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Bu arastirmanin amaci motivasyon ile akademik basari arasindaki iliskide okula katilimin
aracl, 6gretmen adaletinin durumsal rollerinin incelenmesi ve Ogretmen Adaleti Olgeginin
(OAOD) gelistiriimesidir. Arastirmada yordamaya déniik iligkisel desen kullaniimistir. Ayrica
OAOQ geligtirilirken kesfedici sirali karma desen kullanilmistir. Calisma grubu 2023-2024
egitim ve 6gretim yilinda Ankara ili ve ilgelerinde 9., 10., 11. ve 12. sinifa devam eden ve
uygun ornekleme yoluyla secilen 598 lise 6grencisinden olusmaktadir. Ayrica OAO’nin
gelistiriimesi strecinde her biri sekiz lise 6grencisinden olusan alti odak grup gértiismesi
yapiimistir. Yari yapilandiriimig bir gérisme formu kullaniimistir. Gériismeler dogrultusunda
olusturulan maddelerin gegerlik ve glvenirlik analizleri iki ayri galisma grubunda, agimlayici
yapisal esitlik modellemesi ve dogrulayici faktér analizi kullanilarak yapilmistir. Cronbach
alfa degerleri kesme puanlarinin Ustindedir. Veriler Kisisel Bilgi Formu, Okul Baghligi
Olgegi, Akademik Gudilenme Olgedi ve Algilanan Sosyal Destek Olgegi-R kullanilarak
toplanmistir. Bulgular, akademik motivasyonun okula katilimi ve akademik basariyi ve okula
katilimin, akademik basariyi pozitif yénde ve istatistiksel bakimdan énemli dizeyde
yordadigini gostermistir. Ayrica okula katilimin, akademik motivasyon ile basari arasindaki
iliskide tam aracilik ve dolayli etkinin &3retmen adaletinin dislk, orta ve ylksek
dizeylerinde dogrusal olarak arttigi bulunmustur. Bulgular, 6z belirleme kurami ve ilgili
literatir baglaminda tartisiimistir. Politika yapicilar, arastirmacilar, uygulayicilar ve

ogretmenler igin dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: 6gretmen adaleti, akademik motivasyon, okula katilm, akademik

basari, lise dgrencileri, durumsal aracilik modeli



Abstract

The purpose of this study is to examine the mediating role of school engagement and the
moderating role of teacher justice in the relationship between motivation and academic
achievement, and to develop the Teacher Justice Scale (TJS). The study used a predictive
correlational design. In addition, an exploratory sequential mixed design was used to
develop the TJS. The study group consisted of 598 high school students attending the 9th,
10th, 11th, and 12th grades in Ankara province and its districts in the 2023-2024 academic
year, selected by convenience sampling. In addition, six focus group interviews, each
consisting of eight high school students, were conducted during the development process
of TJS. A semi-structured interview form was used. Validity and reliability analyses of the
items created in line with the interviews were conducted in two separate study groups using
exploratory structural equation modelling and confirmatory factor analysis. Cronbach's
alpha coefficients were above the cutoff score. Data were collected using a personal
information form, a school engagement scale, an academic motivation scale, and a
perceived social support scale. The findings showed that academic motivation predicted
school engagement, and academic achievement and school engagement positively and
statistically significantly predicted academic achievement. In addition, school engagement
fully mediated the relationship between academic motivation and achievement, and the
indirect effect increased linearly at low, medium, and high levels of teacher justice. The
findings are discussed in the context of self-determination theory and related literature.

Recommendations were made for policy makers, researchers, practitioners and teachers.

Keywords: teacher justice, academic motivation, school engagement, academic

achievement, high school students, moderated mediation model
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde ilk olarak arastirmanin problem durumu, amaci ve Onemi ortaya

koyulmus, ardindan arastirmadaki problem cliimlesi ve alt problemler belirtiimigtir. Son

olarak arastirmaya ait sayiltilar, sinirliliklar ve degiskenlerin tanimlarina yer verilmigtir.

Problem Durumu

Akademik basari, 6grencilerin bireysel gelisimleri, gelecekteki kariyer firsatlari ve
toplumsal refah acgisindan egitimde énemli bir yere sahiptir. Egitimin niteligi hakkinda 6nemli
bir gosterge ve 6grencilerin aldiklari egitimin ¢iktisi olarak gérilen akademik basari, yaygin
olarak notlar ve genel not ortalamalariyla degerlendirilir (Tian ve Sun, 2018; York vd., 2015).
Ayrica uluslararasi egitim arastirmalari ve ulusal dizeyde yapilan merkezi sinavlar
ogrencilerin basarilari hakkinda karsilastirilabilir sonuglar sunmaktadir. Egitimin ciktisi
olarak akademik basariyla ilgili ortaya koyulan sonuglar, egitimdeki sorunlarin tespiti ve
giderilmesine y6nelik politikalarin diizenlenmesi bakimindan yol gésterici olabilir. Ornegin,
Ekonomik is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD, 2023a) tarafindan yuriitilen Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2022 sonuglarina gore, akademik performanstaki
kiresel anlamda yasanan carpici disis, egitimle ilgili ortak bir soruna isaret etmektedir.
Lise 6grencilerinin akademik performanslarina iligkin veri toplanan bu arastirmada 2012
yilindan bu yana OECD ulkeleri genelinde matematik, okuma ve fen basari ortalamalarinda

olumsuz bir egilim gorulmektedir.

Turkiye icin PISA sonuglari ele alindiginda 2012-2022 araliginda matematik ve fen
basarilarinda artig, okuma basarisinda ise dists yasanmistir. Ancak Turkiye, bu on yillik
surecte bazi basari alanlarinda ilerleme gosterse de OECD ortalamasinin altinda kalmaya
devam etmistir. Ogrencilerin fen ve matematik alanlarindaki becerilerini arastiran,
Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) akademik basariyla ilgili

cesitli Ulkelerin sonuglarini karsilastirmaktadir. Bu arastirmaya goére Turkiye'nin 2019



yihindaki dordiinct sinif matematik, fen ve sekizinci sinif fen basarilari merkez puanin
Uzerindedir. Ancak sekizinci sinif matematik basarilarinda merkez puanin altinda kaldigi
gorulmektedir. Yine de onceki yillarla kargilastirildiginda her iki alandaki basarilar igin artan

bir egri gértlmektedir (Mullis, Martin vd., 2020).

Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) 6grencilerin okuma
basarilarini degerlendirmektedir. Turkiye bu arastirmaya 2001 ve 2021 yillarinda katilmistir.
PIRLS 2021 sonuglarina gore, Turkiye okuma basarisinda, 2001 yilindaki sonuglarla
karsilastirildijinda artis gosterse de iki sonugta da ortalama puanin altinda kaldigi

gorulmektedir (Mullis, von Davier vd., 2023).

Tlrkiye'de lise akademik basarisinin durumu, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM, 2023) tarafindan yapilan, Yiksekdégretim Kurumlari Sinavi (YKS)
sonuglari incelendiginde de gérilmektedir. YKS 2023 sonuglarina goére, lise son sinif
ogrencilerinin Temel Yeterlik Sinavi’'nda her birinde 40 soru bulunan Tirkce ve temel
matematik testlerinde sirayla ortalama 20.02 ve 8.01, her birinde 20 soru bulunan fen ve
sosyal bilimler testlerinde ise sirayla ortalama 3.55 ve 8.69 net yaptiklari gériimektedir.
YKS’nin Alan Yeterlik Sinavi oturumunda ise 6grenciler, matematik testinde yer alan 40
sorudan ortalama 7.58 net elde etmistir. Diger derslere iligkin testlerde ise dgrencilerin
ortalamalart 1.3 ile 5.77 arasinda degismektedir. Bu sonuglar gerek dinyada gerek
Turkiye’'de lise ogrencilerinin akademik basarilarina iliskin mevcut problemi ortaya

koymaktadir.

Turkiye'de, 6grencilerin akademik basarilarini artirmak, farkl okul tirleri arasindaki
akademik basar farklarini azaltmak ve egitimde kaliteyi yakalamak amaciyla birgok proje
yuritilmektedir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2019) tarafindan 4., 7. ve 10. sinif
seviyesindeki 6grencilerin Turkge, matematik ve fen alanlarinda basarilarini izlemek
amaciyla Tirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basari izleme Arastirmasi (TMF-OBA)
gerceklestiriimistir. Bu arastirmaya iliskin yalnizca doérdiincl sinif diizeyinden elde edilen

bulgular raporlastiriimis ve periyodik olarak uygulanacag belirtimesine ragmen arastirma



tekrarlanmamistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme deneyimlerini iyilestirmek icin Fatih Projesi,
Mesleki Egitimde 1000 Okul Projesi, Sartli Egitim Yardimi, ilkokullarda Yetistirme Programi
ve 8., 11., 12. sinif ve mezun 6grenciler igin Destekleme ve Yetistirme Kurslari (DYK) gibi
projelerle 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmek hedeflenmektedir (OECD, 2023b).
Ancak hem kiresel hem ulusal diizeyde goérilen dusik akademik basari, alinan énlemlerin
yeterli olmadigini géstermektedir. Bu nedenle egitimle ilgili sorunlarin gdstergelerinden biri
olan akademik basarisizligi dnlemek igin 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen

faktorlerin anlasiimasi yararli olacaktir.

Arastirmalara gore, egitim slrecinde 6grencilerin performanslarini ve basarilarini
etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler, kisisel ve sosyal-baglamsal olarak
siniflandirilabilmektedir. Kisisel faktorler, 6grencilerin psikolojik, bilissel ve davranigsal
Ozelliklerini; sosyal-baglamsal faktorler ise okul iklimi, akran g¢evresi ve ailesel etkileri
icermektedir (Lee ve Shute, 2010). Kisisel ve sosyal-baglamsal faktérler, akademik
basarida o6grencilerin okula ve Ogrenmeye yonelik gosterdikleri ilgileri, cabalari,
katilimlarinin ve olumlu 6gretmen 6grenci iligkilerinin rollerini vurgulamaktadirlar. Kisisel bir
faktor olarak akademik motivasyon, égrencilerin davranislarini basariya yonelik harekete
geciren ve yonlendiren glgtir (Steinmayr, Weidinger vd., 2019). Bu nedenle, cesitli
motivasyonel vyapilar, akademik basariyla ilgili birgcok arastirmaya konu olmustur.
Ogrencilerin, akademik basarilarina katkisi bulunan motivasyon yapilari arasinda; 6z
yeterlik (Burns vd., 2020; Dogan, 2015; Schéber vd., 2018; Schunk ve Mullen, 2012)
akademik benlik (Arens, Schmidt vd., 2019; Dicke vd., 2018; Marsh vd., 2018) ve hedef
yoénelimleri (Gunderson vd., 2018; Preckel ve Brunner, 2015; Scherrer vd., 2020) yer
almaktadir. Oz belirleme kuramina gére, dis kaynaklar tarafindan kontrol edilen digsal
motivasyon akademik basariyla daha az iliski gostermektedir. Ancak 6grencilerin akademik
faaliyetleri yapmaktan hoslanmasiyla iligkili olan 6zerk yapidaki igsel motivasyonun,

akademik basariyr tahmin etme glici yuUksektir (Gillet vd., 2017; Liu ve Hou, 2017,



Raysharie vd., 2023; Reyes, Fernandez vd., 2022; Ryan ve Deci, 2020; Schaffner ve

Schiefele, 2013; Taylor vd., 2014).

Akademik basariyi etkileyen bir baska kisisel faktér, okula katilimdir. Okula katihm,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlari sonucunda ortaya ¢ikan gérece daha somut
g6zlemlenebilen bir yapidir (Martin, Ginns vd., 2017). Ogrencilerin yiiksek motivasyon
duzeylerinin okula katilimi éngdérmesi yoluyla, égrencilerde daha ylUksek akademik basari
ortaya gikmaktadir (Atik ve Celik; 2021; Froiland ve Worrell, 2016; Martin, Martin vd., 2016).
Oz belirleme kuramina gére égrencilerin okul ortaminda kendilerini 6zerk, yetkin ve
digerleriyle iligkili hissetmesine bagh olarak okul faaliyetlerine katihm gdsterme olasiliklar
artmaktadir (Gutiérrez vd., 2018). Katihm gdsteren dgrenciler, olumlu 6grenme davranislari
goOstermekte ve bu davraniglar sonucunda basari elde etmektedirler (Erdogdu, 2019; Finn
ve Zimmer, 2012). Ayrica katiim, égrencilerin okula ydnelik olumsuz tutum ve davranis
gosterme ihtimalini azaltan (Wang vd., 2019) okul terk riskini dnleyici (Archambault vd.,
2022; Reschly ve Christenson, 2022) ve daha ylksek akademik basariy1 6ngéren koruyucu
bir faktérdur (Béheim vd., 2020; Chase vd., 2014; Garcia- Martinez vd., 2021; Lardy vd.,
2022; Lei vd., 2018; Reyes, Jimenez-Hernandez vd., 2022). Davranissal, duygusal ve
bilissel yonleri kapsayan okula katihm, lise 6grencileri arasinda akademik basarinin énemli

bir yordayicisi olarak tanimlanmaktadir (Fraysier ve Reschly, 2022).

Okul iklimi, ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen o6nemli baglamsal
faktorlerden biridir (Maxwell vd., 2017). Okul ortamina iligkin olumlu algilar, 6gretmenlerin
ogrencilere adil davranmasiyla ilgili 6znel deneyimlerden etkilenmektedir (Peter ve Dalbert,
2010). Hem okul hem sinif baglamindaki dagitim, sureg¢ ve etkilesimlerle ilgili 6gretmen
adaleti algilari; 6grencilerin akademik basarilari (Alonge vd., 2019; Chen ve Cui, 2020; Choi
vd., 2019; Kazemi, 2016; Molinari vd., 2013; Peter vd., 2012) okula katihmlari (Donat,
Gallschitz vd., 2017; Fatou ve Kubiszewski, 2018; Jiang vd., 2018; Konold vd., 2017;

Molinari ve Mameli, 2018; Wong vd., 2022) ve akademik motivasyonlari (Berti, Mameli vd.,



2016; Berti, Molinari vd., 2010; Chory-Assad, 2002; Helm vd., 2020; Kazemi, 2016; Molinari

vd., 2013) tizerinde olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Akademik motivasyon, okula katilm ve 0&gretmen adaleti, egitim ortamini
sekillendiren ayni zamanda ddrenci sonuglarini etkileyen énemli faktérlerdir. Oz belirleme
kuramina gore, 6grencilerin 6grenme surecine katilimlarini artirmak igin 6grenmeye yonelik
ilgi, merak ve istek duygularinin harekete geciriimesi gerekmektedir (Reeve, 2012).
Ogretmenler tarafindan desteklenen bu duygular, grencilerde 6grenmeye yénelik 6zerkligi
destekleyerek i¢sel motivasyonu saglamaktadir (Ryan ve Deci, 2020). Egitimle ilgili
arastirmalar, égrencilerin adalet duygusuna katkida bulunan 6gretmenlerin, okula aidiyet
duygusu, motivasyon ve akademik basariyi tegvik ettigini gostermektedir (Kobs vd., 2022).
Ayrica, olumlu bir okul iklimi icin gereken 6gretmen adaleti, égrenciler icin temel bir
psikolojik ihtiyag olarak gérilmektedir (Mameli, Caricati vd., 2019). Sonug olarak, akademik
motivasyonla birlikte okula katilimi tesvik etmek ve &gretmen adaletini saglamak,
6grencilerin hem egitim deneyimlerini hem de akademik basarilarini destekleyen bir egitim

ortami igin yararl olabilir.

Uluslararasi degerlendirmelere ve literatirdeki calismalara goére akademik
motivasyon, okula katim ve 6gretmen adaleti, akademik basariyi artirabilecek faktorler
arasinda yer almaktadir. Akademik basari Uzerinde akademik motivasyonun ve okula
katilimin etkili oldugu bir¢ok arastirma tarafindan ortaya koyulmustur. Ancak bagdlamsal bir
faktor olarak 6gretmen adaleti ile akademik bagari arasindaki iligkiyi ele alan sinirli sayida
galisma bulunmaktadir. Ayrica literatlirde tUm bu degiskenlerin birlikte ele alindi§i herhangi
bir caligmaya rastlanmamaktadir. Ogrencilerin akademik basarilari tzerinde énemli bir
etkisi olan “6gretmen adaleti” kavramiyla ilgili Tlrkge alan yazinda sinirli sayida galisma
bulunmakla birlikte, iki 6lgek uyarlama calismasi yapilmistir. Mevcut arastirmayla,
ogrencilerin algiladigi 6gretmen adaletini belirlemeyi amaglayan bir 6lgek gelistirilerek,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alanina énemili bir katki yapilmasi ve akademik basariyi

etkileyen bu faktdérin daha iyi anlasilmasi umulmaktadir. Ayrica mevcut calisma,



ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorlerle ilgili kanita dayali bilgiler sunmasi ve
destekleyici 6grenme ortamlari gelistirmek icin bakis acisi saglamasi bakimindan yararl

olabilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitimle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; riskli davraniglar (Ergene vd.,
2019), okul terki (Ozer vd., 2011), akademik motivasyon (Lohbeck vd., 2022; Steinmayr,
Weidinger vd., 2019; Toste vd., 2020), okula katihm (Atik ve Celik, 2021; Fuertes vd., 2023;
Tas vd., 2019, Tomaszewski vd., 2020), 6gretmen 6grenci iligkileri (Kazemi, 2016; Tas vd.,
2019; Wong vd., 2022) gibi konularin, 6grencilerin akademik basarilari agisindan énemli bir
rol oynadigi gorulmustir. Bu aragtirmalar, akademik basarisizligin nedenleri ve
sonuglarinin anlasiimasi, akademik basariyla ilgili iyilestirme yapilmasi gereken alanlarin
belirlenmesi ve sonug olarak akademik basarinin artirimasi bakimindan olduk¢ca énem

tasimaktadir.

Birlesmis Milletlerin 2030 yilina kadar gerceklesmesini amagladigr Surdurulebilir
Kalkinma Hedefleri arasinda, toplumun tim bireylerini kapsayan ve hakkaniyete dayall
nitelikli egitim hedefi yer almaktadir (United Nations, 2015). Egitimin niteligiyle ilgili Gnemli
bir gbsterge olan akademik basariyi dlgmeye ydnelik hem uluslararasi hem de ulusal
dizeyde birgok arastirma yapiimaktadir. Bu arastirmalar hem diinyada hem de Turkiye’de
akademik basarisizlikla ilgili mevcut probleme dikkat ¢cekmekte ve egitim politikalariyla ilgili
dizenlemeler yapilmasi agisindan bakis acilari sunmaktadir. Ancak akademik basariyi
artirmaya yonelik cabalara ragmen ogrencilerin basarilarini engelleyen cesitli faktorler
bulunmaktadir. Akademik basari, 6grenci, okul baglami, akran cevresi ve aile kaynakl
faktorlerden etkilenen karmasik bir kavramdir. Akademik basarinin altinda yatan nedenlerin
anlasilmasi icin, ©6grencilerin sahip oldugu motivasyonun, akademik faaliyetlere
gosterdikleri katihmin ve okul baglaminda 6gretmen adaletinin akademik basariya etkisinin

incelenmesi yararli olacaktir. Akademik basariyla ilgili literatlr incelendiginde akademik



motivasyon, okula katilim ve 6gretmen adaletinin akademik basari Uzerindeki etkilerini
batlncdl bir sekilde ele alan sinirli sayida arastirmaya ulasiimistir. Ancak bu arastirmalar,
okul ortaminda 6gretmen adaletine gére motivasyon, katilim ve basari arasindaki iligkinin
ne derece farklilastigini agiklamamaktadir. Bu nedenle akademik motivasyon ile akademik
basari arasindaki iliskide okula katilimin araci ve 6gretmen adaletinin durumsal etkilerini

ele alan bu ¢alismanin, alan yazindaki bu boslugu doldurmasi beklenmektedir.

Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik alan yazininda, é3retmenin adil davraniginin
akademik basari Uzerindeki etkileriyle ilgili ¢alismalarin, siniftaki adalet deneyimleriyle
sinirh oldugu gortlmektedir (Chory, 2007; Chory-Assad ve Paulsel, 2004; Peter ve Dalbert,
2010; Tarhan, 2020). Egitim sistemlerindeki farklihklar nedeniyle, 6gretmen adaletinin
akademik basariyla iliskisini belirlemek icin farkli cevrelerde yeni calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada, 6grencilerin adalet deneyimlerini incelemek igin
odak grup goérismeleri yapilmistir. Ayrica Turkge literatlirde “6gretmen adaleti” kavramini
ele alan herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan bu ¢alismanin bu anlamda Turkge

alanyazina katki saglayacagi dusinilmektedir.

Bu calismayla, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alanindaki uygulayicilar, okulda
algilanan 6gretmen adaletsizligini élgebilir; bu adaletsizlige ugradigini hisseden 6grencilere
atilganhik becerilerini 6gretebilirler. Bu sayede okul psikolojik danigsmanlari, 6gretmen
adaletsizliginden kaynaklanan motivasyon ve katilim eksikligi ile bagaridaki dususe yonelik
Onleyici caligmalar yuratebilirler. Ayrica galismanin literatirinden yararlanarak égrencilerin,
ogretmen adaletine iliskin objektif degerlendirme yapabilmeleri adina, ahlaki gelisimlerine
destek olacak, elestirel ve felsefi dusinme becerilerini destekleyecek sinif rehberligi
etkinlikleri dizenleyebilirler. Bu calismayla alan calisanlarinin okullarda adil ve kapsayici
bir egitim anlayisini tesvik etmeleri, 6gretmenleri ve idarecileri adaletli davranig konusunda
bilinglendirecek mesleki gelisim ¢alismalari yuritmeleri ve 6gretmen adaleti konusunda rol

model olarak olumlu bir okul iklimi olusmasina destek olmalari umulmaktadir.



Sonug olarak bu arastirmayla; akademik basari, akademik motivasyon, okula katilim
ve Ogretmen adaleti arasindaki iligkilerin ortaya koyulmasi, 6gretmen adaleti kavrami
hakkinda bakis agisi sunmasi ve gelistirilen dlgekle 6gretmen adaletiyle ilgili arastirmalar

konusunda uygulayici ve aragtirmacilara yararli olunmasi umulmaktadir.
Bu arastirmanin iki temel amaci bulunmaktadir:

1. Ogretmen adaletinin dégrenciler tarafindan nasil deneyimlendigini kesfetmek ve

ogrencilerin deneyimlerini yansitan bir igme araci hazirlamak,

2. Akademik motivasyonun okula katiim araciligiyla akademik bagari Gzerindeki

dolayl etkisinin 6gretmen adaletine bagli olarak nasil farklilagtigini yordamaktir.

Arastirma Problemi

Bu arastirmada “Ogrenci deneyimleri géz oninde bulundurularak hazirlanan
Ogretmen Adaleti Olgeginden elde edilen puanlara dayali gegerlik ve glivenirlik katsayilari
yeterli duzeyde yuksek midir?” ve “Akademik motivasyonun okula katilim aracihgiyla
akademik basari Uzerindeki dolayl etkisi 6gretmen adaletine bagli olarak degismekte
midir?” sorularina yanit aranmaktadir. Akademik basarinin yordanmasina iligkin énerilen

model, Sekil 1’de yer almaktadir.

Sekil 1

Arastirma Problemine lliskin Onerilen Model

Ogretmen Okula
Adaleti Katiim
Akademik Akademik

Motivasyon ‘| Basan




Sekil 1’de onerilen modele gore akademik motivasyon ile akademik basari arasindaki

iliskide okula katihmin aracilik edecegi ve bu iliskinin algilanan 6gretmen adaletine gore

farklilasacagi tahmin edilmektedir.

Alt Problemler

1.

Sayiltilar

Lise 6grencilerinin 6gretmen adaletine iliskin deneyimleri nelerdir?

Ogretmen Adaleti Olgeginin pilot ve model testi uygulamalarindan elde edilen
verilerin gegerlik ve givenirlik katsayilari istatistiksel bakimdan kabul edilebilir

dizeyde midir?

Ogrencilerin gesitli dzelliklerine (cinsiyet, sinif diizeyi ve yas, gelir diizeyi, sinif
mevcudu, disiplin cezasi sayisi, okul turl, 6gretmen o6grenci iligkileri, aile

destegi) gore okula katilim dizeyleri ne derece farkhlik gostermektedir?

Ogrencilerin gesitli dzelliklerine (cinsiyet, sinif diizeyi ve yas, gelir diizeyi, sinif
mevcudu, disiplin cezasi sayisi, okul turl, 6gretmen &grenci iligkileri, aile

destegi) gore akademik basari diizeyleri ne derece farklilik géstermektedir?

Lise dgrencilerinin akademik motivasyonlari ile akademik basarilari arasindaki
kosullu iligkide, okula katilimin araci ve 6gretmen adaletinin durumsal etkileri

istatistiksel bakimdan 6nemli midir?

Katilimcilar yéneltilen sorulari, odak grup gérismesine katilan diger 6grencilerin

anlattiklarinin etkisinde kalmadan igtenlikle yanitlamiglardir.

Katiimcilar veri toplama aracglarinda yer alan oOlgek maddelerini igtenlikle

yanitlamiglardir.

Yuksek sosyoekonomik diizeydeki okullarda, ebeveynlerin egitim dizeylerinin

ve katilimlarinin yiksek olusu, tecrtbeli 6gretmenlerin géreviendiriimeleri s6z
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konusudur. Bu nedenle dusik ve orta sosyoekonomik dizeydeki okullardaki

ogrencilerin daha fazla 6gretmen adaletsizligine maruz kaldigi varsayiimistir.

Sinirhliklar

Odak grup gortusmeleri, gurllti veya baska kisilerin gérismeyi bdlmesiyle ilgili
onlem alinarak arastirma yapilan okullarin aktif olarak kullaniimayan bdlimlerinde
gergeklestiriimistir. Ancak bir gorisme, okulun ders kapsaminda kullanilabilecek bir bolumu
olan laboratuvarda gerceklestiriimistir. Gérisme ortamina bir baska 6gretmenin girmesi
dgrencilerin konuyu kapatmalarina neden olmustur. Ogretmen ortamdan ayrildiginda
katihmcilarin, konuya yeniden odaklanmakta zorlanmis olabilecekleri disunUlmektedir.
Fraenkel vd.’ne (2022) gdre, verilerin toplandidi yerlerin sonuglar tzerinde etkiye sahip
olmasi konum tehdidi olarak adlandiriimaktadir. Tekrar ayni durumun yasanmamasi igin

onlem alinarak gériismeye okulun kullaniilmayan bagska bir béliminde devam edilmistir.

Odak grup goérismelerinde o6grencilerle, 6gretmenlerle ilgili adil ve adaletsiz
deneyimler hakkinda goérUsulmustir. Arastirmacinin ayni zamanda o6gretmen olmasi,
ogrencilerin bu konu hakkindaki fikirlerini ictenlikle séylemelerine engel olmus olabilir. Bu
sinirlihk, katilimcilarin  deneyimlerini derinlemesine anlamak igin tarafsiz bir tutum
gOsterilerek dnlenmeye calisiimistir. Ayrica goérismelere baslamadan 6nce ddrencilerin
olasi endiselerini gidermek icin arastirmacinin gérismede 6gdretmen rolinde olmadigi,

yalnizca adalet deneyimlerini anlamak i¢in bulundugu belirtilmistir.

Olgek gelistirme surecinde pilot uygulamanin verileri cevrimigi yolla, model testi
uygulamasinin verileri ise yuz ytze toplanmistir. Veriler ylz ylze toplanirken katilimcilara
gére anlasilir olmayan noktalarda arastirmaci tarafindan agiklamalar yapilmistir. Ayrica
katilimcilar, dlgcegi ictenlikle yanitlamalari icin s6zll olarak da bilgilendirilmigtir. Cevrimigi
yolla toplanan verilerde arastirmaci yalnizca yazili olarak bilgilendirme yapabilmigtir.
Cevrimici formu dolduran katilimcilarin, olgege iliskin anlasiimayabilecek noktalarda

arastirmaciya soru yoneltememesi bir sinirlilik olarak gértlmektedir.
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Model testi igin veri toplanan okullar; merkezi yerlestirme sinaviyla ve okul basari
puanlarina gére 6grenci alan okullardan olusmaktadir. Buna gore, diusuk, orta ve yluksek
basariya sahip U¢ okuldan veri toplanmistir. Ancak dusik basari gésteren okulda kiz
ogrenci sayisi azdir. Ayrica yiksek basari gosteren okulda 12.siniflardan ve orta diizeyde
basari gosteren okulda 9.siniflardan veri toplanamamistir. Bu durumlar arastirmada goérece
disuk, orta ve yuksek basari gosteren dgrencilerin cinsiyet ve sinif diizeyi bakimindan

yeterince temsil edilmesini engellemis olabilir.

Tanimlar

Akademik Basgari

Akademik basari, 6grenme hedefleri, istenen beceri ve yetkinliklere ulasiimasina
yonelik belirli performans kriterlerinin karsilanmasiyla olgilen, temsili sonug¢ olarak

tanimlanmaktadir (York vd., 2015).
Akademik Motivasyon

Akademik motivasyon, 6grenme ve performansa etki eden harekete gegirici gug ve
hedefleri igeren bir siregtir (Schunk vd., 2014). Ogrencilerin 6grenme, calisma ve
basarmaya yonelik duydugu istek, duygu, enerji ve glidu olarak tanimlanmaktadir (Martin,

2007).
Okula Katilm

Okula katihm, 6dev yapma ve okul kurallarina uyma gibi davranigsal; okula yonelik
ilgi, deger ve duygular gibi duygusal ve motivasyon ve gaba gibi biligsel katilimi igeren gok

boyutlu bir yapidir (Fredricks vd., 2004).
Ogretmen Adaleti

Ogretmen adaleti, égrenciler tarafindan okul ortaminda bireysel ve 6znel olarak

deneyimlenen, hakkaniyetli 6gretmen muamelesidir (Peter ve Dalbert, 2010).
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliminde sirasiyla akademik basari, akademik motivasyon, okula
katihm ve 6gretmen adaleti hakkinda kuramsal bilgiler basliklar halinde sunulmustur.
Ardindan ilgili aragtirmalar basligi altinda sirasiyla akademik motivasyonun akademik
basari ve okula katilim ile iligkilerini, okula katilimin akademik basari ile iligkisini ve bu U¢
kavramin birbiriyle iligkilerini ele alan arastirmalara yer verilmistir. Son olarak 6gretmen
adaletinin akademik motivasyon, okula katilim ve akademik basariyla iliskilerini ele alan

arastirmalar sunulmustur.

Akademik Basari

Egitim ve dgretim siUrecinde dgrenciler, akademik, sosyal ve psikolojik bakimdan
cesitli kazanimlar elde etmektedirler. Ogrencilerin akademik bakimdan elde ettikleri
kazanimlardan biri de akademik basaridir. APA (2018a) akademik basariyi okuma veya
aritmetik gibi belirli becerilerde veya egitimle ilgili ¢calismalarda yeterlilik dizeyi olarak
tanimlamaktadir. Okullarda égrencilerin egitimle ilgili yeterlilik dizeyini belilemek amaciyla,
ogretmenlerin olusturdugu olgme aracglari veya merkezi sinavlar araciligiyla cesitli
degerlendirmeler yapiimaktadir. Steinmayr, Meil3ner vd.'ne (2014) gbére akademik basari,
Ogretim ortamlarindaki hedeflere ne oOl¢ide ulagildigini gosteren performanslarin

sonugclarini temsil etmektedir.

Ogrencilerin akademik calismalarinin kalitesini gdsteren akademik basari,
derslerden alinan notlar ve genel not ortalamasiyla gézlemlenebilmektedir (York vd., 2015).
Akademik basari yalnizca okuldaki notlarla 6lglilmemektedir. Ogrencilerin akademik
basarilari, ulusal dizeyde yapilan merkezi sinavlar ve PISA, TIMMSS ve PIRLS gibi
uluslararasi degerlendirmeler yoluyla gbzlenebilmektedir. Sonu¢ olarak akademik basari,

ogrencilerin yeterliliklerini ve akademik kazanimlarini ortaya koyan bir sonugtur. Bu nedenle
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kisa vadede 6grencinin egitim sonuglarini iyilestirmek ve uzun vadede toplumun gelisimine

katki saglamak icin akademik basariyi etkileyen faktorlerin anlasiimasi 6nemlidir.
Akademik Basariyi Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin gdstermis olduklari performanslar sonucunda elde ettikleri basarinin
altinda yatan bir¢cok sebep bulunmaktadir. Bu sebepler, 6grencinin bireysel ézelliklerinden

olusabilecegi gibi ¢gevresindeki durumlardan da kaynaklanabilmektedir.

Okula ve okuldaki faaliyetlere yonelik ilgi, caba, performans ve olumlu duygular
yoluyla ortaya ¢ikan okula katilim, égrencilerin performanslarinin sonucu olarak ortaya
¢ikan akademik basariyla iligkili gériinmektedir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde davranigsal,
duygusal ve biligssel katihm gdstermeleri gbérece daha yiksek akademik basariyla
sonuc¢lanmaktadir (Béheim vd., 2020; Chase vd., 2014; Garcia- Martinez vd., 2021; Lardy
vd., 2022; Lei vd., 2018; Reyes, Jimenez-Hernandez vd., 2022). Ogrencilerin okula
katilimlari ve akademik motivasyonlariyla iligkili olan 6z yeterlik inanclari, yliiksek akademik
hedefleri tesvik ederek; 6z dizenleme becerileri ise akademik ugraglarla bas etmeyi
saglayarak basariya katki saglamaktadir (Bandura vd., 1996; Zimmerman vd., 1992).
Ogrencinin akademik faaliyetleri gerceklestirebilecegine yonelik inanclarinin, okula ve
derslere olan ilgisini artiracagi beklenmektedir. Bu dogrultuda literatlirdeki ¢alismalarla
yuksek akademik motivasyonun akademik basariyr 6ngérdiigu ortaya koyulmaktadir (Datu
ve Yang, 2021; Dogan, 2015; Huang, 2012; Kriegbaum vd., 2018; Lohbeck vd., 2022;
Martin, Ginns vd., 2017; Steinmayr, Crede vd., 2016; Toste vd. 2020; Reyes, Fernandez

vd., 2022).

Ogrencilerin akademik basarilari icinde bulunduklari gevreden de etkilenmektedir.
Olumlu okul ikliminin oldugu okullarda, okula aidiyet duyma, derse aktif katihm ve ders
sorumluluklarini yerine getirme yoluyla akademik basarinin arttigi gortlmektedir (Ma ve
Klinger, 2000; Maxwell vd., 2017; Mullis, Martin vd., 2020). Okul baglaminda égretmenlerin
dgrencilerle iliskileri de égrencilerin basarilarini éngéren bir faktérdiir. Ornegin, égrencilerin

okuldaki deneyimlerinde o6gretmenleriyle olumlu iligskileri ve &gdretmenlerinin  adil
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davraniglari, égrencilerin 6grenmelerinin ve akademik basarilarinin artmasina yardimci
olmaktadir (Chory-Assad, 2002; Kazemi, 2016; Molinari vd., 2013; Peter vd., 2012; Quin,
2017; Roorda, Koomen, vd., 2011; Roorda, Jak, vd., 2017). Okulda akranlarla yasanan
iliskilerin kalitesi de akademik basari Uzerinde etkiye sahiptir (Archambault ve Dupéré,
2016; Lynch vd., 2013). Ogrencilerin dgrenme faaliyetleri okulla sinirli kalmamaktadir. Bu
noktada ebeveynlerin gocuklarindan akademik beklentileri olmasi, evdeki egitim faaliyetleri

ve cocuklarina destek olmalari daha ylksek basariyla iliskili gérilmektedir (Bandura vd.,

1996; Berti, Mameli vd., 2016; Fan ve Chen, 2001; Hill ve Taylor, 2004).
Akademik Basarinin Etkileri

Akademik beceriler ve bilginin ortaya cikardigi akademik basari, égrencilerin
gelisiminin 6nemli bir bilesenidir (Heckhausen vd., 2010). Akademik basari yalnizca
akademik faaliyetlerin bir sonucu olmakla kalmayip &égrenciler Uzerinde cesitli etkilere
sahiptir. Kriegbaum vd.’ne (2018) gére 6grencilerin yeterliliklerinin ve 6grenme basarisinin
bir gostergesi olan akademik basari, ogrencilerin kariyer kararlarinin temelini
olusturmaktadir. Akademik basari uzun vadede ekonomik kazang ve toplumun
kalkinmasiyla iligkilidir (Cheung ve Chan, 2008; Watts, 2020). Artan akademik basarinin,
dgrencilerin sosyal iligkileri tUzerinde de etkileri bulunmaktadir. Ogrencilerin basarisinin
yuksek olmasi, arkadaslarinin da basarisini etkilemekte, olumlu akran iliskilerini ve
ogrencinin sosyal olarak kabulini saglamaktadir (Berndt ve Keefe, 1996; Krnjajic, 2002).
Ayrica akademik basari, 6grencilerin depresyon, anksiyete, dikkat eksikligi ve somatik
sikayetleriyle iligkisi nedeniyle psikolojik ve fiziksel saghgi etkilemektedir (Arnold vd., 2005;
Duncan vd., 2021). Literatirde ylksek dizeyde akademik basarinin, daha disuk psikolojik
sorunlar ve ylUksek duzeyde iyi olusla iligkili oldugunu ortaya koyan calismalara
rastlanmaktadir (Duncan vd., 2021; Nordlander ve Stensdéta, 2014; Steinmayr, Crede vd.,

2016).

Akademik basari, dgrencilerin yagsamlarini ekonomik, psikolojik ve sosyal yonlerden

etkilemesi nedeniyle dnemli gérinmektedir. Bu nedenle akademik basariya neden olan
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faktorlerin anlasiimasi, akademik basariyla ilgili olumlu sonuglarin artirimasi ve olumsuz

sonuglarin gideriimesinde yararli olacaktir.

Akademik Motivasyon

Bireylerin  gunlik yasamlarindaki eylemleri bir ama¢ dogrultusunda
gerceklesmektedir. Bu eylemlerin gergeklestirimesinin altinda yatan nedenlerle ilgilenen
motivasyon kavraminin literatlirde farkli sekillerde tanimlandigi gértlmektedir. Ryan ve
Deci (2000) motivasyonu bir seyler yapmak icin harekete gecirici gu¢ olarak
tanimlamaktadir. Ancak motivasyonun tanimini genisleten ve eylemlerin sonuglanmasi igin
yalnizca harekete gecmenin yeterli olmadigini belirten tanimlara da rastlanmaktadir.
Pintrich'e (2003) gbre motivasyon, insanlarin bir eylemi baglatmasina, strdirmesine ve
tamamlamasina yardimci olan gulgctir. Benzer sekilde, Ormrod (2018) motivasyonun
insanlari eyleme gétiren, belirli ydnlere iten ve eylemleri sirdlirmeyi saglayan i¢sel durum
oldugunu belirtmektedir. Turkce literatirde motivasyon ve gudilenme kavramlarinin
birbirinin yerine kullanildi§i gorilmektedir. Ornegin, Bozanoglu (2004) &grencilerin
akademik motivasyonlarini  belilemek amaciyla “Akademik Gudilenme Olgegi”
gelistirmistir. Bir baska calismada ise akademik gudilenmenin akademik erteleme
davranigiyla iligkisi ele alinmistir (Akbay ve Gizir, 2011). Gudulenme ve motivasyon es
anlaml kelimeler olmakla birlikte literatirde gérece daha yaygin kullaniimasi nedeniyle bu

arastirmada “akademik motivasyon” kavrami kullaniimistir.

Bireyleri harekete geciren bu glg, temel ihtiyaglarin karsilanmasindan gunlik
yasamdaki aktivitelere kadar genis bir alanda etkili olmaktadir. insanlar, eylemlerine yén
veren bu kaynagin bilincinde olmadan hareket edebilmektedir (Pintrich, 2003). Ayrica
motivasyon, bireylerin davranislari ve 6grenme stregleri Uzerinde etkiye sahiptir (Ormrod,
2018). Motivasyonun, &grencilerin okuldaki davranis ve dgrenmeleri Uzerindeki etkisi
akademik motivasyon kavramiyla ele alinmaktadir. Akademik motivasyon, belirlenen

akademik hedeflere ulasmak icin gerceklesmesi gereken faaliyetleri baslatan ve sirdiren
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icsel sureclerdir (Pintrich ve Zusho, 2002). Bozanoglu (2004) akademik motivasyonu,
akademik faaliyetler icin gereken gucln Uretiimesi olarak tanimlamaktadir. Akademik
motivasyon 6grenme istegini, eyleme dénustiren ve bu eylemin tamamlanmasina yardim

eden itici faktorddr (Yurt, 2022).

Sonug¢ olarak motivasyon kavrami, davraniglarin baslatiimasi, sdrdiriimesi ve
sonlandiriimasinda etkisi olan i¢csel gl¢ olarak tanimlanabilir. Bu arastirmada akademik
motivasyon; akademik etkinliklerin baslatilmasi, sUrdlriimesi ve sonlandiriimasinda etkisi
olan i¢sel gl¢ olarak ele alinmigtir. Ogrencilerin okuldaki davranis ve 6grenmeleri (izerinde
etkiye sahip olan bu giclin yapisini anlayabilmek icin motivasyonu ele alan kuramlari

incelemek yararli olacaktir.
Motivasyon Kuramlari

Motivasyon birgok farkli kuram c¢ercevesinde ele alinmistir. Baslangicta
motivasyonun temeli dirtller ve ihtiyaclara dayandirilmistir. Ek olarak, 6dil ve cezanin
motivasyonla iligkileri kurulmustur (Wentzel ve Widfield, 2009). Ancak motivasyonla ilgili
sonraki arastirmalar yeni bakis acilari ortaya koymustur. Sosyal bilissel bakis acisi,
gencglerin 6zguvenine, basarili olmak igin gereken becerilere, bu becerileri edinmenin
altinda vyatan sureglere, davraniglara ve motivasyonel inanglara odaklanmaktadir
(Zimmerman, 2002). Akademik motivasyonla ilgili ¢calismalarda; sosyal bilissel kuram,
beklenti-deger kurami, atif kurami, basari hedefi kurami ve 6z belirleme kurami olmak tzere
bes ana kuramin siklikla kullanildigi goériimektedir (Koenka, 2020). Bu arastirmada ilk
olarak akademik motivasyonla ilgili bir bakis agisi sunmak amaciyla sosyal bilissel kuram
aciklanmaktadir. Ayrica arastirmanin kuramsal c¢ergevesi, 6z belirleme kuramina
dayanmaktadir. Bu nedenle akademik motivasyon 6z belirleme kurami gergevesinde detayl

bir sekilde ele alinmaktadir.

Sosyal Biligsel Kuram. Motivasyona yodnelik kapsamli bir bakis acisi sunan
kuramlardan biri olan sosyal bilissel kuram Bandura (1977) tarafindan gelistiriimistir.

Bandura’ya goére davranisin baslatiimasi ve sirddrtilmesi kismen biligsel faaliyetlere
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dayanmaktadir. Bu kurama gére 6grenmenin blyuk bir kismi gdézlemler ve model almadan
kaynaklanmaktadir. Model almanin gergeklesmesi icin dikkat, akilda tutma, davranisi
sergileme ve buna yoénelik motivasyona sahip olmasi gerekmektedir (Bandura, 1986).
Ogrenme dis gevre ve igsel siireglerin etkilesimiyle gergeklesmektedir. Karsilikli belirleyicilik
kavramiyla aciklanan bu iligkiye gbre cevre, kisi ve davranis arasindaki etkilesimler,

insanlarin 6grenmeleri lzerinde etkiye sahiptir (Schunk ve Pajares, 2009).

Sosyal bilissel kuramin kilit kavramlarindan biri olan 6z yeterlilik, davranisin
sonuglariyla ilgili basariya yoénelik inanc¢lardir (Bandura, 1986). Bireylerin bir seyi
yapabilecegine olan inanci yani 6z yeterlilik algilari, kisinin davraniglarini ve etkilesimde
bulundugu ortamlari etkilemektedir. Daha 6nce belirtildigi gibi, kargilikli belirleyicilik
nedeniyle 6z yeterlilik, davraniglar ve bulunulan ortamdan etkilenmektedir (Bandura, 1977;
Schunk ve Miller, 2002). Ozyeterlilige yonelik inanglar insanlarin, segtigi etkinlikleri, amag
belirlemelerini, bu ama¢ dogrultusunda ¢aba ve azim gdstermelerini ve nihayetinde

ogrenme ve basaryi etkilemektedir (Bandura, 1977; Schunk ve Pajares, 2009).

Sosyal biligsel kuramin egitimle ilgili gesitli gikarimlari bulunmaktadir. Ornegin,
model alma ve gdzlem yoluyla 6grenciler, okul ortaminda olumlu ve olumsuz davraniglarin
neler oldugunu &grenebilir. Bu nedenle d&gretmenlerin &dil ve cezayla ilgili tutarl
davraniglari, o6grencilerin kabul edilebilir ve edilemez davranislari ayirt etmesini
saglayacaktir (Ormrod, 2018). Schunk ve Pajares’e (2009) gore 6grencilerin 6zyeterlik
algilarini pekistirmek icin verilen olumlu geri bildirimler motivasyonlarini artirmaktadir.
Ayrica Odrencilere ulasacaklari hedefler saglamak ve c¢abalarinin karsiliginda
odullendirilecegiyle ilgili iliskiler kurmak égdrencilerin motivasyon sureglerini etkilemektedir

(Schunk, 2012).

Oz Belirleme Kurami (Kendi Kaderini Tayin Teorisi). Deci ve Ryan’in (1985)
ortaya koydugu 6z belirleme kurami, davranisa neden olan gigle ilgili kapsamh bir
motivasyon siniflandirmasi sunmaktadir. Bu kuram ayni zamanda okulla ilgili sonuclari

aciklamak icin kullanilan bir motivasyon kuramidir (Gagne ve Deci, 2005). Deci ve Ryan,
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bir kisinin i¢sel olarak bulundugu eylemler karsisinda dissal bir 6dil almasi sonucu igsel
motivasyonuna ne olacagl sorusuyla harekete gecmislerdir. Bu soruya yanit aramak
amaciyla geligtirilen 6z belirleme kuramina gére motivasyon; igsel motivasyon, dissal

motivasyon ve motivasyonsuzluk olmak tzere ¢ kategoriye ayrilmistir.

igsel Motivasyon. Bireylerin bir seyleri ilging veya eglenceli bulduklari igin
yapmalarina neden olan gugctir (Ryan ve Deci, 2000). Buna gore i¢sel motivasyon kisinin
kendi istegiyle yaptigi davraniglara yol agmaktadir. Deci ve Ryan (2002) igsel motivasyona
dayanan davraniglarin, kosullardan ve pekistireglerden etkilenmek yerine igsel tatminden
etkilendigini belirtmektedir. Vallerand ve Ratelle’ye (2002) goére i¢sel motivasyon, akademik
motivasyonun 6zerk bir bicimde saglanmasiyla ortaya cikmaktadir. Motivasyonla ilgili
ilerleyen calismalar kavramin daha detayli bir gergevesini sunmaktadir. Vallerand vd.
(1992) i¢sel motivasyona iligkin Ggli bir siniflandirma énermektedirler. Buna gore i¢sel
motivasyon; bilmeye yonelik i¢gsel motivasyon, basarmaya yoénelik i¢gsel motivasyon ve
uyarilmaya ydnelik i¢csel motivasyon olmak Uzere U¢ sekilde gdzlenmektedir. Bilmeye
yonelik igsel motivasyon; kisinin 6grenme aktivitelerinden zevk aldigi i¢in davranisa
ydnelmek istemesini ifade eder. Ornegin, égrencilerin yeni seyler dgrenmekten zevk aldigi
icin kitap okumalari, bilmeye yodnelik i¢sel motivasyondan kaynaklanmaktadir. Vallerand
vd.’ne gore basarmaya yonelik i¢csel motivasyon; kisinin basarmaktan aldigi zevkle yaptigi
akademik faaliyetlere kaynaklik etmektedir. Ornegin, 6grenciler zor akademik faaliyetleri
basarmaktan hissettikleri tatmin nedeniyle okuldaki faaliyetlere katildiklarinda, basarmaya
yonelik motive olduklari sdylenebilir. Son olarak uyarilmaya yonelik igsel motivasyon,
bireylerin fiziksel duyumlari deneyimlemek icin 6grenme faaliyetlerine katilma arzularina
neden olmaktadir. Ornegin, bir 8grencinin heyecanl bélimlerden dolayi zevk duyarak kitap

okumasi uyariimaya yonelik motivasyona sahip oldugunu gostermektedir.

Dissal Motivasyon. Bir seyleri yapma nedeninin aragsal bir deger tasimasi
anlamina gelmektedir (Ryan ve Deci, 2000; Vallerand ve Ratelle, 2002). Dissal motivasyon,

ice yansitma, 6zdeslesme ve bltlinlesme yoluyla i¢sellestirildiginde kontrolll ve 6zerk olma
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derecesine goére degisen dissal motivasyon tirleri ortaya ¢ikacaktir (Ryan ve Deci, 2000).
Bu motivasyon turleri; digsal dizenleme, ige yansitiimis dissal dlizenleme, 6zdeslesmis
digsal dizenleme, bitinlesmis digsal dizenlemedir. Ryan ve Deci (2009) bu dissal
motivasyon turlerinin 6z belirleme dizeyine gbre siralandigini belitmektedir. Digsal
dizenleme, motivasyonda 6z belirlemenin olmadigi durumu belirtirken, bitinlesmis dissal
dizenlemeye dogru 6z belirlemeli motivasyon artmaktadir (Ryan ve Deci, 2009). Digsal
dizenleme bireyin davranis amaglarinin, bireyin disindaki araclarla kontrol edildigini dne
surmektedir (Deci ve Ryan, 2000). Digsal motivasyonun diger turleri, bireyin 6zerkligi
Uzerine asamali olarak inga edilse de aragsal bir deger tasimasi nedeniyle icsel
motivasyondan ayrilmaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Yine de 6zerk olmalari nedeniyle
Ozdeslesmis ve bultinlesmis dissal dizenleme ve igsel motivasyonlar, 6grencinin

motivasyon kalitesinin ylksek oldugunu géstermektedir (Deci ve Ryan, 1985).

Motivasyonsuzluk. Oz belirleme kuramina gdére motivasyonun dglnci turl
motivasyonsuzluktur. Bu kavram, motivasyonun bir tlrd olsa da motivasyonun yoklugunu
ifade eder. Ryan ve Deci (2000) bir davranigin gergeklestiriimesine yonelik herhangi bir
istek duymamay! ve amagsizligi motivasyonsuzluk olarak adlandirmaktadir. Vallerand
vd.'ne (1992) gbre motivasyonsuz davranig, i¢gsel ve digssal motivasyondan yoksun
davraniglardir. Ornegin, bir 6grencinin okula neden geldigini bilmemesi, okuldaki faaliyetleri

anlamlandiramamasi motivasyonsuzluktan kaynaklanmaktadir.

Deci ve Ryan’a (1985) gbére motivasyonun anlasiimasi igin bireylerin gelisimi,
blylUmesi ve iyi olusu icin gerekli olan psikolojik ihtiyaglarin géz éninde bulundurulmasi
gerekmektedir. Ozerklik, yetkinlik ve iligkililik olmak Uzere dogustan gelen (i¢ temel
psikolojik ihtiyac bulunmaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Ogrenme ortaminin dgrencilerin bu
ihtiyaglarini karsilamasi, icsel motivasyon saglamalarina yol agmaktadir (Ryan ve Deci,
2018). Ancak ogrencilere bir konuda yetkinlik ve iligkili olma firsati sunmayan 6grenme

ortamlari bulunabilir. Ryan ve Deci’'ye (2018) gére dgrenciye ¢cok az firsat sunan 6grenme
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ortamlari digsal motivasyonu desteklerken firsat sunmayan o6grenme ortamlari

motivasyonsuzluga yol agmaktadir.

Motivasyon, 6zerklik ve denetlenme derecesine gore 6zerk ve kontrolli olmak Uzere
ikiye ayrilmaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Ryan ve Deci’ye gére kontrolli motivasyon kisinin
kendi iradesiyle gerceklesen davraniglari degil istek ve ilgi duymadan zorlama yoluyla
yapilan davranislarin kaynagidir. Ozerk motivasyon ise kisinin ilgi ve énem duydugu bir

eylemi iradesiyle gergeklestirdigi durumda ortaya ¢ikmaktadir (Close ve Solberg, 2008).

Ogrencilerin dgrenme siirecinde performanslari, merak etmeleri, 5grenmeye yonelik
ilgi duymalari motivasyonla ilgili siireglerdir. Ornegin, igsel motivasyona sahip bir égrenci,
derslere karsi ilgi ve merak duyan, bununla ilgili galismalar yapan bir égrencidir. Ancak
dissal motivasyona sahip bir dgdrenci, 6grenme siurecinde oduller veya cezalar gibi
nedenlerle calismalarini strdurdr. Motivasyonsuz bir 6grenci ise eylemleri ve sonuglari
arasinda olumlu bir iliski géremedikge beklentilerini ve isteklerini kaybedip akademik
faaliyetlere katilmayi tamamen birakabilir (Vallerand vd., 1992). Ogrencilerin daha 6zerk
motivasyon bigimleri, daha olumlu akademik ve psikolojik sonuglarla iliskilendirildigi i¢in okul
baglaminda bu kosullarin saglanmasi faydali olacaktir (Reeve vd., 2003). Ancak
ogrencilerin diglandigi, yeterli geri bildirim verilmeyen, 6dil ve ceza yoluyla dis denetim
saglayan ve o&grenciye saygli ve ilgi gosteriimeyen akademik baglamlar akademik
motivasyonu engellemektedir (Ryan ve Deci, 2020). Bu nedenle egitimcilerin, 6grenciler igin
o6grenmekten keyif alacagi bir baglam yaratmasi olduk¢a énemli gérilmektedir (Koenka,

2020).

Okula Katilim

Okula yonelik zayif baglar, 6grencilerin okuldaki 6grenme faaliyetlerine istek ve ilgi
duymamasiyla iligkili gérinmektedir. Finn (1989) ilkokul ve ortaokul dénemlerinde baslayan
okuldan geri ¢cekilmenin, lise doneminde okul terkiyle sonuglandidini belirtmektedir. Okula

katihmla ilgili galismalar okul terkini 6nleme amaciyla yurGtilen ¢alismalara dayanmaktadir.
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Okula katihm, &grencilerin okula ve okulun diger parcgalarina aidiyet hissetmeleri,
ogrenmeyle ilgili faaliyetlere istek ve aktif katilim, yiksek akademik basari, okula devam
etme ve tamamlama gibi birgok olumlu sonugla iliskilendiriimektedir (Finn ve Rock, 1997).

Bu olumlu sonuglar, 6grencinin okul terk etme riskini 6nleyebilecek niteliktedir.

Finn (1993) katilim kavramini ele alirken engagement ve involvement kavramlarini
ve okula katilim ve 6grenci katilimi kavramlarini birbirinin yerine kullanmistir. Involvement,
bireylerin gorevleri yerine getirilebildigi ancak sonuglari etkilemedigi veya derinden bagh
olmadi§i daha pasif bir rolii ima eder. Ornegin, ebeveyn katilimi okul etkinliklerine katilmay
veya ev Odevlerine yardimci olmayi, ancak okulun hedeflerine derin bir duygusal baglilik
olmadan icermektedir. Engagement ise daha derin, daha aktif bir katilim bicimidir. Bireylerin
sadece katiimadigini, ayni zamanda o faaliyete yatirnm yaptiklarini ve sonuglar hakkinda
endiseli olduklarini ifade eder. Ornegin, ebeveyn katilimi, ebeveynlerin gocuklarinin egitim
deneyimlerini gelistirmek igin 6gretmenlerle aktif bir sekilde is birligi yapmalarini
icermektedir. Ayrica katihmla ilgili c¢alismalar incelendiginde, “student engagement”
tanimlamasinin okul veya sinifla iliskisi kurularak ele alindigi gérilmektedir (Fullarton,
2002). Okula katiim ve 6grenci katilimi kavramlari incelendiginde 6grencinin, akademik
calismalara ve ortama yonelik ilgisini, c¢abasini ve &3renme ortamiyla iligkilerinin
vurgulandigi goérulmektedir (Fredricks vd., 2004; Finn ve Zimmer, 2012). Okula katilim
kavraminin (school engagement) Turkge literatirde “okula bagllik” olarak ele alindigi
calismalara rastlanmaktadir (Arastaman, 2006; Dogan, 2014). Ancak baglilik (commitment)
ve aidiyet hissetme (belonging) okula katiim strecinde 6zdesim kurmaya iliskin, okulun
onemli bir pargasi oldugunu hissetme ve okulu kendi deneyimlerinin dnemli bir parcasi
olarak gorme gibi psikolojik bilesenleri iceren kavramlardir (Finn, 1993). Sonug¢ olarak
literattrde katilimla ilgili kavramsal bir ¢esitlilik olsa da okula katilimin, okuldaki ders ve ders
digi faaliyetlere katilmayi ve 6grencinin okula aidiyet hissetmesini iceren ¢ok bilesenli bir

yap! oldugu goérulmektedir.
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Newmann vd.'ne (1992) goére okula katihm, o6grencilerin 6grenmeye ydnelik
motivasyon ve c¢abalariyla gerceklesir. Ogrenciler herhangi bir 8diil karsiliginda degil, i¢sel
motivasyonla 6drenme faaliyetlerine katildiklarinda yiksek dizeyde katilim goéstermis
olacaklardir. Ancak arastirmacilar 6grencilerin akademik faaliyetlere yonelik ilgisi ve ¢cabasi
anlamina gelen katihmi, motivasyon kavramindan ayirmaktadir. Martin, Ginns, vd. (2017)
akademik motivasyon ve katilimin, yakindan iliskili ancak birbirinden farkli yapilar oldugunu
belirtmektedir. Akademik motivasyon, 6grenciyi 6grenmeye tesvik eden gézlemlenemeyen
psikolojik faktorleri ifade ederken; okula katiim, akademik motivasyondan kaynaklanan

davranigsal sonuglardir.
Okula Katilim Modelleri

Okula katihmin, okula yoénelik duygulara, okuldaki davranislara ve 6drenmeye
yonelik biliglere odaklanan bir kavram oldugu gorulmektedir. Bu dogrultuda okula katilim
cesitli modellerle ele alinmaktadir. Okula katilim arastirmalarinin erken dénemlerinde,
katilimi tegvik etmek ve terki azaltmaya yonelik, okul baglaminin rolini odak noktasina alan
modeller (Newmann, 1981); kisilerarasi iligkilerin dinamigine ve temel psikolojik ihtiyaclara
odaklanan 6z sistem modeli (Connell ve Wellborn, 1991); hem okul baglamini hem de
kisilerarasi iligkileri odagina alan katiim 6zdesim modeli (Finn, 1989) gibi yaklasimlarla
okula katihmin yapisi aciklanmigtir. Ancak daha yeni modeller okula katilimin yapisini
kapsamli bir sekilde ortaya koymaktadir. Yeni ddnemde okula katilim t¢ boyutlu (Fredricks
vd., 2004) ve dort boyutlu (Appleton vd., 2006; Finn ve Zimmer, 2012) modellerle aciklansa
da en yaygin kullanilan model Fredricks vd.’nin G¢ boyutlu modelidir. Mevcut arastirma
kapsaminda okula katihm, bu modele uygun olmakla birlikte, analizlerde ¢ boyut yerine

toplam puan ele alinmaktadir.

Fredricks vd. (2004) erken dénem yaklasimlarda okula katilimin yapisinin belirgin
bir sekilde ortaya koyulmadigi yoniinde elestirilerde bulunmaktadirlar. Bunun yerine, okula

katihmi; cok boyutlu, kapsayici ve bigimlendirilebilir bir meta-yapi olarak ele almaktadirlar.
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Bu yapi; davranissal, duygusal ve bilissel olmak Uzere Ug¢ ayri bilesen halinde ele

alinmaktadir.

Davranigsal Katiim. Ogrencilerde davranissal katilimin gergeklesmesi igin, okula
yonelik olumlu davraniglar gostermenin ve kurallara uymanin yani sira olumsuz
davraniglardan uzak durulmasi gerekmektedir (Finn, 1993; Finn ve Rock, 1997). Ayrica
ogrencilerin okuldaki sosyal ve 6grenme faaliyetlerine gosterdigi ilgi, caba, dikkat ve aktif
katihm da davranigsal katilimin gdstergelerinden biridir (Finn, 1993). Sonug¢ olarak
davranigsal katiim gosteren 6grencilerin, okuldaki ders ve ders digi faaliyetlere aktif katilim
ve uyum gosterdigi ve disiplin sorunu yasama olasiliklarinin daha dusik oldugu

anlasiimaktadir.

Duygusal Katiim. Ogrencilerin siniftaki ilgisi, hosnutlugu ve olumlu duygulariyla
gerceklesmektedir (Connell ve Wellborn, 1991). Finn (1989) duygusal katihmi, okulun bir
parcasi olarak dnemli hissetme ve deger gérme olarak tanimlamaktadir. Duygusal katilim
gOsteren ogrenciler okula, akademik faaliyetlere, &gretmenlerine veya arkadaslarina
yoénelik olumlu duygular besleyebilmektedir (Fredricks vd., 2004). Kendisini okulun bir
parcasi olarak géren 6grencilerin yalnizca sosyal iligkilere yonelik katiim goéstermesi degil
ayni zamanda basaril olmak icin ¢caba gésterecedi distintlmektedir. Finn, dislk duygusal
katilim gosteren 6grencilerin, yabancilasma duygulari nedeniyle okuldan ayrilma karari

verebileceklerini belirtmektedir.

Biligssel Katilim. Bilissel katilim, 6grenme surecine yapilan biligsel yatirimi ifade
etmektedir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin esnekligi, siki calismalari ve
basarisizliklarla olumlu bir sekilde bas etmeleri biligsel katilmin gdéstergeleri arasinda yer
almaktadir (Connell ve Wellborn, 1991). Fredricks vd.'’ne (2004) gore, bilissel katilim
gOsteren dgrenciler, 6grenme surecinde 6z dizenleme stratejilerini kullanmaktadirlar. Bu
Ozellikler bakimindan biligsel katilim, i¢gsel motivasyon gdsteren 6grencilerin sergileyecegi

davraniglar arasinda gortlmektedir.
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Okula Katilimi Etkileyen Faktorler

Okula katilima katkida bulunan birtakim ic ve dis faktérler bulunmaktadir. ic
faktorler, égrencilerin duygu, davranis ve biliglerini igerirken; akranlar, dgretmenler ve

ebeveynler dis faktorler olarak okula katilimi etkilemektedir (Martins vd. 2022).

Ogrencilerin okulda gergeklesen faaliyetlerde hissettikleri ve 6grenmeye yonelik
motivasyonlari okula katilimi etkilemektedir (Ryan ve Deci, 2009). Ogrencilerin yetkinlik ve
Ozerklik ihtiyaglarinin kargilandigi 6grenme ortamlari igsel motivasyonlarinin artmasina ve
dgrenmenin gerceklesmesine yol agmaktadir. igsel motivasyonu yiksek dgrenciler,
okuldaki faaliyetlere karsi daha istekli ve okula katilimi yiuksek égrencilerdir (Ryan ve Deci,

2018).

Okul 6grenmenin gerceklestigi akademik bir ortam olmanin yani sira arkadaslik
iliskilerinin gelistigi sosyal bir ortamdir. Ogrencilerin akranlariyla iligkilerinin dogasi okula ve
sinifa katihmi etkilemektedir (Lynch vd., 2013). Akranlarla olumlu ve guglu iligkiler yuksek
dizeyde katilimla sonuclanmaktadir (Furrer ve Skinner, 2003). Bu durumun aksi de
arastirmalarla ortaya koyulmaktadir. Archambault ve Dupéré (2016) akranlari tarafindan
s6zlu, fiziksel ve duygusal zorbaliga ugrayan 6grencilerin okula disik katilim ve akademik

basari gdstereceklerini belirtmektedir.

Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerinin merkezinde, dgretmenler yer almaktadir.
Ogrencilerin okula ve okuldaki faaliyetlere katilimi, 6gretmen ve 6grenci iliskilerinden
etkilenmektedir. Okulda kurallarin adil bir bicimde uygulanmasi, 6gretmenlerin destekleyici
tutumlar 6grencilerin okula katihmlarini artirmaktadir (Fredricks vd., 2004). Ogretmenlerle
yakin, olumlu ve destekleyici iligkiler, dzellikle lise 6grencilerinde ylksek dizeyde okula
katilimi, akademik basariyi ve okula devamliigi dngérmektedir (Quin, 2017; Roorda,
Koomen, vd., 2011; Roorda, Jak, vd., 2017). (")gretmenlerle catisma yasayan 6grencilerin,
davranigsal ve duygusal katilimlarinin akranlarina kiyasla daha diisuk oldugu goérilmektedir
(Archambault ve Dupéré, 2016; Dotterer ve Lowe, 2011). Ayrica 6gretmenlerin dersi

yuritme bicimleri, 6gretim destedi saglamalari, égrencilerin ihtiyaglarini géz 6éninde
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bulundurmalari, 6grencinin okula katilimi tGzerinde olumlu yonde etkiye sahiptir (Dotterer ve

Lowe, 2011; Reyes, Brackett vd., 2012).

Ebeveynler, 6grencilerin okul diginda ve iginde yurittikleri faaliyetlerin takibi ve
destegini yapmaktadirlar. Ebeveynlerin édrencilerin akademik ve duygusal ihtiyaclariyla
ilgilenmesi ve destek sunmasi 6grencilerin okula katilimlarini artirmaktadir (Furrer ve
Skinner, 2003). Ayrica ebeveynlerin sosyoekonomik durum ve kaynaklara erisim
konusunda yasadigi zorluklar, &grencilerin duygusal zorluklar yasamasina ve okula

katilimin diismesine neden olabilmektedir (Yang vd., 2018).
Okula Katilimin Etkiledigi Faktorler

Fredricks vd. (2004) okula katilimi, okula cevreye ve 6grenme slreglerine olan
baghligin gbézlemlenebilir diizeyi olarak tanimlamaktadir. Okula katihmin goézlemlenen
baslica gdstergeleri arasinda okula devam etme, 6grenme slreclerine aktif katilim, okula
ait hissetme, okuldaki ders ve ders digi faaliyetlere ilgi ve okula yénelik olumlu duygular yer
almaktadir (Finn, 1993; Fredricks vd., 2004; Zimmerman, 1990). Bu durumda okula katilim
gOsteren dgrencilerin belirli kazanimlar elde edecegi disinilmektedir. Yiksek dizeyde
okula katilim gosterme yiksek dizeyde akademik basariyla sonuglanmaktadir (Fredricks
vd. 2004; Newmann vd., 1992). Ayrica okula katihm ve okul terki arasinda negatif yonlu bir

iliski bulunmaktadir (Finn, 1989).

Sonug¢ olarak ogretmenlerle olumlu iligkiler, ebeveynlerden goérulen destek ve
ogrencilerin olumlu akran c¢evrelerinde bulunmalari 6grencilerin  kendini okula ait
hissetmesine, akademik faaliyetlere ilgi gostermesine ve okula devam etmesine katki
saglamaktadir. Okula katim, &grencilerin akademik faaliyetlere aktif katilimi, okula
devamlihdi ve okula aidiyet hissetmesi sonucu akademik basariyi artirmakta ve okul terki

bakimindan dnleyici bir 6zellik gdstermektedir.
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Ogretmen Adaleti

Ogretmen adaleti kavramini ele almadan énce adalet kavramina iliskin bir bakis
acisi sunulmasi yararl olacaktir. Bu nedenle bu baslikta 6nce adalet kavraminin felsefedeki
yeri hakkinda bir giris yapiimistir. Ardindan egitimdeki adalet ¢calismalarina dayanak sunan
orgutsel adalet kavrami hakkinda bilgi verilmigtir. Egitimde adalet ve dgretmen adaleti

kavramiyla ilgili calismalar sunulmustur.

Adalet, tanimi Gzerine fikir birligine varilamamis bir kavram olmakla birlikte hukuk,
felsefe, sosyoloji, psikoloji ve egitim gibi pek ¢ok farkl disiplin tarafindan ele alinan bir
konudur. Antik Yunan filozoflarindan baslayarak adalete iligskin farkli tanimlamalar
bulunmaktadir. Ornegin, Platon'a gore adalet, insan iligkilerinde miikemmellik ideali, iyilik,
yasalara uyma istegi, hak ve ddevlerin uyumu anlamina gelir (Hamedi, 2014). Aristoteles
de benzer sekilde adaleti, esitligi tegvik etmeye ve sosyal hayati duzenleyen ahlaki bir
erdem olarak tanimlamaktadir (Maurya, 2021). Rawls’a (1958) gore ise adalet, temelde
hakkaniyettir. Ancak Rawls adalet icin karsilanmasi gereken iki kosuldan s6z etmigtir.
Bunlardan ilki, herkes icin ayni ve egit temel 6zgurliklere sahip olunmasi gerektigidir.
Esitsizlikleri gidermek icin gereken diger adalet kosulu ise adil firsat esitligi ve faydanin
dezavantajli konumdakilere saglanmasidir. Sonug¢ olarak adaletin tek bir tanimi
yapllamamakla birlikte, adalet hakkinda toplumsal dizen ve bireyler arasi dengeyi

saglayan, hakkaniyet ve esitlik ilkelerini iceren bir kavram oldugu sdylenebilir.
Orgiitsel Adalet

Colquitt vd.'’ne (2005) gore adalete iliskin aciklamalar olmasi gerekeni degil,
bireylerin algilama bigimini vurgulamaktadir. Bu ylizden adalet kavramini anlayabilmek igin
insanlarin neyi adil olarak algiladiklarini anlamak gerekmektedir. insanlarin adalet algilarini
anlamaya ydnelik ¢calismalar, felsefe disinda sosyoloji ve psikolojinin de konusu olmustur.
Walzer (1983) toplumun farkli ig, egitim ve aile gibi adalet alanlarina boliinebilecegini 6ne

stirmektedir. is alaninda ortaya cikan érgiitsel adalet, calisanlarin islerinde adil muamele
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gorup goérmediklerini nasil de@erlendirdigi ve bu degerlendirmelerin igle ilgili diger
degiskenler tizerindeki etkileri ile ilgilidir. Colquitt vd. 6rgltsel adaletin, dagitici, siregsel ve
etkilesimsel adalet olmak tizere (i¢ bigimde gbzlenecegini belirtmektedir. Orglitsel adaletin,
lic boyutuna ek olarak bagka boyutlari oldugunu ileri siiren galismalar mevcuttur. Ornegin,
Greenberg (1993) etkilesimsel adaleti, kisilerarasi ve bilgisel adalet olmak Gzere iki alt

boyutta ele almaktadir.

Dagitici adalet, belirli bir igslemin sonuglarinin adil olduguna iligkin algilari ifade
etmektedir (Deutsch, 1979). Bireylerin dagitima iliskin adalet algilarinin olusmasi igin esitlik
(equality) hakkaniyet (equity) ve ihtiyag (need) ilkelerine gére kaynaklarin dagitilmasi
gerekmektedir (Deutsch, 1975). Surecsel adalet, kaynaklarin dagitimiyla ilgili karar alma
siireglerinin adil olarak algilanmasidir (Leventhal, 1980). Orgiitsel adaletin son boyutu
etkilesimsel adalet ise insanlarin karar alma veya uygulama sureglerinde Kigilerarasi
iletisimine ve davranislarina yodnelik adalet algilar olarak tanimlanmaktadir (Bies ve
Shapiro, 1987). Greenberg’in (1993) etkilesimsel adaletin alt boyutu olarak gordugu
kisileraras| adaleti, karar vericilerin samimi ve saygili muameleleriyle; bilgisel adaleti ise
karar verme silrecinde durUstlik ve gerekgelendirmeyle iligkilendirmistir. Etkilesimsel
adalet, suregsel adaletin sosyal bir yonu ve bireylerin verilen kararlar hakkinda daha iyi
hissetmesine yardim eder (Greenberg, 1993). Orgltsel adaletin boyutlari asagida daha

ayrintili bir sekilde agiklanacaktir.

Dagitici Adalet. Dagitici adalet kavrami ilk kez Homans (1961) tarafindan ortaya
atilmigtir. Homans’a goére baskalariyla yapilan aligveris iliskisinde elde edilen odulan,
maliyetle orantili olmasi gerekmektedir. Dagitim adaleti saglanmadiginda, maliyetin
karsiligini alamayan insanlar tepki gosterebilmektedir. Homans'in ardindan Blau (1964)
karsilikli iligkilerde beklentilerin adalet algisini etkileyecegini belirterek hakkaniyet teorisini
genisletmistir. Blau’ya gore beklentilerden elde edilen fayda, digerlerinin faydalariyla
karsilastirilarak memnuniyeti etkilemektedir. Adams (1965) dagitici adaleti, sonuclarin

dagiliminda hakkaniyetin olmasi olarak tanimlamaktadir. Adams bireylerin elde ettikleri
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sonuglari digerlerinin sonugclariyla karsilastirarak adalete iligskin bir algiya sahip olduklarini
ileri surmektedir. Ancak bu durum bireylerin esitsizliklere odaklanmasi sonucu gerilime yol
acmaktadir. Dagitici adaletin ilkelerine yoénelik zamanla yasanan gelismeler sonunda
Deutsch (1975) dagitici adaletin esitlik, hakkaniyet ve ihtiyac olmak Uzere Ug ilkeyle
saglandigini belirtmigtir. Esitlik kaynagin herkese egit dagitiimasi, hakkaniyet katkiya gore

dagitiimasi, ihtiyac ise daha fazla ihtiyaci olana daha fazlasinin verilmesidir.

Siiregsel Adalet. Adaletin diger bir boyutu olan siregsel adalet ise dagitici adalet
ile iligkilidir. Bireyler sonuglarin dagilimiyla ilgilenmenin yani sira bu sonuglara yol acan
karar alma sureclerinin adilligiyle de ilgilenirler. Bir sonucun neden ve nasil ortaya ¢iktigiyla
ilgili adalet algisi slregsel adalet olarak tanimlanir (Leventhal, 1980). Leventhal’a goére
surecsel adalet, dagitici adaletten “adil dagitim kararlari” olarak ayrilmaktadir ve bireylerin
prosedurleri adil kabul edebilmesi igin tutarlilk, Onyargilari bastirma, dogruluk,
dizeltilebilirlik, temsil edilebilirlik ve etiklik kurallarina uygun bir sekilde kararlarin alinmasini
gerektirmektedir. Leventhal’a gore tutarlilik, dagitim sireclerinin kigiler arasinda ve zaman
icinde tutarli olmasi anlamina gelmektedir. Onyargilari bastirma, kisisel g¢ikarlar ve
onyargilarin sirecin her noktasinda engellenmesiyle muimkindir. Dogruluk, tahsis
surecinin mimkin oldugunca ¢ok sayida iyi bilgi ve gorise dayandiriimasi gerektigini
belirtir. Dizeltilebilirlik, dagitim sirecinde alinan kararlarin degistiriimesi ve geri alinmasi
icin firsatlarin olmasidir. Temsil edilebilirlik, bireylerin dagitim surecinde uygulanan usule
iliskin tim asamalarda kaygilarinin, degerlerinin ve bakis acgilarinin yansitiimasi gerektigine

dayanmaktadir. Etiklik, temel ahlaki ve etik degerlerle uyumlu olmasidir.

Etkilesimsel Adalet. Etkilesimsel adaletin ortaya c¢ikisi, Leventhal'in (1980)
insanlarla c¢ekismeler yasanirken veya insanlari reddederken kullanilan Usluba yonelik
birtakim farkindaliklar olusturmasiyla baglamaktadir. Kavrami asil ortaya koyan Bies ve
Moag (1986) olmustur. Etkilesimsel adalet, catisma veya ¢6zim slrecinde otorite
tarafindan gosterilen muameledeki iletisim ve davranis bicimine yonelik adalet algisini ifade

eder (Bies ve Shapiro, 1987). Etkilesimsel adaletin gdérilebilmesi icin Bies ve Moag
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tarafindan doért kural belirlenmistir. Buna goére kisilerarasi muamelelerde otoritenin; kurallari
uygularken kisileri yaniltmaktan kaginarak acik, dirist ve samimi iletisim kurmasi dogruluk;
karar verirken sirece ve sonuglarin nedenlerine dair yeterli agiklamayl yapmasi
gerekgelendirme; bireylere onur kirici davranmaktan kaginmasi saygi ve uygunsuz sorular
sormamasi ve Onyargili davranis ve ifadelerden kaginmasi uygunluk kurallarina gére

davranmasi etkilesimsel adaletin goérllebilmesini saglar.
Egitimde Adalet

Egitimde adalet, Birlesmis Milletler insan Haklari Evrensel Bildirgesinde (1948) yer
alan egitim hakkiyla ilgili maddelerde vurgulanmaktadir. Ayrica Birlesmis Milletler Cocuk
Haklari Soézlesmesi (1989) T.C. Anayasasi ve Milli Egitim Temel Kanununda
sosyoekonomik dizey, cinsiyet, irk, din gibi 6zelliklere yonelik ayrimcilik yapilmamasi ve
toplumun timunu kapsayan bir esitlik vurgusu yapilmaktadir. Bu yasal dizenlemelere goére
adaletin saglanmasi icin herkese esit muamele etmek yerine, imkanlar sunulurken bireylerin
kosullari g6z 6ninde bulundurularak sonuca ulasma konusunda esit firsat verilmelidir.
Egitimde adaletin saglanmasi yasal dizenlemelerle guvence altina alinmis olsa da
uygulamada bu dizenlemelere uygun davraniimasi 6nemli goérulmektedir. Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgati’niin (UNESCO) egitimle ilgili gelismeler hakkinda
kiiresel diizeyde inceleme yaptigi Kiiresel Girisimcilik izleme raporunda egitimde esitlik ve
adaletin saglanmasi konusunda 6gretmenlerin kilit bir role sahip oldugu belirtiimektedir
(UNESCO, 2020). Egitimde adalete iligkin ¢alismalar yaygin olarak siniftaki adaleti ele
almaktadir (Berti, Molinari vd., 2010; Chory-Assad, 2002; Chory-Assad ve Paulsel, 2004,

Horan vd., 2010; Molinari vd., 2013).

Egitimde Dagitici Adalet. Egitimde dagitici adalet, 6drencilerin aldiklari notlarin
adil olarak dagitimina iliskin dgrenci algisi olarak ele alinir. Notlarin adaletli dagitiimasi ve
buna iligkin algi, égrencilerin motive olmasi, aile, sinif arkadaslari ve énemli olan diger
kisilerin tepkileri, gelecekte arzulanan egitim ortami ve meslege girme sansi gibi pek ¢cok

sonuca yol agmasi nedeniyle dnem géstermektedir (Deutsch, 1979).
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Sussman’a (1975) gore, ogrenciler girdileri ve ciktilarini digerlerinin girdi ve
ciktilariyla karsilastirarak bir adalet algisina varirlar. Buna gére 6grencilerin, gosterdikleri
performansi (girdi) ve aldiklari notlari (cikti) digerlerinin performans ve notlariyla
kiyaslayarak 6gretmenin adilligiyle ilgili bir karara varabilir. Egitimde dagitici adalet, olumlu
ve olumsuz sonuglarin adil olarak dagiimasidir (Rasooli vd., 2018). Okulda en sik dagilan
kaynaklar arasinda 6gretmenin dikkati, verdigi notlar, dduller ve cezalar sayilabilir. Dagitici
adalete iliskin sonuglar veren c¢alismalar incelendiginde ceza, performansin
degerlendiriimesi ve 6gretmenin zaman ayirmasi (Berti, Mameli, vd., 2016; Ciuladiené ve
Racelyté, 2016; Fan ve Chan, 1999; Gorard, 2012; Israelashvili, 1997; Robbins ve Jeffords,

2009) konularinda dégrencilerin adaletsizlik yasadiklari gérilmektedir.

Egitimde Siire¢sel Adalet. Egitimde slrecsel adalet okul yonetimi, 6gretmen gibi
otoritelerin kurallari ve disiplin uygulamalarina iligkin adalet algilarini ifade etmektedir.
Sinifta ici adalet kapsaminda slregsel adalet, siniftaki sonuglarin dagilimina yol agan
sureclere odaklanir (Rasooli vd. 2018). Okulda suregsel adaletin saglanmasi igin siregsel
adaletin ilkeleri kapsaminda; 6gretmenlerin tutarli davranmalari, karar verirken dnyargili
davranmamalari, &grenciler hakkinda karar verirken dogru bir karar vermek igin
cabalamalari, aldiklari hatali kararlar dizeltebilmeleri, 6grencilerin bakis acilarini yansitan
kararlar almalari ve etik davranmalari gerekmektedir. Chory-Assad’a (2002) gére 6grenciler
siniftaki kararlarin alinma seklinin adilligiyle ilgili degerlendirme yaptiklarinda surecsel
adalete iligkin bir yargida bulunurlar. Ogrencilerin adalet deneyimlerinde siregsel adalete
iliskin sonug veren galismalara gore s6z hakki, s6zuni tutma, tutarsizlik, suglama, ényargil
karar verme (Bempechat vd., 2013; Ciuladiené ve Radelyté, 2016; Fan ve Chan, 1999;
Horan vd., 2010; Morrison, 2018; Robbins ve Jeffords, 2009; Schmidt vd., 2003)

konularinda égrenciler adaletsizlik yasamaktadir.

Egitimde Etkilesimsel Adalet. Egitimde etkilesimsel adalet 6gretmenlerin,
kisilerarasi davranislarinda ve dgrencilerinde iletisiminde ne kadar adil oldugunun

degerlendirilmesini igerir (Chory-Assad ve Paulsel, 2004). Etkilesimsel adalet, 6gretmen
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ogrenci iliskilerinin saygih ve durust oldugu durumlarda goézlenebilir. Ayrica 6gretmenlerin
iletisimlerinde onyargili ifadelerden kaginmalari ve karar alma sureciyle ilgili seffaf olmalari
da dgrencilerin etkilesimsel adalet algilarini olumlu yonde etkileyebilir. Etkilesim adaletiyle
ilgili sonug veren galismalara gére 6grenciler kaba davraniglar, kdti muamele, etnik kdken
bakimindan ayrimcilik, cinsiyet ayrimciigi ve oOnyargili davraniglar (Chory-Assad ve
Paulsel, 2004; Horan vd., 2010; Israelashvili, 1997; Myhill ve Jones, 2006; Tomul vd., 2012)

konularinda adaletsizlik yasamaktadir.

Egitimde adaletle ilgili ¢calismalarin, érgitsel adaletin boyutlarini temel aldiklari
gorilmektedir. Orgiitsel adalet is alaninda ortaya konmustur ancak dégretmen ve dégrenciler
arasinda, is veren ve calisan iliskisinden, daha farkli iligkiler bulundugu agiktir. Ogretmen
ogrenci iliskilerinde her ne kadar dagitici, suregsel ve etkilesimsel adalete iliskin deneyimler
yasansa da bu deneyimlerin i¢ ige gectigi durumlar bulunmaktadir. Ornegin, iki 6grencinin
anlagsmazlik yasadidi bir durumda, égrencileri dinlemeden, biri hakkinda disiplin cezasi
verilmesinde Ug¢ boyuta iliskin adaletsizlik gérilmektedir. Ogrenciyi dinlememek, siiregsel;
haksiz ceza vermek, dagitici ve gerekce sunmadan karar verilmesi, etkilesimsel adalete
iliskin ihlalleri igermektedir. Benzer sekilde, 6gretmen ve 6grencilerin etkilesimi olmadan
hem dagitim kararlari hem de slire¢ boyutuna iligskin yasantilar s6z konusu olamaz. Bu
durumda adaletin boyutlarini birbirinden ayiran dlgek maddeleri yazmak ve bu boyutlari ayri
ayri puanlamak mimkin gérinmemektedir. Ayrica 6rgltsel adaletin boyutlariyla ilgili
gelistirilen Sinifta Dagitici Adalet, Sinifta Sureg¢sel Adalet ve Sinifta Etkilesimsel Adalet
Olgeklerinde, 6gretmen adaletine iliskin ifadeler yerine, érnegin, “ders konularinin programi
hi¢ adil degil/son derece adil” veya “editmenin 6grencilerin gortslerini nasil dikkate aldigi
hic adil degil/son derece adil” seklinde anlasiimasi gli¢ ve icerik hakkinda sinirl fikir veren
ifadelerden olusmaktadir. Bu nedenlerle 63retmen adaletini ele alirken orgutsel adaleti
temel almak yerine, okullardaki adalet deneyimlerini yansitan bir gergeve ¢izilmesi daha

yararl olacaktir.
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Ogretmen Adaletine Yénelik Yaklasimlar. Ogretmen adaletine iliskin égrenci
algilarini farkli yaklagsimlarla ele alan calismalar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar adalet
deneyimlerini degerlendirirken &6gretmen ve Ogrenciye odaklanma bigimine gore
degismektedir. Peter vd.ne (2012) gore Ogretmen adaletiyle ilgili G¢ yaklasim
bulunmaktadir. Bunlardan ilki “o, onlara” yaklagsimidir. Bu yaklagsimda belirli bir 6gretmenin
genel olarak 6grencilerine davranis bicimiyle ilgili adalet deneyimleri ortaya ¢gikmaktadir.
Chory-Assad ve Paulsel (2004) Wendorf ve Alexander (2005) ve Chory (2007) tarafindan
yuritilen galismalar 6grencilerin 6gretmen adaleti deneyimlerini “o, onlara” yaklasimiyla ele
almiglardir. Daha anlasilir olmasi icin bu calismalarda kullanilan élgek maddelerinden 6rnek
verilebilir. Ornegin Chory, 6grencilerin etkilesimsel adalet algilarini belirlemek igin
gelistirdigi Olcekte egitmenin 6grencilere davranis seklinin ne kadar adil oldugunu
sormustur. Wendorf ve Alexander, dgrencilerin bireysel ve sinif duzeyinde adalet algilarini
belirlemek igin olusturdugu 6lgceklerde “Bu editmen 6grencilerle uygun ve adil bir sekilde
etkilesim kurmustur.” benzeri maddeler kullanmigtir. Her iki calismada da belirli bir
o6gretmenin égdrencilere nasil davrandigina odaklaniimaktadir. Peter vd.’nin bahsettigi ikinci
yaklasim “onlar bize” yaklagsiminda &grenciler, 6gretmenlerinin davraniglarini hem
kendilerine hem sinif arkadaglarina kargi adalet ve sinif iklimi baglaminda ele alir. Gorard’in
(2012) caligmasinda yer alan “Ogretmenlerin favori 6grencileri vardi.” maddesi ve benzer
diger maddeler “onlar bize” yaklagimina uygun gérinmektedir. Ancak bu galismada Peter
vd.’nin bahsettigi tGglincl yaklasim olan “onlar bana” yaklasimina dérnek olabilecek 6lgek
maddeleri de bulunmaktadir. “Onlar bana” yaklasiminda o6gretmenlerin davraniglari,
ogrencilerin kendilerine ydénelik 6znel deneyimlerine gére adalet baglaminda ele alinir
(Peter vd., 2012). Onlar bana yaklasimini uygulayan arastirmalardan Dalbert ve Stoeber’in
(2002) calismasinda yer alan “Ogretmenlerim genellikle bana adil davranirlar.” Slgek
maddesi 6grencilerin 6znel adalet deneyimlerine odaklanmaktadir. Ogretmen adaletini
siniftaki adaletin 6tesine tasimak ve d6grencilerin yalnizca kendileriyle ilgili degil tim

ogrencilerle ilgili 6gretmen adaleti algilarini belirlemek amaciyla mevcut arastirma
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kapsaminda gelistirilen 6gretmen adaleti o6lgedi icin “onlar bize” yaklasimi uygun

gorinmektedir.

Ogretmen Adaleti. Ogretmen adaleti, égrencilerin bireysel ve 6znel olarak,
o6gretmenlerin kendilerine kargi davraniglarinda yasadiklari adalet olarak tanimlanmaktadir
(Dalbert ve Stoeber, 2006). Ogretmen ve 6grenci iliskileri sadece siniftaki deneyimlerle
sinirlh olmamakla birlikte bu iliskinin kalitesi, 6grenciyi pek ¢ok yonden etkileyebilmektedir.
Allen vd.’ne (2021) goére, 6grencilerin 6gretmen adaleti algisi ise olumlu bir 6gretmen
odrenci iligkisinin kosullari arasinda goérulmektedir. Ayrica Ogrencilerin 6gretmenlerle

iliskilerine dair olumlu algilari, okula katilimin en glglU yordayicisi olarak gértlmektedir.

Ogretmen Adaletinin Sonuglari. Ogretmenlerin  dgrencilerle iliskisinde adil
davraniglarin, 6grencilerde yol actigi sonuglari akademik ve psikolojik olarak ikiye ayirmak
mumkindir. Ogretmen adaletinin akademik sonuglari arasinda; akademik bagari (Kazemi,
2016; Molinari vd., 2013) okul terki (Peguero ve Bracy, 2015) okula katilim (Berti, Molinari
vd., 2010; Fatou ve Kubiszewski, 2018; Jiang vd., 2018; Konold vd., 2017; Mameli, Grazia
vd., 2022; Molinari vd., 2013; Molinari ve Mameli, 2018; Peter ve Dalbert, 2010) ve
akademik motivasyon (Helm vd., 2020; Kazemi, 2016; Molinari vd., 2013; Molinari ve
Mameli, 2018; Peter ve Dalbert, 2010; Zhao ve Chang, 2019) yer almaktadir. Ogretmen
adaletinin 6grencide yol agtigi psikolojik sonuglar arasinda ise adil diinya inanci (Jiang vd.,
2018; Peter ve Dalbert, 2010; Thomas vd., 2019) zorbalida ugrama riski (Zhao ve Chang,
2019) 6gretmene yonelik 6fke ve saldirganlik (Chory-Assad ve Paulsel, 2004; Horan vd.,
2010; Mameli, Grazia vd., 2022) akran saldirganhgi (Konold vd., 2017) iyi olus (Pretsch vd.,

2016) ve hayal kirikligi (Horan vd., 2010) yer almaktadir.

Sonug olarak 6gretmen adaletinin 6grenciler Uzerindeki etkileri incelendiginde
adaletli 6gretmenlerin, 6grencilerini akademik acidan destekleyen, basarilarini artiran,
akademik ve psikolojik agidan gliven saglayan, caba gdstermesine katki saglayan, adalete
olan inancini glglendiren, 6grenmeye ve okula yonelik ilgilerini artiran 6gretmenler oldugu

gOrulmektedir.
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ilgili Aragtirmalar

Arastirma kapsaminda akademik motivasyon ve basari arasindaki iliskide okula
katihmin araci roll, 6grencilerin algiladiklari 63retmen adaletine gore incelenmistir. Bu
kapsamda arastirmada ele alinan degiskenlerin birbiriyle iligkilerini ele alan ¢alismalar

basliklar halinde sunulmaktadir.
Akademik Motivasyon ve Akademik Basari

Liu ve Hou (2017) daha 6nceki arastirmalarla i¢gsel motivasyon ve akademik basari
arasinda kargsilikli bir iliski ortaya koyuldugundan, diger motivasyon tirleri ve akademik
basari arasindaki nedensel iliskiyi belirlemek amaciyla bir calisma yuarttmaslerdir.
Arastirmada Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) yuratilen bir ulusal egitim boylamsal
calismasinin verileri kullaniimigtir. Bu boylamsal ¢alismada 1988’den baslayarak ikiser yil
arayla 8, 10 ve 12.siniflardan, %53.2’si kiz olmak Uzere toplam 1052 6grenciden veriler
toplanmistir. Yazarlar, 6grencilerin vermis olduklari yanitlardan eksik olanlari hari¢ tutarak
8674 yanit Uzerinden analizler gergeklestirmistir. Arastirmanin bulgularina goére, ilk
dalgadaki ylksek igsel motivasyonun sonraki matematik basarisi Uzerinde blyUk bir etkisi
oldugu goérulmustir. Ayrica dgrencilerin matematik basarisi ve sinava girmeye yonelik

motivasyonlari arasinda karsilikli bir iligki oldugu ortaya koyulmustur.

Kriegbaum vd. (2018) okul basarisi Uzerinde zeké ve motivasyonun etkilerini ortaya
koymak amaciyla bir meta analiz ¢alismasi gerceklestirmislerdir. Arastirmada zekd ve
motivasyonu birlikte ele alan 74 ¢alisma incelenmistir. Bu ¢alismalar, okul basarisinin genel
not ortalamalari veya belirli derslerden alinan notlarla temsil edildidi; zekanin standart zeka
testleriyle élgtldigi; motivasyonun standart motivasyon test ve maddeleriyle belirlendigi ve
ilkokuldan baslayip liseyi dahil eden calismalarla sinirlandiriimistir. Meta analize dahil
edilen caligmalar 1953-2016 vyillari arasinda yayinlanan ve henlz yayinlanmamis dort
calismadan olugsmaktadir. Calismalarin érneklem buyuklikleri 44 ile 25.875 arasinda

degismekte, orneklemlerdeki kiz 6grencilerin orani %51°dir. Arastirmada, 23 Ulkeden
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calismalara yer verilmis bununla birlikte ¢odunlukla Almanya’da ydritilen calismalar
incelenmistir. Bulgulara gore, zekd ve motivasyonun okul basarisini 6ngérmede guglu
degiskenler oldugu ortaya koyulmustur. Ancak motivasyonun gérece daha disuk etkisi
oldugu belirtilmistir. Calismada sinif diizeyi, okul tirl, cinsiyet ve Ulkelerin herhangi bir

farklilasmaya etki etmedigi goruimustur.

Steinmayr, Weidinger vd. (2019) akademik basariyi yordayan motivasyonel yapilari
incelemek amaciyla bir calisma yUrGtmuslerdir. Arastirmada ele alinan motivasyonel yapilar
arasinda 6z yetenek kavrami, gorev degerleri, hedef yénelimleri ve basari motivasyonlari
yer almaktadir. Arastirmanin &6rneklemi, yUksek akademik bdlimden gelen 11 ve
12.siniftaki 345 6grenciden olugmaktadir. Ogrencilerin %58’i kiz ve gogunlugun
sosyoekonomik duzeyleri orta ve yuksektir. Bulgulara gbre 6grencilerin arastirmaya dahil
edilen U¢ alanda da akademik basarilarinin en gigli belirleyicisi 6z yetenek kavrami olarak
belirlenmigtir. Arastirmada hedef yonelimleri hari¢c diger tim motivasyonel yapilarin

ogrencilerin notlariyla anlamli ve orta duzeyde iligki gosterdigi gérualmastar.

Toste vd. (2020) okul 6ncesinden 12.sinifa kadar olan bir érneklemde motivasyon
ve okuma basarisi arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla bir meta analiz galismasi
yuratmuslerdir. Arastirmada hakemli yayinlanmis 132 makale ele alinmistir. Arastirmaya
1964 ile 2018 yillari arasinda ingilizce yayinlanan makaleler dahil edilmistir. Ele alinan
calismalar 28 Ulkede ydratilmads calismalar olmakla birlikte makalelerde en yaygin llke
ABD’dir. Bulgulara gére motivasyon ve okuma basarisi arasinda orta dizeyde anlamli
iliskiler oldugu belirtiimistir. Bu iligkilerin, okul dizeyine goére farklilastigi ve en ylksek
iliskinin lise dgrencileri arasinda oldugu goérilmustir. Motivasyon ve okuma basarisi
arasinda karsilikli iligkiler incelendiginde motivasyonun okuma basarisini yordama

iliskisinin daha gug¢li oldugu ortaya koyulmustur.

Datu ve Yang (2021) akademik tersliklerin Ustesinden gelme ve akademik basari
arasindaki iliskide akademik basarinin araci rolind incelemiglerdir. Arastirma, kirsal bir

bdlgedeki 6zel bir lisede 6grenim goéren ve yaslari 11-17 arasinda degisen 393 lise
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dgrencisiyle gerceklestiriimistir. Ogrencilerin %57’si kiz olmakla birlikte, lisedeki tim sinif
seviyelerinden 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir. Bulgular, akademik basari Uzerinde
O0zerk motivasyon yoluyla akademik tersliklerin Ustesinden gelmenin dolayli etkisi oldugunu
ortaya koymustur.  Arastirmacilar, igsel motivasyonun akademik basariyla

iliskilendirebilecegini belirtmiglerdir.

Lohbeck vd. (2022) akademik motivasyonun, benlik kavrami ve akademik basari ile
iligkilerini arastirmislardir. Calismada 6rneklem grubunu, ilki 8 ile 17 yaslari arasinda ve
digeri 8 ile 18 yaslari arasinda toplam 1463 ddrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin matematik
ve Almanca derslerine iliskin motivasyonlari, akademik benlikleri ve basarilari élgtlmustar.
Bulgulara goére 6z belirlemeli ve i¢sel motivasyonun akademik basariyla pozitif yonde
anlamli iligskilere sahip oldugu gorulmustur. Ayrica ¢alismada, dis motivasyon ve ice
yansitiimis motivasyonun akademik basariyla negatif ydénde anlamli iliskisi oldugu ortaya

koyulmustur.

Reyes, Fernandez vd. (2022) ergenlerin akademik motivasyonunu belirlemek
amaciyla gelistiren Ergen Akademik Motivasyon Olgeginin (Adolescents’ Academic
Motivation Scale [AAMS]) ilk gecerlik ¢alismasini yaptiklari arastirmalarinda, motivasyon
ve akademik basar arasindaki iliskiyi de incelemiglerdir. Arastirma devlet okulu, 6zel ve
s6zlesmeli okullara giden ortalama 14.73 yasta, 1712 dgrenciyle yurttilmustir. Arastirma
sonucunda akademik basarinin, akademik motivasyon igin énemli bir yordayici oldugu

ortaya koyulmustur.

Sonug olarak, akademik motivasyon ve akademik basari arasindaki iliskileri ele alan
arastirmalarin bulgulari, akademik motivasyonun basariyi tahmin eden énemli bir faktor
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica motivasyon ve basari arasindaki iliskide, basarinin
motivasyon uzerinde etkisi oldugunu gdsteren bulgular, motivasyon ve basarinin karsilikh
etkilesim gosterebilecegini dusiindlirmektedir. Bu arastirmada, akademik motivasyonun
akademik basari Uzerindeki etkisinin incelenmesinin, motivasyon ve basari arasindaki

iligkilerin daha iyi anlagilmasi konusunda yararli olacag! digtnulmektedir.
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Akademik Motivasyon ve Okula Katilim

Martin, Ginns vd. (2017) motivasyon ve katilimin yapilari arasinda uyum ve
farklilasmayi arastirmak amaciyla boylamsal bir ¢alisma yuritmuslerdir. Arastirmada 2010
ve 2011 yillarinda iki ayri 6rneklemden veriler toplanmistir. Ana 6rneklem, lisedeki tim sinif
dizeylerinden %57’si erkek toplam 5432 63renciden olusmaktadir. Yan érneklem ise 8.sinif
ve lisedeki tim sinif dlizeylerinden, cinsiyet oranlari ana érneklemle ayni 2002 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin bulgulari ilk olarak motivasyon ve katilimin faktorlerinin
birbirinden ayrildigini ve iki ayri yapi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica édrencilerin yasi
arttikga motivasyon ve katilimlarinin azaldigi goérulmektedir. Son olarak motivasyon ve
katilim arasindaki tahmin iligkisi incelenmistir. Sonugclar, uyumlu katilimin yalnizca uyumiu
motivasyonu; uyumsuz katilimin ise hem uyumsuz hem uyumlu motivasyonu tahmin ettigini
gOstermistir. Ancak motivasyonun iki tirt de katilimi daha gigli bir bicimde yordamaktadir.

Sonug olarak motivasyonun katilim igin itici bir gli¢ oldugu ortaya koyulmustur.

Tas vd. (2019) ortaokul 6grencilerinde algilanan 6gretmen destegi ile fen dersine
katilim arasindaki iliskide motivasyonun araci roliini incelemislerdir. Orneklemde yer alan
ogrencilerin %52’si erkek olmak Uzere ortaokulun tim sinif dizeylerinden toplam 1006
o6grenciden veri toplanmistir. Arastirma bulgulari motivasyonel yapiyl olusturan goérev
degeri ve akademik benlik kavraminin, katilimin tim alt boyutlariyla anlamli ve pozitif yonde

iliskilere sahip oldugunu ortaya koymustur.

Descals-Tomas vd. (2021) Universite 6grencilerinden olugan bir 6rneklemde
ogretmen ve aile desteginin 6grencilerin katilimi Gzerindeki etkisini ve motivasyonun araci
rolinu incelemiglerdir. Orneklem, %85'i kiz ve 19 ile 48 yaslari arasinda 267 dJrenciden
olusmaktadir. Bulgulara gére olumlu basari hedefleri ile davranigsal katilimin dikkat, 1srar
ve Ozveri gOstergelerinin tuminde pozitif yonde anlaml iligkiler gorulmustur. Ayrica
kacinma basari hedefleri ile davranissal katilim arasinda negatif ve anlamli iligkiler oldugu

belirlenmigtir.
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Bedi (2023) g¢evrimigi egitim ortaminda dgrenci katiliminin altinda yatan faktorleri
arastirmak amaciyla bir ¢alisma yuritmdustir. Arastirma COVID-19 pandemi déneminde,
86 dgretim Uyesi ve 342 dgrenciden olusan bir érneklemde gergeklestiriimistir. Ogrencilerin
%92’si 18 ile 25 ve 6gretim Uyeleri 36 ile 64 yaslar arasindadir. Her iki grupta da kadin
katihmcilarin orani daha fazladir. Bulgular, 6grenmeye ydnelik motivasyonun ve 06z
yeterligin 6grenci katilimiyla pozitif yonde anlamli iliskili oldugunu géstermistir. Ayrica 6z

yeterlik, 6grenme motivasyonu ile katihm arasindaki iliskiye aracilik etmistir.

Dierendonck vd. (2023) akademik motivasyon ve 6grenci katilmi arasindaki iligkileri
arastirmak amaciyla ¢ tlkede yuritalen bir egitim arastirmasinin 2017-2018 yillarinda elde
edilen verilerini kullanmistir. Arastirmada 7.siniftan 12.sinifa kadar %50’si kiz olmak tzere
toplam 4047 6grenciden toplanan veriler analiz edilmistir. Bulgular, motivasyonun genel
katilim Gzerinde ylksek dizeyde ve biligsel katilim icin orta dlizeyde; ancak davranigsal
katilim ve duygusal katilim bakimindan daha disik dizeyde tahmin glici oldugunu
gOstermistir. Ayrica motivasyonsuzluk ve belirlenmis digsal motivasyonun &grenci

katilimiyla negatif yonde iligkileri oldugu belirlenmigtir.

Prakasha vd. (2023) COVID-19 pandemisinde c¢evrimici 6grenme ortaminda
ogrencilerin motivasyonlari ve katilimlari arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemi 14 ile 23 yaslari arasinda lisans, lisansusti ve diger okullarda egitim géren 600
6grenciden olugmaktadir. Bulgular, 6grencilerin genel i¢sel motivasyonlari ile katilimlari
arasinda pozitif ydnde anlamli iliskiler oldugunu goéstermektedir. icsel motivasyonu iceren
ilgi duyma, yeterlilik algisi ve sec¢im algisi alt boyutlarinda katilimin pozitif yonli guclu
iliskileri oldugunu ortaya koymustur. Ayrica i¢sel motivasyonun baski alt boyutunun, égrenci

katilimiyla negatif yonde ve orta diizeyde iligkili oldugu gorilmustir.

Sonug olarak, akademik motivasyon ve okula katilim arasindaki iligkileri ele alan
calismalarin bulgulari incelendiginde motivasyonun okula katilimi tahmin etmede guiglu bir
etkisi oldugu goértlmektedir. Ancak hem motivasyonun hem katilimin bazi alt boyutlarinda

ayni etki gorilmemistir. Bu durum &grencilerin motivasyonlarinin 6zerklik derecelerinin
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farklilasmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin motive olmalari disaridan kontrol
edildiginde katilim gostermedikleri goértlmektedir. Ayrica motivasyon ve katilim arasinda
karsilikh bir iligki oldugunu ortaya koyan bulgulara da rastlanmaktadir. Bu arastirmanin,
motivasyon ve katihm arasindaki iliskilerin daha iyi anlagiimasina katki saglayacagi

dusinUlmektedir.
Okula Katilim ve Akademik Basari

Boutakidis vd. (2014) iki farkh etnik kokenden ortaokul 6égrencileri arasinda katilm
ve akademik basari arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Latin kdkenli genglerin risk altinda
olmasi gerekgesiyle bu 6grenciler, diger grupla karsilastiriimigtir. Arastirmada %61’ Latin
kdkenli ve %39’u Latin kdkenli olmayan, yas ortalamasi 13.5 ve %64°0 kiz 6grenci olmak
Uzere 61 dgrenci yer almaktadir. Bulgular, Latin kokenli 6grencilerin basarilarinin diger
gruptan anlamli derecede disik oldugunu ancak katilim bakimindan iki grup arasinda
anlaml bir farkhlik olmadigini ortaya koymustur. Ayrica iki grup karsilastirildiginda, yalnizca

Latin kokenli 6grencilerde yuksek katilim daha ylksek notlarla iligkilendirilmigtir.

Chase vd. (2014) lise ogrencileri arasinda okula katillm ve akademik basari
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla bir calisma yuritmuslerdir. Calismada genclik
gelisimiyle ilgili yuratlen bir arastirmanin verileri kullanilarak iki zaman dalgasi igin
boylamsal analizler yapilmistir. Analizler igin 10.siniftan 12.sinifa kadar %69’u kiz olmak
Uzere toplam 710 6genciden elde edilen veriler kullaniimigtir. Bulgular, 10.sinif davranigsal
katihmin 12.sinif bagarisini ve 10.sinif duygusal katihmin 11.sinif bagarisini tahmin ettigini
gOstermistir. Bulgulara gore not ortalamasi ve katilim arasinda karsilikli bir etkilesim
bulunmaktadir. Ogrencilerin 10.sinif not ortalamalari, 12.siniftaki tim katihm boyutlarini ve

11.siniftaki bilissel katilimi yordamaktadir.

Lei vd. (2018) okula katihm ve akademik basari arasindaki iligkileri ortaya koymak
amaciyla bir meta analiz ¢alismasi yiratmuslerdir. Arastirmaya katilm ve basari arasindaki
iliskiyi ele alan ve 2003-2015 yillari arasinda yurutilen 69 c¢alisma dahil edilmistir.

Arastirmaya dahil olan 196473 katilimcinin toplam &grenci katilim orani %14.31,
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davranissal, duygusal ve biligsel katihmlari sirasiyla %45.2, %24.76 ve %15.73tur.
Bulgular, genel 6grenci katilimi ve katilimin tim alt boyutlari ile akademik basari arasinda

orta derecede pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Bbéheim vd. (2020) davranissal katilimin somut bir gostergesi olarak el kaldirma
davranigi ile 6grenci basarisi arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmanin érneklemi
matematik ve fen siniflarindan, yaslar ortalama 14.35 ve %50’si kiz olan toplam 266 lise
dgrencisi ve 14 ogretmenden olugsmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyim siiresi
ortalama 6.11 yil ve %65’i kadindir. Ogrencilerin el kaldirma davranisini aragtirmak icin ders
déneminin baslangicindan iki ay sonra ve bu kayittan alti ay sonra olmak Uzere iki ayri
zamanda, bir ders saati video ile kayit altina alinmistir. Video kaydinin ardindan égrenciler,
derslerine iligkin genel deneyimleri, 6gretmenden destek ve biligsel stratejilerle ilgili bir anket
doldurmuglardir. Ogrencilerin akademik basarisi ise ders déneminin sonunda toplanmistir.
Ogretmen destedi ve bilissel stratejiler akademik basarlyr tahmin etmemektedir.
Ogrencilerin akademik basarisi yalnizca davranigsal katilimin géstergesi olan el kaldirma
davranigi tarafindan yordanmistir. Ayrica el kaldirma davranisi, 6gretmen destegdi ve basari

arasindaki iliskide araci bir etki gostermisgtir.

Garcia- Martinez vd. (2021) Universite 6grencilerinde duygusal zeka ve dayaniklilik
ile akademik basari ve yasam kalitesi arasinda okula katilimin araci rollini incelemiglerdir.
Arastirma, ortalama 21.5 yas, %881 kiz olmak Uzere toplam 427 4grenciyle
gerceklestiriimistir. Arastirmanin bulgulari, duygusal zekd ve dayanikhligin akademik
performansi akademik katilimin aracihgiyla etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica bu iliskide

katilim, tam araci etki géstermektedir.

Lardy vd. (2022) universite 6grencilerinin akademik basarisi ile gegcmis akademik
performanslari ve 6grenci katiimlari arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yuratmuslerdir. Arastirmada 2014-2015 yihinin ikinci ddneminde egitim géren, %70’i genel
lise, %26’s1 teknik ve %4’U mesleki diplomaya sahip ve %65’i erkek ve yaslari ortalama 18.4

olan 748 universite birinci sinif 6grencisinden elde edilen veriler analiz edilmigtir. Bulgulara
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gore, 6grencilerin katilimlari mevcut yil sonu ortalamalarini énemli dlizeyde etkilemektedir.
Ayrica akademik gegcmis ve mevcut basari arasindaki iliskiye katilimin eklenmesi bireysel
dizeyde agiklanan basari varyansini artirsa da iligkinin giclini anlamhl dizeyde

etkilememistir.

Reyes, Jimenez-Hernandez vd. (2022) akademik bagariy1 tahmin etmede 6grenme
stratejileri, calisma aliskanliklari ve g¢alismaya yonelik tutumlarin araci rolinu
incelemislerdir. Arastirmada yaslan 12 ile 20 arasinda degisen, %53’0 kiz olmak Uzere
toplam 1712 dgrenciden elde edilen veriler analiz edilmigstir. Bulgulara gore, bilissel katilm
ve davranigsal katilimin, 6grenme stratejileri araciliiyla akademik basariy1 tahmin ettigi
gOrulmustur. Ayrica 6grencilerin davranigsal katilimlari, galisma aliskanliklari ve galismaya

yonelik tutumlar araciligiyla akademik basariyi etkilemektedir.

Sonug olarak, okula katim ve basari arasindaki iligkileri inceleyen calismalarin
bulgulari, okula katiimin akademik basariyi tahmin etmede gucli bir etkisi oldugunu
gOstermektedir. Ayrica katilimin basari ile iligkilerini ele alan ¢alismalarda, katilmin araci
roli oldudunu ortaya koyan galismalar bulunmaktadir. Bu arastirmada motivasyon ve
akademik basari arasindaki iliskide okula katilimin araci etkisinin incelenmesinin, katilimin

aracllik ettigi baska bir yapiyi ortaya koymasi bakimindan énemli oldugu distntlmektedir.
Akademik Motivasyon, Okula Katilim ve Akademik Basari

Green vd. (2012) akademik performans ve akademik performansa yol acan
akademik surecler olan akademik motivasyon, katilim ve benlik kavraminin iligkilerini bir
yillik slirede boylamsal olarak incelemislerdir. Arastirmanin ilk zaman diliminde lisenin son
yilindakiler ve ikinci zaman diliminde lisenin ilk yilindakiler hari¢ tutulmustur. Katilimcilar,
yaklasik %39’u kiz ve ortalama yaslar yaklasik 14 olmak tzere 1866 lise 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmada benlik kavrami, motivasyonel inancglar ve akademik benlik
kavrami olarak kavramsallastiriimistir. Duygusal katilim okula yonelik olumlu tutumlarla ve
davranigsal katilim, ddev tamamlama, derse katilma ve devamsizlikla degerlendirilmistir.

Bulgulara gére akademik motivasyon ile benlik kavrami, okula yonelik tutumlar pozitif



42

yonde tahmin etmektedir. Okula yonelik tutumlar, derse katilimi ve 6devleri tamamlamayi
pozitif yonde ve devamsizli§i negatif ydonde ongoérmektedir. Derse katilim ve o&devleri
tamamlama 6grencilerin basarisini anlaml ve pozitif ydnde etkilerken devamsizligin basari

lizerinde negatif yonde etkileri oldugu gorilmektedir.

Dogan (2015) akademik performansin yordayicilari olarak katihm, akademik 6z
yeterlik ve motivasyonu incelemigtir. Arastirmanin katihmcilari 2013-2014 yillarinda
ortaokul ve liseye devam eden, ortalama yaslari 16.7 ve %62’si kiz olmak Uzere 578
o6grenciden olugsmaktadir. Bu arastirmada &grenci katiiminin, bilissel, duygusal ve
davranigsal katilim alt boyutlari ve akademik performansin gostergesi olarak genel not
ortalamalar dikkate alinmigtir. Aragtirmanin bulgulari, okula katilimin yalnizca bilissel alt
boyutunun, akademik 6z yeterligin ve akademik motivasyonun akademik performansi

anlaml bir sekilde yordadigini géstermektedir.

Froiland ve Worrell (2016) icsel motivasyon, 6grenme hedefleri, davranigsal katilim
ve akademik performans arasindaki iliskileri incelemiglerdir. Arastirmanin katilimcilari
lisedeki tim sinif diizeylerinden ve %53’0 kiz olmak Uzere 1575 dgrenciyi icermektedir.
Ayrica iki yil dnceki not ortalamalari, cinsiyet, ebeveyn egitimi ve yas arastirmaya kontrol
degiskeni olarak eklenmigtir. Bulgulara goére, &grencilerin not ortalamalari, icsel
motivasyonla ve katilimlariyla iligkili bulunmustur. Ayrica igsel motivasyon, katilim yoluyla
genel not ortalamasini pozitif yonde dolayli olarak etkilemektedir. Analizlere kontrol
degiskenleri dahil edildiginde 6grenme hedefleri, égrencilerin notlarini tahmin etmeye

devam etmigtir.

Martin, Martin vd. (2016) motivasyon ve basari arasindaki iliskide 6grenci katiliminin
etkisini incelemek amaciyla bir galisma yurutmustlr. Arastirmanin 6rneklemi, ilkokul,
ortaokul ve liseye devam eden, yaslari 10 ile 17 arasinda, %58’i kiz olmak tzere 585
o6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin motivasyonlarinin daha
yuksek derse katilim ve 6dev tamamlamayi iceren davranigsal katimlarini pozitif yénde

tahmin ettigini ortaya koymustur. Ayrica davranigsal katilimin yiksek olmasi daha ylksek
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akademik performansi 6ngérmustir. Son olarak égrencilerin motivasyonlari ve akademik

basarilari arasindaki iliskide davranigsal katiimin aracilik ettigi géraimustar.

Xie vd. (2020) motivasyon, katilim ve akademik performans arasindaki iligkileri, gizli
profil analizi yaklasimiyla ele almislardir. Arastirma, 2016 ve 2017 yillarinda iki ayri
drneklemle ylritilmastir. iki érneklem de lisedeki tim sinif diizeylerini icermekte ve
cinsiyet oranlari yaklasik %50 ile ayni olmakla birlikte toplam érneklem 6298 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin bulgulari, katilimin motivasyonun tim alt boyutlariyla pozitif
yonde anlamli iliskilere sahip oldugunu gdstermistir. Profil analizi sonucunda
motivasyonsuz, disaridan dizenlenen, dengeli motivasyonsuz, orta motivasyonlu,
tanimlanmig/dizenlenen, dengeli motivasyon ve otonom motivasyonlu olmak lUzere yedi
profil ortaya cikmistir. Bulgulara gére motivasyonsuz profil, disik dizeyde katihm ve
basari; dengeli motivasyonsuz ve orta motivasyonlu profiller, orta diizeyde katilim ve basari
ve tanimlanmig, dengeli ve otonom motivasyon yiksek diizeyde basari gostermistir. Son
Uc profil arasinda duzenlenmis profil, diger iki profilden daha disuk bilissel ve sosyal
katilima sahiptir. Ayrica motivasyon profillerinin sosyal katihm, bilissel katilim ve not

ortalamasi arasindaki iliskide diizenleyici role sahip oldugu belirtilmigtir.

Atik ve Celik (2021) 6gretmen adaylarinin motivasyonlari, katihmlari, tikenmislikleri
ve basarilari arasindaki iligkileri incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilari, 2018-2019
yillarinda Universitede ikinci, G¢lncu ve son sinifa devam eden %71’i kiz olmak tzere 861
ogrenciden olugmaktadir. Arastirma sonucunda akademik motivasyonun, égrenci katilimini
ve katihmin akademik basariy1 dogrudan ve pozitif ydnde tahmin ettigi gértilmektedir. Ayrica
bu arastirmada araciliga iliskin analizler de yapiimistir. Buna gére akademik motivasyon,

o6grenci katilimi araciliiyla akademik basariyl tahmin etmektedir.

Acosta-Gonzaga ve Ramirez-Arellano (2022) motivasyon, katilim ve basari
arasindaki iligkileri incelemiglerdir. Arastirmada yap! iskelesi ve motivasyonu igeren bir
model ve katilima iligkin iki yeni kavram oénerilmistir. Arastirmanin érneklemi, yaslari 19 ile

22 arasinda ve %56’s1 kiz olan 220 Universite 6grencisinden olusmaktadir. Bulgular,
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motivasyonun duygusal, biligsel, Ustbilissel katilm ve 6grenme katihmini pozitif ydonde ve
guclu bir sekilde dngordiguni gostermektedir. Ancak 6grenme basarisi, yalnizca biligsel

katilim tarafindan tahmin edilmistir.

Sonug olarak, akademik motivasyon, okula katihm ve basari arasindaki iligkileri ele
alan ¢alismalarin bulgularina gére motivasyon ile katilim arasinda ve katilim ile akademik
basari arasinda pozitif yonde yordayici iliskiler oldugu goérilmektedir. Bu ¢ degisken
arasinda, dogrudan etkileri ve sik rastlanmamakla birlikte araci ve duzenleyici etkileri ortaya
koyan calismalar bulunmaktadir. Arastirmalarin bir kismi, akademik motivasyon ve basari
arasinda katihmin yalnizca belirli alt boyutlarinin araci etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica motivasyonun da yalnizca belirli alt boyutlarinin bu iliskide yordayici etkisi oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle mevcut arastirmada akademik motivasyon ve akademik basari
arasindaki iligkide okula katihmin araci etkisinin incelenmesinin degiskenler arasindaki
iliskinin daha iyi anlasiimasi bakimindan yararli olacaktir. Ayni zamanda motivasyon ve
katihmin alt boyutlar yerine butin olarak modele dahil edilmesi, degiskenlerin yapi olarak

akademik bagari Uzerindeki etkilerini ortaya koymasi bakimindan énemli olabilir.
Ogretmen Adaleti ile Akademik Motivasyon, Okula Katilim ve Akademik Basari

Berti, Molinari vd. (2010) égrencilerin sinif i¢i adalete iligkin ideallerini ve algiladiklari
adaletsizlik ile psikolojik katilimlarini arastirmak amaciyla bir c¢alisma yuriutmuslerdir.
Aragtirmanin érneklemi, yaslari 14 ile 18 arasinda dedisen 52’si erkek olmak tzere 400 lise
dgrencisinden ve onlarin égretmenlerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin %75'i kadin
olmakla birlikte, ortalama 24 vyillk mesleki deneyimleri bulunmaktadir. Ogrencilerin
iletisimde yasadiklar adaletsizlik, motivasyonlarini ve 6gretmenle diyaloglarini negatif
yonde tahmin etmektedir. Bir diger bulguya gore, esitlikle ilgili adaletsizlik yasayan
ogrencilerin, sinifla 6zdeslesmeleri ve motivasyonlari dugsmektedir. Son olarak 6grencilerin
cabalari ve ihtiyacglariyla ilgili adaletsiz muameleler, sinifla 6zdeslesmeleri ve

ogretmenleriyle diyaloglarini negatif yonde etkilemektedir.



45

Peter vd. (2012) 6grencilerin adil dinya inanglari, 6gretmen adaleti ve 6gdrenci
basarisi arasindaki iligkileri arastirmislardir. Arastirma, egitim ge¢misi ve sosyoekonomik
dizey bakimindan farki belilemek amaciyla iki érneklemle yurGtiimustar. ik érneklem
akademik agirlikli liseye devam eden yaslari 14 ile 19 arasinda ve %57’si kiz olmak Uzere
947 dJrenciyi icermektedir. ikinci 6rneklem ise orta ve akademik agirlikli liseye devam eden
yaslari 14 ile 17 arasinda ve %58’i kiz olmak tzere toplam 419 6grenciden olusmaktadir.
Arasgtirmanin bulgularina goére iki drneklemde de &grenci dizeyinde 6gretmen adaleti
akademik basariyr 6énemli o6lcide acgiklamaktadir. Ayrica adil dinya inanci ile basari

arasindaki iliskiye 6gretmen adaleti aracilik etmektedir.

Molinari vd. (2013) d6grencilerin 6gretmenlerle kigilerarasi iligkilerine iliskin algilari ile
akademik basari, 6grenme motivasyonu ve sinifa aidiyet duygulari arasindaki iligkileri
arasinda sinifta adalet algilarinin araci etkisini incelemiglerdir. Arastirmanin érneklemi,
meslek okulu ve akademik agirlikli okula devam eden 14 ile 18 yas araliginda ve %73’ kiz
olmak lzere 614 lise 6grencisinden olusmaktadir. Sonuglar incelendiginde, esitlige iliskin
adalet algilar iki okul turinde de akademik basariyr tahmin etmektedir. Ayrica meslek
okulunda ihtiyaca yodnelik ve Kisilerarasi adaletin akademik basariyl yordadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin motivasyonu yalnizca mesleki okullarda kigilerarasi adalet
tarafindan o6ngérulmektedir. Sinifa aidiyet ise yalnizca akademik agirhkli okuldaki
etkilesimsel adalet tarafindan tahmin edilmektedir. Araci etkilere iliskin sonuglar
incelendiginde, akademik agirlikli okulda, yakinlik ve sinifa aidiyet arasinda kigilerarasi
adaletin aracilik ettigi gortlmustir. Mesleki okulda ise yakinlik ve akademik basari
arasindaki iliskide esitlik ve ihtiyag; yakinlik ve motivasyon arasindaki iliskide kisilerarasi

adalet aracilik etmektedir.

Berti, Mameli vd. (2016) o6gretmen adaleti ve ebeveyn desteginin, 6grenme
motivasyonu ve adil bir dinya inancini yordayip yordamadigini incelemislerdir. Calismanin

orneklemi, yaslari 14 ile 19 arasinda ve %68'i kiz olmak Gzere toplam 509 lise 6grencisinden
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olusmaktadir. Arastirmanin bulgulari, dgrencilerin algiladiklari 6dretmen adaletinin,

6grenme motivasyonlarini gucli bir sekilde tahmin ettigini ortaya koymaktadir.

Kazemi (2016) ogrencilerin prosedirel, kisilerarasi ve bilgisel adalet kaygilari,
galisma motivasyonu ve okul basarisi arasindaki etkilesimi incelemistir. Arastirmanin
orneklemi, sekizinci ve dokuzuncu sinifa devam eden ve %51’i kiz olmak Uzere toplam 227
ogrenciden olusmaktadir. Calisma sonucunda bilgisel adalet anlamli diizeyde basariyi
yordamistir. Bu iliskide ¢alisma motivasyonu tam araci etki géstermistir. Ayrica slregsel ve
kisilerarasi adaletin akademik motivasyon Uzerinde anlamh ve pozitif ydnde etkisi oldugu
gorulmustur. Cinsiyetin etkisini incelemek igin yapilan analizlerde 6grencilerin bilgisel adalet

algilarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi sonucuna ulagiimigtir.

Konold vd. (2017) adil disiplin yapisi, 6grenci destedi ve akademik beklentileri iceren
okul iklimi algisinin, etnik farkhliklar, 6grenci katimi ve akran saldirganligi ile iligkilerini
incelemiglerdir. Arastirmanin érneklemi, bir okul iklimi arastirmasindan elde edilen, lisedeki
tum sinif seviyelerine devam eden ve %51’i kiz olmak Uzere toplam 48027 6gdrenciden
olusmaktadir. Bulgulara goére, destekleyici 6gretmen égrenci iligkileri, ylksek disiplin yapisi
ve ogrenciden yuksek akademik beklentiler olmasi yiksek dizeyde 6grenci katilimiyla
iliskili bulunmustur. Etnik farkhliklara gére bulgular incelendiginde, Beyaz égrencilerin Siyah
ogrencilerden daha ylksek dizeyde olumlu okul iklimi algisina sahip oldugu ortaya
koyulmustur. Beyaz 6grencilerle karsilastirildiginda, Siyah ogrencilerin, 6gretmenlerinin
daha az destekleyici gérdigu ancak akademik basariyi daha c¢ok talep ettigi ve okul
disiplinini daha az yapilandiriimis ve adil olarak algiladiklari bir okul iklimi yasadiklar

sonucuna ulasgilmistir.

Molinari ve Mameli (2018) okula katihm ve o6zerklik, yetkinlik, iliskililik ve adalet
ihtiyacini iceren temel psikolojik ihtiyaclar arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemi, 15 ile 17 yaslari arasinda, %52’si erkek ve 10 ve 12.sinifa devam eden 640 lise

ogrencisini igermektedir. Arastirmanin bulgularina gére adalet ihtiyaci temel bir psikolojik
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ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Son olarak adalet ihtiyaci ile duygusal ve davranigsal

katilim arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler ortaya koyulmustur.

Fatou ve Kubiszewski (2018) ogrencilerin okul iklimi algilari ve okula katilim
duzeyleri arasindaki iligkileri arastirmiglardir. Arastirmanin érneklemi, liseye devam eden
ve yaslari ortalama 16 ve %61’i kiz olmak tzere 955 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin
bulgulari okul ikliminin alt boyutu olan adalet iklimi ve 6gretmen 6grenci iligkileri ile okula
katilimin tim alt boyutlar ve genel katilim arasinda pozitif yénde guglu iliskiler oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica olumlu adalet iklimi algilari ve olumlu 6gretmen 6grenci iliskileri,

genel katilim ve katilimin tim alt boyutlarinda daha yiksek sonuglari tahmin etmektedir.

Wong vd. (2022) calismalarinda égretmen adaleti algisi ile okula aidiyet arasindaki
iliskide 6grenci iliskilendirme stilinin dolayl etkisini incelemislerdir. Arastirma, tg¢ ayri okul
turdnden, yaslari 12 ile 19 arasinda degisen ve %89’u kiz olmak Uzere 269 lise 6grencisiyle
yuratilmustar. Ayrica égrencilerin sinif diizeyi, okul tlrl ve cinsiyetlerinin de etkileri kontrol
edilmistir. Bulgulara gore, algilanan 63retmen adaleti okula aidiyeti anlamli ve gigla bir
bigimde yordamaktadir. Ogrencilerin 6gretmen adaleti algisi ve okul baghh@ arasindaki
iliskide yukleme stilinin dolayli etkisinde cinsiyet ve sinif diizeyine gére anlamli bir
farklilasma goértlmezken, 6zel okullarda okuyan 6grencilerin devlet okullarinda okuyanlara
gbre o6gretmen adaleti algisinin okul baghligi Gzerindeki olumsuz etkisi daha guiglu

bulunmustur.

Sonug olarak, égretmen adaletiyle ilgili galismalar incelendiginde genellikle okula
katihm ve aidiyet arasindaki iligkileri ele alan c¢alismalar bulundugu goérulimektedir.
Ogretmen adaletinin akademik basari ve 6grenme motivasyonuyla iligkilerini inceleyen
galismalara da rastlanmaktadir. Bazi arastirmalarda adalet, okul ikliminin bir boyutu olarak
ele alinirken bazilarinda adalet, psikolojik bir ihtiyac olarak ele alinmigtir. Bu durum,
ogrencilerin okullarda adalete iliskin deneyimleri oldugunu ve &grenme siregleri ve
sonuglarinin  yasadiklari adalet deneyimlerinden etkilendigini gdstermektedir. Bu

arastirmada 6gretmen adaletiyle, 6grencilerin 6grenme streglerinde etkili olan akademik
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motivasyon ve katilim ve elde ettikleri sonu¢ olarak akademik basari arasindaki iligkiler
incelenmistir. Ogretmen adaletiyle, akademik motivasyon, okula katihm ve akademik
basarinin iligkisini inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamaktadir. Bu yénuyle mevcut
arastirmayla, dgretmen adaletinin, dgrencilerin egitim surecleri ve sonuglarina etkisinin

ortaya koyulacagi dusindimektedir.
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Boliim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama streci, veri toplama

araclari, dlcek gelistirme ve veri analiziyle ilgili detayl bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Tiir

Bu arastirmada birbiriyle baglantili iki calisma yuritiimistir. ilkinde, Ogretmen
Adaleti Olgegi gelistirilirken kesfedici sirall karma desen kullaniimistir. Bu desende ilk
asamada nitel veriler toplanip analiz edilmistir. Kesfedilen nitel sonuglara dayali olarak bir
6lcme araci hazirlanmig ve bu arag kullanilarak gecgerlik ve guvenirlik calismalari yapiimigtir

(Creswell ve Clark, 2018).

ikincisinde, yordamaya doniik iliskisel desene dayali bir calisma yapilmistir. Bu
desende, iki degisken arasinda yeterli buyudkllikte bir iligki bulundugu takdirde bir
degiskenden elde edilen puan ile iligkili olan diger degiskenin puani yordanabilmektedir
(Fraenkel vd., 2022). Bu kapsamda galismada akademik motivasyon bagimsiz, 6grenci
katilimi araci, égretmen adaleti durumsal ve akademik basari badimli degisken olarak

tanimlanmistir. Arastirma sureci Sekil 2’de planlanmistir.



Sekil 2

Arastirma Siirecinin Asamalari

Ogretmen adaleti
olcek gelistirme calismasi

l

Ogretmen Adaleti Olgegi
boyutlarinin belirlenmesi ve
6lgek maddelerinin yazilmast igin
fenomenolojik desene dayali
nitel calisma
odak grup goriismeleri
(n = 8 katiimcr*6 grup)

Ogretmen Adaleti Olgegi
acgimlayici yapisal esitlik modeli
ve glvenirlik galigmalari
(Pilot n = 321)

l

Arastirma Siireci

Kisisel Bilgi Formu
Okul Baglilig Olgegi

Akademik Gidilenme Olgegi
Algilanan Sosyal Destek Olgegi (Aile)
(Model n= 586)

I

[ )

Model Testi
Akademik bagarinin 6gretmen
adaleti, motivasyon ve katilima

bagli olarak yordanmasi
(Model n=586)

Ogretmen Adaleti Olgegi
dogrulayici faktor analizi ve
guvenirlik galismalari
(n=598)
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Not: Kisi sayilarindaki farkllik, bazi 6grencilerin tim 6lgme araglarini tam olarak yanitlamamasindan

kaynaklanmaktadir.

Sekil 2'de gorildigu Uzere Ogretmen Adaleti Olgegi gelistirme calismasi

kapsaminda sirasiyla, odak grup gériismeleri, nitel bulgulara gére madde yazimi ve dlgegin

gecerlik ve guvenirlik calismalari gerceklestiriimistir. Sekil 1’de 6nerilen modeli test etmek

icin degiskenlere iligkin 6lcme araglariyla veriler toplanmistir.

Bireysel davranigi etkileyen bir ortamdaki tim ilgili dis degiskenlere durumsal

faktorler denilmektedir (American Psychological Association [APA], 2018b). Bu arastirmada

disuntlen olasi durumsal faktérler asagidaki tabloda 6zetlenmistir.
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Tablo 1

Durumsal Faktérler

Okuldan Kaynakli Cevreden Kaynakli Ogrenciden Kaynakli

1. Okul tirt 4. Ebeveyn destegi 7. Not ortalamasi

2. Okul kaynaklari 5. Ogretmenle iligkiler 8. Disiplin cezasi gegmigi
3. Sinif mevcudu 6. Sosyoekonomik diizey

Tablo 1’de goéruldugu gibi, durumsal faktorler okuldan, yakin c¢evreden ve
ogrenciden kaynakli olmak Uzere u¢ baslikta ele alinabilir. Arastirma kapsaminda
hazirlanan Kigisel Bilgi Formundaki sorular ve Algilanan Aile Destegi Olgegi araciligiyla

katilimcilardan tabloda verilen durumsal faktérlere iliskin bilgiler toplanmistir.

Arastirmanin Calisma Gruplari

Bu calismada Ug¢ ayri 6grenci grubundan veri toplanmistir:

1. Ogretmen Adaleti Olgegi boyutlarinin ve maddelerinin belirlenmesi
amaciyla fenomonolojik desene dayali gerceklestirilen nitel calismaya
katilanlar

2. Ogretmen Adaleti Olgegi igin gegerlik ve givenirlik galismasina katilanlar

3. Ogrenci katiliminin yordanmasina yénelik model testi calismasina katilanlar
Asagida sirasiyla katihmcilar hakkinda bilgi verilmigtir:
Fenomonolojik Calismanin Katiimcilari

Bu calismada, lise 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen adaletini dlgmek amaciyla
gelistirilen Ogretmen Adaleti Olgeginin maddelerinin olugturulmasinda odak grup
gorusmelerinden yararlaniimistir. Gérismeler, 07 Aralik 2023 ve 08 Ocak 2024 tarihleri
arasinda bir bluyutksehre bagh bir ilgedeki Ug lisede gergeklestirilmistir. Calismaya katilan

odrenciler iki Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve bir Anadolu Lisesinde 6gdrenim



52
gormektedirler. Odak grup goérismelerinin katilimcilarina iliskin bilgiler Tablo 2'de yer
almaktadir.

Tablo 2

Katilimcilara iliskin Bilgiler

Degiskenler Kadin Erkek
n % n %
Sinif 9.sinif 6 50 6 50
10.sinif 6 50 6 50
11.sinif 6 50 6 50
12.sinif 6 50 6 50
Lise turd Anadolu 8 50 8 50
MTAL 16 50 16 50
Toplam 24 50 24 50

Not: MTAL = Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Her biri 9., 10., 11. ve 12. sinif diizeyinden bir kiz ve bir erkek olmak lizere, sekizer
6grencinin katildigi, alti odak grup gérismesi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yurGtilen
odak grup goérUsmelerinde yari yapilandiriimig goérisme sorularini toplamda 48 lise
ogrencisi yanittamistir. Tablo 2'ye gore katilimcilarin cinsiyetleri ve sinif dizeyleri esit
sayidadir. Gruplarin her birinde lisedeki dgrencileri temsil etmesi amaciyla her bir sinif
duzeyinden bir kiz ve bir erkek 6grenci olmak Uzere sekiz 6grenci bulunmaktadir.
Katimcilar amagh 6rnekleme yodntemlerinden biri olan 6lgut 6rnekleme kullanilarak
belirlenmistir. Odak grup gortismeleri icin katilimcilari dahil etme ve harig¢ tutma kriterleri

Tablo 3'te yer almaktadir.
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Tablo 3

Odak Grup Goériismesi Katilimci Kriterleri

Danhil Etme Kriterleri Hari¢ Tutma Kriterleri

9., 10., 11., ve 12.sinif 6grencisi olanlar Lise 6@rencisi olmayanlar

Konuyla ilgili deneyime sahip oldugunu Deneyimi olmadigini belirtenler
belirtenler

Calismaya katilmayi génulli kabul edenler Gondlld olmayanlar

Dusuk ve orta sosyoekonomik diizeye sahip Yuksek sosyoekonomik diizeye sahip
bolgedeki liselerin 6grencileri bdlgedeki liselerin égrencileri

Tabloda yer alan katiimcilari dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri, ¢alismanin
amacina gore belirlenmistir (Krueger ve Casey, 2014). Buna goére katilimcilarin, lisedeki
sinif seviyelerinin tUmunU icermesi calismanin amaciyla uygun gorulmektedir. Ayrica
Olcegin maddelerini olusturmak adina égrencilerin, 6gretmen adaletine iliskin deneyimlerine
ihtiyag duyulmaktadir. Odak grup gérugmelerinin ekonomik olmasi adina, katilimcilar
belirlerken en anlamli bilginin elde edilecedi dusltnilen kisilerin gruba dahil edilmesi
onerilmektedir (Krueger ve Casey, 2014). Bu sebeple gruba, 6gretmen adaletine iligskin
daha fazla deneyime sahip olacagi distnilen sosyoekonomik ve akademik diizeydeki

ogrenciler dahil edilmistir.

Ogretmen Adaleti Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Galismasinin Katilimcilari

Algilanan Ogretmen Adaleti Olgegi icin yapilan gegerlik ve glvenirlik calismasina,
2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda cesitli illerde 6grenim géren 321 gonlllu lise 6grencisi
katilmistir. Katilimcilar Ogretmen Adaleti Olgegi Taslak Formunu gevrim ici yanitlamiglardir.

Ogrencilerin 6zellikleri Tablo 4’te verilmistir.
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Ogretmen Adaleti Olgedi Gelistirme Calismasina Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Degiskenler Kadin Erkek
n % n %
Sinif dlizeyi 9.sinif 78 29.7 10 17.2
10.sinif 49 18.6 14 24.1
11.sinif 71 27 19 32.8
12.sinif 65 24.7 15 25.9
Lise tara Anadolu 95 36.1 48 82.8
MTAL 119 45.2 6 10.3
Fen 7 2.7 4 6.9
Sosyal Bilimler 4 15 0 0
AIHL 38 14.4 0 0
Gelir Diizeyi Dusuk 24 9.1 5 8.6
Orta 227 86.3 48 82.8
Ylksek 12 4.6 5 8.6
Sinif mevcudu igin x (SS) 28.03(7.99) 33.25(6.11)
Yas icin x (ss) 15.97(1.2) 16.21(1.23)
Basari Ortalamasi igin x (sS) 73.38(17.27) 75.94(15.93)
Toplam 263 58

Not: MTAL = Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, AIHL = Anadolu imam Hatip Lisesi

Tablo 4'te géruldigu gibi, Olgek gelistirme calismasina lisedeki tim sinif

dizeylerinden 6grenciler katilmiglardir. Ogrencilerin yag ortalamasi 16.01 (ss = 1.2) genel

not ortalamalari 73.82 (ss = 17.04) ve sinif mevcudu ortalamalari 33.25'tir (ss = 7.93).

Ogrencilerin %85.7’si ailelerinin gelir durumunu orta olarak belirtmistir. Katilimcilar, beg

farkli lise tiriine giden égrencilerden olugmaktadir. Ogrencilerin en yogun oldugu lise tirl

ise Anadolu Lisesi’dir (%44.5).



55

Akademik Basarinin Yordanmasina Yénelik Model Testi Calismasinin Katilimcilari

Bu arastirmanin calisma grubu Ankara ili ve ilgelerinde 2023-2024 Egitim-Ogretim

yiinda 9., 10., 11. ve 12.sinifa devam eden 598 lise 6grencisinden olugmaktadir.

Katiimcilar uygun o6rnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Katilimcilara iligkin demografik

bilgiler ve durumsal faktérler Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5

Katilimcilara Ait Cinsiyet, Yas ve Durumsal Faktérlere lliskin Bilgiler (n = 598)

Degiskenler Kadin Erkek
n % n %
Toplam 239 40.0 359 60.0
Sinif dizeyi 9.sinif 28 04.7 70 11.7
10.sinif 72 12.0 111 18.6
11.sinif 75 12.5 115 19.2
12.sinif 64 10.7 63 10.5
Lise turd Anadolu 128 214 112 18.7
MTAL 10 01.7 156 26.1
Fen 101 16.9 91 15.2
Ogretmenlerle iligkiler iyi degil 9 01.5 32 05.4
Iyi 155 25.9 202 33.8
Cok iyi 75 12.5 125 20.9
Disiplin cezasi 0 215 36.0 303 48.7
1-2 21 03.5 53 08.9
3 ve uzeri 3 00.6 3 00.5
Okulun fiziksel imkanlari 0-2 79 13.2 123 20.6
3 ve Uzeri 160 26.2 236 39.5
Sinif mevcudu igin x (sS) 27.7 (4.3) 26.3 (4.9)
Yas i¢in X (ss) 16.0 (1.1) 16.0 (1.1)
Basari icin x (ss) 77.6 (13.7) 70.7 (14.2)
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Gelir igin x (sS) 41.2 (22.9) 41.4 (23.3)

Tablo 5’e gére model testi igin yapilan uygulamaya katilan 6grencilerin %40’1 kadin
ve %601 erkektir. Katilimcilar, farkli tirde Gg liseden tim sinif dizeylerindeki 6grencilerden

Gy

olusmaktadir. Ogrencilerin %59.7’si 6gretmenleriyle iligkilerini “iyi” olarak belirtmiglerdir.
Erkek Ogrencilerin (56) kiz Ogrencilere (24) gore daha fazla disiplin cezasi aldigi
gorulmektedir. Ogrencilerin %33.6’s1 okullarinda laboratuvar, kiitiphane, spor salonu gibi
imkanlardan en fazla iki tane imkan bulundugunu belirtirken %65.7’si okullarinin G¢ veya
daha fazla imké&na sahip oldugunu belirtmistir. Katiimcilar 6lgek gelistirme
calismasindakine yakin sekilde yas ortalamalari 16.01 (ss = 1.1) genel not ortalamalari

73.54 (ss = 13.96) ve ortalama sinif mevcutlar 26.83 (ss = 4.74) olan Agrencilerden

olusmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin gelirleri ortalama 41.34tir (ss = 23.11).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama surecine baslamadan 6nce, arastirmada kullaniimasi planlanan
dlgeklerin her biri igin kullanim izni alinmistir (EK-C). Daha sonra, Hacettepe Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu’ndan 09.08.2023 tarihli ve 00003005470
saylili onay (EK-H) ve arastirma kapsaminda liselerde uygulanacak veri toplama araclari
icin Ankara il Milli Egitim Madurligi'nden 22.09.2023 tarihli ve 3091445 sayili uygulama

izni alinmigtir (EK-1). izinlerin alinmasinin ardindan veri toplama siireci baglamistir.

Veri toplama slrecinde rehber o6gretmenler/psikolojik danismanlar ve okul
yoneticileriyle iletisime gecilmistir. Uygulamalar arastirmaci ve rehber 6gretmenlerin
gbzetiminde okul ders saatlerinde yapiimistir. Uygulama dncesinde arastirmaci kendini
ogrencilere tanitmistir. Ardindan arastirmaci, arastirmanin amacini anlatmis ve onam
formunda yer alan bilgileri sesli olarak sinifa okumustur. Bu formlarin hem kendileri hem de
aileleri igin hazirlandigr ve calismaya gonulli katilanlarin imzalamasi gerektigi bilgisi

verilmistir. Her iki imzal formu almak ve veri toplama araglarini uygulamak icin ertesi gun



57

okula gelinecedi 6grencilere sdylenmistir. ikinci giin, okul rehber ddretmeni tarafindan
ayarlanan bir ders saatinde siniflara girilmis; 6grencilerin gonalli olarak katiimalarinin ve
maddeleri gercegdi yansitan bir sekilde yanitlamalarinin énemi vurgulanarak, araglar

o6grencilere uygulanmistir.
Veri toplama stireci li¢ asamadan olugsmaktadir:

ilk asamada lise 6grencilerinin 6gretmen adaleti deneyimlerini belirlemek amaciyla
her biri sekiz 6drenciden olugsan alti odak grup goérismesi yapilmistir. Uygulamalar ikisi
Mesleki ve Teknik Anadolu, biri Anadolu Lisesi olmak Uzere ¢ farklh okulda
gergeklestirilmistir. Ogrencilerle gériisme yapilmadan énce arastirmanin amaci hakkinda
katilimcilara bilgi verilmis ve bilgilendiriimis onam formu okunmustur. Arastirmaya
katilmaya gonulli olan 6grencilerle goriismeler ders saatlerinde okul konferans salonu ya
da kutiphanesinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Gorlismeler ortalama iki saat
surmustir. Goérismelerin baglangicinda 6grencilere 6gretmenlerinin adlarini vermeden
deneyimlerinden bahsetmeleri ve gorigsme kayitlarinin gizli tutulacagr soylenmigtir.
Gorisme sirasinda katilimcilarin kisisel bilgilerini korumak adina, katilimcilara isimleri
yerine sinif diizeyi ve cinsiyetini belirten kodlarla hitap edilmistir. Ornegin, dokuzuncu sinif
bir kiz 6grenciye konusma sirasinda 9 kiz olarak seslenilmistir. Yari yapilandiriimig
gorusme formundaki sorularin tamamini 6grenciler yanitladiktan sonra gértismeler

sonlandiriimistir.
Nitel Verilerin Analizi

Odak grup gorusmeleri ve verilerin analizi es zamanlh gerceklesmistir. Her odak grup
gOrismesinin ses kaydi, goérisme bitiminde transkript haline getirilmistir. Arastirmaci
tarafindan transkriptler birka¢ kez okunduktan sonra veriler MAXQDA 2020 programina
aktariimistir. Veriler tematik analiz kullanilarak incelenmigtir. Timevarimsal yolla yapilan
tematik analiz kuramsal bir Onyargidan siyrilarak yalnizca veriye dayali olarak
yapiimaktadir. Bu ydntemde 0Ozelden genele dogru bir yaklasim izlenerek kodlardan

temalara ulasiimaktadir (Braun ve Clarke, 2006). Bu aragtirmada lise 6grencilerinin
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o6gretmen adaleti deneyimlerini tim yonleriyle ele alabilmek amaciyla timevarimsal yéntem
kullaniimistir. Verilerin kodlamalari yapilirken ifadelerde alt anlamlar aranmadan objektif bir
sekilde kodlanmistir. Analiz stirecinde birbiriyle iligkili olan kodlar gruplandirilarak temalar
olusturulmustur. Goérismeler devam ederken zaman icinde ortaya ¢ikan yeni kodlar ve

temalarin birbiriyle uyumu her gérisme analizinde yeniden gézden gegirilmistir.

Verilerin doygunluga ulasip ulasmadidini belirlemek igin taban boyutu, galisma
uzunlugu ve yeni bilgi esigi olmak Uzere U¢ unsurdan olusan bir yaklagim temel alinmistir.
Veri doygunlugunu hesaplamaya yonelik Guest vd.nin (2020) O6nerdigi yontem

benimsenmis; sonuglar Sekil 3'te gosterilmigtir.

Sekil 3

Veri Doygunlugunu Hesaplama Ybéntemi

Calisma Uzunlugu
(pay)
Yeni bilgi esigine
«/—A \ veya veri
Taban Boyutu ‘(/-—A_ kiimesinin
(payda) sonuna ulasilana
[
kadar tekrarlandi

KS=116 KS=3 KS=1

=}
-

| n
I I | >
Gortisme Sayisi

I - 2 goriisme

Not: KS = Kod sayisi

Sekil 3’e gore, doygunlugu belirlemek igin taban olarak dort, gérisme belirlenmistir.
Bu gorugmelerdeki kod sayisi, doygunluk orani hesaplamasinda paydayi olusturmaktadir.
Buna gore, arastirmada ilk dort goérismedeki benzersiz kod sayisi 116’dir. Calisma
uzunlugu, ilk gérismelerin ardindan devam eden en az iki veya U¢ gérismede yeni bilgilerin
aranmasidir. Burada ortaya c¢ikan yeni kodlar doygunluk orani hesaplamasinda payi
olusturmaktadir. ilk dort gériismeyi takip eden sonraki iki gérismedeki benzersiz kod sayisi

ise dort olarak belirlenmistir. Yeni bilgi esigi ise pay ve paydaya gére orantisal hesaplama
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yapilarak belirlenmektedir. Veri toplamada doygunluga ulagildiginin kaniti olarak < .05
onerilmektedir (Guest vd., 2020). Yeni bilgi esigini hesaplamak i¢in 6nerilen yonteme gore
doygunluk orani .03 olarak hesaplanmistir (4/116). Son iki gérismede kodlarda doygunluga
ulasildigi igin yeni bir odak grup goriasmesi yapiilmamistir. Boylelikle, toplamda 4+2 odak

grup goérismesi yapilmistir.

Nitel Verilere Dayali Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalari. Nitel arastirmalarda
arastirmacinin  bakis acisina bagh olan pek ¢ok asama bulunmaktadir. Ancak
arastirmacinin bakis agisi ¢esitli ényargilar icerebilmektedir. Bu dnyargilari azaltmak ve
bakis acilarini dogrulamak igin gecerligi ve glvenirligi kontrol etmeye veya gelistirmeye
yarayan prosedurler kullaniimaktadir (Fraenkel vd., 2022). Lincoln ve Guba’ya (1985) gore
nitel arastirmalarda gecerlik ve guvenirlik icin bazi kriterler belirlenmigtir. Bunlar nicel
arastirmalarda i¢ gecerlik ve dis gecerlik kavramlarini karsilayan inanilirlik ve aktarilabilirlik;
nicel arastirmalarda glvenirlik kavramini kargilayan guavenilebilirlik (trustworthness) ve
objektiflik kavramini karsilayan dogrulanabilirliktir. Arastirmada, bu kriterlere uygun bir

sekilde gecerlik ve glvenirligi kontrol etmek ve gelistirmek igin bazi prosedurler izlenmigtir.

Arastirmacinin __Roli: Arastirmacinin  yansiticiliyi  olarak da adlandirilan

arastirmacinin roli, varsayimlarin ve dnyargilarin rapor edilmesiyle saglanan bir gecerlilik
prosedurudur. Arastirmaci, cgalisma ilerledikge oOnyargilarini askiya alarak gecerliligi
artirabilir (Creswell ve Miller, 2000). Mevcut ¢calismada arastirmaci, ilkokul kademesinde
rehber 6gretmen ve psikolojik danisman olarak gorev yapmaktadir. Her ne kadar
arastirmacinin égretmen roline sahip olmasi, 6gretmen adaletine iliskin deneyimleri
yorumlamasinda bir sinirhlik gibi goérinse de mesleginin ilkeleri geregi 6grencileri
yargilamadan, objektif ve tarafsiz bir bicimde dinlemigtir. Arastirmanin yapildi§i sirada
arastirmaci ayni zamanda bir lisansustu 6grencisidir. Buna ek olarak ilkokuldan liseye kadar
tim egitim kademelerinde 6gretmenlerinin basari ve sosyoekonomik diizeye gbre hem
kendisine hem sinif arkadaglarina karsi ayricaliklar ve ayrimciliklar yaptigini

deneyimlemistir. Bu nedenle o6grencilerin adalet deneyimlerini 6grenci gbzinden de
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degerlendirmesi mimkindur. Ayrica hazirlanan yari yapilandiriimis gorisme formundaki
sorularin yoénlendirici olmamasi adina uzman goértust alinmis, 6grencilere ydnlendirici
olmayan sorular yoneltiimistir. Ozetle, arastirmaci 6gretmen ve 6grenci roliine sahip olmasi,
mesleginin ilkeleri ve ydnlendirici olmayan sorular yoluyla 6nyargilarini askiya alarak

goOrasmeleri yarutmustar.

Arastirmaci Cesitlemesi: Cesitleme, arastirmacinin tema ve kategoriler olustururken

coklu ve farkh bilgi kaynaklar arasinda yakinsama aradidi bir gegerlilik proseduridur
(Creswell ve Miller, 2000). Arastirmada ayni veri Uzerinde akademik danigsman ve
arastirmacinin verileri kodlamasi ve bu kodlarin karsilastirmasi yapilarak arastirmaci
cesitlemesi saglanmistir (Denscombe, 2021). Bu kapsamda yapilan gérismelerde
arastirmacilar arasinda fikir birligine varilmistir. Anlam bakimindan yakin olan kodlar
birlestirilmigtir. Ornegin; “haksiz yere cezalandirma” ve “6grenciyi yapmadidi bir seyle
suclama” kodlari “6grenci suglu olmadigi halde cezalandirma” kodunda, “kararlar verilirken
istekleri esit kargilamama” ve “6grencinin fikir ve isteklerini 6Gnemsememek” kodu “karar
verirken 6grenci katilimini ihmal etme” kodunda birlestiriimistir. Baslangigta 189 olan kod
sayisi 120 olarak degismistir. Arastirmacilar arasinda fikir birligi icinde kodlar ve temalar
icerigin anlamini ortaya koyacak sekilde dizenlenmistir. Ornegin, “okul kurallar’” ve
“cezalyaptirnm” isimli temalar, katilimci ifadeleri ve kodlamalar her iki arastirmaci tarafindan
g6zden gegcirildikten sonra birlegtirilerek “adil disiplin uygulamalar” olarak yeniden

isimlendirilmigtir.

Olumsuz Durum Analizi: Lincoln ve Guba (1985) bir arastirma yurGtirken

hipotezlerin geriye dénuk olarak gdézden gegiriimesi gerektigini belirtmektedir. Olumsuz
durum analizi olarak adlandirilan bu gecerlik ydntemi, ¢elisen bulgularin incelenmesi ve tim
katihmcilar tarafindan temsil edilmesine kadar devam eder. Bu arastirmada 6gretmen
adaletiyle ilgili 6grencilerin verdigi yanitlarda, ceza konusunda hakkaniyetli davraniimasi
gerektigiyle ilgili yaygin bir fikir oldugu gorilmektedir. Ancak bazi katilimcilar kendilerine

ceza verilmemesini adil bulurken baskasina ceza verilmemesini adaletsiz bulmaktadir.
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Ornegin, kopya ceken iki 6§renci hakkinda herhangi bir yaptirim uygulamayan bir gretmen
icin mesleki ve teknik Anadolu lisesinde dokuzuncu sinifa giden erkek bir 6grenci sunlari
soylemigtir:

“K-9-E: ben ve arkadasim ayni seyi yazdik... ben verdim ona blitiin kadgitta
ne varsa... yalan séyledigimizi aslinda biliyor ama ortaya ¢ikarmak istemiyordu...
siniftan bizi ¢ikardi... “isimlerinizi yazmamissiniz kagida, isimlerini yaziyorsunuz,
bana veriyorsunuz. Ben size 70, yani 20 puan diglirerek veriyorum.” demisti. Yani

ben yaptim o yapmadl, biliyor hoca. Buna ragmen yine de esit davranmisti. Diger

ogrencilerle esit davranmigti bize.”
Buna karsin Anadolu lisesinde 11.sinifa giden bir bagka erkek égrenci, okulda kavga
eden iki 6grenciden birine ceza veriimemesiyle ilgili su ifadeleri kullanmistir:
“S2-11-E: ... ama bizim okuldaki 6grenci hakkinda gerekli islemin

yapilmadigini dlsiintiyorum ¢linkl okuldan uzaklastirilacagi sdylenmigti. Yani

temelli okuldan atilacagi s6ylenmisti yapilmadi. Bu adaletsiz.”

Celigkili bir durum ortaya ¢ikmasi nedeniyle yanitlar incelenmistir. Hakkinda ceza
verilmemesini adaletli bulan 6grencilerin, gbérece disik ahlaki gelisim dizeylerinden
yanitlar verdigi gérilmektedir. Bulgulara dayanarak gelistirilen dlgcekte égrencilerin bilissel
gelisim dizeyleri géz éninde bulundurulmustur. Buna goére, dlgekteki maddeler yazilirken

en az 6zerk ve geleneksel ahlaki gelisim dizeylerinde adalet anlayisi vurgulanmaktadir.

Verilerin guvenilebilirligini saglamak igin arastirmaci tarafindan verilerle etkilesim
saglanmistir. Odak grup goérismelerini arastirmacinin yuritmesi, goérisme kayitlarini
transkript etmesi ve bu belgeleri birgok kez okumasiyla verilerle etkilesim artirilmistir. Ayrica
verilerin ¢ézimlenmesi asamasi akademik danisman tarafindan siklikla kontrol edilmis,
zaman zaman iki alan uzmanindan kodlamalara iligkin fikir alinarak dogrulanabilirligi

artinlmigtir.

Veri toplama slrecinin ikinci asamasinda nitel gérisme verilerinden elde edilen
bulgulara dayanarak aragtirmacinin gelistirdigi Algilanan Ogretmen Adaleti Olgegi 321 lise
ogrencisine uygulanmistir. Uygulamalar cevrim igi gerceklestiriimistir. Uygulama icin

arastirmaci tarafindan bir Google Form hazirlanmigtir. Formun ilk sayfasinda onam
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belgesindeki agiklamalara yer verilmis, sadece galismaya katilmayi kabul edenler bu
sayfanin altindaki “calismaya katilmayi kabul ediyorum” kutusunu isaretleyerek, bir sonraki

sayfada yer alan 6lgek sorularini gérebilmiglerdir.

Son asamada ise model testi galismasinda dgrencilere Ogretmen Adaleti Olgegi,
Okul Baglihgr Olgegi, Akademik Gudulenme Olgegi ve Aile Destedi Olgedi birlikte
uygulanmistir. Bu uygulamada 598 lise 6grencisi yer almaktadir. ilk uygulamadakine benzer
sekilde ilk giin onam formlari 6grencilere dagitilmis, ikinci glin 6lgme araglari uygulanmistir.
Bu uygulama ders saatlerinde, okul rehber 6gretmeni destegiyle, 6grencilerle yiz yize

gerceklestirilmistir. Uygulamalar ortalama bir ders saatinde tamamlanmigtir.
Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglariyla ilgili bilgiler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Veri Toplama Araglari

Olgme Araci Gelistiren Olgtuigi Nitelik Madde/Soru Sayisi
YYGF Arastirmaci Ogretmen adaleti 16
deneyimleri

Kisisel bilgi formu Arastirmaci Demografik 6zellikler 9
OAO Arastirmaci Algilanan dgretmen adaleti 25
0BO Arastaman Okul baghhgi diizeyi 27

(2006)
AGO Bozanoglu Akademik gudilenme dlizeyi 20

(2004)
ASDO-R Yildirim (2004) Algilanan sosyal destek (aile 20

destegi diizeyi)

Not: YYGF = Yari Yapilandiriimig Gériisme Formu; Ogretmen Adaleti Olgegi = OAQO; Okul Baglihg!
Olgegi = OBO; Akademik Giidillenme Olgegi = AGO ve Algilanan Sosyal Destek Olgegi Revizyon =

ASDO-R.

Yar1 Yapilandiriimig Gériisme Formu
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OAO'nin gelistiriimesi siirecinde lise égrencilerinin 6Jretmen adaleti deneyimlerini
belirlemek amaciyla odak grup gorismeleri yapilmistir. Odak grup gortsmelerinde
kullaniimak Uzere arastirmaci tarafindan 16 sorudan olusan yari yapilandiriimig goriisme
formu (YYGF) hazirlanmigtir. Formda yer alan gorisme sorulari, egitimde adalet, sinif igi
adalet ve Ogretmen adaleti kavramlarina iligkin literatir incelemesi sonucunda
olusturulmustur. Sorularin nihai hali egitim psikolojisi alanindan bir profesor, rehberlik ve
psikolojik danigmanlik alanindan bir dogent, dort arastirma goérevlisi ve bir bilim uzmanindan
go6ris alinarak olusturulmustur. Bu goérisler dogrultusunda, odak grup goérlismeleri
sirasinda 6grenciler tarafindan anlasiimayabilecek veya 6grencilerin adalet deneyimleriyle
ilgili bilgi elde edilemeyebilecek sorularda degisiklikler yapiimigtir. YYGF’den elde edilen
nitel verilerin analizi yapilarak OAO’nin maddeleri olusturulmustur. YYGF érnek sorulari EK-

E‘de verilmigtir.
Kigisel Bilgi Formu

Katilimcilarin cinsiyeti, yasi, genel not ortalamasi, okulun tdrleri, sinif dizeyi ve
mevcudu, okullarinin fiziksel imkanlari, disiplin cezasi alip almadiklari, aile gelirleri ve
arastirmadaki olasi durumsal faktoérler hakkinda bilgi elde etmek amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanan sorulardan olugmaktadir. Kigisel Bilgi Formu EK-F ‘dedir.
Ogretmen Adaleti Olgegi (OAO)

OAOQO arastirmaci tarafindan lise 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen adaletini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgekte nitel ¢alisma sonunda elde edilen temalara
dayal adil disiplin uygulamalari, tarafsiz yaklasma ve haklari gézetme olmak lzere Ug¢ alt
boyut yer almaktadir. Adil disiplin uygulamalari yedi, tarafsiz yaklagsma alti ve haklar
g6zetme 12 madde olmak Uzere toplam 25 madde bulunmaktadir. Maddeler, 1 (Kesinlikle
katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle katiliyorum) arasinda derecelendirilerek Likert tipi
puanlanmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar, lise 6grencilerinin algiladiklar 6gretmen
adaletinin ylksek oldugunu; disuk puanlar ise édrencilerin 6gretmenlerini adaletsiz olarak

algiladiklari anlamina gelmektedir.
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Olgek Gelistirme Siirecinde izlenen Adimlar. OAO niin gelistiriimesinde Creswell
ve Clark (2018) DeVellis (2017) ve Zhou (2019) tarafindan 6nerilen karma yontemle 6lcek

gelistirme basamaklari incelenerek asagidaki adimlar izlenmigtir:

1. Olcek yapisinin niteliksel olarak incelenmesi: Lise égrencilerinin algiladiklari

dgretmen adaletini belirlemek amaciyla literatiir taramasi yapilmistir. Ogretmen
adaleti ve sinif ici adalet kavramlariyla ilgili yapilan ¢alismalar incelenmistir. Bu
calismalarda yaygin olarak Chory-Assad ve Paulsel’in (2004) gelistirdigi Sinifta
Dagitici Adalet ve Sinifta Suregsel Adalet dlgekleri ve Chory (2007) tarafindan
gelistirilen Sinifta Etkilesim Adaleti Olcegi kullaniimaktadir. Bu ayri élcekler,
Kepekgioglu (2015) tarafindan dniversite 6grencilerinde, Tarhan (2020)
tarafindan da lise 6grencilerinde Sinifta Adalet Olgekleri adi altinda bir arada
Tarkge'ye uyarlanmigtir. Bu Olgekler orgutsel adaletin UGg¢ alt boyutundan
olusmaktadir: “dagitici adalet”, “sliregsel adalet” ve “etkilesimsel adalet’. Bu

Olgeklerin yapisi incelendiginde, adalet tanimiyla ilgili bazi ¢ekinceler

geligtirilmistir:

a. Olgegin bir maddesinde dgretmen adaletinin bir gdstergesi olarak “2.
Sinavdan almayi beklediginiz not” ile son sinavdan alinan not
kargilastirilmaktadir. Aradaki fark, adaletsizlik disinda, &6grencinin

sinavdaki performansini gercekci degerlendirememesi de olabilir.

b. Bir baska maddede “10. Bu okuldaki diger 6grencilerin ¢ogunun bu
dersten alacagi not” ile 6grencinin son sinavda aldigi notu karsilastirmasi
istenmektedir. Ogrenci diger 6grencilerin kagitlarini incelemeden bu
degerlendirmeyi yapamaz. Ayrica digerlerinden daha disuk performans

da gostermis olabilir.

c. Ogrencilerden “11. Son sinavda aldiginiz not” ile son sinavdaki notunun
karsilastiriilmasi istenmektedir. Diger bir deyisle, bir durum kendisiyle

karsilastiriimaktadir.
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d. Benzer durumlar diger maddeler icin de gecerlidir. Ornegin, “14. Derse
katihm politikalari; 20. Ders mdufredati”. Turkiye’de ogretmenler ne
devamsizligi ne de mufredati kendileri belirlemektedirler. Dolayisiyla

kultdrel bir uygunsuzluk s6z konusudur.

e. Olgek maddeleri diginda boyutlandirmada da bir belirsizlik s6z
konusudur. Ornegin, icinde etkilesimin olmadi§i dagitma ya da ders

sureci dastnulemez.

f.  Ogretmen 6grenci etkilesimi sinifla sinirli kalmayip 6grencilerin okuldaki
bircok dgretmenle ve okul idaresiyle ders ve ders digi zamanlarda
etkilesimi bulunabilmektedir. Bu nedenle 0&lgedin siniftaki adaleti

Olcmekle sinirli olmasi da gekincelere yol agmistir.

Literatlr taramasinda sik rastlanan bir diger 6lgcek Dalbert ve Stoeber’in (2002)
gelistirdigi Ogretmen Adaleti Olgegi'dir. Bu dlgegin Turkceye uyarlama galismasi
yapilmamigtir. Uyarlama yapmak amaciyla s6z konusu 06l¢ek incelenmigtir.
Ancak olgcegin yapisi ve madde ifadelerinin uygunluguyla ilgili endiseler
gelistirilmistir:

a. Olgegin tim maddelerinde “genellikle”, “sik sik”, “bazen” ifadeleri yer
almaktadir. Bu ifadeler sikhk belirtmektedir. Derecelendirme ifadelerine
gore yanit verecek katiimcilar igin anlagilirhk agisindan karmasaya yol

acabilir.

b. Olcek adaletin lic boyutunu icermekte ve 10 maddeden olugmaktadir.
Kuramsal olarak adaletin boyutlari incelendiginde dlgek maddeleri s6z
konusu boyutlara belirgin olarak dahil olmamaktadir. Ornegin, “4.
Ogretmenlerim tarafindan sik sik haksizliga ugruyorum.” maddesi not
konusunda haksizliga ugruyorsa dagitici adalet, kurallarin uygulanmasi

konusunda haksizliga ugruyorsa suregsel adalet altinda ele alinabilir.
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c. Olgekte birbiriyle yakin anlama gelebilecek maddeler bulunmaktadir.
Ornegin, “7. Ogretmenlerim bana karsi sik sik adaletsiz davranir” ve “10.
Ogretmenlerim bana karsi genellikle adaletsiz davraniyor” maddeleri

anlam bakimindan neredeyse aynidir.

Bu gerekgelerle, yeni bir 6gretmen adaleti 6lgegdi geligtiriimesine karar verilmistir.
Sonrasinda, o6gretmen adaletinin arastirmanin yapildigi grupta nasll
deneyimlendigini anlamak amaciyla &grencilerle odak grup gdrismeleri
yapilmistir. Bu gérismelerde kullanmak lzere, adaletin kuramsal boyutlarini da

dikkate alan 16 sorudan olusan YYGF hazirlanmistir.

Nitel bulgularin dlcek maddelerine dénustirilmesi: Alti odak grup goérismesi

sonucu elde edilen nitel gérismelerde 979 kodlu bolum olusturulmustur. Bu
gorusmelerin analizinde toplam 120 kod ve “adil disiplin uygulamalari”, “tarafsiz
yaklasma” ve “haklari gézetme” olmak Uzere Ug¢ tema ortaya ¢ikmistir. Bu
temalar ayni zamanda literatirde yer alan adaletin boyutlarinin timinu kapsar
niteliktedir. Katihmcilarin ifadeleri temel alinarak 52 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmustur. Ornegin, “hatay telafi etme” kodunda ve adil disiplin
uygulamalari temasinda yer alan “O gun adaletsiz bir sey yaptiginin farkina
vardiktan sonra, hani hatasini anlayip dizeltmesi benim igin gizeldi.” kodlu
boliime dayanarak “Ogretmenlerim haksizlik yaptiklarini digiindiklerinde bunu

telafi ederler.” seklinde 6lgek maddesi olusturulmustur.

Olcek formati belirleme: Olgiilmek istenen yapi algilanan bir durum oldugundan

ve yanitlayicinin iginde bir yogunluk olusturdugundan o&lgegin Likert tipi

puanlanmasina karar verilmistir.

Madde havuzunun uzmanlar tarafindan go6zden geciriimesi: Hazirlanan 52

madde, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alaninda gérev yapan bir 6gretim
Uyesi, bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve bir Fen Lisesinde ¢alisan uzman

ogretmen, RAM’da calisan uzman unvanina sahip bir psikolojik danisman ve
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MillT Egitim Bakanliginda ¢alisan bir uzman 6gretmen olmak lizere bes uzmanla
derinlemesine incelenmistir. inceleme sonucunda maddelerde yer alan
ifadelerde degisiklikler ve alternatif olarak yazilmis maddelerde elemeler

yapilarak 34 maddelik deneme formu olusturulmustur.

5. Olcegin hedef kitle lizerinde uygulanmasi: OAO deneme formu 34 maddeden

olusmaktadir. Form, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda 321 lise 6grencisine

uygulanmistir.

6. Maddelerin yapi gecerligini incelemek icin nicel dogrulama yapilmasi:

a. Elde edilen 321 veri icin gUvenirlik analizleri yapilmis ve agimlayici
yapisal esitlik modellemesi (ESEM) kullanilarak maddelerin hedeflenen
ve diger faktorlerdeki yik degerleri ve faktorler arasi korelasyonlar
incelenmistir. Analizler sonucunda dlgegin nihai formunda 25 madde yer
almigtir. Olgegin son halinde adil disiplin uygulamalari boyutunda 7,
tarafsiz yaklasma boyutunda 6 ve haklari gézetme boyutunda 12 madde
olmak Uzere toplam 25 madde yer almaktadir. Olgegin 6rnek maddeleri

EK-G’dedir.

b. Model test calismasinda 598 o6grenciden elde edilen veri Uzerinde
dogrulayici faktoér analizi (DFA) uygulanmistir. Analiz sonuglari 25
maddeden olusan u¢ boyutlu yapinin genel uyum katsayilarinin, faktor

yuklerinin ve guvenirlik katsayilarinin yiksek oldugunu ortaya koymustur.
Okul Baghhg: Olgegi (OBO)

Arastaman (2006) tarafindan lise 6grencilerinin okul baghlik durumlarini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. icsel baghlik (9 madde) okul ortami-baglilik iligkisi (6 madde) okul
programi-baghlik iligkisi (4 madde) okul yonetimi-baghlik iligkisi (5 madde) 6gretmen-
baghlik iliskisi (3 madde) olmak Uzere bes faktérden ve toplam 27 maddeden olugsmaktadir.

Olgek, (1) Hic katilmiyorum ile (5) Pek cok katiliyorum arasinda ifadelerin puanlandigi besli



68

Likert tipi bir olgektir. Olgekten alinan toplam puanin yiiksek olmasi katiimcinin okul

baglihginin yiksek oldugunu gostermektedir.

Lise ogrencilerinde okul bagliigini belirlemek amaciyla gelistirilen bu 6lgegin
gecerlik ve guvenirlik calismalart Ankara ilindeki cesitli liselerden 140 6grenci ve 110
dgretmen ve yoneticiyle yapilmistir. Olgegin yapi gegerligini belirlemek igin faktor analizi
yapilmistir. Faktér analizi sonucunda o6lgek, madde faktor ylik degerleri .45 ve Uzeri ve
glvenirlik katsayisi .60 ve Uzeri maddelerden olusmakta ve bes faktorli bir yapi ortaya
koymaktadir. Faktérlerin agikladiklari varyanslar sirasiyla %14, 11, 9, 8 ve 7’dir. Agiklanan
toplam varyans ise %52.565'tir. Olgegin bitiini igin Cronbach alfa katsayisi .91’dir. igsel
baglihk, okul ortami-baghlik iligkisi, okul programi-baglilik iligkisi, okul ydnetimi-baglilik
iliskisi ve 6gretmen-baglilik iliskisi boyutlari icin hesaplanan Cronbach alfa katsayilari ise
siraslyla .83, .78, .76, .65 ve .70’tir. Bu galismada OBO’nin bitininden elde edilen

Cronbach alfa katsayisi .92'dir. Olgege ait rnek maddeler EK-G’dedir.
Akademik Giidiilenme Olgegi (AGO)

AGO, Bozanoglu (2004) tarafindan lise ogrencilerinin akademik gudilenme
dizeylerindeki bireysel farkliliklari belirleme amaciyla gelistiriimistir. Kendini asma (7
madde), bilgiyi kullanma (6 madde) ve kesif (7 madde) olmak Gzere Ug faktdrden ve toplam
20 maddeden olugmaktadir. Olgek, (1) Kesinlikle uygun degil ile (5) Kesinlikle uygun
arasinda ifadelerin puanlandidi besli Likert tipi bir 6lgektir. Olgekten alinabilecek en disiik
puan 20 ve en yiksek puan 100°dir. Elde edilen yiksek puanlar, katiimcilarin akademik
gudilenmelerinin yiksek oldugunu ifade etmektedir.

AGO'niin yapi gegerlik galismasi lise birinci ve ikinci sinif diizeyinden 757 égrenciyle
yapilmistir. Faktér analizi sonucunda o6lgek, madde faktor ylik degerleri .41 ve Uzeri ve
glvenirlik katsayisi .38 ve Uzeri maddelerden olusmakta ve U¢ faktorli bir yapi ortaya
koymaktadir. Faktérlerin agikladigi toplam varyans %42.2'dir. Olgegin buitiini igin Cronbach
alfa katsayisi .88; kendini asma, bilgiyi kullanma ve kesif alt boyutlari icin sirasiyla .76, .72

ve .73 bulunmustur. Ayrica 6lgegin birbirinden farkli iki grubu ayirt ediciligini belilemek icin
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farkl iki liseden toplam 157 6grenciyle t testi karsilastirmasi yapilmistir. Bu g¢alismanin

sonucunda dlgegin ayirt edici oldugu sonucuna varilmistir.

Olgtimlerin kararhigini belirlemek icin yapilan test-tekrar test galismasinda, farkli iki
okuldan toplam 101 lise égrencisine dort hafta aralikla uygulama yapilmistir. iki uygulama
arasindaki korelasyon .87 olarak bulunmusgtur. Ayni grupta farkli zamanlarda hesaplanan
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari .77 ile .85 arasinda, farkh gruplarda ise .77 ile .86
arasinda deger almistir. Bu ¢alismada AGO’niin bitiiniinden elde edilen Cronbach alfa

katsayisi .92'dir. Olgegin 6rnek maddeleri EK-G’dedir.
Algilanan Sosyal Destek Olgegi-R (ASDO-R)

Bu calismada Yildirim (2004) tarafindan yenilenen ASDO-R kullaniimistir. ASDO-R
aile destegi (20 madde) arkadas destegi (13 madde) ve 6dretmen destegi (17 madde)
olmak (izere U¢ alt dlgekten olugmaktadir. Ugli derecelendirmeye sahip Likert tipi
puanlanmaktadir. Buna goére, 3 “Bana uygun” ve 1 “Bana uygun degil” ifadesine karsilik
gelerek puanlanmaktadir. Olgegin toplamindan alinan yiiksek puan katilimcinin daha fazla
sosyal destek goérdugu anlamina gelirken, her bir alt boyuttan alinan yiksek puan ilgili
sosyal cevreden gorilen sosyal destedin yiksek oldugu anlamina gelmektedir.

ASDO-R’nin gegerlik ve givenirlik galismalari yaslari 14-17 arasinda degisen 660
ogrenci ile yapilmistir. Katilimcilarin %48’i kiz, %52’si erkek égrencidir. Gegerlik calismalari
icin hem faktor analizi hem de benzer élgekler ydntemleri kullanilmigtir. Givenirlik igin ise
hem d&lgcegin batinu igin Cronbach alfa hem de test-tekrar test guvenirligi hesaplanmistir.
ASDO-R’nin gecerlik calismasinda dlgegin bitiiniine iliskin KMO katsayisi .93 ve Bartlet
testi istatistiksel bakimdan &nemli c¢ikmistir. Acgiklanan toplam varyans %56.49 ve
maddelerin birinci faktérdeki faktér yikleri .36 ve .68 arasinda degismektedir. Olcegin
tamami icin toplam puanin kullanilabilmesinin yani sira, her alt dl¢ek icin gecerlik
calismalari da yapilmistir. Olgegin bitiin{, Aile, arkadas ve 6gretmen destegi alt dlgeklerine
iliskin Cronbach Alfa katsayilari sirasiyla .93, .94, .91 ve .93; test-tekrar test yontemi

glvenirlik katsayilari ise sirasiyla .91, .89, .85 ve .86 olarak hesaplanmistir.
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Yildirm (2004) ASDO-R’nin alt élgeklerinin arastirmacilar tarafindan ayri olarak
kullanilabilecegi belirtiimektedir. Bu sebeple bu arastirmada durumsal faktorlerde yer alan
aile destegini 6lgmek amaciyla 20 maddeden olusan aile destedi alt dlgegi kullaniimistir. Bu
calismada ASDO-R'nin aile destegi alt 6lgegine iligkin Cronbach alfa katsayisi .94 tirr. Olgek

maddesi ornekleri EK-G’dedir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel verilerin analizi icin MAXQDA 20 kullaniimistir. Sayiltilarin
g6zden gecirilmesi icin SPSS 27.0.1; ESEM ve DFA analizleri i¢in Mplus 8.1 ve Model testi
icin Rstudio 2.4.3 uygulamasinda lavaan paketinden yararlaniimistir. Ayrica égrencilerin
cesiitli 6zelliklerine gore katilim puanlari ve akademik basarilari karsilastirilirken t, Anova
ve regresyon analizleri kullaniimistir. Nicel verileri analiz etmeden dnce tekli ve ¢oklu aykiri
degerler, tekli ve ¢oklu baglantilar, normallik ve varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir.
Buna gére, OAO formunun kullanildi§i model testi uygulamasi verileri tizerinde yapilan
coklu baglanti analizinde 602 goézlem iginde dort aykiri deger saptanmig, bu degerler
cikarilarak 598 gézleme ait veri Uzerinden DFA gergeklestirilmistir. Model testi igin toplanan
veriler incelendiginde bazi Olgeklere eksik yanitlar verildigi gordlmustir. Bu nedenle
pairwise yontemiyle kayip veri atamasi yapilarak, 586 veri Gzerinden model testi analizleri
gerceklestirilmistir. Orneklem biykliiklerinin belilenmesinde Rstudio 2.4.3 uygulamasinda
webpower, semPower, pwrSEM paketleri kullanilarak gl¢ analizi yapiimistir. Model 7’ye
iliskin yapilan power analizi sonucunda 6érneklem buyuiklugunian yeterli diizeyde oldugu

sonucuna ulasiimistir. Analiz sonuglari Ek-B’de yer almaktadir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu bdlimde bulgular alt problemlerin sirasina uygun olarak verilmistir. Buna gore
asagida ilk sirada, lise 6grencilerinin 6gretmen adaleti deneyimlerini anlamak icin yapilan
odak grup goériusmelerinden elde edilen nitel verilere iligkin kodlar ve temalar, ikinci sirada
gelistirilen OAO’ne ait gecerlik ve giivenirlik analizleri ve son olarak model testine iliskin

bulgular yer almaktadir.
Lise Ogrencilerinin Ogretmen Adaletine iliskin Deneyimleri Nelerdir?

Ogrencilerle yapilan gérismelerde adil disiplin uygulamalari, tarafsiz yaklasma ve
haklari gézetme olmak (izere (ig tema belirlenmistir. Ogretmen adaletine iliskin temalar ve

alt temalar Sekil 4’te yer almaktadir.

Sekil 4

Ogretmen Adaleti, Temalar ve Alt Temalar

Cll

Ogretmen Adaleti

adil disiplin uyg< 72 yaklasma haklar gézetme
karar uygulama ceza okul kurallan tarafsizhk imkan ve firsat degerlendirme ihtiyaclar sinif igi siirecler

Sekil 4’e gbre 6gretmen adaleti, U¢ temadan olusmaktadir. Adil disiplin uygulamalarr;
karar uygulama, ceza ve okul kurallari olmak lzere Ug¢ alt temaya ayrilmaktadir. Tarafsiz

yaklagsma; tarafsizlik ve imkan ve firsat olmak tzere iki alt temadan olusmaktadir. Haklar
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gozetme ise degerlendirme, ihtiyaclar ve sinif i¢i suregler olmak Uzere Ug¢ alt temayi

icermektedir.

Temalar, alt temalar ve kodlara iliskin bilgiler, hiyerarsik kod-alt kod modeline gore
bicimlendirilmistir. Bicimlendirme yapilirken temalarin ve kodlarin yaninda frekanslar da
gOsterilmistir. Lise dgrencilerinin 6gretmen adaleti deneyimlerine iliskin yapilan analizler
sonucunda negatif anlam tasiyan kodlar turuncu, pozitif anlam tasiyanlar ise yesil renkle
belirtiimistir. Ogrencilerin isimleri yerine okul isimlerinin bag harfi, okuldaki gériisme sayisi,
sinif dizeyi ve cinsiyetlerinin bas harfinden olugan bir kod verilmigtir. $ harfi Anadolu, K ve

E harfi mesleki ve teknik Anadolu lisesini temsil etmektedir.
Adil Disiplin Uygulamalari

Bu tema, 6gretmenlerin disiplin uygulamalarina iligkin, 6grencilerin algiladiklari adil
ve adaletsiz davraniglar temsil etmektedir. Bu temada daha sonra karar uygulama, ceza
ve okul kurallari olmak Uzere Ug¢ alt tema ortaya ¢ikmistir. Adil disiplin uygulamalari

temasina iligkin sonuglar Sekil 5'te yer almaktadir.

Sekil 5
Adil Disiplin Uygulamalari Temasi, Alt Tema, Kod ve Frekans Degerleri
adil disiplin

uygulamalan
(390)

karar uygulama
(167)

ceza (137) okul kurallan

JARN

kendini ifade
etme firsati
el okul kurallariyla kurallar:
vermeme (3 agir1 disiplin ilgil tutarsiz gerelelendirememe

uygulamalar (23) cezalindirma muamele (36) E(]E)grenci) 14)

davranisa farkh notla

tepkiler vérme kurallan
] (16) cezalandirn e gerekgelendirme
tutmama (11 P
¢6ziim odakl béret I ! an a3 \j cezada esit (Bgrenci) (15)
ogretmenler davranma (10)

yakdagim (42) @] arasindatutarsiz
Sgrencinin davrams (11)
hakkini savunma
(dgretmene/
idareye karsi)
(12)

cezada esit (38)

davranmama siddet (13)
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Sekil 5’e goére adil disiplin uygulamalari temasinda yer alan kodlar ¢ alt temaya

ayrilmistir. Adil disiplin uygulamalari temasinda yer alan kodlarin frekansi 390’dir.

Karar Uygulama. Ogrenciler, dgretmenleriyle yasadiklari adil veya adaletsiz
deneyimlerin, disiplin uygulamalari ve olumsuz davraniglari hakkinda kararlar verilirken

yasandigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin tanimlamalarina gére adaletsiz dgretmen davranisi, disiplin kararlari
uygulanirken égrencilerin kendilerini ifade etmelerine firsat vermeme ve s6zinu tutmamaya
karsilik gelmektedir. Adil 6gretmen davranisi ise dgdrenciler hakkinda disiplin kararlari

alinirken ¢6zum odakl yaklagim ve édrencinin hakkini savunma anlamini tagsimaktadir.

Ornegin, 10.sinifa giden erkek bir 6grenci, 6gretmeninin kendisini ifade etmesine

firsat vermediginde yasadidi adaletsizligi soyle anlatmistir:

S1-10-E: Hoca hi¢ beni dinlemeden hemen iste kizlara dedi, gidin miidiire
séyleyin. Midlir beni ¢agirdi, hicbir sey sormadi hemen konuyu séyledi bana, bir
daha béyle bir sey olmayacak dedi. Ben hani bir sey yapmadim, ben hakliyim
burada bunu da biliyorum. Yani hi¢ kendimi ifade etme hakki hi¢ vermedi bile. O giin
gercekten sey dedim, boyle bir adaletsizlik var dedim. Cok lzildim ve bir daha

béyle bir sey olursa kendimi savunmak igin her seyi yapacadim, onu da égrendim.
Ogretmenlerin, 6grenciye kendini ifade etme firsati vermeden cezalandirmasinin yol
actigi adaletsizlik icin 12.sinifa giden bir kiz 8grenci ise su ifadeleri kullanmistir:
E3-12-K: Hani bana tutanak tutuyorlar, cezayi veriyorlar, karari veriyorlar
ama beni ¢agirip da hani “Sen bunu niye yaptin, haberin var miydi?” gibi sorular
sormuyorlar. Mesela diyelim ben uzaklastirma aldim, bana sadece uzaklastirma

aldigim haberi geliyor. Ben bir hafta okula gelmiyorum. Hani kendimi ifade bile

etmiyorum. Ne yaptigimi da bilmiyorum iste. Bana bir s6z hakki tanimiyorlar.
Benzer sekilde dgretmeniyle yasadigi bir sorun nedeniyle mudir yardimcisiyla
gorusen bir 10.sinif kiz 6grencisi yasadigl adaletsizligi su sekilde anlatmigtir:
K-10-K: Sonra dedi ki, “Sen benimle nasil konusuyorsun béyle!” dedi. Béyle

hocam yani, insan bir dinler karsisindakini. Hocam énce bir dinleseydi keske. Daha

dinlemeden elini falan yumruk yapip masaya vurdu ya.
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Ogretmenlerin disiplin uygulamalariyla ilgili aldigi kararlarda égrencilere verdikleri
sozleri tutmamalari 6grenciler tarafindan adaletsiz gérilmustir. Ornegin, 12.sinifa giden

erkek bir 6grenci bu konuda yasadidi bir adaletsizlikten sdyle s6z etmigtir:

K-12-E: hocam simdi ben gegen dénem bir kavga etmistim burada... Ben bir
hafta uzaklastirma aldim. Cocukta da sug vardi. Disiplinden onlarin dedigine gére
ona da ceza verilecekti. Ama ben ertesi glin, buraya kagidimi getirdigim zaman
baktim gocuk okuldaydi. Yani ceza almamis hicbir sekilde, sadece ben yargilandim.
Bu adaletsizlik bence. Hani tek tarafli bir ceza kesilmis yani. Bana cezasi verilecedini

séylenip de ¢ocuk okula devam etti.

Ogrenciler disiplin uygulamalariyla ilgili adaletli gérdikleri deneyimlerden de s6z
etmislerdir. Olumsuz davraniglar karsisinda, égretmenlerin problemi ¢ézmek icin ¢aba
harcamasi 6grenciler tarafindan adaletli bir 6gretmen davranisi olarak gorulmustir. Bu
duruma iligkin 11.sinif bir erkek égrenci su ifadeleri kullanmistir:

E3-11-E: Biz atblyede tartismistik. Hocamiz mesela ikimizi de karsi karsiya
oturttu tartistigimiz Kisiyle. Sorunu ¢ézmeye calisti ve bu sorun ¢ézildi. Diger

hocalar da geldi, mesela onlar hig sorun ¢6zme taraftari degildi. Direkt okuldan atma

taraftariydilar. O hoca sayesinde okulda kaldik.
Ogrenciler arasinda yaganan bir kavgada iki tarafi da dinleyerek problemi ¢ézen bir

o6gretmenin adaletli davrandigini belirten 11.sinif bir kiz 6grenci sbyle séylemistir:

K-11-K: ...biz bayadi siddetli bir hale gelmistik, artik birbirimize temas
etmigtik. Siniftaki herkes izliyor hi¢ kimse ayirmaya ¢alismiyordu...sonra hoca geldi
béyle, bakti bize...ilk basta bizi dinledi. iste anlattik. Hoca normalde ¢ok sinirli. Béyle
okul i¢i kavgalara ¢ok kargi bir hocamizdi. Biz dedik iste herhalde bu bizi tutacak ve
mlidiir yardimcisina gétirecek. Dinledi bizi ilk basta. Anlattik, dalga gecti bizimle.
‘Bunun i¢in kavga edilir mi?” falan dedi. Bu “burada kalsin” dedi. Yani “Mdddr
yardimcisina duyurmayin.” dedi. Ondan sonra gitti diger arkadaslarimizla da

konusgtu yani onlari da dinled.
Baska bir 6grenci 6gretmenleri tarafindan haklarn savunuldugunda bu durumu
adaletli gérdugunu soyle anlatmistir:

S1-12-E: ...okulun tuvaletinde sigara icilmisti. Bunu mudir ve égretmenler

égrenmigler. Ik olarak beni ¢agirmislardi, direkt suglamak igin ¢agirmislardi. Baska
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ogretmenler de vardi midiiriin yaninda. Hepsi bu ¢ocuk yapti derken oradan bir
ogretmenimiz gelip, daha 6gretmeni de hi¢ tanimiyorum hi¢ sohbetim de yok. O
demisti, bu ¢ocuk yapmaz diye. Ama karsisindaki bltiin 6gretmenler de bu ¢ocuk
yapti diye devam ettiriyorlardl. Ben sigara igcmemistim icenleri de bilmiyordum.
Ardindan bir hafta gecti beni tekrar odaya cagirdilar. Ayni é6gretmenler, hepsi hem
benden 6ziir diledi hem de beni savunan égretmenden 6ziir diledi. O zaman

gercekten adaletli davrandigini anlamistim o 6gretmenin.
Ceza. Ogrenciler, dgretmenlerinin disiplin uygulamalarinda cezayi kullanmalariyla

ilgili adaletli ve adaletsiz deneyimlere sahiptirler.

Ogrenciler, disiplin uygulamalarinda adaletsiz 6gretmen davranisini, yerli yersiz
cezalandirma, ceza verirken esit davranmama, ceza yontemi olarak siddeti kullanmayi,
notla, toplu veya mahrum birakarak cezalandirma, haksiz cezalandirma olarak
tanimlamaktadir. Ogrencilere gore adil 6gretmenler, ceza verirken olayin sorumlularina

yaptirim uygulayan ve cezada hakkaniyetli davranan égretmenlerdir.

Ogretmenlerin ve okulun dgrencileri sik sik cezalandirmalari veya cezayla tehdit
etmeleri gibi asin disiplin uygulamalari édrenciler tarafindan adaletsiz gérilmektedir. Bu
durum 11.sinif bir kiz 6grenci tarafindan soyle ifade edilmistir:

E2-11-K: Disiplin kurulunda olan bir 6gretmenimiz, bize genellikle ¢ok
konugstugumuz zaman hani “sana disiplin yazacagim” deyip, bir égrenciyi midiir
yardimcisi odasina génderip, bir a4 kagidi isteyip hemen direkt tutanak yazip

gbnderiyor. Yani bence birka¢ defa uyarilmasi gerekiyor. Veya ogretmenlerin

tutanak yazma gibi bir seyi olmamasi gerekiyor.
Bagka bir 9.sinif erkek 6grenci de basit olaylarda bile ceza verilerek adaletsizlik
yasandigini su sozlerle anlatmigtir:
K-9-E: Yani mesela yanlig bir sey yaptim ya, hemen aninda yani ‘tutanak
tutarim” filan diyor. Ben hani bilmeden istemeden yanlig ders programina gére

hazirlanmigim. Bir baktim hoca orada bir sey yaziyor... Ama yani bir sey getirmedik

diye de tutanak yedik ya, kitap getirmedik diye. Yani basit seylerden.
Yerli yersiz ceza verilmesi 6grencilerin mesleki egitimlerini de olumsuz ydnde

etkileyebilmektedir. Ornegin, 11.sinif bir erkek 6grenci bu durumu séyle anlatmistir:
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E2-11-E: Ogretmenler bence yani sorgusuz ve sualsiz bir sekilde tutanak
yazma hakkina sahipler. Ama mesela daha zayif sekilde olabilirdi bu. Biraz daha
ogrencinin yararina olacak sekilde diizenlenebilir bu seyler. Ciinkli yani égrenci bir
sug islemigse, su¢ dedigim yani okul igerisinde yapilmamasi gereken bir hareketi
yapmigsa, yani bence biraz daha esneklik gésterilebilir bu konuda. Ya mesela burasi
bir meslek lisesi. Diiz lisede bir tutanak yediginde bir cocuk bu, staj yerini etkilemiyor.
Ama meslek lisesinde bazi firmalar, iyi firmalar disiplin cezasi olan gocuklari kabul

etmiyor.

Ogrencilerin ceza konusunda adaletli davranan 6gretmenler olduguna yonelik
ifadeleri de olmustur. Ornegin, ceza konusunda olayin sorumlularinin cezalandiriimasi adil
gorulmektedir. Bu konuda 10.sinifa giden erkek bir 6grenci sunlari séylemistir:

E1-10-E: ben sinifa geldigimde hoca gelmisti. Hoca beni yok yazdi. Sonra

iste biraz zaman gecti (izerinden. Yine aynisi oldu. Hoca &6bliir gelen ¢ocuklari, 3-4

kisi vardi, onlarin hepsini de yok yazdi. Yani orada bence adaletli davrandi.
Ogrencilerden dgretmenlerinin  adaletli davrandigini  disiindikleri belirgin  bir
anilarini anlatmalari istendiginde 10.sinif erkek bir 6grenci su anisini anlatmigtir:

S1-10-E: Yani bir kere bir pencereye bir sikinti olmustu, kirilmis miydi tam
hatirlamiyorum gegen sene. Hoca mesela sinifa girmisti, bizim rehber hocamiz
sormustu herkese. Ondan sonra harbiden ¢ok glizel bir karar vermisti. Orada iste
dokunan, iste bir zarar veren herkesten para toplanabilecegini séylemisti. Ondan

sonra, hani o zaman hissetmigtim gercekten adaletli davrandigini ve sadece birisinin

tstiine yiklenmedi. Cok seydi yani, gercekten iyi hissetmistim.
Okul Kurallar. Bir disiplin uygulamasi olarak okul kurallarinin uygulanmasiyla ilgili

ogrencilerin adaletli ve adaletsiz yagantilari bulunmaktadir.

Ogrencilere gére okul kurallariyla ilgili tutarsiz davranan égretmenler adaletsiz
gorulmektedir. Eger kurallarin gecerli sebepleri varsa o6grenciler, ogretmenlerini adil
bulurken kurallari gerekgelendiremediklerinde o6gretmenlerini adaletsiz bulmaktadirlar.
Kurallarin uygulanmasiyla ilgili herkese esit muamele gosteriimesi de 6grencilerin adaletli

buldugu bir 6gretmen davranisidir.
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Anadolu lisesinde 11.sinifa giden kiz bir 6grenci kurallarin uygulanmasiyla ilgili

ogretmenler arasindaki tutarsizhigin yol actigi adaletsizligi soyle ifade etmistir:

S1-11-K: Herkese esit davraniimadigini disdndyorum ¢ok net bir sekilde
bariz. Ama dersine giren &6gretmenler katiysa eder daha diizgin giyiniyorsun.
Dersine girenler dikkat etmiyorsa taki da takiyorlar, bir diinya bir sey de. Ama bizim
mesela hocalarimizdan dolayr mini minnacik bir tane kipe bile takmamiza izin
verilmiyor, lafi ediliyor, sé6zliilerimize diislik gelecegi séyleniyor. Bu konuda bir
haksizlik oldugunu net bir sekilde diigliniiyorum. Diger insanlar kolyelerini iste ne
bileyim croplarini giyip gelip de eder ayni dersten sézllileri yiiksek gelirse ve benim

sézliim dlslik gelirse yani burada tabii ki de bliyik bir adaletsizlik var.
Ogretmenlerin kendi arasindaki tutarsiz davraniglarin yol agtigi adaletsizligin yani
sira bir 6gretmenin benzer duruma farkl tepkiler vererek tutarsiz davranmasi da 6grenciler
tarafindan adaletsiz olarak gérilmustir. Ornegin, 12.sinifa giden bir kiz 6grenci bu durumla
ilgili yasadigi adaletsizligi soyle aktarmistir:
Aragtirmaci: Okulda yasadiginiz olaylar diiglindliglinliz zaman adaletsizlikle
ilgili akliniza gelen en belirgin gelen aniniz nedir?

E3-12-K: Hocam mesela ben hizma takiyorum. Hala takiyorum zaten, ama
mesela égrencilerden hizma takan var. Aksine mddiir, onlar midliriin odasina
girdiklerinde hizma ¢ok yakisiyor dedikleri halde bana gelince hizmani ¢ikartmak

zorundasin diyorlar.
Kurallarin uygulanmasiyla ilgili tutarsiz muamele, 10.sinifa giden bir baska
ogrenciye gore sdyle adaletsizlige yol agmaktadir:
E1-10-K: Okul pantolon giymemizi istiyor. Ben g¢ogunlukla giymeyi tercih
etmiyorum. Bir giin yine giymemistim, bir arkadasim da giymemisti. Ikimiz de

esofmanla gelmistik. Sabah kontrol oluyor bizim okulda. Hocalar bana bir sey

demezken onun ismini almiglardi. Yani pek egit davranmiyorlar. Adaletsiz hani biraz.
Ogrenciler kurallari gerekgelendiremediklerinde bu durumu adaletsiz bulmaktadir.

Ornegin, 9.sinif bir erkek dgrenci sunlari sdylemistir:
E2-9-E: Hasta oldugumuz durumlarda gelirken hasta olmuyorsun, okula

geldigin zaman kendini ¢ok halsiz hissediyorsun. Bu durumlarda aileni arayip haber

vermene ragmen tek basina okuldan ¢ikarmiyorlar. Evet, gelip almalarini istiyorlar.
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Bu bence ¢ok gereksiz bir sey. Zaten haberleri var. Ariyoruz konuguyoruz, hoca

konusuyor ona ragmen gelmeleri ok sagma.
Arastirmaci: Burada adaletsiz gordiigiin 6gretmen davranisi nedir?

E2-9-E: Bence gbéndermeleri lazim. Belki ailesi gelemeyecek, belki iste belki

izin alamayacak.

Bazi 6grenciler okullar arasindaki farkli kural uygulamalarini gerekgelendiremedigi
icin bu durumun adaletsizlige yol actigini belirtmistir. Ornegin, 12.sinif erkek bir 6grenci
konuyla ilgili sunlari sdylemistir:

E3-12-E: hocam bu okulla mesela diger okullar ayni degil, esit degil bence.

O okul sagliyor, telefon serbest, bu okulda degil. Neden? Hocam agiklayamiyorlar,

hem de bazi seyleri séyliiyorlar ama hi¢ inandirici da gelmiyor hocam. Diger okullar

ne yapiyorlarsa bu okulun da aynisi olmasi lazim bence.

Ancak o6grenciler kurallarin gerekgelerini anlayabildiklerinde adaletsizlige
ugradiklarini  disinmemektedirler.  Ornegin, bir 6grenci kurallari su sekilde
gerekgelendirmigtir:

E2-11-E: bizi ders bog oldugunda géndermiyor. Mldlri anliyorum, ¢linkd
zamaninda bir olay yasamis sanirim. Araba ¢arpmis erken birakti§i cocuklara, vefat

etmigler. Ondan sonra da birakmama karari almis anlayabiliyorum. Yani gercekgi

anlasilir yani.
Kurallarin gerekgelerinin  6gretmenler tarafindan aciklanmasi da oOgrenciler

tarafindan adaletli gértilmektedir. Bir 12.sinif kiz 6grenci su ifadelerle bu durumu anlatmistir:

E3-12-K: Hocam mesela miidiirimiiz bize diyor ki “Kizlar olarak kiipe
takmayin.”. Niye diye sordugumuzda da mesela bir kavga sirasinda diyelim ben bir
kiz arkadasimla kavga ediyorum. Ve kavga sirasinda sagini ¢ekerken mesela
kulagimi cekip kulagim yirtilabilir kiipeden dolayi, sallanan kiipeden dolayi. Ama
Oblir tarlli béyle kiiglik klipelere bir sey demiyor. Aynen béyle sallanan kiipelere
kiziyor. Onun arkasinda yine tabii bizim iyiligimiz igcin sbyliiyor, hani bir kavgada

zarar gérmememiz i¢in. Ben bunu adaletli mi, evet adaletli gériyorum.
Ogrencilere goére kurallar konusunda herkese esit muamele gosteren 6gretmenler

adil 6gretmenlerdir. Dokuzuncu sinifa giden bir kiz 6grenci konuyla ilgili sunlari séylemistir:
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S1-9-K: Bu okula bu yil geldim. Yani diger arkadaglarimin da bahsettigi gibi
okulda kati kurallardan birisi telefon ve kiyafet zaten. Yani bu konuda herhangi bir
adaletsizlige sahit olmadim. Telefonunu yerine koymayan lise égrencisine de ayni
muamele oluyor iyi 6grencisine de ayni muamele oluyor bu konuda bir adaletsizlik

gérmedim.
Kurallara uyulmadiginda ayrimcilik yapiimamasini adaletli géren 12.sinif bir kiz
6grenci deneyimini sdyle anlatmistir:
E1-12-K: Bence herkese esit davraniliyor...iste taki taktigini gérebilir. Hani
“Kimse gérmesin ¢ikar” diyebilir tath bir dille. Hani adil davranir yani. Nasil desem

sevdigi 6grenci olsa bile yine de ¢ikarmasini ister tath bir yolla. Herkes igin gecerli ki

adil davraniyorlar boyle gézlemledim.

Ozetle, lise ogrencilerine gore okuldaki kurallar, verilen cezalar ve alinan kararlarla
ilgili adil davranan 6gretmenler; kurallarin nedenlerini agiklayan, kurallari herkese esit bir
sekilde uygulayan, ceza ve yaptirrm konusunda hakkaniyeti gézeten ve 6grenciyle ilgili

alinacak kararlarda objektif davranan, kendilerini ifade etmelerine izin veren dgretmenlerdir.
Tarafsiz Yaklasma
Tarafsiz yaklagsma temasina iliskin sonuglar Sekil 6’da yer almaktadir.

Sekil 6

Tarafsiz Yaklasma Temasi, Alt tema, Kod ve Frekans Degerleri

tarafsiz yaklagma

212)
tarafsizhik (145) imkan ve firsat
/'// (67)
onyargyla kar: etnik kéken
verme (50, bakimindan imkani olmayan
ayrimailk (5) G ogrencilere . @
cinsiyet ayrimcilig demografik duyarsiz/anlayigsiz og::::,zaens
44) problemlere kisilerarasi degiskenler davranma (15) ;astermesi igin
iliskilere gére yaklasma (7) bakimindan esit ilgiyi esit dagitmama (38) firsat verme (7)

muamele (17)
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Sekil 6'ya gore tarafsiz yaklasma temasinda yer alan kodlarin frekansi 212’dir. Bu
tema, ogretmenlerin 6grencilere yonelik yaklasim bicimlerinde, davraniglarinda ve
iletisimlerinde, dgrencilerin algiladiklar adil ve adaletsiz davraniglari temsil etmektedir. Bu

temada daha sonra imkan ve firsat ve tarafsizlik olmak lzere iki alt tema ortaya ¢ikmistir.

Tarafsizlik. Ogrencilerin 6gretmenleriyle yasadiklari adil ve adaletsiz deneyimleri,

ogretmenlerin tarafli davranip davranmamasi sirasinda gergceklesmektedir.

Ogrenciler, adaletsiz bir 6gretmenin ényargiyla karar veren, égrenciler arasinda
cinsiyet ve etnik kdken ayrimciigi yapan, o6grencileri etiketleyen ve dgrencilerin
problemlerine kigilerarasi iligkilere gére yaklasan bir 6gretmen oldugunu sdylemektedir.
Ancak 6grencilerin cinsiyeti, etnik kdkeni gibi 6zelliklerine gbre ayrimcilik yapmayan

ogretmenler adil 6gretmenlerdir.

Ornegin, 9.sinifa giden bir erkek 6grenci 6nyargi nedeniyle adaletsizlige ugradigini

soyle ifade etmisgtir:

E2-9-E: Ben bir arkadasimla tartismistim. Hemen gidip hocaya anlatmig her
seyi. Hocalar da bu konuda ilk sikdyet ettigi icin sanki o hakliymig gibi diigiind(i.
Hocalara gére bence ilk sikdyet eden her zaman hakli oluyor. O konuda adaletli

davranmiyor hi¢bir sekilde.
Bagka bir 6grenci, 6gretmenlerin ényargilari nedeniyle adaletsizlik yasadigini séyle

anlatmistir:

E3-12-K: Mddir yardimcimiz 6zel durumu olanlarin telefonlarini topluyor,
aliyor yani. Ama séyle bir sey var sevmedigi 6grencilerin 6zel durumu bile olsa
almiyor. Hani simdi séyle bir sey var benim abim gegen sene de bu okulda
okumustu. Hocalarin yarisindan ¢ogu abimi sevmez, ¢ok yaramaz bir g¢ocuktu.
Mesela o yiizden bazi hocalar bana kinlidir. Hani benim de abim gibi oldugumu
diisiiniirler. Mesela ben okul ¢ikislarinda bazen hastaneye gidiyorum. Onemli bir
sey oluyor telefonumu yanima almak zorunda kaliyorum. Mddir yardimcisina
diyorum ki hocam, madem telefonlar/ 6zel bir sey oldugu zaman aliyorsunuz, ben

de vereyim. Ama yok abimden dolayi bana kinli oldudu igin telefonunu alamam diyor.
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Ogrenciler, suclu olduklariyla ilgili ényargil davranildiinda da adaletsizlik
yasadiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci, bu konuyla ilgili yasadigi olayl su sdzlerle
anlatmistir:

S1-12-E: Biitiin siniflar arasinda arama oluyordu genelde on ikilere oluyordu.

Bir sey é6grenmis ya da bir sey duyduklari igin yapiyorlardi aramayi. Yedi tane

dgretmen miydi ya da alti 6gretmen falandi, bizim sinifa girdiler... iceri girdiler. ik

once soldan baslayip da hepsine teker teker gelmek yerine direkt benim sirama

gelmislerdi. Yani iki kisi benim sirama gelmisti, digerleri yavas yavas ariyorlardi. ik

benim ¢cantami aramiglardi, benden siipheleniyorlardi yani.

Baska bir 6grenci 6gretmenin dnyargili davranigiyla ilgili sunlari anlatmistir:
E3-10-E: Geliyor. Sinavda siniftan biri mesela kopya ¢ekmis. Gérmedigi

halde, cektigini de bilmiyoruz ama yiiksek almis. Mesela ¢ok ders dinlemeyen bir

ogrenci. Ondan sonra yliksek almis. "Yok sen kopya ¢ektin" diyor. Gérmedigi halde

ona &yle davraniyor.
Ogretmenlerin égrencileri etiketlemesi de dnyargili ve tarafli davranmalarina yol
acmaktadir. Bu konuyla ilgili bir 6grenci su sézleri séylemistir:
S2-9-E: Mesela kendi dersi diyelim kimya. Kimyadan yiiksek aldi diyelim,
zeki. Digerlerini aptal olarak gériiyor bazi hocalar. Ona gére muamele yapiyor.
Baska bir 6grenci adaletsiz buldugu bu muameleyi séyle anlatmistir:
S1-12-E: Hi¢ tanimayan bir égretmenin bile yani yanindan gegerken su

kelimesini duymuslugum da var; "Bu haylaz bir ¢ocuk” dedigini duymuslugum da

var. Yani 6nyargili davrandiklari icin bazen adaletsiz oluyorlar.
Bazi &6grenciler, 6gretmenlerin 6grencilerle arasi iyi oldugunda veya ailelerini
tanidigi 6grencilerle yasanan problemlere tarafli yaklasildigini distinmektedir. Bu konuyla

ilgili bir 6grenci sunlari sdylemigtir:

Arastirmaci: Arkadaginla yasadidin sorunlarda seni dinlememigler anladigim

kadariyla. Neden &yle oldugunu diigtintiyorsun?

E2-11-K: Evet, genellikle onun Ulizerine dlstiler. Yani onu hakli olarak

gérdiiler. Sanirim okulda tanidiklari ¢ok fazla oldudu igin.
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Benzer bir durumu yasayan baska bir 6grenci soyle ifade etmistir:

S2-10-K: séyle bir sey olmustu, normal mesela tartisma bile olmamisti. Bir
hocamiz okuldaki bir 6grencinin boyle babasiyla falan arkadasti. Hani ondan dolayi
da kiz da hemen mesela hocaya s6ylemisti. Kavgalik bir durum falan da yoktu.
Ondan sonra hoca beni ¢agirdi. Hani ben de anlattim falan ama sey, bir de ben onun
babasinin arkadagi oldugunu falan bilmiyordum. Ondan sonra hani béyle sey tuhatft.
Hoca normalde de sevdigim bir hocaydi kendisi. Béyle tuhaf tuhaf davrandi falan.

Yani sey kizi savundu babasiyla arkadas diye.

Bu adaletsiz deneyimlere ragmen &grenciler, 6gretmenlerinin  demografik
degiskenler bakimindan ayrimcilik yapmadigi deneyimleri de anlatmiglardir. Ornegin, bir
6grenci konuyla ilgili sunlari séylemistir:

E1-12-K: Oru¢ zamani geldiginde bir Alevi arkadasim mesela sinifta
tutmuyorsa iste arkadaslar “Sen tutmuyorsun, yok iste sen inanmiyor musun?” falan
diyorlar. Genelde béyle oldugu zaman O&gretmenler kayiriyorlar. Yani anlayis

bicimleriniz farkli olabilir, arkadasinizin (lstiine gitmeniz falan dogru bir davranig

degil diye. Sey bunu ben adaletli buluyorum onlarin agisindan.
Benzer gekilde bir 6grenci daha bu konuda gdyle sdylemistir:
S1-10-K: Ben kiz erkek ayrimi yaptiklarini digtinmiiyorum. Boyle etnik
kbékene maddiyat durumlarinda da hepimize egit.
imkan ve Firsat. Ogrenciler, 6gretmenleriyle ilgili adalet deneyimlerinin, imkan ve

firsatlarin sunulmasi sirasinda da gergeklestigini belirtmektedir.

Ogrencilere gore 6Jretmenlerin imkani olmayan ddrencilere anlayissiz davraniglari
ve esit bir sekilde égrencilerle ilgilenmemeleri adaletsiz gorilmektedir. Adil bir 6gretmen,

6grencilere basarili olmalari icin firsatlar ve esit imkénlar sunan 6gretmendir.

imkani olmayan dgrencilere anlayis gésterilmediginde yasanan adaletsizlikle ilgili bir

6grenci sunlari séylemistir:

S1-10-E: Ben bunu séyleyebilirim, okulun baginda bir formayla ilgili bir
sikintimiz oldu hocayla. Tisértli alamadim, tisért kiigliik geliyordu. O zaman
durumumuz yoktu yani. Babam dedi ki iki hafta bekle sonra alalim dedi. Daha rahat

alinz, hem igim de var dedi. Ben hocalara sbyledim bunu. Hocalar stirekli bir seyle
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karsima geldi iste, ne zaman alacaksin iste almadin mi? Yani slirekli ben géze
batiyordum. Mesela giriste kontrol ediyorlar formalari, siirekli ben géze batiyorum.
Stirekli mesela ben daha servisten indim. Arkadan geliyordum hemen beni
cagiriyordu. Hemen gel gel diyorlardi. Hani biliyorsunuz durumu yine de strekli
soruyordu ben anlamiyordum. Gergekten diistinliyor muydu benim durumumun

olmadigini?

Ogretmenlerin, 6grencilere ilgisini dagitma konusunda tarafli yaklasmasi da
ogrenciler tarafindan adaletsiz gértlmektedir. Bir 6grenci bu konuyla ilgili yasadigi olayi su
ifadelerle anlatmistir:

E2-12-E: Bizim sinifta da ayni. Herkes mesela iyi bir 6grenci olsun, ona sey
yapiyorlar. Yani basarili bir 6grenci olsun direkt ona ybneliyorlar. Basarili olanlara

daha ilgi gbsteriyor. Mesela sinavda c¢ikacak konular falan olunca daha fazla sey

yapiyorlar, ilgileniyorlar.
Benzer durumu yasayan baska bir 6grenci sdyle anlatmistir:

K-10-E: Bizim her hafta yapilan, 2 dersimiz var. Ondan dolayi, her hafta
yapilan bir derste 6nceki haftanin konularini hoca tekrar tekrar soruyor blitiin sinifa.

Ama tim sinifa sey davranmiyor. Bazilarina yardim ediyor, bazilarina yardim

etmiyor, mesela gecistiriyor.
Aragtirmaci: neye goére ayiriyor?

K-10-E: sevdigi 6grenciler olabilir. Veya bazi kizlar var, zaten 3 tane kiz var

sinifta. Onlara ¢ok yardim ediyor.

Ogrencilere esit imkanlar sunan ve basarili olmalari igin firsatlar olusturan
ogretmenler, 6grencilere gore adil 6gretmenlerdir. Bu davranigi adaletli bulan bir 6grenci
sunlari sdylemigtir:

E1-9-K: ortaokulda kéyden gelen arkadaslarimiz vardi. Onlara adaletli olarak

herkese oldugu gibi test kitaplari dagitiliyordu. Maddi durumu olan olmayan deyip

ayirt etmiyorlardi.
Ogrenciye firsat sunmayla ilgili adalet deneyiminden bahseden bir égrenci sunlari

sOylemigtir:
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E1-9-E: Matematik dersinde bbyle hani bir soru vardir. Caliskan olanlarla
caliskan olmayanlari esit bir sekilde kaldiriyordu. Hani onlar daha sadece

caliskanlara s6z hakki vermiyordu da herkese esit s6z hakki veriyordu.
Bir baska dgrenci bu durumla ilgili deneyiminden sz ederken sunu sdylemistir:
E3-11-K: Bir performans édevimiz vardi. Herkes en az 5 dakika anlatacakt!.

Arkadaslarim anlatti hepsi. Ondan sonra sira bana geldi, zil ¢aldi, ¢ikis ziliydi. 5

dakika beni de dinledi yani gitmeden.
Aragtirmaci: Burada adaletli olarak dlisiindiigiin neydi tam olarak?

E3-11-K: Onlarin hepsini dinleyip beni de ¢ikacak olmasina ragmen beni de

dinlemesi.
Bir 6grenci, kopya ¢eken bir arkadasina firsat sunulmasiyla ilgili anlattigi olayda
o6gretmenini adaletli buldugunu séyle anlatmistir:

E2-12-E: Simdi sinavda bizim bir arkadas kopya ¢ekmisg, yakalandi. O hoca
sesini ¢ikartmadi. Ondan sonra sinav sonucumuzu okudu. Sézliler oluyor
Ingilizcede. Ondan sonra hoca dedi simdi “bu yapamaz, bu yapamaz” tahtaya
kaldirdl. Tek tek soru sordu, kelime sordu. Bilenler oldu, bilemeyenler oldu. Iste
kopya cekenlere dedi ki haftaya daha ayri bir sey yapacagim ona goére hazirlanin.

Cekmeyenlere de tamam siz oturun dedi sizin notunuzu zaten verecedim dedi. Ben

bu hocanin ¢ok adaletli bir davranigta bulundugunu ddsintyorum.

Ozetle, lise ogrencilerine gore tarafsizlikla ilgili adil davranan 6gretmenler;
ogrenciler arasinda cinsiyet, etnik kdken, sosyoekonomik durum gibi 6zelliklere gére ayrim
yapmayan, tanidigi veya sevdigi 6grencilerin tarafini tutmak yerine objektif yaklasan,
ogrencilere dnyarglyla muamele etmek yerine tarafsiz davranan, 6grencilere esit firsat ve

imkan sunan 6gretmenlerdir.
Haklar1 Gézetme

Bu tema, 6gretmenlerin egitim, dgretim ve degerlendirmede 6grencilerin haklarini
gbzetip gbzetmeme durumunda, 6grencilerin algiladiklari adil ve adaletsiz davranislari
temsil etmektedir. Haklari gézetme temasina iligkin alt tema, kod ve frekans degerleri Sekil

7’de sunulmustur.
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Sekil 7

Haklari Gézetme Temasi, Alt tema, Kod ve Frekans Dederleri

haklari g6zetme

(377)
degerlendirme . stnuf icl
itiyaclar (134) sirecler (93)
(150)
karar
ca| verirken
degerlendirmede " & ogrenci
. b ]
esneklik (17) d?js?i{an?:u:re cabay: istisnai / = !(Eltlllmlnl
almak(6grefici) pﬁrformans durumlarda Ggrencinin = ihmal etme
kisilerarasi (15) gore not esnek muamelepp 29renme empatik (33)
iliskilere gére verme (11 22) ihtiyaclariyla yaklagim (20)
nZt vermgek ilgilenmemek (18) ders isleme a'renc':l"n bra
e " = ) mni L
an derste ders ogrencinin Yonteminin vg isteklerigi ’
islemedigi dederlendirmed sorumluluklarinda problemleriyle  ogrenme Snemsemek (22)
konulardan y;E:erke:talr::;tI:r mazeretlere kargi ilgilenmeme ihtiyaclarimi
kargilamamas (13
?‘n:)vda sormast U orlama (10) esnek olmama (17) (15) § (13)

Sekil 7’ye gore bu temada yer alan kodlarin frekansi toplamda 377°dir. Bu temada
daha sonra sinif ici stirecler, ihtiyaglar ve degerlendirme olmak Uzere (¢ alt tema ortaya

cikmistir.

Degerlendirme. Ogrenciler, akademik performanslarinin  degerlendirilmesi
sirasinda haklarinin gozetiimesi veya gozetiimemesine gore Ogretmenleriyle adalet

deneyimleri yasamaktadirlar.

Ogrencilere gore, d3retmenlerin sevdidi veya tanidigi égrencilere sinavlardan daha
yuksek not vermesi, derste igslemedigi konulardan degerlendirme yapmasi, not verme
kriterlerinin ylksek olmasi, 6grencinin ¢abasini aldigi notla veya digerleriyle kiyasladiginda
disuk not almasi adaletsizlik yasanan konulardir. Ancak égrenciler cabalarinin karsiligini

aldiklarinda ve degerlendirme esnek oldugunda bu durumu adaletli gérmektedirler.

Degerlendirmede kisilerarasi iligskilere goére not verilmesini adaletsiz bulan bir

6grenci bu konuda yasadigi deneyimi su sézlerle anlatmistir:
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E1-11-E: Yedinci siniftayken bir tane matematik hocamiz vardi, bu teyzeydi.
Sey yani yegeni iste ayni sinifta okuyor. Genellikle yedenine karsi daha sey

davranirdi, torpilli davranirdi... yedenine iste. Sinavdan siirekli tam puan gelirdi.
Arastirmaci: Neden torpilli oldugunu diisiindiin?

E1-11-E: Hep ayni dersten tam puan, diger derslerden diisiik alan birisi. illaki
bir sey var ya. Torpil var ki, 6bdr tiirlii dersten bir sekilde béyle iyi not almasi bence

¢ok zor.
Ogretmenlerin sevdigi 6grencilere yilkksek puan vermesinin yol actigi adaletsizlikle

ilgili bagka bir 6grenci sdyle sdylemigtir:

K-12-K: Bir égretmenimiz var. Bu 6gretmenimiz kendinin béyle durmadan
yliceltilmesini ¢ok seviyor. Ve yliceltildigi takdirde bu égrencileri birazcik daha ders
konusunda, puan konusunda ayricaligini olusturuyor. Bunun bence bir haksizlik
oldugunu disiiniiyorum ben. Sif onu évmiyorum, sif onu sevmiyorum, sif
durmadan yalakalik yapmiyorum diye ayri bir tutum sergiliyor. Ve not vermesi de

buna gére oluyor.
Ogrencilere gére, bir dgretmenin derste islemedigi konu hakkinda sinavda soru
sormasi adaletsizliktir. Bu konuda bir 6grenci sdyle sdylemistir:
E2-9-E: mesela atiyorum sinaviarda, hoca maddeleri anlatiyor ama
maddelerin &6zelliklerini anlatmamasina ragmen sinavda maddelerin 6zelliklerini

soruyor. Bu bence olmamasi lazim adaletsiz bir sey bu. Bilmedigimiz bir seyden

sorumlu olmamiz yani.
Ayni konuda benzer bir deneyim yasayan baska bir 6grenci yasadigi deneyimi séyle
anlatmistir:
S1-12-K: Hocamiz derste higbir sey islemeyip ama sinav zamani gelince de
hani bize konulari dahi vermeyip hani bizim baska hocadan duymamiz. Ve biz de
hani séyledigimizde "hocam bu mu ¢ikacak" dedigimizde bize sey demisti. Hani "siz

zaten bunlari bilmiyor musunuz? Bunlari bilmeniz gerekiyor” gibi seyler séylemisgti.

Ama biz zaten o derste ders bile islemiyorken hani bize onlari sormasi adil degildi.
Ogrenciler dersler igin gdsterdikleri cabanin karsihgini alamadiklarinda adaletsizlige

ugradiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci bu konuda yasadigi olayi su ifadelerle aktarmistir:
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S2-11-K: Resim dersi. Yani bazi resim hocalarim miikemmeliyetcgiydi. O
kadar iyi resim gizemiyorum tabii o zamanlar ve hani ne yaptiysam begenmiyordu,
bu olabilir. Daha sonra projeler. Dediginiz gibi hani yapiyoruz emek ediyoruz,
yaziyoruz, sunumsa udgrasiyoruz. Ama bazen iste vermiyorlar yani, o almamiz

gereken notu vermiyorlar. Burada adaletsiz davraniyorlar.
Bazi dgrenciler aldiklari notu arkadaslariyla kiyaslayarak adaletsizlige ugradigi kanisina
varmistir. Ornegin, bir 6grenci bu durumla ilgili sunlari séylemistir:
S1-12-K: Sinavdan yliksek almistim ama hocamiz hani sinav notuna gére

sézlii notumu ¢ok daha diigiik vermisti ve hani derste herkes uyurken ben aktiftim

stirekli derslere falan katiliyordum.

Performans 6deviyle ilgili benzer bir deneyim yasayan bir 6grenci soyle anlatmistir:
K-10-K: Benim gibi karton hazirlamis arkadaglarim. Yani ben &nce

inceledigim zaman benimkine baktigim bir de arkadagiminkine baktigim zaman

benimki daha diizenli ve tertipli duruyordu. Ama arkadasiminkinin yapigtiricinin izleri

gériintiyor, onu da biz maalesef panoya astik. Haksiz buldum yani.
Ogretmenlerin degerlendirme kriterleri yliksek oldugunda ogrenciler bu durumu
adaletsiz olarak gérmektedirler. Bu konuda bir 6grenci sunlari anlatmistir:
S2-9-E: Bize de hocam testi dagitiyor, soruyor. Sunu gelin anlatayim filan
diyor. Hani hocam anlatiyor, ediyor. Mesela yapamiyoruz ya hocam, zor soruyor.
Ben size sinavda gésterecegim diyor. Harbiden de sinavda gésterdi hocam. Ben 10

soru, 8 soru mu ne vard. Iste birini bile belki yapamamigimdir. Hocam adaletsiz iste

dlstik almamizi istedi hocam ya.

Ogrencilerin bir kismi da cabalarini géz éniinde bulundurduklarinda diisiik veya
yuksek almig olsalar dahi degerlendirmeyi adil bulmaktadirlar. Bu konuda bir 6grenci sunlari
sOylemistir:

E1-12-E: Genelde hep calistigim sinavlardan iyi aldim, calismadigim

Sinavlardan kétii aldim. Bir adaletsizlik gérmedim hak ettigimi aldim.

Ayni konu hakkinda bagka bir 6grenci, kendi ¢ikart igin olsa dahi 6gretmenin ekstra

puan vermemesini adaletli gérdugunu su ifadelerle anlatmistir:
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E2-10-E: Iki ii¢ kisi zorlanmisti, yani ben de zorlandim. Ondan sonra ekstra

puan istedigim zaman vermemigti. Ben o hocanin adaletli oldugunu disintyorum.

Arastirmaci: Ogretmenin hangi davranigini adaletli buluyorsun bu anlattigin

olayda?

E2-10-E: Yani biri yliksek almisken, diisiik alan ekstra puan istiyorsa onu

vermiyor. Hak ettiysen onu aldin iste.
Kiz 6grenciler ve erkek égrenciler arasinda da hak ettigi puani alma konusunda bir
adaletsizlik yapiimadigi bir 6grenci tarafindan sdyle anlatiimistir:
E1-11-K: Ben de 6yle diistiniiyorum yani sadece séyle diyeyim, kizlar daha
cok caligtiklari igcin onlara daha fazla puan veriyorlardi. Erkekler daha az calistigi

icin ya da 6devleri de pek yapmiyorlar. Onlara daha dlisiik veriyorlardi. Ama onlar

hak ettigini aliyor.
Ogrenciler, degerlendirme yéntemlerinde &gdretmenlerin  bireysel farkliliklari
g6zetmesini adil bulmaktadir. Bununla ilgili bir 6grenci sunlari sdylemigtir:
S2-12-E: Bizim bir arkadas var hocam, gérme sorunu oluyor %80 engelli

falan géziinden. Ona mesela kagidi biiyltk hazirliyorlardi. Hani her zaman herkes

gibi kiigtik hazirlamiyorlar.
Benzer bir yasantiyla ilgili bagska bir 6grenci deneyimini séyle anlatmistir:

S1-9-E: Sekizinci sinifta iki tane égrenci vardi bizim sinifta. Onlarin zeka
seviyesi bizimkilere gére biraz agagidaydi. Engelleri vardi zeka. Hoca onlarin
sinavlarini bizim sinavimizda farkli yapiyordu, onlarin diizeyine gére. Ben baslarda
bunu garipsiyordum niye bbéyle yapiyor falan diye. Ama sonradan onlarin bizim

yaptigimiz sorulari yapamadigini anlayinca hocaya hak verdim. Esit davrandigini,

adil davrandigini disdindiim.

Ogretmenlerin, sinifin gérisiini alarak puan vermesi, tim sinif icin esneklik
gOstermesi veya disuk puan alan égrencinin buna ihtiyaci oldugu kosullarda dgrenciler,
bunu adil bulmaktadirlar. Ornegin, 6grencinin ihtiyaci oldugu igin fazla puan verilmesini adil
bulan bir 6grenci su ifadeleri kullanmigtir:

E2-10-K: Gegen sene yasanmis bir olay mesela bu. Bir arkadasimiz

kalacakken hoca sag olsun gecirdi. Clinkii sadece bir veya iki puanla kalacakt| hoca
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da gecirmisti. Ben bunu gayet iyi karsiliyorum. Clinkii 1-2 puanin da yani bence laf

yapilmamasi lazim ve ben buna adaletli olarak karsiliyorum.
Bu konuyla ilgili bagka bir 6grenci su ifadeleri kullanmistir:

E3-10-K: Hocam performans 6devleri veriyorlar bize. Bunun igin de bize bir
stire veriyorlar. Bizim bir hocamiz bize 3 hafta siire vermisti. Bu stire iginde ben ve
birkag arkadagim yapmamigtik. Hocamiz da bunu géz éniinde bulundurarak bize bir

hafta daha siire vermisgti yapmamiz i¢in zaman tanimisti ki hani dersten gegebilelim

diye gcabalamisti hocamiz. Oyle yani hocam.
Ogrencilerin goriisiinii alarak fazla puan vermeyle ilgili deneyimi olan bir 6grenci su
sozlerle kendini anlatmigtir:

K-11-K: Bizim bir sinavimiz olmusgtu. Cevap anahtarina gére dogru degil ama
yani dogruya yakin bir cevapti. Ve ¢ogu kisi dogru olmasina yakin bir cevap
yapmisti. Hoca bditiin sinifa sordu dedi “Kabul edelim mi, etmeyelim mi?”. Clinkdi
hani sonugta dogruya yakin, sézel bir seydi sonugta. Yani sinifin gogunlugu kabul
etti. Hoca da kabul etmisti mesela sonugta dogru olmasa bile en azindan ¢abalayip

yakin bir cevap buldugumuz igin. Bence bu yénden yani ¢abaladigimiz i¢in herkese

esit davranmigti. Ve sinifin seyini almisti diisiincesini.
Ogretmenin degerlendirmeyle ilgili herkese yardim etmesini adil bulan bir égrenci
sunlari sdylemigtir:
E2-9-K: Simdi dokuzuncu siniftan hani yeni kanunla ge¢mek zor oldu ya.
Hani bazi hocalarimiz da bize, arkadagsimin séyledigi gibi din hocasi vardi mesela.

Sinav sorulari falan iste bu konudan ¢ikacak, bu soru ¢ikacak falan. Gegmemiz daha

da zorlastigi icin “Kalmayin bari dinden de gegin.” diyordu.
ihtiyaglar. Ogretmenlerin dgrencilerin ihtiyaglarini gézetmesi veya gézetmemesi

durumuna goére adalet deneyimleri yasanmaktadir.

Ogrenciler, adil égretmen davranigini ihtiyaglarina karsi empatik bir yaklagim
sergilemek, 6grencilerin farkl kosullarina kargi anlayisli davranmak ve istisnai durumlarda
dgrencilere esneklik gostermek olarak tanimlamaktadir. Ogrencilere gére adaletsiz bir

ogretmen, dgrencilerin 6grenme ihtiyaciyla ve problemleriyle ilgilenmeyen, dersi ylritme
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yontemlerinde 6grencilerin anlayacagi yontem yerine kendine uygun olan yontemleri tercih

eden ve istisnai durumlarda ders sorumluluklarinda esneklik gostermeyen 6gretmendir.

Ogretmenlerin bireysel farkliliklara saygl duymasini adil bulan bir dgrenci sunlari

sOylemistir:

S2-12-K: Onceden geldigim okulda da bu okulda da gézlemledigim
seylerden bir tanesi yani adaletli olarak. Kaynagtirma &grenciler ¢ok fazla vardi
geldigim okulda da bu okulda da. Sinifimda da var bir tane. Hicbir sekilde onlari
ayirmiyorlar. Yani normal davraniyorlar ve onlara daha kibar davraniyorlar. Hislerini

merak ediyorlar. Adaletli buldugum sey onlari hi¢ ayirmamasi, asagilamamasi gibi.
Ogretmenlerin  dgrencilerin  ekonomik kosullarina karsi anlayigh bir tutum

sergilemesini adil bulan égrencilerden birinin ifadesi sdyledir:

E2-12-K: Cogumuz alabiliyorken bazilarimiz alamiyor ama hocalarimiz bunu
hic kimseye duyurmadan el altindan halledebiliyor. Bu c¢ok glizel bir gey.
Arkadagsimiz da magdur olmuyor. Kimse akran zorbaligini da yapmiyor ona. O
kisinin maddi durumunun kéti oldugunu da digerlerinin 6grenmiyor hocamiz

sayesinde.
Ekonomik kosullarla ilgili anlayigh ve duyarh davraniimasiyla ilgili baska bir 6grenci
sunlari sdylemigtir:
E1-10-E: iste bir giin okuldaydik. Sonra top oynarken benim ayakkabi
patladi. Sonra iste dersteydik. Hoca iste ayagima bakti falan orada bir ara gérmdus.
Sonra hemen sey yapmisg, idarecilere falan séylemis. Baktim derste beni ¢agirdilar

iste. Ben de olayi izah ettim. Orada yani bayadi bir anlayis gbéstermisti hoca direkt

séylemisti. Hocaya da séyledim zaten ilk tesekkdir ettim.
Baska bir 6grenci yasam kosullarina anlayigh davranan bir 6gretmeni adil
gorduguna soyle anlatmistir:
E2-10-E: Iki kez geg kaldim onun disinda kalmadim. Yani o zamanlar

bilmiyordu Ankara’dan geldigimi. Ankara’dan geldigimi séyledigimde daha bir sey
demedi.
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Ogrencilerin, dgretmenleri tarafindan problemlerine karsi anlayisli davraniimasini,
duygularinin fark edilmesiyle ilgili adalete yonelik deneyimi olan bir 6grenci kendini su

sekilde ifade etmistir:

E1-9-K: Ben de tek kizim. istedigim yere oturdugum zamanlar bazi
ogretmenlerim beni en éne oturtuyordu ve ¢ok rahatsizlik duyuyordum. Veya hani
birilerinin yanina oturtuyor ve hani gergekten ¢ok rahatsiz oluyordum. Sinif
ogretmenim bu konu hakkinda sey demisti “Rahatsiz oluyorsan hani istedigin kisinin
yanina oturabilirsin, égretmenlerle bu konuyu konusabiliriz iste” ... kendisinin fark

ettigini diigiinliyorum, ¢linkl strekli oluyordu.

Ogretmenlerin istisnai durumlarda dersle ilgili sorumluluklara karsi anlayigl
davraniglari da 6grenciler tarafindan adil gérilmektedir. Bununlailgili bir 6grenci yasantisini
su sozlerle anlatmistir:

S2-12-K: Hatta bugiin geldi basima olay benim. En yakin arkadagimin
ailesinden biri vefat etti. Bugiin bu ylizden okula gelemedi. Bugiin de edebiyat
sinavimiz vardi. Edebiyat égretmenimiz sorunca neden gelmedi diye ben de (st

kapall anlattim ve anlayis gésterdi. Yani anlayis gésteriliyor en azindan bize giren

ogretmenlerimizle ¢ok bir sikinti yasamadim ben bu konuda.
Sorumluluklarda esneklikle ilgili benzer bir durumu yasayan 6grenci su ifadeleri
kullanmigtir:
E3-12-E: olumlu karsiliyor. Yani benim cenazem vardi. Staj defterlerini

dolduramamigtim. Getirdim doldurdum hoca bir hafta miihlet verdi. Verdim geri, yani

ekstra zaman tanidi.
Derslerin sorumluluklariyla ilgili esnekligi adil bulan bir meslek lisesi 6grencisi sunlari
sOylemigtir:
E3-10-K: hocam biz okulda calistigimiz icin ge¢ cikiyoruz. O ylizden de
Odevleri zaman kalmadigi i¢in hocalara gerekli durumu aciklayip hani en azindan bir

hafta da olsa 1-2 giin de olsa slire verip édevi yapiyoruz. Giiniinde getirmezsek de

gec getirdigimizde puan falan da kirmiyor, anlayisla karsiliyorlar yani.
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Ancak bazi dgrenciler istisnai durumlarda o6gretmen tarafindan adaletsizlige
ugradigini belitmektedir. Bununla ilgili bir 6grenci yasadigi olay hakkinda su ifadeleri

kullanmigtir:

S1-9-E: Ben ortaokulda okulu temsilen Ankara’ya maga gittim karate magina.
Orada birinci oldum, Anadolu’ya gidecektim. Yani bir ay falan gegti, ben gittim. Sehir
disindaydim, mactaydim, Sivas'taydim. Bir hafta orada kaldim. Ugiincii oldum.
Okulu temsilen (glinci olmustum. Geldigimde bayagi ¢cok édev vardi yapamadim
Odevleri. Hem yorgunum hem de yetisemezdim. Ben okula gittigimde bunu
bilmelerine ragmen, Anadolu’da okulu temsilen (g¢lincii olmama ragmen gidip eksi

attilar ve s6zlii notuna da diiglik verdiler.

Bu konularda anlayigsizliga karsi bagka bir 6grenci sunlari sdylemigtir:

S1-12-K: Dershanedeki hocamiz. Hani o hafta iyi bir hafta degildi. Gegen
hafta benim dedem éldii...lyi bir hafta olmamasina ragmen édevimiz vardi ve onu
yapmami istiyordu. Ben yapamadigimi séylemistim hani birka¢ sebepten dolay!.
Ama o da anlayigla karsilamamigsti. Hani ailemi falan arayacakt. Ben de zaten
aramasini s6yledim ama hala hani sirekli “Niye yapmadim, yapabilirdin.” sdrekli

boyle seyler sbylemisti bana. Daha anlayisla karsilamasini beklerdim agikgasi.
Ogrenciler, 6gretmenlerinin  dersi  yiriitme bigimleri 6grenmelerine uygun
olmadiginda da adaletsizlige ugradiklarini belirtmektedir. Bu konuyla ilgili bir 6grenci su
ifadeleri kullanmistir:
S2-10-K: Benim de s6yle bir olayim oldu. Kimya dersindeydik. Zaten hoca

her 5 dakikada 7 soru yaziyor ve ¢Oziyor higbir sey anlamiyorduk. Gergekten o

kadar fazla yaziyoruz ki hani hoca da anlamadigimizi biliyor halbuki.
Ayni konudan dolayr bir meslek lisesi 6grencisi yasadigi adaletsizligi soyle
anlatmistir:
E2-12-K: yani otelde gérdiigiimiiz Ingilizceyle okulda gérdiigiimiiz Ingilizce
cok farkli ve bizim temelimiz yok. Sinifa girip Ingilizce konusmaya bagliyor ¢ikarken

gérasdriiz diyor Tirkgeyi orada sadece konuguyor. Yani burada adaletsizlik yapiyor.

Béyle yapildigi igin diger yerlerde basarisizlik yasiyoruz.
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Ogrencilerin ~ 6grenme  ihtiyaciyla ilgilenmeyen  dgretmenler,  ddrencilerin
adaletsizlige ugradiklarini distinmelerine neden olmaktadir. Bu konuyla ilgili bir 6grenci

yasadigi durumu su ifadelerle agiklamistir:

S1-9-K: O konuda eksiktim yine sinav haftasi yaklasmaya basliyordu.
Sinavda sorularin bir bélimiini benim kacirdigim anlamadigim o konudan
soracakti. Bu eksigi kapatmak icin de hani sagdan soldan bulabildigim sorulari
hocama gétiiriiyorum. Ornek (izerinden bana aciklayabilsin ki hani ben de
anlayayim sinavda glgliik cekmeyeyim diye. Hocamin yanina ne zaman gitsem
“Mesguliim, sonra konusalim, su an baska bir sinifa gitmem lazim.” diye beni siirekli
gegcistiriyordu. Bir giin bos anini digindigim anda ona sordum hani hocam
anlatabilir misiniz artik diye. O da bir 6grenciyi gésterdi bana, git o sana anlatsin
dedi. Yani o O6grencinin bana anlattigi, 6grencinin &grenciye anlatmasi bazi
zamanlarda gercekten yeterli oluyor fakat bir 6gretmen agzindan dinlemek benim
icin daha iyiydi. Ogrenciyle de tam bir iletisim kuramadigimiz i¢in konuyu halen tam
olarak anlayamamigtim. O giin bir hocamin bana anlatmasini beklerdim. Ciinkd yani

bos aninda bana gére keyfi yani anlatmak istememigti.

Bu konuda adaletsizlik yasayan bagka bir 6grenci sunlari sdylemistir:

K-9-K: ...Sonra ders islemeye basladik. Bir soru vardi herkes ayni cevabi verdi. Ben
dedim hocam “Bu niye boéyle oldu ki, niye bu cevap ¢ikti? Ben boyle yapmadim.” dedim. “Of

sus zaten dersi dinlemiyorsun etmiyorsun” dedi, “higbir sey anlamiyorsun” dedi.

Ogrencinin ilkokul yillarinda uzun siiredir devam eden zorbalikla ilgili yasadig
probleme karsi duyarsiz kalan 6gretmenini adaletsiz bulan bir 6grenci su s6zlerle basindan
gecenleri anlatmigtir:

K-12-K: Cantami alip ¢bpe attiklari oldu, tuvalet kbsesinde sikigtirdiklari
oldu, sagima sakiz attiklari oldu daha bir stirii sey yasadim. Ve gretmenim higbir

zaman, 6zellikle sinif 6gretmenim yani hakkimi helal etmiyorum higbir sekilde sesini

¢cikarmad..
Sinif igi Siiregler. Ogretmenlerle yasanan adalet deneyimleri, sinif iginde

ogrencilerle etkilesim sirasinda yasanmaktadir.
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Ogrencilere gore, égrencilerin goris ve isteklerini Snemseyen bir dgretmen adil bir
o6gretmenken bunu dnemsemeden 6grencilerin katilimini ihmal eden 6gretmenler adaletsiz

gOrulmektedir.

Sinif iginde ders igleyisine yonelik 6grencinin goéris ve isteklerine énem veren
o6gretmenleri adil bulan bir 6grenci bunu su sézlerle agiklamigtir:
S2-9-K: Ben de kendimi ifade edebiliyorum yani. Mesela slayttan isleyen bir

ogretmenimiz vardi. Slayttan biz anlamiyoruz dedik farkli bir tarza gegelim dedik.

Gegmisti o da yani olumlu karsiladr bunu.
Sinifta kararlar alinirken 6grencilerin haklarini gdzeterek onlarin géruslerini alan bir
ogretmen o6grenciler tarafindan adil bulunmaktadir. Konuyla ilgili bir 6grenci su ifadeleri

kullanmigtir:

K-10-K: Sinif 6gretmenimiz kurallari koyarken, okulun ilk agildigi dénem hepimize
sormustu. “Nasil kurallar koyalim?”, Hepimizin fikrimizi almisti... Yani bence hepimizin fikrini

alip da o k&gidi doldurmasi bence ¢ok adaletli.
Ayni durumla ilgili bagka bir 6grenci soyle sdylemistir:

E2-10-K: Ya séyle mesela bir karar alacaklari zaman sinif ortamiyla ilgili bize
illa danisiyorlar. Clinkii biz o sinifta okuyoruz o yiizden danisiyorlar ve verdigimiz

kararlara da sag olsunlar saygi duyuyorlar hani.

Ogrencilerin goérlslerini énemseyen 6gretmenler birgok 6grenci tarafindan adil
gorulmektedir. Ornegin, staj yerlerinin belirlenmesiyle ilgili gérisleri 5nemsenen bir meslek
lisesi 6grencisi sunlari sdylemigtir:

E2-12-E: Hoca bizi staj yerlerine gétirdd, bir giin okuldan gétirdi. O staj
yerlerini gezdirdi. “Hangisini begendin?” diye sordu bize...Simdi okul okula desek,
okul kendi c¢ikari olan yere gbnderecekti mesela. Ama hoca Oyle degil nereyi

istediyseniz, nereyi begendiyseniz oraya vereyim dedi. Istedigimiz yere de verdi

simdi. Fikrimizi aldi ve 6nemsedi aynen.
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Ancak 6grencilere gore, 6grencilerin gorislerini Snemsemeyen ve katilimlarini ihmal
eden 6gretmenler adaletsiz gortlmektedir. Bu konuda adaletsizlik yapildigini disinen bir
6grenci deneyimini su sézlerle anlatmigstir:

S2-11-K: Sordu aslinda. Genel olarak hocalar soruyor zaten ilk tanisma
faslinda. Iste nasil ders isleyelim vesaire falan filan. Kimse hicbir seyin fikrini
séylemiyor. Daha sonrasinda iste bir kere sey séylemisti hani “Zaten

séyleyemezsiniz ben ne dersem o olacak.” tarzinda bir sey sbylemisti. Yani ifade

edemiyoruz aslinda.
Ogrenciler, okuldaki diger ogrencilerle kendilerini kiyaslayarak da isteklerinin
onemsenmedigini distinmektedirler. Bu konuda bir 6grenci sunlari séylemistir:
S2-9-E: Mesela hocam blitiin siniflar geziye falan gider. Hocam biz de geziye
gidelim mi deriz. Yok der, ben sizinle mi ugrasacagim der, kaybolursunuz filan der.

Dedim ki hocam hep beraber sinifca bir yere gidelim yemege. Yok dedi ¢oluk gocuk

eglendiremem, sunu yapamam, ya da birinize bir sey olur ben ilgilenemem.
Bu konuyla ilgili benzer bir digslinceye sahip olan bagka bir égrenci su sdzlerle
kendini ifade etmistir:
K-10-E: hocam bizim bir hocamiz var. Yani biz ne yaparsak tam tersini diyor.
Mesela kitap okuma saati var bu okulda. Bizim de 5 dersimiz varsa o saatte yapmaz
da sona birakir. Mesela ama sorar bize ilk. Bu saatte mi okuyalim yoksa son saat

mi okuyalim diye. Sordugunda ¢ogunluk bu saat okuyalim derse son saat okutur.

Dalga geciyor bence.

Ozetle, lise 6grencilerine gbre haklari gbzetmeyle ilgili adil davranan 6gretmenler;
ogrencileri dederlendirme konusunda c¢abanin karsihdini veren, 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarini karsilayan, 6grencinin ekonomik ve duygusal kosullarini fark edip bu konuda

duyarl davranan ve sinif icinde 6grencilerin gorus ve isteklerini Snemseyen dgretmenlerdir.

Ogretmen adaletine iliskin temalar, kodlar ve katihmci géruglerinden alintilar ile

kodlara karsilik yazilan 6lgek maddeleri Tablo EK-A’da verilmistir.
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OAO Kullanilarak Pilot Uygulamadan Elde Edilen Verilerin Gegerlik ve Giivenirlik

Katsayilari

Pilot galismada OAO taslak formu 321 lise 6grencisine uygulanmig, bu uygulamadan

elde edilen veriler Gzerinde ESEM testi sonuglari Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7

Ogretmen Adaleti Olgegi Pilot Uygulamasi ESEM Sonuglari

F1 F2 F3

M1 .82 M12 65 M22 .49
M2 .18 M13 25 M23 .54
M3 .78 M14 58 M24 .37
M4 47 M15 .30 M25 .52
M5 48 M16 .74 M26 .53
M6 .54 M17 -08 M27 .74
M7 .42 M18 .04 M28 .56
M8 -06 M19 .34 M29 .58
M9 22 M20 .05 M30 .50
M10 .05 M21 .63 M31 .38
M11 .09 M1 -06 M32 .45
M12 01 M2 .31 M33 .63
M13 .34 M3 -06 M34 42
Mi14 30 M4 -05 M1 -02
M15 -15 M5 -01 M2 .17
Mi6 .09 M6 .15 M3 -11
M1i7 -03 M7 32 M4 .27
M18 35 M8 26 M5 .32
M19 06 M9 -03 M6 .12
M20 .40 M10 .60 M7 -.09
M21 -03 M11 58 M8 .21
M22 20 M22 -01 M9 .36
mM23 .02 M23 .07 M10 .00
M24 -08 M24 23 M1l -01
M25 .17 M25 -04 M12 11
M26 .15 M26 -.08 M13 .33
mM27 .00 M27 .03 M14 -15
M28 .10 M28 .15 M15 .36
M29 .09 M29 .03 M16 -.03
M30 .20 M30 .08 M17 .65
M31 .13 M31 .01 M18 .37
M32 .17 M32 -01 M19 -14
M33 .06 M33 -.03 M20 .20
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M34 20 M34 19 M21 24

Not: Agcimlayici Yapisal Esitlik Modeli (ESEM)

Tablo 7’de faktor yukl kesme puanlari .40 alindidinda, ilk boyutta yiksek ylke sahip
maddelerin M1, M3, M4, M5, M6, M7 ve M20 olduklari goérlilmektedir. Benzer sekilde, M10,
M11, M12, M14, M16 ve M21 ikinci boyutla iligkili gériinmektedir. Uglincli boyutta ise M17,
M22, M23, M25, M26, M27, M28, M29, M30, M32, M33 ve M34 yer almaktadir. Ug faktorlii
modele iligkin iz = 888.61, p =.00, CFl = .90, TLI = .88, RMSEA = .05 (%90 GA: .05 ile
.06) ve SRMR .04’tur. Tek faktorli modele iligkin Xé?z;r =1652.51, p =.00, CFl =.73, TLI =
.71, RMSEA = .08 (%90 GA: .08 ile .09) ve SRMR .08dir. Buna gore, 6nerilen g faktorll
model tek faktorli modele gore daha yuksek uyum katsayilarina sahiptir ( Axgs = 763.90, p
=.00). Ug boyutta yiiksek yiike sahip maddelerle tekrarlanan ESEM sonucunda genel uyum
katsayilari ise Xize = 421.33, p =.00, CFl = .94, TLI = .92, RMSEA = .05 (%90 GA: .04 ile
.06) ve SRMR .04’tir. Madde anlamlarindan yola ¢ikarak boyutlar sirasiyla adil disiplin

uygulamalari, tarafsiz yaklasma ve haklari gézetme seklinde isimlendirilebilir.

Adil disiplin uygulamalari yedi maddeden olusmakta, madde toplam korelasyonlari .42
ile .70 arasindadir. Tarafsiz yaklagsma alti maddeden olusmakta, madde toplam korelasyonlari
.56 ile .68 arasindadir. Haklari gbézetme boyutu ise 12 maddeden meydana gelmekte ve madde
toplam korelasyonlari .52 ile .71 arasindadir. Boyutlarin Cronbach alfa katsayilari sirasiyla .83,
.83 ve .89’dur. Toplam 25 maddeden olusan dlgegin butindne iliskin Cronbach alfa katsayisi

.92'dir.

OAO Kullanilarak Model Testi Uygulamasindan Elde Edilen Verilerin Gegerlik ve

Guvenirlik Katsayilari

Model testi calismasinda OAO formu kullanilarak, 598 lise 6grencisinden elde edilen

veriler Gzerinde DFA yapilmis, sonuglar Tablo 8de sunulmustur.
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Tablo 8

Ogretmen Adaleti Olgegi Model Testi Uygulamasi DFA Sonuglari

ADU TY HG
M1 .81 M8 .48 M14 .62
M2 77 M9 57 M15 .71
M3 .74 M10 .61 M16 .61
M4 78 M11 .61 M17 .73
M5 .68 M12 .53 M18 .63
M6 .56 M13 .83 M19 .61

M7 .57 M20 .59
M21 .66
M22 .47
M23 .70
M24 .68
M25 .55

Not: Adil Disiplin Uygulamalari (ADU); Tarafsiz Yaklagsma (TY) ve Haklari Gézetme (HG); Dogrulayici

Faktor Analizi (DFA)

Tablo 8'de DFA uygulanmasi sonucu madde faktor yuklerinin adil disiplin uygulamalari
boyutunda .56 ile .81 arasinda, tarafsiz yaklasma boyutunda .48 ile .83 arasinda ve haklari
g6zetme boyutunda .47 ile .73 arasinda deger aldigi gorilmektedir. Nitel calismaya dayali
Onerilen U¢ boyutlu yapiya iligskin genel uyum katsayilari X372 =1034.61, p =.00, CFl =.91,
TLI = .90, RMSEA = .07 (%90 GA: .07 ile .08) ve SRMR .05tir. Tek faktér modeline iligkin
genel uyum katsayilari Xizs = 1999.35, p = .00, CFl = .80, TLI = .78, RMSEA = .11 (%90
GA: 10 ile .11) ve SRMR .07’dir. Buna gore, ¢ok boyutlu model maddeler arasi iligkileri

aciklamada, tek faktdér modeline gére daha iyi gérinmektedir ( Axss = 964.74, p = .00).

Adil disiplin uygulamalari boyutu madde toplam korelasyonlari .41 ile .72, tarafsiz
yaklasma boyutu madde toplam korelasyonlari .41 ile .52 ve haklari gézetme boyutu madde
toplam korelasyonlari .40 ile .64 arasindadir. Boyutlarin ve dlgegin butlintne iliskin Cronbach

alfa katsayilari ise sirasiyla .84, .72, .86 ve .91°dir.
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Ogrencilerin Gesitli Ozelliklerine Gére Okula Katim Diizeylerinin incelenmesi

Kisisel Bilgi Formunda yer alan katiimci 6zelliklerine gére égrencilerin okula katilim
duzeylerinin ne derece farkllik gosterdigi, bagimsiz érneklemler icin t, tek yonli ANOVA ve

basit dogrusal regresyon analizleriyle test edilmis, sonuclar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

Katilimcilarin Ozelliklerine Gére Okula Katilim Puanlarinin incelenmesi

Degigsken Kategori X SS Onem testi  Etki Sonug
Buyuklugu
Cinsiyet Kadin (n = 239) 80.06 18.83 t95=.894 d=.08 a
Erkek (n = 358) 78.62 19.54
Sinif 9 (n=98) 81.45 22.63 F@ss6=1.63 n%=.01 1%}
10 (n = 183) 78.94 18.04
11 (n = 189) 80.24 18.74
12 (n = 127) 76.27 18.74
Gelir 41.34 2478 R%=.01 f2=.01 1]
Yas 16.01 1.08 R2=.01 f?=.01 Disuk
Disiplin cezasi  Almayanlar (n = 80.86 19.05 tmes=5.25 d=.61 Almayan>Alan
511)
Alanlar (n = 86) 69.33 17.51
Okul tira Anadolu Lisesi (n= 77.39 18.63 Fs04=7.34 n?=.02 Fen>Anadolu
239)
Fen>Meslek

Mesleki ve Teknik 76.80 19.20
(n = 166)

Fen Lisesi (n =192) 83.52 19.45

Sinif mevcudu 26.83 4.75 R?=.00 f?=.00 %)

Ogretmenle 2.27 .58 R2= 21" f2=.17 Orta

iliski

Aile destegi 50.65 8.77 R?=.13 f?=.11 Orta
*p <.05

** Bir 6grenci Okul Bagliligi Olgegindeki maddelerin gcogunu bos biraktigindan yanitlari veri setinden
cikariimistir. Bu nedenle tabloda 597 6grenciye ait bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 9’da etki buyuklikleri, dgrencilerin cinsiyetleri, sinif dlizeyleri, yaslari, ailelerinin
gelir seviyeleri ve 6grencilerin 6grenim gordikleri siniflarin mevcudunun (toplam 6grenci
sayisi) okula katilm puanlari Uzerindeki etkisinin dusik (6nemsiz) oldugunu goéstermektedir.
Bununla birlikte, disiplin cezasi almayanlarin alanlara gore; fen lisesine devam edenlerin
Anadolu, mesleki ve teknik liselerinde 6grenim goérenlere gore okula katilim puan ortalamalari
daha yuksektir. Ayrica 6gretmenle iliski ve aileden alinan destek dgdrencinin okula katilmini

orta dizeyde etkilemektedir.
Ogrencilerin Gesitli Ozelliklerine Gére Akademik Basari Diizeylerinin incelenmesi

Kisisel Bilgi Formunda yer alan katilimci 6zelliklerine gore 6grencilerin akademik basari
dizeylerinin (genel basari ortalamasi) ne derece farklilik goésterdigi, bagimsiz érneklemler igin
t, tek yonli ANOVA ve basit dogrusal regresyon analizleriyle test edilmis, sonuglar Tablo 10°’da

verilmigtir.

Tablo 10

Katilimcilarin Ozelliklerine Gére Basari Puanlarinin incelenmesi

Degisken Kategori x Ss Onem testi Etki Sonug
BuyUklagu
Cinsiyet Kadin (n=229) 77.64 13.728 ts8=5.75 d=.50 Kiz>Erkek
Erkek(n=331) 70.71 14.231
Sinif 9 (n=88) 81.45 22.63 F@sse=1.63 1n?=.02 11>10
10 (n=178) 78.94 18.04
11 (n=179) 80.24 18.74
12 (n=115) 76.27 18.74
Gelir 41.34 2478 R?=.03" f?=.03 Dusuk
Yas 16.01 1.08 R?2=.02" f?=.02 Dusuk
Disiplin Almayanlar(n=484) 75.25 13.85 ({55 =7.41 d=.91 Almayan>Alan
cezasl
Alanlar(n=76) 62.66 13.29

Okul tart Anadolu Lisesi 68.77 12.02 F@s57=304.91 n%?=.52 Anadolu>Meslek
(n=228)
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Mesleki ve Teknik 62.70 10.53 Fen>Anadolu

(n=146) Fen>Meslek

Fen Lisesi (n=186) 87.91 5.99

Sinif 26.83 4.75 R?=.01 f?=.01 Dusuk
mevcudu
Ogretmenle 227 .58 R2=.10" f2=.09 DusUk-Orta
iligki
Aile destegi 50.65 8.77 R?2=.02" f?=.02 Dusuk

*p <.05

** Bazi dgrenciler genel not ortalamalarini net hatirlayamadiklarindan Kisisel Bilgi formunda ilgili
soruyu bos birakmiglardir. Bu nedenle tablodaki 6grencisi sayisi toplam 560’tir.

Tablo 10, etki buyUklikleri, aile geliri, aile destedi, 6grencilerin yasi ve siniflarindaki
o6grenci sayisinin, 6grencilerin basari dizeyleri Uzerinde dusik etkiye sahip oldugunu
gOstermektedir. Bununla birlikte, kiz 6égrencilerin, disiplin cezasi almayanlarin, 6gretmenle
iligkileri iyi olanlarin ve 10’a gore 11. sinifta olanlarin diger kategoridekilere gore basari
seviyeleri daha vyuksektir. Ayrica Anadolu liseleri mesleki ve teknik liselerinden, fen

lisesindekiler diger okul turlerinden akademik agidan daha basarilidirlar.

Lise Ogrencilerinin Basarilan ile Akademik Motivasyonlari Arasindaki Kosullu iligkide

Okula Katilimin Araci ve Ogretmen Adaletinin Durumsal Etkileri

Arastirma kapsaminda dnerilen modelde akademik motivasyon bagimsiz, akademik
basari bagiml, okula katiim araci ve 06gretmen adaleti durumsal degiskenler olarak
tanimlanmistir. Ayrica cinsiyet ve alinan disiplin cezasi sayisi kontrol degiskenleridir. Modelde

yer alan degiskenler arasindaki Pearson korelasyon katsayilari Sekil 8'de sunulmustur.
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Arastirma Degiskenlerine lliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Pearson Korelasyon

Katsayilari

B 0.31
AM 0.69
DA 0.56"*
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Not: OK = Okula Katilim, B = Basari, AM = Akademik Motivasyon, OA = Ogretmen Adaleti, Cl = Cinsiyet,

DI = Disiplin Cezasi Sayisl, n = 586, *** p <.001

** Eksik deg@erler igin pairwise atama yapildigindan katihmci sayisi 586'dir.

Sekil 8 incelendiginde, okula katilim ile akademik motivasyon ve 6gretmen adaleti

arasindaki korelasyonlarin pozitif yonde ve .50’den yuksek oldugu goérulmektedir. Akademik

basari ile motivasyon ve 6gretmen adaleti arasindaki iligkiler .30; disiplin ve cinsiyetin diger

degigkenlerle iligkisi ise yaklagik .00 ile .20 civarindadir. Cinsiyet ile okula katilim, 6gretmen

adaleti ve alinan disiplin cezasi sayisi arasinda istatistiksel bakimdan 6nemsiz iligkiler

bulunmustur. Degiskenler arasindaki iligskilerin dngdrilen model cergevesinde ne derece

aciklandigini incelemek amaciyla durumsal aracilik testi yapilmig, sonuglar Tablo 11’de

sunulmustur.



103

Tablo 11

Durumsal Aracilik Model Testine Ait Yol Analizi Sonuglari

Okula katilim (M) Basari (Y)
Onciiller Katsayi SH t p Katsayi SH t P
Akademik Motivasyon (X) b1 0.37 0.13 2.76 .01 c 0.10 0.05 195 .052
Ogretmen Adaleti (W) b. 0.14 012 123 .22
Cinsiyet (C1) fi.  0.85 1.04 082 41 g1 -6.05 115 -527 <.00

Disiplin Cezasi Sayisi (C2) f2 -0.61 0.70 -0.88 .38 g2 -2.54 0.75 -3.39 .00

Motivasyon: Adalet (X:W) bs 0.01 0.00 2.69 .01

Okula Katihm (M) b 0.16 0.04 3.80 <.00
Sabit iv 23.18 8.30 2.79 .01 iv 6534 3.29 19.87 <.00
R? 0.60 0.17

Artik SH 12.20 (SD =579) 13.17 (SD = 549)

F Fs579) = 175.37, p < .01 Fa5s49) = 28.16, p < .01

Tablo 11 incelendiginde, lise 6grencilerinde akademik motivasyonun okula katilimi
artirdigi (b1 = .37, p = .01); cinsiyet, disiplin cezasi sayisi ve dgretmen adaletinin kosullu
dogrudan etkilerinin istatistiksel bakimdan 6nemsiz oldugu goérilmektedir. Tabloya goére
akademik motivasyon ile okula katihm arasindaki iliski 6gretmen adaletine gobre
farklilasmaktadir (bs = .01, p = .01). Motivasyonun basari Uzerinde okula katilim araciligiyla
olan kosullu dolayl etkisi (M; = [a1 + azW]bi) 63retmen adaletinin dislk orta ve yuksek
(sirasiyla, 56.81, 72.75, 88.69) diizeylerinde incelenmis; bu etkinin dogrusal bir sekilde arttigi
gorulmastur. Diger bir deyisle, algilanan 6gretmen adaleti disik oldugunda motivasyon ile
basari arasindaki iligski (katsayi) .10 iken, 6gretmen adaletinin ylksek olmasi durumunda bu

iliski .12 kadardir. Dogrudan ve dolayl etkiler Ek-B’de gdsterilmistir.

Tablo 11’de ayrica okul basarisini motivasyonun (c = .10, p = .052), okula katilimin

artirdigi (b = .16, p = .00); erkeklerin basarisinin kizlardan daha disik oldugu (g1 = -6.05, p =
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.00), disiplin cezasinin basariy! distrdigi (g> = -2.54, p = .00) saptanmistir. Model testine

iliskin istatistiksel diyagramlar EK-B’de yer almaktadir.

Tartigsma

Arastirmanin bu boéliminde 6nce dlgek gelistirme galismasinin nitel basamagindan,
daha sonra nicel basamagindan elde edilen bulgular ve son olarak model testine iligkin
bulgularin tartisilmasina yer verilmistir. Bulgular, énceki calismalar ile karsilastirilirken
anlamsal bir karsilikliga yol agmamak icin bu arastirma sonuclarindan bahsedilirken “mevcut

calisma sonugclari” seklinde bahsedilmistir.
Lise égrencilerinin Ogretmen Adaletiyle ilgili Deneyimlerine iliskin Tartisma

Tark Millt Egitim Temel Kanununda yer alan “Genellik ve esitlik” ile “Firsat ve imkan

ey

esitligi” ilkeleriyle egitimde esit muamelenin alti gizilmektedir (Resmi Gazete, 1973, s. 2342).
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2018 raporunda, égrencilerin egitim
kaynaklarina esit ulasimina, okula aidiyet, 6gretmenlerle iligskiler ve adil okul sistemlerine,
okula erisim gibi konularda adil olunmasina odaklaniimaktadir. Literatlre gbre, 6grenme
motivasyonu, akademik basari, okula katilim gibi pek ¢ok égrenci ¢iktisi, 6gretmen 6grenci

iliskilerinden etkilenmektedir (Berti, Mameli vd., 2016; Berti, Molinari vd. 2010; Gorard, 2012;

Harris, 2011, Schmidt vd., 2003; Zhao ve Chang, 2019).

Egitimde esitlige ve adalete yapilan bu vurgular 6grenci 6gretmen iligkilerinde adaletin
ve ciktilarinin incelenmesinin  6nemini gostermektedir. Bu nedenle arastirmada “Lise
ogrencilerinin 6gretmen adaletine iliskin deneyimleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
kapsamda nitel ve nicel desenin birlikte kullanildi§i kesfedici sirali karma desene dayal
Ogretmen Adaleti Olgegi gelistirilmistir. Olgek gelistirme g¢alismasinda karma ydnteme
basvurulmasi, farkli veri toplama araclari kullanilarak verilerin toplanmasini ve birlestiriimesini
saglayip farkh tirde gecerlik kanitlarinin ortaya konmasini mimkuin kilmaktadir (Zhou, 2019).
Asagida, nitel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalara iliskin tartisma yer almaktadir.

Bu temalar sunlardir: adil disiplin uygulamalari, tarafsiz yaklasma ve haklari gézetme.
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Adil Disiplin Uygulamalari Temasina iligskin Tartisma. Odak grup gériismelerinde
katiimcilar, okuldaki 6gretmen adaletine iliskin yasantilari hakkinda disiplin uygulamalarina
yonelik deneyimlerden s6z etmislerdir. Katilimcilara gore, haklarinda ceza veya yaptirimla ilgili
bir karar verilirken ddretmenlerin 6grencileri dinlememesi ve tutarsiz davraniglari adaletsizdir.
Ogrenciler, kurallarin kati bir sekilde uygulanmasinin ve bu nedenle sik sik ceza almalarinin
Uzerlerinde baskiya yol agtigini belirtmislerdir. Ancak kurallar gerekgelendirildiginde veya ceza
konusunda ayrimcilik yasamadiklarinda 6gretmenlerin adil davrandiklarini ifade etmigslerdir.
Katiimcilar, 6grencilerin mudahale gerektiren davraniglari sonucu, 6gretmenlerin ¢ézum

odakli, esit ve hakkaniyetli davranmasini adil olarak degerlendirmislerdir.

Literatirde 6gretmen adaletine iliskin deneyimleri ele alan sinirh sayida c¢alisma
bulunmasi nedeniyle, 6grencilerin disiplin uygulamalariyla ilgili adalet algilarini ele alan
calismalar da incelenmistir. Mevcut calismanin sonuglari, 6énceki calismalarla tutarlilik
g6stermektedir. Ornedin, 6Jretmenler tarafindan disiplinin baski araci olarak kullaniimasi
(Carter Andrews ve Gutwein, 2020; Chory-Assad ve Paulsel, 2004; Morrison, 2018) ve kati
disiplin uygulamalari (Morrison, 2018) &grenciler tarafindan adil bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin konumunu, baski amaciyla kullanmasi, égrencilerin bu durumu adaletsiz olarak
algilamalarina yol agmaktadir (Chory-Assad ve Paulsel, 2004). Read vd. (2022) okuldan
uzaklastirma gibi kati ve diglayici disiplin uygulamalari yerine, demokratik ve esitlikci stireglerin

o6nemini vurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin adalet deneyimlerini inceleyen calismalarda 6grencilerin  siklikla
cezalandirmayla ilgili adaletsizlik yasadigi gorilmektedir (Fan ve Chan, 1999; Israelashvili,
1997; Taylor, 1962). Cezalandirmada yasanan adaletsizlikler, ceza verirken adil davranmama
ve haksiz suglama gibi yollarla deneyimlenmektedir (Carter Andrews ve Gutwein, 2020;
Ciuladiené ve Racelyté; 2016; Fan ve Chan, 1999; Israelashvili, 1997; Taylor, 1962). Ayrica
literatlirdeki galismalar, cezalandirmada taraf tutma, ayrimcilik (Carter Andrews ve Gutwein,

2020; Israelashvili, 1997; Taylor, 1962) ve 6grenciyi dinlemeden oOnyargiyla karar verme
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(Morrison, 2018; Read vd., 2022; Yaman ve Glven, 2014) gibi durumlarin adaletsizlige yol

actigini géstermektedir.

Ogretmenler ve idareciler gibi otoritelerin disiplin uygulamalarinda stregsel adaleti
saglamasi icin tutarli, ényargisiz, dogru ve ogrencilerin goruslerini dikkate alan kararlar
almalari gerekmektedir (Rasooli vd., 2018). Ogrencilerin adaletsiz olarak gérdiigii bu 6gretmen
davraniglari yerine, adil gériinen sonugclar igin ¢6zim odakl yaklasim, cezada esitlik ve
hakkaniyetin gozetilmesi gerektigi literatirdeki calismalarca da ortaya koyulmaktadir.
Deutsch’e (1975) gore, 6duller ve cezalar dagitilirken esitlik ve hakkaniyet ilkelerini gézetmek
dagitici adalet algisina yol agmaktadir. Gomez vd.nin (2020) 6&grencilerin hatal
davraniglarinda cezalandirmayr amag¢ edinmek yerine, ortaya c¢ikan zararin telafisini
vurgulayan onarici adalete dayal disiplin uygulamalarinin egitimde esitligi ve olumlu iklimini
tesvik edecegini belirtmektedir. Ayrica 6z belirleme kurami cergcevesinde, o6grencilerin
davraniglarinin édul ve ceza yoluyla denetimlerini saglamak yerine, 6zerkligi desteklenerek
icsel motivasyon kaynaklarinin tesvik edilmesi, égrencilerin okula yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesine yol agmaktadir (Ryan ve Deci, 2020). Dolayisiyla, 6grencilerin okuldaki disiplin
uygulamalarina yonelik adalet deneyimleriyle ilgili ortaya koyulan bu sonuglar, beklenen bir

durumu yansitmaktadir.

Mevcut calismanin sonuglari adaletsizlik yasanan durumlar bakimindan &nceki
calismalarla farklilk da géstermektedir. Ornegin, cezada esitsizligin yasandigi durumlar irksal
ayrimcilik (Carter Andrews ve Gutwein, 2020; Gomez vd., 2020) degil, basaridan ve dgrenciye
duyulan yakinliktan kaynaklanmaktadir. Diger ¢alismalar, etnik kdken bakimindan cesitlilige
ve Irk¢ilikla micadele edilen bir gegmise sahip olan ABD’de yapilmigtir. Bu durum, Turkiye'nin
demografik yapisinda irksal gesitliligin gérece az belirgin olmasindan kaynaklanmis olabilir.
Ogrencilerin adaletsiz buldugu durumlarin yogunluklari diger calismalarla farklilasmaktadir.
Ornegin, Israelashvili (1997) ve Ciuladiené ve Ragelyté (2016) dgrencilerin en sik sinavlar ve
notlandirma hakkinda adaletsizlik yasadiklarini belirtirken, mevcut arastirmada cezada

onyargili davranma, sik cezalandirma gibi deneyimler 6n plana g¢ikmaktadir. Turkiye'de
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ortadgretimdeki bazi ortak sinavlar nedeniyle gérece standartlastirimis degerlendirme
yontemleri kullaniimasi, katiimcilarin bu konuda daha az adaletsizlik yasamasina neden
olmus olabilir. Ayrica bu durum, mevcut aragtirmadaki katilimcilarin, uygulamanin yapildigi
okullardan birinde belirgin olarak ceza ve disiplinle ilgili sorunlarla karsilasmis olabileceginden

de kaynaklanmis olabilir.

Mevcut arastirma, énceki ¢alismalardan farkl olarak, égrencilerin yalnizca adaletsiz
deneyimlere odaklanmadiklarini, bunun yerine ¢dézime yonelik davraniglar, hak savunma,
ceza verirken hakkaniyete uyma gibi adil disiplin uygulamalarini da dikkate aldiklarini ortaya
koymaktadir. Bu durum, egitim sisteminde degerler egitimi ve etik ilkelere 6nem verilmesi
nedeniyle 6grencilerin bu konuda bilingli olabileceginden kaynaklanabilir. Ayrica égdrenciler,
okul yasamlarinda adaletli 6gretmenlerle karsilasmis olabilirler. Mevcut arastirmayla ortaya
koyulan bir baska farklilik, 6grenciler hakkinda disiplin kararlarinin verilmesi sirecinde ortaya
ctkan baskinin adaletsizlige yol agmasidir. Leventhal’in (1980) surecsel adalet igin belirledigi

ilkeler arasinda baskinin yol agacagi bir adaletsizlikten agik bir sekilde s6z edilmemektedir.

Son olarak, 6gretmen adaletinin 6grenciler tarafindan bireysel olarak deneyimlendigi
veya gozlemlendidi arastirmacilar tarafindan belirtiimektedir (Donat, Umlauft vd., 2012; Jiang
vd., 2018; Peter ve Dalbert, 2010; Yang, 2021). Dolayisiyla, &grencilerin bireysel
deneyimlerinin her biri, icinde yasanilan topluma bagh olarak kendine 6zgu ve 6znel adalet
algilarina yol agmaktadir. Literatirdeki ve bu arastirmadaki bulgularin gosterdigi benzerlik ve

farklhliklar adaletin 6znel yapisindan kaynaklanabilir.

Tarafsiz Yaklagsma Temasina iligkin Tartisma. Odak grup goriismelerinde dgrenciler,
imkanlarin esit sunulmamasini adaletsizlik olarak degerlendirmislerdir. Katilimcilara gore,
ogrencilere herhangi bir nedenden dolayi ayricalik gdsteriimesi ve tim dgrencilerin esit bir
sekilde bazi imkanlardan yararlanmamasi adaletsizdir. Ogrencilerin geneli baskasina ve
kendilerine ydnelik ayricalik yapiimasini adaletsiz olarak degerlendirirken bazi d3drenciler

kendilerine yonelik ayricalik yapilmasini adil bulmaktadir. Katilimci ifadelerine gore,
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ogretmenlerin cinsiyet, etnik koken, sosyoekonomik dizey gibi degdiskenler bakimindan

tarafsiz yaklagsmasi adil olarak degerlendiriimektedir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bulgular, énceki galismalarla tutarllik gdstermektedir.
Ornegin, 6gretmenler tarafindan cinsiyete (Bell ve Juvonen, 2020; Esen, 2013; Myhill ve
Jones, 2006; Neupane, 2022), etnik kdkene (Ciuladiené ve Racelyté, 2016; Horan vd., 2010;
Tomul vd., 2012; Weiner, 2016), sosyoekonomik dizeye (Parashari, 2019; Tomul vd., 2012)
gore ayrimcilik yapilmasi, 6grencilere ayricalik sunulmasi (Pretsch vd., 2016), dnyargili ve
tarafli davranilmasi (Robbins ve Jeffords, 2009) gibi konularda dgrenciler, adaletsiz deneyimler

yasamaktadir.

Ogrencilerin, okulda karsilastiklari adaletsizlikler arasinda yer alan o&nyarg,
kayirmacilik ve ayrimcilik gibi konularda, siklikla okul psikolojik danigsmanlik ve rehberlik
servisine basvurduklari belirtiimektedir (Tarhan, 2022). Mevcut arastirmada da 6grencilerin,
ayrimcilik ve tarafsiz yaklasmayla ilgili yasadigi adaletsizlikler, TUrkiye’deki lise 6grencilerinin
ortak nedenlerle, 6gretmenleri tarafindan adaletsizlige ugradigini géstermektedir. Ergenlikte
ogretmenler tarafindan adil muamele gérmek, okul ortaminin daha olumlu algilanmasina katki
saglar (Peter ve Dalbert, 2010). Ogrenme ortamlarinda desteklenmesi gereken temel psikolojik
intiyaclar arasinda yer alan, ozerklik, yetkinlik ve iligkililigin (Ryan ve Deci, 2018) yani sira
ogrencilerin, adalet ihtiyaglarinin (Molinari ve Mameli, 2018) karsilanmasi, olmazsa olmaz bir

kosul olarak gdrtulmektedir.

Mevcut calismadaki sonuglara gore, 6gretmenlerin, akademik faaliyetlerle ilgili bazi
ogrencilerle ilgilenirken, bazilarini gérmezden gelmesi adaletsizliktir. Ancak &grencilerin
bireysel farkliliklari ve farkli kosullara sahip olmalarina karsi duyarli bir yaklagsim sergileyen
dgretmenler, adil goérilmektedir. Onceki g¢alismalarin, bu bulgularla tutarli oldugu
gériilmektedir. Ogretmenin ilgisi ve zamanini esit dagitmamasi, bir dagitici adalet sorunudur
(Jasso vd., 2016). Ornegin, Robbins ve Jeffords’in (2009) dgrencilerin adalet algilariyla ilgili
yarattikleri calismada, “kayirmacilik yok” temasi belirginlesmistir. Bu durum, &grencilerin

adalet algisi igin esit muamelenin 6nemini gostermektedir. Ayrica, 6gretmen etigi acisindan
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ogrencilerin 6grenmesine yonelik ilgi (Colnerud, 2006) ve dersle ilgili konularda yardim
saglamak (Buttner, 2004), &grencilerin kisilerarasi adalet algilarini  olumlu yénde
etkilemektedir. Mahali (2024) imkan ve firsatlarin sunulmasiyla ilgili adaletin tegvik edilmesi
icin ogrenci ihtiyaglarina uygun kapsayici 6grenme ortamlarinin gerekli oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin tarafsiz yaklasiimadiginda adaletsizlik hissetmeleri

beklenen bir durumu ortaya koymaktadir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet ayrimciidini vurgulayan énceki
calismalarla farklilik gostermektedir. Onceki galigmalarda farkli konularda cinsiyet ayrimciligi
yapildigi ifade edilmektedir (Bell ve Juvenon, 2020; Esen, 2013; Khan, Arooj vd., 2018; Lavy,
2008; Terrier, 2020; Neupane, 2022; Patall vd., 2018). Mevcut ¢calismada ise kiz dgrencilere
daha ayricalikh davranildigi; bu ayricaligin genellikle iletisim, not, ceza ve ilginin sunulmasi
konularinda gbzlendigi dile getirilmigtir. Myhill ve Jones (2006) davranis ve disiplin konusunda
erkek ogrencilere daha olumsuz davranildigini, kizlarin daha olumlu muamele gdérdigunu,
ancak bu durumun kizlarin daha uyumlu davraniglarindan kaynaklandidini belirtmektedirler.
Kizlara ayricalik yapildigi goértsu, Tirkiye’de, geleneksel cinsiyet rollerinin hdkim olmasi
nedeniyle agiklanabilir. Ayrica daha hareketli ve problemli gérildukleriigin (Heyder ve Kessels,
2015) disiplin ve davranis konusunda erkek 6grencilere, 6gretmenler tarafindan daha negatif

bir tutum sergileniyor olabilir.

Mevcut cgalismada, katilimcilarin deneyimledigi diger adaletsizlikler géz ©6ntnde
bulunduruldugunda, etnik kéken bakimindan ayrimciliga ugrama, gérece daha az bildirilmistir.
Horan vd. (2010) ve Tomul vd. (2012) ¢alismalarinda, 6grencilerin kultirel gegcmis ve etnik
koken bakimindan siklikla ayrimciliga ugradiklarini  bildirmektedirler. Bu farklilik,
orneklemlerden kaynakh olabilir. Lisede, genellikle ayni cevrede yasayan benzer gruplara dahil
ogrenciler bulunurken, Universitede farkli sehirlerden gelen 6grenciler bulundugu igin etnik
cesitlilik daha fazla olabilir. Bu nedenle 6grencilerin etnik kdkene dair ayrimcilik gérme ihtimali,
etnik cesitliligin fazla oldugu bir cevrede daha fazla olacaktir. Ayrica ergenlik doneminde,

sosyal kabul istedi ve yakinlik ihtiyaci artmakta, arkadaslik kurmak daha &énemli hale
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gelmektedir (Buhrmester, 1990). Bu nedenle, icinde bulundugu gruba ait hisseden lise
ogrencilerinin, 6gretmenleri tarafindan desteklenmesi beklenebilir. Liseler, lniversiteye gore
daha yapilandirimis ve digsal kontrolin uygulandigi ortamlardir. Ogretmenlerin ayrimci
davraniglar gostermesi denetim altinda bulundugu icin, etnik kdken ayrimciligi daha az

gbzlemlenebilir.

Mevcut arastirmadaki katilimci ifadelerine goére, imkani olmayan 6grencilere karsi
anlayigsiz davranan 6gretmenler adaletsiz gérilmekte, bu durumdaki 6grencilere anlayis
gosterilmesi beklenmektedir. Deutsch’a (1975) gore, bireylerin kaynaklarin dagitimini adil
bulmasi icin; kaynaklarin herkese esit dagitiimasi, katkiya gére dagitiimasi ve daha fazla
intiyaci olana daha fazlasinin verilmesi gerekmektedir. Katilimcilar ihtiyag ilkesine gore
degerlendirme yaparak bu durumu adaletsiz bulmaktadirlar. Bunun yaninda, katihmcilar ilgi ve
iletisimle ilgili durumlarda esitlik ve hakkaniyet ilkelerini benimseyerek, 6gretmenlerin bu
konuda ayrimcilik yapmasinin adaletsiz oldugunu belirtmektedir. Buna gdre, 6grencilerin
dagitici adalete iligkin algilari, farkli kosullarda farkh ilkelerin benimsenmesiyle ortaya
cikmaktadir. Adalet algilarinin 6znel olusu, bir konuyla ilgili farkli degerlendirmeler yapiimasina

neden olabilir.

Haklar Gozetme Temasina iliskin Tartisma. Katihmcilar okulda séz hakki, egitim
hakki, bilgi edinme hakki ve hak ettidi notlari alma gibi konularda haklarinin gézetilmesiyle ilgili
adalet deneyimlerine sahiptir. Katilimcilar siniftaki karar alma slireglerinde s6z hakkina sahip
olmak istemektedirler. ifadelere gore, 6gretmenler tarafindan gériis ve isteklerin dSnemsenmesi
adil olarak degerlendiriimektedir. Ogrenciler, bazi dJretmenlerin ders isleme yodnteminin
ogrenme stillerine uygun olmadigini belirtmektedir. Bu durumda o&grenciler, 6grenme
ihtiyaclariyla ilgilenilmediginde 6gdretmenlerini adaletsiz goérirken, goéris ve isteklerine gore
uygun bir ders isleme ydntemi belirlenmesini adil gérmektedirler. Ogrenciler degerlendirme
surecinde g¢abalarinin karsilidl olarak iyi veya koétu bir not almayi adil bulmaktadirlar. Sinav
icerigi hakkinda bilgi veriimemesi veya yanlis bilgi verilmesi ve 6gretmenin islemedigi

konulardan sorular sormasi adaletsiz gorulmektedir. Katimci ifadelerine gore, notlar



111

aciklandiktan sonra kagitlarini gérmek isteyen bazi 6grencilere izin verilirken bazilarina bilgi
edinme hakki verilmemektedir. Bu durum 6grencilere karsi farkl tutumlar gésterilmesinden ve

o6grenciyi bu konuda gecistirmekten dolayi adaletsiz gérilmektedir.

Mevcut arastirmanin bulgulari, énceki ¢alismalarla tutarlihk géstermektedir. Ornegin,
ogrencilere s6z hakki verilerek katilimlarinin saglanmasi (Fernandez vd., 2021; Jiang vd.,
2018; Schmidt vd., 2003; Thornberg ve Elvstrand, 2012), 6grencilerin hak ettigi notlari almasi
(Alm ve Colnerud, 2015; Bempechat vd., 2013; Khan, Imad vd., 2022; Murillo ve Hidalgo, 2017)
ve Ogrencilerin ihtiyaglarini gbzeterek ders slrecinin yuritilmesi (Alonge vd., 2019;
Bempechat vd., 2013; Berti, Molinari vd., 2010; Ferguson vd., 2011; Paralikar, 2022)
ogrencilerin adil bir okul ortaminda egitim almalarina ve okula katilimlarina katkida

bulunmaktadir.

Ferguson vd. (2011) 6grencilerin geribildirimlerine dayanarak 6gretmenlerin, 6gretim
uygulamalari ve icerikte degisiklik yapmasinin olumlu bir sinif iklimine katki sagladigini
belirtmektedirler. Benzer sekilde Paralikar (2022) 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6n kosul
olarak 6gretmenlerin, etkili geri bildirim vermek ve 6grenci ihtiyaclarini gézetmek gibi adil
ilkelere uymalari gerektigini ifade etmektedir. Mevcut arastirmada, 6grencilerin 6grenme
intiyaclarinin ihmal edilerek dersin yurutilmesi, adaletsiz gorulmektedir. Berti, Molinari vd.
(2010) sinif adaletinin ideal temsilinde, 6grencilerin anlamadigi konulari 6gretmenin tekrar
etmesinin yer aldigini belirtmektedirler. Adil bir sinif ortaminda, égrencilerin katiimlari daha
yiksek olmaktadir. Bempechat vd.’nin (2013) o6grencilerle yaptiklari gérismelere gore
ogretmenler, tim ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek igin yeterli zaman ayirdiginda,
ogrencilerin sinif adaleti algilari olumlu ydnde etkilenmektedir. Alonge vd. (2019)
ogretmenlerin, 6gretmeye yodnelik gdsterdikleri ¢abanin, égrencilerin adalet algilarini ve
akademik basarilarini olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin okul ortaminda iligki
kurma ihtiyacinin giderilmesi icin, 6gretmenleriyle yakinlik hissetmesi ve &6gretmenleri

tarafindan 6nemsenmesi dnemli gértlmektedir (Molinari ve Mameli, 2018).
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Jiang vd. (2018) karar verme slreclerine égrencileri dahil etmenin ve dgrencilerin bakis
acilarini dikkate almanin, égrencilerin sinifa aidiyet hissetmelerini saglamak icin dnemli
oldugunu belirtmektedirler. Ogrenciler, okuldaki karar alma slreclerinde genellikle etkilerinin
sinirli oldugunu hissetseler de slrece daha fazla dahil olmak istemektedirler (Thornberg ve
Elvstrand, 2012). Benzer sekilde, mevcut arastirmada da 6grenciler, goruslerinin ve isteklerinin
temsil edildigi kararlar veren 6gretmenleri adil gormektedirler. Bu dogrultuda, 6grenci algilarini
ve goriuslerini, 6gretme ve 6grenme surecine dahil etmenin daha karsilikli bir egitim ortamini
tesvik ettigi ve esitsizlik sorunlarini ¢ézebilecegdi vurgulanmaktadir (Fernandez vd., 2021).
Ayrica, 6z belirleme kurami 6grencilerin temel psikolojik ihtiyacglarindan 6zerklik, davraniglar
ve secim yapma konusunda otoritenin kontrolu yerine, igsel kontrolin dnemini vurgulamaktadir
(Molinari ve Mameli, 2018). Ogrencilerin itiraz etme hakkini kullanma diizeyleri, adalet
algilarini etkilemektedir. Schmidt vd. (2003), 6grencilere olumlu ve olumsuz notlariylailgili itiraz

etme hakki verilmesinin, 6grencilerin adalet algilarini olumlu yénde etkiledigini belirtmektedir.

Ogrencilerin, adaletsizlik deneyimledikleri konulardan biri de not ve degerlendirmeyle
ilgili 6gretmen davraniglaridir. Rasooli’'ye (2021) gore adil bir degerlendirme igin notlandirmada
adalet gerekmektedir. Notlandirmada adalet, 6grencilere itiraz etme firsati ve yeterli gerekgeler
sunulmasiyla saglanir. Ogretmenler, ayni performansa farkli not vermeyi haksiz bir
degerlendirme olarak gorse de not verirken bu durumlarin yasandigini séylemektedirler (Alm
ve Colnerud, 2015). Mevcut arastirmada ogrenciler, kendi lehlerine dahi olsa hak etmedikleri
bir not almayi adaletsiz bulmaktadirlar. Buna gére haksiz degerlendirme hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin bakis agisindan adaletsizdir. Bunun nedeni, sinav notlarinin, somut olarak
gozlenebilecek nitelikte olmasiyla ilgili olabilir. Ogrenci aldigi notlari digerleriyle kiyaslayarak
veya performansiyla kiyaslayarak bunun adil olup olmadigini gérece daha objektif
degerlendirebilir. Benzer sekilde 6grenciler, gabalarinin karsilhigini alamadiklarinda ve zaman
zaman onyargilar nedeniyle duguk notlar aldiklarinda 6gretimsel adaletsizlige ugramaktadirlar
(Bempechat vd., 2013). Ayrica 6grenciler, not verilirken kayirma ve ayrimcilik nedeniyle de

adil degerlendiriimediklerini diisiinmektedirler (Khan, Imad vd., 2022). Oz belirleme kuramina
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gOre, adaletsiz veya dnyargili olarak algilanan not verme uygulamalari, 6grencinin basarih
olabilecegine yonelik inanci olan yetkinlik duygusunu (Ryan ve Deci, 2020) zayiflatabilir, i¢csel
motivasyonun ve akademik gérevlere katihmin azalmasina yol agabilir. Onceki ¢alismalar ve
mevcut arastirmayla ortaya koyulan bu sonuglara gore, 6grencilerin haklarinin gézetilmesinin

adil olmasi, beklenen bir durumu yansitmaktadir.

Mevcut calismanin sonuglari, degerlendirmeyle ilgili benimsenen adalet ilkeleri
bakimindan énceki ¢alismalarla farklilik géstermektedir. Ornegin, Murillo ve Hidalgo’ya (2017)
gOre, degerlendirmenin adil olmasi igin esitlik ve hakkaniyet ilkelerinin benimsenmesi
gerekmektedir. Oysa mevcut ¢alisma, adaletli degerlendirme icin esitlik ve hakkaniyet ilkelerini
yeterli bulmamakta, o6grencilerin ihtiyaclarini gdézetmenin de gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir. Deutsch (1979) bir 6gretmenin notlari dagitirken esitlik ilkesini kullanmasinin,
bazi kosullarda adaletle catisacagdini 6ne sirmektedir. Okullarda bireysel performansa dayall
liyakat ve ihtiyacin, degerlendirmede adaletin baskin ilkeleri olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ayrica degerlendirmeyle ilgili adaletsizlik yasanan durumlar bakimindan mevcut
calisma, onceki calismalarla farklililk gostermektedir. Ornegin, mevcut g¢alismada,
ogretmenlerin anlamadigi konularla ilgilenmemesi 6ne c¢ikarken; Bempechat vd. (2013)
ogrencilerin galismalari kontrol edilmediginde, o6gretmenlerin profesyonellikten uzak ve
adaletsiz goriuldugunu belirtmektedirler. Mevcut arastirmada, bu konuda bir adaletsizlik
belirtiimeme nedeni, 6grencilerin bdyle bir deneyime sahip olmamasi veya calismalar ve

ddevlerin kontrol edilmemesini adaletsizlik olarak gérmemeleriyle iligkili olabilir.

OAO’nin Pilot ve Model Testi Uygulamalarindan Elde Edilen Verilere Dayal Gegerlik ve

Giivenirlik Katsayilarina lliskin Tartisma

Ogrencilerin  6gretmenleriyle olan deneyimlerinde adaletsizlik hissetmeleri egitim
sisteminde esitligin vadedilmesi, 6gretmenle iligkilerin 6grenme sureglerine ve egitim ¢iktilarina
etkileri ve o6grencide gelisen adalet anlayisina etki edebilecedi gerekgeleriyle dnemli
gériilmektedir. Bu nedenle égrencilerin adalet algilarini élcmek amaciyla calismada OAO

gelistiriimig ve bu 6lgek kullanilarak “OAO’nin pilot ve model testi uygulamalarindan elde edilen
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verilerin gecerlik ve guvenirlik katsayilari istatistiksel bakimdan ylksek dizeyde midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda pilot uygulamadan elde edilen veriler Gizerinde ESEM
ve model testinden elde edilen veriler Uzerinde DFA yapilmistir. Asagida bu analiz sonuglari

tartisiimistir:

ESEM’e iliskin Tartisma. ESEM, hem acimlayici yapisal esitlik modellemesi hem de
DFA yontemlerini iceren, ¢ok boyutlu élgeklemede model uyumunun ve yuklerin, bdylelikle

yap!i gegerliginin incelendigi bir yéntemdir (Asparouhov ve Muthén, 2009).

Pituch ve Stevens’a (2015) gére bir maddenin bir faktorle iligkisini belirlerken, madde
faktor yikinin .40 ve (zerinde olmasi gerekmektedir. Ayrica Karsilastirmali Uyum indeksinin
(CFI) ve Tucker-Lewis indeksi (TLI) degerlerinin .90 ve (izeri; yaklasik hatalarin ortalama
karekdku (RMSEA) degerinin .05-.10 araliginda; standartlastiriimis artigin ortalama karekdku
(SRMR) degerinin .05 ve .08 araliginda olmasi gerektigi belirtiimistir (Pituch ve Stevens, 2015).
Buna gore, 6lgegin pilot uygulamasindan elde edilen verilerle ESEM testinde, kesme dederinin
altinda faktér yukine sahip maddeler bulundugu, CFl degerinin 6nerilen degerde, TLI
degerinin énerilen degere oldukc¢a yakin, RMSEA dederine gore iyi uyum ve SRMR degerine

gOre yakin uyum goésterdigi ortaya ¢ikmistir.

Yapilan analiz sonucunda her boyutta .40’in altinda faktor yukine sahip maddeler
cikarilip analiz tekrarlanmistir. Bu analiz sonucunda CFIl ve TLI de@erleri ylkseldigi ve 6nerilen
kesme degerine esit olduklari, RMSEA ve SRMR degerlerinde ise herhangi bir iyilesme
olmadigi gdézlemlenmistir. Guvenirlik katsayilari igin énerilen minimum deger .70 ve maksimum
deger .90 - .95 olarak belirtiimektedir (Hair vd., 2019). OAO pilot uygulamasindan elde edilen
Olgumlerden hesaplanan Cronbach alfa degerleri boyutlar icin minimum degerin Gzerinde ve
Olgedin batuna igin, tercih edilen maksimum degerde oldugu gortlmektedir. Madde toplam
korelasyonu bir dlgekteki toplam puan ile her bir madde puanlari arasindaki korelasyonlari
gOstermektedir. Guvenilir bir dlgtim icin madde toplam korelasyonlari .30’un tzerinde olmalidir
(Field, 2018). Olgekte boyutlarin her biri igin madde toplam korelasyonlari .30’'un (izerinde

deger almistir. Bu agiklamalara gére, OAO’nin pilot uygulamasindan elde edilen dlgimlerden
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hesaplanan gecgerlik ve guvenirlik katsayilarinin yeterli dizeyde olduklari sonucuna

ulasiimigtir.

DFA’ya iligkin Tartigma. Model testi uygulamasindan elde edilen verilerle yapilan DFA
sonucunda, faktor yuklerinin kesme puanlarinin Gzerinde oldugu goérilmektedir (Pituch ve
Stevens, 2015). Olgegin genel uyum katsayilari incelendiginde, CFI ve TLI degerlerinin
Onerilen degerde ve Uzerinde oldugu; RMSEA degerinin yeterli uyum ve SRMR degerinin ise
iyi uyum gosterdigi sonucuna ulagiimistir (Pituch ve Stevens, 2015). Olgegin alt boyutlarina ve
batunune iliskin Cronbach alfa katsayilari incelendiginde, alt boyutlara iliskin katsayilarin
onerilen minimum degerin Uzerinde ve dlgedin butlindndn énerilen maksimum deger aldigi
saptanmistir (Hair vd., 2019). Olgekte yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlarinin
her bir boyut igin .40 ve Uzerinde oldugu goériimektedir (Field, 2018). Bu agiklamalara gore
ESEM analizi sonucuna dayali 6nerilen i¢c boyutlu yapinin, model testi uygulamasindan elde

edilen veriler arasindaki iligkileri yeterli duzeyde acikladigi sGylenebilir.
Ogrencilerin Cesitli Ozelliklerine Gére Okula Katilim Diizeylerine Yénelik Tartisma

Egitim ciktilarinin anlasiimasi ve geligtiriimesi bakimindan, égrencilerin okula katilim
dizeylerinin cinsiyet, sinif dizeyi ve yas, gelir dizeyi, sinif mevcudu, disiplin cezasi sayisi,
okul turd, 6gretmen 6grenci iligkileri ve aile destegi gibi cesitli 6zelliklere gbére incelenmesi
katihm dlzeyi dusuk 6grencilerin belirlenmesi bakimindan oldukga 6nemlidir. Bu nedenle
mevcut arastirmada “Ogrencilerin cesitli dzelliklerine gére okula katihm diizeyleri ne derece
farklillk gostermektedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgular égrencilerin cinsiyeti, sinif dizeyi
ve yasl, geliri ve sinif mevcudunun okula katilim puanlari tGzerindeki etkisinin disik oldugunu

ortaya koymaktadir.

Literatirde okula katilim puanlarinda cinsiyet farkhliklarinin énemli oldugu ortaya
konmaktadir (Kang vd., 2023; van Houtte, 2023). Ornegin, Kang vd. (2023) égretmen égrenci
iliskilerinde yasanan ¢atismalarin, kiz 6grencilerin duygusal katilmlarini, erkek égrencilerin ise
bilissel katilimlarini daha gugclu bir sekilde etkileyecedini belirtmektedirler. van Houtte (2023)

toplumsal cinsiyet rollerinin etkisiyle erkek égrencilerin daha fazla yikici davranis sergileyerek
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daha dusik okula katilim gdsterdiklerini belirtmektedir. van Houtte’a gore kiz &grencilere
yonelik uyumlu davranis beklentileri ise ylksek okula katilima yol agmaktadir. Bu farkhliklarin
arastirma grubunda gegerli olup olmadigini test etmek amaciyla “Ogrencilerin okula katilimlari
cinsiyetlerine goére farkhilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut calisma sonuglari

okula katilim ortalamalarinin cinsiyete gére dnemli diizeyde degismedigini gostermigtir.

Bu beklenmeyen bir sonugtur. Bununla birlikte, cinsiyete dayali katilim puanlarinin
farklilasmadigini ileri siren galismalar da bulunmaktadir (Charkhabi vd., 2020; Liu, Gai vd.
2021; Zhao vd., 2023). Zhao vd. (2023) kiz ve erkek dgrencilerin okula katilimlar arasinda
farklih@in yalnizca bilissel ve duygusal katiimda oldugunu ancak davranissal olarak bir fark
olmadigini belirtmektedirler. Bdyle bir sonucun elde edilmesinin nedeni, Tlrkiye’de kiz
cocuklarinin okula devam etmelerine katkida bulunan kapsamli projeler (6r., Haydi Kizlar
Okula, Baba Beni Okula Génder, Sartli Nakit Transferi, mesleki egitim ve istihdam olanaklari,
12 yilhk zorunlu egitim vb.) olabilir. Aragtirmanin verileri bir blyuk sehrin merkez ilgelerinde
ogrenimlerine devam eden &grencilerden toplanmistir. Bu o6grencilerin velilerin her iki
cinsiyetten ¢ocuklari igin beklentilerinin benzer olmasi, bunun yani sira benzer ¢cevresel ve
kalturel kosullar, 6grencilerin okula katihmlari arasinda cinsiyete bagh farkhliklar térptlemis
olabilir. Ayrica 6rnekleme alinan okullardan biri fen lisesidir. Bu lise turune, liseye gecis
sinavlarinda yuksek puan alan o6grenciler yerlesmektedir. Her iki cinsiyetten basaril
ogrencilerin 6rneklemde yer almasi, katilim puanlarinda cinsiyet farkhiliklarinin yol actigi

varyansi azaltmig olabilir.

Lise egitiminin baslarinda égrenciler yeni bir okula ve ortama uymaya calismaktadirlar.
Farkli siniflarin ders igerikleri, zorluk seviyesi ve 63retmen beklentileri birbirinden farklilik
gOstermektedir. Bu farkhliklar bazi 6grencilerin motivasyonunu dusurebilirken digerlerini daha
fazla motive edebilmektedir. Ayrica okul i¢i sosyallesme ve ders digi aktiviteler de sinif
seviyesine gore farklilik géstermektedir. Butun bunlarin égrencilerin farkl siniflarda ya da
yaslarda okula katihimlarini etkileyebilecegi distnulmuistir. Bu duslnceden hareketle,

arastirmada “Okula katilim, sinif ve yas dlzeylerine gore ne derece farkhlik gostermektedir?”
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sorusuna yanit aranmistir. Mevcut ¢alismada 12.sinif égrencilerinin katilim puanlari daha
distk olmakla birlikte, sinif dlzeyleri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark
bulunmamistir. Bdyle bir sonu¢ dnceki bazi ¢alismalarda da (Charkhabi vd., 2020; Lam vd.,
2016; Olana ve Tefera, 2022; Zhao vd., 2023) elde edilmesine karsin, bu beklenmeyen bir
sonuctur. Boyle bir sonucun elde edilmesi, okula devam ve 6z duzenleme gibi katilimin
davranigsal ve biligssel boyutlarinin basari, ¢aba, aile ve o6gretmen iliskileri gibi farkh
faktorlerden blyuk 6lglide etkilenmesinden kaynaklanabilir (Bowles vd., 2022; Estevez vd.,
2021). Ayrica farkli simif duzeylerindeki 6grenciler, okul ortaminda farkli deneyimler
yasayabilirler. Ust siniflardaki 6grenciler daha fazla sorumluluk ve liderlik rolii Ustlenirken, alt
siniftakiler daha fazla uyum ve rehberlik ihtiyaci duyabilirler. Ust siniftaki 6grenciler daha
yerlesik bir sosyal ¢cevreye sahip iken, alt siniftakiler yeni insanlarla tanisma ve uyum saglama
cabasina girmis olabilirler. Lise dgdrencileri, bu ddnem boyunca hizl bir sekilde kisisel gelisim
ve degisim yasamaktadirlar. Bu durum, farkli sinif dizeylerindeki oOgrencilerin farkl
motivasyonlara, ilgi alanlarina ve oOnceliklere sahip olmalarina yol agabilir. Bu da katilim

puanlarinda yas ve sinif diizeylerinden kaynaklanan farkliliklari azaltmis olabilir.

Ailenin sosyoekonomik durumu, ¢ocuklarin 6zellikle egitim sonugclarini ve katilimini
onemli 6lgctde etkileyebilir. Dusuk sosyoekonomik duzey ve sinirli kaynaklar, egitim firsatlarina
yeterince erisimi sinirlayarak distk okula katilima yol agmaktadir (Chung, 2015). Bu durumun
mevcut ¢calisma grubundaki sonuglarini ortaya koymak icin “Okula katilim, gelir dizeyine gore
farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut ¢alismanin sonuglari, okula katilim
puan ortalamalarinin ailenin gelir diizeyine goére farklilagsmadigini géstermektedir. Bu sonug,
beklenmeyen bir durumdur. Buna karsin literatiirde yaygin olarak gelir dizeyine goére katilim
puanlarinin farkhlastigini ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir (Liu, Gai vd., 2021; Olana ve
Tefera, 2022; Tomaszewski vd., 2020). Mevcut arastirmada ortaya koyulan bu sonug, disuk
gelir dizeyinin gesitli kolaylastirici faktorler nedeniyle okula katilimi etkilememesinden
kaynaklanabilir. Nitekim Cesnaviciene vd. (2022) ogretmen destegi ve esitligin, disuk

sosyoekonomik baglamlarda bile okula katilimi etkileyebilecegini ortaya koymuslardir.
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Ogrencilerin destekleyici bir okul ortaminda bulunmalari, okulun sundugu akademik ve sosyal
imkanlar, akranlarla olumlu iligkiler, 6grencinin motivasyonu gibi faktérler diisik gelir dizeyinin
neden olacagi diguk katilimi baskilayabilir. Ayrica aile gelir duzeyinin okula katilim Uzerinde
etkisinin olmamasi, Turkiye'deki liselerde 6grencilere yonelik destekleme kurslari, ders kitabi
saglama, ders ici sureclerde teknolojiye erisim gibi gelir farkinin olumsuz etkilerini aza

indirmeyi amagclayan diizenlemelerden kaynaklanabilir.

Sinif mevcudu, cesitli sinif igi slrecler ve 6grenci davranislar Uzerindeki etkiler
nedeniyle okula katihmi etkileyebilir. Kalabalik siniflarda 6gretmen, ilgisini ve dikkatini tim
ogrencilere yeterli derecede yoneltemeyebilir. Bununla birlikte Finn vd.'ne (2003) goére sinif
mevcudunun az olmasi, 6grencinin goérinirliginid ve gruba aidiyet hissini artirmasini
saglayarak ylksek diizeyde katilima yol agmaktadir. Bu dislincelerden hareketle arastirmada
“Okula katilim, sinif mevcuduna gore farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut
arastirmada o6grencilerin sinif mevcutlarina gére okula katilm puanlarinin farkhlagsmadigi
sonucuna ulasiimistir. Literatlirde yaygin olarak kiguk sinif mevcudunun yiksek okula
katilimla iliskili oldugunu ortaya koyan g¢alismalar bulunmaktadir (Blatchford vd., 2011; Finn
vd., 2003; Wang ve Calvano, 2022). Bununla birlikte mevcut arastirma sonucuyla tutarhlik
gOsteren calismalara rastlamak da mimkuindur (Blatchford vd., 2005; Yamamori vd., 2015).
Bu durum matematik, fen gibi alanlarda 6grencilerin ders sorumluluklarinin égrenci sayisina
gore degismemesiyle aciklanmaktadir (Blatchford vd., 2005). Sinif mevcuduna gére katilimin
farklilasmama nedeni, katihmin tim o&grencilerde disik veya vyuksek dizeyde
g6zlenmesinden de kaynaklanabilir. Ornegin, égrencilerin davranigsal katilimlarinin bir
gostergesi olan 6dev yapma davranigi, kalabalik siniflarda yeterince tespit edilememektedir
(Yamamori vd., 2015). Mevcut arastirmada elde edilen bu sonug¢ 6grencilerin katilima etki eden
motivasyonlarinin gugli olmasi, genellikle 6gretmenle olumlu iligkiler bildirmeleri ve aileden
destek gormeleri gibi nedenlerden kaynaklanabilir. Ayrica veri toplanan okullardaki sinif
mevcutlari arasinda bulylk farklar olmamasi da okula katilimin sinif mevcuduna gore

farklilasmamasina neden olabilir.
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Yapilan arastirmalarda okula katihm Gzerinde bireysel ve gevresel faktorlerin etkisiyle
ilgili geliskili sonuglar oldugu gértlmektedir. Okula katilmin, égrencilerin duygusal, davranigsal
ve bilissel katilimini igeren karmasik bir yapiya sahip olmasi nedeniyle, cinsiyet, yas gibi
bireysel ve sinif mevcudu, aile geliri gibi cevresel faktorlerin tek basina etkileri énemli
olmayabilir. Ayrica arastirmalarin yapildigi Ulkelerin egitim sistemleri, kiltirel ve ekonomik
yapilari, arastirmadaki katilimcilarin sayisi, aile iligkileri ve akranlariyla iligkileri gibi birgok
Ozellik birbirinden farkhlik géstermektedir. Bu arastirmada cinsiyet, yas, sinif dizeyi, gelir ve
sinif mevcudunun okula katiim Gzerindeki etkilerinin dnemsiz olmasinin, égrencilerin okula
katilm puan ortalamalarinin yliksek olmasindan veya okula katilimin ¢ok boyutlu yapisi
nedeniyle bu 6zelliklerin tek basina etkilerinin yeterince dnemli olmamasindan kaynaklandigi

soylenebilir.

Wang ve Fredricks (2014) okula katilim, sorunlu davraniglar ve okulu birakma
arasindaki karsilikli baglantilara gére, davranigsal ve duygusal katihmdaki diststn problemli
davraniglarla iligkili oldugunu belirtmektedirler. Problemli davranis gosteren &grencilerin,
ogretmenlerle iligkileri zedelenebilir. Sik sik cezalandiriimak, dgrencilerin etiketlenmesine ve
okula karsi olumsuz duygular gelistirmesine neden olabilir. Bu aciklamalara dayanarak
arastirmada “Okula katilim, disiplin cezasi sayisina gore farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Mevcut arastirmada, disiplin cezasi alan 6grencilerin, almayan 6grencilere gore
okula katilim puan ortalamalarinin daha disuk oldugu ve disiplin cezasi almanin okula katilim
Uzerinde orta dizeyde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, disiplin cezasi
almanin, okula katilim Uzerindeki olumsuz etkilerini ortaya koyan dnceki ¢alismalarla tutarlilik
gOstermektedir (Hirschfield ve Gasper, 2011; Huang ve Anyon, 2020; Quin, 2019; Wang ve
Fredricks, 2014). Hirschfield ve Gasper'e goére duygusal ve davranissal katihm, okuldaki
suclarda azalmayi o©ngdrmektedir. Quin (2019) ise cezalarin 6grencilerde antisosyal
davraniglari ve isyani artirma, derslerden mahrum kalma ve okul ortamindan uzaklagma
yoluyla sosyal-duygusal ihtiyaglarini giderememelerine yol acgtigini belirtmektedir. Ayrica

diglayici disiplin uygulamalari, 6grencilerin okul iklimi algilari ve okula ydénelik tutumlarini
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olumsuz yonde etkilemektedir (Huang ve Anyon, 2020). Mevcut arastirma ve o6nceki
calismalarla ortaya koyulan bu sonugclar birgok farkli nedenden kaynaklanabilir. Disiplin cezasi
almak, okuldaki olumsuz davraniglar sonucu ortaya ¢ikan bir durumdur. Duygusal olarak okula
aidiyet hisseden, ogretmenleriyle ve okuluyla olumlu iligskilere sahip olan, derslere ve okul
etkinliklerine ilgi duyan bir 6grencinin ceza almasini gerektiren olumsuz davraniglar gésterme
ihtimali daha az olabilir. Okula katilim, &drencilerin okula karsi olumlu duslincelere ve
duygulara sahip olmasi, olumlu davraniglar géstermesini icermektedir (Fredricks vd., 2004).
Bu durum disiplin cezasi almayla bagdasmamaktadir. Mevcut arastirmanin bulgulariyla
farklilik gosterdigi sdylenebilecek calismalar da bulunmaktadir. Ornegin; Wang ve Fredricks
(2014) sorunlu davraniglarla okula katilimin bilissel boyutu arasinda herhangi bir iligki
olmadigini; Hirschfield ve Gasper (2011) biligsel katihmin okuldaki ve genel suglarda artisa
neden oldugunu ortaya koymaktadirlar. Biligsel katihm, akademik performans ve gaba
gosterilmesini igermektedir (Fredricks vd., 2004). Ogrencilerin bu alanda katilim géstermesinin
ve olumlu akademik sonuglar elde etmesinin herhangi bir davranissal disavurumu olmayabilir.
Bir diger ifadeyle 6grenciler, basarili olduklarinda veya derslere ilgi gosterdiklerinde olumsuz
davraniglar gostermezler veya gosterirler seklinde kesin bir yorum yapmak dogru
olmayacaktir. Bu nedenle biligsel katihmin oOgrencilerin olumsuz davranislarini tahmin

etmemesi olasidir.

Dersler ve derslerin yogunlugu okul tariine gore degiskenlik gdsterebilmektedir.
Ornegin fen lisesi; fizik, kimya, biyoloji gibi derslerde daha yodun bir egitim sunarken, mesleki
ve teknik liselerde meslek derslerine agirlik verilmektedir (Resmi Gazete, 2017, s. 30182). Bu
nedenle arastirmada “Okula katilim, okul tlrine gore ne derece farklilik gostermektedir?”
sorusuna yanit aranmistir. Mevcut arastirmada fen lisesine devam eden 6grencilerin, Anadolu
ve mesleki ve teknik Anadolu lisesine devam eden dgrencilere goére okula katilim puan
ortalamalarinin daha ylksek oldudu gorilmektedir. Anadolu lisesi ve mesleki ve teknik
Anadolu liseleri arasinda okula katilim puanlari anlamh olarak farklilasmamaktadir. Bu

sonuglar, dnceki bazi galismalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Blyukgoze vd., 2018;
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Ozgenel ve Bozkurt, 2019). Okul tiirlerine gére farklilasan mufredat odagi, 6grencilerin
derslere yonelik motivasyonlari ve ilgi alanlari gibi cesitli faktorlere bagh olarak okula
katilimlarini etkileyebilir. Ayrica fen liselerinde siklikla uygulamali deneyler, aragtirma projeleri
gibi calismalarla 6grenmeyi ilgi cekici hale getirebilecek etkilesimli 6gretim yontemleri
kullaniimasi da daha yiiksek okula katilima yol agabilir. Ogrencilerin 6z yeterlik algilari da
dgrenme faaliyetlerine katilimlarini etkilemektedir (Zimmerman vd., 1992). Ozdemir vd. (2020)
fen lisesi 6grencilerinin, Anadolu ve meslek lisesi 6grencilerinden daha yiksek akademik 6z
yeterlige sahip oldugunu belirtmektedir. Bu nedenlerle fen lisesi 6grencilerinin diger lise
tlrlerine gore daha ylksek okula katihm puanlarina sahip olmalari beklenen bir durumu
yansitmaktadir. Yine de beklenen bu sonugtan farklilik gésteren c¢alismalara rastlamak
mumkinddr. Ornegin, Yavrutiirk vd. (2020) sosyal destek ve okul iklimi algilarina bagh olarak,
meslek liselerindeki 6grencilerin fen lisesindekilere gore daha yuksek diizeyde okula katilma
sahip olduklarini belirtmektedirler. Bu aciklamalara gbre o6grencilerin okula katilimlarini
etkileyebilecek birgok cevresel ve bireysel faktor oldugu gorilmektedir. Mevcut arastirmanin
sonuglarinin nedenleri, Kigisel bilgi formundaki diger sorulara verilen yanitlarla aciklanabilir.
Veri toplanan Anadolu ve mesleki ve teknik Anadolu liselerinde, disiplin cezasi almis ve okul
imkanlarinin kisith oldugunu bildiren 6grenci sayisi, fen lisesindekilere kiyasla daha fazladir.
Okulda olumsuz davranislar sergileyen 6grencilerin ve égrencileri 6grenmeye tesvik edecek,
kaliteli zaman gecirebilecekleri yeterli imkanlarin sunulmadigi okullarda 6grencilerin daha

diUsuk okula katilim bildirmeleri beklenen bir sonugtur.

Bireysel faktérlere kiyasla 6gretmen ve ebeveyn etkisini iceren baglamsal faktorler,
ogrencilerin okula katiimlarinda, ailelerinden ve o6gretmenlerinden destek gérmelerinin
Onemini gostermektedir (Lam vd., 2016). Bu nedenle arastirmada “Okula katilim,
ogretmenlerle iligkiler ve aile destegine gore ne derece farklilik gostermektedir?” sorusuna
yanit aranmistir. Mevcut calismada &Ogrencilerin  okula katilim puanlari  Uzerinde
o6gretmenleriyle iligkilerinin ve aile desteginin orta dlzeyde etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasilmigtir. Literatirde yaygin olarak okula katilimin aile destegi ve d3retmenlerle iligkilere
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gore farklilastigi ortaya koyulmustur (Descals-Tomas vd., 2021; Fernandez-Lasarte vd., 2019;
Gao vd., 2021; Garcia-Reid vd., 2015; Gil vd., 2021; Mengi, 2011; Olana ve Tefera, 2022;
Yavrutiirk vd., 2020). Ornegin, Garcia-Reid vd. ebeveynlerin egitime verdikleri 6nemin,
cocuklarin hedefler gelistirerek okula katilimlarinin artmasina yol agabilecedini; 6gretmen ve
aile desteginin birlikte yUksek olmasi durumunda, okul sorunlarinin azaldigini ve katilimin
donemli o6lctide arttigini  belirtmektedirler. Ogretmen destedi, 6grencilerin okula devam
etmeleriyle ilgili motivasyonu artirarak daha yiksek okula katilima yol agmaktadir. Ayrica
cocuklarini destekleyen, saygl duyan ve cesaretlendiren ailelerin, ¢ocuklarin okula katilimlarini
artirma olasiliklari yiiksektir (Olana ve Tefera, 2020). Onceki calismalar ve mevcut
arastirmayla ortaya koyulan bu sonucun birgok nedeni olabilir. Ornegin dgretmenlerin,
ogrencilere bilgiyi sunma sekli, kisilerarasi olumlu iletisimi, akademik destek sunmasi,
ogrencilerden akademik beklentileri gibi pek ¢ok faktor, 6grencilerin okulla iligkisini etkileyebilir.
Ayrica 6grencinin, 6grenme etkinlikleri yalnizca okulla sinirli kalmamakta bir kismi da evde
veya okul disi ortamlarda gergeklesmektedir. Ogrencilerin okul disinda gerceklesecek
ogrenme etkinlikleri icin; 6zel ders veya ders galisma ortami gibi ailenin saglayacagi olanaklar
gerekli olabilmektedir. Ayni zamanda 6grencinin eve gelir saglama, bakim verme gibi agir
sorumluluklarinin olmamasi da ders ve okul faaliyetlerine katilimini artirabilir. Bu nedenlerle

dgrencilerin 6gretmenlerinden ve ailelerinden gordukleri destek, okula katilimlarini etkileyebilir.
Ogrencilerin Cesitli Ozelliklerine Gére Akademik Basari Diizeylerine Yénelik Tartisma

Egitimin; istihdam firsatlari, gelir, sosyal statl ve becerilerin gelismesiyle topluma yarar
saglayacagi belirtiimektedir (OECD, 2013). Ancak bunun igin, 6grenme kazanimlar yuksek,
bilgi ve becerilerini ortaya koyabilen, elestirel disulnebilen, basarili bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Kisa vadede bireyin, uzun vadede toplumun gelisimi icin akademik basariyi
etkileyen bireysel ve baglamsal faktérlerin anlasiimasi yararli olacaktir. Bu nedenle mevcut
arastirmada “Ogrencilerin gesitli 6zelliklerine goére akademik basari dizeyleri ne derece
farklillk gostermektedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgular, gelir diizeyi, aile destegi, yas ve

sinif mevcudunun, akademik basari Uzerindeki etkilerinin, istatistiksel bakimdan énemli ancak
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distk oldugunu goéstermektedir. Ayrica ddrencilerin akademik basari dizeyleri; cinsiyet,
disiplin cezasi, 6gretmenle iligkiler, sinif diizeyi ve okul tlriine gore orta ve yiksek dizeyde

farklilasmaktadir.

Literatirde yaygin olarak akademik basarinin cinsiyete goére farklilastiyi ortaya
konmaktadir (Jackman vd., 2019; Jiang, 2021; Mikas ve Szirovitza, 2017; Richardson vd.,
2020; Workman ve Heyder, 2020). Ornegin, Mikas ve Szirovitza (2017) ilkokulun sonlarindan
itibaren ergenlerin basarilarinda, kiz &grencilerin pozitif yénde fark olusturdugunu
belirtmektedirler. Ogrencilerin egitim sonuglarinda, bilissel olmayan bir faktér olarak cinsiyetin
etkisi bulunmaktadir (Bahrun vd., 2023). Akademik basaridaki cinsiyet farkliliklarinin mevcut
arastirma grubunda gegerli olup olmadigini test etmek amaciyla “Akademik basari, cinsiyete
gore ne derece farklilik géstermektedir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut ¢alismada kiz
ogrencilerin, erkek dgrencilerden daha yuksek akademik basariya sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug, 6nceki galismalarla tutarlilik géstermektedir. Jackman vd.’ne (2019)
gore kiz ogrenciler, akademik faaliyetlere dikkatlerini daha iyi odaklayabilirken erkek
ogrenciler, ders disi aktivitelere odaklanmaktadir. Workman ve Heyder (2020) kiz 6grencilerin
¢aba harcama yoluyla daha fazla akademik basariya sahip olduklarini ortaya koymuslardir.
Yazarlara gore erkek 6grenciler, populerlik veya diglanma gibi sosyal normlar nedeniyle, daha
az caba harcadiklari icin daha dusuk akademik basari gostermektedirler. Jiang (2021) kiz
ogrencilerin, dzellikle temel beceriler, matematik islemleri ve veri analizi alanlarinda daha iyi
akademik performans gdsterdiklerini ortaya koymustur. Onceki ¢alismalar ve mevcut
arastirmanin sonuglarindan farkh olarak Yagan ve Avci (2023) cinsiyete yonelik kalip yargilar

nedeniyle, kiz dgrencilerin daha dusik akademik basari gosterdigini belitmektedirler.

Akademik basaridaki cinsiyet farkliliklari birgok bireysel, toplumsal veya Kkiiltirel
faktorle iliskili olarak degiskenlik gosterebilir. Ornegin, toplumsal cinsiyet rolleri, kiiltiirel
beklentiler, ebeveyn beklentisi, okuldaki cinsiyet dagihimi, kaynaklara erisim gibi pek cok
degisken dgrencinin basarisini etkileyebilir. Mevcut arastirmada veri toplanan okullardan biri

mesleki ve teknik Anadolu lisesidir. Buradaki kiz 6grenciler, toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
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kalip yargilar nedeniyle basarili olabileceklerini ispatlamak igin erkek 6grencilerden daha
yuksek akademik performans gosteriyor olabilir. Diger veri toplanan okulun bulundugu cevre,
disuk sosyoekonomik kosullara sahiptir. Buradaki kiz 6grenciler, bu kosullardan daha iyi bir
kosulda yasamlarini sirdiurmek amaciyla yuksek akademik basariya sahip olabilirler. Ayrica
mevcut arastirmadaki  6rneklem grubunun ergenlerden olustugu g6z o6ninde
bulunduruldugunda, kiz dgrencilerin ergenliJe daha erken girmeleri nedeniyle, ergenlik
déneminin zorluklariyla bas etme konusunda erkek dgrencilerden daha tecriibeli olabilecekleri
disunulebilir. Bu nedenle de kiz égrenciler, dikkatlerini akademik faaliyetlere odaklamakta,
sorumluluk almakta daha fazla basari1 gosterebilirler. Bunlara ek olarak kiz gocuklarinin egitime
erisimi ve kadinlarin guglendiriimesini kapsayan, cinsiyet esitligine yonelik surdurulebilir
kalkinma hedefi (United Nations, 2015) kiz c¢ocuklarinin egitimine verilen &6nemi
g6stermektedir. Bu dogrultuda gosterilen dnem ve yuritllen calismalar, kizlarin akademik
basarilarinin yiksek olmasinin nedeni olabilir. Ancak mevcut arastirma ve dnceki galismalarla
ortaya koyulan, akademik basaridaki cinsiyet farkliliklari, erkek ogrencilere yonelik bir
esitsizligin oldugunu da gdstermektedir. Bu nedenle, toplumun tim bireylerini kapsayan ve
cinsiyete yonelik akademik basari farklarini ortadan kaldirmayi amaclayan dizenlemeler

yapilmasi énemlidir.

Sinif dlizeyi ve yasin ilerlemesiyle mifredatin zorlugu, bilissel gelisim diizeyleri, 6grenci
hedefleri ve akranlarin etkileri farklilik gosterebilmektedir. Sinif diizeyi ilerledikge hedeflerin
belirginlesmesi nedeniyle dgrenciler daha yiiksek akademik performans gdsterebilir. Ayrica
ergenlik déneminde yas ilerledikge soyut dislinme becerilerinin artmasi nedeniyle 6grenciler
yiksek akademik basariya sahip olabilirler. Bu nedenlerle mevcut arastirmada “Akademik
basari, sinif diizeyi ve yasa gore ne derece farklilasmaktadir?” sorusuna yanit aranmistir.
Sonuglara goére, 11.sinif o6grencileri 10.sinif 6grencilerinden daha yiksek basari
gOstermislerdir. Ayrica bulgular, 6grencilerin yaslar ilerledikge, daha ylksek akademik basari
gosterme egiliminde oldugunu gostermektedir. Literatirde de yaygin olarak hem sinif

dizeyinin hem de yasin akademik basariyr dnemli di¢ide etkiledigi belirtiimektedir (Celikkol,
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2023; Fu vd., 2020; Quilez-Robres vd., 2021; Wu vd., 2021). Bu nedenle mevcut arastirma

sonuglari beklenen bir durumu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin akademik alandaki yeteneklerine iliskin inanglarini ifade eden akademik
benlik kavrami, akademik basariyi etkileyen motivasyonel bir yapidir (Marsh ve Martin, 2011).
Akademik benligin, akademik basari Uzerindeki etkisi yagla birlikte daha belirgin bir etki
gOstermektedir (Fu vd., 2020; Wu vd., 2021). Yasin, akademik basari tizerindeki etkileriyle ilgili
Celikkol (2023) okula erken baslayan 6grencilerin daha disik akademik basariya sahip
olduklarini belirtmektedir. Quilez-Robres vd. (2021) daha buyuk ¢ocuklarin, kronolojik yastan
ziyade catismalari ¢ézmek icin daha fazla kaynaga sahip olmalari nedeniyle, daha fazla
akademik performans gdsterdiklerini belirtmektedirler. Akademik basari ile yas ve sinif dizeyi
arasindaki dogrusal iligki, sinif duzeyi ilerledikge, 6grencilerin Ust 6grenim kurumlariyla ilgili
hedeflerine odaklanmasindan kaynaklanabilir. Bir hedefe yonelik motivasyonu olan bir 6grenci,
daha fazla akademik basari gésterebilir. Ayrica bu farkliiga on birinci sinifta alan segimi
yapilmasi da neden olmus olabilir. Ogrencilerin yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda yaptiklari
alan sec¢imi, o alana 6zgu derslere ydnelik daha fazla motive olmalarina ve basarili olmalarina
neden olmus olabilir. Mevcut arastirma sonugclarindan farkli bir sonug¢ ortaya koyan de la
Fuente vd. (2021) ergenlerde yas ilerledikge akademik basarinin dastugunu belirtmektedirler.
Bu durum ergenligin, kontrol ve bagimsizligin kazanildigi ¢atismali bir dénem olmasiyla
aciklanmistir. Literatirde yas ve sinif dizeyinin akademik basari Uzerindeki etkileriyle ilgili
farkli sonuglar bulunmaktadir. Ancak égrencilerin akademik basarilari, sinif diizeyi ilerledikge
okula uyum, aidiyet, ilgi veya katihm olasiliklarinin artmasi ve yas ilerledik¢e biligsel

yeteneklerindeki olasi ilerleme nedeniyle, daha yuksek olabilir.

Dusuk sosyoekonomik diizeyden gelen dgrenciler ve aile gelir dizeyi ortalamasi daha
dusik okullara giden o&grencilerin, belirli derslerden disuk basariya sahip olduklari
belirtiimektedir (Finch ve Finch, 2022). Ayrica gelir dizeyi 6grencilerin kaynaklara erisimiyle
ilgili bir rol oynayabilir. Bu nedenle arastirmada “Akademik basari gelir dizeyine goére ne

derece farklihk gdstermektedir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut ¢alismada, ailenin gelir
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diizeyi arttikga akademik basari artmaktadir. Bu beklenen bir sonugtur. Onceki galismalarin
sonugclari da beklenen bu bulguyu destekler niteliktedir (Finch ve Finch, 2022; Liu, Peng vd.
2020; Nguyen vd., 2021). Gelir dizeyi azaldik¢a, 6grencilerin akademik gelisimlerini sekteye
ugratacak fiziksel ve ruhsal problemler ortaya ¢ikabilmesi nedeniyle akademik basarida diisis
yasanabilmektedir (Nguyen vd., 2021). Bu duruma kaynaklik eden bir¢ok neden olabilir.
Ornegin, 6grencilerin yeterli imkanlara sahip olmasi, okul disinda daha fazla egitim destegi
almalari yoluyla akademik basarilari artabilir. Ya da ekonomik zorluk yasanan bir ailede,
cocuklarin da geliri artirmak i¢in galismasi, derslerine yeterli zamani ayiramamalarina ve
diisiik akademik basariya yol acabilir. Onceki arastirmalar ve mevcut ¢alismanin bulgulariyla
farkhlik gosteren galismalar da bulunmaktadir. Ornegin Fang vd. (2023) ailenin ekonomik
durumunun, dgrencilerin akademik basarilari Gzerindeki etkisinin anlamsiz oldugunu ortaya
koymuslardir. Ailenin gelir diizeyinin, basar Uzerindeki etkisiyle ilgili farkli sonuglar elde edildigi
gOrulmektedir. Gelir dizeyinin yiksek olmasi, imkan ve firsatlara erisim olasihgini artirarak
akademik basariyi artirabilir. Ancak gelir dizeyinin yuksek olmasi durumunda bile, 6grenciden
(6rnegin, motivasyonsuzluk) veya c¢evreden kaynakli (6rnedin, 6gretmen adaletsizligi) diger

nedenlerle, gelirin, basar lizerinde etkisinin anlamsiz olmasi beklenebilir.

Disiplin sorunlari ve akademik basari arasindaki iligkileri ele alan c¢alismalar
incelendiginde bu iki degisken arasinda siklikla negatif yonde bir korelasyon oldugu
gorulmektedir (Anderson vd., 2019; Arens, Morin vd., 2015; Holt vd., 2022; Swanson vd.,
2021). Bu nedenle arastirmada “Akademik basari, disiplin cezasi sayisina gére ne derece
farklilasmaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Sonuclara gore 6grencilerin disiplin cezasi

sayisi arttikgca akademik basgarilarinin dustigu gorulmektedir.

Disiplin sorunlarinin uzun vadeli etkilerini inceleyen Anderson vd. (2019) 6grencilerin
okuldan ve akademik faaliyetlerden uzak tutulmasini iceren diglayici disiplin uygulamalarinin,
diisiik notlara ve sinifta kalmaya neden oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle lise 6grencilerinde
onyargiyla verilen disiplin cezalari, &drencilerin devamsizliklarinin artmasina, okul

basarilarinin dismesine ve Universiteye gitme niyetlerinin azalmasina yol agmaktadir (Holt vd.,
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2022). Swanson vd. (2021) égretmenlerin, 6grencilerin gegmisteki disiplin sorunlari nedeniyle,
olumsuz tutumlara sahip olabilecedini ve ddrenciye yardim etme olasihiginin disuk olacagini
belirtmektedirler. Bu durum, 6grencilerin akademik agidan okula devam etmelerinin anlamsiz
gorulmesine ve yeterli akademik destedi alamamalarina yol agcarak basariyi disturmektedir. Bu
aciklamalar, daha fazla disiplin cezasi alan 6grencilerin, dusiuk akademik basariya sahip
olacaklarini géstermektedir. Ayrica, daha dnce okuldan uzaklastirma alan dgdrenciler, daha
dislk okula katilima sahiptirler (Graham vd., 2022). Ogrencilerin disiplin cezasi almalarina
neden olabilen olumsuz davraniglari, akademik sonuglari negatif yonde etkileyen bir faktor
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Gurty ve Lyamuya, 2023). Bu dogrultuda disiplin cezasi fazla olan

ogrencilerin, akademik basarilarinin distk olmasi beklenen bir durumdur.

Mevcut g¢alismanin ve 6nceki arastirmalarin ortaya koydugu bu sonug, birgcok farkli
nedenden kaynaklanabilir. Disiplin cezasi almak, 6grencilerin olumsuz davraniglariyla iligkilidir.
Olumsuz davraniglarin sinifa yansimasi 6grenme ortaminin zarar gérmesine yol acabilir.
Ornegin dgrencilerin, okulda disiplin cezasi alacaklari davranislar sergilemeleri, halihazirda
akademik faaliyetlerle daha az ilgilendiklerini gOsterebilir. Ayrica 6dil ve ceza ile davranigi
yonlendirmek, 6grencilerin 6zerk motivasyona sahip olmadiklarini géstermektedir (Vallerand
vd., 1992). Ogrencilerin 6zerk motivasyona sahip olmamasi ise olumsuz akademik sonuglarla
iliskilidir (Reeve vd., 2003). Son olarak disiplin cezasi, 6grencilerin okul ortamindan
uzaklasmasi, egitim ogretim faaliyetlerinden mahrum kalmasi, kaygi ve stres gibi olumsuz
duygulara neden olmasi, problemli veya basarisiz olarak etiketlenmesi gibi olasi nedenlerle

dusik akademik bagariya yol agabilir.

Ogrencilerin aldiklari egitimin igerigi okul tirlerine goére farklilik gostermektedir. Ustelik
liselere, 6grencilerin akademik basarilari degerlendirilerek 6grenci alinmaktadir. Bu nedenlerle
arastirmada “Akademik basari, lise tlriine gore ne derece farklilasmaktadir?” sorusuna yanit
aranmistir. Mevcut ¢alismanin bulgulari, fen lisesine giden dgrencilerin, mesleki teknik ve
Anadolu ve Anadolu liselerine giden o6grencilerin daha yiksek akademik basariya sahip

olduklarini gbstermektedir. Bu konuda sinirli sayida arastirma yapilmis olsa da o6nceki



128

arastirmalar, fen liselerinin 6grenci basarisi Uzerinde en olumlu etkiye sahip olma egiliminde
oldugunu, meslek liselerinin ise daha disik akademik performansla iliskilendirildigini
g6stermistir (Suna vd., 2020). Ogrencilerin gegmis akademik performanslari, gelecekteki
performansin en énemli gostergelerinden biridir (Salanova vd., 2010). Mevcut arastirmada da
ortaya koyuldugu gibi, 6grencilerin merkezi sinavlardan aldiklari yiiksek puanlar dogrultusunda
yerlestikleri fen liselerinde, daha yiksek akademik basariya sahip olunmasi beklenen bir
durumdur. Kutlu (2020), fen lisesi 6grencilerinin, Anadolu lisesindekilerden daha fazla
tekrarlama stratejisini kullandiklarini ve 6grenmekten keyif aldiklarini sdylemektedir. Mevcut
arastirmadaki fen lisesi 6grencilerinin, daha fazla tekrarlama yapmalari, 6grenmelerinin
pekismesi yoluyla daha ylksek akademik basari gostermelerine neden olmus olabilir.
Ogrenmekten keyif alma, dgrencilerin igsel motivasyonlariyla iligkili olarak daha yliksek
akademik basariya yol acabilir. Ayrica okullar arasindaki mifredat farkhliklari, fen lisesi
ogrencilerinin daha basarili olmasina yol agcmis olabilir. Fen liselerinde, fen ve matematik
alanlarinda bilim insani yetistirmeye kaynaklik edilirken (Resmi Gazete, 2013, s. 28758)
mesleki teknik ve Anadolu liselerinde, mesleki bilgi ve beceriler kazandirilarak nitelikli
isguclnln yetistirilmesi amacglanmaktadir (Resmi Gazete, 2017, s. 30182). Dolayisiyla,
o6grencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda daha yodun egitim almalari, daha yuksek
akademik basari gostermelerine neden olabilir. Turkiye’de fen liseleri ve merkezi puanla
o6grenci alan Anadolu liselerinde, daha deneyimli veya nitelikli 6gretmenler egitim
vermektedirler (Alacaci ve Erbas, 2010). Bu durum, egitim &gretimin kalitesinin artmasi
yoluyla, dgrencilerin akademik basarilarinin yiksek olmasina yol acgabilir. Mevcut ¢alisma
bulgularindan farkli sonuglar elde eden calismalara da rastlanmaktadir (Bahar, 2013).
Ogrencilerin liseye giris sinav puanlari ile (Gniversite sinavindan aldiklari puanlar
karsilastirilarak Turkiye’deki okul tlrleri arasinda akademik basari dizeyinin karsilastirildigi
bir calismada, Anadolu liselerinin daha iyi sonuglara sahip oldugu gértlmektedir. Bu durum,
Anadolu lisesindeki 6grencilerin gegmis akademik performanslari ile mevcut akademik
performanslari arasindaki farkin, fen lisesi ve Anadolu 6gretmen lisesindeki 6grencilerden

daha fazla olmasindan kaynaklanmaktadir (Bahar, 2013).
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Daha buyldk sinif mevcudu, d6grencilerin é6grenme firsatlarini sinirlayarak dusuk
akademik performansa neden olmaktadir (Akoto-Baako ve Kissi-Abrokwah, 2021). Bununla
birlikte sinif mevcudu az olsa da 6grencilerin ders basarilarini dusuk duzeyde etkileyebilir
(Filges vd., 2018). Bu nedenlerle mevcut 6rneklemde sinif mevcudunun akademik basariyi
etkileyip etkilemedigini belirlemek icin “Akademik basari, sinif mevcuduna gore ne derece
farklilasmaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut ¢alismanin bulgularina gére égrencilerin
sinif mevcudu arttikca akademik basarilar artmaktadir. Bu beklenmeyen bir sonugtur. Ancak
sinif mevcudunun akademik basari Gzerinde disik dizeyde etkisi bulunmaktadir. Literatirde
yaygin olarak kalabalik siniflarin disik akademik basariya yol acacagiyla ilgili calismalar
bulunmaktadir (Akoto-Baako ve Kissi-Abrokwah, 2021; Kusi ve Manful, 2019; Nakamura ve
Dev, 2022). Buna karsin sinif mevcudu, 6drencilerin derse katilim dizeylerine gore akademik
basariyi etkilemektedir (Saprudin vd., 2019). Kalabalik siniflarda daha fazla sayida 6grencinin
derse katilm goéstermesi, etkilesimi artirarak ylksek akademik basariya yol agabilir. Ayrica
sinif mevcudunun 6grenci basarisi Uzerindeki etkisi 6gretmen ve dersin 6zellikleri gibi diger
faktorlerden etkilenebilir (Wetstein ve Mora, 2003). Kalabalik bir sinifta etkili egitim verebilen
bir 6gretmen 6grencilerin, kiglk bir siniftaki 6grencilerden daha ylksek akademik basariya
sahip olmalarina yol agabilir. Sinif mevcudu ve akademik basari arasindaki dogrusal iligki, cok
saylda 6grencinin zengin tartisma ortamina katki saglamasi, égrencilerin kalabalik sinifta 6ne
cikmak icin daha iyi performans gostermeye cabalamalari ve bu siniflarda 6grencilerin

akademik konularda kendi sorumluluklarini almalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin kigilerarasi davraniglari, destekleyici ve igbirligine dayali bir sinif ortami
yaratma yetenekleri, 6grencilerin akademik basarisini artirmak igin ¢ok 6nemlidir (Zhang,
2022). Ogretmenleriyle kaliteli iligkilere sahip 6grenciler, bilgi, beceri, tutum ve sosyal
gelisimlerini gelistirme ve koruma konusunda daha basarilidirlar (Rabo, 2022). Bu nedenle
arastirmada “Akademik basari, dgretmenlerle iliskilere goére ne derece farklilagsmaktadir?”
sorusuna yanit aranmistir. Mevcut arastirma, dgretmenlerle iligkilerini iyi olarak tanimlayan

ogrencilerin daha yuksek akademik basariya sahip oldugunu géstermektedir. Bu sonug¢ 6énceki
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calismalarla tutarhlik géstermektedir (Afzal vd., 2023; Jowett vd., 2023; Teng vd., 2018; Peng
vd., 2022; Xu ve Qi, 2019; Zhou vd., 2023). Ogretmenlerin égrencilere yonelik tutum ve
davraniglari, 6grencilerin 6z saygilarini etkileyerek akademik basarilarini 6ngérebilir (Teng vd.,
2018). Ayrica iyi bir 6gretmen 6grenci iliskisi, 6grencilerin 6gretmenlerle iletisim kurmaya daha
istekli olmalarina, daha fazla ilgi ve akademik yardim almalarina ve bu dogrultuda akademik
basarilarinin artmasina yol agmaktadir (Xu ve Qi, 2019). Olumlu ve destekleyici 6gretmen
ogrenci iligkisi, dgrencilerin akademik basarilari tzerinde dnemli etkileri olan motivasyon ve
katilmi buyuk olctde etkilemektedir (Afzal vd., 2023). Zhou vd.’ne (2023) gbre, 6grencilerin
ogretmenleriyle; saygi, guven, takdir, 6grenmeye yoOnelik istek, bagh hissetme, duyarli,
anlayigli ve arkadasca tavirlar gibi iligkilerinin sonucunda yiksek i¢sel motivasyon, benlik
kavrami ve yeterlilik algisina yol actigini belirtmektedirler. Bu aciklamalara gére, olumlu
o6gretmen 6grenci iligkilerinin, dgrencilerin yiksek akademik basarilarina yol agmasi beklenen
bir durumu ortaya koymaktadir. Literatlr incelendiginde mevcut arastirmanin sonuglarindan
farkll bir sonuca rastlanmamistir. Onceki arastirmalar ve mevcut calismadaki bu sonuca
kaynaklik eden birgok neden olabilir. Ornegin, &grencilerin 6gJretmenleri tarafindan
onemsenmesi ve desteklenmesi, basarili olacaklarina yonelik inanglarinin gelismesine yol
acarak akademik basarilarini artirabilir. Ayrica 6z belirleme kuramina gore 6zerklik, yetkinlik
ve iligkililik ihtiyaclarinin karsilanmasi olumlu 6grenme sonuglariyla iligkilidir (Ryan ve Deci,
2018). Ogretmenlerle olumlu iligkilere sahip dgrencilerin, bu ihtiyaglarinin karsilanmasi yoluyla
daha fazla basariya sahip olmalar beklenebilir. Ogretmen 6grenci iligkileri, motivasyonel
yapilarin yani sira, okula katilim yoluyla da akademik basariyi etkilemektedir (Roorda, Jak vd.,
2017). Bu dogrultuda olumlu iligkiler, 6@rencilerin okula yonelik olumlu duygular hissetmesi,
akademik faaliyetlere ilgi duymasi ve gaba harcamasi yoluyla akademik bagarinin artmasina

katki sunabilir.

Ozellikle ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin akademik streslerine karsi aile destegi,
koruyucu bir rol oynamaktadir (Banstola vd., 2020). Cocuklari icin rahat ve olumlu bir ev ortami

olusturan, zorlandiklari konularla ilgilenen, duygulari ve isteklerini anlayan ebeveynler,
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cocuklarinin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir (Nguyen vd., 2021). Buna
karsin cocuklarindan yliksek akademik beklentileri olan ebeveynler, akademik yik ve psikolojik
baskiya yol acarak, akademik basarinin dusmesine neden olmaktadir (Fang vd., 2023). Bu
nedenle arastirmada “Akademik basari, algillanan aile destedine gore ne derece
farklilasmaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Mevcut galismada algilanan aile destegi arttikgca
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi sonucuna ulasiimistir. Betco vd. (2024) aileden
sosyal destek algilanmasa dahi dgrencilerin i¢sel motivasyon yoluyla yiksek akademik
performans gosterebilecegini ortaya koymustur. Buna karsin literatiirde siklikla aile desteginin
akademik basari tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan sonuglar bulunmaktadir (Fang vd.,
2023; Granada ve Luzano, 2023; Liu, Hou vd., 2022; Nguyen vd., 2021; Peng vd., 2022; Zhang
vd., 2020). Bu nedenle mevcut arastirmada ortaya koyulan aile destegi ve akademik basari
arasindaki pozitif yonde iligkiler beklenen bir durumu yansitmaktadir. Boyle bir sonucun elde
edilmesi aileden goérilen akademik, duygusal ve ekonomik destedin dgrencilerin akademik
motivasyonlarini artirmasindan kaynaklanabilir (Granada ve Luzano, 2023). Aile desteginin
akademik basariyi ¢esitli faktorler aracihigiyla etkiledigini ortaya koyan bagka c¢alismalar da
bulunmaktadir. Ornegin, ailenin okul, arkadaslik iliskileri, akademik ¢alismalar gibi konularda
ogrenciye destek olmasi, katilim (Peng vd., 2022) ve okula aidiyet (Liu, Hou vd., 2022) yoluyla
akademik basariyi etkilemektedir. Bunlara ek olarak dgrencilere aileleri tarafindan sunulan
Ozel ders, ders calisma ortami gibi imkan ve firsatlar, akademik basariyi artirabilir. Ayrica
cocuklarinin okul calismalariyla ilgilenen, akademik performanslarini takip eden aileler,
cocuklarinin bu konuda sorumluluk almalarina katki sunabilir. Ailenin egitime gosterdigi 6nem
ve tesvik d6grencinin akademik faaliyetlere deger vermesi yoluyla daha iyi akademik
performans gdstermesine yol agabilir. Son olarak aileler duygusal bakimdan g¢ocuklarina
destek olduklarinda, édrencilerin sinav veya basari kaygilari azalarak yliksek akademik basari

gOsterebilirler.

Lise Ogrencilerinin Basarilari ile Akademik Motivasyonlari Arasindaki Kosullu iliskide,

Okula Katilimin Araci ve Ogretmen Adaletinin Durumsal Etkilerine Yénelik Tartisma
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Okula katilm, 6grencilerin performanslarini ve motivasyonlarini etkileyen ve 6gretmen
davranisindan etkilenen énemli bir konudur (Skinner ve Belmont, 1993). PISA 2018 raporu
incelendiginde, Turkiye’deki dgrencilerin okula aidiyetleri gegen U¢ yilda iyilesme gdstermis
olmakla birlikte, OECD (ilkeleri genelinde son 15 yilda okula aidiyetin distigu ve Turkiye’nin
okula aidiyet konusunda oldukga gerilerde yer aldigi gérilmektedir (OECD, 2019). Bu nedenle
ogrencilerin akademik basarilari ve motivasyonlari arasindaki iliskide okula katim ve
o6gretmen adaletinin etkilerini incelemek énemlidir. Bu gerekgelerle yapilan arastirmadan elde

edilen dogrudan ve dolayl etkiler agagida sirasiyla tartisiimigtir:

Dogrudan Etkilere Yonelik Tartigma. Bu baslikta durumsal aracilik model testinde

yer alan degiskenlere dair dogrudan etkiler tartisiimaktadir.

Akademik Motivasyonun Basari Uzerindeki Dogrudan Etkisi. Motivasyon diizeyi
yuksek olan 6grenciler, motivasyon dizeyi dusik olanlara kiyasla akademik olarak daha iyi
performans gosterme egilimindedirler (Khaliq, 2023; Raysharie vd., 2023; Werang vd., 2022).
Bu nedenle mevcut calismada “Akademik motivasyonun, akademik basari Uzerindeki
dogrudan etkisi istatistiksel bakimdan énemli midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgular
akademik motivasyonun, basariy1 pozitif ydonde ve istatistiksel bakimdan énemli diizeyde
yordadigini gostermektedir. Bu sonug, akademik motivasyon ve akademik basari arasindaki
bu iligkiyi ortaya koyan onceki gcalismalar ile tutarlidir (Datu ve Yang, 2021; Dogan, 2015;

Kriegbaum vd., 2018; Lohbeck vd., 2022; Toste vd., 2020; Reyes, Fernandez vd., 2022).

Oz belirleme kuramina gére, égrencilerin kendilerini yénetme ve irade duygusu,
disardan kontrol edilerek veya 6zerk bir sekilde ortaya ¢ikabilmektedir (Ryan ve Deci, 2018).
Datu ve Yang’a (2021) gore, 6drencilerin 6grendiklerinden keyif duymasina kaynaklik eden
O0zerk motivasyon, okulla ilgili gorevlerin yerine getirilmesine yol acarak akademik basarinin
yuksek olmasini 6ngérmektedir. Benzer sekilde, Lohbeck vd. (2022) 6grencilerin basari
gbstermesinde daha yUksek irade, 6z ydénetim becerileri kullanma, 6grenmeye yonelik caba ve
Israrin etkili oldugunu séylemektedir. Arastirmacilarin bu agiklamalari, é63rencilerin akademik

faaliyetlere karsi motivasyonsuzluklarini daha disik akademik basariyla iliskili oldugunu
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gOstermektedir. Ayrica Toste vd. (2020) 6grencilerin, okuma basarilari ve motivasyonlari
arasinda karsilikh bir iliski oldugunu séylemektedir. Motivasyon, basari igin itici bir glic olmakla
birlikte, elde edilen yeterlilik duygusu, 6grencilerin motivasyonlarini artirmaktadir (Hebbecker
vd., 2019; Schiefele vd., 2012). Onceki calismalarla tutarli olarak, mevcut arastirmada da
akademik motivasyonun basariyi yordamasi diger arastirmacilarin ifade ettikleri iliskilerden

kaynaklaniyor olabilir.

Ryan ve Deci (2020) o6grencilerin iyi olusu ve yiksek akademik performans
gostermelerinde siniftaki 6zerklik, yetkinlik ve yakinlik ihtiyaclarinin tatmin edilmesinin etkili
oldugunu sdylemektedir. Oz belirleme kuramina gére, ©grencilerin bu temel psikolojik
ihtiyaclarinin desteklenmesi, igsel motivasyonu artirarak daha yiksek basariya yol agmaktadir.
Mevcut arastirmanin ve o6nceki c¢alismalarin ortaya koydugu bu sonuglar, akademik
motivasyonun, 6grencilerin basarisi i¢cin énemli bir belirleyici oldugunu gdstermektedir. Bu
iligki, birgok farkli nedenden kaynaklanabilir. Ornegin, égrencilerin derse yonelik ilgileri, daha
anlamli 6grenmelere yol acarak basarilarini artirabilir. Mevcut arastirmanin orneklemini
olugturan lise &grencilerinin, belirledigi mesleki ve akademik hedefleri dogrultusunda
gOsterdikleri gaba ve motivasyon, daha ylksek akademik performansa ve akademik basariya
yol acabilir. Ryan ve Deci'ye (2018) gore, 6grencilerin, bagaril olabilecegine yonelik inanglarini
destekleyen ve o6grencilere saygi ve ilginin iletildigi 6grenme ortamlari, igsel motivasyon
saglamalarina yol agmaktadir. Bu ihtiyaglarin karsilandigdi 6grenme ortamlarinda, égrencilerin
daha yuksek akademik basari gdstermesi beklenebilir. Ayrica yiksek motivasyonlu 6grenciler
derslerine daha fazla zaman ayirabilirler. Motivasyon 6z duzenleme becerisiyle de iligkili
oldugundan (Baumeister ve Vohs, 2007) bu égrenciler hedeflerine ulagsmak i¢in plan yapabilir,

zamanlarini daha iyi yonetebilir ve daha etkili calisabilirler.

Akademik olarak motive olmus 06grencinin derslere katihmi, azmi ve akademik
dayanikliligi artabilir, kendisi igin uzun ve kisa sureli gergekgi hedefler belirleyebilir, hedeflerine
ulastikca kendine yonelik inanci yani Ozyeterligi yUkselebilir. TUm bunlar g6z 6nlne

alindiginda, akademik motivasyonun akademik basariyi artirdii sonucuna varilabilir.
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Akademik Motivasyonun Okula Katihm Uzerindeki Dogrudan Etkisi. Akademik
motivasyonu ylksek olan 6grencilerin, okuldaki ders ve ders disi faaliyetlere aktif olarak katilim
gOsterme olasiliklari daha yuksektir (Lee vd., 2023; Olivier vd., 2020; Xia vd., 2022). Bu
dogrultuda mevcut calismada “Akademik motivasyonun, okula katiim UGzerindeki dogrudan
etkisi istatistiksel bakimdan 6nemli midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bulgular, akademik
motivasyonun okula katilimi pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan 6nemli dizeyde yordadigini
ortaya koymaktadir. Mevcut bulgular, akademik motivasyon ve okula katilim arasindaki bu
iliskiyi ortaya koyan énceki ¢alismalarla tutarhlik gostermektedir (Bedi, 2023; Descals-Tomas
vd., 2021; Dierendonck vd., 2023; Martin, Ginns vd., 2017; Prakasha vd., 2023; Tas vd., 2019;

Xie vd., 2020).

Motivasyon ve katihm, birbiriyle iligkili faktorlerdir. Ancak motivasyon, 6znel olarak
deneyimlenirken katilim nesnel olarak gézlemlenir. Ayrica katilim, motivasyonel sireglerin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Reeve, 2012). Benzer sekilde motivasyon, katilim igin itici
bir gli¢ olsa da aralarinda déngusel bir iligkinin varligindan s6z edilmektedir (Martin, Ginns vd.,
2017). Motivasyon ve katilimin bu onerilen siralamasi, mevcut calismanin bulgulariyla
ortismektedir. Tas vd. (2019) akademik benlik ve gérev degeri gibi motivasyonel inanglara
sahip 6grencilerin, katimlarinin daha yuksek oldugunu ortaya koymaktadir. Gorev degeri
yuksek 6grencilerin, basarili olma konusunda ¢aba ve zaman harcayarak davranissal katilim
gOsterecekleri beklenmektedir. Ayrica, basarili olmaya yonelik inanclarin artmasi da derse
katilimin artmasina yol agmaktadir (Eccles ve Wang, 2012). Xie vd. (2020) motivasyonsuz ve
digsal duzenlenmis motivasyona sahip 6grencilerin, daha 6zerk dizeyde motive olan
ogrencilere kiyasla dusuk dizeyde biligsel ve sosyal katilim gosterdigini sOylemektedir.
Ogrencilerin  6zerkligi, 6gretmenler tarafindan desteklendigi taktirde de okula katilim
gériilebilmektedir. Ornegin, Olivier vd. (2020) ve Lee vd. (2023) olumlu bir §grenme ortami igin
ogretmenin dzerklik desteginin édnemini vurgulamaktadirlar. Calismalarda 6zerklik destegi
sa@lanan 6grencilerin, daha yuksek katihm gosterdikleri ortaya koyulmustur. Ayrica Olivier vd.,

kendilerini yeterli hisseden ve gdrev degeri ylksek olan 6grencilerin, daha fazla katilim
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gOsterme egdiliminde olduklarini belirtmektedirler. Lee vd. ise, belirli bir gérevi tamamlamaya
yonelik gosterilen 6nemi ifade eden basari degerinin, yiksek akademik katilimla iligkili
oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bedi (2023) akademik motivasyonu, okula katilimin temel bir
faktoru olarak tanimlamaktadir. Ayrica Bedi, Universite 6grencileriyle ylrittigi ¢calismasinda,
ylksek motivasyona sahip dégrencilerin, katiimlarinin da yiksek oldugunu belirtmektedir. Bu
arastirmada da motivasyonun okula katihmi artirdigini saptanmistir. Yukarida bahsedilen

sebepler bu arastirma icin de gegerli olabilir.

Okula yénelik olumlu davraniglar, duygular, 6grenme faaliyetlerine ilgi ve ¢aba olarak
kendini gosteren okula katilim (Finn ve Rock, 1997) 6grencilerin akademik faaliyetlere yonelik
motivasyonlari sonucunda gergeklesmektedir (Newmann, vd., 1992). Bu dogrultuda hem
onceki galismalar hem de mevcut ¢alismanin bulgulari, akademik motivasyonun, okula katilimi
etkileyen 6nemli bir faktér oldugunu gdstermektedir. Bu sonuca kaynaklik eden birgok farkh
neden olabilir. Ornegin, akademik motivasyonu yiiksek olan 6grenciler, 5grenmeye yonelik ilgi
duymaktadirlar (Ryan ve Deci, 2009). Ogrencilerin i¢csel olarak motive olmalari, okulla ilgili
gorevlere daha fazla katihm gdstermelerine yol acabilir. Ayrica bilmeye ve basarmaya yonelik
icsel motivasyonu olan 6grencilerin, akademik faaliyetlere yénelme istekleri bulunmaktadir
(Vallerand vd., 1992). Buna gdre, bu 6grencilerin, okula karsi olumlu tutumlar, hedeflerini
gerceklestirmek icin derslere yonelik ¢caba, akademik sorumluluklarini yerine getirme ve
devamlilik gostererek okula katilim géstermeleri beklenebilir. Ayrica 6grencilerin, okula bagli
ve ait hissetmesi sonucunda karsilanan iligkililik ihtiyaci (Ryan ve Deci, 2018) duygusal
katiimla iligkilendirilebilir. Mevcut arastirma ve 6nceki ¢alismalarin gtcli bir sekilde ortaya
koydugu bu sonuglarla, farklilik goésteren herhangi bir galismaya rastlanmamigtir. Akademik
motivasyon, akademik ¢alismalara yonelik enerji ve ¢abayla iliskilidir (Wilkessman vd., 2012).
Bu enerji ve ¢abanin eyleme ddnlsmesinin, 6grenme siurecine yonelik olumlu davranislari

ortaya cikararak okula katilimi artirmasi beklenen bir sonugtur.

Okula Katihmin Basari Uzerindeki Dogrudan Etkisi. Okula katim, é3renmeye

yoénelik gbézlemlenebilir suregleri icermektedir (Fredricks vd., 2004). York vd.’nin (2015)
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ogrenmeye yodnelik gozlemlenebilir bir sonug olarak tanimladigi akademik basari, okula
katihimla iligkili gérinmektedir. Bu nedenle mevcut calismada “Okula katilimin, akademik
basari Uzerindeki dogrudan etkisi istatistiksel bakimdan 6nemli midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bulgulara goére, okula katilm, akademik basariyi pozitif yonde ve istatistiksel
bakimdan 6énemli dizeyde yordamaktadir. Bu sonug, okula katilim ve akademik basari
arasindaki iligkiyi inceleyen bir¢cok calismayla tutarlihk gostermektedir (Boheim vd., 2020;
Chase vd., 2014; Garcia- Martinez vd., 2021; Lardy vd., 2022; Lei vd., 2018; Reyes, Jimenez-

Hernandez vd., 2022).

Chase vd.'nin (2014) lise 6grencilerinde okula katilim ve basari arasindaki iligkiyi
inceledikleri c¢alismanin bulgularina goére, dgrencilerin davranigsal, duygusal ve bilissel
katilimlari, genel not ortalamalarini tahmin etmektedir. Ayrica, akademik basari yalnizca bir
sonug degil, ayni zamanda katilimi etkileyen bir faktor olarak kendini gostermektedir. Boheim
vd. (2020) 6égrencilerin davranigsal katiiminin bir gostergesi olarak el kaldirmanin, énceki
basarinin etkisi kontrol edildiginde dahi, akademik basariyr 6ngérdiginu sdylemektedirler.
Buna goére 6grencilerin, ders igsleme sirecine daha fazla katihm gdéstermeleri, 6grenmelerine
katki saglamis olabilir. Benzer sekilde Lardy vd. (2022) de okula katihmin, akademik gegcmise
bakilmaksizin 6grencilerin akademik performanslarini olumlu yodnde etkiledigini ortaya
koymuslardir. Ayrica 6égrenmeye yodnelik 6z diuzenleme c¢abasi ve derin bir yaklasimla
yonlendirilmis  o6grenci katihminin, daha iyi bir akademik performans sagladigini
belirtmektedirler. Reyes, Jimenez-Hernandez vd. (2022) &grencilerin kullandigr 6grenme
stratejileri ve galisma aligkanliklari araciligiyla bilissel ve davranigsal katilimin, akademik
basariyr tahmin ettigini ortaya koymaktadirlar. Yazarlar, ders galismaya daha fazla zaman
ayiran, bu konuda rutin olusturan, okul kurallarina uyan ve uyumlu davraniglar gosteren
ogrencilerin daha iyi akademik sonuclar elde etmelerinin beklenen bir durum oldugunu
sOylemektedirler. Okula katilimin yiiksek dizeylerinin, daha ylksek akademik basariyi tahmin
etmesinin cesitli nedenleri olabilir. Ornegin, davranissal katilim gdsteren égrenciler, okula

duzenli gelerek derslerden mahrum kalmayacaklardir. Egitimlerine ara vermeyen 6grencilerin,
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akademik basarilarinin, katilim géstermeyen 6grencilerden daha ylksek olmasi olasidir. Okula
katilim, égrencinin akademik ¢calismalara ilgisi, cabasi ve 6grenme ortamiyla iligkilerini iceren
bir kavramdir (Fredricks vd., 2004). Akademik faaliyetlerle ilgili yeterince ¢caba harcayan
ogrencilerin, akademik performanslari ve sonucunda da basari gdstermeleri beklenebilir.
Nitekim mevcut arastirmadaki ve literatlrdeki bulgular okula katilmin, akademik basarinin

yordayicilarindan biri oldugunu desteklemektedir.

Yukaridaki arastirmalarin da gdsterdigi gibi okula katilim basariyi artirmaktadir. Mevcut
arastirmada da ayni bulgu elde edilmistir. Bu beklenen bir sonugtur, ¢linkl égrencilerin okula
kathiminin artmasi devamsizlik yaptiklari gin sayisinin azalmasini, bilgi birikimlerinin
artmasini, 6gretmenleriyle ve akranlariyla daha yakindan iliski kurmalarini saglayabilir. Tim
bu olumlu akademik yasantilar basariy1 artirabilir. Dolayisiyla, okula katiimin akademik

basariyi artirdidi ileri surtlebilir.

Ogretmen Adaletinin Okula Katiim Uzerindeki Kosullu Dogrudan Etkisi.
Ogrencilerin 6gretmenleriyle olan adaletsiz deneyimleri, dégrencilerde 6fke, saldirganlik ve
hayal kirikligi gibi olumsuz duygulara yol agmaktadir (Horan vd., 2010). Ancak, okula ydnelik
olumlu duygu ve davraniglarla iligkili olan okula katilim, 6gretmenlerinin adil davrandigini
hisseden 6grencilerde daha yuksek olma egilimindedir (Chory, 2023; Jiang vd., 2018). Bu
nedenle mevcut arastirmada “Ogretmen adaletinin okula katihm Gzerindeki kosullu dogrudan
etkisi istatistiksel bakimdan o6nemli midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara gore,
ogretmen adaletinin okula katilim Uzerindeki kosullu dogrudan etkisi istatistiksel bakimdan
Onemsizdir. Ancak 6gretmen adaleti ile okula katilim arasinda pozitif yonde ve yuksek
korelasyon bulunmaktadir. Bulgularla tutarlilik gdsteren calismalar bulunmaktadir (Berti,
Molinari, vd. 2010; Fatou ve Kubiszewski, 2018; Jiang vd., 2018; Konold vd., 2017; Mameli,

Biolcati vd., 2018; Molinari ve Mameli, 2018; Thomas ve Mucherah, 2018).

Konold vd. (2017) olumlu bir okul iklimini, kurallarin adil bir sekilde uygulanmasiyla
iliskilendirmektedirler. Ogrencilerin olumlu okul iklimi algilarinin yiiksek olmasi ve okulda adil

bir disiplin yapisi olmasi, yiksek dizeyde okula katilimi tahmin etmektedir. Chory (2023)
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ogrencilerin adaletsizlik algilarinin, antisosyal sinif davraniglariyla iligkili olarak okula katilimi
olumsuz yénde etkiledigini belitmektedir. Bu dogrultuda Molinari ve Mameli (2018) adaletin
Oneminin altini gizerek, Ogrencilerde adalet duygusunun temel bir ihtiyag oldugunu
sdylemektedirler. Adalet ihtiyacinin karsilanmasi durumunda 6grenciler, daha yiuksek duzeyde
davranigsal ve duygusal katihm gdstermektedirler. Mevcut arastirmada 6dretmen adaletinin
okula katilim Gzerinde dogrudan bir etkisi olmasa da aralarinda ylksek bir iliski bulunmaktadir.
Katilimin sosyal boyutu, 6grencilerin okulla ilgili yazili ve yazili olmayan kurallara uygun
davranmasini igermektedir (Finn ve Zimmer, 2012). Ogrencilerin algiladi§i adalet ile okul
kurallari ve otoriteye uyum arasindaki iliskiyi ele alan Thomas ve Mucherah (2018) adalet algisi
yiuksek olan 6grencilerin, ilgili konularda daha uyumlu davraniglar sergilediklerini ortaya
koymuslardir. Ayrica Cobanoglu ve Demir (2022) &égretmenlerinin sinif yénetiminde adil
davrandigini  dastinen o6grencilerin, okula katilim dizeylerinin  yiksek olacagini
sOylemektedirler. Ayrica 6grencilerin siklikla algiladigi bir adaletsizlik konusu olarak adaletsiz
degerlendirme, oOgrencilerde 6drenmeye yodnelik psikolojik bir baglantisizlik olusturarak
egitimde istenmeyen sonuclar dogurmaktadir (Rasooli, 2023). Mevcut arastirma ve 6nceki
calismalar, 6gretmen adaleti ile okula katiim arasinda bir iligski oldugunu goéstermektedir.
Model testinde 6gretmen adaletinin, okula katillimi dogrudan yordamadigi ancak motivasyonla
olan etkilesim sonucu yordadidi gérilmektedir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin adil davranmasinin
dgrencideki olas etkileriyle agiklanabilir. Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan adil muamele
gormeleriyle adalet ihtiyaclar karsilanacaktir (Molinari ve Mameli, 2018). Egitim 6gretim
yasaminda haksizliga ugramadigini distinen o6grencilerin okulda uyumlu davranislar
sergilemesi, okula karsi olumlu duygular beslemesi ve derslere yonelik katiim gdstermesi
beklenebilir. Okul kurallari, degerlendirme ve kisilerarasi iliskiler gibi konularda dgrencilere adil
davranan ogretmenler, 6grencinin ¢aba gosterdiginde karsiligini alacagini disinmesine,
okula karsi given ve aidiyet gibi olumlu duygular hissetmesine yol agabilir. Bu durum okula

katilimin sosyal ve duyussal boyutlarindaki davraniglarla iligkili gérinmektedir.
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LiteratUr incelendiginde, 6gretmen adaleti ile katilm arasindaki iliskiyi ele alan sinirli
sayida calisma oldugu gorilmustir. Bu ¢calismalar arasinda Mameli, Grazia vd. (2022) hem bu
arastirmadaki hem de literatirdeki diger bulgularla farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Lise
ogrencilerinden olusan bir érneklemde, 6drencilerin adalet algilari ve okula katilimlarina iligkin
karsilikh etkileri boylamsal olarak incelemiglerdir. Bulgular, okula katilim Gzerindeki 6gretmen
adaletinin etkisinin anlamsiz oldugunu ortaya koymaktadir. Mameli, Grazia vd.'ne goére
beklenmedik olan bu bulgu, 6dretmen adaletinin, katilim Gzerindeki etkisinin zamanla
azaldidina isaret etmektedir. Mevcut arastirma ile Mameli, Grazia vd.'nin ¢alismasli arasindaki
bu farkhlik 6rneklem gruplarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu arastirmada lisedeki tim
kademelerden veri toplanmigtir. Fakat Mameli, Grazia vd. yalnizca dokuzuncu sinif
dgrencilerinden olusan bir dneklemden veri toplamistir. Ogrenciler dokuzuncu sinifta farkli bir
ortama girmektedirler. Okul ortamindaki degisiklik ve yalnizca bir egitim 6gretim yilinda veri
toplanmasi nedeniyle, ddrencilerin dgretmenlerle iligkilerini ve okula katilimlarini incelemek

agisindan daha sinirli bulgular ortaya ¢ikmis olabilir.

Dolayh Etki ve Durumsal Etkiye Yoénelik Tartigma. Bu baslik altinda durumsal aracilik

modeline dair dolayli ve durumsal etkiler tartisilmaktadir.

Akademik Motivasyonun Okula Katiim Araciligiyla Bagari Uzerinde Dolayli
Etkisi. Onceki arastirmalar, cesitli motivasyonel yapilar ile akademik basari arasinda, derse
katiimin (Green vd., 2012), bilissel katilimin (Acosta-Gonzaga ve Ramirez-Arellano, 2022) ve
sinifa katilimin (Froiland ve Worrell, 2016) araci etkilerini ortaya koymaktadir. Ayrica,
akademik motivasyonun artmasi, daha ylksek diizeyde okula katilimi (Bedi, 2023; Martin,
Ginns vd., 2017; Tas vd., 2019) okula katilimin yuksek duzeyleri ise yuksek akademik bagariyi
(Béheim vd., 2020; Chase vd., 2014; Lardy vd., 2022; Reyes, Jimenez-Hernandez vd. 2022)
ongormektedir. Bu iligskiler nedeniyle mevcut calismada “Akademik motivasyonun okula katilim
araciliglyla akademik basari Uzerindeki dolayli etkisi istatistiksel bakimdan énemli midir?”
sorusuna yanit aranmigtir. Bulgulara gére okula katilim, akademik motivasyon ile basari

arasindaki iliskide tam aracilik etmektedir. Bu sonugclar, benzer iligkileri ele alan 6nceki
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calismalarla tutarlihk géstermektedir (Acosta-Gonzaga ve Ramirez-Arellano, 2022; Atik ve

Celik, 2021; Froiland ve Worrell, 2016; Green vd., 2012; Martin, Martin vd., 2016).

Green vd. (2012) 6z sistem modeli ¢ercevesinde kurduklari modelde, uyumlu,
engelleyici, uyumsuz motivasyon ve benlik kavraminin okula karsi olumlu tutumlara yol actigini
sOylemektedirler. Okula yonelik tutumlar, derse katilimi, 6dev tamamlamayi ve devamsizhgi
tahmin ederek 6grencilerin test performansini etkilemektedir. Buna goére, akademik basari
lizerinde davranissal katihmin dneminin alti cizilmektedir. Ogrencilerin igsel motivasyonlari
arttikca, katihmlari artmaktadir (Ryan ve Deci, 2009). Bu dogrultuda, Froiland ve Worrell
(2016) icsel motivasyonun, katilm yoluyla akademik basariyi tahmin ettigini sdylemektedirler.
Bu calisma, 6grenmeye ydnelik i¢sel motivasyonun, katilim ve 6grenme hedefleri yoluyla
akademik performansi pozitif ydnde ve dolayli sekilde etkiledigini gdstermektedir. Ayrica Atik
ve Celik (2021) akademik motivasyonun, 6grenci katilimi araciligiyla basariyi etkiledigini
sOylemektedirler. Bu nedenle akademik basari i¢in, akademik motivasyon ve okula katilim
onemli birer faktor olarak gorilmektedir. Acosta-Gonzaga ve Ramirez-Arellano (2022) motive
olan dgrencilerin, 6grenmeyle ilgili gérevleri tamamlamak icin bilissel katilimla iligkili olarak
derin 6grenme stratejilerini segtiklerini belitmektedirler. Bu da &égrencilerin daha basarili
olmalarina yol agar. Mevcut arastirma ve dnceki arastirmalarla ortaya koyulan bu sonuglar,
akademik motivasyonun, okula katilima yol acarak akademik basariyr etkiledigini
g6stermektedir. Bu iliskinin ortaya ¢cikmasi gesitli nedenlerle aciklanabilir. Ornegin, motivasyon
ve katilimin yuksek olmasi, akademik basarinin gdstergesi olarak notlarin yiksek olmasiyla
iligkilendirilmektedir (Fredricks vd., 2004). Bu nedenle akademik motivasyon ve basari
arasindaki iligkinin, okula katilim Uzerinden gerceklesebilecedi disunulebilir. Motivasyon, bir
seyi yapmaya yonelik istek ve eylemleri icermektedir (Ryan ve Deci, 2000). Ogrencinin,
akademik basari elde etmeye yonelik istedi sonucunda akademik faaliyetlere ilgisi artabilir ve
artan ilgi, 6grenme sureglerine aktif katiima yol acgabilir. Buna goére okula katilimin,
motivasyonu ylksek 6grencilerin, cabalarinin performansa déntismesinde aracilik eden bir yol

gOrevi gérmesi beklenen bir durumdur.
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Akademik motivasyon ve basari arasindaki iliskide okula katilimin tam aracilik etmesi,
motivasyonun basari Uzerindeki etkisinin okula katilim araciligiyla dolaylh olarak gergeklestigini
ve dogrudan etkisinin ortadan kalktigini goéstermektedir. Motivasyonun basari Uzerindeki
etkisinin tumuyle okula katilim araciligiyla gerceklestigini gostermektedir. Buna goére, motive
olan ogrenciler derslere dlzenli katilarak, okuldaki faaliyetlerde yer alarak ve &devlerini
zamaninda yaparak davranissal katiim goésterirler. Ayni zamanda bu dgrenciler, 6grenmeye
yonelik ilgileri ve uygun 06grenme stratejilerini kullanmalari nedeniyle bilissel katilima
sahiptirler. Okula ve 6grenmeye yonelik olumlu duygular besleme ve okulda kendilerini degerli
hissetme, 6grencilerde duygusal katilimin varligina isaret etmektedir. Dolayisiyla bu
dgrencilerin akademik basarilarinin yiksek olmasi kaginiimaz hale gelmektedir. Ozetle,
akademik motivasyona sahip olan 6grencilerin akademik basari gdstermelerinde timuyle

okula katilim etkili olmaktadir.

Dolayll Etkide Ogretmen Adaletinin Durumsal Etkisi. Ogretmen davraniglarinin
ogrencilerin akademik motivasyonlari (Hussain vd., 2024; Simbolon vd., 2023) ve okula
katilimlar (Brandisauskiene vd., 2021; Lim vd., 2022) tzerinde olumlu veya olumsuz etkileri
olabilmektedir. Ogretmenlerin adil davraniglari sonucunda, égrenciler daha yiiksek akademik
motivasyon (Helm vd., 2020), okula katilim (Mameli, Grazia vd., 2022) ve akademik basari
(Kazemi, 2016) gdstermektedirler. Bu nedenle mevcut arastirmada “Akademik motivasyonun
okula katihm araciligiyla akademik basari Uzerindeki dolayli etkisi 6gretmen adaletine goére
istatistiksel bakimdan 6nemli dizeyde farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Bulgulara gore, 6gretmen adaletinin diguk, orta ve yuksek oldugu durumlarda motivasyonun,
okula katihm araciligiyla basari Uzerindeki kosullu dolaylh etkisi artmaktadir. Buna gore,
ogrencilerin algiladiklar 6gretmen adaleti yiksek oldugunda motivasyon ve basari arasindaki
iliski daha yiiksektir. Ogrencilerin, okuldaki adalet deneyimlerinin, akademik motivasyonlari ve
okula katihmlarini etkiledigi 6énceki calismalar tarafindan da gdsterilmektedir (Berti, Mameli,
vd., 2016; Berti, Molinari vd., 2010; Kazemi, 2016; Konold vd., 2017; Molinari vd., 2013;

Molinari ve Mameli, 2018).
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Berti, Molinari vd.’ne (2010) goére o6gretmenlerinin adil davranmadigini didslinen
ogrencilerin, 6grenme motivasyonunu da igceren psikolojik katilimlari diisiik olma egilimindedir.
Ayrica dgrencilerin, iletisimde ve esitlikte adaletsizlik algisi arttikga, 6grenme motivasyonlari
dismektedir. Berti, Mameli vd. (2016) lise 6grencilerinde 6grenme motivasyonunun yordayicisi
olan o6gretmen adaletinin, ergenlerin olumlu uyumu igin &nemli bir faktér oldugunu
sOylemektedirler. Ayrica, 6z belirleme kuramina gore égrencilerin iyi olusunu saglamak igin
iligkililik, yetkinlik ve 6zerklik ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekmektedir. Okul ortaminda bu
ihtiyaclarin karsilanmasinda dgretmenlerle iligkilerin énemli bir rolt bulunmaktadir (Ryan ve
Deci, 2000). Kazemi (2016) destekleyici bir sinif ortaminin saglanmasinda, 6gretmenlerin adil
davranmasinin gerekliliginden s6z etmektedir. Ayrica, 6gretmenlerini bilgilendirici olarak adil
algilayan 6grencilerin, okulda daha az olumsuz duygular yasayacaklarini, akademik zorluklarla
daha iyi bas edeceklerini ve daha fazla motive olarak ylksek performans gostereceklerini
belirtmektedir. Helm vd. (2020) &grencilerin adaletsizlik hissettigi derslere iliskin 6z benlik
algilarinin olumsuz olacagini ve bu dogrultuda o derse iligkin basari sonuclarinin disecegini

soOylemektedirler.

Mevcut arastirma ve 6nceki ¢calismalarin ortaya koydugu bu sonuglara gére, 6gretmen
adaleti; 6grencilerin akademik motivasyonlari ve okula katihmlari arasindaki iliskiyi etkileyerek
akademik basarilarinin farklilagacagi gérulmektedir. Ortaya koyulan bu iligki, lise 6grencilerinin
adalete iliskin kiyaslama vyapabilecekleri bilissel gelisim duzeyinde olmalarindan
kaynaklanabilir. Tim bunlarin 6tesinde yastan badimsiz olarak bir édrenci, 6gretmenleri
tarafindan adaletsizlik deneyimlediginde alacagi notlara dair gliveni zedelenebilir, gabalarinin
takdir gérmeyecegini dusunebilir, kendini yetersiz hissedebilir. Buna bagli olarak akademik
faaliyetlere yonelik caba harcama konusunda istedi azalabilir. Tum bunlarin sonucunda,
ogrencilerin disik motivasyona sahip olmasi, okula katilim duzeylerini ve akademik
basarilarini olumsuz ydnde etkileyebilir. Ayrica &gdretmenleri tarafindan adil davranilan
ogrencilerin, adil bir editim ortaminda 6grenmeye yonelik isteklerinin ve eylemlerinin artacagi,

buna bagl olarak akademik faaliyetlere ve okula katilim gosterecekleri sdylenebilir. Akademik
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motivasyon, okula katim ve basari arasindaki araci iliski gz éniinde bulunduruldugunda;
ogretmen adaletinin, motivasyon ve katilim arasindaki iliskiye etki ederek akademik basari

Uzerindeki kogullu dolayli etkiyi artirmasi beklenmektedir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdélimde arastirmanin sonuglari verilmistir. Bu dogrultuda politika yapicilara,

arastirmacilara, 6gretmenlere ve uygulayicilara dneriler sunulmustur.

Sonug

Alan yazinda akademik motivasyon, okula katiim ve akademik basari siklikla édnceki
arastirmalara konu olsa da 6gretmen adaletinin bu dediskenlerle iligkisinin ele alindigi

calismalar oldukga sinirhdir.

Ogretmen adaletiyle ilgili bir dicme araci Tirkge’ye daha énce uyarlanmasina ragmen
bu ¢alismada s6z konusu araca iliskin bazi gekinceler ortaya konmus; arastirma kapsaminda
karma desene dayall OAQ gelistirilmistir. OAO adil disiplin uygulamalari, tarafsiz yaklasma ve
haklari gbzetme olmak Uzere U¢ boyutta toplam 25 maddeden olusmaktadir; pilot ve model
testi verilerine dayali gecerlik ve glivenirlik katsayilari kabul edilebilir sinir degerlerin tGzerinde

bulunmustur.

Calismanin nitel kisminda égrencilerle yapilan gdrismeler sonucunda, alanyazindan
farkli olarak 6gretmenlerin 6grenci basarisina veya 6grenciye duyduklari yakinhiga gore
cezada yanl davrandiklari bulunmugtur. Ayrica 6grenciler 6gretmenlerin disiplini baski araci
gibi kullandiklarini; kiz 6grencileri  koruduklarini hissetmektedirler. Sasirtici olan ise
o6gretmenlerin ilgilerini, dikkatlerini ve notlari esitlik, hakkaniyete uygun vermeleri yaninda,
ogrencilerin siki sikiya kurallara baglh kalinmadan ve ihtiyaci olana bir iki puan fazladan not

verilebilmesini de adaletli algilamalaridir.

Calismanin nicel kisminda akademik basariyi kiz olma, 11. sinifta okuma, yas ve gelir
artisi, fen lisesinde okuma, aile destegdi ve égretmenlerle iyi iligkiler artirmaktadir. Okula katilim
ile disiplin cezasi almama, fen lisesinde okuma, 6gretmenlerle iyi iligkiler ve aile destegi pozitif
iligkilidir. Ayrica motivasyon ve 6gretmen adaleti okula katihmi, bu degdigkenler bir arada

akademik basariy! artirmaktadir. Motivasyon ile basari arasindaki iliskiye katihmin aracilik
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ettigi; motivasyon ile katiim arasindaki iliskinin 6dretmen adaletine goére farkhlastigi

bulunmustur.

Oneriler

Politika yapicilara yonelik éneriler:

Politika yapicilar, nitelikli egitim ve 6gretmen adaletini gz dninde bulundurarak

dgrencilerin ve toplumun refahina katki saglayacak planlamalar yapabilir.

Ogretmen yetistirme ve gelistirme siirecinde 6Jretmenlere, adalete ydnelik bakis
acisi kazandiracak ve adaleti tesvik edecek programlar hazirlanabilir ve hizmet igi

egitimler dizenlenebilir.

Disiplin 6nlemleri ve degerlendirme yontemlerinin seffaf ve adil olmasini
saglayacak, tum ogrenciler icin esitligi gozeten standartlarin belirlenmesine katki

sunabilir.

Ulusal duzeyde ogrencilerin okula katilimlari ve akademik basarilarini élgen
arastirmalar dizenleyebilir. Bu arastirma sonuglarina dayanarak mevcut politikalari

iyilestirmeye yonelik kaynak ve bltge tahsis edebilir.

Ogrencilerin  rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinden daha fazla
yararlanabilmeleri igin okullarda psikolojik danismanlarin daha fazla istihdami ve
ders programlarinin rehberlik faaliyetlerine uygun dizenlenmesi gibi konularda

dizenlemeler yapilabilir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

Ogretmen adaleti Tirkge alan yazin igin yeni bir kavramdir. Arastirma bu yoniyle
6zgun bir calismadir ve literatire katki sunmaktadir. Gelecek arastirmalar
ogretmen adaletiyle ilgili yeni calismalar vyuriterek literatlri genigletebilir.

Ogretmen adaleti, zorbaliga ugrama riski, adil diinya inanci, 6fke, saldirganlik, okul
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terki, okula katilim, okula ve sinifa aidiyet gibi konularda 6grencileri etkilemektedir.

Bu nedenle 6gretmen adaleti tGizerine ¢galismalar yapmak énemli gérilmektedir.

Bu aragtirmada Ogretmen adaletinin 6grencilerin motivasyonlari, katilimlari ve
akademik basarilar Uzerindeki etkileri kesitsel olarak ele alinmistir. Gelecek
arastirmalar 6gretmen adaletinin zaman igindeki etkilerini ortaya koymak igin

boylamsal olarak tasarlanabilir.

Ogretmen adaleti; bencillik, nevrotiklik vb. gibi kisilik yapilariyla birlikte digilerek,

Ogretmen Adaleti Olgeginin yakinsak gegerligi incelenebilir.

Bu aragtirmada Ogretmen Adaleti Olgegi lise d3rencileri igin gelistiriimistir. Gelecek
arastirmalar, 6lgegin cinsiyete, okul tirtine ve sinif diizeyine gére yanl élgim yapip

yapmadigini arastirabilir. Olgegin bu degiskenlere gére normlari hazirlanabilir.

Bu aragtirmanin verileri, zaman kisitlamasi nedeniyle Universite sinavina yakin bir
tarihte toplanmistir. Bu nedenle yiksek basarili grubun 12. Sinif 6grencilerinden
veri toplanamamigtir. Gelecek arastirmalar bu sinirlihd1 gidererek gruplari

birbirleriyle karsilastirabilir.

Bu arastirmada dlgek gelistirme galismasinin bir basamag! olarak 6gdrencilerin
adalet deneyimleriyle ilgili nitel goérismeler gergeklestiriimistir. Goérlismeler
esnasinda konum tehdidi ve arastirmacinin 6gretmen rolli nedeniyle sinirhliklar
yasanmistir. Gelecek arastirmalarin bu sinirhliklari en aza indirmek igin
gorusmeleri, disaridaki etkilerden uzak yerlerde ve arastirmaci rolind vurgulayarak

gerceklestirmeleri yararli olabilir.

Arastirmanin nitel basamaginda yalnizca 6grencilerin, 6gretmen adaletine iliskin
gorigleri ele alinmistir. Ancak gelecek arastirmalar, adalete iliskin ¢ok yonlG bir
bakis acisi sunmak veya oOgretmenlerin adalet algilariyla &grencilerin adalet

algilarini karsilastirmak icin 6gretmenlerin deneyimlerini de ele alabilir.
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Ogrenciler odak grup gériismelerinde yoneltilen sorulari, 6znel degerlendirmelerine
gore yanitlamiglardir. Bu ¢alismada adalet algisini yonlendiren bilissel veya ahlaki
gelisim suregleri hakkinda bir arastirma yapiimamistir. Ancak égrencilerin adalet
algilarina yon veren yukleme stilleri veya ahlaki gelisim evrelerini arastirmak yararl

olabilir.

Uygulayicilara yonelik oneriler:

Okul psikolojik danigmanlari okula katihmi ve motivasyonu artirmak i¢in 6grencilere
yonelik zaman ydnetimi, verimli ders g¢alisma ydntemleri, hedef belirleme gibi

konularda psikoegitimler ve grup rehberligi dizenleyebilirler.

Okul psikolojik danigsmanlari 6gretmen adaletinin 6grencilerde yol agabilecegi
psikolojik ve akademik etkileri g6z énunde bulundurarak bu konuda risk altindaki

ogrencilerle dnleyici ve iyilestirici galismalar ydrtebilir.

Ogrencilerin egitim stirecinde okul, dgretmen ve velilerin nemli rollere sahip olmasi
nedeniyle ebeveynleri egitim surecine dahil edecek goérismeler, toplantilar,
egitimler diizenleyebilirler. Ornegin sinav kaygisi, diisiik akademik motivasyon gibi
akademik basariyi olumsuz etkileyen konularda ailelerin cocuklarina destek olacagi

stratejiler hakkinda bilgilendirmeler yapilabilir.

Okul psikolojik danismanlari okul idaresi ve dgretmenlere yoénelik olumlu okul
iklimini tesvik edecek ve egitimde adil davranigin énemini vurgulayacak seminer,
konferans ve egitimler dizenleyebilirler. Bu konuda brosirlerle ve konsiltasyon

hizmetiyle farkindalik olusmasina katki saglayabilirler.

Ogretmenlere yénelik dneriler:

Ogretmenler, dgrencilerine karsi tutumlarinda dislayici disiplin uygulamalari yerine

onarici disiplin uygulamalarini tercih edebilirler.

Ogrenci davranislarinda gdzlenen olumsuzluklarda ve anlasmazliklarda

hakkaniyetli ve ¢6ziim odakl yaklagimlar benimsenebilir.
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Degerlendirme yaparken veya 6grenciler hakkinda karar alirken cinsiyet, etnik
koken, sosyoekonomik durum, akademik basari gibi bireysel farkhliklarda

ogrencilere karsi adil, esitlik¢i yaklagimlar tercih edilebilir.
Ogrencilere adaletli davranis konusunda rol model olabilirler.

Ogrencilerin akademik motivasyonlarini ve okula katihmlarini artirmak amaciyla
sinif icinde &grencinin ilgisini cekecek ders anlatma ydntemleri, uygulamal
etkinlikler, 6grenmeyi tesvik edecek tartisma ortamlari, etkilesimli ve igbirligine

dayali 6grenme stratejileri kullanabilirler.

Ogrencilerin  6grenme eksikliklerini giderebilmeleri i¢in zamaninda ve etkili
geribildirimler saglayarak o6grencinin ilgisi, motivasyonu ve isteklerini canl

tutmalarini saglayabilirler.
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EK-A: Ogretmen Adaletine lliskin Tema, Alt Tema, Kod, ifade ve Olgek Maddesi Tablosu

Ogretmen Adaleti Temalar, Alt Temalar, Kodlar, Katilimci ifadeleri, Olgek Maddeleri

Tema Kod (Alt Tema) ifade Olgek Maddesi
Adil Disiplin C6zim odakli K-11-E: Hoca birgok kez ¢é6zmeye ¢aligti. Yani, hakli haksiz Ogretmenler okulda yasanan
Uygulamalari  yaklagim aramaya c¢alisti. Yani, ben ugrasmam disipline vereyim bana ne  sorunlarda, herkes igin uygun bir

(Karar uygulama)

Kendini ifade etme
firsatl vermeme
(Karar uygulama)

Asir disiplin
uygulamalari
(Ceza)

falan gibisinden yapmad.. Stirekli sordu sorugturdu.

$1-11-K: Daha sonrasinda birbirimizden éziir dileyerek hani
hocalar da bizi niye kavga ettigimizi dinleyerek bir ¢6zim yolu
bulmaya calismislardi. Genellikle b6yle uzlasim yolu aramalari
gerektigini disdindyorum.

$1-12-E: Beni ¢agdirdi, higbir sey sormadi, hemen konuyu
séyledi bana. Bir daha béyle bir sey olmayacak dedi...Yani hi¢
kendimi ifade etme hakki hi¢ vermedi bile. O giin gercekten
boyle bir adaletsizlik var dedim. Cok (izlildiim ve bir daha bdyle
bir sey olursa kendimi savunmak igin her seyi yapacagim, onu
da 6grendim.

K-10-K: Sonra dedi ki sen benimle nasil konuguyorsun béyle dedi.
Béyle hocam yani insan bir dinler karsisindakini. Hocam énce bir
dinleseydi keske. Daha dinlemeden elini falan yumruk yapip
masaya vurdu ya.

E2-11-E: Ya kavga ediyoruz, tutanak. Telefon getiriyor, tutanak.
Ona tutanak, buna tutanak...Yani sey gibi bekliyor gocuk ceza
mi verecekler, ne yapilacak, uzaklastirma mi, kurbanlik koyun
gibi bekleniyor.

E2-10-K: Mesela bazi derslerde arkadaslarimiz ¢ok konugtugu
icin hocalar tutanak tutmak istiyor.

¢6zUm bulmaya ¢aba gdsterirler.

Ogretmenler, bir sorun yasandiginda
ogrencilerin kendini ifade etmelerine
firsat vermezler.

Ogretmenler hatali davraniglar
karsisinda 6lgull bir bicimde ceza
verirler.
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Tarafsiz
Yaklasma

Ogrencinin hakkini
savunma
(Karar uygulama)

Onyargiyla karar
verme
(Tarafsizlik)

Problemlere
kigilerarasi
gOre yaklasma
(Tarafsizlik)

iligkilere

E2-10-E: Sonra muidiir geldi iste sesi filan duydu. Bizi orada
savundu yani. Yani normalde mdddirler 6gretmeni savunur ya.

Bu sefer bizi savundu.

K-12-K: Ben ve yakin arkadasimin bu konudan bagimsiz
oldugunu 6grendidi icin hep arkamizda durdu ve onun sayesinde
bu olaydan siyrildik. Yani burada adil davrandigini
dusdntyorum. Onun sayesinde bu konudan bagimsiz
oldugumuz ispatlandi.

E3-10-E: Gérmedigi halde, kopa c¢ektigini de bilmiyoruz ama
yliksek almis. Mesela ¢ok ders dinlemeyen bir 6grenci. Ondan
sonra yiiksek almis. "yok sen kopya gektin" diyor. Gérmedigi
halde ona 6yle davraniyor.

S1-11-K: iste o zamanlarda pek derslere katilmiyordum iste
birazcik konugsuyordum derslerde falan. O olaylardan dolayi
direkt suglu olanlarin yerine beni hedef gbstermesi benim baya
canim sitkmisti. Clinkd olayi bilmiyordum bile yani ne
yagsandigini bilmiyordum.

K-10-K: Ogretmenlerimiz kendini sevdiren édrencilere, kendine
béyle daha iyi yaklasan 6grencilere ya da ne bileyim boyle dersleri
¢ok olan 6grencilere daha ¢ok not veriyor.

$2-9-E: Basarili 6grenciler genellikle daha da ayristiriliyor hocam.
Ogretmenlerin géziine daha ¢ok giriyor. Mesela 6gretmene bir
seyi sikdyet ediyor hoca mesela ayiriyor hocam.

E3-12-E: Hani ¢aligkan 6grencilere daha iyi. Ama bize gelince biz
calismadigimiz igin bize kéti yani adaletsizlik su basariya gére
degigiyor.

$2-11-K: Adaletsizlik agisindan hani birisiyle eger kavga ettiysem,
diger &6grenci kavga ettigim kisi, o Ogretmenle disiplindeki
ogretmenle daha samimiyse eger, o égretmen ona daha gsey
davranabilir. Daha iyi davranabilir, kayiriyor olabilir.

E2-11-K: evet, genellikle onun lzerine digtliler. Yani onu hakli
olarak gérdiiler. Sanirim okulda tanidiklari ¢ok fazla oldugu igin.

Bir 6gretmen 6grenciyle sorun
yasadiginda diger 6gretmenler adil
davranirlar.

Ogretmenler  6grencilerin onceki
olumsuz  davraniglarina bakarak
herhangi bir olayda onlarin suglu
oldugunu distnirler.

Ogretmenler sevdigi dgrencilere daha
yuUksek not verirler.

Ogretmenler basarili 6grencilere daha
iyi davranirlar.

Ogretmenler sevdigi dgrencilerin hatali
davranislarina daha hosgoruli
yaklasirlar.
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Haklari istisnai durumlarda
Gozetme esnek muamele
(intiyaglar)

Ogrencinin  gériis ve
isteklerini Gnemsemek
(Sinif ici suregler)
Karar verirken 6grenci
katihmini ihmal etme
(Sinif ici suregler)

Kigilerarasi iliskilere
gore not vermek
(Degerlendirme)

$2-11-E: Ha ben de sporla ugrasiyorum. O yiizden telafi
sinaviarinda veya normal derste yorgun oldugum zaman magtan
geldigimizde, tekrardan okula geldigimiz zamanlar derse
girmiyoruz. Bu bunu iyi kargiliyorlar, anlayisla kargiliyorlar.
E1-12-K: ilkokulda dedem vefat etmisti. Yaklasik iste bir haftaya
kadar falan okula gelemedim. Konulardan da geri kaldim. Ben
katilmamigtim sinavilara. Bana daha basit diizeyde farkli bir sinav
yapti hoca. Hani tabii herkesin 6grencilerine falan fikrini alarak
yapti haksizlik olmasin diye.

$2-12-E: Bizim bir arkadas var hocam gérme sorunu oluyor %80
engelli falan géziinden. Ona mesela kadgidi biiyiik hazirliyorlard..
Hani her zaman herkes gibi kliglik hazirlamiyorlar.

K-10-K: sinif 6gretmenimiz kurallari koyarken okulun ilk agildigi
dbénem hepimize sormustu. Nasil kurallar koyalim. Hepimizin
fikrimizi almigti... Yani bence hepimizin fikrini alip da o kagidi
doldurmasi bence ¢ok adaletli.

E2-12-E: Ama hocamiz &yle degil nereyi istediyseniz, nereyi
begendiyseniz oraya vereyim dedi. Istedigimiz yere de verdi
simdi. Fikrimizi aldi ve 6nemsed!.

E2-9-K: simdi sbyle sinif baskani segiyorlar hoca hani illaki vardir
yani. Segiyor ama hoca kendi kararina gbre seg¢mis. Hani o
caliskan diye onu se¢mis mesela.

E1-12-K: Sadece hani sevdigi bbyle gdéziine kestirdigi kigilere
ekstra puan falan  veriyordu.  Hakkimizi  aldigimizi
disinmdiyorduk.

Ogretmenler okulla ilgili
sorumluluklarda ogrencilerin
kosullarini dikkate alirlar.

Ogretmenler sinif ici uygulamalarinda
ogrencilerin 6zel gereksinimlerini géz
onlinde bulundururlar.

Ogretmenler  dgrencileri  etkileyen
konularda &grencilerle birlikte karar
alirlar.

Ogretmenlerin  not verme kriterleri
adildir.




EK-B: Model Testine iligkin istatistiksel Sonuglar

EK-B1: Power Analizi Sonugclari

test =wp.modmed.m7(a1=0.37,cp = 0.1, b1=0.16,c1=0.14,
c2=0.01, sigx2 = 234.42, sigw2 = 254.15, sige12 = .40,

simulation_method = "MC", w_value = 88.69,
alpha =0.05, MCrep = 1000, ncore = 1)
print(test)

moderated mediation model 7

n alpha samples w powerl power2 power3
586 0.05 1000 56.81 1 1 1

EK-B2: Standartlastirimamis Katsayilar
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EK-B3: Standartlastinlmis Katsayilar

EK-B4: Dogrudan ve Dolayl Etkiler

Indirect Effect

Direct Effect

(a1+a3*W)*(b) c
o 0,
OA(W) | estimate g?ﬁ’ Bootstrap p estimate g?A’ Bootstrap p
56.81 |0.10 (0.061 to 0.158) | <.001 {0.10 (0.010 to 0.202) | 0.05
72.75 |0.11 (0.071 to 0.180) | <.001|0.10 (0.010 to 0.202) | 0.05
88.69 |0.12 (0.080 to 0.205) | <.001{0.10 (0.010 to 0.202) | 0.05

195

Not: AG= Akademik Motivasyon, OA = Ogretmen Adaleti, M = Okula Katilim, B = Basari, Cl = Cinsiyet,

DI = Disiplin CezasI Sayisi
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EK-C: Olgek Kullanim izinleri

EK-C1. Okul Baghihig: Olgegi Kullanim izni

Alicr: ben =

T Gokhan Arastaman 26Tem 20231210 (S5ginénce) s & :

Sevgili Rabia Akar
Calismanizda tarafimdan gelistirilmis olan "Okul Baglihgr" olcedini kullanabilirsiniz
Kolayliklar dilerim

Rabia Akar < , 26 Tem 2023 Car, 03:16 tarihinde gunu yazd

Assoc. Prof.Dr. 6dkhan ARASTAMAN

EK-C2. Akademik Giidiilenme Olgegi Kullanim izni

ihsan Bozanoglu @ 15:18 (4saatonce) ¢y A :
Alici: ben «

Olgek ektedir, calismanizda basarilar dilerim

On Wed, 2 Aug 2023 at 12:15, Rabia Akar < nrote
Sayin Dr. Insan Bozanoglu

Sayin Hocam, merhaba Ben, Hacettepe Universitesi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Bilim Dali yiksek lisans 6§rencisi Rabia Akar. Prof. Dr Arif Ozer danismanliginda "Ogretmen Adaleti lle

Ogrenci Katilimi Arasinda Motivasyonun Araci Rolunun Ozyeterlik Duzeylerine Gore Incelenmesi” baslikli tez calismasini yaratmekteyim. zniniz olursa calismamda, gelistirmis oldugunuz
Akademik Gudulenme Olgedini kullanmak istiyorum. lyi cahsmalar diliyorum.

Bir ek - Gmail tarafindan tarandi © &

[ 6L¢EKAGO.doc y

EK-C3. Algilanan Sosyal Destek Olgegi-R Kullanim izni

/7, ibrahim Yildirm @ 27Temmuz Per 1152 (4 giinénce)  f¢ ¢ %
",' Alict: Arif, ben w
Sayin Rabia Akar,

Sayin Prof. Dr, Arif Ozer'in akademik Danismanliginda yiiriiteceginiz "Ogretmen Adaleti lle Ogrenci Katilimi Arasinda Motivasyonun Araci Roliintin Ozyeterlik Diizeylerine
Gére Incelenmesi” konulu YL tez calismanizda veri toplamak amaciyla Algilanan Sosyal Destek Olcegi-Revizyon (ASDO-R) ekte sunulmustur. Basarilar ve kolayliklar dilerim

Prof. Dr. ibrahim Yildinm

Rabia Akar <t i Tem 2023 Car, 16:31 tarihinde sunu yazdr

Bir ek - Gmail tarafindan tarandi © &

ASDO-R--- 2021....
o 4
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EK-D: Gonilli Katilim Formu

EK-D1. Veli Formu

Sayin Veli,
cdodo

Bu form, gerceklestirilecek arastirmayla ilgili sizi bilgilendirmek ve g¢ocugunuzun
arastirmaya katihmiyla ilgili yazili onayinizi almak amaciyla hazirlanmistir.

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Bilim Dalinda, Prof. Dr. Arif OZER danismanhg@inda yiritilen bir yiiksek lisans
tez caligmasidir. Arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.
Arastirmada “Lise o6grencilerinin algiladiklari 6gretmen adaletini dlgen bir 6lgme araci
gelistirmek ve 6gretmen adaleti, akademik motivasyon ve 6z yeterlik inancinin 6grenci katilimi
Uzerindeki etkilerini incelemek” amaclanmistir. Toplanan tum veriler genel degderlendirmeye
alinacak olup bireysel degerlendirme yapilmayacaktir. Elde edilen veriler yalnizca bu arastirma
kapsaminda kullanilacaktir. Elde edilen veriler bilimsel bir amag icin kullanilacak ve bunun
diginda higbir amagla kullaniimayacak, kimseyle paylasilmayacaktir. Aragtirmaya katilim
gonullilige dayanmaktadir. Cocugunuz arastirmanin herhangi bir noktasinda rahatsizlik
hissederse ya da bunun disinda bir neden sebebiyle ayrilmak isterse diledigi zaman
calismadan c¢ekilebilme hakkina sahiptir. Bdyle bir durumda cocugunuza ait veriler
degerlendirmeye alinmayacak ve higbir sorumluluk ytklenmeyecektir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz égrencinin arastirmaya gonulli olarak
katilmasini ve formu imzalamanizi rica ediyorum. Cocugunuzun arastirmaya katilimi ile ilgili
sormak istedikleriniz i¢cin onay vermeden 6nce veya onay verdikten sonra benimle iletigime
gecebilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz igin tesekkir ederim.

Arastirmaya katilim ile ilgili yukaridaki bilgileri okudum ve anladim. Yukaridaki
bilgiler dogrultusunda ¢ocugumun yiiriitillecek olan arastirmaya katilmasina onay
veriyorum.

Katilimci: Sorumlu Ara§t|rmaC|:
Veli Adi, soyadt: Prof. Dr. Ari]c OZER
Ogrenci Ad1, soyadi: Hacettepe Universitesi/Egitim

Bilimleri B&limu, Beytepe
Kampusu/Cankaya/ANKARA

Adres:

_ imza:

Imza
Arastirmaci:
Rabia AKAR

Hacettepe Universitesi PDR

imza:
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EK-D2. Ogrenci Formu

Merhaba, dod.

Elinizde bulunan form, gerceklestirmekte oldugum arastirmam ile ilgili sizi bilgilendirmek ve
arastirmaya katiliminizla ilgili yazil onayinizi almak amaciyla hazirlanmistir.

Bu arastirma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik programinda, Prof. Dr. Arif OZER danismanliginda yiiriitilen bir yiiksek lisans
tez galismasidir. Arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.
Arastirmada “Lise 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen adaletini 6lgen bir dlgme araci
gelistirmek ve 6gretmen adaleti, akademik motivasyon ve 6z yeterlik inancinin égrenci
katilimi Gzerindeki etkilerini incelemek” amaglanmistir. Olgede vereceginiz cevaplarda
tamamen 6zgursiniz. Elde edilen tim veriler genel dederlendirmeye alinacak olup bireysel
degerlendirme yapilmayacaktir. Veriler yalnizca bu arastirma kapsaminda bilimsel bir amag
icin kullanilacak, bunun disinda herhangi bir amagla kullaniimayacak ve kimseyle
paylasiimayacaktir. Arastirmaya katilim génullilige dayanmaktadir. Arastirmanin herhangi
bir noktasinda rahatsizlik hissederseniz ya da bunun disinda bir nedenle ayrilmak isterseniz
dilediginiz zaman ¢alismadan ¢ekilebilme hakkina sahipsiniz. Bdyle bir durumda size ait olan
veriler degerlendirmeye alinmayacak ve herhangi bir sorumluluk yiklenmeyecektir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, arastirmaya génulli olarak katiimanizi ve formu imzalamanizi
rica ediyorum. Arastirma ile ilgili sormak istedikleriniz igin her zaman benimle iletisime
gecebilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkir ederim.

Arastirmaya katilim ile ilgili yukaridaki bilgileri okudum ve anladim. Yukarnidaki bilgiler
dogrultusunda yiirutulecek olan aragtirmaya katilmayi kabul ediyorum.

Katilimcr: Sorumlu Arastirmaci:
Yeli Adi, soyadi: Prof. Dr. Ari]c OZER
Ogrenci Adi, soyadi: Hacettepe Universitesi/Egitim

Bilimleri B&IUmU, Beytepe
Kampusi/Cankaya/ANKARA

Adres:

_ imza:

Imza
Arastirmaci:
Rabia AKAR

Hacettepe Universitesi PDR

imza:
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EK-E: Yan Yapilandirilimig Gériigme Formu Ornek Sorular

2. Okulda yasadiginiz olaylari disundiguinizde é3retmenin adil davranmasiyla
ilgili aklina belirgin bir sekilde gelen bir olayi bizimle paylasir misiniz? Size gére bu olayda
yerine getiriimesi gereken adil davranis nedir?

4, Ogretmenlerinizin not verme veya ceza verme gibi konularda tim Ggrencilere
esit yaklastigl veya bu konuda esitsizlik yaptigi bir aninizi anlatiniz. Ogretmenin yaptigi
hangi davranis boyle diisinmenize yol acgti?

7. Okulunuzda égrenciler igin belirlenen kurallar ve alinan kararlari distntnuz.
Kurallara uyulmasiyla ilgili tim &égrencilere esit davranildi§i veya davraniimadigdi bir olayi
anlatir misiniz? Kurallarla ilgili 6gretmenleriniz nasil davrandilar? Bu olaydaki adaletli veya
adaletsiz oldugunu distindigutnitz noktalar nelerdir?

8. Cinsiyet, etnik koken, maddi durum, dis goérinis gibi faktorleri
dusundugunuzde sizce dgretmenleriniz 6grencilere nasil davranmaktadir? Bununla ilgili bir
aninizi paylasir misiniz? Ogretmen tam olarak ne yapti? Bu olaydaki adaletli veya adaletsiz
oldugunu disiindigliniz noktalar nelerdir?

16. Ogretmenlerinizin  sizlere yoénelik adaletli veya adaletsiz goérdiugiiniz
davraniglarina konusulanlardan baska eklemek istediginiz seyler nelerdir?
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EK-F: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenci,
Hacettepe Universitesinde yapilan bir yiiksek lisans tez galismasi kapsaminda size
asagidaki maddeler yoneltiimektedir. Verdiginiz yanitlar yalnizca arastirma igin kullanilacak,

kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuyunuz ve maddenin karsisinda

verilen seceneklerden sizin icin en uygun olani isaretleyiniz. Litfen her bir maddeye cevap

veriniz. Bu arastirmaya yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkir ederim.

KiSISEL BiLGi FORMU

Cinsiyet: Kadin ()  Erkek ()

Sinif Duzeyi: 9. Sinif () 10. Simif ()  11.Simif () 12. Sinif ()
Yas: ()

Genel not ortalamasi:

Sinif Mevcudu:

Aile Geliri (yan tarafayaziniz): ...................o.......

Okulunuzda laboratuvar, kitiphane, spor salonu vb. gibi imkanlar bulunmakta midir? Lutfen
belirtiniz.

Ogretmenlerinizle iligkinizi nasil tanimlarsiniz? lyi degil ( ) lyi () Cok lyi ()




EK-G: Ornek Olgek Maddeleri

EK-G1. Ogretmen Adaleti Olgegi Ornek Maddeler
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Sevgili 6grenci,

Bu Olgek, lise dgrencilerinin bakis agisindan
o6gretmenlerin ne derece adil davrandiklarini belirlemek
amaciyla geligtirilmigtir. Lutfen maddeleri dikkatlice
okuyunuz. Maddeleri yanitlarken okulunuzdaki
ogretmenlerle yasadidiniz ya da birinin yasadigina sahit
oldugunuz deneyimleri distinerek sizin i¢in en uygun
segenege (x) isareti koyunuz. Higbir maddeyi bos
birakmayiniz. Yanitlariniz yalnizca bu arastirma icin
kullanilacak, okulunuzda bulunan hi¢ kimseyle
paylasiimayacaktir.

Kesinlikle katiimiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

4. Ogretmenler okulda yasanan sorunlarda, herkes icin
uygun bir ¢ézim bulmaya ¢aba gdsterirler.

8. Ogretmenler sevdigi 6grencilerin hatali davraniglarina
daha hosgorulu yaklasirlar.

15. Ogretmenler zorbaliga ugrayan égrencilerin glvenli
bir ortamda egitim almalari i¢in ¢aba harcarlar.

17. Ogretmenler okulla ilgili sorumluluklarda égrencilerin
kosullarini dikkate alirlar.

25. Ogretmenlerin not verme kriterleri adildir.
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EK-G2. Okul Baglihg: Olgegi Ornek Maddeler

Sevgili 6grenci, asagida bir 6grencinin okul baghligi ile ilgili oldugu distnulen olasi yargilara
yer verilmistir. Bu ifadeleri dikkatle okuyarak size en uygun gelen segenekle ilgili kutuyu
isaretleyiniz. ifadelerin dogrusu yanhsi yoktur. Sizi en iyi sekilde yansitan segenegi
isaretlemeniz O6nemlidir. Litfen her ifade icin tek secenek isaretleyiniz, cevapsiz ifade

birakmayiniz.

Okulla llgili Gorusler :E, e ° c
S S | B el 2 | L E
> o 85 3 o2
£ > | 25| = |09
= | = |82 § |2
© © = o=
N4 N~ s m| X o 3
o N £EXY | 5
T < O O

1. Okulda benden beklenen calismalari
gerceklestirebilmek icin canla basla ¢aligirim.

5. Liseden sonra Universiteye devam etmeyi istiyorum.

14. Okulda yaptigim etkinliklerden zevk alirim.

20. Okula ait egyalara zarar vermemeye 0zen
gOsteririm.

25. Ogretmenlerim dJrencilerle iyi iletisim kurarlar.




EK-G3. Akademik Giidiilenme Olgegi Ornek Maddeler
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Sevgili 6drenci, asagida 6grencilerin akademik giidilenme diizeylerini belirlemek amaciyla yazilmis

maddeler yer almaktadir. Litfen maddeleri dikkatlice okuyup sizin i¢in uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Ldtfen her ifade igin tek segenek isaretleyiniz, cevapsiz ifade birakmayiniz.

Asagidaki her bir cimle sizin igin:
Kesinlikle uygun degilse “Kesinlikle Uygun Degil” (1) %’ c
()]
Genel olarak uygun degilse “Uygun Degil” (2) c |o> |€ é
|8 |8 |g |5
Bu Konuda fikriniz yoksa ya da kararsizsaniz “Kararsizim” (3) 5\ - | © 3 |o
S |® | |xX
Genel olarak uygun ise “Uygun” (4) 2|2 5 > g
= |D
Kesinlikle uygun ise “Kesinlikle Uygun” (5) '% g
Secenegini (X) seklinde isaretleyiniz x
5 |Geriye dénlp baktigimda ne kadar ¢ok sey 6grendigimi gériince sevinirim
(1) 12 ((3) |(4) |(3)
8 A, .
Beni dislinmeye zorlayan konulari daha ¢ok severim
Fanmeye zoray ¢ M @ (3 @) [5)
13 Sirf daha fazla 6grenmek igin 6gretmenin istediginden daha kapsaml édevler|
hazirlarim
(1) 12 ((3) |(4) |(53)
17 Karsihdinda not verilmeyecek olsa da bir seyi 6grenmek icin gokga calistigim
olur
(1) (2) |(3) |(4) |(5)
20 Cogu zaman sinavlarda zevkli bir bulmaca ¢ézlyormus gibi hissederim
(1) 1(2) |(3) |(4) |(5)
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EK-G4. Algilanan Sosyal Destek Aile Alt Olgegi

Sevgili 6grenci, asagida ailenizden gordigiiniz destegi belirlemek amaciyla yazilmis maddeler yer
almaktadir. Maddeleri yanitlarken ailenizle iligkilerinizi dislinerek segenekleri isaretleyiniz. Litfen

maddeleri dikkatlice okuyup sizin icin uygun olan secgenegi isaretleyiniz. Litfen her ifade igin tek

secenek isaretleyiniz, cevapsiz ifade birakmayiniz.

AILEM

Bana Uygun Degil
Kismen
Bana Uygun

2. Sorunlarimi gézmeme yardim eder

9. Hatalarimi nazikce duzeltir

12. lyi ve kot giinlerimde yanimda olur

16. Basarili olmam i¢in bana destek olur

19. Sosyal etkinliklere katilmami destekler
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EK-H: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tamh: (HG00 193
T E-S6TTTEA1- TG 0000000500

: =

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGI
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma Etik Kurulu

Sayr  : E-66777842-399-00003053039 05/09/2023
Konu : Etik Komisyon izni {Rabia AKAR)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

fgi @ 09082023 tarihli ve E-51944218-399-00003005470 savili yazimiz.

Enstitiiniiz  Egitim Bilimleri Anabilim Dah Rehberlik ve Psikolojik Damsmanhk viiksek lisans programi
igrencisi Rabia AKAR'in, Prof. Dr. Arif OZER sorumlulugunda yiiriittigi "O@retmen Adaleti ile Ogrenci
Katiimi Arasinda Motivasyonun Aract Roliinin Ozyeterlik Diizeylerine Gire incelenmesi” bashkl tez
calismast Universitemiz Sosyal ve Begerl Bilimler Arastirma Etik Kurulunun 22 Agustos 2023 tarihinde vaprusg
oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

Prof. Dr. Ismet KOO

Kurul Baskam
Ba belge ghvenli eleikironik mmza ile imzalanmagtir.
Belge Dogrulama Koda: JCDABEZE-38R54AD 70294708340 L 15059 Belge Dogrulama Adresi: hitpswao urkiye. gov.irhaacbys
Adres: Bilgi igim: Cagila Handan GUOL .
E-posta: Elkitronk Ag: www. haceitepe. edu ir Bilgsayar Igleimeni
Telefon: Faks: Telefon: 0512305 008

Kep:
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K-1: Milli Egitim Bakanhg: Uygulama izni

-'- r (Zik] Wﬂn! TEEE0E

rc. | III I|III|IIIII|IIIII
ANKARA VALILIGI OO
Milli Egitim Midiirligii ( el

Sayi @ E-1458B481-605.99-8T645263 200102023
Konu : Arastirma lzni

HACETTEPE UNIVERSITESI REETORLUOGUNE

llgi: a) 22.09.2023 tarihli ve 3091445 sayili yazimiz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Muodirliginian 202002 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimlerl Enstitisii Yiksek Lisans Ogrencisi Rabla AKAR'm "Ogretmen
Adaleti ile Ogrenci Katilimi Arasinda Motivasyonun Araci Roliiniin Ozyeterlik Diizeylerine Gire
Incelenmesi” konulu tezi kapsaminda liselerde uygulanacak olan veri toplama araclan lgl (b) Genelge
cercevesinde incelenmistir.

Yapulan inceleme sonucunda, séz konusu arastirmanin Midarligimizde mubafaza edilen Glome
araclarimn; Tirkiye Cumhburiyet] Anayasasi, MII Egitim Temel Kanuno ile Tk Ml ES idminin genel
amaclarina uygun olarak, lgili yasal dizenlemelerde belirtlen ilke, esas ve amaclara aykinlik tegkil
etmeyecek, efitim-o&retim  faallyetlerinl  aksatmayacak sekilde okul wve kwrum  yineticllerinln
sorumlulugunda, gonillilik esasina gire uygulanmas: Midirligimizee wygun girilmis olup, calisma
tamamlandiktan sonra calismamn bir nishasimin 30 s giind icerisinde arge06_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak ginderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizl ve geregini rica ederlm.

Yagar KOCAK
Vall a.
Milli Egitim Madiri

Ek:

Uygulama araclan (8 sayfa)

Dagtim:

Ceregl:

Hacettepe Universitesi

Bilgi:
Altindag-Cankaya-Etimesgut-Golbag
Kecitren-Mamak-Sincan-Pursaklar
Yenimahalle-Kahramankazan [lce MEM

Bu belge givenll elekimondk imea Oe imzal anmugtr.
Adres : Emndyet Bah. Alparslan Tarkey Cad. 4'A Yenimahalle Belge Dogrulama Adrest : heips:Swaw. arkiye gov. imfmeb-ehys
Bilgi lgin: Emine Komuk
Telefon Mo - O (312 0 89 30 Lnwvan : Sef

E-Posia: IstatistklE@ meb. govir Imiermet Adresi: ankara meh. o ir Falcs:
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EK-J: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
* tez icindeki batun bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde ettigimi,

* gorsel, igitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun

olarak sundugumu,

* bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

* atifta bulundugum eserlerin batinund kaynak olarak gosterdigimi,
* kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,
* bu tezin herhangi bir bélimdnd bu Universitede veya baska bir Gniversitede

baska bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Rabia AKAR
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EK-K: Yiiksek Lisans Tez Galismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlst
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal Baskanhgina,

) Tez Bashdi: Akademik Basarida Ogrenci Ozellikleri ve Akademik Motivasyon: Okula Katilim ve
Ogretmen Adaletinin Yeri
Yukarida bagshgi verilen tez gcalismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler, kaynakga)

asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda
asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
08/07/2024 225 360522 26/06/2024 %6 2413832977

Uygulanan filtreler:
1. Kaynaklar hari¢
2. Alintilar dahil
3. 5 kelimeden daha az 6rtusme igceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslarini inceledim ve calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit
edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadt: Rabia Akar

Ogrenci No.: N21134688

Ana Bilim Dali: Egitim Bilimleri Anabilim Dali imza
Programu: Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Programi

Statusu: Y.Lisans ] Doktora [ Bitunlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Arif OZER, imza)
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EK-L: Thesis/Dissertation Originality Report

08/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITY

Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Guidance and Psychological Counseling

Thesis Title: Student Characteristics and Academic Motivation in Academic Achievement: The Roles of
School Engagement and Teacher Justice

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography
section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted | Page Character Date of Thesis | Similarity -
Submission ID
Count Count Defense Index
08/07/2024 225 360522 26/06/2024 %6 2413832977

Filtering options applied:
1. Bibliography excluded
2. Quotes included
3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index
values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection
of possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Rabia Akar
Student No.: N21134688 Signature
. Educational Sciences
Department:
Program: Guidance and Psychological Counseling
Status: Masters [ Ph.D. L1 Integrated Ph.D.
ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Arif OZER, Signature)
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EK-M: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitu tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve

elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.

Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin

ya da bir bélumindn gelecekteki ¢alismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu

beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin

yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekdgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi

ve Erigsime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigsime acilir.

0  Enstitld/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

O Enstitu/Fakilte yodnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karar verilmistir. ®

Rabia AKAR

@

@)

®)

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"
Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin OGnerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.
Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasilmasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
dnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitli veya fakllte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.
Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanstistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun &énerisi ile enstitii veya fakdltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza

edilir, gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (izerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






