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Bu galisma, Turkiye ve Almanya'daki okul dncesi 6gretmen egitimi programlarinda ¢ok
kaltarlha egitim kavraminin benzerlik ve farkhliklarini belirlemek amaciyla buttincul goklu
durum c¢alismasi deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Veriler, Turk ve Alman okul éncesi
o6gretmen egitimi lisans programlarinin dokimanlari ve 6gretim elemanlariyla yapilan
gorusmelerden elde edilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz ydntemiyle analiz
edilmistir. Bulgular, Potsdam (FHP) ve TH KéIn (THK) Universiteleri programlarinin pratik
uygulamalara odaklandigini, Justus-Liebig Giessen (JLU) ve Katolik Universitesi (KHSB)
programlarinin ise teorik bilgiyi pratikle dengelemeyi amacladigini gostermektedir.
Yuksekogretim Kurulu (YOK) programinin teorik bilgiye agirlik verip elestirel disiinmeyi
gelistirmeyi hedefledigi, ancak uygulamali deneyimlerin artiriimasi gerektigi gézlenmistir.
Hem Tdrk hem de Alman egitimciler gok kultarlulagu, farkh kdltarlerin bir arada yasamasi
olarak tanimlamakta ve bu cesitliligin egitime entegrasyonunu vurgulamaktadir. Tark
egitim sisteminin ¢ok Kkualturli egitim ders iceriklerinde sinirli kaldigi, Alman egitim
sisteminin ise bu egditimi programlarina daha genis capta entegre ettigi belirlenmistir.
Sonug olarak, Turk egitim politikalarinin toplumsal cinsiyet esitligi, sosyal adalet ve ¢ok
kaltarltlok gibi kapsayici konulari icermesi ve iki Ulke politikasinin da kaltdrel cgesitliligi
destekleyecek sekilde gelistirimesinin gerekliligi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
teorik ve pratik becerilerini dengeli gelistirmeleri ve 6gretim elemanlarinin sirekli mesleki
gelisim programlarina katilmasi vurgulanmaktadir. Her iki Ulkede de mali destek, zaman

ve pratik uygulama eksiklikleri ¢cok kulttirli egitimde énemli sorunlardir.

Anahtar sdézcuikler: ¢ok kultarlGlik, ¢ok kultdrla egitim, hizmet dncesi 6gretmen egitimi,
ogretmen egitimi programi, okul oncesi 6gretmen egitimi, erken c¢ocukluk egitimi,

dokidman analizi, karsilastirmali egitim



Abstract

This study was conducted using a holistic multiple case study design to determine the
similarities and differences of the concept of multicultural education in Turkish and
German preschool teacher education programs. The data were obtained from the
documents of Turkish and German early childhood teacher education undergraduate
programs and interviews with instructors. The data obtained were analyzed by descriptive
analysis method. The findings show that the programs of the Universities of Potsdam
(FHP) and TH KaélIn (THK) focus on practical applications, while the Justus-Liebig Giessen
(JLU) and Catholic University (KHSB) programs aim to balance theoretical knowledge with
practice. It was observed that the Council of Higher Education (YOK) program
emphasizes theoretical knowledge and aims to develop critical thinking, nevertheless,
practical experiences should be increased. Both Turkish and German educators define
multiculturalism as the coexistence of different cultures and emphasize the integration of
this diversity into education. It was found that the Turkish education system limited
multicultural education in course content, whereas the German education system
integrated multicultural education more broadly into its programs. As a result, it was
determined that Turkish education policies should include inclusive issues such as gender
equality, social justice and multiculturalism and that the policies of both countries should
be developed to support cultural diversity. It is emphasized that pre-service teachers
should develop balanced theoretical and practical skills and that teaching staff should
participate in continuous professional development programs. Lack of financial support,
time and practical application are important problems in multicultural education in both

countries.

Keywords: multiculturalism, multicultural education, pre-service teacher education,
teacher training program, pre-school teacher education, early childhood education,

document analysis, comparative education
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Bolim 1
Giris
Bu bélimde arastirmaya iligkin problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi,

problem climlesi, alt problemler, tanimlar ve sinirliliklar yer almaktadir.

Problem Durumu

Ogretmenler egitimin temel tasidir. Toplumun kalkinmasi ve gelecede
yonlendiriimesi egitimle, dolayisiyla da o6gretmenlerle saglanmaktadir. Ancak tarihte
o6gretmenlik mesledi bir uzmanlik olarak gérilmemistir. Egitim ile din i¢ ice olup egitim, din
adamlar tarafindan verilmekteydi. Bu durum, 17. yluzyilda Bati Avrupa’da 6gretmenligin
bir meslek olarak kabul edilmesi ve formal egitim verilmesi gerektigi anlayisina kadar
devam etmigtir. Tlrkiye’de bu durum Tanzimat ddnemine denk gelir. Giessen
Universitesi’nden iki profesér, Christoph Helwig ve Joachim Junge, égretmenligin dzel bir
sanat oldugunu ve bir 6gretmenin etkili 6gretim yapabilmesi igin Universite egitimine
ilaveten mesleki bir egitim almasi gerektigini disinmuslerdir (Cubberly, 1948; akt. Yiksel,

2010, s. 32).

GlnUmuizde 6gretmenlerin danisman, rehber, uzman, aile lyesi ve terapist gibi
birgok roli bulunmaktadir. Japon egitim felsefesi, égretmenlerin degerini su sozlerle
acikga ortaya koymaktadir: "Yetistirdigi her insani yeniden kullanabilen toplum, akilci,
uygar, ileri bir toplumdur. Ancak, yetiskin insanlarin en iyilerini 6gretmenlik meslegine

secgebilen toplum en glgli toplumdur" (Erdem, 2013, s. 23).

Bilim ve teknolojinin ilerlemesi, topluma yansiyan degisikliklerle birlikte egitimi de
etkilemektedir. Bu gelismelerin dogal sonucu olarak, toplumu olusturan bireylerin
degisikliklere uyum saglamasinda ve topluma katkida bulunmasinda egitim kurumlari ve
dgretmenler dnemli rol oynamaktadir (Sézer, 1991, s. 1). Ilerlemeci bir toplum igin iyi bir

egitim gereklidir ve bu egitimin basarisi nitelikli 6gretmenlere baglidir. Bu baglamda,



dgretmen vyetistiren kurumlara biyik 6nem verilmelidir. Ozellikle okul &éncesi
o6gretmenlerinin egitimi, ¢cocuklarin gelisiminde kritik bir dneme sahiptir (Celik ve Dascan,

2014, s. 5).

Klresel 1sinma, degisen iklim, saglik, egitim, is, savas ve politik sorunlar gibi
nedenlerle gocler artmaktadir. Bu goégler, ¢ok kultarlilik kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.
Cok kaltarlultk, genellikle birden fazla etnik gruptan olusan toplumlarda kultarel gesitliligin
yonetilmesine yonelik, kdlttrel farkliliklara karsilikli saygi ve hosgériyl vurgulayan bir
kamu politikasi olarak tanimlanmaktadir (Donati, 2009, s. 55). Farkli bir topluma dahil

olma bigimidir.

Cok kilturlu egitim, egitim kurumlarinin ¢esitli gruplarin taleplerine, ihtiyaglarina ve
Ozlemlerine yanit vermek icin tasarladigi kurslar, programlar ve uygulamalardan
olusmaktadir (Banks & Banks, 2019, s. 6). Banks & Banks (2019:4), ¢cok kultlrli egitimin
okullari ve diger egitim kurumlarini degistirmeye calisan bir reform hareketi oldugunu ve
bdylece tum o6grencilerin esit 6grenme firsatlarina sahip olacagini belirtmektedir. Cok
kaltarlh egitim, insan haklarina dayanmaktadir ve elestirel dlslnceyi tesvik ederek baski,
engeller ve ayrimciligi yok etmeyi hedeflemektedir (Atwater, 1996). Bireylerin bagka
kiltirlerin perspektifinden bakabilmelerini ve kendilerini daha iyi anlamalarini saglamayi

amaclamaktadir (Aydin, 2013, s. 3).

Cok kalturltlak, 6zellikle okul éncesi egitimde dikkat edilmesi gereken bir konudur.
Okul 6ncesi egitim, 0-72 aylik gocuklara uygun uyarici gevre saglayan, gelisimlerini
destekleyen ve gelecek 6gretim programlarina hazirlayan bir siregtir (Sahin, 2005). Bu
doénem, cocuklarin en énemli ve kritik donemeclerinden biridir. Cocuklar, gevrelerindeki
bireyleri rol model almakta ve bu nedenle goérdiklerini taklit ederek uygulama
egilimindedirler. "Agac¢ yasken egilir" atasdzi, cocuklarin gevre faktériinden ne denli

etkilendigini ve kolay 6grendigini vurgulamaktadir.

Almanya, 1960'larin sonlarinda yasanan insan gucl sikintisiyla karsi karsiya

kaldiginda, egitimde cesitliligi tesvik etme girisimleri baslamistir (Gramelt, 2013, s. 47).



1965'te gocmen cocuklarin okula devam etmelerini zorunlu kilan bir yasa ¢ikariimis ve bu
durum, égretmenlerin bilgi ve becerilerinin yetersiz kaldigini géstermistir (Gramelt, 2013).
Almanya’da erken cocukluk egitimi, sosyal pedagojik bir baglamdan gelismistir ve
kllthrlerarasi egitim, farkh kultarlerden gelen insanlarin birlikte yasamalarini saglama

amaci gutmektedir (Kula, 2012, s. 37).

Turkiye'’de okul Oncesi Ogretmen egitimi, Batidakilerle hemen hemen ayni
zamanlarda baslamis olmasina ragmen, kadinlarin c¢alisma hayatina ge¢ girmesi,
savaglar ve ekonomik sikintilar nedeniyle ayni gelisimi gosterememistir (Kocak & Pirpir,
2012, s. 90). Turk egitim politikasi, toplumun ihtiyaclarini kargilamak Uzerine
yapilandiriimistir, Alman egitim politikasi ise toplumun gelisimini sadlama amaci

tagimaktadir (Kigukoglu, 2021, s. 217).

Turkiye ile Almanya arasindaki iligkiler, tarihsel olarak 6zel bir dedere sahiptir. Bu
iligkiler 250 yili askin bir gegmise dayanmaktadir ve bu sire zarfinda Turkler ve Almanlar
hic dogrudan savasmamistir (Alkan, 2015). Il. Viyana Kusatmasi sonrasi Almanya'da
Osmanl imparatorlugu ve kiltiriine blyik ilgi uyanmistir. 1697'de esir diisen Mehmet
Sadullah Pasa'nin tanittigi Tdrk kahvesi ve diger kultrel unsurlar, Turk kdltGrdndn

Almanya'ya etkisinde kilit rol oynamistir (Alkan, 2015).

I. Dinya Savasi sonrasi zayiflayan iligkiler, 1930'larda yeniden igbirligiyle
canlanmis ve 1960'lardaki Turk is goécglyle derinlesmistir (Bekar, 2020). 1961'de
imzalanan “isglici Anlagmasi”, Turklerin Almanya'ya goclni baslatmistir. Her iki Ulke,
ekonomik ¢ikarlarini koruyarak ticaret ve yatirim alanlarinda igbirligini stirdirmus ve insan
haklari, demokrasi gibi konularda ortak ¢éziimler aramaya devam etmistir (Ermegan,

2012).

Karsilastirmali arastirmalar bircok Ulkede egitim teorisi ve pratigi icin dnemli bir
aractir (Aniskin, vd., 2015, s.1035). Karsilastirmali egitim, birden fazla Ulkenin egitim
sistemlerini analiz ederek farklihklarini ortaya koymayi ve hedef ulke igin Oneriler

gelistirmeyi amaclamaktadir (Saracaloglu, 2023). Bu yaklasim, benzerlikleri veya



farkhliklari belirlemenin 6tesinde aciklama, ikna etme ve bilgilendirme iglevi gérmektedir
(Balci, 2021). Diger Ulkelerdeki egitim sistemlerindeki basarisizliklar ve reform ¢alismalari

incelenerek sorunlarin ¢ézimine yonelik drnekler sunulmaktadir (Tlrkoglu, 2020).

Turkiye ve Almanya arasindaki derin tarihsel ve kilturel baglar, egitim sistemlerinin
ve Ozellikle okul dncesi 6gretmen egitimi programlarinin karsilastiriimasi igin degerli bir
temel sunmaktadir. Almanya, koklu ve yerlesik bir egitim sistemine sahipken, Turkiye
egitim sistemini c¢agdaslastirmaya yonelik énemli adimlar atmaktadir. Tlrkiye ve
Almanya’nin okul dncesi 6gretmen egitimi programlarinin karsilastiriimasi, iki Glkenin ¢gok
kaltarll egitime yaklasimlarini ve uygulamalarini ortaya koyarak sistemlerin gucli ve zayif

yonlerinin belirlenmesine yardimci olabilmektedir.

Bu tur bir kargilastirma, egitimde kulturel farkindaligin arttirimasina ve farkl egitim
sistemlerinden c¢ikarilacak derslerin belirlenmesine katki saglamaktadir. Tirkiye ve
Almanya arasindaki tarihi ve kultirel etkilesimlerin ¢ok kalturli egitim alaninda nasil
yansidigini ve bu etkilesimlerin egitim ydntemlerine nasil katkida bulundugunu incelemek,
iki Ulkenin egitim politikalar1 arasinda bir kdpri kurulmasina olanak tanimaktadir. Ayni

zamanda, ortak ¢ézimler gelistiriimesine de yardimci olmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gog, insanlik tarihi boyunca var olan bir olgu olup, sadece bireylerin bir bélgeden
baska bir bélgeye yer degistirmesi degil, ayni zamanda toplumlarin fiziksel, demografik,
sosyal, kultirel ve ekonomik yapisini da dedistiren dinamik bir sosyal surectir (Ates
&Yavuz, 2017). Go¢ gerceklesirken yalnizca insan s6z konusu olmaz; tarih, dil, kaltar,
dinler de insanlarla birlikte go¢ etmektedir. Bu sosyal olgunun yarattigi bir etki olarak da

¢ok kultarlalik kaginiimazdir.

Anik'in “farkli kimliklerin taninma miucadelesi” olarak ifade ettigi cokkulttrculik
mefhumu basit anlamiyla kultirel cesitliligi ya da cogulculugu ifade etmek igin

kullanilmigtir. Farkli kdltarel kimliklere sahip gruplarin/topluluklarin ayni toplum igerisinde



varliklari, bunlarin birbirleriyle olan iligkileri, bu iligkileri ¢atisma icerisine girmeden
surdirmenin politik imkanlari ve bunun sonuglarina dikkat ¢eken bir kavramdir. (2012,

s.75; akt. Akinci, 2016, s.11)

Kaltdr, higcbir seyden ortaya ¢ikmaz: madde kosullar tarafindan yaratilir ve
degistirilir (Mullings, 1986, s.13; akt. Grant & Portera, 2010, s.4). Klltlrler arasi etkilesim
yasanirken kultir kendi icinde yeni kultirler olustururken ayni zamanda gelisen dinyada
bircok degisim yasayabilmekte ve bu degisimlerden olumlu ya da olumsuz etkilenmektedir

(Polat & Kilig, 2013).

Cok kultarlalik ile bir bireyin kisisel gelisimi arasinda dogrudan bir iligki
bulunmaktadir. Bu, sosyal etkilesimlerin yani sira bireyin okul performansi (zerinde de
belirleyici bir rol oynamaktadir. ilaveten, bir egitim ortaminin, bireylerin etnik veya dini
kimlikleri 6Gnemsenmeksizin kendilerini gergeklestirebilmeleri adina uygun sekilde organize

edilmesi gerekmektedir (Ergin & Ermegan, 2011).

Cok kultarlu egitim, farkli irk, etnik kdken, kultur, sosyal sinif ve dil gruplarina
mensup Ogrencilere esitlik sunmakta ve kim olduklarina veya nereden geldiklerine
bakilmaksizin her bireyin esit egitim hakkina sahip olmasini garanti etmektedir. Cok
kaltarld egitim, ogrencilerin kendi toplumlarinin kdltarine badlihdini suardidrmelerini
saglamanin 6tesinde, ulusal kdltirde aktif rol almalarini tesvik etmektedir. Bu amaca
ulasmak icin, 6grencilere gerekli bilgi, beceri ve kultlirel sermayeyi kazanmalarina

yardimci olacak gesitli egitim deneyimleri sunmaktadir (Banks, 2009).

Parekh (2017:6)'e cok kultirld toplumu, “iki ya da daha fazla kilttrel grup
barindiran bir toplum” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim dogrultusunda, irk, etnik kdken,
dil, sosyal sinif, dini inanglar ve diger kultirel 6zellikler agisindan cesitlilik gdsteren
Turkiye ve Almanya, ¢ok kulttirli toplumlar olarak kabul edilmektedir. Turkiye ve Almanya,
siyasi, ekonomik, askeri, egitim ve bilimsel alanlarda uzun yillara dayanan derinlemesine

iliskilere sahip iki Ulkedir ve bu iligkiler her iki taraf igin ¢esitli yararlar saglamaktadir (Turk



& Cinar, 2013, s.45). Bircok sebepten o6tiri uzun vyillardir birbiriyle baglantili olan bu iki

ulke egitim konusunda da farkliliklar gdstermektedir.

Egitimin en temel basamagi olan bélim okul 6ncesi egitimdir. Aral vd. (2002) okul
oncesi egitimi, “gcocugun dogumundan temel egitime basladigi gine kadarki yillari
kapsayan ve cocuklarin sonraki yasamlarinda onemli rol oynayan; bedensel, motor,
sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin buyuk O&lguide tamamlanip edgitimle
sekillendigi gelisim ve egitim sureci olarak” tanimlamaktadir (akt. Mutlu vd., 2012, s. 114).
Bu tanim ve c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri evrensel olmakla birlikte, egitim uygulamalari
ulkeler arasinda farkhilik gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenler gocugun geligimi
acisindan ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugundan dolayi okul dncesi 6gretmen egitimi de
blylk 6nem arz etmektedir. Ozellikle gok kdiltlirlii bir toplum yapisina sahip olan dlkelerin
bu konuda daha o6zenli bir egitim yaklasimi ve dizenlenmeleri sergilemeleri

gerekmektedir.

Almanya ve Turkiye'de okul 6éncesi 6gretmen egitimi programlarinda ¢ok kultarla
egitim kavrami Gzerine yUratllecek bu ¢alismanin énemi; bireyin gelisimi agisindan kritik
bir dénem olan 3-6 yas donemindeki gocuklarin egitiminden sorumlu ve evrensel olan okul
oncesinin ogretmen egitimi kismina gelindiginde ¢ok kaltrld bu iki tGlkenin okul dncesi
o6gretmen egitimini ¢ok kultarli egitim baglaminda ele alarak icerigi, icerikte ¢ok
kaltarlGlagan yerini, izledikleri yaklasimlari ve uygulamalari inceleyerek iki ilke arasinda
bulunacak benzerlik ve farkhliklari ortaya gikarmaktir. Sonuglar dogrultusunda da éneriler

sunulmustur.

YOK Ulusal Tez Merkezi, TR ULAKBIM Dizin, ERIC, WILEY, Web of Science gibi
ulusal ve uluslarasi egitim alan indexleri ve okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlari
tarandiginda ¢ok kulttrltGlik kavram ve icerigine yonelik arastirmalarin ve bu yonde egitim
programlarinin karsilastirimasinin 6zellikle ulusal diuzeyde ¢ok sinirli sayida oldugu
gbzlemlenmistir. Yapilacak bu c¢alismanin alana, paydaslara, eksikliklerin tamamlanmasi

veya degisikliklerin yapilmasi amaciyla ¢ok kulttrli toplumlardaki egitim programcilarina



ve egitimde yapilmasi gereken reformlara yol gosterici olarak da politika yapicilara fikir

sunarak katki saglayacagi distnulmektedir.

Arastirma Problemi

Almanya ve Turkiye’de okul oncesi 6gretmenligi lisans programlarinin ders

iceriklerinde “gok kulturli egitim” kavrami nasil bir kapsamda yer almaktadir ve 6gretim

elemanlarinin ders igeriklerinde ¢ok kulturlu egitim kavraminin yer almasina yonelik

gérugleri nelerdir?

Alt Problemler

Almanya ve Turkiye’deki belirli Gniversitelerde 2023-2024 yillarinda uygulanan okul

oncesi egitim 6gretmenligi lisans programlarinin ders igeriklerinde;

‘cok kultarla egitim” kavramina programin ilk defa hangi egitim

yariyilinda yer verilmigstir?

‘cok kaltarlh egitim” kavramina programda ilk defa hangi ders(ler)

kapsaminda yer verilmistir?
“cok kultirli egitim” kavramina yonelik sunulan igerik nedir?

i

ders iceriklerinde cok KaltarlG egitim” kavrami nasil

(kuramsal/uygulama agirlikh) ele alinmaktadir?

Almanya ve Turkiye’de okul dncesi 6gretmenligi lisans programlarinda

gorev alan 6gretim elemanlarinin ¢ok kultirll egitim baglaminda;
a. Cok kulturluluk ve ¢ok kulturlu egitim algilarina yonelik,
b. Ders iceriklerine yonelik,
c. Yapilan uygulamalara yonelik,

d. Egitim politikalarina yonelik,



Sinirhiliklar

e. Olanaklar ve engellere yonelik,

f. Geligtiriimesi gereken alanlara iliskin gérusleri nelerdir?

Bu arastirma;

Tanimlar

Almanya ve Turkiye’'de bulunan Universitelerin “Erken Cocukluk Egitimi/
Okul Oncesi Ogretmenligi” boliminde en az 2 yildir galismakta olan

ogretim elemanlari ile,
Tarkiye’'nin okul éncesi 6gretmenlidi lisans programlari ile,

Almanya’dan segilen dort Universitenin erken cocukluk egitimi lisans

programlari ile,

Bulgular, yalnizca kullanilan veri toplama araglarinin sagladigi verilerle

sinirhdir.

Asagida bu calisma kapsaminda kullanilacak kavramlara iliskin tanimlara yer

verilmigtir.

Cok Kulturltiluk. Cok kualturlaluk, cesitliligin cinsiyet, etnik, irksal ve kulturel

boyutlariyla bir toplumun tim egitim kurumlarinin yapisina — personel, normlar, degerler,

programlar ve o6grenci toplulugu dahil — yansitiimasi gerektigini 6éne suren felsefi bir

harekettir. (Banks & Banks, 2019, s.336).

Cok Kiulturli Egitim. Farkli irk ve etnik gruplardan, cinsiyetlerden, cgesitli cinsiyet

kimliklerine sahip, 6zel gereksinimli ve her sosyal sinif grubundan 6grencilerin okullarda,

kolejlerde ve universitelerde esit egitim firsatlari yasamasini sadlamak amaciyla bitln

egitim ortamini degistirmeyi hedefleyen bir reform hareketidir (Banks & Banks, 2019,

5.336-337).



Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi. Ogretmen adaylarina, herhangi bir uzmanlik
bransinda o6gretmenlik meslegini icra etmeden o6nce verilen egitim surecini ifade

etmektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi. Cocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla 0-6

yas arasi ¢ocuklar ile calisacak 6gretmenlerin yetistirildigi bir egitim strecidir.
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bdélimde, arastirmanin dayandidi kuramsal temeller ve arastirma konusuna
iliskin alan yazinda yer alan arastirmalara yer verilmigtir. Bu dogrultuda arastirma
Almanya ve Turkiye’de okul dncesi 6gretmen egitimi programlarinda ¢ok kultarll egitimi
konu edindiginden ilk olarak c¢ok kulturlilik, cok kultarlu egitim, ¢ok kultlrla egitimin
boyutlari, ¢ok kultrll egitim ve egitim programlari, ¢ok kaltlrlt egitim ve hizmet oncesi
ogretmen egitimi, ¢ok kualtrli egitim ve okul oncesi 6gretmen egitimi ve Turkiye ve
Almanya’da okul éncesi 6gretmen egitimi ile ilgili alan yazin ele alinmigtir. Son olarak,
ulusal ve uluslararasi alan yazinda bu arastirmanin konusu olan okul éncesi 6gretmen

egitiminde ¢ok kultlrlt egitim kavrami ile ilgili olabilecek arastirmalar sunulmustur.

Cok Kiiltiirliiliik

Ozgun anlamiyla ¢ok kultarlGlik, farkh kultirlere sahip toplumlardan gelen
goégemenlerin farkli tirde bir kiltirdn hakimiyeti altinda oldugu bir topluma dahil edilme
bicimi anlamina gelmektedir (Donati, 2009). Bir diger deyimle, farki irk, etnik kdken, dil ve
kiltirden insanlarin bir arada bulunmasidir. Citrin vd. (2001) ise bir olgu olarak c¢ok
kaltarlalagan, genellikle bir bolgenin fethedilmesi veya buyik goégler sonucunda farkh
iIrksal ya da etnik kdkene sahip insanlarin tek yonetim altinda bulunmasini ifade ettigini
belirtmektedir. Banks & Banks (2019) ¢ok kiltirlilik kavramini “Cesitliligin cinsiyet, etnik,
irksal ve kilttrel boyutlariyla bir toplumun tim egitim kurumlarinin yapisina — personel,
normlar, degerler, programlar ve ogrenci toplulugu dahil — yansitiimasi gerektigini one
suren felsefi bir hareket” olarak tanimlamistir (s.336). Gutmann (1993) cok kultarluligun
birgok kultlird iceren bir toplumun birbirleriyle buylk dl¢ide etkilesime girdigi bir diinya
dizeni oldugunu ve bu durumun iyi ya da kétu olarak ifade edilemeyecedini ifade

etmektedir. Baska bir sdylemle de c¢ok kultarlilik gegcmisten gunimize kadar sosyal,
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politik veya tarihsel pek ¢ok durumda yararl bir sekilde uygulanmistir ve bu sekilde kultur

cesitliligi baglaminda genel bir farkindaligi géstermektedir (Hatton,2003 & Haas, 2008).

Cok kultarlalik yerine “cesitlilik” kavraminin kullanildiyi bazi baglamlar da
mevcuttur. Bu iki kavramin kaltdr farkhliklarina, ahlaka, c¢oklu ihtiyaglara, degisik insan
gruplarinin dahil olmasina ve esit egitim hakki ve sorumluluklarina deger verilmesi

bakimindan birbirlerinin yerine kullanilabildigi géralmektedir (Miller & Tanners, 1995).

Cok kulturluluk Gzerine degisik tanimlara baktigimiz zaman ‘Kiltir’ kavrami da
karsimiza surekli cikmaktadir ve birbirleri ile i¢ ice bir iliskide olduklari gérllmektedir.
‘Kultdr toplumsal yasamin bir sonucudur ve toplumsal bir olgudur (Aydin, 2014, s.1).
Kiltir ve insan birbirinden bagimsiz olarak duastnilememektedir. Kiltir insanla birlikte
viicut bulmaktadir. insanlar kltir tarafindan sekillenir ayni zamanda kiiltiir de insanlar
araciligiyla olusmakta, kullaniimakta ve onlardan etkilenerek sirekli olarak degisime
ugramaktadir (Petersen & Cohen, 2022). Kiiltir en temel anlami ile, "insanlarin dogal ve
toplumsal cgevreleri  Uzerindeki  hakimiyetlerini  dlgen araglarin  timid  olarak
tanimlanabilmektedir; bu araclar, tarihsel ve toplumsal gelisim slrecinde yaratillan ve
sonraki nesillere aktarilan maddi ve manevi degerlerle iligkilendiriimektedir.” (TDK, 2023).
Sosyologlar ise kultird ‘Bir toplumun sanatini, mimarisini, mizigini, dansini, tiyatrosunu ve
yazinini belitmesi’ olarak ele alirken bazi yazarlarin da kultari ‘insanin beden ve zihninin
degismesiyle beraber insanlarin konusma, distinme, dinlenme ve yaratma yeteneklerinin
gelismelerini saglayan toplumsal kurumlarin bitind’ seklinde ifade ettigi sdéylenmektedir

(Cegen, 2020).

‘Cok kultarlalik, tim insanlarin érgltsel yasamda 6nemli roller oynama firsatina
sahip olacagdl sekilde egitim kurumlarinin yeniden yapilandiriimasini igermektedir’
(Rhoads & Solorzano, 1995, s.13). Kisaca, c¢ok kultlrlilik, toplumun her alaninda
degisiklikleri mecburi kilmakta ve bu dedgisiklikler ilk olarak insani egiten, toplumun temel

tasi olan egitim konusunda meydana gelmektedir.
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Cok Kiilturlia Egitim

60l yillarin sonuna kadar, eritme potasi ideolojisinin etkisiyle, okullarda ve
Universitelerde arastirmacilarin gercek etnik ve kultirel farkliliklara iliskin farkindahgi
oldukga sinirhydi (Grant & Portera, 2010, s.22). 1970'li yillarin basinda ABD'de ortaya
cikan ve ilk bilimsel makalelerle desteklenen gok kilttrlli egitim, glinimuzde de yaygin
olarak kullanilmaya devam etmektedir (Portera, 2008). Ayni ddnemlerde, Avrupa
Konseyinin de ¢ok kultirli egitim stratejisini kabul ettigi bilinmektedir (Portera, 2008, s.
483). Cok kulturlt egitim, temel olarak 1960'larda Sivil Haklar Hareketi ile 6ne ¢ikan
Ozgurlik, sosyal adalet ve esitlik gibi demokratik degerlere dayanmaktadir (Lee, vd.,

2017).

Cok kultarlh egitimin alandaki dnde gelen uzmanlar ve arastirmacilar tarafindan
cesitli perspektiflerle ele alindigi gézlemlenmektedir. Banks & Banks (2010:1), ¢ok kaltirlG
egitimi "okullarin yapilarini degistirerek hem kiz hem erkek 6grencilerin, 0zel egitime
ihtiyac duyan 6grencilerin ve cesitli irksal, etnik, dil ve kultir gruplarinin mensuplarinin
egitimde esit firsatlara sahip olmalarini amaclayan bir fikir, bir egitim reformu hareketi ve
bir sltre¢" olarak tanimlamaktadir. Diger tanimla, temel amaci gesitli gruplardan
ogrencilerin esit bir sekilde 6grenme firsatina sahip olabilmeleri igin kolejleri be
universiteleri yeniden duzenlemek olan c¢ok kulturlG egitim, farkli irk, etnik, kulturel-sosyal
sinif ve dil gruplarindan gelen égrencilere egitimde esitligi saglamak amaciyla tasarlanmis
bir okul reformu yaklagsimidir (Banks & Banks, 2019). Sleeter & Grant (1987) ’e gore ise
¢ok kalthrld egitim, farkh kokenlere sahip 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarini
kolaylastirmak, aralarindaki iligkileri gl¢lendirmek ve kendilerini daha iyi hissetmelerine
dayanak olmak amaciyla tasarlanmis bir yaklasimdir. Gay (1994) 'e gére de ¢ok kultirlG
egitim "bireylerin etnik ve kiltirel farkhiliklarini ifade etmelerine olanak taniyan ve
ogrencilere esit akademik firsatlar sunmayi amacglayan; egitim materyallerini ve
organizasyon yapllarini igeren bir egitim politikasidir” (s. 6). Bir bagka tanim ise, ¢ok

kaltdrlh egitimin basta bir 6gretim ve 6grenim metodu oldugu ve bu yaklagsimin temel
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unsurlari arasinda kdltlrlerarasi anlayis ve etkilesim becerileri, kultlrel igerigin
entegrasyonu ve olumlu tutumlarin gelistiriimesinin bulundugudur (Lee, vd., 2017).

Nieto (2017) cok Kkultirli egitimi tanimlarken yedi temel o6zellik (zerinde

durmaktadir. Bu yedi temel 6zellik su sekildedir:
= “Cok kultarla egitim irkcilik karsiti bir egitimdir.
= Cok kultarlG egitim temel egitimdir.
= Cok kalthrlG egitim tim dgrenciler igin 6nemlidir.
= Cok kultirlG egitim yaygindir.
= Cok kltarlG egitim sosyal adalet egitimidir.
= Cok kulttrlG egitim bir strectir.
= Cok kultarla egitim elestirel pedagojidir.” (Nieto, 2017, s.31).

Gorski (2006); ¢ok kultarli egitim prensibini agiklamak igin, Nieto (2000), Sleeter
(1996), Grant & Sleeter (1998) gibi alanin 6ncu isimlerinin yaptigi kavramsal ¢alismalari
incelemistir. Her biri gok kultirlG egitimi farkli bir bakis agisiyla ele alan bu bilim insanlari,

birkag temel ilke Gzerinde ortak bir anlayis icindedirler:

= “Cok kultarli egitim, gecmiste ve glnimuizde yetersiz hizmet goéren
ogrenciler icin sosyal adaleti saglamaya calisan siyasi bir hareket ve

suregctir.

= Cok kdltdrli egitim, bazi bireysel sinif uygulamalarinin ¢ok kilttrli egitim
felsefeleriyle tutarli olmasina ragmen, sosyal adaletin kurumsal bir durum
ve bu nedenle yalnizca kapsamli okul reformu yoluyla glivence altina

alinabilecegini kabul eder.

=  Cok kultarli egitim, kapsamli okul reformunun ancak gu¢ ve ayricalik

sistemlerinin elegtirel bir analiziyle saglanabilecegini savunmaktadir.
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=  Cok kilturli egitimin temel amaci- bu elestirel analizin amaci - egitim

esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasidir.

= Cok kualtirli egitim tim o6grenciler icin iyi bir egitimdir.” (Gorski, 2006,

5.164-165).

Cok kultirli egitim, sadece ¢ocugu veya 6grenciyi degil, ayni zamanda aileyi, yerel
toplumu ve katilim seviyelerini iceren 6grenme ve 6gretme ortamlarini da tanima ve dahil
etmeyi icermektedir (Cantle, 2008 & Banks, 2009; akt. Race, 2013, s.88). Buna gore, ¢ok
kiltdrlh egitimin yalnizca 6grenciler icin degil okul binyesi icinde ve diginda bulunan her
birey icin gecerli olmasi gerekmektedir. Okul blinyesinde calismakta olan dgdretmenler,
muddurler ve mudur yardimcilari; okul disinda bulunan aile ve toplum, farkli kilttrlerle
empati yapacak ve onlari anlayacak sekilde hareket etmelidir ki, ¢ocuklarin kultirel
anlayiglarinin artmasina ve farkh kilttrleri anlamalarina imkan saglanabilsin. Bu kolay
olmaktan ziyade uzun ve zorlu bir suregctir ¢cinki her yeni gin ortaya baska durumlar
cikmakta ve gevre sosyal, egitimsel, durumsal olarak sirekli degisen dinamikler arasinda

onlarla bir dénglye girmektedir.

Egitim ve cok kaltarlalikle ilgili gincel konulari 6ne ¢ikarmak, ¢ok kulturld egditimi
ve uygulama yaklasimini gelistirmeyi hedefler (Race, 2013). Nieto ve Bode'un (2008:43)
belirttigi gibi: Cok kulturla egitim denilince pek ¢ok kiginin aklina ilk olarak insan iligkileri ve
duyarlihk egitimleri, etnik bayramlarla ilgili Gniteler, okul ici editimler veya yemek senlikleri
geliyor. Cok Kkdltarli egitim bu konularla sinirlandirilirsa okullarda kokli degisim

potansiyeli ciddi bigimde azalir (akt. Race, 2013, s.12).

Bu aciklamalar tzerinden yillar gegmesine ragmen, ¢ok kultarli egitim denilince
karsimiza ¢ikan ilk unsurlar halad ders kitaplarindaki etnik bayramlar, tatiller, kutlamalar,
kahramanlar ile ilgili Gniteler, diizenlenen etkinlikler ve senliklerdir. Cogu 6gretmen, miduir
ve egitim programcilari ¢ok kultarli egitim kavramini dogru bildiklerini, uyguladiklarini ve
aktardiklarini disinmektedir fakat klguk bir béliminden dtesine gegememektedirler. Bu

durum okullarin yerinde saymasina ve higbir ilerleme kaydedememesine yol agmaktadir.
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Duzgln ve dogru ¢ok kultlrli egitim, sadece etnik gruplar hakkinda kudltirel bilgi
saglamaktan daha fazlasini gerektirmektedir. Etkili cok kultlrli egitimin tegviki icin gerekli
olan birka¢ temel, farkl kultirlerden 6gdrenenlerin ve 6gretmenlerin buttnliklerini ve
onurlarini korumalarini saglamaktadir (Lee, vd., 2017, s.6). Birgok yazar ¢ok kultarll
stratejilerin saglikh bir egitim sagladigina inanirken, geri kalanlari ise ¢ok kultrli egitim
kavraminin anlamini sadece bilgi, tanima ve karsilikli saygi ile sinirlamaz; ayni zamanda
farklilasma ve diyalogu da igerdigini iddia ederler ki bu da bir ara kiltlrel yaklagimin

temelini olusturmaktadir (Grant & Portera, 2010).

Cok Kulturlti Egitimin Boyutlan

Cok kultarla egitim, kapsamli ve cesitli 6nemli bilesenlere sahip bir kavramdir.
Banks (2004), uygulayici ve arastirmacilarin ¢ok kultarla egitim ile ilgili ¢calismalarini
yonlendirmelerine destek olmak amaciyla bu cesitli bilesenleri bes boyutta toplamistir. Bu
bes boyut sunlardir: (a) icerik butlnlestirme (content integration); (b) bilgi olusturma sireci
(the knowledge construction process); (¢) Onyarglyl azaltma (prejudice reduction); (d)
esitlik pedagojisi (an equity pedagogy); ve (e) guclendirici okul kiltlri ve sosyal yapi (an
empowering school culture and social culture). Her bir boyut kavramsal olarak farkh

olabilir ancak uygulamada 6rtiismekte ve birbiriyle iligkilendiriimektedir (akt; Banks, 2009).

Oncelikle igerik bitlinlestirme; 6gretmenlerin kendi alanlarinda veya disiplinlerinde
onemli kavramlari, prensipleri, genellestirmeleri ve teorileri aciklamak icin farkh
kdlttrlerden ve gruplardan drnekler ve igerikler kullanip kullanmadiklarini degerlendiren bir
Olcittir (Banks & Banks, 2019, s.17). Etnik ve Kkdltirel icerigin ders materyali ile
blatlinlesmesinin gerekli oldugunu ama bunun son derece dikkatle yapilmasi gerektiginin,
dogdal olmasinin ve zorlama olmamasinin 6énemi vurgulanmaktadir (Banks & Banks,
2019). Ozetle sdéylemek gerekirse, dJretmenlerin dgrencilerin farkli kiltirel baglamlari

anlamalarina yardimci olmak icin i¢erigi dogal bir sekilde entegre etmeleri kritiktir.
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ikinci boyut olan bilgi olusturma siireci; égretmenlerin 6grencilere bir disiplinin
icerisinde bilginin nasil yapilandirildigini anlamalarina, arastirmalarina ve belirlemelerine
yardimci olup olmadigina iliskin bir 8lgtudir. Ogretmenlerin, 6grencilere bir disiplinin
icindeki bilginin nasil olusturuldugunu aciklarken, bilginin yapilandiriimasinda ortuk
kiltirel varsayimlarin, referans cercevelerinin, bakis acilarinin ve o6nyargilarin nasil

etkiledigini de vurgulamalari gerekmektedir (Banks, 1996; akt. Banks & Banks, 2019).

Uglincii boyut olan ényargiyi azaltma; égretmenlerin dégrencilere degisik guplardan
gelen diger 6grencilere karsi pozitif yaklagsimlar gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla
kullandidi ders ve etkinlikleri ifade etmektedir (Banks & Banks, 2019). Diger bir yandan,
ogrencilere etnik kimligin okul baglamindan ve baskin gruplarin tutum ve inanglarindan

nasil etkilendigini anlama konusunda da yardimci olmaktadir (Banks, 2009, s.16).

Doérdlncusu ise esitlik pedagojisi; her disiplindeki 6gretmenler, 6gretim
yéntemlerini ve tarzlarini analiz ederek c¢ok kdlttrli konularin ve endiselerin ne dlgide
yansitildigini belirleyebilmektedir (Banks & Banks, 2019, p. 18). Bu, 6gretim slreglerinin
cesitli kiltlrlere uygun bir bicimde zenginlestiriimesini ve o6grencilerin farkli kultirel

baglamlari anlamasini tegvik etmeyi amaglamaktadir.

Sonuncu boyut olan guclendirici okul kiltiri ve sosyal yapi ise okul icinde bulunan
tum personel Uyelerinin, okulun yeniden yapilandiriimasinda aktif rol almasi ve ayni
zamanda okulun kultlrdnid ve organizasyonunu inceleme goérevinden de sorumlu olmalari
gerekmektedir (Banks & Banks, 2019). Guglendirici bir okul kultirt, okullardaki gesitli
gruplar arasinda niteliksel olarak farkh iligkilerin olusturulmasini gerektirmektedir. (Banks,
2009). Diger bir deyisle, farkh gruplar arasinda ¢ok daha derinsel, etkilesimli ve anlayisli

iligkilerin gelistiriimesi dnem arz etmektedir.

Banks ’in belirttigi cok kultrli egitimin bes boyutu asagida Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1

Banks (2009) Cok Kiiltiirlii Egitimin Boyutlari (s.16)
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Cok Kulturlii Egitim ve Egitim Programlari

Sleeter (2000), iyi tasarlanmis ¢ok kultlrlG bir egitim programinin strekli bir slire¢
oldugunu belirtmektedir. Egitimciler ve ¢ok kalturlulik konusunda g¢alisan uzmanlar, pek
cok farkli konuyla ilgilenirken 6grenmelerine kesintisiz bir sekilde devam etmektedirler. Bu
sebeple de cok kualturli egitim programini tamamlayabilmelerine higbir zaman olanak

saglanamamaktadir (akt; Lee, vd., 2017).

Cok kaltarld egitim ilkesinin en belirgin olarak karsimiza c¢iktigi alan egitim
programlaridir. Cok kultarli bir egitim programi Ozellikle iki kosulu karsilamalidir.
Bunlardan birincisi dengede olmasidir. Egitim programlari dar bir kapsama sahip
olmamali, buylk olaylari basitlestirerek yuzeysellestirmemeli ve egitimsel hi¢bir amag

tasimayacak kadar da genis bir konu alanina yayllmamalidir. En uygun olani, égrencilere
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temel bilgileri sunarak énemli kisimlara odaklanmalarini saglamak ve daha sonrasinda
ogrencilerin geri kalanini takip edip kendi baslarina kesfederek 6grenmelerine izin

vermektir.

ikincisi ise, o6gretilis tarzinin uygunlugudur. Ogretimin nasil gergeklestirildigi
onemlidir. Farkli inanglari, kultlrleri ve metinleri yalnizca sunmak yeterli degildir; ayni
zamanda bunlari diyaloglar igerisine dahil ederek anlamlandirmak onemlidir. Her olayin
birden fazla distndiricl yénu vardir ve her birey farkli yargilar sunabilmektedir. Bu
nedenle, anlaml bir sekilde olusturulan diyaloglar farkli bakis acilari sunmakta ve boylece

olaylar ve durumlarla ilgili adil ve dengeli bir yargiya ulagilabilmektedir (Parekh, 2017).

James Banks'e (2003) gore ise, ¢ok kultirli egitim programinin temelinde
ogrencilerin karar verme ve sosyal eylem kabiliyetlerini ilerletmeye fayda saglamak
yatmaktadir (akt. Nieto, 2017). Bu sayede, 6grenciler cesitli bakis acgilarindan olaylari ve
durumlari degerlendirmeyi basarabilmektedir. Cok kalttrlt bir yaklasim, farkhliklara deger
verirken diger yandan da elestirel disliinme, yansitma ve eylemi tesvik eder. Bu slrecin
destegiyle 6grenciler kuvvetlenmektedir. Bu yontemle elestirel pedagojinin temeli ortaya

cikmaktadir (Nieto, 2017).

Egitim programi ve materyaller, ¢ok kultirli egitimin igerigini yansitir, fakat ¢ok
kaltarlh egitim her seyden Once bir suregctir; yani surekli ve dinamiktir (Nieto, 2017, s.42).
Cok kultarlG egitim programini etkili bir sekilde hayata gegirmek icin, okulun tim esas
degiskenlerin birbirine siki sikiya entegre oldugu bir sosyal sistem olarak dusindimesi
gerekmektedir (Banks & Banks, 2019). Okulu bir sosyal sistem olarak kavramak,
egitimcilerin, cok kultarli egitimi etkili bir sekilde uygulamak icin toplam okul ortamini
donlstiren bir degisim stratejisi gelistirmeleri ve baslatmalari gerektigi anlamina
gelmektedir (Banks, 2009, s.26). Banks (2009) “Egitim reformunu yénlendirmek icin, okulu
birbirine bagh bir bitlin olarak kavrayan butlinsel bir paradigmaya ihtiya¢ oldugunu” ifade
etmektedir (s.26). Banks (2012)'e gore okulda degistiriimesi gerekli olan baslica

degiskenler asagida Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2

Sosyal Bir Sistem Olarak Okul (Banks, 2012; akt. Banks & Banks, 2019, s.20)

Okulun gizli mifredatina ve dolayli normlarina ve degerlerine 6zellikle dikkat
edilmelidir (Banks & Banks, 2019, s.21). Okullarin yazili (resmi/ agik) ve gizli (6rtuk/kapali)
adi altinda egitim programlari bulunmaktadir. Yazili program planlanmis, istendik olgutte,
okul tir ve kademelerine uyumlu olusturulan, hedef, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme bilesenlerine sahip ydnlendirici bir rehberdir. Diger bir deyisle, okul
ybnetimi altinda 6grenme deneyimlerinin dizenli bir plan ve programa dayanarak
gerceklestiriimesi anlamina gelmektedir (Demirel, 2020, s.6). Ote yandan gizli program
ise planlanmamig, kendiliginden gergeklesen, yazili ve resmi olmayan tum ogrenmeleri
kapsamaktadir. En asikar 6zelligi yazili olmamasi olan gizli programin sosyolojik niteligi
daha fazladir (Tezcan, 2003). Jackson (1992), gizli muifredati "6gretiimeyen dersler”

olarak adlandirmaktadir (akt. Banks & Banks, 2019, s.21).
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Okullardaki ¢ok kilttrlu egitim, yazili veya gizli olsun, egitim programi araciligiyla
gerceklesen slreclerle ilgilidir. Her okulun baskin bir kultari vardir ve igerisinde farkh
mikro kdltarler bulundurmaktadir; bundan dolayi ¢ok kultlrlu egitim planlamasi yaparken,
egitimciler okulu, diger sosyal sistemler gibi normlara, degerlere, statlilere ve hedeflere
sahip bir mikro kultir olarak algilamalidir (Banks & Banks, 2019, s.21). Arora & Duncan
(2013)'In ifadesine gore de eger egitim programi c¢ok kaltrli bir yaklagima sahip
olacaksa, o zaman tum &grencilerin egitimine uygun olmali ve arka planlari ne olursa

olsun cesitli kiltirlere basvurularak yapilandiriimahdir (s 2).

Kendinden olmayan irklara, etnik kdkenlere, dillere ve kiltlrlere karsi empati
gostermeyen ve olumsuz tutum sergileyen 6gretmenlerde bulunan ¢ok kualttrlt egitime ile
uyumlu 6gretim materyallerinin higbir etkisi bulunmamaktadir (Banks & Banks, 2019).
Ogretmenlerin dgrencilere gdsterdigi 6zen ve anlayis, 6grenci 6grenimini tesvik etmede
cesitli etnik ve kultarel gruplar hakkindaki bilgilerinden daha kritiktir (Nieto, 2017). Bu
sebepten o6turl, ¢ok kultarlt programlari hayata gegirirken, okul binyesinde ¢alisan her bir
bireyin cesitli gruplara karsi demokratik tutum ve degerler kazanmalarina destek olmak

esastir (Banks & Banks, 2019).

Cok Kiiltiirlii Egitim ve Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi

Lanier ve Little (1986), Ogretim Uzerine Arastirmalar El Kitabi'nda, "6gretmen
egitimini tanimlarken “herhangi bir grup profesyonel egitimcinin veya sosyal bilimcinin

mlkiyetinde olmayan, ¢ok disiplinli bir alan" ifadesini kullanmigtir (akt. Atwater, 1996, s.1).

Ulkelerdeki cesitliligin artis gdstermesi ile bu duruma kargi hazirliksiz kalmamak
amaciyla, 1970'lerde 6gretmen egitimi, cok kultlrli egitimin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmigtir (Banks, 2009). Sleeter (2000), Gay (2000), Villegas ve Lucas (2002) gibi
alanlarinda uzman birgok isim 6gretmen egitimi programina yalnizca ¢ok kaltlrli egitim

dersi eklemekle sinirli kalmanin yeterli olmadigini agikc¢a ifade etmistir (Banks, 2009).
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Egitimciler ¢ogunlukla etkili 6gretimin icerik bilgisi ve pedagojik becerilerin
ustaligini gerektirdigi konusunda hemfikirdirler (Gay, 2002, s.106). Howard (1999)
belirttigi gibi, "Bilmedigimizi 6gretemeyiz." (akt. Gay, 2002, s.106). Bu ifade dgrenci kitlesi
ve konu alani agisindan bilgiyi ele almaktadir, ancak pek ¢ok dgretmenin hazirlanis bicimi
cesitli 6grenci gruplarina karsi yetersiz kalmaktadir (Gay, 2002). Buradan hareketle,
ogretmenleri farkli irklardan, etnik kokenlerden, sosyal siniflardan ve dillerden gelen
¢ocuklari 6gretmeye hazirlamak, bugln oldugu gibi gelecekte de sorun olmasi éngérilen

kritik bir meseledir (Villegas & Lucas, 2002).

Goodwin’in (1997) belirttigi Uzere bu sorunlar dogrultusunda verilmis olan 6neri
ogretmen egitimi programlarina ¢ok kultirli egitim, cift dilli egitim veya kentsel egitim gibi
birka¢g ders eklenerek kalan programin higbir bélimine dokunulmamasi olmustur. (akt.
Villegas &Lucas, 2002). Bu eklenen dersler ¢ok kultirli egitim acisindan ¢ok bilgilendirici,
hazirlayicit ve vyararli olmasina ragmen se¢meli ders baglaminda programa
konulduklarindan dolayi istemeyen bir 6gretmen adayi bu dersleri almayarak c¢ok

kaltarlltk hakkinda higbir pratigi olmadan mezun olabilmektedir (Villegas &Lucas, 2002).

Sekil 3'te gosterildigi gibi, 6gretmen egditiminin temel unsurlarini  olusturan
bilesenler sunlardir: 6gretmen egitimcisi, 6grenci, 6gretmen egitimi mifredati ve 6gretmen

programlarinin var oldugu ortam (Schwab, 1978; akt. Atwater, 1996, s.1).

Sekil 3

Ogretmen Egitimi Programlarinin Temel Unsurlari (Atwater, 1996, s.2)
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Hangi yas ya da grupla ¢alismayl amagladiklarina bakilmaksizin, tim &gretmen
adaylarinin gok kultarlG bilgi ve pedagojik yetkinlikler gelistirmesine ihtiya¢c bulunmaktadir.
Herhangi bir 6gretmenlik editimi programindan mezun olan ve ¢ok kultirli egitim
konusunda tamamen egitim almadan sertifikalandirilan veya ise alinan 6gretmen adayi

olmamasi gerekmektedir (Gay & Howard, 2010).

Gok Kiiltiirlii Egitim ve Okul Oncesi Ogretmen Egitimi

Okul 6ncesi 6gretmen egitimi, ¢ocuklarin erken vyaslarda alacaklari egitimin
kalitesini belirleyen en 6nemli unsurlardan biridir. Bu baglamda, cok kalturli egitimin
6nemi de gbéz ardi edilememektedir. Ramsey (1982)e gdre, cok kaltlrli egitim, tim
g¢ocuklarin toplumun kudltirel gogulculugunu anlamasi igin kritik bir rol oynamaktadir.
Ogretmenler, siniflarindaki gocuklarin  gegmiglerini ve tutumlarini  bilerek, egitim
programlarini buna goére tasarlamalari gerekmektedir. Bu sayede, egitim programi klttrel
cesitllik ve ortak insan deneyimlerini igermekte ve sosyal ile duygusal gelisimi
desteklemektedir. Banks & Banks (2019) de dgretmenlerin, dgrencilerinin sahip oldugu
cesitliligi anlamalari ve bu cgesitlilige uygun 6gretim teknikleri gelistirebilmeleri icin gerekli

bilgi ve becerilere sahip olmalari gerektiginin dnemini vurgulamaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlari, gelecegin 6gretmenlerine bu bakis
acisini  kazandirmayi hedeflemelidir. Banks (2004) o&gretmen adaylarinin cesitlilik
konusundaki bilgi ve uygulamalari ile kultirel cesitlilige karsi tutumlari arasinda bir
baglanti oldugunu belitmektedir. Eder 6gretmen adaylari 6gdrenci cesitliligine karsi
olumsuz tutumlara sahipse ¢ok kultirli egitim programini uygulamaya karsi da isteksiz
olabilmektedir (Arsal, 2019, s. 106). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin, cesitli materyaller
ve faaliyetler araciligiyla cocuklara bir seyleri yapmanin birgok yolu oldugunu géstermeleri
onem arz etmektedir. Cok Kkultirli egitim, erken c¢ocukluk egitimiyle butinleserek

g¢ocuklarin yasamlarini zenginlestirmeye yardimci olmaktadir.
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Duygusal ve sosyal gelisim, yasam basarisinin anahtaridir. Beynin duygulari
yéneten bolgesi olan “amigdala”, erken ¢ocukluk dénemindeki deneyimlerle bigimlenir ve
empati, mutluluk, umut ile dayaniklihgi erken yaslarda 6grenmek 6nemlidir (Abdullah,
2009). Bu suregte, ¢ok kultarla sinif iletisiminde etkili iletisim becerilerinin geligtiriimesi
gereklidir ¢linku etkili iletisim 6gretimin merkezindedir ve kultirel etkenlerden kuvvetli bir
sekilde etkilenmektedir (Gay ve Howard, 2000). Ozellikle okul 6ncesi dénemde, 6Jretmen
adaylarinin ¢ok kultarlu egitim yaklasimlarini 6grenip uygulamasi, c¢ocuklarin hem
duygusal ve sosyal gelisimini desteklemekte hem de kdltirel farkindaliklarini artirarak

onlari daha kapsayici ve anlayigli bireyler olarak yetistirmektedir.

Tiirkiye ve Almanya’da Okul Oncesi Ogretmen Egitimi

icinde yasanilan cografya neresi olursa olsun, gagin gerektirdigi insan modelinin
gelistiriimesi ve bireylerin yasadiklari toplumsal gergeklikle uyumlu hale getirilmesi,
o6gretmen egitimiyle siki bir sekilde baglanti icindedir (Gursimsek, 1998). Ayni zamanda,
egitim sisteminde niteligin artirilmasinin kosulu da sisteme nitelikli 6gretmen girdisini
saglamaktir (Kegici, 2011, s.117). Ogretmenlik egitimi her llkenin kendi egitim sistemi ve

idari yapisina gore farklilik géstermektedir.

Tirkiye’de égretmen yetistirmeden sorumlu olan kurum Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK)'dur. Turkiye’de 1988 tarihli Milli Egitim Surasi’'na kadar yiiksek dgretim olmayan
cesitli 6gretmen okullarindan ve lise dengi programlardan mezun Kkigiler okul 6éncesi
o6gretmenligi yapabiliyorken bu surada okul dncesi 6gretmenleri icin en azindan iki yillik 6n

lisans bitirmesi karari alhinmistir (MEB, 2021; akt. Oktay & Polat, 2021, s.22).

Universiteye kabul edilme sartlari; lise ve dengi okul mezunu olmak, OSYM
tarafindan yapilan sinavlara girmek ve belirlenen puani almakla sinirlidir (Kiglkoglu &
Kiziltag, 2012, s.667). Ogrenciler 8 ddSnem yani 4 yillik eszamanli bir egitimle, 148 saat ve
240 AKTS'yi (Avrupa Kredi Transfer Sistemi) tamamlayarak mezun olmaktadirlar (YOK,

2024). Ogretmen adaylari bu siireler igerisinde genel kiltiir, 6gretmenlik meslek bilgisi ve
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dzel alan bilgisi egitimlerini almaktadirlar (YOK, 2024). Ogretmen adayinin mezun

olmadan énce bu U¢ alanda kendini iyice gelistirmis ve donatmis olmasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin egitimlerini almis oldugu bu egitim Glkenin genelindeki tiim
Universitelerin egitim faklltesinde YOK tarafindan belirlenen standart bir program
dahilinde gercgeklestirimekteydi. 10.08.2020 tarihli Yiksekodgretim Genel Kurulu
toplantisinda alinan kararlar ile egitim fakultelerine 6gretmenlik programlarindaki derslerin,
mufredatlarin ve kredilerin belirlenmesi konularinda kismi 6zerklik verilmistir. Bu kararlar

su sekildedir:

= Ders kategorileri ile ilgili “Alan Egitimi Dersleri, Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Dersleri ve Genel Kiiltir Dersleri" seklindeki gruplandirmanin géz 6niinde

tutulmasi,

= Ayrica “ders sayisl, ders saati / kredi sayisi ve yogunlugu" konusunda da
yine bu gruplandirmadaki siralamaya dikkat edilmesi, sartiyla 6gretmenlik
programlarindaki derslerin, mufredatlarin ve kredilerin
belirlenmesinde, yiuksekogretim kurumlarinin ilgili kurullarinin

yetkilendiriimesine karar verilmistir (YOK, 2020).

Almanya'da ise, 6gretmen egitimi siyasi yapiya uygun olarak eyaletler dizeyinde
dizenlenmektedir. (Kegici, 2011). Almanya’da federal yapidan dolayi 6gretmen egitimi
programlari her eyalete gére degisiklik gostermektedir. Eyaletler kendi anayasa ve egitim
yasalari cercevesinde egitim sistemlerini olustururlar; egitimin amaglarini, ilkelerini,
yénetimini ve finansmanini belirlerler; okul i¢i uygulamalari ve calismalari dizenlerler
(FGhr, 1979. s.37; akt. Saglam, 1993). Eyaletler arasinda denklik saglamak ve eyaletlerin
uzerindeki konular hakkinda kararlar almak ise “Dizenli Kultur Bakanlari Heyeti’nin
sorumlulugundadir (Uygun, vd., 2011, s.393). Egitim ve Kiltir Bakanlari Konferansi
(Kultusministerkonferenz-KMK), Almanya’daki 16 eyaletin egitim bakanlarindan olusan bir
konferans birligidir. KMK, okul egitiminin kalitesini givence altina almayi merkezi bir gérev

olarak gbrmektedir (KMK, 2019). Amaci Almanya'daki egitim politikalari ve
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uygulamalarinin koordinasyonunu olusturmak, egitim sisteminin katlanarak ilerlemesi ve

standartlastirimasinda is birligi saglamaktir.

Almanya’da okul dncesi 6gretmen egitimi durumu c¢ok daha farklidir. Oncellikle
okul 6éncesi 6gretmenligi daha ¢ok ‘erken cocukluk egitimi’ adi altinda ge¢mektedir.
Almanya’da yiksek 6grenim; Universiteler (Universitaet), Meslek Yiiksek Okullari
(Fachhochschule), ve Sanat Yiksek Okulu (Kunsthochschule) olmak Uzere U¢ kurumdan
olusmaktadir (Cinar & Dogan, 2019, s.6). Okul dncesi 6gretmenleri sosyal pedagoji ya da
sosyal calisma alanlarinda yUksek 6drenim derecesine sahiptir ve ¢ogunlukla meslek
yuksekokulu —(Fach-) Hoscchulen- ya da Universitelerin uygulamali mesleki egitim
programlarindan mezun olmalar gerekmektedir (Kigikoglu, 2021, s.217). Ogretmen
adaylarinin gerek mesleki ve alan bilgisi gerek genel kultar, kisilik 6zellikleri, mesleki
tutum ve davranislar konularinda gerektigi sekilde yetistiriimis olmalari son derece

onemlidir (Daghoglu, 2010).

Almanya’da okul éncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylarin Universite programina
girisi icin 2. kademe ortadgretim (lise) diplomasina ve Universiteye giris ortalama notuna
(Abitur) sahip olmasi, buna ilaveten erken cocukluk egitimi alaninda da mesleki egitim
goérmus olmalari gerekmektedir (Kantos, 2021). Almanya’da uygulamaya 6zellikle 6nem
verilmekte ve stajyer 6gretmenlik dénemindeki dgretmenlik egitiminde oldukga uzun bir
doénem aktif 6gretmenlik uygulamasi yapilmaktadir (Kegici, 2011, s.147). Egitim suresi
ortalama 3.5-4 yil olup egitim sureci teorik, didaktik ve uygulama igeriklidir (Kugikoglu,

2021, 5.217).

Erken cocukluk egditimi baglaminda genel olarak Universiteler ve Fachschule
arasinda is birligi mevcuttur. Ancak dizeyi eyaletlere, Universitelere ve Fachschule’lere
gore degisebilmektedir. 5. ve 9. siniflari kapsayan Hauptschule'yi bitirip dokuz yillik okul
derecesini alan adaylar meslek egitimine baslayarak Fachschule adli meslek okullarina

gidebilmektedirler (Sézen ve Cabuk, 2013; akt. Eker, 2020). Ogretmen adaylari burada 2
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yillik teorik dersleri ve 1 yillik uygulama dersleri almaktadirlar (Giirkan & Ultanir, 1993,

s.95).

Bu arastirma konusu ile ilgili alan yazin taramasinda, okul 6ncesi 6gretmen
egitiminde ¢ok kiiltirlli egitime yoénelik olarak Tirkge veri tabanlari (UlakBilim, YOK Tez)
icin “cok kultarltlik, cok kultdrll egitim, ¢ok kultirli 6gretmen egitimi, Almanya/Tlrkiye'de
ogretmen egitimi, okul oncesi 6gretmen egitimi, erken gocukluk egitimi, hizmet oncesi
dJretmen egitimi” anahtar  kelimeleri; ingilizce veri tabanlari (Education Resources
Information Center (ERIC), Google Scholar, Taylor & Francis Online, Science Direct) icin
“multiculturalism, multicultural education, pre-service teacher education, early childhood
education in Germany/Turkey” anahtar kelimeleri ile arastirmalar incelenmistir. Bu alan

yazin taramasina 2017-2023 yillar arasinda yayinlanan galismalar dahil edilmektedir.

Cooper & Casey (2023) tarafindan vyapilan arastirmada, erken c¢ocukluk
ogretmenlerinin nasil demokratik egitim uygulayicilari olabilecekleri incelenmektedir.
Arastirmada kullanilan sosyokdltirel ve elestirel cocuk gelisimi teorileri, erken ¢ocukluk
ogretmenlerinin  kullandiklari ders kitaplarinda onyargi karsiti egitimin yeterince ele
alinmadigini ve tamamen kapsayici siniflar olusturma konusunda eksik kalindigini
gostermektedir. Sonuglar, 6gretmen egitim programlarinin derhal degismesi gerektigi 6ne
surtilmektedir. Ozellikle, dgretmenlerin demokratik egitimciler olarak daha etkili bir sekilde
yetistiriimesi gerektigi vurgulanmaktadir. Metin temelli kaynaklar, égretmenlerin dnyargi
karsiti egitim ve tamamen kapsayici siniflar konusundaki bilgi ve becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilmektedir. Ayrica, édretmen adaylarinin ayni cinsiyetten
ebeveynlere sahip aileleri diger ailelerle esit derecede gdrmelerinin tesvik edilmesi
gerektigi belirtiimektedir. Bu calisma, erken ¢ocukluk dénemi &égretmen egitimcilerinin,
ogretmenlik mesleginde demokratik degerleri ve tam kapsayiciligi nasil daha iyi entegre

edebileceklerini dusunmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.

Yiimaz (2023)'Gn yaptigi calismanin amaci 'sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok

kaltarli  egitimde siginmaci 6grencilere yoénelik sinif ici uygulamalarini incelemek'tir.
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Arastirma, Malatya'daki devlet okullarinda gérev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara dayanmaktadir. Calismada dgretmenlerin
siginmaci ogrencileri tanima surecinin yetersiz ve hazirliksiz oldugu belirlenmigtir. Dil
sorunu en buyuk engel olarak 6ne ¢ikmis; 6gretmenlerin genellikle diz anlatim ve akilli
tahta gibi geleneksel yontemleri tercih ettikleri sonucuna ulasiimaktadir. Calisma, ¢ok
kaltarla egitimin uygulanmasi ve anlasiimasi konusunda eksikliklerin oldugunu ve bu

durumun surecin saglkl yarutilmesini engelledigini ortaya koymaktadir.

Durmus (2022) tarafindan ‘hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ok kultirli egitim
algilari ve mesleki hazirlik dizeylerinin incelenmesi’ amaciyla yuritilen g¢alismada,
ogretmen adaylarinin ¢ok kaltarlt egitim algilari ve mesleki hazirlik dizeyleri incelenmigtir.
Calisma, Ankara'daki bir vakif Gniversitesindeki Egitim Fakultesi 6grencileri arasinda
gerceklestiriimistir. Calismanin sonugclari, 6gretmen egitimi programlarinin ¢ok kultarla
egitime yonelik algilarin gelistiriimesi ve mesleki yeterliliklerin artirlmasi konusundaki
katkilarinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgularin, mevcut egitim

programlarinda énemili iyilestirmeler yapilmasi gerektigini gosterdigi belirtiimektedir.

Halse (2022) tarafindan yapilan arastirma, ¢ok kultarlGlik ve ¢ok kaltlrld egitim
konularinda geleneksel yaklasimlarin ginimuz toplumunda vyetersiz kaldigini ortaya
koymaktadir. Bu eksiklikleri asmanin vyollarini uluslararasi aragtirmalar ve sosyal
medyanin etkileri Uzerinden tartismaktadir. Ozellikle, sosyal medyanin finansal getirileri
hedef alarak ¢evrimigi irk¢i nefreti azaltma potansiyelini vurgulamaktadir. Ayrica, okullarin
sadece egitim kurumlari olmanin Otesine gegerek, her 6grencinin kiltlrel olarak kabul
goérdigu ve desteklendigi ortamlar haline gelmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
baglamda, egitimcilerin ve politika yapicilarin ¢ok Kkualtlrld egitim politikalarini  ve
uygulamalarini gézden gecirmeleri ve toplumda kolektif birgok kulttirli biling olusturmayi
tesvik etmeleri gerektigini savunmaktadir. Bu degisim c¢agrisi, kuresel iletisim hizinin
artmasi, artan karsilikh bagimhlik ve kiresel farkindalik gibi cagdas sosyal ve politik

dinamiklerin géz 6nlinde bulundurulmasini gerektirmektedir.
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Irmak (2022) arastirmasinda, beden egitimi 6gretmen adaylarinin ¢ok kultrli
egitime yodnelik tutumlarini ve bu tutumlarin cinsiyet, yerlesim yeri, spor lisansi gegmisi,
spor lisans suresi, anne ve baba egitim dizeyi gibi degiskenlere goére farkhliklarini
incelemektedir. 2021-2022 bahar déneminde 6 Universiteden beden egitimi ve spor
dgretmenligi son sinif éJrencilerinin katildigi ¢alismada 28 maddelik 'Ogretmen Adaylari
icin Cok Kultirli Egitime Yonelik Tutum Olgegi' kullanilmistir. Sonuglar, égretmen
adaylarinin ¢ok kulttirli egitime yoénelik tutumlarinin yiksek dizeyde oldugunu ve cinsiyet,
spor lisansi gecmisi, spor lisans siresi, anne ve baba egitim dizeyi degiskenlerinde
anlamh farklar (p<0,05) oldugu; yerlesim yeri degiskeninde ise anlamli fark olmadigini

(p>0,05) gostermektedir.

Sengil (2022)'Gn yaptigi caligmada cok kultarlu egitim caligsmalarinin dagilimi ne
oldugu sorusuna cevap aranmaktadir. Calisma evrenini ¢ok kulttrltlik baglaminda
arastirmalar  olustururken  drneklemini ise ¢ok  kdltarld  egditim  calismalari
sekillendirmektedir. Dagilimin  sonuglarina goére, Turkiye'de c¢ok Kkualtirli egitim
galismalarinin, dinyadaki calismalardan 29 yil sonra basladigi ve yaklasik 18 yildir da ¢ok
kaltarlalak ile ilgi galismalarin yapildigi genel olarak en c¢ok 2016 ve 2018 yilinda
yapildiklari ve arastirmalarin genel olarak konu dagihimlarinin “Egitim-Ogretim, Kimlik,
Kaltar, Tutum-Algi-Goérus vb., Ogretmen-Ogretmen Adaylari, Sosyal Yapi, Kiresellesme”

kategorilerinde oldugu gézlemlenmektedir.

Babur (2021)'un yGruttigld arastirmasinin amaci, 6gretmenlerin ¢ok kulttrli
egitime yonelik tutumlari ve empatik egilimlerinin farkli dediskenler agisindan incelenmesi
ve bu iki dedisken arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Van Merkez ilgelerindeki 476

dgretmenden toplanan veriler, "Ogretmenlerin Cok Kaltirli Egitim Tutumlari Olgegi" ve

"Empatik Egilim Olcedi" kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, égretmenlerin ¢ok Kkuiltiirli
egitime yodnelik tutumlarinin genel olarak ylksek oldugunu ve erkek o6gretmenlerin
tutumlarinin kadinlardan daha yiksek oldugunu goéstermektedir. Medeni durum, yas,

mesleki kidem ve 6gretim kademesi gibi faktérlerde anlamli farklilik bulunmamistir. Ayni
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zamanda, 6gretmenlerin empatik egdilimlerinin ylksek oldugu ve kadin 6gretmenler, evli
ogretmenler ile meslekten memnun olan dgretmenlerin daha ylksek empatik egilim
sergiledigi saptanmaktadir. Okul 6ncesi o6gretmenlerinin empatik egilimlerinin lise
o6gretmenlerinden daha yiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmanin  sonucuna goére,
o6gretmenlerin ¢ok kiltirli egitime yonelik tutumlari ile empatik egilimleri arasinda pozitif

yonll, disuk dizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢gikmaktadir.

Capcl (2020'nin yaptigi ¢calismaya gelindiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ok
kaltarla yeterlik algilarinin hangi dizeyde oldugu ve c¢ok kultlrli egitim uygulamalari
incelenmektedir. Bulgularina dayal olarak, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ok kulturll
yeterlik algi puanlari ile yas, dogdugu/yetistikleri bdlge ve egitim durumunun arasinda
anlamh fark oldugu; cok kalttrld egitime karsi olumlu tutuma sahip olan ddretmenlerin,
sinif dizenlemesi ve cok kiltlrlli egitimin uygulama asamasinda yetersiz kaldiklari
sonucuna ulagiimaktadir ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kultarlt egitim yeterliklerinin

gelistiriimesi igin dnerilerde bulunulmaktadir.

Debbag ve Fidan (2020)in yaptigi “6gretmen adaylarinin ¢ok kultirli egitim
tutumlari ile sinif yonetimi stilleri arasindaki iligkileri inceleme” c¢alismasina gore,
katilimcilarin cogunun sinif yénetimi agisindan otoriter tarzi benimsedigi ve ¢ok kulttrltlik
ve demokrasi egitimine yonelik olumlu tutumlari oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Degiskenler
arasinda olumlu iligki ¢gikmasinin yani sira otoriter tarzin, demokrasiye ve ¢ok kulturla
egitime yonelik tutumun giglla bir géstergesi oldugu ve daha otoriter ve kayitsiz bir tarza
sahip olan 6dretmen adaylarinin ¢ok kultlrli egitime yonelik ényargilarinin daha fazla

oldugu sonuglarina variimaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ok kaltarlt egitim tutum ve yeterliligindeki degisimleri
cinsiyet, sinif dizeyi ve cogdrafi bolgeye goére inceleme amaciyla Kantirer (2020)
tarafindan yUratilen calisma 2018-2019 egitim-6gretim  yilinda Bati Karadeniz
Bdlgesi'ndeki bir Universitede egitim gbéren 340 dgretmen adayiyla gerceklestirimektedir.

Calismada Guyton ve Wesche'in "Cok Kiilturlii Yeterlik Olgcegi" kullanilmistir. Sonuglar,
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ogretmen adaylarinin ¢ok kaltarlt tutum, 6z yeterlik ve deneyim puanlarinin yil boyunca
arttigini ortaya koymustur. Cinsiyetin bu puanlar tzerinde bir etkisi tespit edilmezken, 2.
sinif 6grencilerinin tutum puanlari diger siniflara gore daha yiksek, 4. sinif 6grencilerinin
ise 0z yeterlik ve deneyim puanlari daha yuksek ¢ikmistir. Blylk sehirlerde yasayan
o6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin daha yiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Cografi bolge faktorine gore, Akdeniz, Guneydogu Anadolu, Ege ve Dogu Anadolu
bdlgelerinden gelen 6gretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterlik puanlari yliksek, Marmara
bélgesinden gelenlerin ise deneyim puanlari yliksek ¢cikmistir. Arastirma, sinif 6gretmeni

yetistirme programlarinin giincellenmesi igin ¢esitli dneriler sunmaktadir.

Nganga (2020)'nin calismasinda, elestirel cok kultlrli egitimin kiresellesme
baglaminda nasil kullanilabilecedi ve o6gretmen adaylarinin bu alandaki deneyimleri
detayl bir sekilde incelenmektedir. Arastirma kapsaminda, 17 6gretmen adayi c¢ocuk
kitaplarinda yer alan gizli 6nyargilari tespit etme ve analiz etme becerilerini geligtirmek igin
cesitli 6gretim etkinliklerine katilmistir. Veriler, katilimcilarin elestirel ¢ok kultarla egitimi
uygulamaya hazir olduklarini, ancak bu alandaki bilgi dlzeylerinin baslangicta sinirli
oldugunu ortaya koymaktadir. Fenomenolojik analiz yéntemiyle elde edilen bulgular,
ogretmen adaylarinin zaman iginde bu konudaki bilgi ve yeteneklerinin arttigini ve bu
sayede gelecekteki siniflarinda ¢ok kalttrli perspektiflerle etkili egitim verebilecek dizeye
geldiklerini gostermektedir. Calisma, elestirel ¢cok kultlirli egitimin erken ¢ocukluk egitimi
programlarinda daha fazla vurgulanmasi gerektigini 6ne sirmekte ve égretmen yetistirme
sureglerinde bu konunun agik¢a dgretilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmen
egitimcilerinin dgretmen adaylarinin bu gelisim sirecini desteklemeleri ve uzun vadeli,
derinlemesine elestirel ¢ok kulturld egditim deneyimleri sunmalari gerektigi Uzerinde

durulmaktadir.

Caliskan (2019) tarafindan gerceklestirilen calisma, Ankara'da bulunan Ug¢ devlet
Universitesinde 2017-2018 bahar déneminde Ingilizce 6gretmenligi lisans programinda

6grenim goéren 30 son sinif 6gretmen adayinin katiimiyla yapiimistir. Arastirma, 6gretmen
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adaylarinin ¢ok kultlrli egditime yodnelik goruslerini, yeterlik algilarini ve deneyimlerini
icerik analizi yontemiyle incelemeyi amaclamaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
geligtirilen yari yapilandiriimis bireysel goriisme formu ile toplanmis ve ¢ozimlenmistir.
Bulgular, 6gretmen adaylarinin ¢ok kultarli egditim konusunda farkindalikli olduklarini,
6grenme-6gretme sirecinde bu yaklasimin énemini vurguladiklarini ve ¢ok kultarli egitim
icin ogretmenlerin belirli mesleki ve kisisel 6zelliklere sahip olmalari gerektigini ortaya
koymaktadir. Ancak, 6dretmen adaylarinin kendilerini bu yaklasimi uygulamada yeterli
hissetmedikleri bulgusu da raporlanmaktadir. Sonug olarak, calismaya katilan son sinif
ingilizce &gretmen adaylarinin hizmet éncesi egitim siirecinde ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili

edindikleri bilgi ve becerilerin yetersiz oldugu sonucuna variimaktadir.

Kececi (2019), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gégmen sorununa ve ¢ok
kaltarli  egitime bakis acilarini  incelemistir. Arastirmada, katilimcilarin  buyulk
¢ogunlugunun Tarkiye'deki gé¢cmen sorununu dis Ulkelerdeki savas, aglik ve igsizlik gibi
nedenlere dayandirdigi gortlmektedir. Ogretmen adaylari, cok kultirli egitimi genellikle
yerel kultar 6geleri, dil, din ve irk zerinden tanimlamakta ve tartismaktadir. Cinsiyet,
katihmcilarin egitim sisteminin go¢ olaylarina bagli olarak nasil degismesi gerektigi
konusundaki goruslerinde etkili bir faktér olmaktadir. Bazi katilimcilar, milli egitim
sistemine farkli killtlrlere yer veriimemesinin uygun olmadigini digunurken, digerleri

ulkenin ¢ok kultiirli yapisindan kaynaklanan zenginligi vurgulamaktadir.

Sivis (2019)in devlet okullarinda c¢aligan o6gretmenlerin ¢ok kultirld egitim
ilkelerine yonelik algilarinin degerlendiriimesi amaciyla gergeklestirmis oldugu ¢alismada
veriler istanbul ili Avcilar ilgesinin farkli okullari ile farkli kademelerinde g¢alismakta olan
dgretmenlere yoneltilen "Cok Kultirli Yeterlik Algilari Olgegi" ile elde edilmigtir. Veriler
nicel analiz yontemi ile analiz edilerek bulgulara ulasiimistir. Arastirma sonucunda
ogretmen algilarinin, okul tird, cinsiyet, kidem ve 6grenim durumlarina gore farkhlik
gOsterdigini ve 6gretmenlerin ¢ok kultarlalik kavrami hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmadiklari

tespit edilmektedir.
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Yavuz (2019) tarafindan yapilan c¢alisma, okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk
haklar bilgi duzeyleri ile ¢ok kdlturli egitime ydénelik tutumlarini arastirmayi ve bu iki
degisken arasi iligkiyi belirlemeyi hedeflemektedir. Arastirmada, 6gretmenlerin demografik
Ozellikleri, kidem dizeyleri, 6grenim durumlari ve aldiklari egitimler Gzerinde durulmustur
ve veriler gocuk haklarina iliskin bilinirlik 6lcegi ile ¢ok kulttrll egitime yonelik tutum oélcegi
kullanilarak toplanmistir. Sonuglar, okul éncesi égretmenlerinin genellikle yliksek g¢ocuk
haklar bilgi dizeyine ve olumlu ¢ok kultlrli egitime ydnelik tutuma sahip oldugunu
gostermektedir. Cocuk haklari bilgi dizeyi ile ¢ok kiltirli egitime yonelik tutumlar
arasinda orta duzeyde pozitif bir iliski bulunmaktadir. Yas, kidem, 6grenim durumu gibi
demografik faktorlerin ise bu tutumlar Uzerinde belirgin bir etkisi olmadigi

vurgulanmaktadir.

Yilmaz (2019) tarafindan yuritilen arastirma, Turkiye'de yabanci dil olarak Turkce
Ogreten 6gretim elemanlarinin ¢ok kultarlu egitime yonelik tutumlarini cesitli degiskenler
acisindan incelemeyi amaclamaktadir. Calismada, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Tlarkge egitimi veren 194 06gretim elemani 6rnekleme dahil edilmistir. Veri toplama
surecinde aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve “Ogretmenlerin Cok
Kaltarlt Egitim Tutum Olgedi” kullaniimistir. Bulgular, 6gretim elemanlarinin genel olarak
Tarkceyi kdltirel agidan farkh olan 6grenci gruplarina 6gretmeyi dnemsediklerini ve
ogretim yoéntemlerinin bu gruplarin ihtiyacglarina uygun sekilde uyarlanmasi gerektigini
dusunduklerini gdstermektedir. Ancak cinsiyet, egitim dlzeyi ve mesleki kidem gibi

degiskenler agisindan o6gretim elemanlarinin ¢ok kultarli egitime ydnelik tutumlarinda

anlaml farkhlik bulunmamaktadir.

Soylemez  (2017)in yuarattigl, amaci, “6gretmen adaylarinin sosyal medya
ortamlarini  kullanma durumlarina goére c¢ok kultarli egitime iliskin goruglerini
degerlendirmek” olan arastirma sonuclarina bakildiginda ise a) c¢ok kultirli egitimin
sonugclarina iligkin algilarinin sosyal medya sitelerini kullanma amacina, zamanina ve

icerigine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklik gdosterdigi; b) 6gretmen adaylarinin
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Universite egitiminin cok kultirli egitime etkisine iliskin algilarinin en fazla kullanilan
sosyal medya sitesine, Uyesi olunan grup/topluluk sayisina, en fazla zaman gegirilen grup
icerigine gore istatistiksel olarak anlamh bir farklihk gosterdigi; ¢) adaylarinin esitlik ve
adalet algilari en fazla kullanilan sosyal medya sitesine, kullanma amacina, igerigine gére
istatistiksel olarak anlamh bir farklihk go6sterdigi; d) 6gretmen adaylarinin biylk
cogunlugunun sosyal medya kullaniminin ¢ok kulturlu bir bakig agisi kazandirabilecegini
dusundukleri; e) adaylarinin  bliylk c¢odunlugunun c¢ok kudltlrll egitim sisteminin
benimsenmesinin sonuglarini egitim sistemi agisindan olumlu olarak degerlendirdikleri; f)
adaylarinin bdylk ¢ogunlugunun Gniversite egitimlerinin ¢ok kaltlrld egitime iliskin bakis

acllari Uzerinde olumlu bir etki yaptigini belirttikleri gériimektedir.

Buradan hareketle, bu arastirmanin amaci olan Turkiye ve Almanya’da okul 6ncesi
o6gretmen egitiminde c¢ok kultdrld egitim karsilastirmasinin egitim programlari ve 6gretim
alanina katki saglayacagi ve son olarak ulusal alan yazinda Yuksekogretim Ulusal Tez
(YOK Tez) Katalogu incelendiginde, bu konuda yaziimis ¢ok nadir yiiksek lisans ve
doktora tezine ulasiimasi nedeniyle ulusal alan yazina ve gelecekteki calismalara katki

saglayacagi 6ngoérulmektedir.
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Boéluim 3

Yontem

Bu boélimde; arastirmanin deseni, veri seti, veri toplama streci, verilerin analizi,

gegerlik ve guvenirlik galismalarina ve arastirmacinin roltine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Tiiru

Tarkiye ve Almanya’da okul dncesi dgretmen egitim programlarinda ¢ok kaltarlG
egitim kavraminin incelenmesinin ve iki Ulkenin programlari arasindaki benzerlik ve
farkhliklarin belirlenmesinin amacglandidi bu nitel arastirmanin desenini butliincil ¢oklu
durum g¢alismasi olusturmaktadir. Bitlncul ¢oklu durum calismalari, birden fazla olay,
olgu, baglam, program, grup veya birbiriyle iligkili sistemleri derinlemesine inceleyen bir
arastirma yontemidir. Bu yaklasimda, her bir durum kendi i¢cinde ayrintili bir sekilde ele
alinmakta ve incelenmektedir. Daha sonra, bu durumlar birbiriyle karsilastirilarak analiz
edilmektedir (Yildinnm ve Simsek, 2021). Bu sebeple arastirmada, Turkiye ve Almanya’dan
secili dort Universitenin okul 6éncesi 6gretmen egitimi /erken cocukluk egitimi programlari
kendi icinde butlncdl bir durum olarak ele alinmig; iki Ulke arasindaki benzer ve farkl
durumlar analiz edilmistir. Arastirmanin verileri, farkli zamanlarda olusturulmus cesitli
yazili materyallerin analiz edilmesine olanak saglayan dokiman incelemesi ve vyari

yapilandiriimig gérisme formu yéntemiyle elde edilmigtir.

Creswell'e (2013:42) gore, nitel arastirma basit bir sekilde agiklanamayan incecik
iplik, bircok renk, farkli doku ve malzemelerin karimisindan olusan girift bir kumasa
benzemektedir. Denzin ve Lincoln’a (2011) goére ise arastirmaciyi diinyada konumlandiran
yerlesik bir faaliyet olup arastirmacilar, olaylari dodal ortamlarinda inceleyerek, insanlarin
onlara yuklemis olduklari anlamlari anlamaya veya yorumlamaya c¢alismaktadir (akt.

Smith and Sparkes, 2016). Niteliksel bulgular G¢ tir veri toplama dogrultusunda elde
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edinilmektedir: (a) derinlemesine, agik uglu goériismeler; (b) dogrudan gézlem ve (c) yazili

belgeler (Patton, 2002, s.4).

Nitel arastirma, miktar yerine niteligi 6n planda tutmaktadir. Patton’ a (1987:30)
gore nitelik, nlansa ve ayrintiya iligkindir; karmasik ve kendine 6zgl bazi seylerin standart
bir 6lcekte beklenenin ¢ok Gtesinde bireyin veya bireylerin yasamlarinda yarattigi farka
iliskindir (akt. Yildinm & Simsek, 2013, s.359). ilaveten, nitel arastirma olgubilim, sembolik
etkilesimcilik, yorumbilim gibi farkli disiplinlerin fikirlerinden etkilenen dinamik bir yapiya
sahiptir; ancak, sadece tek bir ydontem bilim veya disipline indirgenemez (Merriam, 1988;

Neuman, 2014, akt. Baltaci, 2018, s.233).

Dokiman analizi, basili ve elektronik kaynaklari incelemek veya degerlendirmek
icin sistemli bir prosedirdir (Bowen, 2009, s.27). Ne yazik ki, dokiman analizi yillarca
tarihgilerin, kitlphanecilerin ve bilgi bilim uzmanlarinin tekelinde oldugu dastnilen bir
arastirma ydntemi olarak yanlis bir sekilde kabul edilmis, hatta sosyal bilimciler de
genellikle temel arastirma ydntemi olarak kullanmamisg, ¢ogunlukla gériisme ve anketlerin
yaninda destekleyici bir arag¢ olarak kullanmislardir (Mogalakwe, 2006). Dokiiman analizi
bu sekilde diger arastirma desenlerine tamamlayici bir desen olarak gérilse de Bowen'in
(2009) belirttigi gibi tek basina bir arastirma deseni olarak da kullanilabilmektedir. Merriam
(1988), her turden belgenin arastirmacinin anlami agida c¢ikarmasina, anlayigi
derinlestirmesine ve arastirma problemiyle ilgili i¢gérileri kesfetmesine yardimci

olabilecegini vurgulamistir (akt. Bowen, 2009).

Arastirmanin Galisma Grubu

Bu calismanin veri setini Turkiye ve Almanya’nin okul 6ncesi 6gretmenligi/ erken
cocukluk egitimi lisans programlari ile ilgili dokiimanlar ve 6gretim elemanlari ile yapilan
goérusmeler olusturmaktadir. Buna gére Almanya’da bulunan segili dort Gniversitenin resmi
internet sitesinde yer alan erken gocukluk egitimi lisans programlari [Potsdam Uygulamali

Bilimler Universitesi (Fachhochschule Potsdam University of Applied Sciences -FHP-),
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Justus Liebig Universitesi Giessen (Justus-Liebig-Universitdt GieRen -JLU-), Koin
Uygulamal Bilimler Universitesi (TH Koln University of Applied Sciences -THK-),
Uygulamali Bilimler Katolik Universitesi (Catholic University of Applied Social Sciences -
KHSB-)] ile Tirkiye'de Yiksek Ogretim Kurulu'nun (YOK) resmi internet sitesinden elde
edilen okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi ve iki Glkeden segilmis olan okul 6ncesi
ogretmenligi/ erken cocukluk egitimi 6gretim elemanlarinin gérigleri arastirmanin veri

setini olusturan baslica birincil kaynaklari arasinda yer almistir.

Arastirmanin ikincil kaynaklari arasinda ise Egitim alaninda uluslararasi yayin
yapan Almanya Egitim ve Kultur Bakanlari Konferansi (KMK) raporlari ve konuyla ilgili
kitap, arastirma, makale vb. belgeler yer almistir. ikincil kaynaklar Google Scholar, ERIC,
YOK, PREQUEST Tez Katalogu, ulusal ve uluslararasi yayim yapan dergiler ile Tirkiye
ve Almanya’da erisime agik Universite kataloglari incelenerek elde edilmistir. Birincil ve
ikincil kaynaklarin elde edilmesinde “gok kulturlulik, ¢ok kualtarla egitim, 6gretmen
egitiminde c¢ok KkdltlrlG egitim, okul oncesi 6gretmen egitimi, okul dncesi 6gretmen
egitiminde c¢ok kultarli egitim, okul dncesi 6gretmenligi lisans programi, erken ¢ocukluk
egitimi, erken ¢ocukluk egitimi lisans modiilleri” anahtar kelime olarak kullaniimistir. TGm

asamalarin arastirma etigine uygun olarak yurutilmesine 6zen gosterilmistir.

Asagida Tablo 1'de her iki Ulke igin belirlenen birincil ve ikincil kaynaklar yer

almaktadir.

Tablo 1

Birincil ve Ikincil Kaynaklar

Olgiit Ulke Birincil Kaynaklar ikincil Kaynaklar
Okul Oncesi  Tiirkiye = Ogretmen Yetistirme Lisans = Akademik
Ogretmenligi Programlari (2017-2023) Kitaplar

Lisans , . U

= Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans = Makaleler ve
Programlari Programi (2018) Tezler
= Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimu = YOK Belgeleri

Ogretim Elemanlarinin Gorisleri
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Erken Almanya = Potsdam Uygulamal Bilimler = Akademik
Cocukluk Universitesi Cocukluk Egitimi Lisans Kitaplar
Egltlml Moduil (2023) «  Makaleler ve
Lisans S e A
Pro | = Justus- Liebig Universitesi Giessen Tezler
gramlari S e
/ Cocukluk Egitimi Lisans Modulu = KMK Raporlari
Modiilleri (2023)

= KéIn Teknoloji Universitesi Cocukluk
ve Aile Egitimi Lisans Modlill (2023)

= Uygulamali Bilimler Katolik
Universitesi Cocukluk Egitimi Lisans
Modiili (2024)

= GCocukluk/ Erken Cocukluk Egitimi
Bolumu Alman Ogretim
Elemanlarinin Gorusleri

Almanya’da egitim programlari her eyaletin kendi dizenlemesin bagl oldugundan
dolayl erken g¢ocukluk egitimi lisans programlarinin incelenmesi igin dort Universite
secilmistir. Bu Universiteler Almanya'da Turk nifusunun yodun oldugu bdlgelere yakin

konumlarda bulunmalari kriteri g6z 6nune alinarak belirlenmistir.

Gorusmeler, Turkiye ve Almanya’dan kartopu 6rnekleme ydéntemiyle belirlenmis
okul 6ncesi 6gretmenligi/ erken ¢ocukluk egitimi bolimlerinde g¢alismakta olan dgretim
elemanlari ile gergeklestiriimistir. Gérisme icgin katilimcilara sorularla birlikte goénulla
katilim formu gonderilmistir (EK A). Gérismede arastirmanin ana problemi ve alt problem
cumlelerine uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis demografik bilgilerinde yer
aldigi yari yapilandiriimis ve agik ug¢lu sorulardan olusan gérisme formu kullaniimistir (EK
B). Gelistirilen gérisme formu icin 6gretmen egitimi, program gelistirme uzmani ve okul
oncesi egitim konusunda ¢alisan uzman goéristne basvurulmustur. Uzman goragleri
dogrultusunda gorisme sorularinda arastirma igerigi korunmak kaydiyla ekleme ve
cikarma, ifadelerde diizenleme yapilmistir. Gérisme igin gerekli olan etik kurul izni (EK C)
Hacettepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu Komisyonu

tarafindan alinmistir. Tablo 2’de katilimcilara ait demografik bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 2

Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katihmci Cinsiyet Yas Universite / Bélim
Gl Erkek 36 Erken Cocukluk Egitimi
G2 Kadin 56 Erken Cocukluk Egitimi
G3 Erkek 49 Erken Cocukluk Egitimi
T1 Kadin 34 Okul Oncesi Egitimi
T2 Kadin 26 Okul Oncesi Ogretmenligi
T3 Erkek 28 Okul Oncesi Egitimi
T4 Kadin 38 Okul Oncesi Egitimi
T5 Kadin 36 Okul Oncesi Egitimi

Veri Toplama Siireci

Dokuman incelemesinin odak noktasinda olgularin yer aldigi yazili metinlerin
detayll analizi bulunmaktadir. Arastirmanin dokiman analizi boyutunda calismanin
problemi ve alt problemleri kapsaminda problemlerin konularini iceren detayl bir dokiiman
incelemesi yapilmistir. Bu bélimde veri toplama sureci Forster (1995) tarafindan
belirlenen bes asama (1) dokimanlara ulasma; (2) orijinalligini kontrol etme; (3)
dokimanlari anlama; (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma cercevesinde
gerceklestirilmistir (akt. Yildinm & Simsek, 2021). Dokiiman incelemesinin asamalari ve

yapilan faaliyetler asagida 6zetlenmistir:

i. Dokimanlara Ulasma: Arastirma problemlerine baglh olarak hangi
dokimanlara nasil ulagilmasi gerekildigine tez danismani ile arastirmaci
ortak karar vermigtir. Bu adimda arastirma problemlerine cevap verebilecek
sekilde iki Ulkeye ait okul oncesi 6gretmenligi / erken cocukluk egitimi
programlarina, modullere ve egitim sistemlerine iligkin yazili kaynaklara

ulasiilmasi gerektigi sonucuna variimistir. Bu dokimanlar, iki Glkenin egitim
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programlari ile ilgili kuruluglarinin, Universitelerinin, ulusal ve uluslararasi
yayim yapan kurum/kuruluslarin kamuya acik erisimli web sayfalarindan
edinilmistir. Gizlilik 6zelligi tasimayan bu yazili dokimanlarin kullaniimasi

sebebiyle kurumlardan alinabilecek 6zel bir izne ihtiyag duyulmamistir.

ii.  Orijinalligini Kontrol Etme: Dokumanlarin orijinalliginin kontrol edildigi bu
adimda dokimanlara nasil ulagilacagina odaklaniimistir. Bu yolla arastirma
kapsaminda kullanilan dokimanlar resmi kurum/kuruluslarin, Gniversitelerin
kendi web sayfalarindan ve guvenilir dijital kitiphanelerden elde edilen
birincil ve ikincil kaynaklar olup uzmanlar tarafindan yazilmis raporlar ve

resmi yayimlardir.

iii.  Dokumanlari anlama: Arastirma baglaminda her bir metnin anlagilabilmesi
icin ilk olarak metindeki ifadelerin anlamlari detayh bir sekilde incelenmisgtir.
Her bir metni olusturan kesitler analiz edilmistir. Bununla birlikte, her bir

bolimin anlasilabilmesi igin metnin tamami tekrar incelenmistir.

iv.  Veriyi Analiz Etme: Veri analizi ile ilgili kapsamli agiklamalara veri analizi

bdliminde ayrica yer verilmigtir.

v.  Veriyi Kullanma: Arastirmanin veri seti resmi kurum ve kuruluslarin web
sitesinde yayinlanan ve herkesin erisimine agik dokUmanlardir. Ayni
zamanda edinilen bulgular bilimsel etik kurallari g6z éniinde bulundurularak

raporlastiriimistir.

Batlncul ¢oklu arastirma deseni ile yuratilen bu arastirmanin gérisme boyutuna
gelindiginde ise veri toplama slreci Turkiye ve Almanya’da bulunan okul 6ncesi
ogretmenligi/ erken cocukluk egditimi 6gretim elemanlar ile yapiimis olan gértismeler
araciligiyla gerceklestirilmistir. Gorilismelere baslanmadan énce Hacettepe Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu Komisyonu tarafindan gerekli izinler igin

basvuru yapiimistir (EK C).



40

Gorusmeler yuz ylze yapilmamis, yazili yanitlar yoluyla gerceklestiriimistir. Bu
yontem, katilimcilarin zamansal ve mekansal kisitlamalar olmaksizin yanit vermelerini
saglamak icin secilmistir. Gonulli katilim formu (EK A) yari yapilandiriimis goérisme formu
(EK B) ile 6gretim elemanlarina e-posta aracihdi ile génderilmis ve cevaplarini yazil
olarak geri iletmeleri arz edilmistir. Alman o6gretim elemanlarina yari yapilandiriimis
gérisme sorulari ingilizce olarak génderilmistir. Katilimcilara arastirma problem ve alt
problemleri dogrultusunda hazirlanmis agik uglu 10 soru sorulmustur. Goérismelerin

tamamlanmasinin ardindan veriler analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin yari yapilandiriimis goérisme formlariyla desteklenmis dokiman
incelemesi sonucunda elde edilen nitel verilerin analizi betimsel analiz ydntemiyle
¢dzimlenmistir. Betimsel analize gére elde edilen veriler, arastirma problemi ve alt
problemlerinden hareketle belilenmis temalara gbére ana hatlari belirlenerek
yorumlanmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2021). Betimsel analiz surecinde her iki Ulke igin
saptanan birincil ve ikincil yazili kaynaklar incelenmistir. Bu kapsamda yazili kaynaklarin
analizi betimsel analiz surecinin dért asamasi (a) betimsel analiz igin bir gergeve
olusturma; (b) tematik cerceve gore verilerin islenmesi; (c) bulgularin tanimlanmasi ve (d)

bulgularin yorumlanmasi ¢evresinde yuratalmustar (Yildinm & Simsek, 2021; s.244-249).

ingilizce ve Almanca dillerinde yazili veriler arastirmaci tarafindan terciime edilmis,
ardindan da dil uzmanlarina ve g¢evirmenlere kontrol ettirilmistir. Veri analiz sirecinin nasil
yuratildigine dair veri analizi asamalari ve bu asamalarda gerceklestirilen adimlar

asagida detaylandiriimistir.

= Betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturma: Betimsel analiz igin olusturulan
cerceve baglaminda, arastirma sorulari baglaminda “okul dncesi 6gretmen
egitimi lisans programlarinda cok kultirli egitim kavrami” ve “6gretim

elemanlarinin goéragleri” olmak Uzere iki ana tema belirlenmistir.
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= Temalara gore verilerin islenmesi: Belirlenen temalar baglaminda iki Glke
icin belirlenen dokimanlar ve yari yapilandiriimis gérisme sorularinin
yanitlari dikkatlice taranmistir. Sonrasinda iki Ulke ile de ilgili bulgularin
kargilastiriimasinda temel alinacak alt tema ve kodlar tespit edilmeye
calisiimistir. Bu dogrultuda belirlenen tema- alt tema -kodlara iliskin

detaylara asagida Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Tema, Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt Tema Kodlar

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Ders Igerikleri Kiltirlerarasi Yetkinlikler
Lisans Programlarinda Cok Heterojenlik ve Gegitlilik
Egitime Erisim

Kdaltarla Egitim Kavrami Medya Cesitlligi
Modernlesme-Kiresellesme

Toplumsal Surecler

icerik Karsilastiriimasi Kaltar ve Kdltirel Cevre
Gog, Dil, Kimlik
Klltirlerarasi Farklilagsma
Toplumsal Cinsiyet
Heterojenlik
Degerler egitimi
insan Haklar
Egitim Esitsizligi
Onyargi

Yaklagim Dizeyi Teorik /Uygulama
Seminer
Ders
Atdlye
Grup Calismasi
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Ogretim Elemanlarinin Cok Kultarlilik ve Cok
Kultarla Egitim Algilar
Gorisleri

Ders igerigi ve Yeterliligi

Yapilan Uygulamalarin
Degerlendiriimesi

Egitim Politikalarina iligkin

Olanak ve Engellere
lligkin

Farkh Kultirel Unsurlarin
Harmanlanmasi

Toplumsal Yapi ve Degerler
Kultarlerin Esitligi ve Birlikte Yasama
Kapsamli Kiltirel Cesitlilik
Onyargi Karsiti ve Sosyal Kabul

Kdltarel Entegrasyon ve Egitim
Sdreci

Adil ve Kapsayici Egitim

Berlin Programi
Egitim Sosyolojisi & Felsefesi
Kimlik ve Farklilik
Karakter ve Deger Egitimi
Cok Kultarltlik & Dillilik
Cocuk ve Kiiltir ve Hukuk
Elestirel
Teorik / Uygulama
icerik Zenginlestiriimesi

Yetersizlik

Cok Kdltarli Egitimin Onemi
Program Takibi
Pratik Uygulama

Yeterlilik Eksikligi

Ogretim Uyelerinin Yeterlikleri

Programinin Giincellenmesi
Cok Kulturli Egitime Odaklanma
Negatif Gorus
Butlinlestirme Sorunlari
Yetersiz Ogretmen Egitimi

Batincdl Yaklagim

Mali Engeller
Zaman ve Pratik Uygulama Eksikligi
Ogretim Elemani ve Kaynak Eksikligi

MEB Egitim Programlari
Duzenlemeleri

Cesitlilik
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Gelistirimesi Gerekli Medyada Tanitim ve Farkindalik
Alanlara lligkin Oneriler Materyal Gelistirme
Ders ve Egitim Programi
Pratik Uygulamalar
Ogretim Elemanlarinin Egitimi
Politika ve Destek

Etkinlik ve Projeler

Analiz surecini daha kapsamli bir bicimde ortaya koyabilmek icin analiz slUrecine

iliskin olarak hazirlanan Tablo 4’e asagida yer verilmistir.

Tablo 4

Analiz Siirecine Yénelik Ornek

Program Ders Adi Dersin Kur Tanimindan Alinti
Yariyih
FHP Cocukluk Egitiminde Pratik 1 “... diger kiltiirler ve sosyal sistemlerle i¢csel
Beceriler | ylizlesme yoluyla kiiltiirlerarasi yetkinlikler...”
(Potsdam, 2023, s.5)
JLU CGocukluk Gelisimi ve 1 “... okul éncesi ¢aginda heterojenlik lizerine
Heterojenlik gcocukluk arastirmalari; ¢evre, yoksulluk,
cinsiyet, gbg, vb. ...” (Justus Liebig, 2023,
s.16)
THK Egitime Erigim 1 “... sembolik, kiiltire] ve medya c¢esitliligi

icinde egitim slreglerini algilama, analiz etme,
eslik etme, destekleme...” (TH Kdéln, 2023,
s.14)

Bulgularin tanimlanmasi: iki Ulkenin lisans programlari ve 6gretim
elemanlarinin goéruslerini betimsel analizle uyumlu olarak en mimkin
sekilde dogru ve eksiksiz aktarabilmek icin bulgular bdéliminde

dokiimanlardan ve goérismelerden dogrudan alintilar yer almaktadir.

Bulgularin yorumlanmasi: Bulgularin ortaya konmasi, iligkilendirilmesi ve
yorumlanmasi diger arastirma sonuglari ile arastirmacinin  kendi

cikarimlarinin birlikte harmanlanmasiyla gergeklestiriimistir.
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Arastirmanin Gegerligi ve Glivenirligi

Arastirma verileri, samimi bir gliven ile arastirmaci tarafindan titizlikle toplanmistir.
Toplanan veriler, defalarca incelenmis, kodlamalar tekrar tekrar yapilmis, bu kodlardan
temalar ve alt temalar olusturulmus ve temalar arasindaki iliskiler belirlenmistir. ilaveten,
verilerden yeni alt temalar olusturulmasi veya bagska temalara tasinmasi gerektiginde bu
islemler gerceklestirilmigtir. Bu slreg, analizin sadlamligini artirmak ve arastirmanin

derinligini saglamak igin 6zenle gergeklestiriimistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda birgok farkli tiirde dokiimanlarin yani sira yari
yapilandiriimisg gérisme formu da uygulanarak gesitlilige gidilmistir. Bltlin analiz sireci,
uzman gorusune sunulmus ve veriler birlikte degerlendirilmistir. Ayrica, analiz sureci ile
ilgili detayh bilgi sunularak raporlanmistir. Kartopu veya zincir érnekleme teknigi, evreni
olusturan birimlere erismenin zor oldugu veya evren hakkindaki bilgilerin (btyuklik ve bilgi
derinligi vb.) eksik oldugu durumlarda kullaniimaktadir (Patton, 2002). Bu teknik, zengin
veri elde edilebilecek kisi ve kritik durumlara odaklanmakta ve evrene, bu kisi ve kritik
durumlarn takip ederek ulagsmaktadir (Creswell, 2013). Bu nedenle de bu calismada en
guvenilir bilgiyi edinebilmek igin gergeklestirilen yari yapilandiriimis gérisme asamasinda

ogretim elemanlari icin kartopu érnekleme teknigi kullaniimistir.

Calismada, Ol¢it o6rneklemeye de basvurulmustur. Dolayisiyla, katilimcilarin
seciminde dgretim elemanlarinin en az 2 yildir Gniversite biinyesinde Okul Oncesi Egitim
programinda yer aliyor olmasi ve ders veriyor olmasi sarti aranmistir. Program incelemesi
icin Universiteler segilirken ise Turk nifusunun yogunlukta oldugu alanlara yakin

bdlgelerde bulunan Universitelerin segilmesi sarti bulundurulmustur.

Veri toplama araclarinin olusturulmasi, toplanmasi ve analizine iligkin bilgiler
detayli olarak sunulmustur. Arastirmada elde edilen butin ham veriler ve analiz agamalari
sistematik bir sekilde duzenlenilerek saklanmigtir. Arastirma verilerinin analizi ve

yorumlanmasi asamasinda, arastirmaci 6znel dusunce ve egilimlerini yansitmamaya 6zen



45

goOstermistir. TUm silrecler boyunca, agik ve seffaf davraniimis, arastirma etigine uygun bir
yol takip edilmigtir. Bulgular, katilimcilara ait dogrudan alintilarla desteklenerek

paylasiimistir.

Arastirmacinin Rolu

Bu calismada arastirmaci yari yapilandiriimis goérisme formundaki sorulari
katimcilara gonderme gorevini yerine getirmigtir. Gorugme sorulari e-posta araciligi ile
gonderilmis oldugundan dolayi arastirmaci bu siregte aktif bir sekilde yer almamigtir.
Gorisme sorulari gonderilirken arastirmaci 6gretim elemanlarinin goris ve duslincelerine
etkisi olabilecek herhangi bir yorum ve bilgiden kaginmistir. Bunun yani sira, arastirmaci
génderilen sorularda mimkin oldugunca acik olmaya gayret gdstermistir. Ogretim
elemanlarinin cevaplarinin goénderilmesi igin belli bir sire verilmistir. Bu sekilde

goérismenin daha verimli bir sekilde yuritilmesi hedeflenmistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Bu boliumde, alt problem sirasina gore arastirma bulgulari ve bu bulgulara iligkin
yorumlara yer verilmigtir. Bulgular arastirmanin alt problemlerine paralel olarak

sunulmustur.

Gok Kiiltiirlii Egitim Kavramiyla Dolayl iligkili Olan ilk Derslerin Program ve Yariyila

Gore incelenmesi

Aragtirmanin ilk iki alt problem sorusunda, galismaya dahil edilen Okul Oncesi
Ogretmen Egitimi lisans programlarinda ‘gok kiltirli egitim’ kavramina iliskin baglamlara
ilk olarak hangi egitim doneminde ve hangi ders baglaminda yer verildigi incelenmigtir.
Almanya’ya ait dort, Turkiye'ye ait tek bir standart lisans programi incelendiginde ‘gok
kultdrld egitim’ kavramina iligkin ilk derslerin birbirinden farkli isimler kapsaminda ancak
ayni dénemlerde yer aldigi gdézlenmistir. Bu baglamda, FHP, JLU, THK ve KHSB
programlarinda ¢ok kultirli egitim kavrami ile baglantili olan derslere ilk defa 1. Yariyil;
YOK programinda ise 2.yariyil itibariyle yer verilmektedir. Cok kultirli egitim kavramiyla

ilgili olan derslerin program ve yariyil agisindan siniflandirildigi tablo ‘Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramiyla Dolayli lliskili Olan ilk Derslerin Program ve Yariyila Gére

Dagilimi
Program Ders Adi Dersin Kur Tanimindan Alinti
Yaryili
FHP Cocukluk Egitiminde Pratik 1 “... diger kiilttirler ve sosyal sistemlerle i¢csel
Beceriler | ylizlesme yoluyla kiiltiirlerarasi

yetkinlikler...” (Potsdam, 2023, s.5)
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JLU Cocukluk Gelisimi ve

Heterojenlik

THK Egitime Erisim
KHSB Heterojenlik ve Farklihk
YOK Egitim Sosyolojisi

“... okul éncesi ¢aginda heterojenlik lizerine
cocukluk arastirmalari; ¢evre, yoksulluk,
cinsiyet, gbg, vb. ...” (Justus Liebig, 2023,

s.16)

“

. sembolik, kiiltirel ve medya cesitliligi
icinde egitim sdreglerini algilama, analiz
etme, eglik etme, destekleme...” (TH Kéin,

2023, s.14)

“

kiresellesme, gb¢ ve modernlesme
stregleri, toplumdaki yasam durumlarinin,
yasam tarzlarinin ve etnik, sosyal, kiiltiirel
ve dini ybnelimlerin ¢ogullasmasina...”

(Katolik, 2024, s.13)

“... toplumsal siiregler (sosyallesme, sosyal
tabaklasma, sosyal hareketlilik, sosyal
degisme vd.) ve egitim, ...” (YOK, 2018,

s.5)

*(FHP- Potsdam Uygulamali Bilimler Universitesi; JLU- Justus Liebig Universitesi Giessen; THK-KéIn Uygulamali Bilimler

Universitesi; KHSB- Uygulamali Bilimler Katolik Universitesi; YOK- Yiiksek Ogretim Kurulu)

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Gok Kiiltiirlii Egitim Kavrami

Baglaminda igerik Karsilastiriimasi

Arastirmanin (glincii alt problem sorusunda, galismaya dahil edilen Okul Oncesi

Ogretmen Egitimi lisans programlarinda ‘gok kultirlii egitim’ kavramina yer verilen

derslerin igeriklerinde kavrama hangi baglamlarda yer verildigi incelenmistir. Arastirma

gercevesine dahil edilen 5 lisans programindaki ders icerikleri incelendiginde, ¢ok kulturlt
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egitim kavramina iliskin baglamlarin, ders sayilarinin ve ders tirlerinin programlarin her
birine gore degisiklik gosterdigi gbézlenmistir. Cok kulturld egitim kavramiyla ilgili olan
derslerin adi, kredisi, yariyili, tiri ve igerik baglamlari agisindan siniflandiriidigi tablo

‘Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Kavrami

Baglaminda Igerik Karsilagtiriimasi

Program Dersin Adi Kredi Dersin Ders Kur Tanimindan icerik Baglamlari
Yariyil Taru
FHP Cocuk 5 1-2 Zorunlu  “... diger yasam tarzlari, yasam bigcimleri,
Egitiminde toplumsal  cinsiyet  becerileri,  diger
Pratik Beceriler kdltirler, sosyal sistemler, Kkiiltiirlerarasi

”

I yetkinlikler, cinsiyete 6zgl deneyimler...
(FHP, 2023, s.5)

Egitim ve 5 1-2 Zorunlu  “.. toplumsal cinsiyet, toplumsal cinsiyet
Egitim Bilimleri iliskileri, tarihsel ve kiiltirel gelismeler,
insan haklari, insan onuru, toplumsal
cinsiyet egitligi, sosyo-kiiltiirel gelismeler,

empatik eylem, ... “(FHP, 2023, s.9)

Gelisim 10 1-2 Zorunlu  “.. sosyal ve toplumsal kosullar, cinsiyet
Psikolojisi ve ve Kiiltire 6zgii yénler, sosyal olgular ve
Psikanalitik bireysel davraniglar, ...” (FHP, 2023, s.12)
Kavramlar

“

Geligtirme ve 10 3-4 Zorunlu ¢oklu bakis acilari, sosyo-Kkliltiirel
Tanitim gelisimler, kiiltiirel ve toplumsal cinsiyet
baglamlari, ...” (FHP, 2023, s. 25)
ikégretimde 5 3-4 Zorunlu “... c¢evre, farkli etnik kbékenler, farkl
Heterojenlik kdltdrler, farkl diller, toplumsal cinsiyet ve
gocuk gelisimi, farkli adalet anlayiglari,
Onyargi karsiti yaklasim, c¢oklu etnik
toplumlar, sosyal  adalet, cesitlilik,
heterojen grup, kapsayicilik, entegrasyon,
... (FHP, 2023, s. 27)

Cocukluk 5 5-6 Zorunlu  “... sosyal gecmiglerin dikkate alinmasi,
Egitiminde toplumsal cinsiyet ve cesitlilik, ényargilar,
Yeterlilikler 111 kiiltiirel ve sosyal arka plan, farkli

tutumlar, ... (FHP, 2023, s.32)

Egitim Alani [1I: 10 5-6 Zorunlu  “... kiltirel deneyim kaynagdi, kiiltiirel
lletisim ve cesitliligi  algilama,  kiltirel  katilimi
Doga Bilimleri saglamak, toplumsal egilimler, ¢ok dillilik

... (FHP, 2023, 5.33)
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JLuU Egitim
Yetistirme
Teorisi ve

Pratigi

Cocuk Geligimi
ve Heterojenlik

Egitim
Stregleri ve
Aile Egitimi

THK Egitime Erigim

Meslek ve
Kurum

Birey ve
Toplum

Sdylemde
Pedagoiji

KHSB  Heterojenlik ve

Farkhhk

Kapsayici
Egitim ve
Cesitlilik

Pedagojisi

Cocuk ve
Toplum

Cocukluk
Egitiminde
Estetik Egitim

12

12

12

10

10

3-4

1-2

3-4

1-2

1-2

1-2

2-3

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

“

cesitlilik, toplumsal cinsiyet,
kiiltiirlerarasilik, ...” (JLU, 2023, s.12)

“... heterojenlik, cevre, yoksulluk, cinsiyet,
gog, farklilik bilinci, gesitlilik pedagojisi, ...”
(JLU, 2023, 5.16)

“ sosyal degisim, aile bigimlerinin
cogullugu, toplum c¢alismalari, ...” (JLU,
2023, s.20)

“ bireysel egitim, farkli sembolik

diinyalar, medya ve Kkiiltirler, sembolik,
kiiltiirel ve medya cesitliligi icinde egitim
sdregleri, ... (THK, 2023, s.14)

“... kurumlar ve yasam cevreleri arasinda
iliski, mesleki kimlik, mesleki kdltdr, ...”
(THK, 2023, s.16)

“... gocukluk ve aile sosyolojisinin giincel
perspektifleri, egitim esgitsizligi, sosyal
degisimde cocukluk ve aile, ...” (THK,
2023, s.17)

“ kimlik ve farklilik, yabancilik ve
dayanisma, kapsayici g¢ocukluk egitimi,
... (THK, 2023, s.29)

“... yasam tarzlarinin heterojenligi, sosyal
farkliik gizgileri (irk, sinif, cinsiyet, din),
farklihk, esitlik, cegitlilik  bilinci  ve
pedagojisi, ayrimcilik kargiti, toplumsal
cinsiyet, kiresellesme, gbg, etnik, sosyal,
kiiltirel ve dini yénelimlerin ¢ogullasmasi,
kapsayici pedagoji, ...” (KHSB, 2024, s.
12-14)

“... farkhhk,  heterojenlik,  c¢egsitlilik,
Otekilestirme,  oényargi  bilingli  egitim,
heterojen gruplarda égrenme ve égretme,

kapsayicilik, i¢ farklilasma, ...” (KHSB,
2024, s. 17-18)

“ sosyal degisim siregleri, Kiiltiirel
gogullasma, farklilasmis yasam

ortamlarinda bireylesme ve sosyallesme,
gcocuklarin  farkli sosyal yapilari, 7
(KHSB, 2024, s. 19-20)

“... kiiltirel ve estetik yaklasimlar, Kiiltir,
kiiltiirel ve sanatsal alandaki gincel
tartisma yaklasimlari,  Kdltiirel — kimlik,
kiiltiirel diyalog, gesitli kiiltiirel ve sanatsal
ifade ortamlari, ...” (KHSB, 2024, s. 25)
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KHSB Pedagojik

Gozlem,
Belgeleme ve
Destek
Yontemleri

Egitim
Stregleri ve
Pedagojik
Eylem

Felsefi-Teolojik
Temeller:
Cocukluk
Egitimi 1l

Toplumsal
Déntsim

YOK Egitim

Sosyolojisi

Egitimde Ahlak
ve Etik

Karakter ve
Deger Egitimi

Egitim
Antropolojisi

Karsilagtirmali
Egitim

Sardurtlebilir
Kalkinma ve
Egitim

insan Haklari
ve Demokrasi
Egitimi

10

10

5-6

6-7

3-8
Arasi
Bir
Yariyil

3-8
Arasi
Bir
Yariyll

3-8
Arasi
Bir
Yaryil

2/ 4/ 5
veya
6.
Yariyil

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Secmeli

Zorunlu

Zorunlu

Zorunlu

Secmeli

Secmeli

Secmeli

Secmeli

“... dil egitimi alaninin iceriginde toplumsal
cinsiyet,  kliltirlerarasilik  bakis agisi,
gocuklarin gevrelerinin gegitliligi agisindan
dil ve iletisim egitim alani, c¢ok dillilik,
kdresel diinyada dijital iletisim, ...” (KHSB,
2024, s. 29-30)

“... heterojen yasam ortamlarini kesfetme,
heterojen gruplardaki sosyal siire¢ ve
iliskilere eglik, biitiinlestirici egitim iliskileri,
dislama ve ayrimcilik mekanizmalarina
karsi koyan kabul ve takdir tutumu, ...”
(KHSB, 2024, s. 39)

“

insan haklari, kimlik, farkliik, ...”

(KHSB, 2024, s. 45)

“... toplumsal giincel d6niigsiim siregleri,
toplumdaki déndigiimlerin gocukluk egitimi
ve sosyal uygulama lizerindeki etkileri, ...”
(KHSB, 2024, s. 54)

“... toplum, sosyal yapi, sosyal olgu,
sosyal olay, toplumsal siirecgler ve egitim,
kiiltiir ve egitim, ...” (YOK, 2018, s.5)

“ sosyal ve Kkiltirel  ybnleriyle
dgretmenlik meslegi...” (YOK, 2018, S.10)
“ degerlerin  toplumsal ve kiiltiirel
temelleri, karakter ve deger egitiminde
kiiltiirlerarasi farklilagsma, birlikte yasama
kdltird, ¢ok kdltarlli toplumlarda degerler
krizi...” (YOK, 2018, s.11)

“... kdltdr, kiltirlenme, alt kiiltir, karsit
kiltir, ortak kdaltir vd., kiltiirlerarasi
farklilasma, egditimin kiltiirel temel ve
iglevleri, okul kiiltiirleri, popdller kiiltiir ve
egitim, klresellesme, kiiltiirel etkilesim,

kiiltiirel okuryazarlik ve egitim, ...” (YOK,
2018, s.13)

“... farkli llkelerde egitimde cinsiyet,
sosyal adalet ve esitlik, egitimde

”

kiresellesme ve uluslararasilagtirma, ...
(YOK, 2018, s.15)

“ toplumsal  degisme  baglaminda
sdrddrilebilirlik, gég, ...” (YOK, 2018,
s.16)

“

insan hakl_{/ olarak
" (YOK, 2018,

insan haklari,
egitim, demokratik egitim, ..
s.18)
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YOK insar] iliskileri 3 2/415 Secmeli  “.. kdltirlerarasi farklilasma yéninden
ve lletisim veya insan iligkileri, ...” (YOK, 2018, s.18)
6.
Yariyil
Kdltar ve Dil 3 2/ 415 Secmeli “... bireysel ve toplumsal agilardan kiiltiir,
veya birlestirici ve ayristirici olarak  Kdiltdr,
6. kdltirlenme, kiiltiirlesme, kiltirel yayilma
Yariyll ve uyum, Kkdltir, dil, bilis ve realite

arasinda iligki, kilttirin aktarimi, kiltir ve
dildeki degisimlerin dinamikleri ve karsilikli
etkilesimleri, kliresellesme, ¢ok dillilik, cok
kdiltiirliiliik, ...” (YOK, 2018, s.18-19)

*(FHP- Potsdam Uygulamali Bilimler Universitesi; JLU- Justus Liebig Universitesi Giessen ; THK-Kéin Uygulamali Bilimler

Universitesi; KHSB- Uygulamali Bilimler Katolik Universitesi; YOK- Yiiksek Ogretim Kurulu)

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Kavrami

Baglaminda Yaklagim Diizeyinin incelenmesi

Arastirmanin dordiinci alt problem sorusunda, calismaya dahil edilen Okul Oncesi
Ogretmen Egitimi lisans programlarinda ‘gok kultirlii  egitim’  kavramina yoénelik
baglamlarin yer aldidi derslerin yaklasim dizeyleri 6gretim yéntemlerine bakilarak teorik
ve uygulama acisindan incelenmistir. Arastirma cercevesine dahil edilen 5 lisans
programindaki derslerin 6gretim yéntemleri incelendiginde, derslerin yaklagsim dizeylerinin
her bir program ve derse goére farklihk gosterdigi gozlenmistir. Cok kultlrli egitim
kavramiyla ilgili olan derslerin adi, kredisi, yariyili, dizeyi ve 6grenme ydntemleri

acisindan siniflandiriidigi tablo asagida ‘Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7
Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Kavrami

Baglaminda Yaklasim Dlizeyi

Program Dersin Adi Kredi Dersin Ders Ogrenme Yoéntemleri
Yarnyili Duzeyi

FHP Cocuk 5 1-2 Uygulama Tartismali dersler, Ogrenci sunumlari
Egitiminde iceren Seminerler, Rol oyunlar ve
Pratik Beceriler alistirmalar, Kiigiik grup calismasi
I
Egitim ve 5 1-2 Teorik+  Seminerler, Dersler, Sunumlar,
Egitim Bilimleri Uygulama Tartisma, Kliglik grup ¢alismasi
Gelisim 10 1-2 Teorik +  Seminerler, Dersler, Bildiriler, Sunumlar,
Psikolojisi ve Uygulama Tartisma, Kliglik grup ¢alismasi
Psikanalitik
Kavramlar
Geligtirme ve 10 3-4 Teorik +  Seminerler, Dersler, Tartismali dgrenci
Tanitim Uygulama sunumlari, Grup c¢alismasi, Vaka ve

metin sunumlari

ilkdgretimde 5 3-4 Teorik +  Seminer tabanli grup ¢alismasi, Segilen
Heterojenlik Uygulama konularin ogrenci moderasyonu,
Dersler, Geziler

Cocukluk 5 5-6 Uygulama Ogretim elemanlar ve &grencilerden
Egitiminde gelen girdiler, Grup c¢aligmasi, Bireysel
Yeterlilikler 111 gcalisma, Egitim dizileri, Sunumlar,
Gérismeler
Egitim Alani III: 10 5-6 Teorik +  Dersler, Tartisma, Grup Calismasi,
iletisim ve Uygulama Arastirmaya dayall 6grenme

Doga Bilimleri

JLU Egitim 12 3-4 Teorik + Ders, Seminer (Portfolyo), Grup
Yetistirme Uygulama Calismalari
Teorisi ve
Pratigi
Cocuk Geligimi 7 1-2 Teorik Ders, Seminer

ve Heterojenlik

Egitim 12 34 Teorik +  Ders, Seminer, Atélye Semineri
Surecleri ve Uygulama
Aile Egitimi

THK Egitime Erigim 12 1-2 Teorik + Dersler, Seminerler, Kegif, Gezi ve
Uygulama Gézlem, Proje ¢alismasi, Ogrenme
atélyesi calismasi, Literatiir ve kaynak
calismasi, Didaktik ortamlarin
arastiriimasi ve analizi, Sunum
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THK Meslek ve

Kurum

Birey ve
Toplum

Sdylemde
Pedagoiji

KHSB Heterojenlik ve

Farkhlik

Kapsayici
Egitim ve
Cesitlilik

Pedagoijisi

Cocuk ve
Toplum

Cocukluk
Egitiminde
Estetik Egitim

Pedagojik
Gozlem,
Belgeleme ve
Destek
Yontemleri

Egitim
Siregleri ve
Pedagojik
Eylem

Felsefi-Teolojik
Temeller:
Cocukluk
Egitimi 1l

Toplumsal
Dénusim

YOK Egitim
Sosyolojisi

Egitimde Ahlak
ve Etik

Karakter ve
Deger Egitimi

10

10

10

10

1-2

1-2

1-2

2-3

5-6

5-6

6-7

Uygulama

Uygulama

Teorik +
Uygulama

Teorik

Teorik +
Uygulama

Teorik

Teorik +
Uygulama

Teorik +
Uygulama

Teorik +
Uygulama

Uygulama

Teorik

Teorik

Teorik

Teorik

Pratik
Grup

interaktif  konferans
kesifler, Seminer
Calismasi, Sunumlar

serisi,
tartismasi,

Interaktif Ders,
Sunumlar

Seminer tartismasi,

Konuk konusmacilarla yiiz yiize etkinlik,
Tartisma yéntemleriyle derinlemesine
seminer, Yansitma formatlari

Ders, Seminer

Ders, Seminer, Atélye ¢alismasi

Ders, Seminer

Ders, Seminer, Uygulama alanlari

Ders, Seminer, Mentorluk, Gbzlem,
Gézlem  aracinin  test  edilmesi,
Uygulama
Ders, Seminer, Ogrenme atélyesi
calismasi

Vaka caligmasi metodolojisi gelistirme,
Seminer

Ders, Seminer, Analiz

Ders, Soru-Cevap

Ders, Soru-Cevap

Ders, Soru-Cevap
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YOK Egitim 4 3-8 Teorik Ders, Soru-Cevap
Antropolaijisi Arasi
Bir
Yaryil
Karsilagtirmali 4 3-8 Teorik Ders, Soru-Cevap
Egitim Arasi
Bir
Yariyll
Sarduralebilir 4 3-8 Teorik Ders, Soru-Cevap
Kalkinma ve Arasi
Egitim Bir
Yaryil
insan Haklari 3 2/ 415 Teorik  Ders, Soru-Cevap
ve Demokrasi veya
Egitimi 6.
Yaryil
insan lligkileri 3 2/ 415 Teorik  Ders, Soru-Cevap
ve lletigim veya
6.
Yariyl
Kaltar ve Dil 3 2/ 415 Teorik Ders, Soru-Cevap
veya
6.
Yaryil

*(FHP- Potsdam Uygulamali Bilimler Universitesi; JLU- Justus Liebig Universitesi Giessen ; THK-Kéin Uygulamali Bilimler

Universitesi; KHSB- Uygulamali Bilimler Katolik Universitesi; YOK- Yiiksek Ogretim Kurulu)

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Cok Kiiltiirliiliik ve

Gok Kiiltiirlii Egitim Algilarinin incelemesi

Arastirmanin besinci alt problem sorusu altinda, calismaya dahil edilen Okul
Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin gérisleri ‘cok kultirlGlik ve ‘gok KultdrlG
egitim’ kavramina ydnelik tanim ve goérisleri acgisindan incelenmistir. Arastirma
cercevesine dahil edilen 8 &gretim elemaninin yanitlari incelendiginde, &gretim
elemanlarinin ¢ok kultarlalik ve ¢ok kultirlG editim kavramlarina iligkin ¢esitli tanimlar ve
gorusler sunduklari gézlenmistir. Genel olarak, ¢ok kulturlGlik farkli kdlttrel unsurlarin

birlikte yasamasi ve etkilesim i¢cinde olmasi olarak tanimlanirken, ¢ok kalttrli egitim bu
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kaltarel cesitliligin egitimle butunlestiriimesi ve 6dretmen adaylarinin bu cesitlilik icinde

yetistiriimesi olarak ifade edilmektedir. Cok kultlrlGlik ve ¢ok kultdrld egitim kavramiyla

ilgili anlam birimleri ve gérismelerden dogrudan alintilar asagida ‘Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Cok Kiiltiirliiliik ve Cok

Kdltarld Egitim Algilari

Anlam Birimleri

Gorugmeden Dogrudan Alint

Cok Kulturlaluk Farkh Kdltdrel Unsurlarin
Harmanlanmasi

Toplumsal Yapi ve
Degerler

Kaltarlerin Esitligi ve
Birlikte Yasama

Kapsamli Kilttrel Cesitlilik

Cok Kultarli Onyargi Karsiti ve Sosyal
Egitim Kabul

G1l: “Cok kdltirlilik, cesitli ortamlarda ortaya
¢cikabilen farkl kdiltiirel unsurlarin
harmanlanmasini ifade eder, 7
T5: “Cok kaltdrltlik: farkl kdltirlerin bir arada
etkilesim iginde olmasidir.”

G2: “... toplum tarafindan sekillendirilir ve ayni
zamanda qucli bir yol gésterici ilkeye sahiptir,
yani toplumumuzun daha c¢ok Kiiltirlli olmasi
gerektigi anlaminda.”

T2: “... bir toplumda farkli etnik, dilsel, dini ve
kiltirel gruplarin bir arada yasadigi ve kendi
kimliklerini ~ ve  geleneklerini  surddrdlkleri
anlamina gelir.”

G3: “... asimilasyon veya entegrasyon olmaksizin
farkli "kdltiirlerin” hiyerarsik olmayan bir sekilde
bir arada bulunmasina yo6nelik gelisimine deger
atfeden bir ideoloji...”

T3: “Toplumda bulunan farkl kiiltiirlerin bir arada
yasamasi.”

T4: “Farkli birgok Kdltiiriin bir arada uyum ve
sayql icinde yasamasi.”

T1: “Irk, etnik kbken, yas, cinsiyet, dil, din, cinsel
ybnelim gibi farkliliklari agiklayan bir kavram...”

G1: “Bireylerin diger kiiltiirlerden insanlara karsi
Onyargilarini fark etmelerine ve ele almalarina
yardimci  olmayr ve bobylece &bnyargilarin
yansitilabilecegi ve ydnetilebilecegi bir ortam ...”




56

Klltirel Entegrasyon ve  G2: “...erken cocukluk veya okul sektériindeyiz.”
Egitim Sureci o . .
T1: “... okul ortaminda miifredata yerlestirmek ve
bu farkliliklarin, cegitliliklerin 6énemli, &ézel ve
degerli oldugunu hem g¢ocuklara, ailelere hem de
okul personeli ve programa yansitabilen kapsayici
bir egitim...”
T2: “.. egitimin her asamasinda farkli kiilt(irlerin
taninmasi ve deger verilmesi gerektigini savunan
bir yaklasim...”

T3: “Toplumdaki farkli kdltiirlerin dikkate alinarak
egitimin diizenlenmesi.”

Kaltarel Esitlik ve G3: Pedagojik ortamlarda farkli Kiiltiirlerin egit
Pedagojik Yaklagim olarak bir arada bulunmasini tegvik eder...”

T4: “Ogrenenlerin farkli kiiltiirel kéklerine saygi
duyan, ayrim yapmayan ve deger veren, Kkiiltirler
arasi kaynagmayi tegvik eden...”

Adil ve Kapsayici Egitim  T5: “Kiiltiirel gesitliligin oldugu ve zenginlik olarak
gorildagi egitimdir, ...”

*(G kodlu katilimcilar: Alman 6gretim elemanlari; T kodlu katiimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Ders igerigi ve

Yeterliligi Konusuna Dair Gériislerinin incelenmesi

Arastirmanin besginci alt problem sorusu altinda, ¢alismaya dahil edilen Okul
Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin gorusleri ¢ok Kkultirlii egitime iliskin ders
icerigi ve yeterliligi agisindan incelenmigtir. Tlrk ve Alman okul 6ncesi 6gretmenligi
ogretim elemanlarinin ¢ok kaltarld egitim konusundaki gorisleri c¢esitli farkliliklar ve
benzerlikler icermektedir. Turk 6gretim elemanlari, ¢ok kultlrll egitimin belirli ddnemlerde
ve derslerde ele alindigini belirtirken, Alman 6gretim elemanlari bu konunun daha entegre
ve slrekli bir sekilde ele alindigini ifade etmiglerdir. Her iki grup da teorik ve pratik egitimin
onemine vurgu yapmigtir. Ancak, Turk o6gretim elemanlar genellikle igeriklerin yetersiz
oldugunu ve zenginlestiriimesi gerektigini belirtirken, Alman 6gretim elemanlari igeriklerin
genellikle uygun oldugunu ancak daha fazla uygulama gerektigini ifade etmislerdir. Ayni
zamanda Alman katilimcilardan birisi, bu kavramin Almanya'da artik kullaniimadidini veya

elestirel bir bakis agisiyla degerlendirildigini de ifade etmistir. Ogretim elemanlarinin, ¢ok
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kaltarli egitim kavramina ilk kez hangi egitim ddéneminde yer verildi§gi sorusuna ait
yanitlarl ‘Tablo 9’da; hangi ders(ler) kapsaminda yer aldigina dair yanitlar ‘Tablo 10’da;
ders iceriklerinde nasil ele alindigina dair yanitlari ‘Tablo 11'de; ders igeriklerinin

yeterliligine dair gorisleri de ‘Tablo 12°de dogrudan alintilarla desteklenerek verilmigtir.

Tablo 9

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramina ilk Kez Yer Verilen Egitim Dénemine Dair Gértigler

Katilimer  Egitim Dénemi Gorugmelerden Dogrudan Alintilar
Gl Belirtiimemis Belirtiimemis
G2 2. Yaryil “Saninm 2. sémestrde, ama elimde gecerli bir tarih yok.”
G3 Belirtiimemis “Bildigim kadariyla artik ¢ok kiiltiirlii egitim kavramiyla ¢alismiyoruz.

Cogunlukla gé¢men toplumlarin ulus devietleriyle iliskilendirilen
farkl kiiltirler oldugu fikri Almanya'da siyaseten yanlis kabul
ediliyor, ...”

T1 3. Yariyil “... 3.yariyilda agilan Okul Oncesi Egitimi Programlari dersinde
MEB’e bagl anasiniflarinda kullanilan programda ¢okkliltiirlii
egitimden &6zel olarak bahsedilmese de kapsayicilik ve farkliliklara
saygi degerleri altinda ¢okkdiltiirlii egitimden bahsedilebilmektedir.”

T2 2 ve 6. Yariyil “Genellikle birinci sinifta ve Ugilnci sinifin ikinci yariyilinda ele
alinmaktadir.”

T3 4 ve 7. Yariyil “4 ve 7. Yariyil. Ders kapsaminda deginilmeye baslanmistir.”

T4 3. Yariyil “38. Yariyil FK ortak se¢meli derslerde MB se¢meli olarak yer
almaktadir.”

T5 4. Yaniyll “4. Yariyilda yani 2.sinif 6grencileri igin, ...”

*(G kodlu katihmcilar: Alman 6gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tablo 10

Cok Kiiltiirlti Egitim Kavramina Yer Verilen Ders(lere) Dair Gértisler

Katihmci Ders(ler) Gorigmeden Dogrudan Alinti
Gl Her derse “Her derse entegre edilmistir ¢linkii erken g¢ocukluk egitiminin
entegre 6nemli bir bileseni olan kapsayiciligin ana konularindan biri...”

edilmistir
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G2

G3

T1

T2

T3

T4

T5

Berlin programi

Hicbir derste yer
almamaktadir

Turk Kiltlrinde
Aile ve Cocuk

Egitim
Sosyolojisi

Egitim Felsefesi

Kultar ve Dil

Karakter ve
Deger Egitimi

Cok Kdaltarlaluk
Cok Dillilik

Cocuk ve Kiiltdr
Cocuk ve Hukuk

“Berlin'de erken c¢ocukluk editimcileri icin egitim programi
kapsaminda uzun slredir egitim programinda yer almaktadir.
llk ne zaman uygulamaya konuldugunu sbéyleyemem.”

“Bildigim kadariyla hig.”

“

programimizda ¢ok kdltirlii  egitime  ybnelik bir ders
bulunmamaktadir. Ama 3.yariyilda agilan program dersinde
istenirse kisaca bahsedilebilecek bir durumdadir. Ya da 4.yariyilda
acilan ve segmeli olan Tiirk kdltiriinde Aile ve Cocuk dersinde yine
ders sorumlularinin ekleyebilecedi bir kavram...”

“Egitim sosyolojisi ve egitim felsefesi gibi dersler kapsaminda
islenmekte...”

“Kiiltiir ve Dil dersi ile Karakter ve Deger Egitimi derslerinde yer
verilmektedir.”

“3. Yaniyil FK ortak se¢cmeli derslerde MB se¢meli olarak yer alan
Cok kaltirlilik ve Cok dillilik dersinde 6éncelikli olarak yer
verilmektedir.”

“Cocuk ve Kiiltiir dersi ele almaktadir. Bunun yani sira Cocuk ve
hukuk dersinde de bu igerik ele alinabilmekte...”

*(G kodlu katilimcilar: Alman &gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tlirk égretim elemanlari)

Tablo 11

Cok Kltarlt Egitim Kavraminin Yaklagim Diizeyine Dair Gérigler

Katilimci Yaklasim Gorismeden Dogrudan Alinti
Diizeyi
Gl Belirtiimemis “Bu soruyu daha &nce yanitladigimi digiindyorum. Cok kdiiltiirlii
editim, Onyargi karsiti  yaklasim nedeniyle derslerde ele
alinmaktadir.”
G2 Uygulama “... cesitli noktalarinda ele alinmaktadir. Berlin egitim programindaki
agirlikh ‘Sosyal ve kiiltiirel yasam’ egitim alaniyla baglantilidir. Ogrenme
alani 4'te, 6zellikle proje ¢alismasi igin iyi baslangi¢ noktalari sunar.”
G3 Elestirel “... irkgiliga bile yaklasan (stesinden gelinmis bir kavram olarak
elegtirel bir sekilde (bu arada: bu benim gériigiim degil, burada
sadece bildigim kadariyla Alman sosyal bilimler séylemi hakkindaki
gérigtimii belirtiyorum.”
T1 Yuzeysel “... Kiiltirden bahsedilirken ya da farkiiliklar, kapsayicilik gibi

konulara deginilirken kisaca bahsedilebilir ancak ben bu kavramin
ele alindigini gérmedim.”
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T2

T3

T4

T5

Teorik+
Uygulama

Teorik

Belirtiimemis

Teorik

“... hem teorik hem de uygulamali olarak ele alinmaktadir. Teorik
kisimda, ¢ok kdiltirlii egitimin temelleri, ilkeleri ve teorik gercevesi
islenirken uygulama kisminda ise &grenciler, ¢ok kiiltirlii sinif
ortamlarinda kullanabilecekleri pratik 6gretim ybntemleri ve
stratejileri 6grenirler. Dersi veren Ogretim elemanlarinin dersleri
igleyis stratejilerine gére degiskenlik gbsterebilir.”

“Kuramsal olarak ele alindigini séylemek mimkin...”

“... derslerde bireysel farkliliklar, baskalarinin haklarina saygi, kendi
kaltard ve farkll tlkelerin Kkdltdrlerini tanimaya yénelik kazanimlarin
egitim-6gretime dahil edilmesi konusunda farkli derslerde vurgular
yapilmaktadir.”

“

. Ogretim dyelerinin igerigi ele alis bicimine gbére degisebilir.
Agirlikli kuramsal bir ders gibi goriilse de ...”

*(G kodlu katilimcilar: Alman 6gretim elemanlari; T kodlu katimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tablo 12

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramina lliskin Ders igeriklerinin Yeterlilijine Dair Gériigler

Katimci  Yeterlilik Gortsu Gorasmeden Dogrudan Alinti
G1 Uygun “... gelecekteki ¢calisma ortamlarina yénelik oldugu ve 6grencilere
Pratik calismalar pra@‘/k_ ggligmalarlnda konuya agina olmalari igin pratik allgt/rmalaf,
ST verildigi igin uygundur.
iceriyor
G2 Her okul kendi “Her sosyal pedagoji meslek okulu, sosyal pedagoji cerceve
mufredatini mlifredatina dayali olarak kendi miifredatini tasarlama gdrevine
tasarlamaktadir  sahiptir ve ayrica 6zel bir odak belirleyebilir.”
G3 Cok kultarlt egitim  “Belirtildigi gibi: En azindan bizim Universitemizde ¢ok kdiltirlii bir
gOérmemektedir egitim gérmiyorum.”
T1 Yetersizdir “Cok kiltirli egitime ybénelik dersler olmadigindan igerigin de
yetersiz oldugunu ddsintyorum. Buna yénelik derslerin de alan
uzmanlari tarafindan okul éncesi égretmeni olacak 6grencilere 3-
6 yas cocuklariyla karsilasacaklari disintlerek ders igeriklerinin
planlanmasi gerektigini ddsdndyorum.”
T2 Teoriile pratik her  “... ¢cok kdiltiirlii egitimi bir sekilde ele almakta ve 6grencilerin bu
zaman birbirini konuda bilgi ve beceri kazanmalarini saglamaktadir. Ancak, teori
tutmaz ile pratik her zaman birbirini tutmaz. Ogrencilerin sinifta
Pratik uvaulama ogrendikleri  yéntemler veya stratejiler glincel olarak ise
a rttml%gall dir yaramayabilir. Bunun igin igeriklerin giincellenmesi ve belki pratik
uygulamalarin artirlmasi...”
T3 Uygulama “Dersler igerisindeki yeri ve uygulamaya déniik kismi arttirilabilir.”
¢aligmalari

arttinlmalidir
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“Bir tane secmeli ders var. Yeterli oldugunu diisiinmemekle
beraber c¢ok adirlik verilmesi gereken bir konu oldugunu da
dasitinmiyorum.”

T4 Cok agirlik
verilmesi gereken
bir konu degildir

TS5 igerik “Program yeterlilikleri sinirli gibi gbriinse de bu icerikleri zengin
zenginlestirilebilir  egitim stireglerine déndstiirmek o6gretim Uyeleriyle iliskilidir.
Programda kapsayici egitim igeriklerine ve &6zellikle égretmenlik
uygulamasi ders igerigine de bu konunun dahil edilmesi

gerektigini ddgdntyorum.”

*(G kodlu katilimcilar: Alman &gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iligkin Yapilan Uygulamalara Dair Gériiglerinin incelenmesi

Arastirmanin besinci alt problem sorusu altinda, calismaya dahil edilen Okul
Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin gérisleri cok kiltirlli egitime iligkin yapilan
uygulamalarin degerlendiriimesi acgisindan incelenmigtir. Tirk ve Alman 6gretim
elemanlarinin gok kulturld egitime iliskin uygulamalar konusundaki gorugleri bazi ortak
noktalar ve farkliliklar icermektedir. Her iki Ulkede de c¢ok kualtlrli egitimin dnemi
vurgulanirken, Alman &6gretim elemanlari daha c¢ok program takibi ve bilgi eksikligi
uzerinde durmaktadir. Turk 6gretim elemanlari ise uygulama eksikligi, pratik uygulama ve
yeterlilik eksiklikleri gibi konulara dikkat ¢ekmektedir. Ogretim elemanlarinin yapilan

uygulamalara iligkin yanitlar ‘Tablo 13’te dogrudan alintilarla desteklenerek verilmistir.

Tablo 13

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramina lliskin Yapilan Uygulamalara Dair Gériisler

Katilimci Gorus Gorismeden Dogrudan Alinti
G1 Cok kultarlt “.... Berlin'deki &grencilerin gelecekte anaokullari, okullar,
egitimin dnemi genclik kuldpleri gibi calisma ortamlarinda karsilasacaklari farkli

kiltirel manzaranin farkinda olmalari ¢ok &nemlidir. Bu
nedenle, onlari bu konuya maruz birakmak ve refleksif bir
sekilde  hareket edebilmeleri icin  ényargilarr  lzerine
disinmelerini saglamak ¢ok énemlidir.”

G2 Program takibi “.... herhangi bir bilgi veremem. Berlin editim programini takip
ediyoruz ve konuyu elimizden geldigince sik égretiyoruz.”
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G3 Bilgi eksikligi “Almanya'da 1980'ler ve 1990'larin pedagojisiyle
iliskilendirebilecegim bu uygulamalar hakkinda neredeyse hicbir
sey bilmiyorum.”

T1 Uygulama eksikligi  “... uygulamalarimiz 2018 de YOK tarafindan giincellendiginde

sadece son sinifta uygulamaya gidebilecekleri bir gekilde
diizenlenmig. Dolayisiyla uygulama okullarimizda ¢okkdiltiirlii
olarak tanimlanan bir ¢ocuk varsa da bu ¢ocugu sadece 6zel
gereksinimli olarak diigiinerek gelisime uygun uygulamalari
temel alarak uyarlama yazmak seklinde ydnlendirebiliyorum.
Bunlar da elbette yetersiz kaliyor. Cocuklara dil 6gretme ya da
etkinlige katiimasini desteklemenin 6tesine gegemiyor.”

T2 Pratik uygulama “Cok Kiiltirlii egitime ybnelik yapilan uygulamalar arasinda sinif
ici etkinlikler alanda ¢ocuklarla yapilan etkinlikler bulunabilir. Bu
uygulamalar, 6grencilerin teorik bilgilerini pratiGe dékmelerini ve
farkli kiilttirel arka planlardan gelen ¢ocuklarla ¢calisma deneyimi
kazanmalarini saglayabilir.”

T3 Yeterlilik eksikligi “Yeterli olmadigini diistiniiyorum. Farkli etkinlikleri ve yollari ise
kosarak arttirilmasi saglanmalidir.”

“Pek fazla c¢alisma yapimiyor. Ozel ilgi alani olan

T4 Ozel ilgi alani akademisyenler tarafindan tercih edilen bir konu bagligi
olmasi A
genellikle.
T5 Oéretim tvelerinin “Ben kendi yiirittligim derslerde ele aliyorum. Aslinda bagimsiz
J yeterliykl eri derslerden ziyade tiim ders igeriklerinde dersin baglamina

uygun olarak bu konuda farkindalik ve etkili uygulama
Orneklerine yer verilmelidir. Bu noktada programdan ¢ok égretim
tyelerinin yeterlikleri geligtiriimeli.”

*(G kodlu katilimcilar: Alman 6gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iliskin Egitim Politikalarina Dair Gériislerinin incelenmesi

Arastirmanin besinci alt problem sorusu altinda, ¢alismaya dahil edilen Okul
Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin gorisleri cok kiltirli egitime iliskin egitim
politikalarina gore incelenmistir. Turk ve Alman 6gretim elemanlarinin gok kalturll egitim
politikalarina dair bakis agilari arasinda hem benzerlikler hem de farkliliklar
bulunmaktadir. Tdrk &6gretim elemanlari, gé¢men c¢ocuklarin egitiminde karsilasilan
zorluklar, egitim programi ve o6gretmen egitimi konusundaki yetersizlikler gibi somut
meseleleri vurgulamaktadir. Buna Kkarsilik, Alman o6gretim elemanlari programlarin

yenilendigi ve bazi olumsuz goéruglerin varligi GUzerinde durmaktadir. Tark o6gretim
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elemanlari, ¢ok Kkualturli egitim politikalarinin daha acik, somut ve yaygin bir sekilde
uygulanmasi gerektigini savunurken, Alman 6gretim elemanlari genellikle bu konuda ya
bilgi eksikligi yasamaktadir ya da olumsuz bir tutum sergilemektedir. Ayrica, Turk 6gretim
elemanlari bulunan katiimcilar mevcuttur. Ogretim

arasinda da bilgi eksikligi

elemanlarinin egitim politikalarina iliskin yanitlari ‘Tablo 14’te dogrudan alintilarla

desteklenerek verilmistir.

Tablo 14

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramina lliskin Egitim Politikalarina Dair Gériisler

Yetersiz 6gretmen
egitimi
Cok kalturli egitime
dair lisans
programinda ders
eksikligi

Katilimci Goris Gorugmeden Dogrudan Alinti
G1 Cok kulturlt egitim ile  “Son birkag yildir bu konuya odaklanmadigim icin bu konuda
ilgili goris bir fikrim yok.”
bulunmamaktadir
G2 Berlin erken egitim “Berlin erken egitim programinin lg¢lincii baskisi su anda
programinin yazilmaktadir. llk taslak derneklerin okumasi igin zaten
glncellenmesi mevcuttu. Bu taslak, ¢ok kliltirli egitim konusunu daha hedefli
AT ve kapsamli bir sekilde ele almaktadir.”
Cok kdltarlu egitime
odaklanma
G3 Cok kaltarlu egitim “Uzgiiniim. Bu kavramla ilgili bazi sorunlar gériiyorum ve bu
politikalarina karsi nedenle bu tir politikalari tesvik etmeye ¢alismayacagim.”
negatif goris
mevcuttur
T1 Gogle gelen “Ozellikle 2014 yilinda Suriye’den baglayan yogun gég, editim
gocuklarin egitim politikamizda gerekli degisikliklere gidilebilecegini
sistemiyle dusindirmiistii  ancak gbégle gelen c¢ocuklarin  egitim
bltinlestirme sistemimize katilip katilmayacadi bile uzun bir siire muallakta
sorunlari kaldi, ... bu slirecte ne 6gretmenlere nu konuda bir egitim

verildi, ne de ailelere ve c¢ocuklara bunun igin bir hazirlik
yapiimadi. MEB in sinifinda Suriyeli olan égretmenlere verdigi
kisa egitimin gahidi degilim ancak tezim igin veri toplama
asamasinda égretmenlerden bu egitimin niteliksiz ve yetersiz
oldugunu disgiindlklerini duydum. Goégin dstinden 10 sene
gecmisken bile okul éncesi &gretmenleri siniflarindaki bu
gocuklarla ne yapacaklarini dahi bilemiyorlar ve siniftaki
sorunlari sadece dil yetersizligi olarak tanimliyorlar ... Bu
gocuklarin kiltiiriiniin siniflara yansitiimasi gerektigi bilincine
varilmasi igin lisans programinda c¢okkdiltiirlii egitime yoénelik
derslerin verilip ... birgok grupta aslinda uygulanmasi gereken
bir program oldugunun alti ¢izilmeli. Bunun iginde 6gretmen,
akademisyen ve ailelerin birlikte calismasi gerekmektedir.”
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T2 YTU'niin cok kultarli  “YTU, gok killtiirlii egitimi destekleyen politikalar gelistirmekte
egitimi destekleyen  ve uygulamaktadir. Cok kliltiirlii egitimin programin geneline
politikalari entegre edilmesi, bu konuda daha bdtiincil bir yaklagim
P benimsenmesini saglayabilir.”
Batlncul yaklagim
T3 Egitim politikalarinin ~ “Egitim politikalari daha anlasilir ve somut sekilde ilerlemelidir.
daha anlasilir ve Herkesin anlayabilecegi bir dile ulagiimalidir.”
somut olmasi
gerekliligi
T4 - “Bilgim yok.”
T5 Tam derslerde bu “Egitim politikalari farkli kaltirel 6zelliklere sahip gocuklarin

felsefenin egitimini desteklemek adina c¢ok sayida secmeli ders
vurgulanmasi barindiriyor. Bu baglamda egitim politikalarinda yer aldigini
gerekliligi distnuyorum fakat tim derslerde bu felsefeye vurgu

yapilmasi derslerin ele alig biciminde farklilik yaratabilir.”

*(G kodlu katihmcilar: Alman 6gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iliskin Olanak ve Engellere Dair Goriislerinin incelenmesi

Arastirmanin besinci alt problem sorusu altinda, ¢alismaya dahil edilen Okul
Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin gorisleri ¢ok kiiltirlii egitime iliskin olanak ve
engellere gore incelenmigtir. Turk ve Alman okul dncesi 6gretmenligi 6gretim elemanlari,
cok Kkudltirli egitimin uygulanmasinda cesitli engeller ve olanaklara deginmektedir.
Almanya’da mali destek eksikligi, ‘Sprachkitas’ gibi projelerin strdurulebilirligini tehdit ettigi
belirtilirken Turkiye'de ise bultcesel kaynak yetersizliginin, projelerin uygulanmasini
zorlastirdi§i ifade edilmistir. Her iki Glkede de zaman ve pratik uygulama eksikligi yer
almaktadir. Almanya'da ¢ok kultarla egitimin teorik degil pratik olmasi gerektigi, Turkiye'de
ise yeterli 6gretim elemani ve materyal eksikligi vurgulanmaktadir. Olanaklar yoniinden
ise farkh ortamlarda calisma ve staj yapma firsatlari, gesitli kilttrel etkinliklere katilim,
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirerek c¢ok kultirli egitimin 6nemini artirmak yer
almaktadir. Almanya'da, bu tur firsatlar kalttrel

ogrencilerin  gesitli deneyimler

kazanmasina yardimci olurken, Turkiye'de MEB mufredatinda farkh Kkdaltarlere yer
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verilmesi gerektigi belirtiimektedir. Ogretim elemanlarinin olanak ve engellere iliskin

yanitlari ‘“Tablo 15’te dogrudan alintilarla desteklenerek verilmigtir.

Tablo 15

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramina lliskin Olanak ve Engellere Dair Gértigler

Anlam Birimi

Gorusmeden Dogrudan Alinti

Engeller

Olanaklar

Mali Engeller

Zaman ve Pratik
Uygulama Eksikligi

Ogretim Elemani ve
Kaynak/Materyal
Eksikligi

MEB Egitim
Programlari
Duzenlemeleri

Cesitlilik

G1: “Ne yazik ki, Sprachkitas gibi énemli projeler artik
devilet destegi alamayabileceginden, bunun &niindeki
6nemli bir engel mali ybndir. Bununla birlikte, bu tiir
projelerin farkli ge¢mislere sahip ¢ocuklar arasinda anlayis
gelistirmede ve farkliliklarin (istesinden gelmede ¢ok
o6nemli oldugu kanitlanmigtir.”

T3: “Blitcesel kaynaklar en &nemli engellerdendir.
Ekonomik olarak desteklenme ihtimali olmayan program
veya projelerin gerceklesmemesi farkindalik acgisindan
olumsuz bir yandir.”

G2: “Tartisma ve miinazara i¢in daha fazla zamana ihtiyac
vardir. Clnki bu konu teorik bir konu olmayip, pratik
Orneklerle iligkilendirilmelidir.”

T1: “..YOK dn (dniversitelere kendi programlarini
glincelleyebilecekleri igin onay verdiler ancak bunun igin
Cokkliltirlli egitime hakim 6gretim elemanlarinin sayisinin
az olmasi hazirlanacak olan ders igeriklerinin ne kadar
yeterli olacagini diigtindirmektedir...”.

T2: “Kaynak eksikligi, yeterli &gretim materyallerinin
olmamasi ve bazi o6gretmenlerin bu konuda yeterince
donanimli olmamasi olabilir.”

T5: “Cok kiltiurlii egitime ybnelik en blylk engeller
arasinda yeterli 6gretim elemani ve kaynaklarin eksikligi
bulunmaktadir.”

T1: “...Ayrica MEB miifredatinda da farkll kiiltiirlere yer
verilmesi gerektigi vurgulanirsa lisans programlarinda bu
derslere yer verilmesi kolaylasacaktir.”

G1: “Ogrenciler farkli ortamlarda c¢alisma firsati bularak
¢ok kdiiltarlii egitimin 6nemine dair cegitli izlenimler ve
icgortiler edinebilirler.”

T2: “Olanaklar, c¢ok Kiiltirlii ortamlarda staj yapma
firsatlari, cesitli kiiltiirel etkinlikler ve farkl kiltiirlerden
gelen égrencilerle etkilesim kurma firsatlari igerir.”

T5: “Olanaklar agisindan ise, c¢egitlilik sayesinde
ogrencilerin  sosyal becerilerinin gelismesi 6n plana
¢cikmaktadir.”

*(G kodlu katilimcilar: Alman &gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tlirk égretim elemanlari)
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Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iligkin Gelistirilmesi Gereken Alanlara Dair Gériiglerinin incelenmesi

Arastirmanin besinci alt problem sorusu altinda, calismaya dahil edilen Okul
Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin gorigleri gok kaltirli  egitime iliskin
gelistiriimesi gereken alanlara goére incelenmistir. Arastirmanin besinci alt problem
sorusunda, Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin cok kultiirlii egitime iligkin
gérisleri incelenmistir. Cok kalttrli egitimin éneminin medyada daha fazla vurgulanmasi
gerektigi belirtiimistir. Erken vyaslarda bu egitimin nasil entegre edilecedine dair
materyaller, 6zellikle farkh etnik kdkenleri temsil eden kitaplarin dnemi vurgulanmistir.
Lisans programlarinda ¢ok kualtarli egditime yonelik derslerin agilmasi, bu derslerin
uygulamali olmasi ve 6gretim elemanlarinin daha kapsamli egitiimesi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica, dersler disinda etkinlik ve projelerin farkindah@ artirabilecegi
belirtilmistir. Ogretim elemanlarinin gelistirimesi gereken alanlara iliskin yanitlari ‘Tablo

16’da dogrudan alintilarla desteklenerek verilmistir.

Tablo 16

Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramina lliskin Gelistiriimesi Gereken Alanlara Dair Gériisler

Anlam Birimi Gorigsmeden Dogrudan Alinti

Medyada Tanitim  G1: “Cok kdiltiirlti egitim alanlarinin iyi gelistigine inaniyorum, ancak daha
ve Farkindalik fazla dikkat ¢cekmeleri icin medyada daha sik duyurulmalari gerekiyor.
Benim géristiime gbére, bu durum su anda iyi egitimli ¢alisanlara ihtiyag
duyulan ancak yetersiz olan anaokullari, genclik kullipleri ve okullardaki
kritik durum nedeniyle gergeklesmektedir. Sonug olarak, sosyal hizmet

sektdrii 6nemli blgiide daha fazla ilgi gérecektir.”

Materyal Gelistirme G2: “Cok Kkliiltirlli egitimin erken bir asamada editime nasil dahil
edilebilecegi konusunda materyaller gelistiriimelidir. Ayrica, bu ¢ok
kdltirliilGgi gergekten yansitmak icin farkli ten renklerine sahip insanlarin
oldugu kitaplar gibi ¢cok pratik seyler de olmalidir.”

Ders ve Egitim T1: “Lisans programinda ¢okkliiltirlli egitime ydbnelik dersler agiimasi
Programi elzemdir... énemlisi lisans programinda eklenecek olan bu dersin
uygulamada bir anlami olmasi gerekmektedir. Ogretmenler igin sinifin
kenarinda oturan ‘“farkli” gocuklarin editim slreclerine dahil edildiginin

kanitlanabilirligi ve hesap verilebilirligi olmalidir.”

T4: “Igerik zenginlestirilmesi gerekebilir.”
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Pratik Uygulamalar  T2: “Gelistiriimesi gereken alanlar arasinda, daha fazla pratik uygulama
firsatlari saglanmasi...”

Ogretim T1: “... Bu alanda ¢alisan dgretim elemanlarinin sayisinin artirilmasi icin
Elemanlarinin tesvik edilmesinin énemli oldugunu disdndyorum ...”
Egitimi

T2: “...6gretmenlerin bu konuda daha kapsamli bir sekilde egitiimesi...”

Politika ve Destek  T1: “... belki tez ya da projelerin mali agidan desteklenmesi iyi olabilir...”
T2: “... gok kiiltiirlii egitimi destekleyen politikalarin daha etkili bir sekilde
uygulanmasi olabilir.”

Etkinlik ve Projeler  T3: “Dersler disinda etkinlik ve projeler yapimall ve farkindalik

arttirlmalidir.”

T5: “Ogretim elemanlarina yénelik bu konuda g¢alisma yapan &6gretim
elemanlari tarafindan projelerin gelistiriimesi ve uygulanmasi etkili
olabilir.”

*(G kodlu katilimcilar: Alman 6gretim elemanlari; T kodlu katilimcilar: Tiirk 6gretim elemanlari)

Tartisma ve Yorum

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Gok Kiiltiirlii Egitim

Kavramini ilk Kez igceren Egitim Donemi ve Dersi:

M. Bennett (1993:24), kulturlerarasi yetkinligi, bireylerin "uluslararasi bir bakis
agisini  basariyla edinme" amacina yodnelik slrekli bir gelisim slreci olarak
tanimlamaktadir (akt. Deardorff, 2006, s.42). FHP lisans programi da 0ogretmen
adaylarinin kultdrlerarasi duyarliliklarini ve yetkinliklerini artirmayi amacglamaktadir. FHP
programinda Kkultlrlerarasi yetkinliklerin kazandirilmasina yonelik dersler, 6grencilerin
farkh kdltirel ve sosyal yapilarla etkilesim yoluyla bu yetkinlikleri gelistirmelerine
odaklanmaktadir. Programin ilk yariyilinda yer alan bu ders, kiltlrlerarasi farkindalik
kavraminin &3dretmen adaylarina egitim yillarinin basindan itibaren kazandirilmasinin
onemine vurgu yapmaktadir. Dersin iceriginde, mesleki etik, ¢atisma yonetimi, gézlem, 6z
yansitma ve 6z farkindalik gibi konulara da odaklaniimaktadir. Bu, 6gretmen adaylarinin
kalttrel duyarhlik ve yetkinliklerini gelistirmeleri icin kapsamli bir temel olusturmaktadir. Bu

yaklasim, Bennett'in kultlrlerarasi yetkinlik tanimiyla oOrtismektedir ve o6gretmen
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adaylarinin  kdltlrlerarasi duyarliliklarini artirmalarina yonelik olarak tasarlanmistir.
Program, édretmen adaylarinin uluslararasi bir bakis agisini benimsemelerine ve kaltirel
farkhliklara duyarli bir egitim anlayisi gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu sayede,
O6gretmen adaylari hem mesleki hem de kisisel gelisim slreclerinde kultlrlerarasi

yetkinliklerini sirekli olarak gelistirebileceklerdir.

Tomlinson (2001:7), heterojen bir sinifta 6dretmenlerin  8gdrencilerin  cesgitli
ihtiyaclarini dngérmesi ve bu ihtiyaclara cevap vererek igerik, slire¢ ve Urline yonelik
cesitli yaklasimlari proaktif bir sekilde planlamasinin énemini vurgulamaktadir. ilaveten,
Bransford, vd. (2005)ne goére, &gdretmenlerin sosyokiltirel farkindalik gelistirmesi,
ogrencilerin cesitli ihtiyaclarini anlamalarina ve kapsayici siniflarda etkili bir sekilde yanit
vermelerine olanak tanimaktadir. Bu anlayis, JLU programinin ilk dersinde ele alinan
konularla 6rtismektedir. Programda, cocuk gelisiminde heterojenlik konusu islenerek,
o6gretmen adaylarinin erken ¢ocukluk déneminde yer alan farkliliklari anlama, kargilama
ve yonetme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak amacglanmaktadir. JLU programi,
ogretmen adaylarina ¢ocuk gelisimindeki cesitliligi tanima ve etkili bir sekilde yénetme
becerisi kazandirmak igin pedagojik ve didaktik yaklagimlar araciligiyla bireysellestirme ve
farkhlastirma icin ihtiya¢ duyulan énlemlerin belirlenmesinin énemine vurgu yapmaktadir.
Programin ilk vyariyilinda sunulan bu ders, 06gretmen adaylarinin egitimlerinin
baslangicinda ¢ok kiltirli egitim kavramiyla tanismalarini ve sosyokdltirel farkindalk
gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu sayede, Ogretmen adaylar, 6grencilerin gesitli
ihtiyaclarini proaktif bir sekilde karsilayabilmek icin gerekli beceri ve bilgiyi edinirler.
Tomlinson, Bransford ve digerlerinin vurguladigi gibi, 6gdretmenlerin sosyokiilturel
farkindalik gelistirmesi, heterojen siniflarda etkili bir sekilde 6gretim yapmalarini ve tim
ogrencilerin ihtiyaclarina yanit vermelerini saglamaktadir. JLU programindaki bu
yaklasimlar, 6gretmen adaylarinin kapsayici ve farklilastiriimis egitim yontemlerini
benimsemelerini destelemekte, onlarin gesitli 6grenci ihtiyaglarini karsilamada yetkinlik

kazanmalarina olanak tanimaktadir.
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Gay (2013), 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kiltirel duyarlihik ve gesitlilik
konularinda derin bir bilgiye sahip olmalarinin ve bu bilgilerini 6gretim sureglerine etkin bir
sekilde entegre etmelerinin dnemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin kultirel
cesitlilikle ilgili farkindalik ve analiz yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini ve bu
yetkinliklerin 6gretmen egitimi programlarinin erken asamalarinda kazandiriimasinin,
egitim sureclerinin etkinligini artirmada kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Kellner &
Share (2007) de Ogretmen adaylarina elestirel medya okuryazarhidi kazandirmanin,
kiltirel calismalar, elestirel pedagoji ve pratik uygulamalar Uzerine egitimle iligkili ve
gerekli oldugunu belirtmektedir. ilaveten, bu egitimin demokrasiyle baglantili olmasi ve
egitim programlarinin tum alanlari ile entegre olmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. THK
programinda yer alan ilk dersin hedefleri arasinda egitim sireclerinde sembolik, kiltirel
ve medya cesitliligini anlama ve analiz etme yeteneklerini gelistirme yer almaktadir. Bu
ders, 6gretmen adaylarina ¢ok kualtlrl egitim ortamlarinda nasil yardimci olabileceklerini
ogretmeyi amaclamaktadir. Dersin ilk yariyilda veriimesi, 6gretmen adaylarinin egitim
surecinin basindan itibaren bu yetkinliklerin kazandirilmasina yoénelik yogunlasildigini
gostermektedir. Gay'in ve Kellner & Share'in vurguladigi gibi, 6gretmen adaylarinin
kaltirel duyarlihk ve cesitlilik konularinda yetkinlik kazanmasi ve bu bilgileri 6gretim
sureclerine entegre etmesi, egitimde etkinligi artiran kritik unsurlardir. THK programindaki
ders, sembolik, kdltirel ve medya cesitliligini anlama ve analiz etme yeteneklerini
gelistirerek, 6gretmen adaylarinin ¢ok kultlirli egitim ortamlarinda etkili bir sekilde rol
almalarini saglamaktadir. Bu yaklasim, 6dretmen adaylarina kulturel cesitlilikle ilgili
farkindalik kazandirmanin yani sira, elestirel medya okuryazarligi yoluyla demokrasiyi
destekleyen bir egitim anlayisini benimsemelerini tesvik etmektedir. Egitim programlarinin
erken asamalarinda bu yetkinliklerin kazandirilmasi, 6gretmen adaylarinin tim egitim
sureglerinde bu bilgileri uygulamalarina olanak tanimakta ve bdylece kapsayici ve

demokratik egitim ortamlari olusturulmasina katkida bulunmaktadir.
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Banks (2015), 6gretmenlerin 6grencilere ulusal kimlik kazandirirken demokratik
idealler ile 1rk ayrimcihdi ve esitsizlik gibi uygulamalar arasindaki tutarsizliklar
anlamalarina yardimci oldugunu savunmaktadir. Cok kultirlG egitimin, farkh mikro-kaltirel
gruplardan gelen Ogrencilerin egitim esitligini deneyimledigi ortamlar yaratmayi
amagcladigini éne surmektedir. Bu yaklasim, ényargi, ayrimcilik ve kimlik ¢atismasi gibi
kavramlarin tim gruplar icin ortak oldugu varsayimina dayanmakta ve okul ortamini esitlik
ve sayglyi tesvik edecek sekilde yeniden dizenlemektedir. Bu sayede, cesitlilik iceren bir
toplumda oOgrenci egitimi desteklenmektedir. KHSB programindaki dersin hedefleri,
Banks'in ¢ok kultarld egitim anlayisiyla uyum icindedir. Programda, kiresellesme ve gbg¢
gibi guinumuzde yer alan degisim sureglerinin toplum icerisindeki ¢esitliligi nasil etkiledigi
arastinimaktadir. Ayni zamanda, onyargl bilincine sahip olma ve ayrimcilik karsiti
kavramlar da dersin odak noktalari arasinda yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin farkl
yasam durumlari ve kiltirel yénelimler hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bu durumlara
karsl dnyargisiz ve anlayisli bir bicimde yaklasmalari saglanmaya calisiimaktadir. Dersin
ilk yariyilda sunulmasi, ¢ok kultarli egitim kavramiyla 6nemli derecede baglantili olan bu
konularin erken dénemlerden itibaren ele alinmasini saglamaktadir. Bu, Banks & Banks'’in
(2019) belirttigi cok kultlrli egitimin boyutlarindan olan "6nyargiyr azaltma" ve "esitlikgi
pedagoji" boyutlarina vurgu yaparak, 6gretmen adaylarinin egditiminin baslangicindan
itibaren bu kritik yetkinlikleri gelistirmelerini saglamaktadir. KHSB programi, 6gretmen
adaylarinin gesitli sosyal ve kultlrel degisim sdreclerini anlamalarina yardimci olarak,
onlari daha kapsayici ve adil bir egitim ortami yaratma yolunda egitir. Banks'in éne
surdagla gibi, bu yaklasimlar sayesinde 6gretmen adaylari, 6grencilerin demokratik
ideallerle ortigsen ve esitsizlikleri ortadan kaldiran bir egitim deneyimi yasamalarina
katkida bulunmaktadir. Bu baglamda, KHSB programi, 6gretmen adaylarina ényargilari
azaltma ve esitlik¢i pedagoji uygulamalarini benimseme firsati sunarak, ¢ok kiltirlli ve

adil egitim ortamlari yaratma hedefini desteklemektedir.
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Banks & Banks (2019), cok kiltirli egitimin basarili olmasi icin okulu, tim
bilesenlerinin birbiriyle iliskili oldugu sosyal bir sistem olarak disinmemiz gerektigini
vurgulamaktadir. Egitimcilerin, okul ortamini bu perspektifi géz 6niinde bulundurarak
reforme etmeleri ve 6gretmenlerin farkli gruplar hakkinda bilgi sahibi olmalari gerektigini
savunmaktadir. YOK programinda yer alan bir ders de bu anlayisla értiismektedir. Ders,
toplumsal surecler, toplumsal kurumlar ve kultur ile egitim arasindaki baglantiyi
incelemektedir. ikinci yariyilda verilen bu ders, égretmen adaylarina egitim siirecine
yonelik sosyolojik bir perspektif kazandirmayr amaclamaktadir. Bu sekilde, 6gretmen
adaylarina dnceki yariyilda kazandiklari bilgileri daha kapsaml bir yelpazede analiz etme
firsati verilir. Bu dersin hedefleri, Banks & Banks'in ¢ok kulturli egitim anlayisinin temel
unsurlarindan birini yansitmaktadir. Okulu, tim bilesenlerinin birbiriyle iligkili oldugu sosyal
bir sistem olarak gérmek, egitimcilerin ve 6gretmen adaylarinin toplumsal slrecleri ve
kurumlari daha derinlemesine anlamalarini saglamaktadir. Ogretmen adaylari, bu ders
sayesinde farkli gruplar hakkinda bilgi sahibi olarak, toplumsal ve kilttrel gesitliligi egitim
siireclerine etkin bir sekilde entegre edebilmektedirler. YOK programindaki bu ders,
o6gretmen adaylarinin sosyolojik perspektif kazanarak, okul ortamlarini daha kapsayici ve
adil bir sekilde yeniden yapilandirmalarina katkida bulunmaktadir. Bu yaklasim, Banks &
Banks'in vurguladigi gibi, cok kdltarlt egitimin basarili olabilmesi igin okulun sosyal bir
sistem olarak gorulmesi gerekliligi ile ortismektedir. Egitim slrecinin bu sekilde ele
alinmasi, 6gretmen adaylarinin farkli gruplarin ihtiyaglarini daha iyi anlamalarini ve

egitimde esitlik ve sayglyi tesvik edecek stratejiler gelistirmelerini saglamaktadir.

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Kavrami

Baglaminda igerik Karsilagtiriimasi

Banks & Banks'in (2019) belirttigi gibi ¢ok kultirlG egitim, egitim kurumlarinin gesitli
gruplarin taleplerine, ihtiyaglarina ve isteklerine yanit vermek amaciyla gelistirdigi kurslar,
programlar ve uygulamalardan dogmustur. Bu nedenle, ¢okkllttrli egitim, belirli bir ders

veya egitim programi degildir. Uygulamada, egitimde esitlik, cinsiyet, etnik gruplar ve dil
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azinliklari gibi konularla ilgili cesitli program ve uygulamalari kapsamaktadir. Bu
baglamda, FHP okul dncesi 6gretmen egitimi lisans programlarindaki gokkdlttrlt egitim ile
ilgili dersler incelendiginde, programin toplumsal cinsiyet, kultirel gelismeler, sosyal-
toplumsal kosullar, heterojenlik, farkl etnik kéken, kilttr ve diller, insan haklari, empatik
eylem ve o6nyargl karsitt yaklasimlar gibi genis ve kapsamh konulari icerdigi
gorulmektedir. Bu derslerin tum0 zorunlu dersler altinda yer almakta ve toplumsal cinsiyet
esitligi ile sosyal adalet gibi konulara da 6nemli bir vurgu yapilmaktadir. Program,
ogretmen adaylarinin gesitli kilttr ve sosyal yapilarla etkilesimde bulunarak kuiltlrlerarasi
yetkinlikler kazanmalarina katkida bulunurken, teorik bilgilerin uygulama yoluyla
pekistiriimesini de desteklemektedir. Dolayisiyla, Banks'in ¢okkultarli egitim tanimi, FHP
okul &ncesi 6gdretmen egitimi lisans programlarinin genis ve kapsayici yapisiyla

ortismektedir.

Lynch ve Hanson (2004)'in belirttigi gibi, erken gocukluk egitimcileri ve farkli bir
ndfusla galisan tim hizmet saglayicilar igin kultlrler arasi yetkinligin hedefleri; a) kiltirleri
ve yasam deneyimleri kendilerinden farkli olan ailelerle etkilesimlerinde ve iliskilerinde
daha rahat ve etkili hissetmelerine, b) farkl kultirlerden ve yagsam deneyimlerinden gelen
ailelerin etkilesimler ve hizmet saglayicilar hakkinda olumlu hissetmelerini saglayacak
sekilde etkilesimde bulunmalarina ve c) her aile ve hizmet saglayicinin belirledigi
hedeflere ulasmalarina yardimci olmaktir (Lynch & Hanson, 2004, s.44; akt. Anderson &
Fees, 2018, s.365). Bu hedeflere ulasmak igin, egditimcilerin kiltirel duyarlihda sahip
olmalari, diger kdltirler hakkinda sinirli bilgilerinin farkinda olmalari, hizmet alanindaki
yabanci kilturlerin temellerini 6grenmeleri ve kulturel farkhiliklarin aile katiimini ve aile-
egitimci etkilesimlerini nasil etkileyebilecedini anlamalari gerekmektedir (Anderson &
Fees, 2018, s.365). Bu baglamda, JLU programinda egitimde heterojenlik, yoksulluk, go¢
ve cesitlilik pedagojisi gibi bilesenlerin ele alinmasi, 6gretmen adaylarinin farkli toplumsal
dinamikleri kavramalarini ve bu konularda yetkinlik kazanmalarini amaglamaktadir. Sosyal

degisim ve aile bigimlerinin cogullugu konularina yapilan vurgu ise 6gretmen adaylarina
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gunumuiz modern toplumunun cesitli dinamikleri ile ilgili derinlemesine bilgi saglamaktadir.
Tdm bu derslerin zorunlu olmasi, é3retmen adaylarinin kultirel ¢esitlilik ¢ergevesinde
gelisimlerini saglamaya verdikleri dnemi gostermektedir. Dolayisiyla, Lynch ve Hanson'in
kalttrler arasi yetkinlik hedefleri, JLU programinda yer alan derslerin igerigi ve zorunlulugu
ile ortismektedir. Program, 6gretmen adaylarinin farkli kiltirel ve sosyal dinamiklerle

etkilesimde bulunarak kalttrel duyarlilik ve yetkinlik kazanmalarini desteklemektedir.

Kualturel acidan duyarli 6gretim uygulamalari, cesitliligin oldugu bir toplumda
egitimde biylk 6énem tasimaktadir. Ogretmenler, cesitli cocuk edebiyatlarini kullanarak,
ogrencilerin kendilerini metinlerde gérmelerini, alternatif bakis acilariyla karsilagsmalarini
ve yasam anlayiglarini gelistirmelerini saglamaktadir. Bu, Ogrencilerde kuresel
perspektifler ve kiresel vatandaslik olugsturmaktadir (Sharp & Johnson, 2016, s.23).
Kaltarel yeterlilik, 6gretmenlerin farkl kiltirel gegmislere sahip cocuklarla etkili etkilesim
kurmalarini ve bu ¢ocuklarin hem okulda hem de evde basarili olmalarini saglamaktadir
(Chen, Nimmo ve Fraser, 2009; Ladson-Billings, 1995; Morrison vd., 2008; Siwatu, 2007;
akt. Siskind, vd., 2023). Bu yeterlilik, farkindalik, anlayis, kultirel duyarhlik ve kultirler
aras| 6gretim yapabilme becerilerini icermektedir (Boury vd., 2013; Diller & Moule, 2005;
akt. Anderson & Fees, 2018). Ogretmenlerin farkliliklarin farkinda olma, 6z farkindalik,
farkliik dinamikleri, 6grenci kulturl bilgisi ve becerilerin uyarlanmasi gibi alanlarda yetkin
olmalari gerekmektedir (Moule, 2012; Boury vd., 2013; akt. Anderson & Fees, 2018). THK
programi, kimlik ve farklilik, kapsayici egitim, bireysel egitim ve sembolik, kuiltirel ve
medya c¢esitliligi gibi konulara odaklanarak &gretmen adaylarinin kilttrel algilarini ve
yetkinliklerini artirmayi hedeflemektedir. Programda bu “egitim suregleri, 6grencilerin aktif
katkida bulundugu sembolik diinyalarda gerceklesmektedir. Pedagojik agidan bu dinyalar
egitim alanlari veya yaklagimlari olarak adlandirilabilir. Pedagojik olmayan yaklasimlar ise
sembolik formlar, medya veya kiilturler Gzerinden incelenebilir’ seklinde belirtilmistir (THK,
2023). Egitim esitsizligi ve toplumsal degisim konulari da programin énemli bilesenleri

arasindadir. TUum derslerin zorunlu olmasi, 6gretmen adaylarinin cesitlilik bilinciyle
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egitiimelerine verilen 6nemi gostermektedir. Bu baglamda, THK programinin icerigi ve
zorunlu dersleri, 6gretmen adaylarinin kultarel yeterlilik kazanmalarina yonelik hedeflerle
uyumludur. Program, adaylarin kimlik ve farklihk konularinda derinlemesine bilgi
edinmelerini, kapsayici egitim uygulamalar gelistirmelerini ve kultirel cesitlilige duyarl
Ogretim becerileri kazanmalarini saglamaktadir. Bu, o6gretmenlerin farkh kdlturel
gecmiglere sahip égrencilerle etkili bir sekilde etkilesim kurmalarina ve onlarin akademik
basarilarini artirmalarina yardimci olmaktadir. Kdiltirel agidan yetkin  6dretmenler,
gocuklarin kalttrel baglantilarini ve ev dillerini korumalarina yardimci olurken, kuresel
perspektifler ve kiresel vatandaslik gibi degerleri de asilamaktadirlar. Bu, ddretmen
adaylarinin kultirel ve dilsel cesitlilikle ilgili kavram vyanilgilari ve yanlis inanclari
asmalarina ve o6grencilerin farkh irksal, kdltdrel, dilsel veya ulusal ge¢miglere sahip
kisilerle iletisim ve iliski kurma becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Vaughn,

2005; akt. Keengwe, 2010, s.197).

Gay (1972;2010), egitimin toplumun Kkaltirind koruma ve zenginlestirme amaci
tasidigini ve bu sliregte 6grencilerin kiltiirel perspektiflerinden yola ¢ikilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, egitimcilerin kaltirel ¢ogulculugu kabul etmeleri ve farkliliklara
saygl gostermeleri gerektigini belitmektedir. Bu anlamda, kultire duyarli égretimin irksal
ve kiltarel gesitliligi kabul eden ve bu cgesitliligi degerli géren bir yaklasim oldugunu ifade
etmektedir. Bu yaklasim, sefkatli 6grenme topluluklari olusturmayi, egitim programlari ve
ogretim stratejilerinde etnik ve kultarel bilgileri kullanmayi, ényargilarla ve adaletsizliklerle
micadele etmeyi, sosyal adalet ve akademik esitlik i¢in ¢calismayi icermektedir. Ayrica,
siniflarda gug¢ dengesizliklerini dengelemeyi ve tim 6gdrencilerin egitim etkinligini artirmayi
hedeflemektedir. Bu anlayis, KHSB lisans programinin odak noktalari ile drtismektedir.
Programin heterojen gruplar, cesitlilik bilinci, ¢ok dillilik, kulttrlerarasilik, toplumsal
cinsiyet, cesitli kiltirel ve sanatsal ifade ortamlari, esitlik ve ayrimcilik karsiti tutumlari
icermesi, kultire duyarh 6gretim anlayisini desteklemektedir. Program kapsaminda insan

haklari ve toplumsal donisim baglamlarina verilen énem, 6gretmen adaylarinin cesitli
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toplumsal yapilarin hareketliliklerini anlamalarina rehberlik ederken, ayrimcilik karsiti
pedagojiye dikkat cekerek kapsayici ve adil bir editim algisina tesvik saglamaktadir.
Programin amaglari arasinda, 6gretmen adaylarinin egitim sireglerinin sosyal, politik ve
kilttrel olarak korunmasini desteklemelerini saglamak yer almaktadir. Program icinde bu
amag, “Ogrencilerin; g¢ocuklarin ve ailelerin yasam ortamlarini ve kosullarini
sekillendirmelerine, cocuklarin egitim, yetistirme, bakim ve sosyallesme sureclerini
desteklemelerine ve bu slireclerin sosyal, politik ve kiltlrel olarak korunmasina yardimci
olmay! hedefliyoruz” seklinde ifade edilmistir (KHSB, 2024). Tim derslerin zorunlu olmasi,
programin 6gretmen adaylarinin kapsayici bir egitim ve yetistirme sistemine katkida
bulunmalarini saglayacak saglam temelli beceriler kazanmalarini hedefledigini
go6stermektedir. Bu durum, Gay’in vurguladigi kilttrel ¢ogulculugu ve sosyal cesitliligi
kabul eden egitim anlayisiyla uyum igindedir. Ogretmen adaylari, bu program sayesinde
hem kultirel ¢esitliligi degerli gbren bir bakis acisi kazanacak hem de ayrimcilik karsiti bir

pedagojiyi benimseyerek sosyal adalet ve akademik esitlik igin gaba gostereceklerdir.

Grant vd. (2010)'ne gore kiiltlrlerarasi egitim, ayri bir ders veya 6zel proje olarak
ogretiimemelidir; bunun yerine, kiltirlerarasi perspektiflerin tim disiplinlere ve okul
faaliyetlerine entegre edilmesi énemlidir. Ogretmenler, ek dersler veya d6zel projelerle
kimulatif bir yaklagim benimsememelidir. KultUrlerarasi egitim, o6gretim ve egitimi
anlamanin farkli bir yoludur ve sinifta mevcut olan her tirli cesitliligi dikkate almayi
gerektirmektedir. Bu gesitlilik, dilsel, kultirel, etnik ve bedensel farkliliklarin yani sira
cinsiyet, siyasi, sosyal stati ve ekonomik farkliliklan da kapsamaktadir. Kiltlrlerarasi
egitim, yeni bir zihniyet yapisini gerektirmekte ve tesvik etmektedir. YOK lisans
programinda ise egitimde sosyal olgu, toplumsal slrecler ve degerler, programin anahtar
bilesenlerinden sayilmaktadir. Program, kaltur, kiresellesme, ¢ok kultarltltk, ¢ok dillilik,
kiltirlerarasi farklilasma, egitimde sosyal adalet ve insan haklari kavramlarini birgok kez
vurgulamaktadir. Konular genel anlamda ¢ok genis bir agidan ele alinmaktadir. Fakat,

yalnizca (¢ ders disinda kalan diger tim derslerin segmeli olarak sunulmasi, programin
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ogretmen adaylari i¢in ¢cok kultlrlu yaklagimi ele alan egitime yeterince odaklanmadigini
gbstermektedir. Grant ve digerlerinin  kiiltirlerarasi egitim anlayisi, YOK lisans
programinda yer alan sosyal olgu, toplumsal surecler ve degerler gibi anahtar bilesenlerle
ortusmektedir. Ancak, Grant ve digerlerinin vurguladidi gibi klltlrlerarasi perspektiflerin
tim disiplinlere entegre edilmesi gerektigi géz énine alindiginda, YOK programinin
yalnizca birka¢ zorunlu ders disinda kalan dersleri se¢meli olarak sunmasi, bu bitinsel
yaklasimi tam anlamiyla desteklememektedir. Bu durum, o6gretmen adaylarinin ¢ok
kaltarld ve kapsayici bir editim anlayisini benimsemeleri icin yeterince desteklenmedigini
gOstermektedir. Kiltlrlerarasi egditim, dgretmen adaylarinin genis bir perspektiften tim
cesitlilikleri dikkate alarak egitim vermelerini tesvik eden bir zihniyet degisikligi

gerektirmektedir. Bu degisikligin programin tum derslerine entegre edilmesi gereklidir.

Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Lisans Programlarinda Gok Kiiltiirlii Egitim Kavrami

Baglaminda Yaklagim Duzeyi

Darling-Hammond, vd. (2017)’ne gore, etkili 6gretim ylzeyde gérinduginden ¢ok
daha karmasik ve bilgiye dayalidir. iyi bir 6gretmen, ddrencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimini saglayarak, onlarin yeni bilgi ve becerileri anlamalarini ve kullanmalarini
kolaylastirmaktadir. Bu sureg¢, 6gretmenin 6grencilerin hazir bulunugluk seviyelerini ve
ihtiyaglarini iyi anlayarak uygun oOgretim yontemlerini segmesini ve uygulamasini
gerektirmektedir. Bu sebeple, etkili 6gretim uygulamalari gelistirmek, derin bir bilgi birikimi
ve beceri gerektirmektedir ve bu, gézlemciler veya yeni baslayanlar igin her zaman agik¢a
goérilebilen bir sey degildir. Bu prensipler, FHP lisans programinda da uygulanmaktadir.
Program, ¢ok yonla bir yaklasim benimseyerek hem teorik hem de uygulamali bilgiye esit
derecede 6nem vermektedir. Derslerin ¢gogu, teorik ve pratik egitim arasinda dengeli bir
yapiya sahiptir. Programda uygulamali derslerin sayisi olduk¢a fazladir ve tartisma,
sunum, grup calismalari gibi aktiviteler yogun bir sekilde kullaniimaktadir. Bu yontem,
o6gretmen adaylarinin hem teorik bilgilerini derinlestirmelerine hem de pratik becerilerini

gelistirmelerine imkan tanimaktadir. FHP programindaki bu yapi, Darling-Hammond ve
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digerlerinin  belirttigi etkili ©gretim ilkelerini desteklemektedir. Ogretmen adaylari,
odrencilerin  6grenme surecine aktif olarak katilmalarini  saglayacak beceriler
gelistirmektedir. Bu da onlarin sinifta karsilasabilecekleri c¢esitli durumlara hazirlikli
olmalarini ve égdrencilere etkili bir sekilde rehberlik edebilmelerini saglamaktadir. Bdylece,
FHP lisans programi, adaylari sadece teorik bilgiyle donatmakla kalmaz, ayni zamanda bu
bilgiyi pratikte nasil uygulayacaklarini da 6gretmektedir. Bu da onlari daha donanimh ve

etkili 6gretmenler haline getirmektedir.

Loewenberg Ball & Forzani (2009), 6gretmen egitiminin teori ve pratigi birlestirmesi
gerektigini savunmaktadir. Onlara goére, 6gretmen adaylarinin yalnizca teorik bilgiye sahip
olmalari yeterli degildir; ayni zamanda bu bilgileri pratikte nasil uygulayacaklarini
o6grenmeleri ve performanslarini degerlendirmeleri gerekmektedir. Bu buttnlestirilmis
yaklasim, ogretmen adaylarinin mesleki muhakeme ve iligkisel duyarliik gibi kritik
becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu agidan bakildiginda, JLU lisans
programinda dengeli bir yapi benimsenmektedir. Teorik bilgi, uygulamali bilesenlerle
desteklenmektedir. Ancak, uygulama dizeyine teorik editime kiyasla daha az yer
verilmektedir. Atélye ve portfolyo seminerleri ve grup calismasi gibi uygulama calismalari
sinirl dizeyde olmasina ragmen mevcut derslerde verimli bir sekilde kullaniimaktadir. Bu
yapl, 6gretmen adaylarinin teorik bilgilerini belirli pratik deneyimlerle pekistirmelerine
olanak tanimaktadir. Loewenberg Ball & Forzani'nin vurguladigi gibi, JLU programi,
o6gretmen adaylarinin teorik bilgilerini pratige donistirmelerine ve bu surecgte mesleki
muhakeme ve iligkisel duyarlilik gibi kritik becerileri gelistirmelerine yardimci olacak
sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda, programin teorik ve pratik egitimi dengeleyerek
o6gretmen adaylarinin hem teorik bilgilerini derinlestirmelerine hem de pratik becerilerini

gelistirmelerine imkan tanidigi sdylenebilmektedir.
Kolb (2014:38)a gore 6grenme, deneyimin donustlurilmesi yoluyla bilginin
yaratildi§i bir slrectir. Bu perspektiften bakildiginda, 6grenme stirecinin birkag dnemli

yonu one cikmaktadir: Birincisi, adaptasyon ve silrece yapilan vurgu, icerik veya
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sonuglardan daha énemlidir. ikincisi, bilgi sabit bir varlik degil, strekli olarak yaratilan ve
yeniden sekillenen bir dénlisiim sirecidir. Uglincisl, 6grenme hem nesnel hem de 6znel
deneyimleri doénustiridr. Son olarak, 6grenmeyi anlamak, bilginin dogasini anlamakla
yakindan iligkilidir. Bu teorik ¢ergceve, THK programinin incelenmesiyle elde edilen
bulgularla uyumludur. THK programinda uygulamaya buyidk énem verildigi ve derslerin
biaylk bdliminin uygulamali aktivitelerden olustugu goériimektedir. Program, teorik ve
uygulamali egitimi kapsamli bir bicimde butinlestirerek, teorik bilgiyi uygulamal
calismalar araciligiyla desteklemekte ve pekistirmektedir. Atdlye calismalari, kesif, gezi ve
g6zlem gibi unsurlar, programin énemli bilesenleri arasinda yer almaktadir. Bu yaklagsim,
ogretmen adaylarinin teorik bilgilerini pratikte etkin bir sekilde kullanmalarini saglamakta
ve Ogrenme surecini daha derinlemesine bir deneyime donuUstirmektedir. Kolb’un
6grenme kuramina gore, deneyimlerin bu sekilde donulstirilmesi, bilginin yaratiimasina
ve yeniden sekillendiriimesine olanak tanimaktadir. THK programi, bu kuramin uygulamali
bir 6rnedi olarak, 6grenmenin dinamik ve surekli bir sire¢ oldugunu, bilginin sabit degil
surekli dénusen bir yapiya sahip oldugunu ve deneyimlerin hem nesnel hem de 6znel
olarak bireyi dénustirdigunu gdstermektedir. Bu butiinsel yaklagsim, 6grenmeyi ve bilginin

dogasini daha derinlemesine anlamamiza yardimci olmaktadir.

Mitchell & Reid (2016)’e gore, 6dretmen adaylari hem teorik hem de pratik bilgiye
sahip olmali, deneyimlerini yansitarak 6drenmeli ve surekli gelisim gdstermelidir.
Ogretmen egitimi, uygulamay! sadece ikincil bir unsur olarak gérmemelidir. Aksine,
o6gretmen adaylarinin uzman 6égretmenleri gdzlemleyerek, deneyimleyerek ve yansitarak
o6grenmeleri 6nem tasimaktadir. Bu slreg, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini sirekli
kilmak ve iyi 6gretimin nasil bir sey oldugunu derinlemesine anlamalarini saglamak igin
kritiktir. Bu yaklasim, KHSB programinin temel amagclariyla uyumludur. KHSB programi,
teorik bilginin pratik becerilerle entegre edilmesine oncelik vermektedir. Program,
o6gretmen adaylarinin yalnizca teorik bilgiye sahip olmalarini degil, ayni zamanda bu

bilgiyi uygulamali aktivitelerle destekleyerek uygulamada da yetkin hale gelmelerini
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hedeflemektedir. Bu amacla, seminerler, atdlye calismalari ve uygulamali dersler
programin onemli bilesenlerini olugturmaktadir. KHSB programi, dgretmen adaylarinin
ogrendiklerini gercek yasam senaryolarinda uygulayarak ogrenme deneyimlerini
cesitlendirmelerini saglamaktadir. Bu yolla, 6gretmen adaylari, teorik ve pratik bilgiyi
harmanlayarak daha kapsamli bir 6grenim sureci gegirmektedirler. Mitchell & Reid’in
vurguladigi gibi, bu batincul yaklagim, 6gretmen adaylarinin etkili ve yetkin 6gretmenler
olarak yetismelerine katkida bulunur. Sonug olarak, hem Mitchell & Reid’in gorusleri hem
de KHSB programinin bulgulari, 6gretmen egitiminin teorik ve pratik bilgiyi entegre
ederek, surekli gelisim ve derinlemesine anlayis saglayacak sekilde yapilandiriimasi
gerektigini gostermektedir. Bu sayede, ddretmen adaylari mesleki gelisimlerini surekli

kilacak ve iyi 6gretimin ne oldugunu derinlemesine anlayabileceklerdir.

Shulman (1986), 6gretmenlik mesleginde basarili olmanin hem konu bilgisine hem
de pedagojik becerilere dayandigini savunmakta ve egitim politikalarinin bu iki alani da
kapsayacak sekilde gelistiriimesi gerektigini 6nermektedir. Shulman, 19. ylzyilda
ogretmenlerin bilgi dizeyini 6lcmek icin kullaniimakta olan sinavlarin buylk kisminin
konuyla ilgili bilgiye odaklandigini belirtmektedir. Ancak, Shulman’a goére, modern
egitimde en az konu bilgisi kadar pedagojik sureglerle birlikte 6gretim yontemleri de blyuk
onem tasimaktadir. Shulman, 6gretmenlerin elestirel dislinme becerilerini gelistirme
gerekliligini savunur ve 6dretmen adaylarinin sadece bilgiyi 6grenmekle kalmayip, ayni
zamanda bu bilgiyi elestirel bir gsekilde degerlendirebilmeleri gerektigine vurgu
yapmaktadir. Yiksekdgretim Kurulu (YOK) programi incelendiginde, teorik bilgiye buylk
6nem veren bir yapilya sahip oldugu gdézlenmektedir. Programin agirlikli olarak teorik
derslere odaklandigi ve uygulamali bilesenlerin yalnizca tek bir dersle sinirli kaldigi
gorulmektedir. Bu uygulama iceren ders, bazi [Universitelerde farkh sekillerde
islenebilmekte ve hatta yalnizca teorik olarak da verilebilmektedir. Ayrica, teorik derslerin
islenisinde genellikle soru-cevap ydnteminin yaygin oldugu da gézlenmistir. Bu ydntemle,

o6gretmen adaylar guglu bir bilgi temeli olusturmanin yani sira elestirel disinme
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becerilerini de gelistirebilecekleri bir 6grenim sireci icerisinde yer almaktadir. Shulman’in
gorigsleri ve YOK programi, dégretmenlik egitiminin hem teorik bilgi hem de pedagojik
beceriler acisindan dengeli bir sekilde gelistiriimesi gerektigine isaret etmektedir.
Shulman’in elestirel diginme becerilerinin 6nemine vurgu yapmasi, YOK programinda
soru-cevap yonteminin yaygin olarak kullaniimasiyla ortismektedir. Bu yontem, 6gretmen
adaylarinin hem derinlemesine bilgi edinmelerine hem de bu bilgiyi elegtirel bir bakig
acisiyla degerlendirmelerine olanak tanimaktadir. Diger yandan, uygulamali bilesenlerin
yetersizligi, Shulman’in modern egitimde pedagojik sireglerin dnemine dair gorislyle
celismektedir. Onun goérlUslerine goére, egitim politikalarinin gelistiriimesi slrecinde,
Ogretmen adaylarinin  uygulamali deneyimlerini artiracak duzenlemelere ihtiyag

duyulmaktadir.

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Cok Kiiltiirliiliik ve

Cok Kulturlti Egitim Algilari

Ogretim elemanlari, ¢ok kiiltiirlilik ve gok kiltirl(i egitim kavramlarina iliskin gesitli
tanimlar ve gorisler sunmaktadir. Genel olarak, ¢ok kulttrliltk, farkl kiltdrel unsurlarin
bir arada yasamasi ve etkilesimi olarak tanimlanirken; ¢ok kultarli egitim, bu kdltirel
cesitliligin egitime entegre edilmesi ve dgrencilerin bu gesitlilik icinde yetistiriimesi olarak
ifade edilmektedir. Ogretim elemanlari, kiltirel gesitliligi hem toplumsal bir deger hem de
pedagojik bir gereklilik olarak gérmektedir. Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin ¢ok
kaltarlalik ve ¢ok kilturll egitim konularinda genis bir perspektife sahip olduklarini ve bu
konularin egitimde 6énemli bir rol oynadidini vurgulamaktadir. Bahadir (2016)'in ¢alismasi
da bu bulgulari desteklemektedir. Bahadir, Turk &3dretmenlerin ¢ok kultarlalikle ilgili
algilarinin genel olarak kultdr, kimlik, farkh kdltGrlerden gelen kisilerin birlikteligi, ¢ok

cesitlilik ve zenginlik kavramlariyla agiklandigini ortaya koymustur.

Cok kultarli egitimle ilgili algilari ise kiltirlerarasi etkilesim, farkindahgin

Ogretilmesi, farkli kultdrlerin taninmasi ve kusaktan kusaga aktarilmasi, ortak yasama
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bilincini davranis haline getirme slreci, ahlaki degerleri kapsayarak birlikte yasama
kaltdrunUu kazandiran bir egitim sistemi, egitimde esitligi saglayan bir sistem, farkh
aidiyetlerin yasamasina olanak saglayan bir egitim ve kultlrlerin zenginliginin ele
alinmasi, egitimde ¢ok seslilik gibi ortak noktalari barindirmaktadir. Bu bulgular, 6gretim
elemanlarinin ¢ok kultarlilik ve ¢ok kultirli egitim konusundaki genis perspektiflerini
desteklemekte ve bu konularin egitimdeki énemini pekistirmektedir. Kultarel ¢esitliligin
egitim sureglerine entegre edilmesi hem toplumsal degerlerin korunmasi hem de

pedagojik hedeflerin gerceklestiriimesi acisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Ders igerigi ve

Yeterliligi Konusuna Dair Gorusleri

Valentiin (2006)'ne gbre 6gretmenler, her dizeyde, 6grenme ortaminda cesitliligi
ele alacak yetkinlikte olmali ve kabul ile duyarlilik icin dedisim ajanlari olarak hizmet
etmelidir. Ogretmen egitimi programlari, adaylara kendi kiiltiirel degerlerini ve inanglarini
kesfetme ve bunlarin d&gretimlerini nasil etkiledigini anlama firsatlari sunmahdir. Bu
perspektif, Nieto (2015)in ¢ok kultirli egitimi etkili kilmak icin 6gretmenlerin ve
yoneticilerin Banks & Banks (2019)'un bes boyutuna (igerik entegrasyonu, bilgi olusturma
sureci, onyargilarin azaltiimasi, esitlik¢i pedagoiji ve gulclendirici okul kuiltlri) odaklanmasi

gerektigi gorusu ile de paralellik géstermektedir.

Tark 6gretim elemanlarinin gorusleri, ¢cok kaltlrli egitimin Turk egitim sisteminde
belirli ddbnemlerde ve derslerde ele alindigini géstermektedir. Katilimcilar, bu konunun 2.,
3., 4. ve 7. yanyillarda islendigini belirtmislerdir. Bu durum, ¢ok KultirlG egitimin Turk
egitim sisteminde yer buldugunu ancak belirli dénemlerle sinirh kaldigini ortaya
koymaktadir. Bu sinirh yaklasim, igerik entegrasyonu ve bilgi olusturma slreci gibi
boyutlarin tam anlamiyla gergeklestiriliememesine yol agabilmektedir. Ayrica, dnyargilarin
azaltilmasi ve esitlikgi pedagoji boyutlari, egitim surecinin yalnizca belirli donemlerinde ele

alindiginda yeterince etkili olmayabilmektedir.
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Ote yandan, Alman dgdretim elemanlarinin gériisleri, cok kiltirlii egitimin egitim
programlarinin geneline entegre edildigini ve her dersle buttnlestirildigini ifade etmektedir.
Bu durum, Alman egitim sisteminin ¢ok kultlrlu egitimi slrekli ve genis bir sekilde ele
aldigini gostermektedir. Bu yaklasim, Banks & Banks'in bes boyutunun daha kapsamli bir
sekilde uygulanmasina imkan tanimaktadir. Ancak, bazi Alman katilimcilar, ¢ok kultirlG
egitimin ya hi¢ yer almadigini ya da elestirel bir sekilde ele alindigini belirtmistir. Bu
cesitlilik, okul kultdriinin ve sosyal yapinin giglendiriimesi boyutunda farkli uygulama ve

algilarin oldugunu ortaya koymaktadir.

Cok kualtarli egitime iliskin dersler farkh katilimcilar tarafindan cgesitli sekillerde
uygulanmaktadir. Bazi katihmcilar uygulama agirlikli yaklasimlari vurgularken, bazilari
teorik ya da ylzeysel yaklagimlardan bahsetmektedir. Ayrica, elestirel perspektiften
bakmakta olan ve belirli egitim programlari ile iligkilendiren katilmcilar da bulunmaktadir.
Bu cesitlilik, gok kulturld egitimin nasil 6gretildigi ve anlagildigi konusunda farkli goruslerin

oldugunu géstermektedir.

Banks & Banks'in bes boyutu olan igerik entegrasyonu, bilgi olusturma sireci,
onyargilarin azaltilmasi, esitlik¢i pedagoji ve guglendirici okul kalthrd, ¢ok kaltlrll egitimin
basarili bir sekilde uygulanmasinin temel unsurlaridir. Ogretmenler, derslerde farkli
gruplarin iceriklerini kullanmal ve 6grencilerin bilgiyi nasil olusturduklarini anlamalarina
yardimci olmaldir. Ayrica, dgrencilerin olumlu gruplararasi tutumlar gelistirmelerine
destek olmali ve Ogretim stratejilerini, tim &grencilerin esit egitim firsatlarina sahip
olmalarini saglayacak sekilde uyarlamalari gerekmektedir. Okulun genel kiltirG de her

o6grencinin kendini degerli ve esit hissettigi bir ortam yaratacak sekilde donustiralmelidir.

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iliskin Yapilan Uygulamalar Dair Gériisleri

Ogretmenlerin ¢ok kiltirlti bir ortamda etkili bir sekilde egitim verebilmeleri igin

belirli 6zelliklere sahip olmalari ve egitim sureclerinde gok kulturla egitim dersleri almalari



82

gerekmektedir (Kaya & Aydin, 2014; akt. Damgaci & Aydin, 2014). Hem Tirk hem de
Alman o6gretim elemanlari, ¢ok kultarlt egitimin dnemini vurgulamaktadir. Ancak her iki
Ulke de wuygulama eksikliklerine ve mevcut programlarin yetersizliklerine dikkat
cekmektedir. Gay (2005:233), 6gretmenlerin, 6grencilerinin egitim deneyimlerinde merkezi
bir rol oynadiklari igin, édgretmenlerin yeniden egitiminin ve 6gretiminin egitimde esitligi
saglamada temel oldugunu belirtmigtir. Ayrica, "6gretmenlerin, danismanlarin ve
yoneticilerin kendi kultirel deger ve inanglarinin, bu deger ve inanclarin farkli etnik
gruplardan o6grencilere yodnelik tutum ve beklentilerini nasil etkilediginin ve okul
davraniglarinda nasil aligkanlikla sergilendiginin farkinda olmalari gerektigini" ifade

etmektedir (akt. Valentin, 2006).

Alman katilimcilarin bilgi eksikligi géze carparken, Turk katihmcilarin ise genel
farkindalik ve yeterlik eksikligi konularina vurgu yapmalari dikkat gekmektedir. Valentiin
(2006)'e gore, ogretmen egitimcileri, programlarinin kultdrel cesitliligi nasil ele aldigini
dikkatle incelemelidir. Bu inceleme, programlarin kultirel cesitlilik konusundaki guigla
yonlerini belirlemek ve gelistiriimesi gereken alanlari tespit etmek amaciyla kapsamli bir

degerlendirmeyi gerektirmektedir.

Turk katihmcilar 6zellikle uygulama eksikligi ve 6gretim Uyelerinin yeterliklerinin
artinimasi gerektigine vurgu yapmiglardir. Cok kulturli egitimin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin, bu egitimi verecek 6gretmenlerin ve akademisyenlerin ¢ok kultrl{
egitim konusunda uzman olmalari ve ¢ok kalturltlige yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri
gerekmektedir (Devereaux vd., 2010; akt. Damgaci & Aydin, 2014). Hem Turk hem de
Alman 6gretim Gyelerinin gérlislerinden, 6gretim Uyelerinin yeterliklerinin artiriimasi ve ¢ok
kaltdrll egitimin daha etkin ve kapsamli hale getirilmesi gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.
Kaltarel acgidan yetkin  o6gretmen  egitimcilerine olan ihtiyag g6z Onunde
bulunduruldugunda, mesleki gelisimin atdlye calismalari ve seminerler araciliiyla
saglanmasi etkili bir baslangi¢ yontemi olarak onerilmigtir (Madkins & Mitchell, 2000;

Prater vd., 2008; akt. Devereaux vd., 2010). Ancak, Devereaux vd., Universite 6gretim
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elemanlarini kdltarel duyarlilikla egitmeye yonelik en iyi uygulamalari ele alan bir
arastirma bulamamigtir. Buna karsin, 6dretmen adaylarinin kilttrel farkindaliklarini
artirmak icin derinlemesine dusunme, kulturler arasi deneyimler, gunlik tutma ve diyalojik

tartismalara dahil edilmeleri dnerilmektedir (Sleeter, 2008; akt. Devereaux vd., 2010).

Kisacasi, Turk ve Alman 6gretim elemanlari ¢ok kultirli egitimin ders iceriklerine
entegre edilmesinin gerekliligini  belirtmektedir. Bu baglamda, 0Ogretmen egitim
programlarinin kultirel c¢esitliligi ele alma acisindan kapsamh bir sekilde yeniden
degerlendirilmesi, 6gretim Uyelerinin mesleki gelisiminin saglanmasi ve ¢ok KkultlrlU

egitime yonelik olumlu tutumlarin tesvik edilmesi kritik bir &neme sahiptir.

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin ok Kiiltiirlii

Egitime iligkin Egitim Politikalarina Dair Gériigleri

Egitim ve Kultir Bakanlari Konferansi (Kultusministerkonferenz- KMK) tarafindan
yayinlanan "Ogretmen Egitimi Standartlan”" ve Yiiksekégretim Kurulu (YOK) tarafindan
belirlenen ‘Ogretmen Yetistirme Programlar’, modern egitim sistemlerinin ana hedefi
olarak tim cocuklarin ve genclerin basariya ulasmasini ve topluma katilmasini saglamayi
belirlemektedir. Bu dogrultuda, &gretmenlerin gereksinim profili ve egitim bilimi
standartlari, toplumun ve okullarin gelisimine, degisen &grenci topluluguna ve

o6gretmenlerin ihtiyaglarina uyum saglayacak sekilde diizenlenmistir.
Banks (2005), cokkulttrlli égretmenlerin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

= Ogrencilerin kiltirel farkliliklarina saygi duyarak demokratik bir 6grenme

ortami yaratma becerisi,
= Tdm o6grenciler icin firsat esitligi saglayan etkinlikler yapabilme becerisi,

= Kendi 6nyargilarini belirleme ve bunlarla micadele etme becerisi (akt.

Damgaci & Aydin, 2014, s. 820).
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Almanya’da KMK tarafindan belirlenen standartlar, cesitliligin dikkatli ve
profesyonel bir sekilde ele alinmasini, diger meslekler ve kurumlarla igbirligi yapma
yetenegini ve dijitallesmenin getirdigi firsatlar ile zorluklarla basa ¢ikmayi icermektedir.
Ogretmen adaylari mezun olduklarinda, heterojen yeteneklere sahip gruplarda etkili
ogretim planlamasi yapmayi, kilttrlerarasi boyutlari ve cinsiyete 6zgu etkileri dikkate
almayi, medya okuryazarligini tegvik etmeyi ve sosyal, kulturel cesitliligi goz onunde
bulundurmayi bilmektedirler. Ayrica, demokratik degerleri ve normlari bilip aktarmakta,
catismalar analiz edip yapici yonetim yontemlerini kullanmaktadir. Heterojenlik ve
cesitlilik kavramlarini anlamakta, okullarla ve farkh mesleklerle isbirligi yapmaktadir.

Egitim ve okul sistemi hakkinda da bilgi sahibidirler.

Bu noktada, Banks'in vurguladigi demokratik bir 6grenme ortami yaratma ve firsat
esitligi saglama becerileri, Almanya'daki KMK standartlarinin temel hedefleriyle
ortusmektedir. Almanya’daki o6gretmenlerin, Ogrencilerin kultarel farkhliklarina saygi
duyarak demokratik bir 6grenme ortami yaratma ve heterojen gruplarda etkili 6gretim

planlama becerileri gelistirmeleri beklenmektedir.

Turkiye'de ise YOK, dgretmenlerin siirekli degisen sosyal, ekonomik ve kdltiirel bir
toplumda gorev yaptigini ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklarinda
esitlik, farklilik, sosyal adalet ve sosyal kapsama duyarlilik sahibi olmalari; meslektaslar,
aileler ve toplumla surekli isbirligi icinde olmalari ve farkli sosyal, kilttirel ge¢cmislere ve
yonelimlere sahip olarak okula gelen Ogrencilerden olusan heterojen siniflarda etkili
ogretim ve o6grenmeyi gerceklestirebilmeleri beklenmektedir. 2018'de giincellenen
programin amaci, yuksekogretim ve dgretmen yetistirme alanlarinda, etik, moral, ahlaki ve

kaltarel konularin dnemini vurgulamaktir.

Banks’in  belirttigi, ©6gretmenlerin kendi Onyargilarini belirleme ve bunlarla
micadele etme becerisi, Tirkiye'de YOK tarafindan belirlenen &gretmen yetistirme
programlarinin etik, moral, ahlaki ve kulturel konularin 6nemini vurgulama hedefiyle

uyumludur. Turk 6gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi bu becerilere sahip olmalari ve
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farkli sosyal, kiltirel gecmiglere sahip 6grencilerle etkili bir sekilde calisabilmeleri

beklenmektedir.

Almanya ve Turkiye'deki 6gretmen yetistirme programlari, Banks’in ¢ok kultarla
ogretmenlerin Ozellikleri olarak belirttigi demokratik bir 6grenme ortami yaratma, firsat
esitligi saglama ve onyargilarla micadele etme becerileriyle 6rtismektedir. Ancak,
Leeman & Ledoux (2005)'un da calismalarinda belirttidi Gzere politikacilarin kiltirlerarasi
egitimi zorunlu hale getirmis olmalarina karsin uygulanmasini kolaylastirmak igin ¢ok az
sey yapmis olmalari bu hedeflerin uygulamada karsilasilan zorluklar ve eksiklikler
dolayisiyla etkin bir bicimde hayata gecirilememesine sebebiyet vermektedir. Bu durum,
egitim politikalarinin yetersizligi, 6gretmenlerin donanim eksiklikleri ve ¢ok kulturla egitim
derslerinin eksikligi gibi faktérlerden kaynaklanmaktadir. Goég¢men c¢ocuklarin  egitim
sistemine entegrasyonunda yasanan sorunlar, egitim sistemlerinin daha kapsayici ve

etkin olma gerekliligini ortaya koymaktadir.

Politikacilarin ¢cok kulttrld egitimin uygulanabilirligini artiracak adimlari atmamasi,
ogretmenlerin ve egitim sistemlerinin ¢ok kultarli egitimi etkili bir bicimde hayata
gecirmesini gugclestirmektedir. Bundan dolayi, egitim sistemlerinde politika yapicilarin
daha aktif ve destekleyici rol oynamasi, 6gretmenlerin ve de okullarin ¢ok kultirli egitim

hedeflerine ulagmalarinda kilit bir &neme sahiptir.

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iliskin Olanak ve Engellere Dair Gériisleri

Tark ve Alman okul éncesi 6gretmenligi 6gretim elemanlari, ¢cok kiltirli egitimin
uygulanmasinda cesitli engeller ve olanaklara deginmektedir. Almanya’da mali destek
eksikligi, Sprachkitas gibi projelerin surddrtlebilirligini tehdit etmektedir. "Sprachkitas- Dil
Merkezleri: Cunki dil diinyanin anahtaridir” federal programi ile BMFSFJ, 2016'dan 2023
ortasina kadar ¢ocuk gundiz bakiminda kalite gelisiminin bir parcasi olarak dil egitimini

tesvik etmistir. Program U¢ odak noktasini birlestirmektedir: gunlik yasama entegre dil
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egitimi, kapsayici pedagoji ve ailelerle igbirligi (BMFSFJ). Tirkiye'de ise blitgesel kaynak

yetersizligi, projelerin uygulanmasini zorlagtirmaktadir.

Hem Almanya'da hem de Turkiye'de egitim alaninda zaman ve pratik uygulama
eksikligi de dnemli bir sorun olarak 6ne ¢ikmaktadir. Almanya'da ¢ok kaltlrli egitimin
teorik degil pratik olmasi gerektigi vurgulanirken, Turkiye'de yeterli dgretim elemani,
kaynak ve materyal eksikligi dikkat cekmektedir. Bu baglamda, Ambe (2006) ve diger
arastirmacilar (Smolen ve digerleri, 2006; Tatto, 1996), 6gretmen egitimcilerin kulturel
olarak duyarli olmanin dnemine inandiklarini belirtmelerine ragmen, bu beceri ve egilimleri
mutlaka géstermediklerini ifade etmiglerdir. ilaveten, Ambe (2006), pek cok 6gretim
dyesinin cgesitlilik konularini derslerine ve mufredatlarina dahil etme konusunda kendilerini
yeterince bilgili hissetmediklerini belirtmistir (akt. Prater & Devereaux, 2012, s.20). Benzer
sekilde, Taylor (1999) da o6gretim Uyelerinin sinifta ortaya c¢ikan cesitlilik konularini
cevreleyen duygusal ve sosyal acidan zor konulari ele alma konusunda kendilerini
hazirliksiz hissettiklerini vurgulamistir (akt. Prater & Devereaux, 2012, s.20). Bu durum,
her iki Glkenin egitim sistemlerinde karsilasilan pratik uygulama eksikliginin, 6gretmenlerin
cesitli kalttrel duyarlihk ve gesitlilik konularina iligkin yeterlilik eksiklikleriyle ortistiguna

goOstermektedir.

Tarkiye'de Milli Egitim Bakanhgi (MEB) mufredatinda farkh kultirlere yer verilmesi
gerektigi belirtiimektedir. Sleeter ve Grant (1988), egitim programlarinin var olan
farkliliklar, deneyimler ve kdltirler Uzerine ¢ok kultlrli olarak odaklanmasi gerektigine
dikkat cekmektedir (akt. Demirgelik, 2020, s.108). Bu baglamda, farkh kultlirlere hitap
edecek materyaller ve yontemlerin kullaniimasi énem tasimaktadir. Demirgelik (2020)'in
arastirmasi da Turkiye'deki mevcut programin ¢ok kalttirli okullar i¢in hazirlanmadigini ve
bu tlir okullara 6zgun bir programin bulunmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
Tarkiye'deki egitim sisteminin ¢ok kulturltlige uyum saglamasi igin énemli degisikliklere

ihtiya¢c duydugunu géstermektedir.
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Olanaklar yoéninden, farkh ortamlarda calisma ve staj yapma firsatlar ile cesitli
kilttrel etkinliklere katihm, égrencilerin sosyal becerilerini gelistirerek ¢ok kaltlrll egitimin
onemini artirmaktadir. Almanya ve Turkiye'de bu tir firsatlar, 6grencilerin gesitli kultirel
deneyimler kazanmasina yardimci olmaktadir. Bu durum, Grant ve Sleeter (2012)’in
belirttigi gibi, 6gretmen adaylarinin aile, medya, reklamlar, akranlar/arkadaslar, okul ve din
gibi gesitli onemli sosyallesme baglamlari icinde buyuyerek kultur edindikleri gergegiyle
ortismektedir. Bu baglamlar, 6gretmen adaylarinin kilttrel farkindaliklarini ve ¢ok kultarla
egitim yaklasimlarini sekillendirmede kritik bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla, Aimanya ve
Tarkiye'de o6grencilere sunulan cesitli kdltirel deneyimler, 6gretmen adaylarinin bu
sosyallesme sureclerinde kazandiklari kultlrel becerileri pekistirerek, ¢ok kulturlt egitimin
etkinligini artirmaktadir. Bu firsatlar, 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin gok kultarlu

ortamlarda daha bilingli ve duyarl bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktadir.

Tiirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmenligi Ogretim Elemanlarinin Gok Kiiltiirlii

Egitime iliskin Gelistiriimesi Gereken Alanlara Dair Gériigleri

Turk ve Alman okul éncesi 6gretmenligi 6gretim elemanlarinin ¢ok kultarll egitime
dair goérisleri, bu egitimin toplumda daha yaygin ve etkin bir sekilde benimsenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Alman ogretim elemanlarindan bazilari, ¢ok KkultlrlU
egitimin tanitimi ve farkindali@in artirilmasi icin medyanin énemli bir rol oynayabilecegini
vurgulamaktadir. Medyanin bu konuyu sikga glindeme getirmesi, toplumun genis
kesimlerinde farkindalik yaratabilmekte ve ¢ok kiltirli egitimin énemini genis kitlelere

ulastirabilmektedir.

Alman &gretim elemanlarinin éncelikli énerilerinden biri de egitim materyallerinin
geligtirilmesidir. Cok kaltlrli egitimi erken yaslardan itibaren egitim sistemine entegre
edebilmek icin farkh etnik kdkenlerden gelen bireyleri temsil eden somut ve cesitli
materyallerin kullaniimasi gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Bu sayede 6gretmen adaylari,

farkli kdltarleri taniyarak hosgoru gelistirebilmektedir.
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Turk 6gretim elemanlari arasinda ise egitim programlarina ¢ok Kultarli egitimin
dahil edilmesi 6nemli bir noktadir. Lisans programlarinda c¢ok kualtirli egitime yonelik
derslerin acilmasi ve bu derslerin igeriklerinin zenginlestiriimesi gerektigi ifade
edilmektedir. Bu, gelecegin 6gretmenlerinin ¢ok kualtrli editim konusunda bilingli ve
donanimli  olmalarini saglayacaktir. ilaveten, teorik bilgilerin pratige dokilmesini

saglayacak uygulama firsatlarinin artirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Tark oOgretim elemanlarinin  egitimi  konusunda da Onemli gorasler ileri
surilmektedir. Cok kultirli egitim alaninda c¢alisan 6gretim elemanlarinin sayisinin
artinimasi ve mevcut 6gretim elemanlarinin daha kapsamli bir gekilde egitiimesi gerektigi
ifade edilmektedir. Bu, 6gretim elemanlarinin ¢ok kultirli egitim konusundaki bilgi ve
becerilerini gelistirecek ve 0ogretmen adaylarina daha etkili rehberlik etmelerini

saglayacaktir.

Politika ve destek konularinda ise, Turkiye’de c¢ok kultarli egditimi destekleyen
politikalarin daha etkili bir sekilde uygulanmasi gerektigi belirtiimektedir. Tez ya da
projelerin mali olarak desteklenmesi, 6gretim elemanlarinin ve 6gretmen adaylarinin
projelerine daha fazla odaklanmalarini ve yenilikgi ¢dzimler gelistirmelerini tesvik
edebilmektedir. Ayrica, dersler disinda etkinlik ve projelerin yapilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu tir faaliyetler, 6gretmen adaylarinin ve dgdretim elemanlarinin ¢ok
kaltarli egitim konusundaki farkindaliklarini ve ilgilerini arttirabilmekte, teorik bilgilerin
uygulamada nasil kullanilacagini gdstererek ¢ok kaltdrld egditimin pratie ddkilmesine

katki saglayabilmektedir.

Yilmaz'in (2023) calismasinda, ogretmenlerin siginmaci 6grencileri tanima
surecinde yetersiz ve hazirliksiz olduklari, dil sorununun en buyudk engel oldugu ve
ogretmenlerin genellikle geleneksel yontemleri tercih ettikleri sonucuna variimistir. Cok
kaltarld egitimde uygulama ve anlayis eksikliklerinin oldugu ve bu eksikliklerin slrecin
dizgln bir sekilde ilerlemesine engel teskil ettigi belirtimektedir. Bu baglamda, Turk

ogretim elemanlarinin ¢ok Kkultarli  egitimin egitim programlarina dahil edilmesi ve
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uygulama firsatlarinin artiriimasi gerektigi yonindeki gorasleri, Yilmaz'in ¢alismasindaki
bulgularla értigmektedir. Tark 6gretim elemanlari, ¢ok kultlrll egitimin daha etkin bir
sekilde benimsenmesi ve uygulanmasi igin egitimin her asamasinda bu konunun énemine
vurgu yaparken, Yimaz'in g¢alismasi da ogretmenlerin ¢ok kaltdrli egitim konusunda

eksiklikler yasadigini ve bu eksikliklerin gideriimesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak bakilacak olursa, Turk ve Alman okul 6ncesi 6gretmenligi 6gretim
elemanlarinin ¢ok kalttrli egitimin entegrasyonu ve uygulanmasi konusunda benzer
intiyac ve beklentilere sahip olduklari goézlenmektedir. Alman o6gretim elemanlari
medyanin farkindalik yaratmadaki rolini ve egitim materyallerinin ¢esitlendirilmesini
vurgulamaktayken, Turk 6gretim elemanlari da ¢ok kulturla egitimin egitim programlarina
dahil edilmesi, 6gretmen yeterliliklerinin iyilestiriimesi ve uygulama firsatlarinin artiriimasi
gerektigini belirtmektedir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi, ¢ok kltirli egitimin daha etkili ve

yaygin bir sekilde uygulanmasina énemli 6l¢ctde katkida bulunacaktir.



90

Boélum 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdliumde, sunulan arastirma bulgulari ve yorumlarin sirasina gore sonug ve
Onerilere yer verilmigtir. Sonug ve déneriler arastirmanin alt problemlerine paralel olarak

sunulmustur.

Sonuglar

Okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda ¢ok kulttrli egitime iliskin ilk kez yer
verilen ders ve egitim donemi incelendiginde, her programin farkli yaklagimlar benimsedigi
goérulmustir. FHP  programi, ilk vyariyilda kdltirlerarasi yetkinlik ve farkindalik
kazandirmaya odaklanirken, JLU programi heterojen siniflarda 6gretim yapabilme
yetkinligini gelistirir. THK programi, kiltirel ve medya cesitliligini anlama ve analiz etme
yeteneklerini ogretir;, KHSB programi ise kiresellesme ve goglin toplum Gzerindeki
etkilerini 6ényargi ve ayrimcilik karsiti egitimle birlestirir. YOK programi, ikinci yariyildan
itibaren toplumsal suregler ve kultur ile egitim arasindaki baglantiyr sosyolojik bir
perspektifle ele alir. YOK programinda kiltirlerarasi yetkinlik egitimine Almanya’daki gibi

daha erken yariyilda baglanmasi gerekliligi gortlmektedir.

Programlarin ders igerikleri incelendiginde, FHP, JLU, THK ve KHSB
programlarinin  ¢ok kultirli egitime ydnelik kapsamh ders igerikleri sundugu, YOK
programinin ise bu konuda daha sinirli kaldi§i belirlenmistir. FHP programi toplumsal
cinsiyet esitligi ve sosyal adalete yogunlasirken, JLU programi heterojenlik ve cesitlilik
pedagojisine odaklanir. THK programi kimlik ve farklilik konularini ele alirken, KHSB
programi  g¢ok dillilik ve ayrimcilik karsiti tutumlari igerir. YOK programinin ise
kiltirlerarasi perspektifleri tim disiplinlere entegre etmede yetersiz oldugu tespit
edilmistir. YOK programinin ¢ok kultiirli egitim yaklagimlarini genisletmesi, zorunlu ders

sayisini artirmasi ve uygulamali egditim bilesenlerini guglendirmesi gereklidir. TUm
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programlarda kdltirel duyarhlik egitimlerine daha fazla énem verilmesi ve egitimde sosyal
adalet ile esitlik konularinin merkezi bir yer almasi ¢ok kulturli egitim acisindan daha

etkililik saglar.

Programlarin yaklagim dizeyi dengesi incelendiginde, FHP ve THK programlarinin
pratik uygulamalara daha fazla 6nem vererek adaylarin teorik bilgilerini pratikte
kullanmalarini tegvik ettigi, JLU ve KHSB programlarinin ise teorik bilgiyi pratik
deneyimlerle dengelemeye calistigi gorilmustir. YOK programi, teorik bilgiye daha fazla
odaklanarak elestirel disiinme becerilerini gelistirmeyi hedefler, ancak uygulamali
deneyimlerin artirimasi gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmen egitimi programlarinin
teori ve pratigi dengeli bir sekilde sunarak adaylarin hem teorik hem de pratik becerilerini

gelistirecek sekilde yapilandiriimasi daha etkili olacaktir.

Tark ve Alman okul éncesi 6gretmenligi 6gretim elemanlarinin ¢ok kultirlGlik ve
cok kaltarld egitim algilan incelendiginde, her iki gruptaki 6égretim elemanlarinin gok
kaltarltlaga farkh kultarlerin bir arada yasamasi olarak tanimladigi, ¢ok kiltirli egitimi ise
bu cesitliligin editime entegrasyonu olarak gordikleri ortaya c¢ikmistir. Tark o6gretim
elemanlari kultirel gesitliligi zenginlik ve egitimde esitlik olarak degerlendirirken, Alman
ogretim elemanlari da benzer sekilde ¢gok kultlrlGlugu pedagojik bir gereklilik olarak kabul
etmektedir. EQgitim politikalar, kdlttrel gesitliligi destekleyecek sekilde gelistiriimelidir.
Ogretmenlerin kiltiirel farkindah@ artiran ve 6grencilerin farkli kiltirlerle etkilesimini

saglayan etkinlikleri programlara dahil etmeleri dnemilidir.

Ogretim elemanlarinin ¢ok kultirli  egitime iliskin ders igerigi ve vyeterliligi
hakkindaki gorusleri incelendiginde, Turk egitim sisteminde c¢ok kultarli egitimin belirli
donemlerde ve derslerde ele alinmakta oldudu, bunun da icerik entegrasyonu ve bilgi
olusturma sureclerinin tam anlamiyla gergeklestirilememesine neden oldugu goézlenmigtir.
Alman egitim sisteminde ise ¢ok kulturli editim programlarin geneline entegre edilmigtir.
Her iki Glkede de uygulama yodntemleri cesitlilik gostermekte ve bazi 6gretim elemanlari

teorik bazilari ise uygulama agirlikli yaklasimlar benimsemektedir. Cok kultlrli egitimin
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basarili olmasi icin Banks & Banks'in bes boyutu olan icerik entegrasyonu, bilgi olusturma
sureci, Onyargilarin azaltilmasi, esitlikgi pedagoji ve guglendirici okul kadltlrine
odaklaniimahdir. Turk egitim sisteminde ¢ok kualtlrli egitimin tim programa yayiimasi,
Alman egitim sisteminde ise elestirilerin gerekcelerinin irdelenmesi ve ona uygun bir

yaklasim diizenlenmesinin daha yararl olacaktir.

Ogretim elemanlarinin ¢ok kiltirlii egitime iliskin uygulamalara dair gorislerinde
her iki grubun da ¢ok kulttrlt egitimin énemini vurguladigi, ancak uygulama eksiklikleri ve
mevcut programlarin yetersizlikleri konusunda elestirilerde bulundugu goériimustir. Alman
katihmcilarin bu konudaki bilgi eksiklikleri dikkat cekerken, Tuark katilimcilar genel
farkindalik ve vyeterlik eksikliklerine dikkat cekmistir. Ogretmen adaylarinin kiltirel
farkindaliklarini artirmak icin derinlemesine distinme, kultirler arasi deneyimler ve
diyalojik tartismalara dahil edilmelerinin gerekliligi ortaya koyulmaktadir. Her iki tlkede de
ogretmen egditim programlarinin  kultdrel cesitliligi ele alma acgisindan yeniden
degerlendiriimesi, 6gretim Uyelerinin mesleki gelisiminin saglanmasi ve ¢ok kultarla

egitime yonelik olumlu tutumlarin tesvik edilmesi gerekli bir durum olarak belirlenmigtir.

Ogretim elemanlarinin gok kaltirli  egitime iliskin egitim politikalarina dair
goruslerinin incelenmesi sonucunda, hem Almanya'nin Egitim ve Kdaltir Bakanlari
Konferansi (KMK) hem de Tirkiye'nin Yiksekdgretim Kurulu (YOK) 6gretmen adaylarinin
kiltirel cesitlilige saygili, demokratik bir 6drenme ortami yaratma ve O&nyargilarla
mucadele etme becerileri kazanmalarini hedefledikleri ortaya c¢ikmistir. Ancak,
Tarkiye’deki egditim politikalarinin yetersizligi, 6gretmenlerin donanim eksiklikleri ve ¢ok
kaltarli  egitim derslerinin eksikligi bu hedeflere ulasmay! zorlastirmaktadir. Ayrica
Tarkiye’deki gé¢gmen ¢ocuklarin egitim sistemine entegrasyonunda yasanan sorunlar daha
kapsayici ve etkin bir egitim sistemi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, 6gretmen
yetistirme programlarinin daha kapsamli ve pratik uygulamalarla desteklenmesinin 6nemi

net bir gsekilde burada belirginlegsmektedir.
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Ogretim elemanlarinin  ¢ok kultirli  egitime iliskin olanaklar ve engeller
konusundaki gorisleri incelendiginde her iki Ulkede de mali destek eksikligi, zaman ve
pratik uygulama eksikligi gibi benzer zorluklarin varli§i ortaya koyulmustur. Almanya’da,
"Sprachkitas" gibi projelerin sirdurdlebilirligini tehdit eden mali destek eksikligi 6ne
cikmaktadir. Tirkiye’de ise bitcesel kaynak vyetersizligi, projelerin uygulanmasini
zorlagtirmaktadir. Her iki ulkede de egitim sistemlerinde zaman ve pratik uygulama
eksikligi, 6gretmenlerin ¢ok kultlrli egitime yeterli dizeyde hazirlanamamalarina yol
acmaktadir. Ayni zamanda, Almanya'da, ¢ok Kkultarli egitimin pratik olmasi gerektigi
vurgulanirken, Turkiye'de yeterli 6gretim elemani, kaynak ve materyal eksikligi dikkat
cekmektedir. Egitimcilerin, ¢ok kulttrlt egditim becerilerini gelistirme konusunda yetersiz
kaldiklari ve mevcut programlarini farkh kulturlere yeterince yer vermedigi tespit edilmigtir.
Olanaklar yoniinden ise, her iki lilkede de farkli ortamlarda ¢alisma ve staj yapma firsatlari
ile kultarel etkinliklere katilim, 6grencilerin sosyal becerilerini geligtirerek cok kualturli
egitimin etkinligini artirmaktadir. Her iki Ulkenin egitim sistemlerinde ¢ok kultlrll egitimin
etkin sekilde uygulanabilmesi icin mali destedin artiriimasi, pratik uygulamalarin
yayginlastiriimasi ve egitim materyallerinin gelistiriimesi énem arz etmektedir. Diger
yandan, ogretmenlerin slrekli mesleki gelisim programlari ile desteklenmesi ve
ogrencilere gesitli kultirel deneyimler sunulmasi, ¢ok kalttrld egitimin basarisini dnemili

Olclide artiracaktir.

Ogretim elemanlarinin gok kiltirlii egitime iliskin gelistirimesi gereken alanlara
dair gorusleri incelendiginde, her iki Ulkede de bu egitimin toplumda daha yaygin ve etkin
bir sekilde benimsenmesi gerektigi gorulmektedir. Alman 6gretim elemanlari, medyanin
¢ok kultarla egitimin dnemini belirtmekteki rolliine ve egitim materyallerinin ¢esitlendirilmesi
gerekliligine dikkat ¢cekmektedir. Turk 6gretim elemanlar ise, lisans programlarinda gok
kaltarll egitime yonelik derslerin artiriimasi, mevcut 6gretim elemanlarinin daha kapsamli
bir sekilde egitiimesi ve c¢ok kultirlu egitimi destekleyen politikalarin etkin bir gekilde

uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Genel olarak, Tirk ve Alman 6gretim
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elemanlarinin ¢ok Kkultarli egditimin entegrasyonu ve uygulanmasi konusunda benzer

ihtiyac ve beklentilere sahip olduklari belirlenmistir.

Oneriler

Egitim Politikalarina ve Politika Yapicilara Yonelik

Tarkiye:

Kalturel cesitliligi destekleyen projeler, 6gretmenlerin  slrekli egitimi,
mesleki gelisimi ve c¢ok Kkaltarli egitim uygulamalari icin butgeler

olusturulmalidir.

Gogmen ve miilteci cocuklarin egitim sistemine entegrasyonu igin 6zel
politikalar ve programlar gelistiriimelidir. Bu, daha kapsayici ve esitlikgi bir

egitim ortami yaratmaktadir.

Egitim politikalari ile kualtlrlerarasi yetkinliklerin  erken donemlerde

kazandiriimasi saglaniimalidir.

Egitim politikalarinin; toplumsal cinsiyet esitligi, sosyal adalet, c¢ok
kaltarlaldk ve ayrimcilik karsiti egitim gibi kapsayici konulari benimsemesi

gerekmektedir.

Egitim politikalari, o6gretmen adaylarinin teorik Dbilgilerini  pratikte

uygulayabilecegi staj ve uygulama programlarini icermelidir.

Egitim politikalarinin bir parcasi olarak medya araciligiyla ¢ok kalturlt
egitimin  6nemi vurgulanmaldir. Kamu spotlari, belgeseller, egitici
programlar ve sosyal medya araciliiyla toplumun farkli kesimlerine
ulagilarak kaltirel cesitlilik ve ¢ok kultarli egitimin yararlari hakkinda

farkindalik arttiriimalidir.
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Almanya:

Cok Kkdlturli  egditim konusundaki bilgi eksikliklerini gidermek igin
ogretmenler icin mesleki gelisim programlari ve farkindalik arttirici projeler

tesvik edilmelidir.

Cok kultarla egitimi destekleyen projelerin strdurulebilirligi amaciyla mali

destegin artirilmasi gerekmektedir.

Egitim politikalarinda, 6dretmen adaylarinin ¢ok kultarli egitime iligkin

yetkinliklerinin artirilmasi adina daha fazla pratik uygulama yer almahdir.

Egitim politikalari kapsaminda dijital medya araclari kullanilarak ¢ok kaltirlG
egitim hakkinda bilgi veren ve farkindali@ artiran icerikler uretilmelidir.
Bilgilendirici programlar, bloglar, podcastler ve videolar araciliiyla genis

kitlelere ulasiimahdir.

Egitim Programi Hazirlayicilara Yénelik

Tarkiye:

Egitim programi, kultlrel gesitliligi ve ¢ok kalthrli egditimi iceren kapsamli
ders icerikleri sunmalidir. Bu dersler 6gretmen adaylarina egitimlerinin

baslangicindan itibaren verilimeye baglanmalidir.

Cok kudlturld egitim tum programa yayilmali ve zorunlu ders sayisi

arttirilmahdir.

Egitim programi, teorik bilgiyi pratik deneyimlerle dengelemeli ve 6gretmen
adaylarina hem teorik hem de pratik becerileri kazandiracak sekilde

yapilandiriimahdir.

Toplumsal cinsiyet esitligi, elestirel pedagoji, elestirel medya okuryazarhgi
ve sosyal adalet konulari programa entegre edimelidir. Ogretmen

adaylarinin farkh kdlttrel perspektifleri anlama, onyargilarin azaltiimasi,
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onyargilarla mucadele etme ve esitlikgi pedagoji konularinda egitiimesi

saglanmaldir.
Almanya:

= Egitim programlari, 6gretmen adaylarinin ¢ok kulturlu egitime iliskin

uygulamali deneyimlerini artiracak sekilde gelistiriimelidir.

= Egitim programi hazirlayicilari, programlara kulttrel cgesitliligi destekleyen
ve cok kultarlu egitim konularini igleyen materyalleri entegre etmelidir. Bu
materyaller, farkl kultirel arka planlari ve toplumsal dinamikleri yansitacak

sekilde tasarlanmalidir.
Ogretim Elemanlarina Yénelik
Tarkiye:

= QOgretim elemanlarinin gok kultirlii egitime iliskin yeterlilikleri artirilmahdir.
Sirekli mesleki gelisim programlar ile 6gretim elemanlarinin bilgileri

glncellenmelidir.

=  QOgretim elemanlari, ders iceriklerini kiiltiirel gesitlilik ve cok kultirlGlik
konularini igerecek sekilde zenginlegtirmelidir. Bu, 6gretmen adaylarinin

farkl kilttrel perspektifleri anlamalarina yardimci olmaktadir.

=  Ogretim elemanlar, derslerinde teorik bilgiyi pratik uygulamalarla

dengeleyerek 6gretmen adaylarina batincul bir egitim sunmahdir.

= Ogretim elemanlari, d3retmen adaylarinin kiiltirel farkindaliklarini artirmak
icin diyalojik tartismalar, kultlrler arasi deneyimler ve kiiltirel etkinlikler

dizenlemelidir.
Almanya:

= Ogretim elemanlar;, cok kultirli egitime yénelik sirekli egitim

programlarina katiimalidir.
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Ogretim elemanlari, kiiltirel cesitliligi destekleyen ve 6gretmen adaylarinin
farklh  kdltdrlerle  etkilesimde  bulunmasini  saglayan  etkinlikler

dizenlemelidir.

Ogretim elemanlari, gok kiltlrli egitimin pratik uygulamalarina daha fazla

yer vermelidir.
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EK-A: Ogretim Elemanlari Goéniillii Katiim Formu

15

OGRETIM ELEMANLARI GONULLU KATILIM FORMU

Sayin Ogretim Elemanlari,

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Egitim Programlari ve
Ogretim Bilim Dalinda “Tirkiye ve Almanya’daki Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Programlarinda
Cok Kaultarlu Egitim Kavrami: Bir Kargilagtirma Calismasi” baglidl altinda Prof. Dr. Hlnkar
KORKMAZ danismanliginda Kiibra CELIKER tarafindan yiiksek lisans tezi olarak yuritiimektedir.
Bu arastirmanin temel amaci, Turkiye ve Almanya’da okul éncesi 6gretmen egitimini cok kaltarld
egitim baglaminda inceleyerek iki Glkede okul dncesi 6gretmen egditiminin igeriginin nasil oldugunu,
icerikte ¢ok kultrli egitim kavraminin nasil ele alindigini ve ne tir uygulamalar gergeklestigini
ortaya koymaktir. Arastirmanin bulgularinin egitim programi alaninda c¢alisanlara, ders kitabi
yazarlarina, politika yapicilara ve egitimcilere katki saglayacagi distunulmektedir. Arastirma igin
gerekli izinler Hacettepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu Komisyonu
tarafindan alinmistir. Arastirmaya katihm tamamen gonullik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya
katildiktan sonra istediginiz zaman hi¢bir sorumluluk tasimadan arastirmadan ayrilabilirsiniz.
Arastirmada veriler yari yapilandiriimis gériisme formu araciligiyla toplanacaktir. izninizin alinmasi
dahilinde goérismelerde ses kaydi alinacaktir. Arastirma kapsaminda guvenliginizi ve gizliliginizi
tehdit edecek unsur bulunmamaktadir. Kisisel bilgileriniz arastirmaci tarafindan sakl tutulacaktir ve
kimseyle paylasilmayacaktir. Elde edilen veriler yalnizca bu arastirma kapsaminda bilimsel
amaglarla kullanilacak olup bulgularda isminiz verilmeden kod kullanilacaktir. Uygulama o6ncesi
arastirma ile ilgili sorularinizi arastirmaciya rahatlikla sorabilirsiniz. Arastirma bittikten sonra
sonuglari 6grenmek ve/ya merak ettiklerinizi sormak i¢in arastirmaciya ... telefon numarasi ile veya
...... adreslerine e-posta yoluyla ulasabilirsiniz. Gonulli katihm formunu okuyarak degerli

zamaninizi ayirdiginiz igin ¢ok tesekkur ederim.
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EK-B: Yari Yapilandiriimig Goriisme Formu

BOLUM 1: DEMOGRAFIK BILGILER

Cinsiyet:

Yas:

Boliim:
Gorlisme Tarihi:

Goriisme Dili:

BOLUM 2: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Cok kulturlulik ve ¢ok kultirlG egitim kavramlarini nasil tanimlarsiniz?
-Cok kaltarlululuk:
-Cok kulturlu egitim:

2. Su an kullaniimakta olan Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda “Cok kiltlrlii
egitim” kavramina ilk defa hangi egitim déneminde (yariyilda) yer verilmigtir? Aciklar
misiniz?

3. Su an kullaniimakta olan Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda “Cok kiltirlii
egitim” kavramina ilk defa hangi ders(ler) kapsaminda yer verilmistir? Agiklar misiniz?

4. Ders igeriklerinde “cok kulturlu egitim” kavrami nasil (kuramsal/uygulama agirlikli) ele
alinmaktadir? Acgiklar misiniz?

5. Okul Oncesi Egitim lisans programlarinda ¢ok Kkiltirli egitime yénelik ders
iceriklerinin yeterlilikleri konusunda gérusleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?

6. Okul Oncesi Egitim lisans programlarinda ¢ok kulturlii egitime yoénelik yapilan
uygulamalar konusunda gorasleriniz nelerdir? Aciklar misiniz?

7. Okul Oncesi Egitim lisans programlarinda ¢ok kiltirlii egitime ydnelik egitim
politikalari agisindan goérusleriniz nelerdir? Acgiklar misiniz?

8. Okul Oncesi Egitim lisans programlarinda gok kulturlii egitime yonelik olanaklar ve
engeller nelerdir? Tanimlar misiniz?

9. Okul Oncesi Egitim lisans programlarinda c¢ok kiiltiirli egitime yénelik gelistirimesi
gereken alanlar konusunda gorisleriniz nedir? Acgiklar misiniz?

10. Eklemek istedikleriniz (varsa)..................
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EK-C: Etik Kurul izni

Tarih: 03O7/2024 2011
Sayr E-66T7I842-300-0000043593%

OO003ISIZRIE

HACETTEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMA ETiK KURULU

TOPLANTI TARIHI TOPLANTI SAYISI
07 Mayis 2024 2024/09

:22.04.2024 tarihli ve E-51944218-300-00003493089 sayih yazimez.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi
Ggrencilerinden Kiibra CELIKER'in, Prof. Dr. Hiinkar KORKMAZ damsmanhifinda viiritecedi "Qkul
Oncesi Ogretmen Egitimi Programlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Kavramu: Bir Karsilastrma Calismast"
baglikli tez ¢alismas: Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma Etik Kurulunun 07 Mayis 2024
tarthinde yapmug oldugu toplantida incelenmis olup, etik a¢idan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Ismet KOC
Kurul Bagkam
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisl, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

*

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢gergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
* atifta bulundugum eserlerin butliniini kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bolimuni bu Universitede veya bagska bir lniversitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

03/ 07/ 2024

Kiibra CELIKER



19

EK-D: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

02/ 07/ 2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Baskanlhgina,

Tez Baghgi: Tirk ve Alman Okul Oncesi Ogretmen Egitimi Programlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Kavrami: Bir
Karsilastirma Calismasi

Yukarida bagligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracihidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
02/ 07/ 2024 125 201159 27/ 06/ 2024 %14 2411563738

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tez Galismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Kiibra CELIKER

Ogrenci No.: N21131917

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri imza

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statiisii: [X Y.Lisans [] Doktora [ Batiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Hinkédr KORKMAZ)
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EK-E: Thesis Originality Report
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HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Sciences

Thesis Title: The Concept of Multicultural Education in Turkish and German Pre-School Teacher Education
Programs: A Comparative Study

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

02/ 07/ 2024 125 201159 27/ 06/ 2024 %14 2411563738

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2.  Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in
the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Kiibra CELIKER

Student No.: N21131917 Signature

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [X] Masters (] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Hinkar KORKMAZ)
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EK-F: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstith tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiriim. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir béluminin gelecekteki ¢calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢aligmam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedidimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu
metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstitd/ Fakulte yonetim kurulu karart ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

O Enstiti/Fakulte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

03/ 07/ 2024

Kiibra GELIKER

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte ybnetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine
karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez
danismanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goériisii (zerine enstitii veya faklilte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ay!
asmamak (zere tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iliskin lisansiistii tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisansiistii
tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gérisi Uzerine dniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari cercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir
*Tez danigsmaninin &nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi (lzerine enstitii veya faklilte yénetim kurulu tarafindan karar

verilir.






