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i
Oz

Okul 6ncesi dbénem, insan yasaminda gergeklesen pek cok davranis ve becerinin
temellerinin atildigi essiz deneyimlerle dolu kritik bir dénemdir. Erken dénem akademik
basarinin temelinde erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri yer almaktadir.
Erken c¢ocukluk déneminde c¢ocuklarin matematik becerilerini edinmelerinde etkili
olabilecek farkli niteliklere sahip birgok c¢ocuk edebiyati eseri bulunmaktadir. Bu
arastirmanin amaci, resimli éykd kitabr okuma uygulamalarinin 48-60 aylik ¢ocuklarin
erken okuryazarlik ve matematik becerilerine etkisini incelemektir. Bu amag¢ ile karma
yontemin kullanildigi bu arastirmada deneysel tasarim ve gézlem bir arada kullaniimistir.
Deneysel asamada oOn test son test kontrol gruplu desen tercih edilmis, deney grubu
cocuklari ile sekiz hafta boyunca 30 kitap okuma uygulamasi gergeklestiriimistir. Kitap
okuma uygulamalarinin ardindan oturumlardan elde edilen gozlemler arastirmaci
tarafindan arastirmaci ginliklerine kaydedilmistir. Arastirma, Canakkale ili Kepez
Beldesi'nde Milli Egitim Bakanhgrna bagh bagimsiz anaokulundaki 48-60 aylik cocuklar
ile yUrGtilmustir. Arastirmada, “Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi”, “Resimli
Oyki Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye Yoénelik Kriter Formu”,
“‘Demografik Bilgi Formu”, “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
(EOBDA)” ve “Erken Matematik Testi (EMAT)” kullaniimigtir. Elde edilen verilerin
analizinde deneysel asamada SPSS Paket Programi kullaniimig, gézlem kayitlar ise
betimsel analiz teknigi ile ¢ézumlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore erken
okuryazarlik ve matematik becerilerinin gelistiriimesinde resimli 6ykd kitaplarinin
kullaniimasinin faydah oldugu goérilmustir. Buna ek olarak bu iki akademik becerinin
birbiriyle iligkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gére uygulayici

ve egitimcilere 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: okul 6ncesi donem, g¢ocuk edebiyati, resimli dyku kitabi, erken

okuryazarlk becerileri, matematik becerileri



Abstract

Preschool period is a critical period full of unique experiences where the foundations of
many behaviors and skills in human life are laid. The basis of early academic success lies
in early literacy and early mathematics skills. There are many works of children's literature
with different qualities that can be effective in children's acquisition of mathematical skills
in early childhood. The purpose of this study is to examine the effects of picture story book
reading practices on the early literacy and mathematics skills of 48-60 month-old children.
For this purpose, experimental design and observation were used together in this mixed
method research. In the experimental phase, a pre-test post-test control group design was
preferred, and 30 book reading practices were carried out with the children in the
experimental group for eight weeks. After the book reading practices, the observations
obtained from the sessions were recorded in the researcher diaries by the researcher.
The research was conducted with 48-60 month old children in the independent
kindergarten affiliated with the Ministry of National Education in Kepez Town of Canakkale
Province. In the research, "Picture Story Books Assessment Scale", "Criteria Form for
Determining Mathematics Concepts and Skills in lllustrated Story Books", "Demographic
Information Form", "Early Literacy Skills Assessment Tool (EOBDA)" and "Early
Mathematics Test (EMAT)" were used. SPSS Package Program was used in the
experimental phase to analyze the data obtained, and observation records were analyzed
with the descriptive analysis technique. According to the results of the research, it was
seen that the use of picture story books was beneficial in developing early literacy and
mathematics skills. In addition, it has been determined that these two academic skills are
related to each other. According to the results obtained from the research, suggestions

were made to practitioners and educators.

Keywords: preschool period, children's literature, picture story book, early literacy skills,

mathematics skills
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Boliim 1
Giris
Okuma istegi ve kitaptan alinacak zevk ¢ocuklara verilebilecek en glizel hediyedir.

(Kiefer ve digerleri, 2007°’den Akt., Gonen & Veziroglu, 2019).

Okul dncesi dénem, cocuklarin merak ve kesfetme isteklerine karsilik bulabilecekleri
deneyimlerle dolu bir surectir. Yasamin sihirli yillari olarak adlandirilan bu dénem (Oktay,
2000) kritik gelisimsel buyimeyi basarmanin da temelini olusturur. Bu dénemde c¢ocuklarin
algilari son derece acik ve zihinleri bilgiye hazir durumdadir (Cosgun ve digerleri, 2017).
Ayni zamanda bu kritik dénemde c¢ocuklar 6grenmeye karsi duyarli ve isteklidirler
(Senemoglu, 2023). Dunyaya gozlerini actigi andan itibaren etrafinda olup biten her seyi
duyulari aracilii ile anlamlandirmaya ve kesfetmeye c¢alisan bir bebek, zamanla dinyayi ve
cevresinde gergeklesen olay ve durumlari anlamada dil, oyun ve gizgiler gibi sembolik yollari

kullanir (Génen & Veziroglu, 2019).

Erken dénemde edinilen bilgi ve becerilerin, yasamin sonraki donemlerinde etkisini
gostermesi bakimindan o6nemi yadsinamaz (Aktas-Arnas, 2013; National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; Krajewski & Schneider, 2009; Purpura ve digerleri,
2011; Uyanik & Kandir, 2010). Okul éncesi donemde ¢ocugun bilissel, dil, duygusal-sosyal,
kisilik ve akademik gelisimi buylk olgide tamamlanmig olur. Bu donemde gerceklesmesi
beklenen gelisimsel buyime daha sonraki okul basarisinin da zeminini olusturmaktadir
(https://mycll.org). Dolayisiyla ¢ocuklara erken dénemde akademik becerilerin saglam bir
temelle verilmesi, onlarin okul basarilarinda ve daha sonraki basarilarinda da blytk édneme
sahiptir (Cosgun ve digerleri, 2017). Bu dénemin kritik bir dénem olarak adlandiriimasinin

sebebi de budur.

Calismalarda erken dénemde edinilen matematik bilgi ve becerilerinin, ¢ocugun
gelecekteki matematiksel gelisimini 6ngérdudu (Ramani & Siegler, 2014; Clements &
Sarama, 2011) gorulmektedir. Dahasi cocuklarin temel kavramlara iliskin bilgi ve

becerilerinin, okuma, anlama ve matematik derslerindeki akademik basarilari ile yakindan



iliskili oldugu ve sinif ici 6grenme davraniglarini etkiledigi bilinmektedir (Uyanik & Kandir,
2010). Dolayisiyla ileriki yillarda akademik basari ve sinif ici 6grenme davraniglari gibi énemli
alanlarda sorun yasanmamasi adina ¢gocugun erken donemde kavram kazanimi bakimindan

oldukgca 6nemlidir.

Erken cocukluk déneminde cocuklar, cevrelerini kesfetmek ve dinyayl yorumlamak
icin duyularini ve formal olmayan matematigi kullanirlar (National Association of Young
Children (NAEYC) 2008; Cosgun ve digerleri, 2017). Cocuklarin sahip olduklari guanlik
matematiksel bilgilerini, ¢evrelerindeki dinyayla etkilesime girdikgce “daha fazla, daha az,
toplama, ¢ikarma, sekiller, blyUklik, konum, ériintl, durum/konum” gibi kavramlardan olusan

resmi olmayan dustinceler yoluyla elde ederler (Ginsburg ve digerleri, 2008).

Problem Durumu

Cocuklarin erken donem akademik basarisinin temelinde erken okuryazarlik
becerileri ve erken matematik becerileri yer almaktadir (Purpura ve digerleri, 2011). Erken
okuryazarlik becerileri, formal egitime gegmeden dnce gelisen okuma ve yazmaya yonelik
bilgiler, beceriler ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Erken
matematik becerileri ise dogal yollarla (Ginsburg, 1975) 6grenilebilecedi gibi; dgretim yolu ile
de edinilebilen bilgiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baroody ve digerleri, 2009; Clements &
Sarama, 2008; Starkey ve digerleri, 2004). Erken matematiksel bilgi, daha ileri matematiksel
bilgiyi kurabilmek icin kritik bir temel olusturmaktadir (De Smedt ve digerleri, 2009; Jordan ve
digerleri, 2012). Arastirmalar ilkokul yillarinda etkili, kanita dayali 6gretim saglanmadan,
okula baslangi¢c seviyesindeki matematik ve okuma becerileri distk olan g¢ocuklarin
genellikle akranlarinin daha da gerisinde kalmaya devam ettiklerini gOstermektedir
(Hassinger-Das, 2013). Dahasi erken ¢ocukluk déneminde herhangi bir sebeple dil geligimi
alaninda bir aksaklik yasanmasi durumunda bu durumun yasam boyu kalici etkisinin
olabilecegi belirtimektedir (Kol, 2011). Buna karsin arastirmacilar okuma-yazma

etkinlikleriyle ilgilenen ve gonullt olarak bu etkinliklere katilan ¢ocuklarin, okuma yazma ilgisi



daha az olan gocuklara gére daha iyi okuyucu olma ihtimalinin de yuiksek oldugunu ileri
surmuglerdir (Baroody & Diamond, 2012). Ayni zamanda c¢alismalar zengin dil ve
okuryazarlik olanaklari bulunan ortamlarda blylyen c¢ocuklarin okumanin temelindeki
kavramlari ileri dizeyde anlayarak okula basladigini géstermektedir (Dickinson & Tabors,
2001). Calismalarda ifade edildigi Uzere, okula baslamadan énceki dénemde cocuklarin
okuma yazmaya hazirlik ve matematik gibi 6nemli akademik becerilerin temelini olusturacak
etkinliklerle tanistirimasi ve bu amaca hizmet eden materyallerle etkilesimde bulunmasi

onemli gorilmektedir.

Alan yazinda erken matematik ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin i¢ ice
gecmis durumda oldugu ve her ikisini de destekleme c¢abalarinin ayni anda gercgeklestigi
gorulmektedir. Matematik ve dil edinimi benzer bir ilerlemeyle 6grenilmektedir. Matematik
ogretiminin tek basina dgretiimesine kiyasla Turkge gibi diger derslerle birlikte égretiimesinin

cocuklar agisindan daha olumlu sonuglari oldugu gérilmustir (Hassinger-Das, 2013).

Dil ve distince son derece i¢ ice ge¢cmis iki kavramdir. Dil, gocugun zihninde yer alan
dusinceleri somutlastirmasi icin bir aracidir. Bir bakima dil distncenin disa vurumudur.
Dolayisiyla disincenin sembollestiriimesi dil ile mimkdnduar. Cocuklarin disunduklerini ifade
etmesi dil ve duslncenin etkilesimi ile mimkinddr. Clnkd ¢ocuk dili elverdigi 6lglde
disindugunu aktarabilir ve kavramsal dusinme yetenegi arttikgca da dili gelisir (Dagabakan

& Dagabakan, 2007).

Erken matematik 6grenimi, cocuklarin baslangigcta temel matematik soézcuklerini,
daha sonra bunlari nasil anlayacaklarini 6grenmeleriyle benzer bir ilerlemeyi icerir. Cocuklar
matematik dilini kullanirken ilk olarak cevrelerindeki dunyada matematikle ilgilenirler ve
zamanla dlgim, geometri ve akil yuritmeyi iceren daha karmasik matematik kavramlarini
nasil ifade edeceklerini 6grenirler. Cocuklar matematik becerilerini zamanla gelistirdikge,
nicel bilgiyi sozcuklere ve sembollere baglamakta ve de erken matematiksel kavramlari
anlamlandirmaya c¢alismaktadirlar (Krajewski & Schneider, 2009; LeFevre ve digerleri, 2010).

CGocuklarin ayni zamanda "daha fazla" ve "daha az" gibi dilbilimsel kavramlari anlamalari ve



kimeler arasinda algisal olarak ayrim yapabilmeleri icin dil gelisimi ve matematik
becerilerinin kazaniimasi 6nemlidir. Bu nedenle, dil becerileri gelisimi ile matematik becerileri

gelisiminin paralel ilerledigi sdylenebilir (Purpura & Ganley, 2014).

Dil becerileri ile matematiksel kavram gelisimi birbiri ile yakindan ilintilidir. Okul 6ncesi
doénemde dil etkinlikleri icerisinde bircok matematiksel 6ge yer almaktadir. Cocuk edebiyati
eserlerinden siir, tekerleme, bilmece, fikra ve 6yki gibi bircok cocuk edebiyati tlrinde

matematik kavramlarini bulmak mimkindir. Ornegin, “sag elimde bes parmak”, “daha diin

annemizin kollarinda yasarken”, “bir, iki, G¢ sdylemesi gl¢”, “Glnesli bir sabah disarida bir
kelebek ucuyordu” gibi érneklerin yer aldigi bircok edebi eserde matematik 6gelerini bulmak
mumkindir. Bu ifadelerde gecen sayi kavramlari, zamansal kavramlar, mekansal olgular

matematigin konu alani igerisindedir (Taskin, 2012; Taskin & Tugrul, 2014).

Kitap okumak, hikaye anlatmak ve matematik dilini kullanmak, erken matematik ve
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini entegre ve tesvik etmenin kolay ve efkili
yollarindan biridir. “Matematik dili”, matematiksel dusinmeyi tesvik etmek icgin sayilar,
sekiller, uzay ve boyutlar hakkinda konusmak anlamina gelmektedir. Buna ek olarak
matematik dili ¢ocuklara matematik kavramlari hakkinda bir tartismayi tesvik etmek igin
sorular sormayi da icermektedir. Cocuk kitaplari matematige vurgu yapmanin birgok yolunu
sunmaktadir. Ornegin, Sandra Boynton'un yazdiyi “Moo Baa La, La, La”, her sayfada
hayvanlarin sayilmasina ve gobreceli boyutlarin (bliyldk ve kigik hayvanlar)

karsilastiriimasina olanak saglamaktadir. Margaret Wise Brown'in yazdidi “lyi Geceler Ayr”,
her sayfadaki 6gdeleri sayma ve Ust ve alt gibi mekéansal iliskiler hakkinda bilgi edinme
firsatlari sunmaktadir. Pat Hutchins'in “Kapi Zili Cald1” adli eseri, kesirlerin ve bdlmenin
temellerini tanitmak icin bir tabak kurabiyeyi paylagmanin nasil kullanilabilecegini

gostermektedir. Bu kitaplar, erken matematik ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini ayni

anda destekleyen gocuk kitaplarindan sadece u¢ 6rnektir (Harris & Petersen, 2017).

Gunlik yasamda da sikga karsilastigimiz matematik kavramlari, az-¢cok

(karsilastirma-miktar-6lgme), uzun-kisa (karsilastirma-uzunluk-6lgme), din-bugtn-yarin



(zaman), iginde-disinda (mekéansal algi-geometri), dnce-sonra (siralama-zaman), bos-dolu
(karsilastirma-dlgme), bir ihtimal (olasilik) 6yku kitaplarinda da siklikla karsimiza ¢ikmaktadir
(Karakus & Akman, 2016; Umay, 2003). Nitelikli olarak hazirlanmis resimli 6yki kitaplari ile
iyi planlanmis okuma etkinlikleri araciligi ile matematik kavramlarini kiiglk yastaki ¢cocuklara
kazandirmak mimkdndar. Burada dikkat edilmesi gereken temel nokta matematik
kavramlarini 6gretmek amaciyla iyi kitaplar secilmesidir. Oykii kitaplari okunurken ¢ocuklarin
kullandiklari kelimeleri icerecek sekilde okuma yapilmaldir (Erdogan & Baran, 2003). Resimli
Oyku kitaplarinda matematik kavramlarinin bulunma durumu U¢ sekilde gerceklesmektedir
(Adak Ozdemir, 2021). Bunlardan birincisi dogrudan matematik kavramlarinin yer aldigi
resimli oyku Kitaplandir ki, bu kitaplar matematik kavram ve becerilerini kazandirmak
amaciyla ézel olarak hazirlanmig kitaplardir. ikincisi matematik kavram ve becerilerini dolayl
olarak aktaran kitaplardir. Bu kitaplarda matematik kavram ve becerileri yer almaktadir.
Ancak bu kavram ve becerilere dykii icerisinde gémuli olarak yer verilmistir. Uciinciisu ise
herhangi bir matematiksel kavram ve beceriyi barindirmayan kitaplardir. Bu kitaplarda
dogrudan ya da dolayll olarak herhangi bir sekilde matematik kavram ve becerilerine

rastlamak mimkin degildir (Adak Ozdemir, 2021).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, resimli dyku kitabi okuma uygulamalarinin 48-60 aylik ¢gocuklarin
erken okuryazarlik ve matematik becerilerine etkisini incelemektir. Bu iki temel becerinin
Ozellikle okul 6ncesi donemde birbiri ile iligkili oldugu ve uzun vadede birbirlerinin dngdricusu

oldugu bilinmektedir (Duncan ve digerleri, 2007; Purpura ve digerleri, 2011).

CGalismalar genel dil becerilerinin gesitli yaslarda genis matematiksel performansia
iliskili oldugunu ve matematik performansini 6ngdérduguni ortaya koymaktadir (Praet ve
digerleri, 2013; Purpura ve digerleri, 2011; Purpura & Ganley, 2014). Clnkd dil; disinme,
akilda tutma, muhakeme, planlama ve problem ¢dézme gibi bircok bilissel sureci igerisinde

barindirmaktadir (Dagabakan & Dagabakan, 2007). Erken okuryazarlik becerileri, gocuklarin



ilkokulda kazanacaklari okuma ve yazma becerilerinin 6ngoéricuisi olarak birgok tutum ve
beceriyi icermektedir. Bu beceriler, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindahgi, harf ve sézcuk
bilgisi ve dinledigini anlama olarak ifade edilmektedir (Karaman & Gungoér Aytar, 2016;
Kargin ve digerleri, 2017). Erken c¢ocukluk déneminde gelistirilen okuryazarlhiga iliskin
kavram, bilgi ve becerilerin gelecekte cocuklarin okuma becerisinde belirleyici oldugu
bilinmektedir (Pullen & Justice, 2003; Whitehurst & Lonigan, 1998). Cocuklarin matematik
becerilerini gelistirmek i¢cin ise c¢ocuklarin problem ¢6ézme ve muhakeme slreglerini
glglendirmenin yani sira temsil etme, iletisim kurma ve baglanti kurma gibi mifredat ve
ogretim uygulamalarini  kullanma, matematigi diger etkinliklerle ve diger etkinlikleri
matematikle butlinlestirmenin matematik yeterliligini destekledigi belirtiimektedir (NAEYC,
2002). Dolayisiyla matematik etkinliklerini edebiyat ile butinlestirmek ¢ocuklarin edindikleri

kazanimlar bakimindan anlamli olabilmektedir.

Oyle ki son zamanlarda anaokulu égretmenleri akademik becerilere yénelik artan bir
baskiyla karsi karsiya kalsalar da arastirmalar, kiiglik cocuklarda okul basarisini arttirmanin
birden fazla alandaki becerileri entegre etmeyle mimkin oldugunu gdstermektedir. Ornegin,
nitelikli olarak planlanmis bir paylasimli okuma saatinde gigli sosyal-duygusal icerige sahip
bir kitabi diyaloga dayali okuma teknidi ile okuyan édretmenler her iki alanda da daha gugli
bir 6grenme deneyimi olusturabilmek igin okuryazarlik ve sosyal-duygusal ogrenme
arasindaki oOrtisen alanlari vurgulayabilmektedir (Doyle & Bramwell, 2006). Buradan
hareketle mevcut arastirma, matematik icerigine gomulu olarak yer veren nitelikli dyku
kitaplar ile etkilesimli okuma teknigi kullanilarak gerceklesen okuma uygulamalarinin
cocuklarin erken okuryazarlik ve matematik becerilerine etkisini incelemek amaciyla
yuratulmastar. Boylece matematik ve okuryazarlik becerilerinin iligkisine dayanarak,
iceriginde gébmuli olarak matematik kavram ve becerilerine yer veren resimli dyka kitaplari ile
etkilesimli kitap okuma modeli kullanilarak okunan kitaplarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve

matematik becerilerini gelistirecegi disinilmektedir.



Arastirma Problemi

Temel Problem: Resimli 6yku kitaplari ile yapilan etkilesimli okuma uygulamalari 48-
60 aylik gocuklarin erken okuryazarlik ve matematik becerilerini etkilemekte midir?
Alt Problemler

Genel probleme bagl olarak belirlenen alt problemler:

1. Kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n

test-son test puan ortalamalar arasinda fark var midir?

2. Deney grubu cocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n

test-son test puan ortalamalar arasinda fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu cocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Araci” on test puan ortalamalari arasinda fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Aracl” son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?

5. Kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Matematik Testi” 6n test-son test puan ortalamalari

arasinda fark var midir?

6. Deney grubu cocuklarin “Erken Matematik Testi” 6n test-son test puan ortalamalari

arasinda fark var midir?

7. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin “Erken Matematik Testi” 6n-test puan

ortalamalar! arasinda fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubu cocuklarin “Erken Matematik Testi” son-test puan

ortalamalar arasinda fark var midir?

9. Kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracr”

puani ile “Erken Matematik Testi” puanlari arasinda iligki var midir?



10. Deney grubu cocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracl”

puani ile “Erken Matematik Testi” puanlari arasinda iligki var midir?

11. Deney grubu cocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci”

son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

12. Deney grubu ¢ocuklarin “Erken Matematik Testi” son test puanlari ile kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli bir farkhlasma var midir?

13. Resimli 6yku kitaplari ile yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin 48-60 aylik

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yansimalari nasildir?
14. Resimli 6yku kitaplari ile yapilan etkilesimli okuma uygulamalar 48-60 ayhk
cocuklarin matematik becerilerine yansimalari nasildir?

Sayiltilar

Arastirmanin yarutilmesinde gegerli olabilecek sayiltilar:

. Arastirmada kullaniimis olan “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aracl” 48-60 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lgcmek igin gegerli bir dlgme

aracidir.

. Arastirmada kullaniimis olan “Erken Matematik Testi” 48-60 aylik ¢ocuklarin

erken matematik becerilerini dlgmek icin gegerli bir lgme aracidir.

. Deney ve kontrol grubundaki cocuklar gelisimsel agidan &6gretmen

bildirimlerine dayali olarak tipik gelisim gostermektedir.

Sinirhlhiklar
Arastirma,
. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili Kepez Beldesi'nde Milli Egitim

Bakanhgr'na bagli resmi okul 6ncesi egitim kurumunda anaokuluna devam eden tipik geligsim

gOsteren 48-60 aylik cocuklar ile sinirhdir.



. Deney grubuna resimli éyku kitaplari ile yapilan etkilesimli okuma uygulama

oturumlari 8 hafta ile sinirlidir.

. Arastirmada resimli dyku kitabi okuma uygulama oturumlari 30 uygulama ile
sinirlidir.
. Arastirmanin  deney grubundaki c¢ocuklarin kalicilik testlerini uygulama

esnasinda okullarin kapanmis olmasi ve yaz doénemi olmasi sebebiyle 2 cocuga
ulagilamamigtir. Son test ve kalicilik testlerinin analizinde 16 kisi ve 14 kisi olarak iki ayri

analiz yapilmistir.

. Deney grubundaki iki gocuga kalicilik testi uygulanamamistir.

Tanimlar

Cocuk edebiyatl. Kaynagi ¢ocuk olan, gocugun ilgi, dikkat, duygu, distince ve hayal
dinyasina uygun olarak hazirlanmig, ¢cocugun okuma aligkanhgi, edebiyat, sanat ve estetik

gelisimine katkida bulunan edebiyattir (Sirin, 2019).

Resimli 6ykl kitabl. Resim ve igerigin, kapak ve son sayfanin, tasarim ayrintilarinin

bir butln olarak ¢alistigi sanatsal eserlerdir (Sipe, 2001).

Etkilesimli/Diyaloga dayali kitap okuma. Kitap okuma sirasinda okuyucunun
(6gretmen-anne baba) ¢ocuklara sorular sordugu, ¢ocuklara ek bilgi ve ipucu vererek stregte

cocugun aktif kilindigi bir okuma yéntemidir (Isitan, 2019; Whitehurst, 1992).

Erken okuryazarlik. Cocuklarin erken yaslarda kitap, dyki ve siirlerle tanismasidir

(Lerner, 2000).

Erken okuryazarlik becerileri. Formal egitime gecmeden dnce gelisen okuma ve

yazmaya yonelik beceriler, bilgiler ve tutumlardir (Whitehurst & Lonigan, 1998).

Matematik. Buatun insanlarin kullandigi, mantikh dusinmeyi geligtiren, sembollere

dayanan bir dildir (Baykul, 2012).
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Erken matematik becerileri. Resmi matematiksel 6grenmeden ©nce edinilen
saymadan tahmin etme, sayi bilgisi, sayma becerisi, sayilarin hafizaya alinmasi,

karsilastirma, siniflama, siralama becerileridir (Krajewski & Shneider, 2009).
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bdéliminde, bilissel gelisim kuramlari ve dil gelisimi kuramlari
Is1Iginda arastirmanin temelinde yatan kuramlara yer verilerek kuramsal temel agiklanmigtir.
Ardindan ¢ocuk edebiyatinin temelleri, resimli dyku kitaplari, kitap okuma tirleri ve kitap
okuma sureci aciklanmis, erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerine iliskin bilgilere
yer verilmigtir. Son olarak ilgili arastirmalar béliminde erken okuryazarlik becerileri, erken
matematik becerileri ve resimli 6yku kitaplarinda matematik kavram ve becerilerini konu alan

arastirmalara deginilmigtir.

Arastirmanin Kuramsal Temeli

Biligsel Gelisim Kuramlari

Gelisim, bireylerin yasamlari boyunca biylime ve degisme silreci olarak ifade
edilebilir. Biligssel gelisim; hafiza, akil yuritme ve problem ¢ézme, hayal gucl, yaraticilik ve
dil gibi distnce sureclerindeki degisiklikleri ifade eden bir gelisim alanidir. Ogrenme
kuramcilarina gore gelisimde davranisin gdzlemlenebilir yonlerine ve onu etkileyen ¢evresel
faktorlere vurgu yapilir. Bu sirecgte ¢ocugun dislnce suregleri veya bilisi blylk olgide
konuyla ilgisiz goérilmektedir. Alternatif bir gbris ise gelisimin ¢ocugun dinya hakkindaki
disinme bigimi tarafindan yoénlendirildigi ve dusinme kaliplarindaki degisikliklerin birincil
Oneme sahip oldugu yénindedir. Buna bagli olarak bilissel gelisimi agiklayan g farkli kuram
vardir. Bunlar; Piaget'nin agsama teorisi, Vygotsky’'nin sosyo-kilturel teorisi ve yakin zamanda
ortaya cikan bilgi isleme teorileri (Crowley, 2017). Yazinin devaminda Piaget, Vygotsky ve
Bruner'in cocugun etrafini ¢cevreleyen dunyayi, farkli yas kademelerinde nasil gérdugu ve

nasil algiladigina yonelik aciklamalar yer almaktadir (Senemoglu, 2013).
Jean Piaget ve Bilissel Gelisim Kurami

Profesor Jean Piaget, bir zoolog, bir matematikgi ve bir filozof olmasinin yaninda

genetik epistemoloji alaninda yapti§i c¢alismalarla daha ¢ok ¢ocuk psikologu olarak
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taninmaktadir. Tarihsel ve i¢sel olarak organize edilmis sistemler olarak bilgi birikimlerinin
gegcirdigi sureglere olan katkisi, onun ¢ocuk psikolojisinin tim yapisi ve igerigi Uzerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu goéstermektedir (Richmond, 1970). Piaget, c¢ocuklarin
zekasini inceleyerek biyolojinin bilimsel bilgi felsefesi ile birlestirildigini kesfetmistir
(Kesselring, 1999). Piaget, bilimsel yodntemleri kullanarak bilissel gelisimi inceledigi
kuraminda gelisimi biyolojik ilkelere dayandirmaktadir (Piaget, 1968; Kesselring, 1999).
Piaget'e gore gelisim, anne babadan gelen kalitim ve cevrenin ortak bir sonucu olarak
meydana gelir. Gelisim slrecinde ¢ocuk pasif bir alici degil aksine aktif bir katihmcidir (Morse
& Cangelosi, 2017). Piaget’nin bilissel gelisim kuramina gore gelisimi etkileyen biyolojik
ilkeler, olgunlasma, yasanti, uyum, orgutleme ve dengeleme olarak ifade edilmektedir
(Brainerd, 1978; Piaget, 1968; Senemoglu, 2023). Olgunlasma, bireyin kendinden beklenen
davranigi gercgeklestirebilmesi igin biyolojik olarak hazir olma durumu olarak ifade
edilmektedir. Bir bebek refleksleri ile diinyaya gelir. Refleksler bebegdin ¢cevreye uyumu igin
gereklidir. ilk baslarda refleksleri ile davraniglarina yén veren bebek blylidiikge ve gevresiyle
etkilesim iginde oldukca deneyim kazanir. Bir diger deyisle bebek zamanla yasantilar edinir.
Bu yasantilar sayesinde bebek refleksleri ile degil kasitl ve karmasik hareketleri ile tepki

vermeye baslar (Kol, 2011; Senemoglu, 2023).

Piaget’e gore bilissel gelisimde 6grenme, denge-dengesizlik ve yeniden denge kurma
sureci olarak ifade edilmektedir. Birey yeni bir davranis, beceri edinme durumunda ilk basta
dengesizlik durumu ile karsi karsiya kalmaktadir. Bireyin yeni duruma uyum saglamasi ile de
yeniden denge kurulmus olur. Bireyin her bir uyum hareketi, organize edilmis davranisin bir
parcasidir. Bahsedilen bu sistemin koruyuculugunu ustlenen ve gelistiren 6rgutlemedir.
Orgiitleme bir nevi davraniglarin koordinasyonunu saglayan bir merkezdir (Piaget, 1968;

Senemoglu, 2023).

Piaget, farkli yastaki gocuk ve yetigkinlerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip
oldugunu aciklamis ve bu farkhlidin sebebi olarak bireyin dinyayi anlamasini saglayan

bilissel asamalari ortaya koymustur (Crowley, 2017). Gelisim asamalari, bir bebegin
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yetiskinlige dogdru ilerledigi siregte her bir kiside farkl bilissel yetenekleri ortaya koyan uzun
sureli ve dizenli agsamalari ifade etmektedir (Morse & Cangelosi, 2016). Bu gelisim
asamalari, bebeklerin sadece var olanin ve somut olarak duyular araciligi ile kesfedilebilen
varliklarin oldugu duyu-motor dénem (dogumdan 2 yasina kadar); ¢ocuklarin sembolik olarak
diustnebildigi ancak dusuncelerinin benmerkezci kaldigi islem éncesi donem (2 yasindan 7
yasina kadar); cocuklarin kendi bakis acilarinin ve bilgilerinin digerlerinden farkh oldugunu
fark ettikleri somut islemler déonemi (7 yasindan 11 yasina kadar) ve ¢ocugun akil yurGtme,
soyut ve varsayimsal yetenekler kazandigi soyut islemler dénemi (11 Uzeri yas) olarak doért
asamada gerceklesmektedir (Piaget, 1962). Bu gelisim evrelerinin sirasi asla degismemekle
birlikte kisilerin gelisim asamalarina gecis ve tamamlama yaslari degisebilmektedir (Morse &

Cangelosi, 2016; Kol, 2011; Piaget, 1968; Senemoglu, 2023).

Duyu-Motor Donemi (0-2 Yas). 0-2 yas donemine denk gelen “duyu-motor donemi”
nde gocuk cevresini duyusal algilari ve fiziksel aktiviteleri yolu ile algilamaktadir (Piaget,
1952). Bu sure zarfinda bebekler duyulari ve motor yeteneklerini kullanarak diinyaya dair bir
anlayis gelistirirler (Crowley, 2017). Bu nedenle dénemin adi duyu-motor dénemi olarak
adlandirimistir. ilk basta dinyayi refleksleri ile algilayan bebek zamanla istendik
davraniglara dogru ydnelmektedir. Bu yénelme sayesinde yeni dogan bir bebek zamanla
dusunen ve bilen bir cocuga dontismektedir. Bu degisiklikler bebegin ¢evresiyle etkilesimleri
sonucu edinmis oldugu yasantilar ile edindigi bilissel yapilar araciligi ile ortaya ¢ikmaktadir
ve aslinda bu dénem bir sey yapma dusuncesinin gelistigi ddnemdir (Hamamci & Hamamci,
2015; Senemoglu, 2023). Yine bu dénemde kazanilan bir diger beceri de nesne surekliligidir
(Senemoglu, 2023). Nesne surekliligi, bir nesnenin gérilmese dahi varliginin surdartldigu
bilgisine dayanir. Bu durum bebegin bellegini kullanmaya basladiginin gostergesi olup
bilissel gelisim icin énemli bir adimdir. Clnkid zaman, mekan ve nedensellik kavramlari
nesne kalicihigr kavramiyla iligkilidir (Miller, 2011). Cocuklar ilk basta bunu kavrayamayacak
dizeydedirler. Yaglan ilerledikce ve buna bagli olarak biyolojik olgunluga eristiklerinde

(yaklasik 8. Ay) bu beceriyi edinebilirler.
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Bu ddénemde gelisen baska bir beceri problem ¢ézme becerisidir. ilk basta deneme-
yaniima yolu ile problem ¢6zme davranigi gelistiren bebek, zamanla daha bilingli olarak
problem ¢dézme davranisina gegmektedir (Senemoglu, 2023; Slater ve digerleri, 2003). Bir
bebek yeni gérdigl bir nesneyi 6nce dikkatlice gézlemler, ardindan ona uzatilan nesneye
uzanir, nesneyi eline alir ve kesfetmeye calisir. Klglk nesneleri isaret eder ve gosterir.
Kesfetme slrecinde bebek elindeki nesne ile bir dizi manipulatif hareket (bir elinden digerine
gegirme, ¢evirme, atma, sallama gibi) sergiler (Yapici & Yapici, 2006). Bebekler nesneleri
kesfederek o nesne ya da olay hakkinda zihninde semboller olusturur. Bu sembollestirme
sureci ise dlUsinmenin baslangici olarak ifade edilmektedir. Nesne ve olaylarin icsel
temsillerinin olusturulmasi olarak ifade edilen sembollestirme becerisi ise dil ve kavram

gelisiminin baglangici olarak gorulmektedir (Senemoglu, 2023).

islem Oncesi Donem (2-7 Yas). 2-7 yas dénemini kapsayan “islem éncesi dénem”
de cocuk genel olarak dil yeteneklerini ve sembol olusturma becerilerini gelistirmektedir
(Cherry, 2024). Bu sure zarfinda ¢ocuklar dinyayi temsil etmek igin goérintiler ve dil gibi
temel zihinsel temsilleri kullanabilirler. Ancak bu déonemde c¢ocuklarin disunme yetenekleri
halen oldukga sinirhdir (Crowley, 2017). Dil ve matematik becerilerinin edinimi igin kritik bir
doénem olan islem dncesi dénemde c¢ocuk kismen daha karmasik distnceler ve imgeler
Uzerine yogunlagmaktadir. Bu donemde ayrica mantiksal ya da iligkisel olmasa da ¢ocukta
algisal benzerlige dayali siniflandirma kavraminin gelistigi de gézlenmektedir (Tarim, 2014).
Bu asamada ¢ocuklar tek yonli siniflandirma yapabilirler. Bu dénemin sonlarina dogru ayrica
baslangicta ortaya cikan benmerkezcilikten de uzaklasildigi gdzlenmektedir (Senemoglu,

2023).

islem 6ncesi dénem, sembolik diigiinme ve sezgisel digiinme olarak iki gelisimsel
sureci icermektedir. 2-4 yas araligina denk gelen sembolik dénemde gergeklesen en dnemili
gelisim yukarida acgiklandigi Gzere sembollestirmedir. Cocuklar etrafinda var olan nesne ve
olaylari oyun, dil, taklit ve ¢izim gibi araclarla sembollestirebilirler (Wadsworth, 2015). Bu

donemde cocugun dil gelisimi olduk¢a hizli ilerlemektedir. Ancak cocuklarin gelistirdigi
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kavramlarin ve kullandiklari sembollerin anlamlari, gogu zaman gergek olmayip kendilerine
Ozgudur. Yine bu dénemde sembolik oyunlarin gocuklarin gelisimi igin oldukga énemli oldugu
gorulmektedir. Sembolik oyunlar ¢cocuklarin bilissel gelisimine degdil ayni zamanda sosyal-
duygusal gelisimine de katki sunmaktadir. Yine bu dénemde ¢ocuklarda tek yonlia diaslnce
(Dort ayakh tuyli hayvan olarak kediyi 6grenen bir ¢cocugun, doért ayakh ve taylu farkh bir
hayvan gordiglinde de kedi demesi gibi) hakimdir. Bunun sebebi ¢ocuklarin mantiklarinin
degisken ve ylzeysel olmasidir (Senemoglu, 2023). 4-7 yas araligini kapsayan sezgisel
dénemde ise ¢ocugun olaylara karsl bakis acisi sadece gecirdigi yasantilarla sinirlidir. Bu
dénemde, mantik kurallarina gdre dusunerek problem ¢ézme becerisi yerini, sezgiler ile
dusunerek problem c¢b6zmeye birakmistir. Bu doénemde yasantilar yolu ile kazanilan
davraniglari sembollestirmede kullanilan dil gelismeye devam etmektedir (Senemoglu, 2023).
Yine bu dénemde siniflama ve somut nesneler ile toplama ve ¢ikarma becerisi gelismistir. Bu
becerilere ek olarak Ust yas gruplarindaki cocuklarin bdlme ve gruplama becerilerini

gosterdigi ifade edilebilir (Kol, 2011).

Somut iglemler Dénemi (7-11 Yas). 7-11 yas araligina denk gelen somut islemler
doéneminde ¢ocuklarin dugunceleri kismen daha mantikli hale gelir (Crowley, 2017). Ancak
halen soyut ve varsayima dayali kavramlari anlamakta zorluk gegmektedirler (Cherry, 2024).
Bu dénemdeki ¢ocuklar karsilastiklari problemleri daha somut ¢6zim yollari ile ¢ozmeye
calismaktadirlar. Bu slre zarfinda c¢ocuklar, énceki dénemlere nazaran sayi kavramlarini,
sayllar arasindaki iligkileri ve sure¢ becerilerini gelistirmektedir. Dahasi bu donemde ¢ocuk,
parca-butiin  kavramini anlayabilmekte ve miktar korunumu becerisi kazanilmektedir
(Senemoglu, 2023). Somut islemler doneminde g¢ocuklar timevarimsal mantigi kullanmada
basarilirlar. Tumevarimsal mantik 6zel bir olayr genel bir ilkeyle iligkilendirme olarak
tanimlanabilir. Ancak tumdengelim konusunda heniz bu kadar yetenekli degildirler. Yani
somut iglemler donemindeki bir cocuk genel bir ilkeyi 6zel bir olayin sonucunu belirlemek
amaci ile kullanamayabilir (Cherry, 2024). Bu beceri daha sonraki dénem olan soyut islemler

doneminde kazaniimaktadir.
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Soyut islemler Dénemi (12 Yas ve Uzeri). Soyut islemler déneminde ergenlik
¢agina girmis bulunan cocuk, soyut olan seyler hakkinda disinme ve soyut islemleri
uygulama gucund gelistirmektedir. Bu dénemde ayrica, sevgi, nefret, kiskanclik, inang,
glgler, hiz ve zaman gibi kavramlarin da ¢ocuklar tarafindan etkin bir bicimde kullanildigi
g6zlenmektedir (Kol, 2011). Bu dénemde ¢ocuklar problem ¢ézme becerilerini gelistirmekte
ve karmasik problemleri ¢dzebilmektedirler. Bu dénemde ayrica cocuklar akil yuritme
becerilerini kazanmaktadirlar. Bu beceri sayesinde dinya hakkinda goéris sunabilme, bir
olayin neden ve sonuglarinin farkina varabilme gibi Ozellikleri de go6sterebilmektedirler

(Decker, 2010)
Lev Vygotsky ve Bilissel Gelisim Kurami

Vygotsky, Piaget’e benzer sekilde ¢cocugun cevresini aktif bir sekilde kesfeden biri
oldugunu diastnmekteydi. Ancak aralarindaki temel fark Piaget, ¢ocuklari kendi baslarina
kesifler yapan yalniz kasifler olarak gortrken, Vygotsky gelisimi, cocuklarin bilgi ve beceri
ediniminde cevresindeki daha deneyimli ve yetenekli Uyeleri ile girdigi diyaloglarin etkili
oldugu sosyal bir aktarim sdrecinin dnemine inanmasi olarak gorulmektedir. Vygotsky ayni
zamanda c¢ocuklarin birgcok gorevi kendi baslarina yapamadiklarini, ancak bir yetigkinin
yardimi ve destedi oldugunda basarili olduklarini ifade etmektedir. Vygotsky ayni zamanda
gelisimi ¢ocuklarin bagkalarinin yardimi ile bir seyler yapabilmekten kendi basina bir seyler
yapabilmeye dogru ilerledigi strekli bir modeli takip etmek olarak gérmekteydi. Cocuklarin
kendi yetenekleri ile gerceklegtirebilecekleri dizeyle bagkalarinin  yardimi ile
gerceklestirebilecekleri dlizey arasindaki alana yakinsak gelisim alani denmektedir (Crowley,
2017). Ona gore cocuklar diger yetiskinlerle etkilesim kurarken bu iletisim sayesinde yeni
bilgiler edinir ve bu bilgileri igsellestirebilir. Ogrendigi yeni bilgilerle gocuk, bdylece yeni bir
gelisimsel bilgi edinmis olur. Gergeklestirilen bu bilgi ise zamanla potansiyel bilgiyi olusturur.
Dolayisiyla gelisimin bir parcasi olarak 6grenme yeni gelisimsel seviyelere ulasmak icin

gereklidir (Hamamci & Hamamci, 2015).
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Vygotsky kavram olusumunun gunlik yasamda ve akademik yasamda olmak Uzere
iki dlzeyde gerceklestigini vurgulamaktadir. Gunlik yasantida elde edilen kavramlar
cocugun icinde bulundugu cevre ile etkilesimleri sonucunda olugsmaktadir. Bu anlamda
glnlik yasantida o6grenilen kavramlar akademik yasamda o6grenilen kavramlara temel
olusturmakta ve gunlik kavramlarla akademik kavramlar arasinda guglu bir iliskinin varhigi

s6z konusu olmaktadir (Vygotsky & Cole, 1978).

Vygotsky’'nin calismalari temel anlamda deneyim, cevre, dil ve 6grenme temelleri
Uzerine kurulmustur. Vygotsky dilin disince ile paralel olarak gelistigine vurgu yaparak dil
egitimi ve kazaniminin Kiginin dusunce yetenegine etki ettigini ifade etmektedir (Kol, 2011).
Vygotsky bilissel gelisim kuramini agiklarken dil ve dusinme becerileri arasinda baglanti
kurarak 6grenmeyi cevresel ydnden ele almis ve bu silrecgte “yetiskin-gocuk etkilesimi” ne
deginmistir (Génen & Veziroglu, 2019). Goodman (1992)'a goére birey dogdugu andan
itibaren okuryazar bir ¢evre ile diinyaya gelir ve bu slregte ¢ocuk aile ve sosyal ge¢cmisinin
bir pargasi olur. Dolayisiyla ¢ocugun okuryazarliyi cevresi ile etkilesimlerinden dogar
(Goodman, 1992). Bilissel gelisimin farkli oldugu dusilincesine katiimayan Vygotsky, dil
egitimi ve o6greniminin kiginin zihinsel dusinme yetenegine etki ettigini belirtmektedir.
Vygotsky’ye gore, sdzclk nesnenin yapisina gitmekte ve bdylece fonksiyonel bir anlam

kazanmaktadir (Dagabakan & Dagabakan, 2007).
Bilgi isleme Kurami

Piaget ve Vygotsky tek genis tabanl bir bilissel gelisim teorisi saglamay hedeflerken
bilgi isleme teorisyenleri daha ¢ok dikkat, hafiza ve problem ¢ézme gibi bilisin belirli
noktalarina odaklanmaktadir. Biligsel gelisime yonelik daha yeni bir yaklasim olan bilgi
isleme kuramcilarina gore gelisimde insan zihni ile dijital bilgisayarlarlarin igleyisi arasinda bir
benzerlik kurulmustur. Bu kuram temelinde insan zihninin bilgisayarlara benzer bicimde
sinirh bir dizi kurala bagh olarak isledigi gériisiine dayanmaktadir. Ogrenme stireci, duyular
araciligi ile bilginin alinmasi, bu bilgi tGzerinde birgok islemin gergeklestiriimesi ve bunu bir

sorunun cevabl bir anin hatirlanmasi ya da ses dalgalarinin anlamli konusmaya
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donustirilmesi gibi yararh ciktilarla ifade edildigi gorilmektedir. Bilgi akisi, duyusal kayit,
kisa sdreli bellek (calisma bellegi) ve uzun sireli bellek olmak (zere ¢ depodan
gecmektedir. Bilisin farkh yonlerini tanimlayan cesitli bilgi isleme modelleri mevcuttur. Genel
olarak bilgi isleme modelleri gelisimi, temel yeteneklerin kademeli olarak gerceklestigi surekli

bir stire¢ olarak gérmektedir (Crowley, 2017).
Bruner ve Sosyal Yapilandirmacilik Kurami

Sosyal yapilandirmacilik yaklagsimini esas alan Bruner ise gelisimin surekliligine
deginerek cocugun dogustan getirdigi yeterliliklerin ¢evre ile dolayli etkilesiminde kalturel
aracilarin énemine vurgu yapmaktadir. Vygotsky’e benzer bigimde Bruner de dil edinimine
onem vermekte olup dili bilissel gelisimin anahtari olarak gérmektedir (Senemoglu, 2013).
Dahasi Bruner, dilin bireyin dunyay!r anlamlandirmasinda ve cevresini kontrol etme ve
yonlendirmesinde o6nemli oldugunu belirtmektedir (Tarim, 2014). Bruner (1983)e gore
konusmay! 6grenmek sadece sozdizimi ve kelimeleri 6grenmek anlamina gelmemektedir,
ayni zamanda onlarla bir seyler yapmak anlamindadir. Bruner ayrica dilsel bigimlerin hizmet
ettigi islevlere deginmektedir. Buna gore Bruner ve arkadaglari evlerinde kiiguk ¢ocuklari ve
anneleri arasindaki konusmalari kaydederek, elde ettikleri bu verileri klglk c¢ocuklarin
kullandiklari dili gelistirmek icin dil topluluklari tarafindan nasil desteklendigini arastirmak igin
kullanmiglardir (Bruner, 1983). Buna gore dil edinimi anne ve bebegin iletisim igin bir
mikrokozmoz goérevi goérebilecek ve ortak bir gergeklik olusturabilecek &ngdrilebiir bir
etkilesim formati yaratmasi ile baslar. Bu tur formatlarda gergeklesen islemler, cocugun daha
sonra dilbilgisine hakim olmasini saglayacak girdiyi olusturur (Bruner, 1983). Bruner bilissel

gelisimi eylemsel, imgesel ve sembolik olmak Uzere Uu¢ donemde incelemektedir.

Eylemsel Dénem (0-3 Yasg). 0-3 yas araligina denk gelen eylemsel donemde Bruner,
cocugun cevreyi eylemlerle anladigini; nesnelerle dogrudan iligkiler kurdugunu ve nesnelere
yukledigi anlamin nesnelerle yaptigi seye bagl oldugunu ifade etmektedir. Bu dénemdeki bir
cocuk, cevresindeki nesnelere dokunarak, vurarak, isirarak, onlari hareket ettirerek

yasantilar elde etmektedir (Kol, 2011).
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imgesel Dénem (3-11 Yas). imgesel dénemdeki bir gocugun ise gorsel hafizasi
gelismis olup bu dénemde edinilen bilgilerin imgeler araciligi ile gerceklestigi ifade
edilmektedir. Bu donemde ayrica ¢ocuk bir nesneyi ya da olayi algiladigi sekli ile zihninde

canlandirmaktadir (Kol, 2011).

Sembolik Dénem (11 Uzeri Yas). Piaget'nin soyut igslemler dénemine denk gelen
sembolik dénemde ise (Kol, 2011) cocuk, yaptiklarini (etkinliklerini) ve anladiklarini
sembollerle agiklamaktadir. Bu anlamda gocuk dil, matematik, mantik ve mizik alanlarina ait

sembolleri kullanabilmektedir.
Dil Geligimi Kuramlari

Dil, belli evrelerde gelisen ve zamanla kazanilan kurallar batinu olarak
tanimlanmaktadir. Crystal'a (1985) gore, "Dil edinimi dilsel bir kuralin, yani dilbilgisi, ses
bilgisi veya anlambilim kurallarinin 6grenilmesi anlamina gelir" ve dil gelisimi, bu kuralin
gittikge genisleyen dilsel-sosyal alanlarda daha fazla kullaniimasini gerektirir (Salim &

Mehawesh, 2014).

Dil iletisim kurmada gereklidir. Ancak dil edinimi olduk¢a zor bir sorundur (Chomsky,
1995; Morse & Cangelosi, 2017). Cocuk, gevreyle etkilesimleri sonucunda biligsel surecler,
taklit ya da model alma gibi yollarla dili edinir (Senemoglu, 1989). Dil gelisimi ile ilgili ortaya
cilkan goruglerden en yaygin olanina gore ise altl aya kadar tum bebekler ayni dili
konusmakta, yani gesitli sesler ¢cikarmaktadir. ikinci alta ayda etrafinda isittigi seslere ézel bir
duyarhlik olusturmaya baslamaktadir. Daha sonrasinda ana diline ait seslere farkindalik
olusturmaya baslayan cocukta ana dili gelisimi ile ilgili ilk temeller de olugsmaya
baslamaktadir (Morse & Cangelosi, 2017). Dil gelisimi pratikteki kullanimi agisindan Ug

bélimde incelenmektedir (Cetin, 2023):

ic dil; dogumdan 9 aya kadar olan dénemdir. Basit seslerden olusan égreniimemis bir

dildir. iletigim igin fonksiyonel degildir.
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Alici dil; 18 aya kadar konusulan dildeki sesleri diger seslerden ayirt edilebilmesi, ses
ve uyarici arasindaki iliskinin anlagiimasidir. Cocuk soylenenleri anlar ama kendini ifade

edemez.

ifade edici dil; gocugun kendini anlatabilme yetenegini kazanmasi ve dili kurallarina

uygun olarak konusabilmesidir (Deniz, 2017).

Dil gelisiminin nasil ortaya ciktigina iliskin farkli gérisler yer almaktadir (Bayhan &
Artan, 2007; Dagabakan & Dagabakan, 2007; Senemoglu, 1989). Bu gdrusler dil gelisiminde
kalitim ya da cevrenin etkisi konusunda ayrismaktadir. Goruslerin bazilari dilin dogustan
gelen bir yetenek oldugunu savunarak kalitimi 6n planda tutarken, diger kuramlar ise dil
gelisiminde c¢evresel etmenlerin 6nemine vurgu yapmaktadir (Senemoglu, 1989). Dil
gelisiminde temel olan kuramlar; pekistirme ve taklidin 6nemli oldugunu savunan davranisgi
kuram, dili dogustan gelen bir yetenek olarak géren Psiko-linguistik (dogustanci) kuram ve
dili dogustan gelen bir yetenek olarak gérmesinin yaninda sosyal etkilesim deneyimleri ile

daha da gelistiren etkilesim kuramidir (Crowley, 2017).
Davranis¢i Kuram

Dil gelisiminde ortaya c¢ikan ilk kuram davraniggl kuramdir. Davranisgl kuram
gelisimde pekistirecler, uyarici, 6dil ve cezanin énemine vurgu yapmaktadir (Hamamci &
Hamamci, 2015). Dilin kazaniimasinda biyolojik yapiya nazaran gevrenin daha etkili oldugu
sOylemine dayanan davranis¢l kuramda dil de égrenilmis davraniglar icerisindedir (Mavis,
2005; Strauss & Bipath, 2020). Kuramda 6zellikle gézlemlenebilir davraniglarin ve gevresel
etkilesimlerin davranigi etkileme durumuna odaklaniimaktadir (Hamamci & Hamamci, 2015).
Davranisgl kuramin temelinde klasik ve edimsel kosullanma, sosyal 6grenme kurami ve taklit
yer almaktadir (Cat Sahin, 2009). Davranig¢i kuramin énculeri Watson, Pavlov, Skinner ve
Quine’dir. Bu kuramcilar dil kazanimimda bebegin sesleri, konusulanlari taklit etmesi ve
yetiskin insanlarin bu durumu odullendirmesi, bebegin ¢ikardigi sesleri desteklemesinin
Onemini vurgulamaktadir. Davranis kuramcilari bebeklerin kendi ¢ikarttiklari sesler

pekistirildiginde  seslerin  6grenildigini,  pekistiriimeyen  seslerin  ise  séndugunu
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belitmektedirler. Bu noktada annenin ya da bebege yakin kigilerin bebegin tepkilerini
pekistirmesinin dil gelisimi icin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Celik, 2022; Dagabakan &

Dagabakan, 2017; Mavis, 2005).

Davranisgl yaklasimin dnculerinden Quine’e goére dil kazanimi kiginin ¢evresindeki
insanlarin sézel davraniglarini gézlemlemek ile mimkindir. Ona gore dil ediniminde dile ait
kurallarda kisilerin gozlenebilen davraniglari olduk¢ca énemlidir (Quine, 1987). Skinner de
Quine’e benzer sekilde cevreyi gdzlemlemenin 6nemine vurgu yapmis dil ediniminde
pekistireclerin dnemine deginmistir. Ona goére dil de c¢evresel kosullanmanin bir sonucu
olarak olusur (Altinérs, 2012). Buna ek olarak Skinner insanlarin kalitimsal olarak
programlandigini, deneyim ve egitimler sonucu dilin olustugunu ifade etmistir. Yazinin
devaminda aglklanan dogustanci yaklasimin kurucusu Chomsky ise bu gorlslerin

dogrulugunun mimkun olmadigini savunmustur (Chomsky, 2007).
Sosyal Ogrenme Kurami

Davranis¢l kurama benzer sekilde dil gelisiminin ¢evresel etmenlerle meydana
geldigini savunan sosyal etkilesim kurami Bandura tarafindan ortaya atiimistir. Kuramin
temelinde davranisg¢l kuramda da ifade edilen taklit ve model alma yatmaktadir. Bebek
dogdugunda dili 6grenmeye hazir haldedir (Genigyurek, 2021). Dil edinimi sosyal
baglamlardan etkilenmekte ve dolayisiyla taklit ve model alma yolu ile gelismektedir
(Dagabakan & Dagabakan, 2007). Cocugun cevresinde rol model alabilecedi kisiler, ilk
olarak gocugun ailesidir. Cocuk ailesindeki kisilerin tutum, davranis, degerleri ve gocukla olan
iletisimi gocugun kendi kuraca@i sosyal iligskilerinde kullanacagi dili sekillendirmede 6énemli bir

glice sahiptir (Ozen Tuncer, 2022).
Piaget ve Biligsel Gelisim Kurami

Bilissel gelisim ve genetik epistemoloji alaninda énemli ¢calismalar yapmis olan Piaget
(Kesselring, 1999) dil ediniminin gerceklesebilmesi icin bilissel gelisimin belirli bir seviyeye

gelmesi gerektigini savunmaktadir. Piaget'nin bilissel gelisim kurami bireyin bilis ve 6grenim
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becerilerini gelistirmek Uzerine kuruludur (Basaran, 2021). Ona gore dili 6grenmenin
temelinde biligsel gelisim yatmakta ve “0-2 yas duyusal motor dénem” dil edinimi icin en
onemli evre olma oOzelligini tasimaktadir. Dil edinimi i¢cin bu evrenin tamamlanmasi
gerekmektedir. Bu evrenin ardindan gelen islem dncesi dénem de ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in

onemli bir dénemdir (Hamamci & Hamamci, 2015).

Cocuklar ilk basta kavramlari zihinlerinde sembollestirirler, ardindan onlari ifade
edebilmek igin kelimeleri kullanirlar. Piaget c¢ocuklarin gelisimleri ve dinya goruslerinin
onlarin eylemlerine ve sdzcuklerine aktarildigini ifade etmektedir (Berlyne & Piaget, 1960).
Dil gelisimi Piaget'e gore sadece kelimeleri 6grenmek degil, sézclik ve climle yapilarina
iliskin kurallari 6grenmeyi de gerektirmektedir (Senemoglu, 2023). Bilissel yapilarin yaninda
cevre ile etkilesimin de 6nemine vurgu yapan Piaget dislince ve dilin etkilesim icinde
oldugunu, dil gelisiminde disince gelisiminin etkisinin oldukg¢a fazla oldugunu savunmaktadir
(Aslan, 2019; Basaran, 2021; Cetin, 2023). Ona goére dil gelisimi genel bilissel degisimlerin
birlesiminden dogan bir yapiya sahiptir. Klglk c¢ocuklar sembolik disinme yetenedi
kazandikca dilin s6zel yonunu daha ¢ok ortaya koymaktadirlar. Dusuncelerin sembollerinden
dogan dil sayesinde ¢ocuk imgeledigi her seyi sdyleyebilmektedir. Cocugun ilk sézclkleri
henlz gercek semboller olmamakla birlikte zamanla (gérinmeyene odaklandiklarinda)
gormedikleri hakkinda gergek sembolleri kullanmaya baslarlar (Dagabakan & Dagabakan,

2007).

Piaget'e gore cocuklarda dil gelisimi, agulama sureci-tek sdzcuk evresi-telgrafik
konusma ve ilk gramer sireci olarak doért asamadan gergeklesmektedir. Agulama evresi de
kendi igerisinde aglama, babildama ve c¢agildama evreleri olarak ayrismaktadir (Crowley,

2017; Piaget, 1968).



Tablo 1

Dil Gelisim Asamalari

Asamalar

Donem

Ozellikler

Agulama (0-12

Ay)

Aglama (0-2 Ay)

Dil bir gesit kisisel iletisim yontemi olarak
goOrulir. 0-2 ayda bebek aglayarak

ihtiyaclarini ifade etmeye ¢alismaktadir.

Babildama (2-6 Ay)

2-6 ay arasinda bebekten tesadifen g¢ikan
seslerdir. Bebekler bu sesleri sevdiklerinde
tekrarlamaya caligirlar. Tim dinyadaki
bebekler tarafindan ayni sesler cikarildigi

icin evrensel bir nitelik tagimaktadir.

Cagildama (Heceleme)

(6-12 Ay)

Sesler bilingli olarak cikariimaya baglanir.
Ses ve sesin anlami arasinda iligki anlasilir.
Hece tekrarlari vyapilir. Desteklendiginde

6grenmenin hizli oldugu gordldr.

Tek So6zciik
(Morgem) (12-18

AY)

Cilmleler tek so6zclkten olugur.

Cocuklar 1-30 arasi sozcik dagarcigina sahiptir. Kullanilan sozciikler arasinda

isimler daha agirhikhdir.

Alici dil gelisimi ifade edici dil gelisimine gore daha ileri diizeydedir.

Telgrafik
Konusma (18-24

AY)

iki sézclkli cimleler kurulmaya baslanir.

ilkel dil bilgisi kurallari kullaniimaya baslanir.

Konusmada sadece anlam tasiyan sézcikler kullanilir.

ilk Gramer
Konusmasi (24-

60 Ay)

Konusmalarin yetigkin konusmasina yakin oldugu ve dilbilgisi kullarina uygun

konusma doénemidir.

Cocuklar anadillerinin temel dilbilgisi yapilarini bilir ve ifade edici dil becerileriyle

konusmalarinda kullanir.
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Tablo 1’de gérildigu Gzere dil gelisimi belli asamalardan gecen bir yapiya sahiptir.
Buna gore bebek diinyaya geldigi andan itibaren ilk bir yil icerisinde agulama evresindedir.
ik iki ayda bebek agdlayarak cevresindeki kisilere ihtiyaclarini iletmeye ¢alisir. Bu aylarda dil,
bebedin ihtiyaclarini anne, baba ya da bakim veren kisiye iletmesinde yardimci olur.
Bebekte dil gelisiminde iki ayliktan alti aylik olana kadar bebek babildama evresindedir. Bu
evrede bebegin cikardigi sesler aglamanin 6tesinde farkl seslerin ¢ikartiimasi ve bebegin
sevdigi sesleri tekrarlamasi ile meydana gelir. Bebeklerin tesadufi olarak cikarttigi bu sesler
dinyadaki tim bebeklerde ayni 6zelligi gosterdigi icin evrenseldir. Yasamin ilk bir yilinin
ikinci yarisinda ise bebekler cagildama yani heceleme evresindedirler. Bir dnceki evrede
bebeklerin ¢ikarttigi tesadufi sesler yerini, daha anlaml ve bilingli olarak ¢ikartilan seslere
birakir. Bu dénemde ba-ba, bu-bu, de-de gibi hece tekrarlari yapilir ve béylece ses ve hece
arasindaki iliski anlasiir. Bu ddénemde dil gelisimi agisindan desteklenen bebeklerin

o6grenmeleri de diger bebeklere goére daha hizhdir.

Bir yasindan bir buguk yasina kadar olan doénemde bebekler tek sdzcik
donemindedirler. Bu donemdeki bebekler 1-30 kelime arasinda degdiskenlik gosteren kelime
hazinelerinden sectikleri kelimelerle kendilerini ifade etmeye c¢alisirlar. Dolayisiyla bebekler
bu siiregte climle kurmak yerine bir sézclikle ciimlelerini ifade ederler (Ornegin susayan bir
gocuk “Su istiyorum” yerine “Su” diyerek sdylemek istedigini tek sozukle ifade eder). Bu
surecte bebeklerin ifadelerini “Su mu istiyorsun?” seklinde genigletmek bebegin dil geligimi
acisindan 6nemlidir. Bu dénemin bir diger 6zelligi ise alici dil gelisiminin ifade edici dil
gelisiminden 6nde oldugudur. Yani bu dénemde bebekler daha cok verilen komutu
algilamaya daha yatkindirlar. Ancak sdylemek istediklerini ifade etmek istediklerinde bu
yetenekleri halen daha ¢ok sinirlidir. Bir buguktan yasindan iki yasina dogru bebekler artik iki
s6zcugu bir araya getirebilmektedirler. Telgrafik konusma olarak adlandirilan bu konusma
tiriinde bebekler sadece anlam tasiyan sdzcukleri konusurlar. Genellikle bu iki s6zclkten biri
0zne digeri yiklem olmaktadir (anne gel, araba git, top yok gibi). Bu dénemde ilkel dilbilgisi

kurallarinin kullaniimaya basladigi goériimektedir. Bebeklik déneminin tamamlanmasinin
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ardindan iki yasindan bes yasina kadar ise ¢ocuklarin konugmalari yetiskinlerinkine yakindir.
Ayni zamanda bu dénemde c¢ocuklar konusurken dil bilgisi kurallarina da uyarlar ve ifade

edici dil becerileri de oldukca gelismistir (Crowley, 2017; Piaget, 1968).
Chomksy ve Psiko-linguistik Kuram

Dil ediniminin dogustan gelen bir yetenek oldugunu savunan psiko-linguistik
kuramcilari "dtsunce dilinin" evrim tarafindan énceden belirlenmis oldugunu ve yalnizca ona
cevirinin 6gretilmesi gerektigini dlisinmektedirler (Chomsky, 1995; Morse & Cangelosi,
2017). Psiko-linguistik kurama bagh olarak dil gelisiminde Chomsky’nin goérusleri oldukga
etkilidir (Kol, 2011). Noam Chomsky, dil edinimi ve gelisimi konusunda biyolojik ve psikolojik
temellerin etkili oldugunu savunmustur. Bu sebepten dolayl kuramin adi da Psiko-linguistik
dil kurami olarak anilmaktadir (Tastekin, 2016). Chomsky’e gére ¢ocuk dili diger insanlar ile
etkilesim halindeyken 6grenir ve 6grenme icin dil gereklidir (Gonen & Veziroglu, 2019). Ona
gore “Dil 6ziinde yalnizca insanlara ait, ciddi patolojik durumlar disinda tim insanlar arasinda
neredeyse hic¢ farkhlik géstermeyen ve dogustan var olan biyolojik ortakligimizin genel bir
parcasidir’” (Chomsky, 2009). Bu nedenle yeni dodan bir ¢ocuk i¢ dil kapasitesi var olarak

dogar ve gevresinde duydugu dili bu yetisi ile i¢csellestirebilir (Celik, 2017).

Piaget'nin dili anlama ve kullanma becerisinin biligsel gelisim evreleri ile
sinirlandirimasina kargi gikarak Chomsky, bilis ve dili birbirinden ayirarak dilin bilise
indirgenemeyecegini ve belirli bir dilbilimsel kurallar sistemine bagli oldugunu vurgulamigtir
(Goénen & Veziroglu, 2019). Chomsky ayni zamanda dilin pekistireclerle dgrenilebilecegini
savunan davranis¢l kurama da karsi ¢ikarak dilin dogal bir sire¢ olarak meydana geldigini
savunmusg ve dil gelisiminde biyolojik yapiya dikkat ¢cekmistir. Ona goére dili taklit yolu ile
ogrenen bir c¢ocugun gunlik konusmalarda, yetigkinin yaptigi hatalar tekrar etmesi
kaciniimazdir. Bu sekilde dildeki hatalari da taklit etme olasiliyi g6z ardi edilerek ¢cocugun dili

kurallarina gére 6grenmesine engel olunmaktadir (Coban Sdéylemez, 2016).

Cocuklarda goézlemlenen dil gelisimine bakildigi zaman; yas geregi 6grenilmesi

mudmkin olmayan karmagsik sdreclerin ¢ok kisa bir zaman diliminde edinilmesi ve bunlarin
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blylk bir benzerlik gostermesi, bu gortist dogrular niteliktedir. Gergekte normal dil kapasitesi
sinirsizdir; her konusmaci normal dil kullaniminda sinirsiz sayida dilsel ifadeyi uretip
anlayabilir (Celik, 2017). insanin dil kapasitesinin sinirsiz olduguna dikkat ceken Chomksy’ye
gore dilin en 6nemli gergegi, daha 6nce duyulmayan, ifade edilmeyen ifadeleri kullanabilme
ve baskasi tarafindan ifade edildiginde de anlayip kavramalaridir. Burada 6nemli olan
sozlerin hi¢ duyulmamis yeni ifadelerden olusmasidir (Chomsky, 2012). insan beyni bunu
anlayabilecek duzeydedir. Dolayisiyla bir dili bilmek farkli birgok clmleyi hemen
kavrayabilmenin de 6tesinde kuraldisi cimleleri de tanima ve yorumlayabilme yetenegi ile

muamkUindir (Rifat, 2008).

Bu noktada dilin yaratici 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dusuncenin temelinde
insanda aliskanlik ve becerilerin taklidinin de 6étesinde dilin yeni bigimlerini ortaya koymak
amacilyla dogustan gelen bir yetenegin var oldugudur (Chomsky, 2007). Bu nedenle dil yetisi
insanin duslinsel yetenekleri arasinda énemli bir yerdedir (Chomksy, 2011). Zihnin en énemli
bileseni dildir (Sebzecioglu, 2016). Dilin dislncelerin ifadesi oldugunu kabul ettigimiz
noktada duslnsel Uretimin sonucu olarak dili gorebiliriz. Dil yetisi hi¢bir canh tarinde

bulunmayip sadece insan turine 6zgu bir yetidir (Chomsky, 2009).

Bu kurama goére cocuk dogustan sahip oldugu mekanizmalar sayesinde dili dgrenir.
Dilin kurallarini anlayarak i¢sellegtirir ve dilin kurallarina uygun olarak konusur. Bu
mekanizmaya bagl olarak tim c¢ocuklar ayni asamalardan gegerler. Biyolojik olgunlagsma
burada da etkilidir. Cocuklar ancak biyolojik olarak olgunlastiklarinda konusabilirler.
Chomsky’e gore dil bilgisel sistemde her bir ifade, derin ve ylizeysel iki yapiya ayriimaktadir.
Kavramlarin anlamini ifade eden yapi dilin derin yapisini, konugulan sézcukler ise ylzeysel
yapiy! olugturur. Dilin yuzeysel yapisi gérinun yuzinu ifade eder. Cocuklarda dil 6grenimi
derin yapidan ylzeysel yapiya dogru ilerler. Cocuklar éncelikle derin yapida gergeklesen
kavramlari anlarlar; ardindan bu kavramlari ylzeysel yapida konusarak ifade etmek

istediklerini sézcuklerle ifade ederler (Cetin, 2023; Dagabakan & Dagabakan, 2017
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Eric Lenneberg ve Psiko-linguistik Kuram

Chomsky’ye benzer gekilde dil gelisiminin en iyi gelisimsel biyoloji baglaminda
anlasilabilecegini savunan Eric Lenneberg (1969), insan dili ediniminin biyolojik olarak
kisitlanmig 6grenmenin bir 6rnegi oldugunu ve normalde kritik bir donemde, yasamin erken
doénemlerinde baslayip ergenlikte sona ererek edinildigini varsaymaktadir (Newport, 2006).
Lenneberg, dil gelisimi icin beynin o6zellikle dili islemeye hazir oldugu kritik bir dénem
oldugunu ve bu dénemin digsinda dil gelisiminin imkansiz olmasa da olduk¢a zor oldugunu

iddaa etmektedir (Crowley, 2017).

Bu arastirma, bilissel gelisim ve dil gelisim kuramlari baglaminda “Resimli dyki kitabi
okuma uygulamalarinin 48-60 aylik cocuklarin erken okuryazarlik ve matematik becerilerine
etkisi’ni incelemek amaciyla, Piaget’nin biligsel gelisim kurami ve Chomsky’nin Psiko-
linguistik kurami temel alinarak yudrutilmustir. Bu kuramlarda dil ediniminde gelisimin
biyolojik ve psikolojik yonlerine vurgu yapilmaktadir. Ayni zamanda dil ve dislnce gelisiminin
iliskili oldugunu savunan Piaget ve dusunce dilinin varligina inanan Chomsky’nin goérusleri,
matematik ve dil gelisiminin entegre edilerek Ogretiimesinde uygun baglami vermektedir.
Dolayisiyla bu kuramlara goére resimli Oykd kitaplarinin okuryazarlik ve matematik

becerilerinin gelistiriimesinde iyi birer arag olabilecedi dusinilmektedir.

Cocuk Edebiyati

Edebiyat, ¢ocuklara gdsterilen pek ¢ok maddi 6gretinin aksine hislere ve duygulara
dayanan, insanlara deneyimlerini sekillendirme gucu veren bir ifade sanatidir (Génen &
Veziroglu, 2019). Yazar ve artist Christopher Myers’a gére edebiyat, kendi dar hayatlarimizin
sinirlarini genisletmenin, kurgusal olmayan gerceklerimizi, deneyimleyemeyecegimiz anlayis
kimeleri icinde1 baglamsallagtirmanin, hayallerimizi ve kurgularimizi detaylandirma,
aydinlatma ve odaklanmanin bir yolu olarak tasvir edilir (Galda ve digerleri, 2020). Bu ylzden
edebiyat hem beyne hem de kalbe hitap etmektedir (Gonen & Veziroglu, 2019). Kitaplar ayni

zamanda kendi hayatlarimiza ve o6zellikle hayatlarimizin baska hayatlarla olan iligkisine
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kusbakisi bakmamizi saglar (Galda ve digerleri, 2020). Cocuklar gelisimlerini yapilandirma
surecinde biyolojik, kiltirel ve yagsam deneyimlerinin etkilesimlerinden faydalanarak kendi
ilgi, ihtiyag ve yeterlikleri dogrultusunda gelisimlerine yén verirler. Cocuk edebiyati da bu
araclardan biridir. Edebiyat sayesinde cocuklar, diger insan ve varliklarin yasadiklarini
deneyimleme imkani bulur. Ayni zamanda ¢ocuklar dykuler arasinda karsilastirma yaparak
toplumda yaygin olan insan iligkilerini kavrarlar. Edebiyat, iyi érnekleri paylasarak ¢cocugun
bu ornekleri deneyimlemesine imkén tanirken kotu ve UzicU olaylar hakkinda g¢ocugun

yasamini aydinlatir (Génen & Veziroglu, 2019).

Edebiyatin temelleri Antik ¢aglara dayanmaktadir. Antik ¢agda insanlarin birbiri ile
hos vakit gecirmek, birbirlerini eglendirmek, vyetigkinler tarafindan gencglere hayat
tecribelerini, dini ve kaltirel mirasi aktarmak amaclari ile dykuler anlatiimaktaydi. Edebiyatin
ortaya ¢iktigi bu yillarda “cocuk edebiyatl” olarak ayri bir edebiyat alani henliz olusmamisti.
O dénemki cocuklar yetiskinlerle birlikte ayni oykdleri dinler ve ayni oykilere gulerlerdi

(Russell, 2004).

“Cocuk edebiyat’” ifadesi ilk olarak 20. Yulzyilin ilk yarisinda kullaniimaya
baslanmistir. Bu ifadedeki gocuk; bebeklik ve ergenlik donemi arasindaki gelisim ¢aginda
bulunan (2-14 yas) bireyi ifade etmektedir. Bu ¢ocuklar igin hazirlanmis edebi Grlnlerin yer
aldig1 edebiyata da gocuk edebiyati denmektedir (Deretarla Gul, 2021; Galda ve digerleri,
2020). Benzer bir tanim Lynch-Brown ve Tolinson (1999) tarafindan yapilmistir. Lynch-Brown
ve Tolinson (1999) cocuk edebiyatini, bebeklikten ergenlige kadar yastaki cocuklar igin
hazirlanmig, onlarin ilgilerini geken konulari ele almis, iyi kalitede yazilmis ticari eserler
olarak tanimlamistir (Lynch-Brown & Tolinson, 1999). Hunt (2009) da benzer sekilde ¢cocuk
edebiyatinin egitimsel ve ticari agidan faydali oldugunu ifade etmektedir. Hunt (2009) ayrica
cocuk edebiyatinin kelimeleri ve resimleri icerdigini ifade etmis ve bu iki 6genin
bittnlestirimesine odaklanmis, gocuk edebiyatinin diger sanat formlari, video ve soézlu
anlatimla 6rtistigund belirtmistir (Hunt, 2009). Reynolds’a (2011) gére c¢ocuk edebiyati,

cocuklar ve geng okuyucular tarafindan okunmak tzere yazilan, ¢ocuk yayincilari tarafindan
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yayinlanan ve c¢ocuk ve/veya genclere stoklanan ve raflara kaldirilan materyaller olarak
tanimlanmistir (Reynolds, 2011). Turk Dil Kurumu So6zlGgine bakildiginda ise c¢ocuk
edebiyati, “Cocuklarin hayati kavramasina yardimci olan, hayal gugclerini gelistiren, okuma
sevgisini agilayan, egitici bir edebiyat tlrd, ¢ocuk yazini” olarak tanimlanmaktadir (TUlrkge
So6zlik, 2005). Tanimlardan anlasilacagi Uzere ¢cocuk edebiyati eserleri bebeklik ve ergenlik
dénemi arasindaki c¢ocuklar igin hazirlanmis, onlarin gelisimine katki sunan, dlnyayi
kavramalarini, okuma sevgisi edinmelerini ve keyifli zaman gecirmelerini saglayan edebi

eserler olarak tanimlanabilimektedir.

Okul éncesi dénem c¢ocuk kitaplari, 0-7 yas araligindaki ¢ocuklar icin 6zel olarak
hazirlanmig kitaplardir. Okul dncesi donem cocuklari ilk olarak, erken yaslarda kitabi tanirlar.
Zamanla okuma aliskanhgi kazanirlar ve sonunda okuyan bireyler olarak okuryazarliga adim
atmis olurlar (Ural, 2019). Cocuk edebiyati eserleri oldukga genis bir yelpazeye sahiptir. Bu
eserler turleri, fantastik unsurlarin varligi, resimsel gergekgcilik ve olgusal dilin kullanimi gibi
bircok nitelik bakimindan birbirinden ayrilirlar (Strouse ve digerleri, 2018). Kitap turleri,
kurgusal olmayan bilgi verici kitaplar, siir kitaplari, kurgu kitaplari (resimli kitaplar, ilk okuma
kitaplari ve gegis kitaplari) olarak gesitlenmektedir (Horning, 2010; Galda ve digerleri, 2020).
Bu ¢alismada resimli 6yku kitaplari kullaniimig, dyka kitaplarindaki matematiksel 6gelerle ilgili

etkinlikler uygulanmistir.

Resimli Oykii Kitaplari

Cocuklar igin yazili edebiyat, resimli éykl kitaplari ile baglar (Ural, 2019). Ozellikle
klclk cocuklar distntlerek hazirlanmis 32 sayfalik bu eserler, okul dncesi ¢gocuklarin tekrar
tekrar duymak isteyecekleri Oykuleri anlatmak icin kelimeleri ve resimleri ustalikla
birlestirmektedir (Horning, 2010; Reynolds, 2011). Kuguk g¢ocuklar icin hazirlanmis 6yku
kitaplar basit bir olay 6rgusine sahiptir ve genellikle bilindik cocukluk deneyimlerini yansitir

(Galda ve digerleri, 2020).
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Resimli kitaplarin gegcmisi aslinda ¢ok eski degildir. Bir hikayeyi anlatmak i¢in kisa
metin ve illustrasyonlarin birlesiminden dogan c¢ocuk kitaplari, 19. Yuzyilin ortalarinda
Avrupall sanatgilar ve matbaacilar tarafindan gelistiriimistir. Ancak modern Amerikan resimli
kitaplarinin dogusu 1928 yilinda Wanga Gag’in “milyonlarca kedi” kitabinin yayinlanmasi ile
mumkin olmustur. Resimli kitaplar alaninda gergeklesen dnceki ¢abalar dyklu ve resimleri
yan yana koyarken Gag sanati geleneksel illistrasyonun daha da 6tesine tasiyarak resimleri
zamanin gegisini belirtmek icin negatif alan kullanarak éykinin anlatiimasina yardimci
olmustur. Ayni zamanda Gag, sayfa dizenini degistirmis ve bazi resimleri cercevelerden
cikararak iki sayfaya yaymistir. Bu yenilikler zamanla diger kitap yazarlari ve cizerler
tarafindan kullanilarak gelistirilmistir (Horning, 2010; Reynolds, 2011). Turkiye'de resimli
kitaplarin baglangici ise yirminci ylzyilin sonlarina denk gelmektedir (Gule¢ & Goénen, 1997).
Resimli kitaplar, resim ve igerigin, kapak ve son sayfanin, tasarim ayrintilarinin bir bitin
olarak calisti§i sanatsal eserlerdir (Sipe, 2001). Resimli kitaplar ayni zamanda oOykinuin
anlasiimasi ve keyif alinmasi igin cesitli derecelerde illistrasyonlarin gerekli oldugu bol

resmin kullanildigi kitaplardir (Fang, 1996).

Oykuler dinya hakkinda nasil dusindigimizii ve onu nasil  anladigimizi
sekillendirmede glgla bir rol oynar. Bu  kitaplarin  gundmizdeki ve  kdltGrimuzdeki
degisimleri yeni nesillere iletebilme 6zelligi ile sosyal, kulturel ve tarihi birer belge niteliginde
oldugunu sdylemek mimkindir (Bader, 1976; Reynolds, 2011). Cocuk yazarlari basitge bir
Oyklyu anlatmaktan ziyade kulturel de@erleri aktarma konusunda tekil sorumluluk sahibi
konumundadirlar (Hunt, 2009). Bader (1976) resimli kitaplari tanimlarken resimli kitaplarin
cocuklarin yasami deneyimlemesine imkan vermesine dikkat cekerek resimli kitaplarin
yasamla iliskisine wvurgu yapmistir. Resimli c¢ocuk kitaplari, c¢ocuklarin eglenirken
Ogrenebilecedi onlara zevk veren ve hayal glglerini glglendiren resim ve metinlerin
birlesiminden dogan eserlerdir (Bassa, 2019). Dolayisiyla resimli 6yki kitaplari, cocuklar igin

hazirlanmis, iceriginde dykiye ait kahramanlarin, olay érglsunun, yer ve zamanin yer aldigi
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cocuklari eglendiren, onlarin yasamdaki olaylari deneyimlemesine firsat taniyan edebi

eserlerdir.

Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Cocuklar gevrelerini genigletmek, ufuklarini aydinlatmak ve sosyal bir anlayisa sahip
olmak icin kitaplara ihtiya¢ duyarlar. Cocuklarin ilk karsilastiklari kitaplar resimli kitaplardir.
Bu kitaplar iyi dizenlenip ifade edildigi zaman soézler ve resimler sayesinde kitaplar ifadenin
guzelligini yansitmaktadir (Goénen & Veziroglu, 2019). Resimli kitaplar, ¢ocuklara estetik
acgidan tatmin edici bir deneyim sunmak amaciyla birgok 6genin birlikte calistigi blatlinsel
sanat drunleridir (Sipe, 2001). Cocuk Kkitaplari yas dizeyine gdére ve de tlre gore
siniflandirilabilirler (Horning, 2010). Cocuk edebiyatinin en karakteristik tiri olan resimli
kitaplar (Nodelman, 1996), resim ve sdzciklerin yan yana gelmesi nedeniyle gocuk
edebiyatinda énemli bir yere sahiptir (Fang, 1996). Resimli éyku kitaplari okuyucuya vermek
istedigi mesaji ya da iletiyi yazili metin ve illistrasyonla aktaran baski teknolojisinin bir

sonucudur (Levey & Polirstok, 2010; Utomo, 2018).

Gocuk kitaplari etkileyici ve egitici olma 6zelligi tagimaktadir. Cocuk kitaplarinin yol
gOsterici olma, deneyimleri dnceden goésterme yerine anlatma ve de maniplle etme
konusunda yetigkin kitaplarina gére daha yatkin oldugu séylenebilir (Hunt, 2009). Dolayisiyla
cocuklarin bu kitaplardan gercgekleri, kavramlari veya degerleri 6grenmesi ve bunlari gercek
hayatta uygulamasi beklenir (Strouse ve digerleri, 2018). Nodelman (1996) ve Nodelman ve
Reimer (2003) ¢ocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklara insan olmanin ne olduguna dair cesitli
tasvirler sundugunu ve bunun birgok yolu oldugunu anlamalarini saglayacak kitaplara sahip
olmasinin 6nemli oldugunu ileri suirmektedir. Ayni zamanda edebi eserleri okumanin
cocuklara televizyon ya da popdler kaltirin sundugu dar normallik bandindan ¢ok daha
genis bir dinyanin isleyisine dair bakis acgisi kazandirdigini vurgulamaktadir (Nodelman,

1996; Nodelman ve Reimer’den Akt., Galda ve digerleri, 2020).
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Resimli kitaplarin, okul 6éncesi donem c¢ocugunu dil ve resimle uyarmanin yani sira
cocugun gelisimine katkisi olduk¢a fazladir. Resimli kitaplar ¢ocuklarin biligsel, dil ve kisilik
gelisimlerinde etkilidir (Galda ve digerleri, 2020; Ulug & Bayraktar, 2015). Klg¢lk yaslardan
itibaren kitaplarla karsilagsan ¢ocuklar, bireysel 6zellikleri ya da dis faktérler ne olursa olsun
ileride basarilarini destekleyecek bir avantaja sahip olurlar (Galda ve digerleri, 2020).
Kitaplar araciligi ile gocuklar elestirel bir bakis agisi kazanabilir, i¢ catismalarina yanit
bulabilir ve toplumsallasabilirler (Génen, 1984). Ayni zamanda ¢ocuklar kitaplar sayesinde

estetik bir bakis acisi kazanabilir ve edebi eserleri taniyabilirler (Génen & Veziroglu, 2019).

Resimli kitaplar kiigik ¢ocuklar i¢in yeni bir dil, kavram ve ders kaynagidir (Strouse ve
digerleri, 2018). Cocuklar kitaplar sayesinde dil ve okuryazarliga iliskin alici dil, ifade edici dil,
okuma, dinleme ve dinledigini anlama becerilerini kazanmaktadirlar. Arastirmalar, edebiyatla
tanistirilan ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla kiyaslandiginda genis bir deneyim ve dil yelpazesine
sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica resimli dyka kitaplari, ¢cocuklarin okumaya baslangic
becerilerinde ve 6grenme motivasyonu saglamada énemli katkilar saglamaktadir (Galda ve
digerleri, 2020; Hunt, 2009; Utomo, 2018; Suwandi & Masruri, 2016). Ogrenme
motivasyonuna sahip ogrenciler ise ileride 6gretmenin verdigi sorumluluklari ve &devleri

tamamlamada diger ¢cocuklara kiyasla daha istekli davranmaktadir (Utomo, 2018).

Resimli 6yku kitaplari ¢ocuklarin bilissel gelisimine katki saglarken onlarin duyussal
olarak da gelisimini desteklemektedir. Kitaplar sayesinde ¢ocuklar empati kurma, duygularini
anlama ve aktarma, toplumu anlama, dunyayi kesfetme, doganin &zelliklerinin farkinda
varma ve nezaket davranislari gibi duyussal becerileri kazanmaktadirlar. Buna ek olarak
resimli 6yku kitaplar eglencelidir. Cocuklar metin ve resimler araciligi ile keyifli zaman
gegcirebilirler. Ote yandan bu kitaplar sayesinde gocuklar, s6z ve resimler araciligi ile guzel
olani takdir etmeyi de 6grenme firsati yakalarlar (Retnowati ve digerleri, 2018; Mitchell ve

digerleri, 2002).

Resimli cocuk kitaplarinin amaci, ¢gocuklarin duygu ve digtnce evrenini genisletirken,

onlarin dis dinyaya acilan bir iletisim araci olmak ve ¢ocuklara gizgi ve dilin olanaklariyla
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yasami ve insani tanitmaktir (Bassa, 2019). Kitaplar yetiskinle ¢ocuk arasinda hos ve nitelikli
bir zaman gecirmenin yani sira yetigkin ¢cocuk iligkisini de gu¢li kilmaktadir. Resimli kitaplarla
yeni tanisan bir ¢ocugun kitaplar araciliiyla yetigkinle arasinda bir bag olusmaktadir.
Cocukla yetigkin arasinda kurulan bu bag ¢ocuga olumlu katkilar sunmaktadir. Bu iletisimin
olumlu ve mutluluk verici olmasi neticesinde ¢ocuk kitaplari taniyacak, sevecek ve zamanla

kitap okuma aliskanli§i kazanacaktir (Ural, 2019).

Egitim uygulamalarinda c¢ocuklarin  resimli  kitaplardan en Ust duzeyde
faydalanabilmesi icin bu kitaplarin gelisimsel agidan destekleyici ve iyi nitelikli eserler olarak
titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir (Gonen & Veziroglu, 2019). Hedef kitlenin yas duzeyi
hem icerik hem de bigim 6zellikleri icin belirleyici olmaktadir (Horning, 2010). Okul dncesi
dénem c¢ocuklarina okunacak kitaplarda, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olarak secilmis,
0zenle hazirlanmis ve nitelikli yayin evlerinde yayinlanmis kitaplarin segilmesi gerekmektedir

(Goénen & Veziroglu, 2019).

Zaman gectikce cocuk sayisi ve c¢ocuk edebiyati Grlnleri artmakta, dolayisiyla
standartlar da degismektedir. Bu nedenle bir gocuk kitabinin nitelikli olup olmadigini anlamak
kolay degildir. Cunku farkli nedenlerden dolayi dne ¢ikan birgok kitap vardir. Dahasi bir kitabi
zevk ve bilgi almak icin okumakla, degerlendirme ve inceleme bakimindan okumak arasinda
farklar vardir. Nitelikli kitabin hangi 6zellikleri tasimasi gerektigine yonelik bilgi sahibi
olabilmek icin ¢ocuklarla ve kitaplarla calisan her vyetigkininin elestirel becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Horning, 2010). Cocuklarin gelisimleri g6z 6nunde
bulundurularak onlara uygun olarak tasarlanan bu kitaplar bazi fiziksel, igerik ve resimleme
Ozelliklerine sahiptirler (Génen & Aydos, 2013; Gonen ve digerleri, 2012; Gonen & Veziroglu,

2019).
Fiziksel Ozellikler

Resimli ¢ocuk kitaplari yalnizca metinlerden ya da metin ve resimlerin birlesiminden
olusmamaktadir. Resimli cocuk kitabi tasarlanirken kitabin bigimi, boyutu, cilt tir(, 6n ve arka

kapagi, bashgi, yazi stili, sayfa dizeni, sayfa sayisi gibi birgok fiziksel unsur dikkate
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alinmahdir (Ulug & Bayraktar, 2015). Dolayisiyla resimli ¢ocuk kitaplar fiziksel 6zellikleri
bakimindan kitabin bigcimi, boyutu, sayfalarinda kullanilan kagidin tuart, kapak turd,
ciltlemenin nasil yapildigi, metin igerisinde kullanilan yazi karakteri ve puntosu ile birbirinden

ayrismaktadir (Ural, 2019).

Bicim ve Boyut. Resimli ¢ocuk kitaplari oldukg¢a farkli bi¢cim ve boyutlarda
tasarlanabilmektedir (Bird & Yokota, 2017; Ural, 2019). 3-6 yas grubunda cogunlukla
dikdortgen ya da kare seklinde kitaplarin tasarlandidi goérilmektedir. Dikdortgen seklinde
hazirlanan bu kitaplar yatay ya da dikey yonde olabilmektedir. Kitaplar arasinda sayilari az

da olsa farkli bicimlerde (sekizgen, tiggen) kitaplar yer almaktadir (Ural, 2019).

Boyutlarina gore ise Kkitaplar kuglk, orta ve blyUk kitaplar olarak birbirinden
ayrilmaktadir. Bu siniflamaya gore 12-15 cm aralikta olan kitaplar kiiglik boy kitaplar, 16-22
cm araligindaki kitaplar orta boy kitaplar ve 22 cm’den fazla olan kitaplar ise blyuk boy
kitaplar olarak adlandiriimaktadir (Cakmak Gille¢ & Gecggel, 2006). Bir kitabin ¢ok kiguk
olmasi ¢ocuklar agisindan bu kitabin “zor bir kitap” oldugunu goésterirken, ¢ok blytk olmasi
da “bebekler igin” oldugunu dusindurebilir. Bu nedenle gocuk kitabi reddedebilir (Horning,
2010). Bu yas grubunda ¢ocuklarin manipule etmesine imkan tanidigi i¢in cogunlukla 15*15

klcguk kitaplar ya da 24*30 kucak boyu kitaplar tercih edilmelidir (Ural, 2019).

Kagit ve Kapak Tiirii. Kitabin kapagi, genellikle sert kddit ya da mukavvadan yapilan
ve kitabi asinma ve yipranmalara kargi koruyan bir 6zellige sahiptir. Bazi kitaplarda kitaplarin
cikarilabilir kifi da bulunmaktadir. Kitap kapadi genellikle iki kalin ve saglam preslenmis
kagittan yapilir.  Kitabin  kapak trd karton, mukavva, bez-musamba olarak
tasarlanabilmektedir. Bazi kitaplarda ise ilk basta ciltli olarak yayinlanip ¢ok fazla
satilmasinin ardindan yeni ciltsiz baski gikartilabilir. Cocuklar kitap kapagina bakarak karar
verirler. O nedenle kapakta yer alan resimleme, resimlemede kullanilan renkler ve yazilar o
kitabin ilgi ¢ekici olmasi i¢in olduk¢ca énemlidir. Ayni zamanda okuyuculari karsilagacaklari
Oyku icerigine hazirlamak i¢in 6n kapakta yer alan gorselin 6yklyle ortismesi gerekmektedir

(Horning, 2010).
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Bir kitabin 6n kapaginda codunlukla kitabin kisa bir 6zetine yer verilir. Zaman zaman
on kapakta kitabin énerilen bir kitap olmasi ile ilgili évgiler yer alir. On kapakta ayrica baglik,
kitapla ilgili resim, yazarin adi, resimleyeni ve yayinci bilgileri yer almaktadir. Her kitabin bir
baglik sayfasi vardir ve kitapla ilgili en énemli bilgileri icerir. On sayfa, kitabin tam resmi
basligini, yazar, resimleyen, uyarlayici, editér veya ¢evirmen gibi kitabin olusturulmasiyla
ilgili kisilerin adlari, kitabi yayimlayan sirketin adi, bazen basim yili ve basimla ilgili bilgileri
icerir (Horning, 2010). Arka kapakta ise guncel baskiya iligkin bilgiler ve diger yazarlarin
kitapla ilgili gorusleri bulunmaktadir. Arka kapakta ayrica genellikle yazarin ve/veya

resimleyenin biyografisi yer alir (Horning, 2010; Ulug & Bayraktar, 2015).

Okul 6ncesi dénem c¢ocuklari igin hazirlanmis kitaplarin, ¢ocuklarin bu kitaplara
defalarca dokunarak sayfalari inceleyecekleri icin yipranmalara ve kopmalara karsi dayanikli
olmasi gerekmektedir (Ural, 2019). Bu nedenle kitap sayfalarinda kullanilan kagidin ¢ok ince
olmamasina 6zen gosteriimelidir. Clunkl bu tir kitaplarda sayfalardaki yazi ve resimler
arkaya gecebilir. ince ve kalitesiz kagittan yapilmis sayfalar ¢ok kolay yirtilabilir, zamanla
parcalanabilir. Buna karsilik bazi kitaplarda kuse kagida basim yapildi§i gorulmekte ve
Ozellikle son yillarda bu durumun olduk¢a yaygin bir hal aldigi bilinmektedir. Kuse kagit
parlak bir yapiya sahip oldugu igin ¢cocuklarin resim ve yazilari net olarak gérmesine engel
olmaktadir. Dolayisiyla bu tur parlak kagitlar da tercih ediimemesi gereken kagit

turlerindendir (Ulug & Bayraktar, 2015; Ural, 2019).

Cilt Turi. Okul oOncesi dbénem ¢ocuklara okunacak kitaplarin sayfalarinin
dagilmamasi cildinin bozulmamasi 6énemli bir noktadir. Bir kitabin dayaniklihdi onun cilt
tirtine baglidir (Ural, 2019). Bazi kitaplar ince karton kapaktan ya da ciltsiz olarak uretilir. Bu
tur kitaplar kitlesel pazar kitaplari olarak adlandirilir. Kitapgilarin yani sira sipermarketlerde
ya da havaalanlarinda satilabilmektedir (Horning, 2010). Ulkemizde basilan kitaplarda
kullanilan ciltleme teknikleri icerisinde tel dikig, iplik dikis ve yapistirma teknigi bulunmaktadir.
Okul 6ncesi déonem ¢ocuklari icin hazirlanmis kitaplarda tercih edilmesi gereken dikis tird ise

iplik dikistir (Cakmak Guleg¢ & Geggel, 2006).
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Yazi Karakteri ve Harf Biiyiikliigi. Bir kitabin yazi stili ve boyutu énemlidir. CUnku
bu 6zellik kitap okuyucusunun yas dizeyini belirlemektedir. Cocuklar yazi stiline oldukga
duyarlilardir (Horning, 2010). Resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan yazi stili potansiyel
okuyuculara uygun olmalidir. Bu harf ve yazilar ¢ocuklarin okuma-yazma becerileri igin
hazirbulunusluk dizeylerini arttirmaktadir. Resimli kitaplarda yazi tipi boyutu buyuk, iyi
yerlestiriimis, basit ve okunmasi kolay olmalidir. Dikkate alinmasi gereken bir diger énemli
nokta, blylk ve kiglk harfler arasindaki farkin ayirt edilebilir olmasidir. Ayrica sayfa arka
plani ile yazi tipi rengi arasindaki zitlik da kitabin okunabilirligini etkileyebilir. Yaz stili, boyutu
ve agirhgr kitaptan kitaba degisebilmektedir. Onemli olan yazi tipinin tutarli olmasi ve
illistrasyonlarin Gslubuna katki saglamasinin yani sira kitapta anlatilan duygu ve mesaja da
katki saglamasidir. Ayrica metin ve illistrasyonlarin tasariminin bir butlin olusturmasi da
resimli ¢gocuk kitaplari i¢cin énemli birer unsurdur (Ulug & Bayraktar, 2015). Yaz stili, her
sayfada yer verilen satir sayisi, kenar bosluklari gibi tasarim 6zellikleri cocuk kitaplari igin
dikkat edilmesi gereken noktalardir ve ancak basimdan 6nce bu 6zelliklere iligkin nihai karar

verildikten sonra kitap taslak olarak hazirlanir (Horning, 2010).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklari igin kullanilacak kitaplarda yazi stili olarak sade
karakterler tercih edilmelidir. Cogunlukla ilk olarak okulda kargilagacaklari metinlerde
kullanilan yazi karakterinin aynisi ya da benzer bir yazi karakteri tercih edilmelidir (Ural,
2019). Suslu ve tirnakli harflerden kaginilmahdir. Yazi karakterine gore degisebilen harf
bayudkligunin gocuklarin harfleri ayirt etmelerini saglayacak sekilde 18-22 ya da 14-16 punto

araliginda olmasi tercih edilmelidir (Ural, 2019).
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Resimleme Ozellikleri

Sekil 1

Resimli Oykii Kitabinin Ozellikleri

@ > @@

Yazi Yazi

Edebiyat Resimli Oykii Kitabi

Edebiyat s6z ile yazinin birlesiminden dodan bir ifade sanati iken resimli éyku
kitaplarinda s6z ve yaziya resimler de eslik eder. Resimli kitaplar, gorsel edebiyat eserleri
olarak tanimlanmaktadir (Bird & Yokota, 2017). Resimli kitaplardaki sanat c¢alismalari
cogunlukla 6yka anlatimiyla ilgilidir (Fang, 1996) ve resimler, sézin ifade edilmesinde birer
aractir. Yazarlar anlami ifade etmek icin sesleri, ritmi ve kelimeleri kullanirken, sanatcilar
gorsel unsurlari ise kosarlar (Horning, 2010). Resimli éykiu kitaplarinda gizer ifade edilmek
istenen iletiyi resim yoluyla okuyucuya aktarir. Bodmer'e (1992) gore illistrasyonlar "yazili bir
metni genigletmeye, acgiklamaya, yorumlamaya veya sislemeye" hizmet eder (Akt; Fang,
1996). Cocuklar i¢in hazirlanmis resimli 6yki kitaplari resimli kitaplardan ayri olarak gocuga
gorsel bir deneyim sunmaktadir (American Library Association, 2008). Resimli kitaplarda
illistrasyonlar kitaptaki her bir unsurun geligtiriimesi icin 6nemli bir rol oynamaktadir
(Martinez & Harmon, 2012). Sanat yazili dykuyu anlaml bir sekilde destekler veya genisletir
ve kulturel acgidan 6zgin ve dogru kilar. Bu nedenle sanat okuyucuyu yazi ve resim

arasindaki iliskiyi diginmeye davet eder (Galda ve digerleri, 2020).

Cocuklar icin hazirlanmig resimli dyku kitaplarinda resimlemede belirli kurallar vardir.
ABC kitaplarinda esas olan resimlerdir. Kiguk yasta cocuklar bu resimlere bakarak
resimlerden bir anlam ¢ikartabilirler. Bu kitaplarda yazi resme eslik etmek icin vardir. Esas

olan yazi degildir. Aksine resimli dykl kitaplarinda resimler yaziya eslik etmektedir. Resimli
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Oyku kitaplarinda okunan yazidan 6yki anlasilabilir. Ancak kitapta cgizilen resim éykuyu gigla
kilmada kullanilir (Bassa, 2019). Kitaplardaki resimler dykd kitabinin ruh halini, ortami,
karakterleri ve temayi olusturur (Galda ve digerleri, 2020). Cocuklar yazinin ve resimlerin
niteligi ne olursa olsun yazi karakterlerinden daha c¢ok resimlere odaklanmaktadir (Ann
Evans & Saint-Aubin, 2005). Bu nedenle resimlemede karakterlerin hareketlerinin, duygu ve
diustincelerinin dogru yansitilmis olmasi, ifadelerin resimlerden okunabilmesi gerekmektedir
(Bassa, 2019). Resmin dgeleri ise ¢izgi sekil, doku, renk ve renk tonudur (Galda ve digerleri,
2020; Horning, 2010). Tim tasarim o6geleri 6éykinin anlasiimasini gelistirmek igin birlikte
calisir (Galda ve digerleri, 2020). lyi tasarlanmis bir dykii kitabinda resim ve metin anlatimin
gucunu yansitmada birlikte c¢alisir. Resimli 6yku kitabinda ¢ok az yazi da yer alsa,
resimlerden olayin ne oldugu, yeri, zamani ve karakterleri hakkinda birgok bilgiyi edinmek

mamkindir (Bassa, 2019).

Kitabin tasarimi ve icerisindeki resimler gorsel cekiciligi arttirir. Bir resimli oyku
kitabinda resmi guiclii kilacak kisi ise kitabin illiistratoriidiir. illistrasyonlar resimli kitabin
duygusal yonunu arttinr ve igerigi gucliu kilar (Galda ve digerleri, 2020). Alanda basilmis
bircok kitap guglu bir igerige sahip olsa da resimleme yoninden zayif kalarak dikkat ¢ekici bir
cocuk kitabi olmaktan uzak kalmistir. Bu nedenle nitelikli olarak hazirlanmis bir ¢ocuk
kitabinin resimleme 6zellikleri bakimindan yazinin aynisini yansitmamasi, 6zgin bir yoruma
sahip olmasi gerekmektedir. Bu da resmin gucine ve illistratériin duygu ve distncelerini
aktarma bicimine baglidir. Bu noktada resimleyenin yorumu ve kendine 6zgu bic¢im dili
oldukga énemlidir. Resimler sézciiklerde ifade edilmeyenleri okuyucuya aktarabilmelidir. lyi
bir g¢ocuk kitabi, gocugun kitabi her aldiginda farkli bir yonini kesfetmesine imkan
tanimaldir. Ayni zamanda resimde eksik birakilmig yonler bulunmali ve gocuk bu eksikleri

hayal kurarak tamamlayabilmelidir (Bassa, 2019).

Resimli g¢ocuk kitaplarinda metin ve resimlerin yerlesimi de farklilik
gOsterebilmektedir. Bazi kitaplarda yazi ve resimler ayni sayfaya, bitisik sayfalara ve/veya

sayfanin bir kismina yerlestirilebilmektedir. Yan yana iki sayfay kaplayan bir resim ¢ocuklar
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icin gorsel bir sélen sunabilir ya da bir gorselin sag sayfay! kaplayip arka tarafta da devam
etmesi Oykude sureklilik hissi yaratabilir (Ulug & Bayraktar, 2015). Her sekilde bir resimli
cocuk kitabi estetik degerler tasimali, cocugun estetik duygularini harekete gecirerek resme

ilgi uyandirmahdir (American Library Association, 2008).
igerik Ozellikleri

Cocuk kitaplarinin gocugun gelisimini dogrudan etkileyebilecek bir yoniu de igeriktir.
Resimli kitaplar tasarlanirken c¢ocuklarin gelisim dizeylerine ve anlayiglarina uygun
iceriklerin bulunmasina dikkat edilmelidir (Ulug & Bayraktar, 2015). Resimli 6yki kitaplarinda
icerik Ozellikleri; konu, olay o6rgusl, karakterler ve o6ykiu dili 6zellikleri bakimindan

degerlendirilmektedir.

Konu. Resimli kitaplar ¢cok cesitli tlrleri kapsadigi ve olaganusti yazi 6rneklerini
icerdigi icin anaokulundan liseye kadar ¢ocuklara edebiyat hakkinda 6grenmelerini istediginiz
her sey konu olabilir (Galda ve digerleri, 2020). Cocuk edebiyati, ¢esitli konular, farkli temalar
ve tarzlari igerir. Kitaplardaki konuya yayincilar ve editérler karar veremezler. Konu yazarin
kendi secimine baghdir. Bir yazarin belirli bir konuda yazmasi igin yazarin zihninde
gelismesini beklemeli ve yeterince iyi olup olmadidina karar verilmelidir (Horning, 2010; Ural,
2019). Yazarin o6nemli goérdugu herhangi bir konu resimli Oykud kitabinin konusu

olabilmektedir.

Cocuk kitaplari hitap ettigi yas grubunun gelisim &zelliklerine uygun olarak ¢ogunlukla
hayvan sevgisi, insanlarin duygu dusince ve yasami, aile iligkileri, cevreyi koruma, saglik,
mevsimler, olumlu ya da olumsuz duygular, farkli kavramlar ya da eylemler gibi konulari
isleyebilmektedir (Ural, 2019). Bir ¢ocuk kitabi ¢cocuklari fantastik karakterlerin oldugu baydlu
dunyalara, benzersiz hayvanlarin ve geleneklerin oldugu uzak diyarlara goéturebilir. Dahasi
bu kitaplarda arka bahgedeki zorbalari veya disgiye yapilan gezileri anlatan, onlari evlerine
yakin tutan oykuler de yer alabilir. Uzay, su alti canlilari veya dinozorlar hakkinda gercekleri
anlatan kitaplara da rastlamak mumkidndiar (Strouse ve digerleri, 2018). Her ne konuda

yazilirsa yazilsin bir gocuk kitabinda énemli olan yazarin o konu hakkinda okuyucuya iletmek
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istedigi mesajdir (Ural, 2019). Yazarin sectigi bu konu ¢gocugun duygu disince ve hayalleri
ile drtismelidir (Ulug & Bayraktar, 2015). Bazi resimli gocuk kitaplari, cocugun hayal glctne
katkida bulunacak gerekli unsurlardan yoksun oldugu gibi, uygun bilgilendirici, estetik ve

eglendirici unsurlari da saglayamamaktadir (Génen, 2013).

Resimli kitaplar 6ncelikle kaliteli cocuk edebiyati standartlarini takip etmeli, ayni
zamanda c¢ocuklarin yasamlarindan ve ilgi alanlarindan 6gdeler ve senaryolarla ilgili dykulere
de yer vermelidir. Bu konuda yazar ve resimleyenlere buyik gérevier digsmektedir. Cocuklara
uygun kitaplar yaratabilmek igin yazar ve cizerlerin ¢ocuk psikolojisi ve ¢ocuk gelisimine
iliskin ilkelere hakim olmalari gerekmektedir. Buna ek olarak ¢ocuklarin kitaptan zevk almasi
ve yeni bilgiler 6grenebilmesi igin dyku anlatiminin gocugun gelisimine uygun olmasi ve ilgi
cekici gorsel 6geler icermesi gerekmektedir (Ulug & Bayraktar, 2015). Benzer konularda
yazilmis birgcok kitap olmasina ragmen her yazarin ele aldigi konudan c¢ikardidi mesaj
farkhdir. Kliglik cocuklar annelerinin okudugu kitaplar igerisinde en ¢cok sade kitaplardaki harf
ve resimler hakkinda ses ¢ikartmaktadir, dolayisiyla kii¢ik ¢ocuklar manipulatif 6zelliklere
sahip bir kitaptan ziyade sade bir kitapla etkilesime girmeye daha yatkindirlar (Chiong &

DelLoache, 2013).

Olay Orgiisii/ Kurgu. Resimli dyki kitaplarinda éykiniin 6ziinde var olan ve
okuyucularin yasamlarina uygulanabilir bir tema vardir (Galda ve digerleri, 2020). Resimli
Oykl kitaplarinda konuda yer alan olayin bir baslangici/girisi, gelisme bélimi ve sonug
bélimu bulunmaktadir. Bu olaylar zincirine dykunun kurgusu denmektedir. Cocuklar igin
yazilmis resimli 6ykU kitaplarinda konunun, ¢ocudu strlkleyecek kadar ilgi ¢ekici, gocugun
takip edebilecegi kadar basit ve gocugun ilgisini canh tutacak kadar karmasik bir kurguya
sahip olmasi gerekmektedir. Cocuklar igin bir kitap segildiginde anlatinin kendisi, dogrudan
tasvir edilen olaylar ve karakterler yoluyla duygulari harekete gecirdigi gibi hem de duygusal
acidan degerli anilarin ipuclariyla duygulari uyandirma ve doénustirme islevi gérmelidir (Mar

ve digerleri, 2011)
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Her 6ykl kitabinda olaylar bir problem durumu ile baslar. Problem durumu ile kurgu
ateslenir, dykinin gelisme boliminde problemin ¢6zlilme sureci ile olay 6érglusi devam
eder. Kitabin sonunda problemin ¢ézilmesi ile kurgu sonlandiriimis olur (Ural, 2019). Cocuk
kitaplarinda problem inandirici ve gergekgi sorunlardan olusur ve sonug¢ olarak kulturel

temelli yollarla ¢ozilur (Galda ve digerleri, 2020).

Cocuk kitaplarinda éyku ¢ok uzun olmamali giris, gelisme ve sonug bolimleri net ve
kisa bir bicimde verilmelidir (Isitan, 2005). Resimli ¢ocuk kitaplarinda bir sorun igeren
kurgusal bir 6ykl ayni zamanda mantikli bir ¢6zim veya sonug¢ da sunmalidir. Yetigkinler icin
bu kural o kadar kritik olmayabilir, ancak gocuklari okuyucu olarak ele aldigimizda dykunun

karakterlerin karsilastigi sorunlara bir ¢6zim sunmasi énemlidir (Ulug & Bayraktar, 2015).

Resimli kitaplarda kurgusallastiriimis olaylar tutarl bir sekilde agiklanmali ve gereksiz
ayrintilardan arindirimahdir. Sanatginin ayni karakter, nesne veya sahneye iliskin gizimleri
cesitli resimlerde tutarli bir sekilde benzer olmalidir (Galda ve digerleri, 2020). Kurmaca
Oykullerde sik sik geriye ddnlslerin kullaniimasi ve ilgisiz olaylara deginilmesi ¢ocuklarin
dikkatini dagitabilir ve o6ykuyu dinlemelerine engel olabilir. Bu nedenle kurmaca yazinin
kullaniminda énemli olan ¢ocugdun ilgisini canli tutmak ve éykinin geri kalan kisimlarini ya
da déykunun sonunu gocugun merak etmesini saglamaktir (Isitan, 2005; Ulug & Bayraktar,

2015).

Karakterler. Resimli 6yki kitaplarinda karakter segimi oldukca kritik bir konudur.
Gocuk kitaptaki karakterlerde kendi yasamina ait izler bulup kendini karakterin yerine
koyabilecedi gibi baskalarinin hayatlari ile ilgili de fikir gelistirerek empati yetenegi
kazanabilir. Cocuk kitaplarinda gogunlukla insanlar, hayvanlar, bitkiler, meyve sebzeler ve
esyalar karakter olarak bulunabilmektedir. Cocuklar genellikle kendileri gibi kiiglik gocuk ve
hayvan karakterlerine ilgi duymaktadir ve en ¢ok eksikleri, zaaflari olan karakterlerle 6zdesim
kurmaktadirlar (Ural, 2019). Resimli kitaplarda kicuk gocuk ve hayvan karakterlerinin siklikla
kullaniimasinin nedeni, kiguk ¢ocuklarin okuyucu olarak kendilerine benzer karakterlerle

0zdeslesebilmeleridir. Clnku ¢ocuklar kendi gevrelerinde gordikleri, duyduklar, tanidiklar
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canlilari ve nesneleri gérmekten hoslanirlar (Ugurlu, 2013). ister insan ister hayvan
karakterler olsun, resimli 6yku kitaplarindaki karakterler cogunlukla hedef kitleyi temsil eder,
dolayisiyla bu kitaplar ¢ocuklarin eylemlerini, diisincelerini ve duygularini, anlatim, diyalog
ve sanat yolu ile yansitmaktadir (Galda ve digerleri, 2020). Cocuklar bu karakterlerle
Oykunun kahramani arasindaki iligkiyi tanimlarlar. Cocuklar kitaplarla etkilesime girdiginde
bazen kahraman cocuk tarafindan bir arkadas olarak bile gorilebilir. Oykilerdeki
karakterlerin gérinimu, davraniglari, diyaloglari ve konusmalari yazarlarin bakis acgisina
gére degiskenlik gdsterebilir (Ulug & Bayraktar, 2015). Onemli olan karakterlerin cocugun
dogasina, gelisim Ozelliklerine, degerlerine uygun olarak tasvir edilmesi ve resmedilmesidir.
Cocuk edebiyati eserlerinde kullanilan karakterlerin ¢cogu insan ruhunun bir parcasidir, bizi
sadece c¢ocukluga ve dykilere baglamakla kalmaz; ayni zamanda temel mitlere ve de

arketiplere de baglarlar (Hunt, 2009).

Ahlaki degerler ve akil yiriitme, cocuk edebiyati araciligi ile dgretilebilir. Ogretmenler
karakter egitiminin ¢ocuk edebiyatini kullanarak o6gretiimesini hem &grenciler hem de
kendileri icin ilging ve odullendirici bir deneyim olarak gérmektedir. Cocuk kitaplari uygun
sosyal davraniglar icin kolaylikla model olarak kullanilabilir. Oyki kitaplar gocuklarin
karakterlerle ve deneyimlerle entelektiel ve olgunluk seviyelerinde iligki kurmalarina yardimci
olur. Bu noktada cocuk edebiyati eserleri catisma ¢d6zimdu, paylasim, gunluk aktiviteler ve

cocuk dykuleri igin dnemli bir kaynaktir (Dimakos, 2006).

Gocuklar icin yazilmig eserlerde ayrica kahramanin problem ¢oézicu olmasi ve
cevrelerindeki olaylari organize edebilmesi ve yonetebilmesi beklenir. Ayrica kahramanin
merakli bir kigilie sahip olmasi gocuda ornek olmasi bakimindan gereklidir. Kitabin
kahramani savasan, kazanmadan, hak etmeden kolayca elde eden, kaba kuvvet kullanan
ve/veya gerceg@i ve adaleti kabul etmeyen biri olmamalidir. Resimli kitaplardaki karakterler,
cocuklarin taniyabilecegi ve rol model alabilecegi, begenilecek Ozelliklere sahip olmalidir

(Ulug & Bayraktar, 2015).
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Ote yandan resimli kitaplarda ¢ok fazla kahramanin yer almasi éykuniin akisini
karmasiklastirabilir ve ¢ocuklarin éyklyl anlamada ve/veya karakterlerle 6zdeslesmelerinde
zorluk yasamalarina neden olabilir. Dahasi, c¢ocuklarin kendilerini 6zdeslestirecekleri
kahramanlar arasinda sec¢im yapmak zorunda kalmalari durumunda dikkat dagitici olabilir
(Sever, 2003). Resimli kitaplardaki karakterlerin, cocuk okuyucunun ilgisini ¢ekecek onlarin
taleplerini karsilayacak belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu nedenle kitaplarda secilen
karakterler inandirici 6zelliklere sahip olmalidir (Galda ve digerleri, 2020). Ayrica kisa 6ykuler
normalde daha fazla gelismis karakterlere izin vermediginden, resimler ¢ocuklarin hemen
tanidik ve inandirici oldugu durumlari ve duygulari tasvir ederek karakterlerin gelistiriimesine

yardimci olmalidir (Fang, 1996).

Oykii Dili. Resimli dykii kitaplarinda &éykiiniin anlatimi sade, dili yalin olmalidir.
Kullanilan sézcikler gocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak secilmeli, anlatimda somut
sozcukler kullaniimahdir. Cocuklar icin hazirlanmis éyku kitaplari hem ¢ocugun asina oldugu
sozcukleri barindirmali hem de cocuga yeni kelimeler kazandirabilmelidir. Cocugun ilk kez
duydugu bir s6zcligu metin icerisinde birkag kez tekrarlamak ve bu sdzcugu farkli cimlelerde
kullanmak gocugun bu yeni kelimeyi 6grenmesini kolaylastirmaktadir (Ural, 2019). Oyki
kitaplarinda karakterlerin diyaloglari ve dusinceleri, ortami, karakterleri yansitan ancak
okuyucuyu bunaltmayan lehge ve diksiyonla kulaga dogal gelen bir Uslupla verilmelidir

(Galda ve digerleri, 2020).

Tdm bu Ozellikler dusunuldugunde sonug¢ olarak okul 6ncesi donem c¢ocuklarina
okunmak Uzere tercih edilecek resimli Oyku kitaplarinin fiziksel Ozellikler, resimleme
ozellikleri ve icerik Ozelleri bakimindan nitelikli ve ¢ocugun gelisim duzeyine uygun olmasi
gerekmektedir. Cocuklar igin kitap segiminde Onceden belirlenmis bir konuda segim
yapilabilecegi gibi, belirlenmis bir konu olmadigi durumlarda herhangi bir konuda seckin bir
yazar tarafindan yazilmis ya da gizer tarafindan resmedilmis bir kitap da tercih edilebilir. Bu
tercih 6gretim plani ve uygulama durumuna goére degiskenlik gdsterebilmektedir. Bir kitabin

nitelikli olup olmadigini anlayabilmek igin kitap seciminde dikkat edilecek bu kriterlere ek
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olarak kitabin mutlaka 6énceden okunmasi gerekmektedir (Simsek, 2021). Kisa dykulerden
olusan bu kitaplarda c¢ocuklarin gelisim dizeyi ve yas gruplarina uygun olmayacak bazi
so6zclkler ya da resimlemelere yer verilmis olabilir. Dolayisiyla bir kitap satin alinmadan dnce
ya da cocuklarla tanistinimadan 6nce mutlaka dikkatle incelenmelidir. Kitabin satin
alinmasinin ardindan kitabin nasil okunacagi, kitap okurken hangi okuma tekniginin
kullanilacagi, okuma &ncesi, sirasi ve sonrasinda ne tir uygulama ve etkinliklerin
yapilacaginin planlanmasi gerekmektedir. Yazinin devaminda kitap okuma yodntem ve

modellerine ve kitap okuma asamalarina yer verilmistir.
Kitap Okuma Yoéntem ve Modelleri

Kitap okuma, cesitli surecleri barindiran karmasik bir bilissel psikodilbilimsel bir
etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Snow ve digerleri, 1998). Erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi icin oldukga énemli olan dykid okumanin, okul dncesi dénem ¢ocuklari i¢in katkilari
oldukca fazladir. Kendisine kitap okunan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinde, dil
ve konusma becerilerinde gelisme oldugu ve okuma aliskanhdi edindigi arastirmacilar
tarafindan kanitlanmistir. Kitap okuma ydntem ve modelleri sesli okuma, diyaloga dayal
(etkilesimli) kitap okuma ve elektronik okuma olmak Uzere U¢ sekilde ele alinabilir (Isitan,

2019; Simsek, 2021).

Sekil 2

Kitap Okuma Yéntem ve Modelleri

—  Sesli Okuma

~ Diyaloga Dayal
(Etkilesimli) Kitap

— Elektronik Okuma

Kitap Okuma Yontem ve
Modelleri
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Sesli Okuma

Geleneksel okuma icerisinde yer alan sesli okuma modelinde okuyucu kitabi okur
cocuklar dikkatle éykuyu dinler. Okul dncesi dénem cocuklari igin yazilmis kitaplarin sesli
okunmasi bu kitaplar icin 6nemli bir 6zelliktir (Russell, 2004). Kitap okuma esnasinda kitabi
okuyan kisi (6gretmen/anne baba) ses tonuna, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek yiksek
sesle kitabi okur. Bu okuma tiriinde ¢ocuklar pasif, kitabi okuyan aktif durumdadir. Okuyucu
kitabi okurken ara vermez, metni bélmeden okumaya devam eder. Okuma sonrasinda
cocuklarin kitaptaki 6yklylu hatirlamasina yardimci olmak amaciyla kitapla ilgili sorular
sorulur. Sesli okuma modeli kiiglk gruplarda kullaniimasi daha uygun bir okuma yontemidir

(Isikoglu Erdogan & Akay, 2015; Isitan, 2019; Simsek, 2021).
Diyaloga Dayali (Etkilesimli) Kitap Okuma

1990'h yillarda, dzellikle risk altindaki ¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilamak Gzere acil
okuryazarlik mudahalesinin geregini arastiran arastirmalarda muazzam bir artis goralmustuar.
Bu tir calismalar, kugik cocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin yetiskin-cocuk ortak oyku kitabi okumanin, okuryazarlikla zenginlestirilmis
oyun ortamlarinin ve yapilandiriimisg fonolojik farkindalik mufredatinin olumlu etkilerini

belgelemistir (Justice & Pullen, 2003).

Yetigkinlerin ¢cocuklara kitap okumalari gocuklari etkin kilmanin bir yolunu gosterir.
Cocugun yetiskinin kitap okumasi esnasinda, pasif bir dinleyiciden ziyade aktif bir katilimci
olarak okumaya katilmasi gerekmektedir (Ezell & Justice, 2005). Bu nedenle ¢ocuklara kitap
okunurken cocukla yetigkinin karsilikli etkilesim iginde olmasi dnemlidir. Bu baglamda
etkilesimin niteligi de olduk¢a 6nemlidir. Literattrde yetiskinin ¢ocuga kitap okurken gocugun
etkin kihnmasina “etkilesimli kitap okuma” olarak adlandiriimaktadir (Whitehurst ve digerleri,
1988). Yabanci literatiirde “dialogic reading (DR)” olarak ele alinan (Doyle & Brambell, 2006;
Ergll ve digerleri, 2017; Huebner & Payne, 2010; Kim & Riley, 2021; Pillinger & Vardy, 2022;
Urbani, 2020; Zevenbergen & Whitehurst, 2003), zaman zaman “shared book reading” olarak

aciklanan (Blewitt ve digerleri, 2009; Cardenas ve digerleri, 2020; Justice & Kaderavek,
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2002; Kaderavek & Justice, 2002; Lonigan ve digerleri, 1999, Zevenbergen & Whitehurst,
2003) okuma turd Turkiye'de yapilan ¢alismalarda ¢ogunlukla “etkilesimli kitap okuma” olarak
karsimiza cikmaktadir (Acar Sengil, 2019; Akoglu ve digerleri, 2014; Bayraktar, 2018;
Bigakg! ve digerleri, 2018; Cetinkaya ve digerleri, 2018; Efe & Temel, 2018; Er, 2016; Ergll
ve digerleri, 2015; Ergul ve digerleri, 2016; Ergul ve digerleri, 2017; Halat, 2017; Isitan, 2019;

ilhan, 2019; Karadogan, 2020).

Diyaloga dayali bir diger adi ile etkilesimli kitap okuma tlrl son zamanlarda yaygin
olarak kullanilan ve arastirilan bir okuma modelidir. Bu okuma modeli Whitehurst ve
arkadaglari tarafindan 1988’de gelistiriimistir (Whitehurst ve digerleri, 1988). Sesli okuma
surecinde cocugun aktif olmasinin erken okuryazarlik ve dil becerileri acisindan oldukca
faydali oldugunu kesfeden modelin vyaraticilari, okuma esnasinda diyaloglarin
olusturulmasini tegvik ederek bu teknigi gelistirilmislerdir (Simsek, 2021). Ozel bir teknik olan
etkilesimli kitap okuma teknigi temelde kitap okurken c¢ocuklara stratejik soru sormayi ve
yanit vermeyi igerir. Etkilesimli kitap okuma teknigi, dili kullanma pratigine, dile iligkin geri
bildirim vermeye ve resimli kitap okuma baglaminda uygun sekilde olusturulmus yetiskin-
cocuk etkilesimine dayanmaktadir. Cocuklar kiiglik gruplar halinde kitaplar hakkinda ¢oklu
okumalar ve sohbetlere katilirlar ve zamanla éyklyl anlatan durumuna gecgerler (Doyle &
Bramwell, 2006). DR'de ¢ocuk ve yetiskin rolleri degistirir ve yetiskinin rehberliginde gocuk,
Oykandn okuyucusu olmayi 6grenir. Bu suregte yetigkin aktif olarak dinleme ve cocuga
oykuyle ilgili sorular sorma rollerini Ustlenir. Cocuklara éykulerdeki olaylarla ilgili sorular
sorulur ve kitap hakkinda konusmalari i¢in firsatlar sunulur. Cocuklarin bilmeyebilecegi
kelimeler belirlenerek gocugun verdigi yanitlar genigletilerek tekrarlanir (Whitehurst, Arnold
ve digerleri, 1994; Justice & Pullen, 2003). Bu teknikte yetiskinin roli cocugun Oykuyl

anlatma ve kitaptaki nesneleri etiketleme gabasini dvmektir (Arnold & Whitehurst, 1994).

Diyaloga dayali okuma temelde 5 soru turinde ve bu soru dizisinin her birinde

sistematik olarak takip edilen 4 adima dayanmaktadir. ingilizcede CROWD olarak
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adlandirilan bu soru tirleri ve PEER olarak isimlendirilen adimlar asagidaki sekilde

gOsterilmistir:

Sekil 3
Etkilesimli Kitap Okuma Modeli Adimlari

1. Tesvik Etme (Prompt)

a. Tamamlama Sorulari 2. Degerlendirme (Evaluate)
(Completion) 3. Genisletme (Expand)
4.Tekrar Etme (Repeat)

1. Tesvik Etme (Prompt)
b. Tekrar Etme 2. Degerlendirme (Evaluate)
(Recall) 3. Genigletme (Expand)
4.Tekrar Etme (Repeat)

1. Tesvik Etme (Prompt)

Etkilesimli Kitap Okuma c. Agik Uglu Sorular 2. Degerlendirme (Evaluate)
Adimlan (Open-ended) 3. Genigletme (Expand)
4.Tekrar Etme (Repeat)

1. Tesvik Etme (Prompt)

d. Neden/Nigin Sorulari 2. Degerlendirme (Evaluate)
(Wh-question) 3. Genisletme (Expand)
4.Tekrar Etme (Repeat)

1. Tesvik Etme (Prompt)

e.Yorumlama Sorulari 2. Degerlendirme (Evaluate)
(Distancing) 3. Genisletme (Expand)
4.Tekrar Etme (Repeat)

Buna gore etkilesimli kitap okuma turtiinde “PEER” adimlar kullanilarak “CROWD”
olarak belirtilen soru tirleri kendi igcinde yapilandirilir (Simgek, 2021). “CROWD” kelimesinde

ifade edilen sorular;

“C” (Completion- tamamlama sorulari), ¢ocuklarin dykideki bir ifadeyi ya da ciimleyi

tamamlamasini istemeyi,

“R” (Recall- tekrar etme sorular), ¢cocuklara éykide yer alan karakterler, olaylar

hakkinda soru sormayi,

“O” (Open-ended- agik ucglu sorular), cocuklardan resimde anlatilan olayi
tanimlamasi veya daha sonra neler olabilecegi ile ilgili tahminlerde bulunmasini igeren agik

uclu sorular sormayi,
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“W” (Wh-question-neden, nigin sorulari), resimlerdeki karakterlere, olaylara iligkin

5N1K sorulari sormayi,

“D” (Distancing-yorumlama sorulari), c¢ocugun Oykdyl kendi yasami ile

iliskilendirmesini istemeyi icermektedir.

Yetiskin davraniglarini iceren, cocuga yapici dénit verme ve cevaplarini genisletme

gibi teknikleri ifade eden “PEER” adimlari ise;
“P” (Prompt-tesvik etme), konusmayi baglatma,
“E” (Evalution-degerlendirme), cocuklarin cevaplarinin dogrulugunu degerlendirme

“E” (Expand-genisletme), cocuklarin cevaplarini uygun kelime veya cumlelerle

genigletme,

“R” (Repeat-tekrar etme), c¢ocuktan dizeltimis veya genisletiimis tepkileri

tekrarlamasini istemeyi igermektedir.

Etkilesimli kitap okuma tirinde CROWD ve PEER olarak ifade edilen tekniklerin
Oykuyu okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda ilgili yerlerde yetigkin
tarafindan kullaniimasi gerektigi ifade edilmektedir (Ergul ve digerleri, 2016; Efe & Temel,
2018). Cocuklarla yapilan okuma uygulamalarinda ¢ocuklarin aktif olarak okuma eylemine
katilmasi igin uygulanan bu teknikler (6yki hakkinda soru sorma ve yanitlama, onlari
hikdyeyi sesli okumaya tesvik etme gibi) cocuklarin okuryazarlik becerilerinde kazanim
saglamaktadir (Arnold ve digerleri, 1994; Whitehurst ve digerleri, 1988; Zevenbergen &

Whitehurst, 2003).

Okul 6ncesi dénemde bir yetiskinle dizenli olarak okuma etkinliklerine katilan
cocuklarin dil becerilerinde, 0Ozellikle alici ve ifade edici dil becerilerinde ve kelime
dagarciginda, yazili dilde ve sézel anlatim gucunde artis oldugu bilinmektedir (Akoglu ve
digerleri, 2014; Armbruster ve digerleri, 2003; Huebner & Payne, 2010; Gdbnen, 1988;
Greene & Lynch-Brown, 2002; Mol ve digerleri, 2009; Robbins & Ehri, 1994; Whitehurst ve

digerleri, 1988; Whitehurst, Arnold ve digerleri, 1994; Whitehurst, Ebstein ve digerleri, 1994;
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Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Etkilesimli kitap okuma ortaminda c¢ocuklar baskalarini
dinleme, sirayla konugsma ve akranlarini tanima gibi sosyal deneyimler edinmektedirler
(Doyle & Bramwell, 2006). Birlikte okuma etkinliklerinin ayni zamanda c¢ocuklara
o6grenilemeyen kelimeleri 6gretmede etkili baglamlar olusturdugu (Kohm ve digerleri, 2016),
cocuklarda katihmi sagladigi (Son ve digerleri, 2023), cocuklarin iletisim becerilerini
(Cardenas ve digerleri, 2020) ve hayal gucini gelistirdigi ve oyun kalitesini arttirdigi
saptanmistir (Kohm ve digerleri, 2016). Etkilesimli kitap okumanin biligsel ve dil becerilerin
yaninda sosyo-duygusal ve sosyo-bilissel beceriler ve diinya bilgisine etkisine vurgu yapan
calismalar da mevcuttur (Grgver ve digerleri, 2023). Dahasi ¢ocuklarla yapilan paylagimli
okuma etkinliklerinin ahlaki 6grenmeye katki sagladigi ortaya koyulmustur (Breitfeld ve

digerleri, 2021).
Elektronik (Dijital) Okuma

Gunumuzde ¢ocuklar icin elektronik ortamda hazirlanmis birgok 6yki okuma etkinligi
bulunmaktadir. Bu etkinlikler etkilesimli 6yku uygulamalari, éyku temelli video oyunlar ve
arttinlmis gergeklik gibi dijital formlarda sunulabilmektedir. Alan yazinda elektronik kitaplar,
bir 6yklyU anlatmak amaciyla, dijital formda hazirlanmis goérintl, metin, ses, video ve muizik
gibi medya araclarinin birlesiminden dogan ve etkilesimi mimkun kilan okuma araglari olarak
tanimlanmaktadir. Bu tir okuma modelinde arka plan sesleri, metin, sozler, resimler ve
etkilesimli 6grenme etkinliklerinin tamami koordineli bir sekilde ¢alismak durumundadir.
Elektronik okuma tart hem yarari hem de zarari oldugu goruslerine bagh olarak tartismal bir
okuma turadur. Zararh etkileri en aza indirgemek ve yararl etkilerinden faydalanabilmek igin
elektronik okuma modelinde dikkat edilmesi gerekilen noktalar vardir. Egitimci ve ebeveynler
dijital platformlarda sunulan bu kitap okuma tariinde normal bir 6yku kitabini alirken dikkat
edilen tim Ozelliklere (fiziksel, resimleme ve igerik) ek olarak, video iceriklerine, arka plan
resimlerine, okuma esnasinda sorulan sorulara, etkilesimin niteligine, okuyucunun ses
tonuna, vurgu ve tonlamalara dikkat edip etmedigine ve ayrica videolarda ¢gocugun dikkatini

dagitici 6gelerin var olup olmadigina dikkat etmelidir (Simsek, 2021).
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Kitap Okuma Asamalari

Bir kitabi okuma sireci; 6yklyl okumadan &6nce, o6yklylu okurken ve o6ykinin

okunmasindan sonra olmak Uzere U¢ asamada gergeklesir.
Oykii Okumadan Once

ik olarak bir dykiyl okumadan énce kitabi tanitmak amaciyla kitabin kapagi ¢ocuga
gosterilerek c¢ocuga kitapla ilgili sorular sorulur. Bu sorular g¢ocugun Kkitapla ilgili fikir
yuritmesini ve dolayisiyla erken okuryazarliga iligkin bilgi edinmesini saglamak amaciyla
yapilir. Bu amacla c¢ocuklara sorulan sorularda cocuklarin “kitabin 6n ylzi-arka ylizu”,
“kitabin kapaginda yer alan bilgiler (adi, yazari, resimleyeni, yayin evi, varsa baski sayisi
gibi)” ve “kitabin igerigi (konusu, karakterler, olay orgisu)” hakkinda akil yuritmesini ve
resimleri daha dikkatli incelemesini tegvik eder. Kitapla ilgili tahminlerin ardindan kitabin
kapagindaki bilgiler (kitabin adi, yazari/varsa g¢evirmeni, resimleyeni, yayin evi ve baski
sayisi gibi) yazilar parmakla isaret edilerek okunur ve aciklanir. Bu asamada c¢ocuklara
yazarin ve resimleyenin kim oldugu ve ne is yaptiklari ile ilgili sorular sorma, kitabin basildigi
bir yer oldugunu sdylemeli, bu tur bilgilerin i¢ ve dis kapakta yer aldigi belirtimeli ve
cocuklarin da bu konularda soru sormasi tesvik edilmelidir. Sorulabilecek sorular su sekilde

siralanabilir (Isitan, 2019):

Kitabin kapaginda neler gbriiyorsun?

- Sence bu kitap ne ile ilgili olabilir?

- Kitabin adi ne olabilir?

- Kitabin yazarini/resimleyenini daha énce duymus muydun?

- Resimler sana kitabin ne ile ilgili oldugu hakkinda bir fikir verdi mi?

- Sence bu kitapta neler olmug?
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- (Kapaktaki karakterin resmi gosterilerek) Sence bu c¢ocuk/tavsan neler

yasamis olabilir?

- Bu oyki sence ne ile ilgili olabilir?

- Bu oyklide kimler, hangi kahramanlar var?

- Oykii nerede gegiyor olabilir?

- Kitabi resimleyen sen olsaydin nasil bir resim ¢izerdin?

- Sen olsan kitaba nasil bir isim verirdin?

Kitapla ilgili goruslerin alinmasinin ardindan ¢ocuklara kitabin adi, yazari, resimleyeni,
yayin evi, baski sayisi ve diger bilgiler okunarak ¢ocuklara bilgi verilir. Bdylece ¢ocuklarin
kitabin yazari, resimleyeni, konusu hakkinda dustnmeleri, birbirini dinlemeleri ve konugsmaya

katiimalari tesvik edilir.
Oykiiyii Okurken

En iyi okuma yavas yavas ve planlanmis olarak yapilan okumadir (Isitan, 2019).
Kitabi okuyacak kisi Oyklylu okurken hangi ydntemle okuma yapacagina karar vermis
olmahdir. Egitimci ya da ebeveynler oykuyu okurken jest ve mimiklerine, tonlamaya ve
vurgulamaya dikkat etmeli ancak abartiya kagmamalidir. Tek duze bir okumadan ziyade
vurgu ve tonlamanin yapildi§i okumalar ¢ocugun dikkatini gekmede ve 6yklyu eglenceli hale

getirmede etkilidir.

Kitap okurken cocugun aktif oldugu bir okuma tirinde “gocugun liderligini takip
etmek” dnemlidir (Girolametto & Weitzman, 2002). “Cocugun liderligini takip etmek” gocugun
okuma esnasinda goérdigu bir nesne ya da durum ile ilgili “Top” ya da “araba” dedigi zaman
cocugun dikkatini kitaptaki baska bir gseye yoOnlendirmek yerine cocugun sozlerini
genisleterek “Bu buyuk bir top” ya da “Su kirmizi arabaya bak!” diyerek cocugun soyledigi

s6zcligu genigletmek cocuga yeni sb6zclik kazaniminda &ncllik etmek gerekmektedir.
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Calismalarda 6gretmen ya da ebeveynlerin kitap okuma sirasinda goésterdigi dile duyarh

davraniglarin gocugun dil geligimi ile iligkili oldugu bulgulanmigtir (Justice ve digerleri, 2018).

Okuma yaparken ¢ocuklarin yazi farkindaligi kazanmalari igin éyki kitabinin ilk énce
hangi sayfasinin okunacagi, okumaya nereden baslanacagi sorularak ve okumanin yéni
parmakla isaret edilerek farkindalik uyandiriimalidir. Ayni sekilde bir sayfada ilk énce hangi
satirin okunacagi, ilk okunacak s6zcigin nerede oldugu, sézclkler arasinda bosluk oldugu
bilgilerine dikkat cekmek yazi farkindaligina hizmet etmektedir. Buna ek olarak dykude gecen
ayni so6zcukleri gdsterme, cimlelerin sonuna noktalama isareti konulacagi, cimlelerin blyutk
harfle bagladigi ve dykudeki buyuk ve kugik harflere dikkat gekme vb. sorular sorularak
yaziya dikkat cekilebilir (Bayraktar, 2018). Oyki okunurken diger sayfaya gecmeden dnce
okuma durdurularak g¢ocuklara “Sizce Oykinin devaminda ne oldu?”, “Simdi ne olmus
olabilir?” seklinde sorular sorulabilir. Cocuklardan fikirleri alinarak goérlsler Uzerinde

genigletme ve tekrar yapilabilir.
Oykii Okumadan Sonra
Oykiniin okunmasinin ardindan gocuklara 8yki ile ilgili agik uglu sorular sorulabilir,
bu sayede dykinin tekrar edilmesi saglanabilir. Oyki okuma sonrasinda;
- Oykulyl begendiniz mi?
- Oyki baska nasil bitebilirdi?

- Bu kitabi sen yazmis olsaydin bu éykuyu nasil bitirirdin?

- Sence oOykide baska kimler olabilirdi? gibi agik uglu sorular sorulabilir

(Bayraktar, 2018).

Oyku okumanin ardindan gergeklestirilecek buttnlestiriimis etkinlikler aracihgi ile de

hedeflenen kazanimlarin kahlciligi arttinlabilir (Ergul ve digerleri, 2016; Er, 2016).
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Erken Okuryazarlk Becerileri

Okuma her alanda temel bir beceri olarak kabul edildiinden okumaya buylk dnem
verilmistir. Cocuklarin akademik kariyerleri ve okuldaki ve gelecekteki basarilari lzerinde
blyUk etkisi vardir (Snow ve digerleri, 1998). Okuma becerisi, yazilari sese ¢evirme eylemini
ve ayrica yazih olarak konusulan kelimeleri ve bunlarla iligkili anlamlarini tanimayi igeren kod
¢b6zme ve anlamadan olusan bir sey olarak tanimlanmaktadir (Gough & Tunmer, 1986).
Okuma sureci kolay olmamakla birlikte okuma eylemine basariyla katilabilmek igin kisinin
cesitli erken okuryazarlik becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Whitehurst & Lonigan,

1998).

Cocuklarin erken donem akademik basarisinin temelinde erken okuryazarlik ve erken
matematik becerileri yer almaktadir (Purpura ve digerleri, 2011). Erken okuryazarlik,
cocuklarin erken dénemde 6rgin okuma yazma egitimine baglamadan 6énceki dénemde
okuryazarh@a iliskin kazanmalari beklenen onkosul bilgi, beceri ve tutumlarin tamamidir
(Gupta, 2009). Lerner'e (2000) gore erken okuryazarlik, ¢ocuklarin erken yaslarda kitap,
Oyku ve siirlerle tanigsmasidir. Whitehurst ve Lonigan’a (1998) gére erken okuryazarlik,
geleneksel okuma ve yazma bicimlerinin gelisimsel dncileri oldugu varsayilan beceri, bilgi ve
tutumlardan ve bu gelismeleri destekleyen ortamlardan olugur. Whitehurst ve Lonigan (2001)
erken okuryazarlik surecini, gocuklarin formal okuryazarlik sireci dncesinde sahip olmasi
gereken 6nkosul becerilerin gelistirildigi bir sire¢ olarak aciklamaktadir. Erken okuryazarlik
becerileri ise formal egitime gegmeden 6nce gelisen okuma ve yazmaya yonelik bilgi, beceri
ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Okuryazarlik becerilerinin
gelisimi resmi okuma yazma surecinden 6nce bagslar. Cocuklar dogumdan itibaren birgok

okuryazarlik becerisinin temelini olusturur (Yuzbasioglu & Akyol, 2022).

Okul éncesi yillar, resmi okumaya sorunsuz bir gecgis saglayacak olan kendiliginden
ortaya cikan okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesi acgisindan kritik bir dneme sahiptir.
Arastirmalar zengin okuryazarlik ortamlarinda buylyen c¢ocuklarin okumanin temelindeki

kavramlari ileri duzeyde anlayarak okula baslama firsati yakaladigini, dahasi bazi gocuklarin
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okula baglamadan 6énce okuma yazmayi 6grenmis bile olabilecegini gostermektedir (Justice
& Pullen, 2003). Yapilan calismalar ayrica erken okuryazarlk becerilerinin ilkokuldaki okuma
becerisinin en glcli yordayicilari arasinda oldugunu géstermektedir. 0-6 yas doneminde
edinilen bu beceriler genel akademik basarinin da 6ngoérisu olabilmektedir (Ergul ve
digerleri, 2016; Kargin ve digerleri, 2017). Gergeklestiriien boylamsal calismalar erken
okuma deneyimlerinin kalici etkilerini ortaya koymustur (Aarnoutse ve digerleri, 2005;
Cunningham & Stanovich, 1997). Okuryazarlik becerileri sesbilgisel (fonolojik) farkindalik,
yazi farkindaligi ve so6zli dil gelisimi olarak ele alinmaktadir. Fonolojik farkindalik, yazi
farkindahgr ve s6zli dil gelisimi, okumanin kazaniimasinda ¢ok énemli bir rol oynayan,
kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlikla iligkili G¢ alandir (Justice & Pullen, 2003; Lane ve

digerleri, 2002; Lonigan ve digerleri, 2000).
Sesbilgisel Farkindalik (Fonolojik Farkindalik)

Sesbilgisel (fonolojik) farkindalik, bireyin s6zlu dilin alt-s6zclksel yapisina karsi ortuli
ve aclk duyarlihdini ifade eder. Gelisimin ilk asamalarinda, sesbilgisel farkindalik en iyi
sekilde cocuklarin tekerlemeler Uretme ve anlama ve kelimeleri baslangi¢, orta ve bitis
seslerine gbre siralama yetenekleriyle temsil edilir (Pullen & Justice, 20023). Fonolojik
farkindalik, s6zli dilin fonemler ve sesler gibi daha kiglk bilesenlere bdélinip
islenebilecedinin anlasiimasi olarak tanimlanir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Sesbilgisel
farkindalik becerisi, sesleri kendi dilinde taniyarak ayirt etme ve degdistirme yetenegidir. Bu
beceriler igerisinde sézculklerin birbirleri ile kafiyeli olup olmadigini fark edebilme, sdézcuklerin
baslangic ve son seslerinin farkina varabilme ya da sdzciklerde yer alan her bir sesi
maniplle etme gibi beceriler yer almaktadir (Anthony & Francis, 2005). Sesbilgisel

farkindalik edinim asamalari su sekildedir (Karaman, 2013):
1. Sesleri silme/atabilme.
2. Sdzcuklerdeki ses birimlerini ayirabilme.

3. Sesleri birlestirerek sézclkleri olusturabilme.
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4, Son sesleri fark etme.

5. ik sesleri fark edebilme: Ornegin; balik ve ay ayni sesle mi baglar?

6. Uyaklari fark edebilme: Ornegin; bana “képek” ile uyakli bir sdzciik sdyle!
7. SOzcugu olusturan heceleri fark edebilme.

Cocuklar sesbilgisel (fonolojik) farkindalik strecinde, konusma dilinin fonolojik
yapisini “blyuk birimlerden kuiglk birimlere dogru ilerledigini” fark ederek yavas yavas
edinirler. Fonolojik farkindaligin en gelismis dizeyi, s6zlU dili fonem dizeyinde analiz etme
yetenegini edinmis olmaktir (Lane ve digerleri, 2002; Lonigan ve digerleri, 2000). Fonolojik
farkindahgin gelisiminin ek gdéstergeleri arasinda kelime farkindalgi (cimlelerin kelimeleri
icerdigini anlamak) ve hece farkindaligi (kelimelerin hecelerden olustujunu anlamak) yer alir
(Pullen & Justice, 2023). Cocuklar, konusulan sézcikleri olusturan dis ses birimlerini tanima
yetenekleri sayesinde yazi sisteminin pargalari, Urlnleri ve kullanimlari hakkindaki bilgilerini
arttirabilirler. Bunu yapabilmek icin ¢ocuklarin konusma dilinin farkh kelimelere, kelimelerin
hece dizilerine ve hecelerin ses birimlerine ayrilabileceginin farkinda olmalari gerekir (Snow

ve digerleri, 1998).
Yazi Farkindaligi

Yazi farkindaldi, karsilagilan yazinin farkinda olma, yazinin birimlerinin farkina
varma, yazinin yonu ve sagdan sola ve de yukaridan asagiya dogru ilerleyisi hakkinda bilgi
edinme, her yazinin bir anlami oldugunu fark etme, yazinin kelimeleri, kelimelerin de harfleri
barindirdigini bilmek olarak tanimlanmaktadir (Cabell & Justice, 2008; Whitehurst & Lonigan,
1998). Yaz farkindahdi ¢ogu cocuk tarafindan okul dncesi yillarda edinilir ve nihai okuma
basarisi igin zemin olusturur. Yazi farkindaligi Gg¢ yoniU ile dikkat ¢ekmektedir: yazi
kavramlari, gevresel yazi tanima ve alfabe bilgisi (Pullen & Justice, 2003). lyi bir okuyucu
olabilmek i¢in cocugun temel alfabetik prensiplere iligskin islevsel bir bilgi edinmesi gerekir
(Snow ve digerleri, 1998). Harf bilgisi, harfleri veya grafikleri tanima ve bunlari kargilik gelen

ses veya fonemlerle eslestirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Whitehurst & Lonigan,
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1998). Harf bilgisinin alfabeyi okumak, kisinin ismini basmasi ve bilmesi, alfabedeki harfleri

tanimlamasi, etiketlemesi ve basmasi ile gelistigi gérilmektedir (Evans & Shaw, 2008).

Cok sayida arastirma, bir cocugun yazi kavramlarini anlama dizeyinin gelecekteki
okuma basarisi ile iligkili oldugunu ortaya koymustur. Dahasi, yazi kavramlarinin farkindahg,
fonolojik farkindalida benzer bicimde okumaya hazir olmanin diger boyutlari ile de
iliskilendirilmistir (Justice & Pullen, 2003). Yazi farkindaligina sahip bir ¢ocuk, okuma
kazanimi i¢in gerekli olan birka¢ temel noktayi bilebilir. Bunlar (Clay, 1993; Justice & Ezell,

2001):
1. Metin dykuyid anlatiyor,
2. Bir sayfadaki metin soldan saga dogru okunur,
3. Metin boyunca ilerleme, sayfanin tstlinden sayfanin altina dogru devam eder,
4. Metnin bir sayfasi okundugunda 6ykl bir sonraki sayfadan devam eder ve

5. Harf gruplari arasindaki beyaz bosluklar, sdylenen sézciikler veya sézcuk sinirlari

arasinda bir durusu temsil eder.

Okul 6ncesi ddnem gocuklarinin okuma girisimleriyle birlikte yazma girisimlerinin de
oldugu goérilmektedir. Cocuklar, kagitlarina isaretler gizmeyi, karalamalardan harfe benzer
sekiller Uretmeyi, bazi harfleri yazmayi (¢ogu kendi isimlerindeki harflerdir) ve sonrasinda
daha fazla harf ve s6zcik uUretmeye ¢alismakta ve de bunu gergeklestirmektedirler (Karaman

& Gungor Aytar, 2016).

Alfabetik sistemde erken yazi yazma becerisinde; sesbilgisel, yapilandirmaci ve
istatistiki 6grenme olarak U¢ farkli yaklasimdan sb6z edilmektedir. Sirasiyla sesbilgisel
yaklasimda cocuklarin yazi yazmayi o6grenebilmeleri icin “sifreleme ya da kodlama
(encoding)” olarak isimlendirilen harf-ses iligkisini anlamalari gerekmektedir. Yapilandirmaci
ve istatistiki 6grenmede ise c¢ocuklarin yazi yazma gelisiminde cevresel sartlarin etkili

oldugunu savunur. Bu yaklagimlara gore gocuklarin ¢evrelerinde siklikla gordukleri logolor,
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isaretler ve yazilari kendi yazilarina aktarmalari daha kolaydir ve aslinda bu durum beklenen

bir durumdur (Pollo ve digerleri, 2007).
Harf ve Alfabe Bilgisi

Harf ve alfabe bilgisi, harf isimlerinin alfabetik bilgisine ve her bir sese ait yazih
sistemin uygunluguna dayanmaktadir (Armbruster ve digerleri, 2003). lyi birer okuyucu
olabilmek icin o&ncelikle yazili olan mesajda ifade edilmek istenen iletiyi anlamak
gerekmektedir. Bunun igin zengin bir dil bilgisine, kavram becerisine ve genis bir s6zcik
dagarcigina ve son olarak muhakeme yapma glcline sahip olmak gerekmektedir
(Neumann, 2014). Okuma becerisi icin kritik bir éneme sahip olan sdzcik dagarcigi
okundugunda, dinlendiginde ya da konusuldugunda anlamli bir sekilde ifade edilen

sozcuklere denmektedir (Gokkus, 2016).
Sézel Dil Geligimi

Guncel calismalarda dil edinimi dogumdan hemen sonra ¢ocugun en yakinindaki
yetiskinle arasinda kurdugu iliskilerden dogarak yetiskinlige kadar devam eden sirekliligi
olan bir slire¢ olarak tanimlanmaktadir (Dagabakan & Dagabakan, 2007). Sézel dil geligimi
icin alfabe bilgisi ve s6zcuk bilgisi gereklidir. Alfabe bilgisi, cocuklarin sézcuklerin harflerden
olustugunu ve sozcukleri sdzel dile aktarirken harflerin seslerinin kullanildigini ve farkl
harfleri bir araya getirerek farkli s6zcukler olusturuldugunu anlayabilmeleridir. Her harfin bir
sesi oldugunun bilgisine harf-ses bilgisi denmektedir. Soézcik bilgisi ise okundugunda,
dinlenildiginde (alici s6zclk bilgisi) ya da yazilip konusuldugunda (ifade edici s6zcik bilgisi)
anlasilan sdzcuklerin tamamina verilen addir. Okudugunu ya da dinledigini anlamada ise
cocugun kendi okudugu ya da birisi tarafindan okunan bir metinden cocugun bir anlam
ctkarmasi ya da kendi igerisinde anlam yapilandirmasidir. Bunun igin dilbilgisi, s6zcik bilgisi,
anlama stratejileri ve metin hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir (Bennett- Armistead,

ve digerleri, 2015).
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Okul ©Oncesi doénemde c¢ocuklarin kelime (semantik) ve dilbilgisi (sentaks)
kurallarindaki performansi, daha sonraki ilkogretim duzeyindeki okuma becerisinde 6nemli
derecede etkilidir (Pullen & Justice, 2003). Okuma etkinligi ile ilgili okuryazarlik becerileri
(fonolojik islem, harf bilgisi, kelime bilgisi ve kavram anlama) arasinda bir iligki oldugunu
ortaya cikarmistir (O’Connor, 2013). Dahasi ¢ocuklarin erken donemde edindikleri harf ve
s6zcluk bilgisi ileride okudugunu anlama performansinda da etkilidir (Kargin ve digerleri,
2017). Sonug olarak bebeklik doneminden itibaren ¢ocuklarin kelime dagarciginin artmasi ve
zamanla daha karmasik cimle yapilarini kullanabilmeleri, onlarin okuma yazma becerilerini
arttirmaktadir. Bdylece cocuklar zamanla fikirlerini sézciklerle nasil ifade edeceklerini

ogrenebilmektedirler (Hassinger-Das, 2013).

Erken Matematik Becerileri

Erken matematiksel bilgi, daha ileriki matematiksel bilgiyi kurabilmek icin kritik bir
temel olusturmaktadir (De Smedt ve digerleri, 2009; Jordan ve digerleri, 2012). “Erken
donem matematik” alani igerisinde sayma (1, 2, 3); miktar (daha fazla, daha az); dlgcme
(uzun, kisa; daha buyuk, daha kuguk); sekiller (daireler, kareler, Gg¢genler); mekansal iligkiler
(Ust, alt) ve 6runtl (kirmizi, mavi, kirmizi, mavi) yer almaktadir (Harris & Petersen, 2017).
Charleswort ve Lind (2010), okul éncesi dénem matematik becerilerini; birebir eglestirme,
sayilari tanima ve adlandirma, gruplama, karsilastirma, geometri (sekiller), mekansal iligkiler
ve parga-butlin olarak siralamaktadir. Bu beceriler dogal yollarla (Ginsburg, 1975)
ogrenilebilecegi gibi; 6gretim yolu ile de edinilebilen bilgiler olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Baroody ve digerleri, 2009; Clements & Sarama, 2008; Starkey ve digerleri, 2004).

Bebekler daha oturamadan dahi oyun oynarken ya da gunlik yagsamlarinin diger
yonlerinde ilk matematik kavramlarini kullanarak matematige iliskin bilgi geligtirebilirler. Bu
asamada niceliksel farkliliklarin farkina varmakta (az-¢ok) ya da nesnelerin sekli ve boyutuna

iliskin (buyuk-kuglk, daire-liggen) karsilastirma yapabilmektedirler. Cocuklarin 0-5 yas
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araliginda 6grendikleri bazi tipik matematik kavramlarinin ilerleyisi asagida goérilmektedir

(Harris & Petersen, 2017):

1. Bebekler- Kiigiik nesne gruplari arasinda karsilastirma yapma (Ornegin; 1'e

karsi 2)

2. Yeni yurimeye baslayan cocuklar- Kiguk miktarlari etiketlemek icin sayi

sozcuklerini kullanabilirler (Ornegin; 1 kdpek veya 2 kedi).
3. 2-3 yaglarinda- Nesnelere dokunarak veya isaret ederek sayabilirler.

4, 3-4 yaslarinda- Klguk nesne gruplarini saymadan hizli bir sekilde taniyabilirler

(Ornegin; 1, 2 veya 3 top).

5. 4-5 yaslarinda- Kuguk miktarlari ekleme veya c¢lkarmaya calisarak basit
toplama gikarma islemlerine gegis yapabilirler (Ornegin; 1 veya 2 elmanin eklenmesi veya

ctkarilmasi).

Erken matematik becerilerinde yetkin olmanin okul basarisi ile yakindan iligkili oldugu
bilinmektedir. Calismalarda okul dncesi dénemde matematik becerilerindeki basarinin ileriki
yillarda okuma ve matematik basarisinin en 6nemli dngéricusu oldugu tespit edilmistir.
Dahasi okul basarisinda aile 6zellikleri, zekd dizeyi, okuma basarisi ve diger faktorler
kontrol edildiginde dahi erken matematik basarisinin okul basarisi ile baglantili oldugu ortaya
ctkmistir (Harris & Petersen, 2017). Her cocugun matematigi anlama duzeyi ayni degildir.
Nitelikli bir 6gretim programi ve uygun ogretim yontemleri kullanildiginda bu aradaki
ugurumlar en aza indirgenebilir (Duncan ve digerleri, 2007; Sammons ve digerleri, 2008).
Bunun igin egitimcilerin de matematik alaninda glgli temellere sahip olmasi gerekmektedir
(Sperry-Smith, 2016). Erken cocukluk igin standartlar geligtirirken, programlara ve 6gretime
yonelik standartlara vurgu yapilmalidir. Bununla birlikte, yuksek kaliteli program ve ogretim,
klguk gocuklarin matematiksel bilgi, digiinme ve 6grenmesine iliskin kapsamli bilgi Uzerine
insa edilmelidir. Bu bilgi, program standartlari (cocuklarin hangi programlarin bilmesini ve

yapmasini saglamasi gerektiginin tanimlari) olarak yapilandirilabilir. Erken ¢ocukluk
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egitimine yonelik matematik programi standartlarinin, kigik c¢ocuklarin matematik
o6grenimine ydnelik 6grenme yollari boyunca esnek kilavuzlar olmasi gerekmektedir (Seo &

Ginsburg, 2004).

Ogretmenlere destek olmak amaciyla NCTM (National Council of Teachers of
Mathematics) Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi ve NAEYC (National
Association for Education of Young Children) Amerikan Kiglk Cocuklarin Egitimi Ulusal
Birligi okul éncesi dénem ¢ocuklari i¢in standartlar belirlemislerdir (Sperry-Smith, 2016). 2000
yilinda, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), standartlarini ilk kez okul dncesi
cocuklarl da kapsayacak sekilde revize etmistir (Seo & Ginsburg, 2004). NCTM her bir
ogrencinin yuksek nitelikli bir matematik programi edinebilmesi igin tum paydaslari
(6grenciler, 6gretmenler, yoneticiler, toplum yoneticileri ve ebeveynler) ise kosmaktadir.
Dinya capinda goérisleri dikkate alinan NCTM’nin yayinlamis oldugu standart ve ilkeler

matematik egitiminde temel olarak kabul edilmektedir.
Matematik Egitiminde ilkeler

NCTM ilke ve Standartlarinin temel anlayisina gére yiksek ve ulagilabilir program
standartlari hem matematiksel olarak dusunme hem de yasamin her alaninda ihtiya¢ duyulan
yararli matematiksel bilgi ve beceri temeline sahip bir toplum yaratmak igin gereklidir. Buna
goére NCTM'nin okul dncesinden 12. Sinifa kadar okul matematigi icin gelistirmis oldugu

ilkeler su sekildedir (NCTM, 2000):

Esitlik. Matematik egitiminde mikemmellik esitlik gerektirir. Beklentiler yiksek olmall

ve her bir 6grenci igin gucll destek saglanmalidir.

Program. Program, bir dizi aktiviteden daha fazlasidir. Program tutarli olmali,

matematige odaklanmis olmali ve her bir sinif dizeyi igin farkli bir program segilmeli.

Ogretme. Etkili matematik 6gretimi, 6égrencilerin neyi bildiklerini ve neyi 6grenmeye

ihtiyag duyduklarini anlamayi ve daha sonra onlari zorlamayi ve 6gretmeyi gerektirir.
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Ogrenme. Ogrenciler matematigi anlayarak, aktif olarak deneyimlerden ve énceki

bilgilerden yeni bilgiler olusturarak 6grenmelidir.

Degerlendirme. Degerlendirme, matematigin 6grenilmesini desteklemeli ve hem

ogretmenlere hem de 6grencilere yararl bilgiler saglamalidir.

Teknoloji. Matematigin ogretilmesi ve o6grenilmesinde teknoloji esastir. Teknoloji,

ogretilen matematigi etkilemekte ve ddrencilerin 6grenmesini gelistirmektedir.
Matematik Egitiminde Standartlar

Nitelikli bir matematik programinda bulunmasi gereken program ve oOzelliklere iligkin
iki tir standart belirlenmistir. Bunlardan birincisi olan igerik standartlari cocuklarin 6grenmesi
gereken 5 icerik dizisini aciklarken, sure¢ standartlari ise igerik bilgisini edinme ve uygulama
yollarini vurgulamaktadir. Standartlar anasinifindan 12. Sinifa kadar olan tim kademeleri
kapsamaktadir. Okul dncesi ddénem matematigi igin gelistirilen icerik ve sireg¢ standartlari her
biri birbiriyle baglantihdir ve bir butin olarak ele alinmalidir (NCTM, 2000; Pekince ve Avcl,

2016).

igerik Standartlari. Cocuklarin 6grenmesi gereken sayma ve islem, cebir, geometri,
Olcme, veri analizi ve olasilik olmak Uzere bes matematik alanini icermektedir (NCTM, 2000;

Sperry-Smith, 2016).

Sayi ve Islemler. Sayi ve islemler standardi; sayilari anlamak, islemlerin anlamlarini
gelistirmek ve akici bir sekilde hesaplama yapmakla ilgilidir. Klglk ¢ocuklar sayabilecekleri
tam sayilara odaklanirlar, miktarlari karsilastirirlar ve onluk tabandaki sayi sisteminin

yapisina iligkin bir anlayis gelistirirler (NCTM, 2000; Sperry-Smith, 2016).

Cebir. Cebirsel semboller ve onlarla galismaya yonelik prosedirler, matematik
tarihinde ¢ok blyuk bir basaridir ve matematik galigmalarinda kritik Gneme sahiptir. Cebir;
niceliksel iligkilerin temsiline bagh bir dizi kavram ve teknik olarak ac¢iklanabilir. Bu kavram ve
tekniklere iliskin kaliplar, fonksiyonlari ve genellemeleri resmilestirmeye yonelik bir

matematiksel disinme tarzi olarak o&grenilir. Birgok yetiskin cebirin ortaokul veya lise
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ogrencilerine daha uygun bir matematik alani oldugunu disinse de, kiigik ¢ocuklar bile
sayllar ve islemler Gzerinde calisirken ve sayi kimeleri arasindaki kaliplari ve iligkileri
arastirirken cebirsel akil ylratmeyi kullanmaya tesvik edilebilir (NCTM, 2000; Sperry-Smith,

2016).

Geometri. Geometri; uzun zamandir lisede 06grencilerin geometrik teoremleri
kanitlamay1 6grendikleri yer olarak gozikse de geometri standardi, 6grencileri geometrik
sekillerin 6zelliklerini analiz etmeye ve geometrik iligki hakkinda matematiksel tartismalar
yapmaya, ayrica problemleri ¢ézmek igin gorsellestirme, uzamsal akil yiritme ve geometrik
modelleme kullanmaya c¢agirarak geometrinin gucine daha genis bir bakis agisi
getirmektedir. Geometri, o6grencilerin akil yuritme ve gerekcelendirme becerilerinin
geligtiriimesi icin dnemlidir (NCTM, 2000; Sperry-Smith, 2016). Geometri, 6lcim ve mekéansal
akil yuritme dogasi geredi énemlidir, ciinkd bunlar “gocugun icinde yasadigi, nefes aldigi ve
hareket ettigi alani, ¢cocugun yasamak, nefes almak igin bilmesi gereken alan” olarak
kavramayi icerir (NCTM, 1989). Erken yillarda geometri 6grenimi dnemlidir. ClUnkd geometri
bilgisi (nesnenin mekandaki konumu ile iliskili olarak) kiglk cocuklarin vicutlarini hareket
ettirme bigimleriyle dahi tutarli olabilmektedir (Papert, 1980). Ozellikle erken cocukluk
doneminde geometri ve uzamsal akil yuritme becerisinin 6Jretiimesi matematik ve diger

konularin gogunun 6grenilmesinin temelini olusturmaktadir.

Olgme. Olgme, yasamin pek ¢ok alaninda uygulanabilir ve yaygin olmasindan dolayi
matematik programinda oldukga dnemlidir. Olgme standardi; Slgmenin niteliklerini, dlgme
birimlerini, sistemlerini ve slreglerini anlamayi ve dlgimleri belirlemek igin teknik, ara¢ ve
formulleri uygulamayi igerir. Olgme, matematigin farkli dallarini entegre etmede kullanilabilir.
Cunku olgcme becerisi, sayl, geometri, fonksiyonlar ve istatistiksel fikirler gibi matematigin

diger alanlarini 6grenme ve uygulama firsatlari sunar (NCTM, 2000; Sperry-Smith, 2016).

Veri Analizi ve Olasilik. istatistiksel akil ylritme, bilgili bir vatandag ve tiiketici
olmak icin sarttir. Veri analizi ve olasilik standardi; sorularin formile edilmesine ve bu

sorulari yanitlamak igin ilgili verileri toplama, organize etme ve goéruntilemeye odaklanir.
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Ayrica verileri analiz etmek icin uygun istatistiksel yéntemlerin 6grenilmesi, verilere dayall
ctkarim ve tahminler yapilmasi, olasilik ile ilgili temel kavramlarin anlasiimasi ve kullaniimasi

uzerinde durulmaktadir (NCTM, 2000; Sperry-Smith, 2016).

Siire¢ Standartlari. Cocuklarin icerik standartlarinda yer alan bilgileri kullanabilme ve
bilgiyi elde etme yollarini iceren slre¢ standartlari ise problem ¢dézme, akil yuritme, ispat,
iletisim, iliskilendirme ve temsillestirme olarak agiklanmaktadir (NCTM, 2000; Sperry-Smith,

2016).

Problem C6zme. Problem ¢6zmek sadece matematik 6grenmenin bir amaci dedgil,
ayni zamanda bunu yapmanin da énemli bir yoludur. Matematik programinin ayri bir parcasi
degil, matematigin ayriimaz bir parcasi problem ¢dzmedir. Ogrenciler, 6nemli dlgiide ¢aba
gerektiren karmasik problemleri formlle etmek, bunlarla ugrasmak ve ¢ézmek igin sik sik
firsatlara ihtiya¢g duyarlar. Gelistirdikleri stratejileri diger sorunlara ve diger baglamlara
uygulayabilmeleri ve uyarlayabilmeleri icin problem ¢bézme silreci sirasinda dustnceleri
Uzerinde disunmeye tesvik edilmelidirler. Matematik problemlerini ¢bézerek, &grenciler
distinme bigimlerini, 1srarci olma ve merak etme aligkanliklarini ve alisiimadik durumlarda
onlara matematik sinifi disinda da fayda saglayacak glveni kazanirlar (NCTM, 2000; Sperry-

Smith, 2016).

Muhakeme ve Ispat. Matematiksel akil yiiriitme ve ispat; ¢ok cesitli olgular hakkinda
icgdru gelistirmenin ve ifade etmenin gugcli yollarini sunar. Analitik olarak akil yuriten ve
disunen insanlar, hem gercek dunyadaki hem de matematiksel durumlardaki kaliplari,
yapilari veya duzenlilikleri not etme edilimindedir. Bu kaliplarin tesadifi mi yoksa bir
nedenden dolayr mi meydana geldigini sorgularlar. Matematiksel varsayimlar yapar ve
aragtirirlar. Belirli akil yuritme ve gerekgelendirme tirlerini ifade etmenin resmi yollari olan
matematiksel argimanlari ve kanitlari gelistirir ve degerlendirirler. Cocuklar, olgulari
kesfederek sonuglari gerekgelendirerek ve tim igerik alanlarinda ve tum sinif dizeylerinde
matematiksel varsayimlari kullanarak matematigin anlamini kesfedebilir (NCTM, 2000;

Sperry-Smith, 2016).
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iletisim. Matematiksel iletisim; fikirleri paylasmanin ve anlayisi netlestirmenin bir
yoludur. iletisim yoluyla fikirler, Uzerinde dusinilecek, gelistirilecek, tartigilacak ve
degistirilecek nesneler haline gelir. Bdylece 6grenciler dislncelerinin sonuglarini s6zll veya
yazili olarak bagkalarina aktarmaya zorlandiginda, matematik dilini kullanirken acik, ikna
edici ve kesin olmayi 6grenirler. Aciklamalar yalnizca prosedire dayali agiklamalar veya
Ozetleri degil, matematiksel argimanlari ve gerekgeleri de icermelidir. Bagskalarinin
aciklamalarini dinlemek 6grencilere kendi anlayislarini gelistirme firsati verir. Matematiksel
fikirlerin ¢coklu perspektiflerden arastirildigi  konusmalar, katiimcilarin  dusuincelerini
keskinlestirmelerine ve baglantilar kurmalarina yardimci olur (NCTM, 2000; Sperry-Smith,

2016).

lliskilendirme. Her ne kadar siklikla bélimlere ayrilip bu sekilde sunulsa da,
matematik ayri dallardan veya standartlardan olusan bir birlesim degildir. Aksine, matematik
entegre bir calisma alanidir. Ogrenciler matematiksel fikirleri birbirine bagladiklarinda
anlayislari daha derin ve kalici olur ve matematigi tutarh bir batlin olarak gérmeye baslarlar.
Matematiksel konular arasindaki zengin etkilesimde, matematigi diger konularla iligkilendiren
baglamlarda ve kendi ilgi ve deneyimlerinde matematiksel baglantilari gorebilirler.
Matematiksel fikirlerin birbiriyle iliskisini vurgulayan o6gretim yoluyla o6grenciler sadece
matematigi degil ayni zamanda matematigin onlara kazandirdiklarini da 6grenirler (NCTM,

2000; Sperry-Smith, 2016).

Temsiller. Matematiksel fikirler cesitli sekillerde temsil edilebilir: resimler, somut
materyaller, tablolar, grafikler, sayi ve harf sembolleri, elektronik tablo gdsterimleri vb.
Matematiksel fikirlerin temsil edilme vyollar, insanlarin bu fikirleri nasil anladigina ve
kullandigina baghdir. Kabul edilen temsillerin ¢ogu, uzun yillar suren kultirel gelisme
surecinin bir sonucudur. Ogrenciler matematiksel temsillere ve ifade ettikleri fikirlere
erigtiklerinde ve matematiksel kavramlari veya iligkileri yakalamak icin temsiller

olusturabildiklerinde, fiziksel, sosyal ve matematiksel olgulari modelleme ve yorumlama
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kapasitelerini dnemli 6lgclide genisleten bir dizi ara¢ kazanmis olurlar (NCTM, 2000; Sperry-

Smith, 2016).

ilgili Aragtirmalar

Matematik egitiminde resimli ¢gocuk kitaplarinin kullanilmasi ilk olarak 1962 yilinda
Beard ve Whitaker tarafindan yayinlanan makalelerde ortaya cikmistir (Adak Ozdemir,
2021). Buna ek olarak Ulkemizde matematik ve edebiyat baglantisini inceleyen pek az
calismaya rastlanmistir (Cetin, 2019; inal Kiziltepe ve digerleri, 2018). Cocuk kitaplarinin
matematigi anlama ve kavramada etkili bir ara¢c oldugu bilinmektedir (Casey ve digerleri,
2008). Bu anlamda cocuk kitaplari ile ilgili yurtdisinda daha yodun olsa da llkemizde de
arastirmalar gergeklestirildigi gorulmektedir. Bu bélimde arastirma amacina uygun olarak ilk
basta erken okuryazarlikla ilgili arastirmalara deginilmis, ardindan matematik becerilerini
arastiran c¢alismalar incelenmigtir. Son olarak ¢ocuk edebiyati eserlerinde matematik

becerilerini inceleyen arastirmalar kronolojik bir sira ile sunulmustur.
Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Gergeklestirilen Arastirmalar

ilk olarak Yimaz Demirel ve Yamanin (2023) 60-72 aylik gocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini (ses bilgisel farkindalik becerileri, yazi farkindaligi, dyku anlama,
gorsel eslestirme ve yazi yazma dncesi becerileri) anne baba degiskenlerine goére inceledigi
calismasi yer almaktadir. Cocuklarla bireysel olarak gercgeklestirilen testlerin ve alinan
demografik bilgilerin sonucunda elde edilen bulgulara goére ¢alismanin sonucunda anne baba
egitim durumunun c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde anlamli bir fark olusturmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Ancak meslek grubunda o6gretmen annelerin ve saglik personeli
babalarin gocuklarinin erken okuryazarlik testi puanlarinin diger gocuklara gore daha ylksek
oldugu tespit edilmistir. Calismada ayrica annelerin egditim dulzeyinin ylkselmesi ile
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin arttiyi sonucuna da ulasiimistir (Yiimaz Demirel &

Yaman, 2023).
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Genge¢ vd. (2023)lerinin erken okuryazarlik becerilerinde ev ortami ve
sosyoekonomik dizeyin etkileri Gzerine gergeklestirdigi arastirmasinda, Gaziantep ilinde 60-
72 aylik 435 cocukla ¢alismistir. Calismanin sonucunda sosyoekonomik diizeyi ylksek olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin (alici dil, ifade edici dil ve ses bilgisel farkindalik
becerilerinde) sosyoekonomik diizeyi distk olan ¢ocuklara gore énemli derecede ylksek
oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismada ayrica disuk sosyoekonomik dlzeye sahip
cocuklarin okuryazarlikta risk grubunda oldugu sonucu ortaya koyulmustur. Okuryazarhgin
alt boyutlarindan biri olan “dinledigini anlama” becerisinde ise sosyoekonomik dizeyin
belirleyici olmadigi sonucuna ulasiimistir. Calismada ayrica ev okuryazarlik ortaminin
cocuklarin okuryazarlik becerilerinde etkili oldugu, bu baglamda ev ortaminin okuryazarlik
acisindan zengin olmasi ve ev ortaminda gocuklara nitelikli etkinlikler sunulmasi gerektigi

Onerileri sunulmustur (Gengeg ve digerleri, 2023).

Yizbasioglu ve Akyol'un (2022) gergeklestirdigi calismada etkilesimli kitap okumanin
okuryazarlik becerileri lzerine etkisi incelenmigtir. Calismada erken okuryazarhigin “ifade
edici dil, kelime bilgisi ve kategori adlandirma” becerilerine odaklaniimistir. Yari deneysel
modelde tasarlanan arastirmada Konya ilinde 64-72 aylik deney grubunda 15, kontrol
grubunda 15 olmak lzere toplam 30 ¢ocukla ¢alisiimistir. Deney grubu ¢ocuklari ile 10 hafta
boyunca etkilesimli okuma programina devam edilmistir. Aragtirmada veri toplamada erken
okuryazarlik testi ve demografik bilgi formu kullaniimigtir. Calismanin sonucunda deney ve
kontrol grubunun son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Dahasi “ifade edici dil”, “kelime bilgisi” ve “kategori adlandirma” becerilerinde
deney grubu cocuklarin son test puanlarinin kontrol grubu cocuklarin son test puanlarina

gore anlamli dizeyde artis saglamis oldugu goridlmustur (Yuzbagioglu & Akyol, 2022).

Erken okuryazarlikla ilgili alan yazinda okul dncesi 6gretmenlerinin goruslerine yer
veren galismalar da mevcuttur. Bu ¢alismalardan birinde Benli vd. (2022)’lerinin okul éncesi
dénemde erken okuryazarhgin alt becerilerinden olan “yazi farkindaligi"’na yonelik

ogretmenlerin sinifta uyguladiklari etkinliklerini incelemek Uzere bir arastirma yuritmuagtar.
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Bu arastirmada goézlem, goérisme ve dokiman analizi yéntemleri ile 12 okul &ncesi
ogretmeninin g¢alismalari incelenmis ve O&gretmenlerle goérismeler gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi siniflarinda yazi farkindaligina yoénelik materyallerin
dogru ve gocuklarin gelisimlerine uygun oldugu ancak sinif igcinde materyallerin konumunun
yanlis oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazi farkindali§i becerisine yoénelik ¢ogunlukla
blylk grup etkinliklerine ve diger etkinlik turleri ile bitlnlestiriimis etkinliklere yer verdikleri
gorilmistir. Ogretmenlerin etkinliklerinde gogunlukla kicik kas gelisimini desteklemeye
iliskin “kalemi dogru tutma’ya yoOnelik kazanimin yer aldigi ancak s6z konusu yazi
farkindahigina iliskin “Nesne ya da varliklari gézlemleme”, “Gunlik yasamda kullanilan

sembolleri tanir”, “Sesini uygun kullanir’, “Okuma farkindali§i gosterir’ kazanimlarina ¢ok az
yer verildigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazi farkindali§i etkinliklerine yonelik etkinlik
iceriklerinde ise en fazla sesleri ayirt etme, seslerden yeni sbzcik tlretme ve cgizgi

calismalarini tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir (Benli ve digerleri, 2022).

Erken okuryazarlik becerileri ile ilgili okul 6éncesi 6gretmenleri ile gerceklestirilen bir
diger arastirmada, Calis ve Feyman Gok, (2022) Bursa 6rnekleminde yer alan 20 okul 6ncesi
ogretmeni ile erken okuryazarliga iliskin gérismeler yapmistir. Gérlisme sorulari kapsaminda
erken okuryazarlik kavrami, erken okuryazarlik becerilerini destekleme ¢alismalari, materyal
ve ortam duzenlemesi, 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri, kullanilan metodlar ve ailelerle
isbirligi basliklarina iliskin sorular yer almaktadir. Calismanin sonucunda égretmenlerin erken
okuryazarlik kavramini bilmedigi, kavrami yanhs tanimladiklari, cogunlukla okuma yazmayi
erken 6gretmek olarak acikladiklari bulgusuna ulasiimistir. Calismada ayrica 6gretmenlerin
uygulamalarinda genellikle calisma sayfalarini ya da etkinlik kitaplarini tercih ettikleri
bulgulanmistir. Erken okuryazarligin alt boyutlarina iliskin bulgularda ise 6gretmenlerin daha
cok ses bilgisel farkindalik ve harf bilgisi alt boyutlarina iligkin etkinliklere yer verdikleri tespit
edilmistir. Arastirmada, sinif icerisinde yazili uyaranlarin oldukga az oldugu, etkinliklerin ise

cogunlukla kitap merkezinde gergeklestirildigi sonucuna ulasiimistir. Sonuca bagli olarak
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calismada o6gretmenlerin bu konuda egitim almasi gerektigi Onerilmis hizmet 6ncesi ve

hizmet igi egitimlerin dnemine deginilmigtir (Calis & Feyman Gok, 2022).

Bir bagka arastirmada Dogan ve Enerem’in (2022) 60-72 ay arasi ¢ocuklarda erken
okuryazarlik becerileri ile bilissel degerlendirme sistemi arasindaki iligskiyi inceledigi
arastirmada istanbul ilinde 124 anasinifi cocugu ile cahsiimistir. Arastirmacilar erken
okuryazarhgin “sézcik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama” alt
boyutlarinda c¢ocuklarin puanlari incelenmigtir. Bilissel degerlendirme sisteminde ise
‘planlama, eszamanl, dikkat ve ardil” olarak adlandirilan temel boyutlarda c¢ocuklarin
aldiklari puanlar degerlendirilmistir. Arastirma verileri “Erken Okuryazarlik Testi” ve “Biligsel
Degerlendirme Sistemi Testi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda bilissel degerlendirme
sisteminin erken okuryazarlikla iligkili oldugu ve erken okuryazarlik becerilerine iligkin toplam
puanina ait toplam varyansin %36’sin1 yordadidi tespit edilmistir. Buna ek olarak planlama,
eszamanli, dikkat ve ardil boyutlari olan bilissel degerlendirme sisteminin erken okuryazarlik
alt boyutlarindan sdzcuk bilgisi, ses bilgisel farkindalik ve harf bilgisi ile iliskisinin oldugu,
ancak dinledigini anlama becerisini yordamadigi saptanmistir. Buna ek olarak erken
okuryazarlik becerilerinin tamaminin bilissel degerlendirme sistemini yordadigi tespit

edilmistir (Dogan & Enerem, 2022).

Canibey (2022) tarafindan erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik “Erken
Okuryazarlik Becerini Destekleyici Egitim Programi” n uygulandidi bir arastirmada, 15 deney
grubu 15 kontrol grubu olmak Uzere 5 yas grubu toplam 30 ¢ocukla ¢ahgiimistir. Cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini 0Olgmek amaciyla “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci (EOBDA)” kullaniimistir. Arastirmada 48-72 aylik ¢ocuklar igin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici egitim programinin hazirlanmasi amaciyla M.E.B. 2013
Okul Oncesi Egitim Programi kazanim ve gostergelerine ek olarak erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici kazanim ve goOstergeler eklenmigtir. Uygulamada cgocuklar ile 8
haftada 16 uygulama gercgeklestiriimistir. Arastirmanin sonucunda hem deney hem de kontrol

grubunun 6n-test son-test puanlari arasinda anlamli farlilik oldugu tespit edilmistir. Buna ek
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olarak deney grubu gocuklarinin son test puanlarinin kontrol grubu gocuklarin puanlarindan
yuksek oldugu ve bu farkin istatistiki olarak anlamli dizeyde oldugu ortaya koyulmugtur.
Calismada ele alinan cinsiyet ve anne baba egitim durumunun ise erken okuryazarlik

becerilerinde etkili olmadig1 gorulmustur (Canibey, 2022).

Kim ve Riley’in (2021) ev ve okul temelli etkilesimli kitap okuma ile erken okuryazarlik
ve dil becerilerini gelistirme Uzerine gerceklestirdigi midahale programinda, okul éncesi
ogretmenleri, ebeveynleri evde etkilesimli okuma yapmak Uzere tesvik etmistir.
Bronfenbrenner’in ekolojik kuramina dayandirilan bu arastirmada 2-3 yasinda 87 cocuk ve
ebeveynleri ile ¢alisiimigtir. Ebeveynler ¢ocuklari ile 6 hafta boyunca kitap okuma etkinlikleri
yapmislardir. Calismanin sonucunda cocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerinde artis oldugu
saptanmistir. Sonug olarak Bronfenbrenner’in ekolojik sistem kuramina bagli olarak ebeveyn

katihminin gocugun gelisimini destekledigi ortaya koyulmustur (Kim & Riley, 2021).

Yine ebeveyn katimli etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin erken okuryazarlk
becerilerine etkisinin degerlendirildigi bir arastirmada Yalva¢ (2020) Malatya ilinde 5-6 yas
grubu gocukla deneysel bir arastirma yuratmuagstur. Kitap secimi igin 6gretmenlerden gorus
alinmisg, belirlenen 60 kitap, okuma uygulamalarina dahil edilmistir. Deney grubu ¢ocuklarina
aileleri tarafindan etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okunmustur. Calismanin
sonucunda kendilerine etkilesimli kitap okuma teknigi ile kitap okunan deney grubu
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin arttigr gérulmustir. Bunun yaninda demografik
bilgilerin (cinsiyet, kardes sayisi, gelir durumu, anne babanin meslek durumu, anne babanin
egitim durumu ve evde bulunan gocuk kitabi sayisi) gocuklarin erken okuryazarlik puanlarini

etkilemedigi sonucuna ulasiimigtir (Yalvag, 2020).

Yalman (2020) ise kutiphane ortaminda verilen “Kitaplarin Eglenceli Dinyasi Egitim
Programi”’nin  ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisi (zerine bir c¢alisma
yuaratmustar. Arastirmada okul dncesi egitim alan 4-5 yas grubu 24 cocukla caligiimigtir.
Aragtirmada, Kitaplarin Eglenceli Dunyasi Egitim Programinin gocuklarin erken okuryazarlik

becerilerine etkisini belilemek amaciyla 6n test - son test kontrol gruplu yari deneysel desen
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kullaniimistir. Arastirma verileri ve katihmcilarin genel bilgilerini elde etmek amaciyla Genel
Bilgi Formu kullaniimistir. Calisma kapsaminda deney grubu cocuklari ile on iki hafta
boyunca, her hafta bir gin kuitiphane, bir gin sinif etkinligi olacak sekilde Kitaplarin
Eglenceli Dunyasi Egitim Programi uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol
grubu cocuklarin son test puanlarinda deney grubunun lehine anlamh farklilik oldugu

sonucuna ulasilimistir (Yalman, 2020).

Enerem’in (2018) lisansUsti tez galismasinda ise erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun
aile iliskileri, bilissel performansi, temel kavram bilgisi, ailesinin ve 6gretmeninin gézinden
sosyal becerileri ile erken okuryazarlik becerisi arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
istanbul érnekleminde 60-72 aylik 124 cocukla ¢alisiimistir. Arastirmanin sonucunda erken
okuryazarlik becerileri ile gocugun okul dncesi editime baslama yasi arasinda negatif yénde
bir iliski bulunmustur. Buna ek olarak baba egitim diizeyinin erken okuryazarlik becerilerinde
etkili oldugu, anne egitim dlzeyinin etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Calismanin sonucunda
ayrica erken okuryazarlik becerilerinin temel kavram becerileri ile ylksek duzeyde, sosyal
beceriler ile ise orta dizeyde iligkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismada erken
okuryazarlik becerileri ayni zamanda bilissel performans dizeyi ile de iliskili gérilmustar.
Son olarak aile degerlendirme aracinin alt boyutlarindan problem ¢ézme becerileri ile erken
okuryazarligina alt boyutlarindan sézcuk bilgisi alt boyutu arasinda negatif bir iligkinin oldugu

tespit edilmigtir (Enerem, 2018).

Gocuklarin erken okuryazarlik becerilerini inceleyen bir baska arastirmada Kargin vd.
(2017) tarafindan 403 farkli sosyo-ekonomik ¢evreden gelen c¢ocukla galisiimistir. Erken
okuryazarlik becerileri EROT ile (Alici Dil, ifade Edici Dil, Genel isimlendirme, islev Bilgisi,
Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama) sdzcuik bilgisi, harf bilgisi,
sesbilgisel farkindalik becerisi, dinledigini anlama ve SED degiskenlerine gére incelenmistir.
Calisma Ankara ornekleminde 5 yas grubu cocuklarla 1,5 ay boyunca devam etmigtir.
Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin sadece s6zcik bilgisi degiskeninde (alici dil, ifade edici

dil, islev bilgisi ve genel isimlendirme alt boyutlarinda) istenilen basariya yakin olduklari,
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diger degiskenlerde (harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik becerisi, dinledigini anlama ve SED)

ayni basarinin elde edilemedigi sonucuna ulasiimistir (Kargin ve digerleri, 2017).

Moss (2016) tarafindan gerceklestirilien boylamsal bir calismada ise, ailenin nitelikleri,
aile gocuk etkilesimi ve etkilesimli kitap okuma ydnteminin gocuklarin erken okuryazarlik
becerileri Uzerindeki etkisi arastiriimistir. Calismanin sonucunda ailenin sosyo-ekonomik
durumunun c¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinde ve cocuk-aile etkilesiminde etkili
oldugu saptanmistir. Buna ek olarak erken okuryazarlik becerilerinde ebeveyn ve ¢ocuk
baglhihginin da etkili oldugu tespit edilmistir. Ancak ¢alismanin sonucunda ebeveyn-gocuk
okuma davraniginin erken okuryazarlik becerilerinde anlamh bir etkiye sahip olmadigi

sonucuna ulasilmistir (Moss, 2016).

Ergul vd. (2014)'nin Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavramina iligkin
bilgi dizeyleri ve uygulamalarina iliskin gerceklestirdigi arastirmada Ankara’da farkli
sosyoekonomik duzeydeki okullardan secilmis 17 okul oncesi 6gretmeni ile goérismeler
yapiimigtir. Arastirmanin sonucunda Ulkemizde okul dncesi 6gretmenlerin yazi farkindalgi ve
harf bilgisi gibi erken okuryazarligi olusturan beceriler konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari gértlmustir. Bu durumun uygulamalarina belirgin bir sekilde yansidigi tespit
edilmistir. Calismada ayrica 6gretmenlerin kitap okuma etkinliklerinin dnemi ve bir égretim
yontemi olarak etkililigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigi bulgulanmigtir. Buna ek
olarak erken okuryazarhga iliskin bilgi dizeyinin artmasi ile sinif igi etkinliklerin ¢esitlendigi
sonucuna ulasiimistir. Dahasi bu calismada MEB mifettiglerinin 6zellikle bu konuda
kisitlayici olduklari ve siniflarda esyalarin isimlerinin bulundugu etiketlerin veya harflerin yer
almasini uygun bulmadiklari icin kaldirttiklarina iliskin gorugler de ifade edilmistir (Ergul ve

digerleri, 2014).

O’Connor'un (2013) ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine etkisini incelemek amaciyla gercgeklestirdigi arastirmada ingilizce ve Fransizca
yogunlastiriimig bir sinifta 35 anasinifi gocugunun erken okuryazarlik puanlari incelenmis ve

19 ebeveynden anket sorularina yanit alinmigtir. Ebeveynlerden alinan anket sonugclari ve
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cocuklarin erken okuryazarlik becerileri incelenmistir. Calismanin sonucunda Fransizca
resmi ve resmi olmayan okuma etkinliklerinin ingilizce kelime dagarcigi ile iligkili oldugu
bulunmustur. Ayrica ingilizce ve Fransizca resmi okuma etkinliklerinin fonolojik farkindalikla
iligkili oldugu bulunmustur. Calismada buna ek olarak hem ingilizce hem de Fransizca egitim
alan gocuklarin ebeveynleri arasinda ingilizce resmi ve resmi olmayan okuma etkinliklerinin
sikhi@r arasinda bir fark bulunmamistir. Sonug¢ olarak ¢ocuklarin resmi ve resmi olmayan
evde okuma etkinliklerinin g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini arttirdidi sonucuna

ulasilmigtir (O’Connor, 2013).

Weisleder ve Fernald’in (2013) ¢ocuklarla gerceklestirilen erken dil deneyimlerinin,
erken okuryazarlik becerilerindeki etkisini inceledigi calismada sosyoekonomik durumu
dislk olan ve ispanyolca konusan ailelerde bebeklerle konusmanin, onlarin dil edinme ve
kelime 63renme becerilerindeki gelisimine katkisi arastiriimigtir. Calismanin veri toplama
surecinde evde ebeveyn-bebek etkilesimleri kaydedilmistir. Calismanin sonucunda ¢ocugun
yonlendirdigi konusmay! daha fazla deneyimleyen bebeklerin, tanidik kelimeleri gergek
zamanlh olarak islemede daha yetenekli olduklari kesfedilmistir. Bu bebekler 24 aylik
olduklarinda ise daha genis ifade edici kelime dagarciklarina sahip olmuslardir. Ancak
cocugun sadece kulak misafiri oldugu konusmanin kelime dagarcigi sonuclariyla ilgisi
olmadigi bulgulanmistir. Sonuglar gocuga yonelik konusmanin ifade edici kelime dagarcigi
Uzerindeki etkisinin, bebeklerin dil igsleme verimliligi ile agiklandigini géstermigtir (Weisleder &

Fernald, 2013).

Baroody ve Diamond’'in (2012) okuryazarlik bakimindan risk altinda olan ¢ocuklarin
ev okuryazarlik ortami ile okuma ilgisi ve erken okuryazarlik becerileri ile iligkisini inceledigi
arastirmasinda gocuklarin kendilerinin bildirdigi okuryazarlik ilgileri, ebeveynlerinin evde
okuryazarlik ortami raporlari ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskileri incelenmistir.
Calismanin sonucunda okuryazarlik ilgisinin erken okuryazarlik becerilerinde yer alan harf-
kelime tanimlama ve alfabe bilgisi ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Calismada ayrica ev

okuryazarlik ortami ile erken okuryazarlik becerilerinin iligkili olmadigi sonucu ortaya
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cikmistir. Daha ileri analizler, alici dil puanlari diisik olan ¢ocuklarin, yas diizeyindeki alici dil
puanlarina sahip akranlarina gore erken okuryazarlik ilgisi ve erken okuryazarlik becerileri
arasindaki farkli iligki 6runtilerini ortaya koymustur. Calismanin sonucunda c¢ocuklarin
bireysel ilgi alanlarindan yararlanmanin, g¢ocuklarin okula hazirlik becerilerinde etkili

stratejiler olarak kullanilabilecegini gostermistir (Baroody & Diamond, 2012).

Huebner ve Payne (2010) tarafindan Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) teknikleri
kullanilarak yapilan kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklar blyldik¢ce okunmaya devam
edilerek cocuklarin erken kelime hazinelerinin gelisimindeki etkisi incelenmistir. Boylamsal
olarak gercgeklestirilen bu calismada ebeveynlerin erken dénemde kelime dagarcidi
becerilerini gelistirmek icin etkilesimli ("diyalojik") bir okuma stili kullanma durumlari
incelenmistir. Calismada 78 katihmcinin yaklasik yarisi, ¢ocuklari 2 veya 3 yasindayken
etkilesimli okuma uygulama egitimi almig, diger yarisi ise 6nceden herhangi bir egitim
almamistir. Sonugclar, 6gretimden 2 yildan daha uzun bir sire sonra degerlendirildiginde,
ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma tekniklerini kullaniminda énemli farkhliklar oldugu tespit
edilmistir. Annenin egitimini, cocugun yasini ve ailenin kitap okuma sikhgini kontrol eden
analiz sonuglari édnceden egitim almis ebeveynlerin, egditim almayan ebeveynlere gore
ortalama %90 daha fazla etkilesimli okuma davranigi gdsterdigini ortaya ¢ikarmistir. Ayni
zamanda c¢alismanin sonucunda etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okuma ¢ocugun

okuma oturumunda aktif katilimi ile iligkili bulunmustur (Huebner & Payne, 2010).

Bracken ve Fischel'in (2008) disik sosyo ekonomik dizeye sahip ailelerden gelen
cocuklarin aile okuma davranigini ve erken okuryazarlik becerilerini incelemek amaciyla
yuruttugu galismasinda, 223 duguk gelirli aileden gelen okul 6ncesi gocuk ile ebeveyn okuma
davraniglari incelenmigtir. Ailelerden demografik bilgi formu ve okuma davraniglari anketi
sonugclari elde edilmistir. Arastirmada c¢ocuklarin algiya yonelik kelime dagarcigi, éyku ve
yazi kavramlari, harf bilgisi ve kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik becerileri
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda ebeveyn-gcocuk okuma etkilesimi ve g¢ocugun

okuma ilgisinin c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileriyle 6nemli o6l¢ide iligkili oldugu
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sonucuna ulasiimistir. Buna ek olarak, ¢oklu regresyon analizleri sonucunda ebeveyn-gocuk
okuma etkilesiminin, demografik degiskenlerin etkisinin 6tesinde, ¢ocuklarin yeni kelime
dagarcigi, 6yki ve yazi kavramlari ve genel olarak ortaya cikan genel okuryazarlik
becerilerinin kiigik ama anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak ¢alismada
cocugun okuma ilgisinin, bu demografik kontrollerin 6tesinde, klclk de olsa, harf bilgisinin

onemli bir gostergesi oldugu sonucuna ulasiimistir (Bracken & Fischel, 2008).

Burgess vd. (2002) lerinin ev okuryazarlik ortami ile okumayla ilgili yeteneklerin
(s6zel dil, fonolojik duyarllik ve erken okuryazarlik) gelisimi arasindaki iliskiyi inceledikleri
boylamsal bir arastirmada ABD’nin Florida sehrinde okul éncesi egitime devam eden 4-5
yaslarindaki 115 ¢ocukla g¢alisiimistir. Calismada ¢oklu regresyon ve korelasyonel analizleri
sonucunda, ev okuryazarlik ortaminin okuma yeteneklerinin tamami ile iligkili oldugu

bulgulanmistir (Burgess ve digerleri, 2002).

Justice ve Ezell'in (2002) dusuk sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarla gergeklestirdigi
deneysel calismada 8 hafta boyunca 24 kiglk grup okuma oturumlarinin oldugu bir
uygulama gerceklestirilmigtir. Uygulamada deney grubu ¢ocuklari ile gerceklestirilen okuma
oturumlarinda yaziya odaklaniimistir. Kontrol grubunda ise alternatif olarak okuma
oturumlarinda resim odakh katilm saglanmistir. Calismanin sonucunda yazi odakli okuma
oturumlarinin yapildigi deney grubu gocuklarinin yazi farkindahdinin t¢ alt boyutunda ve
toplam puanlarda kontrol grubundan daha ylksek oldugu bulgulanmistir (Justice & Ezell,

2002).

Lonigan vd. (1999)lerinin duguk gelir grubundaki ailelerden gelen 2-5 yaginda 95
cocukla gerceklestirdigi arastirmada, ortak okuma mudahalesinin risk altindaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri Uzerine etkisi incelenmistir. Cocuklarin dil becerileri standart
testlerle dlcliimuis ve dil becerilerinin kendi yas seviyelerinin altinda oldugu tespit edilmistir.
CGocuklar raslantisal olarak mudahale edilmeyen grup, tipik paylasimli okuma grubu ve
etkilesimli kitap okuma grubu olarak ¢ gruba ayrilmiglardir. 6 haftalik midahalenin ardindan

cocuklara szl dil, dinledigini anlama ve fonolojik duyarlilik dlgtimleri yapilmistir. Calismanin
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sonucunda her iki midahale grubunda da olumlu etkiler oldugu tespit edilmistir. Calismada
ayrica etkilesimli kitap okuma yapilan gruptaki ¢ocuklarin dilin betimsel kullanimi konusunda
daha yetkin oldugunu, tipik paylasiml okuma grubundaki ¢ocuklarin ise dinledigini anlama

becerisinde daha yuksek puanlar olduklari tespit edilmigtir (Lonigan ve digerleri, 1999).

Christie ve Enzin (1992) okuryazarlikla ilgili oyun midahalesinin etkilerini
arastirdiklari calismasinda iki grup cocukla calismislardir. Birinci gruba oyun alaninda
okuryazarlikla ilgili materyaller sunulmustur. Diger gruptaki ¢ocuklara ise materyallere ek
olarak materyallerin kullanimina yonelik ¢ocuklar tesvik edilmistir. Midahalenin dncesinde ve
20 haftallk muddahaleden sonra c¢ocuklarin serbest oyun davranislari ve okuryazarlik
gelisimleri takip edilmistir. Arastirmanin sonucunda okuryazarlikla ilgili oyunu tesvik etmenin
sadece materyal midahalesinden daha etkili oldugu ortaya koyulmustur. Ancak her iki
uygulamanin sonucunda da kazanimlar elde edilse de gruplar arasinda anlaml farkin

olmadigi sonucuna ulasiimistir (Christie & Enz, 1992).
Erken Matematik Becerilerine Yénelik Gergeklestirilen Arastirmalar

Ozkan'in (2023) erken gocukluk egitiminin gocuklarin matematik becerilerinin geligimi
Uzerindeki etkisi Uzerine gerceklestirdigi meta-analiz ¢alismasinda toplamda 20 ¢alismadan
48.656 cocugun verileri ile elde edilen etki blyUklUkleri ile bes farkh meta analiz
gercgeklestirilmigti. Calismanin sonucunda erken c¢ocukluk doéneminde egitim almanin
cocuklarin altinci sinif matematik sonuglari Gzerinde devam eden etkisinin sinirli oldugu,
daha 6nce okul 6ncesi kurumuna devam eden c¢ocuklarin ana sinifi matematik becerileri
Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu etkinin olgunlagma ve 6gretmen etkilerinin de
Otesinde pozitif yonli bir etki olarak tespit edilmistir. Ancak bu etkinin birinci sinifta azaldigi
gorulmustur. Son olarak gergeklestirilen analizler neticesinde ana sinifi matematik becerileri
ile birinci ve ikinci sinif matematik basarilarinin yiksek dizeyde iligkili oldugu sonucuna

ulagiimistir (Ozkan, 2023).

Ozgur'iin (2023) Erken gocukluk déneminde yuritiici islev becerilerinin matematiksel

akil yurGtme becerileri Uzerindeki etkisini inceledigi arastirmada, Cocuk Bilgi Formu,
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Yiritiicti Islev Becerileri Envanteri ve Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci ile veriler elde edilmistir. iliskisel tarama modelinde yiiritiilen bu
arastirmanin sonuglarina gore, cocuklarin yuratici islev becerilerinin matematiksel akil
yurttme becerilerini anlaml bir sekilde yordadigi tespit edilmistir. Buna ek olarak ¢ocuklarin
yurutlctu islev becerilerinde cinsiyet degiskenine badli olarak farkliliklar bulunurken
matematiksel akil yuritme boyutunda ise yas, okul tliri ve annenin egitim dizeyi

degigkenlerine bagl istatistiki olarak anlaml farkin oldugu ortaya koyulmustur.

Tayfun ve Aydogan’in (2021) okul &éncesi cocuklarinin matematik becerilerinde
Montessori yonteminin etkisini inceledigi arastirmasinda, Montessori egitimi alan ve almayan
cocuklarin matematik becerileri karsilastirmak Uzere 39 cocukla deneysel bir cgalisma
yuratilmastdr. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin matematik becerilerinde Montessori egitimi
alan cocuklarin matematik testinden aldiklari puanlarin, Montessori egditimi almayan
cocuklara gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Degiskenlere bagl sonuglarda ise
cocuklarin yas, cinsiyet ve kardes sayisi degiskenlerinin matematik becerilerinde etkisinin
olmadigl ancak anne-baba yasi, anne-baba 6drenim durumu ve annenin c¢aligip ¢alismama
durumunun c¢ocuklarin matematik becerilerini anlamli bir gekilde etkiledigi sonucuna

ulagiimigtir (Tayfun & Aydogan, 2021).

Yine Montessori modeline bagl olarak Montessori materyalleri ile desteklenmis
bireysel ve isbirlikli matematik etkinliklerinin erken matematiksel akil yirtitme becerilerine
etkisinin incelendigi bir arastirmada Hallumoglu (2019) 2 deney 1 kontrol grubu olmak tzere
toplam 45 gocukla calisiimistir. Deney 1 grubunda Montessori materyalleri ile desteklenmis
bireysel matematik etkinlikleri kullaniimig, deney 2 grubunda ise Montessori materyalleri ile
desteklenmis isbirlikli matematik etkinlikleri gergeklestiriimistir. Son olarak kontrol grubunda
ise MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ile desteklenmis matematik etkinlikleri
kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda her iki deney grubunun son test puanlarinin kontrol
grubuna gdére anlamli bir bigcimde farklilastigi gérilmustir. Arastirmada ayrica Montessori

materyalleri ile desteklenmis bireysel ya da igbirlikli matematik uygulamalarinin
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gerceklestirildigi deney 1 ve deney 2 grubu arasindaki farka bakildiginda, deney 2 grubunun
aldigi puanlarin deney 1 grubuna gdre anlaml bir sekilde farklilastigi sonucuna ulagiimigtir.
Son olarak cinsiyet degiskenine bagli sonuclara gére deney 1, deney 2ve kontrol gruplari
arasinda cinsiyete bagh anlaml bir farkin olmadigi sonucu ortaya koyulmustur (Hallumoglu,

2019).

Karademir ve Akman’in (2019) okul éncesi donem c¢ocuklari i¢in sorgulama temelli
matematik ogretim programini (IBMAM) gelistirerek bu programin ¢ocuklarin sayi ve iglem
becerileri Gzerine etkisini inceledikleri deneysel ¢alismada deney, kontrol ve plesebo grubu
olmak Uzere her grupta 19’ar ¢cocuk yer almis ve toplamda 57 c¢ocukla calisiimistir. Deney
grubunda bulunan c¢ocuklarla 6 hafta boyunca deney grubu 30 etkinlik gerceklestirilmistir.
Plesebo grubundaki cocuklarla matematikle ilgisi olmayan Tlrkge okuma etkinlikleri
(TRAUM) vyarutilmastlr. Son olarak kontrol grubu c¢ocuklari ile herhangi bir etkinlik
yapiimamigtir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ¢ocuklarin son test puanlarinin kontrol
grubu ve plesebo grubu cocuklarina gére anlamh sekilde farklilastigi tespit edilmistir.
Calismanin sonuglarina goére ayrica plesebo grubunun puanlarinin her iki gruba gore oldukca

distk oldugu sonucuna ulasiimistir (Karademir & Akman, 2019).

Cohrssen ve Niklas'in (2019) matematik oyunlarinin ¢gocuklarin aritmetik becerilerinin
gelisimine etkisini incelemek amaciyla gercgeklestirdikleri ¢alismada, uygulamaya katilan
¢ocuklar sayilari adlandirma, sayma ve problem ¢6zme becerileri bakimindan
degerlendirilmigtir. Baslangic degerlendirmelerinin ardindan muadahale odalarindaki
dgretmenlere Okul Oncesi Matematik Oyunlari gdsterilmis ve bunlarin nasil kullanilacagina
iliskin bir gunlik atélye c¢alismasina katiimlari saglanmistir. Arastirmanin sonucunda
mudahale grubundaki c¢ocuklarin, son test sonuglarina gére matematiksel yeterliliklerinde
istatistiksel olarak daha blylk kazanimlar gosterdigi tespit edilmistir (Cohrssen & Niklas,

2019).

Erdogan vd. (2017)’lerinin okul 6éncesi dénem c¢ocuklarinin matematik becerilerinde

say! ve islemlerle ilgili egitim materyallerinin etkisini inceledikleri arastirmada, bir deney iki
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kontrol grubu olmak Uzere U¢ grupta toplam 53 cocukla galisiimistir. Karma desende
tasarlanan bu arastirmada veri toplama sudresinde nicel boyutta TEMA-3 Erken Matematik
Yetenegi Testi, nitel boyutta ise gozlem ve video kayit yontemleri kullaniimistir. Uygulama
suresinde c¢ocuklar haftada iki saat olmak Uzere dort hafta boyunca sayi ve islemleri igceren
egitim materyalleri 6gretmen muidahalesi olmadan oynamiglardir. Arastirmanin sonucunda
deney grubu cocuklarin kontrol grubu ¢ocuklarina gore anlamli bir sekilde daha ylksek
puanlar aldiklari goérdimustar. Calismada nitel verilerinden elde edilen betimsel analiz
sonugclarina gore ise yetiskin rehberliginin ¢cocuklarin matematigi anlamasinda etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir. Calismada ayrica ¢ocuklarin akil yiritme stratejilerinin birbirlerinden
farkh oldugu ve egitim materyallerini kullanmada cocuklarin birbirini izleyerek 6grenme

sagladiklari da elde edilen sonuglar arasindadir (Erdogan ve digerleri, 2017).

Susperreguy ve Davis-Kean'in (2016) okul &ncesi ¢ocuklarinin  matematik
becerilerinde annelerinin evde matematik konusmasinin etkisini inceledigi arastirmasinda, 40
okul éncesi ddnem gocugu ve annesi ile ¢alisiimistir. Calismadan elde edilen sonuclara goére
ses kayitlarina bagh olarak yemek zamanlarinda ortaya ¢ikan anne-gocuk etkilesimlerinden
dogan bir érnekten elde edilen sonuglar, ¢ocuklarin aldiklari matematik girdisi miktarinda
farkhliklar olmasina ragmen, tim annelerin gocuklarini ¢esitli matematik konusmasina dahil
ettigini gostermistir. Calismanin sonucunda ayrica degiskenlerden bazilarinin (6grenim
durumu, 6z dizenleme) kontrol edilmesine ragmen daha fazla matematik konusmasina
maruz kalmanin bir yil sonra dahi erken matematik becerileri ile iligkili oldugu tespit edilmigtir

(Susperreguy & Davis-Kean, 2016).

McManis ve McManis’in (2016) sosyo-ekonomik dlzeyi dusik ailelerden gelen 18
cocukla gerceklestirdigi calismasinda ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve matematik becerilerini
gelistirmede, dokunmatik tabanli, bilgisayar destekli bir 6grenme sistemi kullaniimistir.
Calismada deney grubu cgocuklari ile iStartSmart 6grenme sistemi kullaniimig, kontrol
cocuklarinda ise herhangi bir uygulama yapilmamistir. Calismanin sonucunda kontrol

grubuyla kargilastirildiinda deney grubu c¢ocuklarin okuma-yazma ve matematik
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konularinda énemli kazanimlar elde ettigini ortaya koyulmustur. Dahasi sistemi kullanarak
daha fazla zaman harcayan ve beceri anlayisinda Ust seviyelere ulasan cocuklarin, test
puanlarinda en yuksek puanlari aldiklari gérilmustar. Calismanin sonuglarina bagh olarak
risk altindaki okul dncesi dénem cocuklarinin egitim sirecinde dokunmatik tabanli, bilgisayar
destekli 6gretim teknolojisinin bir egitim araci olarak kullaniimasinin umut vaat edici oldugu

ifade edilmistir (McManis & McManis, 2016).
Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerin incelendigi Aragtirmalar

ilk olarak Arslan Basdag ve Daglioglu'nun (2020) 3-6 yas grubu cocuklar icin
hazirlanmis resimli éyku kitaplarinda temel matematiksel becerilerin yer alma durumlarinin
resim ve metin baglaminda incelendigi bir calismada, 2005-2017 vyillari arasinda
yayimlanmis 147 resimli 6ykl kitabina yer verilmigtir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore, incelenen 6yku kitaplarinin metinlerinin %18,88’inde; resimlerinin ise %34,22’sinde
matematiksel becerilere yer verildigi tespit edilmistir. Metin ve resim kisimlarinda daha ¢ok
sayma, siralama ve karsilastirma becerilerinin yer aldigi goértlmustir. Kitaplarda en az
rastlanan beceriler ise birebir egsleme ve gruplama becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Arslan Basdag & Dagloglu, 2020).

Cetin’in (2019) ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerinde erken
okuryazarlik becerileri egitim programinin etkisini inceledigi arastirmada, Karabuk il
merkezinde Milli Egitim Bakanlidrna bagli bir ilkokulun anasinifinda egitim gore ¢ocuklarla
calisiimistir. Calismada deney grubunda 19 ve kontrol grubunda 19 gocuk olmak Uzere
toplam 38 cocukla calisiimistir. Yari deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada deney
grubundaki ¢ocuklari ile haftada iki gin olmak Uzere 12 haftada toplam 24 gin boyunca
erken okuryazarlik becerileri egitim programi uygulanmigtir. Aragtirmanin sonucunda, erken
okuryazarlik becerileri egitim programinin cocuklarin hem erken okuryazarlik ve hem de
erken matematik becerileri zerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagiimistir. Arastirma
ayrica ¢ocuklarin yazi farkindalgi becerileri ve ses bilgisel farkindalik becerileri ile erken

matematik becerileri arasinda iliski oldugu tespit edilmistir (Cetin, 2019).
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inal Kiziltepe vd. (2018)lerinin resimli dyki kitaplarinda matematik kavramlarini
inceledigi bir dokiman analizinde, 2000-2016 yillari arasinda vyurtici ve yurtdisinda
yuratilmis 23 derleme, 17 arastirma makalesinden olusan toplam 40 ¢alisma incelenmistir.
Calismadan elde edilen sonuglara gore, konuyla ilgili yurtdisinda sinirli sayida ¢alismanin
oldugu, tlkemizde de bu alanda ¢ok fazla ¢alismanin yapilmamis oldugu dikkati cekmektedir.
Yoéntem olarak genel itibari ile nitel yontemin kullanildigi ve konu bakimindan ¢ogunlukla
cocuk kitaplari ile matematiksel kavramlarin kazandiriimasinin édnemi, ¢ocuk kitaplarinin
kullanimi ve secim kriterlerinin dikkate alindigi ifade edilmistir (inal Kiziltepe ve digerleri,

2018).

Harris ve Petersen (2017) tarafindan cocuklarin erken matematik becerilerinin
gelisiminde ev ortaminin, ebeveyn ve ¢ocuk sagligi ile ilgilenen saglik personelin ¢ocuk ile
kitap okumasinin etkisi arastiriimistir. Cocuklara saglik personeli tarafindan yeni kitaplar
verilirken etkili okuma teknikleri modellenmis ve ebeveynler evde ¢ocuklariyla kitap okumaya
tesvik edilmistir. Arastirmanin sonucunda bu program ile ¢ocuklarin ilk okumaya bagslamadan
onceki dil, okuryazarlik ve matematik becerilerinin gelistigi goéralmustir (Harris & Petersen,

2017).

Ebeveyn-gocuk etkilesimli kitap okuma vyolu ile okul &ncesi c¢ocuklarda erken
matematik ve erken okuryazarlik becerilerinin geligtiriimesine odaklanan bir ¢alismada ise
Lindahl (2016), ¢oklu temel tek vaka tasarimi yoluyla ¢ocuklarin erken matematik ve erken
okuryazarlik becerilerini artirmada paylasilan bir 6ykd kitabr okuma mudahalesinin etkinligi
incelenmistir. Arastirmanin sonuclarinda, ebeveyn-cocuk matematiksel diyalogun (¢
katihmcida arttigi, dorduinct katihmci igin  ise yipranma nedeniyle sonuglarin
hesaplanamadigi goérulmustur. Calismada ayrica ebeveyn tarafindan ydnlendirilen ortak
matematiksel Oykd kitabi okuma miuidahalesinin ebeveynler ve c¢ocuklar arasindaki

matematiksel diyalogu artirmada etkili oldugu sonucu ortaya koyulmustur (Lindahl, 2016).

Van den Heuvel-Panhuizen vd. (2016) tarafindan ¢ocuklarin matematiksel anlayisini

desteklemede cocuklara resimli dyka kitabi okuma etkinliklerinin etkisinin incelendigi bir
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calismada Hollanda'daki 18 okulda 18 anaokulu sinifindan 384 ¢ocuga U¢ ay boyunca resimli
kitaplar okunmustur. Ontest-sontest kontrol gruplu desen ile yiritilen bu arastirmada
cocuklarin matematik puanlari matematigin sayi, élcim ve geometri 6gelerini iceren bir proje
testi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda resimli dyku kitabi okuma programinin,
cocuklarin matematik performansi izerinde olumlu bir etkisi oldugu ortaya koyulmustur (Van

den Heuvel-Panhuizen ve digerleri, 2016).

Ocal vd. (2015)leri tarafindan okul &ncesi dénem cocuklarina yénelik 8yki
kitaplarinda yer alan matematiksel kavram ve becerilerin incelendigi bir ¢calismada, kitaplarda
en fazla sayma, zaman ve uzamsal algi kavramlarina yer verildigi gérilmustir. Kitaplarda en
az yer verilen becerilerin ise éruntl, grafik ve islem becerileri oldugu tespit edilmistir (Ocal ve

digerleri, 2015).

Hassinger-Das’'in  (2013) "esit", "0nce" ve "sonra" gibi belirli nicel kelimeleri
hedefleyerek gercgeklestirdigi bir 6yklu kitabi okuma mudahalesinde 124 cocukla 8 hafta
boyunca 24 uygulama yapimistir. Calismanin sonucunda nicel kelime dagarcigi
muadahalesinin, erken matematik zorluklari olan ¢ocuklara mudahale edilmeyen gocuklara
goére, niceliksel kelime dagarcigini artirmada yardimci oldugu sonucuna ulasiimistir

(Hassinger-Das, 2013).

Anaokulu 6grencilerine resimli kitaplar okuyarak onlarin uzunluk &lgimindeki
performanslarini gelistirme imkani saglamak amaciyla yiratilen bir ¢calismada Van den
Heuvel-Panhuizen ve Elia (2011), arastirma sorularini yanitlamak igin, dokuz deney sinifi ve
dokuz kontrol sinifi ile 6n test-son test kontrol gruplu bir deney gerceklestirmislerdir.
Aragtirmanin sonucunda 3 aylik bir mudahalenin sonucunda anaokulunun 2. yilinda olan
cocuklarin, anaokulunun ilk yilindaki ¢cocuklara goére daha basarili oldugu tespit edilmigtir

(Van den Heuvel-Panhuizen & Elia, 2011).

Calismalarda da incelendigi Uzere resimli 6ykl kitaplarinin ¢ocuklarin matematiksel
distincesini gelistirme ve matematik becerilerini arttirmasina hizmet ettigi séylenebilir. Clinki

resimli 6yku kitaplari igerisinde, matematik problemlerini barindirmakta, matematiksel fikirleri
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gorsel bir formatta sergilemekte ve metin icerisinde ¢ocuklarin distincelerini iletmelerine
yardimcl olacak bir dil kullaniimaktadir (inal Kiziltepe ve digerleri, 2018). Aragtirmalar, 6ykii
kitaplarinin gocuklarin matematiksel gelisimini, konuya olan ilgilerini arttirarak, anlaml
matematiksel konusmayi tegvik ederek (Anderson ve digerleri, 2004; Moyer, 2000) ve
ogrencilerin matematiksel kavramlari glnlik yasamlariyla iliskilendirmelerine olanak

saglayarak gelistirdigini géstermektedir (Shatzer, 2008; Uscinowski, 2018).
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Bolim 3

Yontem

Arastirmanin bu boéliminde arastirma ydntemine, calisma grubuna, veri toplama

surecine, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Turu

Arastirmada, arastirma amacina uygun olarak karma arastirma modeli kullanilimistir.
Karma arastirma modeli, bir arastirmada nicel ve nitel yontem, kavram ve yaklagimlarin
birlestiriimesi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2003; Tashakkori & Teddlie, 1998; Johnson
& Onwuegbuzie, 2004). 1998 yilindan bu yana utglncu bir ydntem olarak ortaya koyulan bu
model, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin arasinda kopra goérevini Ustlenmektedir
(Onwuegbuzie & Leech, 2004). Karma arastirma modelinde arastirma yapmak isteyen bir
arastirmacinin farkli yéntemleri kullanarak bulgulari bir gergeve igerisinde bir araya getirme,
analiz etme ve sunmasi gerekmektedir. Arastirmada Ug¢genleme, tamamlayicilik, gelisim,
baslangi¢ ve genigletme olarak ifade edilen karma arastirma gerekgelerinden tamamlayicilik
gerekgesi ile karma yontem kullaniimasina karar verilmistir (Greene ve digerleri, 1989;
Giannakaki, 2005). Tamamlayicilik ilkesinde aragtirmaci, bir yontemden elde ettigi bulgularin
genisletiimesi, detaylandiriimasi, arttirilmasi ve sunulmasinda bir diger arastirmanin
sonuglarindan faydalanir (Baki & Gokgek, 2012). Bdylece bir veri analizi diger veri analizini
tamamlamaktadir. Leech ve Onwuegbuzie (2009) karma ydntem arastirma tasarimlarinda
karma yapmanin dizeyi, zamana uyma ve yaklagimlara olan vurgu bakimindan 8 tipoloji

ortaya koymustur. Sekil 4'te Leech ve Onwuegbuzie’'nin (2009) bu tasarimina yer verilmigtir.
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Sekil 4

Karma Aragtirma Tipolojileri

Karma

arastirma

1 1

Kismen Tamamen

Karma Boyutu karma karma

I I
1 1 1 1

Zam an Boyutu Es zamanli Sirall Es zamanli Sirall

Vurgu Boyutu Esit Baskin [ Est ] Baskin Esit Baskin Esit [ Baskin ]
I I I I I I I I

P1 P2 [ P3 ] P4 F1 F2 F3 [ F4 ]

Sekil 4 incelendiginde bu arastirmada arastirmanin dogasina uygun olarak P2
tipolojisinin  kullaniimasi uygun gdérulmastir. P2 tipolojisine gére bu arastirma, karma
arastirma tipolojlerinden kismen karma eszamanli nicel baskin statili tasarimla
yuratilmastir (Leech & Onwuegbuzie, 2009). Arastirmanin kismen karma arastirma
olmasinin nedeni, nicel ve nitel asamalarin sadece yorumlamada bir araya gelmesi olarak
ifade edilebilir. Nicel baskin statlli olmasinin nedeni, agirlikh olarak deneysel desenin
kullaniimasi, nitel olarak gbézlem yonteminin nicel yontemi desteklemesi bakimindan tercih
edilmesidir. Son olarak nicel ve nitel ydntem es zamanl olarak gergeklestigi icin de arastirma
karma arastirma tipolojilerinden kismen karma eszamanl nicel baskin statlli arastirma

tasarimi ile yarataimustar.

Creswell (2006) karma arastirmanin gerekgesinde bir arastirma problemini
aciklamada karma yontemin, nicel ve nitel verilerin tek basina bir yontem olarak tercih
edilmesinden daha aciklayici olacagini vurgulamigtir. Bu noktada es zamanl i¢ ice karma
desen ile ydritilen bu arastirmada arastirmaci, deneysel asamanin yani sira gdzlem
yaparak nicel verilerini nitel verilerle desteklemeyi hedeflemistir.  Arastirmanin nicel

boyutunda, nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel model kullaniimigtir. Deneysel
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desenlerde amag, dediskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kesfetmektir. Arastirmaci
bu amag ile bagimsiz dediskenleri maniplle etmek ve i¢ gegerligi korumak amaciyla
istenmeyen dissal degiskenlerin bagimh degisken Uzerine etki etmesine engel olmak ve
kontrol altina almakla yikimliddr. Bu sekilde bagimli degiskenler Uzerinde dlgme iglemini
gerceklestirebilecektir (Blyukoztirk, 2014). Desen olarak eslestiriimemis 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desen tercih edilmistir. On test-son test kontrol gruplu desen
(OSKD), deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel islemden
once ve sonra o6l¢uldigu desendir ve sosyal bilimlerde siklikla tercih edilmektedir. Bu desen
katilimcilarin deneysel islemden dnce ve sonra olmak Uzere iki kez dlgllmesi nedeniyle
iliskilidir. Ayn1 zamanda farkh deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin élgtimlerinin
kargilastirimasindan dogan bir iliskisizlik de s6z konusudur. Bu nedenle OSKD hem iligkili
hem de iligkisiz, dolayisiyla karisik bir desen olarak tanimlanmaktadir. OSKD’nin asamalari

Sekil 5’te sunulmustur (Buyukoztirk, 2014).

Sekil 5

On-test Son-test Kontrol Gruplu Desenin (OSKD) Asamalari

Deney grubu islem Deney grubu
Ontest i Sontest
4 ) 4 )
Kontrol grubu Kontrol grubu
Ontest Sontest
- J - J

Sekil 5'te de goéruldugu Uzere On-test son-test kontrol gruplu desende gruplar 6n-

testlerden elde edilen puanlar ile eslestirilir. Daha sonra deney grubuna islem/mudahale
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uygulanir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin son-test puan o&lgimleri yapilir. Elde
edilen puanlar incelenerek deney ve kontrol grubu arasinda karsilastirma yapilarak

uygulanan yontemin/modelin/islemin/midahalenin etkisi incelenir.

Arastirmanin nitel boyutunda veri toplama yoOntemi olarak go6zlem yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan gézlem, bir olay, durum ya da konuya
iliskin ayrintili ve derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla tercih edilmektedir. Gézlem ile
arastirmaci, herhangi bir ortamda ya da kurumda meydana gelen davranigi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla, o ortamda meydana gelen davranisa ait ayrintili, kapsamli ve zamana
yayllmis bir fotograf elde etmeyi hedefler (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu nedenle gbézlemde
arastirmacinin roli oldukgca 6nemlidir. Patton’'un (2014) belirttigi gibi katilimin derecesi ve
g6zlemin o&zellikleri ¢ok genis bir dizlemde gerceklesmekte ve dolayisiyla cesitlilik
gOstermektedir. Bu arastirmada, gézlemin gerceklesecedi ortam dogdal ortam (alan
calismasi) olarak belirlenmis ve arastirmacinin ortama iliskin gelistirdigi yapi bakimindan
yapilandiriimamis gbézlem kullaniimistir. Gézlem notlari  arastirmaci  gunlikleri ile
kaydedilmigtir. Dolayisiyla arastirmada kullanilan goézlem tard, Tur 1 olarak adlandirilan

yapilandiriimamis alan arastirmasi turinde ele alinmaktadir (Yildirm & Simsek, 2013).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili Kepez
Beldesi’'nde Milli Egitim Bakanhgrna bagh resmi okul dncesi egitim kurumunda anaokuluna
devam eden tipik gelisim gosteren alt sosyo-ekonomik duizeydeki 48-60 aylik cocuklar
olusturmaktadir. Secilen érneklem, amacli érnekleme ydntemlerinden dlgit érnekleme yolu
ile belirlenmistir. Olglit érnekleme ydntemi, bir arastirmada belirli niteliklere sahip kisiler,
durumlar ya da nesnelerin arastiriimasinin soz konusu oldugu durumlarda orneklem igin
belirlenen 6l¢itl karsilayan durum ya da kisilerin segimini icerir (BlyUkdztlrk ve digerleri,

2016). Bu arastirmada belirlenen dlgutler su sekilde siralanmigtir:
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Cocuklarin 48-60 ay araliginda olmasi,
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Alt sosyo-ekonomik dizeye sahip olan ailelerden gelmis olmasi,

Tipik gelisim géstermesi.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin dagihmi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Dagilimi

Grup Deney Kontrol Toplam
Kiz 6 10 16
Erkek 10 7 17
Toplam 16 17 33

Tablo 2'ye gore deney grubunda 16, kontrol grubunda 17 cocuk yer almaktadir.

Ozellikle kiigiik gruplarla yapilacak arastirmalarda grup buyikliklerinin benzer olmasi arzu

edilen bir durumdur (Ravid, 1994’ten Akt; Buyukozturk, 2014). Bu bakimdan her iki grubun

gruplardaki cocuk sayisi bakimindan benzer oldugu sodylenebilir. Deney ve kontrol grubu

cocuklarin demografik ézelliklerine iligkin bilgiler ise Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Grup Deney Kontrol Toplam
Sag/Sol El Sag 14 12 26
Tercihi Sol 5 5 7

Toplam 16 17 33
Kardes 1 9 9 18
Durumu ) ) 1 3

Yok 5 7 12

Toplam 16 17 33
Kardes Yasi  0-3 8 3 11




4-6 1 2 3
7-9 1 1 2
10-12 1 2 3
12 Uzeri 2 3 5
Toplam 13 11 24
Daha Evet 8 8 16
8’k‘jlea5i”de Hayir 8 9 17
Gitme Toplam 16 17 33
Durumu
Anne Yasi 25-30 5 5 10
31-35 6 8 14
36-40 2 2 4
41 ve Uzeri 3 2 5
Toplam 16 17 33
Anne Egitim  ilkokul 1 0 1
Durumu Ortaokul 3 0 3
Ortadgretim 6 9 14
Onlisans 2 1 4
Lisans 4 4 9
Lisansustu 0 3 2
Toplam 16 17 33
Anne Galismiyor 11 12 23
i : : :
Memur 3 2 5
Ozel Sektér 2 2 4
Toplam 16 17 33
Baba Yasi 25-30 1 3 4
31-35 7 3 10
36-40 3 7 10
41 ve Gzeri 5 4 9
Toplam 16 17 33
Baba Egitim  ilkokul 2 2 3
Durumu Ortaokul 1 0 1
Ortadgretim 5 4 9
Onlisans 1 2 3
Lisans 6 8 15

88
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Lisansustu 1 1 2

Toplam 16 17 33
Baba isci 4 5 8
Galisma Memur 4 9 13
Durumu

Ozel Sektor 3 2 5

Serbest Meslek 5 1 5

Toplam 16 17 33
Ailenin Ayhk  Asgari licret ve alti 6 1 7
Gelir 8506-28.875 7 12 19
Durumu

28.875-35000 2 1 3

35000 Uzeri 1 3 4

Toplam 16 17 33

Tablo 3’'e gobre, deney grubu cocuklarindan 14 cocugun ve kontrol grubu
¢ocuklarindan 12 ¢ocugun yazi yazarken sag elini tercih ettigi gortlmuastir. Kardes durumu
incelendiginde deney grubunda 5 cocugun, kontrol grubunda ise 7 gocugun kardesinin
olmadigi gérulmustdr. Bir kardesi olan ¢ocuklarin deney grubunda ve kontrol grubunda ayni
saylida oldugu tespit edilmigtir. Deney grubunda 2 ¢ocugun, kontrol grubunda 1 ¢cocugun iki
kardesi bulunmaktadir. Kardes yaslari incelendiginde, 0-3 yas araliginda kardesi bulunan
cocuklarin deney grubunda daha fazla oldugu dikkati ¢ekmektedir. Kontrol grubunda 3
kardesin deney grubunda ise 8 kardesin 0-3 yas araliginda oldugu gorilmektedir. Deney ve
kontrol grubu cocuklarin 4-6 yas aralidindaki kardeslerine bakildiginda, deney grubundaki
cocuklarda 1 kardesin, kontrol grubundaki cocuklarda ise 2 kardesin 4-6 yas araliginda
oldugu tespit edilmistir. 7-9 yas araliindaki kardesler incelendiginde, deney grubunda ve
kontrol grubunda 1’er kardesin bu aralikta oldugu gérilmustir. Deney grubunda 2, kontrol
grubunda U¢ kardesin ise 10-12 yas araliginda oldugu tespit edilmigtir. Son olarak deney
grubunda 2 kardesin, kontrol grubunda 3 kardesin 12 yas Uzeri oldugu dikkati gekmektedir.
Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin daha 6ncesinde okul 6ncesi kurumuna devam etme

durumlari incelendiginde, deney ve kontrol grubunun her ikisinde de 8 c¢ocugun daha
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Oncesinde bir okula gittigi, deney grubunda geriye kalan 8 gocugun, kontrol grubunda ise 9

¢ocugun daha dncesinde okul dncesi kurumuna devam etmemis oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin annelerine iliskin demografik bilgiler
incelendiginde anne yasinda deney grubunda ve kontrol grubunda 31-35 yas aralijinda olan
annelerin cogunlugu olusturdugu tespit edilmistir. En az sayida olan yas grubunun ise 36-40
ve 41 Uzeri yas araliginda oldugu gorialmustir. Anne yas dizeyleri incelendiginde deney ve
kontrol grubu cocuklarin annelerin ¢cogunlukla 25-35 yas araliginda oldugu gorulmektedir.
Dahasi 31-35 yas aralijinda daha fazla annenin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bir diger
bulgu ise kontrol grubu c¢ocuklarin annelerinin yaslarinin deney grubu ¢ocuklarinin

annelerinin yaslarina gére daha yuksek oldugudur.

Anne egitim durumuna bakildiginda, deney grubunda 1 annenin ilkokul, 2 annenin
ortaokul mezunu oldugu goériimustir. Buna ek olarak deney grubunda 6 annenin, kontrol
grubunda 9 annenin ortadgretim mezunu oldugu tespit edilmistir. Ortadgretim mezunu olan
anneler deney ve kontrol grubu cocuklarinin annelerinin ¢ogunun bulundugu egitim
durumunu géstermektedir. Onlisans mezunu anneler incelendiginde ise deney grubunda 2,
kontrol grubunda 1 annenin 6nlisans mezunu oldugu goérilmustir. Lisans mezuniyetinde
deney grubunda ve kontrol grubunun her ikisinde 4 annenin lisans mezunu oldugu
bulgulanmistir. Son olarak kontrol grubunda 3 annenin lisansusti mezunu oldugu dikkati
¢eken bulgular arasindadir. Kontrol grubunun aksine deney grubu c¢ocuklarin annelerinde
lisansUstl mezunu bir anne olmadigi, anne egiti durumlarinin lisans ile son buldugu

gOralmastar.

Anne calisma durumlar incelendiginde deney grubunda 11 annenin, kontrol
grubunda ise 12 annenin ¢alismadidi; kontrol grubunda 1 annenin is¢i olarak calistigi, deney
grubunda 3 annenin, kontrol grubunda 2 annenin memur oldugu bulgulanmistir. Ozel sektér
bunyesinde caligan annelere bakildiginda deney ve kontrol grubunda 2 annenin Ozel

sektorde calistigi tespit edilmistir.
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Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin babalarina iliskin demografik bilgiler
incelendiginde, deney grubunda 1 babanin, kontrol grubunda 3 babanin 25-30 yas araliginda
oldugu; deney grubunda 7 babanin, kontrol grubunda 3 babanin 31-35 yas araliginda
oldugu; deney grubunda 3 babanin, kontrol grubunda 7 babanin 36-40 yas araliginda oldugu
go6rulmUstur. Babalarin yas araliklarina iliskin bilgilere goére deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin
babalarinin 31 yas ve 40 yas araliginda oldugu dikkati gekmektedir. Buna ek olarak deney
grubu g¢ocuklarin babalarina kiyasla kontrol grubu ¢ocuklarinin babalarinin yas araliklarinin
daha yuksek oldugu elde edilen bulgular arasindadir. 41 ve Uzeri yas araliginda ise deney
grubunda 5 ¢ocugun babasinin, kontrol grubunda 4 ¢ocugun babasinin bulundugu tespit
edilmistir. Elde edilen demografik bilgilere gére deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin
cogunlukla 31-35 yas araliginda oldugu, kontrol grubundaki cocuklarin babalarinin ise

¢ogunlukla 36-40 yas aralijinda oldugu dikkati gekmektedir.

Baba egitim durumlarinda, deney ve kontrol grubunda 2 babanin ilkokul mezunu
oldugu, deney grubunda 1 babanin ortaokul mezunu oldugu, deney grubunda 5 babanin,
kontrol grubunda 4 babanin ortadgretim mezunu oldugu tespit edilmistir. Onlisans mezunu
babalar dikkate alindijinda, deney grubunda 1 babanin ve kontrol grubunda 2 babanin
Onlisans mezunu oldugu bulgulanmigtir. Lisans mezunu babalara bakildiginda, deney
grubunda 6 babanin, kontrol grubunda ise 8 babanin lisans mezunu oldugu goérilmuastir. Son

olarak her iki grupta 1 babanin lisanststi mezunu oldugu dikkati gekmektedir.

Baba calisma durumlar incelendiginde, deney grubunda 4 c¢ocugun babasinin,
kontrol grubunda ise 5 ¢gocugun babasinin is¢i olarak calistigi gériimustir. Deney grubunda
4 cocugun babasinin, kontrol grubunda ise 9 ¢ocugun babasinin memur oldugu; deney
grubundaki 3 c¢ocugun babasinin, kontrol grubundaki 2 gocugun babasinin 6zel sektor
blnyesinde calisiyor oldugu tespit edilmistir. Son olarak deney grubunda 5 ¢cocugun, kontrol
grubunda ise 1 cocugun babasinin serbest meslege sahip oldugu elde edilen bulgular

arasindadir.
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Ailenin aylik gelir durumuna iliskin verilerde, TUIK (Tirkiye Istatistik Kurumu)
verilerine gore 2023 Ocak ayi asgari Ucret, aclik siniri ve yoksulluk sinir dikkate alinarak
yapilan gruplama sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubu
cocuklarin ailelerin aylik gelir durumuna iligkin bulgularda, deney grubunda toplam 16
cocuktan 6 ¢ocugun, kontrol grubundaki 1 cocugun asgari Ucret ve altinda aylik gelire sahip
ailelerin ¢cocuklari oldugu gorilmustir. Bu bilgi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Asgari Gcret miktari
Ocak 2023 itibari ile aglik siniri olarak kabul edilen miktar ile yakindir. Dolayisiyla deney ve
kontrol grubunda toplamda 7 cocugun ailesi aglik sinirinda ya da altinda yer aldigi
bulgulanmistir. Tarkiye 2023 Ocak ayi verilerine goére bir diger sinir olarak kabul edilen
yoksulluk sinirt 28.875 TL'nin altinda gelir durumuna sahip ailelerin cocuklarina bakildiginda
deney grubunda 7 cocugun, kontrol grubunda ise 12 g¢ocugun bu aralikta yer aldigi
goralmistir. Hem deney hem kontrol grubunda ¢ocuklarin ¢ogunlukla acghk siniri ve
yoksulluk siniri araligindaki grupta yer aldigi tespit edilmistir. Aylik gelir durumlarinda
yoksulluk sinirinin tizerinde gelir durumuna sahip ailelerin gocuklarina bakildiginda 28.875 ile
35.000 TL gelir durumu araliginda deney grubunda 2 ¢ocugun, kontrol grubunda 1 ¢ocugun
yer aldigi gorilmustir. Son olarak gruplar igerisinde en ylksek gelir durumuna sahip ailelerin
cocuklari incelendiginde deney grubundaki 1 ¢ocugun, kontrol grubundaki 3 ¢ocugun aylik

gelirlerinin 35.000 TL’nin Uzerinde oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Deney ve kontrol grubu o6gretmenlerine iliskin demografik 6zellikler Tablo 4te

sunulmustur.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Deney Grubu Ogretmeni Kontrol Grubu Ogretmeni
Cinsiyet Kadin Kadin
Yas 43 36
Mezun Oldugu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Burdur Mehmet Akif Ersoy

Universite Universitesi
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Mezun Olunan Okul Oncesi Ogretmenligi Okul Oncesi Ogretmenligi
Bolim

Mezun Olunan Yiksek Lisans (Egitim Yonetimi, Denetimi  Lisans

Egitim Dulzeyi ve Teftisi)

Ogretmenlik 14 yil 12 yil

Meslegindeki

Deneyim Yili

Kag Yildir Ayni 4yl 3yl

Kurumda Galisir

Oldugu

Tablo 4’te yer alan deney ve kontrol grubunu 6gretmenlerinin demografik bilgilerine
gére deney ve kontrol grubu 6gretmeninin her ikisi de kadindir. Ogretmen yaslarina
bakildiginda deney grubu &gretmeninin 43, kontrol grubu o6gretmeninin 36 oldugu
goérulmektedir. Buna ek olarak hem deney grubu &gretmeni hem de kontrol grubu
ogretmeninin farkh Universitelerin okul 6ncesi 6gretmenligi boliminden mezun olduklar
bilinmektedir. Ogretmenlerin egitim diizeyi incelendiginde deney grubu édretmeninin Egitim
Yoénetimi, Denetimi ve Teftisi alaninda yiksek lisans yapmis oldugu, kontrol grubu
ogretmeninin ise lisans programindan mezun oldugu elde edilen bulgular arasindadir.
Ogretmenlerin mesleki yillarina bakildiginda deney grubu égretmeninin 14 yildir, kontrol
grubu 6gretmeninin ise 12 yildir 6gretmenlik meslegini strdirdigu gorilmektedir. Son olarak
ogretmenlerin ayni kurumda devam etme slrelerine bakildiginda ise deney grubu
o6gretmeninin 4 yildir, kontrol grubu égretmeninin 3 yildir ayni kurumda devam ettigi tespit
edilmigtir. Asagida deney ve kontrol grubuna ait yarim gunlik egitim akiglari ve 6grenme

ortamlarina iliskin dederlendirmelere yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Yarim Giinliik Egitim Akigi ve Ogrenme Ortami

Deney Grubu Yarim Giinliik Egitim Akigi. Deney grubu cocuklari okulun sabahgi
grubu olup egitim ve 6gretime 08:00 - 13:00 saatleri arasinda devam etmektedir. Ginlik

programlari su sekildedir:



Tablo 5

Deney Grubu Yarim Glnliik Egitim Akigi

Saat Araligi Etkinlikler

08:00-08:20 Toplanma ve Giine Baslama Rutinleri
08:20-09:05 Serbest Zaman

09:05-09:35 Kahvalti

09:35-10:00 Toplanma ve Temizlik

10:00-12:30 Etkinlik Zamani

12:30-13:00 Toplanma ve Eve Gidis igin Hazirhk
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Deney Grubu Ogrenme Ortami. Deney grubunun egitim ve dgretime devam ettigi

sinif okulun 1. katinda sag tarafta yer almaktadir. Sinif diizenine asagidaki krokide yer

verilmistir.

Sekil 6

Deney Grubu Ogrenme Ortami Krokisi
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Sekil 6’'ya gore deney grubuna ait sinifa giriste portmanto ve lavabolara yer verildigi
goOrulmektedir. Sinif buydkligu yaklasik 32 metrekaredir. Fiziki olarak sinif genel itibari ile
ferah ve aydinliktir. Sinif sicakligi normal diizeydedir. Kapidan girince karsi tarafta pencere
kenarinda bir 6gretmen masasi ve masanin Uzerinde bir bilgisayar yer almaktadir. Kapinin
onlnde bir hali ve sag tarafta halidan sonra baslayan masalar yer almaktadir. Sinifta
genellikle U Seklinde bir oturma dizeni mevcuttur. U seklinde oturma dizeni ¢ocuklarin
ogretmeni kolayca gérmesini saglamakla birlikte ayni zamanda é3retmenin de kitap okuma
sirasinda tim c¢ocuklari gbérmesine olanak tanimaktadir. Ancak bu oturma dizeninde
cocuklar masa altindan birbirini manipule edebilmektedir. Bu grupta etkinliklere bagli olarak
zaman zaman masalarin konumu degisebilmektedir. Kitap okuma uygulamalari sirasinda
cogunlukla ¢ocuklar hali etrafinda yarim ay seklinde yerde ya da sandalyelere oturmuslardir.
Arastirmaci yarim ayin karsi tarafinda tim cocuklarin kitabi ve arastirmaciyi gorebilecegi
sekilde oturmustur. Sinifta Kitap merkezi, Blok merkezi, Dramatik Oyun Merkezi, Matematik
Merkezi, Muzik Merkezi ve Sanat Merkezi yer almaktadir. Merkezlerdeki materyal ve
malzemeler yeterli dlizeyde degildir. Matematik merkezinde sadece duvara asiimis ugur
bdcegi gorselleri ve sayilar yer almaktadir. Bunun disinda sekillerin yer aldigi asetath kagitlar
asilmistir. Kitap merkezi pencerenin 6niinde aydinhk bir konumdadir. Ancak kitaplikta yer
alan kitaplar yeterli sayir ve nitelikte degildir. Cocuklarin bazilari sabah kahvaltisina
katilmayip kahvaltidan sonra gelmektedir. Cogunlukla sinifta 12-14 c¢ocuk bulunmaktadir.
Deney grubunun kullandigi sinifi 6gleden sonra 5 yas grubu &gretmeninin  sinifi
kullanmaktadir. Dolayisiyla materyallerin bazilari ortak bazilari sinifa aittir. Ogretmen birgok

kitabi1 kendi dolabindan temin etmektedir.

Kontrol Grubu Yarim Giinliik Egitim Akigi. Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar 6gle
grubunda yer almaktadir ve egitim ve o6gretime 13:00-18:00 saatleri arasinda devam

etmektedir. Kontrol grubu ¢ocuklarin giinlik programlari su sekildedir:



Tablo 6

Kontrol Grubu Yarim Guinliik Egitim Akigi

Saat Araligi Etkinlikler

13:00-13:20 Toplanma, Gline Baslama Rutinleri
13:20-14.05 Serbest Zaman

14:05-14:15 Sinifin Toplanmasi ve Temizlik
14:15-14:45 ikindi Kahvaltisi

14:45-17:15 Etkinlik Zamani

17:15-17:30 Toplanma ve Eve Gidis igin Hazirlik
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Kontrol Grubu Ogrenme Ortami. Kontrol grubunun egitim ve égretime devam ettigi

sinif okulun 1. katinda sol tarafta yer almaktadir. Sinif dizenine asagidaki krokide yer

verilmistir.

Sekil 7

Kontrol Grubu Ogrenme Ortami Krokisi
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Sekil 7’ye gére kontrol grubuna ait sinif, deney grubu ile ayni katta olup buyukligi de
kontrol grubuna benzer durumdadir. Hem deney hem kontrol grubu sinifi ortak bir alana
acglimaktadir. Bu alanda tuvaletler yer almaktadir. Deney grubunun aksine kontrol grubunun
portmantolari sinif iginde giriste hemen sadda yer almaktadir. Deney grubu ile benzer
bicimde kapidan girildiginde karsida pencere kenarinda 6gretmen masasi yer almakta,
ogretmen masasina kadar olan mesafede duvarda dolaplar ve yerde bir hali bulunmaktadir.
Cocuklar sinifta etkinlik esnasinda c¢ogunlukla kdglk gruplar halinde (dérder Kkisi)
oturmaktadirlar. Bu oturma dizeni c¢ocuklarin birbiri ile is birligi yapma ve akranlarini
g6zlemlemesine imkan tanimaktadir. Bu grupta da etkinligin niteligine bagh olarak masa
dizeni degdisebilmektedir. Masalar itilerek ortada bos alan olusturulmaktadir. Kitap okuma
esnasinda ise ¢ocuklar sandalyelerini halinin etrafinda yarim daire olarak konumlandirarak

ogretmeni ve kitabi kolayca gérebilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verilerini elde etmede nicel ve nitel veri toplama teknikleri bir arada

kullaniimistir. Veri toplama surecine iligkin bilgiler Sekil 8'de sunulmustur.

Sekil 8

Veri Toplama Siireci

4 ) ( N\
1. Kitaplarin 6. Son test o
seckisinin uygulamasinin 7-e$aéllflglktitrﬁfrﬁgé?
belirlenmesi gercgeklestiriimesi gergexies
& J & J
4 ) ( i N\
2. Okuma 5. Kitap okuma ve
uygulama ve etkinlik uygulama
etkinlik oturumlari ve
oturumlarinin goézlemin
L olusturulmasi ) L aerceklestiriimesi )
( N\ ( N\
3. Pilot 4. On test
uygulamanin uygulamasinin
gerceklestiriimesi gerceklestiriimesi

\- J - J
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Sekil 8'e gore arastirmada ilk asamada kitap seckisinin belirlenmesine iliskin
incelemelerin yapildigdi, ikinci asamada belirlenen kitaplari kullanarak okuma oturumlarinin ve
etkinliklerin olusturuldugu, UGg¢linci asamada pilot uygulamanin gercgeklestirildigi, dérdincu
asamada deney ve kontrol grubu cocuklarina on test uygulamalarinin gerceklestirildigi
gorulmektedir. Veri toplama stlrecinde besinci asama olarak planlanan kitap okuma ve
etkinlik uygulamala oturumlarinin ve gézlemin sekiz hafta boyunca gergeklestiriime streci yer
almaktadir. Uygulama ve etkinlik oturumlarinin ardindan altinci asamada deney ve kontrol
grubu cocuklarina son test uygulamalarinin gergeklestiriimesine yer verilmistir. Son testlerin
alinmasindan 6 hafta sonra ise arastirmaci tarafindan deney grubuna kalicilik testi

uygulanmistir. Asagida bu asamalar detayli olarak agiklanmistir.
Kitap Seckisinin Belirlenmesi

Kitap seckisinin belirlenmesi icin ilk olarak yayinevlerinden resimli dyku kitabi listeleri
talep edilmigtir. Bu listeler incelenmis, ardindan alan yazin incelemesi (cocuk edebiyati
alaninda yazilmis ders kitaplari ve lisansustl tez ve bilimsel makaleler) sonucunda nitelikli
olarak hazirlanmis resimli dyku kitabi onerileri de dikkate alinarak kitaplarin bir kismi satin
alinmis bir kismi da éduing alinmistir. Bu sekilde toplam 780 kitaba ulasiimistir. Elde edilen
bu kitaplarda yer alan dykuler iki kez bagtan sonra okunarak sayfalardaki resimler ayrintili
olarak incelenmistir. Bu incelemede kitap secgkisinin belirlenmesine yodnelik olusturulan

kriterler dikkate alinmistir. Kitap segkisinin belirlenmesine yonelik kriterler su sekildedir:
1. Kitaplarin resimli dyku kitabi niteliginde olmasi,
2. 48-60 aylik ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmig olmasi ve

3. Oyki igeriginde gémiilii olarak matematik kavram ve becerilerine yer verilmig

olmasi.

Yukaridaki kriterlere goére kitaplar incelenirken, ilk okuma esnasinda Oyku niteligi
tasmayan bilgi verici kitaplar (bilim serileri gibi) ve yas grubu olarak daha yuksek yas

grubunun gelisim o&zelliklerine uygun kitaplar elenmistir. Ayni zamanda &yku niteligi
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tasimayan kitaplar da secgkiye dahil edilmemistir. Bu tlr kitaplar éyki kitaplarinda bulunan
giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerinin olmamasi ve kurgunun olmamasi sebebiyle seckiye
dahil edilmemistir. Buna ek olarak dogrudan matematik kavram ve becerilerini 6gretmeyi
hedefleyen kitaplar, kitap secgimi kriterlerinde belirtilen “igeriginde matematiksel ifadelerin ve
becerilerin gébmili olarak yer aldigi resimli 6yki kitaplarina ulasiimasi” hedefine bagli olarak

seckinin diginda birakiimigstir.

iceriginde matematik igerigi ve kavramlarini gémiilii olarak barindiran 50 resimli 6ykii
kitabi, Deniz ve Génen (2020) tarafindan gelistirilen “Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme
Olgegi” ve arastirmaci tarafindan olusturulan “Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram
ve Becerilerini Belirlemeye Yoénelik Kriter Formu” kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme
sonucunda danigsman oOgretim Uyesi ile birlikte kitaplar bastan sona tekrar incelenmis,
olusturulan kitap havuzundan 40 kitap belirlenmistir. 40 kitap icerisinden rastlantisal olarak
secilen 10 kitap, 3’0 ¢ocuk edebiyati alaninda uzman okul dncesi egitimi bolimu 6gretim
dyesi, 2’si matematik alaninda uzman ve 6gretim Gyesi olmak Uzere toplamda 5 alan uzmani
tarafindan “Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi” ve “Resimli Oykii Kitaplarinda
Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye Yonelik Kriter Formu” kullanilarak
degerlendirilmisgtir. Uzmanlar arasinda kitaplarin  uygunlugu konusunda puanlama
guvenirligine bakmak igcin Miles ve Huberman'in (1994) guvenirlik formuli (Guvenilirlik=
Gorls birligi \ (Gorts birligi + Goéras ayrihgl) x 100)) kullanilarak hesaplama yapilmistir.
Uzmanlarin degerlendirmeleri neticesinde her bir kitaba ait hesaplanan guvenirlik oranlari

Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Secilen 10 Kitaba lliskin Hesaplanan Giivenirlik Katsayilari

Kitabin Kodu ROKDO Puan Matematik Kriter Formu Puan
K1 0,86 0,80
K2 0,81 0,82
K3 0,91 0,79
K4 0,94 0,75
K5 0,95 0,78
K6 0,88 0,85
K7 0,99 0,81
K8 0,74 0,85
K9 0,94 0,81
K10 0,85 0,82

Tablo 7’de uzmanlarin degerlendirmeleri dogrultusunda 6lcek ve formlara vermis
olduklari cevaplar incelenmistir. Puanlayicilar arasi hesaplanan glivenirlik oranlari “Resimli
Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegdi” sonuglarinda .74 ile .99 arasinda degiskenlik
gosterirken “Resimli Oyki Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye
Yonelik Kriter Formu” sonuglarinin ise .75 ile .85 arasinda degistigi gortimuastir. Buna goére
kitaplarin uygulamanin amacina hizmet edecek nitelige ve igcerige sahip oldugu sdylenebilir.
Son olarak uzmanlarin inceleme sonuglari ile birlikte tez juri Gyelerinin degerlendirmeleri
dogrultusunda konusu bakimindan ilgi ¢ekici olmayan, daha kuglk yas grubuna hitap eden
ve de matematik icerigini yeterince veremeyecegi disundlen 10 kitap daha elenmistir. Sonug
olarak incelenen kitaplar arasindan bigim ve igerik yoninden nitelikli oldugu digunulen ve
“‘Erken Matematik Testi (EMAT)” alt boyutlarinin (say!1 ve sayma, 6lcme ve geometri) yer
aldig1 30 kitapla uygulama yapilmasina karar verilmistir. Uygulamaya dahil edilen kitap

seckisinin belirlenmesine iligkin siirece Sekil 9'da yer verilmistir.



Sekil 9

Uygulamaya Dahil Edilen Kitap Seckisini Belirleme Sdreci
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1. Yayinevlerinden kitap listelerinin talep edilmesi

7

2. Yayinevlerinin listelerinde okul dncesi donem (0-6 yas) icin hazirlanmis olan resimli dyki
Z

3. Halk kutuphaneleri ve arastirma kitiiphanelerinden okul éncesi ddnem (0-6 yas) icin
7
4. Toplamda 780 kitabin arastirmaci tarafindan incelenmesi
7
5. Bu kitaplar arasindan resim ve icerik bakimindan nitelikli oldugu distnulen kitaplarin secimi
Z
6. Matematik kavram ve becerilerini iceren 50 kitabin belirlenmesi

Z

7. Danisman ve arastirmaci tarafindan bu kitaplarin tekrar okunarak 40 kitabin belirlenmesi
7

8. Danisman ve tez jiri Gyeleri tarfaindan 30 kitaba karar verilerek uygulama ve etkinlik

Okuma Uygulama ve Etkinlik Oturumlarinin Olusturulmasi

Kitap seckisinin belirlenmesinin ardindan arastirmaci tarafindan secilen kitaplara

uygun okuma uygulama ve etkinlik oturumlari tasarlanmigtir. Okuma uygulama ve etkinlik

oturumlarinda uygulanmak Uzere planlanan etkinlikler 2013 Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul

Oncesi Egitim Programi Kazanim ve Gdostergeleri dikkate alinarak tasarlanmigtir. Kazanim

ve gostergelerde ilk olarak biligsel gelisim ve dil gelisiminde calismaya destek saglayacak

kazanim ve gostergeler belirlenmistir. Ardindan kitaplarla buttnlesik olacak sekilde “Turkge-

Matematik batlnlestiriimis etkinlikler’ tasarlanmistir. Bu etkinlikler kimi zaman sanat kimi

zaman oyun etkinlikleri ile zenginlestiriimistir. EK i'de mevcut kazanim ve gostergeler

kullanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan, bir gunlik 6rnek uygulama ve etkinlik

oturumuna yer verilmigtir.
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Pilot Uygulamanin Gergeklestirilmesi

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu diginda Canakkale il Merkezi'nde
farkh bir okulda egitim goren 48-60 aylik cocuklarla yapilan pilot okuma uygulamasinda
cocuklarla secilen bir resimli 6yku kitabi etkilesimli kitap okuma yontemi ile okunmustur. Kitap
matematik icerigine gdmull olarak yer veren kitaplar arasinda yer almakta olup resimleme ve
icerik ozellikleri bakimindan nitelikli olarak degerlendirilebilecek bir kitaptir. Okuma
uygulamasi su sekilde gerceklesmistir. Cocuklar ilk olarak farkli bir sinifta yarim ay seklinde
sandalyelerine oturmuslardir. Arastirmaci ise sandalyesini ¢ocuklarin karsisina gelecek
sekilde konumlandirmistir. Cocuklara kitap okumadan énce kitabin kapagini géstererek su

sorulari sormustur:
-Kitabin kapaginda neler gériyorsunuz?
-Bu kitap sizce ne ile ilgili?
-Hangi karakterler var?
-Sizce bu karakterler nereye gitmis olabilir?
-Kitabin adi sizce ne olabilir?
-Kitabin adi sizce nerede yaziyor?
-(Kitabin adinin yazdigi boélim isaret edilerek) Burada ne yaziyor olabilir?
-(Kitabin yazari/resimleyenin yazdigi yer isaret edilerek) Burada ne yaziyor olabilir?

Sorularin ardindan kitabin 6én kapagi ve arka kapagi gdsterilerek ¢ocuklara parmak
takibi ile kitabin adi okunmustur. Yazari/resimleyeni, yayin evi ve baski sayisi gibi 6zellikleri
hakkinda bilgi verilmistir. Oykii okunmaya baslamistir. Oyki okurken vurgu ve tonlamaya
dikkat edilmis, noktalama isaretlerine uygun olarak duraksamalar yapiimistir. Kitapta U¢
nokta konularak tamamlanmamis cimlelerde arastirmaci durarak cocuklara devaminda ne
olmus olabilecegini sormustur. Kitapta ge¢cen matematiksel 6gelere (karsilastirma, orintd,

Olgme kavramlari) dikkat ¢ekilmis, bunlarla ilgili sorular sorularak cevaplar genisletiimis ve
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tekrarlanmistir. Kitap okuma sireci tamamlandiktan sonra ¢ocuklara dil kullanim stratejilerine
dayali sorular sorulmus, dykide gecgen olaylar ve matematik kavramlari hatirlanarak tekrar
edilmistir. Oyki ile ilgili sorulardan sonra 6yku ile baglantih olarak matematik-oyun
batanlestiriimis bir etkinlik planlanmistir. Etkinlik icin siniftaki cocuklar iki gruba ayriimig, yere
bir G¢gen bir tane de daire cizilmistir. Cocuklarla sekiller hakkinda konusulmustur. Muizik
calarken dans eden c¢ocuklar, mizik durdugunda kendi gruplarinin sekillerinin igerisine
girmistir. Daha sonra gruplar degistiriimis oyun bu sekilde devam etmistir. Oyunun ardindan
etkinlikle ilgili betimleyici, tasvir edici, yasamla iliskilendirme ve kazanimlara yonelik sorular

sorulmustur. Cevaplar tartisiimis ¢ocuklari yanitlari genigletilerek cevap verilmistir.

Kitap okuma oturumunun pilot uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin dykuyu dikkatle
dinledikleri, ancak grubun kalabalik olmasindan dolayi kitapla ilgili sorular sorulmasinda her
cocugun fikrinin alinamadigi, g¢ocuklarin dikkatlerinin canli tutulmasina yonelik teknikler
yoninden arastirmacinin farkli materyal ya da kostimler tercih etmesi gerektigi gibi
konularda dikkat edilmesi gerektigi 6grenilmistir. Cocuklarla kitap okumanin ardindan yapilan
etkinliklerde 6gretmen destegine ihtiyac duyuldugu, cocuklari kontrol etmekte 6gretmenin
yardimci olabilecedi, 6zellikle kigik grup etkinlikleri i¢in bir yardimci 6gretmenin olmasi

gerektigi kanisina variimigtir.
On Test Uygulamasinin Gergeklestirilmesi

Deney ve kontrol grubuna “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” ve
“Erken Matematik Testi” okul tarafindan belirtlen ¢ok amacl sinifta cocuklarla birebir
calisilarak uygulanmistir. Testlerin uygulandidi sure zarfinda ¢ocuklarin sinif etkinliklerine
katilimina dikkat edilmig, zorunlu olan durumlar disinda ¢ocuklar ¢gogunlukla serbest zaman
saatinde teste alinmigtir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci uygulanirken
testin alt boyutlarina gecis esnasinda (alkis yapilarak) “oyunumuz degisti” denmis ve bir
diger teste gecilmigtir. Testin uzun slirmesi nedeni ile test maddelerinde ¢ocuklarin
donutlerinin saglikli olarak gelmedigi durumlarda teste devam edilmemis ve bir diger alt teste

gegmeden dnce teste ara verilmistir. Bir cocugun araci tamamlama suresi toplamda yaklagik
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45 dakika ile 60 dakika arasinda degiskenlik gostermistir. Erken Matematik Testi'nin
bilgisayar ekrani Uzerinden olmasi nedeniyle uygulanabilirligi nispeten daha pratik olmus ve
her bir cocuk icin matematik testi yaklasik 30 dakika igerisinde tamamlanmistir. On testlerin

tamamlanmasinin ardindan her bir testten sonra ¢ocuklara sticker verilmigtir.
Kitap Okuma ve Etkinlik Uygulama Oturumu Siireci

Arastirmaci tarafindan deney grubu ¢ocuklari ile sekiz hafta boyunca 30 kitap okuma
uygulama ve etkinlik oturumu gerceklestirilmistir. Uygulamalar Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Lisansusti Egitim Enstitiisi Etik Kurulu Bilimsel Arastirma Etik Kurulu'nun E-
84026528-050.01.04-2300019028 sayil izni (Bknz. EK-1: Arastirma Etik Komisyonu Onay
Bildirimi) ve Canakkale il Milli Egitim MudirlGgi’'nin izinleri dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan Sekil 10’da yer alan adimlar izlenmistir.

Sekil 10

Kitap Okuma ve Etkinlik Uygulama Siirecine Gegilmeden Once izlenen Adimlar

‘3. Deney ve kontrol

grubu gocuklarla
tanisma ve kitap
okuma ve etkinlik

2. Ebeveynlerden uygulamalari hakkinda

gerekli izinlerin goriisme, cocuklar

alinmasi. stire¢ hakkinda
bilgilendirme.

1. Deney ve kontrol
grubu gocuklarin
ebeveynleri ile kitap
okuma ve etkinlik
uygulama sireci
hakkinda paylagim,
sure¢ hakkinda velileri

Buna gore izinlerin alinmasinin ardindan uygulama okulunda deney ve kontrol grubu
cocuklarin ebeveynleri ile toplu olarak gorisUlmustir. Gorisme esnasinda arastirmaci

kendisini tanitmig, planladidi arastirma hakkinda bilgi vermigtir. “Erken okuryazarlk
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becerileri, erken matematik becerileri nelerdir?”, “Bu becerilerin erken dénemde edinilmesinin
onemi nedir?”, “Bu becerileri kazandirmak icin yapilabilecek etkinlik tarleri nelerdir?”, “Resimli
Oyku kitabi okuma uygulamalarinda neler yapilabilir?”, Cocuklarla sekiz hafta boyunca ne
gibi bir calisma yapilacagi, deney grubuna ve kontrol grubuna uygulanacak testler, testlerin
suresi, icerigi ve kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumlari ve gézlem sureci anlatiimistir.
Ardindan cocuk igin gonulli onam formlari ve demografik bilgi formlari ebeveynlere
verilmistir. Ebeveynlerden izinlerin alinmasi dogrultusunda deney ve kontrol grubu gocuklarin
siniflarina girilerek cocuklarla tanisiimistir. Cocuklara arastirmacinin kim oldugu, nerede
cahistigl, nicin siniflarina geldigi ve ne calismak istedigi ile ilgili bilgi verilmistir. Cocuklara
matematik ve okuryazarlikla ilgili bazi sorular sorulacadi (bir oyun oynanacagi) bu
oyunun/etkinligin ne kadar sdrecegi gibi konularda bilgi verilmis ardindan sekiz hafta
boyunca onlarla kitap okuma ve etkinlik uygulamalarinin yapilacagi anlatilmigtir. Bunun igin
ailelerinin izin verdigi bilgisi verilerek cocuklarin da gonullu olarak katilimina dikkat edilmis ve

cocuklarin surece iligkin merak ettigi sorular yanitlanmgtir.

Gerekli izinlerin alinmasi ve ¢ocuklarla tanismanin ardindan deney grubu ¢ocuklari ile
uygulama oturumlarina gecismistir. Deney grubu ¢ocuklarinin sabahgi grup olmasi sebebiyle
kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumlari deney grubu ¢ocuklarinin kahvalti ve toplanma
saatinden sonra (Bknz: Tablo 5: Deney Grubu Yarim Gunlik Egitim Akigi) etkinlik saatinde
saat 10:00’dan sonra gergeklesmis ve yaklasik 1 saat sirmustir. Uygulamalara dahil edilen
kitaplarin uygulama haftalarina dagilimina Tablo 8'de yer verilmistir. Buna gore 6gretmenin
programinin aksamasina neden olmayacak sekilde sinifin ve gocuklarin uygun oldugu gunler
uygulamaya gidilmigtir. Resmi tatiller, okulun planladigi programlar, aile katilimi gunlerine
denk gelmesi sebebiyle 3 hafta 5er gun, 3 hafta 4’er gin ve 2 hafta 2’ser giin uygulama
yapilmigtir. Cocuklarla kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumu sireci Sekil 11'de
gorulecegi Uzere iki asamada gercgeklestiriimistir. Birinci asamada ¢ocuklarla etkilesimli kitap
okuma ydntemi ile resimli éyku kitabi okuma uygulamasi yapilmig, ikinci asamada kitapla

badlantili olarak planlanan Turkge-Matematik buatinlestiriimis etkinlikler (Bknz. Tablo 9:



106
Etkinlik Turleri) gergeklestiriimistir. Asamalar icerisinde yer alan adimlar ve agiklamalara
Sekil 11°de yer verilmigtir.

Sekil 11

Kitap Okuma ve Etkinlik Uygulama Sdireci

1.a. Kitap okuma 6ncesi sorular
1.b. Kitabin okunmasi
1.c. Kitap okuma sonrasi degerlendirme sorulari

2.a. Etkinlige gecis
2.b. Etkinligin uygulanmasi
2.c. Etkinlik sonrasi degerlendirme sorulari

Sekil 11’de géruldugi Gzere sekiz hafta boyunca deney grubu ile gerceklestirilen kitap
okuma ve etkinlik uygulama oturumlari surecinde ilk olarak kitap okuma etkinligine yer
verilmig, daha sonra Turk¢e-Matematik buttnlestirilmis etkinlie gecis yapiimistir. Cocuklarla
resimli 6yku kitabi okunmaya baglanmadan o6nce kitabin konusu ile ilgili ilgi ¢ekici bir
baslangi¢, merak uyandirma ve giris yapilmis, kukla, kostim ya da materyal gosterilerek ilgi
uyandiriimaya cahsiimigtir. Ardindan resimli 6yku kitabi gosterilerek kitapla ilgili sorular
sorulmugtur (kitabin kapaginda yer alan gorseller, yazilar, kahramanlar, éykinin konusu,

oOyklnlin nerede hangi zamanda gectigi gibi konular hakkinda ¢ocuklarin yorumlarini alma).
-Bu kitabin kapaginda neler gériyorsunuz?
-Bu kitabin adi ne olabilir?
-Sizce bu kitabin karakterleri kim?

-Bu kitap sizce ne ile ilgili?
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Cocuklarin yazi farkindaligini arttirmak igin kitabin ¢ocuklarla kitabin kapaginda yer
alan yazi ve resimler incelenmistir. Kitap hakkinda konusmalardan sonra arastirmaci kitabin
on yluzU/arka yuzu, kitabin adi, yazari, resimleyeni, yayin evi ve basim yil bilgilerini parmak
takibi ile okuyarak bunlar hakkinda bilgi vermistir. Tim bu bilgiler ve karsilikh etkilesim
sonrasinda arastirmaci kitabi okumaya baslamistir. Kitap okunurken yine yazilar parmak
takibi yapilarak okunmustur. Her bir resimli éyki kitabinda hedeflenen her bir kavram ve
beceri icin planlanan kazanim ve gdstergelere iliskin (sesler, buyuk-kugtk harfler, s6zcik,
noktalama isaretleri, sayi, matematik kavrami, matematik becerisi vs.) kavram ve beceriler
etkilesimli kitap okuma adimlari (tesvik etme, degerlendirme, genigletme ve tekrar etme) ve
soru turleri (CROWD) nde sorularak cevaplar alinmistir. Kitap okunurken gocuklarin kitaba
kars! ilgilerinin canl tutulmasina da dikkat edilmistir. Dikkatlerin dagiimamasi icin fazla soru
sorulmamaya da 6zen gdsterilmistir. Kitabin okunmasinin ardindan ¢ocuklara éyka ile ilgili
degerlendirme sorulari (betimleyici sorular, duyussal sorular, kazanimlara yonelik sorular,
yasamla iligkilendirme sorulari) ve dil gelisim stratejilerinde yer alan (Justice, 1968) sorular
sorulmus, bdylece hedeflenen okuryazarlik becerileri desteklenmistir. Asagida bu sorulara

ornek gosterilebilecek sorulara yer verilmistir:
-Kitabin adi neydi?
-Zeynep'in kirmizi gizmelerine ne olmustu?
-Zeynep ¢izmelerini nerede buldu?
-Kitapta kirmizi hangi nesneler vardi?
-Senin kirmizi bir egyan var ise bu ne?
-Oykii hangi mevsimde gegiyordu?
-Senin en sevdigin mevsim ne?
-Oykiide baska hangi karakterler olsun isterdin?

-Sen olsan bu 6yktiniin sonunda ne olsun isterdin?
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-Kitabin 6n yiziinii gésterebilr misin?

-Kitabin arka ytiziini gésterebilir misin?

-Bana nereden okumaya basladigimi géster.
-Simdi nereden okumaya devam edecegimi séyle.
-Bu isaretin adi ne? (nokta, virgll, (ic nokta)

-Bu sayfada bana bliylik bir harf gbsterebilir misin?
-Bana kiiglik bir harf gésterebilir misin?

-Bana bir sézctlik gésterebilir misin?

-Bana uzun bir s6zclik gbsterebilir misin?

-Bana kisa bir s6zclik gbsterebilir misin?

-(Nokta gosterilerek)Bana bu igaretin ne igin oldugunu séyle.

ikinci asamada okunan resimli 6ykii kitabi ile iligkili olarak planlanan Tirkge-
Matematik etkinligine gegilmis, ¢ocuklarla 6grenilen kavramlar pekistirilmistir. Bu etkinliklerde
¢ocuklarin sayi-sayma, élgme ve geometri becerilerine yonelik 30 etkinlik gerceklestirilmistir.
Etkinliklerde say! ve sayma becerilerine yonelik kimi zaman ¢ocuklar iki gruba ayrilarak bir
ugur bdceginin noktalarini yapistirma yarismasi yapmis ve her defasinda noktalar sayilmis
(Noktalarim Nerede?), kimi zaman Uzerinde say! yazili olan mandallari ipe dizme g¢alismasi
yapiimis (10 Cocuklu Bir Baba), kimi zaman nesnelerle grafik calismasi yapilmistir (Ag Tirtil).
Sayilar ile ilgili 8 sayisi islenirken 8 kollu ahtapot ¢alismasi yapilmig, ahtapotun kollari sira
sayilari kullanilarak yapistiriimistir (Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor). Tirk¢e-Matematik
etkinlikleri bazen de sanat ve drama etkinlikleri ile birlestiriimis cocuklarla birer baslik
yapilarak diinya Ulzerinde bir gezintiye c¢ikilmigtir (Dinyayr Gezmek isteyen Horoz). Bu
etkinlikte sira sayilarina dikkat gekilmistir. Geometri alt boyutuna iligkin sekillerle ilgili sanat
etkinlikleri yapilmis (Egri Bugrd, Bir Cizgi), daire ve yuvarlagin farki oyunlarla kegfedilmistir

(Pati Kedi Dugmeleri Sayiyor). Geometri gelisiminde c¢ocuklarin mekansal iligkileri



109

kesfetmeleri igin nesneler gizli yerlere saklanarak saklanan nesneler krokilerle ¢éziimlenmis
yer-yon tarifleri ile kegfediimeye caligiimistir (Zeynep’in Kirmizi Cizmeleri). Boylece isbirlikli
calismalara da yer verilmigtir. Cocuklarin parga butin iligkilerini gelistirmek icin birgcok renkli
farkli dokuda kumas kullanilarak bir buydk geyik resmi tamamlanmigtir (Koca Roni). Yine
parca butln ve sekillerle ilgili bir calismada cocuklara verilen sekillerden gemi calismasi
yapilmistir (10 Cocuklu Bir Baba). Ayni zamanda 10 Cocuklu Bir Baba ve Siyah Beyazlilar
Kuliibii etkinliklerinde de gocuklarin gruplama becerileri gelistiriimeye caligilimistir. Olgme
becerilerine 6rnek olarak cocuklarla uzunluk &lgimleri yapilmis siniftaki farkli nesne ve
esyalar Olcilmis c¢ocuklarin birbirlerinin boylarini standart ve standart olmayan d6lgme
araclari ile oOlgmeleri saglanmistir (Kisa Boylu Zirafa, Kisa Corapli Zirafa). Zaman
Olcimlerine gére de kagit tabaktan saat yapilmis, yelkovan ve akrebin iglevleri anlatiimistir
(Ceri ve Deri Saat Ka¢?). Zamanla ilgili olarak kitap okumanin ardindan Ali Baba Saatin Kag
oyunu oynanmis, adimlar sayilmistir (Bes Dakika Daha). Mevsimlerle ilgili bahcede grup
grup ayrilarak her bir grup resim galismasi yapilmistir. Siralama becerisine yonelik sinema
sahnesi kurgulanmis ve cocuklar ellerinde bulunan sira numarasina gore salona alinmistir.
Sandalyelerine biletlerinde yazan sayi numaralarina gére oturmalari saglanmistir (Komik
isimli Hayvan Bakanhgi). Ornegin bu etkinlikte “GISE”, “GIRIS”, “CIKIS”, “MISIR” sdzciikleri
yazilmis ve gocuklarin yazilara dikkat etmesine ¢aba gdsterilmistir. Siralama becerilerine
iliskin bir diger etkinlikte hayali mamutu yikamayla ilgili bir drama etkinligi yapilmis, yilkama
adimlari bir bir takip edilmistir (Mamut Yikama Rehberi). Siralama becerilerine yénelik bir
baska etkinlikte uyumadan &énce yapilmasi gerekenlerle ilgili bir cizelge hazirlanarak
cocuklarin bir yandan siralama becerileri gelistirilirken bir diger yandan 6z bakim becerileri
desteklenmistir. Eslestirme becerilerine yonelik de kimi zaman c¢ocuklarla yaptiklari resimler
eslestiriimis (Okuldaki Bir GUnum) kimi zaman c¢orap eslestime ¢alismasi yapilmistir (Uyu
Kuzum). Son olarak islem becerilerinin gelisimi igin toplama isleminde nesne toplama
calismalari yapilmistir (Matematik Laneti, Bir Agacg). Etkinlik sonrasi degerlednirme
sorularinda yine betimleyici, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla iligkilendirme sorulari

sorulmustur. Asagida geometri alt boyutuna iliskin mek&nda konum konusuna uygun olarak
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secilen Zeynep’in Kirmizi Cizmeleri isimli kitap okuma ve etkinlik uygulama etkinligi sonrasi

cocuklara sorulan sorulardan érnekler yer almaktadir:
-Oyunda hangi renk nesneye ulastin?
-Oyunun amaci neydi?
-Gozlerin kapaliyken sana kim eglik etti?
-Rehberin seni yénlendirirken nasil hissettin?
-Rehber oldugunda arkadasini yénlendirecegin/yénlendirdigin an nasil hissettin?
-Goézlerin kapaliyken nasil hissettin?
-Rehberin seni nasil yénlendirdi?
-Sagin ve solun neresi?
-Sen higbir seyini kaybettin mi?
-Bir esyani kaybettiginde nasil hissettin?
-Bir esyani kaybetsen nasil hissederdin?
-Sen ayakkabini kaybetsen nerelerde arardin?

Sayl sayma becerisi ve sira sayilarini hedefleyen bir okuma ve etkinlik oturumunda (1

Numarali Yarig Arabasi) etkinlik sonrasi sorulara érnek olarak asagidaki sorular verilebilir:
-Oykiide hangi kahramanlar vardi?
-Oykiideki olay nerede gegiyordu?
-Bagka hangi yarislar yapiliyor? Bana agiklar misin?
-Pist ne demek?
-Pistte baglangi¢ noktasini gésterir misin?
-Bitis noktasi nerede? Gésterir misin?

-Oykiideki gocuk yaris esnasinda nigin geride kaldi?
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-Oykiideki gocugun yerinde olsan sen nasil davranirdin?
-Sen yazarin yerinde olsan 6ykiyt nasil sonlandirirdin?
-Okudugumuz dykiindn giris béliimiinde neler yasandi?
-Oykiiniin gelisme béliimiinde yaris esnasinda neler oldu?
-Oykiiniin sonunda ne oldu?

-Oykiiniin sonunda ¢ocuga hangi hediye verildi?

-Abakiis ne demek?

-Abaklisteki mavi boncuklari sayar misin?

-Oyunda en hizli ilerleyen kim oldu?

-Oyunu kim birinci olarak bitirdi?

-Sen kaginci siradaydin?

-Ahmet senden 6nde miydi?

-Sen kimin énlindeydin?

-Sen hizli mi ilerledin yoksa yavas mi?

-Hizli ilerlemek igin zarda kag numarayi atmak gerekirdi?
-Arkadaslarinla hi¢ yaris yaptin mi? Sen hi¢ yaris izledin mi?
-Yarigi kazanmak sence nasil bir duygu?

-Yaris sirasinda kazanmak igin ne yapmak gerekir?

Kontrol grubu cocuklari ile 8 haftalik bu stiregte MEB Kazanim ve gostergeleri esas
alinarak sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmus programlarina devam edilmigtir.
Programlari igerisinde dgretmenleri tarafindan haftanin 2-3 gunu kitap okuma etkinligi ve

matematik etkinliklerine yer verildigi gortulmustir. Arastirmaci tarafindan kontrol grubu
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ogretmeninin glnlik egitim akisi bozulmamig, gdézlemlerde bulunulmus ve etkinliklerin

gerceklestiriimesinde dgretmene destek saglanmistir.

Asagida

deney grubuna

8 hafta

boyunca gercgeklestirilen

uygulamalarinda kullanilan kitaplarin haftalara dagilimi sunulmustur.

Tablo 8

Uygulamaya Dahil Edilen Kitaplarin Uygulama Haftalarina Dagilimi

kitap okuma

1 Numarali Yaris
Arabasi

Hafta  Gun Kitabin Adi Yazar/Ceviren Yayinevi Yayin Yeri
1 Persembe Siyah Beyazhlar Kuliibii ~ Alice Hemming indigo Cocuk Yayincilik  istanbul
Cuma Pati Kedi Dugmeleri Eric Litwin Ucan Fil Epsilon istanbul
Sayiyor Yayincihk
2 Pazartesi Koca Roni Catherine Rayner Tirkiye is Bankasi istanbul
Sali Noktalarim Nerede Maria Loretta Kiiltgir Yayinlar istanbul
Carsamba Ac Tirtil Giraldo Boyut Yaymlari istanbul
Persembe Kisa Corapli Ziirafa Eric Carle !\/Iavn Bulut Yayincilik, istanbul
T, . Istanbul
Cuma Egri BUgri Guliz Dilgeroglu Ankara
& & Kipgu Meav Yayincilik,
Ruth Ohi Istanbul
1001 Cigek Yayincilik
3 Sali Diinyay! Gezmek Eric Carle Mavi Bulut Yayincilik istanbul
Carsamba Isteyen Horoz Qin Leng Abm Yayincilik istanbul
Persembe Gok Kicligim Sara Sahinkanat Yapi Kredi Yayinevi istanbul
Cuma Yavru Ahtapot Olmak Melanie Joyce Tiirkiye is Bankasi istanbul
Cok Zor
Yayinlari
10 Kiiguk Kafadar
4 Pazartesi Benden Bir Tane Daha Peter H. Reynolds Altin Kitaplar Yayinevi  Istanbul
Sali Olsa Meritxell Marti Altin Kitaplar Yayinevi istanbul
Persembe Okuldaki llk Gantm Max Low The Cocuk Yayinlari istanbul
. . 5 .
Cuma Ceri & Deri Saat Kac Yasemin T. Yapi Kredi Yayinlari Istanbul
Kisa Boylu Ziirafa Yildirmaz
5 Pazartesi Bir Cizgi Gulsah Yemen Masalperest Yayinevi istanbul
Sali Acaba Duvarin Aysegil Dede Timas Cocuk istanbul
? .
Carsamba Arkasinda Ne Var: Michelle Robinson Pearson Yayinlari Istanbul
Mamut Yikama Rehberi . ;
Persembe Eva Montanari Nobel Cocuk Yayincilik  Istanbul
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6 Pazartesi On Cocuklu Bir Baba Benedicte Guettier  Almidilli Yayincilik Ankara
Sali Bes Dakika Daha Marta Altes Pearson Yayinlari istanbul
Carsamba Olgiiler Kiigiik, Buyik, Rhea Dufresne Nobel Cocuk Yayincihk  istanbul
Persembe Kocaman Francesca Chessa Tiirkiye is Bankasi istanbul
Cuma (Z;(iezymnzrelr? Kirmizi Max Low Yayinlan istanbul

The Cocuk Yayinlari
Ceri & Deri Kag Seker
Kaldi?

7 Carsamba Uyu Kuzum Kerry Lyn Sparrow Meav Yayincilik istanbul

Persembe Zaman Kisa, Uzun Cok Rhea Dufresne Nobel Cocuk Yayincihk  istanbul
Uzun

8 Pazartesi Komik Hayvan isimleri Kes Gray Domingo Yayincilik istanbul
Sah Bakanlig: Leo Lionni Elma Cocuk Yayinevi Ankara
Carsamba Yogun Bir Yl Rodrigo Mattioli Abm Yayincilik istanbul

Bir Ag . . . ;
Persembe Ir Agac Jon Scieszka Nesin Yayinevi Istanbul
Matematik Laneti
Tablo 9

Uygulamada Gergeklestirilen Etkinlik Ttirleri

Kitabin Adi

Etkinligin Tlru

Siyah Beyazlilar Kulibi
Pati Kedi Digmeleri Sayiyor

Koca Roni

Noktalarim Nerede

Ac Tirtil

Kisa Corapli Ziirafa

Egri BUgri

Diinyay! Gezmek isteyen Horoz
Cok Kiigiglim

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
10 Kliclk Kafadar

Benden Bir Tane Daha Olsa
Okuldaki ilk GUniim
Ceri & Deri Saat Kag?

Kisa Boylu Zirafa

Tirkce, Matematik, Oyun

Tirkce, Matematik, Sanat

Tirkce, Matematik, Sanat
Tirkce, Matematik, Oyun
Tirkce, Matematik

Tirkce, Matematik, Oyun

Tirkce, Matematik, Sanat

Tirkce, Matematik, Drama
Turkce, Matematik, Oyun
Turkce, Matematik, Sanat

Turkce, Matematik, Oyun

Turkce, Matematik, Oyun
Tirkge, Matematik, Sanat
Tirkge, Matematik, Sanat

Tirkce, Matematik

Bitunlestirilmig Blylk Grup
Bitlinlestirilmis Blylik Grup

Bitlinlestirilmis Blylik Grup
Bitlinlestirilmis Blylik Grup
Bitlinlestirilmis Blylik Grup

Bitunlestirilmis Blylk-Kiguk Grup

Bitunlestirilmig Blylk Grup

Bitunlestirilmig Blylk Grup
Butlinlestirilmis Blylk Grup
Bitlinlestirilmis Grup

Butlinlestirilmis Blylik Grup

Butlinlestirilmis Blylk Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup



Bir Cizgi

Acaba Duvarin Arkasinda Ne Var?

Mamut Yikama Rehberi

1 Numarali Yaris Arabasi

On Gocuklu Bir Baba

Bes Dakika Daha

Olgiiler Kiigiik, Buyiik, Kocaman
Zeynep’in Kirmizi Cizmeleri

Ceri & Deri Kag Seker Kaldi?

Uyu Kuzum

Zaman Kisa, Uzun Cok Uzun

Komik Hayvan isimleri Bakanlig
Yogun Bir Yl
Bir Agag

Matematik Laneti

Tirkge, Matematik, Sanat

Tirkce, Matematik, Mizik ve
Oyun

Tirkce, Matematik ve Drama

Tirkege, Matematik, Oyun

Tirkege, Matematik, Oyun
Tirkege, Matematik, Oyun
Tirkge, Matematik
Tirkce, Matematik, Oyun
Tirkge, Matematik

Tirkge, Matematik, Oyun
Tirkce, Matematik

Tirkece, Matematik
Tirkce, Matematik, Sanat
Tirkce, Matematik
Tirkge, Matematik

Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup

Buttnlestirilmig Blylk Grup
Buttnlestirilmig Blylk Grup
Butlnlestirilmis Etkinlik

Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Butlnlestirilmis Blylk Grup

Bultlnlestirilmis Blylk Grup
Bitunlestirilmig Blylk Grup

Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Bltlnlestirilmis Kiiglik Grup
Bitlnlestirilmis Blylk Grup
Butlnlestirilmis Blylk Grup
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Tablo 9'a goére kitap okuma uygulamalarinda kullanilan etkinlik trleri incelendiginde,

30 etkinligin, 11’inin Turkge-matematik-oyun; 8’inin Turk¢e-matematik etkinligi; 8'inin Turkce-

matematik-sanat etkinligi; 2’sinin Tlrkge-matematik ve drama etkinligi ve 71’inin Tlrkce-

matematik-sanat ve oyun etkinligi oldugu gorilmektedir. Buna ek olarak etkinliklerin

tamamina yakininin buyik grup etkinligi oldugu, u¢ etkinlikte ise kuguk grup etkinliklerine yer

verildigi tespit edilmigtir.



Sekil 12

Uygulamada Kullanilan Kitaplarin Hedeflenen Kavram ve Becerilere Dagilimi
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Sayl ve Sayma Geometri Olgme Eslestirme Karsilagtirma Gruplama Siralama islem
l Pati Kedi I ( ) l ) I ( D P ( R ( h
Diigmeleri Koca Roni Gok Kiggim Ceri ve Deri Kag
= Bir Cizgi Seker Kaldi?
Noktalarim 9 Kisa Gorapli On Cocuklu Bir Koca Roni Mamut Yikama
Nerede Zirafa Baba Rehberi _
Ac Tirtil N— Kisa Boylu Siyah Beyazlilar Siyalr([’l__b__ i Diinyayr Gezmek
¢ Tirt  a— Zurafa L ) Kuliibti ultibu isteyen Horoz
—
Dinyayl Gezmek Ceri ve Deri Saat Kisa Boylu —————
isteyen Horoz Egri Bugri Kag? ( ) Ziirafa ( \
| Yavru Ahtapot | | Yogun Bir Yil | Kisa Corapli Matematik Lanefi
Olmak Cok Zor N Okuldaki ilk Ziirafa 1 Numarali Yarig -—
| Benden bir Tane I ( ) | Zaman Kisa, I Glindm — Arabas!
Daha Olsa Uzun, Gok Uzun Uzun, Gok Uzun oA
Acaba Duvarin G g Bir Agag
10 Kiiglik Arkasinda Ne Olgiiler Kiigiik, \ ) Olgiiler Kiigtik, \ )
Kafadar var? Biiylik, Kocaman Bliylk, Kocaman P——
( h Benden bir T
—— " enden bir Tane
e [ | Covan ] [ mogen
N N Komik Hayvan
1 Numarali Yaris P, Ceri ve Deri o it A
Zeynepin Cok Kiigligim Saat Kag? Bir Cizgi Blas:(rgﬁlrél — "
= Kirmizi Gizmeleri IgijaélmKeelell'i
| On nggl;lu Bir I | Bes Dakika Daha I | Bes Dakika Dahal Sayiyor
L J J . J L J

Not: Bir kitap birden fazla kavram ve beceriyi barindirmaktadir.

Sekil 12'ye gore, uygulamada kullanilan 30 kitabin bir¢cok beceriyi barindirdigi, dahasi
bir kitapta birden fazla matematik kavram ve becerisine yer verildigi tespit edilmistir. Buna
gore matematigin sayi-sayma, geometri, Olgme, eslestirme, karsilastirma, gruplama,
siralama ve islem alt boyut ve becerilerinden her birinden etkinlik olusturuldugu
goOrulmektedir. Ancak kitaplarda en ¢ok sayl ve sayma, dlgme ve karsilastirma becerilerine
yer verildigi gorullirken eslestime, geometri ve gruplama becerisini temel alan kitaplarin ise

nispeten daha az oldugu tespit edilmistir.
Son Test Uygulamasinin Gergeklestirilmesi

Kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumlarinin gergeklestiriimesinin ardindan deney
ve kontrol grubu c¢ocuklarina “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” ve
“Erken Matematik Testi’nin son test uygulamasi yapilmistir. Son test uygulamalarinda 6n
teste benzer bicimde ¢ok amach sinif kullaniimig, testlerin uygulamasi ¢ocuklar ile birebir
gerceklestiriimistir. Son test uygulamalarinin ardindan c¢ocuklara arastirmaci tarafindan

kalem ve resimli 6ykl kitabi hediye edilmistir.
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Kalicilik Testinin Gergeklestiriimesi

Son test uygulamalarinin Uzerinden 6 hafta surenin gecmesinin ardindan deney
grubu cocuklarina “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” ve “Erken
Matematik Testi” tekrar uygulanmistir. Kalicilik testinin uygulanmasi i¢in beklenen sire
icerisinde Milli Egitim Bakanh@ 2022-2023 Egitim Ogretim Yili Bahar Déneminin sona
ermesinden dolayl okullar tatil edilmistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan veliler izin
kagitlarinda yazmis olduklari iletisim numaralarindan aranarak, testin uygulanmasi igin
uygun olduklari giin ve saat i¢in randevu talep edilmistir. Randevular velilerin izinlerine uygun
olarak arastirmacinin ofisinde ya da c¢ocuklarin kendi evlerinde gerceklestirilmistir.
Cocuklarin evlerinde sessiz bir ortam olmasina ve cevrede dikkat dagitici 6gelerin
olmamasina 6zen gosterilmistir. Uygun gorilen bir ortamda masada galisiimistir. Cocukla
arastirmaci yan yana oturmustur. Cocuk arastirmacinin sag tarafina oturmus, arastirmaci
tarafindan dogru yanhs cevaplar cocuga gésterimeden doldurulmustur. On test ve son
testlere benzer bicimde “Erken Okuryazarlik Becerilerini Dederlendirme Araci” nin alt testleri
arasinda gecis yapilirken (alkis yapilarak) “oyunumuz degisti” denmis ve bir sonraki alt teste
gegilmistir. Zaman zaman ¢ocuklarin yorgunluk durumlari dikkate alinarak alt testler arasinda
ara verilmigtir. Verilen aranin ardindan bir diger alt teste gecis yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan testlerden sonra ailelerin izinleri dogrultusunda c¢ocuklara atistirmalik hediye
edilmistir. Kalicilik testinde deney grubunda yer alan 16 ¢ocuktan 2 ¢ocuga, ¢ocuklarin sehir

diginda olmalari ve ulasilamamasi nedeniyle kalicilik testi uygulamasi yapilamamistir.

Veri Toplama Araglari

“Resimli Oykii Kitabi Okuma Uygulamalarinin 48-60 Aylik Cocuklarin Erken
Okuryazarlik ve Matematik Becerilerine Etkisi’ni incelemek amaciyla yurGtilen bu
arastirmada, uygulamada kullanilacak kitaplarin belirlenmesinde, “Resimli Oykii Kitaplarini
Degerlendirme Olgegi” ve “Resimli Oykl Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini

Belirlemeye Yonelik Kriter Formu” kullaniimigtir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
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degerlendirmek Uzere “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degderlendirme Araci” (EOBDA) ve
matematik becerilerini degerlendirmek Uzere “Erken Matematik Testi” (EMAT) kullaniimasi
uygun gorilmustar. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgilere Tablo 10’da

yer verilmistir.

Tablo 10

Veri Toplama Araglari

Testin Amaci Veri Toplama Araci

Kitaplarin resimleme ve igerik 6zelliklerini belirlemek Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi
amaciyla (Deniz & Gonen, 2020)

Kitaplarda yer alan matematik icerigini belirlemek Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram ve
amaciyla Becerilerini Belirlemeye Yonelik Kriter Formu

(Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)

Cocuklarin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla Demografik Bilgi Formu (Arastirmaci tarafindan
olusturulmustur.)

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek  Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
amaciyla Araci (EOBDA) (Karaman & Guingér Aytar, 2016)

Cocuklarin erken matematik becerilerini degerlendirmek Erken Matematik Testi (EMAT) (Aydogan ve
amaciyla digerleri, 2020)

Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi

Deniz ve Génen (2020) tarafindan gelistirilen “Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme
Olgegi” resimli 6yku kitaplarini resimleme ve igerik bakimindan incelemek (izere
tasarlanmistir. Olgcek toplaminda resimleme 6zelliklerine iliskin 7, icerik ézelliklerine ait 14
madde yer almaktadir. Olgek tek boyutlu Ggli likert tipi bir dlgek olup 6lgegdin her bir maddesi
1 (yetersiz), 2 (kismen yeterli), 3 (yeterli) olarak derecelendirilmistir. Olcekten alinabilecek
toplam puan 21 ile 63 arasinda degdiskenlik gosterebilmektedir. Arastirmaci tarafindan
Olgekten alinan toplam puanin dederlendirimesinde 21-34 (yetersiz), 35-49 (kismen yeterli),
50-63 (yeterli) olarak araliklar belirlenmistir. Olgegin varyansa yaptigi katki %48.927 olarak
belirtiimistir. Hesaplanan madde faktdr yikleri ise .414 ile .869 arasinda degiskenlik

g6stermektedir. Olgekte yer alan maddelerin, madde toplam korelasyon katsayilari ise .379
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ile .832 arasindadir. Olgegin Cronbach alfa katsayisi .94 olarak bulunmustur. 30 kitap
Uzerinden yapilan degerlendirme sonucunda iki puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi

.92 olarak tespit edilmistir.

Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi Pilot Uygulamasi. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglarindan, “Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi” nin
glvenirligini test etmek amaciyla pilot uygulama yapilmis ve sonuglara asagidaki tablolarda
yer verilmistir. Buna gére “Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi” ile rastlantisal

olarak secilen 20 kitap incelenerek kitaplarin niteligine iliskin bir dederlendirme yapilmistir.

Yapilan degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan puanlar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

o

Pilot Uygulamada “Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi” ile incelenen Kitaplarin

Degerlendirme Sonucu

Kitabin Kodu Resimleme Puani icerik Puani Toplam Puan

(Alinabilecek En Yiiksek (Alinabilecek En Yiiksek (Alinabilecek En Yiiksek

Puan: 21) Puan: 42) Puan: 63)

K1 19 42 61 (Yeterli)

K2 21 33 54 (Yeterli)

K3 20 36 56 (Yeterli)

K4 12 24 36 (Kismen yeterli)
K5 19 32 51 (Yeterli)

K6 21 42 63 (Yeterli)

K7 21 35 56 (Yeterli)

K8 20 36 56 (Yeterli)

K9 9 25 34 (Yetersiz)

K10 20 40 60 (Yeterli)

K11 16 29 45 (Kismen yeterli)
K12 18 23 41 (Kismen yeterli)

K13 21 32 53 (Yeterli)
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K14 21 42 63 (Yeterli)
K15 17 31 48 (Kismen yeterli)
K16 18 40 58 (Yeterli)
K17 20 42 62 (Yeterli)
K18 19 41 60 (Yeterli)
K19 8 26 34 (Yeterli)
K20 18 36 54 (Yeterli)

Tablo 11’e goére “Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilen
20 kitaptan 15’inin resimleme ve icerik bakimindan “yeterli” diizeyde oldugu, 4 kitabin kaliteli
kapak ve kagit tercih edilmemesi, dolayisiyla dayanikli olmamasi, resimlemede canl
renklerin kullanilmamasi, farkli tonlamalarin tercih edilmemesi ve karakterlerin vicut dilinin
dogru yansitiimamasi sebepleri ile icerikte ise 6gut verici mesajlar icermesi, gocugun gelisim
Ozelliklerine uygun olmamasi, dilinin acik anlasiir olmamasi ve o6ykinin ana fikrinin
olmamasi gibi sebeplerle “kismen yeterli” diizeyde oldugu ve 1 kitabin ise “yetersiz” oldugu
tespit edilmigstir. Pilot uygulama neticesinde ¢ocuklarla yapilacak okuma oturumlari igin kitap
seciminde bu Ogelerin olmamasina dikkat edilmistir. Dolayisiyla kriterler tekrar gbzden

gecilerek nitelikli olarak hazirlanmig 6yku kitaplari uygulamaya dahil edilmistir.

Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye Yénelik

Kriter Formu

Arastirmaci tarafindan resimli éykd kitaplarinda yer alan matematik kavram ve
becerilerinin belilenmesine ydnelik olusturulan kriter formu, uygulamaya dahil edilecek
resimli dyku kitaplarinin seciminde kullaniimistir. Buna goére kitaplarin hangi matematik
kavram ve becerilerine ve matematik igerigini hangi sekilde (dogrudan-gémulu-hicbiri) yer
verdigini tespit etmek amaciyla olusturulmustur. Kriter formunun olusturulmasina ydnelik

surece iligkin detayli bilgi Sekil 13’te yer almaktadir.
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Sekil 13
Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye Yénelik Kriter

Formunun Geligtirme Slireci

Uzman Olgegin calisma
Alan yazin Madde havuzu Uzman gorisu PSR materyali _ -
goruslerini Lo Verilerin analizi
taramasi olusturma alma 2 . Uzerinde
degerlendirme
uygulanmasi

Resimli 6ykU kitaplarinda matematik kavram ve becerilerine yer verilme durumunu ve

kitaplarda gegen matematik kavram ve becerilerini belirleyebilmek amaciyla olusturulan bu
formun gelistirilmesinde, alanyazin taramasi yapilarak “Resimli Oykii Kitabi Degerlendirme
Olgegi Kinye Bilgileri” ve “Erken Matematik Becerileri Testi (EMAT)” alt boyutlari temel
alinmistir. Kriter formunun anlasilabilirligi 4 uzman goértsu dikkate alinarak kontrol edilmis ve
gorusler dogrultusunda form revize edilmistir. Uzman goérislerine bagh olarak tez danigsmani
ogretim Uyesi tarafindan ilk inceleme yapilmis ve kiinye bilgilerine yayin yeri eklenmistir.
ikinci uzmanin gérisi dogrultusunda forma bélim bagliklari énerilmis ve 2. Bolim olarak
olusturulan boélimde matematik beceri ve kavramlari 3 madde yerine iki madde olarak
belirtiimistir. Buna ek olarak maddelere zit kavramlar ile ilgili madde eklenmigstir. Sorularin
birkaginda dogrudan ya da gémiilii olarak ifadeleri eklenmistir. ikinci uzman gériisi ile tiim
sorularda bu ifadeye yer verilerek form gelistiriimistir. Uzman 6gdretim Uyeleri bu maddelerin

“‘evet”’, “hayir” seklinde cevaplandirilacak sekilde olusturulmasini énermislerdir.

Uglincli bélimde yer alan sayl ve sayma sorulari igerisinde yer alan (8. Madde)
maddenin ¢ikartilmasi Onerilmigtir. 9. madde “Resimli 6ykl kitabinda standart 6lgme
araclarina yer verilmis mi?” ,11. madde “Resimli dyku kitabinda standart olmayan dlgme
araglarina yer verilmis mi?”, 12. madde “Resimli 6yku kitabinda fiziksel élgimlere yer verilmis
mi? (Belirtiniz: uzunluk/alan/hacim-kapasite/agirlik)’, 13. madde “Resimli dyku kitabinda
fiziksel olmayan odlgimlere yer verilmis mi? (Belirtiniz: zaman/sicaklik)” seklinde ifade edilen

maddeler metin ve resim olarak iki ayri soru seklinde ifade edilmistir. 17. maddede “Resimli
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Oyklu kitabinda metin icerisinde meké&nda konum bildiren sézclklere yer verilmis mi?”
maddesinin ardindan “Resimli dykd kitabinda resim igerisinde mekanda konum bildiren
gorsellere yer verilmis mi?” maddesi eklenmistir. Sonraki sorularda asagida yer verilen

matematiksel becerilere yonelik yeni maddeler eklenmisgtir.

1. Resimli dyku kitabinda eslestirme becerilerine yer verilmis mi?

2. Resimli dyku kitabinda karsilastirma becerilerine yer verilmis mi?

3. Resimli dykd kitabinda siniflama becerilerine yer verilmis mi?

4, Resimli dyku kitabinda ortintliye yer verilmis mi?

5. Resimli dyku kitabinda grafiklere yer verilmis mi?(¢gizgi, pasta, sutun vs.)

Uzman gorusleri ve sonrasi yapilan revizyonun ardindan son sekli verilen formda 3

bdlim yer almaktadir:

1. ik bélimde resimli dykii kitabina ait kiinye bilgileri,
2. ikinci bélimde matematik icerigi ve kavramlarina yonelik sorular,
3. Uglincii bélimde ise resimli 6yku kitaplarinda matematik kavram ve

becerilerini iceren 27 adet soruya yer verilmistir.

Kriter formunun tglncu bélimdnde yer alan matematik kavram ve becerileri, National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) icerik standartlari dikkate alinarak
olusturulmustur (NCTM, 2000). Buna bagli olarak form, sayi-sayma, &6lgme, geometri,
matematik becerileri, érintl ve grafik alt boyutlarinda olmak Uzere matematik kavram ve
becerilerine yonelik 5 alt boyutu icermekte ve toplam 27 maddeden olusmaktadir. Kriter
formu maddeleri evet (1), hayir (0) olarak degerlendiriimektedir. Formun olusturulmasinin
ardindan kapsam gecerligi icin alaninda uzman 13 uzmandan gords alinmistir. Uzmanlarin
uzmanlik ve calisma alanlarina bakildiginda, 3 okul 6ncesi editimi boéluminde ¢ocuk
edebiyati alaninda uzman 6gretim Uyesi, 2 edebiyat bélima 6gretim Uyesi, 2 okul éncesi

egitimi alaninda uzman, 2 okul 6ncesi matematik egitimi alaninda ders vermis ve vermekte
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olan matematik bdlimi 6gretim dyesi, 1 okul éncesi egitimi béliminde d6lgme alaninda
uzman ogretim dyesi, 1 matematik egitimi alaninda uzman ve son olarak 1 okul 6ncesi
ogretmeni ve ayni zamanda ¢ocuk edebiyati yazarindan olusmaktadir. Uzmanlar formun her
bir maddesini “madde hedeflenen yapiyi dlciyor”, “madde yapi ile iligkili ancak gereksiz” ya
da “madde hedeflenen yapiyi dlgmuyor” seklinde derecelendirilmistir. Bu baglamda her bir

madde icin KGI hesaplanirken Lawshe (1975) tekniginden yararlaniimistir. Bu teknige goére

su asamalar takip edilmigtir:
1. Alan uzmanlarindan bir grubun olusturulmasi
2. Aday dlgek formlarinin hazirlanmasi
3. Uzman goruslerinin elde edilmesi
4. Maddelere iliskin kapsam gecerlik oranlarinin elde edilmesi
5. Olgege iligkin kapsam gegerlik indekslerinin elde edilmesi
6. Kapsam gecerlik oranlari/indeksi dlcltlerine gore nihai formun olusturulmasi

Uzmanlarin goruglerine bagli olarak her bir maddenin kapsam gegerlik oranlart KGO=
[Ng/(N/2)] -1 formdilu ile hesaplanmigtir. Degerlendirme neticesinde her bir maddenin kapsam

gegerlik oranlari Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12
Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye Yénelik Kriter

Formunun Gegerligine iliskin Hesaplanan KGO Degerleri

Madde Maddeler Ng KGO

No

1 Resimli 6yki kitabi icerisinde sayfa numaralarina yer 12 71
verilmis mi?

2 Resimli 6yku kitabi icerisinde sayfa numaralari disinda 10 .42

kapak ve i¢ sayfada sayilara yer verilmis mi?

Sayi ve islem

3 Resimli oyki kitabinda 6ykii metni icerisinde sayilarayer 13 .85
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verilmis mi?

Resimli 6yki kitabinda resim icerisinde sayilar
resmedilmis mi?

Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan ya da
gomulu olarak islem becerisine yer verilmis mi?
(Belirtiniz: toplama/gikarma vs.)

Resimli 6yku kitabinda resim igerisinde dogrudan ya da
gomulu olarak islem becerisine yer verilmis mi?
(Belirtiniz: toplama/gikarma vs.)

13

13

14

.85

.85

1.00

Olgme

10

11

12

13

14

Resimli 6yki kitabinda metin igerisinde dogrudan ya da
goémiilu olarak standart 6lgme araglarina yer verilmis mi?
(Belirtiniz: metre/mezura/cetvel vs.)

Resimli 6yku kitabinda resim icerisinde dogrudan ya da
gomiilu olarak standart 6lgme araglarina yer verilmis mi?
(Belirtiniz: metre/mezura/cetvel vs.)

Resimli 0yki kitabinda metin igerisinde dogrudan ya da
gomiilu olarak standart olmayan 6lgme araglarina yer
verilmis mi? (Belirtiniz: karis/parmak/kulag/adim/ayak
vs.)

Resimli 6yku kitabinda resim igerisinde dogrudan ya da
gdmiilu olarak standart olmayan 6lgme araglarina yer
verilmis mi? (Belirtiniz: karis/parmak/kulag/adim/ayak
vs.)

Resimli 6yki kitabinda metin igerisinde dogrudan ya da
gomuli olarak fiziksel dlcimlere yer verilmis mi?
(Belirtiniz: uzunluk/alan/hacim-kapasite/agirlik)

Resimli 6yku kitabinda resim icerisinde dogrudan ya da
gomiilu olarak fiziksel 6lglimlere yer verilmis mi?
(Belirtiniz: uzunluk/alan/hacim-kapasite/agirlik)

Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan ya da
gdmliu olarak fiziksel olmayan dlglimlere yer verilmis
mi? (Belirtiniz: zaman/sicaklk)

Resimli 6yki kitabinda resim igcerisinde dogrudan ya da
gomiilu olarak fiziksel olmayan olgiimlere yer verilmis
mi? (Belirtiniz: zaman/sicaklik)

14

14

14

13

13

12

12

1.00

1.00

1.00

1.00

.85

.85

71

71

Geometri

15

16

17

Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan ya da
gomili olarak geometrik sekillere yer verilmis mi?
(Belirtiniz: daire/ucgen/kare/dikdértgen vs.)

Resimli 6yki kitabinda resim igerisinde dogrudan ya da
gomiilu olarak geometrik sekillere yer verilmis mi?

(Belirtiniz: daire/uggen/kare/dikdortgen vs.)

Resimli 6yki kitabinda metin igerisinde dogrudan ya da

14

14

13

1.00

1.00

.85
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gomili olarak mekdanda konum bildiren sézciiklere yer
verilmis mi?

18 Resimli 6yku kitabinda resim icerisinde dogrudan ya da 13 .85
gdémiilu olarak mekanda konum bildiren gorsellere yer
verilmis mi?
19 Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan ya da 13 .85
gomulu olarak zit kavramlara yer verilmis mi?
20 Resimli 6yku kitabinda resim igerisinde dogrudan ya da 13 .85
gomulu olarak zit kavramlara yer verilmis mi?
E 21 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémiilu olarak 13 .85
@ eslestirme becerilerine yer verilmis mi?
3
= 22 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémili olarak 12 71
% siniflama ve gruplama becerilerine yer verilmis mi?
©
=
23 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémiili olarak 13 .85
karsilastirma becerilerine yer verilmis mi?
24 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémiili olarak 13 .85
siralama becerilerine yer verilmis mi?
. 25 Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan ya da 12 71
= gomiilu olarak orlintlye yer verilmis mi?
©
G
v 26 Resimli 6yku kitabinda resim icerisinde dogrudan ya da 12 71
3 gomili olarak oriintliye yer verilmis mi?
S
)
3%” 27 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémiili olarak 13 .85

grafiklere yer verilmis mi? (cizgi, pasta, situn vs.)

Hesaplamalar neticesinde Tablo 12'de de géruldigu tzere formda yer alan her bir

maddenin kapsam gecerlik oraninin .42 ile 1.00 arahdinda degigkenlik gosterdigi

gorulmektedir. Elde edilen KGO’larin istatistiksel olarak anlamliligini test etmek igin (kapsam

gegerligi olgutu) p=0,05 anlamlilik dizeyinde KGO’larin minimum degerleri Veneziano ve

Hooper (1997) tarafindan tabloya dénustartlmastir.



Tablo 13

p=0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO’lari Igin Minimum Degerler
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Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40" 0.29

Tablo 13’'e gbére 13 uzmanin goéris bildirdigi formda p=0,05 anlamhlik dizeyinde

KGO’larin minimum degerleri (kapsam gecerlik olcltleri) .54 olarak belirlenmistir. Buna gore

2. Maddenin (.42) minimum deger olarak belirtilen .54 dederinin altinda oldugu, dolayisiyla

p=0,05 dizeyinde istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir. 2. Maddenin formdan

elimine edilmesinin ardindan her bir boyut icin KGIi degerleri hesaplanmigtir. Buna iligkin

bilgiler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Resimli Oykii Kitaplarinda Matematik Kavram ve Becerilerini Belirlemeye Yénelik Kriter

Formunun Gegerligine lliskin Hesaplanan KGI Degerleri

Madde Maddeler Ng KGO KGi
No
1 Resimli 6yki kitabi icerisinde sayfa numaralarina 12 71
£ yer verilmis mi?
<
E 2 Resimli 6yku kitabinda éyki metni igerisinde 13 .85 .85
> sayllara yer verilmis mi?
(%]
3 Resimli oyki kitabinda resim igerisinde sayilar 13 .85




126

resmedilmis mi?

Resimli 6yki kitabinda metin igerisinde dogrudan
ya da gomiili olarak islem becerisine yer verilmis
mi? (Belirtiniz: toplama/¢ikarma vs.)

Resimli 6yku kitabinda resim igerisinde dogrudan
ya da gdmiili olarak islem becerisine yer verilmis
mi? (Belirtiniz: toplama/¢ikarma vs.)

13

14

.85

1.00

Olgme

10

11

12

13

Resimli oyki kitabinda metin igerisinde dogrudan
ya da gomiill olarak standart 6lgme araglarina yer
verilmis mi? (Belirtiniz: metre/mezura/cetvel vs.)

Resimli oyki kitabinda resim igerisinde dogrudan
ya da gomiill olarak standart 6lgme araglarina yer
verilmis mi? (Belirtiniz: metre/mezura/cetvel vs.)

Resimli oyki kitabinda metin igerisinde dogrudan
ya da gdmiilu olarak standart olmayan 6lgme
araglarina yer verilmis mi? (Belirtiniz:
karis/parmak/kulag/adim/ayak vs.)

Resimli 6yki kitabinda resim icerisinde dogrudan
ya da gomiill olarak standart olmayan 6lgme
araglarina yer verilmis mi? (Belirtiniz:
karis/parmak/kulag/adim/ayak vs.)

Resimli oyki kitabinda metin igerisinde dogrudan
ya da gomiilii olarak fiziksel 6lgimlere yer
verilmis mi? (Belirtiniz: uzunluk/alan/hacim-
kapasite/agirlik)

Resimli 6yki kitabinda resim icerisinde dogrudan
ya da gomiili olarak fiziksel 6lctimlere yer
verilmis mi? (Belirtiniz: uzunluk/alan/hacim-
kapasite/agirlik)

Resimli 6yki kitabinda metin igerisinde dogrudan
ya da gdmiili olarak fiziksel olmayan dlgimlere
yer verilmis mi? (Belirtiniz: zaman/sicaklik)

Resimli oyki kitabinda resim igerisinde dogrudan
ya da gdmiiliu olarak fiziksel olmayan dlgimlere
yer verilmis mi? (Belirtiniz: zaman/sicaklk)

14

14

14

14

13

13

12

12

1.00 .89

1.00

1.00

1.00

.85

.85

71

71

Geometri

14

15

Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan
ya da gomili olarak geometrik sekillere yer
verilmis mi? (Belirtiniz:
daire/uggen/kare/dikdortgen vs.)

Resimli oyki kitabinda resim igerisinde dogrudan
ya da gomiilli olarak geometrik sekillere yer
verilmis mi? (Belirtiniz:
daire/ucgen/kare/dikdértgen vs.)

14

14

1.00 .92

1.00
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16 Resimli 6yki kitabinda metin icerisinde dogrudan 13 .85
ya da gomiill olarak mekanda konum bildiren
sozclklere yer verilmis mi?

17 Resimli oyki kitabinda resim icerisinde dogrudan 13 .85
ya da gomiill olarak mekanda konum bildiren
gorsellere yer verilmis mi?

18 Resimli 6yku kitabinda metin icerisinde dogrudan 13 .85 .82
ya da gdm{li olarak zit kavramlara yer verilmis
mi?

19 Resimli 6yku kitabinda resim igerisinde dogrudan 13 .85
ya da gomiili olarak zit kavramlara yer verilmis
mi?

20 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémali 13 .85
olarak eslestirme becerilerine yer verilmis mi?

21 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémaili 12 71
olarak siniflama ve gruplama becerilerine yer
verilmig mi?

Matematik Becerileri

22 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémali 13 .85
olarak karsilastirma becerilerine yer verilmis mi?

23 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gomdilu 13 .85
olarak siralama becerilerine yer verilmis mi?

24 Resimli 6yku kitabinda metin icerisinde dogrudan 12 71 .75
ya da gdmilu olarak orlintiiye yer verilmis mi?

25 Resimli 6yku kitabinda resim igerisinde dogrudan 12 71
ya da gdmiilu olarak orlintiye yer verilmis mi?

26 Resimli 6yki kitabinda dogrudan ya da gémaili 13 .85
olarak grafiklere yer verilmis mi? (gizgi, pasta,
slitun vs.)

Diger (Oriintii ve Grafik)

Tablo 14’e gore olusturulan kriter formunun kapsam gecerlik indeksi degerleri her bir
alt boyut igin .75-.92 araliginda degiskenlik géstermektedir. Tiim alt boyutlar igin KGi>=KGO
olmasi sebebi ile olusturulan tim formun kapsam gegcerliginin istatistiksel olarak anlamli

oldugu soylenebilmektedir.
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Demografik Bilgi Formu

Cocuklar igin arastirmaci tarafindan olusturuimus olan demografik bilgi formunda
cocuklarin demografik bilgilerine ulasmak hedeflenmistir. Aileler tarafindan doldurulan bu
formda c¢ocuklarin ve ailelerinin bilgilerini igceren sorular yer almaktadir. Bu sorularda;
cocugun adi, sag/sol el tercihi (EOBDA uygulamasi icin gerekli oldugu igin bu soru
eklenmistir), kardes durumu, kardesi/kardesleri var ise yasi/yaslari, ¢cocugun oncesinde
anaokuluna gitme durumu sorulmugtur. Buna ek olarak anneye iliskin sorular (anne yasi,
egitim durumu ve ¢alisma durumu), babaya iliskin sorular (baba yasi, egitim durumu ve

¢alisma durumu) ve son olarak ailenin aylik gelir durumuna iligkin sorulara yer verilmigtir.
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Karaman ve Guingoér Aytar (2016) tarafindan gelistirilen bu arag¢ 5 alt testten ve toplam
96 maddeden olugsmaktadir. Alt testlerde, 5 faktérli ve 53 maddeden olusan sesbilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirme alt testi, t¢ faktorli toplam 16 maddeden olusan yazi
farkindahg alt testi, tek faktorli ve her biri 9 maddeden olusan Oykuyu anlama, gorselleri
eslestirme ve yazi yazma o6ncesi beceriler alt testleri yer almaktadir. Maddelerin her birinde
dogru yanitlar icin “1”; yanhs yanitlar igin “0” puan verilerek degerlendirme yapilmaktadir.
Olgegin alt testlerinin KR-20 guvenirlik katsayilari 0.61 ile 0.91 arasinda degiskenlik

gostermektedir. Dogrulayici Faktdr Analizi sonuglarina gére “Yazi Farkindaligi” ve “Yazi
Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin zayif bir uyuma, diger alt testlerin ise
kabul edilebilir uyum degerlerine sahip olduklari tespit edilmistir. Alt ve Ust %27’lik gruplarda

yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Pilot Uygulama Sonuglari.
Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarindan farkh bir okulda egitim goéren 48-60 ay araligindaki
cocuklarla gergeklestirilen “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)”

pilot uygulamasina yer verilmistir. Buna gore “Erken Okuryazarlik BecerileriniDegerlendirme
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Aracl” pilot uygulamasina katilan c¢ocuklarin Demografik Bilgileri Tablo 15’te, uygulama

sonuglari Tablo 16'de yer almaktadir.

Tablo 15

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Pilot Uygulamaya Katilan Cocuklarin

Demografik Bilgileri

Grup c1 c2
Cinsiyet Kiz Erkek
Sag/Sol El Tercihi Sag Sag
Kardes Durumu Yok Var
Kardes Yasi Yok 7-9
Daha Oncesinde Okula Gitme Evet Evet
Durumu

Anne Yasi 25-30 36-40

Anne Egitim Durumu
Anne Calisma Durumu
Baba Yasi

Baba Egitim Durumu
Baba Calisma Durumu

Aylik Gelir Durumu

Yiksek Lisans
Akademisyen
36-40

Yiksek Lisans
Serbest Meslek

35000 Uzeri

Yiksek Lisans
Ogretmen

41 ve Uzeri
Ortadgretim
isci

35000 Uzeri

Tablo 15°te Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci pilot uygulamaya
katilan g¢ocuklarin demografik bilgileri incelendiginde ¢ocuklarin birinin erkek, birinin kiz
oldugu; cocuklardan birinin 7-9 yas araliginda kardesi oldugu; gocuklarin ikisinin de daha
once okul oncesi kuruma devam etmig oldugu gorulmektedir. Pilot uygulamadaki ¢ocuklarin
annelerinin demografik bilgilerine goére ¢ocuklardan birinin annesinin 25-30 yas araliginda,
digerinin ise 36-40 yas araliginda oldugu; iki annenin de yuksek lisans mezunu oldugu; bir
annenin akademisyen diger annenin ise 6gretmen olarak calistiyi elde edilen bulgular

arasindadir. Cocuklarin babalarina iliskin demografik bilgilere bakildiginda, bir babanin 36-40
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yas araliginda oldugu, diger babanin ise 41 ve Uzeri yasta oldugu gérilmektedir. Babalarin
egitim durumlarina iligkin bilgilerde bir cocugun babasinin yiksek lisans mezunu oldugu,
diger cocugun babasinin ise ortadgretim mezunu oldugu dikkati cekmektedir. Buna ek olarak
pilot uygulamadaki gocuklarin babalarinin birinin serbest meslek digerinin is¢i olarak calistigi

gorulmektedir. Her iki cocugun aylik gelir durumlarinin ise 35000 Uzeri oldugu bilinmektedir.

Tablo 16

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Pilot Uygulama Sonuglari

EOBDA ¢l G2
Sesbilgisel Farkindalk (Max:53) 8 12
Yazi Farkindaligl (Max:16) 12 7
Oykiiyii Anlama (Max:9) 9 8
Gorselleri Eslestirme (Max:9) 4 4
Yazi Yazma Oncesi Becerileri 7 5

Degerlendirme (Max:9)

Toplam (Max:96) 40 36

Tablo 16 incelendiginde, Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci pilot
uygulama sonuglarina bagli olarak testin alt boyutlarindan sayi1 boyutunda C1’in 15 ve C2'nin
14 soruya; geometri alt boyutunda C1’'in 10, C2’'nin 12 ve C3’Un 14 soruya; dlgme alt
boyutunda ise C1’in 7, C2’'nin 11 ve C3’Un 10 soruya cevap verdigi gorulmustur. Testten
alinan toplam puanlari incelendiginde ise C1'in 32, C2'nin 37 ve C3’Un 43 soruya dogru
cevap verdigi tespit edilmigtir. Pilot uygulama neticesinde ¢ocuklarin renkli goérsellerin yer
aldigi ses farkindaligi alt boyutunda ifadeleri anlamakta zorlanmadiklari, 6ykuyu dinlerken
sorulan sorulara yanit verdikleri ancak ardindan sorulan 6ykuyu anlama sorulari kisminda
yorulmus olduklari goOzlemistir. Buna bagli olarak ara verilerek c¢ocuklarin gorselleri
eslestirme boyutundaki sorulara gegisi saglanmistir. Goérselleri eslestirme boyutu c¢ocuklar
icin keyifli ve onlarin gdéziinden kolay g6zuktugu sdylenebilir. Yazi yazma Oncesi becerilerde

gocuklarin ¢izgi galismalarinda gizginin tam Uzerinden ge¢mesi ya da kuguk farkhliklar
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yasanmasi durumu, ayni zamanda isimlerinin birka¢ harfini dogru yazip diger harfleri
yazmama ya da yazilan harflerin bir ya da birkaginin ters yazilmis olmasi gibi durumlar
yasanmistir. Bu durum 6lgek sahibi ile gorisulerek gerekli dnlemler alinmis ve degerlendirme
yapilirken buna uygun degerlendirme yapilmistir. Son olarak ¢ocuklarin dlgek maddelerine
verdikleri yanitlar isaretlenirken ¢ocuklarin dikkatlerinin puanlama kagidina dogru yoneldigi

fark edilmis, buna karsin dikkat dagitmadan isaretleme yapmaya 6zen gosterilmistir.
Erken Matematik Testi (EMAT)

Aydogan vd. (2020) tarafindan gelistiriimis olan bu ara¢ 3-7 yas araligindaki okul
oncesi ve birinci sinif gocuklarin erken matematik becerilerinin degerlendiriimesi amaciyla
gelistirilen bu test U¢ alt testten ve toplam 105 madden olusmaktadir. Alt testlerde 55
maddeden olusan sayi-sayma, 22 maddeden olusan geometri ve 28 maddeden olusan
Olcme alt testleri yer almaktadir. EMAT maddeleri, t¢ farkli yas dizeyine uygun sekilde
dizenlenmigstir (okul 6ncesi 3-4 yas, okul dncesi 5-6 yas ve ilkokul birinci sinif/7 yas +).
Maddeler her dizey icin zorluk derecesine gére ayriimistir. Uygulama, ¢ocuklarin bireysel
gelisim Ozelliklerine gore bir sonraki duzeydeki maddelere ge¢gmesine firsat sunmaktadir.
Erken Matematik Testi alt testleri ve toplam puanlarina iliskin KR-20 glivenirlik katsayilarinin
On uygulamada .53 ile .79 araliginda, norm uygulamasinda ise katsayilarin .70 ile .88
araliginda oldugu tespit edilmigtir. Pilot uygulama ve norm uygulamasinda, EMAT toplam
puan ve alt test puanlari arasindaki korelasyon katsayilarinin ise .76 ile .99 arasinda
degiskenlik gosterdigi saptanmistir. EMAT test puanlarina gore olusturulan alt ve st %27’lik
gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tium yaslarda alt ve Gst gruplarin puan

ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik oldugu belirlenmistir.

Erken Matematik Testi Pilot Uygulama Sonuglari. Arastirmada kullanilan testler
Oncesinde farkli bir 6rneklemde bulunan c¢ocuklarla test edilmistir. Bodylece testte
anlasilmayan noktalar ve c¢ocuklarin donutleri hakkinda testi gelistiren arastirmacilara

danisilmigtir.  Buna goére oncelikle “Erken Matematik Testi” Pilot Uygulamasina Katilan
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Cocuklarin Demografik Bilgilerine Tablo 17°de, uygulama sonuglarina ise Tablo 18’de yer

verilmistir.

Tablo 17

Erken Matematik Testi Pilot Uygulamaya Katilan Cocuklarin Demografik Bilgileri

Grup ¢l ¢2 (6€]

Cinsiyet Kiz Erkek Erkek

Sag/Sol El Tercihi Sag Sol Sag

Kardes Durumu Yok Yok Yok

Kardes Yasi Yok Yok Yok

Okula Gitme Durumu Evet Evet Evet

Anne Yasi 25-30 31-35 25-30

Anne Egitim Durumu Yiksek Lisans Lisans Lisans

Anne Calisma Durumu Akademisyen Ogretmen Calismiyor
Baba Yasi 36-40 36-40 41 ve Gzeri
Baba Egitim Durumu Yiiksek Lisans Lisans Yiiksek Lisans
Baba Calisma Durumu Serbest Meslek Memur Serbest Meslek
Aylik Gelir Durumu 35000 Uzeri 35000 Uzeri 28.875-35000

Tablo 17°de Erken Matematik Testi pilot uygulamaya katilan ¢ocuklarin demografik

bilgileri incelendiginde, uygulamaya katilan gocuklardan birinin kiz ikisinin erkek oldugu;

cocuklarin sag/sol el kullanma tercihlerinde iki ¢cocugun sag elini bir cocugun sol elini

kullandidi U¢ gocugun da kardesi olmadigi ve U¢ cocugun da daha 6nce okula gitmis oldugu

gorulmektedir. Cocuklarin annelerine iligkin demografik bilgiler incelendiginde iki annenin 25-

30 yas araliginda oldugu, bir annenin 31-35 yas araliginda oldugu; annelerin egitim

durumlarina iligkin bilgilerde ise iki annenin lisans, bir annenin yuksek lisans mezunu oldugu

tespit edilmistir. Buna ek olarak galisma durumlarina gbre annelerin birinin ¢alismadigi,

birinin akademisyen, birinin 6gretmen olarak calistigi elde edilen bulgular arasindadir.
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Cocuklarin babalarina iligkin bilgiler incelendiginde iki babanin 36-40 yas araliginda oldugu,
bir babanin ise 41 ve Uzeri yasta oldugu; egitim durumlarina gore iki babanin yiksek lisans,
bir babanin lisans mezunu oldugu; iki babanin serbest meslek bir babanin memur olarak
cahistigl bilinmektedir. Cocuklarin aylik gelir durumlarina iligkin bilgilere gére ise iki gocugun
35000 Gzeri aylik gelir durumuna sahipken, bir cocugun ise 28875 ve 35000 araliginda gelir

durumuna sahip oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Tablo 18

Erken Matematik Testi Pilot Uygulama Sonucglari

EMAT c1 G2 G3
Sayi-sayma (Max:55) 15 14 19
Geometri(Max:28) 10 12 14
Olgme (Max:22) 7 11 10
Toplam(Max:105) 32 37 43

Tablo 18’e gore Erken Matematik Testi pilot uygulama sonuglarina bagli olarak testin
alt boyutlarindan sayi boyutunda C1'in 15, C2'nin 14 ve C3’Un 19 soruya; geometri alt
boyutunda C1’in 10, C2’nin 12 ve C3’lUin 14 soruya; 6lgme alt boyutunda ise C1’in 7, C2’nin
11 ve C3'Un 10 soruya cevap verdigi gorulmastir. Testten alinan toplam puanlari
incelendiginde ise C1’in 32, C2’'nin 37 ve C3’Un 43 soruya dogru cevap verdigi tespit
edilmistir. Buna gére Aydogan vd. (2020) calismasinda pilot uygulamada 1. Dlzey (3-4 yas
cocuklarda) gocuklarin sayi-sayma boyutunda 20,49; geometri boyutunda 15,36; d6lgme
boyutunda 13,56 puan ortalamaya sahip olduklari; norm d&rneklemde ise sayl sayma
boyutunda 19,05; geometri boyutunda 11,19; élgme boyutunda ise 9,57 ortalamanin tespit
edildigi bilinmektedir. Buna gore mevcut aragtirmanin pilot uygulamasina katilan ¢ocuklarin

testten aldiklari puanlar degerlendirildiginde ortalamanin altinda olduklari tespit edilmistir.

Olgegin pilot uygulamasinda gerceklesen ve de anlasilamayan durum/gérseller ile

ilgili 6lcegi gelistiren kisilere danisiimis ve fikir alinmistir. Cocuklarin verdikleri yanitlara gore
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Olcek maddelerinin agiklamasina dikkat edilmis, asil uygulamada problem dogmadan
muidahale edilmesine iligkin o maddelerin daha agik bir sekilde belirtimesine dair karar

alinmistir. Bir maddenin dogru cevabi olan “Ustiinde” kavrami, “ortasinda” kavrami ile de
cevaplandigl goérilmustir. Buna iliskin dlgek sahibinin “Bu soruyu tekrar farkli bir sekilde
sorabiliriz. Cocuk hala ayni fikirde olup “ortasinda” diyor ise bu maddenin kabulline karar

verilmistir. Son olarak para birimlerine iliskin sorularda st alt siranin daha belirgin olmasi, ve

de gerektiginde Ustte ve altta ifadelerinin kullanilabilecedi agiklanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde betimsel istatistikten faydalaniimistir.
Arastirmadan elde edilen nicel bulgular SPSS (Statistical Package For Social Sciences) 21.0
paket programi kullanilarak analiz edilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde kullanilacak
istatistiki yontemi belirlemede dagilimlarin normal dagilim goésterme durumlarina iligkin
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri incelenmistir. inceleme sonucunda
deney ve kontrol grubunun “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)”
ve “Erken Matematik Testi (EMAT)” carpiklik ve basiklik dederlerine iligkin sonuglar Tablo

19’da sunulmustur.

Tablo 19

Verilerin Normalliginin incelenmesi

Gruplar N Carpiklik Basiklik

Deney 16 .615 -.414
EOBDA Kontrol 17 .508 -.496

Deney 16 .800 .352
EMAT Kontrol 17 -.027 -.823

Tablo 19°da yer alan sonuglar incelendiginde deney grubunun Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) carpiklik degeri dlgek toplaminda .615 ve basiklik

degeri ise -.414 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun Erken Okuryazarlik Becerilerini
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Degerlendirme Araci (EOBDA) carpiklik degeri 6lcek toplaminda .508 ve basiklik degeri -
496 olarak tespit edilmistir. Deney grubunun Erken Matematik Testi (EMAT) carpiklik degeri
Olcek toplaminda .800 ve basiklik degeri ise .352 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun
Erken Matematik Testi (EMAT) carpiklik degerinin dlgek toplaminda -.027 ve basiklik
degerinin -.823 oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci ve Erken Matematik Testi toplam puanlarinda istatistiksel hesaplamalar
sonucu ortaya ¢ikan basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 arasinda araliginda oldugu
gorulmustir. Elde edilen sonuglar ile her iki Olcek toplaminda deney ve kontrol grubu
cocuklarinin puanlarinin normal dagihm gésterdigi tespit edilmistir. Bu sonuca bagli olarak
arastirmanin nicel boyutundan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz 6érneklemler t-Testi
kullaniimasina karar verilmigtir. Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir. Betimsel analiz tekniginde amag, bulgulari
sistematik ve dogru bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu nedenle goérusulen ya da gozlenen
bireylerin gdruslerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilmektedir. Betimsel analizde elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara goére
incelenmekte ve yorumlanmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada, arastirmaci
gunlikleri, erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerinin alt boyutlari baglaminda
incelenmistir. Erken okuryazarlik ve matematik becerilerine iligskin ifadeler kaydedilmistir.
Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular, gézlem notlarindan elde edilen alintilarla

desteklenmisgtir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Bu bdlimde arastirmadan elde edilen veriler dncelikle tanimlayici istatistikler verilerek
sonra da arastirma problemleri dogrultusunda sunulmustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
EOBDA ve EMAT testlerinden aldiklari puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 20 ve Tablo

21’de sunulmustur.

Tablo 20

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) Puanlarinin Tanimlayici

Istatistikleri

Degisken On-test Son-test
f x Std. x Std.

Grup Alt Boyut
Sapma Sapma
Sesbilgisel Farkindalik 16 13,37 10,84 23,68 10,12

Becerileri
Yazi Farkindali§i Becerileri 16 5,87 2,68 10,75 2,38
Deney Oykiyli Anlama 16 350 2,19 5,00 1,86
Gorselleri Eglestirme 16 4,87 2,18 5,93 1,76
Yazi Yazma Oncesi Beceriler 16 5,12 1,78 5,62 1,70
Toplam 16 32,75 15,57 51,00 14,13
Sesbilgisel Farkindalik 17 16.58 10,12 17,23 10,16

Becerileri
Yazi Farkindaligi Becerileri 17 7,11 2,59 717 2,29
Kontrol Oykiiyt Anlama 17 5,23 2,01 5,47 1,94
Gorselleri Eglestirme 17 4,82 1,70 5,58 1,62
Yazi Yazma Oncesi Beceriler 17 5,00 1,65 5,82 1,28

Toplam 17 38,76 11,86 41,29 13,75
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Tablo 20’ye gére Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracrndan aldiklari
On-test toplam puanlari incelendiginde, deney grubu cocuklarin én-test toplam puan
ortalamalarinin (x = 32,75) kontrol grubu gocuklarin puan ortalamalarindan (x = 38,76) diisik
oldugu gdérulmektedir. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin alt boyutlara gére 6n-test puan
ortalamalari incelendiginde en disik ortalamanin hem deney grubunda (x = 13,37) hem de
kontrol grubunda (x = 16,58) ses farkindaligi alt boyutunda oldugu gorilmustir. Ses
farkindahg alt boyutunu, deney (x = 5,87) ve kontrol grubunun (x = 7,11) her ikisinde de yazi
farkindahgi alt boyutu takip etmektedir. EOBDA’dan aldiklari son-test toplam puanlari
incelendiginde, deney grubu gocuklarin son-test toplam puan ortalamalarinin (x = 51,00)
kontrol grubu gocuklarin puan ortalamalarindan (x = 41,29) yiiksek oldugu goriiimektedir.
Son-test puan ortalamalarina bakildijinda ise en dislk ortalamanin 6n-test sonuclari ile
benzer bigimde hem deney grubunda (x = 23,68) hem de kontrol grubunda (x = 17,23) ses
farkindahgi alt boyutunda oldugu saptanmistir. Halbuki ses farkindahgi alt boyutu erken
okuryazarlik becerileri icin oldukga 6nemli bir beceridir (Anthony & Francis, 2005; Karaman,
2013; Pullen & Justice, 2003; Shaywitz & Shaywitz, 2005; Share, 1995; Snow ve digerleri,
1998; Stanovich, 2000; Troia, 2004; Whitehurst & Lonigan, 1998). Alan yazinda
gercgeklestirilen calismalar okul dncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerisini kazanmis
cocuklarin ilkokuldaki okuma erken gocukluk doneminde sesbilgisel farkindalik becerilerini
kazanmis gocuklarin sonraki donem okuma ve okudugunu anlama becerileri ile iligkili oldugu
kanitlanmistir (Ehri, 2002; Erdogan, 2009; Frost, 1998; Kargin ve digerleri, 2017; Lundberg
ve digerleri, 1988; Maclean ve digerleri, 1987; Nathan ve digerleri, 2004; Yeh & Connell,

2008). Dolayisiyla okul 6ncesi donemde bu becerilerin kazanilmasi 6nem tagimaktadir.

En ylksek puan ortalamalarinda on-test sonuglari incelendiginde deney grubu
cocuklarinda bes alt boyut igerisinden en yiiksek ortalamanin yazi yazma 6ncesi beceriler (x
= 5,12) alt boyutu, ikinci en yiiksek ortalamanin ise gorselleri eslestirme (x = 4,87) alt boyutu;
kontrol grubu gocuklarinda 6ykiyl anlama (x = 5,23) alt boyutu ve bu boyutu takiben yazi

yazma oncesi beceriler (x = 5) ve gorselleri eslestirme (x = 4,82) alt boyutlari oldugu tespit
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edilmistir. Son-test puan ortalamalarinda ise en ylksek ortalamanin deney grubunda yazi
farkindaligi (x = 10,75) alt boyutu, yazi farkindaligi alt boyutunu takiben gorselleri eslestirme
alt boyutu (x = 5,93); kontrol grubunda ise yazi yazma 6ncesi beceriler (x = 5,82) alt boyutu
ve bu alt boyutu takiben Oykiylu anlama (x = 5,47) alt boyutu oldugu saptanmistir.

Cocuklarda yazma gelisiminin ortaya ¢cikmasi, dinleme, konusma, okuma ve resim gelisimi ile

birlikte gerceklesmekte ve bu becerilerin gelisimi birbirinden etkilenmektedir (Simsek, 2011).

EOBDA testinin tanimlayici istatistiklerine gére deney ve kontrol grubunun 6n-test
puanlarinda en distk ortalamanin ses farkindal@i alt boyutunda oldugu bulgulanmistir.
Deney grubunda son test puanlarinda yazi yazma &ncesi beceriler diginda tim alt boyutlarda
olmasinin yaninda ses farkindali§i alt boyutu son-test ortalamalarinda yeniden en disuk
ortalamaya sahip olunan alt boyut olarak tespit edilmistir. Bunun nedeninin her alt boyutta

son-test puanlarinda 6n-test puanlarina goére yaklasik iki kati artis olmasi olarak gosterilebilir.

En ylksek puan ortalamalarinda hem deney hem de kontrol grubunda yazi yazma
Oncesi beceriler ve gorselleri eslestirme alt boyutlarinin oldugu gdérilmastir. Alan yazinda
cocuklarin yaklasgik Gg-dort yas civarinda kagida rastgele karalamalar yapabildikleri (Havens,
2002) dahasi U¢ yasinda dairesel cizgiler cizebildikleri bilinmektedir (Feder & Majnemer,

2007).

Son test sonuglarinda ise en ylksek ortalamanin yazi farkindahgi alt boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Deney grubu c¢ocuklarinin 6n-test puanlarinda ikinci en disuk
ortalamanin oldugu yazi farkindahdi alt boyutu son test sonuglarina gére en ylksek
ortalamanin oldugu alt boyut durumuna gelmistir. Bu noktada gergeklestirilen kitap okuma ve
etkinlik uygulama oturumlarinin deney grubu ¢ocuklarinin yazi farkindalgi becerilerini ciddi
anlamda gelistirdigi goralmastir. Yazi farkindaligi becerisi yazilarin fark edilmesi, yazi dili ile
konusma dilinin fark edilmesi, yazinin yoninin (soldan saga, yukaridan asagiya) oldugunun
bilinmesi gibi bilgileri icerir (Maki ve digerleri, 2001; Farver ve digerleri, 2007). Yazi
farkindahigina yoénelik ilk becerilerden biri de c¢ocuklarin yazi ile resim arasindaki farki

anlayabilmesidir. Alan yazinda ¢ocuklarin yaklasik olarak U¢ yas civarinda yazi ile resim
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arasindaki farki anlamaya basladiklari goériimektedir (Havens, 2002; Stellakis & Kondyli,

2004).

On-test puanlarinda kontrol grubu cocuklarin puanlari deney grubu g¢ocuklarinin
puanlari ile karsilastirildiginda tim alt boyutlarda daha disUk ortalamalara sahip olduklari
gorulmistir. Son-test puanlari incelendiginde sesbilgisel farkindalik, yazi farkindahgr ve
gorselleri eslestirme alt boyutlarinda deney grubu ¢ocuklarinin puan ortalamalarinin kontrol
grubu c¢ocuklarin puan ortalamalarinin Gzerinde oldugu bulgulanmistir. Gergeklestirilen
calismalarda da erken okuryazarlik ile ilgili yapilan etkinliklerin ¢gocuklarda alici ve ifade edici
dil, s6zel anlatim giicl ve kelime dagarcigini arttirdigi goértlmektedir (Akoglu ve digerleri,
2014; Armbruster ve digerleri, 2003; Huebner & Payne, 2010; Greene & Lynch-Brown, 2002;
Mol ve digerleri, 2009; Robbins & Ehri, 1994; Whitehurst ve digerleri, 1988; Whitehurst,
Arnold ve digerleri, 1994; Whitehurst, Epstein ve digerleri, 1994; Zevenbergen & Whitehurst,
2003). Dolayisiyla bu sonuglarin mevcut arastirmanin son test bulgularinda ortaya ¢ikan

sonuglar ile értlstugu sdylenebilir.

Sekil 14
Deney ve Kontrol Grubunun Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Puan Ortalamalari

Deney ve Kontrol Grubu EOBDA Puanlari
60
50 .
o /
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Ontest toplam Sontest Kalcilik

“® Deney Kontrol Seri 3
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Sekil 14’e gore deney ve kontrol grubunun tim testler baglaminda zaman igerisinde
aldiklari puanlar arasi degisim goérllmektedir. Buna goére kontrol grubunun gerisinde
baglayarak uygulamalarin gergeklestigi 8 haftalik sulrecin icerisinde kontrol grubunu
yakalayarak dahasi kontrol grubunun énldne gegen bir deney grubu tablosu ortaya ¢ikmistir.
Kontrol grubu bu sirecte kismen bir artis gdstermis olsa da deney grubu c¢ocuklarinin
puanlarindaki artis manidardir. Bu bulgu deney grubu ile yapilan kitap okuma ve etkinlik
uygulama oturumlarinin gocuklarin erken okuryazarlik puanlarini arttirmada etkili oldugunu
gOstermistir. Alan yazinda da benzer sekilde etkili bir 6gretimle ¢cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin arttirilabilecegi savunulmustur (Bayraktar & Temel, 2014; Canibey, 2022; Cetin,
2019; Kim & Riley, 2021; Turan & Akoglu, 2011; Yalvag, 2020; Yalman, 2020; Yizbasioglu &
Akyol, 2022). Buna ek olarak etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde etkili oldugu calismalarca kanitlanmigtir (Akoglu ve digerleri,
2014; Arnold ve digerleri, 1994; Bayraktar & Temel, 2014; Ezell & Justice, 2000; Hargrave &
Senechal, 2000; Huebner & Payne, 2010; Justice & Ezell, 2002; Justice ve digerleri, 2005;
Valdez-Menchaca & Whitehurst, 1992; Whitehurst, Arnold ve digerleri, 1994; Wing-Yin

Chow & McBride Chang, 2003).

Sekil 14'te EOBDA testi kalicihk puanlarina gére deney grubu cocuklari ile
gercgeklestirilen kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumlarinin 6 haftalik aradan sonra bile
etkisini sirdirmeye devam etmekte oldugu gorilmektedir. Bu sonug okuma uygulamalarinin
kalicihgini ortaya koymaktadir. Alan yazinda gercgeklestirilen boylamsal ¢alismalarin
sonuglari da bu sonu¢ ile benzerdir. Bu sonuglar cocuklarla gergeklestirilen erken
okuryazarlik program ve uygulamalarinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde uzun vadeli
sonuglarini ortaya koyarak mevcut calismanin sonuglari ile benzerlik gd&stermektedir

(Aarnoutse ve digerleri, 2005; Cunningham & Stanovich, 1997).
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Tablo 21

Erken Matematik Testi (EMAT) Puanlarinin Tanimlayici statistikleri

Degisken On-test Son-test
f X Std. X Std.
Grup Alt Boyut

Sapma Sapma
Sayi-Sayma 16 14,37 8,74 23,87 9,72
Geometri 16 11,00 3,07 15,06 4,15

Deney
Olgme 16 10,68 3,94 15,37 4,39
Toplam 16 36,06 13,90 54,31 16,83
Sayl-Sayma 17 20,41 7,15 21,70 5,58
Geometri 17 14,17 2,72 15,17 2,62

Kontrol
Olgme 17 12,35 2,47 13,94 248
Toplam 17 46,94 10,45 50,82 8,69

Tablo 21’e gore Erken Matematik Testi’'nden aldiklari toplam puanlar incelendiginde,
deney grubu cgocuklarin 6n-test toplam puan ortalamalarinin (x = 36,06) kontrol grubu
cocuklarin puan ortalamalarindan (x = 46,94) dislk oldugu gorilmektedir. Deney ve kontrol
grubu cocuklarin alt boyutlara gore on-test puan ortalamalari incelendiginde en dusuk
ortalamanin hem deney grubunda (x = 14,37) hem de kontrol grubunda (x = 20,41) sayi ve
sayma alt boyutunda oldugu tespit edilmistir. Halbuki alan yazinda sayi kavrami okul 6ncesi
dénemde kazandiriimasi gereken en temel matematik becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Ginsburg, 2009; Stock, Desoete ve Roeyers, 2009). On-test puan ortalamalarinda en
ylksek ortalamanin yine hem deney (x = 11,00) hem de kontrol grubunun (x = 14,17) her
ikisinde de geometri alt boyutunda oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Olgme alt boyutu
hem deney (x = 10,68) hem de kontrol grubunda (x = 12,35) say! ve sayma alt boyutunu

takip eden en disuk ikinci alt boyut olarak tespit edilmistir.
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Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin EMAT son-testine ait toplam puan ortalamalari
incelendiginde deney grubu gocuklarin toplam puan ortalamalarinin (x = 54,31) kontrol grubu
cocuklarin puan ortalamalarindan (x = 50,82) yiiksek oldugu gérilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun alt boyutlara gére son-test puan ortalamalari incelendiginde hem deney (x = 23,87)
hem de kontrol grubunda (x = 21,70) bulunan ¢ocuklarin en dislk ortalamayi 6n test
sonugclarina benzer bigimde sayi alt boyutunda aldiklari gérilmastir. Son-test puanlarinda en
ylUksek ortalamanin 6n-test sonuglarina benzer bicimde hem deney (x = 15,06) hem de
kontrol grubu (x = 15,17) g¢ocuklarinda geometri alt boyutunda oldugu saptanmistir. Olgme
alt boyutu ise 6n-test sonuglarina benzer bicimde son test sonuglarinda hem deney (x =
15,37) hem kontrol grubunda (x = 13,94) sayl ve sayma alt boyutunu takip eden ikinci en

dusuk alt boyut olarak tespit edilmistir.

EMAT testinin tanimlayici istatistiklerine gore sayl ve sayma alt boyutunun ¢ocuklar
tarafindan en disik ortalamaya sahip olunan alt boyut olmasi dikkati gekmektedir. Bunun
sebebinin madde sayisinin diger iki alt boyuta gore fazla olmasi olarak goérilebilir. Toplam 55
maddeden olusan sayi ve sayma alt boyutundaki ortalamalar én test sonuclarinda deney
grubunda (x = 14,37); kontrol grubunda (x = 20,41) olarak karsimiza gikmaktadir. Son test
puan sonuglarinda ise mevcut ortalamalarin deney grubu gocuklarinda (x = 23,87); kontrol
grubu gocuklarinda (x = 21,70) oldugu saptanmistir. Cocuklarin 6n test ve son test
ortalamalari g6z oninde bulunduruldugunda tim alt boyutlarda artis oldugu gorulse de sayi
ve sayma, geometri ve Olgme alt boyutlarinin siralamasinda herhangi bir degisiklik
yasanmadigi gorulmektedir. Bu siralama hem deney grubunda hem de kontrol grubunda

ayni sekilde devam etmektedir.
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Sekil 15

Deney ve Kontrol Grubunun Erken Matematik Testi (EMAT) Puan Ortalamalari

Deney ve Kontrol Grubu EMAT Puanlari

60 -
50 S *
40 /
30
20
10
D s
Ontest Sontest Kalicilik
@ Deney Kontrol Seri 3

Sekil 15’e gére deney ve kontrol gruplarinin EMAT testinden aldiklari puanlarin
zaman igerisindeki degisimi gorilmektedir. Buna gére EOBDA sonugclarina benzer bicimde
deney grubu c¢ocuklarinin EMAT baslangi¢ puanlari kontrol grubu cocuklarinin basglangig
puanlarindan olduk¢a dasUktir. Yapilan uygulama sonrasinda ise deney grubu ¢ocuklarinin
son test puanlarinin kontrol grubu gocuklarin puanlarinin Gzerinde oldugu goralmuagtir. Bu
bulgu deney grubuna uygulanan okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin matematik becerilerini
arttirdigini  gostermistir. Cocuk kitaplari sadece erken okuryazarlik becerilerini degil
matematik gibi farkli alanlarda ¢ocuklarin bilgi ve becerilerini arttirmada yararli olabilir. Cocuk
kitaplarinda matematik kavram ve becerilerini inceleyen c¢alismalar son zamanlarda
Ulkemizde de yayginlasmistir (Adak Ozdemir, 2021; Basdag & Dagliolu, 2020; Ocal ve
digerleri, 2015). Bu sonuca benzer olarak alan yazinda resimli édyku kitaplari araciligi ile
cocuklarin matematik becerilerinin arttinldigi ¢alismalar yer almaktadir. Bu arastirmalarda
okuryazarlik ve matematik becerilerinin gelistirimesinde paylasimli kitap okuma etkinliklerinin
etkililigi ortaya konmustur (Cetin, 2019; Lindahl, 2016). Cocuk kitaplarinin ayrica niceliksel
kelime dagarciginda (Hassinger Das, 2013), c¢ocuklarin sayi, geometri ve d&lgme

becerilerinde (Van den Heuvel Panhuizen ve digerleri, 2016; Van den Heuvel Panhuizen &
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Elia, 2011) ve matematigin diger bilesenlerinde (Harris Petersen, 2017) etkili oldugu

sonuglari yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n test-son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?”
sorusuna yanit vermek amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuclari

Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22

Kontrol Grubu EOBDA On-test Son-test Sonuglari

EOBDA Test N X S sd t p
Sesbilgisel Farkindalik On-test 17 16,58 10,12 32 -,186 ,854
Becerileri  Son-test 17 17,23 10,16 32
On-test 17 7,11 2,59 32 -,070 ,945
Yazi Farkindal§i Becerileri
Son-test 17 7,17 2,29 32
i On-test 17 5,23 2,01 32 -,347 , 731
Oykuyu Anlama
Son-test 17 5,47 1,94 32
On-test 17 4,82 1,70 32 -1,340 ,190
Gorselleri Eslestirme
Son-test 17 5,58 1,62 32
Yazi Yazma Oncesi On-test 17 5,00 1,65 32 -1,618 ,115
Beceriler  Son-test 17 5,82 1,28 32
On-test 17 38,76 11,86 32 -,574 ,570
Toplam
Son-test 17 41,29 13,75 32

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aracindan (EOBDA) aldiklari 6n-test ve son-test puanlari incelendiginde, kontrol grubu
cocuklarin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmigtir

(t(32)=-,574, p>.05). Alt boyutlara ait bulgular incelendiginde sesbilgisel farkindalik ((32)=-
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,186, p>.05), yazi farkindah§ (t(32)=-,070, p>.05), 6yklyu anlama (t(32)= -,347, p>.05),
gorselleri eslestirme (1(32)=-1,340, p>.05) ve yazI yazma oéncesi beceriler (1(32)= -1,618,
p>.05) alt boyutlarinda da On-test puanlarina gére son-test puanlarinda anlaml bir fark
olmadigi gorilmuistir. Tablo 24’de bulunan aritmetik ortalamalara ve Tablo 22’de yer alan
EOBDA tanimlayici istatistiklerine bagh olarak kontrol grubu EOBDA puan ortalamalarinda
on test sonuclarn ile karsilastiriidiginda hem olgcek toplaminda hem de alt boyutlarin
tamaminda son test puan ortalamalarinda artis yasanmistir. Ancak bu artisin istatistiki olarak
anlamli olmadigi saptanmistir. Deneysel c¢alismalarda programin uygulandigi deney
grubunda bir ilerleme olmasi muhtemel ve beklenen bir durumdur. Ancak kontrol grubunda
da benzer bir ilerleme yasanabilir. Kontrol grubunda istatistiki olmayan bu artisin kontrol
grubu dAgdretmeninin uyguladigl egitim programinin niteligine ve c¢ocuklarin zamanla

olgunlagsmasina bagh oldugu disundimektedir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Deney grubu gocuklarin “Erken Okuryazarhk
Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n test-son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?”
sorusuna yanit vermek amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglari

Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 23

Deney Grubu EOBDA On-test Son-test Sonuglari

EOBDA Test N X S sd t p
Sesbilgisel Farkindalik On-test 16 13,37 10,84 30 -2,78 ,009*
Becerileri  Son-test 16 23,68 10,12 30
On-test 16 5,87 2,68 30 -5,44 ,000*
Yazi Farkindaligi Becerileri
Son-test 16 10,75 2,38 30
On-test 16 3,50 2,19 30 -2,08 ,046*

Oykiyii Anlama
Son-test 16 5,00 1,86 30
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On-test 16 4,87 2,18 30 -1,51 ,141
Gorselleri Eslestirme
Son-test 16 5,93 1,76 30
Yazi Yazma Oncesi  On-test 16 5,12 1,78 30 -,810 424
Beceriler  Son-test 16 5,62 1,70 30
On-test 16 32,75 15,57 30 -3,470 ,002*
Toplam
Son-test 16 51,00 14,13 30

Not: *p<0,05

Deney grubu ¢ocuklari ile gergeklestirilen kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumlari
esnasinda matematik kavram ve becerilerinin gémull olarak yer aldigi kitap etkilesimli olarak
okunmus, kitap okunurken sorular sorularak cevaplar genisletiimistir. Kitap okumanin
ardindan kitap sonrasi sorular sorulmus ve ¢ocuklar ile kitap hakkinda derinlemesine bilgi
edinimi saglanmigtir. Okuma sonrasi sorularin ardindan kitap ile ilgili planlanmis bir
matematik etkinligi gerceklestiriimistir. Planlanan matematik etkinligi sonrasi etkinlige yonelik
degerlendirme soru ve cevaplari ile oturum tamamlanmistir. Bu oturumlarda ¢ocuklardan
elde edilen s6zel ve fiziksel ifadeler arastirmaci tarafindan kaydedilmis, gdézlem gunlikleri
tutulmustur. Cocuklarin hem okuryazarlik hem matematik becerilerinin gelistiriimesi
amaglanmigtir.  Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci (EOBDA) ile deney
grubunun 6n test ve son-test sonuglari Tablo 24’te sunulmustur. Tablo 24’e gére deney
grubunda yer alan cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracindan
(EOBDA) aldiklari 6n-test ve son-test toplam puanlari karsilastirildiginda 6n-test ve son-test
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (t(30)= ,002, p<.05). Alt boyutlar
dikkate alindiginda ses bilgisel farkindalik alt boyutu incelendiginde 6n-test ve son-test
puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir (t(30)= -2,78, p<.05). Testler arasi
ortaya c¢ikan bu anlamh farkin yazi farkindaligr (t(30)= -5,44, p<.05) ve Oykuyu anlama

(t(30)=-2,08, p<.05) alt boyutunda da ortaya ¢iktigi gériimustar.

Alan yazinda erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yodnelik gerceklestirilen
calismalarda da gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin arttigr géralmastir (Bayraktar &

Temel, 2014; Canibey, 2022; Cetin, 2019; Kim & Riley, 2021; Turan & Akoglu, 2011; Yalvag,
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2020; Yalman, 2020; Yuzbasioglu & Akyol, 2022). Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aracrnin son iki alt boyutunda; gorselleri eglestirme (t(30)=-1,51, p>.05) ve
yazl yazma oncesi beceriler (1(30)=-,810, p>.05) alt boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi

tespit edilmistir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin UGglncl alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Dederlendirme Araci” dn test puan ortalamalar arasinda fark var
midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi

sonuglari Tablo 24’te yer almaktadir.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Grubu EOBDA On-test Sonuglari

EOBDA Grup N X S sd t P

Sesbilgisel Farkindalik Deney 16 13,37 10,84 31 -,880 ,385

Becerileri Kontrol 17 16,58 10,12

Deney 16 5,87 2,68 31 -1,353 ,186
Yazi Farkindalidi Becerileri
Kontrol 17 7,11 2,59
) Deney 16 3,50 2,19 31 -2,369 ,024*
Oykuyu Anlama
Kontrol 17 5,23 2,01
Deney 16 4,87 2,18 31 ,076 ,940
Gorselleri Eslestirme
Kontrol 17 4,82 1,70
. Deney 16 5,12 1,78 31 ,209 ,836
Yazi Yazma Oncesi Beceriler
Kontrol 17 5,00 1,65
Deney 16 32,75 15,57 31 -1,253 ,220

Toplam
Kontrol 17 38,76 11,86

Not: *p<0,05

Deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini

Degerlendirme Aracindan (EOBDA) aldiklari 6n-test puanlari incelendiginde, olcek
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toplaminda deney ve kontrol grubu EOBDA son-test puanlarinda anlamli bir fark olmadigi
goralmastar (1(31)=-1,253, p>.05). Alt boyutlar incelendiginde dyklyu anlama alt boyutunda
anlamh bir farkin oldugu tespit edilmistir (4(31)=-2,369, p<.05). Aritmetik ortalamalar
incelendiginde bu anlamh farkin kontrol grubunun lehine oldugu saptanmistir. Ses bilgisel
farkindalk (t(31)=-,880, p>.05), yazi farkindahgi (1(31)=-1,353, p>.05), gorselleri eslestirme
(t(31)=,076, p>.05) ve yazi yazma Oncesi beceriler (1(31)=,209, p>.05) alt boyutlarinda
anlamli fark olmadigi gérilmustir. On-test sonuglarina bakildiginda kontrol grubunun éykiiyii
anlama alt boyutunda deney grubuna goére daha yiksek ortalamaya sahip oldugu ve bu

farkin anlaml oldugu gozlenmistir.

Oykiyl anlama alt boyutu disinda deney ve kontrol grubu arasinda on test
puanlarinda anlaml bir fark olmadigi, ortalama puanlarin birbirine benzer oldugu tespit
edilmistir. Okuryazarlik alaninda ydrutilen deneysel calismalarin 6n test sonuglarinda da
benzer sekilde deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari birbirine yakindir ve anlamli fark
cikmamistir (Canibey, 2022). Deneysel desenin kullanildigi arastirmalarda bu beklenen bir
durumdur. Bu tur arastirmalarda arastirmanin gecerligi ve uygulanan programin etkililigini
ortaya koymak amaciyla deney ve kontrol grubu én test puanlarinin benzer ya da birbirine

yakin olmasi gerekmektedir (Creswell & Guetterman, 2019).

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin dérduncu alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” son test puan ortalamalari arasinda fark var
midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi

sonuglari Tablo 25'te yer almaktadir.
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Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubu EOBDA Son-test Sonuglari

EOBDA Grup N X S sd t p

Sesbilgisel Farkindalik Deney 16 23,68 10,12 31 1,826 ,078

Becerileri Kontrol 17 17,23 10,16

Deney 16 10,75 2,38 31 4,388 ,000*
Yaz Farkindaligi Becerileri
Kontrol 17 7,17 2,29
) Deney 16 5,00 1,86 31 -, 710 ,483
Oykiyl Anlama
Kontrol 17 5,47 1,94
Deney 16 5,93 1,76 31 ,592 ,558
Gorselleri Eslestirme
Kontrol 17 5,58 1,62
Yazi Yazma Oncesi  Deney 16 5,62 1,70 31 -,379 , 707
Beceriler  Kontrol 17 5,82 1,28
Deney 16 51,00 14,13 31 1,999 ,054

Toplam
Kontrol 17 41,29 13,75

Not: *p<0,05

Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aracindan (EOBDA) aldiklari son-test puanlari incelendiginde deney ve
kontrol grubu cocuklarin EOBDA son-test puanlarinda oélgek toplaminda anlamli bir fark
olmadigr gordlmastir (t(31)=1,999, p>.05). Alt boyutlar incelendiginde sadece yazi

farkindahgi alt boyutunda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (t(31)=4,388, p<.05).

Benzer bicimde alan yazindaki calismalar resimli 6éyki kitaplarini etkilesimli olarak
okumanin yazi farkindahgi ve sesbilgisel farkindalik becerilerini arttirdigini géstermektedir
(Arnold ve digerleri, 1994; Bayraktar & Temel, 2014; Ezell & Justice, 2000; Justice & Ezell,
2002; Justice ve digerleri, 2005; Valdez-Menchaca & Whitehurst, 1992; Whitehurst ve
digerleri, 1994; Whitehurst ve digerleri, 1988; Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Erken
okuryazarlik becerilerini arttirmak amaciyla gergeklestirilen miudahale programlarinda da yazi

farkindahgi alt boyutunda artis oldugu gortlmustur (Bayraktar & Temel, 2014; Christie ve
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Enz, 1992; Justice & Pullen, 2003; Lonigan ve digerleri, 1999; Suggate ve digerleri, 2016;
Yumus, 2018). Dahasi evde ebeveynlerin cocuklari ile nitelikli ¢ocuk Kkitaplari ile
gerceklestirdigi okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin yazi farkindaliginda artis sagladigini ispat
eden calismalar mevcuttur (Isitan ve digerleri, 2020). Buna ek olarak yazi farkindaligini
arttiran farkl tirde etkinlikler de bulunmaktadir. Bunlarin icerisinde oyunun kullanildigi ve
oyun mudahalelerinin (Christie & Enz, 1992; Enz & Christie, 1993; Neuman & Roskos, 1990;

1992; 1993; Sen, 2020) okuryazarh@i arttirdid1 galismalar da mevcuttur.

Ses bilgisel farkindalik (t(31)=1,826, p>.05), éykuylu anlama ({(31)=-,710, p>.05),
gorselleri eslestirme (1(31)=,592, p>.05) ve yazi yazma dncesi beceriler (1(31)=-,379, p>.05)
alt boyutlarinda anlamh farkin olmadigi saptanmistir. Bu boyutlarda anlamli fark ortaya
koyulamasa da 6n test sonuclari ile karsilastiriidiginda son test puanlarinin sonuglari
incelenecek olursa, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindah@i alt boyutlarinda kontrol
grubunun gerisinde olan deney grubu cocuklarinin son test puanlarinin kontrol grubu

cocuklarinin da puanlarinin tesine gegtigi gorulmektedir.

Ancak elde edilen istatistiki sonuglarda, ses bilgisel farkindahdin iki alt kategorisinde
anlamh farkin oldugu gdértlmastir. Bu anlamh fark ayni sesle baslayan ses (1(31)=4,057,
p<.05) ve uyakh sézcikler (1(31)=2,965, p<.05) kategorilerinde deney grubunun lehine bir
anlaml farkin oldugunu gdstermistir. Tablo 26'da bu iki ses bilgisel farkindaligin bu iki alt
kategorisine ait bulgular yer almaktadir. Ses bilgisel farkindalidina ydnelik yapilan
calismalarin sonuglari mevcut bulgular destekledigi gorulmuastir (Akdal & Kargin, 2019;
Gokkus & Akyol, 2020; 2021) . Ses bilgisel farkindalik becerilerine iligkin 6zel gereksinimli
cocuklarla caligiimis birgok calisma da mevcuttur. Ozellikle 6grenme glcligiu yasayan,
disleksi tanisi almis c¢ocuklarda ses bilgisel farkindalida iliskin mudahale programlari
gerceklestiriimistir (Demirtas & Aykut, 2021; Demirtas & Ergll, 2019; Topalca, 2019). Bu
calismalarin sonuglarina gére c¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklarina iligkin puanlarinin
arttigi gérdimustar. Son olarak alan yazinda sézcuk ve cimle farkindaligina iligskin yuratilen

arastirmalarda c¢ocuklarin becerilerinin  dgretimle arttirilabilecegi ortaya konulmustur
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(Bayraktar, 2013; Dinler, 2018; Kozminsky & Kozminsky, 1995; Maslanka & Joseph, 2002).
Bu bakimdan ortaya ¢ikan bu sonuglar mevcut arastirmanin sonuglari ile értiismektedir.

Tablo 26

Deney ve Kontrol Grubu EOBDA Ses Bilgisel Farkindalik Alt Kategorileri Son-test Sonuclari

EOBDA Grup N x S Sd t p

Ayni Sesle Baglayan Deney 16 4,18 1,16 31 4,057 ,000*
Sdzcukler  Kontrol 17 2,52 1,17

Deney 16 5,50 1,78 31 2,965 ,006*

Uyakli Sozcikler
Kontrol 17 3,70 1,68

Not: *p<0,05

Tablo 24’te yer alan deney ve kontrol grubunun o6n-test sonuglari incelendiginde
OyklUyU anlama alt boyutunda anlaml farkin kontrol lehine olusu, son-test sonuglarinin yer
aldigi Tablo 25 ve Tablo 26’da yer alan bulgularin sonugclari ile karsilastirildiginda éykuya
anlama alt boyutunda deney grubunun lehine anlaml bir fark ortaya koyulamamis oldugu
gorulmektedir. Ancak son test sonuglarinda yazi farkindaligi alt boyutunda ve ses bilgisel
farkindalik alt boyutunun iki alt kategorisinde ayni sesle baslayan sézcikler (t(31)=4,057,
p<.05) ve uyakh sozcukler alt boyutunda (t(31)=2,965, p<.05) deney grubu lehine anlamli
farkin ortaya ¢ikmasi sonucu ile kitap okuma oturumlarinin deney grubu ortalamalarinda
anlamh bir fark olusturdugunu ortaya koymaktadir. Sesbilgisel farkindalik becerisinin alt
kategorilerinden ayni sesle baslayan sdzcikler kategorisinde deney grubu ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine ortaya ¢ikan anlaml farka benzer bigcimde, ¢aligmalarda da
cocuklarin ilk ses ve son ses farkindaliklarinin verilen egitimlerle arttigi goéralmagtar
(Bayraktar, 2013; Blachman, 2000; Dinler, 2018; Fazio, 1997; Parpucu, 2016; Ukrainetz ve
digerleri, 2000; Warrick ve digerleri, 1993). Alan yazinda uyak farkindaligina iliskin ortaya
cikan sonuglar ile benzer sonuglar da yer almaktadir (Bayraktar, 2013; Dinler, 2018; Fazio,

1997; Kozminsky & Kozminsky, 1995; Majsterek ve digerleri, 2000; Nancollis ve digerleri,
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2005; Maslanka & Joseph, 2002; Parpucu, 2016; Reynolds ve digerleri, 2003; Turan &

Akoglu, 2011; Warrick ve digerleri, 1993).

Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Matematik
Testi” On test-son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit vermek

amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27

Kontrol Grubu EMAT On-test Son-test Sonuglari

EMAT Test N X S sd t p
On-test 17 20,41 7,15 32 -,58 ,561
Sayl-Sayma
Son-test 17 21,70 5,58
On-test 17 14,17 2,72 32 -1,09 ,284
Geometri
Son-test 17 15,17 2,62
] On-test 17 12,35 2,47 32 -1.86 071
Olgme
Son-test 17 13,94 2,48
On-test 17 46,94 10,45 32 -1,177 ,248
Toplam
Son-test 17 50,82 8,69

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Matematik Testi (EMAT) aldiklari dn-test
ve son-test puanlar incelendiginde, kontrol grubu cocuklarin on-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir (1(32)=-1,177, p>.05). Alt boyutlara ait
bulgular incelendiginde sayi-sayma (t(32)=-,58, p>.05), geometri (t(32)=-1,09, p>.05), dilgme
(t(32)= -1,86, p>.05) alt boyutlarinda da benzer sekilde kontrol grubunun 6n-test puanlarina
go6re son-test puanlarinda anlamh bir fark olmadigi gértlmastir. Tablo 6’da yer alan EMAT
tanimlayici istatistiklerine bagli olarak Tablo 21'de yer alan kontrol grubu EMAT 0On-test ve

son-test puan ortalamalari EOBDA sonuglarina benzer bicimde EMAT sonuglarinda da hem
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Olcek toplaminda hem de alt boyutlarin tamaminda son test puan ortalamalarinda artis

yasandigi gorilmuastir. Ancak bu artisin istatistiki olarak anlamli olmadi§1 saptanmistir.

Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “Deney grubu cocuklarin “Erken Matematik
Testi” On test-son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit vermek

amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 28'de yer almaktadir.

Tablo 28

Deney Grubu EMAT On-test Son-test Sonuglari

EMAT Test N X S sd t p
On-test 16 14,37 8,74 30 -2,90 ,007*
Sayl-Sayma
Son-test 16 23,87 9,72
On-test 16 11,00 3,07 30 -3,14 ,004*
Geometri
Son-test 16 15,06 4,15
] On-test 16 10,68 3,94 30 -317 ,003*
Olgme
Son-test 16 15,37 4,39
On-test 16 36,06 13,90 30 -3,343 ,002~*
Toplam

Son-test 16 54,31 16,83

Not: *p<0,05

Deney grubu cocuklari ile gerceklestirilen kitap okuma uygulamalari esnasinda belirli
Olgutler dikkate alinarak secilen matematik kavram ve becerilerinin gomuli olarak yer aldigi
kitaplar etkilesimli olarak okunmus, kitapta yer alan matematik bilgi ve becerilerine dikkat
cekilmistir. Kitabin okunmasinin ardindan kitapla ilgili sorulara gegis yapilmistir. Cocuklara
kitaptaki oykuyu, karakterleri, yer ve zamani hatirlama gibi bellek sorulari, duyussal sorular,
yasamla iligkilendirme ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik sorular
sorulmustur. Kitap sonrasi sorularin ardindan hedeflenen kazanim ve gdstergeler
dogrultusunda hazirlanan Turkge-matematik bitinlesik etkinlikler ¢ocuklarla yarttilmastir.

Etkinlikler belirli bir plan dahilinde ve her oturumda farkli becerilerin 6grenilmesi ve tekrar
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edilmesi ile gergeklestiriimigtir.  Etkinliklerin ardindan ¢ocuklara etkinliklere iligkin

degerlendirme sorulari sorulmus ve cevaplar tartisiimigtir.

Tablo 28’de Erken matematik testinin (EMAT) deney grubu ¢ocuklari igin 6n-test ve
son-test sonuglarina yer verilmistir. Buna gdre deney grubu ¢ocuklarin erken matematik testi
On-test ve son-test puanlari karsilastirildiginda 6lgek toplaminda (t(30)=-3,343, p<.05) ve alt
boyutlarin tamaminda; sayi-sayma (t(30)=-2,90, p<.05), geometri (t(30)=-3,14, p<.05), dlgme

(t(30)=-3,17, p<.05) alt boyutlarinda anlaml fark oldugu tespit edilmistir.

Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin “Erken
Matematik Testi” on-test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit vermek

amaciyla gercgeklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 29'da yer almaktadir.

Tablo 29

Deney ve Kontrol Grubu EMAT On-test Sonuglari

EMAT Grup N x S sd t p
Deney 16 14,37 8,74 31 -2,17 ,037*
Sayl-Sayma
Kontrol 17 20,41 7,15
Deney 16 11,00 3,07 31 -3,14 ,004*
Geometri
Kontrol 17 14,17 2,72
. Deney 16 10,68 3,94 31 -1,46 ,154
Olgme
Kontrol 17 12,35 2,47
Deney 16 36,06 13,90 31 -2,550 ,016*
Toplam

Kontrol 17 46,94 10,45

Not: *p<0,05

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Matematik Testi'nden (EMAT)
aldiklar1 én-test puanlari incelendiginde, o6lgcek toplaminda kontrol grubu ¢ocuklarin lehine

anlaml fark oldugu ortaya ¢ikmistir (t(31)=-2,550 p<.05). Alt boyutlarda 6élgme alt boyutunda
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deney ve kontrol grubu puanlarinin anlamli bir farklihk géstermedigi bulgulanmistir (t(31)=-
1,46, p>.05). Erken matematik testi alt boyutlarindan sayi-sayma (t(31)=-2,17, p<.05) ve
geometri (t(31)=-3,14, p<.05) alt boyutunda ise kontrol grubunun lehine anlaml bir farkin

oldugu tespit edilmistir.

Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken
Matematik Testi” son-test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit vermek

amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 30’da yer almaktadir.

Tablo 30

Deney ve Kontrol Grubu EMAT Son-test Sonuglari

EMAT Grup N X S sd t p
Deney 16 23,87 9,72 31 , 791 ,435
Sayl-Sayma
Kontrol 17 21,70 5,58
Deney 16 15,06 4,15 31 ,095 ,925
Geometri
Kontrol 17 15,17 2,62
i Deney 16 15,37 4,39 31 1,163 ,254
Olgme
Kontrol 17 13,94 2,48
Deney 16 54,31 16,83 31 , 755 ,456
Toplam
Kontrol 17 50,82 8,69

Deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin Erken Matematik Testinden (EMAT)
aldiklar1 son-test puanlari incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farlilik
gérilmemistir  (1(31)=t, p>.05). Olgegin sayi-sayma (t(31)=1,826, p>.05), geometri
(t(31)=1,826, p>.05) ve olgme (1(31)=1,826, p>.05) alt boyutlarinda da anlamli farkin
olmadigi elde edilen bulgular arasindadir. Tablo 29da yer verilen EMAT 0On testi
sonuglarinda deney grubu ¢ocuklarinin puanlarinin tim alt boyutlarda kontrol grubunun puan
ortalamalarinin gerisinde oldugu goriimektedir. Tablo 30'da yer alan son-test sonugclari

incelendiginde deney grubu c¢ocuklarin aritmetik ortalamalari dikkate alindiginda sayi-sayma
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ve 6lgme alt boyutlarinda kontrol grubu ¢ocuklarinin dniine gectigi ve geometri alt boyutunda
da deney grubu cocuklarinin aldiklari puan ortalamalarina yaklastigi gozlenmektedir. Bu
anlamda o6n-test sonuclarinda kontrol grubuna gére daha geride baslayan deney grubu
cocuklarinin erken matematik becerilerinde gelistigi sOylenebilir. Akman’in  (1995)
gerceklestirdigi calismada ise deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin son test puanlarinda deney
grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug
mevcut ¢alismanin sonucu ile értismemektedir. Geometri becerisine yoénelik Milli Egitim
Bakanligr'nin 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yeni eklenen “matematik merkezi’nde
iki ve U¢ boyutlu nesnelerin kullanimi ile ¢ocuklarin geometri becerilerinin desteklenmesi

gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2024).

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Kontrol grubu c¢ocuklarin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” puani ile “Erken Matematik Testi” puanlari
arasinda iligki var midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz

Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 31'de yer almaktadir.

Tablo 31

Kontrol Grubu EOBDA ve EMAT Sonuglari

Grup EMAT EOBDA

EOBDA Correlation ,637 1,000
p ,000 ,

sd 31 0

Test dediskenini kontrol degiskeni olarak secgerek 6n test ve son testler kontrol altina
alindiginda kontrol grubunda EOBDA ve EMAT arasinda yiksek dizeyde pozitif yénde
istatistiki olarak anlamli bir iligki oldugu goérulmustir. Enerem’in (2018) calismasinda da

benzer bicimde erken okuryazarlik becerileri gelisimi ile temel kavramlarin gelisimi arasinda
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dogrusal bir iliskisinin s6z konusu oldugu bulgulanmistir. Alan yazinda gercgeklestirilen
calismalarda ortaya cikan “okuma ve matematik becerilerinin birbiri ile iligkili ve uzun vadede
birbirinin dngdricisu oldugu sonuglar” mevcut ¢calismanin sonuglarini destekler niteliktedir

(Duncan ve digerleri, 2007; Purpura ve digerleri, 2011).

Onuncu Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “Deney grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlk
Becerilerini Degerlendirme Araci” puani ile “Erken Matematik Testi” puanlari arasinda iligki
var midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi

sonugclari Tablo 32°de yer almaktadir.

Tablo 32

Deney Grubu EOBDA ve EMAT Sonuglari

Grup EMAT EOBDA

EOBDA Correlation ,720 1,000
p ,000 ,

sd 43 0

Deney grubuna ait bulgulara bakildiginda EOBDA ve EMAT arasinda orta duzeyde
pozitif yénde istatistiki olarak anlamh bir iligki oldugu gérilmustir. Bu bulguya yonelik alan
yazinda yapilan ¢alismalarda da matematik ve okuryazarlik becerilerinin birbiri ile iligkili
oldugu ortaya koyulmustur (Bergan ve digerleri, 1991; Harris & Petersen, 2017; Purpura &
Ganley, 2014). Boylamsal ¢alismalarin sonuglarinda da bu becerilerin birbirinin éngoéricisui

oldugu ifade edilmektedir (Duncan ve digerleri, 2007; Purpura ve digerleri, 2011).

On Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin on birinci alt problemi olan “Deney grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik

Becerilerini Degerlendirme Araci” son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
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bir farkllasma var midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz

Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 33'te yer almaktadir.

Tablo 33

Deney Grubu EOBDA Kalicilik Testi Sonuglari

EOBDA Test N X S sd t p
Sesbilgisel Farkindalik  Son-test 14 23,64 10,84 26 ,064 ,949
Becerileri Kalicihk 14 23,35 12,57
Yazi Farkindaligi  Son-test 14 10,78 2,15 26 741 ,465
Becerileri Kalicihk 14 10,00 3,32
i Son-test 14 4,92 1,97 26 -1,575 127
Oykuyu Anlama
Kalicilik 14 6,07 1,85
Son-test 14 6,00 1,88 26 -,489 ,629
Gorselleri Eslestirme
Kalicilik 14 6,35 1,98
Yazi Yazma Oncesi  Son-test 14 5,64 1,73 26 -,489 ,629
Beceriler Kalicihk 14 5,92 1,32
Son-test 14 51,00 15,14 26 -,113 911
Toplam
Kalicilik 14 51,71 18,19

Deney grubunda yer alan gocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Aracindan (EOBDA) aldiklari son-test puanlari ile kalicilik testi puanlari incelendiginde testler

arasinda anlamh bir fark olmadigi gérilmistir (t(26)=-,113, p>.05). Olgegin ses bilgisel

farkindalk (1(26)=,064, p>.05), yazi farkindaligi (t(26)=,741, p>.05), 6ykuyu anlama (t(26)=-

1,575, p>.05), gorselleri eslestirme (1(26)=-,489, p>.05) ve yazi yazma Oncesi beceriler

(t(26)=-,489, p>.05) alt boyutlarinda kalicilik testinden elde edilen puan ortalamalarinin son-

test sonuclarina benzer oldugu goérilmustir. Dolayisiyla alti haftalilk aradan sonra deney

grubu cocuklarina uygulanan kalicilik testlerinin son-test sonuglari ile benzer cikmasi,

cocuklara 8 hafta boyunca uygulanan kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarda kalici oldugu

tespit edilmistir. Bu bulgu deney grubu cocuklarinin etkinliklerden okuryazarliga iligkin elde
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ettikleri bilgi ve becerilerin alti hafta sonra da kalici oldugunu géstermistir.

On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan “Deney grubu ¢ocuklarin “Erken Matematik
Testi” son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?”
sorusuna yanit vermek amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuclari

Tablo 34'te yer almaktadir.

Tablo 34

Deney Grubu EMAT Kalicilik Testi Sonuglari

EMAT Test N X S sd T p
Son-test 14 23,92 10,29 26 542 ,593
Sayl-Sayma
Kalicilik 14 21,85 9,93
Son-test 14 14,92 4,37 26 424 ,675
Geometri
Kalicihk 14 14,28 3,60
. Son-test 14 15,35 4,71 26 ,090 ,929
Olgme
Kalicilik 14 15,21 3,62
Son-test 14 54,21 17,87 26 ,449 ,657
Toplam

Kalicilik 14 51,35 15,74

Deney grubunda yer alan gocuklarin Erken Matematik Testinden (EMAT) aldiklari
son-test puanlari ile kalicilik testi puanlar incelendiginde EOBDA testinden elde edilen
sonuglarla benzer bigimde kalicilik testleri ve son-testler arasinda anlamli bir fark olmadigi
gérilmistir  (1(26)=449, p>.05). Olgegin sayl-sayma ((26)=,542, p>.05), geometri
(t(26)=,424, p>.05) ve olgme (1(26)=,090, p>.05) alt boyutlarinda kalicilik testinden elde
edilen puan ortalamalarinin son-test sonuglarina benzer oldugu gorulmustur. Dolayisiyla alt
haftallk aradan sonra deney grubu c¢ocuklarina uygulanan kalicilik testlerinin son-test

sonuglari ile benzer c¢ikmasi, ¢ocuklara 8 hafta boyunca uygulanan kitap okuma
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uygulamalarinin ¢ocuklarda kalici oldugunu géstermistir. Bu bulgu deney grubu ¢ocuklarinin
etkinliklerden elde ettikleri matematik bilgi ve becerilerin alti hafta sonra da kalici oldugunu
goOstermistir.  Asfuroglu’nun (1990) 5-6 yas cocuklari ile geometrik sekillere yonelik
gerceklestirdigi calismasinda da son testten 4 hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarinin

mevcut ¢calismanin sonuglari ile benzestigi gértlmektedir.

On Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin on tglncu alt problemi olan “Resimli dyki kitaplari ile yapilan etkilesimli
okuma uygulamalarinin 48-60 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yansimalari
nasildir?” sorusuna yanit vermek amaciyla asagida, arastirmaci tarafindan gergeklestirilen

g6zlem notlarindan elde edilen bulgulara ve alintilara yer verilmistir.

Cocuklarla gerceklestirilen okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine yansimalari bu bdlimde yer almaktadir. Bu baglamda ilk olarak erken
okuryazarlik becerilerinde kitabin kapak sayfalarinda yer alan bilgilerin farkindahgi icin
yapilan gdézlem notlarina deginilmistir. Buna gére erken okuryazarlik becerilerine iligskin
gergeklestirilen uygulamalarda, arastirmaci tarafindan kitaplar okunmaya baglamadan dnce
kitabin 6n yuzi ve arka yuzi gosteriimesi ve bu gdsterimin her okumada istisnasiz olarak
tekrar edilmesinden kaynakl, zamanla c¢ocuklarin, kitabi eline almasi ile birlikte
arastirmacinin “Bu kitabin 6n yiiziid..” dedikten sonra ¢ocuklarin “Bir de arka yiizii vaaar”
seklinde devam ettikleri gézlemlenmistir. Cocuklarin kitaplarin 6én ytzinde yazan bilgiler
hakkinda ilk basta ¢ok fazla fikirleri olmasa da zaman gegtikge ilerleyen haftalarda ¢ocuklarin
da farkindaliklarinin arttigi goézlemlenmistir. Arastirmaci her uygulamada kitabi okumadan
once kitabin yazari ve resimleyeni hakkinda bilgi verdigi icin, cocuklarin zamanla
arastirmacinin yazari soylemesi ile birlikte “Bir de resimleyeni vaarr” seklinde cevap vererek
her kitabin bir resimleyeni olduguna dikkat ettikleri gézlemlenmistir. Bu beceri ¢ocuklarin yazi
farkindalidi ve dinledigini anlama becerilerini ortaya koymaktadir. Bazi kitaplarda yazar ve

resimleyen ayni kisi oldugunda ya da kitabi yazan ve resimleyen kisinin TUlrk mu yabanci biri
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mi oldugu hakkinda konusularak c¢ocugun Kkitaplar ile ilgili bilgi ve ilgisi arttiriimaya
cahsiimistir. Bu da c¢ocuklarin zamanla “Bu yazari duymustuk”, “Yazar ve resimleyen ayni
kisiymis” seklindeki diyaloglarina yansimistir. Bu ifadeler erken okuryazarligin alt
boyutlarindan dinledigini anlama becerisi igerisinde yer almaktadir. Dinledigini anlama
becerisi icin dilbilgisi, sdzclk bilgisi, anlama stratejileri ve metin hakkinda bilgi sahibi olmayi

gerektirmektedir (Bennett-Armistead ve digerleri, 2015).

Cocuklarla yapilan uygulamalarin baslarinda ¢ocuklarin ¢ok cabuk sikildiklar ve
kitabin sonunu bekleyemeden ilgilerinin dagildigi gorilmustir. Alan yazinda kitap okuma
etkinliklerinde gereksiz ayrintilardan kaginiimasi ve ¢ocuklarin dikkatlerinin dagiimamasi igin
farkh tekniklerin kullaniimasi gerektigi ifade edilmektedir (Isitan, 2019). Buna gore
uygulamalar esnasinda arastirmaci tarafindan kitabi ¢ok fazla bélmeden, kitapla ilgili
konularda ¢ocuklarin mimkun oldugunca her birinin fikir yaritmesine izin vermeye ve kitap
okumaya baglamadan once ilgi cekici etkinlikler ile (parmak oyunu, kukla, kostiim, farkli bir

nesne) ile giris yapillmaya calisiimigtir.

Kitap okunurken dikkat edilen bir diger nokta da parmak takibi yapilarak kitabin
okunmasidir. Cocuklarla kitap okumanin ardindan yapilan etkinliklerde ayrica herhangi bir
sayfada nereden okumaya baslandigi, nereye dogru okuma yapilacagi, ilk siradan sonra
hangi siradan okumaya devam edilecedi gibi sorular sorulmus, cocuklarin yanitlari
genisletilmistir. Cocuklarin her biri ile bu tir etkinlikler yapiimis, gerektiginde kiguk gruplar
halinde caligilarak diger ¢ocuklarin akranlarindan da 6grenmelerine firsat taninmigtir. Mayer
(2007) calismasinda da benzer bigimde cocuklarin bazi harfleri ve harf benzer sekilleri
olugturarak ve genellikle yazinin yonunu dikkate alarak soldan saga dogru yazma girisiminde
bulunduklarini ifade etmigtir. Yazi farkindalig1 becerileri icerisinde yer alan bu beceriler
okuryazarligin da temel bilesenleri igerisinde yer almaktadir (Bayraktar, 2018; Cabell &
Justice, 2008; Whitehurst & Lonigan, 1998). Yazi farkindaligi calismalari igerisinde
arastirmaci tarafindan ¢ocuklara kapak sayfasindaki yazilara dikkat ¢cekmek icin asagidaki

sorular sorulmustur:
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-(Kitabin kapaginda yer alan yazilar gosterilerek) Sence burada ne yaziyor?
-Yazarin adi nerede yaziyor olabilir?
-(Kitabin adi parmakla isaret edilerek) Burada ne yaziyor olabilir?

Yapilan tum bu caligmalar erken okuryazarligin yazi farkindahgi boyutuna iligskin
calismalardir. Yazilarda ayni zamanda noktalama isaretlerine de dikkat ¢ekilmis. Nokta,
virgil ve Unlem isaretlerinin kullanimlarina érnekler verilmistir. Ozellikle bazi kitaplarda U¢
noktanin kullanimi ¢ok sik rastlanildigi durumlarda G¢ noktanin anlami agiklanmistir.
Cocuklarla kitap okumanin ardindan yapilan etkinliklerde noktalama isaretleri sorulmus ve
cevaplar alinmigtir. Cocuklarin zamanla “nokta” isaretini ve anlamini &gdrendikleri
gériilmistir. MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programr’nda da erken okuryazarlik becerilerine
ve erken okuryazarligin yazi farkidaligi boyutuna dikkat ¢ekilerek 6grenme merkezlerinden
kitap merkezinin adinin “okuma ve dinleme merkezi” olarak dizenlendidi ve buna ek olarak
“yazi farkindali§i” merkezinin eklendigi belirtiimektedir. Ayni zamanda etkinlik tirlerinde de

“erken okuryazarlik etkinlikleri” nin yer aldigi géralmektedir (MEB, 2024).

Klguk-buyuk harf kullanimlarina iliskin ¢ocuklarin kitaplarda bulunan bulyik-kiguk
harfleri bilmedikleri gortlmuastir. Cocuklarla gergeklestirilen uygulamalarda sayfalarda
hedeflenmis harflerde blyutk harf ve klgik harf gésterimleri incelenmistir. Buna ek olarak
cocuklarin “sézcik” ya da “kelime” kavramini bilmedikleri ortaya cikmistir. Cocuklara
arastirmaci tarafindan “Bana bu sayfada bir sézclik goéster” dendiginde ¢ocuklarin yazilari
isaret ettikleri ancak sdzclk, harf ve ciimle ayrimini bilmedikleri ortaya ¢ikmistir. On test
sonugclarinda da benzer bicimde s6zclk yerine climleyi isaret ettikleri dahasi bazi ¢ocuklarin
sOzcuk gosterilmesi istendiginde sayfanin Uzerinde yer alan ayak izlerini isaret ettikleri
g6zlemlenmistir. Bu durum c¢ocuklarin sdzcuk-harf bilgisi becerilerinin yetersiz oldugunu
gOstermektedir. Uygulamalar sirasinda sézcuklerin gosteriimesine ek kazanimlara yer
verilmis kitaplarda uzun kisa sbézcuklere, sdzcukler arasi bosluklara dikkat cekilmigtir.
Ornegin “Kirmizi” sdézcugunin hedeflendigi “Zeynep’in kirmizi gizmeleri” adl kitapta “kirmizi

seyy...” denmektedir. Kirmizi sézcugl sayfalarda tekrar etmektedir. Burada arastirmaci
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tarafindan kirmizi sézctigine dikkat ¢ekilmistir. Buna ek olarak c¢ocuklarin isimlerinde yer
alan harfler karisik halde verilerek gocuklarin bu harflerden isimlerini dogru sirada yazmalari
istenmigtir. Cocuklarin bazilarinin kendi isimlerinin harflerini yanlis birlestirdikleri, bu konuda
bireysel destege ihtiyacglar oldugu gézlemlenmistir. Kliciik gruplar halinde sinif 6gretmeni ile
birlikte calisilmis, cocuklarin evlerinde de isimlerinde yer alan harflerin siralamasina dikkat
etmeleri istenmistir. Alan yazinda yazi yazma becerileri icin dncelikle durusun, el-géz
koordinasyonunun ve bilylk ve kiglk kas becerilerinin gelismis olmasi gerektigi ifade
edilmistir (Fletcher, 1997; Marr ve digerleri, 2001). Okul dncesi dénemdeki ¢cocuklarin isim
yazma becerileri ile yazi yazma ile iligkili hareket ve durus becerileri arasinda olumlu yénde
iliski bulunmaktadir. Hem isim yazma hem de hareket ve durus becerileri yagla birlikte artis

gOstermektedir (Havens, 2002).

Uygulamalarda soézclklerin igerisinde barindirdigi harflere ve ses farkindaligina
yonelik calismalarda, cocuklarin baslangic ve son seslere dikkatleri ¢ekilmistir. Kitap
okunurken érnegin “On ¢ocuklu bir baba” kitabinda “b” sesine dikkat ¢ekilmistir. “B” sesinin
kicuk ve blylk harf kullanimlarina dikkat edilmis ve b sesi ile baslayan farkli sdzcukler

[T}

kullaniimaya calisilmigtir. Ornegin “Pati kedi diigmeleri sayiyor” kitabinda “p” sesi ile
calismalar yapilmistir. Kitapta tekrar eden “Pati” ve “Pit” sdézcuiklerindeki “p” sesine dikkat
cekilmistir. “P” sesi ile baglayan sozcukler turetmek amaciyla ¢alismalar yapilmigtir. Yine
baslangi¢c seslerinde c¢ocuklarin isimlerinin baslangi¢c sesleri hakkinda konugsulmustur.
Sesbilgisel farkindaligin bir diger alt kategorisinde yer alan uyakli sézcukler igin ¢aligmalar
yapiimistir. Ornedin “Yavru ahtapot olmak ¢ok zor” kitabinda gegen climleler kafiyeli

sozcuklerden olusmaktadir. Bu kitaptaki s6zcukler uyak farkindalidi igin érnek olmustur. Bu

kitapta gecen kelimelerdeki uyaga dikkat ¢ekilerek uyakli bagka sézcikler turetilmistir.

Cocuklarin 6yklylu anlama ve dinleme becerilerinin gelistiriimesi icin dyki okuma
sirasinda sorular sorulmus, Oyku sonrasinda betimleyici sorularla oyku tekrar ettirilmis,
kazanimlara yonelik sorularda ses farkindahgi, yazi farkindahigi becerilerine deginilmis,

duyussal sorular ile 6ykide gegen olaylari anlamalarina destek saglanmistir. Cocuklarin
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empati becerilerinin gelistiriimeye c¢alisiimistir. Yasamla iliskilendirme sorularinda, gocuklarin
kitapta gecen olaylarla ilgili yorum yapmalari, diginmeleri ve olaylar iligkilendirmeleri
saglanmistir. Ornek vermek gerekirse, “Yavru ahtapot olmak ¢ok zor” isimli kitabin ardindan

arastirmaci su tir sorular sormustur.
-Yavru ahtapot hangi durumdan rahatsiz?
-Bu durumdan nasil kurtulabilir?
-Sen ahtapotun yerinde olsan ne yapardin?
-Senin sekiz kolun olsa nasil hissederdin?
-Okula yetismek igin farkli bir ¢b6ziim bulabilir miydin?
-Cok kollu olan baska hayvanlara érnek verebilir misin?

Milli Egitim Bakanh@rnin 2024 yilinda yayinlamis oldugu Guincellenen Okul Oncesi
Egitim Programi'nda da kitap merkezinin “okuma ve dinleme merkezi” olarak duzenlendigi
gorulmektedir (MEB, 2024). Cocuklarin sézel dil gelisimi igin ve ilkokulda edinecekleri okuma
yazma becerilerinin gelisimi icin okuma ve dinleme merkezinin dnemine vurgu yapilarak okul

Oncesi donemde geligtiriimesine dnem verildigi tespit edilmistir.

Arastirmada dykiler okunurken etkilesimli kitap okuma modeline uygun olarak
arastirmaci tarafindan “CROWD” sorulari (cumlede eksik birakilan 6geleri tamamlama,
oykudeki olaylari tekrar etme, agik uglu sorular, neden nigin sorulari ve uzaklastirici sorular)
sorulmustur. Cocuklara sorulan bu sorularda PEER (tesvik etme, dederlendirme, genigletme

ve tekrar etme) adimlari takip edilmistir. Ornek bir diyaloga gére,
Arastirmaci: (Kuzuyu goéstererek) “Bu nedir?” der.
Gocuk: “Kuzu” cevabini verir.

Arastirmaci: “Evet dogru” (degerlendirme) “Bu (lizerinde sayi olan bir kuzu”

(genisletme) der. “Tekrar edelim bu lzerinde sayi olan bir kuzu” (tekrar)

Gocuk: “Bu lizerinde sayi olan bir kuzu” der.
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On Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin on doérdinci alt problemi olan “Resimli dykd kitaplari ile yapilan
etkilesimli okuma uygulamalari 48-60 aylik cocuklarin matematik becerilerine yansimalari
nasildir?” sorusuna yanit vermek amaciyla gergeklestirilien gbézlem notlarindan elde edilen

bulgulara ve alintilara yer verilmigtir.

Cocuklarla yapilan okuma etkinligini takiben kitapla ilgili sorularin ardindan
arastirmaci tarafindan o kitapta gomulu olarak yer verilen bilgi ve beceriler matematik
etkinligi olarak ¢ocuklarla gergeklestirilmistir. Bu etkinliklerde sayl-sayma, geometri, dlcme alt
boyutlarinin yaninda ayni zamanda karsilastirma, eslestirme, gruplama, siralama becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler yapiimistir. ik basta yapilan etkinlikte “Noktalarim Nerede”
isimli dyku kitabinin ardindan ugur bdceginin noktalari sayilmis ve c¢ocuklar iki gruba
ayrilarak noktalari yapistirmiglardir. Her tur sonrasinda noktalar sayiimis, az-gok kavramlari
cahisiimistir. Arastirmacinin goézlemlerine dayali olarak ilk basta sayilarin 10’a kadar
sayllmasinda sorun yasamasalar da 20’ye kadar sayamayan ¢ocuklarin oldugu goértlmastr.
Bu cocuklarla 6zel olarak sayilar calisiimig grupla birlikte tekrarli saymalar yapilmistir.
Cocuklarin 10’dan geriye dogru sayma becerilerinde de oldukca eksik olduklari gérilmus ve
yapilan tekrarlarla sayma becerileri desteklenmistir. Cocuklarin ayni zamanda sira
sayllarinda da sorun yasadiklari bulgulanmis buna yonelik etkinlikler yapilmigtir. Ancak son
etkinliklerde dahi sira sayilarini karistiran gocuklarin oldugu, sayilari tanimada ¢ocuklarda
bazi karmasalarin yagsandigi goriimus, bu bilgiler ailelerle goérusulerek ¢ocuklarin evde de

desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Alan yazindaki c¢alismalarda 5-10 yas arasindaki c¢ocuklarin hatali saymalari
cogunlukla fark edebildiklerini (Kamawar ve digerleri, 2010; LeFevre ve digerleri, 2006),
dahasi 3-4 yas c¢ocuklarinin dahi sira disi sayma &rneklerine dogru cevaplar verdiklerini
(Gelman & Meck, 1983) gostermistir. Buradan hareketle mevcut arastirmada gocuklarin sayi
ve sayma becerilerinin oldukc¢a dusik oldugu sonucu ile diger ¢calismalar arasinda farkhliklar

s6z konusu oldugu soéylenebilir.
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Arastirmalarda matematik becerilerini gelistirmede yurGtiici islev becerilerinin (Ozgiir,
2023); Montessori yonteminin (Asfuroglu, 1990; Hallumoglu, 2019; Tayfun & Aydogan,
2021); sorgulama temelli matematik 6gretimi programinin (Karademir & Akman, 2019),
drama yonteminin (Sezer, 2008), matematik oyunlarinin ve oyun yoluyla 6gretimin (Bergen,
2002; Cohrssen & Niklas, 2019; Cakmakci, 2011; Celen, 1992; Henniger, 2012; Sirin, 2011;
Tlarkmenoglu, 2006; Yilmaz, 2006), muzik etkinliklerinin (Aktas, 2002) ve bilgisayar destekli

programlarin (McManis & McManis, 2016) etkili oldugu bilinmektedir.

Geometri becerilerinde sekiller ve mekansal alglr becerilerini gelistirmek
amaclanmigtir. ilk olarak sekiller konusunda cocuklarin daire ve yuvarlak kavramlarini
karistirdiklari gorilmustir. Buna yonelik “Pati Kedi Diigmeleri Sayiyor” kitabindaki daire
seklindeki digmelerden yola ¢ikilmig, farkli nesnelerle yuvarlak, daire, ¢ember kavramlari
incelenmistir. Cocuklardan érnekler vermeleri istenmigtir. Bu kitabin ardindan “Bir Cizgi” ya
da “Egri Bigri” kitabinda sekillere yer verilmis sekillerle ilgili kitap sonrasi yapilan
etkinliklerde sekillerin kenar ve koselerine dikkat ¢ekilmistir. Buna ydnelik yapilan bir etkinlige
iliskin gorsel asagida yer almaktadir. Cocuklarin ilk baslarda arastirmacinin “Halinin
kégelerine gecelim” komutunu kenar olarak algilamalari sonucunda bu konuda daha fazla
calisma yapilmasina gerek duyuldugunu ortaya koymustur. Bu konuyla ilgili olarak MEB
2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda da geometrik sekillerle ilgili kazanimin agiklamasinda
“‘geometri calismalarinda o6ncelikle sekillerin kenar ve kése kavramlarinin 6gretilmesi”
gerektigi ifade edilmistir. Buna iligkin gocuklarin nesne ve varliklara dokunarak nesnenin
kenar ve koselerini deneyimlemeleri gerektigi belirtiimektedir (MEB, 2024). Asagida kenar ve

kodse kavramlarina yonelik arastirmaci tarafindan ¢ocuklara sorulan sorulara yer verilmistir:
-Masanin kenarlarini gésterebilir misin?
-Masanin késelerini gésterebilir misin?
-Bu kutunun kenarlarini gésterebilir misin?

-Bu kutunun kag kégesi var?
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-Bu liggenin kag kenari var?

Cocuklarla sekillerle ilgili yapilan bir baska calismada sekillerle bir gemi seklini
tamamlama calismasi yapiimistir. Burada ¢ocuklarin geometri becerisi artarken, parga-butiin
iliskisini de kavramalari saglanmistir. Geometrinin bir diger alt boyutu olan mekansal algi ile
ilgili gocuklarin yaninda ve altinda kavramlarini karistirdiklari gdézlemlenmistir. Cocuklarla
yapilan bir etkinlikte her bir cocuga verilen top ve kutu ile “Top kutunun (lstiinde, Top kutunun
altinda, Kutunun yaninda, Kutunun iginde” gibi komutlar verilmis ve ¢ocuklarin hep birlikte bu

komutlari takip ederek hem dinleme becerileri hem de mekansal algi becerileri sinanmistir.

Cocuklarin 6lgme becerilerine iliskin gézlem sonuclarina goére, c¢ocuklarin dlgme
kavramlarini, standart ve standart olmayan dlgme araclarini ve olgim birimlerini bilmedikleri
ya da ifade etmedikleri gézlemlenmistir. Cocuklarla yapilan ¢alismalarda uzunluk élgimuine
yonelik cetvel, mezura, metre gibi standart araglar, karig, adim ve kula¢ gibi standart
olmayan araclar tanitiimistir. Cocuklarin birbirini standart ve standart olmayan araclarla
Olcmeleri, 6lgcmeyi deneyimlemeleri istenmigtir. “Kisa boylu ziirafa”, “Kisa c¢orapl ziirafa”
kitaplari da uzunluk 6lgimune uygun olarak Onerilebilecek kitaplar arasindadir. Kisa boylu
zurafa kitabinin ardindan gercgeklestirilen etkinlikte ¢ocuklarin boylari dl¢iimis ve dolabin
Uzerine etiketlerle isaretler koyulmustur. Bu isaretlemeler aradan bir ay gegmesinin ardindan
cocuklar arastirmaci tarafindan tekrar Olclimis ve boylarinin uzamasi hakkinda sohbet
edilmistir. Gercgeklestirilen bir baska etkinlikte ise c¢ocuklara verilen o6lcme araglan ile
cocuklarin siniftaki masa, sandalye, tahta, dolap gibi egyalari &6lgme davraniglari
g6zlemlenmistir. Arastirmacinin  matematik dilini kullandi§i, c¢ocuklarin da zamanla
arastirmaci davranislarini model alarak matematik dilini kullandiklari gézlemlenmigtir. Alan
yazinda ¢ocuklarin matematik becerilerini edinmesi ile bildiklerini s6zcuklerle ve sembollerle
acikladiklar gorilmustir (Krajewski & Schneider, 2009; LeFevre ve digerleri, 2010). Ornegin

cocuklarin dlguimlerindeki ifadelerde asagidaki ifadelere rastlaniimistir.
-Ben senden daha uzunum.

-Benim boyum 104 santimetre. Bir metreden fazla.
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-Benim boyum buradaydi, Ayse’nin boyu benden kisayd..
-Ben bu kadar uzamisim.

-Ogretmenim ben masayi élgtiim. Masa 20 karis ¢ikti.
-Sandalyenin boyu 30 santimetre

Kitaplarin ne ile ilgili olduklarina iligkin cocuklardan fikirler alinirken onlarin kavram
kargasalari da ¢dzimlenmistir. Ornegin (yuvarlak, daire; kare, dikdértgen, 3,2 sayisi; nokta,
virgul; gergerdan, geyik; tek, cift) gibi kavramlar dile getirdikge gocuklarin zihinlerindeki
karmasadan bir an olsun siyrilip dogruya yodnelmeleri saglanmistir. Zamanla yanlis
ogrenmeler matematik etkinlikleri ile de desteklenerek giderilmistir. Burada Vygotsky’nin
sosyo-kulturel kuramina bagli olarak c¢ocuklarin matematiksel kavram gelisiminde
cevrelerindeki kisilerle etkilesimi sayesinde gelistigi bilinmektedir. Buna goére gunluk rutin
etkinliklerde siklikla kargilasilan “daha fazla, daha az, toplama, ¢ikarma, sekiller, buyukIuk,
konum, &rintd, durum/konum” gibi kavramlarda matematik kavramlarini bulmak mimkudndar
(Ginsburg ve digerleri, 2008). Bdylece ¢ocuklar yetiskinlerle ve kitaplarla etkilesime girdikge
matematik dilini ve kavramlari edinmeleri daha anlamli olacaktir. MEB 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi'nda da buna yonelik yeni 6grenme merkezleri eklenmistir. Bu programda
matematik merkezinin ayri bir merkez olarak ele alindigi goérulmektedir. Matematik
merkezinde c¢ocuklarin matematik bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik 6lgme,
siniflandirma, karsilastirma, siralama, birebir eslestirme, sayma, islem yapma,
konumlandirma ve grafik olusturma gibi matematik kavram ve becerilerini gelistirmeye
yoénelik nesne ve materyallerin yer aldidi bilinmektedir. Buna ek olarak geometri gelisimi igin

iki ve U¢ boyutlu nesnelere yer verildigi gérulmektedir (MEB, 2024).
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar yer almaktadir.
Sonuglar, alan yazinda benzer konuda gergeklestiriimis calismalarla tartigiimistir.
Calismalarda benzesen ve ayrisan noktalar vurgulanarak mevcut ¢alismadan elde edilen
sonuglar degerlendiriimigtir. Bu sonuglar dikkate alinarak gelecekte bu konuda galismayi

planlayan arastirmacilara ve egitimcilere dnerilerde bulunulmustur.
Sonug¢

Bu arastirma resimli 6yku kitabi okuma uygulamalarinin 48-60 aylik ¢cocuklarin erken
okuryazarlik ve matematik becerilerine etkisini incelemek amaciyla yurutilmustir. Bu amag
ile arastirmada 14 alt probleme yanit aranmigtir. Karma arastirma yéntem desenlerinden es
zamanl i¢ ice karma desen ile yurGtilen bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yéntemleri

bir arada kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen sonugclar su sekildedir:

ilk olarak arastirmanin ilk probleminde yer alan “Kontrol grubu gocuklarin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n test-son test puan ortalamalari arasinda
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu olarak kontrol grubu
cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degderlendirme Araci (EOBDA)'ndan aldiklari 6n
test-son test puan ortalamalar arasinda oOlgek toplaminda ve de dlgedin herhangi bir alt
boyutunda (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindahgi, dykiyl anlama, goérselleri eglestirme ve

yazi yazma oncesi beceriler) anlamli bir fark olmadigi gérulmustdr.

Arastirmanin ikinci alt probleminde yer alan “Deney grubu cocuklarin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n test-son test puan ortalamalari arasinda
fark var midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu problemin sonucu olarak sekiz hafta boyunca
kitap okuma uygulamalarinin gercgeklestirildigi deney grubu ¢ocuklarinin Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)’'ndan aldiklari 6n test-son test puan ortalamalari

karsilastirildiginda iki test arasinda olgcek toplaminda ve sesbilgisel farkindalik, yazi
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farkindahgi ve 6ykiyl anlama alt boyutlarinda anlamli farkin oldugu sonucuna ulasilimistir.
Buna karsin gorselleri eslestirme ve yazi yazma dncesi beceriler alt boyutlarinda anlamli bir
fark olmadigi goértlmistir. Bu sonucun sebebinin kitap okuma ve etkinlik uygulama
oturumlarinda gérselleri eslestirme ve yazi yazma dncesi becerilere yonelik ¢alismalara daha
az yer verilmesi olabilecedi dusitnilmektedir. Arastirmada cizgi calismalari ve kesme
calismalari gibi etkinlikleri iceren yazi yazma oncesi ¢alismalarin sinif 6gretmeni tarafindan
da yaptirildidi bilindidi igin bu tdr calismalarin yani sira hareketli oyunlara yer verilmeye
calisiimistir. Bu nedenle sekiz haftalik uygulama slrecinde gerek kitap okuma sirasinda
sorulan sorularda gerek kitap sonrasi gergeklestirilen Tarkge-Matematik butinlestiriimis
etkinliklerde daha cok sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve oykiyl anlama alt
boyutlarina iliskin sorular ve etkinliklere yer verilmistir. Ancak bu alt boyutlarin daha fazla yer
almasi gorselleri eslestirme ve yazi yazma dnecsi becerilerde ¢ocuklarin gelisiminin daha az

olmasi sonucunu dogurmus olabilir.

Arastirmanin Uglncl alt probleminde yer alan “Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin
“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” 6n test puan ortalamalari arasinda
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu olarak deney ve kontrol
grubu c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci 6n test puan
ortalamalarn kargilastirildiginda yalnizca “Oykiuyud anlama” alt boyutunda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Bu anlamli fark kontrol grubu lehinedir. Deney grubu ¢ocuklarinin
puanlarinin ise yalnizca gorselleri eglestirme ve yazi yazma 6ncesi beceriler alt boyutlarinda
kontrol grubu ¢ocuklarinin puanlarindan kismen yiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu
fark istatistiki olarak anlamli degildir. Tanimlayici istatistiklerde de géruldugi tzere kontrol
grubu cocuklarinin baslangig puanlarinin dlgek toplaminda, ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindahg1 ve dyklyl anlama alt boyutlarinda deney grubuna gére daha ylksek oldugu
dikkati cekmektedir. Ozellikle dykilyl anlama alt boyutunda kontrol grubu gocuklarin
ortalama puanlari, deney grubu cocuklarin ortalama puanlarinin yaklasik iki kati oldugu

gorulmustur. Degiskenler ve yapilan gbzlem notlari sonuglarina bagl olarak bu sonucun
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sebebinin kontrol grubu cocuklarinin anne baba egitim durumlarinin daha yiiksek olmasi ve
ogretmenin sinif i¢i ses galismalarina, kitap okuma etkinliklerine deney grubu 6gretmenine
goére daha ¢ok yer veriyor olmasi olabilir. Yapilan gdzlemler neticesinde kontrol grubunda
uygulanan egitim programinda &6gretmenin etkili oldugu goérulmustdr. Cocuklarin
karsilastiklari kitaplar ve okuma etkinlikleri ne kadar cesitlenir ve arttirilirsa o denli olumliu

sonu¢ alinmasi mimkuin olmaktadir.

Arastirmanin dérdincu alt probleminde yer alan “Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin
“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” son test puan ortalamalari arasinda
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu olarak deney ve kontrol
grubu cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci son test puan
ortalamalari karsilastirildiginda yalnizca yazi farkindaligi alt boyutunda anlamli farkin oldugu
sonucuna ulasilmigtir. istatistiki olarak anlamli olmasa dahi dykiyl anlama ve yazi yazma
oncesi beceriler alt boyutlari disinda diger alt boyutlarda ve dlgek toplaminda deney grubu
cocuklarinin son test puanlari kontrol grubu c¢ocuklarinin son test puanlarinin énine
gecmistir. Buna ek olarak ses bilgisel farkindalik alt boyutunda anlamli fark ortaya
koyulamasa dahi ses bilgisel farkindaligin ayni sesle baglayan sézctikler ve uyakli sézclkler
alt kategorilerinde anlamh farkin oldugu gdértlmastir. Bu c¢alismanin sonucunda 6n test
sonugclarinda goruldigu uzere, deney grubu gocuklarinin baslangi¢ puanlarinin kontrol grubu
cocuklarinin baglangi¢ puanlarinin gerisinde olmasina ragmen gerceklestirilen uygulamalar
neticesinde deney grubu cocuklarin son-test puanlari kontrol grubu cocuklarin son-test
puanlarinin énline gecmistir. Elde edilen bu sonug, gergeklestirilen kitap okuma ve etkinlik
uygulama oturumlarinin gerekli ve yararli oldugunu gostermistir. Gergekten de Sekil 14’e
gore baglangicta dlgek toplaminda ve tim alt boyutlarda deney grubu ¢ocuklarin puanlarinin
kontrol grubu cocuklarin puanlarinin gerisindeyken, sekiz haftalik uygulama sonrasinda
deney grubu ¢ocuklarin puanlari kontrol grubu ¢ocuklarin puanlarina yetismistir. Bu ilerleme

son test puanlarinda istatistiki olarak da anlamli bir farka yol agmistir.
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Arastirmanin besinci alt probleminde “Kontrol grubu cocuklarin “Erken Matematik
Testi” On test-son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Bu problemin sonucu olarak kontrol grubu cocuklarin “Erken Matematik Testi” 6n test-son
test sonuclari karsilastirildiginda son test puan ortalamalari 6n test puan ortalamalarina goére
kismen daha ylksek olmasina ragmen 0lgek toplaminda, sayi-sayma, élgme ve geometri alt

boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmanin altinci alt probleminde yer alan “Deney grubu gocuklarin “Erken
Matematik Testi” 6n test-son test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu problemi sonucu olarak deney grubu cocuklarin “Erken Matematik Testi” 6n
test ve son test puan ortalamalari karsilastirildiginda olgek toplaminda ve Ug¢ alt boyutta
anlaml farkin ortaya ¢iktigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonu¢ gergeklestirilen kitap okuma ve
etkinlik uygulamalarinin deney grubu gocuklarin puanlarinda anlamli farkin ortaya ¢ikmasini
sagladigini gostermektedir. Kitap okuma sirasinda ¢ocuklarla yapilan etkilesimli kitap okuma
teknikleri, etkilesimli kitap okuma modelinde yer alan sorular, etkinliklerin ardindan sorulan
betimleyici, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla iliskilendirme sorulari ve kullanilan dil
gelisim stratejileri hedeflenen bilissel gelisim ve dil gelisimi kazanimlarini desteklemistir.
Kitaplarda etkilikte hedeflenen kazanim ve goéstergelere ydnelik sayilar, élcme kavramlari,
geometrik sekiller ve mekansal iligkilere yonelik sorular sorulmustur. Ornegin, “Hangi ziirafa
daha kis? En uzun Zziirafa hangisi? Burada ka¢ seker var? Sayalim. 3 sekerden 1 tanesini
yemis simdi kac seker kalmis? Bu hangi sekil? Ucgenin késelerini gésterebilir misin? Bana
bu seklin kenarlarini gésterebilir misin? Mamutu yikamak icin ilk 1. Adim neydi? 2. Adimda
ne yaptik? Mamut klivete sigabildi mi? Sen olsan baska nasil biz ¢bziim digiinirdiin?
Mamut neden kaydi? Bana burada bir harf géster. Bana burada bir s6zclik gbster. Buradaki
isaret ne icin? Yazilari nereden okumaya baglayacagimi goéster. Nereye dogru okuma
yapmam gerekiyor. Gésterir misin? Bu sirayl okuduktan sonra nereden devam edecegimi
goéster.” gibi sorularla hem matematik becerilerini gelistirici sorular sorulmus hem de

okuryazarl@a iligkin sorulara yer verilmistir. Bdylece ¢ocuklarin biligsel ve dil geligimleri farkh
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etkinlikle gelistirilmistir. Bu sonug¢ ile tim bu uygulamalarin deney grubu c¢ocuklarinin
puanlarina fayda sagladigini goértlmastir. Dolayisiyla g¢ocuklarla yapilan kitap okuma
etkinlikleri ve butltnlestiriimis Tlrkgce-matematik etkinlikleri cocuklarin matematik testi puan

ortalamalarinin istatistiki olarak anlaml sekilde artmasini saglamistir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde yer alan “Deney ve kontrol grubu cocuklarin
Erken Matematik Testi 6n-test puan ortalamalari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu problemin sonucu olarak deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Erken Matematik
Testi 6n-test puan ortalamalari karsilastirildiginda élgek toplaminda ve tim alt boyutlarda
kontrol grubu c¢ocuklarin Erken Matematik Testi’nden aldiklari puanlarin, deney grubu
cocuklarinin puanlarindan oldukga yuksek oldugu dikkati ¢ekmistir. Dahasi bu farkin dlcek
toplaminda, sayi-sayma ve geometri alt boyutlarinda istatistiki olarak anlamli oldugu
sonucuna ulagiimigtir.  Bu anlamli farkin ortalamasinin deney grubuna gére daha yuksek
olan kontrol grubu lehine oldugu gorialmustir. Cocuklarin “Erken Matematik Testi” baslangi¢
puanlarinda kontrol grubu ¢ocuklarin puanlarinin deney grubu g¢ocuklarina gére bu derece
yuksek olmasinin sebebi verilen egitimin niteligi olabilecegi dusunulmektedir. Kontrol grubu
sinifinda 6gretmenin kullandigi materyaller ve c¢alismalar (sekillerle ilgili kaliplar, sayilarla
ilgili boncuk gegirme ¢alismalari, sayl-nesne eslestirme calismalari gibi) siniftaki cocuklarin
matematik gelisimini desteklemektedir. Gézlem notlarindan elde edilen bulgulara gére de
kontrol grubu 6gretmeninin sayilarla iligkili yaptigi etkinliklerde1’den 20’ye kadar sayma
konusunda ¢ocuklara karsi net ve tesvik edici oldugu gorulmastir. Arastirmaci, notlarinda
bununla ilgili “Kontrol grubu égretmeni anneler glini etkinligi icin her bir cocuga bir misina ipi
almalarini ve bu ipe tam olarak 20 boncuk eklemelerini istedi. Sinif olduk¢a sakindi ve
ogretmeni dinliyorlardi. Daha sonra O6gretmen kendisi bir masanin baginda misinaya
boncuklarini birer birer gegirdi. Cocuklarla Biiiir, Ikiii, Ugcge.. devam edelim déértt seklinde
20ye kadar c¢ocuklarla ritmik olarak saydi. Boncuklari gegirirken saymay! unutmamalarini
hatirlatti. Ardindan ¢ocuklar teker teker boncuklari sayarak ipe gegirdiler. Bittiginde tekrar

saydilar, eksik ya da fazla olan boncuklar hakkinda konustular.” ifadelerine yer verilmistir.
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Sonug olarak ¢ocuklarla amacgh etkinliklerin gerceklestiriimedi ve etkinliklerin sunus bigimi

oldukga 6nemli goralmastar.

Arastirmanin sekizinci alt probleminde yer alan “Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin
Erken Matematik Testi son-test puan ortalamalar arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu problemin sonucu olarak deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Erken Matematik
Testi son test puan ortalamalari karsilastirildiginda, deney grubu cocuklarinin son test
puanlarinin kontrol grubunun son test puanlarindan yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Kontrol grubu baslangi¢ puanlarinda deney grubunun oldukga ilerisindeydi. Dahasi bu sonug
istatistiki olarak anlamli idi. Bu ylzden deney grubu c¢ocuklarin son test puanlarinin dlgek
toplaminda, sayi-sama ve oOlgme alt boyutlarinda kontrol grubu c¢ocuklarin puanlarindan
yuksek olmasi sonucu istatistiki olarak anlamli olmasa dahi oldukga memnun edici bir
sonuctur. Clnkd bu sonug, sekiz haftallk bu uygulama sirecinde 30 kitap ile okuma
oturumlarina katllan deney grubu cocuklarin puanlarinin bu derece artmis olmasi

uygulamanin etkililigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada c¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerini dlgmek
amaciyla iki test kullaniimistir. Arastirmada bu iki test arasinda iliski olup olmadigina da
bakilmis ve arastirmanin dokuzuncu alt probleminde yer alan “Kontrol grubu ¢ocuklarin
“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” puani ile “Erken Matematik Testi”
puanlari arasinda iliski var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu olarak 6n
test ve son testler kontrol altina alindiginda kontrol grubu ¢ocuklarin Erken Okuryazarhk
Becerilerini Degerlendirme Araci ile Erken Matematik Testi puanlari arasinda istatistiki olarak
pozitif yonlU yiksek dizeyde anlamli bir iliski oldugu géruldigu sonucuna ulasiimistir. Dil ve
bilissel gelisim birbiri ile iligkili iki gelisim alanidir. Dil gelisimi ¢odunlukla biligsel gelisimin
icerisinde yer alir. Dil bilissel olarak algilanan durum ve dustincelerin disa yansirmasi olarak
aciklanir. Erken akademik beceriler icerisinde yer alan erken matematik ve erken
okuryazarlik becerilerinin birbiri ile iligkili oldugu alanyazinda gercgeklestirilen ¢alismalarda da

kanitlanmistir. Mevcut galismada ortaya ¢ikan bu sonu¢ bunu destekler niteliktedir.
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Arastirmanin onuncu alt probleminde yer alan “Deney grubu cocuklarin “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” puani ile “Erken Matematik Testi” puanlari
arasinda iligski var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu olarak 6n test ve
son testler kontrol altina alindiginda kontrol grubu gocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci ile Erken Matematik Testi puanlar arasinda istatistiki olarak pozitif
yonll orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Kontrol grubu ¢ocuklarinda
bu iki test arasinda yUksek derecede pozitif iliski bulunmus, deney grubu c¢ocuklarinda da
benzer sekilde pozitif yonli ancak orta dizeyde bir iligski oldugu saptanmistir. Bu iki temel

becerinin birbiri ile iligkili oldugu alantyazinda yer alan ¢alismalarda ifade edilmistir.

Arastirmanin on birinci alt probleminde yer alan “Deney grubu cocuklarin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci son test puanlari ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farkhlasma var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu
olarak deney grubu cocuklarinin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci son
test ve kalicilik testi puanlari kargilastirildiginda, dl¢ek toplaminda, dykiyl anlama, gorselleri
eslestirme ve yazi yazma oncesi beceriler alt boyutlarinda kalicilik testi puan ortalamalarinin
son test puan ortalamalarindan daha yuksek oldugu ancak bu farkin istatistiki olarak anlamli
olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bir diger yandan ses bilgisel farkindalik ve yazi farkindahgi
alt boyutlarinda son test puanlarinda kismen de olsa bir dusis s6z konusu olmustur. Clnku
bu 6 haftallk ddnemde yaz tatili girmis ve okullarda egitim sona ermigstir. Dolayisiyla son test
uygulamalarindan sonra kalicilik testine dek Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilen egitim

devam etmemisgtir.

Ancak buna ragmen Olgek toplaminda, Oykuyu anlama, gorselleri eslestirme ve yazi
yazma oncesi beceriler baglaminda kalicilik testi puanlarinin son-test puanlarindan yuksek
oldugu sonucu ilgi ¢ekicidir. Cocuklardaki bu gelismenin uygulama slrecinde yaklasik bir
donem boyunca gocuklarin kitap okuma sevgisini kazanmalari, ebeveynlerin evde daha ¢ok
kitap okumaya basladiklari ya da 6gretmenlerin etkilesimli kitap okuma ydntemine iligkin bilgi

sahibi olmasi ile agiklanabilir. Oyle ki kontrol grubu 6gretmeni bu siireg igerisinde “Bizimle
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de kitap okuyun hocam. Biz okuyoruz. Ancak etkilesimli kitap okuma modeli ile okumuyoruz.
Sizden gbrmek istiyoruz.” $Seklinde merakini ve istegini belirtmistir. Buna ek olarak
neredeyse her gun kitap okuma etkinligi ile karsilasan ve her defasinda kitaptaki 6gelere
dikkat cekilen bir okuma ile etkilesimli olarak kitap okunan deney grubu g¢ocuklarin kitap
sevgisi ve kitaba yonelik erken okuryazarlik becerilerine iliskin farkindalik kazanmasi
beklenen bir sonuctur. Béylesine kapsamli ve her noktanin vurgulandi§i okuma ydnteminde
kitaplardan maksimum verim elde ediimeye calisiimistir. Oyle ki uygulamalarin sonucunda
artan “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degderlendirme Araci” toplam ve alt boyut puanlarinin
alti haftalik sdrenin ardindan dahi etkisini slrdirdigl goérdimustir. Sonu¢ olarak deney
grubunun son test puan ortalamalarinin kalicilik testi puan ortalamalari ile farklilasmamasi

alti hafta sonra gergeklestirilen bu testlerle uygulamanin kaliciligini ortaya koymustur.

Arastirmanin on ikinci alt probleminde yer alan “Deney grubu cocuklarin “Erken
Matematik Testi” son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma
var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin sonucu olarak deney grubu g¢ocuklarinin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci son test ve kalicilik testi puanlari
karsilastirildiginda, Erken Okuryazarlik Becerilerini Dederlendirme Araci kalicilik testi
sonugclarina benzer sekilde Erken Matematik Testi son test puanlari ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigi gértlmustir. Deney grubu gocuklarinin Erken
Matematik Testi puanlarinda son teste goére kalicilik testinde kismen bir digls yasansa dahi
bu dususun istatistiki olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagiimistir. Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci sonuglarina benzer bigimde bu sonug, son testlerin
ardindan yaz déneminin baglamasi ile iligkili olabilir. Cunki bu dénemde (son-testlerin
ardindan kalcilik testine dek) Milli Egitim Bakanligi egitim Ogretim sireci sona ermigtir.
Cocuklar yaz dénemine gegis yapmislar ve evde aileleri verdigi 6lglide kitap okumuslar ya da

etkinlik gerceklestirmislerdir.

Son olarak arastirmanin on dglincid ve on dérdincl alt probleminde ele alinan alt

problemlere iligkin yapilan gbzlemlerden elde edilen sonuglara gore, deney grubu ¢ocuklari
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ile etkilesimli kitap okuma modeli kullanilarak gercgeklestirilen kitap okuma ve etkinlik
uygulama oturumlarinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde ve erken matematik
becerilerinde etkili oldugu goérilmustir. Arastirmaci gunliklerinden elde edilen sonuglara
gore cocuklarin erken okuryazarligin sesbilgisel farkindalik alt boyutunda, yazi farkindalg alt
boyutunda ve O6ykiyl anlama alt boyutlarinda okuryazarlik becerilerinin arttigi tespit
edilmistir. Cocuklardaki bu gelisme, sekiz haftallk uygulama surecinin basindan sonuna
kadar devam etmistir. Matematik becerilerinde ise sayi, sayma, toplama iglemi, uzunluk
O0lcme, zaman ve geometrik kavramlarda oldukca ilerledikleri gértlmustir. Uygulamalar
esnasinda arastirmaci tarafindan ifade edilen sayr kavramlari, 6lgme ve geometri
becerilerine iliskin kavramlar c¢ocuklarin matematik dilini kullanma sikliklarini arttirmigtir.
Dolayisiyla arastirmadan elde edilen sonuglar kitap okuma ve etkinlik uygulama
oturumlarinin ¢ocuklarin hem okuryazarlik hem de matematik becerilerini desteklemede

basarili oldugunu goéstermektedir.

Test slrecleri ve uygulama streci ile birlikte toplamda 11 hafta boyunca ¢ocuklarla
gerceklestirilen bu arastirmada, deney grubunda 16, kontrol grubunda 17 olmak Uzere
toplamda 48-60 ay aralidinda bulunan 33 cocukla c¢alisiimistir. Deney grubu ile 8 hafta
boyunca 30 kitap okuma ve etkinlik uygulama oturumu gercgeklestiriimistir. Her bir
uygulamanin 1 saat surdugu bu arastirmada, c¢ocuklarin okuryazarlik ve matematik
becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir. Verilen egitim ve uygulamalarin neticesinde, deney
grubu gocuklarin hem okuryazarlik hem de matematik becerilerindeki puanlarinda belirgin
artis oldugu tespit edilmistir. Baslangigta kontrol grubu ¢ocuklarinin puanlarinin gerisinde
olan deney grubu cocuklari verilen egitim ile kontrol grubu ¢ocuklarin puanlarini da gegmistir.
Gerceklestirilen kitap okuma uygulamalari ile cocuklarin sesbilgisel farkindalk, yazi
farkindahgi, éykiyl anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma déncesi becerilerinde artis
gerceklesirken, kitap okumanin ardindan gerceklestirilen Tirkgce-matematik buatinlestirilmis
etkinlikler ile de c¢ocuklarin sayi-sayma, geometri ve oOlgme becerilerinde artis oldugu

gorulmustur. Boylece ¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma modeli kullanilarak yuritilen okuma
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etkinliklerinin ¢ocuklarin okuryazarlik ve matematik becerilerine pozitif olarak etki ettigi
goralmustur. Ayrica arastirmada okuryazarlik ve matematik becerilerinin pozitif ydnde orta ve
yuksek dizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen bu arastirma, matematik
icerigine sahip resimli 6yku kitaplar ile yudrutilen etkilesimli kitap okuma etkinlikleri ile
matematik konu ve kavramlari ile bitlnlestirilen Tlrkge-Matematik etkinliklerinin okul éncesi

doénem c¢ocuklarinin erken akademik becerilerini arttirdigini géstermistir.

Oneriler

Resimli 6yku kitabi okuma uygulamalarindan elde edilen sonuglara gore uygulayici ve
egitimcilere;
Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin matematik becerilerini desteklemek icin resimli dyku

kitabl okuma uygulamalarini kullanmalari,

Cocuklarin dil ve matematik becerilerini entegre eden c¢alismalar planmalari, bu

becerileri diger alanlarla da bitlnlestirmeleri,

Etkilesimli kitap okuma modelini kullanarak sorularla zenginlestiriimis kitap okuma

oturumlari olusturmalari,

Cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek igin dyklyl okurken, dykl esnasinda ve 6ykl sonrasi sorulacak sorulari titizlikle

hazirlamalari,

Cocuklarla gergeklestiriliecek resimli éyklu kitabi okuma etkinliklerini planli olarak

gerceklestirmeleri,

Uygulama yapilacak kitabin seciminden, icerigine, hangi okuma modeli ile okuma
yapilacagindan, kitabin her bir sayfasinda hangi sorularin sorulacagina kadar kitap okuma

surecinin tamamini planlamalari,

Erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik gorselleri eglestirme ve yazi

yazma oOncesi beceriler ile ilgili galismalar yapmalari,
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Matematik kavram ve becerilerine yonelik ileri saymaya ek olarak geriye sayma
calismalari yapmalari, sira sayilarina yonelik oyunlarla zenginlestirilmis planlar hazirlamalari,

Olgme becerisine ydnelik standart élgme araclarina ek olarak standart olmayan élgme

6lcme araglarini da tanitmalari,
Mekanda konum becerilerine yonelik calismalar yapmalari,
Cocuklarla konusurken matematik dilini siklikla kullanmalari énerilmektedir.

Son olarak erken ¢ocukluk doneminde okul 6ncesi donem matematigini destekleyen
Oyku kitaplarinin sayl bakimindan az olmasi sebebiyle bakanligin bu alanda daha ¢ok kitap

yazilmasi igin kitap yazarlari ve yayin evlerini tesvik etmesi dnerilebilir.
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EK-C: Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Alt Testlerinden Ses

Bilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt Testine iliskin Yonerge ve Ornek

Maddeler
Ornek Bir -Il;zpcljadm
Faktor ismi Yénerge Madde adde
Sayisi
1- Baglangic
Seslerini Fark
Etme
Simdi sana bir s6zclk sdyleyecegim. Beni dinle. “kap1”, Mendil 10
I. B6lim hangi sesle baslar?
L. B&liim Simdi sana bazi sesler séyleyecegim. O seslerle /b/ 6
' baslayan sézcukler bulmani istiyorum.
111, B&lGm Simdi sana bir sézcik syleyecegim. Ayni sesle Cocuk 5
baglayan bagka bir s6zcik sdyle.
7- Sesleri Sana pagl sesler soyleyeceglm ve"senden.bu Je/ It/ 7
Bi ) sesleri bir araya getirerek tekrar sdylemeni
irlestirme o
istiyorum.
3- Hece ve Sana bazi s6zcikler sdyleyecegim ve senden bu “evsiz” , - siz-
Sesleri Atma sozclkleri soyledigim gibi degistirerek tekrar séylemeni demeden 10
istiyorum. soyle
4- Ayni Sesle Sana bazi resimler gosterecegim. Resimde neler (peynir)
Baglayan goriiyorsun? Sdyle. Ornek: Resimlerdekilerden hangisi “el”  pasta, geyik, 6
Sozciikleri sdzclUglyle ayni sesle baslar? “at, ip, ev.” firca
Eslestirme
Sana bazi resimler gésterecegim. Resimde neler
5- Uyak“ e I ~ . NVa A DA (fl/)
Sézciikleri goriyorsun? Soyle. Ornek:"yol”s6zciiglyle
hangisinin sonu ayni biter? “buz dis kol” zar dil géz

Eslestirme




EK-G: Erken Matematik Testi Kullanim izni

Re: Erken Matematik Testi (EMAT) Kullanim izni

(D) 24.05.2022 Sal 13:52 tarihinde yanitladiniz

Yasemin AvooGA (S o« o

Kime: Siz 24.05.2022 Sal 11:40
Zehra merhaba, bir saat 6nce bir egitimimiz vardi. Bir sonraki egitime dahil ederiz seni olur mu. Olgek konusunda bilgin var mi bilmiyorum. Olgege iliskin tanitici bilgiler ekte.

Selamlar.
beni arayabilirsin.

Kimden: "Zehra BiLGEN" <
Kime:

Kk: (oS ——)

Gonderilenler: 23 Mayis Pazartesi 2022 15:40:51

Konu: Erken Matematik Testi (EMAT) Kullanim izni

Sayin hocam merhaba,

Ben Zehra BILGEN. Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali'nda Aragtirma Gorevlisi'yim.

Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali'nda Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN danismanliginda doktora egitimime devam ediyorum.

"Resimli Oyku Kitabi Okuma Uygulamalarinin 48-60 Aylik Gocuklarin Erken Okuryazarlik ve Matematik Becerilerine Etkisi" isimli doktora tezim kapsaminda,
gocuklarin erken m ik becerilerini 6lgebilmek igin izin verirseniz gelistirmis oldugunuz "Erken Matematik Testi (EMAT)"ni kullanmak istiyoruz.
Tesekkir ederim.

Saygilarimla.
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EK-D: Erken Matematik Testi Yonerge ve Ornek Maddeler

Bana yedi klipu goster.

ik siradaki cocugu goster.
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A O

Ucgeni goster.

Hangisinde saat tgtur?



EK-E: Bilgilendirilmis Gocuk i¢in Géniillii Onam Formu

Ek-1
Sayin Veli;

Cocuunuzun kaulaca@i bu ¢aligma, “Resimli Oyki Kitabi Okuma Uygulamalarinin 48-
60 Aylik Cocuklarin Erken Okuryazarhk ve Matematik Becerilerine Etkisi” adiyla,  Arg. Gor.
Zehra BILGEN tarafindan 30.03.2023 ve 28.02.2024 tarihleri arasinda yap:lacak bir arastirma
uygulamasidir.

Aragirmamin Hedefi: Resimli dyk@t kitabir okuma uygulamalannin 48-60 ayhk
gocuklann erken okuryazarlik ve matematik becerilerine etkisini incelemektir,

Arastirma Uygulamasi: Anket ve Gozlem geklindedir,

Arastrma T.C. Milli Egitim  Bakanhg’'nin  ve okul ydnetiminin de izni ile
gergeklegmektedir. Aragtirma uygulamasma kanhm tamamiyla gon0ll0lOk csasma dayali
olmaktadir. Cocugiunuz ¢ahigmaya Katuhp katulmamakta Ozgirdiir, Aragtirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir, Cocugunuzun Katihim tamamen sizin
istefinize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir agamasinda aynlabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya aragtirmadan aynlma durumunda 6grencilerin akademik baganlan, okul ve
ogretmenierivie olan iligkileni etkilemeyecektir.

Caligmada dgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir,

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katthm sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocufunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama igini yanda birakip gikmakta dzgiirdiir. Bu durumda rahatsizhiin
giderilmesi igin gercken yardim saglanacakur. Cocugunuz galigmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir, Boyle bir durumda veri toplama  aracimi uygulayan  kigiye, ¢alismayt
tamam lamayacagini sbylemesi yeterli olecakuir. Anket ¢ahgmasina kaulmamak ya da katldikan
sonra vazgegmek gocuunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan gekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

g ™
Arastirmaci  : Ars, Gor, Zehra BILGEN

Hletigim bitgileri . CEE——— | GRS

_ J

ﬁeﬂu‘ bulundugum suifi At GRTENCIST orervsrvserierisssrresan -
.................................. "in yukartda agiklanan aragtirmaya kattlmasma izin veriyorum.
(LOtfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri gnderiniz®).

Isim-Soyisim Imza:

Veli Ads-Soyad -

Telefon Numaras:

-
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EK-F: Demografik Bilgi Formu

Cocugun Adr:

Sag/Sol El Tercihi:
Oncesinde Anaokuluna Gitme Durumu:
Kardes Sayisi:
Kardesinin Yasi:
Annenin Yasi:

Annenin Meslegi:
Annenin Egitim Durumu:
Babanin Yasi:

Babanin Meslegi:
Babanin Egitim Durumu:

Ailenin Aylik Geliri:
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EK-G: Ornek Kitap Okuma ve Etkinlik Uygulama Oturumu Plani

Etkinligin Adi: Bir Agag

Etkinligin Yas Grubu: 48-60 Ay

Etkinligin Cesidi: TUrkce ve Matematik (Butiinlestirilmis Blytk
Grup Etkinligi)

Etkinligin Suresi: 45 dk

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1. Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir. G2. Dikkatini
ceken nesne/durum/olaya yénelik sorular sorar. G3. Dikkatini
ceken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. G1.
Nesne/durum/olayin ipuglarini séyler. G2. ipuglarini
birlestirerek tahminini syler. G3. Gergek durumu inceler. G4.
Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar. G1. Nesne/durum/olayi bir
siire sonra yeniden séyler. G2. Hatirladiklarini yeni durumlarda
kullanir.

Kazanim 4: Nesneleri sayar. G1. ileriye/geriye dogru birer birer
ritmik sayar. G2. Belirtilen sayi kadar nesneyi gosterir. G3.
Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

Kazanim 5: Nesne ya da varliklar gézlemler. G1. Nesne/varligin
adini sdyler. G11. Nesne/varligin miktarini séyler.

Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
G10. Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder, karsilastirir.
Kazanim 13: Giinliik yagamda kullanilan sembolleri tanir. G1.
Verilen agiklamaya uygun semboll gosterir. G2. Gosterilen
semboliin anlamini séyler.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar. G1. Nesne grubuna belirtilen sayi kadar nesne
ekler.

Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlan agiklar. G1. Olaylari olug
zamanina gore siralar.

G2. Zaman ile ilgili kavramlari anlamina uygun sekilde agiklar.

Dil Geligimi

Kazanim 2: Sesini uygun kullanir. G1. Konusurken/sarki
soylerken nefesini dogru kullanir. G2. Konusurken/sarki
soylerken sesinin tonunu ayarlar. G3. Konusurken/sarki
soylerken sesinin hizini ayarlar. G4. Konusurken/sarki sdylerken
sesinin siddetini ayarlar.

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1. Diz
cuimle kurar. G2. Olumsuz ctimle kurar. G5. Cimlelerinde 6geleri
dogru kullanir.

Kazanim 4: Konusurken dilbilgisi yapilarini kullanir. G1. Ciimle
kurarken isim kullanir. G2. Cumle kurarken fiil kullanir. G3.
Ctimle kurarken sifat kullanir.

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir. G1. Konusma
sirasinda gbz temasi kurar. G2. Jest ve mimikleri anlar. G3.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. G4. Konugmay baslatir.
G5. Konusmayi surdiriir. G6. Konusmayi sonlandirir. G7.
Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8. Sohbete katilir.
G9. Konugmak igin sirasini bekler. G10. Duygu, duslince ve
hayallerini soyler.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir. G1. Dinlediklerinde
yeni olan sézcikleri fark eder ve sdzciklerin anlamlarini sorar.
G2. Sozctikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini séyler. G3. Yeni
6grendigi sézctkleri anlamlarina uygun olarak kullanir. G4. Zit
anlamhi sdzcukleri kullanir.

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. G1.
Sozel yonergeleri yerine getirir. G2. Dinledikleri/izlediklerini
aciklar. G3. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.
G1. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. G2.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3.
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir. G8.
Dinledikleri/izlediklerini 6yku yoluyla sergiler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur. G1. Gorsel materyalleri
inceler.

Gorsel materyalleri agiklar. G2. Gorsel materyallerle ilgili sorular

Ogrenme Siireci

Arastirmaci “Bir Agag” isimli 6ykl kitabini okumaya baslamadan 6nce su
sorulari sorar:

-Bu kitabin kapaginda neler gériiyorsunuz?

-Bu kitabin adi ne olabilir?

-Sizce bu kitapta hangi karakterler var?

-Bu gocugun adi ne olabilir?

-Bu kitap sizce ne ile ilgili?

Sonrasinda kitabin adi okunarak kitabin 6n ve arka kapaginda yer alan
bilgiler hakkinda bilgi verilir (kitabin yazari, yayin evi ve baski sayisi).
Kitabin i¢ kapaginda yazan yaziya dikkat gekilir. Yazarin kitabi kime
armagan ettigi okunur. i¢ kapak resimlemeleri incelendikten sonra kitap
okunmaya baglanir. Kitap okunurken parmak takibi yapilarak okunur.
Yaziyi nereden okumaya baglanildigi, nereye dogru okuma yapilacagi
hakkinda bilgi verilir. Oykii icerisinde metinde yer alan yazili sayilar
okundukga sayfadaki bir agag, bir dal, bir ¢ift kus, tic yumurta gibi
sozcliklerde sayfada yer alan agag, kuglar ve yumurtalar sayilir.
Ardindan toplama yapabilmek adina g¢ocuklarla 1 dal, 2 kus, 3 yumurta
yazisindaki sayilara dikkat gekilerek resimlemedeki 6geler sayilir.
Toplam sayi ifade edilir. Toplama isareti agiklanarak islem sembolleri
hakkinda bilgi verilir. ilerleyen sayfalarda 1 dal degil 2 dal olmasi 4
tavsanin eklenmesi gibi hikdyede gegen olaylardaki kahramanlar
sayllmaya devam edilir. Sayma islemi gocuklara gegtiginde sayfada yer
alan ogeler tek tek sayilir. Kag tavsan, kag agag, kag agag oldugu birlikte
sayilir ve bir kagida arastirmaci tarafindan not edilir. Oykiiniin
devaminda metin yoktur. Bu noktada sayfada yer alan resimler
incelenerek meydana gelen olaylar gocuklar tarafindan 6ykiilestirilerek
hikayeye eklenir.

Oykiiniin ardindan cocuklara kitap ile ilgili sorular sorulur:

Kitabin adi neydi?

Kitabin kahramaninin adi neydi?

Kitapta Alina’dan baska kimler vardi?

Alina ne yapti?

Agacin kag dal ¢ikti?

Bir dala ilk olarak kim geldi?

Bir ¢ift kusun kag yumurtasi oldu?

1 dal, 2 kus ve 3 yumurta toplam kag etti?

Burada ne oluyor?

Burada kag tane tavsan var?

Bu sayi kag?

Bana besi gosterebilir misin?

Sence bu 6ykiiniin devaminda ne olacak?

Sen olsan bu 6yklyu nasil devam ettirirdin?

Bu sayfadan sonra biz saymaya baslayacagiz. Kag tane agag var sayalim.
Kag tane tavsan var sayalim.

Bu 6ykiiniin yazilari burada bitti. Sence yazi olmasaydi dykiileri tahmin
edebilir miydik?

Yazilar olmasaydi hayatimiz nasil olurdu?

Burada ne yaziyor olabilir?

Kitap sonrasi sorularin ardindan g¢ocuklarla meyve toplama etkinligi
yapilir. Duvara yapistirilan bir mukavvanin 6n yizine silindir kartonlar
yapistirilir. Ortaya toplam isareti ve asagidaki kisma esittir isareti yapilir.
Yukarida farkli sayilar yapistirilir. Ornek olarak 3+2 islemi verilmis ise 3
mavi top sol taraftan, iki kirmizi top sag taraftan gegirilerek ortada
bulunan sepette meyvelerin toplanmasi beklenir. Toplanan meyveler
sayilir. Bu sekilde farkli sayilarla toplama islemine devam edilir.
Toplama islemi esnasinda az-¢ok, eksik, fazla kavramlarina deginilir.
Cocuklara toplama isleminin ne anlama geldigi ve toplama isleminde
arttirma yapmalari gerektigi somut materyallerle anlatilir.
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sorar. G3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir. G4.
Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6yku gibi kompozisyonlar
olusturur.

Kazanim 11: Okuma farkindaligi gésterir. G1. Cevresinde
bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.

Kazanim 12: Yazi farkindaligi gosterir. G2. Gordugl yazinin ne
ile ilgili oldugunu tahminen soyler. G4. Yazinin yoniinu gosterir.
G5. Duygu ve diugiincelerini yetiskine yazdirir. G6. Yazinin giinlik
yasamdaki 6nemini agiklar.

Kavramlar: Sayular, eksik-fazla, az-gok.

Sozciikler: Toplama iglemi, arttirma, toplama ve esittir
isareti/sembolii.

Materyaller: “Bir Agag” isimli 0ykii kitabi, toplama makinesi
icin iki adet rulo karton, renkli karonlar, 1’den 10’a kadar sayilar
yazilmus ikiser adet karton kagit, yapistirict ve renkli toplar.

Degerlendirme Sorulari

Okudugumuz kitabin ad1 neydi?

Kitapta neler olmustu?

Alina sence ne agact dikmisti?

Agacin kag dali gikmist1?

Sen olsan ne agaci dikmek isterdin?

Bu 6ykiiyii nasil tamamlamak isterdin?

Bu 6ykiiniin sonunda sence ne olmus olabilir?

Bana bu sayfada ne oldugunu anlatir misin?

Bu sayfada hangi sayilar1 goriiyorsun soyle?

Bu sayfada yazi nerede?

Yaziya nereden okumaya baslayacagimi gosterebilir misin?
Simdi nereye dogru okuma yapacagim?

Burada yazi nerede?

Yaz1 yoksa biz bir yazi yazalim. Sence burada ne anlatiliyor olabilir?
Elimizde kag parmagimiz var?

Sag elinde kag parmagm var?

Sol elinde kag parmagin var?

iki elinde toplam kag parmak var?

Sence 3 mii daha goktur 7 mi daha ¢oktur?

Sence 6 m1 daha ¢oktur 4 mii daha goktur?

5 elmaya 1 elma daha eklersek toplamda ka¢ elmamiz olur?
1 agagta 2 kus var ise bu kuslara 2 kus daha eklenirse agagta toplam kag
kus olur?

2 portakal 3 portakal daha toplamda kag portakal yapar?
Senin kardesin var mi1?

Sizin evde kag kiz var?

Sizin evde kag erkek var?

Sizin evde toplam kag kisi var?

Smifimizda su an kag kiz ¢ocuk var?

Simifimizda su an kag erkek ¢ocuk var?

Sence siifimizda kizlar mi1 daha ¢ok erkekler mi?
Sinifimizda toplam kag gocuk var?

Bu ¢ocuklara bir ¢ocuk daha eklense kag¢ ¢ocuk olur?




EK-H: Ganakkale il Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni

T.C.
CANAKKALE VALILiGi
i1 Milli Egitim Miidiirltgii

S0 g

Sayr :E-60305806-44-73731063 04.04.2023
Konu : Anket Calismasi (Zehra BILGEN)

DAGITIM YERLERINE

flgi  :a)29.03.2023 tarihli ve 00002772137 sayil yaziniz.
b)03.04.2023 tarihli ve 73622146 sayili Makam Onay1.

Hacettepe Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisti Midiirliigti Temel Egitim Ana
Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Doktora Programi Ogrencisi Zehra BILGEN'in, Prof. Dr. Miibeccel Sara
GONEN'in danismanliginda yiiriittiigii "Resimli Oykii Kitabi Okuma Uygulamalarinin 48-60 Ayhk
Cocuklarin Erken Okuryazarhk ve Matematik Becerilerine Etkisi'' adli doktora tez ¢aligmasi
kapsaminda, yapilmasi diisiiniilen anket/dlgek ve uygulama galigmasi yapma istegi, ile ilgili alinan ilgi
(b) diizeltme Onay1, Komisyon Raporu ve Miihiirlii Veri Toplama Araglart yazimiz ekinde sunulmustur.

Bilgilerinize arz/rica ederim.

Ferhat YILMAZ
Milli Egitim Miidiirii

Ek:

1-Ilgi (b) Makam Onay1 (1 Sayfa)
2-Komisyon Raporu (1 Sayfa)

3-Miihiirlii Veri Toplama Araglari (173 Sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Hacettepe Universitesi Rektorliigiine Kepez Anaokulu Miidiirliigiine

(Egitim Bilimleri Enstittisti Miidiirliigii)

Bu belge gavenli elektronik imza ile imzalanmughr
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Adres - Canakkale 11 Milli Egitim Mudurloga Valilik Binast 3.Kat Belge Dogrulama Adresi - htips. {www.turkiye gov.tr/meb-cbys

Strateji Gelistirme Sube Mudirliga MerkezZ/CANAKKALE Bilgi igin: Hasan TURKOGLU Bilgisayar Isletmeni

Telefon No 0 (286)217 11 35 Unvan | Bilgisayar Isletmeni 0}
E-Posta: istatistik | 7@meb.gov.tr Internet Adresi Faks:2862172972

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr s

Bu evrak gavenli el ik imza ile hips./: -gu.meb._gov.tr ad jen a46b-e35F-3eda-9ee9-c637 koduile teyit edilebilir.




228

EK-I: Aragtirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU 2
Lisanstistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu
Bilimsel Arastirma Etik Kurulu

Sayr : E-84026528-050.01.04-2300019028 20.01.2023

Konu : Basvuru Incelenmesi

Sayin Ars. Gér. Zehra BILGEN

Yiiriitiiciiliigiiniizii yapmis oldugunuz 2023-YONP-0015 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Arastirmalar
Etik Kurulu'nun almis oldugu 19.01.2023 tarih ve 01/29 sayih karan asagdadir.

Bilgilerinize rica ederim.

KARAR 29- Sorumlu vyiiritiiciiliiginii Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN'in yapti ve proje
arastirmacist Ars. Gir. Zehra BILGEN tarafindan gerceklestinlen “Resimli f}yk[i Kitab1 Okuma
Uygulamalarimin 48-60 Ayhk Cocuklarin Erken Okuryazarhik ve Matematik Becerilerine Etkist” baghkl
arastirmanin, ilgili taahhiit edilen izinlerin alinmasi ve Bilimsel Arastirmalar Etik Kuruluna sunulmas:
kosulu ile Etik Kurul i1lkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Salih Zeki GENC

Kurul Bagkam
Bu belge, givenh elekirond mmea ke mmzalanmagte.
Belge Dogrutama Kodu: MITEETA Belge Takip Adresi- dogrulama comu.edu tr
Addres: Onsekiz Mart Universitesi Terziogln Yerbegkesi Canakkale Bl igin - Emine Atey

Fen Bilimlen Enstaisi Euk
Fourulu Memur
e-Pasta: Internet ; iz hiltps-iweww comu edu ! elefon No: (0 286) 2 -
P | Audires: Telelon M 0 286) 21SMIE - 140
Kep Adresi: comuii bt kep 1r

Telefon No: ( 286) 2180018 Faks Noc
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EK-i: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladidim bu tez ¢alismasinda,
= tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazil buttn bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununl kaynak olarak gosterdigimi,
«  kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimuni bu Universitede veya bagka bir tniversitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

07/06/2024

(imza)

Zehra BILGEN
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EK-J: Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

07/06/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baghgl : Resimli Oyki Kitabi Okuma Uygulamalarinin 48-60 Aylik Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve
Matematik Becerilerine Etkisi

Yukarida bash@i verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisli Sayisi Tarihi Orani Numarasi
07/06/2024 277 378965 29/05/2024 %16 2360307540

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtigme igceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Zehra BILGEN

Ogrenci No.: N19143955

Ana Bilim Dali: Temel Egitim imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [ Y.Lisans X Doktora UIButinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr., Miibeccel Sara GONEN, imza)
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EK-K: Thesis/Dissertation Originality Report

07/06/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary Education

Thesis Title: The Effects of Picture Story Book Reading Practices on Early Literacy and Mathematics Skills of 48-
60 Month-Old Children

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

07/06/2024 277 378965 29/05/2024 %16 2360307540

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in
the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Zehra BILGEN

Student No.: N19143955 Signature

Department: Department of Primary Education

Program: Early Childhood Education

Status: [ Masters XPh.D. Ointegrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr., Mubeccel Sara GONEN, Signature)
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EK-L: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitd tarafindan onaylanan lisanslstu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir
boélimunun gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu
metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erisime Agilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstitli/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. @

0  Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigsime agilmasi mezuniyet tarihimden

itibaren ... ay ertelenmistir. @

0  Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ©
07/06 /2024

(imza)

Zehra BILGEN

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi ve enstitii
anabilim dalinin uygun gériigii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire ile tezin erigsime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gorisii lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak lizere tezin erisime
agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansdistii tezlerle ilgili gizlilik
karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik
karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karar
verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin
kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danigmaninin énerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitii veya fakiilte ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.






