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i
Oz

Bu calismanin amaci, planlanmis davranis teorisi kullanilarak, fen bilimleri derslerini
yuriten ilkokul ve ortaokul édretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve
sorgulama odakli ders isleme davranig amaclarini incelemektir. Arastirmada Planlanmis
Davranis Teorisi baz alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Disiplinler Arasi Bakis
Acisiyla Arastirma ve Sorgulama Davranis Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gelistirilme
asamasinda oncelikle detayli literatiir taramasi yapilmis Planlanmis Davranis Teorisini baz
alan agik uglu sorular hazirlanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda taslak
Olcek hazirlanmistir. Uzman gérusleri alinip gerekli dizeltmeler yapilan taslak dlgedin son
haline pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonunda faktér analizi yapilmis ve 6lgegin
boyutlari ve tim alt boyutlarinin Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari hesaplanmistir.
Arastirma kapsaminda 2022-2023 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda Ankara’da gérev
yapan, fen bilimleri derslerini yurtten toplam 350 ilkokul ve ortaokul 6gretmenleriyle
caligilmistir. Verilerin analizinde SPSS 23 ve AMOS 23 programlari kullaniimistir. Olgekten

elde edilen veriler yapisal esitlik modellemesiyle analiz yapilmigtir.

Arastirma sonucunda fen bilimleri derslerini yuraten ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
“Davranis Amacini” aciklamada en fazla “Davranisa Ydnelik Tutumun” etkili oldugu “Oznel
Normun” ve “Algilanan Davranig Kontrolinin” etkisinin dlsik oldugu tespit edilmigtir.
Arastirmada “Davranis Amacini” etkileyen G¢ faktorl olusturulan inanglar da analiz
edilmistir. Disiplinler arasi bakis acisiyla ders isleme amaglarini ve sorgulama odakh
dJretim yapma davraniglar icin normatif inanclari temsil eden kisi ve kurumlar: “il-ilge milli

egitim maduarlugu”, “Milli Egitim Bakanhgr”, “okul mudurleri” ve “diger brang 6gretmenleridir.

Anahtar soézciikler: Planlanmis Davranis Teorisi, disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma

ve sorgulamaya dayali 6gretim, olgek gelistirme



Abstract

The purpose of this study is to examine the interdisciplinary perspective of primary and
secondary school teachers who conduct science lessons using the Theory of Planned
Behavior and their inquiry-oriented teaching behaviors. In the study, the "Scale of Inquiry
and Research from an Interdisciplinary Perspective" developed by the researcher based on
the Theory of Planned Behavior was used. In the development phase of the scale, firstly, a
detailed literature review was made and open-ended questions based on the Theory of
Planned Behavior were prepared. A draft scale was prepared in line with the answers given
by the teachers. The final version of the scale was pilot tested after expert opinions were
taken and necessary corrections were made. At the end of the pilot application, factor
analysis was performed and Cronbach Alpha reliability coefficients of the dimensions and
all sub-dimensions of the scale were calculated. The study was conducted with a total of
350 elementary and middle school teachers who teach science courses in Ankara in the
spring semester of the 2022-2023 academic year. SPSS 23 and AMOS 23 programs were
used to analyze the data. The data obtained from the scale were analyzed by structural

equation modeling.

As a result of the research, it was determined that "Attitude Towards Behavior" was the
most effective in explaining the "Behavioral Intention" of primary and secondary school
teachers conducting science lessons, while the effect of "Subjective Norm" and "Perceived
Behavioral Control" was low. In the study, the beliefs that constitute the three factors
affecting "Behavioral Intention” were also analyzed. People and institutions representing
the normative beliefs for the purposes of teaching from an interdisciplinary perspective and
inquiry-oriented teaching behaviors: "provincial-district national education directorate”,

"Ministry of National Education”, "school principals" and "other branch teachers".

Keywords: Planned Behaviour Theory, research and inquirybased teaching with the

interdisciplinary perspective, scale development
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Boliim 1
Giris
Bu bélimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem cumlesi,

sayiltilar, sinirlliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Tark Milli Egitim Sisteminin amaci elestirel disiinen, sorgulayan, strekli degisen
dinya ile bas edebilen, bilimsel disinme becerilerine sahip bireyler yetistirmektir. Bu
baglamda fen derslerinin de degisimleri yakindan takip edecek sekilde 6zel olarak
tasarlanmasi gerekmektedir. Turkiye'de Milli EGitim Bakanhgi 2004 yilindan bu yana ilk ve
ortadgretim dizeyindeki fen programlarini glincelleyerek bu hedeflere uyumlu hale
getirmeye baslamistir. Milli Egitim Bakanh@ miufredatinda 2018 yilinda yapilan
degisikliklerle bireylerin bilimsel okuryazar olarak yetistiriimesi hedeflenmigstir (MillT Egitim

Bakanhgi [MEB], 2018). Fen Bilimleri Dersi mufredatinin esas hedefleri (MEB, 2018) :

1. Fen bilimlerini iceren konular ve muhendislik pratikleri hakkinda temel bilgi

saglamak.

2. Dogal dinyanin kesfini ve g¢evrenin ve insanin birbirilerinin Gzerindeki etkilerini
anlamak icin bilim bazlh sorgulama ydntemini kullanarak bu alanlarda ¢ézimler

Uretmeyi 6grenmek.

3. Bireyler, gevre ve toplum arasindaki etkilesim hakkinda farkindalik gelistirmek igin

surdurulebilirlik farkindaligini tegvik etmek.

4. Yasamsal problemlere karsi duyarlihdi tesvik etmek, bu sorunlarin ¢ézimiinde fen

bilimleri ile ilgili tim yasam becerilerini hayata katmasina tegvik etmek.

5. Bilim alaninda gelisim firsatlari ile girisimci olma istegi konusunda farkindalik

olusturmak.



6. Bilim insanlari bilimsel bilgiyi Uretirken nasil bir yol izledigi, uretilen bilginin hangi
sureglerden gectigini ve gelecek calismalarda hangi yontemlerle kullanildigini

anlamak.

7. Dogal dunyada ve c¢evrede olusan olaylar hakkinda ilgi uyandirmak ve farkindahk

yaratmak.

8. Bilim bazh arastirmalarda guvenlik o&nlemlerini vurgulamak, guvenli g¢alisma

uygulamalari i¢in bir biling olusturmak.

9. Sosyo-bilimsel konular araciligiyla elestirel disinme becerilerini, bilim bazli bakig

acisi aligkanliklari ile karar alma yeteneklerine katki saglamak.

10. Bilimsel etik ilkelerin ahlaki degerler, ulusal ve kulturel de@erlerle birlikte

benimsenmesini desteklemek.

Fen Bilimleri Dersi miufredatinda disiplinler arasi bir yaklasimla arastirma-
sorgulamaya ydnelik 6grenme ydntemleri uygulanmasi amaglanmistir (MEB, 2018). Fen
Bilimleri Dersi mifredat programinda, derslerin 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinda
(problem ¢dzme, proje, munazara, is birlikli 6grenme gibi) uygulanmasini 6ngdrur. Tim
6grenme ortamlarinin, 6grencilerin bilgiyi anlamh ve kalici bir sekilde &grenmelerini
saglamak i¢in arastirma temelli sorgulama yéntemlerine goére tasarlanmasi saglanir (MEB,

2018).

Ogrencilerin proje tasarlama, model ve Urlin olusturma, bu Urlnleri sunma gibi
faaliyetleri mimkin oldugunca sinif ortaminda ve 6gretmen rehberliginde gergeklestirmeleri
Onerilmektedir. Beklenti, faaliyetlerin okul atmosferi icinde akranlarla is birligi icinde
yuritiimesidir (MEB, 2018). Ogrenme streci kesif, sorgulama, tartisma ve (riin tasarimini
kapsar. Ayrica, 6grencilere kendilerini her sekilde anlatabilecekleri, iletisim kurabilecekleri
ve Ust duzey dusunme vyeteneklerini gelistirebilecekleri firsatlarin  sunulmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin bilimsel gergeklerle ilgili fayda-zarar iligkisini tartisabilecekleri

ve antitez gelistirebilecekleri ortamlar yaratilmalidir. Ogretmenler, 6grencilerin gegerli



verilere dayanan gerekgeli iddialarini sunduklari tartigmalarda rehberlik ve danigmanlik rolu

ustlenirler (MEB, 2018).

Guncellenen fen mifredatinda da belirtildigi gibi, arastirma temelli disiplinler arasi
dgretim ok oénemlidir. Ozellikle, yenilenen fen mifredatini uygulayan 6gretmenlerin,
sadece Unite yerlesimleri ve konular agisindan degil, ayni zamanda siniflarinda
benimsedikleri yaklasim acisindan da bunun ne kadarini yansittigini belirlemeleri 6nemlidir.
Egitimcilerin disiplinler arasi arastirma yaklasimini ve sorgulamaya dayal o6gretim
davranisini ne Olcide benimsediklerini bilmek, disiplinler arasi bir bakis agisiyla

uygulamanin hedeflerini nasil etkiledigini anlamak agisindan son derece 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, planlanmis davranis teorisini kullanilarak, fen bilimleri
derslerini yuriten ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla

arastirma ve sorgulama odakli ders isleme davranis amaglarini incelemektir.

Son yillarda hem disiplinler arasi 6gretim hem de arastirma ve sorgulamaya dayall
ogretim yontemleri fen dgretimi agisindan énem arz etmektedir. Bu sebeple 2013 yilindan
bu yana fen bilimleri 6gretim programi kademeli olarak degismekte ve gincellenmektedir.
Yapilan guncellemeler dogrultusunda arastirma ve sorgulaya dayali 6gretim ve disiplinler
aras! 6gretim yaklasimlar esas alinmigtir. Disiplinler arasi ve arastirma ve sorgulamaya
dayal 6gretimleriyle ilgili literattr incelendiginde daha ¢ok arastirma ve sorgulamaya dayall
ogretimle ilgili arastirmalarda dgretmenlerle calisiimigtir. Aragtirma ve sorgulamaya dayali
ogretimle ilgili calismalarda 6dretmenlerin bu yénteme karsi gelistirdikleri tutum (Acikgéz,
2019), epistemolojik inanglari (Ordu, 2019), 6gretim programini derslerinde kullanma
yuzdelerini artirma (Arabacioglu, 2019) ve bu ydntemi kullanirken karsilastiklari sinirh
kaynaklar, kalabalik sinif mevcutlari, sinav kaygisi, kisith hizmet ici egitim gibi engellerle

(Sahingbz & Cobern, 2018) ilgili galigmalar yapilmigtir.



Bu calismada fen 6gretim programinda vurgulanan disiplinler arasi bakis agisiyla
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yaklasiminin program uygulayicisi 6gretmenler
tarafindan ne derece sinif ortamina yansitilip yansitiimadigini arastirmak agisindan énem
arz etmedir. Bu dogrultuda planlanmis davranis teorisi ile 6gretmenlerin davranis
amagclarina yonelik tutumunu, 6znel normlari ve algilanan davranigsal kontrol degiskeninin
ve bu degdiskenin kdkindeki inanglarin tespiti, bu degiskenin davranis amaciyla beraber
analiz edilerek, 6zdeki davranisin bulunmasi amacglanmaktadir. Planlanmis davranis teorisi,
davranisin zorluguna ya da kolayhgina, kisinin hangi kurum veya Kkigileri ne kadar
onemsedigi ve davranisin gerceklesmesinde tutumlarin ne kadar etkili oldugunu ortaya
¢lkarmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin programda benimsenen ogretim yaklasimini
siniflarinda gergeklestirip gerceklestirmeme sebeplerinin neler oldugu ayrintili bir sekilde
irdelenecegi icin ve incelenen literatirde bu sekilde bir calisma olmamasi anlaminda da
6nem arz etmektedir. Ayrica arastirma kapsaminda geligtirilen dlgegin literatlre katsi

saglayacagi distnulmektedir.

Arastirma Problemi

Planlanmis davranis teorisine goére fen bilimleri derslerini ylriten ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin derslerinde arastirma ve sorgulama odakli 6gretim yapma davranis

amaclari nelerdir?
Alt Problemler
Gerceklestirilecek galisma ile agagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1. Uyumlu bir modelle, fen bilimleri derslerini yUriuten 6gretmenlerin “Davraniga
Yonelik Tutumlan”, “Oznel Normlari, “‘Algilanan Davranis Kontrolleri” ve
“Arastirma ve Sorgulama Odakhi Ogretim Yapma Davranisina Yoénelik

Amaglan” Planlanmig Davranig Teorisi kullanarak nasil agiklanmaktadir?

2. Uyumlu bir modelle, ilkokul 6gretmenlerinin “Davranigsa Yonelik Tutumlan”,

“Oznel Normlari, “Algilanan Davranis Kontrolleri” ve “Arastirma ve Sorgulama



Sayiltilar

Odakli Ogretim Yapma Davranigina Yénelik Amaglar" Planlanmis Davranis

Teorisi kullanarak nasil agiklanmaktadir?

Uyumlu bir modelle, ortaokul 6gretmenlerinin “Davranisa Yoénelik Tutumlari”,
“Oznel Normlari, “Algilanan Davranig Kontrolleri” ve “Arastirma ve Sorgulama
Odakli Ogretim Yapma Davranisina Yoénelik Amaglarl" Planlanmis Davranis

Teorisi kullanarak nasil agiklanmaktadir?

Uyumlu bir modelle, fen bilimleri derslerini yUriten égretmenlerin belirlenen
ilcelere gore “Davranisa Yonelik Tutumlar”, “Oznel Normlari, “Algilanan
Davranis Kontrolleri’ ve “Arastirma ve Sorgulama Odakli Ogretim Yapma
Davranisina Yonelik Amaclari" Planlanmis Davranis Teorisi kullanarak nasil

aciklanmaktadir?

Fen bilimleri derslerini yluraten 6gretmenlerin 2021 yilinda yapmis olduklari
arastirma ve sorgulama yontemiyle derslerini isleme davraniglarini

degerlendirmek i¢in hazirlanan maddelere verilen cevaplarin dagilimi nasildir?

Fen bilimleri derslerini ylraten 6gretmenlerin maddelere verdikleri yanitlarda samimi

olduklari kabul edilmektedir.

Calisma suresi boyunca o6ngorilemeyen degiskenlerin calismaya katilan tim

ogretmenlere ayni dizeyde etkisi vardir.

Sinirhiliklar

Bu calisma 2022-2023 dgretim yili igindeki ikinci yariyilda, Ankara ilindeki ortaokul

ve ilkokul fen bilimleri dersine giren 6gretmenler ile sinirhidir.



Tanimlar

Planlannus Davranig Teorisi (PDT)

Planlanmis Davranis Teorisi'nin (PDT) hedefi, belli bir davranisin ortaya ¢ikma
olasiligini tespit etmektir. PDT'ye gdre insanlarin davranislari belirli faktdrlerin etkisi
altindadir ve belirli sebeplerden kaynaklanir ve planh bigimde olusur. Bir kiside herhangi bir
davranisin olusabilmesi icin dncelikle “Davranigsa Yoénelik Amacin® olusmasi gerekir.
“Davranisa Yonelik Amaci” etkileyen degiskenler ise “Davranisa Yoénelik Tutum”, “Oznel

Normlar” ve “Algilanan Davranis Kontrolu”dur (Erten, 2002a).
Disiplinler Arasi Ogretim

Disiplinler arasi 6gretim yaklasimi, farkli derslerin ve konularin belirli bir tema veya
problem etrafinda butunlegtirildigi bir egitim yontemidir. Bu yaklagimda, 6grenciler bir
konuya cesitli bakis aclilariyla yaklasip derinlemesine inceleyebilirler. Disiplinler arasi
ogretim, dgrencilere konulari farkl yénlerden degerlendirme ve baglantilar kurma becerisi
kazandirir. Bu sayede ddrenciler, genis bir bilgi ve beceri yelpazesine sahip olurken ayni
zamanda dgercek dinyada Kkarsilasilan karmasik sorunlarn ¢ézmeye yonelik pratik

deneyimler edinirler (Yildirim, 1996).
Arastirma-Sorgulama Dayali Ogretim

Bilimsel arastirma, bilimi anlamanin etkili bir yoludur ¢iink(i 6grenenlere sormayi ve
sorduklari sorulari yanitlamaya yonelik kanitlari nasil kullanacaklarini 6gretir (National

Science Teaching Assocation [NSTA], 2004).

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, 6gdrenci odakli bir yéntemdir ve
dgrencilerin gevrelerini kegfetmelerini, cevrelerindeki dogal ve fiziksel dinya hakkinda
saglam temellere dayali gu¢li argimanlar gelistirmelerini saglar. Bu yéntem, 6grencilerin
bilimin onemini kavramisg bireyler olarak yetismelerine, bilgi Uretimi, deneyimleme ve

disinme konularinda yetenek kazanmalarina yardimci olur (MEB, 2018).



Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Planlanmig Davranis Teorisi

Planlanmis Davranis Teorisi'nin (PDT) hedefi, belli bir davranisin ortaya ¢ikma
olasiligini tespit etmektir. PDT' ye gore bireyin davranisi belirli etkenlerin etkisi altinda olup
davranisin bireyde belirmesiyle 6ncelikle o davranisa gbére bir amacin olmasi
gerekmektedir. Davranisa yénelik amag ne kadar gugli olursa davranisin ortaya ¢ikmasi

yani davranisin gergeklesme olasiligi da o derece ylksek olacaktir (Erten, 2000; 2002a).
Planlanmis Davranis Teorisi'nde davranisi etkileyen 3 faktor vardir:

1. Eger davranis olumlu algilaniyorsa, o davranisin gerceklesme olasiigi daha

yuksektir (kisisel tutum).

2. Onemli diger kisilerin davranisa ydnelik olumlu tutumlari, bireyleri o davranisi

gerceklestirmeye yonlendirir (6znel norm).

3. Davranis Uzerindeki bireysel kontrol algilari, davranigin gerceklesme olasiligini

etkiler (algilanan davranigsal kontrol) (Ajzen 1991, Akt. Erten, 2002a).



Sekil 1

Planlanmis Davranis Teorisi’ne Gére Bir Model (Erten, 2002b)
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Planlanmis Davranis Teorisi (PDT), bireyin sosyal davraniglarini belli faktorler
tarafindan kontrol edildigini ve belli nedenlerle planh olarak gergeklestigini belitmektedir.
Bir davranisin bireyde olusabilmesi 6ncelikle davranis amacinin olugsmasi gerekir. Davranig
amaci Davranisa Yonelik Tutum, Oznel Norm ve Algilanan Davranigsal Kontrol
faktérlerinden etkilenir. Bunlar ayni zamanda Davranigsal (Tutumsal) inanglar, Normatif

inanclar ve Kontrol inanglari tarafindan da etkilenir (Erten, 2002b).
Davranisa Yoénelik Amag

Bir davranisin sergilenmesinde en 6nemli faktérddr. Bir davranisin

gerceklestiriimesi, o davranisa yénelik amacin giicine baghdir (Erten, 2000; 2002b)
Davraniga Yénelik Tutum

Bireyin sergilemek Uzere oldugu davranisa iliskin olumlu ya da olumsuz

degerlendirmesidir.



Oznel Norm

Bireyin sergiledigi davranisa iliskin 6nemli kisi, kurum ya da kuruluslarin

beklentilerini ifade eder.
Algilanan Davranis Kontrolii

Bireyin davranigl gerceklestirmenin kolayligi ya da zorluguna iliskin inancini temsil

eder (Erten, 2002b).

Genel bir kural olarak, "Davranisa Yonelik Tutum" ne derecede giigliyse, "Oznel
Norm" nasil kabul edilebilirse ve "Algilanan Davranis Kontroli" hangi 6l¢cide gugluyse,
Ozetle davranis Ustlindeki kontrol hangi dlgtide yeterliyse, birey tarafindan gergeklestiriimesi

istenen davranis amacinin ortaya ¢cikma olasiligi o derece yuksek olacaktir (Erten, 2002b).
Planlanmig Davranis Teorisi ile ilgili Aragtirmalar

Planlanmis davranis teorisine goére yapilan farkh alanlarda pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Arastirmanin bu kisminda yurt iginde planlanmis davranis teorisi temel

alinarak yapilan egitimle ilgili olan ¢galismalara yer verilmistir.

Erten (2002a), Kiz ve erkek o6grencilerin enerji tasarrufu yapma amaglarini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerde “Oznel Norm” boyutunun
cevreye karsi yararli davranis gosterme amaci uzerine etkisi erkek o6grencilerde daha

yuksek oldugu belirlenmistir.

Erten (2002b), 180 Turk ve 107 Alman Ogretmenle yaptidi arastirmada, bu
Ogretmenlerin ders uygulama amaglarini karsilastirmayi, farkliliklari ve olasi nedenleri
belirlemeyi amaclamistir. Turk égretmenler icin “Oznel Norm”un “Davranisa Yénelik Amag”
uzerindeki etkisinin Alman 6gretmenlere gore daha yuksek Alman ogretmenlerde ise
“Davranisa Yonelik Amacg”’in“ Davranisa Yonelik Amag” Gzerindeki etkisinin daha yuiksek

oldugu goérulmaustar.
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Demir'in (2010), Planlanmis Davranig Teorisi'ni kullanarak ogretmenlerin mesleki
gelisim igin internet kullanim davranislarini inceledigi c¢alismasi, Planlanmis Davranig
Teorisi'nin 6gretmenlerin mesleki gelisim icin internet kullanim davraniglarini 6ngérme ve
anlamadaki yeterliligine kismi destek saglamistir. Calisma, davranigsal amag ile internet
kullanim davranislari arasinda gugcli bir baglanti bulmus, 6zellikle algilanan davranigsal

kontrol ve davranisa yonelik tutum araciligiyla amaci agiklamigtir.

Kilighn  (2011) o6gretmen ve Ogretmen adaylariyla yurGttigu calismada,
o6gretmenlerin derslerde evrimi anlatma amaglari ve bu amaclara yoénelik faktorlerin
belirlenmesi amaclanmistir. Calismada ayrica, arastirma gruplari arasinda hangi bilesenin
derslerde evrimi anlatma amaci Uzerinde daha buyuk bir etkiye sahip oldugu belirlenmeye
cahsilmistir. Arastirmaci toplam 270 biyoloji 6gretmen adayi ve 248 biyoloji 6gretmeni ile
cahsmistir. Calisma, her iki Ulkedeki ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin evrim
konusunu derslerine dahil etme amaglarinin énemli dl¢clide ylksek oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, amaglari Uzerinde en etkili faktériin evrimi 6gretme egiliminde olduklari
sonucu ortaya ¢ikmistir. Alman ve Turk katihmcilar arasinda evrim konusunu derslerine
dahil etme amaclari ve kultirel degerler, dini inanglar ve 6gdretmenlik deneyimlerinden
etkilendigi dusunulen Planlanmis Davranig Teorisi bilesenleri agisindan farklilklar tespit

edilmistir.

Tekkaya vd. (2011), yuksekogretim ogrencileriyle yaptiklari c¢alismada, geri
donusum literatirt ve Planlanmis Davranis Teorisi temel alinarak surdarulebilirlikle ilgili bir
anket gelistirmeyi amacglamisglardir. Calismanin amaci, geri déntisim davranislari ile bu
davranislara etkisi olan bilesenleri belirlemek olarak hazirlanmistir. iki yiiz otuz iki yliksek
ogretim ogrencisinin dahil oldugu c¢alismada arastirmacilar, teorinin temel unsurlari igin
hesaplanan gulvenilirlik katsayilarinin hepsi .70'ten fazla c¢ikmistir. Faktér analizleri

sirasinda, faktor yuku kriteri .30 ve ortak varyans degerleri igin .45 sonucuna ulagmiglardir.

Karademir'in (2013) Planli Davranis Teorisi'ni kullanarak 6gretmen ve 6gretmen

adaylariyla gerceklestirdigi calismasinda, katihmcilarin fen ve teknoloji dersleri
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cercevesinde tum 6grenme ortamlarindaki 6gretim etkinliklerini uygulama amaglarinin olup
olmadigini belirlemek amaclanmistir. Arastirmaci, nicel ve nitel verileri birlikte kullanarak
2991 ogretmen adayi ve 236 6gretmen ile ¢alhismistir. Arastirmada, 6gretmenler okul
disinda etkinlikleri uygulama amaglarinin davranisa yonelik tutumdan daha ¢ok drnek
aldiklan kisiler ya da kurumlara yonelik beklentileri sebebiyle kaynaklandigi sonucuna
varmigtir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin okul diginda etkinlik yapma amaglari

arasinda egitim aldiklari bélgelere gore farkhliklar tespit edilmistir.

Akyol (2015), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasini fen konularina
yansitma amaglarini agiklamak igin Planli Davranis Teorisi'ni kullanarak arastirma
yurtutmustir. 1172 fen bilgisi 6gretmen adayi ile ¢alisan arastirmaci, katilmcilarin amag,
tutum ve algilanan davranissal kontrollerinin veri analizleri sonucunda anlamh oldugunu
ancak 6znel normda etkili olmadigini bulmustur. Calismadaki ortaya cikan modele gére,
amactaki varyansin %16,9'u acgiklanmigtir. Ortaya c¢ikan bulgulara gore, fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin  bilimin  dogasini fenle ilgili konulara yansitma amagclarinin
aciklanmasi 6znel normlar, 6z kimlik ve bilimin dogasiyla beraber 6teki bilesenlerin varligini

ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Bilim (2015)'te yaptigi ¢alismada, ortaokul égrencilerinin saghkli beslenme ile ilgili
amagc ve davranislarini agiklamak icin Planlanmis Davranis Teorisi'ni kullanarak bilissel ve
motivasyon ile ilgili bilesenlere yonelik bir modeli tasarlamayi hedeflemistir. Calismayi 1780
ortaokul 6grencisi ile ylritmis ve Planlanmis Davranig Teorisi'ni kullanarak Saghkli
Beslenme Davranigi Olgegini geligtirmistir ve o6grencilerdeki dengeli ve dulzenli
beslenebilme amagclarinin %51 boyutunda, gercek dengeli ve duzenli beslenme

davranislarinda ise %33 boyutunda agiklamistir.

Yizliak (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylariyla strdurulebilir davraniglar Uzerine
calismistir. Bunun igin Yuzlak, Tarkiye'nin alti farkh bolgesindeki toplam 14 Universiteden
1947 dJretmen adayina kendi gelistirdikleri Enerji Tasarrufu Olgegi ve Toplu Tasima

Araglari Kullanma Olgegini uygulamistir. Calisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin enerjiyi
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tasarruflu kullanma davraniglarina yonelik tutumun dislik oldujunu ortaya koymustur.
Oznel normlarin davranis amacini tanimlamada 6ne ¢ikti§i ve davranis amacinin daha ¢ok
algilanan davranis kontrollinden ortaya ¢iktigi bulunmustur. Bununla beraber toplu tasima
araclarindaki kullanmaya yonelik davranisin amacinda farkli boélgelerdeki verilere gore,
davranisa yonelik tutumun davranisin amacindaki etkisi orta ve yiksek seviyede tespit

edilmistir.

Akilli (2018), fen bilimleri 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin laboratuvari givenli
kullanma davraniglarini Planlanmis Davranis Teorisi baglaminda incelemeyi amaglamistir.
Tarkiye genelinde 2016-2017 egitim dgretim yilinda gergeklestirilen bu ¢alismada iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. "Glvenli Laboratuvar Kullanimini Gergeklestirme Olgegi"
araciligiyla elde edilen veriler yapisal esitlik modellemesi ile degerlendirilmistir. Arastirma,
fen bilimleri 6gretmenlerinin davranis amacini agiklamada algilanan davranis faktérinin
etkili oldugunu, éznel normun ve davranisa yénelik tutumun etkisinin ise distk oldugunu
ortaya koymustur. Bolgesel olarak incelendiginde, farkli bélgelerde 6gretmenlerin davranis
amacini etkileyen faktorlerde farkliliklar gézlemlenmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylari
icin ise algilanan davranis kontroll, davranisa yénelik tutum ve 6znel normun davranis
amacini agiklamada etkili oldugu belirlenmistir. Bolgesel ve demografik degiskenlere gore

davranis amacini etkileyen faktérlerde cesitlilikler tespit edilmistir.

Ko¢ (2018), doktora tez calismasinda Universite 6grencilerinin kopya g¢ekme
egilimlerini belirlemeyi ve Planlanmig Davranig Teorisi baglaminda kopya gekmeye yonelik
faktorler arasindaki iligkileri incelemeyi amaclamistir. Arastirma, iliskisel tarama modeli
kullanilarak yapilan nicel bir c¢alismadir. Veriler, Van Yizinci Yil Universitesi
fakultelerindeki son sinif 6grencilerinden ve 6zel bir érneklemden elde edilmistir. Cesitli
istatistiksel analizler ve yapisal esitlik modellemesi kullanilarak degerlendirilmigtir. Bulgular,
kitap okuma aliskanligi, bélum ve devamsizlik gibi faktorlerin kopya ¢cekme egilimlerini
etkiledigini goOstermektedir. Planlanmig Davranig Teorisi'nin kopya c¢ekmeye yonelik

davraniglari agiklamada etkili oldugu gordlmustiur. Kopya ¢ekmeye yonelik amacin tutum
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tarafindan etkilendigi ve algilanan davranissal kolaylastiricilar ile 6znel normlarin amag
Uzerinde etkisinin olmadigi bulunmustur. Ahlaki sorumluluk diizeyinin amaci etkilemedigi ve

ahlaki sorumluluk ile 6znel normlar arasinda anlamli bir iliski olmadigi tespit edilmistir.

Erol (2022), yuksek lisans tezinde sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmen adaylarinin
guvenli laboratuvar kullanimi davranis amaclarini belirlemeyi amaglamistir. Ankara'daki
328 sinif 6gretmeni ve Hacettepe Universitesi ile Balikesir Universitesi Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali'nda 6grenim goren 470 6gretmen adayi ¢alismaya katilmistir. Yapisal esitlik
modeli kullanilarak iligkisel tarama modeli uygulanmig ve katilimcilara "Guvenli Laboratuvar

Kullanimini Gergeklestirme Olgegi" uygulanmistir. Bulgular, sinif 6gretmenlerinin davranis
amacini agiklamada algilanan davranissal kontroliin en etkili faktér oldugunu goésterirken,
6znel normun disuk dizeyde etkili oldugunu ve davranisa yonelik tutumun etkisinin
bulunmadigini ortaya koymustur. Sinif 6gretmeni adaylarinda ise algilanan davranissal
kontrollin, 6znel normun ve davranisa yonelik tutumun davranig amacini agiklamada etkili
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinda davranis amaci tzerindeki en yiiksek etkinin
davranisa yonelik tutumdan kaynaklandigi goralmustar. Ayrica, 6gretmen adaylari ve

ogretmenlerin demografik degiskenlere gbére guvenli laboratuvar kullaniminda anlamh

farkhliklar bulunmustur.

Yurt disinda ise farkli alanlarda pek ¢ok c¢alisma ydrutilmastir. Yapilan

calismalardan bazi érnekler su sekilde derlenmistir.

MacFarlane ve Woolfson (2013) ¢alismasinda, 6gretmenlerin sosyal, duygusal ve
davranigsal zorluklari olan &grencilere kargi tutum ve davraniglari arasindaki iligki
Planlanmig Davranis Teorisi kullanilarak incelenmistir. Arastirmada 111 ilkokul 6gretmeni
Uzerinde anket yapilmistir. Ogretmenin okul yonetimine olan algisi (6znel norm),
dgretmenin davranisini 6ngérmastur. Hizmet ici egitimlere daha fazla katilan 6gretmenlerin
daha pozitif duygulara sahip oldugu ancak daha deneyimli 6gretmenlerin bu tir 6grencilerle

calismaya daha az istekli oldugu tespit edilmistir. Bulgular, okul ydnetiminin okuldaki
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atmosferi belirlemede buyuk rol oynadidini gostermistir. Hizmet ici egitimlerin zorlayici

inaniglara daha fazla odaklanmasi gerektigi dnerilmistir.

Chatzisarantis vd. (2015) tarafindan yuratilen calismada, Planlanmis Davranis
Teorisi temel alinarak, okul tabanli mudahale programlarinin, tutumlari ve davranis
algilarini veya her ikisini de degistirerek bos zaman fiziksel etkinliklere katilimi artirip
artirmadigi incelenmigstir. Calismada, 10 ortaokuldan 1372 égrenci secilmis ve rastgele bir
gruba 8 hafta boyunca haftada iki kez, her biri 10 dakika sliren miidahaleler sunulmustur.
Bu muidahaleler; belirgin davranig inanclarini hedefleyen tutum temelli madahale, belirgin
olamayan davranis inanglarini hedefleyen ikincil tutum temelli midahale, belirgin kontrol
inanclarini hedefleyen kontrol temelli midahale programi ve hem belirgin kontrol inanclarini
hem de davranis inanglarini hedefleyen karma muidahale programlarini igcermigtir.
Arastirmanin sonucunda, tim mudahale programlarinin bos zaman fiziksel etkinliklere
katiimi artirdigi ancak karma midahale programinin tutum ve algilanan davranisi
degistirmede en az etkili oldugu bulunmustur. Bulgular, okullarin ve égretmenlerin kisa, 6z
ve uygun maliyetli midahalelerle bos zaman etkinliklerini destekleyebileceklerini

gOstermistir.

Shalender ve Sharma (2021), Hindistan'da sera gazi emisyonlarinin ve karbon ayak
izinin azaltiimasi amaciyla 326 potansiyel musterinin elektrikli ara¢g alma amaglarini
belirlemek Uzere bir calisma gergeklestirmistir. Calismada, amaci etkileyen badimsiz
degdiskenlere ek olarak ahlaki norm ve gevresel kaygiyi igeren bir model énerilmis ve kismi
En Kiglk Kareler Yapisal Esitlik Modeli kullanilarak yapilan analiz sonucunda, tutum, 6znel
norm ve algilanan davranigsal kontrolin yani sira ahlaki norm ve cevresel kayginin da

elektrikli arag satin alma amacini olumlu yénde ve anlamli bir sekilde etki ettigi bulunmustur.

Baikejuli ve Shi (2023) tarafindan gergeklestirilen galismada, Cin'deki 552 tir
soférinun istiap haddi Uzerinde yukleme yapma davranislari Planlanmis Davranig Teorisi
modeli kullanilarak incelenmistir. Arastirmada, risk algisi, kolaylastirici durum ve trafik

kurallari bilgisi gibi degiskenler eklenmigtir. Kolaylastirici durum, kisinin kurallari
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cignemesini kolaylastirabilecek durumlari igermektedir; 6érnegin, trafik 1siklarinda kamera
olmamasi ve trafik yogunlugunun az olmasi kirmizi i1gikta gegme davranisini kolaylastirici
durum olarak tarif edilebilir. Calismada yapisal esitlik modellemesi analizi
gerceklestirilmistir. Sonuglar, risk algisi ve kolaylastirici durum degiskenlerinin amaca, trafik
kurallar bilgisi degiskeninin ise hem amaca hem de davranisa yuksek anlamlilik

derecesinde etkilerinin oldugunu gostermektedir.

Disiplinler Arasi Yaklasim

Disipliner 6gretim, Matematik, Turkge ya da Tarih gibi belirlenen bir konu alani i¢inde
bilginin 6grenciyle paylagiimasidir. Disiplinler arasi 6gretim ise konu alanlarinin belirlenen
bir tema ya da kavram etrafinda anlamli bir sekilde bir araya gelmesidir (Yildirim, 1996). Bir
baska tanima gore disiplinler arasi yaklagim, bir kavram, konu ya da problemin irdelenmesi

icin birden fazla disiplini bir araya getirilerek anlaml bir bittn olusturmaktir (Jacobs, 1989).

Disiplinler arasinin birkag tanimi bulunmaktadir (Klein, 2006), ve bu terim siklikla
¢ok disiplinli ve disiplinler arasiyla eslestirilir ve bazen karistinllir. Disiplinler arasi, iki veya
daha fazla disiplin birlestirilerek yeni bir tartisma ve bilginin entegrasyonu olusturulmasi

anlamina gelir (Klein & Newell, 1996).

Akademik mufredatlara disiplinler arasi yaklasimin dahil edilmesi, 6grencilere ayri
veya izole edilmis bilgileri birlestirme ve bunlari gercek diinya problemlerine uygulama
cergevesi sunar (Holley, 2017). Bu tur 6grenme firsatlari, bireylere iletisim becerileri
(Tvarijonaviciute ve digerleri, 2020), yaraticilik ve inovasyon (Moirano ve digerleri, 2020) ve
problem ¢dzme becerileri (Cowden & Santiago, 2016) kazanma firsatlari sunar. istihdam
perspektifinden bakildiginda, disiplinler arasi 6grenme, gesitli becerilerin veya yirmi birinci
yuzyil yetkinliklerinin (Brassler & Dettmers, 2017) gelistiriimesi firsatlari sunar ki bu da

potansiyel igsverenler icin gekici olabilir.
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Ogrenciler, "disiplinler arasi dgrenmenin yeni ve farkli bakis agilari sunmasi, bilgi
alisverisi ve isbirlik¢gi 6grenme icin firsatlar yaratmasi ve 'gergek’ diinya uygulamalari igin

alanlar yaratmasi" tzerinde vurgu yapmaktadirlar (Fox ve digerleri, 2014).

Egitimin, dunyaya kapsamli bir bakig agisina sahip, ¢ok yonli bir bireyin gelisimini
amagladigi aciktir. Teknolojik ilerlemeler nedeniyle, modern 6grenci kusaklari elinin altinda
bircok bilgiye sahiptir. Bu durumda, bilgiler arasinda iligki kurmak égrencilerin gelistirmesi
gereken temel becerilerden biridir ve disiplinler arasi yaklagsim bunu basarmak igin uygun
gorunmektedir. Bu yaklasimda, disiplinler arasinda kesin sinirlar yoktur ve 6gretim icerigi
ve dogal olaylar ¢ok yonli ve cgesitli bakis acilariyla incelenir, dogal diinyada meydana
geldikleri sekilde. Dogal diinyayi anlamak ve igindeki sorunlari anlamak, birden fazla disiplin

arka planinin dahil olmasini gerektirir ve tek bir disiplin bunu saglayamaz (You, 2017).

Disiplinler arasi yaklasim ayrica 6grencilerin bilimsel kavramlar ve yodntemler
hakkinda yanlis anlamalara sahip olabilece@i durumlari ele alip agiklama firsatlari da sunar
(Nagle, 2013). Dahasi, sadece 6grenci deneyimini iyilegtirmekle kalmaz, ayni zamanda
dgretmenlere de olumlu bir etki yapabilir, glinkii is birligini tesvik eder. Ogretim igeriginin
parcalanmasini ve izole edilmesini reddeden disiplinler arasi yaklasim, farkli disiplinlerden
bilgi ve fikirleri uygulayarak bir sorunla veya konuyla karsilasabilen ve ¢ozebilen 6zgun

dugundrlerin gelisimini tesvik eder (Dryden & Vos, 2005).

Fen ve matematik iceriklerinin entegrasyonunun 6éneminin vurgulandidi ¢alismalar,
disiplinler arasi yaklasimin 6grenci 6drenme, anlama ve motivasyonunu artirdigini
(Czerniak, 2007), matematik ve fen kavramlarinin ekstra katilimini ve uygulanmasini
sagladigini gostermistir (Venville ve digerleri, 2004). Disiplinler arasi programlarin
uygulanmasinin elestirel dislUnmeyi artirdiina dair bol miktarda deneysel kanit

bulunmaktadir (Buchbinder ve digerleri, 2005; Nowacek, 2005)

Son yillarda Milli Egitim Bakanhginca da disiplinler arasi yaklasim dnemle Uzerinde
durulan bir yaklagim olmustur (MEB, 2018). Ozellikle fen bilimleri égretim programinda

dglncl siniftan sekizinci sinifa kadar mihendislik ve tasarim becerilerini gbzeterek fen
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bilimleri, matematik, teknoloji ve mihendisligi butlnlestirerek ginlik yagsam problemlerine

¢6zUm bulurken disiplinler arasi bakis agisiyla bulus yapabilme amaclanmistir.

"Disiplinler arasi 6gretim, anlamsiz bilgi Gretme, gercek yasamdan izole edilmis bilgi
Uretme ve ¢ok soyut, uygulanmasi zor bilgi Gretme gibi sorunlara yol agabilir" (Yildirim,
1996). Fen dersinde bir kavram &6dretilirken, ilkokulda ya ortaokulda fen bilimleri dersini
igleyen bir 6gretmen, ilgili kavramin Fizik, Kimya ve Biyoloji ile ilgili bolumlerini batancal bir

sekilde sunmalidir.

Disiplinler arasi kavrami birden ¢ok farkl disiplinin bir araya gelip bir ortak nokta
etrafinda butlinlesmesi olarak gorilebilir. Disipliner 6gretimle disiplinler arasi dgretim

arasindaki farklari Demir (2008)’'de asagida belirtildigi sekilde aciklamistir:

v Disipliner 6gretimde tek oOgretici (6gretmen) varken, disiplinler arasi 6gretimde

birden ¢ok alaninda uzman 6gretici (6gretmen) bulunmaktadir.

v Disipliner 6gretim bir konu, kavram ya da problemi bir agidan incelerken, disiplinler
aras| 6gretim farkli disiplinlerden gelen bilgi ve kavramlar incelenerek butlinlesmesi

saglanir.

v Disiplinler arasi 6gretim farkli derslerdeki 6gretmenler arasindaki iletisimi saglar ve

ogretimi tek bir alana hapsolmaktan alikoyar.

Jacobs (1989), entegre bir mifredat icin mifredat segeneklerini tanimlamaya
calismistir. Disiplin temelli mufredattan tam mufredat entegrasyonuna kadar alti segenek

belirlemistir.
Disiplin temelli

Disiplinlere dayali igerik tasarimi 6ne cikar. Her ders ayri ayri sunulur ve disiplinler
aras| entegrasyon cabalari azdir. Bu modelde genellikle geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilir ve her disiplin kendi miifredatina odaklanir. Ogrencilere alanlarinda uzmanlasmis

beceriler ve kavramlar saglar (Jacobs, 1989).
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Paralel disiplinler

Mdufredat, ogretmenlerin derslerini diger disiplinlerdeki derslerle ayni siraya
getirmesiyle tasarlanir. Ogretmenler, var olan mifredatlarini yeniden siralar, ancak
disiplinler arasi baglantilari dnceden planlamazlar. Bu yontemde, ayni konularin eg zamanli
olarak &gretilmesi amaclanir. Avantajlari arasinda, mevcut mufredatin degistiriimesine
gerek olmamasi ve ilgili konularin es zamanli olarak ogretiimesi yer alir. Ancak, bu
yaklasimda derinlemesine entegrasyon firsatlari kacirilir ve 6grenciler, disiplinler arasi

iliskileri kendi baslarina kesfetmek zorunda kalabilirler (Jacobs, 1989).
Tamamlayici Disiplinler

Bu yaklasimda, belirli ilgili disiplinler, bir tema veya konuyu arastirmak igin resmi bir
birim veya ders olarak bir araya getirilir. Paralel 6gretimden farkli olarak, odaklanilan
disiplinlerin belirlenmis kapsam ve siralamasi Uzerinde durulmaz. Bu yaklagsimda, birbirini
tamamlayan renkler gibi belirli disiplinler bir araya getirilir. Ders planlama, tamamen
disiplinler aras! bir birimden daha az ¢aba gerektirir. Ancak, bu tir bir degisiklik direnise
neden olabilir ve &grencilerin geleneksel bilgi goéruglerini yeniden dusunmelerini

gerektirebilir (Jacobs, 1989).
Disiplinler arasi

Periyodik birimler veya dersler, okuldaki mifredatin tam yelpazesini bilingli olarak
bir araya getirir: dil sanatlari, matematik, sosyal bilimler ve fen bilimleri, gtuzel sanatlar,
muzik ve beden egitimi. Ana nokta, tasarimcilarin tam bir disipline dayali bakis agisi dizisini
kullanmaya ¢alismasidir. Birimler belirli bir siredir: birkag gtin, birka¢ hafta veya bir dénem.
Bu segenek, disiplin alani yaklagimini yerine koymayl amaclamaz; aksine, birbirini
destekler. Bu tasarim kapsamli bir epistemolojik deneyim saglar. Ogrenciler ve dgretmenler
icin uyarici ve motive edicidir. Genellikle, disiplinler arasi birimler ve dersler tam bir okul
programini kurmaktan daha kolaydir. Ogretmenler, disiplinler arasi ¢alismalarini devam

eden mufredattan ¢ikan temalar ve konular etrafinda planlayabilirler (Jacobs, 1989).
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Entegre giin

Ogrencilerin diinyasinda ortaya gikan temalar ve sorunlara dayali olarak éncelikle
temelli bir tam gunlik programdir. Vurgu, mufredati 6grencilerin sorulari ve ilgileri Gzerinde
odaklanan, bir okul veya devlet mifredati tarafindan belirlenen icerikten ziyade, sinif

yasamina organik bir yaklasima koymaktir (Jacobs, 1989).
Tam entegrasyon

Disiplinler arasi c¢alismanin en ug bigimidir. Ogrenciler okul ortaminda yasar ve
mufredati giinliik yasamlarindan olustururlar. Ornegin, okulda mevcut olan binalara ilgi
duyan &égrenciler mimarlik ¢alisabilirler. Okulda davraniglarla ilgili bir catisma oldugunda,
ogrenciler kurallari veya yonetimi inceleyebilirler. Bu tamamen entegre bir programdir ginku

ogrencinin yagsami okulla es anlamlidir (Jacobs, 1989).

Disiplinler arasi modelin merkezi amaci, disiplin bakis agilarini bir araya getirmek ve
onlari bir hedef temasi, konusu veya problemi arastirmak Gzerine odaklamaktir. Bu model,
disiplinler arasi kavramin anlagiimasini tesvik etmeyi amagladigi igin "Disiplinler arasi
Kavram Modeli* (Jacobs & Borland 1986) olarak adlandiriimis ve doért asamadan

olusmaktadir.

ilk asamada, Ogretmenler, miifredat gelisimi igin bir odak noktasi segerler. Bu odak
noktasi, tema, konu alani, etkinlik, sorun veya problem olabilir. Secilen merkezin genel
olmamasi veya ¢ok dar olmamasi 6nemlidir. Kavramsal konular, soyut olduklari igin
calismaya uygun olabilir. Ogrenciler, geleneksel konulari karmasik bakis agilariyla
inceleyerek gelisebilirler. Ogrencilerin ilgisini gekecek ve disiplinler arasi baglantilari olan
bir konu segilmelidir. Ogrenciler, konu segimine katkida bulunabilirler. Konu belirlendikten
sonra, farkli bakis acilarindan arastirma yapmak icin genisletiimelidir(Jacobs & Borland

1986).

ikinci agamada, beyin firtinasi yapilir. Ogretmenler ve dgrenciler, bir konu veya tema

etrafinda disiplinler arasi bir kesif yapmak igin alti konuslu bir ¢ark kullanir. Konunun
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merkezi, ¢arkin ortasidir ve her bir konus bir disiplin alanini temsil eder. Beyin firtinasi
yapilirken o6grencilerin her bir disiplinin 6zelliklerini anlamalari ve her disiplinin tema
hakkindaki bakis acisini fark etmeleri énemlidir. iligkilendirmeler, merkezi konuyla ilgili
sorulari, konulari, kisileri ve fikirleri icerebilir. Calisma sirasinda her disiplinin perspektifini
g6z 6nunde bulundurarak, konunun tim disiplinlerden bakilarak incelenmesi tesvik edilir.
Bu model, dgrencilerin her disiplinin bakis acisini dikkate alarak konuyu ele almasini saglar

(Jacobs & Borland 1986).

Uglincli asamada, karigik bilgi problemiyle ilgilenir. Bu adimda, beyin firtinasiyla
elde edilen iligkilendirmeler dizenlenir. Calisma birimi i¢in bir yapi, rehber sorularin bir
kapsam ve sira olarak gelistiriimesiyle ortaya cikar. Sorular disiplinler arasidir ve bir ders
kitabindaki bolim basliklarina benzer. iki érnekte de, genel sorulara odaklaniimistir ve
bunlar temel konulardan daha karmasik olanlara dogru hareket etmistir. Ogretmenler, bu
sorulari, galismanin merkezini arastirmak icin bir gergeve olarak kullanir (Jacobs & Borland

1986).

Doérdinclt asamada, yonlendirici sorgu sorulari belirlendikten sonra, bu sorulari
kesfetmenin yollari geligtiriimelidir. Etkinlik tasarimi, ¢alisma biriminin somut ayrintilaridir;
ogrencilerin disiplinler arasi bir dizenleme merkezini incelemek i¢in ne yapacaklarini sdyler.
Etkin planlamanin temel prensiplerinden biri, 8gretmenlerin glinllik ders planlarinda elestirel
ve yaratici dustinmeyi tesvik edebilmesidir. Bir anlamda, gunlik gorevlerimizde 6grencilere

diustnce beklentilerimizi haber verilmis olur (Jacobs & Borland 1986).
Disiplinler Arasi Yaklagimla ilgili Aragtirmalar
Disiplinler arasi yaklasimla ilgili pek ¢ok calisma yapilmigtir. Arastirmanin bu

kisminda yurt icinde yapilan ¢alismalara yer verilmigtir.

Yolcu (2013), doktora tez galismasinda, ilkdgretim duzeyindeki 6grencilerin gergek
yasam problemlerini ¢dzme becerileri Uzerinde disiplinler arasi yaklagsimin etkisini

incelemeyi amaclamistir. Ankara'daki bir ilkdgretim okulunda gerceklestirilen ¢alismada, 8.
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sinif 6grencileri ve dort farkl dersin 6gretmenleri yer almistir. Deneysel bir desen olan 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullaniimis, hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini dlgmek icin problem ¢dzme becerileri testi ve
performans gdrevi drlnleri kullaniimistir. Analiz sonuglari, disiplinler arasi proje ve
performans goérevi uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigini
géstermektedir. Ogretmen ve dJrenci gorislerine dayanarak, disiplinler arasi yaklagsimin
o6grenme ortamina katki sagladigi, ancak zaman yoénetimi ve 6gdretmen vyeterliligi gibi

sinirhliklarin bulundugu belirlenmistir.

Celik (2014), Bu calisma, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami ve
disiplinler arasi yaklasima dayali uygulamalara iligkin goruslerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calismanin sonugclarina gore, dgretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin ve disiplinler
arasi ogretimin uygulanmasina iliskin gorugsleri "orta duzeyde" olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklari fakiilte ve derece tiiri, derslerdeki dgrenci sayisi
gibi kigisel 6zelliklerinin bu gorusler Uzerinde anlamli bir fark yaratmadigi tespit edilmigtir.
Ancak, kadin 6gretmenlerin disiplinler arasi 6gretime iligkin goruglerinin erkek 6gretmenlere
g6re daha olumlu oldugu bulunmustur. Ayrica, ¢coklu zeka kuraminin uygulanmasina iligkin
ogretmen gorugleri ile disiplinler arasi 6gretim ve 6gretimin uygulanmasina iliskin gorusler

arasinda pozitif bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Bolat (2016), doktora tez calismasinda, sosyal bilgiler dersinde kavram temelli
disiplinler arasi yaklagimla hazirlanan bir Gniteyi degerlendirmeyi amaclamigtir. Arastirma,
ogrencilerin derse yonelik algilarini, uygulama sirasindaki sorunlari ve ¢dzim o&nerilerini,
ogrenme surecine etkileri ile otantik degerlendirme surecinin etkilerini incelemektedir.
Arastirma eylem arastirmasi ydntemiyle gergeklestiriimis olup, bir devlet okulunda
yapilmistir. Orneklem, dlgiit drnekleme ydntemiyle segilmis 19 dérdiinci sinif dgrencisinden
olusmaktadir. Arastirma verileri, yapilandiriimamis gozlem, otantik dederlendirme araclari,
ogrenci ¢alisma Ornekleri, arastirmaci ve 6grenci gunlikleri, kavram testi gibi yontemlerle

toplanmigtir. Sonuglar, kavram temelli disiplinler arasi yaklagimla hazirlanan etkinliklerin
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Ogrenciler tarafindan olumlu kargilandigini ve derslere yoénelik ilgiyi artirdigini
goOstermektedir. Ayrica, otantik degerlendirme slrecinin dgrenciler Uzerindeki etkisinin
olumlu oldugu ve uygulanan yontemin kavram o6grenimine katki sagladigi sonucuna

variimigtir.

Celik (2016), doktora tez calismasinda, disiplinler arasi bir yaklagimla yaratici drama
yénteminin kullaniimasinin, &grencilerin "Duygu ve duslncelere saygi, hosgoéri" ve
"Bilimsellik" degerlerine olan tutumlarina etkisini arastirmayi amagclamistir. Nicel ve nitel
arastirma yéntemlerinin birlikte kullanildi§i karma bir desenle modellenen ¢galismada, deney
grubu ve kontrol grubu olmak Gzere iki ayri grup incelenmistir. Arastirmanin verileri, Ankara
ilindeki bir devlet okulundan secilen ilkokul 4. sinif 6grencileri ve sinif 6gretmeni Uzerinde
yapilan gérismeler ve gdzlemlerle toplanmistir. Ogrencilerin tutumlarini belirlemek igin
Olcekler kullaniimis ve verilerin analizinde betimleyici analizler ve igerik analizi yaklasimi
kullaniimistir. Sonuglar, disiplinler arasi yaklasimla deger 6gretiminde yaratici drama

yénteminin 6grencilerin degerlere yénelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini géstermistir.

Durmus (2019), yuksek lisans tezinde disiplinler arasi yaklasimla hazirlanmis
derslerin 6grencilerin farkli dersler Gzerindeki algilarina etkisini incelemeyi amaclamistir. 6.
sinif matematik ve beden egitimi derslerini iligkilendirerek 6grencilerin bu derslere yonelik
tutumlarina etkileri arastiriimistir. Orneklem, istanbul ilindeki bir 6zel okulda iki farkl subede
O6grenim goéren 34 altinci sinif 6grencisinden olusturulmustur. Deney grubu, matematik
derslerini mevcut 6gretim programina ek olarak 6. sinif matematik dersi kazanimlari ile
iliskilendirilmis etkinliklerle islerken, kontrol grubu mevcut 6gretim programina uygun olarak
devam etmistir. Verilerin analizinde SPSS 16 istatistik programi kullaniimigtir. Bulgulara
goére, disiplinler arasi yaklagimla matematikle iliskilendirilmis dersler ile geleneksel metot ile

tasarlanmig dersler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamistir.

Altin  (2021), doktora tez calismasinda, ortaokul o6grencilerinin programlama
becerileri ve bilgi islemsel dusinme becerileri Uzerindeki etkilerini degerlendirmeyi

amagclamistir. iki ana amag dogrultusunda yiritilen galismada, geleneksel ve disiplinler
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arasi yaklagimlarin kullanimi incelenmistir. Dort deney grubu ve dort kontrol grubuyla
yapilan arastirmada, farkh ders planlarina gére programlama o6gretimi uygulanmistir.
Ogrencilere ydnelik yapilan testler ve olceklerle veriler toplanmis ve nitel veriler icin
Ogrencilerle ve o6gretmenlerle goérismeler gerceklestirilmistir.  Sonuclar, matematik
entegrasyonu ile programlama o6gretiminin 6grencilerin programlama ve bilgi islemsel
digtinme becerilerini artirdigini gostermis ve 6grencilerin 6grenme sureglerini etkiledigini
goOstermistir. Bu calisma, dgrencilerin programlama édrenmelerini olumlu yonde etkiledigi

gOsterilen bir ortaokul programlama dersi i¢in 6énemli bir kaynak olusturmustur.

Giiler (2023), yiksek lisans tezinde ingilizce égretiminde paralel disiplinler arasi
yaklasim ile batancul disiplinler arasi yaklasimin 6grenci basarisi ve motivasyon duzeyine
etkisini 6lgmeyi amaclamistir. Calismada, Kocaeli ili izmit ilgesi'ndeki dzel okullarda egitim
alan 9. sinif 8grencileri lizerinde yapilan bir arastirma yer almistir. Ornekleme uygun segim
yéntemiyle iki 9. sinif érnegi alinmistir. Veri toplama araglari arasinda 6n test, son test,
motivasyon olgcedi ve ogrenci-6gretmen gorislerini iceren gdrismeler yer almistir.
Analizlerde, dil becerileri, kelime bilgisi, yazma becerileri, okuma becerisi ve genel basari
ortalamalari degerlendirilmistir. Sonugclar, butlincul disiplinler arasi yaklagsimin égdrenci
basarisini artirdigini ve deney grubu 2 6grencilerinde motivasyon artisina neden oldugunu

gOstermistir.
Yurt disinda yapilan ¢alismalar su sekilde derlenmistir.

Akins ve Akerson (2002) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, bir ilkokul stajyer
o6gretmenin 6grencilere dil sanatlari, fen bilimleri ve sosyal bilimler arasindaki farklari ve
baglantilari anlamalarinda ne olgude yardimci olabilecegini incelemektir. Bu amagla,
o6grenci goérusmeleri, gbézlem gunlukleri, glnlik notlar, égrenci baglanti gunlikleri ve
ogretmenin kendi kayit ve planlama kitabi gibi gesitli veri kaynaklar kullanilarak bir eylem
arastirma tasarimi uygulanmistir. Calismanin sonuglari, disiplinler arasi bir 6gretim
programinin zorlayici ancak énemli oldugunu ve 6grencilerin farkl disiplinler arasindaki

baglantilari anlamalarina yardimci olacak daha ac¢ik yaklagimlarin gerekliligini
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vurgulamaktadir. Arastirmaci, basarili bir disiplinler arasi égretim programinin ilkokul
dizeyinde baslamasi gerektigini ve her bir disiplinin kendi bilgi yapisina vurgu yapiimasi
gerektigini 6ne surmektedir. Ayrica, arastirma sonuglari, 6grencilerin bu tir bir 6gretim
programindan olumlu bir sekilde etkilendiklerini ve akademik gelisimleri igin olumlu bir

zemin olusturduklarini gdstermektedir.

Becker ve Park (2011) tarafindan yapilan arastirmada, STEM disiplinlerinin batincul
bir yaklasimla uygulanmasinin etkileri incelenmistir. Arastirmada, butincil yaklasima
maruz kalan égrencilerin STEM konularinda daha ylksek basari gdsterdigi tespit edilmigtir.
Ancak, STEM konularinin uygulanmasi sirasinda o6gretmenlerin butlncil yaklasimin
faydalari konusunda eksik bilgiye sahip olmalari ve okul yonetiminin butincil yaklagimlari
odgrencinin motivasyonunu artiracak bir yontem olarak gérmemesi gibi bazi engellerin
oldugu belirtilmistir. Butincul yaklasimin egitim ve o6gretimde motivasyonu artirdigi ve
biligsel faydalar sagladigi vurgulanmistir. Ozellikle STEM konularinin daha erken yaslarda
batincdl bir yaklasimla islenmesinin basariyi artirdigi ifade edilmistir. Bu sonuglar, STEM
konularinin kiiguk yaslarda batincul bir yaklasimla islenmesinin daha uygun oldugunu

gOstermektedir.

Nashruddin ve Mustagimah (2020) elestirel edebiyat degerlendirmesi Uzerine bir
calisma yaparak, dil TEFL (Teaching English as a Foreign Language) alaninin gelistiriimesi
icin yeni bir yaklagsimin olanaklarini arastirmistir. Arastirmada, elestirel dusunme
becerilerinin yasamsal éneme sahip oldugu ancak birgok 6drencinin sinav odakli egitim
sistemi nedeniyle bu becerileri gelistirmede zorlandigi vurgulanmisgtir. Bilgi alaninda en iyi

ilerlemelerin, farkh alanlarin birlestiriimesiyle mimkuin oldugu 6ne suriimastar.

Yahya ve Hashim (2021), ESL (English as a Second Language) ve STEM (Science,
Technology, Engineering and Mathematics) égretmenlerinin is birligiyle sorgulama temelli
ogrenme, proje temelli 6grenme, harmanlanmis 6grenme ve probleme dayali 6grenme gibi
ogrenci merkezli yaklagimlarn kullanarak disiplinler arasi bir 6dgrenme ydntemi

gelistirebileceklerini 6ne sirmustur. Bu ¢alismada, kullanilan 6grenme yaklagimlarinin ESL
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ve STEM alanlarini entegre etmede bir kdprii gérevi gordigli vurgulanmistir. ingilizce
ogretiminin disiplinler arasi bir yaklagimla STEM alanini da kapsayan énemli bir alan olarak
kabul edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Sonug olarak, 6grencilerin dil ve icerik bilgisini
anlamh, otantik ve gercek dinya deneyimleriyle iligkilendirerek kendilerini

deg@erlendirebildikleri belirtiimistir.

Cheng (2022), Cin'in yerel Universitelerinde yabanci dil 6gretimi igin disiplinler arasi
egitimin liberal sanatlarin arka planinda etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Yapilan
¢alisma, yeni liberal sanatlarin ve disiplinler arasi egitimin temel alindidi ve kdaltarel
engellerin g6z 6nunde bulunduruldugu bir yaklasimla yabanci dil 6gretiminin temel esaslari
icin yerel Universitelerde disiplinler arasi bir egitim tasarimi ve uygulamasinin énerilmesini
saglamistir. Onerilen ydntem, yabanci dilin temel esaslarini diger disiplinlerle bitinlestiren,
asamall beceri egitimini iceren, yeni teknolojiyi geleneksel yontemlerle birlestiren ve

disiplinler arasi egitim platformlarini gig¢lendiren bir yapiya sahiptir.

Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmenin kdkeni hakkinda kesin bir bilgi vermek
zor olabilir, ancak Piaget, Ausubel ve Vygotsky'nin calismalarindan ortaya c¢ikan ve
yapilandirilan, yapilandirmacilik olarak adlandirilan bir egitim felsefesi olarak tanimlanabilir
(Akt. Cakir, 2011). Ulusal Bilim Kurumu (NSF), Ulusal Arastirma Konseyi (NRC), Amerikan
Bilim Geligtirme Kurulu (AAPT) vb. kurumlar tarafindan yapilan calismalarin amaci,
ogretmenleri arastirma ve sorgulama ydntemlerini siniflarina dahil etmeye yonlendirmektir

(Minner ve digerleri, 2010).

Bilime yonelik aragtirmalar ve sorgulamalar, bilim insanlarinin dogay! inceleme ve

arastirmalarindan elde ettikleri verilere dayanarak teoriler tretme yollaridir (NRC, 1996).

Bilim 6grenimi esasen bir soru odakli, acik uglu bir surectir ve 6grencilerin bilimin
temel yonlerini anlamalari igin bilimsel arastirmalarla kisisel deneyimlere sahip olmalarn

gerekir (Linn ve digerleri, 1996). Bilim 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin bilissel yeteneklerini
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(6rnegin, elestirel distinme ve akil yldritme) yani sira bilimsel bilgiyi gelistirmelerine de
yardimci olur (Linn, 2003). Birgok calisma, 6grenci arastirma slrecini agiklamak ve 6gretim
programi tasarimi ile o6gretmenlerin mesleki gelisimini kolaylastirmak igin 6grenme
modelleri énermistir. Ogrencilerin bilimsel arastirma siirecini yorumlamak icin bir arastirma
dongusu kullandi. Bu teknoloji, 6grencilere veri toplama ve analiz etme konusunda yardimci
olur ve fikirlerini digerleriyle paylagsmalarina olanak tanir. Bazi durumlarda, teknoloji, bilgi

insasi ve elestirel disiinme igin bir arag olarak kullanilabilir (Jonassen ve digerleri, 1999).

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim; 6grencilerin sorular sorup, bilgileri analiz
edip elde ettikleri verileri yapilandirma sireci olarak tanimlanir. Sorgulamaya dayali
yaklasim ogrencilerin Ust diuzey dusunme becerilerinin gelistiriimesin dnemli katkida
bulunur (Lim, 2001; Laipply, 2004). Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim, soru sorma,
elestirel diusunme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirerek 6grenciyi merkeze alan bir
ogretimdir ve bu nedenle ddrencilerin mevcut hayatlari suresince ihtiyaglari olabilecek
becerilerini geligtirmelerine katkida bulunur ve bu sekilde mevcut guncel yagsam

problemlerini gézmelerini saglar (Branch & Solowan, 2003).

Ulusal Bilim Kurumu (NSF), Ulusal Aragtirma Konseyi (NRC), Amerikan Bilim
Gelistirme Kurulu (AAPT) gibi kuruluslar arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretimin,
ogretmenlerin derslerinde kullanmalarini desteklemenin temel amaglarindan oldugunu

distnmektedir (NRC, 2012).

Bilime yonelik arastirmalar ve sorgulamalar, bilimsel bilgiyi algilamak amaciyla
kullanilan etkili araglardir. Ogrenci soru sormayi, bu sorulari yanitlamada kanitlari
kullanmayi kavrarlar (NSTA, 2004). Bununla birlikte 6grencilerin bilime dair bir anlayis
gelistirmelerine ve bildiklerini nasil 6grendiklerini degerlendirmelerine olanak tanir; bilimin
dogasina dair bir anlayis gelistirir, doga hakkinda 0zgur sorular sorabilme yonunde ilgili

becerileri geligtirir ve onunla iligkili yetkinlik ve davraniglari uygular (NSTA, 2004).

Arastirma-sorgulama 6drenme ile 6gretme tim dizeylerde 5 esas niteligi kapsar

(NRC, 2000).
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e Ogrenciye bilime yonelik igerik iceren sorgulamalar sunulur.

e Ogrenci, bu bilimsel sorgulamalari tanimlamalarini ve gelistirmelerini

saglayacak kanitlara éncelik verir.
e Ogrenci, belirlenen bilimsel kanitlara dayal agiklamalar formiile eder.
e Ogrenci agiklamalarini alternatif yorumlar 1siginda degerlendirir.
e Ogrenci amacladiklari cevaplari gerceklerle iligkilendirir.

Aragtirma-sorgulama alani bilim insanlarinin ne yaptigiyla, 6grencilerin nasil
o6grendigiyle ve o6gretmenler tarafindan kullanilan pedagojik bir yaklasimla (genisletilmis
sorgulamaya izin veren mufredat kullanmak veya tasarlamak) 3 farkli sekilde olusturulmaya

baslanmistir (Minner ve digerleri, 2010).
Anderson (2002) arastirma-sorgulama alani igin 4 faktériin ana hatlarini gizmistir:

1. Arastirma-sorgulamayla 6grenmek, kisilerin kendilerine anlam inga ettikleri etkin

bir yontemidir.

2. Tum bireylerin insa ettigi anlamlari, halihazirdaki kavramlariyla iligkilidir. Yontem

boyunca, eski 6grenmeler degistirilebilir.

3. Bireyler tarafindan geligtirilen anlamlar, énceki anlamlarla baglantihdir. Edinilen

yeni anlamlar énceki anlamlarin zenginligi ve gesitliligi kadardir.

4. Bu anlamlar iligkilerle inga edilir; fikirlerin bagkalariyla iligskilendiriimesi yoluyla

gesitlenir.

Arastirma-sorgulama ortaminda Anderson (2002) tarafindan belirtilen noktalara
dikkat edilirse, kavramsal degisim ve 6grencinin etkinligi gok 6nemlidir. Bununla birlikte, bu
ortamin sosyal yapilandirmaci yoni de vurgulanmistir. Sosyal yapilandirmacilik, arastirma-
sorgulama ortami igin kuramsal bir gergeve olarak 6nerilmektedir; bu bakis agisina gore fen
ogrenimi, ©grenen topluluklarinin yapilandiriimasini  ve igbirlik¢i sorgulamalarinin

butunlestiriimesini icerir (Cakir, 2011).
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Anderson (2002), geleneksel 6gretim yaklagimlarinin aksine, arastirma-sorgulama
ortaminda 6grencilerin pasif bilgi ya da talimat alicilari olmadiklarini, bunun yerine bilgiyi
isleme ve kendi etkinliklerini tasarlama strecine katildiklarini goéstermistir. Sorgulamaya
yonelik bu yeni egilimde, 6gretmenin rolu bilgi saglayici ya da 6grenci yonelimlerini
yonlendirici olmaktan, égrencilerin diisinmesini kolaylastirmaya ve bilgi ile etkilesim kurma

surecinde dgrencilere yardimci olmaya dogru kaymistir (NRC, 1996).

Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim ile ilgili Aragtirmalar

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle ilgili pek ¢ok galisma yapilmistir. Yurt ici ve

yurt disi yapilan ¢alismalara su sekilde yer verilmistir.

Bayram (2015), fen bilimleri 6gretmen adaylariyla yaptigi calismasinda, 6gretmen
adaylarinin rehberli sorgulamaya dayali fen etkinlikleri tasarlarken olusan zorluklarin neler
oldugunun ortaya ¢ikmasini amaclamistir. 14 hafta slren calisma boyunca sorgulama
temelli etkinlikler gergeklestiriimis, videolar izletiimis ve slre¢ sonunda rehberli sorgulama
etkinlikleri tasarlatilmigtir. Yagsanan zorluklarin tespit edilmesi icin de milakatlar yapilmistir.
Galisma sonucunda 6gretmen adaylari, hazir bulunusluluk, zaman, malzeme gibi dissal,

icerik, rehberlik, stre¢ gibi icsel zorluklar yasadiklarini séylemislerdir.

Cakmakgl vd. (2015) tarafindan yarGtilen bir arastirma, 2012-2014 yillari arasinda
Sorgulamaya Dayali Bilim Ogreniminde Degerlendirme Stratejileri (SAILS) projesi
dogrultusunda ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin sorgulama becerileri ve yetkinliklerini
gelistirmek amaciyla gercgeklestirildi. Bu ¢calisma, sorgulamaya dayali 6gretim yontemlerini
kullanarak oOgretmenlerin becerilerini ve yetkinliklerini artirmayi hedeflemigtir. Proje
kapsaminda sorgulamaya dayali birgcok materyal geligtirilmis ve oOgretmen egitimleri

yapimistir.

Sahingéz ve Cobern (2018), fen bilgisi 6dretmenlerinin arastirma sorgulama
yontemini kullanimini ve bu surecte karsilastiklari engelleri arastirmigtir. Bulgular,

ogretmenlerin genellikle okul ortami, sinirh  kaynaklar, kalabalik sinif mevcudu,



29

standartlastiriimis test baskisi ve kisitl hizmet igi egitim erisimi gibi konularin arastirma

sorgulamayi uygulamayi guglestirdigini tespit etmistir.

Acikgdz (2019), fen alani 6gretmenlerinin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime
yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglar. Ogretmenlerden alinan veriler, "Aragtirma
Sorgulamaya Dayali Ogretime Yoénelik Ogretmen Tutum Olgegi" ve gdérisme formuyla
toplanmigtir. Bulgulara gore, dgretmenlerin tutumlarinda cinsiyet, mesleki deneyim yil,
mezuniyet bransi, gorev yapilan okul tirl, mezuniyet durumu, siniftaki ortalama 6grenci
sayisi ve kullanilan kaynaklar arasinda anlamli farkliik bulunmamistir. Ancak, mesleki
gelisim egitimine katihm, laboratuvar kullanim sikligi ve arastirma ve sorgulama
yaklasiminin kullanim sikhdina bagh olarak farkhliklar goérilmuistir. Goérismelerde,
o6gretmenlerin arastirma ve sorgulama yaklasimini uygulama c¢abalari, eksik donanim ve

sinirll zaman gibi zorluklarla karsilastiklari belirlenmistir.

Arabacioglu (2019) fen bilgisi 6gretmenlerinin siniflarinda arastirma sorgulama
yéntemini kullanma dizeylerini belirlemeyi ve artirmayi hedeflemistir. Mevcut hizmet igi
egitimlerin kisa sureli ve standart igerikte oldugu dusunulerek dort fen bilimleri 6gretmeniyle
bir calisma gerceklestirmis ve 06gretmenlere ders videolari izletip uzaman destegdi
alabilecegi bir calisma yapilmistir. Calismadaki veri toplama araglari arastirmacinin
gbzlemleri, 6gretmenlerle yapilan yari yapilandiriimis gérismeler, bilimsel sorgulama goris
formlari ve videolarin izleniimesinden sonraki olusan dondtlerdir. Calismanin bulgularina
gore, 6gretmenlere saglanan sinif i¢i hizmet ici egitimlerin, sinif ici uygulamalarda olumlu

etkileri oldugu gézlemlenmistir.

Ordu (2019), fen bilgisi 6gretmenlerinin sinif uygulamalarindaki epistemolojik
inanclarini belirlemeyi amaclamistir. Bati Karadeniz'deki 54 6gretmenin katildigi calismada,
ogretmen merkezli, 6grenci merkezli ve gegis inang duzeylerine sahip 6 0gretmen
secilmigtir. Veriler, epistemolojik inan¢ dl¢edi ve mulakatlarla toplanmis, analiz edilmistir.
Bulgular, dégretmenlerin epistemolojik inancglarinin ¢ok cesitli oldugunu ve c¢ogunlukla

o6gretmen merkezli oldugunu gostermigtir.
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Bayraktar (2023), fen bilgisi 0gretmen adaylarinin guncel biyoloji konularini
anlamalarini ve fen okuryazarliklarini gelistirmek icin arastirma sorgulamaya dayali bir
dgretim slreci uygulamayr amaclamistir. Ogretmen adaylarinin bilgi seviyeleri, kelime
iliskilendirme testi, acik uclu sorular ve milakatlarla belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
Ogretim slrecinin olumlu degisimlere yol acgtigi ve 06gretmen adaylarinin arastirma
becerilerini gelistirdigi gorilmustir. Ogretmen adaylari, 6gretim yaklagiminin farkli konulari

o6grenmelerini destekledigini ifade etmislerdir.

Ertugrul (2023), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin aragtirma sorgulama becerilerini ve
bicimlendirici degderlendirme hakkindaki anlayiglarini gelistirmeyi amaglayan bir egitim
uygulamasini incelemistir. Uygulama, 15 ogretmen adayiyla durum c¢alismasi modeli
Uzerinden gergeklestiriimis ve gesitli veri toplama araglari kullanilarak degerlendirilmigtir.
Bulgular, egitimin ogretmen adaylarinin 6gretim sudreglerini planlama ve uygulama
yeteneklerini artirdigini ve arastirma sorgulama becerilerini glclendirdigini gdéstermektedir.
Ayrica, 6gretmen adaylari bu yaklagimi etkili bir 6grenme araci olarak degerlendirmis ve

gelecekte kullanmayi planlamislardir.
Yurt disinda yapilan ¢alismalar su sekilde derlenmistir.

Wolf ve Fraser'in (2008) arastirmasinda, orta okul 6grencilerinin basarilari, fen
bilimleri dersine karsi tutumlari ve sinifigi ortamlarina iliskin algilamalari, sorgulama temelli,
sorgulama temelli olmayan laboratuvar egitimleri arasinda karsilastirlmistir. Sorgulama
temelli siniflarda, 6grenciler konularla ilgili nitelikli sorular Gretme ve konuyla baglantili gesitli
ornek turetme egilimindedir. Buna Kkarsilik, sorgulamaya dayali olmayan siniflarda

ogrenciler oncelikle verilen talimatlara dayali olarak materyalleri test etmeye odaklanmistir.

Sadeh ve Zion'un (2009) calismasi sorgulamaya dayali 63renmenin farkli
dizeylerini karsilastirmistir. Lise 6grencilerinden olusan bir biyoloji sinifinda, akademik
basari ve mali durum agisindan benzer baglangi¢ kosullarina sahip iki grup agik sorgulama

ve rehberli sorgulama yapmistir. Arastirma, acik sorgulamaya katilan 6grencilerin, rehberli
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sorgulama grubuna kiyasla dinamik sorgulama slreclerine daha fazla katilim goésterdikleri,

sorgulama becerilerini gelistirdikleri ve islemsel anlayiglarini artirdiklari sonucuna varmistir.

Smithenry'nin (2010) calismasinda geleneksel mufredattan rehberli sorgulamaya
gecis anlatiimistir. Calisma, dogrudan sorgulamayi 6dretmek yerine, 6greten odakl
etkinliklerden dgrenen odakli etkinliklere kademeli olarak gecmistir. Ogrenen odakli ve

ogreten odakli 6gretim arasindaki ikilemle ugrasan ogreticilere destek oldugu géralmustur.

Longo (2011) ortaokul 6grencileriyle bir arastirma yurtutmus ve iki farkli 6gretmen
tarafindan verilen sorgulama temelli laboratuvar egitimi ile yemek kitabi (cookbook) tarzi
laboratuvar egitimini karsilastirmistir. Sorgulama temelli laboratuvar etkinliklerine katilan
ogrenci hipotezini ve arastirma sorusunu olustururken, “cookbook” stili laboratuvarlardaki
dgrenciler dogrudan talimatlar almistir. iki grup arasinda herhangi bir akademik farklilik
gozlenmemesine ragmen, sorgulama temelli laboratuvarlardaki 6grenciler digerlerine

kiyasla daha ¢ok motive olmus ve konuya fazlaca ilgi géstermistir.
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Bolim 3
Yoéntem
Arastirmanin bu béliminde; arastirmanin tird, evreni ve érneklem segimi tGzerinde
durulmus; veri toplama aragclari, veri analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Tiirii

Bu calisma iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilandiriimistir. iligkisel tarama
modeli, iki ya da daha fazla degiskenin arasindaki degisimin varligi ile degisimin 6lgisuni

belirlemektedir (Karasar, 2009).
Calisma modeli doért ana agsamada gergeklestiriimektedir:
e Problem tanimi
e Orneklem grubu tespiti
¢ Verinin elde edilme araglarini hazirlama ve diizenleme
e Verinin elde edilmesi ve analizi (Fraenkel ve digerleri, 2012)

Bu baglamda, fen bilimleri dersini yuriten 6gretmenin davraniglarini etkileyen
faktorlerin belirlenmesi amaclanmaktadir. Ayrica, belirtilen degiskenleri davranigsal
amaglarla beraber irdeleyerek gercekte yatan davranigi hangi boyutta tanimladiginin

belirlenmesi amaglanmaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirma kapsaminda ¢alisma grubu tespit edilirken kolay ulasilabilir drnekleme
yéntemi kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir drnekleme ydntemiyle arastirmayi zaman ve is gucl
kaybr onlemeyi amag edinilmigtir. Arastirmaci kendisi i¢in erigimi kolay ve yakin yerleri
secerek arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Kolay ulasilabilir drneklemlerin maliyeti az

ve pratiktir (Yildinm & Simsek, 2011).
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Aragtirmanin galisma grubu 2022-2023 6gretim yili iginde ikinci yariyillinda, Ankara
ilinde gérev yapmakta olan Milli Egitim Bakanh@ina baglh ilkokul ve ortaokuldaki 350 sinif

ve fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir.

Tablo 1'de arastirmaya katilan 350 fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin demografik

Ozellikleri verilmistir.
Tablo 1

Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Grup Frekans Yizde
Cinsiyet Kadin 284 81
Erkek 66 19
Gorev Yapilan Okul ilkokul 260 74
Ortaokul 90 26
Sinif Ogretmeni 260 74
Fen Bilimleri Ogretmeni 90 26
Mezuniyet Durumu Egitim Fakdltesi 338 96
Fen Edebiyat Fakdiltesi 10 3
Diger 2 1
Kidem Yili 1-5yil 6 2
6-10 yil 29 8
11-15yil 76 22
16-20 yil 83 24
21-25yil 55 16
26-30 yil 72 20
31 yil ve Uzeri 29 8
iiceler Cankaya 95 27
Kegidren 182 52
Sincan 73 21
Toplam 350 100

Tablo 1'de fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri verilmistir.
Arastirmaya katilan 350 6gretmenin %81'i kadin, %19'u erkek ve %26’si fen bilimleri
ogretmeni, %74°0G sinif 6gretmenidir. Egitim faklltesi mezunu olan égretmenler 6érneklemin
%96’sin1 temsil ederken %4’ Fen Edebiyat fakultesi ve diger Universitelerden mezun
olanlari temsil etmektedir. Ogretmenleri kidem yillari bakiminda inceleyecek olursak
c¢alismaya katilan 6gretmenlerden %90’1 11 yil ve Gzeri kideme sahiptir. Son olarak ilgeler
bazinda Kecidren'den %52, Cankaya’'dan %27 ve Sincan’dan %21 oraninda katilim

olmustur.
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Veri Toplama Siireci

Bu calismada veriler égretmenlerden toplanmistir. Olgegin pilot calismalarinda
Olcek uygulamasina iliskin bazi yontemler kullaniimistir. Asagida listelenen veri toplama

araclari veri toplama strecinde arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada fen bilimleri derslerini yuriten ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulama odakl ders isleme davraniglarini
etkileyen faktorleri ve inanclarini belirlemeye yonelik olgekler Planlanmis Davranis
Teorisi'ne (Ajzen & Fishbein, 1977; Ajzen, 1991; Erten, 2000; Francis ve digerleri, 2004)
uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada kullanilacak dlgekler
arastirmaci tarafindan oélgek gelistirme asamalar takip edilerek gelistiriimistir. Tablo 2,

arastirma suresince uygulanan dlgek gelistirme asamalarini 6zetlemektedir.

Tablo 2

Olgek Hazirlama ve Uygulamanin Yapiima Asamasi

Uygulamanin  Yapilma

Olgek Tiri Uygulama Grubu Birey
Asamasi
On uygulama Acik uglu soru formu Ogretmenler 120
Pilot Uygulama Olgme araci taslag! Ogretmenler 152

Disiplinler arasi bakig acisiyla
arastirma ve sorgulamaya .
Asil Uygulama Ogretmenler 350
dayali planlama davranis

Olcegi

Bu calisma Ui¢ asamadan olugmaktadir. On uygulamada 120 dJretmenle yapilan
calismada 6gretmenlere agik uglu soru formu sunulmus ve égretmenlerin verdigi cevaplar

dogrultusunda taslak Olgme araci olusturulmustur. Ardindan ikinci agsama olan pilot
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uygulamada 152 6gretmenle ¢alisiimis ve faktor analizi yapilip asil uygulamaya gecilmistir.

Son olarak asil uygulamada 350 6gretmenle ¢alisiimistir.
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Kaynak taramasi. Olgegin maddeleri olusturulmadan, PDT ile ilgili bir kaynak
taramasinin yapiimis ve toplanan calismalarin tarihi, yazari, konusu ve arastirma turi
dogrultusunda kategorize edilmistir. Bu c¢alismalardaki hazirlanan dlgekler calisma

yurutlcusinin gbzetiminde derinlemesine arastiriimistir.

Acik uglu soru formlarini hazirlama. Kaynak taramasinin ardindan madde
havuzunu doldurmak amaciyla agik uglu soru formu hazirlanmistir. Hazirlanan agik uglu
soru formu, PDT konusunda bir uzman (Prof. Dr.) ile beraber gelistiriimistir (Erten, 2000,
2001, 2002a). Hazirlanan form yedi sorudan olusmaktadir. A¢ik ug¢lu soru formun bulunan

sorular ile PDT alt boyutlari arasindaki iliski Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3

Acik Uglu Soru Formundaki Maddelerin PDT Alt Boyutlarina Gére incelenmesi

Davranisin Amaglarini Agiklayan

Faktorler Olgegin Alt boyutlari Madde
Algilanan Davranis Beklentileri Al
Davranigsal Tutum Davranigsal inang Algilanan Davranis
A2

Degerlendirmeleri

Normatif birey, kurumlar veya

Oznel Normlar Normatif inanglar  kurulusg A3
Gudu A4
) Algilanan Davranislarin Zorlugu A5

Algilanan Davranis Kontrolleri Kontrol Inanci

Algilanan Davraniglarin Kolayliklari A6

Asagida Olgekte yer alan agik uglu maddelere ait érnekler verilmistir.
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e Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde yeni 6gretim programinda da
temel alinan disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayall bir
Ogretim yapmak isterseniz en O&nemli sebepleriniz neler olabilecektir (Al-

Davranigsal inanglar kisminin “beklentiler” boyutuna aittir.)?

o Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde (yeni 6gretim programinda da
temel alinan) disiplinler arasi bir bakis agisiyla aragtirma sorgulamaya dayali bir
ogretim yapmak istemeniz halinde sizin ve 6grencileriniz icin dezavantajlar neler

olabilecektir? (A5- Kontrol inanglari kisminin “zorluklar’ boyutuna aittir.)?

o Gelecek egitim-6gretim yilinda fen bilimleri dersinde (yeni 6gretim programinda da
temel alinan) disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir
ogretim yapmak istemeniz halinde size destek olabilecek ve sizce dnemli olan kisi,
kurum veya kuruluslar kimler veya neler olabilecektir? (A3, A4-Normatif inanclar

kismina aittir.)?

Fen Bilimi dersini yiiriiten 6gretmenlerinin gorusleri. Hazirlanan acik uclu soru
formlari serbest arastirma metodu kullanilarak (Ajzen & Fishbein,1980) 48 fen bilimleri, 72
sinif 6gretmeni olmak Uzere toplam 120 fen bilimleri ve sinif 6gretmenine sorulmustur.
Ogretmenlerin cevaplari dogrultusunda yoneltilen sorulara verilen cevaplarla ilintili frekans

tablolari olusturulmus ve taslak élgme araci geligtirilmistir.

Tablo 4’te “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir
bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayal bir 6gretim yapmak isterseniz en énemli
sebepleriniz neler olabilecektir?” maddesine ait dgretmenlerin yanitlari ve frekans tablolari

verilmistir.

Tablo 4

Birinci Maddeye Ait Ogretmenlerin Gériisleri ve Frekanslari

Ogretmenlerin Goériisleri Frekans

Disiplinlerin bir buttin olarak verilmesi 34
Arastirma sorgulama becerilerini gelistirme 35



Kalici 6grenme

Bilgiyi yapilandirma

Derse olan ilgiyi artirma

Aktif katilim

Bakis agilarinin zenginlestirme

Fen bilimlerinin bir¢ok disiplini icermesi
Merak duygusunu gelistirme

Ezberci anlayistan uzaklasma

Bilginin transferini kolaylastirma

Bilginin kalicihdini artirma

Bilginin iglevselligini artirma

Ogrenmede kolaylik saglama

Problem ¢ézebilme yetenegini gelistirme
Ogrenci merkezli

Anlamli 6grenme

Yaparak yasayarak 6grenme

Fen bilimleri dersinin guinlik hayatla iligkili olmasi
Elegstirel dusiinme becerilerini gelistirme
Onceki 6grenmeleri gézlemleme

Ust diizey diigiinme becerilerini gelistirme
Bilimsel okuryazarhgi gelistirme

Fene kargi olumlu tutum gelistirme

N NDDNDNDNWWWRAWWSMO
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Tablo 5'te “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir

bakis acgisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapacak olursaniz bu durumda

ortaya cikacak asagidaki durumlari ne derece énemli bulunsunuz?” maddesine ait

ogretmenlerin yanitlari ve frekans tablolari verilmigtir.

Tablo 5

Ikinci Maddeye Ait Ogretmenlerin Gériigleri ve Frekanslari

Ogretmen Goériigleri Frekans
Kalici Ogrenme 26
Farkli disiplinlerin bir araya gelerek buttuncdl bir bakis acisi gelistirme 23
Derse olan ilgi artacak 20
Aktif katihm 16
Arastirma sorgulama becerilerini gelistirme 16
Ogretmenler kendilerini gelistirebilecek 15
Derse olan ilgiyi artirma 13
Anlaml 6grenme 9
Merak duygusunu gelistirir 9
Bilginin kalicih@ini artirma 9
Bilgiyi yapilandirma 7
Ogrenci kendi 6grenmesinden sorumiu 7
Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme 6
Konulari gergek hayatla iliskilendirme 6
Ogrenci merkezli 5
Gunluk hayat problemlerini gdzme becerisi gelisir 5
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Farkli bakis agisi gelistirme

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme
Analitik digtinme becerileri geligir
Ogrenme eksiklerini fark etme

Sinavlarda daha basarili olunur

Yaparak yasayarak 6grenme

Ogrencilerin dzgiivenlerini gelistirir
Bilginin i¢sellestiriimesi

Bagimsiz ve 6zgun calismaya tesvik eder
Teknolojinin etkin kullanimi

Deneyler tasarlama

Egitimin sarmal yapisi

W W wWwwwwwwwwwaou

Taslak olgegi hazirlama. Fen bilimleri ve sinif &égretmenlerinin  gorusleri
belirlendikten sonra taslak olgek planlanmis davranis teorisi temelinde olusturulmustur.
Hazirlanmis olan taslak oOlcek toplamda on bir ana maddeden meydana gelmekte ve
maddeler A1, A2, A3, ... A11 olarak kodlanmistir. A1 kodlu madde “Gelecek egitim- 6gretim
yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayal
bir 6gretim yapacak olursaniz;...”, A2 kodlu madde “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen
bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapacak olursaniz bu durumda ortaya c¢ikacak asagidaki durumlari ne derece onemli
bulunsunuz?”, A3 kodlu madde “Asagidaki kisi, kurum veya kuruluslar gelecek egitim-
ogretim yilinda sizden fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma
sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmanizi ne derece bekleyecektir?”, A4 kodlu madde
“Onem verdigim kigi, kurum ve kuruluglarin benden olan beklentilerini genelde yapmaya
hazirnm.”, A5 kodlu madde “Gelecek egditim-6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler
aras! bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak isterseniz, bu
asagida bulunan hangi ifadelerden dolayi zor olacaktir?”, A6 kodlu madde “Gelecek egitim-
ogretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma
sorgulamaya dayal bir 6gretim yapmak isterseniz, bu agadida bulunan hangi ifadelerden
dolay! kolay olacaktir?”, A7 kodlu madde “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim

yaparsam...”, A8 kodlu madde “Onem verdigim kigiler ve kurumlar benden fen bilimleri
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dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla aragtirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmami beklemektedir.”, A9 kodlu madde “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir dgretim
yapmak benim igin;...”, A10 kodlu madde “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmay! amaghyorum.” Ve A11 kodlu madde “Gegen yil fen bilimleri dersinde disiplinler
aras! bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yaptim.” Olarak

hazirlanmigtir.

Taslak élgme aracinda yer alan Al koduyla belirlenen madde “Algilanan Davranis
Beklentileri”, A2 koduyla belirlene madde “Algilanan Davranis Degerlendirmeleri’; A3
koduyla belirlenen madde “Normatif Kigiler, Kurumlar veya Kurulug”, A4 koduyla belirlenen
madde “Gudi”; A5 koduyla belirlenen madde “Algilanan Davraniglarin Zorlugu”, A6 koduyla

belirlenen madde “Algilanan Davraniglarin Kolayhidi” dir. A7 koduyla belirlenen madde
“Davranigsal Tutum”; A8 koduyla belirlenen madde “Oznel Normlar” ve A9 koduyla

belirlenen madde “Algilanan Davranislarin Kontrolleri” dir.

Asagida verilen Tablo 6 Planlanmig Davranis Teorisi alt boyutlarini, madde

dagihmlarini ve sayilarini géstermektedir.

Tablo 6

PDT Alt boyutlari ve Maddelerin Dagilimi

Davranis Amaglarini

Aciklayici Faktor Madde Olgegin Alt boyutlar Madde
Algilanan Davranis Beklentileri Al (1-16)
Davranigsal Tutum A7 (1-3) Davranig inanglar

Algilanan Davranig Degerlendirmeleri A2 (1-16)

Normatif kigiler, kurumlar veya kurulug A3 (1-8)
Oznel Normlar A8 (1-3) Normatif inang

Gudu A4

Algilanan Davraniglarin Kontrolleri A9 (1-3) Algilanan Davraniglarin Zorlugu A5 (1-14)
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Kontrol inanci

Algilanan Davranislarin Kolayligi A6 (1-16)

Ankette, davranigsal, normatif ve kontrol inanclarini dlgen dnermeler farkli
sayllardadir. Davranissal inanclara ait 16+16, normatif inanglara ait 8+1 ve kontrol
inanclarina ait ise 14+16 dnerme vardir. Bu 6nermelerin bir kismi daha sonra istatistiksel
analizler de anlamli olmadiklari igin hesaplamalara alinmamis ve sadece belirleyici ve gugli

olarak acgiklanan inanclar secilmistir (Erten, 2000).

Uzman Goérislerinin Alinmasi. Calismanin bu asamasinda taslak dlgekteki tim
maddeler icin iki Turkgce ogretmenin ve bir 6gretim gorevlisinin (Prof. Dr.) gorlsleri

alinmistir. Bu goéruslere gore gerekli tasnifler yapilmistir.

Pilot Uygulama ve Faktor Analizinin Yapilmasi. Yukarida belirtilen gorugler
alindiktan sonra taslak form 152 6gretmene sunulmustur. Faktor analizinin de yapiimasinin

ardindan yapi gegerliligini saglayan maddelerin dlgekte yer almasina karar verilmigtir.
Olgegin yapi gegerliligini degerlendirmek igin agimlayici faktér analizi yapilmistir.

Olgekte yer alan maddeler faktor analiziyle test edilmesi igin agsagidaki islemler yapilmistir:
e Kaiser — Meyer - Olkin test,

e Bartlett test

K.M.O ve Bartlett testlerinin sonuglari degerlendiriimek tzere Tablo 7’de verilmigtir.

Tablo 7

Olgege lliskin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlet Testi Sonuglar

Kaiser Meyer Olkin (KMO) Barlett Testi
732 Yaklasik Kikare 22707,728
Df 2850

Anlamlilik .000
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“Disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali planlama davranis
Olcek” maddeleri icin faktér analizine gerek olup olmadigini tespit etmek icin K.M.O ve

Barlett testlerinden yararlanilmistir (Field, 2000; Pallant, 2007).

Sonuglarin analize uygun olarak degerlendiriimesi igin Barlett testi anlamli ¢ikmal
ve K.M.O degeri .50’den blyik olmalidir (Leech ve digerleri, 2005; Pallant, 2007;). K.M.O
degerinin bUyukliginin fazlahdi oraninda faktér analizinin yapiimasi uygun olur. Bu
analizin yapilmasi icin 6gretmenlerin yeterli sayida oldugu farz edilmektedir. K.M.O degeri

ve aciklanmasi Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 8

K.M.O Degeri ve Agiklanmasi

Degeri Aciklanmasi
1.0>KM.0=.9 Mikemmel uyum
9>KMO=.38 fyi uyum
8>KM.0z27 Orta duzey uyum
7>KMO=.6 Zayif uyum

.6 2K.M.O Kot uyum
.5>K.M.O Kabul edilemez uyum

Kaynak; Kaiser, 1974’den alind1.

Tablo 7’deki veriler 1siginda “K.M.O” Tablo 8'de verilen kabul edilebilir degerler
birlikte degerlendirildiginde KMO 6rneklem yeterlilik katsayisinin .732 oldugu gorulmektedir.
Bu durum orta dizeyde uyum saglamistir ve oOrneklemin yeterli dizeyde oldugu

anlasiimistir.

Degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi ve hesaplanan kikare degerinin anlamli
¢citkmasinin veri matrisinin uygunlugunu gosteren Barlett testi p<.000 oldugu igin anlamhdir
ve faktér analizi yapimina uygun oldugu dederlendirilmistir. Barlett test sonuglarina gére
tablodaki verilerin anlamli ve ¢ok degigkene sahip normal dagihm gosterdigi gortlmektedir

(Tavsancil, 2005; Seger, 2015).
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Tablo 9'da Algilanan Davranis Beklentilerine iligkin madde faktor yikleri verilmistir.
Faktor yukleri .30- .49 arasinda olan yukler kabul edilebilir, .50- .69 arasi yikler anlamli, .70
ve Uzerindeki ylkler yapisal olarak anlamliliga ulasmis olarak kabul edilebilir. Ancak 6lgek
gelistirme calismalarinda dlgimlerde tekrarlanabilirlik ve degismezlik olmasi igin pratik ve
yapisal anlamhliga sahip yiklerin dikkate alinmasi tercih edilmelidir (Tavsancil, 2005;

Seger, 2015).

Tablo 9

Algilanan Davranig Beklentilerine lliskin Faktor Yiikii

M. No Maddeler Faktor Yukleri
All Disiplinler bir bitun olarak verilir. .759
Al.2 Arastirma sorgulama becerilerini geligtirir. .927
Al.3 Kalici 6grenme gergeklesir. .955
Al4 Bilgiyi yapilandirma kolaylasir. .927
Al5 Derse olan ilgi artar. .923
Al.6 Aktif katihm saglanir. .923
Al.7 Bakis acilari zenginlesir. .948
Al1.8 Merak duygusu gelisir. .953
Al.9 Ezberci anlayistan uzaklasilr. .923
Al1.10 Ogrenmede kolaylik saglar. .923
Al.11 Problem ¢6zebilme yetenegi gelisir. .921
Al.12 Ogrenci merkezli ders iglenir. .873
Al1.13 Anlamli 6grenme gercgeklesir. .942
Al.14 Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir. .926
Al.15 Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir. .934
Al.16 Fene kars! olumlu tutum geligtirilir. .946

Tablo 9’da ADB kismindaki maddelere ait faktor yukleri. 759 ile. 953 arasindadir ve
on altt madde bulunmaktadir. Tablo 10’da Algilanan Davranis Degerlendirmelerine iligkin

madde faktor yukleri verilmistir.
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Algilanan Davranis Dederlendirmelerine lliskin Faktor Yiikii
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M. No Maddeler Faktor Yukleri
A2.1 Disiplinler bir butlin olarak verilir. 721
A2.2 Arastirma sorgulama becerilerini gelistirir. 911
A2.3 Kalici 6grenme gerceklesir. .930
A2.4 Bilgiyi yapilandirma kolaylagir. .960
A2.5 Derse olan ilgi artar. .920
A2.6 Aktif katihm saglanir. .946
A2.7 Bakis acilari zenginlesir. .938
A2.8 Merak duygusu gelisir. .957
A2.9 Ezberci anlayistan uzaklasihr. .940
A2.10 Ogrenmede kolaylik saglar. .944
A2.11 Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir. .952
A2.12 Ogrenci merkezli ders islenir. .900
A2.13 Anlamli 63renme gerceklesir. .962
A2.14 Yaparak yasayarak 6grenme gergeklesir. .973
A2.15 Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir. .932
A2.16 Fene kargi olumlu tutum gelistirilir. .952

Tablo 10’da Algilanan Davranis Degerlendirmelerine ait maddelerin faktor yukleri

.721 ile .973 araligindadir. Algilanan Davranis Degerlendirmelerinde on alti madde vardir.

Tablo 11’de Normatif Kigiler, Kurumlar veya Kuruluslara iligkin madde faktoér yukleri

verilmistir.

Tablo 11

Normatif Kigiler, Kurumlar veya Kuruluga lliskin Faktor Yiikii

M.No Maddeler Faktor Yukleri
A3.1 Okul idaresi- okul aile birligi 912
A3.2 Zumre 6gretmenleri .889
A3.3 MEB .813
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A3.4 Diger brans 6gretmenleri .861
A3.5 Okul mudarleri .902
A3.6 Veliler .826
A3.7 Ogrenciler 718
A3.8 il- ilge milli egitim midarlaga .836
Tablo 11'de normatif kisiler, kurumlar veya kuruluslara iliskin 8 madde vardir.
Buradaki madde faktér yiUkleri .718 ile .912 arasindadir. Tablo 12’de Algilanan

Davranislarin Zorluguna iliskin madde faktor yuku verilmistir.

Tablo 12

Algilanan Davraniglarin Zorluguna iliskin Faktor Yk

M.No Maddeler Faktor Yukleri
A5.1 Zaman yetersizliginden dolay! zor olur. .508
A5.2 Materyal eksikliginden dolayi zor olur. 489
A5.3 Derslerin 6grencilere sikici gelmesinden dolay! zor olur. -474
Ogretmenin bu ydntemi lisans egitiminde almamis olmasindan dolay! zor
A5.4 olur. o8
A5.5 Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur. .518
A5.6 Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur. .729
A5.7 Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur. 371
A5.8 Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6tari zor olur. -.642
A5.9 Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolayi zor olur. -.575
Farkli disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
A5.10 olur. 508
A5.11 Zumreler arasi iletisim sikintilarindan dolayi zor olur. .849
A5.12 Her konunun yonteme uygun olmamasindan dolayi zor olur. .857
Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik gdstermesinden
A5.13 dolayi zor olur. o
A5.14 Okul digi is yikinin artmasindan dolayi zor olur. .654
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Tablo 12’de A.D.Z bdlimunde bulunan madde faktor yuku .371 ile .897 arasinda
degisiklik gostermektedir. Tablo 12'de A.D.Z béliminde 14 madde yer almaktadir. Analiz
sonucunda faktér yuklerinin orta-iyi seviyede oldugu gorilmis ve madde sayisi azaltmaya
gerek gordimemistir. Tablo 13'te Algilanan Davranislarin Kolayligina iliskin madde faktor

yukl verilmigtir.

Tablo 13

Algilanan Davranislarin Kolayligina lliskin Faktér Yiikii

M.No Maddeler Faktor Yukleri
A6.1 Derse olan ilginin artmasindan dolay! kolay olur. .846
AG6.2 Aktif katihmin saglanmasindan dolay! kolay olur. .876
A6.3 Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur. .856

Ogretmenin bu yéntemi lisans egitiminde almis olmasindan dolayi kolay

.697
A6.4 olur.
A6.5 Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur. .873
A6.6 Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay olur. .860
A6.7 Hazir bulunuslugun olmasindan dolayi kolay olur. .859
A6.8 Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur. .896
A6.9 Sinif ortamina uygun oldugu igin kolay olur. .847
A6.10 Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolayi kolay olur. 915
A6.11 Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6tiirii kolay olur. .904
Sinif yénetiminde meydana gelebilecek sorunlari azaltmasindan 6tirt kolay
A6.12 olur. 0
A6.13 Zumreler arasi iletisimin saglayacagi faydalardan dolayi kolay olur. .883
A6.14 Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolayi kolay olur. .806
Ogrencilerin birlikte uyum iginde galismasini saglamasindan &tiiri kolay
A6.15 olur. o7
A6.16 Fene karg!i olumlu tutum gelistirmesini saglamasindan dolayi kolay olur. .821

Tablo 13'da A.D.K boéliminde bulunan madde faktor yiku .697 ile ,915 arasinda

degiskenlik géstermektedir. A.D.K bdliminde 16 madde yer almaktadir. Analiz sonucunda
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faktor yuklerinin .70’in Uzerinde oldugu iyi oldugu ve yapisal anlamliida sahip gértlmastar.

Bu sebeple madde sayisi azaltmaya gerek gortlmemistir.

Givenirlik Caligsmalari

“Disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali planlama davranig

Olcedi” ait Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi degerleri Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14

Disiplinler Arasi Bakis Agisiyla Arastirma ve Sorgulama Davranis Olgedi Alt boyutlari ve

Glvenirlik Katsayilari

Olgegin Alt Boyutlari Madde Sayisi Alpha Guvenirlik Katsayisi
Algilanan Davranis Beklentileri 16. .986

Davranis Inanclari 32. .987

Algilanan Davranig Degderlendirmeleri 16. .088

Normatif kigiler, kurumlar ve kurulug 8 942

Normatif inang 9 .928

Gudu 1.

Algilanan Davranigin Zorlugu 14. .833

Kontrol inanci 28 .868

Algilanan Davranigin Kolayligi 16. .947

Tablo 14’te Olgegin alt boyutlarina ait guvenilirlik katsayilari .868 -.988 arasinda

degiskenlik géstermektedir. Olgek 69 madde igermektedir. Bu dlgek igin givenirlik katsayisi

.957°dir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmadaki maddeler A1, A3, A4, A5, A8 ve A10 igcin hic mimkin degil 1,

mumkun degil 2, biraz mumkin 3, mumkun olabilir de olmayabilir de 4, biraz mumkun 5,

mimkin 6, oldukga mimkiin 7 olarak puanlanmistir. A2 maddesini gok 6nemsiz 1, 6nemsiz

2, biraz 6nemsiz 3, ne 6nemli ne 6nemsiz 4, biraz 6nemli 5, 6nemli 6, cok dnemli 7 olarak
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puanlanmistir. A6 maddesini hi¢ 1, gok az 2, biraz 3, yeterli derecede 4 ve ¢ok fazla 5 olarak
puanlanmistir. A7 maddesini ¢cok kot 1, kétu 2, biraz kota 3, ne kétl ne iyi 4, biraz iyi 5, iyi
6, cok iyi 7 olarak puanlanmistir. A9 maddesini ¢ok kolay 1, kolay 2, biraz kolay 3, ne kolay
ne zor 4, biraz zor 5, zor 6, ¢ok zor 7 olarak puanlanmistir. A11 ise Evet 1, Hayir O olarak

puanlanmistir.

Analiz icin SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Sciences) ve AMOS (Analyses
of Moment Structures) kullaniimistir. Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilmis veri gruplari
yapisal esitlik modeli ile neticelendirilmigtir. Yapisal esitlik modeli (YEM), sosyal bilimler,
egitim bilimleri, sosyoloji, psikoloji olmak Uzere pek ¢ok alanda belli bir yapiya dayali olarak
gozlenebilen ve gbézlenemeyen degiskenlerin nedensel iliskisel modelin tanimlanmasi
saglar. YEM’in en énemli iki 6zelligi, arastirmanin bir seri yapisal esitlik icermesi ve bu
yapinin cgizimle gosterilip daha kolay anlasilir olmasidir (Meydan & Sesen, 2015). Sekil 2'de

Planlanmis Davranis Teorisine gore dizenlenen yapisal esitlik modeli verilmigtir.

Sekil 2

Planlanmis Davranis Teorisine Gére Yapisal Esitlik Modeli (Karademir,2013)

Davramissal inancglar

P

Normatif inanciar

Kontrol inancglan

@O

hKI: Kontrol Inanglarina ait hata dediskenleri hNi: Normatif inanclara ait hata degiskeni
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Yapisal bir model, gbézlemlenen veya gobzlemlenemeyen degiskenlerin ve bu
degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisinin oklarla gosterilir. YEM, bagimli ve bagimsiz
degiskenler yerine dissal ve i¢sel degisken tanimlari kullanilir (Meydan & Sesen, 2015).

Sekil 2’deki Planlanmis Davranis Teorisine ait modelde “Davranigsal inanglar’, “Normatif
inanclar” ve “Kontrol inanclari” i¢sel (bagiml); “Davranis”, “Davranisa Yoénelik Amag”,
“Oznel Norm” ve “Algilanan Davranis Kontrol(i” dissal (bagimsiz) degiskenlerdir (Yiiziak,

2017). Sekil 3'te yapisal esitlik modellemesine iliskin analiz basamaklari verilmistir.

Sekil 3

Yaprsal Egitlik Modelinin Analiz Sdreci (Kline, 2011)

1.Modalin Betimlenmesi

2.Modelin
Degerlendiriimesi

JMerilerin toplanmasi

5.Modelin dizenlenmesi

4b.Parametrelerin

Yorunmil anmasi

4c.Denk modellerin

defjerlendirimesi

|

GaSonuclarin raporiastrimas:

Yapisal esitlik modelinde analizler yapilirken bazi dikkat edilmesi gereken agsamalar
vardir. Sekil 3’te verildigi Uzere ilk agsama modelin betimlenmesidir. Ardindan model

tanimlanabilir olup olmadidinin kontrol edilmesinde sonra elde edilen verilerin toplanip
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kontrolu yapilir. Modelle ilgili bir tahminde bulunup modelin uyumuna bakilr ve elde edilen
nihai model yeniden tanimlanip sonuclar raporlastirilir (Kline, 2011).

YEM modelleri raporlanirken bazi uyum indeksleri kullanilir. Tablo 15te birgok

arastirmada siklikla kullanilan uyum indekslerinin kabul edilebilir sinirlari verilmistir.

Tablo 15

Yapisal Esitlik Modelinin Uyumuna lliskin Istatistiksel Degerler

Olgiim lyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
X2/df 0-2 <5.0

CFI = .95 =.90
RMSEA <.05 <.80/<.10

GFlI = .95 =.90

NFI = .95 =.90

RMR <.05 <.08

SRMR <.05 <.08

Kaynaklar: Wheaton, Muthen, Alw in & Summers, 1977; Bentler, 1990; McDonald & Marsh, 1990; Steiger & Lind, 1980;
Joreskog & Sorbom, 1984, Miles & Shevlin, 1998; Marsch & Hocevar, 1988; Bentler & Bonet, 1980; Hu & Bentler, 1999;
Tabachnick & Fidell, 2013

Ki-kare/serbestlik derecesi (X?/df)'nin tgten kiligiik olmasi hatta bazi yazarlara goére
besten kiguk olmasi modelin genel uyumunun kabul edilebilir oldugunu gdstermektedir

(Meydan & Sesen, 2015).

Karsilastirmali uyum indeksinin (CFl), bire yakin olmasi uyum iyiligine isarettir. CFI

orneklem sayisina duyarlidir (Bentler, 1990).

Yaklasik hatalarin ortalama karekoki (RMSEA) dederi .50’e esit veya kliglik olmasi
iyi uyumu, .80’e kadar olan degerlerin de kabul edilebilir uyum oldugunu gdsterir (Steiger &

Lind, 1980; MacCallum ve digerleri, 1996).

lyilik uyum indeksi (GFI) degeri 0 ile 1 arasinda degismekte ve .90 ve lizeri degerler

kabul edilebilir olarak tanimlanabilir (Jéreskog & Sérbom, 1984; Miles & Shevlin, 1998).

Normlastiriimis uyum indeksi (NFI) degeri O ile 1 arasinda degdismekte ve .90 ve
Uzeri degerler kabul edilebilir olarak tanimlanabilir (Bentler & Bonet, 1980; Hu & Bentler,

1999).
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Ortalama hatalarin karekdki (RMR) degeri O ile 1 arasinda degisen degerler igin

sifira en yakin degerin modelle uyumlu oldugunu géstermektedir.

Standart ortalama hatalarin karekoki (SRMR) dederi icin .08 altindaki degerler

kabul edilebilir oldugu gosterilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin bu boliminde belirlenen problem ve alt problemlere ait elde edilen

bulgular, bulgular sonucunda ulasilan yorumlar literatirle desteklenerek tartisiimistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi: “ Uyumlu bir modelle, fen bilimleri derslerini yriten
dgretmenlerin “Davranisa Yénelik Tutumlar”, “Oznel Normlari, “Algilanan Davranis
Kontrolleri” ve “Arastirma ve Sorgulama Odakli Ogretim Yapma Davranigina Yoénelik

Amaglan" Planlanmig Davranis Teorisi kullanarak nasil agiklanmaktadir?

Tablo 16’da fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla
arastirma ve sorgulamaya dayali davranis amaglarinin regresyon iligkileri ve R? degerleri
verilmektedir. Tablo 16, Sekil 4- Sekil 15 arasinda gosterilen verilerin hepsinin bir arada

gOsterildigi genel bir tablodur.
Tablo 16

Disiplinler Arasi Bakig Ac¢isiyla Arastirma ve Sorgulama Davranig Amaci igin Yol

Katsayilari
PDT Model Tim Ogretmenler Fen Bil. Ogretmenleri Sinif Ogretmenleri
DYT-DA .45 40 51
ADB-DYT .32 42 .26
ADD-DYT 45 .33 .52
ON-DA .35 24 .26
NKKvK-ON .35 .30 31
Gudi-ON .53 43 .45
ADKK-DA 15 .24 17
ADZ-ADKK .08 .22 .06
ADK-ADKK -.01 -.05 -.01

DA R?degeri .35 .35 .35
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*p>.05 DYT: Davraniga Yonelik Tutum DA: Davranis Amaci ADB: Algilanan Davranissal Beklentiler ADD: Algilanan
Davranigsal Degerlendirmeler ON: Oznel Norm NKKVK: Normatif Kisi Kurum veya Kuruluglar ADKK: Algilanan Davranig
Kontroli ADK: Algilanan Davranis Kolayliklari ADZ: Algilanan Davranis Zorluklari

Sekil 4'te Planlanmis Davranis Teorisi cercevesinde fen bilimleri ve sinif

ogretmenlerinin disiplinler arasi bakis acgisiyla arastirma sorgulama uygulamasi davranis

amagclarinin regresyon iligkisini gostermektedir.

Sekil 4

Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin PDT Modeli

Algilanan
Davranigsal
Beklentiler

Davranigsal
inanclar

Algilanan
Davranigsal
Degerlendir
meler

Normatif

Kisi, Kurum
veya

Kuruluslar

Algilanan
Davranis
Kolayhklar:

Normatif

inanclar

<&Jd>

Algilanan

Davranis

Zorluklarn — .08

g

Kontrol

inanclan o

-.01
-

R2=.30

Davranisa
Yonelik
Tutum

R?=35

Davrams
Amac

.15

2
Algilanan X'/ df 1.982
Davrams
Kontoli CFl .928
RMSEA .080
GFI .842
NFI .899

Sekil 4'te yer alan fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla

arastirma ve sorgulama uygulamasi davranis amacini acgiklayan modelde, Davranis

Amacinin % 35 oraninda agiklanmasi, amag uzerinde etkili olan Davraniga Yonelik Tutum,

Oznel Norm ve Algilanan Davranis Kontrol 'nin etkisiyle iligkilidir. Fen bilimleri ve sinif
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o6gretmenlerinin Davranigsa Yonelik Tutumlarinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve
sorgulama uygulamasi Davranis Amagclari (zerindeki etkisi .45, Oznel Normlarinin
Davranis Amaclarn Uzerindeki etkisi .35 ve Algilanan Davranis Kontrollerinin Davranis
Amaglari Gzerindeki etkisi .15'tir. Yol katsayilar istatistiksel agisindan Algilanan Davranis
Kontrollerinin Davranis Amacini agiklamasi hari¢ digerleri anlamli ¢ikmistir. Modele gore
Davranis Amaci en fazla Davranisa Ydnelik Tutum faktérinden etkilenmektedir. Fen
bilimleri derslerini yuriten dgretmenler disiplinler arasi yaklagimla arastirma ve sorgulama
uygulamasi yapma davranisini kendi tutumlari sebebiyle gerceklestireceklerdir. Bu durum
“Gelecek egitim- égretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla
arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapacak olursaniz;” 6nermesinin, “Gelecek egitim
- Ogretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma
sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi buylk olasilikla %45 oraninda amaglyorum”
anlami tasimaktadir. Buna goére, ddretmenler disiplinler arasi yaklagsimla arastirma ve
sorgulama yapmayi ne kadar iyi bulursa, bunu uygulamayl o kadar amaglamiglardir.
Karademir (2013)te 6gretmen adaylariyla yaptigi okul disi etkinliklerin PDT modeli
cergevesinde dederlendirildigi ¢calismasi ve Kili¢'in (2018)’de laboratuvar uygulamalarin
PDT kapsaminda degerlendirildigi calismasiyla benzer sonuglara ulagsmistir. Erten
(2002b)deki galismasinda Turk ve Alman &gretmenlerle yaptigi ¢alismasinda Alman
ogretmenlerin davranisa yonelik tutumunun davranis amacina etkisini benzer sekilde

digerlerine oranla yiksek bulmustur.

Fen bilimleri ve sinif égretmenleri igin “Oznel Norm”un, amag Uzerindeki etkisi
dislige yakin orta diizeyde .35'tir. Bu durum Oznel Norm kapsaminda su sekilde
aciklanabilir; “Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluslarin benden olan beklentilerini %35

olasilikla yapmaya hazirim.” anlamindadir.

Fen bilimleri ve sinif égretmenleri igin “Algilanan Davranis Kontroli’nliin, amag
uzerindeki etkisi dugsuk dizeyde .15%ir. Bu durum “Algilanan Davranis KontrolU”

kapsaminda su sekilde agiklanabilir; “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde
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disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak benim
icin,” cok kolay ya da ¢ok zor 6énermesinin “Gelecek egitim - égretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmay! amagcliyorum.” énermesi Uzerine olan etkisi .14’tir; bu da %14 olasilikla amag
Uzerine etki etmesi demektir. Bunun anlami gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmay! amaclamada 6gretmenler icin zorluk veya kolaylik olma durumunun s6z konusu

olmadigidir.

Sekil 5’ te Planlanmis Davranis Teorisi cergevesinde fen bilimleri ve sinif
ogretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama davranis

amaglarinin “Davranigsal inanclar’ kismindaki regresyon iligkisi gésteriimektedir.
Sekil 5

Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Davranigsal inanglar” Kismina Ait

Regresyon lliskisi

Aragtirma sorgulama becerilerini gelistirir.
Merak duygusu geligir. 66

Ozrenmede kolaylik saglar.85

Problem ¢dzebilme yetensgi gelisir. 88
Anlaml 3grenme gergeklesir 30

‘Yaparak yasayarsk 0renme gerpeklesir. 88
Ust dizey disinme bacerilerini geligtinr.28

Fene kars olumlututum gelistinlir. 85 '\

Algillanan
Davranwsal
Beklentiler

R2=30 R?*=35

Davraniga
Yanelik
Tutum

Davranis

Amaci

Davramgsal

Araghrma sorgulama becerilerini .
Imanglar -

gelistirmesini, B4
Kalici &frenme gerceklesmesini. 84
Bilgiyi yapilandsrmanin kolaylagmasam, 83 Algilanan
Derse iiginin artmasin. s Davranisal
Aktif katlimin saglanmasini 83 / Degerlendir
Bakis aglaninin zenginlesmesinl 87
Ezberci anlayistan uzaklasiimasin. 33
Ogrenmede kolaylk saglamasin. 85
Problem gbzebilmenin gelismesini, 87
rencl merkezll ders klenmesink. 80
Efla mbi &f renme gerg ;i:tle;mqgni.ﬁ? RMSEA .080
Yaparakyasayarak & renmenin
gergeklesmesind B6 GFI.842
Feng karg olumlu tutum geligmesini. 85

X'/ df 1.982

CF1.928

NFI .899
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te yer alan “Davraniga Yonelik Tutum”, “Algilanan Davranigsal Beklentiler”

Davranigsal Degerlendirmeler” tarafindan %30 duzeyinde aciklanmistir.

“Algilanan Davranigsal Beklentilerin®, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi .32,

“Algilanan Davranissal Degerlendirmelerin”, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi ise

451ir. Fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model ¢ergevesinde dnemli bulunan “Algilanan

Davranissal Beklentileri” su sekildedir:

vV V VYV VYV VYV V V

>

“Aragtirma sorgulama becerilerini geligtirir (.66).”,
“Merak duygusu gelisir. (.83).”

“Ogrenmede kolaylik saglar (86).”,

“Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir (.88).”,
“‘Anlamli 6grenme gerceklesir (.90).”,

“Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir (.88).”,
“Ust dlizey diisiinme becerilerini gelistirir (.88).”,

“Fene karsi olumlu tutum gelistirilir (.85).”.

Sekil 6’da Planlanmis Davranis Teorisi cercevesinde fen bilimleri ve sinif

ogretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama davranig

amaglarinin “Normatif inanclar” kismina ait regresyon iliskisi gdsterilmektedir.

Sekil 6

Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine iliskin Modelin “Normatif inanglar” Kismina Ait

Regresyon lliskisi

MEB.84

Ogrenciler.53

- . . Mormatif

Diger brans 6gretmenleri.79 Kis, Kurum R2=.40 R2=35

Okul midarleri.g80 -+ veya ~_ .35

¢ Kuruluglar —

il-ilge milli egitim midarlGg .90 Davranig
MNormatif Amaci
inanclar P

53
Degerverilen kisi ve kurumlar.67 - A

X'/ df 1.982

CFI.928 RMSEA .080 GFI.842 NFI.899
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Sekil 6’ya gore “Oznel Norm”, “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslar’ ve “Gidi”
tarafindan %40 dizeyinde agiklanmistir. “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslarin”, “Oznel
Norm” lizerine etkisi .35, “Giudinin” “Oznel Norm” (izerine etkisi ise .53'tiir. Fen bilimleri ve
sinif 6gretmenlerinin referans olarak gérdukleri dnemli normatif kisi, kurum ve kuruluglar su

sekildedir:

» “MEB .84",

» “Diger brans 6gretmenleri .79”,

» “Okul mudurleri .80,

> “Ogrenciler .53,

> “II- ilge milli e@itim midarlGga .90”.

Fen bilimleri derslerini yuriten égretmenler Sekil 77 de Planlanmis Davranig Teorisi

cercevesinde fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acgisiyla arastirma

ve sorgulamayi uygulama davranis amaglarinin “Kontrol inanglar” kismina ait regresyon

iliskisi gOsterilmektedir.
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Sekil 7

Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine iliskin Modelin “Kontrol inanglari” Kismina Ait

Regresyon lliskisi

Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor
olur.73

Hazir bulunuslugun eksik olmasindan
dolayi zor olur.78

Kalici 6grenmenin saglanamamasindan
dolay! zor olur.68

Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6turt
zor olur.70

Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
olmasindan dolayi zor olur.77

Farkl disiplinlerin bir araya gelmesinin
yasatacag aksakliklardan dolayi zor
olur.80

Zumreler arasi iletisim sikintilarindan
dolayi zor olur.62

Her konunun yénteme uygun
olmamasindan dolay! zor olur.77
Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin
degiskenlik gdstermesinden dolayi zor
olur.84

Okul dis1 is yUkunin artmasindan dolayi
zor olur. 69

Algilanan
Davranig
Zorluklan

R=.10 R2=35

Algilanan
Davranis
Kontold

Davranig

Kontrol

Derse olan ilginin artmasindan dolayi inanglari
kolay olur.88
Aktif katimin saglanmasindan dolayi Algilanan
kolay olur.87 Davranis
Derslerin zevkle igslenmesinden dolayi Kolayliklari
kolay olur.85

Ogretmenin bu ydéntemi lisans egitiminde
almis olmasindan dolay! kolay olur.57
Arastirma- sorgulama becerilerini
gelistirmesinden dolayi kolay olur.89
Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay
olur.84

Hazir bulunuglugun olmasindan dolayi
kolay olur.69

Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi RMSEA .080
kolay olur.77
Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi GFI .842
kolaylastirmasindan 6turi kolay olur.69
Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya NFI .899
uygun olmasindan dolayi kolay olur.72

Amaci

X’/ df 1.982

CFI1.928

Sekil 7’ye gore, “Algilanan Davranis Kontrold”, “Algilanan Davranis Zorluklar” ve
“Algilanan Davranis Kolayliklar” tarafindan %10 dizeyinde acgiklanmistir. “Algilanan
Davranig Zorluklarinin®, “Algilanan Davranig Kontrolu” uzerine etkisi .08 ve “Algilanan
Davranig Kolayliklarinin” “Algilanan Davranis KontrolU” Uzerine etkisi ise -.01’dir. Modelde
negatif deger olmasi, fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla

arastirma ve sorgulama uygulamalarinin “Algilanan Davranis Kolayliklarini” kolay olarak
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goérmemesi ile agiklanabilir. Fen bilimleri ve sinif dgretmenlerinin model gergevesinde

onemli bulunan “Algilanan Davranis Zorluklar1” su sekildedir:

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur (.73).”,
“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur (.78).”,
“Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur (.68).”,

“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan &tird zor olur (.70).”,

YV V V V V

“Ogrencinin kendi d3renmesinden sorumlu olmasindan dolay! zor olur
(.77).7,

“Farkl disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur (.80).”,

» “Zumreler arasi iletigsim sikintilarindan dolayi zor olur (.62).”,

Y

» “Her konunun yonteme uygun olmamasindan dolayi zor olur (.77)",

> “Ogrencilerin farkli disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik géstermesinden
dolayi zor olur (.84)”,

> “Okul digl is yukunun artmasindan dolayi zor olur (.69).”.

Fen bilimleri ve sinif 86gretmenlerinin model ¢cergevesinde dnemli bulunan “Algilanan
Davranis Kolayliklar” su sekildedir:
“Derse olan ilginin artmasindan dolayi kolay olur (.88).”,

“Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur (.87).”,
“Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur (.85).”,

YV V V VY

“Ogretmenin bu ydntemi lisans egitiminde almis olmasindan dolayi kolay olur
(.57).%,

“Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur (.89).”,
“Ogrencilerin ilgisini cekecegi igin kolay olur (.84).”,
“Hazir bulunuslugun olmasindan dolayi kolay olur (.69).”,

“Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur (.77).”,

YV V V V VY

“Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6turi kolay olur
(.69).”,

“Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolay! kolay olur
(.72).".

A\

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Tartigma

Aragtirmanin ikinci alt problemi: “Uyumlu bir modelle, ilkokul 6gretmenlerinin

“Davranisa Yénelik Tutumlar”, “Oznel Normlari, “‘Algilanan Davranis Kontrolleri” ve
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“Arastirma ve Sorgulama Odakli Ogretim Yapma Davranisina Yoénelik Amagclar”

Planlanmis Davranis Teorisi kullanarak nasil agiklanmaktadir?”

Sekil 8'de Planlanmig Davranis Teorisi gergevesinde sinif 6gretmenlerinin disiplinler
arasl bakis agisiyla arastirma sorgulama uygulamasi davranigs amagclarinin regresyon

iliskisini gostermektedir.
Sekil 8

Sinif Ogretmenlerine lliskin PDT Modeli

Algilanan Biz=_22
Davramigsal
Beklentiler J | ™~ 2%

Davramsa
Yonelik
Tutumm

Davranegsal
inanclar

Blgdlanan |~ .52 \
éamﬁal -51

Dhegherle ndir
meder

P e atid
Kigl, Kursn 2_ >
- . R=.30 R2=.35
31
Kusralurglar

25

Mormanf

Inanclar
f'-'
a5 /
A7
X'/ df 5.627
Adgilanan .
IDha v s, N Rzz- 05
Fosrhuklsr .0 CF1.732
R Algilaran
Draver dnary
Korerad RMSEA .102
I lar - Kiomtobl
-
Algdaman - Cih | GFI.820
Daavranis -
Kodayhklare NFI.712

Sekil 8'de yer alan sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve
sorgulama uygulamasi davranig amacini agiklayan modelde, Davranis Amacinin %35
oraninda aciklanmasi, amag zerinde etkili olan Davranisa Ydnelik Tutum, Oznel Norm ve

Algilanan Davranig Kontrolt 'nin etkisiyle iligkilidir. Fen bilimleri derslerini yuraten sinif
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o6gretmenlerinin Davranigsa Yonelik Tutumlarinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve
sorgulama uygulamasi Davranis Amagclari (zerindeki etkisi .51, Oznel Normlarinin
Davranis Amaclarn Gzerindeki etkisi .26 ve Algilanan Davranis Kontrollerinin Davranis
Amaglari Uzerindeki etkisi .17’tir. Yol katsayilar istatistiksel agidan Algilanan Davranis
Kontroli disinda anlamh bulunmustur. Modele gére Davranis Amaci en fazla Davranisa
Yoénelik Tutum faktdériinden etkilenmektedir. Bu durum “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen
bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapacak olursaniz;” énermesinin, “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmay! buyuk
olasilikla %51 oraninda amagcliyorum” anlami tagimaktadir. Buna gbre, Ogretmenler
disiplinler arasi yaklasimla arastirma ve sorgulama yapmay! ne kadar iyi bulursa, bunu

uygulamayi o kadar amacglamislardir.

Fen bilimleri dersleri yiriten sinif 6gretmenleri igin Oznel Normun, amag zerindeki
etkisi diigik dizeyde .26°dir. Bu durum Oznel Norm kapsaminda su sekilde agiklanabilir;
“Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluglarin benden olan beklentilerini %26 olasilikla

yapmaya hazirim.” anlamindadir.

Fen bilimleri dersleri yuriten sinif 6gretmenleri igin “Algilanan Davranis
KontrolG”ntin, amag Uzerindeki etkisi distk dizeyde .15'tir. Bu durum “Algilanan Davranig
Kontroli” kapsaminda su sekilde agiklanabilir; “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir dgretim
yapmak benim igin,” ¢cok kolay ya da ¢ok zor 6nermesinin “Gelecek egitim - 6gretim yilinda
fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir
o6gretim yapmayi amacliyorum.” énermesi tzerine olan etkisi .17’dir; bu da %17 olasilikla
amag Uzerine etki etmesi demektir. Bunun anlami gelecek egitim - 6gretim yilinda fen
bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmay! amaclamada 6gretmenler icin zorluk veya kolaylik olma durumunun s6z konusu

olmadigidir.
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Sekil 9° da Planlanmig Davranis Teorisi c¢ergevesinde sinif 6gretmenlerinin

disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama davranis amagclarinin

“Davranigsal inanglar’ kismindaki regresyon iliskisi gosterilmektedir.

Sekil 9

Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Davranigsal inanglar’ Kismina Ait Regresyon lligkisi

Aragtirma sorgulama becerilerini
gelistirir.65

Merak duygusu gelisir.87
Ogrenmede kolaylik saglar.89
Problem ¢6zebilme yetenegi gelisir.88
Anlamh 6grenme gerceklesir.90
Yaparak yasayarak 6grenme
gerceklesir.90

Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirir.89

Fene karsi olumlu tutum gelistirilir.87

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirmesini.85

Kalici 6grenme gergeklesmesini.84
Bilgiyi yapilandirmanin
kolaylagsmasini.86

Derse ilginin artmasini.87

Aktif katilimin saglanmasini.85

Bakis agilarinin zenginlesmesini.87
Ezberci anlayistan uzaklagiimasini.83
Ogrenmede kolaylik saglamasini.85
Problem ¢dzebilmenin gelismesini.86
Ogrenci merkezli ders islenmesini.82
Anlamli 6grenme gerceklesmesini.86
Yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklesmesini.88

Fene karsi olumlu tutum gelismesini.85

Alglanan
Davranigsal
Beklentiler

Davranegsal
Inanclar

‘Alglanan
Davranigsal
Degerlendir
maler

Ri=32 R2=35

Davramsa
Yomelik
Tutum

Davrane

Amac

X’/ df 1.982
CFI.928
RMSEA .080
GFl .842

NFI.899

Sekil 9'da yer alan “Davraniga Yonelik Tutum”, “Algilanan Davranigsal Beklentiler”

ve “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler” tarafindan %30 dizeyinde aciklanmigtir.

“Algilanan Davranigsal Beklentilerin”, “Davranigsa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi .26,

“Algilanan Davranigsal Degerlendirmelerin”, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi ise

.50’dir. Sinif 6gretmenlerinin model gergevesinde 6énemli bulunan “Algilanan Davranigsal

Beklentileri” su sekildedir:

» “Arastirma sorgulama becerilerini gelistirir (.65).”,

> “Merak duygusu gelisir. (.87).” “Ogrenmede kolaylik saglar (.89).”,

» “Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir (.88).”,
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» “Anlamli 6grenme gerceklesir (.90).”,

» “Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir (.90).”,
> “Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir (.89).”,
» “Fene kargi olumlu tutum geligtirilir (.87).”.

Sekil 10’ da Planlanmis Davranis Teorisi cercevesinde sinif ddretmenlerinin
disiplinler arasi bakis acgisiyla arastirma ve sorgulamay! uygulama davranis amaclarinin

“Normatif inanclar” kismina ait regresyon iliskisi gosterilmektedir.
Sekil 10

Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Normatif Inanglar” Kismina Ait Regresyon lligkisi

MEB. 22 Morrmatif
Difer brang Sfretmenlerl. 79 Kigl, Karum RZ=30 F2=35
Okul midddrleri. 33 ey a 31
Ogrenciler. 58 Eisruluglar — 26
1I- ilge milli efitim maddrligd. 29 _ . .

Normatif

inanclar r

rr 45

Degerverilen kigl ve kurumlar. 46 -+ Gudi -~

XZ/ df5.627 CFl1.732 RMSEA.102 GFI.820 NFI.712

Sekil 10'a gore “Oznel Norm”, “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslar’ ve “Gudi”
tarafindan %30 diizeyinde agiklanmistir. “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluglarin”, “Oznel
Norm” (izerine etkisi .31, “Gudinin” “Oznel Norm” {izerine etkisi ise .45r. Sinif
ogretmenlerinin referans olarak gordukleri 6nemli normatif kisi, kurum ve kuruluslar su

sekildedir:

“MEB .82”,

“Diger brang ogretmenleri .79,
“Okul muddrleri .83”,
“Ogrenciler .58,

YV V. V VYV VYV

“Il- ilge milli egitim midarliga .89”.
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Sekil 11'de Planlanmis Davranis Teorisi cercevesinde sinif dgretmenlerinin

disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama davranis amagclarinin

“Kontrol inanglari” kismina ait regresyon iligkisi gésteriimektedir.

Sekil 11

Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Kontrol inanglar1” Kismina Ait Regresyon lliskisi

Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor
olur.69

Hazir bulunuglugun eksik olmasindan
dolayi zor olur.75

Kalici 6grenmenin saglanamamasindan
dolayi zor olur.68

Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6turd
zor olur.70

Ogrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasindan dolay! zor olur.76
Farkli disiplinlerin bir araya gelmesinin
yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur.81

Zumreler arasi iletisim sikintilarindan
dolayi zor olur.63

Her konunun yénteme uygun
olmamasindan dolayi zor olur.76
Ogrencilerin farkli disiplinlere olan
ilgisinin degiskenlik gbéstermesinden
dolayi zor olur.85

Okul digi is yukiniin artmasindan dolayi
zor olur. 73

Derse olan ilginin artmasindan dolayi
kolay olur.85

Aktif katilmin saglanmasindan dolayi
kolay olur.86

Derslerin zevkle igslenmesinden dolayi
kolay olur.85

Ogretmenin bu yéntemi lisans
egitiminde almis olmasindan dolayi
kolay olur.59

Arastirma- sorgulama becerilerini
gelistirmesinden dolayi kolay olur.89
Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay
olur.85

Hazir bulunuglugun olmasindan dolayi
kolay olur.69

Kalici 6grenmenin saglanmasindan
dolay! kolay olur.79

Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi
kolaylastirmasindan 6turi kolay olur.69
Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya
uygun olmasindan dolayi kolay olur.74

Alglanan
Davranig
Torluklan

Kontrol
Inanglan

Algilanan
Davramg
KolayhkLar,

R*=.05 R*=35
17

Alglanan
Davranes
Kontoli

X’/ df 5.627
CFI.732
RMSEA .102
GFI .820

NFI.712

Sekil 11’e goére, “Algilanan Davranis Kontrolt”, “Algilanan Davranis Zorluklari” ve

“Algilanan Davranis Kolayliklar1” tarafindan %5 dlzeyinde agiklanmistir. “Algilanan
Davranig Zorluklarinin®, “Algilanan Davranig Kontrold” Uzerine etkisi .06 ve “Algilanan

Davranig Kolayliklarinin” “Algilanan Davranis Kontrolu” Gzerine etkisi ise -.01’dir. Modelde
negatif deger olmasi, sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve

sorgulama uygulamalarinin “Algilanan Davranig Kolayliklarini” kolay olarak gérmemesi ile
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aciklanabilir. Sinif 6gretmenlerinin model gergevesinde énemli bulunan “Algilanan Davranig

Zorluklari” su sekildedir:

YV V V¥V V VY

>

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur (.69).”,

“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur (.75).”,
“Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur (.68).”,
“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6turd zor olur (.70).”,

“Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolayl zor olur
(.76).%,

“Farkh disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur (.81).”,

“Zamreler arasi iletisim sikintilarindan dolayi zor olur (.63).”,
“Her konunun yonteme uygun olmamasindan dolayi zor olur (.76)",

“Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik gdstermesinden
dolayi zor olur (.85)”,

“Okul digi is yukunun artmasindan dolayi zor olur (.73).”.

Sinif 6gretmenlerinin model cercevesinde onemli bulunan “Algilanan Davranis

Kolayliklari” su sekildedir:

YV V V VY

YV V V VYV VY

“Derse olan ilginin artmasindan dolay kolay olur (.85).”,
“Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur (.86).”,
“Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur (.85).”,

“Ogretmenin bu yéntemi lisans egitiminde almig olmasindan dolayi kolay olur
(.59).”,

“Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur (.89).”,
“Ogrencilerin ilgisini cekecegi igin kolay olur (.85).”,

“Hazir bulunuslugun olmasindan dolayi kolay olur (.69).”,

“Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur (.79).”,

“Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6turi kolay olur
(.69).”,

“Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolay kolay olur
(.74).”.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Tartigma

Arastirmanin Gglncu alt problemi: “ Uyumlu bir modelle, ortaokul 6gretmenlerinin

“Davranisa Yonelik Tutumlari”, “Oznel Normlari, “Algilanan Davranis Kontrolleri® ve
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“Arastirma ve Sorgulama Odakli Ogretim Yapma Davranisina Yoénelik Amaglan”

Planlanmis Davranis Teorisi kullanarak nasil agiklanmaktadir?”

Sekil 12°de Planlanmis Davranis Teorisi ¢ercevesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin
disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma sorgulama uygulamasi davranig amaglarinin

regresyon iligkisini gostermektedir.
Sekil 12

Fen Bilimleri Ogretmenlerine lliskin PDT Modeli

Algilanan
Dawranagsal
Beklentiler

Darvrancgsal
Inanglar

Algilanan
Dawramagsal
Degeriendin
rmeeher

P it
Iramclar

Cxudu

2

X'/ df 1,982
Adgrlaruan ’
Dharer ey RZ=05 /
Fowrhukilar CFl1.828
w.oanitrod RMSEA .105
IrusrscLary

GFI .850

NFI.718

Sekil 12°de yer alan fen bilimleri 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla
arastirma ve sorgulama uygulamasi davranis amacini acgiklayan modelde, Davranis
Amacinin % 35 oraninda agiklanmasi, amag uzerinde etkili olan Davraniga Yonelik Tutum,

Oznel Norm ve Algilanan Davranis Kontroli ’niin etkisiyle iligkilidir. Fen bilimleri
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o6gretmenlerinin Davranigsa Yonelik Tutumlarinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve
sorgulama uygulamasi Davranis Amagclari (zerindeki etkisi .40, Oznel Normlarinin
Davranis Amaclarn Uzerindeki etkisi .24 ve Algilanan Davranis Kontrollerinin Davranis
Amaglari Gzerindeki etkisi .24'tir. Yol katsayilari istatistiksel agidan Oznel Norm ve Algilanan
Davranis Kontroll haricinde anlamh bulunmustur. Modele gére Davranis Amaci en fazla
Davranisa Yonelik Tutum faktérinden etkilenmektedir. Fen bilimleri derslerini yariten
ogretmenler disiplinler arasi yaklasimla arastirma ve sorgulama uygulamasi yapma
davranisini kendi tutumlari sebebiyle gerceklestireceklerdir. Bu durum “Gelecek egitim-
ogretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma
sorgulamaya dayali bir 6gretim yapacak olursaniz;” énermesinin, “Gelecek egitim - 6gretim
yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali
bir 6gretim yapmayi blyuk olasilikla %40 oraninda amacliyorum” anlami tagsimaktadir Buna
gore, dgretmenler disiplinler arasi yaklasimla arastirma ve sorgulama yapmay!i ne kadar iyi

bulursa, bunu uygulamayi o kadar amaglamiglardir.

Fen bilimleri 6gretmenleri icin “Oznel Norm”un, amag Uzerindeki etkisi dusik
diizeyde .24'tir. Bu durum Oznel Norm kapsaminda su sekilde aciklanabilir; “Onem
verdigim Kisi, kurum ve kuruluglarin benden olan beklentilerini %24 olasilikla yapmaya

hazirim.” anlamindadir.

Fen bilimleri 6gretmenleri i¢in “Algilanan Davranig Kontroli”nlin, amag Uzerindeki
etkisi dusuk dizeyde .24’tur. Bu durum “Algilanan Davranis Kontroli” kapsaminda su
sekilde agiklanabilir; “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi
bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak benim igin,” cok kolay
ya da ¢ok zor dnermesinin “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler
arasi bir bakis agisiyla aragtirma sorgulamaya dayal bir 6gretim yapmay1 amagliyorum.”
onermesi lizerine olan etkisi .24'tlr; bu da %24 olasilikla amag lizerine etki etmesi demektir.

Bunun anlami gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis
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agistyla arastirma sorgulamaya dayall bir 6gretim yapmay! amaglamada 6gretmenler igin

zorluk veya kolaylik olma durumunun s6z konusu olmadigidir.

Sekil 13’ de Planlanmis Davranis Teorisi gergevesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin

disiplinler arasi bakis acgisiyla arastirma ve sorgulamay! uygulama davranis amaclarinin

“Davranigsal inanglar’ kismindaki regresyon iliskisi gosterilmektedir.

Sekil 13

Fen Bilimleri Ogretmenlerine lliskin Modelin “Davranissal inanglar’ Kismina Ait Regresyon

lligkisi

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirir.68

Merak duygusu gelisir.62
Ogrenmede kolaylik saglar.67
Problem ¢6zebilme yetenegi gelisir.87
Anlamli 6grenme gergeklesir.89
Yaparak yasayarak 6grenme
gerceklesir.82

Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirir.87

Fene karsi olumlu tutum gelistirilir.76

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirmesini.78

Kalici 6grenme gerceklesmesini.79
Bilgiyi yapilandirmanin
kolaylagsmasini.73

Derse ilginin artmasini.75

Aktif katilmin saglanmasini.77

Bakis agilarinin zenginlesmesini.82
Ezberci anlayistan uzaklagilmasini.77
Ogrenmede kolaylik saglamasini.83
Problem ¢6zebilmenin gelismesini.86
Ogrenci merkezli ders iglenmesini.71
Anlamli 6grenme gergeklesmesini.90
Yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklesmesini.78

Fene karsi olumlu tutum gelismesini.83

Sekil 13’'te yer alan “Davranisa Yonelik Tutum

Algitanan
Davranigsal
Beklentiler

Davramgsal

Inanclar

Algilanan
Davrantgsal

Degerlendir

meler

R?=29 R?=35

42

40

X’/ df 1,982
CFI .828
RMSEA .105
GFI 850

NFI.718

Algilanan Davranigsal Beklentiler”

ve “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler’ tarafindan %29 dizeyinde agiklanmistir.

“Algilanan Davranigsal Beklentilerin®, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi .42,

“Algilanan Davranigsal Degerlendirmelerin”, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi ise

.33'thr. Fen bilimleri 6dretmenlerinin model c¢ergevesinde 6nemli bulunan “Algilanan

Davranissal Beklentileri” su sekildedir:
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» “Arastirma sorgulama becerilerini gelistirir (.68).”,

» “Merak duygusu gelisir. (.62).”,
> “Ogrenmede kolaylik saglar (.67).”,
» “Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir (.87).”,

> “Anlamli 6grenme gerceklesir (.89).”,

» “Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir (.82).”,

> “Ust dlzey diisiinme becerilerini gelistirir (.87).”,

» “Fene kargi olumlu tutum gelistirilir (.76).”.

Sekil 14’ te Planlanmis Davranis Teorisi ¢ergevesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin

disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama davranis amagclarinin

“Normatif inanglar” kismina ait regresyon iligkisi gosterilmektedir.

Sekil 14

Fen Bilimleri Ogretmenlerine lliskin Modelin “Normatif inanglar” Kismina Ait Regresyon

lligkisi

MEE. 55

Diger brang ofretmenien. 51
Okl middirkeri. 78

Ofrenciler. 55

1l ige il egitirm mdddriig o, 90

Deferverilen kisi ve kurumlar. 54

X’/ df1,982 CFl.828 RMSEA.105 GFI.850 NFI.718

Sekil 14’e gore “Oznel Norm”, “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslar’ ve “Gid

Mormatif
Inanclar

O

R*=33 RZ=35

tarafindan %33 diizeyinde agiklanmistir. “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslarin”, “Oznel

Norm” {izerine etkisi .31, “Gudinin” “Oznel Norm” lizerine etkisi ise .44'tiir. Fen bilimleri
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ogretmenlerinin referans olarak gérdikleri énemli normatif kisi, kurum ve kuruluslar su

sekildedir:
» “MEB .88,
» “Diger brang ogretmenleri .817,
> “Okul muddirleri .78,
> “Ogrenciler .55,
> “II- ilge milli egitim madarlagi .90”.

Sekil 15'te Planlanmis Davranis Teorisi ¢cercevesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin
disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama davranis amagclarinin

“Kontrol inanglari” kismina ait regresyon iligkisi gosterilmektedir.
Sekil 15

Fen Bilimleri Ogretmenlerine lliskin Modelin “Kontrol inanglari” Kismina Ait Regresyon

iliskisi

Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor
olur.67

Hazir bulunuslugun eksik olmasindan
dolay! zor olur.76

Kalici 6grenmenin
saglanamamasindan dolayi zor olur.66
Sinif ortaminin uygunsuzlugundan
otird zor olur.75

Ogrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasindan dolayi zor olur.76
Farkl disiplinlerin bir araya gelmesinin
yasatacag aksakliklardan dolayi zor
olur.76

Zumreler arasi iletisim sikintilarindan
dolay! zor olur.59

Her konunun yénteme uygun
olmamasindan dolay! zor olur.79
Ogrencilerin farkl disiplinlere olan
ilgisinin degiskenlik géstermesinden
dolay! zor olur.76

Okul dig1 is yUkUnin artmasindan
dolay! zor olur. 64

Algidanan
Davransg
Zorluklan

R#=05 R?=.35

Kontrol
Inanclan

Derse olan ilginin artmasindan dolayi
kolay olur.88 ~ -.05
Aktif katilimin saglanmasindan dolayi
kolay olur.81

Derslerin zevkle islenmesinden dolayi
kolay olur.81

Ogretmenin bu yéntemi lisans
egitiminde almis olmasindan dolayi
kolay olur.52

Arastirma- sorgulama becerilerini
gelistirmesinden dolay! kolay olur.92
Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay

olur.83

Hazir bulunuslugun olmasindan dolayi
kolay olur.65

Kalici 6grenmenin saglanmasindan
dolayi kolay olur.74

Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi
kolaylastirmasindan 6tiri kolay olur.63
Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya
uygun olmasindan dolayi kolay olur.66

X’/ df 1,982
CFI .828
RMSEA .105
GFI 850

NFI.718
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Algilanan Davranig Zorluklar” ve

“‘Algilanan Davranis Kolayliklar” tarafindan %5 duzeyinde aciklanmistir. “Algilanan

Davranis Zorluklarinin®,

”

Algilanan Davranis Kontroli” Uzerine etkisi .22 ve “Algilanan

Davranig Kolayliklarinin” “Algilanan Davranis Kontrolu” Uzerine etkisi ise -.05’dir. Modelde

negatif deger olmasi, fen bilimleri 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma

ve sorgulama uygulamalarinin “Algilanan Davranis Kolayliklarini” kolay olarak gérmemesi

ile aciklanabilir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin model cergevesinde 6nemli bulunan

“Algilanan Davranis Zorluklar” su sekildedir:

YV V V V VY

A\

>

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur (.67).”,

“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur (.76).”,
“Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur (.66).”,
“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan &6tard zor olur (.75).”,

“Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolayi zor olur
(.76).”,

“Farkh disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur (.76).”,

“Zumreler arasi iletisim sikintilarindan dolayi zor olur (.59).”,
“Her konunun ydnteme uygun olmamasindan dolayi zor olur (.79)”,

“Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik gostermesinden
dolayi zor olur (.76)”,

“Okul digi is yikunin artmasindan dolayi zor olur (.64).”.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin model cercevesinde Onemli bulunan “Algilanan

Davranis Kolayliklar” su sekildedir:

YV V V V

YV V V V VYV

“Derse olan ilginin artmasindan dolayi kolay olur (.88).”,
“Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur (.81).”,
“Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur (.81).”,

“Ogretmenin bu yéntemi lisans egitiminde almig olmasindan dolayi kolay olur
(.52).”,

“Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur (.92).”,
“Ogrencilerin ilgisini cekecegi igin kolay olur (.83).”,

“Hazir bulunuglugun olmasindan dolay kolay olur (.65).”,

“Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur (.74).”,

“Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6turi kolay olur
(.63).%,
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» “Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolay! kolay olur
(.66).”.

Doérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin dérdincu alt problemi: “Uyumlu bir modelle, fen bilimleri derslerini
yuriten 6gretmenlerin belirlenen ilgelere gore “Davranisa Yénelik Tutumlan”, “Oznel
Normlari, “Algilanan Davranis Kontrolleri” ve “Arastirma ve Sorgulama Odakli Ogretim
Yapma Davranisina Yénelik Amaglar" Planlanmis Davranis Teorisi kullanarak nasil

aciklanmaktadir?”

Tablo 17°de fen bilimleri ve sinif dgretmenlerinin ilgelere goére disiplinler arasi bakis
acgisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali davranis amaglarinin regresyon iligkileri ve R?
degerleri verilmektedir. Tablo 17, Sekil 16- Sekil 27 arasinda gosterilen verilerin hepsini bir

arada gdsterildigi genel bir tablodur.
Tablo 17

Disiplinler Arasi Bakig Agisiyla Arastirma ve Sorgulama Davranig Amaci igin  Tiim ligeler

ve Yol Katsayilari

PDT Model Cankaya Kegioren Sincan
DYT-DA .78 .59 .66
ADB-DYT .09 19 .69
ADD-DYT .60 49 .16
ON-DA .63 73 .39
NKKvK-ON 13 24 31
Guidu-ON .35 .55 .64
ADKK-DA .07 34 14
ADZ-ADKK -.05 19 A7
ADK-ADKK 15 -.07 -31
DA R2? degeri 27 32 .63
*p>.05

DYT: Davranisa YoOnelik Tutum DA: Davranig Amaci ADB: Algilanan Davranigsal Beklentiler ADD: Algilanan Davranissal
Degerlendirmeler ON: Oznel Norm NKKVK: Normatif Kigi Kurum veya Kuruluglar ADKK: Algilanan Davranis Kontrolii ADK:
Algilanan Davranig Kolayliklari ADZ: Algilanan Davranis Zorluklari
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Cankaya ligesinde Gérev Yapan Ogretmenlere iliskin Bulgular

Sekil 16'da Planlanmis Davranis Teorisi ¢ercevesinde Cankaya ilgesindeki fen

bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma sorgulama

uygulamasi davranis amagclarinin regresyon iligskisini gostermektedir.

Sekil 16

Cankaya ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin PDT Modeli

Davrarugsal
Inanglar

R%=.27

X’/ df 3.075
CFI.771
RMSEA .149
GFI 833

NFI.707

Sekil 16’'da yer alan Cankaya ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin

disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulama uygulamasi davranig amacini

aciklayan modelde, Davranis Amacinin %27 oraninda ag¢iklanmasi, amag Uzerinde etkili

olan Davranisa Yénelik Tutum, Oznel Norm ve Algilanan Davranis Kontroll 'niin etkisiyle

iliskilidir. Cankaya ilcesindeki fen bilimleri ve sinif ddretmenlerinin Davranisa Yonelik



73

Tutumlarinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulama uygulamasi Davranis
Amaclari tizerindeki etkisi .78, Oznel Normlarinin Davranis Amagclari Gzerindeki etkisi .63
ve Algilanan Davranis Kontrollerinin Davranis Amagclari Uzerindeki etkisi .07’tir. Yol
katsayilari istatistiksel agidan Algilanan Davranis Kontroll disinda anlamlidir. Modele gére
Davranis Amaci en fazla Davranisa Yonelik Tutum faktériinden etkilenmektedir. Cankaya
ilcesinde fen bilimleri derslerini yuriten 6gretmenler disiplinler arasi yaklagimla arastirma
ve sorgulama uygulamasi yapma davranisint  kendi tutumlari  sebebiyle
gerceklestireceklerdir. Bu durum “Gelecek egitim- dgretim yilinda fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayall bir 6gretim yaparsam” bu
durum ogrenciler igin dnemlidir veya oldukga onemlidir anlamina gelmektedir. Bu da
Cankaya ilgesinde galisan 6gretmenlerin %78'’i, “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen
bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmay! amagliyorum” demektir. Buna goére, dgretmenler disiplinler arasi yaklasimla
arastirma ve sorgulama yapmayl ne kadar iyi bulursa, bunu uygulamayr o kadar
amaclamislardir. Ancak burada Oznel Normun Davranis amacina etkisi de yiksege yakin
orta diizeyde orta ¢ikmistir. Bu durum 6gretmenlerin gelecekte disiplinler arasi yaklasimla
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapma davranigi gerceklestirmelerde referans
olarak gordukleri kisi, kurum ve kuruluslarin etkisinin de oldugu gortlmuastir. Bu durum su
sekilde agiklanabilir; “Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluslarin benden olan beklentilerini
genelde yapmaya hazirim.” dnermesinin “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir dgretim
yapmay! amagliyorum.” dnermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya ¢iktigi gorulmektedir. Erten
(2002b)deki calismasinda Turk ve Alman o6gretmenlerle yaptigi c¢alismasinda Tirk
ogretmenlerin 6znel normun davranig amacina etkisini benzer sekilde digerlerine oranla
yuksek bulmustur. Karademir (2013)’te 6gretmenlerin okul digi etkinlikleri gerceklestirme
davranis amaglarini PDT kapsaminda belirledigi ¢alismasinda éznel normun yiksek

dizeyde davranis amacini etkiledigini bulmustur.
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Cankaya ilgcesinde “Algilanan Davranig Kontroli’niin Davranig amaci Uzerindeki
etkisi .07’dir. Bu durum “Gelecek egitim- égretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler
arasi bir bakis acgisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak benim igin;” ¢ok
kolay veya c¢ok zor olacaktir dnermesinin “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmayi1 amacliyorum.” dnermesi Uzerindeki etkisi Cankaya ilgesi icin .07 olasilikla ve amag
Uzerindeki etkisi demektir. Bunun anlami, “Gelecek egitim - d6gdretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla aragtirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmay! amaclamada égretmenler icin zorluk veya kolaylik olma durumunun s6z konusu

olmadigidir.

Sekil 17’de Planlanmis Davranis Teorisi gercevesinde Cankaya ilgesindeki fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi
uygulama davranis amaglarinin “Davranigsal inanglar’ kismindaki regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.
Sekil 17

Cankaya ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Davranigsal

Iinanglar” Kismina Ait Regresyon lligkisi

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirir.74

Merak duygusu gelisir.77
Ogrenmede kolaylik saglar.82
Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir.87
Anlamli 6grenme gergeklesir.92
Yaparak yasayarak 6grenme
gerceklesir.89

Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirir.88

Fene karsi olumlu tutum gelistirilir.86

Algidanan
Davranegsal

R%=.37 R%=.27

\, .09

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirmesini.86

Kalici 6grenme gergeklesmesini.85
Bilgiyi yapilandirmanin
kolaylagsmasini.85

Derse ilginin artmasini.89

Aktif katilimin saglanmasini.88

Bakis agilarinin zenginlesmesini.85
Ezberci anlayistan uzaklagiimasini.86
Ogrenmede kolaylik saglamasini.86
Problem ¢6zebilmenin gelismesini.87
Ogrenci merkezli ders islenmesini.82
Anlamli 6grenme gerceklesmesini.89
Yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklesmesini.85

Fene karsi olumlu tutum gelismesini.89

Beldentiler

Davrangsal
Inanglar

Algdanan
Davrantgsal
Degerlendir
meler

.60

78

X’/ df 3.075
CFI.771
RMSEA .149
GFI 833

NFI.707
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Sekil 17°de yer alan “Davranisa Yonelik Tutum”, “Algilanan Davranigsal Beklentiler”
ve “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler” tarafindan %37 duzeyinde aciklanmistir.

“Algilanan Davranigsal Beklentilerin®, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi .09,

“Algilanan Davranissal Degerlendirmelerin”, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi ise
.60’tir. Cankaya ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model ¢ergevesinde 6nemli

bulunan “Algilanan Davranissal Beklentileri” su sekildedir:

“Aragtirma sorgulama becerilerini geligtirir (.74).”,
“Merak duygusu gelisir. (.77).”,

“Ogrenmede kolaylik saglar (.82).”,

“Problem ¢ozebilme yetenegi gelisir (.87).”,
“Anlamli 6grenme gerceklesir (.92).”,

“Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir (.89).”,

YV V V V VYV VY VY

“Ust diizey diisinme becerilerini gelistirir (.88).”,
» “Fene karsi olumlu tutum gelistirilir (.86).”.

Sekil 18’ de Planlanmis Davranis Teorisi ¢ercevesinde Cankaya ilgesindeki fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi
uygulama davranis amagclarinin  “Normatif inanclar” kismina ait regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.
Sekil 18

Cankaya ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Normatif

inanglar” Kismina Ait Regresyon lligkisi

mes, .80

Diger brang Ofretmeniert, .89
Ohd mUduriert .70 4
Ofrencier .62

Ih e il efitim mOcUriiga .88

R?=.14 RZ=.27

1 63

Normatd

Inanchar

Deger verden kig ve kurumlar 94 - GUdd .35

4

Xz/ df3.075 CFI.771 RMSEA.149 GFI.833 NFI.707
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[ T]

Sekil 18'e gore “Oznel Norm”, “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslar’ ve “Gudi”
tarafindan %14 dizeyinde agiklanmistir. “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslarin”, “Oznel
Norm” Uzerine etkisi .13, “Gudinin” “Oznel Norm” (zerine etkisi ise .35'tir. Cankaya
ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin referans olarak gordukleri Gnemli normatif

kisi, kurum ve kuruluslar su sekildedir:

» “MEB .90,

» “Diger brang 6gretmenleri .89,

» “Okul mudurleri .70,

> “Ogrenciler .62”,

> “II- ilge milli e@itim midarlGgi .88”.

Sekil 19'da Planlanmis Davranis Teorisi gercevesinde Cankaya ilgesindeki fen

bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi

uygulama davranis amaglarinin “Kontrol Inanclari” kismina ait regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.
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Sekil 19

Cankaya llgesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Kontrol

inanclari” Kismina Ait Regresyon lliskisi

Ogrencilerin ilgisizliginden dolay zor
olur.69

Hazir bulunuglugun eksik olmasindan
dolayi zor olur.78

Kalici 6grenmenin
saglanamamasindan dolayi zor
olur.75

Sinif ortaminin uygunsuzlugundan
oturd zor olur.70

Ogrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasindan dolay! zor olur.75
Farkh disiplinlerin bir araya gelmesinin
yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur.76

Zumreler arasi iletisim sikintilarindan
dolayi zor olur.77

Her konunun yénteme uygun
olmamasindan dolay! zor olur.84
Ogrencilerin farkli disiplinlere olan
ilgisinin degiskenlik géstermesinden
dolayi zor olur.83

Okul digl is yUkinun artmasindan
dolayi zor olur. 85

Derse olan ilginin artmasindan dolayi
kolay olur.82

Aktif katilmin saglanmasindan dolayi
kolay olur.84

Derslerin zevkle igslenmesinden dolayi
kolay olur.81

Ogretmenin bu yéntemi lisans
egitiminde almis olmasindan dolayi
kolay olur.50

Arastirma- sorgulama becerilerini
gelistirmesinden dolayi kolay olur.89
Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin
kolay olur.82

Hazir bulunuslugun olmasindan
dolay1 kolay olur.72

Kalici 6grenmenin saglanmasindan
dolay! kolay olur.77

Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi
kolaylastirmasindan 6tura kolay
olur.74

Fen dersinin aragtirma ve
sorgulamaya uygun olmasindan
dolay! kolay olur.78

Algilanan
Davrang
Zorluklan

Kontrol

Inanclan

R2=.02 R%=.27

" .07

15

X’/ df 3.075
CFI.771
RMSEA .149
GFI 833

NFI.707

Sekil 19°'a goére, “Algilanan Davranis Kontrol(”, “Algilanan Davranig Zorluklari” ve

“‘Algilanan Davranis Kolayliklar” tarafindan %2 duzeyinde aciklanmistir. “Algilanan
Davranis Zorluklarinin®, “Algilanan Davranis KontrolU” Uzerine etkisi -.05 ve “Algilanan

Davranig Kolayliklarinin” “Algilanan Davranis Kontrolu” Uzerine etkisi ise .15°dir. Modelde

negatif deger olmasi, fen bilimleri 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma
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ve sorgulama uygulamalarinin “Algilanan Davranis Zorluklarini” zor olarak gérmemesi ile

aciklanabilir. Cankaya ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model ¢ergevesinde

onemli bulunan “Algilanan Davranis Zorluklar” su sekildedir:

>

>

>

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur (.69).”,

“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur (.78).”,
“Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur (.75).”,
“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6tird zor olur (.70).”,

“Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolay! zor olur

(.75).",

“Farkl disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor

olur (.76).”,
“Zumreler arasi iletisim sikintilarindan dolayi zor olur (.77).”,
“Her konunun ydnteme uygun olmamasindan dolayi zor olur (.84)”,

“Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik géstermesinden

dolayi zor olur (.83)",

“Okul digi is yikunin artmasindan dolayi zor olur (.85).”.

Cankaya ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model ¢gergevesinde 6nemli

bulunan “Algilanan Davranis Kolayliklar” su sekildedir:

>

“Derse olan ilginin artmasindan dolayi kolay olur (.82).”,
“Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur (.84).”,
“Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur (.81).”,

“Ogretmenin bu yéntemi lisans egitiminde almis olmasindan dolayi kolay olur
(.50).”,

“Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur (.89).”,

“Ogrencilerin ilgisini cekecegi igin kolay olur (.82).”,
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» “Hazir bulunuslugun olmasindan dolayi kolay olur (.72).”,
» “Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur (.77).”,

» “Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6tirt kolay olur
(.74).7,

» “Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolayi kolay olur
(.78).".

Keciéren ilgesinde Gérev Yapan Ogretmenlere iliskin Bulgular

Sekil 20'de Planlanmis Davranis Teorisi gercevesinde Kecidren ilgesindeki fen
bilimleri ve sinif égretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma sorgulama

uygulamasi davranis amagclarinin regresyon iligkisini gostermektedir

Sekil 20

Keciéren ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin PDT Modeli

Davramgsal
Inanclar

Gudo
34 X’/ df 5.147

Arphanan r
Zoehhdan >

- RMSEA .151
Kontrod
e - GFI .818
Adgdanan - 07
Oavrarwy NFl .667
olayhhian
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Sekil 20’de yer alan Kegioren ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin
disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulama uygulamasi davranis amacini
aciklayan modelde, Davranis Amacinin %32 oraninda agiklanmasi, amag uzerinde etkili
olan Davranisa Yénelik Tutum, Oznel Norm ve Algilanan Davranis Kontroll 'niin etkisiyle
iligkilidir. Kecioren ilcesindeki égretmenlerinin Davranisa Yonelik Tutumlarinin disiplinler
arasl! bakis agisiyla arastirma ve sorgulama uygulamasi Davranis Amaglari Gzerindeki etkisi
.59, Oznel Normlarinin Davranis Amagclari (zerindeki etkisi .73 ve Algilanan Davranis
Kontrollerinin Davranis Amaglari tUzerindeki etkisi .34°tir. Yol katsayilari istatistiksel agidan
anlamlidir. Modele gére Davranis Amaci en fazla Oznel Norm faktdriinden etkilenmektedir.
Oznel Normun Davranis amacina etkisi de yiksek diizeyde cikmistir. Bu durum
ogretmenlerin gelecekte disiplinler arasi yaklasimla arastirma ve sorgulamaya dayali
ogretim yapma davranisi gerceklestirmelerde referans olarak goérdikleri kisi, kurum ve
kuruluslarin etkisinin oldugu gorulmustur. Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir égretim
yapmay! “Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluslarin benden olan beklentilerini yerine
getirmek icin amacliyorum.” dnermesi Uzerindeki etkisiyle agiklanabilir. Erten (2002b)’ deki
calismasinda Turk ve Alman dgretmenlerle yaptigi calismasinda Turk 6gretmenlerin 6znel
normun davranis amacina etkisini benzer sekilde digerlerine oranla yiksek bulmustur.
Karademir (2013)'te 6gretmenlerin okul digi etkinlikleri gergeklestirme davranis amaglarini
PDT kapsaminda belirledigi calismasinda 6znel normun yuksek dizeyde davranig amacini
etkiledigini bulmustur. Ancak burada fen bilimleri derslerini ylruten 6gretmenler disiplinler
aras! yaklagimla arastirma ve sorgulama uygulamasi yapma davranigini kendi tutumlari
sebebiyle de gergeklestireceklerdir. Bu durum su sekilde acgiklanabilir; Davranisa Ydnelik
Amacin, Davranis Amaci ile olan iligkisi; Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla aragtirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapacak olursaniz;” énermesinin, “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi

amacglhyorum.” dnermesi Uzerine olan etkisiyle de ortaya c¢ikmaktadir. Buna gore,
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ogretmenler disiplinler arasi yaklagsimla arastirma ve sorgulama yapmayi ne kadar iyi

bulursa, bunu uygulamayi o kadar amaclamislardir.

Kecioren ilgesinde “Algilanan Davranis Kontroli”’nin Davranis amaci Uzerindeki
etkisi .34 ve duguk duzeyde iligkilidir. Bu durum “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmak benim i¢in;” ¢ok kolay veya ¢ok zor olacaktir Snermesinin “Gelecek egitim - 6gretim
yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayall
bir 6gretim yapmayi amacgliyorum.” énermesi Uzerindeki etkisi .34’tlr; bu da Kegidren ilgesi
icin %34 olasilikla amag¢ Uzerindeki etkisi demektir. Bunun anlami, “Gelecek egditim -
ogretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma
sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi1 amacglamada 6gretmenler igin zorluk veya kolaylik

olma durumunun s6z konusu olmadigidir.

Sekil 21’de Planlanmis Davranis Teorisi ¢ercevesinde Kegidren ilgesindeki fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamayi
uygulama davranis amaglarinin “Davranigsal inanglar’ kismindaki regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.
Sekil 21

Keciéren llgesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Davranissal

inanglar’ Kismina Ait Regresyon lligkisi

— X’/ df 5.147
Arastirma sorgulama becerilerini

gelistirir.72 CFI1.707
Merak duygusu gelisir.82
Ogrenmede kolaylik saglar.87 RMSEA .151
Problem ¢6zebilme yetenegi gelisir.89
Anlamli 6grenme gercgeklesir.87 GFI.818
Yaparak yasayarak 6grenme
gerceklesir.89 NFI .667
Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirir.88

Fene karsi olumlu tutum gelistirilir.84

Alplanan
Davvranegsal

R2=.28 R?=.32

Beklentiler ~ 13

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirmesini.83

Kalici 6grenme gerceklesmesini.84 Davranysal
Bilgiyi yapilandirmanin kolaylagsmasini.82 Inamndlar
Derse ilginin artmasini.83

Aktif katilmin saglanmasini.84

Bakis agilarinin zenginlesmesini.88
Ezberci anlayistan uzaklagilmasini.76
Ogrenmede kolaylik saglamasini.86
Problem ¢6zebilmenin gelismesini.84
Ogrenci merkezli ders islenmesini.75
Anlamli 6grenme gerceklesmesini.89

.59
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Degerlerndr
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Sekil 21’de yer alan “Davranisa Yoénelik Tutum”, “Algilanan Davranigsal Beklentiler
ve “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler’ tarafindan %28 duzeyinde acgiklanmistir.

“Algilanan Davranigsal Beklentilerin®, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi .19,

“Algilanan Davranigsal Degerlendirmelerin”, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi ise
A49'dur. Kegidren ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model gergevesinde

onemli bulunan “Algilanan Davranigsal Beklentileri” su sekildedir:

“Aragtirma sorgulama becerilerini geligtirir (.72).”,
“Merak duygusu gelisir. (.82).”,

“Ogrenmede kolaylik saglar (.87).”,

“Problem ¢ozebilme yetenegi gelisir (.89).”,
“Anlamli 6grenme gerceklesir (.87).”,

“Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir (.89).”,

vV V. .V VYV V V V

“Ust diizey diisinme becerilerini gelistirir (.88).”,
» “Fene kargi olumlu tutum gelistirilir (.84).”.

Sekil 22’ de Planlanmis Davranis Teorisi ¢ergevesinde Kegidren ilgesindeki fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi
uygulama davranis amagclarinin  “Normatif inanclar” kismina ait regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.
Sekil 22

Keciéren ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Normatif

inanglar” Kismina Ait Regresyon lligkisi

MEBR. .32

Diger brang Sfretmenker. .76
Ol mibdrkeri. 57 -
Ofrenciler .57

ke il o @im midorofa 92

2_ 2_
54 R==.36 R==.32

Mor rmatid
IriarecLar

Defer verilen kig ve laremlar 39 4 Gl

Xz/ df 5.147 CFI.707 RMSEA .151 GFI.818 NFl.667
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Sekil 22'ye gore “Oznel Norm”, “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslar’ ve “Gudu”
tarafindan %36 dizeyinde agiklanmistir. “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslarin”, “Oznel
Norm” Uzerine etkisi .24, “Gudinin” “Oznel Norm” Uzerine etkisi ise .55'tir. Kegibren
ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin referans olarak gordukleri Gnemli normatif

kisi, kurum ve kuruluslar su sekildedir:

> “MEB .82,

» “Diger brang ogretmenleri .76”,

» “Okul madurleri .877,

> “Ogrenciler .57,

> “II- ilge milli e@itim madarlGaga .92”.

Sekil 23’te Planlanmis Davranis Teorisi gergevesinde Kecidren ilgesindeki fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamayi
uygulama davranis amagclarinin  “Kontrol inanglar” kismina ait regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.

Sekil 23

Kegiéren llgesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Kontrol

inanclari” Kismina Ait Regresyon lliskisi

Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor
olur.71

Hazir bulunuslugun eksik olmasindan
dolayi zor olur.75

Kalici 6grenmenin
saglanamamasindan dolayi zor
olur.63

Sinif ortaminin uygunsuzlugundan
oturd zor olur.69

Ogrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasindan dolay! zor olur.77
Farkli disiplinlerin bir araya gelmesinin
yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur.81

Zumreler arasi iletisim sikintilarindan
dolayi zor olur.62

Her konunun yénteme uygun
olmamasindan dolayi zor olur.72

Alglanan
Davramns
Zorluklan

Derse olan ilginin artmasindan dolayi

kolay olur.88

Aktif katilmin saglanmasindan dolayi . - -
Kontrod

kolay olur.85

Derslerin zevkle islenmesinden dolayi

kolay olur.86

Ogretmenin bu yéntemi lisans

egitiminde almis olmasindan dolayi

kolay olur.64

Arastirma- sorgulama becerilerini

gelistirmesinden dolay! kolay olur.90

Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay

olur.86

Hazir bulunuglugun olmasindan dolayi

kolay olur.67

Kalici 6grenmenin saglanmasindan NFI 667

dolayi kolay olur.77

Inanglan

Alglanan
Davrans
Kolayhilarn,

X'/ df 5.147

CF1.707

RMSEA .151

GFl.818
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Sekil 23’e gore, “Algilanan Davranis Kontrol(”, “Algilanan Davranig Zorluklari” ve

“‘Algilanan Davranis Kolayliklar” tarafindan %4 duzeyinde aciklanmistir. “Algilanan

”

Davranis Zorluklarinin®, “Algilanan Davranis Kontroli” Gzerine etkisi .19 ve “Algilanan

Davranig Kolayliklarinin” “Algilanan Davranis Kontrolu” Uzerine etkisi ise -.07’dir. Modelde
negatif deger olmasi, fen bilimleri 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma
ve sorgulama uygulamalarinin “Algilanan Davranis Kolayliklarini” kolay olarak gérmemesi

ile aciklanabilir. Kecioren ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin  model

cercevesinde dnemli bulunan “Algilanan Davranis Zorluklar” su sekildedir:

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur (.71).”,
“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur (.75).”,
“Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur (.63).”,

“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan &6tard zor olur (.69).”,

YV V VYV V V

“Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolay! zor olur
(.77).7,

» “Farkh disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur (.81).”,

» “Zumreler arasi iletigsim sikintilarindan dolayi zor olur (.62).”,
» “Her konunun yénteme uygun olmamasindan dolayi zor olur (.72)",

> “Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik géstermesinden

dolayi zor olur (.84)”,
» “Okul digi is yukinun artmasindan dolayi zor olur (.67).”.
Kegcidren ilgesindeki fen bilimleri ve sinif dgretmenlerinin model ¢ergevesinde dnemli
bulunan “Algilanan Davranis Kolayliklar” su sekildedir:
“Derse olan ilginin artmasindan dolayi kolay olur (.88).”,

“Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur (.85).”,

“Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur (.86).”,

vV V V V

“Ogretmenin bu yontemi lisans egitiminde almis olmasindan dolayi kolay olur
(.64).”,

“Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur (.90).”,

vV VY

“Ogrencilerin ilgisini gekecegi igin kolay olur (.86).”,
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» “Hazir bulunuslugun olmasindan dolay! kolay olur (.67).”,

Y

“Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur (.77).”,

» “Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6tiird kolay olur
(.67).%,

» “Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolay! kolay olur
(.67).".

Sincan llgesinde Gérev Yapan Ogretmenlere lliskin Bulgular

Sekil 24’te Planlanmis Davranis Teorisi gergevesinde Sincan ilgesindeki fen bilimleri
ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma sorgulama uygulamasi

davranis amaglarinin regresyon iligkisini gostermektedir.
Sekil 24

Sincan ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin PDT Modeli

Algidanan o
Davramessal R°=.50

Beldentiler / | -69

L Z<&2 e

Davraneysal

Inanclar | - \

- - 16 &
R2=.51 R2=.63

~ 31
i B @
- -
ik -
.64
GUdd £ /

Adphanan R2=.12 / 2
Davranny X7 X/ df3.133
Zoekidan :

- CFl .718
Eontrod
knanclan = RMSEA .102

Adphanan 5 GFI.792
Darvr arny
Koduybhlar: NFI.751
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Sekil 24'te yer alan Sincan ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler
aras! bakis acisiyla arastirma ve sorgulama uygulamasi davranis amacini agiklayan
modelde, Davranis Amacinin %63 oraninda agiklanmasi, amag¢ uzerinde etkili olan
Davranisa Yénelik Tutum, Oznel Norm ve Algilanan Davranis Kontrolii ‘niin etkisiyle
iliskilidir. Sincan ilgesindeki Fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin Davranisa Yo6nelik
Tutumlarinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulama uygulamasi Davranis
Amaclari tizerindeki etkisi .66, Oznel Normlarinin Davranis Amaclari tzerindeki etkisi .39
ve Algilanan Davranig Kontrollerinin Davranis Amagclari Gzerindeki etkisi .14’tr. Yol
katsayilari istatistiksel acidan Algilanan Davranis Kontrolleri haricinde anlamhidir. Modele
go6re Davranis Amaci en fazla Davranisa Yonelik Tutum faktérinden etkilenmektedir. Fen
bilimleri derslerini yUriten dgretmenler disiplinler arasi yaklagimla arastirma ve sorgulama
uygulamasi yapma davranigini kendi tutumlari sebebiyle gergeklestireceklerdir. Bu durum
su sekilde agiklanabilir; Bu durum “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yaparsam” bu
durum o6grenciler icin dGnemlidir veya olduk¢a 6nemlidir anlamina gelmektedir. Bu da Sincan
ilcesinde calisan 6gretmenlerin %66’s1 “Gelecek egitim - 6gdretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim
yapmayl amagliyorum” demektir. Buna goére, dgretmenler disiplinler arasi yaklasimla
arastirma ve sorgulama yapmayl ne kadar iyi bulursa, bunu uygulamayi o kadar
amaclamislardir. Ancak burada Oznel Normun Davranis amacina etkisi de orta diizeyde
cikmistir. Bu durum &gretmenlerin gelecekte disiplinler arasi yaklagsimla arastirma ve
sorgulamaya dayali Ogretim yapma davranisi gergeklestirmelerde referans olarak
gordukleri kisi, kurum ve kuruluslarin etkisinin de oldugu goériimustir. Bu durum su sekilde
aciklanabilir; “Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluslarin benden olan beklentilerini genelde
yapmaya hazinm.” énermesinin “Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis acgisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi

amacliyorum.” onermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya ¢iktigi gorulmektedir.
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Sincan ilgesinde “Algilanan Davranis Kontroli’niin Davranis amaci Gzerindeki etkisi
.14 dusik duzeyde iligkilidir. Bu durum “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir dgretim
yapmak benim icin;” ¢ok kolay veya ¢ok zor olacaktir nermesinin “Gelecek egitim - 6gretim
yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali
bir 6gretim yapmayi amacliyorum.” dnermesi Uzerindeki etkisi .14’tlr; bu da Sincan ilgesi
icin %14 olasilhkla amag Uzerindeki etkisi demektir. Bunun anlami, “Gelecek egitim -
ogretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis acisiyla arastirma
sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi amacglamada 6gretmenler igin zorluk veya kolaylik

olma durumunun s6z konusu olmadigidir.

Sekil 25°te Planlanmig Davranis Teorisi gergevesinde Sincan ilgesindeki fen bilimleri
ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamayi uygulama

davranig amaglarinin “Davranissal inanglar” kismindaki regresyon iligkisi gosterilmektedir.
Sekil 25

Sincan flgesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine iliskin Modelin “Davranigssal

Inanclar” Kismina Ait Regresyon lliskisi

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirir.45

Merak duygusu gelisir.92

Ogrenmede kolaylik saglar.88
Problem ¢ézebilme yetenegi gelisir.95
Anlamli 6grenme gerceklesir.92
Yaparak yasayarak 6grenme
gerceklesir.89

Ust diizey diisiinme becerilerini
aelistirir.89

Alganan R2=.50 R2=.63
Davranegsal

Beklentiler

Arastirma sorgulama becerilerini
gelistirmesini.83

Kalici 6grenme gerceklesmesini.84 66
Bilgiyi yapilandirmanin i o |} . >
kolaylagsmasini.82 Davrangsal
Derse ilginin artmasini.82 Inanclar
Aktif katilmin saglanmasini.79

Bakis agilarinin zenginlesmesini.85
Ezberci anlayistan uzaklagilmasini.92
Ogrenmede kolaylik saglamasini.79
Problem ¢ézebilmenin gelismesini.90
Ogrenci merkezli ders islenmesini.85
Anlamli 6grenme gergeklesmesini.90 RMSEA .102
Yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklesmesini.92 GFl.792

Algdanan
Davrangsal
Degetlendir
meler

. X'/ df 3.133

CFI.718

NFI.751
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Sekil 25'te yer alan “Davranisa Yonelik Tutum”, “Algilanan Davranissal Beklentiler”

ve “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler’ tarafindan %50 duzeyinde acgiklanmistir.

“Algilanan Davranigsal Beklentilerin®, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi .69,

“Algilanan Davranissal Degerlendirmelerin”, “Davranisa Yonelik Tutum” Uzerine etkisi ise

.16’dir. Sincan ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model ¢ercevesinde énemli

bulunan “Algilanan Davranissal Beklentileri” su sekildedir:

V V.V V V V V

>

“Aragtirma sorgulama becerilerini geligtirir (.45).”,
“Merak duygusu gelisir. (.92).”,

“Ogrenmede kolaylik saglar (.88).”,

“Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir (.95).”,
“Anlamli 6grenme gerceklesir (.92).”,

“Yaparak yasayarak 6grenme gerceklesir (.89).”,
“Ust dlizey diisinme becerilerini gelistirir (.89).”,

“Fene karsi olumlu tutum gelistirilir (.87).”.

Sekil 26’da Planlanmisg Davranis Teorisi g¢ergcevesinde Sincan ilgesindeki fen

bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamayi

uygulama davranis amagclarinin  “Normatif inanglar” kismina ait regresyon iligkisi

gOsterilmektedir.

Sekil 26

Sincan ligesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine lliskin Modelin “Normatif Inanglar”

Kismina Ait Regresyon lliskisi

e 24

Diadér braneg o retmenkeri .72

Ol mbdrkeri. .54 PP E—
Ofrenciler .53
Fikge il efimim midoriaga .03

RZ=.51 R*=.83

Mormatf

inariclLar

Dedervenilen kgl ve larumlar .63 + GOdd

Xz/ df 3.133 CFI.718 RMSEA.102 GFI.792 NFI.751
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Sekil 26’ya gore “Oznel Norm”, “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslar’ ve “Gudu”
tarafindan %51 dizeyinde agiklanmistir. “Normatif Kisi Kurum veya Kuruluslarin”, “Oznel
Norm” (zerine etkisi .31, “Gudinin” “Oznel Norm” (izerine etkisi ise .64'tiir. Sincan
ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin referans olarak gordukleri Gnemli normatif
kisi, kurum ve kuruluslar su sekildedir:

“MEB .84”,
“Diger brang dgretmenleri .72,

“Okul muddrleri .84,
“Ogrenciler. 53",

YV V V V VY

“II- ilge milli egitim mudarlaga .83”.
Sekil 27’de Planlanmis Davranis Teorisi cercevesinde Sincan ilcesindeki fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamayi

uygulama davranis amaclarinin “Kontrol inanclar” kismina ait regresyon iligkisi

gosterilmektedir.
Sekil 27

Sincan ilgesindeki Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerine iliskin Modelin “Kontrol inanglari”

Kismina Ait Regresyon lligkisi

Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor
olur.67

Hazir bulunuslugun eksik olmasindan
dolay! zor olur.79

2
Sinif ortaminin uygunsuzlugundan X'/ df3.133
6turd zor olur.74
Ogrencinin kendi 6grenmesinden CFI.718

sorumlu olmasindan dolayi zor olur.79
Farkl disiplinlerin bir araya gelmesinin
yasatacag! aksakliklardan dolayi zor
olur.84

Zumreler arasi iletisim sikintilarindan
dolay! zor olur.83

Her konunun yénteme uygun
olmamasindan dolayi zor olur.86

RMSEA .102

GFI.792

NFI.751

Algilanan
Davrams
Zorluklan

Derse olan ilginin artmasindan dolayi
kolay olur.89

Aktif katilimin saglanmasindan dolayi
kolay olur.92

Derslerin zevkle islenmesinden dolayi Kontrol
kolay olur.86 Inanclan
Ogretmenin bu yéntemi lisans
egitiminde almis olmasindan dolayi =31
kolay olur.52

Arastirma- sorgulama becerilerini
gelistirmesinden dolay! kolay olur.90
Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin
kolay olur.88

Hazir bulunuglugun olmasindan
dolay! kolay olur.86

R?=.12 R%=.63




Sekil 27’ye gore, “Algilanan Davranis Kontrolu”,

90

LETINT

Algilanan Davranig Zorluklar” ve

“‘Algilanan Davranig Kolaylklan” tarafindan %12 duzeyinde aciklanmistir. “Algilanan

Davranis Zorluklarinin®,

”

Algilanan Davranis Kontroli” Uzerine etkisi .17 ve “Algilanan

LT

Davranig Kolayliklarinin” “Algilanan Davranis Kontrolu” Uzerine etkisi ise -.31’dir. Modelde

negatif deger olmasi, fen bilimleri 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma

ve sorgulama uygulamalarinin “Algilanan Davranis Kolayliklarini” kolay olarak gérmemesi

ile aciklanabilir. Sincan ilgesindeki fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin model ¢cergcevesinde

onemli bulunan “Algilanan Davranis Zorluklar” su sekildedir:

YV V VYV V V

>

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur (.67).”,

“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur (.79).”,
“Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur (.69).”,
“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6turd zor olur (.74).”,

“Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolay! zor olur
(.79).”,

“Farkh disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur (.84).”,

“Zamreler arasi iletigsim sikintilarindan dolayi zor olur (.83).”,
“Her konunun yénteme uygun olmamasindan dolayi zor olur (.86)”,

“Ogrencilerin farkl disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik géstermesinden

dolayi zor olur (.63)",

“Okul digi is yUkunUin artmasindan dolayi zor olur (.67).”.

Sincan ilgesindeki fen bilimleri ve sinif dgretmenlerinin model ¢ergevesinde dnemli

bulunan “Algilanan Davranis Kolayliklar” su sekildedir:

vV VYV VY VYV

“Derse olan ilginin artmasindan dolayi kolay olur (.89).”,
“Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur (.92).”,
“Derslerin zevkle islenmesinden dolay kolay olur (.86).”,

“Ogretmenin bu yontemi lisans egitiminde almis olmasindan dolayi kolay olur
(.52).%,
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“Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur (.90).”,
“Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay olur (.88).”,
“Hazir bulunuslugun olmasindan dolayi kolay olur (.86).”,

“Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur (.66).”,

YV V Vv VYV VY

“Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirmasindan 6tiiri kolay olur
(.77).7,
» “Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolayi kolay olur

(.66).”.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi: “Fen bilimleri derslerini yUriten égretmenlerin
2021 yilinda yapmis olduklari disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulama
yontemiyle derslerini isleme davranislarini de@erlendirmek igin hazirlanan maddelere

verilen cevaplarin dagilhmi nasildir?”

Tablo 18'de 6gretmenlerin A11 kodlu maddeye “Gecen yil fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yaptim.” verilen

cevaplarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmigtir.
Tablo 18

A11 Kodlu Maddeye lligkin Betimsel Istatistikler

Ortalama Standart Sapma
Tim Ogretmenler 0,61 0,48
Fen Bilimleri Ogretmenleri 0,50 0,50
Sinif Ogretmenleri 0,65 0,48

Tablo 18’e gbére A11 maddesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamalarinin ve
standart sapmalarinin birbirine benzer oldugu gorulmektedir. A11 maddesine verilen
cevaplardan en ylksek ortalama deger sinif 6gretmenleri, en disik ortalama deger fen

bilimleri 6gretmenlerine aittir.
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

Bu boélimde arastirmada elde edilen verilere uygulanan analizler dogrultusunda elde

edilen sonuglar ortaya konmustur.

Sonuglar

Planlanmig Davranig Teorisi Modeline Ait Sonuglar

Fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve
sorgulamaya dayall davranigs amaglarini acgiklayan regresyon modelinde “Davranisa
Yoénelik Amag”: “Gelecek egitim-dgretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir
bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayr amacghyorum.” (7
basamaktan olusan dlgek; "oldukga mimkin hi¢ mimkin degil" diye olumludan olumsuza
dogru siralanmistir), “Davranisa Yonelik Tutumlar”: “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen
bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayall ders
isleyecek olursam”, (7 basamaktan olusan o&lgek; "¢ok iyi - ¢ok koti" diye olumludan
olumsuza dogru siralanmistir), “Oznel Norm”: “Onem verdigim Kkisilerin ve kurumlarin
gelecek egitim 6gretim yilinda benden fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis
acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmami beklemeleri’, (7 basamaktan
olusan oOlgek; "olduk¢a mimkin hi¢ mimkin degil" diye olumludan olumsuza dogru
siralanmistir), “Algilanan Davranis Kontrold”: “Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri
dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapma

imkanim” (7 basamaktan olusan o&lgek; "gok kolay — ¢ok zor" olarak siralanmistir)

ifadeleriyle yer almaktadir.

“‘Davranisa Yonelik Amag¢”in “Davranisa Yonelik Tutum” tarafindan agiklanmasi, bir
kisinin belirli bir davranisi gerceklestirmesinin kendisi veya bagkalari igin iyi veya olumlu
sonuglar doguracagina inandiginda, bu davranisa karsi olumlu bir tutum gelistirecegi

anlamina gelir. Ancak eger kisi bu davranigin kotl sonuglar getirecegine inanirsa, o
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davranisa karsi olumsuz bir tutum sergileyecektir. Bu bakis agisiyla, davranisa ydnelik

amacin tutum tarafindan agiklanmasi, davranisin anlasiimasina katki sunar (Erten, 2002b).

“Davranisa Yonelik Amac”in “Normatif inanclar’ tarafindan agiklanmasi, bireyin
Uzerinde hissettigi sosyal baski veya cevresel etkiler anlamina gelir. E§er amag, 6znel
normun etkisiyle sekilleniyorsa, davranisin ortaya cikisi sosyal ¢evrenin etkisiyle
gerceklesir. Bu, bireyin digindaki faktorlerin bir etkisini ifade eder (Erten, 2002b; Yuzulak,

2017).

“‘Davranisa Yonelik Amag¢”i  etkileyen Uguncl bilesen “Algilanan Davranis
KontrolG”dir. “Algilanan Davranis KontrolU”, bir davranisin zorluk veya kolaylik dizeyine
iliskin bireyin algisina dayanir. Bir kisi, bir durumun kendisi i¢in zor veya kolay oldugunu
dUsuniyorsa, bu durum onun davranisa yonelik amacini etkileyebilir. Algilanan Davranis
Kontrold, bir davranis ortaya ¢cilkmadan hemen 6nce devreye girer ve bireyin davranisi
gerceklestirme veya bir amaca ulasma konusundaki basarisini etkiler. Bu nedenle,
“Algilanan Davranis Kontroli” hem davranigsla hem de “Davranisa Ydnelik Amac’la iligkilidir

(Erten, 2002b; Yuzluak, 2017).

Elde edilen analiz sonuglarindaki yol katsayilarina gére tim o6gretmenler igin
Davranisa Yonelik Tutum ve Oznel Norm disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve
sorgulamaya dayali davranis amacini acgiklamada etkilidir. Ancak Davranisa Yoénelik
Tutumun davranis amaci Uzerindeki etkisi, Oznel Normun (zerindeki etkisinden daha
fazladir. Davranigsa Yonelik Tutum, Algilanan Davranigsal Beklentiler ve Algilanan
Davranigsal Degerlendirmeler ile agiklanmaktadir. Bu baglamda “Davranis Amaglar”
davranisi gerceklestirmede beklenti ve degerlendirmelerle iligkilidir. Crawley (1990) USA'
da uygulamali derslerle ilgili olarak yaptigi bir arastirmada "Davranisa Yonelik Tutumun”
"Davranisa Yonelik Amag’in en énemli agiklayici faktori oldugunu bulmustur. Buna karsin
Koballa (1986) yaptigi arastirmada fen alanindaki tutumlarin istatistiksel olarak yeterince

aciklanmadigini ifade etmistir.
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Karademir (2013)’te 6dretmen adaylariyla yaptigi okul disi etkinliklerin PDT modeli
cercevesinde degerlendirildigi calismasi ve Kili¢'in (2018)’'de laboratuvar uygulamalarin
PDT kapsaminda degerlendirildigi calismasiyla benzer sonuglara ulasmistir. Erten
(2002b)'deki Turk ve Alman o6gretmenlerle yaptigi ¢aligmasinda Alman 6gretmenlerin
davranisa yonelik tutumunun davranis amacina etkisini benzer sekilde digerlerine oranla
yuksek bulmustur ancak Turk 6gretmenler i¢in bulunan deger oldukc¢a dusik bulunmus ve
elde edilen veriler bu ¢calismayla benzer 6zellik gdstermemistir. Yine Erten (2002a) deki kiz
ve erkek dgrencilerin enerji tasarrufu yapma davranisglarinin incelendigi ¢galismasinda hem
erkek hem de kiz ddrencilerde tutum didstk bulunmus ve bu calismayla benzer 6zellik

gostermemektedir.

Tum dgretmenler igin Oznel Normun, amag Uzerindeki etkisi diisige yakin orta
dizeydedir. Bu sonuglara gore 6gretmenler disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve
sorgulamaya dayali ders igleme davranisini énem verdidi kisi, kurum ve Kkuruluslarin
beklentileri dogrultusunda amag edinecekler anlamina gelmektedir. Ogretmenlerin kendi
tutumlari bu davranigi gergeklestirmede etkili olmustur. Bu ¢alisma bu noktada Yuziuak
(2017)de 6gretmen adaylar yaptigi enerji tasarrufu ve toplu tasima kullanma davranis
amaglarini degerlendirildigi ve Akilli (2018)'de yaptidi ¢alismasinda guvenli laboratuvar
kullaniminin  davranis amaglarinin  degerlendirmesi g¢alismasiyla benzer 6zellik

goOstermektedir.

Tdm ogretmenler icin “Algilanan Davranis Kontroli’nlin, amag Uzerindeki etkisi
disuk dizeydedir. Bunun anlami gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde
disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi
amaglamada &gretmenler igin zorluk veya kolaylik olma durumunun sdz konusu
olmadigidir. Bu calisma Erten (2002a)’deki kiz ve erkek 6grencilerin enerji tasarrufu yapma
davraniglarinin incelendigi calismasi ile benzer 6zellik gosterirken, Ylzuak (2017)de

ogretmen adaylari yaptigi enerji tasarrufu ve toplu tasima kullanma davranis amaclarini
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degerlendirildigi ve Akilli (2018)'de yaptidi ¢alismasinda guvenli laboratuvar kullaniminin

davranis amaglarinin degerlendirmesi ¢alismasiyla benzer 6zellik géstermemektedir.

Fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler incelendiginde Davranisa
Yénelik Tutumun Davranis Amaci arasindaki iliskinin orta diizeyde, Oznel Normun diisiige
yakin orta dizeyde ve Algilanan Davranis Kontroliiniin Davranis Amaci arasindaki iliskinin
dusuk dizeyde oldugu goérdlmustir. Algilanan Davranis Kontroll, davranisi godsteren
bireyin s6z konusu olan davranigi gosterebilmesinin ne kadar kolay ya da ne kadar zor
olacagina dair inancina baghdir. Bu faktdrde eger davranisin kontroll kisinin kendine bagh

degilse o zaman davranigi direkt agiklayabilir (Erten, 2001).

iiceler baz alinarak elde edilen analiz sonuglarindaki yol katsayilarina gére Cankaya,
Kegioren ve Sincan ilgelerindeki Davranisa Yonelik Tutum ve Oznel Norm  tiim
ogretmenlerin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali davranis
amacini agiklamada etkilidir. Tim ilgelerde Davranisa Yoénelik Tutumun Davranis amaci
Uzerindeki etkisi ylksek c¢ikmistir. Oznel norm ise Cankaya ve Kegidren'de yiiksek
Sincan’da orta diuzeyde c¢ikmigtir. Erten (2002b)deki c¢alismasinda Turk ve Alman
ogretmenlerle yaptigi ¢calismasinda Tlrk ddretmenlerin 6znel normun davranis amacina
etkisini benzer sekilde digerlerine oranla yuksek bulmustur. Karademir (2013)te
ogretmenlerin okul disi etkinlikleri gerceklestirme davranis amagclarini PDT kapsaminda
belirledigi calismasinda 6znel normun yuksek dizeyde davranis amacini etkiledigini

bulmustur.

Fen bilimleri derslerini ylriten 6gretmenlerin davranis amaclarinin ortaya gikmasi
icin gerekli olan tutumun yiksek cikmasi 6gretmenlerin disiplinler arasi bakis agisiyla
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapmalari “6grencilerin merak duygularini
gelistirecegi, 6grenmede kolaylik saglayacagi” gibi onermelerde oldugu gibi dgrencilere

yarar saglayacagini dusunduikleri gorulmektedir. Ancak bu caligmadaki ilging bir sonug

olarak ayni égretmenlerin 6znel normlarinin da yiksek gikmasidir. Oznel normlarin yiiksek
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¢cikmasi o6gretmenlerin  kendileri icin dnemli goérdikleri kisi kurum ve Kkuruluslarin

beklentilerini yerine getirmek icin ¢aba iginde olduklari gértilmektedir.

Planlanmis davranis teorisiyle ilgili uluslararasi birgok arastirmada tutumun ylksek
oldugu durumlarda 6znel norm disik, 6znel normun yiksek oldugu durumlarda tutumun
dusuk oldugu siklikla gérilmektedir (Erten, 2000). Bunun anlami da Frey vd. (1993)
ifadesine gore, bir kisinin bir grup igine iyice entegre olmasi, yani ylksek bir sosyal baski
altina girmesi kisinin tutumunun gelismesine engel teskil edecedini ve dolayisiyla tutumun
amactan bagimsiz olacagini gosterir. Oznel normun yiksek tutumum disik gikmasi
arastirmaya katilan kisilerin icinde bulunduklari toplumdaki sosyal statiler arasindaki

hiyerarsik yapinin yiksek olmasinin sonucudur (Akt, Erten, 2000).

Kecidren harig¢ diger ilcelerde Algilanan Davranis Kontroll dizus dizeyde ¢ikmistir.
Bu durum 6gretmenler icin gelecek egitim - dgretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler
aras! bir bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmayi amaglamada

o6gretmenler igin zorluk veya kolaylik olma durumunun séz konusu olmadigidir

Aylaz, vd. (2011)de yaptiklari kadinlarin kilo almalarini énleme konusundaki
davranis amagclarinin belirlendigi calismada algilanan davranis kontrolinin yiksek
dizeyde davranis amacini etkiledigini bulmuslardir ve bu yoénuyle bu ¢alismayla farkhlik
go6stermektedir. Kadinlarin kilo alip verme durumlarinin, davranisin daha ¢ok zorluk ve

kolaylik olarak gorulmesiyle ilgili oldugu sonucunda ulagiimigtir.

Fen bilimleri derslerini yuriten o6gretmenlerin disiplinler arasi bakis agisiyla
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapma davranis amaglarinin agiklanma
yuzdelerinin dusik oldugu gorulmektedir. Bu durum ogretmenlerin gelecekte bu davranisi

gerceklestirme olasiliginin disik oldugunu géstermistir (Erten, 2002a, 2002b).

Ogretmenlere 2021 yilinda (uygulamanin yapildigi yildan bir yil éncesi) disiplinler
arasi bakis acgisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapip yapmadiklari sorulmusg

ve en yuksek ortalama degeri sinif, en dusuk ortalama degeri fen bilimleri 6gretmenlerine
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aittir. Calisma sonucunda elde edilen verilere goére 6nceki yil disiplinler arasi yaklagimla
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapanlarin ortalamasi orta dlzeyden biraz
yuksektir. Arastirmacinin analize katmadan o6gretmenlerle yaptidi kisa goértismelerde
kendilerinin bu yaklasimi derslerinde uygulamak istedikleri ancak égrencilerde olusan sinav
kaygisi, zaman yetersizligi ve yogun miufredat ve malzeme eksikligi gibi sebeplerle
uygulamaya firsat bulamadiklarini dile getirmiglerdir. $Sahingéz ve Cobern (2018)'de
yaptiklari ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin arastirma ve sorgulamaya yontemini
kullanirken karsilastiklari engelleri arastirmis ve bulgular sonucunda okul ortami, kalabalik
siniflar, sinirli kaynaklar ve kalabalik sinif mevcudu, sinav kaygisi ve kisitli hizmet igi egitim
gibi zorluklarin uygulama yapmayi gugclestirdigini tespit etmistir. A¢ikgéz (2019)'da fen
bilimleri 6gretmenleriyle yaptigi 6gretmenlerin arastirma ve sorgulamaya dayali tutumlarini
Olctigu calismasinda ogretmenlerin uygulama esnasindaki yasadiklari zorluklari, eksik

materyal ve zaman gibi zorluklarla kargilastiklarini belirlemistir.

Planlanmig Davranig Teorisi inanglar Boyutuna Ait Sonuglar

Davranissal inanglar- Normatif inanclar- Kontrol inanglari

Planlanmis Davranis Teorisi modeli baz alinarak meydana gelen inanglar
araciligiyla, olusmasi beklenen davranislarin bilissel dizeyde degerlendiriimesi yapilabilir
(Akt. Erten, 2002b). Fen bilimleri derslerini ylruten dgretmenlerin disiplinler arasi bakis
agisiyla arastirma ve sorgulamaya dayall 6gretim yapma davranigs amacinin agiklayan
modelde, Davranigsal inanglardan Algilanan Davranigsal Beklentiler alt boyutundaki 6nemli

gérilen inanglar su sekilde agiklanmaktadir:
» “Merak duygusu geligir.”
> “Ogrenmede kolaylik saglar.”
> “Problem ¢ozebilme yetenegi gelisir.”

» “Anlaml 6grenme gerceklesir.”
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» “Yaparak yasayarak 6grenme gercgeklesir.”
> “Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir.”
> “Fene karsi olumlu tutum geligtirilir.”

Geligtirilen dlgekte Algilanan Davranigsal Beklentiler alt boyutuna ait toplamda 14
madde bulunmaktadir. Burada iglerinden yedi tanesi disiplinler arasi bakis agisiyla
arastirma ve sorgulama davranigsal beklentileri karsilayan ve ise yarayan maddelerdir.
Ogrencilerin merak duygusu gelistirilirse, problem ¢dzebilme ve (st diizey dusiinebilme
yetenekleri Uzerine c¢alismalar yapilirsa égretmenlerin davranigsal inanglari bu ydnde

degismis olur.

Normatif inanclari olabilecek en iyi sekilde agiklayan kisi, kurum ve kuruluglar ise

sunlardir:
> “MEB”
» “Diger brang dgretmenleri”
»  “Okul mudurleri”
> “lI- ilge milli egitim midarliga”

Arastirmada elde edilen bu bulgu Karademir (2013)’te yaptigi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin okul digin etkinlikleri gerceklestirme davranis amaclarinin PDT kapsaminda
incelemesiyle ilgili galismayla benzerlik gostermektedir. Demokratik toplumlarda yetisen
bireyler bir davranigi 6nem verdigi referans aldidi kigiler, kurum ve kuruluglarin etkisiyle
degil, olumlu tutumlarin etkisiyle gerceklestirme egiliminde olmalidir (Erten, 2000). Burada

da goéruldagu gibi 6gretmenler bir davranigi gergeklestirmede en ¢ok etkiyi MEB ve bakanlik

personelinin oldugu gorulmektedir.

Fen bilimleri derslerini yuraten o6gretmenlerin disiplinler arasi bakis acisiyla

arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapma davranis amacinin agiklayan modelde,
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Kontrol inanglarindan Algilanan Davranigsal Zorluklar alt boyutundaki énemli gériilen

inanglar su sekilde agiklanmaktadir:

>

>

>

“Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur.”

“Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolayi zor olur ”

“Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6tard zor olur.”

“Ogrencinin kendi grenmesinden sorumlu olmasindan dolayi zor olur.”
“Farkl disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan dolayi zor
olur.”

“Her konunun ydnteme uygun olmamasindan dolayi zor olur.”

“Ogrencilerin farkh disiplinlere olan ilgisinin degiskenlik gdstermesinden

dolayi zor olur.”

Geligtirilen oOlcekte Algilanan Davranigsal Zorluklar alt boyutuna ait toplamda 18

madde bulunmaktadir. Burada iglerinden yedi tanesi disiplinler arasi bakis agisiyla

arastirma ve sorgulama davranigsal beklentileri karsilayan ve ise yarayan maddelerdir.

Ogrencilerin ilgisi artirilirsa, 6n dgrenmelerindeki eksiklikler giderilirse, sinif ortamlari uygun

hale getirilirse, uygun planlama yapilirsa dgretmenlerin davranis zorluklarina ait dtistinceleri

olumlu yénde degismis olur.

Oneriler

» Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve

sorgulamaya dayali 6gretim yapma davraniglarinin duguk oldugu tespit edilmigtir ve

bu baglamda égretmenlerin bu égretim metodunu uygulama davranislarinin disuk

olmasinin sebeplerinin neler olabilecegiyle ilgili bir calisma yapilabilir.

> Ogretmenlerin disiplinler arasi bakis acisiyla arastirma ve sorgulama odakli ders

isleme davraniglarinda 6znel normun (6nemli gérdugu kisilerin ondan beklentileri)

orta ya da yuksek ¢cikmasinin sebeplerini incelemek icin nitel bir calisma yapilabilir.
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> Ogretmenlerin disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulama odakli
etkinlikler gelistirmelerine yonelik 6gretmenleri ve dgrencileri de igeren bir proje

tasarlanabilir.

» Bu aragtirmada elde edilen tum veriler nicel aragtirma yontemleriyle elde edilmistir.
Arastirmadaki bulgularin derinlemesine incelenmesi anlaminda arastirmaya katilan

o6gretmenlerle nitel arastirma ydntemlerini kullanarak gériismeler yapilabilir.

» Mevcut ogretim programinin ilerleyen sirecglerde gulncellenecegi duslnilerek,
benzer bir ¢alismanin gincellenen 6gretim programina goére tekrar yapilip bu

¢alisma sonugclariyla karsilastirilabilir.
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EK-A: Disiplinler Arasi Bakig Agisiyla Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Davranig
Olgegi
Degerli Meslektasim;
Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerini islerken, disiplinler arasi
bakis acisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali planlama davranis amaclarini incelemektir.
Sizden istenen her maddeyi dikkatlice okuyarak uygun cevaplari mevcut kosullariniz
dogrultusunda yazmanizdir. Yanitlarinizda igten olmaniz ¢alismanin bilimselligi agisindan
onemlidir. Katkilariniz igin tesekkir ederim.

Vildan Gaye Bala CAGLARCA

Soru ve gértsleriniz igin;
e-posta:

Cinsiyet:
Kidem yiliniz:
Cahlistiginiz okul:

Mezuniyet Durumu:

Al. Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis

acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapacak olursaniz;

olabilir de

Hi¢ miimkiin degil
Miimkiin degil

Biraz miimkiin degil
olmayabilir de

Biraz miimkiin
Oldukga mimkiin

Miimkiin
Miimkin

Disiplinler bir batln olarak verilir.

Arastirma sorgulama becerilerini geligtirir.

Kalici 6grenme gergeklesir.

Bilgiyi yapilandirma kolaylasir.

Derse olan ilgi artar.

Aktif katilim saglanir.

Bakis agilari zenginlesir.

Merak duygusu gelisir.

©| o N of g &~ W N

Ezberci anlayistan uzaklagilir.

=
o

Ogrenmede kolaylik saglar.

[
[N

Problem ¢dzebilme yetenegi gelisir.

=
N

Ogrenci merkezli ders islenir.

=
w

Anlamli 6grenme gergeklesir.

[EnY
N

Yaparak yasayarak 6grenme gercgeklesir.
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Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir.
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16

Fene karsi olumlu tutum gelistirilir.

A2. Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis

acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapacak olursaniz bu durumda

ortaya ¢ikacak asagidaki durumlari ne derece 6nemli bulunsunuz?

N B = |
n = =
O] O m|Z:0| M| O O
1 [2 |3 |4

1 Disiplinler bir biitiin olarak verilmesini

2 Arastirma sorgulama becerilerini gelistirmesini

8 Kalici 6grenme gergeklesmesini

4 Bilgiyi yapilandirmanin kolaylagmasini

5 Derse ilginin artmasini

6 Aktif katilimin saglanmasini

7 Bakis agilarinin zenginlegsmesini

8 Merak duygusunun gelismesini

9 Ezberci anlayistan uzaklagiimasini

10 Ogrenmede kolaylik saglamasini

11 | problem ¢6zebilmenin gelismesini

12 Ogrenci merkezli ders iglenmesini

13 | Anlamis 6grenme gercgeklesmesini

14 | yaparak yasayarak 6grenmenin gergeklesmesini

15 | Ust diizey diisiinme becerilerinin gelismesini

16 | Fene karsi olumlu tutum gelismesini

A3. Asagidaki kisi, kurum veya kuruluslar gelecek egitim-ogretim yilinda sizden fen

bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakig agisiyla aragtirma sorgulamaya dayali bir

ogretim yapmanizi ne derece bekleyecektir?

— c = =

N 3 =0

2 * | 8o 2

HMEIEEEEIEE: £
N | 3 = B

:g O £ o) X 3
c c : c

:g H=1 H=1 © £ 3 8\

E| 2| v XE Nl 2| =
E|  msig E© o| E| 32

L 3|5 3o =| 3| B

I| = Mg =35 m| =| O

3 4 6 7

Okul idaresi- okul aile birligi




Zumre 0gretmenleri
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MEB

Diger brang 6gretmenleri

Okul madurleri

Veliler

Ogrenciler

O N o] g A W N

il ilge milli egitim mudarliga

A4.

= S 3 c
'S T | & 3
T - = c
I= o | B Eel % E=} S
5 o E |8 | x 2
x| © o = ;E; £
c c : c
::E, 13 3 % £ 3 &
E| = = > x| x
E| W FEC P £ 3
| S| EFgSE| E| 3| B
I |  S|mgd=5| 0| =| O
1 2 3 4 5 6 7

Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluglarin benden olan beklentilerini
genelde yapmaya hazirim.

A5. Gelecek egitim-6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis

acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak isterseniz, bu asagida

bulunan hangi ifadelerden dolayi zor olacaktir?

S [ 5]5 335
2 T = T =
E T|E =| E
2 | 5|2 |5-3| 2| 5| ss
“=| £z | E5%| 5| £| £E
o 5 _S D 3 § E g| 5| 335
Ioc| = | mos|=%o| 0| =| OE
1 3 4 7
1 Zaman yetersizliginden dolayi zor olur.
2 | Materyal eksikliginden dolayi zor olur.
3 Derslerin 6grencilere sikici gelmesinden dolay!i zor olur.
4 Ogretmenin bu ydéntemi lisans egitiminde almamis olmasindan
dolayi zor olur.
5 Ogrencilerin ilgisizliginden dolayi zor olur.
6 Hazir bulunuslugun eksik olmasindan dolay! zor olur.
17 I Kalici 6grenmenin saglanamamasindan dolayi zor olur.
8
Sinif ortaminin uygunsuzlugundan 6turd zor olur.
9 Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolayi zor
olur.
10 | Farkli disiplinlerin bir araya gelmesinin yasatacagi aksakliklardan
dolayi zor olur.
11
12 | Ziimreler arasi iletisim sikintilarindan dolayi zor olur.
13 | Her konunun yoénteme uygun olmamasindan dolayi zor olur.
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14 | Ogrencilerin  farkll disiplinlere olan ilgisinin  degiskenlik
gostermesinden dolay! zor olur.

15 | Okul disi is yukunln artmasindan dolayi zor olur.

A6. Gelecek egitim-6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis
acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak isterseniz, bu asagida

bulunan hangi ifadelerden dolayi kolay olacaktir?

2 =
N
8| | =8| &
o | ¥ s| 20| x
4 [ = [T ) [«]
I O| o > o O
1 2 3 4 5
1 Derse olan ilginin artmasindan dolayi kolay olur.
2 Aktif katilimin saglanmasindan dolayi kolay olur.
3 Derslerin zevkle islenmesinden dolayi kolay olur.
4 Ogretmenin bu yéntemi lisans egitiminde almis olmasindan dolayi kolay olur.
S Arastirma- sorgulama becerilerini gelistirmesinden dolayi kolay olur.
6 Ogrencilerin ilgisini gekecegi icin kolay olur.
7 Hazir bulunuslugun olmasindan dolay! kolay olur.
8 Kalici 6grenmenin saglanmasindan dolayi kolay olur.
9 Sinif ortamina uygun oldugu igin kolay olur.
10 Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasindan dolay! kolay olur.
11 Disiplinler arasi etkilesimin 6grenmeyi kolaylagtirmasindan 6tira kolay olur.
12 Sinif ydnetiminde meydana gelebilecek sorunlari azaltmasindan 6tiiri kolay olur.
13 Zumreler arasi iletisimin saglayacagi faydalardan dolayi kolay olur.
14 Fen dersinin arastirma ve sorgulamaya uygun olmasindan dolayi kolay olur.
15 Ogrencilerin birlikte uyum iginde calismasini saglamasindan étiirii kolay olur.
16 Fene karsi olumlu tutum gelistirmesini saglamasindan dolayi kolay olur.
AT7.
3 ]
2 5l | s
:0 X | B > =S
X . N | © N =
AR IR
ol ¥|@O|z> @ > &
1 |2 |3 |4 5 |6
Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir
bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yaparsam;
Gelecek egitim- ogretim yilinda fen bilimleri dersinde aligilagelmis
yontemleri kullanmay tercih edersem;
Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde su anda uyguladigim
yontem ve metotlari kullanmayi siirdiiriirsem;

A8.
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A9.

A10.

All.

Hi¢ miimkiin degil

Miimkiin degil

miimkiin

dedil

olabilir]

de olmayabilir de

Biraz mimkiin

Miimkiin

Oldukg¢a miimkiin

@ Biraz

& Miimkiin

Onem verdigim kigiler ve kurumlar benden fen bilimleri dersinde disiplinler
arasi bir bakig acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmami
beklemektedir.

Onem verdigim kisiler ve kurumlar benden fen bilimleri dersinde
aligilagelmis yontemleri kullanmami beklemektedir.

Onem verdigim kisiler ve kurumlar benden fen bilimleri dersinde su anda
uyguladigim yontem ve metotlari kullanmami beklemektedir.

Cok kolay

Kolay

Biraz kolay

zor

Biraz zor

Zor

Cok zor

w

* Ne kolay ne

&)

Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir
bakis acisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir 6gretim yapmak benim igin;

Gelecek egitim- ogretim yilinda fen bilimleri dersinde alisilagelmis
yontemleri kullanmak benim igin;

Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde su anda uyguladigim
yontem ve metotlari kullanmak benim igin;

Hi¢ miimkiin degil

Miimkiin degil

Biraz miimkiin degil

de

olmayabilir de

Biraz miimkiin

Miimkiin

Oldukga mimkiin

N

w

®  IMimkiin olabilir

Gelecek egitim - 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir
bakis agisiyla arastirma sorgulamaya dayali bir o6gretim yapmayi
amagcliyorum.

Gelecek egitim- ogretim yilinda fen bilimleri dersinde alisilagelmis
yontemleri kullanmayi amagliyorum.

Gelecek egitim- 6gretim yilinda fen bilimleri dersinde su anda uyguladigim
yontem ve metotlari kullanmayi1 amagliyorum.

Evet

Hayir
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Gegen yil fen bilimleri dersinde disiplinler arasi bir bakis agisiyla aragtirma sorgulamaya dayal bir
ogretim yaptim
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EK-B: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

wake LCALIRLE ORD1
B S s T

Tc QLTI

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGT ~=I¢I I |s||II
Ee—

Savi : E-35853172-300-00002683952 10.02.2023
Komn : Vildsn Gaye BALA CAGLARCA Hk (Edk Eomizvon Izmi)

EGITIM BILIMI FRT ENSTITUST MUDURLTGTNE

Oz ;00012023 tarihli ve E-51044218-300-0000261 6350 sayih vazmer.

Enstitimiz Matematk ve Fen Bilimlesi Efitimi Ansbilim Diah Fen Bilgisi ESiting Doktora Programm
Gfrencizi Vildan Gave BAT.A CAGTARCA'mn Prof Dr. Sinam FRTEN damsgmanhiinds yirmimisi “Fen
Bilimleri OZretmenlerinin "Disiplinleraran Balas Aqsivla Arastrma ve Sorgulamaya Dayah Ogretim
Yapma" Davramslanmm Flanlamms Davrams Teorisi Temelinde Degerlendirilmesi™ baslikl tez qabsmas,
Universiterniz Senatomn Etik Komisyommm 24 Ocak 2023 tarihinde vapmy oldugu toplannds incelenmis alup,
etk apdsn uygun bulumnmagr.

Bilgileriniz ve gerafini rica aderim

Prof. Dr. Serhat UNAL

Buektdr Yardimcas
Fou belge pireenhb clakborek imes ibe sroslenmeger.
Biclige Diagruberes Kodu- SDERE0- (4E-ADa8-A 080 DoEe ] 21 SSERE Felge Diogrulena e hifpo- s ks govishocbys
Adrea: Hacdicpe Dnreeneics Rokifekik 96100 Sibheye- fnkoam Bilg agiz: Thaygu Chdem BLER]
Frpasia-yurimdi@iseciiops adu i Iniemet ddroe: sraes hacofiepe.ade i Flekironid
Aj: wear heaclispe adu i Blypec 1
Tletioes 0 (505 305 5000 - 3000 Fukad) (10} 301 08 Telefoe:

Kiop: hacettmpourvers i it |kep b
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EK-C: Milli Egitim Bakanligi Aragtirma izni

m!l'-

e I I

W B Milli E Zitim Madinlagn

Say - E-14588481-605.99-T4251430 14.04. 2023
Eoou - Amstrma Imi

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLTGUNE

DOpi: a) 24.03.2023 taribli ve 2765503 sayih vazmz.
b) MEB Yenilik ve E5itim Teknolojilari Genel Mudiriagmin 20202 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi Doktora Ofrencisi Vildan Gaye BALA I!HGLARCMJI:L
"Fen Bilimleri Ogretmenlerinin "Diziplinleraras Bala: Agayvla Arastrma ve Sorgulamaya Davah
Oéretim Yapma” Davranslarmn Planlanmes Davrany Teoris Temelinde Degerlendirilmesi”
koot tezi kapsammda Cankaya, Kecidren, Sincan ilgelerine bagh olul ve kunmlarda uygulanacak olan
veri toplama araclan ilgi (b)) Genslpe cercevesmds incelanmistir

Yapilan mecelems somiconda, 0z komesu arastrmanm Modirhismmzds mohafaza edilen dlgme
araclanmn; Tirkive Cumshurivesi Anavasas, Milll Efitim Temse] Earnrn fle Tiark Milli ESitiminin genel
amaglarma uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaclma aylonbk tegkil
emevecek, efiim-Geretim faalivetlerind aksamavacak sekilde okul we kumm  yioeticilerinin
sonmbihifunda pAoiElElEk esasina gore uyzulanmss: Midirasmeizce wyzun porieichir.

Bil=ilerinizi ve geresin rica ederm.
Hanmn FATSA
Valia

Ek-
Uygulama araclan (5 sayfa)
Diagtam:
Gerefl:
Hacetiepe Universifesi
Bilsi- -
Cankayva-Facioren-Sincan Tie MEN
A : e bl Alparsles Thrksy Cwed -I-Jl.'|'l'.|.|'.|.lh.I:|:-J e ‘m:rxl;h::-ll;l:l;rll:;:r:;;;'m e ariove pea e mak-aben

D wgar Freeins Kreek
Talalva Ma - 0 {17104 9930 Wlorvun - Yaf
Eeran: parseibMeEreah gow brwrpi 4 Sron - an kam wak gove T Fakx

S Acdrem - pwbiaaal
Pl i v sl il it i i i . Mg i i i e N imfiriiiindi 7D -4 18] - IR X JF - F 2R Lk e widadds
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= basgkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununl kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Vildan Gaye BALA
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EK-D: Gonilli Katillm Formu

Degerli meslektagim,

Calismama gdsterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman i¢in ¢ok tesekkir ederim. Bu ¢alisma, fen bilimleri derslerini
yurliten 6gretmenlerin, disiplinlerarasi bakis agisiyla arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yapma davranig
amaglarini incelemek adina Prof. Dr. Sinan ERTEN danismanliginda Vildan Gaye BALA CAGLARCA tarafindan
hazirlanmakta olan doktora tezi kapsaminda yapilmaktadir. Bu amagla “Disiplinlerarasi Bakis Agislyla Arastirma
Sorgulamaya Dayali Ogretim Olgegi” adinda bir élgek hazirlanmistir. Amaci yukarida agiklanmis olan bu arastirma
icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmigtir.

Aragtirmada isminizin kullaniimasi gerektirecekse, takma bir isim kullanilacaktir. Verecek oldugunuz bilgilerden
dolayi kendinizi rahatsiz hissedeceginiz bir durumla karsi karsiya birakilmayacaginizi, rahatsiz hissettiginiz takdirde
galismadan ayrilabileceginizi taahhit ediyorum. Uygulama sirasinda merak ettiginiz konular ve uygulama
sonrasinda sonuglar ile ilgili tarafimdan her zaman bilgi alabilirsiniz. Dilediginiz takdirde kayda alinan veriler sizinle
paylasilabilecektir.

Yukaridaki tum aciklamalari okuyarak sizin bu ¢alismaya gonulli olarak katildiginizi ve sahip oldugunuz haklari

arastirmaci olarak koruyacagima dair bir belge olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Katilimci Ogretmen

Adi, soyadi:
Adres Sorumlu Arastirmaci
Tel: Prof Dr. Sinan ERTEN
e-posta: Hacettepe Universitesi Beytepe/Ankara
imza: e-posta:
imza:
Arastirmaci

Adi, soyadi: Vildan Gaye Bala Caglarca
e-posta:

imza
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EK-E: Yuksek Lisans/Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu

...... loooiido.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi : Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Bakis Agisiyla Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Davranis
Amaglarinin incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
23/05 /2024 139 146089 26/04 /2024 12 2386389163

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Vildan Gaye BALA

Ogrenci No.: N12243187

Ana Bilim Dali:  ilkégretim Ana Bilim Dali imza

Programi: ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Statiisii: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Sinan ERTEN)
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EK-F: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Science and Mathematics for Secondary Education

Thesis Title: Examining Teachers The Behavioral Objectives Based On Research And Inquiry From An
Interdisciplanary Perspective

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

23/05 /2024 139 146089 26/04 /2024 12 2386389163

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Vildan Gaye BALA

Student No.: N12243187 Signature

Department: Department of Primary Education

Program: Department of Elementary Science Education

Status: [] Masters X Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Sinan ERTEN)
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve

elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.

Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin

ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu

beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin

yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi

ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim aga@ida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

Vildan Gaye BALA

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

@

@)

3

Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansiistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik

kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goértisi lizerine enstitii veya fakdilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.









