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YAYIMLAMA VE FiKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI
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kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima a¢ma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki c¢alismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigim ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasma iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitliphaneleri A¢ik Erigim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 y1l ertelenmistir. (')

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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OZET

YAGCI, Ferdi. Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Hikdye Kitaplarinin

Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2024.

Bu yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenicilerin yaygin okuma
kapsaminda kullanabilecekleri yardimer okuma kitabi setlerinden Anadolu Hikayeleri
serisi ve Dede Korkut Hikdyeleri serisi incelenmistir. Diinyanin dort bir tarafinda Tiirkce
ogreten ve Tirk kiiltiiriinii tanitma amaci giiden Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
yayimlanan iki hikaye serisi; konu, dilbilgisi, gorseller, etkinlikler ve etkinlik yonergeleri
olmak Tlizere bes farkli kategoride analiz edilmislerdir. Nitel arastirma deseniyle
kurgulanmis olan ¢alismada, dokiiman analizi yontemi kullanilarak kitaplardan veriler
toplanmistir. Dokiiman analizi ile elde edilen verilerden yola ¢ikarak bir yardime1 okuma
kitab1 inceleme 6lgegi olusturulmus ve igerik analiziyle degerlendirilmistir. Bu baglamda
oncelikle kuramsal ¢ergeve basligr altinda yabanci dil 6greniminde okuma becerisinin
oneminden, okudugunu anlamadan bahsedilmistir. Sonrasinda, yaygin okuma
modelinden ve bu modelin yabanci dil 6greniminde uygulanmasinda seviyelendirilmis
yardimc1 okuma kitaplarinin 6nemi {izerinde durulmustur. Bulgular kisminda ise, ilgili
hikaye serilerinin her bir kitab1 yukarida bahsedilen kategoriler ¢ergevesinde ayr1 ayri
incelemeye alinmistir. Sonu¢ boliimiinde, arastirmada elde edilen veriler genel bir
degerlendirilmeye alinarak 6zetlenmis ve bazi onerilerde bulunulmustur. Arastirmanin,
yardimci1 okuma kitaplarinin degerlendirilmesi alanina katki saglayici bir ¢alisma olacagi

diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Okuma Becerisi, Yaygin Okuma, Yardimc1 Okuma
Kitaplari, Anadolu Hikayeleri, Dede Korkut Hikayeleri
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ABSTRACT

YAGCI, Ferdi. Analysis of Storybooks Used in Teaching Turkish as a Foreign Language,
Master’s Thesis, Ankara, 2024.

This master's thesis examines the Anadolu Hikdyeleri series and the Dede Korkut
Hikayeleri series, two sets of supplementary reading books for learners of Turkish as a
foreign language. Published by the Yunus Emre Institute, which teaches Turkish around
the world and aims to promote Turkish culture, these two story series were analyzed in
five categories: topic, grammar, visuals, activities, and activity instructions. Using a
qualitative research design, the study collected data from the books through document
analysis. Based on the data obtained through document analysis, a supplementary reading
book review scale was developed and evaluated through content analysis. The theoretical
framework first discusses the importance of reading skills in foreign language learning
and the importance of understanding what is read. Subsequently, the importance of graded
supplementary reading books in foreign language learning is emphasized, particularly in
the context of the extensive reading model. In the findings section, each book in the
respective story series is examined separately within the aforementioned categories. The
conclusion summarizes and discusses the findings of the study and offers some
recommendations. The study is believed to contribute to the field of evaluating

supplementary reading books.

Key Words

Teaching Turkish as a Foreign Language, Reading Skills, Extensive Reading,

Supplementary Reading Books, Anadolu Hikayeleri, Dede Korkut Hikayeleri.
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GIRIS

Yabanci dilin dgretilmesine okuma becerisinin rolii biiyiiktiir. Ogreniciler, hedef dilde
ciktilara ulasabilmek i¢in Oncelikli olarak yeterli dilsel girdiye maruz kalmalidirlar. Bu
noktada, hedef dilde yapilan okumalar girdiye ulasmanin yollarindan biridir. Ogreniciler
hedef dilde okumayla 6ncelikli olarak siniflarda karsilasirlar. Dil 6gretim kitaplarinda yer
alan seviyeye uygun metinler 6grenicilerin karsilastiklar1 ilk metinlerdendir. Bu metinler
sayesinde Ogreniciler yabanci dildeki bazi temel kelimeler ve yapilarla karsilasirlar,
smifta yapilan okuma dersleriyle hedef dilde okumaya asinalik kazanirlar. Ancak, hedef
dilde ilerleme kaydedebilmek i¢in sinif i¢i yapilan okumalar yetersizdir. Sinif dis1
yapilacak okumalarla siif i¢i 6grenimin desteklenmesi gerekmektedir. Ogrenicilerin hem
dilsel girdiye ulagmalari hem de yabanci dilde okuma becerisi kazanabilmeleri i¢in sinif
dis1 okuma faaliyetleri gereklidir. Buna, yaygin okuma denilmektedir. Bireylerin yaygin
okuma yapabilmesi i¢in gerekli olan materyaller iki kategoride ele alinabilir: 6zgilin
metinler ve seviyelendirilmis metinler. Ozgiin metinler, dil 6gretimi amaciyla
olusturulmamis metinlerdir. Bunlar; roman, hikaye, siir, afis, brosiir gibi giinliik
yasamdaki birgok yazili metinler olarak diisiiniilebilir. Seviyelendirilmis metinler ise
Ogrenicilerin seviyelerine gore dilbilgisel ve kelime kisitlamasiyla olusturulmus
metinlerdir.  Ozellikle baslangic  seviyesinde ozgiin materyallerden  ziyade
seviyelendirilmis metinlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Siif igerisinde de kendi seviyesine
gore metinlerle karsilasan Ogrenicilerin simif disinda da seviyelerine gore metinlerle
karsilagsmalarinin  daha dogru olacagr diisiinlilmektedir. En azindan baslangic¢
diizeylerindeki &greniciler i¢in bunun saglanmasi onemlidir. Ingilizce alanyazinda
“graded readers” olarak adlandirilan bu materyaller i¢in “yardimci okuma kitab1” ifadesi

kullanilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda yayimlanmis yardimer okuma kitaplari
sayica yetersiz goriilmektedir. Ozellikle Ingilizce kaynaklarla karsilastirildiginda her bir
hedef kitleye yetecek kadar kaynagin olmadig1 goze carpmaktadir. Bununla beraber, var
olan yardimci okuma kitaplar1 {izerinde yeterince calisma ve incelemenin olmadigi
diistiniilmektedir. Dil 6gretim programlarinin énemli unsurlarindan olan ders kitaplari
tizerine bircok makale ve tez ¢caligmalar1 mevcutken, yardimci okuma kitaplarinin iizerine

yeterince diisiilmedigi goriilmektedir. Oysa bu tarz dil 6grenme malzemelerinin



hazirlanmasi, secilmesi ve degerlendirilmesinin dil 6gretim programlarinin basarili
olmasinda 6nemli oldugu diistintilmektedir (Kocaman Giirata, 2022, s. 41). Bu baglamda,
iretilmis materyallere yonelik olarak geriye doniik degerlendirme modeliyle
incelemelerin yapilmasi gerekmektedir. Geriye doniik degerlendirmeyi halihazirda
kullanilan materyallerin incelenmesi olarak tanimlayan Ellis; boyle bir degerlendirmenin
Ogreticilere materyalleri tekrar kullanip kullanmayacaklarini, hangi etkinliklerin ise
yarayip hangilerinin yaramadigini1 ve materyallerin gelecekte daha etkili olmasi i¢in nasil
degistirilebilecegini belirlemek ic¢in kullanilabilecek bilgiler saglayacagini ifade eder
(Ellis, 1997, s. 37). Dolaysiyla ders kitaplart incelemelerinde oldugu gibi yardimei
okuma kitaplarinin da incelenmesi; materyallerin giiclii ve zayif yanlarimin tespit edilip

giincellenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
yetiskinler i¢in yazilmis Anadolu Hikdyeleri serisi ve Dede Korkut Hikdyeleri serisi
incelenecektir. Anadolu Hikayeleri serisi; Bayramlik, Laleye Sor, Bir Bardak Cay, Yilki
ve Kirmizi Ayakkabilar kitaplarindan olusmaktadir. Dede Korkut Hikdyeleri serisi ise;
Bamsi Beyrek, Basat'n Tepegéz’ii Oldiirmesi, Usun Koca Oglu Segrek, Begil Oglu
Emren, Dirse Han Oglu Boga¢ Han, Dis OSuz Beylerinin Kazan Han’a Isyam ve Deli
Dumprul hikayelerinden meydana gelmektedir. Anadolu Hikdayeleri, A1-A2 seviyesi i¢in;
Dede Korkut Hikayeleri ise B1-C1 seviyeleri i¢in hazirlanmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen bir yetiskinin baglangictan ileri diizeye kadar faydalanabilecegi i¢in bu

seriler inceleme i¢in secilmislerdir.

PROBLEM DURUMU

Yabanc dilin 6grenilmesinde okuma becerisinin yeri ve énemi biiyiiktiir. Bireyler hedef
dile yonelik dilsel girdiye oncelikli olarak dinleme becerisi ile ulasirlar. Girdinin bir diger
kaynag ise okumadir. Ogreniciler, oncelikle ders igerisinde, ders kitaplarindaki okuma
metinleri ile hedef dilde okuma yapmaya baslarlar. Ancak hem dile yonelik yeterli girdiyi
saglamak hem de hedef dilde okuma becerisinin gelistirerek okuma aligkanligt
kazandirmak icin smif dis1 okuma faaliyetleri yiirlitmek onem arz eder. Buna, yaygin
okuma modeli ad1 verilmektedir. Ogrenicilerin sinif disinda yaygin okuma yapabilmeleri

icin 6nde gelen kaynaklar, 6grenicilerin seviyelerine gore diizenlenmis yardimci okuma



kitaplaridir. Bu kitaplar, dilbilgisi ve kelime agisindan sinirlandirilmis; hedef kitlenin
seviyesine indirgenmis kitaplardir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde, Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan Anadolu Hikdyeleri serisi ve Dede Korkut
Hikdyeleri serisi one ¢ikan kaynaklardir. Her iki hikaye serisi iizerine s6z varligi ve kiiltiir
basliklar1 altinda caligmalar yiiriitiildiigli gortilmustiir. Setler iizerine genel bir
degerlendirme ¢alismasinin ise olmadigi fark edilmistir. Bu nedenle ilgili yardimci okuma
kitab1 setlerinin nitelik agisindan genel bir incelemeye alinmasina ihtiya¢c oldugu

diistinilmiistiir.

AMAC

Gilinlimiizde yabanci dil 6grenme asamasinda ders dis1 yaygin okuma yapmanin 6nemi
yiiksektir. Yabanci dil Ogrenicilerinin kendi seviyelerine gore nitelikli okuma
yapabilmeleri i¢in ise yardimci okuma kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda
arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yaygin okuma kapsaminda
kullanabilecekleri kaynaklarin 6nde gelenlerinden olan Anadolu Hikdyeleri ve Dede

Korkut Hikdyeleri serilerini incelemektir.

ONEM

Yabanci dilde okuma yapmak i¢in gerekli olan okuma metinlerinin nitelikleri biiyiik
oneme sahiptir. Sinif igerisinde, dil 6gretim kitaplarinda yer alan metinlerle okuma
yapmaya baslayan 6grenicilerin, sinif disinda da okuma siirecini devam ettirebilmeleri
gerekir. Bu noktada Ogrenicilerin sikilmadan okuyabilecekleri ilgi ¢ekici, merak
uyandirici, estetik zevk veren ve goze hitap edebilen, teknik anlamda iyi hazirlanmus,
kendi seviyelerine uygun yardimci okuma kitaplarina ihtiya¢ duyduklart sdylenebilir.
Nicelik agisindan bakildiginda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi igin hazirlanmis
yardimc1 okuma kitaplarinin eksik oldugu goriilmektedir. Bununla beraber var olan
kitaplar iizerine detayli incelemeler de mevcut degildir. Cogu inceleme, kitaplarin s6z
varliklar1 veya kiiltiirel aktarimlarini konu edinmektedir. Bu ¢alismada ise, kitaplarin
konu, dilbilgisi, gorsellik, etkinlik ve etkinlik yonergelerini inceleyerek yardimer okuma

kitaplarinin iizerinde durulmayan yanlarina dikkat cekilecektir. Boylece, alanyazinda



onemli bir boslugun doldurulmasina katki saglayici bir calisma olacagi tahmin

edilmektedir.

SINIRLILIKLAR

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan yardimci okuma kitaplarinin
incelenecegi bu arastirmada, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan Mini Kitaplik
Serisi’nde yer alan Anadolu Hikdyeleri ve Dede Korkut Hikdyeleri serileri ele alinacaktir.
Mini Kitaplik Serisi’nde bu iki hikdye dizisinin yani sira A1-C1 seviyelerinde {i¢ ayr1
kitap halinde Tiirk¢enin Sesi Yunus Emre adli hikaye de yer almaktadir. Ancak bu seri,
Cangal (2021) tarafindan incelendigi i¢in bu aragtirmanin kapsami disinda tutulmustur.
Dolayisiyla ii¢ farkli hikaye serisinden olusan Mini Kitaplik Serisi’nin iki hikaye serisi

arastirmaya dahil edilmistir.

flgili hikaye serileri; konu, dilbilgisi, gorsellik, etkinlik ve etkinlik yonergeleri olmak
tizere bes kategoride ele alinacaktir. Her iki hikaye serisi iizerine s6z varlig1 ve kiiltiir
acisindan yaklasan calismalar oldugu i¢in bu calismada inceleme kategorileri arasinda

s0z varligina ve kiiltiir aktarimina yonelik alt basliklarin kullanilmasi tercih edilmemistir.

Yabanci dilde okuma yaparken dil yapilarmin 6grenicinin seviyesine uygun olmasi
gerekir. Aksi takdirde seviyenin ¢ok {istiinde yapilarla karsilasan Ogrenici icin dil
ogrenimi daha zor hale gelecektir. Metin olustururken dil yapilarinin dikkatlice segilmesi
onem arz eder. Bu sebeple aragtirmadaki dilbilgisi Olciitii, dil yapilart ile smurh

tutulmustur.

Olgiitlerde yer alan dilbilgisi béliimii yalnizca Anadolu Hikdyeleri serisini kapsamaktadir.
Dede Korkut Hikdyeleri serisinin seviyesi B1-C1 arasindadir. Bu seviyelerdeki
ogrenicilerin dilbilgisi konularinin biiyiik bir kismin bildikleri varsayilmaktadir. Anadolu
Hikdyeleri ise A1-A2 seviyesine gore hazirlanmistir. Bu seviyedeki Ogrenicilerin ise
dilbilgisi konularinin temel seviyedeki konularmi anca 6grendikleri diistiniilmektedir.
Dolayisiyla temel seviyedeki dgreniciler i¢in kitaplardaki dilbilgisi yapilar1 daha kritik
bir dneme sahiptir. Bu nedenle yalnizca A1-A2 seviyesi i¢in hazirlanmis kitaplarin

dilbilgisi yapilariin kontrol edilmesi tercih edilmistir.



1.BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1.1. OKUMA BECERISI

Bir dilde dort temel beceri bulunmaktadir: dinleme, konusma, okuma ve yazma. Dil
ediniminde Oncelikli olarak dinleme becerisi gelisir, bireyler ¢cevresindeki sesleri tanima
ve algilama siirecine girerler. Oyle ki bu siirecin bireylerin diinyaya geldikleri andan
itibaren bagladig sdylenir. Ornegin, Fransiz bebekleri iizerinde yapilan bir arastirmada
dort giinliik bebeklere Fransizca ve yabanci sesler dinletilmis; bebekler kendi ana dilleri
olan Fransizcay1 duyduklarinda emziklerini daha bir zevkle emdikleri gozlemlenmistir.
Bu sonuca gore bebeklerin kendi dillerine duyarli olduklari sonucuna ulagilmistir (Mehler
vd., s. 1988). Hatta bireylerin anne karnindayken bu duyarliligin gelismeye baslandigi ve
dolayisiyla dil ediniminin anne karninda baglandig1 sdylenmektedir (Aitchison, 2008, s.
83). Konusma becerisi ise dinleme becerisinden sonra gelisen ikinci beceridir.
Hayatlarinin ilk yillarim1 yalnizca dinleyip ¢evresindeki sesleri taklit etmeyle gegen
bebekler zaman igerisinde konugsmaya baslayarak ¢evresindeki bireylerle iletisime gecer.
Hem konusma hem de dinleme becerileri bireyin bilylime déneminde dogal yollarla
gelisip ilerler. Buna, ana dilinin edinimi denmektedir. Dinleme ve konusma becerileri
dogal yollarla gelisip ana dili edinildikten sonra bireyler i¢in ana dilinin 68retimi sathasi
baslar. Genellikle devletlerin iistlendigi bu sathada bireyler edindikleri ana diline 6zgiin

bir 6gretim siirecinden gecerek okuma ve yazma becerilerini kazanirlar.

Ana dilinde yetkinlik kazanmada okuma becerisinin 6nemi biiyliktiir. Bireyler, kelime
haznelerini genisletmede, anlama becerilerini ilerletmede, diinyaya dair pek ¢ok bilgiyi
o0grenmede okumaya bagvururlar. Ana dili egitiminde okuma egitiminin amaci genel
olarak Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirilmesi, 0grencilere okuma aligkanligt
kazandirilmasi1 ve onlar secici birer okur yapmaktir (Tiifek¢ioglu, 2013). Bu sebeple
okuma, iizerinde dikkatle durulmasi gereken bir dil becerisidir. Alanyazinda okuma
becerisinin birden fazla tanimimi gérmek miimkiindiir. Bu baglamda Grabe ve Stoller,

(2011, s. 3), okumay1, basili materyallerden anlam ¢ikarabilme ve bu anlami dogru sekilde
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yorumlama becerisi olarak goriirken; Altunkaya, okumanin “yazar tarafindan ortaya
konan mesajlarin, diisiincelerin, duygularin okur tarafindan yazili semboller kanaliyla
kod ¢ozerek algilanmasi etkinligi” olarak tanimlar (2015, s. 39). Tanimlar arasinda bir
karsilastirmaya gidildigine okumanin yazili sembollerden anlam ¢ikarma siireci olarak
goriilmesi temel bir benzerlik saglamaktadir. Altunkaya’nin taniminda vurguladigr “kod
¢ozme” ifadesi, okuma siirecinin biligselligine vurgu yapmaktadir. Bu noktada Demirel
(2016, s. 109) de okumanin biligselligine vurgu yaparak okumayi, “bilissel davraniglarla
psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi”
olarak gormektedir. Bu baglamda okuma becerisi i¢in en kapsayici tanimlardan birinin
Durmus tarafindan yapildig1 diistiniilmektedir (2013, s. 185). Durmus’a gore okuma
“Biitlin sozciikleri, climleleri, veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gérme, algilama,
kavrama ve anlamlandirma” etkinligidir. Durmus, okuma becerisinin gerek biligselligine
gerekse sembollerden anlam ¢ikarma 6zelligine gonderme yaparak kapsamli bir tanim

ortaya koymustur.

Okumanin temel odak noktasi okunan metinden anlam ¢ikarma oldugu sdylenebilir.
Okuma, yalnizca yazili sembollerin sesletilmesinden ibaret degil; anlama etkinligi ile
biitiinlesik sekilde diisiiniilmesi gereken bir beceridir. Anlam, hem dinleme hem de okuma
gibi alic1 dilin son iirlinlidiir; ancak anlam ayn1 zamanda okumanin gerceklik kazandigi
baglamdir (Goodman, 1988, s. 15). Alderson’a gore anlam, bir okuyucu ile metin
arasindaki etkilesimle yaratilir (2005, s. 6). Etkilesim, okuyucu ile okunan metin arasinda
ve dolayli yoldan metnin yazari ile iliskilidir. Yani metin ile okuyucu arasinda ger¢eklesen
bir iletisimdir. Iletisimin ger¢eklesmesi igin ise okuyucu ve yazarin bazi ortak noktalara
sahip olmasi gerekir (Nuttall, 2001, s. 6). Ortak noktalardan biri kelime bilgisidir. Pek
¢ok L1 arastirmacisi, kelime tanima becerisinin onemi tizerinde durmaktadir. Kelime
tanimanin okudugunu anlamada 6nemli bir unsur oldugunu diisiinen arastirmacilar, iyi
bir kelime haznesine sahip olunmadan anlamin ger¢ceklesmeyecegini diisiiniirler (Grabe
ve Stoller, 2011, s. 16). Ornegin kuantum fizigi hakkinda yazilmis bir kitab1 okuyan
okuyucunun fizik terimlerine hakim olmasi beklenir. Okuyucunun kelime bilgisi,
okunmaya caligilan metin i¢in yeterlilik gdsteremiyorsa metinden bir anlam ¢ikarilmasini
beklemek pek miimkiin olmaz. Ciinkii Nuttal’in bahsettigi ortak noktalar mevcut
olmadig1 icin Alderson’in s6z ettigi etkilesim gerceklesmez Bu sebeple okuma yalnizca

harflerin sesletilmesinden ibaret kalip anlamin ulasilmadigi bir eylem halini alir.



Okuyucular, yazarlarin varsaydigi bilgiye sahip degilse, c¢ikarimlar yapilabilse bile
anlamada zorluklar ortaya ¢ikacaktir (Alderson, 2005, s. 8). Matematikte tiirev — integral
calisan bir 6grencinin toplama ¢ikarma gibi basit islemleri bildigi varsayilir. Bir 6grenci
dort temel isleve dair arka plan bilgisine sahip degilse tiirev-integrale dair anlatilanlar

anlamayacaktir.

Yukarida da sOylenildigi iizere okunan metinden dogru anlamlarin ¢ikarilabilmesi igin
okuyucu, metin ve yazarin arasinda etkilesim olmali; okuyucu ve yazar ortak deneyimleri
barindirmalidir. Bu ortak deneyimler “sema” olarak adlandirilmaktadir. Diinya hakkinda
yapilan varsayimlar, ne deneyimlendigine ve zihnin deneyimlerden edindigi bilgiyi nasil
diizenledigine baglidir. Metnin yorumlanma big¢imi, metin tarafindan harekete gegirilen
semalara baglidir; ve basarili bir sekilde yorumlayip yorumlanmamasi da semalarin
yazarinkilere yeterince benzer olup olmadigiyla dogru orantilidir (Nuttall, 2001, s. 7).
Okuyucular metni iglerken, metindeki yeni bilgileri 6nceden var olan semalarina entegre
ederler. Dahasi, semalar1 bilgiyi nasil tanidiklarini ve onu nasil sakladiklarini etkiler

(Alderson, 2005, s. 33).

Sema Teorisi, ilk olarak psikoloji alaninda 1932 yilinda Bartlett tarafindan ortaya
atilmistir. Yeni uyaricilarin islenmesini etkileyen 6nceki bilgilere iligkin temel varsayimu,
tinlii "portrait d'homme" serisinde gosterilmistir. Bartlett'in belirttigi gibi, belirli
semalarin etkinlestirilmesi, hafizanin bu semalara dogru geri getirilmesini saglar (Carbon
ve Albrecht, 2012, s. 2258). Sema Teorisi, sonraki yillarda dil arastirmacilarinin dikkat
kesildigi ve lizerinde arastirmalar yaptiklar1 bir teori olmustur. Teoriye gore, anlami
tastyan tek unsur metnin kendisi degildir. Aksine, sema teorisine gore, bir metin yalnizca
dinleyicilere veya okuyuculara daha 6nce edindikleri bilgilerden nasil anlam ¢ikarmalari
veya anlam inga etmeleri gerektigi konusunda yol gosterir (Carrell ve Eisterhold, 1983, s.
556). Ana dili Ingilizce olanlar {izerinde yapilan okudugunu anlama arastirmalari,
metinleri anlama bilgisinin yalnizca okuyucularin dilbilgilerine gore degil, diinya
hakkindaki genel bilgilerine ve bu bilgilerin okuma zihinsel siireci sirasinda ne kadar
harekete gecirildigine de bagli oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Carrell, 1983, s. 183).
Bransford ve Johnson (1972) okuyucularin metne yonelik olan arka plan bilgilerine ne
kadar erigebilirlerse, metni anlama diizeylerinin yiikselecegini ve uzun siireli bellekte

depolayip hatirlayabileceklerini ifade etmistir.



Arka plan bilgisinin baglam, seffaflik ve asinalik olmak iizere ii¢ bileseni bulunur
(Carrell, 1983). Baglam, baglama kars1 baglamsizlik; seffaflik, opakliga kars1 seffaflik;
asinalik ise tanmidik olana karsi yeni olan, diye agiklanmaktadir. Baglam, metin
parcasindan dnce gelen ve okuyucuyu metne gegmeden 6nce metnin icerigi hakkinda
bilgilendiren bir baslik veya resim sayfasinin varligi (baglam) veya yoklugu; seffaflik,
metnin igerigine dair metinsel ipuclar1 saglayan belirli, somut sozliiksel dgelerin metin
icindeki varligr (seffaf) veya yoklugu (opak); asinalik, okuyucunun metnin igerigi
hakkinda onceden bilgi veya deneyim sahibi olmasi (tanidik) veya olmamasi (yeni),
olarak tanimlanmaktadir. Carrell’e gore bu ii¢ kavram, ana dili konusurlarinin okuduklari
metni anlamlandirabilmeleri ve arka plan bilgilerini harekete gegirebilmelerinde 6nemli
rol oynamaktadir. Ana dili konusurlar1 bir metin okunurken ne hakkinda olacagina dair
biligsel tahminlerde bulunmak i¢in baglami yukaridan asagiya isleme modunda kullanir.
Ayrica, bu biligsel tahminleri dogrulamak ve metindeki bilgilerden metnin ne hakkinda
olduguna dair zihinsel bir temsil olusturmak i¢in asagidan yukariya isleme modunda
metinsel seffaflik ipuglarini, 6zellikle de sozciiksel ipuglarin1 kullanirlar. Son olarak,
metnin icerigine iligkin 6n bilgilerinden etkilenirler; yeni bilgiler, en azindan kisa siireli
bellek hatirlamasinda, tanidik bilgilerden daha belirgin, daha akilda kalic1 gortinmektedir
(Carrell, 1983, s. 199).

Okuma becerisi, slireglerin karmasik bir kombinasyonu olarak algilanmaktadir. Grabe,

okumayi tanimlayan siiregleri su sekilde aciklar:

“Hizh bir siire¢: Cogu materyali dakikada 250-300 kelimeyle okuruz. Eger okuyucular bilgi

acisindan yeni degillerse bile profesyonel ¢aligma ile ilgili igerikler bile bu hizda okunacaktur.

Etkili bir siirec: Okuma, ¢esitli islem becerilerinin birlikte ¢alisma sekilleri agisindan
etkilidir. Okurken, hizli ve otomatik olarak kelime tanima, sdzdizimsel ayristirma, anlam
olusturma, metin anlama, c¢ikarim yapma, elestirel degerlendirme ve Onceki bilgi

kaynaklarina baglantilar koordine edilir.
Bir kavrama siireci: Yazarin yazili olarak ne anlatmak istedigini anlamak icin okuruz.

Etkilesimli bir siire¢: Okuma, okuyucu ve yazar arasindaki bir etkilesimdir. Metin, yazarin
okuyucunun belirli sekillerde anlamasini istedigi bilgileri saglar. Okuyucu da okumaya g¢ok

cesitli arka plan bilgisi getirerek anlami aktif bir sekilde yapilandirir.

Stratejik bir siire¢c: Okuma stratejik bir siirectir ¢linkii okumada kullanilan bir dizi beceri ve

slireg, okuyucunun metin bilgisini 6nleme, anahtar bilgiyi segme, bilgiyi organize etme ve



zihinsel olarak 6zetleme, anlamayi izleme, anlama hatalarini onarma ve anlama ¢iktisini

okuyucu hedefleriyle eslestirme ¢abasini gerektirir.

Esnek bir siire¢c: Okuyucunun amaci degistikge, anlama engellendikce ya da ilgi degistikce,

okuyucu okuma siireglerini ve hedeflerini ayarlar.

Amaca yonelik bir siire¢: Siirecler ve amaglar arasinda bir uyum bulunur. Bu uyum

okumanin ayni zamanda amagli bir siire¢ oldugu gercegine isaret etmektedir.

Bir degerlendirme siireci: Okuma ayni zamanda bir degerlendirme siirecidir. Yazarin
soylediklerini begeniyor muyuz? Bilgiye karsi bir ilgimiz var m1? Yazarla ayni fikirde miyiz?
Metin, konuyla ilgili diger metinlerle nasil karsilastirilir?... Metnin bu sekilde

degerlendirilmesi kendi tutumlarimiz1 ve bakis agimizi ortaya ¢ikarir.

Bir 6grenme siireci: Okudugumuz hemen her metinde, metne nasil yanit verecegimize karar

verirken degerlendirme siireci okumay1 bir 6grenme siirec haline getirir.

Dilsel bir siire¢c: Grafemik — fonemik baglantilar kurmadan, okunacak kelimeleri ve

kelimeleri organize eden yapisal 6bekleri tanimadan ve metnin diline dair makul bir dil bilgisi

deposu olmadan okumak miimkiin degildir. Bu sebeple okuma bir dilsel siiregtir.” (2009, s.

14)
Okudugunu anlamada siireglerin 6nemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir. Bu noktada
Grabe ve Stoller, okudugunu anlama siire¢lerinin okuyucular i¢in nasil isledigini
aciklamiglardir. Onlara gore okuma siiregleri iki kategoride ele alinir: diisiik seviyeli
stirecler, yiiksek seviyeli siirecler (2011, s. 13). Diisiik seviyeli siiregler, beceri odakli ve
otomatik stirecler olarak tanimlanir. Yiiksek seviyeli siiregler ise okuyucularin arka plan
bilgilerinin aktif edildigi ve ¢ikarim yapma kabiliyetlerinin 6n plana ¢iktig1 siirecler
olarak goriiliir. Her iki siirecin de birbirinden bagimsiz olarak c¢alistigi diisliniilse de
birbirleriyle paralel bir iligkiye sahip olduklarina dikkat ¢ekilmektedir. Nassaji’ye gore

okuma tek faktorlii bir siire¢ degildir. O, stireglerle ilgili goriislerini su sekilde agiklar:

“Yaziy1 ¢6zme ve gorsel konfigiirasyonlar1 kodlamada kullanilan ¢ok temel diisiik seviyeli
islem becerilerinden, yiliksek seviyeli s6z dizimi, mantik ve sdylem becerilerine ve metin
temsili ve fikirlerin okuyucunun kiiresel bilgisiyle biitiinlestirilmesine dair daha yiiksek
seviyeli bilgiye kadar gesitli biligsel, dilsel ve dil dis1 becerilerin karmagik bir birlesimini ve
entegrasyonunu igerir.” (Nassaji, 2003, s. 261)

Hem yliksek seviyeli siirecler hem de diisiik seviyeli siireglerin, kendi i¢lerinde bir¢ok
bileseni barindirdiklar1 ifade edilmektedir. Diislik seviyeli siiregler; sozcilik erisimi
(lexical access), sozdizimsel ayristirma (syntactic parsing) ve anlamsal 6nerme olusturma
(semantic proposition formation) seklinde ii¢ alt bilesenlerden olusurken; yiiksek seviyeli

siirecler; anlamaya iligkin metin modeli (text model of comprehension), okuyucu
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yorumunun durum modeli (situation model of reader interpretation), arka plan bilgisi
kullanim1 ve ¢ikarim yapma (background knowledge use and inferencing), yiiriitme
kontrol siiregleri (executive control processes) olmak iizere dort bilesenden olusmaktadir
(Grabe ve Stoller, 2011, s. 14). Okuma, bu iki siirecin birlesimiyle meydana gelen bir
beceri olmustur. Siiregler arasinda bir siranin oldugundan bahsedilir. Diisiik seviyeli
stirecler, yiliksek seviyeli siireglerden 6nce meydana gelmektedirler. Ancak nitelikli bir
okuyucunun anlama erisebilmesi icin her iki siiregte yer alan bilesenleri barindirmasi

beklenmektedir.

Bireyler okuma becerisini kazanmaya basladiklarinda, konusma dilinden asina olduklari
kelimelerin yazili halleri ile karsilasirlar ve zamanla bu kelimeleri tanima hizlari artar.
Sonrasinda kelimelerin ikinci ve Tglincli anlamlari Ogrenerek baglam igerisinde
kelimelere anlam vermeye baglarlar. Kelime tanimanin ve 6zellikle bunun otomatik
olarak ger¢eklesmesinin akict okumanin merkezinde yer aldigi sdylenir (Alderson, 2005,
s. 80). Bu noktada, “S6zdizimsel ayristirma, baglam disinda birden fazla anlami olan
kelimelerin anlamlarinin belirsizligini gidermeye yardime1 olur.” (Grabe ve Stoller, 2011,
s. 16). Dolayisiyla sozdizimsel ayristirma kabiliyeti yeterli seviyede olmayan okuyucular
icin okudugunu anlamada problem meydana gelebilir. Nitekim anlama, sozctiklerin
tanimlanmast ve anlamlarin yeniden degerlendirilmesi olmaksizin basarili olamaz
(Perfetti vd., 2005, s. 229). Bu sebeple kelimelerin yalnizca birinci anlamlarinin
bilinmesinin okudugunu anlamada yeterli olmadig: diisiiniilebilir. Bireyler okumada
kelimeleri tanimaya ve farkli anlamlarmi 6grenmeye basladiklarinda sozdizimsel
ayristirma becerilerini kullanarak metindeki anlama erigebilirler. Burada belirtilmesi
gereken nokta, dilbilgisinin anlamaya stirekli olarak dahil oldugu, kelimelerden ve ciimle
yapisindan anlam bilgisine erigilen sdzdizimsel ayristirma siirecinin okuma i¢in gerekli
oldugudur (Grabe, 2009, s. 30). Diisiik seviyeli siireglerin son bileseni ise “anlamsal
onerme olusturmadir”. Bu kavram, herhangi bir okuma gorevine baslandiginda kelime
anlamlarim1 ve yapisal bilgileri temel ciimle diizeyinde anlam birimlerinde birlestirme
stireci olarak tanimlanir Dilbilgisel isaretlerle kisa bir siireligine taninan ve aktif tutulan
kelimeler, okuyucuya onceki okunanlarla iliskili olarak anlamli bir biitiinlesme saglama
icin zaman verir. Boylece anlam unsurlar1 hafizada daha aktif hale gelirler. Bu {i¢ siire¢
beraber koordine bir sekilde c¢alismadiginda anlama siireci yavaglar ve anlamayi

stirdiirmek zor hale gelir. (Grabe ve Stoller, 2011, s. 18).
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Siireclerin ikincisi, yiiksek seviyeli siireglerdir. Bu siireclerin, diisiik seviyeli siireclerin
gelismesinden sonra kullanilabildigine yonelik tahminler yiiriitiilmektedir. Nassaji
(2002), dustik seviyeli slirecin yiiksek seviyeli siirece dayanak oldugunu ifade etmektedir
Okuyucularin diistik seviyeli siireglerdeki kelime tanima, sézdizimsel ayristirma gibi
temel unsurlarin tizerine yiiksek seviyeli siireglerle anlama erisebilecekleri diisiiniiliir.
Yiiksek seviyeli siire¢lerdeki ¢ikarim ve yorum yapma gibi unsurlarin kullanilmasiyla

metindeki anlam ulasilir hale gelir.

Okuma, Goodman’a gdre anlamin siirekli olarak insa edildigi bir siiregtir ve Goodman bu
stiregleri bir dongili olarak sembollestirmistir. Dongiiler, anlama ulagmadaki birer
araglardir ve bunlar birbirleri i¢erisinde erimektedirler. Eger okuyucu anlama ulagabilirse

dongiiler i¢ ice gegmektedir (1988, s. 15).
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Figure 1

Tablo 1: Goodman’in déngii sembollestirmesi

Goodman, okuma dongiilerinden gegilirken okuyucularin bes siiregten gectigini ifade

eder ve bu siirecleri su sekilde aciklar:

Tamima-baslatma (Recognition-initiation): Beynin gorsel alandaki bir grafik goriintiiyii
yazil dil olarak tanimas1 ve okumay1 baslatmas1 gerekir.

Tahmin (Prediction): Beyin, duyusal girdilerde diizen ve anlam aradig i¢in her zaman
tahmin ve 6ngoriide bulunur.

Dogrulama (Confirmation): Beyin bir tahminde bulunuyorsa, tahminlerini dogrulamaya da
caligmalidir. Bu nedenle, bekledigi seyi sonraki girdilerle dogrulamak veya dogrulamamak
i¢in izler.

Diizeltme (Correction): Beyin, tutarsizliklar buldugunda veya tahminleri
dogrulanmadiginda yeniden islem yapar.

Sonlandirma (Termination): Beyin, okuma gorevi tamamlandiginda okumay1 sonlandirir,
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Bu siireclerin i¢sel bir siralamasinin oldugundan séz edilir. Tahmin dogrulamadan 6nce,
dogrulama da diizeltmeden 6nce gelir. Yine de ayni bilgi, 6nceki bir tahmini dogrulamak

ve yeni bir tahmin yapmak i¢in kullanilabilir (Goodman, 1988, s. 16).

Yukarida da bahsedildigi lizere okuma yapmadaki temel amag¢ okudugundan bir anlam
cikarabilmektir. Bireyler, ister roman hikaye gibi edebl metinler, isterlerse makale gibi
akademik yazilar, isterlerse de gazete ve dergi gibi giindelik yazilarin da yer alabilecegi
metinler okusunlar, asil ulasmaya ¢alistiklar1 sey anlama erigsmektir. Bu sebeple ¢esitli
arastirmacilarin da belirttikleri bazi kriterlere sahip olmalar1 gerekir. Ancak okuyucularin
anlama erigsemedikleri durumlarin da varlig1 goz ardi edilemez. Bazi durumlarda okuyucu
metinden bir anlam ¢ikaramayabilir ve anlam kesintiye ugrar. Bu duruma, kisa devre
(short circuit) denir. Kisa devrelerin pek cok sebebi olabilir. Genel olarak, okuyucular
anlam bulamadiklarinda ya da yapiyr kaybettiklerinde; tiretken olmayan okuma
stratejileri Ogretildiginde ya da baska bir sekilde edindiklerinde; tiretken olmayan
okumay1 sonlandirmalarina izin verilmediginde kisa devre yaparlar (Goodman, 1988, s.

20).

Bireyler, okuma sirasinda bazi okuma modellerine veya bir diger deyisle bilingli okuma
stratejilerine basvururlar. Bunlar, asagidan yukari okuma, yukaridan asagr okuma ve
etkilesimli okuma olarak adlandirilir. Nuttal (2001, s. 16), bunlar1 birer metni islemleme
stratejisi olarak goriirken; Grabe ve Stoller (2011, s. 25), her birini birer okuma modeli

olarak nitelendirir.

Asagidan yukar1 okuma modelinde, tiim okumanin, okuyucunun kendi arka plan
bilgisinin az da olsa miidahalesiyle metindeki bilgilerin kiiciik pargalar halinde zihinsel
cevirisini olusturdugu mekanik bir model izledigi 6ne siiriiliir (Grabe ve Stoller, 2011, s.
25). Bu modelde okuyucular anlama erisme siirecinde gozlerine yansiyan basili kii¢iik
birimlerden baslayarak biitline ulasirlar. Harfler heceye, heceler kelimeye, kelimeler de
climlelere doniiserek anlam kazanirlar. Modelin bu tutumu, okumay1 6grenmeye ¢alisan
cocuklara dncelikle harflerin tanitilmasina benzemektedir. Nuttal (2001, s. 17), bu modeli

elinde biiyiitecle bir ekolojiyi yakindan inceleyen bilim insanina benzetir.

Yukaridan asagi okuma modelinde ise metne daha genis bir perspektiften bakma s6z
konusudur. Modele gore okumanin 6ncelikle okuyucu hedefleri ve beklentileri tarafindan

yonlendirildigi varsayilir. Cikarim yapma ve okuyucunun arka plan bilgisi gibi unsurlar
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bu modelin 6ne ¢ikan yonleridir (Grabe ve Stoller, 2011). Nuttal (2001, s. 17), bu modeli
bir manzaraya yukaridan bakan kartala benzetir. Okur, metni bir biitiin olarak
degerlendirip kendi bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirdiginde, metne kartal goziiyle

bakmuis olur.

Okuyucularin kullandiklart son okuma modeli ise etkilesimli modeldir. Bu goriisiin
arkasindaki basit fikir, asagidan yukariya bir bakis agisiyla faydali fikirlerin alinabilecegi
ve bunlarin yukaridan asagiya bir bakis agisiyla anahtar fikirlerle birlestirilebilecegidir
(Grabe ve Stoller, 2011, s. 26). Yani, ayn1 anda hem asagidan yukar1 okuma modelinin
getirmis oldugu beceriler hem de yukaridan asagi modelin getirmis oldugu beceriler
kullanilir. Dolayisiyla anlama ulagmak i¢in her bir becerinin degerli oldugu ve birlikte

kullanildiklarinda yararli olduklar: diistiniiliir.

1.1.1. Yabanci Dilde Okuma

Okumanin 6nemi gerek ana dilde gerek yabanci dilde biiyiiktiir. Bireylerin edindikleri ana
dillerinde tam yetkinlik kazanmak i¢in okuma becerilerini gelistirmeleri beklenir. Bu,
ilkelerin verdikleri egitimlerle saglanir. Genellikle 5-7 yaglari arasinda baslayan ana
dilinde okuma egitimi sayesinde bireyler kendi dillerinde zamanla tam yetkinlik
kazanirlar. Yabanci dil egitimi ise cogu zaman ilerleyen yillarda baslar. Bu noktada tipki
ana dilde oldugu gibi 6ncelikli olarak girdiye maruz kalmasi beklenen 6grenciler i¢in
dinleme ve okuma becerileri 6nemlidir. Halihazirda hedef dilde bir birikimleri olmayan
Ogreniciler, almis olduklar1 yabanci dil derslerinde &greticinin konusmasina maruz
kalarak ilk girdiyi elde ederler. Ogreticinin agzindan ¢ikan her bir sézciik dgreniciler igin
birer girdi niteligi tasir. Girdi sayesinde dile yavas yavas asinalik kazanilir. Girdiye
ulagsmak icin dinleme yapmak yeterli degildir. Bir diger girdi unsuru olan okuma da
onemlidir. Basili metinlere maruz kalan 6greniciler zamanla hedef dildeki yetkinliklerini
okuma yaparak gelistirirler. “Okuma, dikkatin, bellegin, algilama siirecinin, kavrama
stirecinin koordineli bir sekilde devrede oldugu bir islemdir. Bu acidan yabanci dilde
okuma ana dile gore daha fazla gereklidir. Ciinkii okuyucu o dilin kiiltiirel boyutuna,
sOzciik dagarcigina, tiimce yapisina degin yeterli bilgiye sahip degildir” (Abdullah, 2005,
s. 215). Bu sebeple okuyucular, ilgili eksiklikleri kapatabilmek i¢in yabanci dil 6grenirken
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okumaya ihtiya¢ duyarlar. Grabe ve Stoller (2011, s. 34), ana dilde ve yabanci dilde

okuma arasindaki farkin {i¢ ana noktadan olustugunu ifade ederler ve su sekilde agiklarlar:

o Dilsel ve islemsel farkliliklar
e Bireysel ve deneyimsel farkliliklar
e Sosyo-kiiltiirel ve kuramsal farkliliklar

Yabanci dilde okumanin karmasik bir siire¢ oldugu ifade edilir. Ogrenicilerin ses, hece,
kelime bilgisi, ciimle yapist gibi unsurlar1 tanimalarinin yani sira arka plan bilgilerini ve
diinya gortislerini de kullanarak metindeki anlama ulasabilecekleri ifade edilir (Altunkaya
ve Erdem, 2017, s. 60). Bununla birlikte yabanci dil 6grenicilerinin genis bir dil
yeterliligine sahip olduklar1 diisiiniiliir. Pek cok yabanci dil 6grenicisinin kendi ana
dillerinde okumay1 6grenme deneyimine sahiptirler. Bu sebeple bir dile ait ortiik bir dilsel
bilgiye sahip olmalari, onlarin yabanci dilde okuma becerilerini gelistirmelerine pozitif
katki saglayabilecegi varsayillmaktadir. Nitekim Koda’ya gore iki dil arasinda siirekli
etkilesimlerin yani sira her bir dilin dayattig1 farkli talepleri karsilamak i¢in siirekli
ayarlamalar yapilmasini gerektirir. Bu nedenle, yabanci dilde okuma diller arasidir ve
dolayisiyla ana dilde okumaya gore dogasi gere§i daha karmagiktir (2007, s. 1).
Dolayisiyla her iki dilde de yapilan okumanin birbirinden bagimsiz eylemler oldugundan
bahsetmek zordur. Nitekim, yabanci dilde okuma, ana dil ve yabanci dilde okuma

kaynaklarini ¢ift dilli bir isleme sisteminde birlestiren bir beceridir (Grabe, 2009, s. 129).

Ana dildeki okuma becerisinin niteliginin, yabanci dildeki okuma becerisinin niteligini
etkiledigi diislinlilmektedir. Yani, kendi ana dilinde iyi bir okuyucu olan bireylerin
yabanci dilde de iyi birer okuyucu olacaklari varsayilir. Ana dilde 6grenilmis okumanin
transfer etkisiyle yabanci dilde okumaya etki edecegi diisiiniiliir. Gelisimsel Karsilikli
Bagimlilik Hipotezi’ne gore akademik okuryazarlik becerileri, ilk dilde 1yi bir sekilde
gelistirildiginde, otomatik olarak L2 akademik amaglar i¢in kullanilabilir olacaktir. Yani

ana dilin becerisi yabanci dilde aktarilmis olacaktir (Cummins, 1991).

Yabanci dilde okuma egitiminin en Onemli amaci Ogrenicilerin anlama becerilerini
gelistirmektir (Tifekcioglu, 2013). Bu baglamda, bir onceki boliimde agiklanan
okudugunu anlamaya yonelik ifadelerin yabanci dilde okuma i¢in de gegerli oldugunu
ifade etmek miimkiindiir. Ancak Grabe ve Stoller’in da vurguladig: lizre ana dilde ve
yabanci dilde okumada farkliliklar mevcuttur. Yayli (2011, s. 59), bu farkliliklart su
sekilde aciklamaktadir (akt. Baskan ve Ustabulut, 2020, s. 49):
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Dilbilimsel ve Islemsel Farkliliklar:

Sozciik bilgisi, dil bilgisi ve sdylem bilgisi

Ana dili ile yabanci dil arasindaki dil bilimsel farklilik diizeyi
Ust-dil bilimsel ve iistbilissel farkindalik

Yabanci dil yeterlilik diizeyi

Dile maruz kalma diizeyi

Transfer

Bireysel ve Deneyimsel Farkliliklar:

e Bireysel beceri ve giidiilenme
e  Metin tiirleri
e Kaynaklar

Sosyo-Kiiltiirel ve Kurumsal Farkliliklar:

e  Okurlarin farkli sosyo-kiiltiirel ge¢cmisleri
e  Farkli soylem ve metin olusturma yollar1
e Egitim kurumlarimn farkli beklentileri

1.1.2. Yabanci Dilde Okuma Amaclari

Onceki sayfalarda da ifade edildigi iizere, okumanin gerek ana dilde gerek yabanci dildeki
en biiylik amaci, okudugundan anlam ¢ikarmaktir. Bununla birlikte, yabanci dilde okuma
yapmanin amaglarinin bircok farkli kategoride daha detayli olarak aciklanmasi
miimkiindiir. Bu noktada Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM), yabanci

dilde yapilan okumanin amagclarinin detaylandirilmasinda referans olarak alinabilir.

D-AOBM, 14 Avrupa Konseyinin tiim vatandaglarin kapsamli ve kaliteli bir egitim alma
hakkini saglamaya yonelik halihazirda devam eden galismalarin bir pargasidir. Ilk olarak
2001 yilinda kitap olarak yayimlanan D-AOBM, 2018 yilinda daha giincel hale
getirilmistir. Cergeve Metnin caligsmalari ilk olarak Avrupa Konseyi Kiiltiirel Isbirligi
Komisyonu tarafindan 1971 yilinda gergeklestirilmistir. Konsey {iyesi iilkelerin
birbirlerine daha da yakinlagsmasini ve ideal bir Avrupa Birligi’nin olugmasini saglamak
amactyla gerceklestirilen bu caligmada, {iye iilkelerin dillerinin birbirlerine daha sistemli

bir sekilde 6gretilebilmesi hedeflenmistir.

D-AOBM, Al seviyesinden C1 seviyesine kadar dort temel beceride yeterlilikler ve
oOl¢iitler sunmaktadir. Bu 6l¢iitlerin ayn1 zamanda okuma yapmadaki amaglara da isaret

ettigi diisiiniilebilir. D-AOBM okuma becerisi i¢inde yer alan 6l¢iitler su sekildedir: genel
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okudugunu kavrama, yazigsmalar1 okuma, fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgi ve sav i¢in

okuma, yonergeleri okuma, serbest zaman etkinligi olarak okuma.

Ilgili kategoriler, okuma becerisinde yer alan odlgiitler olmalarnin yani sira okuma
amaclan olarak diisiiniilebilir. Bu oOl¢iitlerin altinda 6grenicilere Al’den Cl’e kadar
okuma becerilerinde sahip olmalari gereken yeterlilikler verilmistir. Ornegin 6greniciler
Al seviyesinde yoOnergeleri okurken “Kisa, basit yonlendirmeleri (X noktasindan Y

noktasina gitmek gibi) takip edebilir.” kazanimina tabidirler.

1.2. YOGUN OKUMA VE YAYGIN OKUMA

Yabanci dilin 6grenilmesinde okuma becerisinin dneminden yukarida bahsedilmistir. Bu
becerinin gelistirime asamasinda kullanilabilecek iki farkli okuma modeli ©ne
cikmaktadir. Bunlar, yogun ve yaygin okuma modelleridir. “Yogun okuma, bir
ogretmenin rehberliginde metne yaklasmay1 veya 6grenciyi metne odaklanmaya zorlayan
bir gorevi icerir. Amag, yalnizca metnin ne anlama geldigini degil, ayn1 zamanda anlamin
nasil iiretildigini de kavramaktir” (Nuttall, 2001, s. 38). Demirel’e gore ise “yogun
okuma, 6gretmenin rehberliginde yiiriitiilen ve sesli ya da sessiz olarak yapilan siif-i¢i
bir etkinliktir” (2016, s. 110). Kisaca her iki yorumdan yola ¢ikilarak, yogun okumanin
siif iginde Ogretmen gozetmenliginde yaptirilan bir okuma tiirii oldugu sdylenebilir.
Sinif igerisinde, ders materyali olarak kullanilan kitapta yer alan metinler 6gretmen odakl
sekilde islenir ve Ogrenicilere hedef dilin belirli yapilar1 ve kelimeleri 6gretilmeye
calisilir. Bu okuma modelinde “6gretmenin rolii, 6grencilerin metnini ayrintili anlama ve
analiz etmelerine yardimci olmak ve onlara rehberlik etmektir.(Kocaman Giirata, 2022,
s. 348). Yogun okumanin odaklandig1 noktalar bunlarla sinirl degildir. Nation (2009),
yogun okumanin odak noktalarini; anlama, diizenli ve diizensiz ses-yazim iliskileri,
kelime bilgisi, dilbilgisi, uyum, bilgi yapis, tiir 6zellikleri ve son olarak stratejiler olmak
tizere sekiz baglikta ele almistir (s. 27). Yogun okuma sirasinda 6greniciler metni
anlamay1 hedeflemenin yaninda ses bilgisi, yazim kurallari, kelime bilgisi 6grenirler.
Bununla beraber hangi metnin hangi igerige sahip olduguna yonelik olarak metinlerin tiir
ozelliklerini, metin igcerisinde uyumu saglayan unsurlarini da 6grenirler. Ek olarak yogun
okuma, Ogrenicilere faydali okuma stratejileri gelistirmeye de yardimci olur. Kisaca

Ozetlenecek olursa yogun okumanin amacinin, “6grencilerin metinden ayrintili anlam
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¢ikarmalarina yardimer olmak; ana fikirleri belirleme ve metin isaretlerini tanima gibi
okuma becerilerini gelistirmek; kelime ve dilbilgisi bilgilerini, yani bi¢cimsel semalarini

gelistirmek™ (Savas, 2009, s. 4) oldugunu ifade etmek miimkiindjir.

Yabanci dil 6gretiminde yaygin okuma modeli ise, 6grenicilerin kendi diizeylerine uygun
olan okuma materyallerini secip, siirecten zevk alarak ve ¢cok sayida okuma yapmalari
olarak agiklanabilir. Amag, yabanci dil okuma becerisinde akicilik kazanmak, derslerde
Ogrenilen yapilar1 ve kelimeleri pekistirerek bu unsurlarin iletisimsel olarak birbirlerine
nasil uyduklarim1 anlamaktir. Bu okuma modeli dil 6gretim yaklasimlarindan ve
Krashen’in Onciiliigiinii yaptig1 bir yaklasim olan dogal yaklasima, ayn1 zamanda bu
yaklagim altinda ortaya atilan Anlasilir Dilsel Girdi hipotezine dayanir. Bu hipoteze gore
insanlar dili anlagilabilir girdiye ulastiklar1 zaman anlarlar (Krashen, 1985, s. 2). Girdinin
anlasilir olmasi, metnin mesaja odaklanarak okunmasi ve okuyucunun bir sonraki yapilar
kiimesine isaret eden i+1°1 icermesi sartlar1 altinda okumanin edinime katki saglayacagi
diistiniilmektedir (Krashen ve Terrell, 1993, s. 131). “i”, 6grenicilerin yabanci dildeki
mevcut seviyelerine, “+1” ise bulunduklar1 seviyenin bir adim ilerisindeki girdiye isaret
eder. Yani Ogreniciler, mevcut seviyelerinin biraz dtesindeki girdiyle karsilastiklarinda
edinim gergeklesir. Bu noktada 6grenicilerin anlasilir girdiye ulasabilecekleri en makul
kaynagin okuma metinleri oldugu fikri savunulur. Ogreniciler ders disinda bu metinleri
kullanarak yaygin okuma yaparlar ve kendilerini hedef dile maruz birakirlar. Bu sayede
gerekli olan girdiye ulagirlar. Dolayisiyla yabanci dilde anlasilir girdiye ulagsmak icin

yaygin okumanin énemi yiiksektir.

1.2.1. Yaygin Okumanin Faydalar1 ve Dil Ogrenimine Katkisi

Kuskusuz, dil 6greniminde okumanin 6nemi biiyiiktiir. Dinleme becerisi ile birlikte
alimlama becerilerinden olan okuma becerisi, hem sinif igerisinde yapilan yogun okuma
faaliyetleri ile hem de smf disinda yapilan yaygin okuma faaliyeti ile gelisir.
Birbirlerinden teknik anlamda farkli olan bu iki okuma modeli aslinda birbirini destekler
niteliktedir. Dil 6gretim kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve dgreticinin rehberligi
sayesinde yogun okumanin yapilmasi nispeten daha kolay ve ulasilabilirdir. Nitekim

dersler ¢ogunlukla metinler {izerinden yliriitiildiigii i¢in 6grenicilerin yogun okumaya
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ulagsmast daha kolaydir. Yaygin okumanin ise ders disinda desteklenmesi ve tesvik

edilmesi dil gelisimi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Yaygin okumanin dilsel girdi agisindan énemi yadsinamaz ve dort temel beceriden olan
okuma becerisinin gelisimine ve dolayisiyla dil 6grenimine katkis1 gz ardi edilemez. Bu
sebeple yaygin okumani dil 0gretimi siirecine pek c¢ok fayda sagladigi sdylenebilir.
Oncelikli olarak okuma akiciligina, okuma hizina ve dolayisiyla okudugunu anlamaya
biiyiik bir katkida bulunur (Nation ve Waring, 2019, s. 10). Ornegin Bell (2001), yogun
ve yaygin okuma gruplarini karsilastirdigi calismasinda, yaygin okuma yapan grubun
okuma hizlarmin ¢alisma sonucunda daha hizli oldugu, okudugunu anlama puanlarinda
da yogun okuma grubundan daha yiiksek aldiklart sonucuna ulagmistir. Okudugunu
anlama, akicilik ve hiza bagli bir beceridir. Yabanci dilde okuma yaparken hizli okuyup
metindeki bilgiyi isleme 6nemlidir. Hizl1 ve akici bir okumaya sahip olmayan 6grenicinin
metinden anlam ¢ikarmasi hizli ve akict okuyan bir 6greniciye gore daha zordur (Day,
2018, s. 3) Yavas bir okuyucu, yalnizca hafizasi zorlandig1 i¢in zayif bir anlayisla
okuyabilir; bir paragrafin baslangicini, sonuna gelene kadar unutmus olabilir (Nuttall,
2001, s. 54). Bu sebeple hizli ve akic1 okumaya sahip olarak okudugunu anlama becerisini

gelistirmek icin yaygin okuma yapmak kritiktir.

Okumada akicilik ve hiz, metinde yer alan kelimelerin bilinip taninmas: ile dogru
orantilidir. Kelimeler ne kadar asina ise metin o kadar akicit ve hizli okunur. Yaygin
okumanin Ogrenicilerin kitap okurken kelimelerle baglam igerisinde pek cok kez
karsilagmalart ve bu sebeple kelimelerin baglam igerisinden ¢ikarilma becerisinin
gelisimiyle birlikte tesadiifi kelime 6grenimine katki saglayacagi, dolayisiyla da kelime
dagarcigiin gelisimini destekleyecegi soylenmektedir (Ng vd., 2019, s. 177). Horst
(2005), yaygin okumanin kelime O&grenimine etkisini arastirdigi caligmasinda
Ogrenicilerin karsilastiklar1 bilinmeyen liste dis1 kelimelerin yarisindan fazlasim
ogrendiklerini ve ayn1 zamanda karsilastiklar1 bilinmeyen 1.001-2.000 seviyesindeki
kelimelerin de yarisindan fazlasi hakkinda bilgi edinmis olduklar1 sonucuna ulagmustir.
Ateek (2021), Urdiinlii 6greniciler iizerinde yaptig1 arastirmada, yaygin okuma yapan
Ogrenicilerin hem okuma akiciliklarin gelistigini hem de kelime bilgilerinde ilerleme
oldugunu ifade etmistir. Pigada ve Schmitt (2006), ana dili Yunanca olan ve ikinci dili
Ingilizce olan bir Fransizca dgrenicisi iizerinde yaptiklari aragtirmanin sonucunda hedef

kelimelerin %65’ inin bir sekilde arttigini ve test edilen her 1,5 kelimeden yaklagik 1’inin
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kazanildigina ulasmislardir. Yapilan bu c¢alismalar, yaygin okumanin okuma akicilig1 ve
kelime &greniminde 6nemli bir yere sahip oldugunu kanitlamaktadir. Ogreniciler ayni
harf, kelime ve kelime kombinasyonlariyla tekrar tekrar karsilasarak bunlar1 daha hizli ve
dogru bir sekilde isler ve boylece bir kelime dagarcigi gelistirir, bunun sonucunda ise
okuma hizlarin1 ve giivenlerini artirarak okuma anlama becerilerini bir iist seviyeye

getirebilirler (Day ve Bamford, 2000, s. 87).

Ogrenicilerin dogru seviyede yeterli metin okumalarmin, dil bilgilerinin (language
knowledge) gelismesine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Nation ve Waring’e gore
yaygin okuma yapildik¢a Ogrenicilerin kelime bilgileri ve yaygin olarak birlikte
kullanilan kelime gruplarina olan aginaliklari artar, ayn1 zamanda bu kelimelerin dilbilgisi
(grammer) ile olan etkilesimlerine yonelik olan bilgileri de gii¢lenir (2019, s. 10). Bu da,

Ogrenicilerin hedef dile yonelik becerilerini kuvvetlendirir.

Ogreniciler okuma sayesinde diinya hakkinda yeni seyler dgrenirler ve bu sayede de
okumaktan keyif alip okuma becerisine deger verir hale gelirler (Nation ve Waring, 2019,
s. 10). Mason ve Krashen’in ortak yiiriittiikleri bir ¢alismada Ogreniciler {lizerinde
yiriittikleri bir c¢alismanin sonuglar1 bu varsayimi destekler niteliktedir. Deney,
ogrenicilerin okumaya kars1 olan tutumlarina yoneliktir. Deneyde, okumaya kars1 isteksiz
okuyuculara bir yariyil boyunca 50 kitap okutulmustur. Deney sonucunda, okumaya karsi
isteksiz olan bu 6greniciler daha istekli hale gelmislerdir (Mason ve Krashen, 1997, s.
93). Yani 6greniciler okuma becerisine deger vermeye baslamislardir. Siiphesiz yaygin
okuma kapsaminda kullanilacak materyallerden keyif almak oOnemlidir. Okumanin
devamliliginin saglanabilmesi i¢in materyallerin Ogreniciler icin ilgi c¢ekici nitelikte
olmalar1 gerekir. Dolayisiyla okuma sadece bir egitim araci olarak degil, ayn1 zamanda
bir keyif kaynagi olarak da degerlendirildiginde okumay1 6gretmek cok daha kolaydir
(Nuttall, 2001, s. 127).

Davis, yaygin okuma programlarinin okuma becerisi, dil becerileri, kisisel gelisim ve
sinavlarda faydali oldugunu ifade etmektedir. Ogrenicilerin genel okuma becerilerinde
bir artis meydana geldigi ve okumaktan zevk alir héle geldiklerini; gerek kelime
dagarciginda gerek ise yazma ve konugsma becerilerine de katki sagladigini; hayal
giiclerinin gelistigini ve bu dogrultuda insanlar1 daha iyi anlayabildiklerini ve olgun

bireyler olduklarini; ders dili Ingilizce olan derslerde de basarili olduklarini
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belirtmektedir (1995, s. 330). Dolayisiyla yaygin okumanin yalnizca okuma becerisine
degil, ayn1 zamanda diger dil becerilerinin gelisimine de katki sagladigi soylenebilir.
Elley ve Mangubhai (1983) tarafindan yiiriitiilen iki yillik bir aragtirmada, yaygin okuma
kapsaminda pek ¢ok kitap okuyan Ogrenicilerin birinci yilin sonunda alimlama
becerilerinin gelistigi, ikinci yilin sonunda ise tiim yabanci dil becerilerinin ilerleme
kaydettigi sonucuna ulasilmistir. Hafiz ve Tudor (1989) da, Leeds’te 16 Pakistan kokenli,
ikinci dilleri Ingilizce olan cocuk {izerinde yaptiklar1 ¢alismada, yaygmn okuma
kapsaminda on iki hafta boyunca diizenli olarak okuma yapan ¢ocuklarin hem okuma

becerilerinin hem de yazma becerilerinin gelistigini belirlemislerdir.

Sonug olarak yabanci dilde yaygin okuma yapmanin pek ¢ok faydasinin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Okumada akicilik ve hiz kazanma, kelime dagarciginin
genislemesi ve dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin gelismesi, bu faydalarin
baslicalaridir. Ancak yaygin okumanin faydalarinin yalnizca okuma becerisi etrafindaki
bilesenlerle sinirli olmadigi goriilmektedir. Yaygin okumanin, hedef dildeki konugma,
yazma ve dil bilgisi alanlarina da katki sagladigi ifade edilmistir. Bununla beraber,
Ogrenicilere diinya bilgisi saglama, okumaya kars1 pozitif tutum gelistirme ve okuma
aliskanligr kazandirma gibi faydalarinin olduguna da yapilan calismalar neticesinde
ulasilmigtir. Dolayistyla yabanci dil 6gretimine mutlaka yaygin okumaya 6nem verilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda, 6grenicilerin birgok okuma materyaline ihtiyaglarinin

yiiksek oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

1.2.2. Yaygin Okuma Kapsaminda Kullanilabilecek Okuma Materyalleri

Nasil ki dinleme becerisi dinleme yaparak, konusma becerisi konugma pratigi yaparak
gelisiyorsa, okuma becerisinin gelisimi de okuma pratigi yaparak gelisir. Yaygin okuma,
pratik yapabilmek i¢in bagvurulacak bir okuma modelidir. Sinif iginde ders kitaplarindaki
metinler tek baglarina yeterli gelmeyecegi i¢in sinif dis1 okuma modeli olan yaygin okuma
onemlidir. Bu sebeple Ogrenicilerin yaygin okuma yapabilmeleri i¢in bircok okuma
materyaline ihtiyac¢ vardir. Bu kapsamda, okuma materyallerini iki kategoride ele almak

miimkiindiir: 6zglin materyaller ve seviyelendirilmis materyaller.

Ozgiin materyaller, “ana dili konusurlarinin dogal iletisim ortamlarinda iiretilmis sozlii

veya yazili dil malzemeleri” olarak tanimlanmaktadir (Durmus, 2013a, s. 1295). Bu
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materyaller, 6grenicilere dil 6gretme amaci gilidiilerek iiretilmemis materyallerdir. Market
brostirleri, gazete ilanlari, dergiler, film ve dizi gibi dijital eglence unsurlari, sarkilar

0zgiin materyallere 6rnek gosterilebilir.

Ozgiin materyallerin dili dogaldir ve dgrenicilere okunabilecek birgok girdi unsuru
saglarlar. Bu sebeple yaygin okuma kapsaminda 6zgiin materyallerin kullanimina

basvurulabilir. Ozgiin materyallerin kullanilmasinin faydalarni Berardo su sekilde

aciklamaktadir:
e Ogrenci motivasyonu iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmak;
e  Ozgiin kiiltiirel bilgi vermek;
e Ogrencileri gercek dile maruz birakmak;
e Ogrencilerin ihtiyaglariyla daha yakindan iligki kurmak;
e Ogretime daha yaratic bir yaklagimi desteklemek (2006, s. 64).

Ozgiin materyallerin smif ici ve siif dis1 kullanimlarinin faydalar1 géz ardi edilmese de
A1-A2 seviyelerinde kullanimlari tartisilabilir. Ozellikle dil seviyelerinin dgrenicilerin
seviyesinden yukarida olmasi, 6grenmeyi destekleme acisindan sorunlara yol acabilir;
Ogrenicilerin motivasyonlar1 {izerinde negatif bir etki yaratabilir. Kiiltiirel olarak 6n
yargilar barindirabilmeleri, okurken kiiltiirel bir arka plan bilgisine ihtiya¢ duyulmasi ve
cok fazla yapinin karmasik bir sekilde yer almasi, 6zgiin materyallerin negatif yonleri

arasinda gosterilebilir (Berardo, 2006, s. 65).

Seviyelendirilmis ~ materyaller  ise  degistirilmis  materyal  kategorisinde
degerlendirilmektedir. Degistirilmis materyaller iki sekilde olusturulmaktadir:
seviyelendirilmis ve genisletilmis (Oh, 2001, s. 70). Bu noktada seviyelendirilmis
metinler dil ve dil yapilar1 bakimindan belirli sinirlar ¢ergevesinde yazilmis metinlerdir
(Yano vd., 1994). Bu materyaller olusturulurken seviyenin tizerinde olabilecek dilbilgisi
unsurlarinin seviyeye uygun hale getirilmesinin yani sira, anlasilmasi zor olan sozciikler
kullanim siklhig1 yiiksek olan sozciiklerle degistirilir (Durmus, 2013a, s. 1298). Bu
baglamda, seviyelendirilmis metinler 06zglin metinlerin sadelestirilmesi seklinde
olabilirken ayn1 zamanda hedef kitlenin diizeyine gore sifirdan olusturulmus metinler de
olabilir (Durmus, 2013a, s. 1298). Seviyelendirilmis metinler sayesinde 6greniciler kendi
seviyelerine uygun dilsel girdiye maruz kalirlar. Seviyenin {lizerinde bir dilsel girdiyle
karsilagmak, Ogrenicilerin 6grenme siireci i¢in motivasyon diisiiriicii etkilere sahip
olabilir. Sadelestirilmis materyallerin kullanilmasi bu tarz etkilerin azaltilmasi i¢in faydali

olabilir. Yabanci dilde okuyup anlayabildiginin farkinda olan 6grenicinin dili 6grenmeye
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olan motivasyonu pozitif sekilde etkilenir. Girdi anlasilir ve ilgi ¢ekici bir sekilde
sunuldugunda, 6grencilerin girdide bulunan dil 6zelliklerini daha verimli bir sekilde
islemesi muhtemeldir, bdylece girdide goriilen veya duyulan kelime dagarcigi ve
dilbilgisinin 6grencilerin biiyiliyen dil sistemine dahil edilme olasilig1 artar (Hidayati vd.,

2022, 5. 2).

1.3. SEVIYELENDIRILMIS MATERYAL OLARAK YARDIMCI
OKUMA KITAPLARI

Ogrenicilerin okuma becerilerini gelistirebilmeleri igin kullanabilecekleri materyaller
yukarida da ifade edildigi iizere iki baslikta ele alinmaktadir: 6zgiin materyaller ve
sadelestirilmis materyaller. Bu materyaller her bir dil becerisinin gelisimi igin
kullanilabilirler. Ozgiin materyaller, dil 6gretimi amacl iiretilmeyen materyallerdir ve
bunlar afis, brosiir, dizi, film, miizik gibi unsurlar olabilirler. Okuma becerisi kapsaminda
diisiiniildiiglinde ise yine afis, broslir, roman, hikaye, blog gibi pek ¢ok unsur akillara

gelebilir. Bu materyaller sinif i¢i ve sinif disinda 6greniciye okuma girdisi saglayabilirler.

Ancak 6zglin materyallerin dil seviyesi, yukarida da ifade edildigi iizere, 6grenicilerin
seviyeleri lizerinde olduklar1 zaman 6grenme i¢in problem teskil edebilirler. Bu sebeple
dil 6greniminde seviyelendirilmis materyallere ihtiyag vardir. Ozellikle de yaygin okuma
kapsaminda kullanilacak metinlerin dil seviyeleri 6greniciler i¢in 6nemlidir. Dil girdisi
saglayabilecek bir yontem olan yaygin okuma igin, 0grenicilerin kendi seviyelerine
uygun materyalleri kullanmalar1 dil gelisimleri ve dili 6grenmeleri agisindan kritik bir
noktaya sahiptir. Dil ile heniiz yeni yeni tanigan 6greniciler, motivasyonu kirilmaya
musaittir. Bununla beraber ogrenicilerin hedef dildeki yeterlilikleri de smirlidir.
Dolayisiyla yeni bir dil ile kars1 karsiya olan ve o dilde siirli yeterlilige sahip olan
Ogrenicilerin 6grenme siirecini aksatacak unsurlarin miimkiin oldugunca azaltilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple bilhassa A1-A2 seviyesinde olan Ogreniciler i¢in yaygin
okuma kapsaminda 0Ozgiin okuma materyallerinin kullanilmast pek miimkiin
goriinmemektedir. Nation ve Waring, 6zgiin materyallerin ni¢in kullanilamayacagini su

sekilde aciklamaktadir:

Birincisi, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen diisiik ve orta yeterlilikteki bir dgrenci igin ok
sayida bilinmeyen kelime olacaktir. Ikincisi, bilinmeyen kelimelerin biiyiik bir kismi
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ogrencinin mevcut yeterlilik seviyesinin ¢ok otesinde olacaktir. Oncelikle 6grenilmesi
gereken cok daha faydali kelimeler vardir. Ugiincii olarak, bilinmeyen kelimelerin yogunlugu
yiiksek olacaktir. Yani, metnin her bir satirinda ortalama olarak en az iki veya daha fazla
bilinmeyen kelime olacaktir. Dordiinciisii, bilinmeyen kelimelerin ¢ok biiylik bir kismi
metinde yalnizca bir kez gececek ve sonraki metinlerde tekrar gecme olasiligi diisiik
olacaktir. Besinci olarak, basitlestirilmemis metinler birbirinden bagimsiz olarak yazilir, bu
nedenle A kitabindaki dil 6gelerinin B veya C kitabinda olmasi muhtemel degildir. Bu
nedenle girdi, kademeli okuyucularin yaptig1 gibi onceki 6grenmeler iizerine sistematik
olarak insa edilmek yerine rastgele yapilandirilmistir (2019, s. 6).

Derslerde basit afis ve brosiirlerin kullanimi olas1 pozitif etkilere sahip olabilse de ders
dis1 yaygin okuma kapsaminda herhangi bir 6zgiin okuma materyalinin kullanimi
Ogrenicilerin yararina olmayabilir. Bu nedenle 6grenicilerin yaygin okuma yapabilmeleri
icin seviyelendirilmis okuma metinlerine ihtiya¢ oldugundan sz edilebilir. Bu okuma
metinlerine “yardimci okuma kitab1” denir. Yardimer okuma kitaplari, 6grenicilerin
yaygin okuma yapabilmeleri i¢in énemli bagvuru kaynaklaridir. Bu kitaplarin temel

amaci, yaygin okuma i¢in metin kaynagi saglamaktir (Hill, 2006, s. 186).

Yardimce1 okuma kitaplari, ikinci dil 6grenenler i¢in 6zel olarak yazilmis ya da uyarlanmis
kitaplardir; bu, sozciik dagarciginin kisitlanmasini, dilbilgisi yapilarinin seviyeye gore
diizenlenmesini, metnin uzunlugunun soézciik dagarcigi ve dilbilgisi kontrolleriyle
eslestirilmesini igerir (Nation ve Ming-tzu, 1999, s. 356). Cogu seri, izin verilen sdzciik
ve sOzdizimini baglangictan ileri diizeye dogru asamali olarak artirir ve her asamada
yalnizca dil agisindan degil, uzunluk ve bi¢im agisindan da daha zorlu bir okuma gorevi
sunar (Hill, 2006, s. 185). Dolayisiyla 6greniciler bu kitaplar1 okuduklarinda kendi
seviyelerinin ¢ok tlizerinde dilbilgisi yapilar1 veya kelimeler ile karsilagmazlar. Yukarida
da bahsedildigi iizere dil 6greniminin gerceklesebilmesi i¢in dgreniciler i¢in girdilerin
anlagilir olmas1 gerekmektedir. Okuma kitaplar1 da girdi saglayan énemli unsurlardir.
Ogreniciler yaygin okuma kapsaminda bu okuma kitaplarini kullanarak kendilerini uygun
dilsel girdiye maruz birakabilirler. Ogrenciler bu kitaplar araciligiyla metinlerdeki
yapilarin ve kelimelerin islemesini deneyimleyerek kelime ve dilbilgisi yapilarmi

kullanmaya kars1 motive olurlar (Albay, 2017, s. 179).

Nation (2000, s. 244), iki tiirlii yaygin okumanin varligindan bahseder: kelime hazinesinin
gelisimi i¢in yapilan okuma, akicilik i¢in yapilan okuma. Kelime i¢in yapilan
okumalarda, sozclik dagarciginin gelisebilmesi i¢in, okuma metinlerinin %5’ten fazla
bilinmeyen kelime icermemesi gerektigi ifade edilir. Arastirmaci, akiciligin gelisebilmesi

icin ise metindeki kelimelerin neredeyse tamaminin bilinmesinin dogru olacagini sdyler
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(s. 245). Dolayistyla bu noktalarin karsilanabilmesi i¢in seviyelendirilmis yardimci
okuma kitaplarmin kullanilmasi gerekir. Ciinkii 6zglin materyallerin bu tarz kaygilari
yoktur; yardimci okuma kitaplarinda ise kelimeler seviyeye gore smirlandirilmiglardir.
Ayni zamanda, yardimc1 okuma kitaplarinda kelimeler siirekli tekrarlanir bir durumdadir.
Kelimelerle tekrar tekrar karsilasma, hedef dilin kelimelerinin 6grenici zihnine
yerlesmesi i¢in Onemlidir. Tekrar sayisini1 kag olmas1 gerektigine dair net bir ifade olmasa
da, 10 kez karsilasmanin minimum diizeyde ideal oldugu s6ylenmektedir (Nation, 2000).
Yardimc1 okuma kitaplar1 dil 6gretimine katki amaciyla {tiretildikleri i¢in, hedef dilin
seviyeye 6zgii belirli yapilari ve kelimeleri dahilinde yazilmis metinlerdir. Ogreniciler bu
kitaplar sayesinde ayni kelimelerle birden fazla karsilasabilirler. Kelimelerin ve yapilarin
stirekli tekrari, 6grencilerin bunlar1 daha hizli islemesini saglar (Albay, 2017, s. 177). Bu
da kelime O6grenimine katki saglayarak okudugunu anlama ve hedef dilde yetkinlige

pozitif etki eder.

Okumanin en temel noktasinin anlama ulasabilmek oldugu, ¢alismanin basinda detayli
bir sekilde vurgulanmistir. Yardimer okuma kitaplarinin en 6énemli noktalarindan biri de
Ogrenicilerin anlama ulasabilmelerini kolaylastirmasidir. Hu ve Nation (2000) tarafindan
yapilan galisma da bu fikri desteklemektedir. Ikinci dil dgrenicileri iizerinde yapilan
calismada, kitaplardaki bilinmeyen kelimelerin yogunlugu azaldik¢a anlamin arttig:
gozlemlenmistir. Dolayisiyla yardimci okuma kitaplarinin dgrenicilere okudugunu

anlama agisindan biiyiik sorunlar tegkil etmeyecegi tahmin edilebilir.

Yabanci dilde okuma becerisinin gelisimde yaygin okuma modeli ve yardimci okuma
kitaplarini birbirinden bagimsiz diisiinmek pek miimkiin degildir. Hedef dilde yaygin
okuma yapabilmek i¢in seviyelendirilmis yaygin okuma kitaplarina ithtiya¢ mevcuttur. Bu
baglamda Day ve Bamford (2002), yabanc1 dilde yaygin okuma gretiminin prensiplerini

on baslik altinda ele almaktadirlar:

1. Okuma materyali kolaydir

2. Genis bir konu yelpazesinde ¢esitli okuma materyalleri mevcut olmalidir.
3. Ogreniciler ne okumak istediklerini segerler.

4. Ogreniciler miimkiin oldugunca ¢ok okurlar.

5. Okumanin amaci genellikle, zevk, bilgi ve genel anlayisla ilgilidir.

6. Okumak basli basina bir 6diildiir.

7. Okuma hiz1 genellikle daha yavas degil daha hizlidir.

8. Okuma bireysel ve sessizdir.

9. Ogretmen Ogrenicilerini yonlendirir ve onlara rehberlik eder

10. Ogretmen, okuyucu igin bir rol modeldir.
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Yukaridaki ilkelerden oOzellikle birinci madde, yaygin okumada yardimci okuma
kitaplarinin  6nemini vurgular niteliktedir. Ozellikle baslangic seviyelerinde olan
Ogreniciler i¢in sayfa basina bir veya iki kelimeden fazla bilinmeyen kelime olursa metnin
okunup anlasilmasi1 6greniciler i¢in zor olacaktir (Bamford ve Day, 2002, s. 137). Bir
baska ifadeyle Ogrenicilerin karsilarina g¢ikacak yeni kelimelerin minimum her yirmi
kelimede bir kelime; hatta ideal olarak her elli kelimede bir kelime olmasi dgreniciler
acisindan faydali olur (Nation ve Ming-tzu, 1999, s. 376). Aksi durumda bilinmeyen
kelime sayist fazla olacagi i¢in okumaya olan motivasyon diisebilir. Ek olarak, dil
ediniminin  gerceklesebilmesi 6nemli oOlgiide girdinin  anlagilabilir  olmasina;
anlasilabilirlik ise dogrudan ifadedeki kilit unsurlarin anlamini tanima becerisine baglidir
(Krashen ve Terrell, 1993, s. 155). Kelimelerin ¢ogunun biliniyor olmasi metinlerin
anlasilabilirligini saglayacaktir.

iki, ii¢ ve besinci ilke ise yaygin okumanin dgreniciler igin keyifli bir aktivite olabilmesini
saglama amaci giider. Yabanci dilde yapilacak okuma eylemi igin &grenicilerin
birbirinden farklilasan okuma kitaplarina ihtiya¢ vardir. Farkli tema ve hikayelere sahip
olan bu kitaplar farkli 6grencilere hitap edecektir. Boylece hemen her bir 6grenicinin
okuma ihtiyaci karsilanabilir. D-AOBM’de yer alan “serbest zaman etkinligi” 6l¢iitiinii
karsilar nitelikte olan maddelerdir. Okuma, serbest zaman etkinligi olarak yapilacaksa
kitaplar da ogrenici ihtiyaclarini karsilamali; hedef kitlenin ilgisini ¢ekmelidir. Ciinkii
yardimci okuma kitaplarinin okunmasinin amaglarindan biri de okumadan zevk almaktir
(Nation ve Ming-tzu, 1999, s. 356). Nitekim Ogrenicilerin kendisi de yardime1 okuma
kitaplarinin  okunmasinin  birincil amacinin  keyif almak olmasi1 gerektigini

diistinmektedirler (Claridge, 2011, s. 197).

Hill (2001, s. 301-302), yardimci okuma kitaplarinin dil 6gretimindeki yerini ve

Ogrenicilere faydalarini dort maddeyle agiklamaktadir:

Ogreniciyi motive eder.

Akict okuma becerisinin gelistirilmesine yardimci olur.
Ogrenicilerin sdzciik ve sdzdizimi kavrayigim genisletip gelistirir.
Hedef dile maruz kalmak i¢in en erisilebilir kaynag1 sunarlar.

R R
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1.3.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Yardime1 Okuma Kitaplar

Tiirkce, son donemlerde diinyada gittikce popiiler olmaya baglamistir. Diinyanin dort bir
tarafinda gerek cevrim ici gerek yiiz yiize Tiirkce 6grenenlerin sayis1 artmistir. Ozellikle
teknolojinin gelisimiyle birlikte sosyal medyanin, dizilerin ve filmlerin etkisinin bu
durumun olusmasinda oldukc¢a katkilar1 oldugu sdylenebilir. Hobi olarak Tiirkge
O0grenmek isteyenlerin de yani sira ticari, siyasi, egitim, turizm gibi amaglarla Tiirk¢e
o0grenmek isteyenlerin sayist giin gectikge yilikselmektedir. Tiirk¢e 6grenmeye olan ilgi
ve alaka diizeyi yiikseldik¢e 6zel kurumlar ve devlet kurumlari daha fazla 6gretim
materyalleri gelistirmeye baslamislardir. Istanbul Universitesi’nin Yeni Istanbul, Ankara
Universitesi’nin Yeni Hitit, Gazi Universitesi’nin Yabancilar I¢in Tiirkce ve Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim kitaplar1 Tiirkgenin sinif i¢inde dgretimi igin

kullanilmasi i¢in hazirlanmis kitaplarin 6ne ¢ikanlaridir.

“Ders kitaplar1 yabanci dil egitimi boyunca 6grenciye de dgretmene de rehberlik ederek
bir program cercevesinde dilin asama asama Ogretimini tistlenir” (Giin ve Simsek, 2017,
s. 503). Ancak bir dilin 6grenilmesi igin yalnizca ders kitaplarinin kullanilmasi yeterli
degildir. “Ciinkii okuma metinleri bir biitiin olusturan ancak kisa ve belli sayida kelime
barindirabilecek bir yapiya sahiptir” (Simsek, 2017, s. 216). Bu sebeple ders disinda da
kullanilabilecek yardimci kaynaklara ihtiya¢ vardir. Bir dilin 6gretiminde anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi ana hedef olarak goriilmektedir. Bu becerilerin
kazandirilmasi i¢in 6grenicilerin siif disinda da hedef dile maruz kalmalari 6nem arz
eder. Ogreniciler ders icinde hedef dile maruz kalirlar ancak ders disinda maruz kalmak
ozellikle Tirkiye disinda Tiirkge Ogrenenler i¢in ulasilmasi zor bir durumdur.
Ogrenicilerin ders disinda da dile maruz kalmalarini saglamanin en kolay yollarindan biri

ise yardimci okuma kitaplarmin kullamlmasidir (Basar ve Inal, 2020, s. 78).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi i¢in hazirlanan yardimer okuma kitaplarinin
niceliginde bir yetersizlik s6z konusudur. Ogrenici goriisleri iizerine yapilan bir
arastirmada ogreniciler, ders kitabr disinda Tiirkce kaynaklara ihtiya¢ duyduklarini
belirtmisler; ancak okuyabilecekleri kaynaklar1 yetersiz bulmuglardir (Simsek, 2017, s.
219). Ogzellikle Ingilizce 6gretimi igin hazirlanmis yardimer okuma kitaplar: ile

kiyaslandiginda Tiirk¢e kaynaklarin sayica daha azdir. Yine de son yillarda yardimci
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okuma kitaplarinin iizerine daha ¢ok diisiildiigii de goriilmektedir. Halihazirda internet

tizerinden ulagilabilir baz1 okuma kitaplart su sekilde listelenebilir:

e Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitabi (Delta Kiiltiir Yayinevi)

e Yabancilar I¢in Tiirkge Okuma Kitab1 Yenisey (Palet Yayinlarr)

e Yabanci Ogrenciler I¢in Tiirkce Hikayeler Serisi (PIKTES Projesi)
e Mutlu Aile Tiirkce Ogrenenler I¢in Hikaye Seti (Akdem Yayinlari)
e Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitabi Serisi (Erdem Yayinlart)

e Tiirk¢e Okuyalim Yazalim: Yabancilar i¢in Tiirk¢e (Papatya Bilim)
e Maarif Tiirk¢e Yardimc1 Okuma Kitap Setleri (Maarif Vakf)

e Anadolu Hikayeleri Seti (Yunus Emre Enstitiisii)

e Dede Korkut Hikayeleri Seti (Yunus Emre Enstitiisii)

e Tiirkcenin Sesi Yunus Emre (Yunus Emre Enstitiisii)

e Cocuk Hikayeleri Dizisi (Yunus Emre Enstitiisii)

o Lezzetli Hikayeler Serisi (Yunus Emre Enstitiisii)

Yukaridaki liste hazirlanirken hedef kitle g6z oniinde bulundurulmamistir. Bu nedenle
listede hem ¢ocuklar hem de yetiskinler i¢in yazilmis yardimci okuma kitaplarina yer
verilmistir. {lgili yaymlar birbirlerinden igerik olarak da farklilik gostermektedirler.
Kitaplardan bazilar1 igeriginde birka¢ sayfadan olusan kisa okuma parcalarindan
olusurken bazilar1 dogrudan birer hikdye kitabi olma 6zelligi tasirlar. Ornegin Delta
Kiiltiir Yaymevi tarafindan yazilan Yabancilar I¢in Tiirk¢e Okuma Kitabi, ortalama 1-2
sayfadan olusan bir ¢caligmadir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan ortaya konulan setler ise
bir biitiin olarak hikayelerden olusurlar. Bu calismada Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
okuyucuya sunulan Anadolu Hikdyeleri ve Dede Korkut Hikdyeleri Serisi incelendigi

icin, listedeki diger kitaplar lizerinde durulmayacaktir.

1.3.2. Anadolu Hikdyeleri ve Dede Korkut Hikdyeleri Serisi

Anadolu Hikdyeleri ve Dede Korkut Hikdyeleri serisi, Tirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde yararlanilabilecek yardimci okuma kitaplaridirlar. Her iki seri de Yunus Emre

Enstitiisii tarafindan hazirlanmistir. Enstitii; 05.05.2007 tarihinde, Tiirk dilini, tarihini,
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kiiltiirinti tanitmak; Tiirk dili, sanat1 ve kiiltiirii alaninda egitim almak isteyen bireylere
Tiirkiye disinda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger iilkelerle dostlugunu gelistirmek
amaciyla kurulan Yunus Emre vakfina baglhidir. Bu baglamda Yunus Emre Enstitiisiiniin
amaci; Tiirkiye disinda kurulan merkezlerde yabancilara Tiirk¢e 6gretmek, Tiirkiye’nin
tanitimi amaciyla kiiltiir sanat faaliyetleri yiirlitmek ve bilimsel ¢alismalara destek
vermektir. 2009 yilinda c¢aligmalara bagslayan enstitii, su an itibariyle 66 iilkede 88

temsilcilikte faaliyetlerine devam etmektedir.

Anadolu Hikdyeleri serisi ilk baskisint 2021 yilinda yapmistir. Seride toplam bes kitap
bulunmaktadir: Bir Bardak Cay, Kirmizi Ayakkabilar, Ldleye Sor, Yilki, Bayramlik.
Kitaplar, A1-A2 seviyelerindeki yetigskin 6greniciler i¢in hazirlanmistir. Hikdye setinin
¢ikis amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin ders disinda kullanabilecekleri
yardimc1 okuma kitab1 ihtiyacin1 karsilamak ve Anadolu kiiltiiriinii &grenicilere

tanitmaktir,

Dede Korkut Hikayeleri serisi de Anadolu Hikdyeleri serisi gibi ilk baskisin1 2021 yilinda
yaparak okuyucu ile bulusmustur. Seri, yedi kitaptan olusmaktadir. Bunlar; Bams: Beyrek,
Dirse Han Oglu Boga¢ Han, Usun Koca Oglu Segrek, Deli Dumrul, Begil Oglu Emren,
Basat'in Tepegoz’ii Oldiirmesi ve Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyani’dir. Esetler,

B1-C1 seviyeleri i¢in hazirlanmistir. Hedef kitle ise yetiskin 6grenicilerdir.
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2.BOLUM

YONTEM

Bu béliim, ¢alismanin ydnteminin anlatilacag: bdliimdiir. Oncelikle arastirmanin deseni
hakkinda bilgi verilecektir. Ikinci asamada verilerin toplanmasindan ve sonrasinda

toplanan verilerin analizinin nasil gergeklestirildigi agiklanacaktir.

2.1. ARASTIRMA DESENI

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirirm ve Simsek’e gore nitel
arastirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (2008, s. 39). Nitel
arastirmalar, bilgilerin genellenmesinden ziyade bilginin derinligi ve 6zglinliigiiniin
onemli oldugu iddiasin1 savunarak biiylik 6rneklemler yerine daha kiigiik ¢alisma

gruplarindan elde edilen derin ve 6zellikli verilere odaklanir (Baltaci, 2019, s. 369).

Nitel aragtirma yontemleri arasinda en ¢ok kullanilan {i¢ tiir bilgi toplama yontemi vardir:
Goriisme, gézlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi (Yildirim, 1999, s. 10). Calismanin
orneklemini olusturan eserler analiz edilirken nitel arastirma desenlerinden dokiiman
analizi kullanmilmistir. Dokiiman analizi; var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri
toplamay1, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini igerir. Ayrica yontem, belli bir amaca doniik olarak kaynaklari
bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018,

5. 187).

Dokiiman analizi ile toplanan verilerin incelenmesi asamasinda ise igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklamaya yardime1 olacak
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Karatas, 2015, s. 74). Icerik analizinde goriisme,
gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort asamada analiz edilir: (1)

verilerin kodlanmasi, (2) kod, kategori ve temalarin bulunmasi, (3) kod, kategori ve
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temalarin diizenlenmesi ile (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Miles ve

Huberman’dan akt. Baltaci, 2019, s. 378).

2.2. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Anadolu Hikdyeleri (A1-A2)
ve Dede Korkut Hikdyeleri setleri (B1-C1) incelenmistir. Anadolu Hikdyeleri seti; Bir
Bardak Cay, Kirmizi Ayakkabilar, Laleye Sor, Bayramlik, Yilki olmak tizere bes farkl
kitaptan olusmaktadir. Dede Korkut Hikdyeleri seti ise; Deli Dumrul, Begil Oglu Emren,
Basat'in Tepegoz’ii Oldiirmesi, Bamsi Beyrek, Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyani,
Dirse Han Oglu Boga¢ Han, Usun Koca Oglu Segrek olmak iizere yedi farkli hikayeyi
icermektedir. Ilgili yardime1 okuma kitaplari; konu, dilbilgisi, gorseller, etkinlikler ve
etkinlik yonergeleri kategorilerinde analiz edilmislerdir. Bu kategorilerin belirenebilmesi
icin her bir kitabin igerigi tek tek irdelenmistir. Elde edilen verilerin 1s18inda yukaridaki

kategoriler olugturulmustur.

2.3. VERILERIN ANALIZi

Bu arastirmada igerik analizi ydntemiyle veriler analiz edilmistir. Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Karatas, 2015, s. 74). Bu yoniiyle igerik analizi,
timevarimsal bir yontemdir. Tlimevarim yonteminde kodlama yoluyla verilerin altinda
yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskiler ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir.
Calismada, oncelikle yardimer okuma kitaplarindan veriler dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Sonrasinda elde edilen veriler igerik analiziyle incelenmistir. Bu noktada
timevarim yontemi kullanilarak setler i¢in kategoriler olusturulmustur. Kategoriler konu,
dilbilgisi, gorseller, etkinlikler ve etkinlik yonergeleri olmak iizere bes basliga ayrilmistir.
Incelemenin sonucunda yardimci okuma kitaplar dlgiitleri gelistirilmistir. Bu yontemin
tercih edilmesinin sebebi bir kontrol listesine bagli kalmadan derinlemesine analiz
yapilabilmesidir. Bu baglamda arastirmada cevaplanmaya ¢alisilan sorular asagidaki

gibidir:
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Kitaplarin konulari;

Kitaplarda ele alinan konular nelerdir?

Islenen konular hedef kitleye uygun mudur?

Konular hedef kitle icin ilgi ¢ekici midir?

Konular Tiirk kiiltiirii ile ilgili unsurlar barindirmakta midir?

Hikayenin  bagkarakteri, yetiskin  hedef  kitlesinin  kendileri ile

Ozdeslestirebilecekleri bir karakter midir?

Kitaplarin dil yapilart;

Kitaplarda hangi yapilar kullanilmistir?

Kullanilan yapilar kitaplarin seviyesine uygun mudur?

Kitaplarin gorselleri:

Gorseller ve metinde anlatilanlar uyumlu mudur? Gorseller metni dogru ve yeterli
bir sekilde yansitmakta midir?

Gorseller, hikayede anlatilan hangi sahneyi canlandirmaktadir?

Gorseller, hikayenin anlasilmasina katki saglamakta midir?

Gorseller, kelime 6gretme amaciyla kullanilmislar midir?

Gorsellerde resmedilen karakterlerin kiyafetleri gergeklikle ortiismekte midir?
Gorsellerdeki renkler nelerdir?

Gorselin sayfa diizenindeki konumu nedir?

Gorsellerin gergek hayata uygunlugu nasildir?

Gorsellerde neler degistirilebilir?

Kitaplarin etkinlikleri;

Kitaplarin etkinlik boliimiinde hangi tiir etkinlikler yer almaktadir?
En ¢ok hangi etkinlik tiirii tercih edilmistir?

Etkinlikler hangi becerilere yonelik olarak gelistirilmistir?
Etkinlikler beceriye ile uyusmakta midir?

Her beceri i¢in olusturulan etkinliklerin sayis1 esit midir?
Etkinliklerin diizeni ve siralamasi nedir?

Etkinlikler hangi taksonomi basamaginda yer almaktadir?



Etkinliklerin yonergeleri;
e Yonergelerde hatalar mevcut mudur? Mevcutsa nasil diizenlenebilir?
e Yonergeler birbiri ile tutarli midir?
e Yonergeler etkinligi agiklamada yeterli midir?

e Yonergelerde hangi kip kullanilmigtir?

32
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliim, tezin ana kismini olusturmaktadir. Boliimde, Anadolu Hikayeleri’nde yer alan
bes kitap ve Dede Korkut Hikdyelerinde yer alan yedi kitap Olgiitler ¢ergevesinde ayri

ayr1 degerlendirilecek ve yorumlanacaktir.

3.1. ANADOLU HIKAYELERI SERISI

3.1.1. Bayramlik

3.1.1.1. Konu

Bayramlik adli hikdyede bir ¢ocugun bayramda yasadigi olaylar anlatilmaktadir.
Hikayenin ana karakteri olan Oguzhan hari¢ herhangi bir 6zel isme yer verilmeyen bu
hikayede olaylar bir ¢ocugun heyecanla bayram sabahina uyanmasiyla baslar. Bayram
heyecanint en derinden hisseden cocuk, Once babasiyla bayram namazina gider.
Namazdan sonra bir gelenek olan cemaat bayramlagmasina sahit olur. Namazdan sonra
evde bayram sabahi kahvaltis1 yapilir. Ardindan mezarlik ziyaretine gidilir. Mezarlik
ziyareti bitince hikayenin ana karakteri olan ¢ocuk, arkadaslariyla birlikte mahalledeki
komsularini ziyaret ederek onlardan seker toplar. Hikayenin son boliimiinde ¢ocuk annesi
icin begendigi bir elbiseyi almaya ¢alisir. Bu noktada parasi elbiseyi almaya yetmedigi
icin mezarlikta insanlara yardim ederek eksik kalan parasini tamamlamaya calisir.
Sonunda elbise i¢in gerekli olan parayi toplayan ¢ocuk annesine aldigi hediyeyi annesine

verir. Hikaye bu noktada son bulur.

Hikayenin genel hatlartyla incelendiginde zengin bir kiiltlirel icerige sahip oldugu
sOylenebilir. Bayramda ¢ocuklarin bayramlik adi verilen kiyafetlerini giymeleri, bayram
namazi ve namaz sonrasi cemaatin bayramlagmasi, ailecek yapilan bayram sabahi
kahvaltisi, mezarlik ziyareti ve mezarin {izerine su dokiilmesi, ¢ocuklarin komsularin

bayramini kutlayarak onlardan seker toplamalar1 hikayede yer alan kiiltiirel unsurlardir.
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Bu durum hikayenin 6grenicileri yogun bir sekilde Tiirk kiiltlirline maruz biraktigini

gostermektedir.

Bayramlik adli hikaye yetiskin yas grubu i¢in yazilmistir. Ancak hikayede yer alan
kahramanlara ve hikdyenin olay orgiisiine bakildiginda, yetiskin yas grubunun ilgisini
cekebilecek tiirden bir hikdye olmadigi diisliniilmektedir. Ana kahramanin bir ¢ocuk
olmasi, hikayenin igeriginin herhangi bir karmasaya sahip olmayan siradan giinliik
olaylar silsilesinden ibaret olmasi bu diisiincenin sebepleri olarak gosterilebilir.
Okuyucular genellikle okuduklar1 metinlerdeki bas karakterlerle kendilerini
Ozdeslestirme egilimindedirler. Yetiskin bir okuyucunun kendini bir ¢ocukla
Ozdeslestiremeyecegi diisiiniildiigii icin bu hikayenin yetiskinler i¢in keyifli bir okuma

deneyimi sunamayacag diisiiniilmektedir.

3.1.1.2. Dilbilgisi

e Gelecek zaman
e (Gegmis zaman
e Simdiki zaman
e (Genis zaman

e Emir kipi

e Istek kipi

e Isim tamlamasi
o Yeterlilik fiili

e Isim fiil

o Zarffiil

e Hal ekleri (bulunma, ayrilma, yonelme, belirtme)
o lyelik eki

o Cokluk eki

o Kiigiiltme eki

e Soru ekleri

e -la(ile)

o -
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o -lik

o -daki

e -dan sonra

e -dan biri

e -diktan sonra
o -mak istemek
e Baglag olan de
e Baglac¢ olan ki
e Sifat yapan -ki

Hikayede kullanilan yapilar Tiirkiye Maarif Vakfi’nin hazirlamis oldugu “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi” metninde yer alan diizeylere gore dil yapilart
listesi referans almarak kontrol edilmistir. Ilgili liste ve Bayramlik adl1 hikayede yer alan
yapilar karsilastirildiginda hikayenin listeye olduk¢ca uygun oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Dolayisiyla 6greniciler miifredat disinda bir dilbilgisi yapisiyla
karsilagmayacaktir. Bu durum yabanci dilde okuma pratiginin ve aligkanliginin gelismesi
icin katki saglayici bir unsurdur. Hikdyede seviyenin iizerinde olan tek unsur isim fiil
yapisidir. Isim fiiller referans alinan metne gére Bl seviyesinin konular1 arasinda yer
almaktadir. Bu nedenle A1-A2 seviyesindeki 6greniciler i¢in anlamasi zor bir yapidir.

Dolayisiyla isim fiil yapilari iceren ifadeler seviyeye gore yeniden diizenlenmelidirler.

3.1.1.3. Gorseller

Bu eserde toplam 4 adet gorsel yer almaktadir. ilk gérselde bayram namazindan gikan
cemaatin siraya gegerek birbirleriyle bayramlagmalari resmedilmistir. Gorseldeki mekan
camii avlusudur. Agirlikli olarak bej rengin hakim oldugu gorselde yer alan insanlarin
kiyafetleri Tiirk kiiltiirinli yansitmaktadir. Gorsel, kitabin yazili kisminda anlatilan
hikayeyi destekler niteliktedir. Dolayisiyla anlamay1 kolaylastirici etkisinin bulundugunu
ifade etmek miimkiindiir. Metinde yer alan “bayramlasmak” ifadesinin anlagilmasina

yardimc1 olmaktadir. Gorselin bulundugu yer ise sayfanin soludur.

[k gorsel gibi sol tarafta kullanilan ikinci gorselde bayram sabahi ailecek yapilan kahvalti

resmi yer almaktadir. Resimde anne, baba ve {i¢ ¢cocuk bulunmaktadir. Bir kahvalti
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sofrasinda resmedilen ailenin arkasinda yer alan camdan bir camii goriinmektedir. Baba
takim elbiseli, anne ise basortiilii sekilde resmedilmistir. Cocuklar ise bayramliklarini
giymis vaziyette kahvalti etmektedirler. Ailenin kiyafetinin bayram gelenegi ile
ortlistiigiinii soylemek miimkiindiir. Ilgili gorselin hikayedeki yansimasi ise kisithidur.
Yalnizca “Hep birlikte kahvalti masasina oturuyoruz” ciimlesinin karsiligidir. Hikayede
karsilig1 az olan bir gorsel olmasina ragmen Tiirk kiiltlirli icin degerli olan bir sahneyi

canlandirmasi acisindan 6nemlidir.

Ugiincii gorselde yer alan mekan bir mezarliktir. Mezarlikta anne ve ogul bulunmaktadur.
Anne, mezarin basinda elinde bir kitapla resmedilirken oglu ise mezra su tasirken
resmedilmigtir. Bu durum Tiirk kiiltiirtinde yer alan bayramda mezarlik ziyareti gelenegini
iyi bir sekilde yansitmaktadir. Ilgili gérsel metinde de anlatilmaktadir. Dolayistyla metnin
anlasilmasina katki saglayici bir gorsel oldugu soylenebilir. Ciinkii mezara su tasima
figlirli, yabanc1 bir 6grenicinin zihninde sekillenemeyebilir. Gorselde anne basortiili bir
kiyafetle resmedilmistir. Bu durum kiiltiirel bir yansima olarak dikkat ¢cekmektedir.

Resme hakim olan renk ise yesildir ve sayfanin saginda kullanilmistir.

Dordiincli resimde ise ramazan bayraminda evlerin kapisini ¢alan cocuklara yer
verilmistir. Sol tarafta kullanilmis olan bu resimde mekan bir apartman dairesinin 6niidiir.
Resimde {i¢ ¢ocuk ve bir kadin yer almaktadir. Cocuklar bayramlik kiyafetleri ile
resmedilmislerdir. U¢ ¢ocuktan biri ev sahibi olan kadinin elini dpmektedir. Bu durum
Tiirk kiiltiirlindeki el 6pme ve ¢ocuklarin bayramda komsular1 dolasma gelenegini
anlatma ac¢isindan 6nemlidir. Gorselde yer alan unsurlar metindeki “Komsu teyzeler ve
amcalarla bayramlagsmaya gidecegim. Onlar da bize seker ve harglik verecekler” ve
“Arkadaglarimla bulusuyorum. Biitiin mahalleyi dolasiyoruz. Bir siirii seker ve harclik
topluyoruz. Harcliklarimi ceplerime, sekerlerimi posetime koyuyorum” ifadelerinin
yansimasidir. Hikayenin bu kismi1 hikayedeki ana odak noktalarindan biri degildir ancak
metnin biitiinlinliin kavranmasinda 6nemlidir. Dolayisiyla hikayedeki kiiciik detayin
gorsellestirilmesinin anlamaya katki saglayacagi diistiniilmektedir. Gorselde hakim olan

renkler ise yesil, sar1 ve mavidir.

Hikayenin son gorselinde ise anne ve ogulun hediye paketini agma anlar1 resmedilmistir.
Gorselde mekan evin bir odasidir. Hikayede, ¢ocuk annesine bayram hediyesi almistir ve

bu gorselde annesine hediye ettigi kiyafetin paketini agmaktadirlar. Hikaye bu acilis ile
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bitmektedir. Dolayisiyla yazi ve resim ayni noktada bulugsmaktadirlar. Bu ylizden resmin
anlamaya katki saglayici oldugunu sdylemek dogru olabilir. Resimde anne Onceki
sayfalarda yer alan resimlerdeki gibi basortiilii sekilde resmedilmistir. Dolayisiyla
gorseller arasinda bir uyumun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sayfanin solunda

konumlandirilan gorselde hakim olan renk ise sar1 ve kahverengidir.

3.1.1.4. Etkinlikler

Bayramlik hikayesinin etkinlik kisminda sirasiyla; kelime, anlama, dilbilgisi, yazma ve
konusma boliimii yer almaktadir. Dinleme becerisine yonelik herhangi bir calisma
kullanilmamustir. Etkinlik boliimiinde toplamda 14 alistirmaya yer verilmistir. Etkinlikler
arasinda en ¢ok kullanilan etkinlik tiiri, ¢coktan se¢meli etkinlikleri oldugu tespit
edilmistir. Ug coktan se¢meli etkinligi mevcuttur. Coktan segmeliden sonra ise iki

etkinlikle bosluk doldurma ¢alismalari ikinci en ¢ok tercih edilen tiir olmustur.

Kelime boliimiinde ii¢ farkli etkinlik yer almaktadir. A boliimiinde bosluk doldurma
caligmasia yer verilmistir. Bu calismada 6grenicilere lic farkli kelime ve bosluk
verilmistir, bu kelimelerin uygun bosluklara yerlestirilmesi istenmistir. Etkinlikte ii¢
kelimeye karsilik {i¢ bosluk verilmistir. Bosluklarin ve kelime sayilarinin ayni olmasi,
ogrenicilerin sans faktoriinii artiran bir tutumdur. Teknik olarak hatali bir tutum
olmamasina ragmen bu tarz bosluk doldurma c¢alismalarinda kelime sayilarinin bosluk
sayisindan biraz fazla olmasinin daha iyi olacag: diisiiniilmektedir. Bu yontemle sans
faktorii biraz da olsa azalacaktir ve 6grenicilerin kelime bilgileri daha dogru dlgiilecektir.
B bolimiinde coktan se¢cmeli bir etkinlik tercih edilmistir. Etkinlikte iic soru yer
almaktadir. Her soruda dort sik bulunmaktadir. C boliimiinde bir kelime avi yer
almaktadir. Kelime avinda toplamda 10 soru bulunur. Taksonomik olarak ii¢ etkinlik de

anlama basamaginda bulunur.

Ikinci boliim anlama béliimiidiir. Bu béliimde hikdyeye yonelik okudugunu anlama
sorular1 yer almaktadir. Bu boliimde toplam 5 farkli alt boliim mevcuttur. A boliimiinde
bir eslestirme ¢alismasi1 bulunmaktadir. Bu calismada hikayede yer alan karakterler ile
onlara ait ozelliklerin eslestirilmesi istenmektedir. B boliimiinde 3 adet soru vardir. Bu
sorular, 6grencilerden cevabi yazili sekilde vermeleri istenen acik uglu soru tipinde

sorulardir. C boliimiinde 3 sorudan olusan bir dogru — yanlis etkinligine yer verilmistir.
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Sorudaki ifade dogruysa “D”, yanligsa “Y” yazilacaktir. D bdliimiinde ii¢ adet climle
verilmis ve bu climleleri metnin olay akigina gore siralanmasi istenmektedir. E
boliimiinde ¢oktan se¢meli tliriinde bir etkinlik yer almaktadir. Ciimle iginde verilen
kelimelerin es anlamlisinin siklarda isaretlenmesi istenmektedir. Siralama etkinligi
analiz, dogru — yanlis etkinligi hatirlama, diger etkinlikler ise anlama basamaginda yer

alir.

Dilbilgisi boliimii iiglincii kistmda yer almaktadir. Bu kisimda iki farkli ¢alisma
mevcuttur. A boliimiinde ii¢ adet bosluk doldurma sorusu bulunmaktadir. Bosluklarin
dogru dilbilgisi yapist ile doldurulmasi beklenmektedir. Her bir sorunun sonuna parantez
icerisinde bosluga yazilabilecek ifadeler verilmistir. Her soruda iki opsiyon tercih
edilmistir. Iki ifadeden biri bosluga gelecektir. B béliimiinde cloze test bulunmaktadir. Ug
soruya yer verilmistir. Birinci ve {igiincii soru dilbilgisi boliimii ile uyumlu olmayan
sorulardir. Her iki soruda da dilbilgisi degil kelime bilgisi Ol¢lilmektedir. Bu sorularda,
siklardaki kelimeler farklidir ancak kelimelerin yapist birbiriyle aynidir. Dolayisiyla
Ogreniciler kelimeleri biliyorlarsa soruyu da ¢ozebilirler. Dilbilgisi ¢alistirilmasi igin
kelimelerin ayni, yapilarin ise farkli olmasi gerekir. Bu durumda 6greniciler farkli dil
yapilarinin  fonksiyonlarmmi bilmeleri lazzim ki soruyu c¢ozebilsinler. Taksonomi

basamaginda birinci etkinlik uygulama, ikinci etkinlik anlama basamagindadir.

Ddérdiincii boliim yazma becerisine ayrilmistir. Bu boliim ti¢ farkli etkinlikten meydana
gelmigtir. A boliimiinde 5 farkli ifade verilmis ve bu ifadelerin ciimle igerisinde
kullanilmalar1 istenmistir. Her ifadenin yanina parantez icerisinde anlamlar1 yazilmigtir.
Bu da 6grenicilerin isini kolaylastiran dogru bir tutum olmustur. B boliimiinde hikayeye
yonelik ac¢ik uglu bir soru istenmis ve en az 10 climle sinir1 koyulmustur. C boliimiinde
ise bir paragraf verilmis ve paragrafin tamamlanmasi istenmistir. Birinci etkinlik anlama,

ikinci etkinlik degerlendirme, ligiincii etkinlik ise yaratma basamaginda yer almaktadir.

Son boliim ise konugma becerisi iizerinedir. Bu boliimde {i¢ adet soruya yer verilmistir ve
bu sorular1 6grenicilerin sozlii olarak cevaplamasi istenmektedir. Bu sorular analiz ve

degerlendirme basamaklarindadirlar.
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3.1.1.5. Etkinlik Y6nergeleri

Etkinliklerin yonergeleri incelendiginde “yerlestiriniz, eslestiriniz, cevaplayiniz,
isaretleyiniz, siralaymiz” gibi emir kipiyle ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Yalnizca
dilbilgisi alistirmalarinin A bdliimiinde istek kipiyle yazilan “dolduralim” ifadesi
bulunmaktadir. Dolayisiyla etkinlik yonergelerinin genel olarak birbirleriyle tutarlilik
gosterdigi dusiiniilmektedir. Yonergelerin ilgili alistirmay1 yeterince acgiklayabilmesi
acisindan ise genel olarak yeterlilik s6z konusu olsa da bazi problemlerin géze ¢arptigini
sdylemek miimkiindiir. Ornegin, kelime béliimiiniin B alistirmasinda “Hikayeye gore
bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz.” yonergesi bulunmaktadir. Yonergedeki hatali
kisim fiildir. Etkinlik ¢oktan se¢meli 4 sikl1 bir etkinliktir. Ogrenicilerden dogru sikki
isaretlemeleri beklenmektedir ancak yonergede “yerlestiriniz” ifadesi yer almaktadir.
Dolayisiyla yonergenin diizenlenmesi; “yerlestiriniz” ifadesinin yerine “isaretleyiniz”

ifadesinin kullanilmasinin dogru olacag: diisiiniilmektedir.

Anlama boliimiiniin C kisminda da buna benzer bir hata mevcuttur. C boliimiinde
“Okudugunuz metne gore, asagidaki ifadelerden dogru olanlar1 ‘D’, yanlislart ‘Y’ ile
isaretleyiniz” yonergesi yer almaktadir. Buradaki hata “isaretleyiniz” ifadesindedir. ilgili
etkinlik bir isaretleme etkinligi degil, yazma etkinligidir. Dolayisiyla 6grenciler D veya
Y isaretlemeyecek, sorunun yaninda yer alan paranteze D veya Y yazacaklardir. Bu

sebeple yonergedeki “isaretleyiniz” ifadesi “yaziniz” olarak diizeltilmelidir.

3.1.2. Bir Bardak Cay

3.1.2.1. Konu

Hikayede, bir lise 6grencisi olan Gokge’nin hafta sonu ailesinin ¢ay bahgesinde ¢ay
toplamasi seriivenini anlatmaktadir. Hafta i¢i okula giden Gokge, hafta sonlari ailesine
cay toplamada yardim eder. Yine bir cumartesi giinii ¢ay bahgesine gelen Gokge, sabah
kahvaltiya inmeden ¢alismaya baglar. Ancak elleri ¢ok acimaktadir ¢iinkii parmaklar sis
bir haldedir. Bu sebeple, ¢ok yavas ¢alisir ve caydan kesilmesi gereken uzunluktan daha

fazlasimi keser. Bir siire ¢alistiktan sonra, babas1 Gokge’nin yanina gelerek yanlis ¢ayi
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topladigin1 sdyler. O giin toplanmas1 gereken sey, beyaz cay i¢in kullanilacak olan

tomurcuktur. Bu ¢aya, “imparator ¢ay1” da denmektedir.

O giin, dgleye kadar calisirlar. Ogle vaktinde yemek molas1 verirler. Gokce’nin annesi
Ayse Hanim yemekleri hazirlar, Gok¢e de yemekten sonra ¢ay demler. Bu sirada
Gokee’nin babasi Salih Bey, ve Tiirk ¢ayinin 6zelliklerini ve kag iilkeye ithal edildigini
oradaki is¢ilere anlatir. Moladan sonra hep beraber ¢ay bahgesine donerler ancak siddetli
bir yagmur baslar. Gokce ve isgiler, yagmura ragmen calismaya devam ederler ¢iinkii

islerin o giin bitirilmesi gerekmektedir.

Mesai bitiminden sonra Gokge ve ailesi eve donerler. Yorgunluklarini gidermek i¢in ¢ay
demleyip igerler. Bu sirada Gokge ¢ok yorgun oldugu i¢in uyuyakalir. Riiyasinda cay
topladigini ve topladigi caylar1 Tiirkiye’ nin ve diinyanin her yerinden insanlarin igtigini
goriir. Oradaki insanlara yorgun oldugunu ve bu ellerle ¢ay topladigini ifade eder. O
insanlar da Gokge’ye birer bardak ¢ay uzatirlar. Sonrasinda riiyadan uyanir. Babasina
birka¢ dakikaligina da olsa imparator olmak istedigini sdyler ¢iinkii ¢ay1 toplamasina

ragmen igmeye vakit bulamamaktadir. Cayimi i¢ebilmek i¢in imparator olmak ister.

Bir Bardak Cay adli hikdye kiiltiirel agidan zengin bir eserdir. Ogrenicilerin Tiirk
kiiltiirinlin 6nemli unsurlarindan biri olan ¢ay hakkinda bilgiler edinirler. Cayimn nasil
toplandigi, nerelere ihra¢ edildigi gibi... Bu agidan eserin 6grenicileri Tiirk kiiltiiriine
maruz biraktig1 sdylenebilir. Siif i¢erisinde hedef dilin konusuldugu topluma ait kiiltiiri
ogrenen Ogreniciler, smif disinda da yardimer okuma kitaplariyla kiiltiir 6grenimine

destek saglarlar.

Hikaye ilgi ¢ekicilik agisindan ise yeterli goriilmemektedir. Yetiskin bir hedef kitle i¢in
yazilmis olan bu kitabin konu olarak basit kaldigi diisiiniilmektedir. Herhangi bir
karmasanin, ¢oziilmesi gereken bir sorunun olmayis1 hikdyeyi basitlestirmekte ve ilgi
cekiciligini, merak uyandiriciligimi diisirmektedir. Yetigkin bir okuyucunun motive
kalabilmesi i¢in ise okudugu hikdyeyi merakla okumasi 6nemlidir. Bu sebeple, hikaye her
ne kadar yaygin okuma i¢in faydali bir ¢calisma olsa da igerik acisindan hedef kitleye

yeterince uygun olmadigi ifade edilebilir.
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3.1.2.2. Dilbilgisi

e Genis zaman

e Gec¢mis zaman

e Gelecek zaman

e Belirsiz gegmis zaman
e Simdiki zaman

e Birlesik zamanlar

e Emir kipi
o Istek kipi
e Isim fiil

e Sifat fiil

e Yeterlilik fiili

e [sim tamlamalar
e Hal ekleri (bulunma, ayrilma, yonelme, belirtme)
e Cokluk eki

e lyelik eki

e Soru eki

e Baglag olan de

e Pasif yapilar

e -dan sonra

e -dan beri

o -a kadar

e -qgore

o -dir

e -dan daha
o -daki

e -mak istemek
e _—ca—ce

o ik

Bir Bardak Cay adli hikdyede yer alan dilbilgisi unsurlar1 yukarida listelenmistir. ilgili
yapilarin seviyeye uygunlugu Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi metninde yer alan diizeylere gore dil yapilari
listesi referans alinarak kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda metnin dilbilgisinin genel
anlamda seviyeye uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bununla beraber seviyenin
iistlinde bazi yapilarin bulundugu tespit edilmistir. Bunlar; edilgen fiil, isim-fiil, sifat fiil

ve birlesik zamandir. Yapilar, referans alinan metinde B1 seviyesinin konular1 arasinda
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yer almaktadir. Dolayistyla bu dilbilgisi unsurlarinin A1-A2 seviyesindeki baska yapilarla

degistirilmesi uygun olur.

3.1.2.3. Gorseller

Bir Bardak Cay adli hikayede toplamda dort adet gorsel yer almaktadir. Bu gorsellerin
ilki sayfa 12’de bulunur. Gorselde, beyaz cay i¢in toplanacak tomurcuklar resmedilmistir.
Yesil yapraklarin arasinda bes adet beyaz tomurcuk mevcuttur. Hikdyede Gokee yanlis
yapraklar1 toplar. Babas1 onu uyararak beyaz ¢ay i¢in tomurcuk toplamasi gerektigini
soyler. 1lgili gorsel, hikdyenin bu durumunu yansitarak okuyuculara beyaz cay icin
toplanacak olan tomurcugu gosterir. Bu sayede okuyucunun zihninde spesifik bir goriintii
cizdirilmeye ¢alisilir. Gorselde yer alan renkler; yesil, kahverengi, beyaz ve saridir. Cesitli
renkler barindirmasindan dolayr kitaba estetik bir goriintii katmaktadir. Gorselin

bulundugu yer ise sayfanin soludur.

Ikinci gorsel 14.sayfada bulunmaktadir. Bu gorselde, cay bahgesinde ¢ay toplayan Gokge
resmedilmistir. Karadeniz yoresine ait kiyafetlerle resmedilen Gokge, elindeki makasla
cay toplamaktadir. Gokg¢e’nin lizerindeki kiyafetler, Karadeniz kiiltiiriinii iyi bir sekilde
yansitmaktadir. Internetten arama yapildiginda resimdeki kiyafetlere benzer kiyafetlerle
cay toplayan kadinlarin oldugu goriilecektir. Dolayisiyla kiiltiirii yansitma agisindan
gercek hayattan kopuk olmadigini sdylemek miimkiindiir. Hikayenin ana kisminda Gokge
cay bahgesinde cay toplar. Bu sebeple, Gokge nin bahgede ¢ay toplarken resmedilmesi de
hikdyenin anlagilmasina katki saglayict olacagi disiiniilmektedir. Resim, bir ¢ay
bahgesini yansittig1r icin burada hakim olan renk yesildir. Gokge’nin yoresel
kiyafetlerinde ise kirmizi, siyah ve turuncu renklerin agirlikta oldugunu séylemek
miimkiindiir. Sol sayfada yer alan bu gorsel, renkliligi sayesinde esere estetik bir gériinlim

kazandirmaktadir.

Ugiincii resimde mavi bir arka planla beraber tek bir cay bitkisine yer verilmistir.
Hikayede, Salih Bey iscilere Tiirk caymnin 6zelliklerini ve Tiirk ¢ayimnin hangi iilkelere
ithal edildigini anlatmaktadir. Bu gorsel de zihinlerde c¢ay bitkisinin canlandirilmasina
katki saglamak i¢in resmedilmis olabilir. Hikaye ve gorselin birbiriyle genel olarak
ortlistiigiinii soylemek miimkiindiir. Ancak ¢ay bitkisi sade bir sekilde resmedilmek yerine

karlarin altinda resmedilse belki daha iyi olabilirdi ¢linkii hikdyede ¢ayin tlizerine kar
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yagdig1 i¢in mikroplarin kirildigir ve Tiirk caymin lezzetli oldugu anlatilmaktadir. Bu
sayede hikayede anlatilan durumla gorsel birbirine daha uyumlu olabilir. Mavi ve yesil

rengin kullanildig1 resim sayfanin sag tarafina konumlandirilmistir.

Son resim 24.sayfaya yerlestirilmistir. Resimde, bir ¢ay bardaginin ¢ayla doldurulma ani
resmedilmistir. Demligin bir pargasindan ¢ay, diger parcasindan su akmaktadir ve ¢ay
bardagi cayla dolmaktadir. Resmin arka fonunda ise Karadeniz daglar1 ve c¢ay
bahgelerinin bir kismina yer verilmistir. Resimde hakim olan renk mavidir. Gokyiizii,
daglarin bir kismi, ¢aydanlik mavi renkte ¢izilmistir. Bununla birlikte kirmizi, sari, yesil
ve bej renklerinin de kullanildigi goriilmektedir; bu da estetik acidan degerlidir.
Hikayenin son kisminda, Gok¢e ve ailesi ¢cay bahgesinden donerler ve evlerinde ¢ay
icerler. Hikdyedeki bu sahneye istinaden c¢ay doldurma anmin resmedildigi
diisiiniilmektedir. Ancak bu resmin hikdyenin akisina ekstra bir katki sagladigini
sdylemek pek miimkiin degildir. Bu resmin yerine alternatif éneriler sunulabilir. Ornegin
ailecek cay icildigi ve Gokge’nin bir kosede uyuyakaldigr anin resmedilmesi hikdyenin
anlagilmasina daha katki saglayici olabilir. Konum olarak ise sayfanin soluna

yerlestirilmistir.

3.1.2.4. Etkinlikler

Bir Bardak Cay adli hikayenin etkinlik boliimiinde farkli dil becerilerine ait boliimler yer
almaktadir. Etkinlikler sirasiyla; kelime, anlama, dilbilgisi, yazma, konugma seklinde
diizenlenmistir. Dort temel dil becerisinden yalnizca dinleme becerisine yer verilmedigi
goriilmektedir. Toplam 14 etkinlik yer alir. Etkinlikler arasinda en ¢ok kullanilan tiir,
coktan segmeli olmustur; dort goktan secmeli etkinligine yer verilmistir. Ikinci sirada ise

iki etkinlikle, bosluk doldurma tiirii bulunur.

[k béliimde kelime aligtirmalarina yer verilmistir. Bu boliimde toplam 3 farkli etkinlik
bulunmaktadir. A béliimiinde bosluk doldurma g¢alismasi tercih edilmistir. Bu ¢alismada
¢ farkl climle ve kelime verilmistir. Kelimelerin uygun sekilde bosluklara yazilmasi
istenmektedir. Ug kelime igin {ic bosluk yer almaktadir. Tipki Bayramlik hikdyesinde
oldugu gibi bosluk ve kelime sayis1 birbirine denktir. Bir 6nceki incelemede de ifade
edildigi ilizere bu tarz etkinliklerde kelime sayisinin bir veya iki fazla olmas1 6grenicilerin

sans faktoriinii kullanarak dogru cevabi vermelerini engeller. Bu sebeple kelime sayisinin
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artirllmasi daha faydali bir etkinlik olmasini saglayacaktir. B boliimiinde ¢oktan se¢gmeli
bir etkinlik secilmistir. Bélimde toplam ii¢ soru yer almaktadir. Her soruda dort sik
kullanilmistir. Sorularda bir ciimleye yer verilmis ve bu climlelerde birer bosluk
birakilmigtir. Siklardan dogru olanin isaretlenmesi gerekmektedir. C boliimiinde ise bir
kelime av1 etkinligi bulunmaktadir. Kelime avinda yukaridan asagiya alti, soldan saga

dort kelime sorulmustur. Etkinliklerin tamami anlama basamaginda yer alir.

Anlama boliimii ikinci boliimii olusturur. Bu boliimde 5 etkinlik yer alir. A boliimiinde bir
eslestirme etkinligine yer verilmistir. Etkinlikte, hikdyede yer alan kisilerin karakteristik
Ozelliklerinin eslestirilmesi istenmektedir. B boliimiinde ti¢ adet soru bulunur. Bu sorular
acik uclu sorulardir ve 6grenicilerin yazarak cevaplamalar1 gerekir. Sorularin metne gore
cevaplanmasi gerekmektedir. Sorularin altinda 6grenicilerin yazmalari i¢in yeterli alan da
birakilmistir. C boliimiinde ii¢ soruluk dogru — yanhis etkinligi kullanilmistir. D
boliimiinde, verilen climlelerin hikayenin olay akisina gore siralanmasi istenmektedir. Bu
etkinlikte li¢ cliimle verilmistir. A1-A2 seviyesi i¢in iin sorunun yeterli oldugu
diisiiniilmektedir. Hem 6grencilerin okudugunu anlamalarini iyi 6lgecek hem de onlarin
kafalarini ¢ok karigtirmayacak bir etkinlik oldugu diisiiniilmektedir. E boliimiinde ¢oktan
se¢meli tiirlinde sorular mevcuttur. Bu etkinlikte, soruda verilen ifadenin es anlamlisinin
stklardan bulunup isaretlenmesi beklenir. Bu etkinligin anlama boliimii i¢in uygun bir
etkinlik degildir. Ogrenicilerin metni anlayip anlamadiklarini degil kelime bilgilerini
Olcen bir alistirma olmustur. Bu sebeple kelime etkinlikleri arasinda kullanilmasi daha
yerinde olur. Dogru — yanlis ve siralama etkinligi hari¢ diger etkinlikler Bloom
Taksonomisinde anlama basamagindadir. Dogru — yanlis caligmasi hatirlama, siralama ise

analiz basamaginda degerlendirilebilir.

Uciincii boliimde dilbilgisi alistirmalart yer alir. Bu boliimde ii¢ etkinlik kullanilmistir. A
boliimiinde bosluk doldurma etkinligi vardir. Bu etkinlikte ii¢ soru mevcuttur. Sorularda
verilen climlelerin sonunda parantez igerisinde iki farkli dilbilgisiyle yazilmis kelimeler
verilmistir. Ciimleye hangisinin geleceginin se¢ilmesi ve bosluga yazilmasi
istenmektedir. Ogrenciler igin iyi bir ¢aligma olacag diisiiniilmektedir. B boliimiinde
coktan se¢meli tiiriinde {i¢ soru mevcuttur. Sorularda ctimleler verilmis ve cimlelerde
bosluklar birakilmistir. Bu bosluklara uygun olan ifadenin se¢eneklerden isaretlenmesi
beklenmektedir. Alistirmadaki birinci ve {igiincii sorular dilbilgisi degil kelime bilgisi

calistirmaktadir. Bu nedenle iki sorunun da diizenlenmesi gerekir. C boliimiinde cloze test
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vardir. Burada ii¢ soru tercih edilmistir. Sorulara bakildiginda, B boliimiinde oldugu gibi
dilbilgisi degil kelime bilgisi calistirildigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu boliimiin de
dilbilgisi boliimiine uygun olmadig1 sdylenebilir. Bu sebeple, C boliimiiniin de gézden
gecirilmesi gerekmektedir. Birinci etkinlik uygulama diger iki etkinlik anlama

basamaginda bulunur.

Dordiincli boliim yazma bdoliimiidiir. Yazma boliimii, iki boliimden olugmustur. A
boliimiiniin her sorusunda bir tane ifade verilmis ve o ifadenin ciimle icerisinde
kullanilmast istenmistir. Bayramlik hikayesinin etkinligindeki gibi bu etkinlikte de
kelimelerin anlamlar1 parantez igerisinde verilmistir. Bu acidan 6greniciye kolaylik
saglanmistir. Bu boliimde bes soru yer almaktadir. B boliimiinde ise bir paragraf verilmis
ve o paragrafin ana hikdyeden bagimsiz olarak devam ettirilmesi istenmistir. B
etkinliginin yaratici yazarlik ¢alismasi oldugu diisiiniilebilir. Temel seviyede bu tiirde bir
etkinlige yer verilmesi yaratici diisiinme kabiliyeti acisindan pozitif etkiye sahip olabilir.

Birinci etkinlik anlama basamaginda, ikinci etkinlik yaratma basamaginda yer alir.

Son boliim konusma boliimiidiir. Bu boliimde iki soru yer almaktadir. Her iki sorudan
sonra “anlatiniz” ifadesi kullamilmistir. Dolayisiyla ogrencilerin  sozlii  sekilde
cevaplamalar1 beklenmektedir. Ancak bu kitap bir ders dis1 materyal oldugu i¢in konugsma
boliimiiniin denetiminin saglanmast pek miimkiin goriinmemektedir. Nitekim cevap
anahtarinda da konugma boliimiine yer verilmemistir. Bu kitaplar ders i¢i materyal olarak
kullanilirsa konugma bdliimiinlin denetimi yapilabilir. Ders dis1 kullanmak isteyen
ogrencilerde bunu saglamak c¢ok olagan degildir. Taksonomik olarak ise analiz ve

degerlendirme basamaklarina yer almaktadirlar.

3.1.2.5. Etkinlik Yo6nergeleri

Etkinliklerin yonergelerine kullanilan kipler agisindan bakildiginda genel bir tutarliligin
oldugu goriilmektedir. Yonergelerde, “yerlestiriniz, doldurunuz, cevaplayiniz” gibi emir
kipiyle yazilmis olan ifadeler agirliktadir. Yalnizca dilbilgisi A boliimiinde istek kipiyle
“dolduralim” ifadesi yer almaktadir. Geri kalanlar emir kipiyle yazilmistir. Kipler

acisindan 6grenicileri zorlayacak bir durum olmayacag diistintilmektedir.
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Etkinliklerin yonergeleri genel olarak etkinligi agiklamada yeterli goriilmektedir. Ancak
yonergelerin bazilar1 birka¢ kelimeden olusurken bazilar1 ise uzun climleler halindedir.
Ornegin dilbilgisi A béliimiinde “Bosluklar1 dolduralim”, B bsliimiinde “Uygun ifadeyi
sec¢iniz” gibi kisa ifadeler bulunurken; anlama béliimiindeki C etkinliginde “Okudugunuz
metne gore asagidaki ifadelerden dogru olanlar1 ‘D’, yanlislar1 “Y” ile isaretleyiniz” gibi
karmasik ve seviyeye gore zor olabilecek bir yonerge bulunmaktadir. Bu durum,
yonergeler arasinda bir standarthik sorununa sebebiyet vermektedir. Bu sebeple,

yonergeler arasindaki standardi saglamak icin ¢aligmalar yapilmalidir.

Bir diger problem bazi yonergelerin ve etkinlikte yapilmasi istenilenin birbiriyle
uyusmamasidir. Bunlardan ilki, kelime bdliimii B etkinliginde mevcuttur. Bu etkinlik
coktan se¢meli bir etkinliktir. Dolayisiyla seceneklerden birinin isaretlenmesi, se¢ilmesi
islemi yapilacaktir. Ancak etkinligin yonergesinde “uygun kelimeleri yerlestiriniz”
ifadesi bulunmaktadir. Burada yapilacak islem “yerlestirme” islemi degil, se¢gme
islemidir. Nitekim dilbilgisi B boliimii etkinligi de ¢coktan se¢meli bir etkinliktir ve bu
etkinlikte “se¢iniz” ifadesi kullanilmistir. Dolayisiyla her iki ¢oktan se¢meli iki etkinlik
kendi arasinda bile tutarsizlik sergilemektedir. Bu sebeple yonergenin ¢oktan se¢meli

etkinlige gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Bir bagka yonerge — etkinlik uyusmazligi, anlama boliimii C kisminda yer alir. Bu
etkinlikte bir dogru — yanlis ¢calismasi mevcuttur. Sorular verilmis ve parantez igerisinde
D veya Y yazilmasi beklenmistir. Ancak etkinligin yonergesinde “isaretleyiniz” ifadesi
yer almaktadir. Etkinlikte yapilmasi gereken sey isaretleme eylemi degil, yazma

eylemidir. Dolayisiyla “yaziniz” ifadesini kullanmak daha dogru olacaktir.

3.1.3. Kirmiz1 Ayakkabilar

3.1.3.1. Konu

Kirmizi Ayakkabilar adli hikdye Nuray ve Ayca adli iki karakterin Bursa gezisinde
yasadiklarini anlatan bir eserdir. Nuray, Bursa’da yasar. Arkadasi Ayca, Bursa’ya ziyarete
gelir. Nuray, Ayca’yr Bursa’daki onemli turistik ve tarihi mekanlara gotiiriir. Onlar
sirasiyla Tophane’ye, Irgandi Kopriisii'ne, kopriideki carsisina, Ahmet Vefik Pasa
Tiyatrosu’na, ipek carsisina, ayakkabi carsisina, iskender kebapciya giderler. Ayakkabi
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carsisinda Ayeca bir kirmizi ayakkabi begenir. Bu ayakkabi Nuray’a kiigiikliikte yagadigi
bir anty1 animsatir. Anida Nuray yeni aldigi kirmizi ayakkabilar1 annesine gostererek
sevingli bir an yasamaktadir. Ancak kardesi yliriime engellidir. Bu durumu unutarak
kutlama yapan Nuray, kardesinin kendisini goriip iiziildiiglinii goriince, aldig kirmizi
ayakkabilar1 bir daha giymemek {izere kutusuna koyarak kaldirir. O giinii bir travma anis1
olarak hatirlayan Nuray, o giinden sonra bir daha kirmizi ayakkabi giymez. Kirmizi

Ayakkabilar hikayesi de bu sekilde sonlanir.

Kirmizi Ayakkabilar1 hikadyesinin 6ne ¢ikan o6zelligi, Tirkiye’nin O6nde gelen
sehirlerinden olan Bursa’yr konu etmesidir. Pek ¢ok tarihi unsur barindiran sehir, bu
hikdye vasitasiyla Tiirkce Ogrenen Ogrenicilere tanitilmaktadir. Hikdye icerisinde bu
sekilde bir sehir tanitim1 6grenicilere kiiltiirel bir katki da saglar. Hedef dilin konusuldugu
ilkedeki bir sehir hakkinda bilgiler edinilir.

Hikayenin ilgi ¢ekici ve merak uyandiriciligi ise ¢ok yiiksek degildir. Dram, gizem, savas
gibi yetiskinlerin ilgisini ¢ekebilecek bir temanin da olmayist 6greniciler agisindan
negatif bir durum olabilir. Hikdyenin merkezinde bu tarz konularin olmayisi, 6grenicilerin
ilgilerini ¢ekme agisindan hikdyenin eksik yanlarindan biridir. Kiiltiirel agidan bir
zenginlik barindirsa da 6grenicilerin piir dikkat okuyacaklari, ¢ok yliksek zevk alacaklar

bir eser olmadig diistintilmektedir.

3.1.3.2. Dilbilgisi

e Simdiki zaman

e Gelecek zaman

e (Gegmis zaman

¢ Genis zaman

e Isim tamlamasi

e Hal ekleri (bulunma, ayrilma, yonelme, belirtme)

e Emir kipi
o lyelik eki
e Soru eki
e Isim fiil

e Baglag olan de
e -mak istemek
e -dan sonra

o Il
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o -dir

o -daki

e -madan once

e -c1 eki (meslek yapan)
e -—ca, -cecki

o -lik

e -egore

o -dan beri

Hikayedeki dilbilgisi yapilar1 incelenmis ve Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi metnindeki diizeylere gére dil yapilar:
listesi referans almarak kontrol edilmistir. inceleme sonrasinda Kirmizi Ayakkabilar
hikdyesinde yer alan dilbilgisi yapilarinin A1-A2 seviyesindeki yapilarla oOrtiistiigii
sonucuna ulagilmistir. Seviyeye uygun olmayan tek yapi isim — fiil yapisidir. Isim fiiller
diizeylere gore dil yapilar listesinde B1 seviyesinde gosterilmektedir. Bu sebeple isim-
fiil ile kurulmus climleyi A1-A2 seviyesindeki dilbilgisi yapilarindan biriyle yeniden

yazmak dogru olacaktur.

3.1.3.3. Gorseller

Kirmizi ayakkabilar adli hikdyede toplamda dokuz adet gorsel yer almaktadr. Tlk gorsel
11. Sayfada bulunur. Gorseldeki mekan Bursa otogaridir. Gorselde, Bursa otogarinda
birbirine sarilmak i¢in kosan kitabin ana karakterleri Ayca ve Nuray resmedilmistir.
Bununla birlikte resimde, Bursa Biiyiiksehir Belediyesi’nin logosu, otogarin ¢atisinda yer
alan “Bursa” yazis1 ve otogarda peronlarda bekleyen yolcular da bulunmaktadir.
Insanlarin kiyafetlerinden kaynakli olarak rengarenk olan resimde hakim renk yesildir.
Ana karakterlerin kiyafetleri ise giinliik kiyafetlerdir. Bir karakter sar1 ve mavi renkte
tigdrt ve pantolon giyerken diger karakter kirmizi bir elbise giymektedir. Bu se¢imin
Tiirklerin gilinliik hayatindaki giyimlerini yansitmaktadir. Gergek hayattan kopuk
olmamasi sebebiyle dogru bir tercih oldugunu séylemek miimkiindiir. Gorsel, hikayede
13.sayfada yer alan “Otogara geldim. Ay¢a’nin otobiisii de 10 dakika sonra otogara girdi.
Arkadasim, otobiisten indi. Birbirimize sikica sarildik” ifadelerini yansitmaktadir. Gorsel,

hikayedeki kiiciik bir alan1 yansitmak icin kullanilsa da hikayenin anlagilmasia katki
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saglayict bir nitelik tasidigi sdylenebilir. Ciinkii mekanin goriilerek 6grenilmesi agisindan

degerlidir. Gorsel, konum olarak ise sag tarafta yer alir.

Ikinci gorsel hikdyenin 14. Sayfasindadir ve kitabin sol tarafinda yer alir. Bu gorselde
Bursa’daki Tophane resmedilmistir. Resimde bir kule ve kulenin 6niinde eski bir savas
topuna yer verilmistir. Kule sar1 renkteyken top siyahtir. Gorselde agaclar ve gokyiizii de
vardir. Agaglar ve gokyiizii resmin ¢ogunu kapladigi i¢in resme hakim olan renk yesil ve
mavidir. Gorselin renkli olusu, canlilik ve estetiklik agisindan kitaba deger katmustir.
Resim, 15.sayfada yer alan “Otogardan ¢iktik, Tophane’ye gittik” ifadesini
karsilamaktadir. Yine ilk resimde oldugu gibi kii¢iik bir ifadenin karsilig1 olarak bu resim
kullanilmistir. Her iki resmin de ortak olan 6zelligi bir mekan olmalaridir. Dolayisiyla bu
resimlerin kullanilma sebepleri hikdyede yer alan mekéanlarin gdsterilmek istenmesi

olarak diistiniilebilir.

Uciincii  gorselde Bursa’nin meshur seftalilerinin ¢izimine yer verilmistir. Yesil
yapraklarin arasindan birkag tane seftali goriinmektedir. Resimde hakim olan renk seftali
yapraklarindan dolay1 yesildir. “Otobiisten siirekli disartyr seyrettim. Her yer yesildi. Bir
ara seftali bahgelerini gordiim. Sanki agaclar {lizerinde ylizlerce kiiciik gezegen vardi.
Yiizlerce kiigiik, turuncu gezegen...” (s.15) ifadeleri bu resmi karsilayan ifadelerdir.
Hikayede bir seftali bahgesi tasvir edilirken gorselde ise yalnizca seftaliler yer almaktadir.
Estetik acidan giizel bir resim oldugu diisiiniilmektedir ancak dogrudan bir seftali
bahcesinin resmedilmesi hikayede anlatilanla uyumluluk acisindan daha iyi olabilirdi.

Gorselin konumu ise sol sayfadir.

Doérdiincii resimde Irgandi Kopriisii bulunur. On sekizinci sayfada yer alan gorselin
konumu ise onceki gorsel gibi soldur. Resimde koprii, kopriiniin iistiinde yer alan carsi,
kopriiniin altindan akan akarsu ve akarsuyun yaninda fotograf ¢ekinen Ay¢a ve Nuray
bulunmaktadir. Hikayedeki karakterler olan Ayca ve Nuray 17 ve 19.sayfalarda Irgandi
kopriisii hakkinda konusurlar. Kopriiniin bir kiiltiirel miras oldugundan bahsederler.
Dolayistyla bu denli dneme sahip bir yerin resmedilmesinin hikdyenin vurgusuna katki
saglar nitelige sahip oldugu soOylenebilir. Bu durum Irgandi Kopriisii hakkinda
okuyucularin zihninde kiiciik de olsa bir fikir olusturabilir. Sari, yesil ve mavi renkler
resimde gbéze carpmaktadir. Karakterlerin kiyafetleri ise ilk resimdeki ile aymidir. Bu

acgidan resimler arasinda bir tutarliliktan da soz edilebilir.
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Besinci gorselde Ahmet Vefik Pasa tiyatrosu resmedilmistir. Kitapta 22.sayfada bulunur
ve sol tarafta yer alir. Sayfa 20-23 arasinda Ayca ve Nuray, Ahmet Vefik Pasa tiyatrosu ve
Osmanli dénemi zamaninda farkli milletlerin huzur i¢inde birlikte yasamalar1 hakkinda
konusurlar. Ahmet Vefik Pasa tiyatrosunun resmedilmesi yine onceki gorseller gibi
mekanin gosterilmesi kaygisiyla sebebiyledir. Ancak hikaye ve gorsel arasindaki iligkiyi
sorgulamak miimkiindiir. Yukarida da belirtildigi tizere iki arkadas dnce tiyatro hakkinda
daha sonra tiyatrodan yola g¢ikarak Osmanli zamaninda farkli milletlerin bir arada
yasamas1 hakkinda konusmaktalar. Tiyatro-halk yasayis1 arasinda bir baglantinin
olmamasiyla beraber gorselin burada anlatilanlara bir destek saglayip saglamadigi da agik
degildir. Dolayisiyla kisaca gorsel ve metnin uyusmadigi digiiniilmektedir. Metinde
anlatilanlara uyumlu olmas1 i¢in tiyatronun yani sira farkli milletlerden insanlarin yan

yana resmedilmesi dogru olabilirdi.

Altinc1 gorsel sayfa 25°te yer alir. Ipek carsisinin resmedildigi bu gorsel sayfanin saginda
yer almaktadir. Konumu agisindan onceki gorsellerden farkli oldugu goriilmektedir.
Hikayede, Nuray Ayca’y1 ipek carsisina gotiiriir. Resimde, carsida gezen insanlar ve carsi
igerisindeki magazalarin vitrinleri yansitilmaktadir. Bu vitrinlerin 6nlinde Nuray durur ve
vitrinlerdeki kiyafetlere bakar. Hikayede, Ayca magazaya girer; Nuray ise kalabaliktan
dolay1 disarida kalir ve oradan Ayca’y1 seyreder. Resimde de Nuray’in disaridan Ayc¢a’y1
seyretmesi sahnesine yer verilmistir. Bu agidan hikdyenin ve gorselin birbiriyle tutarli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gorsel, renk agisindan ise olduk¢a rengarenk bir yapiya

sahiptir. Buna sebep olarak mekanin bir ¢ars1 olmasi gosterilebilir.

Bursa ayakkabi carsis1 hikayedeki yedinci gorseli olusturur. Yine bir onceki gorselde
oldugu gibi bu gorsel de rengarenk bir yapidadir, sayfa diizenindeki konumu ise soldur.
Hikayedeki karakterler ipek carsisindan sonra ayakkabi c¢arsisina ugrarlar. Gorselin
ortasinda insanlarin yiiriidiigii bir yol bulunur. Bu yolun kenarlarinda da ayakkabicilarin
tezgahlar1 yer alir. Nuray ve Ayca da bir tezgahin 6niinde ayakkabilar incelerler. Ancak
resim biraz karmasik bir gorlintiiye sahiptir. Kalite olarak yeterli olmadig
diistiniilmektedir ¢iinkii resmedilmeye ¢alisilan seylerin ayakkabi olup olmadiklar
anlagilamamaktadir. Ayakkabidan ziyade daha ¢ok sebze meyve gibi goriinmektedirler.
Dolayistyla bu gorselin okuyucunun zihninde bir ayakkabi ¢arsist ¢agrisimi uyandirmasi

gii¢ olacaktir. Bununla birlikte hikdyede ayakkab1 saticis1 magazada iist kata ¢ikip oradan

ayakkabir getirir. Gorsele bakildiginda ise herhangi bir magazanin bulunmadigi fark
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edilebilir. Yalnizca tezgahlar bulunur. Bu sebeple gorselin hikdyede anlatilanlar1 da tam

anlamiyla yansitmadigi ¢ikarimi yapilabilir.

Sayfanin solunda yer alan sekizinci gorselde bir ¢ift kirmizi ayakkabi mevcuttur. Bu
ayakkabilarin ug kisimlar1 sanki bir tahtanin lizerindeymis gibi resmedilmistir. Hikayede
Ayca ayakkabi carsisinda bir ¢ift kirmizi ayakkabi begenir. Bu ayakkabilar1 géren Nuray,
kiictikligiinde yasadig1 bir aniy1 animsar. Burada gorsellestirilen ayakkabilar da hem o
aninin hem de Ay¢a’nin begendigi kirmizi ayakkabilarin bir simgesi olarak diisiiniilebilir.
Ancak bu ayakkabinin hikdyenin anlasilmasinda pek bir katkisinin olmayacagi
diistiniilmektedir. Ayakkabinin resmedilmedigi bir durumda da okuyucu pekala kirmizi
ayakkabilar1 zihninde canlandirabilir. Dolayisiyla kitaba renk katan bir gorsel oge
olmasina karsin anlama katki acgisindan etkisi olmayacagi sdylenebilir. Nuray’in
hatirladig1 olaymn resmedilmesi, hikayenin anlasilmasi agisindan daha katki saglayici
olabilirdi. Resme hakim olan renkler ise kirmiz ve kahverengidir. Her iki renk de oldukga

canlidir.

Hikayedeki son gorsel sayfa 33°te bulunmaktadir. Gorselde Bursa’nin en biiyiik
simgelerinden biri olan iskender yemeginin resmine yer verilmistir ve sayfanin saginda
kullanilmastir. Iskender tabaginin arkasinda mavi rengin hakim oldugu bu gérselin kalitesi
tartismalidir. Hikdyeden c¢ikarim yapilarak bunun bir iskender oldugunu sdylemek
miimkiin olsa da gorselin kendisi iskenderi tam olarak andirmamaktadir. Bu ylizden

okuyucunun zihninde yanlis ¢agrisimlar uyandirabilecek bir gorsel olmustur.

3.1.3.4. Etkinlikler

Kirmizi Ayakkabilar adli kitabin etkinlik boliimii dort pargadan olusur. Bu pargalar;
kelime, anlama, dilbilgisi, yazma ve konusmadir. Onceki incelenen kitaplardaki gibi bu
kitabin etkinliklerinde de dinleme becerisine yonelik herhangi bir alistirmaya yer
verilmemistir. Boliimde toplamda 16 etkinlik vardir. Yukarida incelenen iki kitapta yer
alan etkinlik sayisindan fazla oldugu goze c¢arpmaktadir. Etkinliklerin tiirlerine
bakildiginda ise ¢oktan segmeli alistirmalarin agirlikta oldugu goriiliir. Toplamda bes tane
coktan seg¢meli etkinlik vardir. En ¢ok kullanilan ikinci alistirma tiirii ise bosluk

doldurmadir; iki adet bulunmaktadir.
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[k boliim kelime béliimiidiir. Bu béliimde ii¢ farkl etkinlik bulunmaktadir. A boliimiinde
bir bosluk doldurma etkinligi mevcuttur. A boliimiinde {i¢ soru ve her bir soru igin birer
kelime verilmistir. Kelimelerin uygun sekilde bosluklara yerlestirilmesi beklenir. A
boliimiiniin ti¢ sorusundan ikisi kelime c¢alismasiyken biri dilbilgisi ¢alismasina daha
yakin bir nitelige sahiptir. Boliimiin ilk sorusundaki bosluga hem uygun kelimenin
getirilmesi hem de fiilin uygun zaman yapisina gore ¢ekimlenmesi beklenmektedir. Bu
da kelime calistirmanin yam sira dilbilgisi calistiran bir etkinlik olmasina sebebiyet
vermektedir. Kelime bdoliimiinde dilbilgisi calistirllmasi dogru bir yontem degildir.
Dolayistyla bu sorunun gézden gegirilmesi yerinde olacaktir. Ek olarak, Bayramlik ve Bir
Bardak Cay kitaplarindaki gibi bu etkinlikte de kelime ve bosluk sayisi esit olarak
verilmistir. Bu duruma yonelik diislinceler yukarida bahsedildigi i¢in burada tekrar
tizerinde durulmayacaktir. B boliimii ¢oktan se¢meli {i¢ sorudan olusur. Her bir soru i¢in
dort sik verilmistir. Sorularin tamami kelime bilgisini 6lgmeye yoneliktir. A béliimiiniin
ilk sorusundakine benzer herhangi bir hataya yer verilmemistir. C bdliimiinde ise bir
kelime avi alistirmasi bulunur. Yukaridan asagi ii¢, soldan saga yedi kelimeye yer

verilmistir. Ug etkinlik de taksonomi basamaklarindan anlama basamaginda bulunurlar.

Ikinci bdliim anlama sorularinin oldugu boliimdiir. Bu béliimde alt: farkli alistirmaya yer
verilmistir. A boliimiinde bir eslestirme ¢aligsmasi bulunur. Calismada, hikayede yer alan
lic sahis ve onlarin karakteristik 6zelliklerinin eslestirilmesi beklenir. B boliimiinde ii¢
soru soru mevcuttur. Bu etkinlik, 6grencilerden sorulari yazili sekilde yanitlamalari
beklenen agik uglu soru tipindedir. Ogrenicilere cevaplarimi yazabilecekleri yeterince
bosluk da birakilmistir. C boliimiinde dogru — yanlis alistirmas: yer almaktadir. Ug
sorudan olusan bu etkinlikte Ggrenicilerin parantez icerisinde D veya Y yazmalari
gerekmektedir. D boliimiinde ise {i¢ climle verilmistir. Bu ciimlelerin metnin olay akisina
gore siralanmasi istenmektedir. E boliimiinde bes soruluk c¢oktan se¢meli test yer
almaktadir. Testte yer alan sorularda bir climle verilmis ve climlelerde bir kelimenin alt1
cizilmistir. Alt1 ¢izili olan kelimenin es anlamlisinin siklardan bulunup isaretlenmesi
beklenmektedir. Bu etkinlik metni anlamaya yonelik sorular icermemektedir. Kelimelerin
es anlamlilarinin bilinip igaretlenmesi metne yonelik anlama sorular1 degil daha ziyade
kelime bilgisini 6l¢en, kelime ¢alistiran sorulardir. Bu nedenle E aligtirmasinin boliim ile
uyumlu bir etkinlik olmadig1; ancak kelime boliimiinde kullanilabilecek bir etkinlik

oldugu disiiniilmektedir. Anlama bdlimiiniin son etkinligi ise F etkinligidir. F
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etkinliginde de ¢oktan se¢meli bir soru yer alir. Bir dnceki etkinlikte oldugu gibi bu
etkinlik de anlama degil kelime bilgisi ¢alistirmaktadir. Dort sorudan olusan bu
calismada, kelimelerin anlamlarinin siklardan bulunup isaretlenmesi beklenir. Dogru —
yanlig alistirmasi hatirlama, siralama alistirmasi analiz, diger alistirmalar ise anlama

basamaginda yer alir.

Ucgiincii boliim dilbilgisi boliimiidiir. Dilbilgisi béliimiinde ii¢ alt boliim yer almaktadir.
Ik boliimde ii¢ soruluk bosluk doldurma alistirmasi bulunur. Sorulardan sonra parantez
iginde iki opsiyon bulunur. Ogreniciler dogru olani sorudaki bosluga getirirler. B
boliimiinde ii¢ soruluk bir cloze test mevcuttur. Buradaki birinci ve tiglincii sorular
dilbilgisi ¢alistirmaya yonelik sorular degildir. Ikinci sorunun ise iki tane dogru cevabi
vardir. Ikinci soruda a ve ¢ siklar1 dogru cevap olabilirler. Soruda “...... cay bahgesinde”
ifadesinde bosluga ne gelecegi sorulmaktadir. A sikki olursa “oranin ¢ay bahgesinde”, C
sikki olursa “oradaki ¢ay bahgesinde” ifadesi meydana gelecektir. Cevap anahtarinda
dogru sik olarak C sikki gosterilmesine ragmen A sikkinin yanlis oldugunu kesin olarak
sOylemek miimkiin degildir. Dilbilgisi bdliimiiniin C bdliimiinde ise iki soruluk bir
alistirma yer almaktadir. Bu alistirmada climleler verilmis, ciimlelerin 6geleri
numaralandirilmis ve bu Ogelerin hangi sorulara denk gelecegi sorulmustur. Bu
calismanin bir dilbilgisi ¢alismasi olup olmadig tartigmaya aciktir. “Kimi?”, “neyi1?” gibi
sorularin sorulabilmesi dilbilgisi pratigi agisindan ziyade s6z varligi ¢alismasmna da
yakindir. Boliimdeki birinci etkinlik uygulama basamaginda, ikinci ve ti¢lincii etkinlikler

ise anlama basamagindadir.

Dérdiincii boliimde yazma becerisi etkinlikleri yer almaktadir. Yazma boliimii, ti¢ farkl
etkinlikten meydana gelmistir. A bolimi, bes soruluk bir boliimdiir. Bu bdliimde her
soruda farkli bir kelime verilmistir ve bu kelimelerin anlamlar1 parantez iginde
aciklanmustir. Ogrenicilerden bu ifadelerle ciimle yazmalari istenmektedir. B boliimiinde
Ogrenicilerden agik uclu bir soruya cevap vermeleri istenir. Bu soruda hikayede
okuyucuyu etkileyen olaym ne oldugu ve bunun sebebinin anlatilmasi beklenir. Bu
etkinlikte 6grenicilere 10 climle yazmak sart kosulmustur. C bdliimiinde ise hikdyeden
bir parga verilmistir. Ogrenicilerin bu parcayr hikdyeden bagimsiz olarak siirdiirmesi
gerekmektedir. A¢ik uglu ve yaratict yazmaya yonelik bir etkinliktir. Birinci etkinlik

anlama, ikinci etkinlik degerlendirme, {igiincii etkinlik ise yaratma basamaginda bulunur.
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Son boliim konusma becerisi i¢in ayrilmigtir. Burada iki soru yer almaktadir. 1.soruda
“Sizce Nuray nasil bir kisidir? Tartisiniz.” Sorusu yer alir. Bu kitaplar siif dist
destekleyici materyal oldugu i¢in soruda yer alan “tartisiniz” ifadesinin karsiligini bulmak
oldukca giictiir. Evde tek basina kitab1 okuyup pratik yapacak 6grenici i¢in bir tartisma
ortam1 olmayacagi i¢in bu sorunun cevaplanabilmesi ve tartisilabilmesi pek miimkiin
goriinmemektedir. Ikinci soru ise “Hikdyenin gectigi sehir ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir? Anlatiniz” seklindedir. Birinci soruya kiyasla bu sorunun cevaplanabilirligi daha
miimkiin gériinmektedir. Bu boliimde yer alan sorular Bloom Taksonomisinde analiz ve

degerlendirme basamaklarina yoneliklerdir.

3.1.3.5. Etkinlik Y 6nergeleri

Yonergeler oncelikli olarak yapisal olarak incelenmis ve kiplerine bakilmistir. Bu agidan,
yonergelerin birbirleriyle tutarli olduklar1 goriilmiistiir. YoOnergeler, “cevaplayiniz”,
“isaretleyiniz” gibi emir kipiyle yazilmislardir. Uzunluk ve karmasiklik agisindan ise
yonergeler arasinda bir tutarsizhik oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin dilbilgisi B
alistirmasinda “Asagidaki bosluklar1 doldurunuz” seklinde bir ifade yer alirken, anlama
E boliimiinde “Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili ifadelerin yakin veya es anlamlarini
isaretleyiniz” seklinde uzun bir yonerge yer alir. Bu durum, 6grenicilerin ilgili etkinligi
anlamalarim1 zorlastirabilir. A1-A2 seviyesi i¢in daha basit ve sade yonergeler

kullanmakta fayda vardir.

Kirmizi Ayakkabilar adli hikdyenin etkinlik yonergeleri incelendiginde, bazi sorularda
yonerge ile etkinlikteki yapilmasi istenen eylemin uyusmadigi goriilmiistiir. Ornegin
kelime boliimiiniin B kisminda bdyle bir durum bulunmaktadir. Y6nerge, “Hikayeye gore
bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz” seklinde ifade edilmistir. Buradaki problem fiil
ile etkinlik tiirii arasindaki uyusmazliktan kaynaklanmaktadir. Tlgili etkinlik bir goktan
secmeli etkinligidir. Dolayisiyla bir “isaretleme” fiili gerektirmektedir. Bu sebeple
yonergede yer alan “yerlestiriniz” ifadesinin etkinlik tiirliyle uyusmadigi
diistiniilmektedir. Nitekim, anlama bolimii E etkinliginde ¢oktan se¢meli tiirlinde bir
etkinlige yer verilmistir ve yonergede “isaretleyiniz” ifadesi kullanilmistir. Bu noktada
etkinlik tiirlerinin ayn1 olmasina ragmen tercih edilen fiillerin farkliligi dikkat

cekmektedir. Anlama boliimiindeki E etkinliginde yer alan ifade, etkinlikle uyumludur
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ancak ayni tiirde etkinlik olmasina ragmen kelime boliimii B kisminda farkl fiil tercih

edilmistir. Bu tutarsizlik da 6grenici i¢in problem olabilir.

Dilbilgisi C boliimiinde de yanlis ifade kullannmindan kaynaklanan bir hata goze
carpmaktadir. Buradaki yonergede “Hikayeye gore asagidaki climleleri dogru (D) veya
yanlig (Y) olarak isaretleyiniz” ciimlesi bulunur. Climledeki “isaretleyiniz” ifadesi
etkinlikle uyusmamaktadir. Etkinlikte, sorularin sonunda yer alan parantezlere D veya Y
yazilmasi beklenmektedir. Dolayisiyla bir isaretleme s6z konusu degildir. Bu yiizden

“isaretleyiniz” ifadesi yerine “yaziniz” gibi bir fiilin kullanilmas1 daha dogru olacaktir.

Dilbilgisi B bolimii alistirmasinda da etkinlik tiirii ve yonergenin uyusmama problemi
mevcuttur. Buradaki etkinlik bir cloze test etkinligidir. Yani bir nevi ¢oktan se¢meli
tiiriinde bir alistirmadir. Ancak y&nergede “Asagidaki bosluklari doldurunuz.” ifadesi yer
almaktadir. Bu ifadeden sanki verilen bosluklara uygun ifadelerin yazilmasi
gerekiyormus gibi bir anlam ¢ikarilabilir. Bu sebeple yOnergenin diizenlenmesi

gerekmektedir.

3.1.4. Laleye Sor

3.1.4.1. Konu

Hikayede, ders ¢alismak i¢in bulusan Umay ve Alper’in bir giinii anlatilir. Bu iki karakter
tarih boliimii 6grencileridir ve smavlara ¢alismak icin Istanbul’da Emirgan Korusu’nda
bulusurlar. Emirgan Korusu’nda bir¢ok lale oldugunu géren Umay ve Alper, Lale Devri
hakkinda sohbet etmeye baslarlar. Bu konu ayni zamanda onlarin sinav konularindan
biridir. Lale Devri hakkindaki diyaloglardan sonra iki lalenin kendi aralarinda
konustuklar1 bir boliim yer alir. Bunlar mor ve beyaz laledir. Onlar da kendi aralarinda
lalelerin tarihi hakkinda konusurlar. Bu diyaloglarda lalenin Osmanli’ya ve Avrupa’ya

nasil geldigi, kiiltiirel olarak nasil bir noktada olduguna dair bilgiler yer alir.

Lale, Tiirk kiiltiiriinde énemli bir yere sahiptir. Ozellikle de Osmanli zamaninda laleler
On plana cikan ¢iceklerden olmuslardir. Laleye Sor hikayesi de Tiirk kiiltiirii i¢in 6nemli
olan lalenin kisa bir hikadyesini icermektedir. Lalenin tarihi, Tirk kiiltiiriine girisi, motif

olarak kullanilis1 gibi seyler hikdyede okuyucuya sunulmustur. Bu sebeple hikayenin
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kiiltiirel agidan zengin oldugu diisiiniilmektedir. Buna karsin, hikayenin ilgi ¢ekicilik ve
merak uyandiricilik agisindan yeterli olmadigi diisiiniilmektedir. Her ne kadar Tiirk
kiltlirii i¢in 6nemli bir unsurun hikayesi anlatilsa da, hikaye kiiltiirel agidan 6greticilige
sahip olsa da, bu durumun okuyucuyu motiveli bir okumaya tesvik edecegi tartisilabilir.
Hikayenin ana odaginda herhangi bir problem yer almaz ve dolayisiyla ¢oziilmesi

gereken bir durumun olmayis1 okuyucunun merakini artiramaz.

Hikayenin bas kahramanlar1 iiniversite 6grencileridir. Karakterlerin yetiskin olmalari
okuyucunun karakterler ile kendisini 6zdeslestirme agisindan Onemlidir. Ancak
karakterlerin gostermis olduklar1 bir bagar1 veya kahramanlik olmadigi i¢in okuyucularin
karakterlerle kendilerini bir diisiinmelerinin pek miimkiin olmayacag: diisiiniilmektedir.
Bu acidan hikayenin igerik olarak hedef kitleyle pek ortiismedigi ifade edilebilir. Yaygin
okuma pratigi yapma ve anlasilir girdiye ulasma a¢isindan faydali olacagi sdylenebilir

ancak merak uyandirma, ilgi ¢cekme agisindan beklentilerin altinda olan bir hikayedir.

3.1.4.2. Dilbilgisi

e (Gegmis zaman

e Simdiki zaman

e Gelecek zaman

e Duyulan ge¢gmis zaman
e (Genis zaman

e Birlesik zaman

e Yeterlilik fiili

e Emir-istek kipi

e [Edilgen yap1

e Hal ekleri (bulunma, ayrilma, yonelme, belirtme)
e Isim tamlamalari

e Isim fiil

e Sifat fiil

e Cokluk eki

e Soru ekleri

e lyelik ekleri

e Sira sayilar

e Baglag olan de

e Baglag olan ki

e -dan once /-dan sonra
e -dan beri
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o -

o -daki

e -mak i¢in
o -likeki

Laleye Sor adli hikdyedeki dilbilgisi yapilar1 yukarida liste halinde verilmistir. lgili
yapilarin seviyeye uygun olup olmadiklari, Tiirkiye Maarif Vakfinin Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi metnindeki diizeylere gore dil yapilar listesi referans
alinarak kontrol edilmistir. inceleme sonrasinda metindeki yapilarin ¢ogunlukla A1-A2
seviyesinde verilmis olan yapilarla uyumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte
edilgenlik, isim-fiil, sifat fiil (-dik) ve birlesik zaman yapilarinin da yer aldigi
goriilmistiir. Bu dort yapi, dil yapilari listesinde B1 seviyesinde gosterilmektedir.
Dolayisiyla bu dilbilgisi konular1t A1-A2 seviyesindeki 6greniciler i¢in yazilmig olan
Laleye Sor hikayesinin seviyesinin iizerinde olan yapilardir. Bu nedenle, hikayeyi
seviyeye daha uygun hale getirebilmek icin diizeyin iizerinde olduklar tespit edilen
yapilarin degistirilmesi; A1-A2 seviyesinde yer alan dilbilgisi unsurlariyla yeniden

yazilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

3.1.4.3. Gorseller

Laleye Sor adli yardimc1 okuma kitabinda toplamda 4 adet gorsele yer verilmistir. Tlk
gorsel sayfa 12°de bulunmaktadir. Bu gorselde lalelerden yapilmis bir Tiirkiye haritasi
resmedilmigtir. Tlrkiye, kirmizi lalelerle olusturulmustur. Haritanin ortasinda ise bir ay
yildiz yer almaktadir. Boylelikle hem Tirkiye haritasi hem de Tirk bayragr aym
cercevede birlestirilmistir. Hikdyede Alper ve Umay bir bahcede bu lalelerin yaninda ders
calismaktadirlar. “Laleler ¢esitli sekillerdeydi: Tiirk bayragi, kilim, kus vs.” ifadesini bu
gorsel yansitmaktadir. Dolayisiyla hikdye ve gorselin arasinda bir uyum oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Gorsele kirmizi, mavi ve yesil renkler hakimdir. Gorselin

kullanildig: sayfa ise soldur.

Ikinci gorsel 16.sayfadadir. Bu gorselde hikdyede konusan mor ve beyaz laleye yer
verilmigstir. Lalelerin arka planinda ise mavi renk bulunmaktadir. Bu resim, hikayede

lalelerin kendi aralarinda konusmasini canlandirmaktadir. ilk gérselde oldugu gibi bu



58

gorsel de sayfanin solunda yer almaktadir. Lalelerin resmedilmesinin, lale figiliriiniin

anlasilmasina katki saglayacag diistiniilmektedir.

18.sayfada yer alan iigiincii gorselde aligveris yapan iki insan resmedilmistir. Bunlardan
biri satic1 digeri miisteridir. Lale sogani1 satan satici, karsiliginda bir kese altin almaktadir.
Mekan tam olarak anlasilamasa da eski bir han havasi sezilmektedir. Bu gorsel eskiden
lalelerin ne kadar degerli olduklarinin anlatildigi kismin okuyucuya yansitilmasidir.
Kendi aralarinda konusan beyaz ve mor lale, lalenin tarihi hakkinda konugsmaktadirlar.
Mor lle, beyaz laleye “Eskiden ‘Lale’ isminde bir devir varmis. Insanlar o devirde bizim
bir soganimizi almak icin koskler, altinlar vermisler. Avrupa’da da boyleymis” diyerek
kendilerinin eskiden ne kadar degerli oldugunu ifade etmektedir. Bu gorsel iste bu
anlatinin resmedilmesidir. Hikdyeyi destekleyici bir nitelige sahiptir. Ancak resmin
kalitesinin tartisilabilir oldugunu séylemek miimkiindiir. Basit ¢izgiler sebebiyle amator
bir resim havasi vermektedir. Resimde; kahverengi, sar1 ve turuncu renkler hakimdir.

Gorselin bulundugu yer ise sayfanin soludur.

On dokuzuncu sayfada ise mor ve beyaz lale, Osmanli zamaninda lalelere ne kadar 6nem
verildigi hakkinda konugmaktadirlar. insanlarin her yere giil motifi islediklerinden
bahsetmektedirler. Bu durumun anlagilmasina destek olmasi i¢in lale desenli bir eski
Osmanl elbisesinin resmi on dokuzuncu sayfaya yerlestirilmistir. Kirmizi renkte olan bu
elbisenin tizerinde sar1 renkte lale islemeleri bulunmaktadir. Gorsel, hikaye ile aym
sayfada bulunup, sayfanin sag iist kdsesinde kullanilmistir. Kitaptaki diger gorseller i¢in

tek bir sayfa kullanimui tercih edilmisken bu gorsel i¢in tercih edilmemistir.

Son gorsel 22.sayfada yer almaktadir. 23.sayfada mor ve beyaz laleler konusurken bir lale
tirii olan ters laleden bahsetmektedirler. Gorselde de bu ters laleler gosterilmistir.
Resimde dort lale bulunmaktadir. Bu lalelerden ikisi kirmizi ikisi saridir. Gorseldeki
laleler dogal ortamlarinda resmedildikleri i¢in resimdeki agirlikli renk yesil ve tonlaridir.
Ogrenicilerin “ters laleyi anlamlandirabilmeleri i¢in metni anlamaya destek olan bir

gorsel oldugu soylenebilir.
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3.1.4.4. Etkinlikler

Laleye Sor hikayesinin etkinlik kisminda 4 beceri i¢in de boliim yer almaktadir. Bu
boliimler sirasiyla kelime, anlama, dilbilgisi, yazma ve konugmadir. Serinin diger
hikayelerinde oldugu gibi Laleye Sor hikdyesinde de dinleme becerisine yonelik bir
etkinlik bulunmamaktadir. Etkinliklerin toplamina bakildiginda 16 alistirmanin oldugu
goriilmektedir. Bir dnceki incelemeyle sayica aynidir. Etkinlik tiirleri arasinda 6ne ¢ikan
tiir ise ¢oktan se¢cmeli olmustur. Toplam bes adet ¢oktan se¢meli tiiriinde etkinlige yer
verilmistir. Ikinci sirada ise, tipki dnceki incelemelerdeki gibi, iki etkinlikle bosluk

doldurma tiirii bulunur.

[k boliim kelime béliimiidiir. Bu boliimde ii¢ farkli etkinlik yer almaktadir. A béliimiinde
bir bosluk doldurma calismasi bulunmaktadir. Ug farkli kelimenin uygun bosluklara
yazilmasi beklenmektedir. Ug kelimeye karsilik olarak ii¢c bosluk verilmistir. Yukarida
incelenen kitaplardaki kurgunun aymisi burada goriilmektedir. Onceki sayfalarda bu
etkinlik i¢in yapilabilecek Onerilere yer verilmistir, bu ylizden burada tekrar
deginilmeyecektir. B bdliimiindeki etkinlik c¢oktan se¢meli tiirlinde hazirlanmistir.
Etkinlikte {i¢ soru mevcuttur ve her soru dort siktan meydana gelmektedir. C boliimiinde
ise kelime avi caligmasina yer verilmistir ve etkinlik toplam dokuz sorudan olugmaktadir.
Bu boéliimdeki etkinliklerin tamami taksonomik olarak anlama basamagina yonelik

hazirlanmiglardir.

Ikinci boliim olan anlama béliimiinde 7 alistirma mevcuttur. A bdliimiinde metinde yer
alan karakterler ve o karakterlerin Ozelliklerinin eslestirilmesi istenmektedir. B
boliimiinde 3 sorudan olusan acik uglu sorular yer almaktadir. Sorularin altinda
Ogrenicilerin cevaplar1 yazabilecekleri bosluklar da kullanilmistir. C boliimiinde 3 soruluk
dogru — yanlis ¢alismasi bulunmaktadir. D boliimiinde metne gore olaylarin siralamasinin
yapilmasi istenmektedir. Etkinlikte ii¢ tane climle verilmistir. Her bir climlede bir olay
yer almaktadir. Ogreniciler de bu ciimleleri olus sirasma gore siralayacaklardir. E
boliimiinde iki adet soru vardir. Bu sorularda, soru kokiinde alt1 ¢izili sekilde yer alan
ifadenin es anlamlisinin siklardan bulunmasi istenmektedir. E etkinliginin metni
anlamaya yonelik hazirlanmis bir etkinlik olmadigi diisliniilmektedir. Kelimelerin es
anlamlilarinin bulunmasi okudugunu anlama etkinliginden ziyade daha ¢ok kelime

bilgisini Olcen bir c¢alismadir. Bu sebeple etkinligin kelime etkinlikleri arasinda
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kullanilmast daha dogru olabilir. 2 tane ¢oktan segmeli sorunun yer aldig F boliimiinde,
soru kokiindeki kelimelerin metindeki anlamliyla oOrtiisen sikkin  bulunmasi
beklenmektedir. Bir 6nceki etkinlikte oldugu gibi bu etkinlik de okuma-anlama 6zelinde
hazirlanmis bir ¢alisma degildir. Tiir olarak neredeyse E alistirmasina benzerdir, bu
sebeple kelime ¢alismasi i¢in daha ideal bir etkinliktir. G bolimiinde ¢oktan se¢gmeli iki
eslestirme sorusu bulunmaktadir. I-IV arasi siralanmis kelimelerin anlamlariin dogru
sirasinin siklardan bulunmasi istenmektedir. Yine bu etkinlik de onceki iki etkinlikle
benzerdir. Kelime anlam1 bulmak, okunan hikayenin anlasilip anlagilmadigini 6lgen bir
alistirma degildir. Dogru — yanlig etkinligi hatirlama, siralama etkinligi analiz, diger

etkinlikler ise anlama basamaginda bulunurlar.

Ugiincii béliim dilbilgisi boliimiidiir. Bu béliimde iki adet alt béliim yer almaktadir. A
boliimiinde {i¢ soruluk bosluk doldurma etkinligi bulunur. Bu sorularin ilkinde hal ekleri,
ikincisinde sahis ekleri galistirilmaktadir. Ugiincii soru ise bir dilbilgisi sorusu degil
kelime bilgisi sorusudur. Bu sebeple A boliimiiniin {iglincli sorusunun diizenlenmesi
gerekmektedir. B boliimiinde ii¢ soruluk cloze test ¢calismasi bulunmaktadir. Ancak bu
cloze testte dilbilgisi yapilar1 degil kelimeler ¢alistirilmaktadir. Dolayisiyla bu etkinligin
de yeniden olusturulmasi gerekmektedir. A boliimii uygulama, B bolimi ise anlama

basamaginda yer almaktadir.

Dérdiincii bolim yazma becerisine yonelik hazirlanmisti. U¢ adet alt boliim
bulunmaktadir. A boliimiinde bes soru yer almaktadir. Her soruda bir kelime ve agiklamasi
verilerek o kelimenin climle i¢erisinde kullanilmasi istenmektedir. B boliimiinde acik uglu
bir soru vardir. Bu soruda ogrenicilerden hikayede kendilerini etkileyen olay1
nedenleriyle birlikte agiklamalar1 ve en az 10 ciimle yazmalar1 beklenmektedir. C
boliimiinde bir yaratici yazma calismast bulunmaktadir. Bu calismada bir paragraf
verilmis ve paragrafin hikdyeden bagimsiz olarak tamamlanmasi istenmistir. B
boliimiinde oldugu gibi bu boliimde de climle sinir1 belirlenmis ve en az 20 ciimle
kurmalar1 yOniinde bir ifadeye yer verilmistir. A bolimii anlama, B boliimi

degerlendirme, C boliimii yaratma basamagindadir.

Besinci ve son boliim konusma becerisine ayrilmigtir. Bu boliimde iki tane soru yer
almaktadir. Sorular, taksonomi basamaklarindan analiz ve degerlendirme basamaklarina

yoneliktir.
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3.1.4.5. Etkinlik Y 6nergeleri

Laleye Sor adli kitabin etkinlik yonergelerine bakildiginda emir ve istek kiplerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Etkinlikler arasinda yalnizca ii¢ etkinligin yonergesinin istek
kipiyle yazilmistir. Geri kalan etkinliklerde emir kipi kullanilmistir. Yonergelerin
kiplerinde bir standardin olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla yonergelerin ya emir kipi ya
da istek kipiyle yazilmasi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Bu tarz bir standart tutum

sergilenmesi 6grencinin kafasinin karismasini da engelleyecektir.

Bazi etkinliklerin yonergelerinin ise etkinlikte yapilmasi istenilenle ortiismedigi
sOylenebilir. Bunlardan biri kelime bolimiin B kisminda bulunmaktadir. Bu etkinlik,
coktan segmeli sorularin yer aldig1 bir etkinliktir. Ancak sorunun yonergesinde “Dogru
ifadeyi seciniz ve bosluklari doldurunuz” ifadesi yer almaktadir. Bu yonergedeki
“bosluklart doldurunuz” ifadesinin hatali oldugu diisiiniilmektedir ¢iinkii bu ifadeyle
sanki Ogrenicilerin bosluklar1 yaziyla doldurmalar1 gerekiyormus gibi bir anlam
cikarilabilmektedir. Ancak burada yapilmasi gereken sey bosluklara yazmak degil dort
secenekten dogru olani isaretlemektir. Bu sebeple “bosluklart doldurunuz” ifadesi
yonergeden ¢ikarilmalidir. Bir diger hata anlama b6liimiiniin C kisminda bulunmaktadir.
Bu yonergede “Okudugunuz metne gore, asagidaki ifadelerden dogrular “(D)”, yanlislari
“(Y)” ile isaretleyiniz” ifadesi yer almaktadir. Bu yoOnergede hatali olan ifade
“isaretleyiniz”dir. Etkinlikte yapilmasi gereken eylem isaretleme degil yazmadir.
Ogrenicilerin D veya Y yazmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla “isaretleyiniz” ifadesi

“yaziniz” ifadesiyle degistirilebilir.

Bir bagka hata dilbilgisi boliimiiniin B kisminda mevcuttur. Bu kisimda bir cloze teste yer
verilmistir. Yonergede ise “bosluklart doldurunuz” ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeden
bosluklara dogru ifadeyi yazmalar1 bekleniyor anlami da c¢ikabilmektedir. Halbuki
yapilmasi istenen sey dogru sikkin isaretlenmesidir. Dolayisiyla bu yonergenin daha agik
ifadeler kullanilarak yeniden yazilmasi dogru olacaktir. Ornegin “doldurunuz” yerine

“isaretleyiniz” kullanilabilir.
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3.1.5. Yilki

3.1.5.1. Konu

Hikayede 25 yasinda bir gencin 15 yil 6nceki hatiralar1 yer alir. Hatira sirasinda 10
yasinda olan bir ¢cocugun atlara olan meraki yer alir. Hikdyede olaylar, ¢cocugun agzindan
anlatilir. Cocugun ismi Atilla’dir ve Kapadokya’da yasamaktadir. Olaylar, her yil
diizenlenen geleneksel Bag Bozumu Festivali’nden bir giin dnce baslar. Atilla, festival
icin heyecanli olmakla beraber, atlara binmek i¢in de sabirsizlanmaktadir. Atlar hakkinda
cok fazla bilgisi olmayan ¢ocuga dedesi atlar1 anlatir. Arap atindan, Ingiliz atindan ve

Ahal Teke’den bahseder. Boylece atlar hakkinda ¢esitli bilgiler edinir.

Festival giinii Atilla, dedesiyle beraber ata biner. Dedesinin arkadagi Fahri’nin at1 olan
Yilki’ya biner ve onunla 6zel bir bag kurdugunu diisiintir. O gilinden sonra her hafta
dedesiyle birlikte Yilki1’ya binmeye gider. Bir siire sonra Y1lki ortadan kaybolur. Atilla’ya,
Yilki’nin turistlerle birlikte oldugunu soylerler. Sonraki haftalarda ise dedesi siirekli bir
bahane bularak Atilla’y1 at binmeye gotiirmez. Daha sonra gergek ortaya c¢ikar. Meger
atlar turizm sezonu bitip turistler azalinca daglara birakiliyormus. Sahipleri turist
olmadig icin para kazanamiyor ve atlara bakmak zor oldugu i¢in daga birakiyormus.

Bunu duyan Atilla ¢ok tiziiliir ve Fahri’ye darilir.

Hikayenin sonunda zaman ¢izgisi giiniimiize gelir. Atilla 25 yasindadir ve Ahal Teke’nin

memleketi olan Tlirkmenistan’a gider.

Hikaye, Tirk kiiltiirinde onemli bir yeri olan atlar hakkindadir. Tipki Ldleye Sor
kitabindaki gibi, Tiirkler i¢in 6nemli olan bir figiirii isler. Bu ag¢idan, 6greniciler i¢in
bilgilendirici bir nitelik tasir. Hem atlar1 hem yorenin festivalini hem de dede-torun

iliskilerini konu edinmesi a¢isindan kiiltiirel yogunlugu yiiksek bir kitaptir.

Ilgi ¢ekicilik ve merak uyandiricilik agisindan ise yeterli diizeyde goriilmemektedir.
Kitap, yetiskin Ogreniciler i¢in hazirlanmistir. Hikayenin ana noktasinda bir sorun,
problem yoktur ve dolayisiyla ¢oziilmesi gereken bir durumun olmayis1 merak uyandirma
acisindan hikayeye katki saglayamamaktadir. Ayrica hikayenin bag karakterinin bir ¢ocuk
olmasmin yetiskin Ogrenicilerin karakterle 0Ozdesim kurmasina engel olacag:

diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin karakterle 6zdesim kurabilmesi hikdyenin zevkle
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okunabilmesi i¢in 6nemlidir. Bu hikdyede kurmak zor oldugu i¢in hedef kitle i¢in negatif

bir durumdur.

3.1.5.2. Dilbilgisi

e Gegmis zaman

e (Gelecek zaman
e Simdiki zaman
e Emir kipi

o Istek kipi

e Hal ekleri (bulunma, ayrilma, yonelme, belirtme)
e Yeterlilik eylemi
e [Ettirgen yap1

e Isim tamlamalari
e Cokluk eki

e lyelik eki

e Soru eki (-ml)

e Baglag olan de

e Sifat yapan ki

e [sim fiil

o Il

e -dan beri

e -dan sonra

o -diktan sonra

e -adogru

e -akadar

o -mak iste

o -makicin

o _daki
e _ca
o _[ik

o -madan (zarf-fiil).

Yilki hikayesindeki dilbilgisi yapilar1 yukarida listelenmistir. Listedeki yapilar, Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi
Programi’ndaki diizeylere gore dil yapilar listesi referans alinarak incelenmistir.
Inceleme sonucuna gore metinde yer alan yapilar biiyiik bir oranda kitabin seviyesi ile

uyumludur. Listede yer alan iki unsurun ise Al-A2 seviyesinin {izerinde oldugu
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goriilmiistiir. Bu iki yap: ettirgen fiil yapis1 ve isim-fiil yapisidir. isim fiiller Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’na gore Bl seviyesinde islenen konulardan;
ettirgen fiil ise B2 seviyesindeki konulardandir. Dolayisiyla A1-A2 seviyesindeki bir
Ogrenici i¢in anlasilmasi zor yapilardir. Bu sebeple her iki yap1 da seviyeye gore yeniden

yazilarak diizenlenmelidir.

3.1.5.3. Gorseller

Yilki adli hikayede sekiz adet gorsel bulunmaktadir. Bu gorsellerin ilki sayfa 10°da yer
alir. Gorselde, bir liziim salkimi resmedilmistir ve sayfanin soluna yerlestirilmistir. Bu
tiziim salkimi, hikdyede bulunan Bag Bozumu Festivali ifadesine yonelik hazirlanmig
olabilir. Bag bozumu, “bagdaki liziimlerin tamamen toplanmasi” anlamina geldigi i¢in
lizim resminin sayfaya yerlestirilmis olmasi miimkiin goriinmektedir. Bu sebeple,
gorselin hikayenin akigsina uydugu sdylenebilir. Gorselde, mavi ve tonlari agirlikli
renklerdir. Bununla beraber iiztimiin yapraklart i¢in yesil renk kullanilmigtir. Bu da

gorselin gerceklikle bagdastigini gosterir.

Iki, iic ve dordiincii gorseli birlikte diisinmek ve analiz etmek miimkiindiir. Bu
gorsellerde atlar yer alir. Her gorsel sayfanin sag tarafinda kullanilmistir. Gorseller; 13,
15, ve 17. sayfalarda yer almaktadirlar. Hikayede Atilla’nin dedesi, Atilla’ya atlar
hakkinda bilgi verir. Bahsi gegen atlar; Arap ati, Ingiliz at1 ve Ahal Teke’dir. Ahal Teke
sayfa on yedide yer alir. Onceki gorsellerdeki atlarin hangisinin Ingiliz at: hangisinin Arap
at1 oldugunu anlamak pek miimkiin degildir. On iiciincii sayfadaki at, kahverengi renkte
resmedilmistir. Sar1 kumlarin iizerinde duran at resminin arka planinda yesil bitkiler yer
almaktadir. Sayfa on beste yer alan at ise siyah renktedir. Mavi beyaz renklerin resme
hakim olmasindan dolay1 bu atin bir suyun igerisinde oldugu diisiiniilebilir. At, sabit degil
hareketli bir sekilde resmedilmistir. On yedinci sayfada yer alan Ahal Teke ise kosar bir
vaziyette ¢izilmistir. Ahal Teke, altin renginde ve parlak bir attir. Gorselde de gercege
yakin bir sekilde yansitilmistir. Hikayede bu {i¢ at hakkinda bilgiler verildigi icin, atlarin
bu sekilde resmedilerek okuyucularin goziinde canlandirilmasi faydali bir tutum

olmustur. Boylece 6greniciler ilgili atlar hakkinda gorsel destege de sahip olmus olurlar.

Besinci resim sayfa yirmide bulunur. Burada resmedilen yer, Kapadokya’dir. Peri

Bacalar1 ve gokyiiziinde siiziilen balonlar gorselde yer almaktadir. Balonlar rengarenk
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sekilde resmedilmistir. Yalnizca birinin lizerinde Tiirk bayragi yer almaktadir. Hikayede
bahsi gecen Bag Bozumu Festivali, Peri Bacalari’nda gergeklestirilmektedir. Dolayisiyla
okuyucuya o ortami gosterme agisindan bu tarz bir resimlesitrmenin hikayeyi anlamaya
katkisinin olacagi sOylenebilir. Yani gorsel ve hikdyenin birbiriyle uyumlu ve tutarl
oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Peri Bacalar1 i¢in sar1 ve kahverengi tonlar
kullanilmistir. Bu sebeple gorsel gerceklikle ortiismektedir. Gorsel sayfanin solunda

kullanilmustir.

Altinci resimde bir at bulunur ve yirmi altinci sayfada yer alir. Bu at, Atilla’nin hikayede
binmis oldugu at olan Yilki’dir. Resimdeki at, beyaz renkte olup uzun ve yesil sazliklar
arasinda resmedilmistir. Hikayenin yirmi yedinci sayfasinda Atilla, Yilki ile ne kadar iyi
anlastiklarin1 anlatmaktadir. Gorsel de bu anlatimin sol sayfasinda bulunmaktadir.
Dolayisiyla yazi ve gorselin sayfa diizeni a¢isindan da uyustugunu sdylemek miimkiindiir.
Ancak bu gorselde atla beraber Atilla’ya da yer verilse hikdyenin anlasilmasi agisindan
daha iyi olabilirdi ¢iinkii Atilla aralarindaki uyumdan bahsetmektedir. Ornegin bu

gorselde Atilla ata binerken resmedilebilirdi.

Yirmi sekizinci sayfada yedinci gorsel bulunmaktadir. Bu gorselde bir ¢iftlik
resmedilmistir. Ciftlikte yesil ¢imler iizerinde otlayan iki kahverengi ata yer verilmistir.
Ciftlikten dolay1 resme hakim olan renk yesildir. Hikayenin yirmi dokuzuncu sayfasinda
Atilla ve dedesi ¢iftlige Yilki’ya binmeye giderler. Bu yiizden gorselde resmedilenle
hikdyede anlatilanin birbiriyle uyustugu sodylenebilir. Ancak kii¢iikk bir detay da
atlanmistir. Hikayede, ¢iftlikte {i¢ atin oldugu ifade edilir. Gorselde ise iki at yer alir. Her
ne kadar kiigiikk bir detay olsa da dikkat edilmesi gereken bir durum oldugu

diistiniilmektedir. Gorselin sayfanin solunda bulunmasi ise dogru bir tercih olmustur.

Son gorsel ise otuz birinci sayfada ve sayfanin saginda yer alir. Bu gorselde daglara
salinmig atlar vardir. Hikayede atlarin turizm sezonu bitince dogaya birakildig1 ve nisan
mayis aylarinda tekrar ¢iftlige alindigindan bahsedilmektedir. Gorselde canlandirilan
durum da bu durumdur. Dolayisiyla hikayede anlatilanla gorselin tutarli oldugu, hikayede
anlatilan1 1yi yansittig, anlatilan1 anlamaya destek saglayabilecegi sdylenebilir. Resimde,

daglar mavi renkteyken atlarin tizerinde bulundugu zemin sari, yesil ve turuncu renktedir.
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3.1.5.4. Etkinlikler

Yilk: adl1 hikayenin etkinlikleri 5 farkli boliimden olugmaktadir. Bunlar; kelime, anlama,
dilbilgisi, yazma ve konusmadir. Her bir boliim kendi igerisinde de alt boliimlerden ve
farkli tiirde etkinliklerden meydana gelmektedir. Onceki incelemelerdeki gibi bu eserde
de dinleme becerisine yonelik bir boliim hazirlanmamistir. Bu bdliimde 15 alistirma yer
alir. Bu alistirmalar arasinda en c¢ok tercih edilen tiir, ¢oktan se¢meli olmustur. fkinci
sirada ise bosluk doldurma tiirii yer alir. Coktan se¢meli soru ii¢ , bosluk doldurma sorusu

ise 1ki adettir.

Ik boélimde kelime etkinlikleri yer alir ve toplamda ii¢ farkli etkinlik bulunur. A
boliimiinde bosluk doldurma etkinligine yer verilmistir. Bu etkinlikte ti¢ farkli kelime ve
tic farkli climle bulunur. Kelimeler, climlelerdeki bosluklara uygun sekilde yerlestirilir.
Etkinlikte {i¢ soruya karsilik ii¢ bosluk verilmistir. Bu tarz bosluk doldurma sorularinda
bosluktan bir veya iki fazla kelime verilmesi 6grenicilerin sans faktoriinli azaltir ve
kelime becerisini daha iyi Olger. Bu sebeple, ayn1 onceki incelemelerde oldugu gibi
burada da etkinligin revize edilmesine yonelik tavsiyede bulunulabilir. B boliimii, ¢oktan
se¢meli tiiriinde ii¢ sorudan olusur. Her soru dort siktan meydana gelir. Sorularda birer
climle ve her ciimlede bir bosluk mevcuttur. Siklar arasindan bosluga uygun olan
kelimenin se¢ilmesi istenmektedir. C boliimiinde ise kelime av1 etkinligi bulunmaktadir.
Kelime av1 etkinliginde toplamda on adet soruya yer verilmistir. Ug etkinlik de anlama

basamaginda yer almaktadir.

Anlama boliimii ikinci bolimdedir. Alti farkli alistirma bulunur. A alistirmasi bir
eslestirme etkinligidir. Hikayedeki karakterler ve o karakterlere ait 6zellikler verilmistir.
Karakterler ve 6zelliklerin eslestirilmesi istenmektedir. Bu etkinlik giizel bir etkinliktir
ancak etkinliin caydiriciligint artirmak ic¢in 3-3 eslestirme degil 3-4, 3-5 gibi fazla
secenekli sekilde diizenlenebilir. B boliimiinde yazarak cevaplanilmasi gereken agik uglu
tic soru bulunmaktadir. Sorularin altina dgrenicilerin cevaplarini yazmalari icin yeterli
bosluk da birakilmistir. C boliimiinde ii¢ sorudan olusan dogru-yanlis etkinligi yer alir. D
boliimiinde {i¢ adet climle verilmistir ve bu climlelerin hikdyedeki olay akisina gore
siralanmasi istenmektedir. E boliimiinde ¢oktan se¢gmeli etkinlik bulunur. Bu etkinlikte,
sorularda verilen kelimenin siklardan anlaminin bulunmasi istenir. E alistirmasi, kelime

boliimii i¢in kullanilabilecek bir alistirma olmasina ragmen anlama boliimii i¢in uygun
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goriilmemektedir. Kelimelerin anlaminin bulunmasi hikayenin anlagilip anlagilmadigini
6l¢meye yonelik bir etkinlik degildir. F bolimiinde de E alistirmasina benzer bir alistirma
mevcuttur. Bu alistirmada, sorularda verilen kelimenin es veya yakin anlamlisinin
siklardan bulunup isaretlenmesi istenir. Kelimelerin es anlamli veya yakin anlaminin
bulunmasi, hikayenin anlasilip anlagilmadigint 6lgen bir ¢alisma degildir. Bu alistirma
ancak iyi bir kelime alistirmasi olabilir. Dolayisiyla F etkinligi, anlama boliimiinde degil
kelime boliimiinde kullanilabilir. Anlama bdoliimii i¢in uygun bir etkinlik degildir.
Buradaki etkinliklerde; dogru yanlis alistirmasi hatirlama, siralama etkinligi analiz, diger

etkinlikler ise anlama basamaginda bulunmaktadirlar.

Uciincii kisimda dilbilgisi alistirmalari yer alir. Dilbilgisi boliimiinde, A ve B olmak iizere
iki etkinlik bulunur. A boliimiinde bosluk doldurma etkinligine yer verilmistir. Etkinlik
ti¢ sorudan olusmaktadir. Her soruda bir ciimle ve ciimlelerin sonunda, parantez iginde
bosluga gelebilecek iki opsiyon verilmistir. Ogrenicilerden bu iki opsiyondan biriyle
bosluklar1 doldurmalar1 istenmektedir. Ik soruda hal ekleri, ikinci soruda soru ekleriyle
birlikte sahis ekleri, son soruda ise zaman ekleri calistirilmistir. B etkinliginde ise iki
farkl1 soru vardir. Her iki soruda da birer climle verilmistir. Climlelerde ii¢ ifadenin alt1
¢izilip numaralandirilmis ve siklarda her bir numaraya hangi soru kelimesinin karsilik
gelecegi sorulmustur. A alistirmasi uygulama, B alistirmas1 anlama basamaklarinda yer

alir.

Yazma boliimii dordiincii siradadir, ti¢ farkli etkinlik bulunur. A béliimiinde bes soruya
yer verilmistir. Her soruda bir tane ifade verilmistir ve bu ifadenin climle igerisinde
kullanilmas: istenmektedir. Ayn1 zamanda bu ifadelerin anlamlar1 parantez icerisinde
yazilmistir. Dolayisiyla 6grenicilerin anlam sikintis1 yasamadan bu etkinligi yapmalari
saglanmistir. B boliimiinde, hikdyede en ¢ok etkilenilen olaymn anlatilmasi istenmektedir.
Neden o olaydan etkilenildigi en az on ciimle ile anlatilmalidir. C bdliimiinde ise ¢ok kisa
bir paragraf verilmistir ve bu paragrafin hikdyeden bagimsiz sekilde devam ettirilmesi
istenmektedir. Bu etkinlikte de ciimle siir1 belirlenmistir ve en az yirmi climle
istenmistir. B ve C etkinlikleri, yaratici yazma tiirlinde etkinliklerdir ve bu seviyede
kullanilmalar1 6grenicilerin hedef dilde yaratic1 yazma becerilerini gelistirmek i¢in dogru
bir tercih olmustur. Birinci etkinlik anlama, ikinci etkinlik degerlendirme, tigiincii etkinlik

yaratma basamaginda degerlendirilebilir.
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Son boliimde konusma etkinligi yer alir. Bu etkinlik ii¢ sorudan meydana gelir. Birinci
soru “Atlar hakkinda ne biliyorsunuz? Anlatiniz”, ikinci soru “Yilki atlari ile ilgili ne
diistindiinliz? Anlatiniz”, tli¢iincii soru ise “Metindeki ‘At, sir demekti.” ifadesi sizce ne
demektir? Agiklaymiz” seklindedir. Bu sorular smif igerisinde cevaplanabilir ve
denetlenebilir. Ders dis1 kullanimda sorular cevaplanabilir ancak denetlenemez.
Dolayisiyla dogru veya yanlis cevap verildigi bilinemez. Bu sebeple konugsma boliimiiniin
yalnizca sinif i¢inde yapilabilir bir boliim oldugu sdylenebilir. Konusma bdliimiinde yer

alan bu sorular analiz ve degerlendirme basamaklarindadir.

3.1.5.5. Etkinlik Y 6nergeleri

Etkinliklerin yonergelerine kullanilan kipler agisindan bakildiginda genel bir tutarliligin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Y6nergelerde, “yerlestiriniz, doldurunuz, cevaplaymiz”
gibi emir kipiyle yazilmis olan ifadelerin agirlikta oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bununla birlikte “eslestirelim, segelim, dolduralim” gibi istek kipinin kullanildigi
yonergeler de mevcuttur. Her ne kadar bu durumun biiyiik bir probleme sebep agmayacagi
diistiniilse de yapilarda standardi saglamak daha iyi olabilir. Boylece 6greniciler tek bir
yapida yonerge gérmeye alisir. Bu durum, sorularda istenilenin daha rahat anlasilmasini

saglayabilir.

Yonergeler arasinda uzunluk agisindan da tutarsizlik oldugu sdylenebilir. Bazilar birkag
kelimeden olusan kisa yonergelerdir. Bazilar1 ise daha karmasik daha uzunlardir. Ornegin
dilbilgisi boliimiindeki yonergeler kisadir. “Bosluklar1 dolduralim”, “Dogru sorulari
secelim” seklindedirler. Anlama béliimiindeki yonergeler ise daha uzundurlar. Ornegin E
etkinliginde, “Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili ifadelerin anlamlarim1 bulunuz ve
isaretleyiniz” yonergesi bulunur. Dilbilgisi boliimiindeki yonergeler ile anlama
boliimiindeki bu yonerge kiyaslandiginda, bu yonergenin daha karmagik ve uzun oldugu
aciktir. Yonergeler, etkinlikte ne yapilmasi gerektiginin anlagilmasi i¢in standart,
seviyeye uygun, olabildigince agiklayict ve acgik olmalidir. Seviyeye uygunluk ve
aciklayicilik agisindan kotli olmadiklarini sdylemek miimkiindiir. Ancak bir standart

saglanmadig1 goriilmektedir.

Y o6nergelerde, sorularda istenileni agik sekilde ifade etme konusunda da problemleri géze

carpmaktadir. Baz1 yoOnergeler sorularda istenileni dogru, agik ve net sekilde ifade
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edememektedirler. Bu soruna kelime bolimii B alistirmasindaki yonerge ornek olarak
gosterilebilir. Yonerge, “Dogru kelimeleri seciniz ve boslugu doldurunuz” seklindedir.
Yonergede hem se¢gme hem de doldurma fiilinin kullanilmasi bir kafa karisikligina
sebebiyet verebilir. Ogreniciler hem sikki isaretleyip hem de bosluga kelimeyi
yazabilirler. Bu durumun yasanmamasi i¢in tek bir fiil kullanmak daha dogru olacaktir.
Nitekim c¢oktan se¢meli bir etkinlikte “doldurunuz” ifadesini kullanmak yanlistir.
“Doldurunuz” ifadesi bosluk doldurma etkinlikleri i¢in daha uygundur. Soru, ¢oktan

secmeli bir soru oldugu i¢in “se¢iniz” ifadesini kullanmak daha uygun olabilir.

3.2.DEDE KORKUT HIKAYELERI SERIiSI

3.2.1. Deli Dumrul

3.2.1.1. Konu

Hikaye, Deli Dumrul adli karakterin bagindan gecen bir hadiseyi konu alir. Deli Dumrul,
adindan da anlasilacag: lizere biraz deli bir karakterdir. Kuru bir ¢ayin {izerine koprii
yaptiran Deli Dumrul, kdpriiden gecen insanlardan otuz ii¢ ak¢e, gegmeyenden ise zorla
kirk akg¢e almaktadir. Bunu yapmasinin sebebi ise kendi gibi birinin karsisina ¢ikmasini
istemesidir. Boylece onunla doviisecek, kazanacak ve sohret sahibi olacaktir. Bir giin
obada bir geng hastalanarak vefat eder. Bu duruma sinirlenen Deli Dumrul, gencin canini
Allah’mn emriyle almis olan Azrail’e meydan okur. Bu meydan okuma, Allah’in hosuna
gitmez ve Azrail’e Deli Dumrul’un canini almasimi emreder. Azrail, Deli Dumrul’un
canin1 almak iizereyken, Deli Dumrul caninin bagislanmasi i¢in yalvarir. Allah, canini
bagislar ama kendi caninin yerine bagkasinin canini bulmasi gerektigini séyler. Boylece
Deli Dumrul’un cani bagislanacaktir. Deli Dumrul dnce babasina sonra annesine gider
ama ikisi de canlarini vermek istemezler. Bunun iizerine karisindan canini ister. Karisi,
canin1 vermeyi kabul eder ancak Deli Dumrul esine kiyamaz. “Ya ikimizin de canini al
ya ikimizin de canini bagisla” diye Allah’a yalvarir. Bu yalvaris sonrasinda Allah ikisinin
canmi bagislar ve ikisine de yiliz kirk yil dmiir bagislar. Deli Dumrul’un annesinin ve

babasinin canin alir.
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Deli Dumrul hikdyesinin hedef kitlenin profiline uygun bir hikdye oldugu
diistiniilmektedir. Hikaye genel olarak ilgi ¢ekici, merak uyandiricidir. Allah, Azrail gibi
dini sahsiyetlerin bulunmasi 6grenicilerin ilgisini ¢ekebilecek unsurlardir. Konunun
giinliik hayattan uzak olup siradan olaylar silsilesinden uzak olmas1 hedef kitlesine uygun
oldugunu diistindiirmektedir. Bununla birlikte ana karakterin bir yetiskin olmasi da hedef
kitlenin kendilerini ana karakterle 0Ozdeslesmesini saglayacagi disiiniilmektedir.
Dolayistyla kendisini karakterin yerine koyan bir okuyucu i¢in okuma siireci daha keyifli

olacaktir.

3.2.1.2. Gorseller

Metne gegmeden once kapak sayfasindaki gorselin aynisi iki sayfaya dagilacak sekilde
verilmistir. Tam olarak aynis1 degil, sayfanin sag tarafinda ekstradan gorseli devam ettiren
bir kisim daha bulunmaktadir. Kapaktaki gorselin geri kalan1 burada tamamlanmaisg gibidir.
Hikayenin bag karakteri olan Deli Dumrul bu gorselde yer alir. Deli Dumrul, elinde bir
bicakla kopriiniin basinda beklemektedir. Gorsel, hikdyenin ana noktasini ¢ok 1yi
yansitmaktadir. Karakterin durusu, yiizindeki sert ifade, elindeki bigak, cok iyi
resmedilmigtir. Ayn1 zamanda karakterin doneme uygun olacak sekilde kiyafetlerle
cizilmesi de gercekciligi artiran bir unsur olmustur. Dolayisiyla ilk gorselin hikaye ile
ortiistiglinii s0ylemek miimkiindiir. Bu da hikayenin anlasilmasi agisindan 6greniciye
katki saglayici bir nitelik olmaktadir. Deli Dumrul, doganin ortasinda resmedildigi i¢in

gorsele hakim olan renk yesildir.

Sayfa 12’de bir kopuz gorseli bulunmaktadir. Gorsel, sayfanin soluna
konumlandirilmistir.  Kopuz, geleneksel bir Tiitk miizik aletidir. Dede Korkut
Hikdyeleri’nin vazgecilmez bir unsurdur. Hikayelerde bazi karakterler kopuz calip siir
okurlar. Kopuz, her ne kadar Tiirk kiiltiiriinde ve Dede Korkut Hikdyeleri’nde 6nemli bir
yere sahip olsa da kitapta gorsel olarak kullanilmasinin hikdyeye pek bir katkisinin
oldugunu sodylemek miimkiin degildir. Anlamay1 kolaylastirict bir etkisinden s6z

edilemez. Gorselin rengi ise siyah beyazdir.

Diger bir gorsel sayfa 17°de yer alir. Gorselde oba ve otaglar bulunur. Otag, eski Tiirklerin
yasadiklar1 cadirlardir. Bu cadirlarin bir arada bulunmasiyla obalar olusur. Tiirk

kiiltliriiniin 6nemli parcalaridirlar. Hikayenin bir noktasinda Deli Dumrul obada Azrail’e
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kars1 sert ifadeler kullanir, onunla kars1 karsiya gelmek istedigini sdyler. Oba gorseli de
bu noktada yazili olan “oba” ifadesinin yansitilmasi amaciyla koyulmus olabilir. Eski bir
kelime oldugu icin 6grenicilerin zihinlerinde canlandirmalar1 pek kolay olmayacaktir. Bu
nedenle gorsele bagvurmak mantikli bir ¢6ziim yoludur. Dolayisiyla bu gorselin anlamaya
katki saglamasi beklenilebilir. Resim, siyah beyazdir. Renkli resmetmek estetik acidan
daha iyi olabilirdi. ilk gorsel gibi daha canli renklere yer verilebilirdi. Gorselin
kullanildig1 sayfa ise sagdir.

Bir diger gorsel sayfa 21’°de kullanilmigstir. Bu gérselde bir at bulunur. Atin ilk kez Tiirkler
tarafindan evcillestirildigi soylenmektedir. Dolayisiyla 6nceki gorseller gibi bu gorsel de
kiiltiirel agidan degerlidir. Ancak hikayeye bir katki sagladigi sdylenemez. Hikayede Deli
Dumrul atina binerek Azrail’i kovalar. Lakin ilgili gorselde yalnizca at bulunur. At,
kelime olarak Al seviyesinde bir kelime oldugu i¢in ¢oktan bilinen bir sozciiktiir.
Dolayisiyla bu gorsel ne bir sahneyi canlandirir ne de bilinmeyen bir kelimenin
Ogretimine katki saglar. Bu sebeple gereksiz bir kullanimdan bahsetmek miimkiindiir.
Yalnizca at resmine yer vermek yerine Deli Dumrul’un Azrail’i kovaladigi sahne
gorsellestirilebilirdi. Boylece anlamaya katki saglayici bir gorsel kullanimina yer verilmis
olurdu. Sayfanin sagina konumlandirilan bu gorselin rengi ise dnceki gorseller gibi siyah

beyazdir.

27, 37 ve 42. sayfalarda diger gorseller bulunur. Bunlar sirasiyla; ok-yay, dag ve kopuz
gorselleridir. Ok-yay, sayfanin saginda ve yazinin lizerinde; dag, sayfanin saginda ve
yazinin lizerinde; kopuz ise sayfanin solunda ve yazinin altinda kullanmilmistir. Bu
gorseller de diger gorseller gibi siyah beyaz resmedilmislerdir. Renkli olmalar1 estetik
acidan daha iyi olabilirdi. Bu gorsellerin hikayeye katki saglayici etkileri ise diisiiktiir. Ne
ok-yay, ne dag, ne de kopuz gorseli herhangi bir anlama etki etmemektedirler. Nitekim
kopuz hari¢ diger iki kelime bu seviyenin altinda yer alan kelimelerdir. Kopuz ise bu
kitabin oOnceki sayfalarinda kullanilmisti. Dolayisiyla kopuzun da 06grenildigi
varsayilabilir. ki kez kopuz gorseline yer vermek hatali bir tutum olmustur. Onceki
sayfalarda yer alan at gorseli gibi bu gorseller de ne kelime 6gretmekte ne de bir sahneyi
canlandirmaktadirlar. Bu nedenle kullanimlarini sorgulanmaktadir. Her bir gorselin
kullanim amaci1 olmalidir. Ancak bu gorsellerin net bir amacinin olup olmadigi net

degildir.
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3.2.1.3. Etkinlikler

Deli Dumrul hikaye kitabinda etkinlik bolimi bulunur. Bu boliim hikaye bittikten sonraki
kisimda yer alir. Sirasiyla; s6z varligi, anlama, dil bilgisi, konusma ve yazma
boliimlerinden olusur. Bu boéliimler igerisinde toplam 13 etkinlige yer verilmistir. S6z
varligt dort, anlama bes, dilbilgisi iki, yazma ve konugsma ise birer etkinlikten
olusmaktadir. Etkinlikler arasinda en ¢ok kullanilan etkinlik tiirli coktan se¢gmeli olmustur.

Ikinci sirada ise eslestirme etkinlikleri bulunmaktadir.

S6z varligi etkinlikleri ilk boliimde yer alir. Bu boélimde toplam dort etkinlik
kullanilmistir. A boliimiinde ii¢ sorudan olusan bir bosluk doldurma ¢alismasi
bulunmaktadir. Bosluklara gelecek kelimeler sorularin iizerinde verilmistir. Her bir
bosluk i¢in bir kelime yazilmistir. Kitabin seviyesi B2-C1°dir. Bu durum goéz oniine
alindiginda, bosluklara gelebilecek kelime sayisinin fazla olmasi gerekmektedir. Yani
celdirici kelime sayisi soru sayisindan fazla olmalidir. Anadolu Hikdyeleri serisindeki
kitaplarin incelenmesinde de bu Oneriye yer verilmistir. Anadolu Hikdyeleri A1-A2
seviyesinde olmalarma ragmen bu 6neri vurgulanmistir. B2-C1 seviyesinde olan bu
kitaplar i¢in de durum gegerlidir. Hatta seviye daha yiiksek oldugu i¢in, ¢eldiriciler daha
da onemlidir. Bu sayede kelimelerin anlasilip anlasilmadigi daha iyi 6l¢iilebilir. Aym
zamanda sans faktorii de diisecektir. Ornegin {i¢ soru i¢in bes veya daha fazla kelime
verilmesi daha bu seviye bir etkinlik i¢in daha makul olacaktir. B boliimiinde ii¢ soruluk
coktan se¢meli alistirmasi tercih edilmistir. Her soru i¢in dort sik verilmistir. Siklarin
sayis1 seviye i¢in uygun olmasiyla beraber bes sik kullanilmasi seviyeye daha uygun
olabilir. C boliimiinde bir eslestirme calismasi bulunmaktadir. Bu alistirmada deyimlerle
anlamlarinin eslestirilmesi istenmektedir. Bes deyime karsilik bes anlam verilmistir. A
boliimiinde oldugu gibi C boliimiinde de soru ve cevaplar say1 olarak bire birdir. Bu
sebeple etkinlik kolaylagmakta ve seviyeye uygun olmamaktadir. Bu sebeple bes deyime
karsilik besten fazla deyim anlami vermek yerinde olacaktir. Kelime boliimiiniin son
alistirmasinda bir kelime avi etkinligi yer alir. Bu etkinlikte toplamda alti soru

sorulmustur. Dort etkinlik de anlama basamaginda yer almaktadirlar.

Etkinliklerin ikinci boliimiinde anlama etkinlikleri bulunmaktadir. Bu boliimde toplam
bes farkli alistirma yer alir. Etkinlik boliimleri arasinda en ¢ok alistirmanin yer aldigi

boliimdiir. Anlama etkinliklerinin ilkinde hikayede yer alan karakterler ve onlarin
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ozelliklerinin eslestirilmesi istenir. Eslestirme icin bes farkli karaktere bes farkli
karakteristik 6zellik verilmistir. S6z varlig1 boliimiindeki alistirmalardaki gibi say1 olarak
bire bir aynidir. Sayilarin esit olmamasi gerekir. Boylece ¢eldiriciler artar ve anlasilip
anlasilmama daha iyi Olgiiliir. B boliimii iki sorudan olusan agik uglu sorular yer alir.
Birinci soru “Dumrul neden kopriiden gegenden otuz, gegmeyenden kirk akge aliyordu?”,
ikinci soru “Dumrul’un Azrail ile karsilasmak istemesinin sebebi nedir?” seklindedir.
Ucgiincii boliim olan C bdliimiinde dogru — yanlis etkinligi bulunur. Toplam ii¢ adet soru
vardir. Sorularin sonunda dogru veya yanlis olarak isaretleme yapilmasi i¢in kutucuklar
verilmistir. Sorudaki ifade dogruysa, dogru yazan kutucuk; yanligsa, yanlig yazan kutucuk
isaretlenecektir. D boliimii, dordiincii boliim olarak yer alir. Bu boliimde olay siralamasi
etkinligine yer verilmistir. Toplamda 15 olay verilmistir ve bu olaylarin hangi sirayla
olduklarinin yazilmasi istenmektedir. Metnin genelinin anlagilirligini 6lgme agisindan iyi
bir etkinlik oldugu soylenebilir ¢iinkii olaylarin dogru sekilde siralanabilmesi i¢in metnin
ve olaylarin iyi anlagilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla faydali bir etkinlik olmasi
muhtemeldir. Son boliim olan E boéliimiinde ¢oktan se¢meli {i¢ soru vardir. Sorularda bir
tane kelime verilmistir ve bu kelimenin metinde gecen anlami veya es anlamlisi
sorulmaktadir. Bu etkinligin metni anlamaya yonelik bir etkinlik olmadig:
diistiniilmektedir. S6z varligi c¢alismast icin daha uygundur. Bununla beraber soru
kokiindeki “metinde gegen” ifadesi soruyu anlamsiz kilmaktadir. Ogrenicinin soruyu
cozebilmesi i¢in metni tekrar tarayip, ifadeyi bulup, climleyi okumasi ve sonrasinda
soruya geri donmesi gerekir. Bu da konsantrasyonu azaltabilir. Ayrica vakit kaybina sebep
olur. Bunun yerine ifadenin gectigi ciimle soruda verilebilir ve climledeki anlami
sorulabilir. Bu, daha pratik olacaktir. A, B ve E etkinlikleri anlama, dogru — yanlis

etkinligi hatirlama, olay siralamasi etkinligi analiz basamaklarinda yer alir.

Uciincii boliimde dilbilgisi boliimii bulunmaktadir. Bu béliim, iki farkli etkinlikten
meydana gelmektedir. A boliimiinde bes soruya yer verilmistir. Her soruda bir ciimle
verilmis ve ciimle icerisinde iki farkl dilbilgisi yapist yazilmistir. Ogrenicilerden yanlis
olan yapinin {izerinin ¢izilmesi istenmektedir. Bu etkinlikte yer alan ikinci soru dilbilgisi
sorusu degildir. Soru, “Azrail’i Deli Dumrul’dan farkli / baska hi¢ kimse goérmedi.”
seklindedir. “farkli” ve “baska” ifadeleri baglama gore “-dan” yapisiyla kullanilabilir.
Dolayistyla burada ikisinden birini secerek dilbilgisi degil s6z varligi calismasi

yaptirilmaktadir. Bu sebeple bu sorunun diizenlenmesi gerekmektedir. Ek olarak, soruda
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yanlig olanin bulunmasinin istenmesinin de hatali bir tutum oldugu diisiiniilmektedir.
Yanlis olanin degil dogru olanin bulunmasi istenmelidir. B boliimiinde bir cloze test
caligmasi tercih edilmistir. Testte toplam bes soru vardir. Bu sorular dilbilgisi ¢alistiran
sorular degildir. Dilbilgisi yerine kelime calistirmaktadirlar. Dolayisiyla bu cloze test
dilbilgisi bolimiine uygun degildir. Kelime boliimiinde kullanilabilir. Buradaki

etkinlikler taksonomik olarak anlama ve uygulama basamaklarinda yer almaktadirlar.

Dordiincii boliim konugma becerisine yonelik hazirlanmistir. Bu béliimde iki soruya yer
verilmistir. Birinci soru, “Siz Deli Dumrul’un yerinde olsaydiniz ne yapardiniz”
seklindedir. Soru yeterince agik degildir. Hangi durumun, hangi olayin oldugu daha
spesifik sekilde belirtilmelidir. Azrail’e kars1 gelmek, caninin alinmasi i¢in birini se¢mek,
kopriiden gegenlerden ve ge¢meyenlerden para almak... Dogrudan buradaki bir olay
secilip, o olay karsisinda siz olsaydiniz ne yapardiniz gibi bir soru olmasi daha iyi

olacaktir. Buradaki sorular analiz ve degerlendirme basamaklarinda yer alirlar.

Son boliim yazma bolimidiir. Burada tek bir soru kullanma tercihinde bulunulmustur.
“Size gore fedakarlik nedir? Fedakarlik hakkindaki diisiincelerinizi hikdyeden ornekler
vererek yaziniz” sorusu sorulmustur. Ardindan iki bucuk sayfalik bir yazma alam
ayrilmistir. Bu etkinlik giizel bir yaratici yazma etkinligi olarak degerlendirilebilir.
Seviyeye uygunluk agisindan da yeterli oldugu diistiniilmektedir. Bu sorunun yaratma

basamaginda oldugu sdylenebilir.

3.2.1.4. Etkinlik Y 6nergeleri

Genel olarak bakildiginda, etkinlik yonergelerinin etkinlikte yapilmasi istenenleri iyi bir
sekilde acikladigini sdylemek miimkiindiir. Her yonergede emir kipi kullanilarak,
yonergeler arasinda bir standart da saglanmistir. Bunlara ragmen bazi yonergeler arasinda
tutarsizliklar da goze carpmaktadir. Bu tutarsizliklar, etkinlik tiirii ayn1 olmasina ragmen
yonergelerin farkli ifadelerle yazilmis olmasindan kaynaklidir. Ornegin s6z varhg B
boliimii, anlama E boliimii ve dilbilgisi B boliimii coktan se¢gmeli tiiriinde etkinliklerdir.
Ug etkinlik arasinda anlama E ve dilbilgisi B boliimlerinin yonergelerinde kullanilan ifade
aymidir. Her ikisinde de “uygun se¢enekleri isaretleyerek™ ifadesi yer alir. Bu ifade, coktan
secmeli sorular i¢in kullanilmas1 uygun olan ifadelerden biridir. Dolayisiyla iki etkinlik

i¢cin bir hata oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Ancak s6z varligi B boliimii etkinligi
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bu iki etkinligin yonergesinden farklidir. Coktan se¢meli olmasina ragmen yonerge
“bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz” seklindedir. Bu ifadeden siklarda yer alan
kelimelerden dogru olanin bosluga yazilmasi bekleniyormus anlami ¢ikarilabilmektedir.
Bu nedenle yonergedeki ifade ile etkinlik tiirii arasinda bir ¢eliski meydana gelmistir. Bu
da bir anlam karmasasina sebebiyet verebilir. Buradan yola ¢ikarak yonergenin yeniden
diizenlenmesinin gerektigi sOylenebilir. Ek olarak, s6z varligt A bdliimiinde de
“bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz” yonergesi bulunmaktadir. Yani so6z varligi A
ve B boliimleri farkli tiirde etkinlikler olmalarina ragmen ikisinde de ayni yonerge
kullanilmistir. Ancak A etkinligi bir bosluk doldurma etkinligi oldugu i¢in bu yonerge ile

etkinlik uyumludur. B etkinligi ¢oktan segmeli oldugu i¢in bu yonerge ile uyumsuzdur.

3.2.2. D1 Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyam

3.2.2.1. Konu

Hikayede olaylar, Kazan Han’1n kendi otagini bir gelenek olarak beyler yagmalatmasiyla
baslar. Bu yagma etkinliginde Dis Oguz beyleri yer almaz, I¢ Oguz beyleri yer alir. Dis
Oguz beyleri bu duruma sinirlenir ve Kazan Han’1 diigmanlar1 olarak gérmeye baslarlar.
Kazan Han, durumu 6grenince hem D1s Oguz beylerinin lideri hem de amcasi olan Aruz’a
bir el¢i gonderir. Olaymn gercekligini, beylerin gercekten diisman olup olmadiklarini
sorgulatir. Aruz’a giden elgi, beylerin gercekten de diisman olduklarint goriir. Aruz,
agabeyinin kendilerine boyle bir el¢i gdonderip agizlarini aramasina sinirlenerek isyana
kalkar. Aruz, Kazan Han’in yardimcis1 Beyrek’i kandirip otagina getirir. Beyrek’e
kendilerine katilmasi gerektigini yoksa Olecegini soyler. Beyrek, Kazan Han’a hainlik
yapip isyan etmeyecegini sdyler. Beyrek’in hayir demesi lizerine Aruz kilicin1 Beyrek’in
bacagina saplar. Beyrek’in askerleri durumu goriip onu otagina gétiiriirler ancak kan
kaybindan vefat eder. Beyrek, 6lmeden once askerleri araciligiyla Kazan Han’a durumu
haber eder, kaninin yerde koyulmamasini vasiyet eder. Kazan Han, bir siire yas tuttuktan
sonra Ocilinii almaya karar verir. Askerleriyle Aruz’a kars1 savas acgar. Savas esnasinda
Aruz’u 6ldiirtir. Bunun {izerine D1s Oguz beyleri, Kazan Han’1n ayaklarina kapanarak af

dilerler. Kazan Han onlar1 affeder. Aruz’un da otagin1 yagmalatir.
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Hikaye, yetiskin hedef kitlesi i¢in diizenlenmis bir hikdyedir. Igerik olarak analiz
edildiginde de kitleye uygun olabilecegi diisiiniilmektedir. Gerek olay orglisii gerek
karakterleri ile ilgi g¢ekici bir kitap oldugu varsayiminda bulunulabilir. Savas, ihanet,
entrika gibi unsurlarin olmasi bu varsayimin sebebidir. Bu tarz konular ¢ocuk kitlesi i¢gin
degil daha ziyade yetiskin hedef kitlesine hitap edebilecek iceriklerdir. Dolayisiyla

Tiirkge 6grenicilerinin keyifle okuyabilecegi tarzda oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Dede Korkut, Tiirk¢enin en biiyiik eserlerinden biridir. Eser, yogun Kkiiltiirel 6geler
barmndirir. Orijinal hikdyenin B1-B2 seviyesine uyarlanmis halinde de bu Kkiiltiirel
unsurlar korunmustur. Oba, otag, han gibi ifadelerin yer almasi, yagmalatma gibi doneme
0zel uygulamalarin yer almasi bu kiiltiirel 6gelerin basinda gelir. Bu sebeple 6grenicilerin

yogun derecede o donemin kiiltiirel 6gelerine maruz kalacagini séylemek miimkiindiir.

3.2.2.2. Gorseller

Hikaye baglamadan once, 11 ve 12.sayfalarda renkli bir gorsel yer alir. Bu gorsel, kitabin
kapaginda bulunan gorselle aynidir. Gorselde, at {istiinde savasan iki kisi resmedilmistir.
Bu kisiler, hikayenin iki ana karakteri olan Kazan Han ve Aruz’dur. iki karakter hikdyenin
sonunda diiello seklinde savasirlar ve bu savasi Kazan Han kazanir. Iste bu gorsel de
hikayenin sonunda yer alan bu olay1 canlandirmaktadir. Aruz’un elinde kili¢, Kazan
Han’1n elinde mizrak bulunmaktadir. Kazan Han, Aruz’u bu mizrakla 6ldiiriir. Dolayisiyla
gorsel ve hikaye dogruluk acisindan incelendiginde birbirleriyle ortiistiikleri soylenebilir.
Resmedilen karakterlerin kiyafetleri de doneme uygun sekilde yansitilmistir. Hikaye
okunmaya baglanmadan 6nce bdyle bir gorselin dgreniciyi karsilamasi dnemlidir. Bu
sayede ogreniciler okumak tizere olduklari eserle ilgili tahminlerde bulunabilirler. Okuma
oncesi tahminlerde bulunmak da 6grenicinin metne olan ilgisini ve merakini artirabilecek
unsurlardandir. Resimde gokyiizii mor ve pembe tonlariyla; yer ise kahverengi siyah ve

beyaz tonlariyla resmedilmistir.

Sayfa 12°de bes tane otagdan olusan bir resim yer alir. Otaglar siyah beyaz resmedilmistir
ve sayfanin solunda kullanilmistir. Gorsel, metinde herhangi bir sahneyi canlandirma
amaciyla yerlestirilmemistir. 13.sayfada otag ifadesi ge¢mektedir. Otag, giliniimiizde
kullanim1 yaygin olmayan bir kelimedir. Aynt zamanda giinliik yasamda da gozle

goriilemeyecek bir nesnedir. Bu sebeple otag kelimesinin hem dipnotta agiklamasi
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verilmis hem de resmedilerek Ggreniciye gosterilmistir. Yani bu gorselin kullanim
amacinin bir kelime 6gretmek oldugu sdylenebilir. Bu yilizden, bu gorselin kullanimi

fonksiyonel bir kullanim 6rnegi olarak diisiiniilebilir.

Hikayede yer alan {li¢iincii gorsel bir at resmidir ve siyah beyaz renktedir. Yirmi dordiincii
sayfada ve sayfanin solunda bulunur. Bu gorselin kullanimiyla beraber hikayede yeni bir
boliim baslamaktadir. Ancak atin bu noktada kullaniminin bir amaci olup olmadig:
anlasilamamaktadir. Bu gorselde hikdyedeki herhangi bir sahne canlandirilmamaktadir.
Ayn1 zamanda kelime 6gretimi amaci da yoktur. Bu sebeple hikaye ve gorsel arasinda bir
baglant1 noktasi bulundugunu sdylemek giictiir. Yardime1 okuma kitaplarinda kullanilan
gorsellerin bir islevi olmas1 gerekmektedir. Gorseller sayesinde hikayenin okunmasi ve
anlasilmas1 kolaylasmaktadir. Dolayisiyla gorsel dgelerin se¢imi ve kullaniminda bir
titizlik sergilenmesi gerekir. Kullanilan her bir gorselin okuyucunun anlamasina katki
saglayici niteliginin olmas1 6nem arz eder. Ancak ilgili at gorselinin anlamaya herhangi

bir katkisinin oldugunu sdylemek pek miimkiin gériinmemektedir.

Sayfa 31°de kilig, sayfa 37°de ise ok-yay gorseli bulunur. Her iki gorsel de sayfanin
saginda kullanilmistir. Bir Onceki gorselde yer alan at resmi gibi bu iki gorselin de
kullanim1 sorgulanabilir. Siyah — beyaz resmedilen her iki gorselin de metinde bir
karsiligin1 bulmak giictiir. Objeler, yazinsal olarak metinde yer almamaktadirlar. Bununla
beraber herhangi bir olayr canlandirmalar1 zaten miimkiin degildir. O halde bu iki

nesnenin sayfalarda yer almasi da almamasi da bir farklilik olusturmaz.

Hikayedeki son gorsel 6ge bir kopuz resmidir. Sayfa 42°de bulunan gorselin konumu sol
sayfadir. Bu gorselden sonra Dede Korkut gelip destan sdyler. Bunu yaparken de
kopuzunu kullanir. Metnin siirsel sekilde son bulacagini ifade etmek i¢in kopuz resmi
kullanilmis olabilir. Bununla birlikte metinde koyu harflerle “kopuz” kelimesi de
gecmektedir. Bu sebeple “kopuz” kelimesine karsilik olarak bu gorselin kullaniminin

tercih edildigi diisiintilebilir.

3.2.2.3. Etkinlikler

Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyam adli yardimcir okuma kitabmin etkinlik

boliimiinde, bes farkli kategoride etkinlikler yer almaktadir. S6z varligi, anlama,
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dilbilgisi, yazma ve konugma boliimleri bu ana kategorileri olusturmaktadir. Dinleme
becerisine yonelik ise herhangi bir boliimiin ayrilmadigi goriilmektedir. S6z varliginda
dort, anlamada bes, dilbilgisinde iki, yazma ve konusmada birer etkinlik olmak iizere
toplamda on ii¢ etkinlik bulunur. Etkinlikler arasinda ii¢ ¢oktan se¢meli, iki eslestirme

etkinligi bulunur. Bu iki etkinlik tiirii en ¢ok tercih edilen tiirler olmustur.

Boliimlerin ilki s6z varligi alistirmalarina ayrilmistir. S6z varligi boliimiinde toplamda
dort farkli etkinlik yer almaktadir. Ilk alistirmada bosluk doldurma ¢alismas1 mevcuttur.
Bu calismada dort kelime verilmis ve bu kelimelerin yerlesebilecegi iic bosluk
kullanilmistir. Bosluk sayis1 ve kelime sayisinin birbirinden farkli olmasi dogru bir tercih
olmustur. Bu sayede sans faktorii azaltilmistir. Bu tarz etkinliklerde kelime sayisi ile
sorularda verilen bosluklarin birbirinden fakli olmasi kelime bilgisinin dl¢lilmesinde daha
dogru sonuglar verecektir. Onceki incelemelerde bu etkinlikte bosluk ve kelime sayisinin
ayni oldugu ifade edilmisti. O incelemelerde bosluk ve kelime sayisinin farkli olmasi
gerektigi sOylenmisti. B bolimiinde ii¢ sorudan olusan ¢oktan segmeli tiiriinde bir etkinlik
tercih edilmistir. Her soru i¢in dort sik kullanilmistir. Dort sik seviye icin yeterli olsa da
bes sikli sorularin tercih edilmesi bu seviye i¢in daha makul olacaktir. C boliimiinde
deyim ve anlamlarinin eslestirilmesinin istendigi bir etkinlik yer alir. Bes deyim icin bes
anlam verilmistir. Yani eslestirilmesi istenilen unsurlarin sayilari esittir. Bu sebeple
ogrenicilerin sans faktorii biraz yiiksektir. Bolimiin ilk etkinliginde oldugu gibi
eslestirilmesi istenilen unsurlarin sayica birbirlerinden farkli olmasi daha iyi bir tercih
olacaktir. Ogrenicilerin becerileri bu yontemle daha iyi 6lgiilecektir. S6z varlig
etkinliklerinde son bolim olan D béliimiinde bir kelime avi etkinligi bulunur. Hem
yukaridan agagiya hem de soldan saga tlicer soru kullanimai tercih edilmistir. Etkinliklerin

tamam1 anlama basamaginda degerlendirilebilir.

Ikinci béliim anlama béliimiidiir. En ¢ok etkinlige bu boliimde yer verilmistir. Toplamda
bes etkinlik kullanilmistir. ilk etkinlik bir eslestirme ¢alismasidir. Metinde yer alan
karakterler ve onlarin karakteristik 6zelliklerinin eslestirilmesi istenmektedir. Etkinlikte
5 karakter ve 5 farkli karakteristik 6zellik verilmistir. Yani her bir karakter igin bir
ozelligin eslestirilmesi gerekmektedir. Genel manada iyi bir okuma-anlama etkinligi
olabilir. Ancak bu tarz eslestirme veya bosluk doldurma gibi etkinliklerde, s6z varligi
boliimiiniin A ve C boliimii gibi, eslestirilmesi istenen unsurlarin sayica birbirinden farkli

olmasinda yarar vardir. Bu farklilik sayesinde etkinliklerdeki sans faktorii azalacak ve
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Olciilmesi istenen sey daha dogru bir sekilde dlgiilecektir. B boliimiinde agik uglu tiiriinde
ic tane soru bulunur. “Dis Oguz beyleri, Kazan Han’a neden diisman oldu?”, “Aruz,
Beyrek’ini¢in ¢agirdi1?”, “Beyrek, 6lmeden 6nce ne istedi?” sorular1 bu etkinlikte yer alan
sorulardir. Buradaki sorularin yazarak cevaplanmalar1 beklenir. Anlama bdliimiinde yer
alan sorular i¢inde yazarak cevaplanmasi gereken tek etkinlik, B boliimii etkinligidir.
Ugiincii etkinlik olan C etkinliginde bir dogru — yanlis alistirmasi tercih edilmistir.
Etkinlikte ii¢ adet soru kullanilmistir. Sorularin sonunda dogru ve yanlis ifadelerinin
yaninda kutucuklar yerlestirilmistir. Ifade dogru ise dogru yazan kutucuk, yanlis ise yanlis
yazan kutucuk isaretlenecektir. D boliimiinde bir siralama etkinligi bulunmaktadir.
Etkinlikte, hikdyenin olaylarinin yer aldig1 16 ciimle verilmistir. Ciimleler metnin olay
akisia gore 1°’den 16’ya kadar siralanacaktir. Bu etkinlik iyi bir anlama etkinligidir.
Etkinligin tamamen dogru sekilde ¢oziilebilmesi icin metnin tamamiyla dogru anlagilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple okuma anlama becerisini iyi bir sekilde olgmek igin
kullanilabilecek iyi bir etkinlik oldugu diisiiniilmektedir. E boliimiinde ii¢ soruluk ¢oktan
sec¢meli tiirlinde etkinlik kullanilmistir. Etkinligin birinci sorusunda “Kazan Han, Aruz’u
neden 61diirdii?” sorusu yer almaktadir. Soru, hikdyeyi anlamaya yonelik iyi bir sorudur,
metne yoneliktir. kinci ve iigiincii sorular ise metne ydnelik sorular degillerdir. Her iki
soruda birer ciimle verilmistir. Climlelerde yer alan bir kelimenin anlami sorulmustur.
Ikinci ve iigiincii sorular metni anlamay1 degil, soruda verilen ciimleyi ve ifadeyi anlamay1
Ol¢erler. Dolayisiyla boliimiin genelinden biraz uzak bir nitelige sahiptirler. E etkinliginin
ikinci ve ligiincii sorularina benzer sorular, Deli Dumrul ve Dirse Han Oglu Boga¢ Han
hikayelerinin anlama etkinliklerinde yer alirlar. Her iki kitaptaki sorular, “metinde gegen

ifadesinin anlami1 asagidakilerden hangisidir? / ...ifadesinin yerine hangisi
kullanilabilir?” seklindedir. Bu sorularda herhangi bir sekilde ciimle orneklerine yer
verilmemistir. Dolayisiyla 6grenicilerin kitapta ilgili ifadeyi bulup soruyu cevaplamalari
gerekir. Bu da 6grenici icin ekstra bir kiilfet yaratir. Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a
Isyami hikayesinin etkinliginde ise ciimle 6rnegi verilmis ve sorulmak istenen ifadenin
climledeki anlami istenmistir. Yani 6grenicinin de isi kolaylagtirilmistir. Bu tutum, dogru
bir tutum olmustur. Bu yonden yukarida bahsi gecen her iki kitaptaki etkinlikteki
sorulardan pozitif yonden ayrigsmaktadir. Ancak teknik olarak okudugunu anlamay1 6lgen
sorular degil, kelime bilgisi 6lgen bir alistirma olmustur. Bu yonden, anlama etkinlikleri

arasinda yer almasi dogru degildir. Kelime boliimiinde kullanilabilir. Dogru — yanlis
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etkinligi hatirlama, olay siralamasi etkinligi analiz, A, B ve E etkinlikleri anlama

basamaklarinda yer alirlar.

Uciincii boliim dilbilgisi etkinliklerine ayrilmustir. Iki farkli etkinlik mevcuttur. ilk
etkinlikte dort soru yer almaktadir. Sorularda bir climle verilmistir. Ciimlelerde ayni
kelime farkli dilbilgisi yapilariyla koyu renkte yazilmistir. Iki yapidan yanlis olanm
lizerinin ¢izilmesi istenmektedir. Dilbilgisi ¢alistirilmasi agisindan iyi bir etkinlik oldugu
sOylenebilir. Her iki yapmin fonksiyonunun bilinmesi ve ciimleye kattigi anlamin
anlagilmas1 gerekmektedir. Bu iki sart saglandiktan sonra yanlis olanin elenmesi
beklenmektedir. Ancak yanlisin bulunmasi yerine dogrunun bulunup isaretlenmesi daha
dogru olacaktir. Ogrenicileri yanlis olana degil dogru olana yonlendirmek gerekir.
Boliimiin B etkinliginde ise bir cloze test yer alir. Bu cloze testte toplam dort bosluk
verilmistir. Test, dilbilgisi boliimii baglig1 altinda kullanilmis olsa da igerisindeki birinci
soru dilbilgisinden ziyade kelime bilgisini 6lgen sorulardir. Birinci soruda siklar “binip /
cikip / siiriip / tutup” seklindedir. Her sikta “-1p” eki kullanilmistir. Dolayisiyla ekin
fonksiyonunu bilmek énemli degil, kelimelerin anlamlarini bilmek 6nemlidir. Kelimenin
anlami bilinip bosluga uygun olup olmadigi kontrol edildiginde dogru cevaba
ulasilacaktir. Bu sebeple sorunun dilbilgisini 6l¢tiigii soylenemez. Taksonomik olarak ise

anlama ve uygulama basamaklarinda yer aldiklar1 sdylenebilir.

Konusma boliimii dordiincii boliimii olusturur. Bu boliimde iki tane soruya yer verilmistir.
Birinci soru “Yiizyillar 6nce yazilan bu hikayenin sizce glinlimiizle ne gibi benzerlikleri
vardir?”, ikinci soru “Beyrek’in yerinde siz olsaydiniz olaylar karsisinda ne yapardiniz?”
seklindedir. Ik soruda giiniimiiz ile hikaye arasinda benzerlik durumunun konusturulmasi
ilgi gekici olabilir. Ogreniciler giiniimiiz sartlarma hakim olduklari i¢in hikaye ile ilgili
benzerlikler kurup konusmaya daha hevesli olabilirler. Ikinci sorunun ise genel olarak iyi
bir soru oldugu diisliniilmektedir. Buna ragmen sorunun daha spesifik halde olmasi daha
dogru bir soru tercihi olabilirdi. Soruda yer alan “olaylar” ifadesi yerine spesifik sekilde
“x olay1 karsisinda ne yapardiniz?” gibi bir soru tercih edilebilir. Etkinlikler taksonomi

basamaklarindan degerlendirme ve yaratma basamaklarina uygundurlar.

Son bolim ise yazma bdoliimiidiir. “Hikayede kendinize en yakin buldugunuz, en

begendiginiz kahramani1 nedenleriyle birlikte anlatan bir yazi kaleme aliniz” sorusu,
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yazma boliimiiniin tek sorusunu olusturmaktadir. Bu soru da degerlendirme ve yaratma

basamaginda yer almaktadir.

3.2.2.4. Etkinlik Yonergeleri

Etkinlik yoOnergelerinin ¢ogu emir kipiyle yazilmistir. YoOnergeler arasinda yalnizca
dilbilgisi A boliimiinde “Ustilinii ¢izelim” seklinde istek kipi kullanilmistir. Dolayistyla kip

acisindan yonergeler arasinda bir uyumun varligindan s6z edilebilir.

Yonergeler ve etkinliklerin uyumu da genel manada tutarlidir. Yonergelerin ¢ogu,
etkinlikte yapilmasi istenileni agik ve sade bir sekilde ifade etmektedir. Ancak bazi
yonergeler ve etkinlik arasinda celiski oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu hatalardan
biri, kelime bolimii B etkinliginde bulunur. Etkinlik ¢oktan se¢meli tiirtinde
hazirlanmistir. Coktan se¢meli etkinliklerde se¢me, isaretleme eylemi yapilir. Ancak
etkinligin yonergesinde “yerlestiriniz” ifadesi kullanilmistir. Sanki, siklarda yer alan
kelimler arasindan dogru olan kelimenin sorudaki bosluga yazilmasi istenmekte anlami
cikmaktadir. Dolayisiyla bu durum bir kafa karisikligina sebebiyet verebilir. Bu nedenle
“yerlestiriniz” ifadesi yerine “isaretleyiniz” veya “se¢iniz” ifadelerinden birini kullanmak
daha dogru olabilir. Bununla beraber A ve B etkinlikleri kiyaslandiginda iki farkli etkinlik
tiirli i¢in ayni yonergenin kullanildigim1 gérmek miimkiindiir. A etkinliginde bosluk
doldurma tiirtinde bir alistirma bulunmaktadir ve bu alistirma i¢in “uygun kelimeleri
yerlestiriniz” yonergesi tercih edilmistir. Etkinligin tiirii bosluk doldurma oldugu i¢in
“yerlestiriniz” ifadesini kullanmak yanlis degildir. Dolayisiyla A etkinligi referans
alindiginda B etkinliginin yoOnergesi ve etkinlikte yapilmasi istenilenin birbirini
karsilamadig1 tekrar fark edilecektir. Etkinlikler arasindaki diger coktan se¢meli
alistirmalarda “isaretleyerek cevaplandiriniz”, “isaretleyerek doldurunuz” gibi ifadeler
yer almaktadir. Goriildiigii lizere coktan se¢meli sorular i¢in “isaretleme” vurgusu
yapilmaktadir. Bu sebeple s6z varlig1 B etkinligi icin de “isaretleme” ifadesini kullanmak
daha dogru olacaktir. “Isaretleme” ifadesinin kullanilmasiyla beraber diger etkinliklerle

de tutarlilik s6z konusu olacaktir.

Deli Dumrul, Dirse Han Oglu Boga¢ Han gibi hikayelerin etkinliklerindeki konusma
boliimlerindeki yonergelerden farkli olarak bu hikdyenin konusma bdliimiiniin

yonergesinde sdyle bir ifade yer alir: “Bu boliimii kitab1 okuduktan sonra sinifta veya bir
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arkadasinizla yapabilirsiniz”. Bu ifadenin yer almasi, konusma bdliimii i¢in agiklayici bir
yonergedir. Ogrenicilere yon gdsteren, nasil yapilabilecegini, etkinlikten nasil fayda
saglayabileceklerini ifade eden bir yonerge olmustur. Paragrafin basinda bahsi gegen iki
hikayenin konusma etkinliginde bu tarz bir agiklama yer almaz. Bu sebeple dgreniciler,
etkinligin nasil yapilacagina dair kafa karisiklig1 yasayabilir veya etkinligi atlar. Ancak
bu konusma etkinligindeki yonerge gibi bir yonerge dgrenicilerin aklindaki karmasay1
engelleyebilir. Nitekim gerek ders kitaplarinda gerek yardimci okuma kitaplarinda
yonergelerin yol gosterici olmast 6nem arz eder. Dolayisiyla ders kitaplarinda gdsterilen

0zenin aynisinin yardimei okuma kitaplarinda da gosterilmesi dogru bir tutum olacaktir.

3.2.3. Dirse Han Oglu Boga¢ Han

3.2.3.1. Konu

Dirse Han’in ¢ocugu olmamaktadir. O dénemde ¢ocugu olmayanlar hor goriildiigii i¢in
Dirse Han da hor goriilmektedir. Bu durum hem onu hem de esini iizer. Esi, cocuklarinin
olmasi i¢in ziyafet verip aglart doyurmasini ve Allah’a dua etmesini soyler. Esinin s6ziinii
dinleyen Dirse Han biiyiik bir ziyafet verir, yoksullara yardim eder. Bunun iizerine dualari
kabul olur ve erkek bir evladi diinyaya gelir. 15 yasinda geldiginde Baymdir Han’in
bogasinin saldirisina ugrar ve bu saldirida bogay1 6ldiirmeyi basarir. Bunun iizerine Dede
Korkut ona Bogag¢ adini verir. Babasi Dirse Han da ogluna taht ve beylik verir. Dirse Han
tahta c¢ikinca babasmin kirk yigidini unutur. Bu durum kirk yigidi gilicendirir ve
kiskandirir. Kirk yigit, Dirse Han’1n yanina giderek Boga¢ Han’1 kétiiler ve onu 6ldiirmesi
gerektigini soyler. Dirse Han, Boga¢ Han ve kirk yigit beraber ava ¢ikarlar. Av sirasinda
Dirse Han, Bogac¢ Han’1 okla vurur ve orada birakarak evine doner. Dondiiglinde esi agit
yakarak Bogac Han’in nerede oldugunu sorar. Kirk yigit, oglunun iyi oldugunu soyler
ancak Dirse Han’1n esi inanmaz. Yanina kirk yigit kiz1 alarak daga gider. Orada Bogag
Han’1 bulur. Dag ¢icegi ve ana siitli kullanarak yarasini sararlar. Sonra da gizlice obaya
getirirler. Boga¢ Han, kirk giinde iyilesir. Kirk yigit bu durumdan korkar. Dirse Han’1n
kulagina giderse bizi oldiiriir diye diisiiniirler. Bunun iizerine Dirse Han’1 yakalayip

doverek diismanlara teslim etmeye ¢alisirlar. Dirse Han’1n esi durumu 6grenerek ogluna
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haber verir. Boga¢ Han da gidip babasini kurtarir. Bunun iizerine Hanlar Han1 Bayindir

Han, Bogac Han’a taht ve beylik verir.

Hikayenin 6grenicilerin ilgisini ¢ekebilecek bir tiirde hikaye oldugu diisiiniilmektedir.
Merak duygusu 6n plana ¢iktig1 i¢in soluksuz okunabilecek bir hikayedir. Savas, kavga,
gibi olaylarin yasanmasi, bazi entrikalarin yer almasi, hikayeyi cekici kilmaktadir. Bu
kitap, yetigkin hedef kitlesi i¢in yazildig1 i¢in kavga, doviis, savas gibi unsurlarin 6n
planda olmasinin bir sorun teskil etmeyecegi diisiiniilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
yeni yapilarin 6grenilmesi, eskilerin pekistirilmesi agisindan yardimci okuma kitaplarinin
Oonemi biiytiktiir. Kitaplarin okunabilmesi i¢in gerekli olan ilk sey ise ilgi ¢ekiciliktir. Bu
sayede Ogrenici kitlesi kitaplar1 zevk alarak okuyacaktir. Bu da 6grenimi hizlandirip
zevkli hale getirecektir. Dirse Han Oglu Boga¢ Han hikayesi ilgi ¢ekicilik, merak
uyandiricilik agisindan yeterli goriilmektedir. Dolayisiyla dil 6grenim siirecinde ders dis1
kullanilabilecek materyal olarak ¢ok fayda saglayacagi diisliniilmektedir. Derslerde
Ogrenilenlerin  pekistirilmesi, okuma  aliskanligi  kazandirilmast  agisindan

basvurulabilecek bir kaynaktir.

3.2.3.2. Gorseller

Hikaye baslamadan oOnce bir gorsel kullamilmistir. Bu gorsel, kapakta yer alanin
tamamlanmus hali gibidir. Iki sayfaya yayilmis sekilde bulunur. Gorselde dort karakter
goriinmektedir. Karakterler bir bozkirin ortasindadirlar. Bunlardan ¢t yiizii doniik
sekilde, biri sirt1 doniik sekilde resmedilmistir. Yiizii doniik olan karakterlerden biri atin
tizerinde, diger ikisi yerde ayaklarinin {izerinde durmaktadirlar. Ellerinde cesitli savas
aletleri tutarlar. Sirt1 dontik olan Boga¢ Han’dir. Elinde hangerle 6lii bir boganin oniinde
durmaktadir. Boga¢ Han, adin1 bogayr dldiirmesinden almistir. Adini aldigi bu olay,
kitapta resmedilen ilk sey olmustur. Hikdye okunmadan Once bdyle bir gorsele yer
verilmesi 6nemlidir. Ogreniciler, gérselle hikiyeden &nce karsilasirlar ve bu sayede
hikaye hakkinda bir tahminde bulunabilirler. Bu durum da hikayeye olan meraki artirir.
Merakin artmasi okumaya olan ilgiyi ve konsantrasyonu yiikseltebilir. Resimde yer alan
karakterlerin kiyafetleri ise o donemi iyi yansitmaktadir. Eski Tiirk giyinislerine uygun
olarak resmedilmislerdir. Bu karakterler ayn1 zamanda yigit, alp ve savascidirlar.

Kiyafetleri bu 6zelliklerine uygun olarak ¢izilmistir. Dolayisiyla gorsellerin gerceklikle



84

ortiistiigiinii soylemek yanlis olmayacaktir. Resimde hakim olan renkler ise sar1, yesil ve
mavidir. Bozkir, sar1 ve yesille birlikte gorsellestirilmistir. Gokyiizii i¢in ise mavi renk
kullanilmustir.

~9

Sayfa 11°de otaglara yer verilmistir. Resim, siyah beyazdir. Sayfa 13’de “otag” kelimesi
yer almaktadir. 11.sayfada otaglarin resmedilmesi, bu kelimenin 6gretilmesine katki
saglamak i¢in tercih edilmis olabilir. “Otag” eski bir kelimedir, giinliik hayatta duymak
veya gormek pek miimkiin degildir. Dolayisiyla zihinde canlandirma agisindan zor bir
kelimedir. Bu sebeple kelimenin gorsel olarak verilmesi 6grenicilerin hem kelimeyi

ogrenmesi hem de hikayedeki ambiyansi anlayabilmelerine katki saglayabilir. Gorselin

kullanildig1 yer ise sayfanin soludur.

Otag resminden sonra yer alan resimler sirasiyla su sekildedir: at (21), kili¢ ve kin (28),
dag (33), oklar ve yay (35), mizrak (48). Gorsellerin hepsinde siyah ve beyaz renkler
tercih edilmistir. Tk gorselin aksine kitaptaki biitiin gorseller yalnizca siyah ve beyaz
renkten olusmuslardir. Gorsellerin en biiyiik problemi ise hikayeye pek katki saglayici
nitelikte olmayislaridir. Tlgili gorseller ne hikdyede bir sahneyi canlandirmakta ne de bir
kelimeyi 6gretme amacindadirlar. Dolayisiyla hikdyenin anlagilmasi noktasinda etken bir
role sahip olduklarini sdylemek pek miimkiin degildir. Bu nedenle ayr1 ayr1 incelemeye
alinmamuiglardir. At, dag, ok ve yay; sayfanin saginda kullanilmistir. Kili¢ ve kin, mizrak

ise solda kullanilmistir.

Kitaptaki son gorsel ise kopuzdur. Diger kitaplarda da oldugu gibi, hikdyenin son
boliimiine gecilirken kullanilmugtir. Ust paragrafta bahsedilen gorsellere benzer sekilde
bu gorsel de herhangi bir kelime 6gretme veya hikdyede gecen bir olay1 yansitma amaci
yoktur. Yalnizca hikdyenin bittigini ve Dede Korkut’un gelip siir okuyacaginin
habercisidir. Gorsel, son boliime gegilmeden 6nce sayfanin solunda ve yazilarin tistiinde

kullanilmistir.

3.2.3.3. Etkinlikler

Dirse Han Oglu Bogac¢ Han adl1 hikaye kitabinin etkinlik boliimiinde toplamda bes farkl
boliime yer verilmistir. Bu boliimler sirasiyla; kelime, anlama, dilbilgisi, konugsma ve

yazma bdliimleridir. Her boliim kendi i¢inde birkag farkli etkinlikten meydana gelmistir.
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Toplamda 13 etkinlik yer almaktadir. En ¢ok etkinlik anlama boliimiinde kullanilmustir.
Bu boliimde bes etkinlik bulunur. Kelime bdliimiinde dort, dilbilgisinde iki, yazma ve
konusmada ise birer etkinlik vardir. Ug etkinlikle coktan se¢cmeli tiirii en ¢ok tercih edilen
tiir olmustur. Coktan segmeliden sonra ise eslestirme etkinligi tercih edilmistir. Eslestirme
etkinliklerinden iki adet bulunur. Kitapta, dinleme becerisine yonelik bir alistirma

bulunmamaktadir.

[k boliim olan kelime béliimiinde metinde yer alan kelimeler ¢alistirilmaktadir. Toplamda
dort farkli etkinlik tirii kullanilmistir. A boliimiinde bosluk doldurma etkinligi
bulunmaktadir. Etkinlikte, bosluklara gelecek kelimeler climlelerin {izerinde verilmistir.
Bu kelimelerin uygun sekilde bosluklara yazilmasi beklenmektedir. Alistirmada ii¢ soru
ve li¢ bosluk bulunmaktadir. Sorularin tizerinde verilen kelimeler ise dort adettir. Yani ii¢
bosluk igin doért kelime verilmistir. Bu tutum dogru bir tutumdur. Ogrenicilerin sans
ihtimalini azaltmakta ve kelime bilgisini daha iyi 6lgmektedir. Ug soru ve ii¢c kelime
verilseydi sans ihtimali daha yiliksek olacakti. Celdirici kelime verilerek bu ihtimal
diisiiriilmiistiir. Dolayisiyla, Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyam kitabinda oldugu
gibi bu kitapta da dogru bir yaklagim benimsenmistir. Kelime bdliimiintin B kisminda ise
coktan se¢meli tiiriinde etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikte dort sikli sorular bulunur.
Genel olarak dort sik seviye i¢in uygun bir tercihtir ancak bes siktan olusmasi1 daha dogru
olacaktir. C bdoliimiinde eslestirme etkinligi vardir. Verilen kelimelerin anlamlariyla
eslestirilmesi istenir. Bu etkinlikte bes kelime ve bes anlam kullanilmistir. Yani kelime ve
anlamlar say1 olarak birbirlerine denktir. Bu béliimde A boliimiinde oldugu gibi
celdiricilerin kullanilmas: gerekmektedir. Kelime ve anlamlarin birebir denk olmasi sans
thtimalini artirmaktadir. Bunun 6niine gegmek icin ya kelimelerin ya da anlamlarin fazla
olmas1 gerekmektedir. Ornegin bes kelimeye karsilik yedi veya sekiz anlam sikkina yer
verilebilir. Boylece kelimenin 6grenilip 6grenilmedigi daha iyi 6lgiilebilir. Bu sebeple
etkinligi diizenleyip celdirici anlamlar koymak gerekmektedir. Kelime boliimiiniin son
etkinligi olan D boliimiinde ise kelime avi alistirmasina yer verilmistir. Yukaridan asagi
bes, soldan saga dort kelime olmak {iizere toplamda dokuz soruluk bir alistirmadir.

Etkinlikler taksonomi basamaklarindan anlama basamaginda yer alirlar.

Ikinci béliimde anlama etkinlikleri bulunur. Toplamda bes etkinlige yer verilmistir. A
boliimiinde eslestirme ¢aligsmasi kullanilmistir. Hikayedeki karakterler ve bu karakterlerin

ozelliklerinin eslestirilmesi istenmektedir. Etkinlikte bes karakter ve bes karakteristik
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ozellik verilmistir. Bir 6nceki eslestirme etkinligi i¢in ifade edilenler bu alistirma i¢in de
gecerlidir. Eslestirilmesi beklenen unsurlarin sayica birbirlerinden farkli olmalarinin daha
dogru olacag distliniilmektedir. B boliimiinde iki soruluk acik uglu tiirtinde bir etkinlik
tercih edilmistir. C boliimiinde bes soruluk dogru — yanlis etkinligi vardir. Climlelerin
sonunda dogru ve yanlis ifadeleri yazilmis ve bu ifadelerin yanina kutucuklar
yerlestirilmistir. Soruya gore dogru veya yanlis ifadesinin kutucuklariin isaretlenmesi
beklenmektedir. D boliimiinde siralama etkinligi bulunmaktadir. On bes adet ciimle
verilmistir. Her bir ciimle metindeki bir olayr anlatmaktadir. Ciimleler, metnin olay
akisina gore siralanacaktir. Bu etkinligin okudugunu anlama becerisini dlgmek igin
oldukga iyi bir etkinlik oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrenicilerin, hem sorudaki
climleleri anlamasi hem de o ciimlelerin hangisinin hangisinden once veya sonra
gerceklestigini kavramasi gerekir. Boliimiin son etkinligi olan E etkinligi ¢coktan se¢meli
tiiriindedir. Etkinlik, bes sorudan meydana gelmektedir. Etkinlikteki 1 ve 3.sorularda bir
ifade verilmis ve bu ifadeyi karsilayabilecek kelime sorulmustur. Dogru kelimenin
siklardan bulunup isaretlenmesi istenmektedir. Her iki sorunun da yonergesinde “metinde
gecen...ifadesi” agiklamasi bulunur. Bu, hatali ve okudugunu anlamayla pek iliskisi
olmayan bir sorudur. Kelimelerin es veya yakin anlaminin sorulmasi metnin anlagildiginm
O0lcmemektedir. Ayrica sorulan ifadenin Ogrenici tarafindan metinden bulunmasi
gerekmektedir. Bu da 6grenicinin isini gereksizce zorlagtirmaktadir. Eger bdyle bir soruya
yer verilecekse, climle 6rnegi verilmesi ve igerisinde sorulmak istenen ifade bulunmasi
daha iyi olabilir. Boylece 6grenici ciimledeki ifadeyi anlar ve isaretleme yapabilir. Besinci
soruda ise ifade verilmis ve anlami sorulmustur. 1 ve 3.sorulardaki hatanin benzeri bu
soruda da mevcuttur. 2 ve 4.sorular ise anlama sorular1 i¢in makul sorular olmuslardir.
Ikinci soru, “Okudugunuz bu metin, asagidaki atasdzlerinden hangisiyle 6zetlenebilir?”
seklindedir. Bu soru, metnin geneli anlasilmadan c¢oziilebilecek bir soru degildir.
Dolayisiyla anlamayi iyi1 sekilde dl¢en bir soru olmustur. Dordiincii soruda ise metne gore
hangi ifadenin yanlis oldugu sorulmaktadir. Bu da okudugunu anlamayi iyi 6lgen nitelikte
bir soru olmugstur. Olay siralamasi etkinligi analiz, dogru — yanlis etkinligi hatirlama, A,

B ve E etkinlikleri anlama basamaklarinda yer alirlar.

Ucgiincii boliimde dilbilgisi alistirmalar1 bulunmaktadar. iki alt boliimden olusmaktadir. i1k
boliimde bes soru yer alir. Her soruda bir kelime iki farkli dilbilgisi yapisinda yazilmstir.

Bu iki farkli yapida olandan yanlis olanin {izerinin ¢izilmesi istenmektedir. Yani yanlig
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olant buldurmaya yonelik bir caligmadir. Genel olarak dilbilgisi i¢in iyi bir ¢alisma
oldugu diisiiniilmektedir. Ancak dil 6gretiminde yanlistan ziyade dogruyu buldurmaya
yonelik soru anlayis1 mevcuttur. Bu nedenle bu soruda da yanlis1 degil dogru olani
buldurmak daha dogru bir yaklagim olurdu. B boliimiinde bir cloze test yer almaktadir.
Testte toplam bes soru sorulmustur. Cloze testler, dil 6gretiminde sik¢a bagvurulan soru
tiplerindendir. Burada yer alan cloze testin genel olarak iyi kurgulanmis bir test oldugu
diisiiniilse de dilbilgisi boliimii i¢in uygun sorularin sorulmadigi goriilmektedir. Testte yer
alan sorular dilbilgisinden ziyade kelime galigtirmaktadir. Ornegin testteki birinci soruda
her sikta farkli bir kelime kullanilmistir ve her kelime “-1p” ekiyle yazilmistir.
Ogrenicilerin ekin fonksiyonunu degil kelimenin anlamini bilmesi soruyu ¢dzmelerini
saglayacaktir. Dolayisiyla eger bu test kullanilacaksa s6z varligi boliimiinde yer almast
daha dogru olacaktir. Aksi héalde ise sorularin tekrar goézden gecirilip dilbilgisi
calistirmaya yonelik olarak yeniden hazirlanmalar1 gerekmektedir. Taksonomik olarak

anlama ve uygulama basamaklarinda yer alirlar.

Konusma boliimii dordiincii kismi olusturmaktadir. Bu boliimde ii¢ farkli soruya yer
verilmistir. Ik soru “Boga¢’m yerinde olsaydiniz babanizla sizi birbirinize diisiiren
kisilere nasil davranirdiniz? Ni¢in?” seklindedir. Soruda, hikayede yer alan spesifik bir
duruma atif yapilmasi dogru bir yaklasim olmustur. Ogrenici bakis acisini o olay etrafinda
sekillendirip cevap verecektir. Bu da, dgrenicinin isini kolaylastiran bir durumdur. ikinci
soru, “Kiiltiirliniizde Boga¢ Han’a benzer bir hikaye var midir? Varsa bu hikayelerin ortak
ve farkli yonlerini anlatimiz.” seklindedir. Soru, kiiltiirel farkindalik olusturma a¢isindan
degerlidir. Kendi kiiltiirii ve hedef kiiltiirii karsilagtirabilmesi ve e8er varsa benzerlik
kurabilmesi, dil 6grenimi agisindan 6greniciye motivasyon saglayacaktir. Buna ragmen
sorunun cevab1 hayir ise 6grenicinin sdyleyecek baska bir seyi olmayacaktir. Bu agidan
ise kusurlu bir sorudur. Yani 6grenicinin kendi kiiltiiriinde Bogac’a benzer bir hikaye
yoksa soruyu dogrudan atlamasi gerekecektir. Ugiincii soru ise * ‘Cesurun bakisi,
korkagin kilicindan keskindir’ atasdziinden ne anliyorsunuz? Duygu ve diisiincelerinizi
ornekler vererek kisaca agiklayiniz.” seklinde ifade edilmistir. Konugma boliimii, ders dis1
Ozerk 6grenme kapsaminda uygulanabilirligi diisiik bir boliimdiir. Materyal eger ders
icinde kullanilirsa 6greniciler konugma boliimiinde diisiincelerini ifade edebilir, 6gretici

de geri doniit verebilir. Ders dis1 kullanilacak olursa 6grenicilerin dogru cevap verip
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vermedikleri kontrol edilemeyecektir. Bu boliimdeki sorular degerlendirme ve yaratma

basamaginda degerlendirilebilir.

Etkinliklerin son boliimii yazma becerisine ayrilmistir. Bu boliimde iki soru sorulmustur.
Ik soruda hikdyede en yakin bulunulan, en sevilen kahramanim kim oldugu ve neden o
kahramanin yakin bulundugunun acgiklanmasi istenmektedir. Bir sozcilik siirlamasi
koyulmamustir. Ikinci soru ise yaratici yazma tiiriinde hazirlanmistir. Soruda, bir paragraf
verilmistir ve bu paragrafin metnin orijinalinden farkli olarak tamamlanmasi
istenmektedir. Yine bu soruda da bir kelime sinir1 verilmemistir. Seviyeden kaynakli
olarak bir smir koymanin dogru olmayacag diisiiniilmiis olabilir. Ogrenicilere yazmalar
icin yeteri kadar alan birakilmistir. Bu tutum da olabildigince yazmalar1 gerektigine
yonelik bir izlenim birakmaktadir. Ancak yazma alistirmalarinda bir sozciik siniri
verilmesinin 6grenici i¢in faydali olacag diisiiniilmektedir. Taksonomi basamaginda ise

degerlendirme ve yaratma basamagindadirlar.

3.2.3.4. Etkinlik Y 6nergeleri

Yonergeler incelendiginde, etkinliklerde istenileni iyi sekilde agiklayabildikleri
goriilmektedir. Yaptirilmak istenilen sey basit, anlasilir ve olabildigince acik sekilde ifade
edilmistir. Bununla birlikte her yonerge emir kipiyle yazilmisti. Bu da yonergeler
arasinda bir tutarlilik saglamistir. Ogrenicinin ayni tarz yonergeyle karsilasmasi asinalik

saglayacaktir. Boylece etkinlikte istenileni yapmak daha kolay hale gelebilir.

Kelime boliimiinde yer alan B etkinliginin yonergesi ile etkinlikte istenilen birbiriyle
celismektedir. Etkinlik bir coktan se¢meli etkinligidir. Yonergede ise “uygun kelimeleri”
yerlestiriniz ifadesi bulunmaktadir. Bu ifadeden sanki kelimenin se¢ilip bosluga yazilmasi
istenmekte gibi algilanabilir. Dolayisiyla “dogru secenegi isaretleyiniz” gibi bir ifadenin
kullanim1 daha isabetli olabilir. Kelime boliimii A etkinligiyle karsilagtirildiginda sorun
daha da goz oOniine ¢ikacaktir. A etkinliginde bir bosluk doldurma ¢aligmasi vardir. Bu
caligmaya uygun olarak da “uygun kelimeleri yerlestiriniz” yonergesi tercih edilmistir. A
ve B etkinlikleri birbirinden farkl tiirde etkinliklerdir ancak ayni ifadeyle yonergeleri
yazilmistir. A etkinliginde yonerge dogru sekilde kullanilmigtir ¢iinkii kelimelerin
yazilmasi beklenmektedir. B etkinliginde dogru sikkin secilmesi yeterli olacaktir;

herhangi bir sekilde bosluklara kelimelerin yazilmasi eylemine gerek duyulmamaktadir.
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Dolayistyla iki etkinlik karsilastirildiginda B etkinligindeki yonergenin hatali oldugu

anlasilmaktadir. Bu sebeple B etkinliginin yonergesi diizenlenmelidir.

3.2.4. Begil Oglu Emren

3.2.4.1. Konu

Hikaye, Bayindir Han’a vergi olarak at, comak ve kili¢ gelmesiyle baslar. Han, bu duruma
sikilir. Ne yapacagin diigiiniirken Dede Korkut’un tavsiyesini dinler. Dede Korkut, bu
esyalarin bir yigite verilmesini ve o yigitin de sinir1 korumasini 6giitler. Esyalar Begil’e
verilir. Begil, Giircistan sinirinda biiyiik kahramanliklar gdsterir; zamanla Bayimndir
Han’in gilivenini kazanarak Han’in divanina katilmaya baslar. Bir divan sirasinda,
Bayindir Han, hiinerin Begil’de degil de yigitin atinda oldugunu sdyler. Begil bu sozlere
sinirlenerek divandan ayrilir. Stres atmak i¢in ava gider. Av sirasinda atiyla birlikte
diiserek ayagini kirar. Begil’in ayagini kirdig1 haberi diigmanin kulagina gider. Diisman,
Begil’i hasta yataginda yakalayip obasin1 yagmalamak iizere harekete geger. Ancak Begil,
diisman ilindeki casuslar1 sayesinde diismanin planlarin1 6grenir. Oglu Emren’i yanina
cagirir ve Baymdir Han’in beylerbeyi olan Kazan’dan yardim getirmesini ister. Emren,
bu teklifi reddeder ve babasindan kendi esyalarini ona vermesini, babasinin yerine
savasmak istedigini soyler. Begil, teklifi kabul eder ve diigmanla ¢arpigmasi i¢in oglunu
gonderir. Diisman lideri Tekiir 6nce Emren’i kiiciimser. Ardindan onunla doviismeyi
kabul eder. Emren ve Tekiir uzun siire doviisiirler ve sonunda Emren gli¢csiiz diiser. O
sirada Allah’a yalvarir, giic kuvvet ister. Allah, duasini kabul eder ve ona kirk er kuvveti
verir. Bunun iizerine Emren, Tekiir’ii yener. Tekiir’ii bogazindan tutup havaya kaldirir. O
anda Tekiir sahadet getirerek Miisliiman olur. Hikayenin sonuda Begil, oglu Emren i¢in

biiyiik bir s6len verir. Bayindir Han ise Kazan’in oglu Uruz’un yaninda Emren’e yer verir.

Begil Oglu Emren, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yetiskin 6greniciler i¢in hazirlanmig
bir hikayedir. Orijinal Dede Korkut hikayelerinden olan bu eser, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi materyali olarak B1-B2 seviyesine uyarlanmistir. Uyarlama yapilirken
hikdyenin ana unsurlarinin biiyiik oranda korundugu goriilmektedir. Hem hikayenin ilgi
cekiciligi hem de eski Tiirk kiiltiiriine ait 6geler yerini korumustur. Otag, oba, han gibi

ifadeler korunarak hikdyede yer almistir. Bununla beraber donemin evlilik gelenegi,
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Han’in verdigi solenler, donemin siyasi tutumu ve yapist da kiiltiirel ogeler olarak
metinde bulunmaktadir. Dolayisiyla seviyelendirme yapilirken Kkiiltiirel Ogeler de
yipratilmadan hikayenin igerisinde kullanilmiglardir. Ayn1 zamanda hikayenin ilgi
cekiciligi de korunmustur. Savas, kahramanlik gibi temalarin etrafinda sekillenen bu
hikaye genel manada yetiskinlerin ilgisini ¢cekebilecek yapidadir. Ayn1 zamanda hikayede
yer alan karakterler yetiskin karakterlerdir. Bununla birlikte bu karakterler yigit,
kahraman 06zelliklere sahiptirler. Okuyucular, kitap okurken kendilerini hikayedeki
karakterlerle 0zdeslestirme egiliminde olurlar. Bu hikdyedeki karakterlerin de hem
yetiskin olmalar1 hem de giiclii, kahraman, yigit olmalar1 sebebiyle 6grenicilerin eseri
okuduklarinda kendilerini karakterler ile 6zdeslestirme ihtimalleri yiiksektir. Bu
sebeplerden dolay1 Begil Oglu Emren adl1 hikdyenin zevkle okunabilecegi veya siiflarda

okutulabilecegi diisiiniilmektedir.

3.2.4.2. Gorseller

Ik gorsel, hikdye baslamadan kullanilmistir. Gérselde; iizerinde zirh ve yoresel kiyafet,
belinde kilig, gdgsiinde kalkanla ayakta duran bir karakter yer almaktadir. Karakter, otag
oldugu tahmin edilen ¢adirin girisinde durmaktadir. Gorselde yer alan bu karakter
muhtemelen Emren’dir. Emren, diismanlar babasina saldirmaya gelirken, babasinin
esyalarini alarak diismana kars1 koymaya gider. Babasinin demir zirhini, ¢elik kilicimi ve
mizragini alir. Resimde de bu sahne canlandirilir. Hikyeye gegcmeden 6nce hikayenin can
alict noktalarindan birinin canlandirilmas1 okuyucu i¢in faydalidir. Resmi goren
okuyucunun merak duygusu artar ve bu sayede hikayeyi daha dikkatli bir sekilde
okuyabilir. Kitabin hem kapaginda hem de ilk sayfalarinda ayn1 gorselin yer almasi da
okuyucunun merak duygusunu daha da yiikseltebilir. Gorselde, Emren’in {izerinde kilig
ve zirh bulunurken mizrak bulunmamaktadir. Ancak hikayede Emren babasindan mizrak
da alir. Yani gorsel ve anlat1 arasinda kiigiik bir eksik par¢a bulunmaktadir. Gorselde,
Emren’in bir eline de mizrak verilse daha iyi olabilirdi. Bununla beraber gorselde
Emren’in karsisinda yatakta yatan ve bacagi kirik olan babasi Begil’e de yer verilebilirdi.
Bu sayede sahne daha iyi canlandirilmis olurdu. Mavi ve tonlariin agirlikta oldugu bu

gorselde karakterin kiyafetinin de gergek ile uyustugu diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda
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serinin diger kitaplarinda resmedilen karakterlerin de kiyafetleri ile Ortligmektedir.

Gorsel, iki sayfaya yayilmis sekilde kullanilmigtir.

Yine hikdyeye ge¢meden Once bir gorsel sayfa 12°de bulunur. Gorselde dort otagdan
olusan bir oba resmedilmistir ve sayfanin solunda kullanilmistir. 13.sayfada “otag” ifadesi
geemektedir. Otag; biiyiik, siislii, genis ¢adir anlamina gelmektedir ve eskiden Tiirklerin
yasadiklar1 ¢adirlardir. Giiniimiizde sokakta bu ¢adirlardan gérmek veya herhangi bir

~9

yerde “otag” ifadesini duyabilmek pek miimkiin degildir. Dolayisiyla on ikinci sayfada
yer alan otag gorselinin kullanim amaci; on iglincli sayfadaki “otag” kelimesini
yansitmak olarak diisliniilebilir. Buradan yola ¢ikarak da gorselin kullanim amacinin; bir
kelimenin dgretilmesi oldugu yorumu yapilabilir. Gorsel, ilk gorselin aksine renkli degil

siyah beyazdir.

Hikayenin geri kalan sayfalarinda da bazi nesnelerin resimlerine yer verilmistir. Bunlar
sirastyla su sekildedir: ok- yay, at, otag, kili¢ ve kin, kopuz . Yalnizca siyah ve beyaz
renkte olan ilgili gorseller metinle baglantisi olmayan gorsellerdir. Her bir gorselde yer
alan nesne Tiirk kiiltlirlinde 6nemli bir yere sahiptir. Bunlarin kullanim1 6grenicilere
yalnizca kiiltiir aktarimi agisindan fayda saglayabilir. Kiiltiir aktarimi haricinde ne bir
kelime 6gretimi ne de bir sahnenin canlandirilarak anlasilmasina katki saglama gibi bir
amaclarinin olmadig diisiiniilmektedir. Ciinkii nesnelerle sahnelerin canlandirilmasi
miimkiin degildir. Bununla birlikte nesneler metin icerisinde kullanilmamaktadir, bu
sebeple herhangi bir kelime 6gretme kaygis1 giidiildiigii soylenemez. Dolayisiyla ilgili
nesnelerin gorsellerinin kullanim amaci olarak yalnizca kiiltiir aktarimi segenegi makul
durmaktadir. Ok ve yay, sayfanin saginda ve metnin iizerinde; at, sayfanin saginda metnin
lizerinde; otag, sayfanin solunda ve metnin iizerinde; kili¢ ve kin, sayfanin saginda ve

metnin altinda; kopuz ise sayfanin solunda ve metnin iizerinde konumlanmigtir.

3.2.4.3. Etkinlikler

Begil Oglu Emren hikayesinin etkinlik boliimiinde toplam bes farkli boliim vardir. Bunlar
sirastyla; s6z varligi, anlama, dilbilgisi, konusma ve yazmadir. Bu bes farkli boliim
kapsaminda toplamda 13 etkinlik bulunmaktadir. Konugma ve yazma boliimleri tek bir
etkinlik olarak sayilmistir. Konusma boliimiinde iki, yazma boliimiinde bir soru yer

almaktadir. Etkinlikler arasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik tiirii goktan se¢meli olmustur.
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Toplamda {i¢ adet ¢oktan se¢meli soruya yer verilmistir. En ¢ok kullanilan ikinci etkinlik

tiirii ise, eslestirmedir. Toplamda iki eslestirme etkinligi bulunmaktadir.

[lk sirada sz varlig1 alistirmalarmin yer aldig béliim bulunur. Bu béliimde dort etkinlik
yer almaktadir. Ilk etkinlik bosluk doldurma etkinligidir. Etkinlikte, ii¢ bosluk ve
bosluklara getirilebilecek ti¢ farkli kelime mevcuttur. Yani her bir bosluk i¢in bir kelime
verilmistir. Onceki incelemelerde bu tutumun yanlis oldugu vurgulanmis ve oneriler dile
getirilmistir. Bu sebeple tekrar agiklamaya gidilmeyecektir. B etkinliginde ii¢ soruluk
coktan se¢meli bir alisgtirma tercih edilmistir. Her soru i¢in dort sik kullanildig:
goriilmektedir. Dort sik B1-B2 seviyesi igin yeterli olsa da bes sikli sorularin tercih
edilmesi bu seviye i¢cin daha makul olacaktir. A1-A2 seviyesinde ii¢ veya dort sikli gcoktan
secmeli sorular1 daha ideal olsa da B1 seviyesiyle birlikte siklarin sayisinin artmasi dogru
bir tutum olacaktir. Ugiincii etkinlik olan C etkinliginde yine bir eslestirme calismasi
kullanilmistir. Bu etkinlikte, hikdyede yer alan deyimler ve anlamlarinin eslestirilmesi
beklenir. Deyim ve anlam sayisi, A etkinliginde oldugu gibi, birbiriyle esittir. Bu esitligin
bozulmas1 gerekir. Bu ylizden deyim veya anlam sayisinda bir artiga gidilmesi faydali
olabilir. Etkinlikte, “Daha sonra bu ifadeleri ciimle icerisinde kullaniniz” diye bir yonerge
daha bulunmaktadir. Yani 6greniciler 6nce deyim ve anlamlari eslestirecekler, daha sonra
deyimlerle birer climle kuracaklar. Ancak bu yonerge istenilenin nasil gerceklestirilecegi
acik degildir. Ogreniciler ciimleleri yazacaklar mi, sdzlii olarak mi ifade edecekler
bilinmemektedir. Eger yazmalar isteniyorsa sayfanin altina yazabilecekleri bir alan
birakilmaliydi. Eger sozlii olarak ifade etmeleri gerekiyorsa da bunun spesifik sekilde
yonergede agiklanmasi gerekir. Bu tarz agik ve anlasilir olmayan yonergeler 6grenicilerin
aklin1 bulandirabilir. Bu sebeple ilgili yonerge ya tamamen c¢ikarilmali ya da
diizenlenmelidir. Son bdliim olan D boliimiinde ise kelime avi etkinligi bulunmaktadir.
Yukaridan asagiya iki, soldan saga bes adet kelime verilmistir. Her etkinlik anlama

basamagindadir.

Ikinci boliim anlama boliimiidiir. En ¢ok etkinlige bu béliimde yer verilmistir. Toplamda
bes alistirma kullanilmistir. A etkinliginde eslestirme calismasit bulunur. Etkinlikte,
hikayede yer alan karakterler ve 6zelliklerinin eslestirilmesi istenmektedir. Dort karakter
ve dort ozellik verilmistir. S6z varligi boliimiindeki iki etkinlik gibi bu etkinlikte de
eslestirilmesi gereken unsurlarin sayisi esittir. Diger iki etkinlikte verilen 6nerileri burada

da vermek makul bir secenektir. Sans faktoriinii diisiirmek i¢in ya karakter sayisi ya da
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ozellik sayisiin artirilmasi gerekmektedir. B boliimiinde agik uglu iki soru yer alir. ilk
soru “Begil neden Bayindir Han’a kiistii?”, ikinci soru “Begil’in attan diislip ayaginin
kirilmasi nasil yayildi?” seklindedir. C boliimiinde {i¢ sorudan meydana gelen dogru —
yanlis ¢alismasi1 bulunmaktadir. Sorularda verilen climlelerin sonunda dogru ve yanlis
ifadeleri yazilmis ve bu ifadelerin yanina kutucuklar yerlestirilmistir. Soruya gore dogru
veya yanlis ifadesinin kutucuklarinin isaretlenmesi istenmektedir. D boliimiinde olay
siralamasi etkinligi tercih edilmistir. On bes adet olay verilmis ve bu olaylarin olus
sirastna gore 1’den 15°e kadar siralanmasi gerekmektedir. Bu etkinlik tiiriiniin,
okudugunu anlama becerisini test etmede iyi bir se¢enek oldugu ifade edilebilir.
Ogrenicilerin, hem sorudaki ciimleleri anlamas1 hem de o ciimlelerin hangisinin énce
veya sonra gergeklestigini iyi bir sekilde anlamas1 gerekir. Bununla beraber bu etkinlik
tiiriinde sans faktorii oldukega diisiiktiir. Ciinkii hem ciimle sayis1 fazladir hem de hikaye
ve ciimleler anlagilmadan dogru bir siralama yapilmasit miimkiin degildir. Béliimiin son
etkinligi olan E etkinliginde ise ii¢ sorudan olusan ¢oktan se¢meli tiiriinde bir alistirma
vardir. Bu etkinlikte yer alan her soruda metinde gegen bir ifade sorulmaktadir. Birinci ve
ikinci sorularda verilen ifadenin yerine kullanilabilecek bir ifade, liglincli soruda ise
verilen ifadenin anlam1 sorulmaktadir. Bu sorular metnin anlasilirligini 6l¢memektedir.
Yalnizca verilen kelimenin anlasilip anlasilmadigi o6lc¢lilmektedir. Bununla beraber
sorulan kelimelerin 6rnek ciimle igerisinde kullanilarak sorulmasi daha dogru olacaktir.
Aksi takdirde 6grenici soruda yer alan kelimeyi metin iginde arayip zaman kaybedecektir.
Bu da motivasyonu ve konsantrasyonu bozucu bir etki birakabilir. , B ve E etkinlikleri
anlama basamaklarinda yer alirlar. Dogru — yanhs etkinligi hatirlama, olay siralamasi

etkinligi ise analiz basamagindadir.

Ucgiincii boliimde dilbilgisi aligtirmalart yer alir. Bu béliimde toplam iki etkinlik
kullanilmast tercih edilmistir. i1k etkinlikte bes adet ciimle verilmistir. Her ciimlede ayni
kelime iki farkli dilbilgisi yapisiyla yazilmistir. Kelimeler egik cizgi (/) ile birbirinden
ayrilmigtir. Ogrenicilerden yanlis olan yapinin iizerinin ¢izilmesi istenmistir. Etkinlikte
yer alan bes climleden dordiinde ayni kelime farkli yapilarda yazilmistir. Yalnizca besinci
ciimlede farkli kelimeler ayni dilbilgisi ile yazilmiglardir. ilk dort soru dilbilgisini
calistirp 6lgerken besinci soru kelime bilgisini 6lgmektedir. Dolayisiyla besinci sorunun
diizenlenmesi ve ayni kelimelerin farkli yapilarla yazildig: bir halde olmasi gerekir. Bir

baska sorun da etkinligin yanlisa odakli olmasidir. Yanlis olan yapinin ¢izilmesinden
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ziyade dogru olanin isaretlenmesi daha dogru bir tutum olabilir. Ogrenicileri yanlisi
bulmaya degil dogruyu bulmaya yonlendirmek gerekir. B etkinliginde ise bes soruluk
cloze test vardir. Test ¢oktan se¢meli tiirlindedir. Testte yer alan sorular dilbilgisini degil
s0z varligmi calisirmaktadir. Sorulardaki siklarda, farkli kelimeler ayni yapiyla
yazilmistir. Bu durumda 6grenici ekin fonksiyonuna degil kelimenin anlamina dikkat
ederek soruyu cevaplandiracaktir. Ornegin testin ikinci sorusundaki siklarda yer alan
ifadeler su sekildedir: bakip / doniip / goriip / ¢ikip. Gorildiigli tizere her sik ayni
yapidadir ve kelimeler farklidir. Bunun yerine kelimelerin ayn1 kalip dilbilgisi yapilarinin
her sikta farklilagmasi gerekir. Ancak bu sayede dilbilgisi yapilar1 ¢alistirilmis olur.

Bloom Taksonomisinde ise anlama ve uygulama basamaklarinda bulunurlar.

Dérdiincii boliim konusma becerisine ayrilmistir. Boliimde iki soru bulunur. Birinci soru
“Emren’in yerinde siz olsaydiniz babanizin yerine savasa gitmeyi kabul eder miydiniz?”
seklindedir. Soruda, yorumlanmasi istenen konunun spesifik olmasi1 dogru bir yaklagim

(13

olmustur. Anadolu Hikdyeleri serisinin bazi kitaplarinda bu soru “.....yerinde siz
olsaydiniz ne yapardiniz?” bi¢imindedir. Olayin spesifik olarak verilmedigi bu gibi
sorularda 6grenicilerin zihni bulanabilir, hangi konuda yorum yapacagii bilemez. O
nedenle iizerine diisiiniilmesi gereken sey acikca verilmelidir. Ikinci soruda ise “Aslan
yavrusu yine aslandir” ataséziinden ne anlasildiginin yorumlanmasi istenir. B1-B2
seviyesi i¢in atasdzii yorumlatmak iyi bir tercih olabilir. Ogreniciler esik seviyeyi astiklari
icin cevaplayabilecekleri bir soru oldugu diisiiniilmektedir. Degerlendirme ve yaratma

basamaginda yer alirlar.

Son boliimde ise yazma alistirmast yer alir. Tek bir etkinlik bulunur. “Cesaret kendin
olabilmek i¢in her seyi riske atmaktir.” ifadesinin metinden 6rneklerle agiklanmasi
istenmektedir. Taksonomik olarak degerlendirme ve yaratma basamaginda yer

almaktadir.

3.2.4.4. Etkinlik Y6nergeleri

Etkinliklerin yonergelerine kip agisindan bakildiginda yonergeler arasinda tutarlilik
oldugu goriilecektir. Yonergeler, “eslestiriniz, cevaplaymmiz” seklinde emir kipiyle

yazilmiglardir. Bu durum, 6grenicilerin yonergelere aginalik kazanmalarini saglar.
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Yonergeler, etkinlikleri agiklamada yeterlilerdir. Genel olarak yapilmasi istenileni agik
sekilde anlatmaktadirlar. Bununla birlikte baz1 yonergeler ile etkinlikler arasinda da
uyusmazliktan séz etmek miimkiindiir. Ornegin dilbilgisi B boliimiinde yer alan cloze
testin yonergesi, etkinlikte istenileni yanlis sekilde ifade etmektedir. Cloze test aslinda bir
nevi ¢oktan se¢gmeli tiiriinde olan bir aligtirmadir. Paragrafta verilen bosluga uygun olanin
siklardan secilip isaretlenmesini gerektiren etkinlik tiiriidiir. Ancak etkinligin
yonergesinde “Metne gore asagidaki bosluklari doldurunuz.” ifadesi kullanilmistir.
Yonergedeki “doldurunuz” sdyleminin hatali oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin
dogru olan kelimeyi bosluga yazmalar1 bekleniyormus gibi bir izlenim uyandirmaktadir.
Fakat etkinlikte yapilmas1 gereken sey; dogru olan ifadenin secilip isaretlenmesidir. Bu
sebeple yonerge ve etkinlik uyusmamaktadir. Yonergedeki “doldurunuz” ifadesi
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“seciniz”, “isaretleyiniz” gibi bir ifadeyle degistirilmelidir.

Bir diger yonerge — etkinlik uyusmazligi, s6z varligi boliimiindeki B aligtirmasinda
bulunmaktadir. Etkinlik, ¢oktan se¢meli tiiriindedir. Dolayisiyla yapilmasi gereken sey
siklardan dogru olanin se¢ilip isaretlenmesidir. Ancak etkinlikte “isaretleyiniz”, “seciniz”
gibi bir ifadenin yerine “uygun kelimeleri yerlestiriniz” ifadesi kullanilmigtir. Kelimelerin
yerlestirilmesi eylemi, bosluk doldurma etkinliklerinde yapilmaktadir. Bosluk doldurma
etkinliklerinde bizzat kelimeler uygun sekilde bosluklara yazilmaktadirlar,
yerlestirilmektedirler. Ornegin sdz varligi A etkinliginde bir bosluk doldurma calismasi
bulunmaktadir ve yonergesi “Asagidaki ifadeleri anlamlarina uygun olarak bosluklara
yerlestiriniz.” seklindedir. Yani, bosluk doldurma etkinligi i¢in “yerlestirme” ifadesine
bagvurulmustur. Bu durumda A ve B etkinlikleri tiir olarak birbirlerinden farkli olmalarina
ragmen ayni yonerge kullanilarak olusturulmuslardir. Buradaki hata A etkinligi
yonergesinde degil B etkinligi yonergesindedir. Dolayisiyla B etkinliginin yonergesindeki

“yerlestiriniz” ifadesi, coktan se¢meli tiirline uygun olacak sekilde yeniden yazilmalidir.

3.2.5. Usun Koca Oglu Segrek

3.2.5.1. Konu

Usun Koca’nin iki oglu vardir. Ogullarindan biri Egrek’tir. Egrek, yigit bir karakterdir.

Bayindir Han’in goziinde yeri yliksektir. Beylerbeyi Kazan Han’in huzuruna da rahat
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rahat girip ¢ikardi. Bir giin yine Kazan Han’in huzurundayken Ters Uzamis adindaki biri
Egrek’e “Ne yaptin da burada olmay1 hak ettin? Savagmadin, kili¢ sallamadin neden
buradasin?” diye sdyler. Bu laflar Egrek’in agrina gider ve savasa gitmek i¢in izin ister.
Egrek’e izin ¢ikar ve savaglara katilir. Bu savaslarda biiyiik basarilar elde eder. Ancak bir
giin Kara Tekiir’iin tuzagina diigser. Yanindaki askerler 6liir, kendisi de esir olarak Alinca

Kalesi’nde zindana atilir.

Usun Koca’nin kiigiik oglu, Segrek’tir. Segrek biiyliyiip yigit bir insan olur. Giiniin
birinde bir diigliindeyken agabeyi Egrek’in zindanda hala yasadigini 6grenir. Bu haberin
tizerinde onu kurtarmaya karar verir. Anne ve babasindan izin almak ister ama onlar isin
aslmi ogrenmeden Segrek’i gondermek istemezler. Kazan’a haber ederler ve ne
yapmalarin gerektigini sorarlar. Kazan ise Segrek’in evlendirilmesi gerektigini soyler.
Bunun iizerine Segrek’i evlendirirler. Ancak Segrek evlendikten sonra agabeyini

kurtarmak i¢in yola koyulur.

Segrek tek tek diigmanlari alt ederek kaleye yaklasmaya baglar. Bu sirada Tekiir,
Segrek’in iizerine altmis adam yollar ancak Segrek onlar1 da geri piiskiirtiir. Sonra yiiz
askerle saldirirlar ancak yine basarisiz olurlar. Bunun {izerinde Tekiir bir plan yapar.
Egrek’e giderek “Disarida insanlara zulm eden biri var. Onu oldiiriirsen seni serbest
birakiriz” derler ve Egrek’i Segrek’in lizerinde gonderirler. Egrek ve Segrek karsi karsiya
geldiklerinde ise kardes olduklarini anlarlar. Sonrasinda diismanla savasarak Oguz iline

geri donerler.

Hikayenin temas: serinin diger hikadyelerinde oldugu gibi yigitlik ve kahramanliktir.
Agabeyini kurtarmaya giden Segrek’in macerasint okurken merak duygusu canliligini
korumaktadir. Hem merak duygusunun 6n planda olmasi hem de yigitlik ve kahramanlik
gibi temalarin iglenmesinden dolay1 yetiskin hedef kitlesinin ilgisini ¢ekme potansiyeli
yiiksek olan bir eser oldugu diistiniilmektedir. Yine diger kitaplarda oldugu gibi bu kitapta
da ana karakter yetiskin bir bireydir. Bu durum, yetiskin okuyucularin bas karakter ile
kendilerini 6zdeslestirmeleri acisindan pozitiftir. Béylece 6greniciler hikayeyi daha da

benimseyip heyecanla okuyabilirler.
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3.2.5.2. Gorseller

Kitapta yer alan ilk gorsel, hikdye baslamadan oOnceki sayfada kullanilmistir. Bu
sayfalarda, bir kalenin 6niindeki ovada, at iistlinde, kaleye bakarak bekleyen bir insan
gorseli yer almaktadir. Ayn1 gorsel, kitabin kapaginda da bulunur. Hikaye okunduktan
sonra anlasilmaktadir ki gorselde yer alan insan, Segrek’tir. Agabeyinin hapsoldugu
kalenin dniindeki obada durarak kaleye bakmaktadir. Gorseldeki mekan agik bir alan olan
ova oldugu i¢in resme hakim olan renkler yesil ve mavidir. Bununla birlikte kale ve
kalenin Oniindeki taglar kahverengi ile resmedilmistir. Kitaptaki ilk gorselin hikdyenin
onemli sahnelerinden birini yansitmasinin pozitif bir tutum oldugu diisiintilmektedir.
Ogrenici, kitab1 okumadan dnce bu gérsel hakkinda diisiinerek tahminlerde bulunacaktir.
Sonrasinda hikdye okunup gorseldeki sahnenin oldugu kisma gelince gorsel daha da
anlam kazanacaktir. Dolayisiyla merak duygusunu canlandirma agisindan da faydali bir
gorsel oldugu disiinilmektedir. Karakterin kiyafeti de hem donem kiiltlirtiyle hem de
serinin diger kitaplarindaki karakterlerin kiyafetleriyle ortiismektedir. Bu nedenle hem

gercekci hem de diger kitaplarla tutarli bir gorsel oldugu sdylenebilir.

Sayfa 12’de kili¢ ve kin resmi bulunmaktadir. Gorsel, siyah beyaz renktedir ve bos bir
arka planla birlikte kullamilmistir. Gorselin kullaniminin bir amacinin olup olmadig:
anlagilmamaktadir. Gorsel herhangi bir sahneyi resmetmemektedir. Ayn1 zamanda bir
kelime Ogretimi amacit da barindirmamaktadir. Resim, estetik acidan bir farklilik

kazandirsa da fonksiyonelligi yoktur. Kullanildig: sayfa ise soldur.

Sayfa 17°de at, sayfa 31°de ise ok ve yay resimlerine yer verilmistir. Her iki resim de
siyah beyaz renklerdedir. Her iki gorselin de fonksiyonelligi sorgulanabilir. Tipki sayfa
on ikideki kili¢ ve kin resminde oldugu gibi kullanim amaclar1 anlasilamamaktadir.
Gorsellerin aralarindaki ortak o6zellik, yeni bir boliimiin baglangicinda yer almalaridir.
Yani, bu gorseller kullanildiginda yeni bir boliim baslamaktadir. Ancak resimler ne yeni
boliim hakkinda ipucu vermektedir ne bir kelime 6gretim amaci giitmektedir ne de bir
sahneyi yansitmaktadir. Dolayisiyla ~ fonksiyonellik acisindan eksiklik

barmndirmaktadirlar. Her iki resim de sag sayfada kullanilmigtir.

Boliim baslangicinda yer alan ve boliim hakkinda ipucu veren tek gorsel, sayfa 49°da yer
alan kopuz resmidir. Bu gorselle birlikte Dede Korkut’un gelerek siir okuyacagi

anlagilmaktadir. Kelime 6gretim amaci veya sahne yansitma amaci olmasa bile boliim
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hakkinda ipucu vermesinden dolay: fonksiyonel bir gorsel oldugu ifade edilebilir. Onceki

iki gorsel gibi bu gorsel de sagda kullanilmigtir.

3.2.5.3. Etkinlikler

Usun Oglu Koca Seyrek kitabinda yer alan etkinlik boliimiinde toplamda bes farkli
kategoride etkinlikler bulunmaktadir. Etkinlikler sirasiyla s6z varligi, anlama, dil bilgisi,
konusma ve yazma bagliklar1 altinda olugturulmustur. Her kategoride farkl: tiirde etkinlik
kullanilmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple, etkinlik ¢esitliliginin 1yi bir seviyede oldugu
sOylenebilir. Alistirmalar arasinda en ¢ok ¢oktan se¢meli tiiriinde etkinlik bulunmaktadir.
Coktan se¢meli olarak hazirlanmis etkinlik sayis1 iigtiir. Ikinci sirada en ¢ok kullanilan

etkinlik ise siralama tiirii etkinligidir. Toplam etkinlik sayisi ise on tigtiir.

Etkinlik bdliimiiniin birinci sirasinda s6z varligi etkinlikleri bulunmaktadir. Bu boliimde
toplam dort farkli etkinlige yer verilmistir. A boliimiinde bosluk doldurma etkinligi yer
alir. Etkinlikte ii¢ ctimle ve her bir climlede bir bosluk olmak {izere ii¢ bosluk tercih
edilmistir. Ciimlelerin {lizerinde ise kullanilacak kelimeler verilmistir. Kelimelerin sayisi
ise dorttiir. Yani sorulardaki {i¢ bosluga karsin dort kelime kullanilmistir. Bu agidan, Dus
Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyani kitabidaki etkinlikle aynidir. Soru sayist ile kelime
sayisinin birbirinden farkli olup kelimelerin fazla olmasi 6lgme-degerlendirme agisindan
dogru bir tercih olmustur. Bu tercih, sans faktoriinii azaltarak Slgmenin daha dogru
yapilabilmesini saglayabilir. B boliimiinde ¢oktan se¢meli etkinligi bulunur. Toplam ii¢
sorudan olusan bu etkinlikte, her soruda dort sik kullanilmistir. Dort sik seviye icin yeterli
olsa da bes sikl1 olmas1 B2-C1 seviyesinde hazirlanms bir kitap i¢in daha uygun olacaktir.
Bununla birlikte sorularin metne gore cevaplanmasit dogru bir yaklasim degildir.
Sorularda yalnizca bir climle verilmistir ve o ciimleye siklarda yer alan kelimelerinden
birkag1 uygun gelebilmektedir. Ogrenicinin soruyu dogru cevaplayabilmesi icin metinde
gecen o tek ciimleyi dogru bir sekilde hatirlamasi gerekecektir. Bu da pek miimkiin
olmayan bir durumdur. Ogrenici, sorularda yer alan kelimelerin anlamlarin1 bilse de
climleyi dogru hatirlayamazsa soruyu dogru cevaplayamaz. Dolayisiyla bu etkinlikte
dlgiilen seyin kelime bilgisi oldugu sdylenemez. Ugiincii etkinlik olan C etkinliginde bir
eslestirme caligmasi yer alir. Etkinlikte bes deyim verilmistir. Deyimlerin anlamlariyla

eslestirilmesi istenmektedir. Bu alistirmada bes deyime karsilik bes anlam verilmistir.
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Boliimiin A etkinliginde oldugu gibi eslestirilmesi beklenen unsurlarin farkli sayilarda
olmasi daha dogru olurdu. Ornegin alt1 deyime karsiik bes deyim anlami tercih
edilebilirdi. Son etkinlik olan D etkinliginde kelime av1 tiirtinde etkinlik tercih edilmistir.
Yukaridan agagi {i¢, soldan saga {li¢ olmak {izere toplam alt1 soru bulunur. Dort etkinlik de

anlama basamaginda yer almaktadir.

Ikinci béliimde anlama etkinlikleri yer alir. Burada toplam bes etkinlik mevcuttur. A
boliimiindeki etkinlikte eslestirme caligmasi tercih edilmistir. Hikayede yer alan
karakterler ile onlarin karakteristik Ozelliklerinin eslestirilmesi beklenmektedir. Bes
karakter ve bes karakteristik Ozellik verilmistir. Tipki s6z varligr boliimiindeki C
etkinliginde oldugu gibi eslestirilmesi beklenen unsurlar sayica birbirine denktir. Bu
durumun nasil olmas1 gerektigi yukarida ifade edilmistir bu sebeple tekrar
deginilmeyecektir. B alistirmasinda yazarak cevaplanmasi gereken sorular bulunur. Bu
etkinlikte toplam ii¢ soruya yer verilmistir. Her sorunun altinda ikiser satirlik yazma alani
birakilmistir. C alistirmasinda dogru — yanlis tlirtinde bir etkinlige yer verilmistir. Etkinlik
toplamda bes ciimleden olusmaktadir. Her ciimlenin sonunda dogru ve yanlisa ait
kutucuklar kullanilmistir. ifade dogruysa dogru segeneginin kutucugu, yanligsa yanlis
seceneginin  kutucugu isaretlenecektir. D bdliimiinde bir siralama calismasi
bulunmaktadir. Hikayede ger¢eklesen olaylar teker teker climlelerde yer almaktadir.
Ogreniciler bu ciimleleri olus sirasinda gore 1°den 15°e kadar numaralandirip
siralayacaktir. E boliimiinde ise {i¢ sorudan olusan ¢oktan se¢meli tiiriinde bir etkinlik
tercih edilmistir. Dogru — yanlis etkinligi hatirlama, olay siralamasi etkinligi analiz, A, B

ve E etkinlikleri anlama basamaklarinda yer alirlar.

Goriildigi tizere anlama etkinlikleri oldukea c¢esitli etkinlik tiirlerinden olusmustur. Bes
etkinligin besi de farkli tlirde hazirlanmistir. Etkinlik c¢esitliliginin fazla olmasi
Ogrenicilerin de sikilmamasi i¢in 6nemli bir kriterdir. Basta D etkinligi olmakla beraber,
anlama becerisinin 1yi Olgiilebilecegi ¢alismalarin yer aldigini sdylemek miimkiindiir.
Bununla beraber diizeltilmesi gereken bir etkinlik vardir. O etkinlik, E etkinligidir.
Etkinlikteki sorularda, metinde yer alan ifadeler sorulmaktadur. Tlgili ifadeler sorulurken
“metinde gecen .... ifadesi” ciimlesiyle sorulmaktadir. lgili ifadenin metinde gegen
anlaminin siklardan bulunarak isaretlenmesi istenmektedir. Etkinlik zor bir etkinliktir.
Ogrenicilerin soruda sorulan ifadenin anlammi metinden bulup cevaplamasi gerekir

ancak bu konsantrasyonu diisiren bir durumdur. Burada yapilmasi gereken sey;
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Ogrenicilere bir 6rnek ciimle verilmeli, bu ifadeler 6rnek climle igerisinde yer almalidir.
Boylece dgreniciler ifadeyi ciimle igerisinde anlamlandirarak soruyu cevaplandirabilirler.
Nitekim etkinlikteki iigiinclii sorudaki ifade, ornek cilimle ilizerinden sorulmustur.
Dolayistyla etkinlik igerisinde de bir tutarsizligin oldugu goériilmektedir. Birinci ve ikinci

sorularin da tigiincii soru gibi olmas1 daha dogru olacaktir.

Uciincii boliimde dilbilgisi etkinlikleri yer alir. Bu béliimde iki farkl dilbilgisi ¢aligmasi
bulunmaktadir. A boliimiinde dort ciimleden olusan, yanlis olan yapinin bulunmasi
istenen bir etkinlik kullanilmistir. Ciimlelerde ayni1 kelime farkli iki dilbilgisi yapisiyla
yazilmus ve egik ¢izgi (/) ile birbirlerinden ayrilmislardir. Ogreniciler, ciimle igin yanlis
olan dilbilgisi yapisinin tizerini ¢izeceklerdir. Etkinlikteki dort sorudan iicli dilbilgisini
calistiran sorulardir. Dordiincii soru ise dilbilgisi degil kelime ¢alistirmaktadir. Dordiincii
soruda verilen kelimeler “iyi ki” ve “keske” kelimeleridir. Ogrenici yanlis olan ifadeyi
cizdiginde dilbilgisine gore degil kelime bilgisine gore ¢izecektir. Bu sebeple dordiincii
sorunun diizenlenmesi dogru olacaktir. B etkinliginde ise dort soruluk cloze test bulunur.
Cloze test, dilbilgisi ¢alismalar1 i¢in verimli olan etkinlik tiirlerinden biridir. Bir nevi
coktan se¢meli bir alistirmadir. Ancak bu ¢alismada cloze testten verim alinamamustur.
Testin ilk ii¢ sorusu dilbilgisi degil kelime c¢alistirmaktadir. Ilgili sorularda farkl:
kelimeler ayni dilbilgisi ile yazilmistir. Dolayisiyla degisen sey yapilar degil kelimelerdir.
Bu durumda da ¢alisilan sey dilbilgisi degil kelime bilgisi olmaktadir. Yapilmas1 gereken
sey; kelimelerin ayni, dilbilgisi yapilarmin farkli olmasidir. Nitekim testin dordiincii
sorusunda kelimeler ayni yapilar farklidir. Yani dordiincii soru, dilbilgisi ¢alistirmaya
yonelik siklardan olusmustur. Bu sebeple ilk ii¢ sorunun doérdiincii soruya benzer sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Ancak bu diizenleme ile dilbilgisi etkinligi olarak kabul
edilebilir. Aksi halde s6z varlig1 boliimiinde bu testin kullanilmasi daha faydali olacaktir.

Taksonomik olarak ise anlama ve uygulama basamaklarinda yer aldiklar1 ifade edilebilir.

Dordiincii boliim konusma becerisini baz alir. Bu boliimde tek bir soru kullanilmastir.
Soruda, hikdyede en begenilen boliim ve bolimiin neden begenildigi sorulmaktadir.
Sorunun sonunda ise ‘“Arkadaglarmizla paylasiniz” ifadesi yer almaktadir. Buradan
anlasilacaktir ki, konugma boliimii 6grenicilerin evde tek baslarina yapabilecekleri bir
boliim degildir. Dolayisiyla sinif i¢i kullanimi i¢in hazirlandigini s6ylemek miimkiindiir.

Taksonomik olarak degerlendirme ve yaratma basamaklarina uygundurlar.



101

Son boliim ise yazma becerisine ayrilmistir. Boliim, tek sorudan olugmaktadir. Soruda,
Ogrenicilerden kendilerine en yakin bulduklar1 kahramani nedenleriyle birlikte
anlatmalar1 istenmisti. Soruda bir kelime simir verilmemistir. Ogrenicilerin
yonlendirilmesi ve daha fazla yazmaya tesvik edilmesi agisindan bir sinir verilmesi daha

iyi olabilirdi. Buradaki sorular degerlendirme ve yaratma basamaginda yer almaktadir.

3.2.5.4. Etkinlik Y 6nergeleri

Etkinlik yonergeleri, kipler yoniinden incelendiginde biitiin yonergelerin ayni kiple
yazildigin1 gérmek miimkiindiir. Yo6nergeler, “eslestiriniz”, “isaretleyiniz” seklinde emir
kipi kullanilarak yazilmiglardir. Dolayisiyla yonergeler arasinda kiplik agisindan tutarlilik

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Yonergelerde 6nemli olan bir baska nokta ise yonergeler ile etkinlikte yapilmasi istenen
eylemin birbiriyle tutarli olup olmadigidir. Bu acidan yonergeler incelendiginde ¢ogu
yonergenin etkinligi iyi agikladigi ve etkinlikte yapilmasi istenen eylemi dogru yansittigi
sOylenebilir. Ancak s6z varligr boliimiiniin B etkinligi analiz edildiginde yonerge ve
etkinlik arasinda kii¢iik bir uyusmazligin oldugu fark edilebilir. Etkinlik dort siktan olusan
coktan se¢meli tiiriinde bir etkinliktir. Yani dogru olan sikkin secilip isaretlenmesi
gerekmektedir. Ancak alistirmada yapilmasi gereken eylem “Hikayeye gore bosluklara
uygun kelimeleri yerlestiriniz” yonergesiyle ifade edilmistir. Yonergedeki “yerlestiriniz”
ifadesinin etkinligi dogru agiklayamadig diistiniilmektedir ¢ilinkii etkinlikte yapilmasi
gereken sey “yerlestirme” eylemi degildir. “Yerlestirme” ifadesi ¢oktan se¢meli bir
etkinlikten ziyade bosluk doldurma etkinlikleri i¢in kullanilabilecek bir ifadedir. Nitekim
s0z varlig1 A etkinliginde bir bosluk doldurma etkinligi yer almaktadir ve yonergesinde
“yerlestiriniz” ifadesi gegmektedir. Dolayisiyla A ve B etkinlikleri farkl: tiirde olmalarina
ragmen ayni yonergenin kullanilmasi bir celiskiye sebep olmaktadir. Bu sebeple B
etkinligindeki “yerlestiriniz” ifadesi yerine “isaretleyiniz” gibi bir ifade tercih edilmelidir.
Nitekim sonraki sayfalarda yer alan ¢oktan seg¢meli etkinliklerde “isaretleyerek
cevaplandiriniz”, “isaretleyerek doldurunuz” seklinde “isaretleme” eylemi vurgulanan
yonergeler tercih edilmistir. Yani etkinlik tlirline daha uygun yonergeler tercih

edilmislerdir. Bu {i¢ etkinlikteki yonergeler karsilagtirildiginda s6z varligi B
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etkinligindeki yonergenin diger iki ¢oktan se¢cmeli etkinlikteki yonergelerden ayristigi

gozlemlenmektedir. Bu sebeple s6z varligi B etkinligindeki yonerge diizenlenmelidir.

3.2.6. Basat’m Tepegoz’ii Oldiirmesi

3.2.6.1. Konu

Hikayenin ana karakteri Basat’tir. Hikaye, Basat’in adin1 nasil aldigini1 anlatarak baslar.
Basat, kiigiikken kaybolur ve onu bir aslan yetistirir. Bir giin bu aslan Oguzlar’in atlarina
saldirir. Basat’in babasi Aruz, oglunun aslanla beraber olabilecegini diisiinerek aslani arar

ve bulur. Oglu da oradadir. Bu olay iizerine Dede Korkut, cocuga Basat adin1 verir.

Giinlerden bir giin ¢obanin biri nehir kenarinda bir peri kiz1 goriir. Peri kizin1 begenir ve
onunla birlikte olur. Bir yil sonra peri kiz1 ¢obana evladini getirir. Ancak bu ¢ocugun
Oguzlar’a biiytlik bir felaket getirecegini soyler. Coban bu durumdan korkar ve kacar.
Cocugu ise Bayidir Han ve Aruz bulur. Aruz, cocugu alir ve adin1 Tepeg6z koyar ¢iinkii
govdesi insan govdesidir ancak kafasinda bir tane géz vardir. Aruz, Tepeg6z’li Basat ile
birlikte biyiitlir. Ancak zamanla Tepegdz c¢evredeki insanlara zarar vermeye baslar ve
Aruz onu otagindan kovar. Tepegoz, peri olan annesiyle goriisiir. Peri ona bir yiiziik takar.

Bu yiiziik Tepeg6z’ii oklardan ve kiligtan korur.

Tepegoz yiiziigii aldiktan sonra tamamen vahsilesir, Oguzlar’a kan kusturur, bircok
Oguz’u oldiiriir. Oguzlar, onu yenmek icin ¢ok miicadele ederler ancak basaramazlar.
Bunun tizerine Dede Korkut’u aract olarak gonderip Tepegoz ile anlagsmaya calisirlar.
Tepegoz ile Dede Korkut, giinliik bes yiiz koyun ve iki adam karsiliginda anlasirlar.

Oguzlar her giin Tepegdz’e bunlar1 ikram edeceklerdir.

Savastan obaya donen Basat olaylar1 6grendikten sonra Tepegdz ile savasmaya karar
verir. Tepegdz’iin yasadig1 magaraya gider. Once Tepegdz tarafindan yakalanir ancak
kagmay1 basarir. Magarada Tepeg6z iin yemeklerini pisiren iki kiginin yardimiyla ¢akisini
ateste 1sittirir. Isinan ¢akiyr Tepegdz’iin goziine saplar, Tepegdz kor olur. Sonrasinda ikili
arasinda miicadele devam eder. Tepeg6z, Basat’t kurnazlikla yenmeye calisir ancak
yenemez. Sonunda, Basat Tepegdz’iin basini gévdesinden ayirmayi basarir. Boylece

Oguzlan biiyiik bir beladan kurtarmis olur.
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Hikaye, serinin diger hikayelerinden biraz daha farklidir. Serinin diger hikayeleri gibi
yigitlik, kahramanlik temalar1 ¢ercevesinde olmasina ragmen fantastik bir yoniiniin
oldugunu da sdylemek miimkiindiir. Periden ¢cocugun diinyaya gelmesi, cocugun tek
gozIii bir dev olmasi hikayedeki fantastik unsurlardir. Diger hikdyelerde bu durum s6z

konusu degildir.

Hikayenin hem fantastik hem de yigitlik, kahramanlik, savas gibi unsurlar
barindirmasindan dolay1 yetiskin hedef kitle i¢cin uygun oldugu diisiiniilmektedir.
Ozellikle ana karakterin yigit ve korkusuz olmasi, yetiskin dgrenicilerin kendilerini
kahraman ile 6zdeslestirmesini saglayacaktir. Bu 0zdeslesme sayesinde Ogrenicilerin
hikayeyi daha heyecanli ve dikkatli bir sekilde okuma ihtimalleri yiiksektir. Yabanci dil
ogrenirken okuma becerisi Oonemlidir. Okuma sayesinde eski yapilar ve kelimeler
pekistirilirken yeni yapilar da 6grenilebilmektedir. Bunun olabilmesi i¢in de 6grenicilerin
sikilmadan okuma yapmalar1 kritik bir dneme sahiptir. Basat'in Tepegoz'’ii Oldiirmesi
hikayesi ilgi ¢ekicilik ve merak uyandirma agisindan yeterli goriilmektedir. Bu sebeple

keyifle okunabilecek faydali bir ¢calisma oldugu diisiiniilmektedir.

3.2.6.2. Gorseller

Kitapta yer alan ilk gorsel sayfa 10-11’de bulunur. Yesil ve kahverengi tonlarinin hakim
oldugu gorselde Basat ve Tepegdz’iin bire bir doviisii resmedilmistir. Tepegoz, gri renkte
devasa bir yaratiktir, elinde de baltasim1 tutmaktadir. Basat ise bir kayanin arkasinda
saklanmis vaziyettedir. Basat’in elinde de balta vardir. Hikayede, Tepegdz Oguzlar’a kan
kusturur. Oguzlar ise Tepegoz’ii bir tiirlii yenemezler. Bunun iizerine Basat, Tepegoz’ii
oldiirmek i¢in onunla savasr. Ilgili gorselde de bu sahne canlandiriimistir. HikAyenin en
kritik noktasinin okumaya ge¢meden Once resmedilmesi 6nemlidir. Ogrenicilerin
zihninde metne dair ¢agrisimlar uyandirma ihtimali yiiksektir. Boylece 6greniciler metni
daha ¢ok merak eder ve daha dikkatli okuyabilir. Tepegdz gibi olagandis1 bir varligin
metne gecmeden dnce resimde gosterilmesi okuyucunun da isini kolaylastirabilecek bir
yaklasim olmustur. Nitekim gorsel okuma, metni anlamlandirmak igin gerekli olan
unsurlardan biridir. Ogreniciler de bu gorseli metinden dnce okuyarak metne ydnelik
beklentilerini ve tahminlerini canlandirabilirler. Gorsel, serinin diger kitaplarinin ilk

gorselleri gibi, iki sayfaya yayilmis sekilde kullanilmistir.
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Sayfa 12°de bes tane otagdan olusan bir oba resmedilmistir ve sayfanin solunda yer
almaktadir. Resimde dikkat ¢ekilmek istenen unsurun otaglar oldugu diistiniilmektedir.
Siyah beyaz renkten olusan bu resim, sayfa 14’te bulunan “otag” ifadesini karsilar
niteliktedir. Otag, giinliik hayatta karsilasilabilecek bir nesne degildir. Bu nedenle
hikayedeki otagin resmedilerek 6grenicilere 6gretilmesi mantikli bir tercih olmustur. Tek
hata; yaz1 ve gorselin yan yana bulunmamasidir. Otag resimleri ile otag ifadesi yan yana

sayfalarda olsa daha faydali olabilirdi.

15.sayfada pinar gorseli bulunmaktadir. Gorsel, sayfanin saginda ve yazinin tizerinde
kullanilmistir. Gorsel siyah beyaz renktedir ve bu sebeple ne oldugunu ilk bakista
anlamak giictiir. Bu gorselden sonra yeni bir boliim baslar ve o boliimde olaylar bir pinarin
yaninda yasanir. Dolayisiyla bu gorsel, hem metinde gegen pinar ifadesinin resmedilerek
Ogretilmesi amacini glider hem de olaylarin gectigi mekani yansitarak okuyucunun
zihninde “pinar” ifadesini canlandirir. Bu sebeple tipki ilk iki gorsel gibi fonksiyonel bir

gorsel oldugu sonucuna ulagilabilir.

Sayfa 21°de muzrak gorseli yer alir. Mizrak, siyah beyaz renktedir. Tipki pinar
gorselindeki gibi mizrak gorseliyle birlikte farkli bir boliime gecis yapilir. Bir 6nceki
gorselde oldugu gibi bu gorselde de kelime 6gretimi amaci giidiildiigii diistiniilmektedir
¢linkii bir sonraki sayfada “mizrak”™ ifadesi gegcmektedir. “Mizrak”, dipnotta aciklamasi
verilen kelimeler arasindadir ancak gorsel kullanarak dipnota aciklamasina destek
olunmak istenmis olabilir. Gorsel, bir 6nceki gorsel gibi, sayfanin saginda ve yazinin

tizerinde yer almaktadir.

33.sayfada bir adet siyah beyaz renklendirilmis dag resmi kullanilmistir. Yine dnceki
gorsellerde oldugu gibi bu gorselle beraber yeni bir boliime gecilir. Dag gorselinin hemen
altinda Basat’in Tepeg6z’iin yasadigi Salahana Kayasi’na geldigi anlatilir. Tahminen

sayfanin baginda yer alan dag resmi de bu kayaya isaret eder.

Son gorsel ise sayfa 51°de kullanilmistir. Gorsel, sayfanin saginda ve yazinin {izerinde
bulunur. Bu gorselden sonra Dede Korkut gelerek siirsel dille destan sdylemeye baslar ve
hikayeye son noktay1 koyar. Tiirk geleneginde destanlar ve siirler kopuz adi verilen bir
enstriimanla birlikte sdylenir. Son gorselde de kopuz bulunur. Onceki gorseller gibi siyah
ve beyaz renkte olan kopuz gorseli, Dede Korkut’un gelerek destan sdyleyecegini isaret

etmektedir.
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3.2.6.3. Etkinlikler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan yardimeir okuma kitaplarindan biri olan
Basat in Tepegéz’ii Oldiirmesi adli hikdyenin etkinlik boliimii oldukca kapsamlidir. Bes
farkli boliimden olusan etkinliklerde toplamda 13 alistirma yer almaktadir. Etkinlikler
strastyla; s6z varligi, anlama, dilbilgisi, konusma ve yazma seklinde diizenlenmistir.
Etkinlikler birgok tiirde hazirlanmistir. Aralarinda en ¢ok tercih edilen etkinlik tiirii coktan

secmeli olmustur. Ikinci sirada ise eslestirme tiiriindeki etkinlikler bulunmaktadir.

[k béliim s6z varlig1 calismalarina ayrilmistir. Boliimde A’dan D’ye kadar dort etkinlige
yer verilmistir. A calismasinda dort soruluk bosluk doldurma tiirlinde hazirlanmis bir
etkinlik mevcuttur. Etkinlikte dort soru ve dort bosluk verilmistir. Dort bosluga karsin bes
adet kelime bulunmaktadir. Yani bir kelime ¢eldirici olarak koyulmustur. Bosluk sayisinin
ve kelimelerin ayni sayida olmamasi dogru bir tercih olmustur. Bu acgidan, Usun Koca
Oslu Segrek ve Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyam kitaplarinda kelime béliimii A
etkinligi ile benzerlik gostermektedirler. B etkinliginde ii¢ soruluk ¢oktan se¢meli bir
alistirma yer alir. Etkinlik genel olarak kelime bilgisini iyi bir sekilde calistirmaktadir
ancak sik sayisinin bes olmasi1 daha makul olabilir. B1-B2 seviyesi bir yardimci okuma
kitab1 i¢in bes sikli sorular fazla olmayacaktir. Sans faktoriinii azaltmak icin olasi bir
yontemdir. C etkinliginde eslestirme alistirmasi tercih edilmistir. Etkinlikte bes ifade ve
bes anlam bulunmaktadir. ifadeler ve anlamlarin eslestirilmesi istenmektedir. Bu tarz
eslestirme etkinliklerinde, eslestirilmesi beklenen unsurlarin sayica birbirinden farkl
olmasinda yarar vardir. Ornegin verilen ifadeler bes taneyken, anlamlar besten fazla
verilebilir. Bu sayede kelime bilgisi daha dogru 6l¢iilebilir. Son boliim olan D bdliimiinde
ise kelime avi etkinligi bulunur. Yukaridan asagi dort, soldan saga alt1 kelime verilmistir.

Bloom Taksonomisine gore tiim etkinlikler anlama basamaginda yer almaktadirlar.

Ikinci boliimde anlama etkinliklerine yer verilmisti. Burada toplam 5 alistirma
bulunmaktadir. A etkinliginde eslestirme c¢alismast kullanilmistir. Bu c¢alismada,
hikayedeki li¢ karakter ve onlarin karakteristik ozellikleri verilmistir. Karakterler ve
Ozelliklerinin eslestirilmesi beklenmektedir. Calismada ii¢ karakterin karsisinda ii¢
karakteristik Ozellik verilmistir. Yukarida da ifade edildigi lizere bu tarz eslestirme
calismalarinda sayilarin birbirinden farkli olmasinda yarar vardir. Ornegin ii¢ karaktere

karsin dort veya bes karakteristik Ozellik koyulabilir. B alistirmasinda yazarak
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cevaplanmasi gereken agik uc¢lu sorular yer alir. Bu etkinlikte toplam {i¢ soru bulunur. Her
sorunun altinda ticer satirlik yazma alani birakilmistir. C etkinliginde dogru — yanlis
caligmasina yer verilmistir. Toplamda bes climleden olusan bir etkinliktir. Her climlenin
sonunda dogru ve yanlisa ait kutucuklar kullamlmustir. ifade dogruysa dogrunun
kutucugu, yanligsa yanlisin kutucugu isaretlenecektir. D boliimiinde ise olay siralamasi
etkinligi vardir. On bes climlenin yer aldig1 bu etkinlikte, climleler olay sirasina gore
I’den 15’e kadar siralanacaktir. Son boliim olan E boliimiinde ise {i¢ sorudan olusan
coktan se¢meli bir etkinlik bulunmaktadir. Bu bdliimde {i¢ farkli taksonomi basamagina
yonelik alistirmalar yer almaktadir. Dogru — yanlis etkinligi hatirlama, olay siralamasi

etkinligi analiz, A, B ve E etkinlikleri anlama basamaklarinda yer alirlar.

Anlama boliimiiniin genel olarak iyi kurgulanmis bir boliim oldugu diisiiniilmektedir.
Diger boliimler arasinda en fazla etkinligin bu bdliimde tercih edilmesi, okuma anlamaya
ne kadar onem verildigini de gostermektedir. Bes etkinligin de tiir olarak birbirinden
farkli olmasi etkinlik ¢esitliligi acisindan zenginlik katmistir. Karakter ve 0Ozellik
eslestirmesi, olay siralamasi etkinlikleri iyi diisiiniilmiis ve 6zgiin ¢alismalar olmuslardir.
Ozellikle olay siralamasmin anlamayi iyi bir sekilde dlgebilecek bir etkinlik oldugunu
ifade etmek miimkiindiir. Bunlarla birlikte, dogru — yanlis ve yazarak cevaplama gibi
klasik tiirdeki sorular kullanilarak biitiinliikk saglanmistir. Ancak E bdliimii bir anlama
etkinligi olmasina ragmen metni anlamaya yonelik bir etkinlik oldugunu sdylemek
giictiir. E boliimiindeki ti¢ soruda da bir tane ifade verilmis ve “metinde gecen .....ifadesi”
seklinde sorular sorulmustur. Ilk soruda ifadeyi anlamca karsilayan kelime, ikinci soruda
ifade yerine kullanilamayacak kelime, ii¢linciide ise dogrudan ifadenin anlami
sorulmustur. Buradaki problem sorulan ifadelerin baglamdan kopuk sekilde
verilmeleridir. Ogrenicilerin ilgili ifadeleri metinde bulup oradaki anlamina gére sorulari
cevaplamalar1 gerekmektedir. Bu da fazladan vakit kaybina ve konsantrasyonun
bozulmasina sebebiyet verebilir. Bu yiizden eger boyle bir soru sorulacaksa bir 6rnek

climleyle birlikte sorulmasi daha dogru olacaktir.

Ucgiincii béliimde dilbilgisi calismalar yer alir. Bu boliimde iki etkinlik tercih edilmistir.
A boliimiinde bes ciimle yer alir. Ciimlelerde aymi kelime farkli iki dilbilgisi yapistyla
yazilmis ve egik cizgi (/) ile birbirlerinden ayrilmistir. Ogrenicilerden yanlis olan yapinin
tizerini ¢izmeleri istenmektedir. Ancak etkinlikteki ikinci soruda dilbilgisi degil, kelime

calistirilmaktadir. Soruda, “buldugu / bulundugu” seklinde iki ifade yer almaktadir.
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Gorildugu tizere ifadelerdeki dilbilgisi yapis1 aynidir. Farkli olan sey kelimelerdir. Bir
ifadede bul- fiili yer alirken digerinde bulun- fiili yer alir. B etkinliginde ise bes sorudan
olusan cloze test kullanilmistir. Ancak buradaki sorular dilbilgisi degil sozciik
calistirmaktadirlar. Ornegin besinci sorudaki siklar su sekildedir: basinda / civarinda /
maalesef/ sonunda. Goriildiigii tizere buradaki farklilik dilbilgisinde degil kelimelerdedir.
Bu sebeple dilbilgisi degil kelime bilgisi g¢alistirildigr diisiiniilmektedir. Dilbilgisi
calistirilmasi icin kelimelerin ayni, yapilarin farkli olmasi1 gerekir. Ancak bu sekilde
ogrenici dilbilgisi yapilar1 arasindaki farki bilerek soruyu cevaplandirabilir. Bu etkinlikler

taksonomi basamaginda anlama ve uygulama basamaklarinda yer alirlar.

Dordiincii boliim konugsma becerisine yonelik etkinliklerden meydana gelmektedir.
Béliimde iki adet soru yer almaktadir. Tlk soru “Basat’in yerinde olsaydimiz Tepegdz gibi
bir dev ile miicadele eder miydiniz?”, ikinci soru “Kiiltiiriiniizde Tepegdz’e benzer bir
hikdye var midir? Varsa bu hikayelerin ortak ve farkli yonleri nelerdir? Anlatiniz.”
seklindedir. Her iki sorunun da iyi kurgulandig: diisiiniilmektedir. Ik soruda spesifik bir
olay verilerek sorunun sorulmasi dogru bir tercih olmustur. Spesifik bir olay verilmeden
“siz olsaniz ne yapardiniz?” gibi ¢ok genel bir soru da verilebilirdi, ki bu durum 6grenici
acisindan kafa karisikligina sebebiyet verebilirdi. Dogrudan belirli bir olaya isaret
edilmesi 6grenicinin de daha rahat cevap vermesini saglayacaktir. ikinci soruda ise
kiiltiirel bir baglanti kurdurma amaci giidiildiigii sdylenebilir. Hedef ve kaynak kiiltiir
arasinda benzerlikler ve farkliliklara dikkat ¢ekilebilecek tarzda sorular sorulmasi dil
O0grenme motivasyonuna katki saglayabilir. Ancak sorunun bir de negatif bir tarafi
mevcuttur. Eger 6grenicinin kiiltiirlinde Tepegodz’e benzer bir varlik yoksa sorunun cevabi
yalnizca “Hayir, yok.” olacaktir ve daha fazla konugmay1 gerektirecek bir durum séz
konusu olmayacaktir. Bu bolim degerlendirme ve yaratma basamaklarina uygun

etkinliklerden olusmaktadir.

Son boliim ise yazma boliimiidiir. Tek bir sorudan olusmaktadir. Hikayedeki karakterler
arasindan en yakin hissedilenin kim oldugunun nedenleriyle birlikte agiklanmasi istenir.
Calismada bir kelime sinir1 verilmemistir. Bloom Taksonomisine gore degerlendirme ve

yaratma basamagindadir.
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3.2.6.4. Etkinlik Y 6nergeleri

Etkinlik yonergelerine kipler agisindan bakildiginda biitiin yonergelerin ayni kiple

yazildigin1 gormek miimkiindiir. Y 6nergeler, “doldurunuz”, “cevaplayiniz” seklinde emir

kipiyle yazilmiglardir. Dolayisiyla yonergeler arasinda kiplik agisindan tutarliliktan s6z
edilebilir.

Yonergelerde dikkat edilmesi gereken bir bagka husus ise yonergeler ile etkinlikte
yapilmasi gereken eylemin birbiriyle tutarli olmasidir. Bu acidan bakildiginda ¢ogu
yonergenin etkinligi iyi acikladig1 ve etkinlikte yapilmasi gereken eylemi dogru yansittigi
sOylenebilir. Ancak s6z varligr B etkinliginde yonerge ve etkinlik arasinda kiigiik bir
uyusmazlik mevcuttur. Etkinlik dort sikli ¢oktan segmeli bir etkinliktir. Yani gsiklardan
dogru olanin secilip isaretlenmesi gereken bir etkinliktir. Ancak etkinlikte yapilmasi
gereken eylem “Hikdyeye gore bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz” yonergesiyle
ifade edilmistir. Yonergedeki “yerlestiriniz” ifadesinin hatali oldugu diisiiniilmektedir. Bu
ifade yerine “isaretleyiniz” gibi bir ifade tercih edilmelidir. Nitekim sonraki sayfalarda
yer alan coktan se¢meli etkinliklerde “isaretleyerek cevaplandirmiz”, “isaretleyerek
doldurunuz” seklinde “isaretleme” eylemi vurgulanan yonergeler tercih edilmistir. Yani
etkinlik tiiriine daha uygun yonergeler tercih edilmislerdir. Bu ti¢ etkinlikteki yonergeler
karsilastirildiginda s6z varligt B etkinligindeki yonergenin diger iki ¢oktan se¢meli

etkinlikteki yonergelerden ayristigi gozlemlenmektedir. Bu sebeple séz varligi B

etkinligindeki yonerge diizenlenmelidir.

3.2.7. Bams1 Beyrek

3.2.7.1. Konu

Hikaye Bay Biire Bey ile Bay Bican Bey’in evlatlarinin diinyaya gelmesi ile baslar.
Biire’nin erkek, Bican’in kiz evladi olur. O dénemlerde erkek ¢ocuklarin ad almasi igin
bir kahramanlik yapmalar1 gerekiyordu. Biire’nin erkek evladi, bir giin babasinin
askerlerini diismanlardan koruyarak kahramanlik gosterir. Bunun iizerine Dede Korkut

gelerek cocuga Bamsi Beyrek adini verir.
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Bamsi Beyrek ve Bican’in kizi olan Bani1 Cigek bir giin tanisirlar, birbirlerini severler.
Bamsi Beyrek ve Bani Cigek giires tutarlar, ok atarlar, at yarisi1 yaparlar. Bani1 Cigek bunun
tizerine Bams1 Beyrek ile evlenmeye s6z verir. O donemki geleneklerde kadin kendisini
yenebilen erkekle evlenirdi. Aslinda babalar1 onlar1 dogmadan 6nce de evlatlarini

birbirleriyle evlendireceklerine s6z vermisti.

Dede Korkut, Ban1 Cigek’i istemeye gider. Ban1 Cigek’in kardesi Deli Kagar kardesini
vermek i¢in bir takim isteklerde bulunur. Bu istekler karsilanir ve diigilin yapilir. Diiglin
esnasinda diigmanlar gece baskini yaparak Bams1 Beyrek ve otuz dokuz askeri esir eder.
Beyrekten on alt1 yil haber gelmez. Ban1 Cigek ile evlenmek Yaltacuk adinda yalanct bir
sahis Bams1 Beyrek’in gomlegine kan siirerek onun 6ldiigii imajint olusturur. Bunun
lizerine Bay Biire Bey oglunu aramak i¢in tiiccarlar1 gérevlendirir ve onlardan iyi veya
kotii haber getirmelerini ister. Tiiccarlar Beyrek’i diigman ilinde bulurlar ve ona olan
biteni anlatirlar. Beyrek, diisman beyinin kizinin da yardimiyla Oguz iline geri doner.
Ban1 Cigekle Yaltacuk’un diigliniinii basar. Diigiinde birtakim olaylar sonrasinda Beyrek

oldugunu kanitlar. Sonrasinda da Ban1 Cigekle evlenirler.

Hikaye, Oguzlar’in yasantisi ve kiiltiirii hakkinda 6geler i¢eren zengin bir igerige sahiptir.
Erkek cocuklarinin adlarin1 almak i¢in bir kahramanlik gostermeleri, kadinla evlenmek
isteyen erkegin kadinla yarisip yarista galip gelmesi, Dede Korkut’un kiz istemeye
gitmesi bu kiiltiirel 6gelerin 6ne ¢ikanlaridir. Bu agidan, Bams: Beyrek hikayesinin eski

Tiirk kiiltiirlinii yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenicilere iyi bir sekilde yansittigi
ifade edilebilir.

Dede Korkut Hikdyeleri serisinin en hacimli kitabt olan Bamsi: Beyrek, B2-Cl
seviyesindeki yetiskin 6greniciler i¢in yazilmis bir kitaptir. Hikayenin ana odak noktasi
asktir. Askin yani sira kahramanlik da 6n plandadir. Neredeyse tiim hikaye boyunca merak
duygusu oldukg¢a 6n plana ¢ikarilmaktadir. Okuyucularin Bams1 Beyrek ve Ban1 Cigek’in
kavusup kavusamayacagini siirekli merak etmeleri muhtemel gériinmektedir. Bu sebeple
hikayenin hedef kitleye uygun oldugu; hedef kitlenin ilgisini ¢ekebilecek tiirde bir icerige
sahip oldugu disiinilmektedir. Merak duygusu yiiksek bir seviyede olacagi i¢in

ogrenicilerin zevkle okuyacaklar: bir eser oldugu sdylenebilir.
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3.2.7.2. Gorseller

Dede Korkut Hikayeleri serisinin diger kitaplarinda oldugu gibi Bams1 Beyrek kitabinda
da hikayeye ge¢meden Once kapak resminin genisletilmis hali iki sayfaya yayilmis
sekilde kullanilmistir. Bu gorsel, sayfa 10-11’e yayilmig haldedir. Gorselde, giires tutan
iki sahis bulunmaktadir. Giires, Tiirk geleneksel sporlarindan biridir. Gorseldeki iki
karakter yesil bir doganin ortasinda giires tutmaktadirlar. Ogreniciler hikdyeyi okumadan
once bu gorsele baktiklarinda gorseldeki karakterlerden birinin kadin birinin erkek
oldugunu tahmin edebilirler. Ancak yine de kadin olan karakterin yiiz yapisinin erkege
benzedigi diigiiniilmektedir. Bu sebeple gorselin detaylar1 iizerinde iyilestirmeler
yapilabilir. Eski Tiirk geleneginde kadin ve erkek evlenmeden Once giires tutarlar. Erkek
kadin1 yenerse kadin erkekle evlenir. Bamsi Beyrek hikdyesinde de bu durum yer
almaktadur. Ilgili gorselde de bu gelenek gorsellestirilmistir. Hikayede olay bir ormanda
gerceklesmektedir. Bu sebeple agirlikla kullanilan rengin yesil oldugu goriilmektedir.
Karakterlerin kiyafetleri ise gergeklikle Ortiigmektedir. Bununla beraber diger
hikayelerdeki karakterlerin kiyafetlerinden biraz farklidirlar; diger hikayelerde savasgi
kiyafetleri yer alirken buradaki karakterler giinlilk kiyafetlerle resmedilmislerdir.

Uzerlerinde kilig, kalkan gibi savas aletleri de bulunmamaktadir.

Kitaptaki ikinci gdrselde dort otagin yer aldigi bir oba resmi bulunur. ilk gorselin hemen
ardindan on ikinci sayfada yer alir. Otag, geleneksel Tiirk cadiridir. Siyah beyaz renkte
olan gorsel, bir sonraki sayfadaki “otag” ifadesini destekleyici olarak kullanilmig olabilir.
Otag, giinlik hayatta Ggrenicilerin karsilarina ¢ikabilecek bir nesne olmadigi igin
gorsellestirilerek kitaba koyulmasinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Gorselin

kullanildig: sayfa ise soldur.

Uciincii gorsel yirmi dokuzuncu sayfada, dérdiincii gorsel yetmis {iciincii sayfada yer alir.
Uciincii gorselde ok ve yay resmi, dordiincii gorselde ise bir at resmi bulunmaktadir.
Gorseller, siyah ve beyaz renklerden olusmaktadirlar ve sayfanin saginda yer
almaktadirlar. Her iki resim de kitaba estetik olarak katki saglamaktadir. Ancak hikayenin
anlasilirligina katkilarinin olmadigi disiiniilmektedir. Resimlerde, hikayede gecen
herhangi bir olay canlandiriimamakla beraber bir kelimeyi 6gretme amaclar1 da yoktur.
Kitabin ikinci gorselinde otaglardan olusan oba resmi kullanilarak “otag” kelimesinin

zihinde canlanmasina katki saglayacagi diisiiniiliirken, burada yer alan ok — yay ve at
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gorsellerinin  herhangi bir kelimeye isaret etmeyerek ogreticilik fonksiyonunda

olmadiklart diisiiniilmektedir.

Son gorsel ise sayfa 112°de yer almaktadir. Gorselde bir kopuz resmi bulunur ve sayfanin
solunda kullanilmistir. Kopuz, geleneksel bir Tiirk ¢algisidir. Bu gorselden sonra son
boliime gegilir. Son boliimde Dede Korkut gelerek kopuzuyla siir okur. Kopuz gorselinin
kullanilmasi, son boliime gecildigi haberini vermektedir. Bu gorsel, serinin diger
kitaplarinda da sistematik sekilde kullanilmistir. Her kitapta son boliime gecilirken

kullanilmistir. Gorselin rengi ise diger gorsellerde oldugu gibi siyah beyazdir.

3.2.7.3. Etkinlikler

Bams:i Beyrek kitabindaki etkinlikler bes farkli kategoriye ayrilmistir. Etkinlikler sirasiyla
s0z varligi, anlama, dil bilgisi, konusma ve yazma basliklarindan meydana gelmektedir.
Her bir baslik altinda en az bir, en fazla bes etkinlik yer almaktadir. Olusturulan etkinlikler
genellikle birbirinden farkli tiirlerdedir. Bu sebeple kitabin etkinlik cesitliliinin iyi bir
seviyede oldugunu sdylemek miimkiindiir. Etkinlik tlirlerine bakildiginda en ¢ok
etkinligin ¢oktan se¢meli tiirlinde hazirlandig1 géze carpmaktadir. Coktan se¢gmeli olarak
hazirlanmis etkinlik sayis1 ligtiir. Siralama tiiriinde hazirlanan etkinlikler ise en ¢ok tercih
edilen ikinci etkinlik olmustur. Siralama etkinliklerinin sayisi ikidir. Kitapta yer alan

toplam etkinlik sayis1 ise on {ictiir.

Etkinlik boliimiiniin birinci sirasinda s6z varlig: etkinlikleri yer almaktadir. Bu boliimde
toplam dort farkl etkinlik kullanilmigtir. B6liimiin ilk etkinligi olan A béliimiinde bosluk
doldurma tiiriinde bir alistirma bulunur. Etkinlikte {i¢ climle ve her bir climlede bir bosluk
olmak iizere li¢ bosluk tercih edilmistir. Ciimlelerin tizerinde ise kullanilacak kelimeler
verilmistir. Verilen kelimelerin sayisi ise iigtiir. Yani her bir bosluk i¢in bir kelime
verilmistir, bosta kalacak bir kelime yoktur. Bu durumla ilgili goriislere yukaridaki diger
incelemelerde deginilmistir. B boliimiinde ¢oktan se¢meli etkinligi bulunur. Toplam {i¢
sorudan olusan bu etkinlikte, her soruda dort sik kullanilmistir. Dort sik seviye icin yeterli
olsa da bes sikli olmas1 B2-C1 seviyesinde hazirlanmais bir kitap i¢in daha uygun olacaktir.
Dede Korkut Hikdyeleri serisinin diger kitaplarindaki s6z varligi boliimiinde yer alan B
etkinligi ile kiyaslayinca daha iyi kurgulandigi disiiniilmektedir. Serinin diger

kitaplarinda bu etkinlikteki kelimelerin “hikdyeye gore” secilmesi istenmektedir. Diger
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kitaplarda yer alan yonergelerde “Hikayeye gore bosluklara uygun kelimeleri
yerlestiriniz” ifadesi gecer. Siklara bakildiginda ise sorudaki bosluga uygun olabilecek
birden fazla kelimenin oldugu fark edilmektedir. Bu c¢er¢evede sorularin dogru
yanitlanabilmesi ic¢in sorudaki climlenin hikdye icerisinde nasil gectigini bilmek
gerekmektedir. Bu da 6grenici i¢in zor bir durumdur, kelimeyi bilse bile hikdyede nasil
gectigin bilemeyebilir. Ancak Bamsi Beyrek hikayesinde bu durum farklidir. Bu etkinlikte
“hikayeye gore ifadesi yer almamaktadir. Dolayisiyla 6grenici yalnizca sorudaki baglama
gore bosluga gelecek kelimeyi segebilir. C etkinliginde eslestirme c¢alismasi
bulunmaktadir. Etkinlikte, hikdyede gegen kalip ifadelerin anlamlari ile eslestirilmesi
istenmektedir. Bes kalip ifadeye karsilik bes anlam verilmistir. A etkinliginde oldugu gibi
bu tarz eslestirme sorularinda da eslestirilmesi beklenen unsurlarin sayica birbirinden
farkli olmalarinda fayda vardir. Boylelikle sans faktoriinlin etkisi diisiik olacaktir.
Alistirmada, eslestirmeyle birlikte ilgili ifadelerle climlelerin  kurulmasi da
beklenmektedir. Yonerge de “Daha sonra bu ifadeleri climle igerisinde kullaniniz”
climlesi bulunur. S6z varlig1 boliimiiniin son etkinligi olan D bdliimiinde ise kelime avi
tiiriinde bir etkinlik yer alir. Kelime av1 etkinliginde 6grenicilere satirlar ve siitunlardan
olusan bir sekil verilir. Seklin yaninda hem yukaridan asagi hem de soldan saga yazilacak
kelimelerin agiklamasi verilir. Ogreniciler bu agiklamalar1 okuyup kelimeyi bulurlar ve
her bir harf bir kutucuga denk gelecek sekilde yazarlar. Ogrenicilerin kelimeleri
hafizalarindan ¢ikarmalarina yarayacak etkili bir alistirma oldugu sdylenebilir. Dort

etkinlik de anlama basamaginda bulunur.

Etkinliklerin ikinci boliimiinde anlama etkinlikleri yer alir. Boliimde toplamda bes farkli
etkinlige yer verilmistir. Ilk etkinlikte eslestirme calismasi bulunur. HikAyede yer alan
dort karakterler ile onlarin karakteristik 6zelliklerinin eslestirilmesi istenir. Dort karaktere
karsilik dort karakteristik 6zellik verilmistir. Yani eslestirilmesi beklenen unsurlarin sayisi
aynidir. Sayilarin ayni1 olmasi hatali bir tutum olmasa da bir unsurun fazla olmasi sans
faktoriinii azaltmaya yarayabilirdi. B alistirmasinda yazarak cevaplanmasi gereken agik
uclu sorular bulunur. Bu etkinlikte toplam {i¢ soruya yer verilmistir. Her sorunun altinda
ticer satirlik yazma alami birakilmistir. C aligtirmasinda dogru — yanlis tiirlinde bir
etkinlige yer verilmistir. Bu ¢alismada yer alan soru sayisi {igtiir. Her climlenin sonunda
dogru ve yanls segeneklerine ait kutucuklar kullanilmustir. ifade dogruysa dogru

seceneginin kutucugu, yanligsa yanlis seceneginin kutucugunun isaretlenmesi
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beklenmektedir. Dogru-yanlis etkinligi, iyi bir okuma anlama etkinligidir. Gerek ders
kitaplarinda gerek yardimci okuma kitaplarinda sik sik bagvurulan etkinlik tiirlerindendir.
Burada kullanilmasi da dogru bir tercih olmustur. Ancak ii¢ soru bu etkinlik i¢in az
olmustur. Serinin diger kitaplarinda dort veya bes dogru yanlis sorusu tercih edilmistir.
Dolayisiyla Bamsi Beyrek’teki soru sayisinin artirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Boylelikle serinin diger kitaplari1 arasinda standart saglamak icin kiiclik bir degisiklik
yapilmis olur. D alistirmasinda siralama tiiriinde bir etkinlik mevcuttur. Etkinlikte,
hikdyede gerceklesen olaylar climle ciimle verilmistir. Toplamda on bes climle vardir.
Ogreniciler ciimleleri hikdyedeki olus sirasina gore 1°den 15’e kadar siralayacaklardir.
Okuma anlama becerisinin 6l¢ebilecek iyi ve farkli bir etkinlik oldugu diisiiniilmektedir.
Etkinligin hatasiz c¢oziilebilmesi i¢cin hikdyenin tamamen dogru anlasilmasi
gerekmektedir. Anlama boliimiiniin son boliimii olan E boliimiinde ise ii¢ sorudan olusan
coktan se¢meli tiirlinde bir etkinlik hazirlanmistir. Etkinlikte, hikdyede gecen ti¢ ifade
sorulmaktadir. ilgili ifadeler sorulurken “metinde gecen .... ifadesi” ciimlesiyle
sorulmuslardir. Yani, sorudaki ilgili ifadenin metinde gegen anlami siklardan bulunup
isaretlenmelidir. Etkinligin zor oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin soruda sorulan
ifadenin anlamimi metinden bularak cevaplamasi gerekmektedir. Ancak bu
konsantrasyonu diisiirebilecek bir durumdur ¢iinkii 6grenicinin ctimleyi hatirlamas: pek
de miimkiin degildir. Bu sebeple tekrar metne donerek ilgili ifadeyi bulmaya ¢alisacaktir.
Burada yapilmasi gereken sey; 6grenicilere bir 6rnek ciimle verilmesi, bu ifadeler 6rnek
climle igerisinde yer almasidir. Boylece 0Ogreniciler ifadeyi climle igerisinde
anlamlandirarak soruyu cevaplandirabilirler. Ayn1 zamanda da vakit kayb1 yasamazlar.
Olay siralamasi etkinligi analiz, dogru — yanlis etkinligi hatirlama, A, B ve E etkinlikleri

ise anlama basamaklarinda bulunmaktadirlar.

Ugiincii boliimde dilbilgisi etkinliklerine yer verilmistir. Bu boliimde iki farkl1 dilbilgisi
calismasi tercih edilmistir. A boliimiinde dort ciimleden olusan, yanlis olan yapinin
bulunmas: istenen bir etkinlik kullanilmistir. Ciimlelerde ayni kelime farkl: iki dilbilgisi
yapistyla yazilmis ve egik ¢izgi (/) ile birbirlerinden ayrilmiglardir. Ogrenicilerden ciimle
icin yanlis olan dilbilgisi yapisinin {lizerini ¢izmeleri istenmektedir. Etkinlikte toplam bes
soru vardir. Bes soru arasindan dordii dilbilgisi ¢alistirirken bir soru kelime bilgisi
calistirmaktadir. Soru “Tiiccarlar, hazirliklarin1 tamamlayip hemen yola geldiler /

ciktilar.” seklindedir. Soruya ancak “yola gelmek” ve “yola ¢ikmak™ ifadeleri arasindaki
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farkin bilinmesi halinde dogru cevap verilebilecektir. Dolayisiyla dilbilgisi degil kelime
bilgisi ile ¢oziilebilecek bir soru olmustur. Bu sebeple sorunun giincellenmesi ve
degistirilmesi gerekmektedir. Dilbilgisi boliimiinde yer alan diger etkinlik ise cloze test
tiirlindedir. Testte toplam bes bosluk kullanilmistir. Bosluga gelmesi gereken ifade dort
stk arasindan segilecektir. Testin sorulart incelendiginde ise iki ve besinci sorularin
dilbilgisi degil sézciik bilgisi calistirdig1 goriilecektir. Ornegin ikinci sorunun siklari
sOyledir: a. koymaktansa / b. birakmaktansa / c. vermektense / d. almaktansa. Siklarda
yer alan kelimeler farklidir ancak yapilar1 aynidir. Bu sartlarda 6grenicilerin yapinin
islevini bilmelerine gerek yoktur. Kelimeleri bilerek soruya dogru cevap vermeleri daha
olasidir. Bu yiizden soruda dilbilgisi degil so6z varligi calistirildigi diistiniilmektedir.

Etkinlikler, taksonomik olarak ise anlama ve uygulama basamaklarinda yer alirlar.

Doérdiincti bolim konusma becerisi sorularina ayrilmistir. Boliimde iki adet soru
kullanilmustir. iki soru igin de ekstra yonerge kullamlmamistir. Yalnizca sorularin kendisi
bulunur. Sorularin nasil ve nerede cevaplanabilecegine dair bir ifade yer almaz. Ilk soru
“Bams1 Beyrek’in yerinde olsaydiniz caninizi tehlikeye atip tiiccarlar1 kurtarir miydiniz?
Nigin” seklindedir. Sorunun, hikdyedeki spesifik bir duruma isaret edilerek sorulmasi
dogru bir tutum olmustur. Serinin baz1 kitaplarinda bu soruya benzer sorular mevcuttur
ancak o sorularda spesifik bir duruma isaret edilmemistir. Ogrenicilerin soruyu daha net
algilamalar1 ve cevap verebilmeleri bu sayede kolaylasacaktir. Ikinci soru ise hedef
kiiltiire yonelik bir sorudur. Soruda Ogrenicilerin kiiltiiriindeki evlenme gelenekleri
sorulmaktadir. Ogrenicilere evlenme gelenegi ile ilgil bir metin okutulduktan sonra kendi
kiltiirlerindeki gelenekler hakkinda konusmalarina firsat verilmesi, 6greniciler agisindan
degerli bir davranis olacaktir. Eger bu egzersiz simif icerisinde yapilirsa da kiiltiirel bir
etkilesim ortami  olusturulmast muhtemel olacaktir.  Etkinlikler taksonomi

basamaklarindan degerlendirme ve yaratma basamaklarina uygundurlar.

Son boliim ise yazma boliimiidiir. Boliimde bir soru yer alir. “Verilen s6z zamaninda
O0denmesi gereken bir borctur.” S6zii hakkindaki diistincelerin yazilmasi istenmektedir.
Diisiinceler agiklanirken hikayeden orneklerin verilmesi de istenir. Bu sayede hikayenin
anlasilirh@inin da Slgiilebilmesi miimkiin olabilir. Taksonomiye gore ise degerlendirme

ve yaratma basamaginda bulundugu ifade edilebilir.
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3.2.7.4. Etkinlik Y 6nergeleri

Etkinlik yonergeleri kip ve zaman agisindan degerlendirildiginde tutarli olduklart goriiliir.

“yerlestiriniz”, “seciniz”, “kullaniniz” gibi emir kipi formunda yazilmislardir. Bu durum,

yonergeler arasinda bir standart olugsmasina katki saglamistir.

Yonergelerde incelenen bir baska unsur, yonergeler ile etkinligin birbiri ile uyusup
uyusmadigidir. Yonergelerin biiyiik bir cogunlugu etkinlikte yapilmasi istenen eylemi iyi
bir sekilde yansitmakta ve aciklamaktadir. ifadeler genel olarak seviyeye uygundur ve
gereksiz kelimeler barindirmamaktadirlar. Bununla birlikte bazi yonergelerde birkag

problemin oldugundan s6z edilebilir.

Bunlardan ilki, s6z varlig1 boliimiindeki C aligtirmasinda yer alir. Yonergede “Daha sonra
bu ifadeleri ciimle icerisinde kullanmiz.” ifadesi bulunur. Etkinlikte kelimeler ve
anlamlarinin eslestirilmesi istenmektedir. Sonrasinda ise bu kelimelerin ciimle igerisinde
kullanilmasini ifade eden bir yonerge yer almaktadir. Bu yonerge cok agik bir ifadeye
sahip degildir. Ogrenicilerin kelimeleri ciimle igerisinde nasil kullanacaklar1 daha agik
anlatilmalidir. Yazacaklar mi, yoksa sozlii olarak m1 ciimle icerisinde kullanacaklar belli
degildir. Eger yazacaklarsa etkinlik sayfasinda 6grenicilerin climleleri yazabilmeleri igin
bir alan birakilmalidir. S6zl1ii olarak ifade etmenin ise geri doniit alma agisindan sorunlari
olacaktir. Ogreniciler hikdyeyi evde kendi baslarma okuyup etkinlikleri yaptiklarinda
ifadeleri sozli olarak ciimle igerisinde kullanamazlar. Kullansalar bile doniit almalari
miimkiin degildir. Bu sebeple etkinlikte istenen seyin daha acik olarak ifade edilmesi ve

etkinligin ona gore diizenlenmesi gerekmektedir.
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SONUC VE ONERILER

“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Hikaye Kitaplarinin incelenmesi”
baslikli bu tezde, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan Anadolu Hikdyeleri serisi
ve Dede Korkut Hikdyeleri serisi incelenmistir. A1’den C1’ye kadar her bir seviyeye
yonelik yetiskin hedef kitle i¢in yazilmis bu kitaplarin incelendigi tezde nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizinden elde

edilen veriler ise icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.

Kitaplarin incelenmesine gecilmeden Once kuramsal ¢ergceve asamasinda, yabanci dil
o0greniminde yardimct okuma kitaplarinin  6nemini vurgulamak ve dil O6grenim
stirecindeki roliinii gosterme amaci giidiilmiistlir. Arastirmanin bu kisminda 6ncelikle
okuma becerisi hakkinda bilgiler verilmis, okudugunu anlama becerisinin iizerinde
durulmustur. Sonra, yogun ve yaygin okumadan bahsedilmis ve bu iki okuma modelinin
dil 6grenim siirecindeki rollerinden, faydalarindan bahsedilmistir. Daha sonra ise yaygin
okuma modeline yogunlasilmis ve bu okuma modeli kapsaminda kullanilabilecek
materyaller hakkinda bilgi verilmistir. Bu baglamda, yaygin okuma modeli i¢in en gerekli
olan seviyelendirilmis yardimci1 okuma kitaplarinin yabanci dilde yaygin okuma yapma
ve anlagilir girdi saglayarak okuma becerisine nasil katki sagladig1 hakkinda agiklamalar
yapilmistir. Kuramsal cerceve boliimiiniin sonunda ise yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde yetigkin 6grenicilerin internet iizerinden ulagabilecekleri yardimer okuma
kitaplarinin listesi verilmistir. Ayrica arastirmanin konusu olan Anadolu Hikdyeleri serisi
ve Dede Korkut Hikdyeleri serileri hakkinda kisaca bilgilendirme yapilmistir. Ek olarak,

bu serileri yayimlayan Yunus Emre Enstitiisiiniin de iizerinde durulmustur.

Arastirmanin kapsaminda incelenen Anadolu Hikdyeleri serisi; Bayramlik, Bir Bardak
Cay, Kwrmizi Ayakkabilar, Laleye Sor ve Yilki olmak {iizere toplam bes kitaptan
olusmaktadir. Dede Korkut Hikayeleri serisi ise Bamsi Beyrek, Dirse Han Oglu Bogag
Han, Usun Koca Oglu Segrek, Deli Dumrul, Begil Oglu Emren, Basat’in Tepegdz'ii
Oldiirmesi ve Dis Oguz Beylerinin Kazan Han’a Isyam seklinde toplam yedi kitaptan
meydana gelmektedir. Ilgili hikayeler; konu, dilbilgisi, gorseller, etkinlikler ve etkinlik
yonergeleri kategorilerinde incelenmislerdir. Dilbilgisi kategorisi yalmizca A1-A2
seviyesine gore hazirlanmis olan Anadolu Hikdyeleri serisi i¢in uygulanmistir. Dede

Korkut Hikayeleri seviyesi B1-C1 seviyeleri i¢in yazildiklar1 dilbilgisi kategorisinde
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incelemeye alinmamiglardir. Eserler esik diizeyin iizerinde bir seviyeye sahiptirler. Bu
nedenle bu hikayeleri okuyan 6greniciler i¢in dilbilgisi yapilarinin ¢ok kritik bir 6neme
sahip olmadig diisliniilmiistiir. Ancak baglangi¢ seviyesinde olanlar i¢in daha kritik bir

noktaya sahiptirler.

Arastirmada, her hikaye ayr1 bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir. Her hikaye
incelemesinin altinda olusturulan bes kategoriye 6zel bagliklar yer almaktadir. Sonug

boliimiinde ise bulgular bir arada degerlendirilip yorumlanacaktir.

Hikaye incelemelerinde ilk bakilan unsur konu olmustur. Anadolu Hikdyeleri serisinde
islenen konularin daha gilindelik yagsama yonelik olduklar1 gdze ¢carpmaktadir. Bayramliik
hikayesinde, bir ¢cocugun bayram giiniinde yasadiklar1 anlatilir. Aslinda bu cercevede
Tiirk bayram geleneginin bazi rutinlerinin hikayenin ana odak noktasini1 olusturdugu
goriiliir. Bayramlagsma, bayram namazina gitme, mezarlik ziyareti ve mezar sulama bu
hikayedeki rutin geleneklerin bazilaridir. Bir Bardak Cay adli hikayede, Karadeniz’de ¢ay
toplayan bir kisinin bir giinii anlatilir ve bu ¢ercevede Tiirk kiiltiiriinde ¢ayin énemi
hikdyenin odak noktasini olusturur. Kirmizi Ayakkabilar’da, Bursa gezisi yapan iki
arkadas anlatilir. Hikayede bu iki karakter Bursa’nin 6nemli noktalarini ziyaret eder. Bu
hikayenin amacinin, Bursa’y1 tanitmak oldugu izlenimi uyandirmaktadir. Laleye Sor
hikayesinde, tarih sinavina ¢alisan iki 6grencinin, Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir yere sahip
olan laleler hakkindaki tarihi bilgiler iceren sohbeti yer alir. Yi/ki hikayesinde ise kiiclik
bir cocugun at binme ve ata olan meraki ¢ercevesinde Tiirk kiiltiiriindeki atin 6nemi konu
edinilir.

Yukarida da goriildiigi tizere Anadolu Hikayeleri serisi; kiiltiir yogunlugu yiiksek olan,
tema ve konu acisindan ise gilindelik hayati konu edinen hikayelerden olusmaktadir.
Coziilmesi gereken bir sorun (¢oziilmesi gereken bir sug, bulunmasi gereken bir hazine,
kazanilmasi gereken bir sevgili) ve ilgi ¢ekici kahramanalar, yaratici yazarlik kurslarinin
iki temel ilkesini olusturur (Hill, 2001, s. 303). Bu ag¢idan hikayelerin yetiskin hedef kitle
icin de yazilmasi da goz Oniine alindiginda, hedef kitlenin yeterince ilgisini ¢ekebilecek
diizeyde olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Hikayelerdeki konularda c¢oziilmesi gereken
herhangi bir sorun, yasanan bir ¢atigma bulunmamaktadir. Bu unsurlarin bulunmamasi
yetiskin kitlenin merakini canli tutamamasina sebep olacag: diistiniilmektedir. Ayrica,

Claridge tarafindan yapilan bir ankette Ogrenicilerin ask, sug, aksiyon gibi temalari
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okumayi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir (2011, s. 173). Anadolu Hikdyeleri’ndeki
eserlerin hicbiri ise bu temalarda yazilmamislardir. Dolayisiyla tercih edilen tiirlerin
disinda olmalar1 da 6grenicilerin ilgilerini diisiirebilecek bir etmendir. Bununla birlikte
karakterlerin siradan insanlar olmasi, okuyucularin  kendilerini  karakterle
0zdeslestirememesine sebep olacaktir. Hikayedeki kahramanlar giindelik olaylarla
mesgul olurlar. Okumaktan keyif alinmadiginda, o kitapta neyin sevilmedigi sorusuna
bazi katilimcilar “karakterle 6zdeslesme yok” yanitin1 vermislerdir (Claridge, 2011, s.
124). Dolaysiyla hikayelerdeki karakterlerin bazi problemleri ¢6zmeleri, giiglii
kisiliklere sahip olmalari, baglarindan enteresan olaylar ge¢cmesi onemlidir. Anadolu
Hikayeleri serisinde ise bunlarin olmadigi goriilmiistiir. Sonug olarak, yukarida ifade
edilen etmenler bir arada diistintildiigiinde setteki hikayelerin konular ve icerik agisindan
yetiskin hedef kitlenin ilgisini ¢ekebilecek, merakini yiiksek tutabilecek bir yapiya sahip

olmadig diistiniilmektedir.

Dede Korkut Hikayeleri serisinde islenen konular ise hikayelerin orijinallerinden
bagimsiz degildir. Tiirk kiiltiirii i¢in 6nemli bir yere sahip olan Dede Korkut Hikdyeleri,
orijinalliginden taviz verilmeyerek yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina entegre
edilmistir. Islenen temalar; yigitlik, kahramanlik, ask, savas gibi temalardir ve metnin
merkezinde ¢oziilmesi gereken bir sorun mutlaka vardir. Hikayelerde yer alan karakterler
giiclii sahsiyetlere sahiptirler ve baslarindan gecen zorlu kosullarla basarili sekilde
miicadele etmektedirler. Tiim bu etmenler géz Oniine alindiginda, Dede Korkut
Hikayelerinin yetigkin hedef kitlenin ilgisini ¢ekebilecegi diisiiniilmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenler, bu hikdyeleri okurken kendilerini baskahramanla
0zdeslestirebilirler; hikdyenin merkezinde yer alan probleme odaklanarak hikayenin daha
cok icine gekilebilitler. Ozellikle Anadolu Hikdyeleri ise kiyaslandiginda, Dede Korkut
Hikayeleri serisinin yetigkin hedef kitle i¢in daha uygun igerige sahip oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Incelemelerde ikinci olarak bakilan kategori dilbilgisi olmustur. Bu kategoride yalnizca
A1-A2 seviyesinde olan Anadolu Hikdyeleri incelenmistir. Eserlerde sadece dil yapilari
incelenmis ve seviyeye uygun olup olmadiklari; seviyenin ilizerinde dil yapist barindirip
barindirmadiklarina bakilmistir. Bu baglamda; hal ekleri, gériilen gegmis zaman, duyulan
gecmis zaman, gelecek zaman, genis zaman, simdiki zaman, emir-istek kipi, isim

tamlamalar, iyelik eki, ¢cokluk eki, yeterlilik fiili, -dir eki, -dan sonra, -dan once, -dan
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beri, -a kadar, bagla¢ olan -de, -a gore, -a dogru -dan daha yapisi, soru ekleri (ml), -ca
eki, -lik eki, -daki, -mak iste kalibi, meslek ismi yapan -c eki, -la (ile) eki, sifat yapan -ki,
-l1 eki, -mak i¢in kalibi, sira sayilari, -cik kiigiiltme eki, -dan biri yapisi, -diktan sonra, -
madan, -madan once hikayelerde bulunan ve her hikayenin temelini olusturan yapilar
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu yapilar Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan
Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindaki diizeyleye gore dil yapilari
listesinden kontrol edilmislerdir. Kontrol sonucunda hikayelerin dil yapilarinin A1-A2
seviyesine genel olarak uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak hikayelerde baz1 dil yapilarinin
seviyenin iizerinde oldugu da fark edilmistir. Bir Bardak Cay’da isim fiil, sifat fiil, edilgen
yapi, birlesik zaman; Kirmizi Ayakkabilar’da isim fiil; Laleye Sor’da birlesik zaman,
edilgen fiil, isim fiil ve sifat fiil; Yi/ki’da isim fiil, ettirgen fiil; Bayramlik hikayesinde ise

isim fiil, seviyenin tizerinde bulunan dil yapilaridir.

Hikayelerin gorselleri, incelenen li¢iincii kategori olmustur. Anadolu Hikdyeleri serisinin
gorsellerinin konumlandirildigi yere bakildiginda, biiyiik bir ¢ogunlukla sol oldugu
goriilmistiir. Kitaplarda, gorsellerin bulundugu sayfa onemlidir. Cilinkii uluslararasi
standartlara gore kitaplardaki gorsellerin metnin soluna ya da tistiinde kullanilmasi
gerektigl; metnin sagina veya altina konumlandirilan gorsellerin 6grenicilerin tahmin
yetenegini diisiirecegi ifade edilmektedir gerekmektedir (Giin ve Simsek, 2017, s. 506).
Dolayisiyla Anadolu Hikdyeleri nin gorsellerinin ¢cogunlukla solda konumlanmasi bigim

acisindan dogru bir tercih olmustur. Bazi gorseller ise metnin saginda kullanilmigtir.

Gorsellerin metinde anlatilanlarla uyumlulugu ise yiiksektir. Cogu gorsel, metinde
anlatilan kritik bir sahneyi canlandirmaktadir. Gorseller, yazida anlatilanlar1 yeterince
yansitabilmistir. Gorsellerin ve yazinin birbiriyle ortiismesi, gorsellerin yazida anlatilani
destekleyici bir nitelige sahip olmasi, dgrencilerin metni anlamalarina biiyiik bir katki
saglayacaktir. Bu ag¢idan disiiniildiigiinde gorsellerin fonksiyonelliginin bulundugu,
yalnizca estetik amacli bir kullanim tercih edilmedigi goriilmektedir. Az da olsa bazi
gorsellerin ise metinle yeterince Ortiismedigi veya metni anlamaya katki saglayici nitelige
sahip olmadig1 sonucuna ulasgilmistir. Bu tarz gorsellere ise alternatif gorsel Onerileri

getirilmistir.



120

Renk acisindan degerlendirildiginde, gorsellerde ¢ogunlukla farkli renklerin tercih
edildigi gorlilmiistiir. Renk tercih skalasinin da genis olmasi da hikayeleri goze hitap eden

bir hale biiriindiirmiis, tekdiizelikten kurtarmistur.

Kiiltiirel agidan yogun bir yapiya sahip olan bu eserlerde gorsellerde resmedilen
karakterlerin kiyafetlerin de Tiirk kiiltiiriinii yansittig1 diisiniilmektedir. Karakterler,
giindelik hayatta sokaga cikildiginda karsilasilabilecek kiyafetlerle resmedilmislerdir.
Bununla birlikte Bir Bardak Cay hikayesinde Karadeniz yoresine ait kiyafetin
kullanilmast da ydresellikle c¢eliskiye diisiilmeden resmedilmisti. Bu acidan
diisiiniildigiinde gorsellerin gerceklikle bagdastigi sonucuna ulasilmistir. Gorseller ayni
zamanda birbiri icerisinde de tutarlidir. Bir sayfada resmedilen karakterler sonraki

sayfalarda da ayn1 tarzda, ayni kiyafetlerle resmedilmislerdir.

Dede Korkut Hikdyeleri serisinin gorselligi ise Anadolu Hikdyeleri serisinin
gorselliginden oldukcga farklidir. Yukarida da ifade edildigi lizere Anadolu Hikayeleri
serisinde gorseller kitaptaki bir sahneyi canlandiran gorsellerdir ve ¢ogunlukla anlamaya
katki saglayan bir nitelige sahiptirler. Ancak Dede Korkut Hikdyeleri serisinde yer alan
gorsellerin bilylik bir kismi1, metinde anlatilan herhangi bir sahneyi canlandirma amacinda
degildir. Yalnizca metne gecilmeden Once, iki sayfaya yayillmig vaziyette bulunan
gorseller, hikayedeki bir sahneyi canlandiran gorsellerdir. Bu gorseller gerek kalite
gerekse renklendirme olarak oldukca basarihidirlar. Kitabin kritik noktasini, hikayenin
ana odaginda bulunan bir olay1 okuyucuya gostermektedirler. Kitabin kapagiyla ayni olan
bu gorseller, hikdyeye gecilmeden oOnce kullanildiklar1 i¢in okuyucunun merak
duygusunu artirabilecek niteliktedirler. Bununla birlikte okuyucunun hikayede yasanacak
olaylar1 tahmin etmesine olanak da taniyan gorsellerdir. Resmedilmis karakterlerin
kiyafetleri ise hem birbirleriyle hem de gerceklikle tutarlidir. Hikayedeki karakterler
genellikle savas kiyafetleriyle resmedilmislerdir ve birbiriyle benzer tarzdalardir. Tek bir
doneme ait olan bu eserlerde karakterler siirekli farkli kiyafetlerle resmedilseler
gerceklikten kopuk olabilirdi. Ayrica o donemde alplerin giydigi savas kiyafetlerinin de
resmedilenler gibi oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla resimler gergek Tiirk kiiltiirii ile de

ortiismektedir.

Dede Korkut Hikayeleri nin geri kalan gorselleri ise fonksiyonellik ve estetiklik agisindan

yeterli goriilmemektedir. Biitiin resimlerin siyah beyaz olmasi, kitaba estetik agidan
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negatif etki etmistir. {lk gorseller gibi renkli olmalari estetik agidan daha faydali olabilirdi.
Bir onceki paragrafta da ifade edildigi gibi, bu gorsellerin herhangi bir sekilde sahne
canlandirma amaci1 yoktur. Buradaki hikayelerin her birinde mutlaka birka¢ tanesi
bulunan gorseller; at, kilig ve kin, ok ve yay, otag, kopuz, mizrak ve kayadir. Bu
gorsellerin kullanilmasinda herhangi bir sistematik diizen olmadig diistiniilmektedir.
Hikayede anlatilan bir sahneyi de canlandirmadiklari i¢in ogrenicilerin hikayeyi
anlamlarina ekstra katki saglayamayacaklar1 diisliniilmektedir. Yalnizca, otag gorselinin
hikayelerde yer alan “otag” ifadesini canlandirarak kelime 6gretme amacinda kullanildigi
diistiniilmektedir. Diger gorsellerin kelime 6gretme amaglarinin da bulunmadig: ifade
edilebilir. Sistematik sekilde kullanilan tek gorsel kopuzdur. Her kitapta, Dede Korkut’un

gelip siir okudugu boliime gegilirken kullanilmastr.

Kitaplarda hikdyenin bitiminde yer alan etkinlikler ise incelenen diger bir kategori
olmustur. Anadolu Hikdyeler serisinin etkinlik bolimiinde sirasiyla; kelime, anlama,
dilbilgisi, yazma ve konusma boliimleri bulunmaktadir. Dinleme becerisine yonelik
herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Her kitapta siralama bu sekildedir. Boliimlerdeki
etkinlik sayilar1 ise degiskenlik gostermektedir. Seride en ¢ok etkinlik bulunan boliim,
anlama bolimidir. Anlama boliimiindeki etkinlikler sayist 5-7 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Anlama boliimiinden sonra en ¢ok etkinlik yer alan boliim ise kelime ve
yazma boliimleridir. Bu boliimlerde standart olarak her kitapta ti¢ etkinlige yer verilmistir.
Yalnizca Bir Bardak Cay hikayesinin yazma boliimiinde iki etkinlik vardir. Kelime
boliimiindeki etkinliklerin tiirleri; bosluk doldurma, ¢oktan se¢gmeli ve kelime avidir.
Hikayelerin yazma boliimiinde ise verilen kelimelerle ciimle kurulan etkinlik, agik uglu
soru ve yaratict yazma tiirlinde paragraf tamamlama sorulari bulunmaktadir. Etkinlik
tiirleri arasinda en ¢ok tercih edilen ise ¢oktan se¢meli tiirii olmustur. Bu tiirde her kitapta
en az li¢ etkinligin yer aldig1 goriilmiistiir. Sonrasinda ise bosluk doldurma sorularinin en
cok tercih edilmistir. Bu tiirde her kitapta en az iki etkinlik kullanilmistir. Siralama ve
dogru-yanlis tiiriinde de her kitaba birer ¢alisma vardir. Konusma béliimiinde ise bir
etkinlik vardir ve o etkinlikte iki veya {i¢ soru sorulmustur. Bu sorularin ise 6greniciler
tarafindan tek baslarina cevaplanmasi miimkiin degildir. Yalnizca sinif ortaminda

interaktif sekilde ve 6greticiden doniit alabilecegi sartlarda uygulanabilir.
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3 Etkinlik 5 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 1 Etkinlik, 3 Soru
1.Verilen kelimeyle
1.Bosluk 1.Eslestirme 1.Bosluk doldurma  ciimle kurma.
doldurma 2.A¢ik uglu 2.Coktan  segmeli
2.Coktan segmeli  3.D-Y (cloze test) 2.A¢ik uglu
3.Kelime avi 4.Siralama 3. Agik uglu
5.Coktan segmeli
3 Etkinlik 5 etkinlik 3 Etkinlik 2 Etkinlik 1 Etkinlik, 2 Soru
1.Bosluk 1.Eslestirme 1.Bosluk doldurma  1.Verilen kelimeyle
doldurma 2.Acik uglu 2.Coktan segmeli climle kurma
2.Coktan segmeli  3.D-Y 3.Coktan
3.Kelime avi 4.Siralama secmeli(cloze test)  2.Agik uglu
5.Coktan se¢meli
3 Etkinlik 6 Etkinlik 3 Etkinlik 3 Etkinlik 1 Etkinlik, 2 Soru
1.Bosluk 1.Eslestirme 1.Bosluk doldurma  1.Verilen kelimeyle
doldurma 2.Acik uglu 2.Coktan segmeli climle kurma
2.Coktan segmeli  3.D-Y 3.Coktan segmeli 2.A¢ik uglu
3.Kelime avi 4.Siralama 3.Agik uglu
5.Coktan segmeli
6.Coktan se¢meli
3 Etkinlik 7 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 1 Etkinlik, 2 Soru
1.Bosluk 1.Eslestirme 1.Bosluk doldurma  1.Verilen ifadeyle
doldurma 2.A¢ik uglu 2.Coktan  se¢meli ciimle kurma
2.Coktan segmeli  3.D-Y (cloze test)
3.Kelime avi 4.Siralama 2.A¢ik uglu
5.Coktan segmeli 3.Agik uglu
6.Coktan segmeli
7.Coktan se¢meli
3 Etkinlik 6 Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 1 Etkinlik, 3 Soru
1.Bosluk 1.Eslestirme 1.Bosluk doldurma  1.Verilen kelimeyle
doldurma 2.Acik uglu 2.Coktan climle kurma.
2.Coktan segmeli  3.D-Y secmeli(cloze test 2.Agik uglu
3.Kelime av1 4.Siralama degil) 3.A¢ik uglu
5.Coktan se¢meli

6.Coktan se¢meli

Tablo 2: Anadolu Hikdyeleri etkinlik diizeni

Etkinliklerde birtakim hatalarin oldugu goriilmiistiir. Baz1 etkinliklerde yer alan sorularin
etkinligin temasiyla ortiismedigi diistiniilmektedir. Bu tarz hatalar genellikle dilbilgisi
boliimiiniin cloze test kismindadir. Buradaki bazi sorularda, siklarda farkli kelimeler aymn
dil yapilariyla kullanilarak sorulmuslardir. Halbuki ayni kelimelerin farkli yapilarla
sorulmas1 dilbilgisi calistirma acisindan daha dogru olacaktir. Yapmin ayni kalip

kelimenin her sikta degismesi dilbilgisi degil kelime ¢alistiran bir aktivite niteligindedir.
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Ogrenicilerin dilbilgisi yapilar arasindaki farki ayrit etmeleri gerekirken kelimelerin
anlamlarini bulmalar1 gerekir. Bu da 6greniciye dilbilgisi degil kelime ¢alistirmis olur.
Etkinliklerdeki bir diger hata anlama boliimii E kisminda mevcuttur. Serinin her kitabinda
bu hata vardir. Buradaki sorularda 6grencilere bir kelime verilir ve kelimenin anlaminin
veya es anlaminin siklardan bulunmasi istenir. Anlama boliimiinde, metni anlamaya
yonelik sorularin bulunmasi gerekir. Ancak E etkinligi metni anlamaya yonelik bir
etkinlik degildir; Ogrenicilere kelime c¢alistiran bir alistirmadir. Bu nedenle anlama
boliimiine uygun bir aktivite olmadig1 diisiiniilmektedir. E alistirmasi1 ancak kelime

bolimi altinda kullanilabilir,

Dede Korkut Hikdyeleri serisinin etkinliklerine bakildiginda tipki Anadolu Hikdyeleri
serisinde oldugu gibi bir diizenden bahsedilebilir. Etkinlikler sirasiyla; kelime, anlama,
dilbilgisi, konugsma ve yazma bdliimlerinden olusmaktadir. Bu seride de dinleme
becerisine yonelik bir bolim yoktur. Her boliimdeki etkinlik sayisi birbirinden farklidir.
Kelime boliimiinde dort, anlama bdliimiinde bes, dilbilgisi boliimiinde iki, konusma ve
yazma bdliimlerinde ise bir veya ikiser soru yer almaktadir. Etkinlik tiirleri arasinda
coktan se¢meli tiirii en ¢ok tercih edilen etkinlik olmustur. Her kitapta iicer adet ¢coktan
secmeli sorusu bulunur. ikinci sirada ise eslestirme tiirii bulunmaktadir. Her kitapta ikiser
tane eslestirme alistirmasi kullanilmistir. Kitaplarda yer alan diger etkinlik tiirleri; kelime
avi, acik uglu, dogru-yanls, siralamadir. Dolayisiyla etkinlik ¢esitliligi olarak hem Dede
Korkut serisinin hem de Anadolu Hikdyeleri serisinin olduk¢a zengin ve gesitli oldugunu

sOylemek miimkiindiir.



4 etkinlik
1.Bosluk doldurma (3-3)
2.Coktan se¢cmeli
3.Eslestirme
anlam)

4 Kelime av1

(deyim-

4 Etkinlik
1.Bosluk doldurma (4-3)
2.Coktan se¢meli
3.Eslestirme
anlam)

4 Kelime av1

(deyim-

4 Etkinlik
1.Bosluk doldurma (4-3)
2.Coktan se¢cmeli
3.Eslestirme
anlam)
4.Kelime av1

(deyim-

4 etkinlik
1.Bosluk doldurma (3-3)
2.Coktan se¢meli (3 soru)
3.Eslestirme (5-5)
4.Kelime avi

4 Etkinlik
1.Bosluk doldurma (5-4)
2.Coktan se¢meli (3soru)
3.Eslestirme
4.Kelime avi

4 Etkinlik
1.Bosluk doldurma (5-4)
2.Coktan se¢meli
3.Eslestirme
4 Kelime avi

4 Etkinlik
1.Bosluk doldurma
2.Coktan se¢meli
3.Eslestirme
4.Kelime avi

5 Etkinlik
1.eslestirme
2. Acik uglu soru
3.D-Y
4. Siralamast
5.Coktan segmeli

5 Etkinlik
1.Eslestirme
ozellik)

2. Agik uglu iki soru
3.D-Y

4.S1ralama (olay)
5.Coktan se¢meli

(kisi-

5 Etkinlik
1.Eslestirme  (5-5)
(karakter-6zellik)
2.A¢ik uglu ¢ soru
3.D-Y
4.Siralama
5.Coktan se¢meli (3
soru)

5 etkinlik
1.Eslestirme
(karakter-6zellik) (4-
4)

2. Agik uglu
3.D-Y
4.Siralama (olay)
5.Coktan se¢cmeli

5 Etkinlik
1.Eslestirme (3-3)
2.A¢ik uglu
3.D-Y
4 Siralama
5.Coktan se¢cmeli

5 Etkinlik
1.Eslestirme
2.A¢ik uglu
3.D-Y
4.Siralama
5.Coktan se¢meli

5 Etkinlik
1.Eslestirme
2. Agik uglu
3.D-Y
4.Siralama
5.Coktan se¢meli

2 Etkinlik
1.Yanlig kelimeyi
¢izme
2.Cloze test (coktan
se¢meli)

2 Etkinlik
1.Yanlig kelimeyi
¢izme
2.Cloze test (g¢oktan
secmeli)

2 Etkinlik
1.Yanlig dilbilgisiyle
yazilan kelimeyi
cizme

2.Cloze test (goktan
secmeli)

2 etkinlik
1.Yanlis kelimeyi
¢izme
2.Cloze test (coktan
secmeli)

2 Etkinlik
1.Yanlis kelimeyi
¢izme
2.Cloze test (coktan
segmeli)

2 Etkinlik var
1.Yanlis kelimeyi
¢izme

2.Cloze test (¢oktan
secmeli)

2 Etkinlik
1.Yanlis kelimeyi
¢izme
2. Cloze test (coktan
secmeli)

Tablo 3: Dede Korkut Hikdyeleri etkinlik diizeni

1 Soru (agik uglu)

2 Soru (agik uglu)

1 Soru (agik uglu)

1 soru (agik uglu)

1 Soru (agik uglu)

1 soru (agik uclu)

1 soru (agik uclu)
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2 Soru

3 soru

2 Soru

2 soru

2 Soru

1 soru

2 soru
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Anadolu Hikdyeleri serisinin anlama bolimii E etkinligine benzer hatalar Dede Korkut
Hikayeleri serisinin anlama bolimii E etkinliginde de mevcuttur. Bu sorularda
Ogrenicilere birtakim kelimeler verilmistir ve bu kelimelerin metinde ge¢en anlaminin
siklardan bulunmasi istenmistir. Bu tarz bir soru okudugunu anlamaya yonelik calisma
degildir, daha ziyade kelime ¢alismasidir. Ayrica kelimenin metinde gecen anlaminin
sorulmasi 6grenici igin dikkat dagitici, konsantrasyon bozucu bir etkiye sahiptir. Clinkii
Ogrenici bulundugu sayfadan ayrilip metne geri donerek ilgili ifadenin gectigi yeri
bulmalidir. Bulduktan sonra soruya geri doniip cevaplamalidir. Bu da 6grenicinin isini

gereksiz yere zorlastirmaktadir. Dolayisiyla bu etkinlik anlama béliimiine uygun degildir.

Bir baska hata bosluk doldurma calismalarinda bulunmaktadir. Baz1 kitaplarda bosluk
doldurma etkinliginde verilen kelimeler ile bosluk sayis1 birbirine esitken bazilarinda esit
degildir. Ornegin bazi kitaplarda ii¢ bosluk icin dért kelime verilirken bazilarinda iic
bosluk i¢in ii¢ kelime verilmistir. Dolayisiyla kitaplarin bu agidan kendi aralarinda
tutarsiz olduklari sdylenebilir. Bu tarz bosluk doldurma ¢aligsmalarinda 6grenicilerin sans
faktoriinii azaltmak i¢in bosluk sayisindan bir veya iki tane fazla kelime vermek gerekir.
Bu yilizden esit sayida bosluk ve kelime olmayan etkinliklerde dogru bir tutum
sergilendigi diisiiniilmektedir. Ayn1 durum, Anadolu Hikdyeleri i¢in de gecerlidir. Orada
ise her bosluk doldurma alistirmasinda esitlik s6z konusudur. Yine aynit durum her iki
serinin eslestirme etkinliklerinde de mevcuttur. Eglestirme etkinliklerinde de

eslestirilmesi gereken unsurlarin birbirinden sayica farkli olmasi gerekmektedir.

Her iki hikaye serisinin etkinlikleri taksonomik agidan incelendiginde ise ¢ogunlukla
anlama basamagina yonelik etkinliklerin hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir. S6z varlig
boliimlerinde yer alan bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli ve kelime avi etkinlikleri; anlama
boliimlerinde bulunan eslestirme, agik ucglu yazma, kelime anlami buldurmaya yonelik
coktan se¢meli etkinlikler; dilbilgisi boliimiindeki ¢oktan se¢meli cloze test aligtirmast;
yazma bdliimiindeki verilen kelimelerle climle kurma etkinlikleri anlama basamaginda
yer alan etkinliklerdir. Dogru — yanlis etkinligi hatirlama, siralama etkinlikleri analiz,
dilbilgisi a aligtirmalar1 uygulama, yazma bdoliimiindeki metin tamamlama yaratma,
yazma boliimiindeki “en ¢ok begenilen olayin anlatilmasi” sorular1 degerlendirme,
konusma boliimiindeki sorular ise analiz ve degerlendirme basamaklarinda yer

almaktadirlar.
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Arastirmada incelenen son kategori ise etkinliklerin yonergeleridir. Y6nergeler oncelikle
kip acisindan incelenmistir. Her iki seride de yonergeler arasinda kip agisindan tutarlilik
oldugu tespit edilmistir. Yonergeler cogunlukla emir kipiyle yazilmistir. Nadiren istek

kipi kullanilmistir.

Yonergeler cogunlukla etkinlikte yapilmasi istenen eylemi iyi bir sekilde aciklamaktadir.
Ogrenicileri gereksiz yapilarla, karmasik ve uzun ciimlelerle bogmamaktadir. Bununla
birlikte bazi yonergeler ile etkinlikte yapilmasi gereken eylemin uyusmadigi goze
carpmaktadir. Bunlardan biri her iki serinin de kelime bolimii B alistirmasindadir.
Etkinlik ¢oktan se¢meli tiirlindedir. Dolayisiyla etkinlikte yapilmasi gereken sey dogru
cevabin gsiklardan sec¢ilmesi eylemidir. Ancak yonergelerde yer alan ifade
“yerlestiriniz”dir. Yani, siklardaki kelimelerin bosluklara yerlestirilmesi isteniyor gibi bir
anlam mevcuttur. Ancak coktan se¢meli bir soruda dogru sikkin isaretlenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle yonergenin hatali oldugu diisiiniilmektedir. Diger ¢oktan
secmeli etkinliklere bakildiginda yonergelerinde “se¢iniz”, “isaretleyiniz” gibi ifadelerin
yer aldigini gérmek miimkiindiir. Yani ¢oktan se¢meli bir etkinlik i¢in dogru ifadeler
kullanilmistir. Buradan yola ¢ikarak coktan se¢meli etkinlikleri kendi aralarinda
kiyaslayinca bile yonergelerin tutarsiz oldugu goriilecektir. Ayrica, ‘“‘yerlestiriniz”
ifadesinin bosluk doldurma etkinliklerinde kullanildig1 da goriilmektedir. Tki farkl: tiir
i¢cin ayni ifadenin kullanilmasi da bir ¢eliski olusturmaktadir. Bosluk doldurma tiirii i¢in
“yerlestiriniz” yonergesi dogrudur c¢ilinkii bosluklara uygun kelimelerin yazilmasi
beklenmektedir. Ancak c¢oktan se¢cmeli i¢in bunu kullanmanin dogru olmadig

diistiniilmektedir.

Bir baska uyusmazlik Anadolu Hikdyeleri serisindeki anlama boliimiinde yer alan dogru-
yanlis etkinliginde tespit edilmistir. Etkinlikte verilen climleler dogru ise “D”, yanlis ise
“Y” vyazilacaktir. Ancak yonergede “isaretleyiniz” ifadesi kullanilmistir. Burada
yapilmasi gereken eylem isaretleme degil, yazmadir. Isaretleme fiili ¢oktan se¢meli tiir
icin daha makuldiir. Nitekim diger ¢oktan se¢melilerde “isaretleyiniz” ifadesi

kullanilmustr. Iki farkli tiir igin ayn1 yonergeyi kullanmak celiskilidir.

Yukarida ifade edilen sonuclar baglaminda agagidaki oneriler yapilabilir:
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Yetiskin hedef kitle icin yeterince ilgi ¢ekici, merak uyandirict igerige sahip
olmadig1 diisliniilen Anadolu Hikayeleri serisinin konularinda giincellemeler
yapilmalidir. Hikdyelerde daha merak uyandirict konular islenmeli; ask, sug,
aksiyon gibi yetiskinler i¢in daha cezbedici konulara yer verilmelidir. Bununla
hikayeler, odak noktasinda ¢oziilmesi gereken sorunun oldugu yapiya
biiriindiiriilmelidir. Ogrenicilerin karakterlerle kendilerini &zdeslestirebilmeleri
icin de karakterlerin yetiskin olmasi ve hikayenin temelinde yer alan sorunu

¢cozebilmesi i¢in bazi cesaret gerektiren eylemlerde bulunmalari gerekir.

Dilbilgisi basligi altinda incelenen Anadolu Hikdyeleri serisi bliylik oranda
seviyeye uygun yapilar icermektedir. Ancak A1-A2 seviyesinin lizerinde olan
yapilarin oldugu da goriilmiistiir. Bu yapilar Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan seviyelere gore dil

yapilart listesi baz alinarak seviyeye uygun olarak degistirilmelidir.

Gorseller kategorisinde Anadolu Hikdyeleri nin gorselleri estetik agidan
gelistirilmelidir. Cizimler daha net, daha gercekg¢i olmalidir. Bununla beraber bazi
gorseller hikayede anlatilan1 daha iyi yansitacak; hikayenin anlasilmasina daha

cok katk1 saglayacak sekilde gilincellenmelidir.

Dede Korkut Hikdyeleri serisinin gorsellerine bakildiginda fonksiyonellik
acisindan yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Yalnizca kitaplardaki ilk gorseller
kitaptaki bir sahneyi canlandirmaktadir ve bu nedenle yararli olabilecegi
diistiniilmektedir. Kitaplarda yer alan diger gorsellerde ise herhangi bir sahne
canlandirilmamistir. Bu nedenle serideki hikayelere daha fazla olay canlandirmasi
igeren gorsel eklenmelidir. Ayn1 zamanda bu kitaplardaki gorseller siyah beyaz

renklere sahiptirler. Yeni olusturulacak gorseller renkli olmalidirlar.

Her iki kitaptaki gorseller arasinda bazilarinin sag sayfada konumlandirildigi

gorilmistiir. Bu gorseller sol sayfada konumlanmis sekilde olmalidirlar.

Her iki setteki etkinliklere bakildiginda mevcut bir diizenden s6z etmek
miimkiindiir. Ancak bazi etkinliklerin boliim baslhigindaki beceriyle ortiismedigi
goriilmiistii. ~ Bu  etkinlikler uygun  becerinin  oldugu  bdliimlere

konumlandirilmalidirlar.
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e Etkinliklerin bazi sorularinda yanlis beceriler calistirilmaktadir. Ornegin cogu
dilbilgisi alistirmasinin birka¢ sorusunda kelime ¢aligtirilmistir. Bu tarz sorular

etkinlige uygun olacak sekilde diizenlenmelidirler.

® Bazi bosluk doldurma sorularinda, bosluk ve kelime sayisi birbirine denktir.
Bazilarinda ise bosluk ve kelime sayis1 birbirinden fazladir. Ogrenicilerin sans
faktorlerini azaltmak i¢in kelime sayisinin bosluk sayisindan bir veya iki fazla
olmas1 gerekir. Bu nedenle, bu iki unsurun esit oldugu sorular kelime sayisi fazla

olacak sekilde diizenlenmelidir.

e Etkinlik yonergelerine bakildiginda her iki sette de baz1 yonergeler ile etkinlikte
yapilmasi gereken eylem birbiriyle uyusmamaktadir. Bu tarz bir durum 6grenicide
kafa karisikligina sebebiyet verebilir. Bu nedenle etkinlik yonergeleri ve
etkinlikteki ~ yapilmas1 gereken eylem Ortiisecek sekilde yonergeler

diizenlenmelidir.
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