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0z
Milli E@itim Bakanligi (2018)’'e gore Fen Bilimleri dersinde “arastirma-sorgulamaya dayal”
o6grenme stratejisinin benimsendigi belirtiimistir. Bu ¢alismada agiklanan bilgiler 1s1ginda
“sorusturma temelli 6gretim” olarak bahsedilen “arastirma-sorgulamaya dayali” 6grenme
stratejisi, 6grenci merkezli bir yaklasima dayanarak égrencinin kendi 6grenmesini, surecin
icerisinde “Ozgur birakilarak” gerceklestirdigi 6gretim yaklasimidir. Bu yaklasimdan
hareketle Bayram (2020) tarafindan 6grenme ortaminin “esnek sorusturma etkinlikleri” ile
desteklendidi, bilim insanlarinin bilgiye ulasirken kullandiklari bilimsel sure¢ becerilerini
merkeze alan, 6grenme ortaminin gérev ve sorumluluk alternatifleri olusturularak esnetildigi
“Esnek Sorusturma Temelli Yaklasim” ESTO modeli ortaya atiimistir. Bu baglamda
galismanin amaci, Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) etkinliklerinin uygulandigi
bir sinif ortaminda 6gretmen adayinin ESTO egitiminden 6nce ve sonra séylem dili arasinda
farklilk olup olmadigini arastirmaktir. ESTO Egitiminden dnce ve sonra ddretmen
adaylarinin séylem dilinin nasil degistigini belirlemek isteyen bu ¢alismanin sonucunda,
daha 6nce arasgtirmada kullanilmak Gzere segilen kodlarin galismanin verilerine yetersiz
kalmasi sebebiyle arastirmaci tarafindan “sorusturma sdylem kodlar” olusturulmus ve
veriler analiz edilmigtir. Olusturulan kodlardan hareketle c¢alismanin sonunda; Burcu
Ogretmen’in ESTO egitiminden 6nce otoriter baskin sinif ici séylemi varken ESTO
egitiminden sonra diyalojik séylem dili kullanarak ders isledigi, Mercan Ogretmen’in ise
ESTO Egitiminden énce tamamen otoriter olarak belirlenen sinif i¢i séylem dilinin, ESTO

egitiminden sonra sdylem dilinin diyalojik sdylem yonunde oldugu fark edilmistir.

Anahtar Kelimeler: otoriter sdylem, diyalojik soylem, sdylem analizi, sorusturma temelli

yaklagim



Abstract

According to Ministry of Education (2018), it is stated that "inquiry-based" learning strategy
is adopted in the Science course. Based on this approach, Bayram (2020) put forward the
"Flexible Inquiry-Based Teaching" (FIBT) model in which the learning environment is
supported by "flexible inquiry activities", the scientific process skills used by scientists in
accessing information are centered, and the learning environment is stretched by creating
task and responsibility alternatives. In this context, the aim of the study is to investigate
whether there is a difference between the discourse language of the pre-service teacher
before and after the FIBT training in a classroom environment where Flexible Inquiry-Based
Teaching (FIBT) activities are implemented. As a result of this study, which aims to
determine how the discourse language of pre-service teachers changed before and after
the FIBT, "investigation discourse codes" were created by the researcher and the data were
analyzed because the codes previously selected to be used in the research were insufficient
for the data of the study. Based on the codes created, at the end of the study, it was realized
that while Teacher Burcu had an authoritarian dominant classroom discourse before the
FIBT, she used dialogic discourse language after the FIBT training, and Teacher Mercan's
classroom discourse language, which was determined as completely authoritarian before

the FIBT, was in the direction of dialogic discourse after the FIBT training.

Keywords: authoritarian discourse, dialogic discourse, discourse analysis, inquiry-based

approach
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Boliim 1
Girig

Rekabetin her gecen glin arttigi dinyada yeniligin dnclsu olarak gelisime ayak
uydurabilen bireyler yetistirmek slphesiz énemlidir. Bu tirden bireyleri yetistirecek egitim
sistemi ve egitim sisteminin tim bilesenleri cagin gerektirdigi 6zelliklere sahip, dinamik ve

oncu olmahdir.

Fen 6gretimi, her gin bilimle i¢ ice oldugumuz bu ¢agda Uzerine disunulmesi ve
¢okca 6nem verilmesi gereken bir alandir. Cinki Fen egditiminde amag, bilimi kullanabilen,
o6grendiklerini ginlik yasama uyarlayabilen, merakli, arastiran, sorgulayan ve bu gergevede
sorusturma yapabilen fen okur yazari bireyler yetistirmektir. Fen okur yazari birey,
¢cevresinde goérdugu ya da duydugu olaylara karsi bilimsel bir anlayis gelistirerek, iginde
bulundugu durumlara elestirel bir tavirda yaklasacak ve boylece bilim okur yazari bir toplum
olusturmanin temellerini atacaktir. Stphesizdir ki bu toplumu olusturmada 6gretmenin yeri

onemli ve gbz ardi edilemeyecek konumdadir.

ik olarak ilkokulda daha sonra ortaokul ve lise kademelerinde Fen Bilimleri dersini
alarak fen okur yazari olma yolundaki tuglalari adim adim dizen &6grenciler, bu tuglalar
dizmelerine yardim eden &gretmenlerin kullandiklari sdylem dilinden 6nemli dlgude
etkilenirler ¢inkl 6gretmenler, dgrencilerin gunlik yasamlarindan hareketle zihinlerinde
olusturduklari dislnce, fikir ya da kavramlari duzelterek bilimsel dil yapisina, bilimsel
aciklamalara dondsturar ve dusuncelerinin bilim dilinde karsilik bulmasini saglar. Bu

doénisimi yapan 6gretmenler, 6grencilerine bilimin dilinden konugmay ogretirler ¢unku

bilim konugmak, bilim 6grenmek anlamina gelir (Lemke, 1990).

Bilim konusmayi 6grenmek, sinif ortaminda &gretmenin &gdrencileriyle kurdugu
iletisime, sOylem diline bagli olarak sekillenir. Eger 6gretmen, 6grencilerine tartisma ortami
yaratarak 6grencilerin bilgiye ulagmalari noktasindaki yerini rehber olarak belirlerse; 6grenci

Ozguvenli, yeniliklere agik, kendini ifade edebilen, elde ettidi firsatlar sayesinde “6grenmeyi



O6grenmis” bireyler olacaktir fakat bu durumun tam tersi de sinif ortaminda gézlemlenebilir.
Ogretmen sinif ortamindaki konumunu tam merkeze koyarak, otoriter bir tutumla sadece
var olan bilgiyi aktarma gorevini Ustlenmisse dgrenci; tartismaktan hoslanmayan, hazir
bilgiyi zihninde tutan, &6zglvensiz, arastirmayan ve henlz tek basina “6grenmeyi
o6grenememis” bireyler olacaktir. Bu baglamda &drenci ile birebir etkilesime gecgen

o6gretmenlerin sinif ortamindaki sorumlulugu siphesiz énemlidir.

Ogretmen sinif ortamindaki séylemsel hamleleri farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanarak sekillendirebilir. Bu 6gretim ydntemlerinden biri de slphesiz “inquiry based
teaching’” tir. ingilizce alan yazinda “inquiry” olarak yer alan ve Tiirkge karsiligi olarak alan
yazinda arastirmacilar tarafindan “arastirma-sorgulama”, “sorgulama” , “arastirma’,
“aragtirma-sorusturma” gibi farkl kavramlar kullanilarak iliskilendirilen bu 6gretim yontemi,
alan yazindaki kavram kargasasini onlemek amaciyla ve “inquiry” kelimesinin Turkce
karsiligi olarak en uygun kavramin “sorusturma” kelimesi olmasi sebebiyle (Bayram, 2020)
bu galismada bu 6gretim ydnteminin Turkge karsiligi olarak “sorusturma temelli 6gretim”

kullanilacaktir.

Sorusturma temelli o6gretim, &grencilerin  aktif katiimda bulunarak kendi
o6grenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenmelerinden sorumlu olmalari sebebiyle bilgilerini
yapilandirdiklari, genis bir arastirma yelpazesinde yeni anlayislar gelistirdikleri, sorular
sorarak cevaplar aldiklari 8grenme modelidir (Bayram, 2020). Kisacasi sorusturma temelli
ogretim, dgrenci merkezli bir yaklagima dayanarak 6grencinin kendi 6grenmesini, surecin
icerisinde “O6zgur birakilarak” gergeklestirdigi 6gretim yaklasimidir. Bu yaklasimdan
hareketle Bayram (2020) tarafindan 6grenme ortaminin “esnek sorusturma etkinlikleri” ile
desteklendigi, bilim insanlarinin bilgiye ulasirken kullandiklari bilimsel sire¢ becerilerini
merkeze alan, 6grenme ortaminin gorev ve sorumluluk alternatifleri olugturularak esnetildigi

“Esnek Sorugsturma Temelli Yaklasim” ESTO modeli ortaya atiimistir.

ESTO Modeli, 6grenme ortaminin esnekligini savundugundan ve bu g¢alismada da

bir 6grenme ortami olan sinif iginde, Fen Bilgisi 6gretmen adayinin mikro 6gretim



esnasinda ESTO Egitiminden énce ve egitimden sonra séylem dilinin ne dlgiide degistigi

belirlenmek istenmigtir.

Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’'na goére 6gretmen o6grencilerinde arastirma, sorgulama ve bilimsel dusince
tarzini benimsetmek ve gelistirmek icin cesaret verici gorevini Ustenirken 6gdrenciden
beklenen ise akranlari ile iletisim halinde olarak bilgiyi arastirip, sorgulayip elde etmeyi
o6grenmesidir (MEB,2018). Tim bu bilgiler 1siginda 6gretmen ve 6grenciden beklentiler
disundldiginde 6gretmen ve égrencinin bilgiyi yapilandirdiklari 6grenme ortami olan sinif,
incelenmesi gereken 6nemli bir yasam alanidir. ClnkU didaktik dénisimun yapildig
o6grenme ortaminda 6gretmen ve dgdrencilerin 6gretim programinda belirtilen sorumluluklari
ne derecede yerine getirdikleri, sorumluluklari hangi bakis acisiyla yorumlayip
gerceklestirdikleri ya da bu sorumluluklarin farkinda olup gorevlerini yerine getirip

getirmedikleri ancak 6grenme ortami olan sinif i¢i incelenerek fark edilebilir.

Fen Bilimleri Ogretim Programr’'nda belirtilen 6gretmen ve 6grenci gorevlerinin
yaninda benimsenen stratejiler ve ydntemler bashd da Fen Ogretimi noktasinda
ogretmenlere yol gosteren dgretim yontem ve tekniklerini icerir. MEB (2018)’e gére Fen
Bilimleri dersinde “arastirma-sorgulamaya dayali” 6grenme stratejisinin benimsendigi
belirtiimistir. Bu ¢alismada daha 6nceden aciklanan bilgiler 1siginda “sorusturma temelli
Ogretim” olarak bahsedilecek olan “arastirma-sorgulamaya dayali” 6grenme stratejisi,
merkeze o6grenciyi alan bir yaklasimdir. Bu sebeple bu calisma, “sorusturma temelli
yaklasim siniflara nasil tasindi?” (zerine temellendiriimek istenerek, &gretmenlerin
dgrenme ortaminin esnek oldugu “Esnek Sorusturma Temelli Ogretim” (ESTO)
uygulamalarinin kullanildigi ortamda sinif i¢i soru sorma ve iletisim becerilerinin 6grenciyi
nasil yonlendirdigini arastirmak Fen egitim ve 6gretim hedeflerini gerceklestirmek adina

fayda saglayacaktir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu baglamda calismanin amaci, Esnek Sorusturma Temelli Yaklagsim (ESTO)
etkinliklerinin uygulandidi bir sinif ortaminda 6gretmen adayinin ESTO Egitiminden énce ve

sonra séylem dilinin degisip degismedigini belirlemektir.

Bu amacla sosyo-kultirel kuramci Vygotsky’e deginmek yerinde olacaktir. Vygotsky,
dil ve disuince kuramini ortaya koyarken iki es yasa (8) sahip olan ¢ocuklara ayni problemi
vererek ve ayni sorularla gocugu yonlendirerek, cocuklarin problem ¢ézmelerinin hangi yas
dizeyinde oldugunu proksimal alani gbézeterek agiklamaya calismistir. Vygotsky, yardim
ettigi birinci cocugun gergek yasinin aksine 12 yas duzeyinde ve ikinci cocugun ise 9 yas
dizeyinde problem ¢ézme becerisine sahip oldugunu fark etmistir. Ayni yas diizeyine sahip
olup ayni sorular ile yonlendirilse bile ¢ocugun ayni problem ¢dzme becerisine sahip
olmamasi proksimal alaninin genisligi ile iliskilendirilir (Erdener, 2009). “Proksimal gelisim
alan1” kisaca digerinden daha bilgili olan birinin, digerinin beceri duzeyinden daha Ust
noktada rehberlik etmesiyle kisilerin gelisimlerinin hedeflenmesini temel alir. O halde egitim
sistemimizde rehber konumunda olan 6gretmen, 6grencinin 6grenmesine yardim ederken
proksimal gelisim alani igerisine dahil olur ve &grenci 6gretmeninin sdylemlerinin,
yonlendirmelerinin etkisinde kalarak beceri dizeyini arttirabilir. Bu ¢ger¢ceveden bakildiginda
sosyal bir varlik olan insanin dil gibi énemli bir anlasma aracindan etkilenmemesi
distnidlemez. O halde sinif icinde meydana gelen konusmalar ve yoénlendirmeler
o6gretmenin sdylem tirtine gore 6grencilerin bilissel gelisimi agisindan pozitif ya da negatif

anlamda etkilenecektir.

Sinif icinde meydana gelen konusmalarin ve yénlendirmelerin esnek oldugu ya da
esneklestirildigi ortamlarda 6grenciler bilimi daha rahat konusabilir, ifade edebilir ve
zihninde yapilandirabilir. SUphesiz ki her bireyin kiltirel sermayesi farkli oldugundan
o6grenmeleri, algilari, bilgiye ulasma istekleri birbirinden farkli olacaktir. Bu sebeple bir
ogretmenin girdigi her sinifta ayni ders planini, ayni diizeni, ayni 6gretme sirasini

kullanmasi birebir etkilesime girdigi 6grencilerin ya da 6grenci gruplarinin farkliklarini géz



ardi ettigi anlamina gelir. Bu sebeple 6gretmenin baslica dgrencilere “6grenmeyi 6gretme”
si gerekir. Tam da bu noktada 6grenme ortaminin esneklestirildigi, bilimin dogasini ve bilim
insanlarinin bilim yaparken kullandiklari bilimsel stre¢ becerileri merkeze alinarak hem
o6gretmenin hem de &grencilerin bilgiye ulasma noktasindaki gérev ve sorumluluk
alternatiflerinin 6grenme ortamindaki sinirliliklara ya da esneklige gore degistigi ve bu
baglamda o6grencilerin bilim insani gibi ¢alisarak bilgiye ulastidi bir model olan “Esnek
Sorusturma Temelli Ogretim” i konusmak ve sinif ortaminda uygulandiginda égrenci ve

o6gretmendeki degisimleri belirlemek faydali olacaktir.

Bu calismada sinif iginde meydana gelen konusmalar Sorusturma Temelli 6gretim
yaklasimi merkezinde dégretmen adaylarinin ESTO Egitiminden énce ve sonra sdylem dilleri
arasindaki farklihgi ortaya ¢ikarmak istenmis ve g¢alisma sonunda énceden kullaniimak
Uzere belirlenen kodlarin veri analizinde yetersiz kalmasi sebebiyle sorusturma sdylem
kodlari olusturulmustur. Bu sebeple ¢alisma hem sdylem analizi ¢galismalarina hem de
Sorusturma temelli Fen Ogretimi alan yazinina katki saglayacak olmasi agisindan
onemlidir. Bu baglamda calisma ile birlikte ¢calismanin eksiklikleri ve hatalari gz 6ninde
bulunduruldugunda gelecekte yapilacak olan ¢alismalara énayak olmasi ve alan yazina

katki saglanmasi amaclanmaktadir.
Arastirma Problemi
Bu baglamda bu ¢alismanin ana problem cuimlesini;

“Bilim insanlarinin calisma duzenini ve bilimin dogasini temel alarak 6grenme ortaminin
esnekligini saglayan ‘Esnek Sorusturma Temelli Ogretim’ (ESTO) egitimini alan 6gretmen

adaylarinin kullandiklari séylem dili agisindan nasil bir farklilik olusur? olusturmaktadir.

Alt Problemler

1. Egitimlerden 6nce 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri derslerinde otoriter

ve diyalojik séylem kullanim durumlari nasildir?



2. Egitimlerden sonra 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri derslerinde otoriter

diyalojik séylem kullanim durumlari nasildir?
Sinirhiliklar
Bu calisma;

o Video-kayit cihaziyla sinif ortaminda kullanilan séylem dili inceleneceg@inden

video kaydi ile,

e Ogretmenin sdylem dili incelenecedinden 6gretmenin sdzel olmayan

davraniglarinin (vacut dili, jet ve mimiklerinin) g6z ardi edilmesi ile sinirhdir.
Sayiltilar
Bu calismada;

o Video c¢ekim slirecinde 6gretmen ve oOgrencilerin dogal sinif ortami

olusturarak egitim 6gretim faaliyetini gergeklestirdigi kabul edilir.



Tanimlar

Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO). Bu yaklasim alan yazinda
Sorusturma Temelli yaklagim olan inquiry-based teaching ile temelde ayni genel ilkelere
sahip olup bilimsel muhakeme, bilgi, beceri ve tutum gibi 6dretimlerin esnek bir sorgulama
sureci icerisinde gercgeklestiriimesidir. Esnek Sorusturma Temelli Yaklasimda sorusturma
ve arastirma iki ayri sure¢ olup sorgulamanin yetersizliginde arastirma kullanilarak bu iki
sureg birbiriyle iliskili ve dontsumli olarak isbirligi halinde kullaniimaktadir (Bayram ,2020).

Diyalojik ve Otoriter Soylem. Otoriter sdylem tek sesliligi ifade eder ve bu ses
ustiin olan sinifa ait bir sestir. Bu ses elestiriimeksizin dogru kabul edilir. Diyalojik sdylem
ise bu durumun tam tersidir. Bu sdylem turtinde tartismaya agik, 6zgin ve ulasilabilir olan
en az iki ses turd vardir (Karaaslan & Saglam, 2020).

Soylem. Bilgi, diyalog, anlatim gibi dil pratiklerini dikkate alan meta- eylemlerdir
(Celik & Halil, 2008).

Soylem Analizi. Konusma ya da metinler araciliiyla belirli cerceveleri dikkate

alarak incelenen disiplinler arasi arastirma yontemidir.



Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bilim Konusmak (Talking Science)

Bilim konusmak basit¢ce bilim hakkinda konusmak anlamina gelmez. Bilim konusmak,
ortalama bir dili kullanarak bilim yapmak anlamina gelir. O halde bilim yapmak;
gozlemlemek, tanimlamak, karsilastirmak, siniflamak, analiz etmek, tartismak, hipotez
kurmak, teori olusturmak, soru sormak, rekabet etmek, tartismak, deneyleri tanimlamak,
genelleme yapmak, suregleri takip etmek, yargilamak, dederlendirmek, raporlamak ve

bilimsel dil icinde ya da bilimsel dil yoluyla 6gretmek anlamina gelir (Lemke, 1990).

Fark edildigi Gzere bilim konusmaktaki vurgu dil Gzerinedir. Dilde vurgu sadece dil bilgisi
kurallarinda ya da dile 6zgu kelimelerde degildir. Dil, kaynaklari anlamli yapma sistemidir

(Lemke, 1990).

Bilim konustugumuzda bazi inanis ve de@erleri paylasan insanlar toplulugu olusmasina
yardim ederiz (Lemke, 1990). Bu sebeple bilim konusmak ve konusulmasina énciilik etmek
toplumun sekillendiriimesine yardim eder. Bu baglamda bilim konugmak, bilim 6grenmek
anlamina gelir ve ayrica bilim konusunda yazmak ve okumak da gunluk hayatta ve

laboratuvar pratiklerinde problem ¢ozlici rolde olmamiza yardim eder (Lemke, 1990).

Peki bilim konusmayi nasil égreniriz ya da bilim konusabildigimizden nasil emin oluruz?
Lemke (1990) ‘ye gore bilimde uzmanlasan kisiyle konusabilmek bilim konusabildiginizin
gostergesidir. Oyleyse bilimin en rahat konusulabildigi ortamlar siiphesiz ki sinif
ortamlaridir. Sinif ortaminda 6grenciler 6gdrendiklerini yazarak, c¢ikarimlar yaparak,
mantiksal ¢gergceveden bakarak, analiz ederek ve karsilastirarak bilim yapmaya adim atarlar.
Bu adimlar bulus yapmaya ya da argimanlar olusturmaya baslayip topluma sunuldugunda
fenin bir pargasi haline gelir (Baykal, 2014). Lemke (1990) 'ye gdére tum bunlar dil aracilig

ile yapariz ve dolayisiyla dil, 6gretmenlerin 6grencilerine bilimsel bilgiyi sunarken



dgrencilerin bilim yapmasina firsat verdigi ve bilimin nasil yapilacagini 6grencilerine

Ogrettigi sosyal bir temel aractir (Baykal, 2014).

Tdm bu aciklamalar i1siginda fen derslerinin yurataldiga sinif ortamlari égrenciler igin
bilimsel bilginin 6grenildigi ve konusuldugu sosyal ortamlardir. Bu ortamlarda meydana
gelen diyaloglarin, etkilesimlerin ve iletisimlerin 6grenme stirecinin etkiledigi tartisiimaz bir

gergektir.
Bu sebeple bu ¢alismanin odagini fen siniflarinda égrenci ve 6gretmen arasinda meydana

gelen sinif ici séylem tirleri olusturmaktadir.

Egitimde iletisim ve Diyalog
insan sosyal bir varliktir dolayisiyla sosyallige giden yolda kendi disindaki kigilerle
iletisim kurmak, fikir ve disulncelerini aktarmak, aktarimlari dogrultusunda degismek ve

gelismek iletisim yoluyla gerceklesir. Bu durumu sinif ortamina uyarladigimizda stiphesiz

iletisimin olmadigi bir egitim ortami hayal etmek olanaksiz olacaktir. Bu baglamda 6grenme

ogretme ortamlari dusunuldigunde iletisim becerileri ve etkinlikleri vazgecilemeyecek olan

temel 6gedir (Engin & Aydin, 2010). O halde sinif igerisinde iletisim nasil gerceklesir

sorusunu yanitlamak faydali olacaktir.
Sekil 1

Egitimde Kullanilan lletisim Siireci (Erdem, 2005)

Kaynak . Mesaj | | Kanal Alici

(Ogretmen) ‘ (igerik) —_ (Yéntem) = | (Ogrenci)

& ]
l] DONUT U

(Ogrenci Tepkileri)
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Egitim suresi boyunca kurulan iletisimde Sekil 2’de goérildigu gibi bes 6ge kullanilir. Bu
sureg bir tiyatro etkinligi gibi distnulebilir. Bu etkinlikte her birey kendi gorevini bilir ve ona
gére hareket eder. Kaynak rolii 6gretmendedir. Ogretmen bu noktada iletilecek olan mesaiji
yani icerigi kanal araligiyla alici olan 6grenciye aktaracaktir. Kanal baglantisi bu noktada
egitimde kullanilan égretim yéntem ve teknikleridir. Ogretmen konuya uygun olan yéntem
ve teknikleri segerek aktarim saglayabilir. Ogretmenin égrencilerin verdigi tepkilere gére
dizeltme yapma ya da geri bildirim verme durumu ise doénit olarak adlandirilir. Bu
baglamda 6grenme, iletisim surecinde kaynaktan aliclya dogru aktarilan mesajin alicida
davranis degisikligi olusturmasi sonucunda olur. O halde 6grenme gercgeklesirken kullanilan
iletisimin kalitesi, aktarilacak olan mesaj acisindan énemlidir. Bu durum icin Baykal (2014)
da egitim slrecinde dgretmen-6grenci ya da égrenci-6grenci arasinda gerceklesen ya da
gerceklesecek olan iletisimin niteliginin 6grenmeyi etkileyen faktorler arasinda oldugu
aclklamasinda bulunmustur. Sinif ortamlarinda genel olarak sézel anlatimlarin baskin
oldugu, o6gretmen tarafindan iletisimin baslatildigi ve ydnlendirildigi distnuldaginde
ogretmen tarafindan kullanilacak olan dilin tirintn énemli bir rolt vardir. Bu dilin temelinde
diyalojik anlatim yer almalidir. Diyalojik anlatimla 6grenciler, 6gretmenin anlatici ve konuyu
yetistirme gorevini paylasarak karsilikh etkilesim ve ortaklik icerisinde icerik aktarimi
gerceklestireceklerdir. Boyle bir durumda égrenci aktif katilimiyla sinif igerisinde anlatilan
durumlara sessiz kalmayacak, konunun ilerlemesine ve aktariimasina katki saglayacak ve
fikirlerini 6zgurce dile getirecektir. Fikirlerini 6zgurce dile getirirken yanlis ya da eksik
bilgilerini dizeltme imkani bulacak bu durum da &grenmeyi ddrenmesine katki
saglayacaktir. Bu durum Fen Bilimleri Ogretim Programi’'nda da ddretmenin roliiniin tesvik
edici, bilgiyi elde etmede ydnlendirici oldudu; &grencinin ise bilginin kaynagini arastirip
sorgulayan ayni zamanda bilgiyi tartigan ve urine donugtiren birey roluni Ustlendigi
aciklamasinda bulunulmustur (MEB,2018). Bu baglamda 06grenciden beklenen
o6gretmenlerinin yénlendirmesi dogrultusunda akranlari ile aktif bir etkilesimde bulunarak
bilginin kaynagdina ulasmaktir. Bu gibi ortamlarin olusmasinda 6gretmenin tutumu ve sinif

icerisinde kullanilan iletisim dili olduk¢ga 6énemlidir. Béyle ortamlarda bulunan &grenciler
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demokratik bir sinif ortaminin Gyeleri olarak dustincelerini rahatga ifade ederek sorgulama
ve iletisim becerilerinin gelisimine katki saglarlar (MEB,2018). Bu durum da fen okuru birey
yetistirme ¢abasinda olan egitim programimizin hedefini gergeklestirmesi noktasinda 6nem

arz eder.

Sinif igi Diyalog Tiirleri

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan énemli bir unsurdur. Dil sayesinde insan
duygu ve dustncelerini aktararak kendini ifade eder. Dilin aktarilirken ifade edilis bicimi ise
sdylem olarak tanimlanir. Bilim ve dil arasindaki baglanti distndldiginde dil, iletigimi
saglayan gunluk yasamin anlasma araci olmasinin yaninda bilimsel olgu ve dusuncelerin
paylasiimasi ve tartisilmasinda kullanilan eylemsel bir ayiragtir. Bu durum sinif igerisine
indirgendiginde 6grenciler ders esnasinda elde ettikleri bilgileri gunlUk hayat yasantisiyla
birlestirir ve 6gretmen, akran ve sosyal ¢evresiyle etkilesime girerek bilimsel dile dénusturur
bu sayede Vygotsky’'nin yakinsak gelisim alanina temas eder. Dil ile dilin ginlik hayattaki
bu pratigi, bilim insanlarinin yaninda bilim konusmaya calisan fen bilimleri 6grencileri icin
de hayati 6nem arz etmektedir ve bu 6énemli olanak gergeklesirken de 6gretmenlere
(Demirbag, 2017) ve 6gretmenlerin bilgiyi ifade edis bigimi olan sdylem diline blylk ig

dlUsmektedir.

Soylem, otoriter ve diyalojik olmak Uzere iki farkl tirdedir ve séylem tlrleri ilk olarak
Bakhtin (1981) tarafindan dile getirilmistir. Baktin’e gore diyaloji monolojinin tam tersini ifade
eder ve monolojinin savundugu tek sesliligi reddeder. Clnki O’na gore iletisim ve dil
birbiriyle iligkili olan ¢ok sesli yapi Uzerindedir (Firinciogullari, 2016). Diyalojik séylemde
sesler tartismaya acgik ve 6zglindir bu sebeple farkl seslerin etkilesime girdigi bir ortamda
bireyler farkliliklari kabul ederek 6grenme slrecine girer. Bir baska ifade ile 6grenme,
diyalojik sireglerin sonunda gerceklesir (Karaaslan ve Saglam, 2020). Diyalojik tartismalar
ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskiye bagli olarak yiratilir fakat bu tartismalarda

O0gretmen baskin olmak yerine tartismayi 6grencilerin ifadelerine gére yonlendirir. Bu
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baglamda 6gretmen ve dgdrenci arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Burada esas olan

durum 6gretmen ve 6grencilerin disuncelerinin ortakga anlamlandirilabilmeleridir.

Otoriter séylem yukarida da bahsedildigi gibi tek sesliligi savunur, aykiri sesleri
reddederek ikincinin sesini yok sayar. Boyle bir ortamda yetisen birey elestirmeyen,

arastirmayan, otoriterin soéyledigini mutlak kabul eden kisi konumunda olacaktir.

Bu iki sdylem tipi etkilesimli/diyalojik, etkilesimsiz/diyalojik, etkilesimli/ otoriter ve

etkilesimsiz/otoriter olmak Uzere gesitlendiriimektedir.

o Etkilesimli/Diyalojik: Ogretmen ve &grencilerin birden fazla fikir

disundugu, bu fikirleri birbirleriyle paylastiklari sdylem tipidir.

e Etkilesimsiz/Diyalojik: Ogretmenin ortaya atilan tum fikirler arasinda

benzerlik ve farkhliklari buldugu ve bu fikirleri 6zetledigi sGylem tipidir.

e Etkilesimli/ Otoriter: Ogretmenin kafasinda belirli bir fikrin oldugu, bu fikrin
ogrenciler tarafindan bulunmasi istenip onlara sorularin soruldugu ve gelen
cevaplara iliskin donutlerin verildigi bdylece 06grencilerin  6gretmenin

baslangicta belli olan fikri Gzerine yodunlastigi sGylem tipidir.

e Etkilesimsiz/Otoriter: Ogretmen dogrudan 6grencilere bir fikir, konu ve
bakis acgisi sunar. Bu noktada 6grenci bilgiyi dogrudan alici, 6gretmen ise

bilgiyi verici konumundadir.

Sinif s@ylemi dyle bir dinamige sahiptir ki, bu dinamigin salt otoriter ya da salt
diyalojik oldugunu sdyleyemeyiz. Cunki sinif sdylemi hem diyalojik hem de otoriter
konusma turlerini iginde barindirarak bu harmoninin olusmasini saglar (Soysal & Soysal,

2022).

Fen Egitimi uygulanan siniflarda 6grenciden beklenen, bilgiyi merak duygusuyla
kesfedip gunlik yasamda meydana gelen problemlere ¢6zim Ureterek bu durumu bir
aligkanlik haline getirmesidir. Ogretmenler sinif konugmalarinda kullandiklari cimleler ve

sorduklari sorularla 6grencileri biligsel olarak aktif kilip Gretken ve etkin bir sinif konusmasini
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surdurerek 6grencilerini bu yonde besleyebilir. Stphesiz ki bu davranis otoriter sGylemin
hakim oldugu siniftan ziyade diyalojik séylemin kullanildigi, 6grencilerin kendilerini rahatca
ifade edebildigi siniflarda yetisen dgrencilerde gorilecektir. Ogretmenler sorulari ya da
sdylemleriyle dersi baglatip gelistirebilir, 6grencilerin birbirleriyle ders anindaki séylemlerini
takip etmesini saglayabilir ayrica égretmenler sorulari ve sdylemleriyle de édrenenlerin

kavramlari yapilandirmalarina yardimci olabilirler (Soysal & Soysal, 2022).

Sinif icinde meydana gelen konusmalarin ve yonlendirmelerin esnek oldugu ya da
esneklestirildigi ortamlarda 6grenciler bilimi daha rahat konusabilir, ifade edebilir ve
zihninde yapilandirabilir. Bdyle bir ortam diyalojik sdylemin hakim oldugu siniflardir.
Diyalojik sdylemin hakim oldugu siniflarda otoriter sdylemin aksine sdylem ‘6gretmen-
o6grenci’ 6rintlstinde tutulmayarak bu dinamik 6grenci-6grenci 6rantisi olusturur (Soysal
& Soysal, 2022). Boyle ortamda bulunan 6grencilerin bilimsel slire¢ becerilerine hakim,

onlardan beklenen 21.yy becerilerini kazanmis olmalari beklenmektedir.

Yapilan arastirmalar da diyalojik sdylemin uygulandigi Fen Bilimleri siniflarinda
ogrencilerin bilimsel dusunme becerisi gelistirdigi, 6grenci motivasyonunu artirdigr ve

ogrencilerin elestirel distinme becerilerini gelistirdigi (Hajhosseini, 2012) gérilmustar.

Bu baglamda bu galisma 6gretmen adaylarinin ESTO (Esnek Sorusturma Temelli
Ogretim) dersi kapsaminda s6éylem dillerinin hangi 6lglide degistigi konusu bakimindan ele

alinacak

Sorusturma Temeli Ogretim (STO)
DeBoer (1991), “1950 yilinin sonlarindan itibaren otuz yillik periyot boyunca Fen
Egitimi’nin amacini tanimlamak igin tek bir kelime secilecek olsaydi bu kelime hi¢ stiphesiz

ki ‘inquiry’ (sorusturma) olurdu”

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gére bilimin amaci, bilimsel siireglerin
6grenme ortamina aktariimasiyla égrencilerin bilimsel stirecin nasil gelistigini anlamasini

saglamaktir. Bu amag dogrultusunda 6grenciler sistematik agiklamalar gelistirerek, teoriler
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olusturup ilke ve kavramlari kesfederler. Bu kesiflerin timu disiplinler arasi bir bakis agisi
olan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina dayanmaktadir. 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programrnda alana 6zgli beceriler ana bash@ altinda bilimsel siireg
becerileri, yasam becerileri ve mihendislik ve tasarim becerileri olmak Uzere Ug¢ alt basliga

dikkat cekmektedir (MEB,2018).

Bilimsel Sure¢ Becerileri. Bagligi 6grencilerin; gdzlem yapma, 6lgme, siniflama,
verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin ¢alismalarini yaparken

kullandiklari becerileri kullanmasini kapsamaktadir.

Yasam Becerileri. Bashgi dgrencilerin bilimsel bilgiye ulasirken bilimsel bilginin
kullaniimasina iliskin becerileri kapsamaktadir ve analitik diglinme, karar verme, yaraticilik,

girisimcilik, iletisim ve takim calismasi gibi temel becerileri kapsamaktadir.

Miihendislik ve Tasarim Becerileri. En genel ifadesiyle 6grencilerin Fen Bilimleri
dersinde edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak ortaya ¢ikardiklari Urlnlere nasil katma

deger kazandiracaklarina iligkin stratejileri gelistirmesidir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi &grencilerin  bilim insani
pozisyonunda yer alarak bilgi topladiklari bir egitim aktivitesidir (Keselman, 2003) ve
ingilizce, Almanca ve Fransizca alan yazinda farkli adli kavramlarla kullaniimaktadir. Bu
kavram Almanca Fen Egitimi alan yazinda ‘Uhtersuchung’ , ingilizce Fen Egitimi alan
yazinda ‘inquiry’ , Fransizca alan yazinda ise ‘investigation’ olarak karsilik bulmaktadir
(Atun & Bayram, 2020). Turkce alan yazindaki arastirmacilarda da gorilmekte olup bu
kavram arastirmacilar tarafindan farkli isimlerde kullanilmistir. Ornegin Tirkge alan yazinda
bu kavram “arastirma-sorusturma” (Sensoy & Yildirim, 2017), “arastirma” (Arslan, 2007),
“arastirma-sorgulama” (Karamustafaoglu & Havuz, 2016), “sorgulama” (Yasar & Duban,
2009) gibi farkli kavramlarda kullaniimistir. Ayni anlamda kullanilan fakat farkh kavramlarla
ifade edilen ve kafa karisikligi yaratan bu durum ile ilgili tartismaya iliskin Ulusal Fen Egitimi

Standartlari Kilavuzu'nda da bir tanim yapilma gerekliligi goértimastir. Bu durumda
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“Scientific inquiry” olarak adlandirilan bilimsel sorugturma, bilim insanlarinin dogal diinyay
incelerken elde ettikleri verilere iliskin kanitlara dayanarak bir agiklamada bulunmalari iken
“inquiry” olarak adlandirilan sorusturma kavrami ise 6grencilerin bilim insanlarinin ¢calisma
yollarindan yola c¢ikarak bilimsel fikirler hakkinda bir anlayis gelistirmeleri esasina
dayandiriimistir. Bu kafa karisikhdr Bu sebeple Bayram, 2019 yilinda alanyazindaki bu
karigikhg gidermek ve gok anlamlih@i engellemek amaciyla ingilizce alanyazinda "inquiry”
olan kavramin karsihiginin; arastirmanin yaninda sorgulama aktivitelerini de icermesi
sebebiyle Turkge alan yazindaki en uygun karsiliginin "sorusturma" oldugunu belirtmigtir.
Bu sebeple bu galismada “inquiry” kavraminin karsiligi olarak kullanilacak olan terim

“sorusturma” dir.

DeBoer (1991), “1950 yilinin sonlarindan itibaren otuz yilhk periyot boyunca Fen
Egitimi’'nin amacini tanimlamak igin tek bir kelime secilecek olsaydi bu kelime hi¢ stiphesiz
ki ‘inquiry’ (sorusturma) olurdu” séziyle inquiry kavraminin Fen Egitimi alan yazindaki
onemini dile getirmistir. O halde sorusturma (inquiry) temelli yaklasimi ve bu yaklagimin

hedeflerinden bahsetmek yerinde olacaktir.

Sorusturma temelli yaklasim, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden yine kendilerinin
sorumlu oldugu; yaparak, yasayarak ve arastirarak bilgiyi kesfettikleri bir 5grenme- 6gretme
yaklasimidir. Sorusturma temelli yaklagsim, égrencilerin sorular sorarak bilgiyi arastirmasi,
hipotezler kurmasi, deneyler yapmasi ve bir sonuca ulasarak bu sonug¢ baglaminda bilgiyi
yapilandirmasi duslncesine dayanarak 6grenmeyi, “6gretmenin 6grenciye verdigi bilgiler”
ifadesinden ¢ikararak égrencilerin dogrudan “kendi aktif katilimlari yoluyla elde ettigi kalic
izli degisiklikler” olarak dénusturmustur. Sorusturmaya dayali 6grenme, bilim insanlarinin
kullandidi bilimsel slre¢ becerilerini dogrudan dikkate aldigi ve 21.yy becerilerinden olan
karar verme, yaratici ve elestirel disinme Ust bilis alanlarini etkiledigi icin de ddrencilerin

0z dizenlemeli 6grenmeler olugturmalarina katki saglamaktadir (Atun & Bayram, 2020).

Tdm bu “inquiry” kavramina iligkin ifadeler temelinde Amerika Ulusal Fen Egitimi

Standartlari kilavuzuna dayanmaktadir (National Research Council, 2000):
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e Sorular sorar ve problemleri tanimlar.

o Modeller gelistirir ve kullanir.

o Arastirmalari planlar ve yarutur.

e Verileri analiz eder ve yorumlar.

o Kanitlardan yola ¢ikarak agiklamalar olusturur.

Bu bilgiler 1s1ginda, sorusturma temelli yaklagimda bilimsel pratiklerin uygulanmasi
ve bilimsel iceriklerin kullaniimasinin hedeflendigi gorilmektedir. Bu hedefler uygulanirken

ogrencilerin “ne derecede 6zgur birakilacagiyla iligkili sorusturma dizeyleri bulunmaktadir.

Bu sorusturma duizeyleri Colburn (2000) tarafindan tg¢ kisimda aciklanmistir.

Yapilandirilmis Sorusturma: Bu tipte bir arastirma ‘cookbook’ olarak adlandirilan
yemek kitabi aktivitelerine benzemektedir. Bu sorusturma tlrinde 6gretmenler 6grencilerin
arastirmasi igin materyal, problem ya da bir talimat verir fakat arastirmanin sonucunda

beklenen ¢iktilar 6grencilerle paylasiimaz.

Rehberli Sorusturma: Bu sorusturma tlrinde &6gretmenler sadece 6grencilerine
arastirmasi icin bir talimat ya da problem verir bu durumda o6grencilerden beklenen

problemin sonucuna gotirecek ¢ozum yollari tasarlamaktir.

Acik Sorusturma: Bu sorusturma tart buyidk élglide rehberli sorusturmaya benzese
de ogrencilerin kendi problemlerini de kendilerinin olusturmasi 6zelligiyle ayrilir. Bu tirde
bir sorusturma buyuk Olglde bilim yapmaya benzemektedir ve 6grenciler tamamiyle 6zgur

birakilmaktadir.
Sekil 2

Sorusturma Diizeyleri

Yapilandiriimis .
[ Sorusturma ] [Rehberll Sorugturma] [ Acik Sorusturma ]
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Bu baglamda goérulmektedir ki yapilandiriimis sorusturmadan agik sorusturmaya dogru

gidildikce 06gretmen merkezli yaklasim yerini 6grenci merkezli yaklasima birakarak

6grencinin bilim yapma sorumlulugunu eline almasini saglamaktadir.

Alan Colburn ayni ¢alismasinda “Eder sorusturma yapmak bu kadar énemliyse neden

ogretmenler siniflarinda kullanmazlar ya da kullanirken zorlanirlar? “ sorusunu sorarak bu

durumu goyle agiklamigtir (Colburn, 2000):

“inquiry” (sorusturma) kavraminin anlamindan meydana gelen kafa karisikhgi

Sorusturma temelli egitimin sadece yuksek yetenekli 6grencilerde uygulanmasi

gerektigine olan inanis
Ogretmenlerin sorusturma temelli egitimi uygularken hissettikleri yetersizlik hissi

Ogretmenlerin  sorusturma temelli egitim yapilirken sinif yénetiminde zorluk

yasayacaklarini distinmesi

Ogretmenlerin bir dersinin amacinin  “6grencileri bir sonraki sinif seviyesine

ulastirmak” oldugunu duasunmeleri

Bu duruma paralel olarak Bayram (2019)’ da 6gretmenlerin sorusturma temelli etkinliklerin

uygulanmasinda karsilasilan guglikleri;

Ogretmenlerin epistemolojik gérislerine bagh guclikler
Alan bilgisi yetkinligine bagh guclukler
Ogrencilerle iletisimin yonetilmesine bagh guiglikler

Ogretmenden kaynaklanmayan guglikler

olmak Uzere dort kategoriye ayirmistir. Ayni ¢alismasinda Bayram, yeterli zaman ve

malzemeler oldugu muiddetce fen konularinin timadnun, literatire kendisinin kazandirdigi

“6grenme ortaminin esnekligi” ni savunan Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) ile

yapilabilecegini vurgulamaktadir. Bu galismada da Esnek Sorusturma Temelli Yaklagim
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(ESTO) egitimini alan bir 6§retmen adayinin egitimden énce ve sonra sdylem dilinin

nasil degistigi arastirilmak istenmektedir.

Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) Yaklagimu:

Sorusturma Temelli Yaklasim, yukarida da bahsedildigi gibi bilim insanlarinin bilim
yaparken kullandi§i becerileri temel almaktadir. (Bayram, 2020) ESTO Modeli’ni “bilimin
dogasini ve bilim insanlarinin kullandiklar bilimsel sirecleri temel alan sorusturma temelli
bir 6grenme-6dretme yaklagsimidir.” olarak agiklamaktadir. Bu model fen konularinin
timunde uygulanabilmektedir ve ayni zamanda O6gretmene 06grenme ortaminda
olusabilecek aksakliklarin engellenmesi konusunda kolayllk saglayacak tarzda

geligtirilmistir.

ESTO’ niin en temelinde sorgulama ve arastirma olmak (izere iki siirec vardir
(Bayram, 2020). Sorgulama, mevcut bilgilerin ortaya ¢ikmasini soru-cevap ile saglayarak
bilginin yapilandiriimasina yardim ederken sorgulamanin yetersiz kaldigi durumda ise
arastirma sureci devreye girer ve yeni bilgilere ulasilmasini saglar. Bu bakimdan

disunildiginde ESTO, tiim disiplinlerde kullanilabilecek bir modeldir.
Sekil 3

Esnek Sorusturma Temelli Ogretimin Stiregleri

Sorgulama
Esnek Sorusturma
Temelli Ogretim ) .
(ESTO)
Arastirma

ESTO Modeli 6grencinin aktif oldugu siireglere sahip olmasi sebebiyle esnek sorugturma

esnasinda meydana gelebilecek gorev ve sorumluluk buylk Olcide Ogrencidedir.
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Ogrenciler sorumlulugu yerine getirirken grup calismasi yaparak igbirlikli 6grenme

kullanilabilir.

Esnek Sorusturmanin Amaci. ESTO etkinlidi tasarlanirken dgretim programindaki
kazanimlar dikkate alinarak esnek sorusturma sireci boyunca ya da slirecin sonunda
6grenciye kazandiriimasi gereken hedefleri kapsayan sorusturmanin amacinin belirlenmesi
gerekir. Bu baglamda her esnek sorusturma etkinliginin bir amaci vardir.

ifade Seviyeleri. Esnek Sorusturma etkinliginin amaci belirlendikten sonra bu
etkinligin sonucunda belirlenen amaca ulasip ulasiimadiginin belirlenmesini saglayacak
bazi isaretler vardir. Bu isaretler dgrencilerin 6grendiklerini yazili, s6zlU ya da davranigsal
olarak ifade edebilecekleri ifade seviyelerini icermektedir.

Goreviler ve Goébrev Dizisi. Esnek sorusturma etkinlikleri 6gretmenin uygun
rehberligi sonucu tasarlanmaktadir. Bu yaklasima gdre gdérevler, dgrenci tarafindan
gerceklestiriimesi beklenen hipotez kurmak, sorulara cevap vermek gibi becerileri igine alan
eylemlerdir. Burada amag¢ dgrencilerin bilim insanlarinin ¢alisma yontemlerine benzer
aktiviteler yapmasini saglamak oldugundan égrencilerden bir takim eylemlerde bulunmasi
beklenir. Bu baglamda 6grenciler tarafindan gergeklestiriimesi beklenen eylemler olarak
tanimlanan gorevleri gergeklestirmek igin bes adim vardir.

Goérevin Kisimlari. Esnek Sorusturma etkinliklerinde her goérev icin belirli kisimlar
vardir. Bu gorevlerin etkinliklerde ayrintilanarak yer almasi etkinlik sirecinde sorumlulugun
kimde oldugunun gdrtlmesini kolaylastirmaktadir.

e Gorevin amaci ve ifadelendiriimesi (Ga): Bu kisimda Esnek Sorusturma etkinliginde
yer alan gérevin ne oldugundan ziyade ne icin yapildigiyla birlikte yapiimasini ifade
eder.

e Gorevin tasarlanmasi (Gt): Gérevin amacini gergeklestirirken bu amaci kargilamaya
yonelik eylemlerin tasarlanmasi esasina dayanir.

e Gorevin gerceklestirimesi (Gg): Goérevin tasarlanma asamasi bittikten sonra

tasariya uygun olarak gérevin eylemlerle gerceklestiriimesidir.
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e Sonug ¢ikarma (Gs): Gorevi gerceklestirdikten sonra elde edilen yargidir.

¢ Onaylama (Go): Varilan yargiya iliskin 6gretmenin donit vermesidir.

Bu noktada dnemli olan durum, gérevin amaci ile sorugsturmanin amacinin birbirinden farkl
oldugunun anlasilmasi gerektigidir. Esnek sorusturmanin amaci bir butin olarak
dusunidldiginde gorevin amaci, butine ulasiimasi igin yapilacak olan basamaklardir. Bu
baglamda esnek sorusturmanin amaci ve gérevin amaci birbirinden farkh olan sureglerdir.

Alt Gorevler. Hazirbulunuslugun vyetersiz oldugu durumlarda sorusturmanin
amacina ulasiimak igin yapilan gorevler dgrencilerde tesirsiz kalacak ya da ogrenciler
zorlanacaktir Bu durumda sorusturmanin amacina ulasilabilmesi icin alt gorevler olarak
ifade edilen ek goérevlerin yapilmasi gerekebilir. Bu durumda &grencilerin ihtiyaci
dogrultusunda alt gorevler olusturulur ve sorusturmanin amacina ulasilabilmesi i¢cin adim
adim gergeklestirilir.

Gorevin Sorumlusu. Yukarida da bahsedildigi gibi her gorevin bir amaci vardir.
Gorevler sorusturmanin amacina uygun olarak yapilirken sorumlulugu kimin Ustlenecegi
onemli bir detaydir. Burada sorumlulugun kimde oldugu yani gérevi gerceklestirecek kiginin
kim oldugunun belirlenmesi gerekir. Sorumlulugu alan kisi 6grenci olabilecegi gibi 6gretmen
de olabilir. Ogretmenin ortamin yetersizligi, sire sikintisi, malzeme eksikligi gibi durumlarda
sorumlulugu Uzerine almasinda sakinca yoktur.

Sekil 4

ESTO Dizisi
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ESA1: Arastirma Sorusu veya Talimat
ESA2: Tahmin, 6ng6ri veya Hipotez

ESA3: Tahmin veya hipotezi dogrulama onerileri

ESA4: Yontemin gerceklestiriimesi
ESADS: Verilerin Eldesi
ESAB: Sonu¢ Cikarma

Esnek Sorusturma Asamalari (ESA), Esnek Sorusturma dizisine ait gérevler olup bu dizilere
ESTO Dizisi denilmektedir. Gorildiigl gibi ESTO Dizisi ESA 1’den ESA 6 ‘ya kadar bilimsel
arastirma yontemlerini iceren basamaklardir. Esnek Sorusturma slreci 06grenciye
kazandiriimak istenen elestirel disinme, bilimsel sire¢ becerileri gibi bilim insanlarinin
bilim yaparken kullandiklari beceriler olmasi sebebiyle bu agsamalarin uygulanmasi 6nem
arz etmektedir.

ESA1: Arastirma Sorusu veya Talimat. Ogrenciye arastirmaya tesvik edecek bir
talimat ya da bir soru verilebilir. Bu noktada girisimciligi destekleyecek, ogrenciyi
arastirmaya tesvik edecek sorular ve talimatlarin ifade edilmesi énemli bir noktadir. Bu
basamakta aciklayici sistemi ifade eden cimle, formil, sembol ve davranis olan ifade
seviyeleri bir arastirma sorusu ya da talimat da olabilir.

ESA2: Tahmin, Ongérii veya Hipotez. Bu asamada dgrencilere diisiinmeleri igin
belirli bir stire verilir ve arastirma sorusu ya da talimata iliskin ifadelerde bulunmasi beklenir.
Bu basamakta énemli bir nokta basamagin 6grenciler tarafindan iyice anlasildigindan emin
olunmasi gerektigidir. Ogretmen isterse bu agsamada 6grencilerin aragtirma sorusu ya da
talimattan ne anladiklari ne yapilmasi istendigini kendi cimleleriyle agiklamasini isteyebilir.
Bu basamakta dgrencilerin ilk cimleleri alindidi igin zihinlerinde olan yanlis kavramalar da
ortaya cikabilir.

ESA3: Tahmin veya Hipotezi Dogrulama Onerisi Sunma. Bu agsamada ESA2 ‘de
ortaya atilan fikirlerin dogru olup olmadiginin nasil belirlenebilecegine iligkin yéntemler

sunulmasi gerekir. Ogrenciler ortaya attiklari fikirleri dokiiman analizi yaparak, uzman
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gorisu alarak ya da deney ve gbézleme basvuru yaparak dogru ya da yanlis oldugunu test
edebilir. Ogrenciler yénteme basvurma noktasinda fikrim yok diyerek bilimsel olmayan bir
yonteme de basvuracagini séyleyebilir. Burada amag; eger 6gretmen makul ya da mantikl
bir ydontem onerisinde bulunmalari konusunda uyarmadiysa ister mantikh isterse mantiksiz
olsun o6grencilerin o6neride bulunmalarini saglamaktir ve bunun gergeklesmesi igin
dgretmen cesaretlendirici konumda olmalidir. Ogretmen yéntemi onayladiktan sonra bir
sonraki diziye gegcilebilir.

ESA4: Yontemin Gergeklestiriimesi. ESA3’de 6grencilerin sundugu yontemlerin
gerceklestiriimesi basamagidir. Esnek sorusturma slrecinde &gdretmen sire kisitlihgi,
malzeme yetersizligi ya da diger gerceklesebilecek aksakliklar durumunda sorumlulugu
Ustline alarak dgrencinin ydntemi gerceklestirirken ulasacag! bilgileri kendisi de 6grencilere
sunabilir.

ESAS: Verilerin Eldesi: ESA4 esnasinda yontemi gerceklestirirken ulagtigimiz
bilgilerdir.

ESAG6: Sonuc¢ Cikarma: ESA2 ile ESA5 arasinda karsilastirma yaptigimiz bu dizide
bir yarglya varma durumu séz konusudur. DUstincemiz ile verilerin eldesinin tutarli olup
olmadigi karsilastirilir. Bu basamakta 6gretmenden 6grencilere donut vermesi beklendigi
icin kurumsallagtirma ve yapilandirma yapmak onemlidir.

Yapilandirmada 6zgun olan daha 6nce yapiimamis, sonucu bilinmeyen c¢alismalar
s6z konusudur bu durumda o6grenciler ile yapilan muzakereler sonucunda bilginin
yapilandirilmasi saglanir. Kurumsallastirma ise halihazirda bilim insanlar tarafindan
yapilmig, sonucu bilinen galigsmalarin bilimsel bilgilerle desteklenmesi saglanir.

Tim bu bilgiler 1s1§inda ESTO, bircok gbrevin iligkili bir bicimde birbirini
desteklemesi ve birbirine baglanmasiyla yapilan sorumluluk ve alternatiflerinin de devrede
oldugu, bilimsel arastirma basamaklarinin aktif olarak kullanildidi diziler toplulugudur.
ESTO’ de esnek olan durum, égrenme ortaminin yasanabilecek bir aksaklik durumunda
esneklestiriimesidir. Yine burada esneklikten kastedilen, etkinliklerde gerceklestiriimesi

tasarlanan gorevlerde, 6gretim ortaminin kosullarina gére degisiklik yapilarak gorev
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alternatiflerinin kullanilmasi ile gérevlerin sorumlulugunun 6gdrenci ve 6gretmen arasinda

paylasiimasi sirasinda ortaya ¢ikacak sorumluluk alternatifleriyle ilgilidir.

Alanyazinda Yapilan Sinif i¢i Séylem Galigmalar

1.Yurt icinde Yapilan Galismalar

Kaya & Kilig (2010), Fen siniflarinda meydana gelen 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci
diyaloglarinin égrencilerin  6égrenmeleri lizerindeki etkisini arastirmislardir. ilk olarak
calismada fen siniflarinda meydana gelen tartismalar drneklerle ele alinip aciklanmis daha
sonrasinda ogrenci 6grenmelerine etkisi ele alinmistir. Calismanin sonunda siniflarda

ogretmenlerin anlaml 6grenmeyi nasil arttiracaklarina iliskin dnerilerde bulunulmustur.

inan & Yildiz (2011), Ogretmen égrenci etkilesimin sosyal insaci bir cerceveden analizi
amaciyla yapilan bu doktora tezinde nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Arastirmanin veri
toplama aracini, sinif icinde gerceklestirilen video kayit ve bu kayitlarin referansi
dogrultulusunda &gretmenlerle  gergeklestiriien  yari  yapilandiriimig  gérismeler
olusturmustur. Arastirmanin elde edilen verileri sdylem analizinin soylemsel psikoloji
yaklagsimi c¢ercevesinde gercgeklestirilen bicimiyle incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu ilkdgretim birinci kademede goérev yapan farkli deneyimlere sahip farkl sinif
dizeylerinde galisan 15 sinif 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin derslerinde bulunan égrenciler
olusturmustur ayni zamanda ilkdgretim birinci sinif kademesinde bulunan on bes
o6gretmenin tum sinif dizeylerinden en az bir 6gretmen olacak sekilde segcildigi belirtilmistir.
Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan sdylemler ézne pozisyonlari ve ideolojik ikilemler
olarak ayrnigmigtir. Calisma Ogretmenlerin 6grencileri ile hangi ¢erceveden etkilesime

girdiklerini analiz etme agisindan énem arz etmektedir.

Hajhosseini vd.(2012), Diyalojik &gretimin &grencilerin elestirel duslinmesine etkisinin
arastinldigl bu ¢alismanin verilerini standartlastiriimis agik uglu gérismeler olusturmustur.
Sonuglar diyalojik 6gretimin etkisinin elestirel disinme becerini gelistirdigi yoninde

olmustur.
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Baykal (2014), Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin sinif igi iletisim ve etkilesimlerinin
analizinin yapildigi bu ylksek lisans tezinde nitel arastirma deseni kullaniimistir.
Arastirmanin calisma grubunu Nigde ilinde dort farkli okulda calisan toplam bes fen ve
teknoloji 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin derslerinde yer alan égrenciler olusturmustur.
Arastirmada kullanilan etkinlikler icin arastirmacinin hazirladigi sorular kullaniimis ve
ogrencilerin etkinlikte kullanilan sorularin cevaplari igin bir tahminde bulunmasi istenmigtir.
Ogretmen tarafindan gerceklestirilen sinif ici tartismalar ise dgrencilerin sorulara verdigi
tahmin cevaplar ile yurGtdimustar. Arastirmanin sonunda arastirma sorularina iligkin
deneyler yapilmis ve etkinlik sonlandiriimistir. Aragtirmada veri kaynagdi olarak ses kaydi,
g6zlem notlari, arastirmacinin hazirladigi soru formlari kullaniimistir. Arastirma sonucunda,
iletisim analizi sonuglarina gére bes fen ve teknoloji 6gretmeninin etkinlikler boyunca
agirhikli olarak diyalojik etkilesimli sdylemler kullanirken otoriter etkilesimsiz soylemleri
kullanmadigi gorilmuastir ayni zamanda bu égdretmenler etkinlik boyunca dogru cevabi
direkt olarak vermekten kacinmislardir. Son olarak arastirmada sinif ici diyaloglarin
ogretmen-o6grenci seklinde tek duze gerceklestigi ve 6gretmenin otoritesini korudugu

gbzlemlenmigtir.

Kaya vd., (2016), Bilimin dogasi 6gretiminde dogrudan-yansitici yaklasim ile 6gretmenlerin
kullandiklari sGylem desenleri ve iletisim yaklagsimlarinin belirlenmesinin amaglandidi bu
calismada soylem analizi kullaniimistir. Calismanin analizleri igin projeye katillan 22
ogretmenden 8inin sinif igi sesli ve goérintuli ders kayitlari kullaniimis ve toplam 507
dakikalik diyaloglar analiz edilmigtir. Arastirmanin sonucunda ise 6dretmenlerin bilimin
dogas! dersini Ogretirken ‘Uglu-zincir-bitigsik sozce’ sOylem desenini ve ‘etkilesimli ve
diyaloglu, etkilesimli ve otoriter, etkilesimli olmayan ve otoriter iletisim yaklagsimini

kullandidi ortaya ¢ikmistir.

Demirbag (2017), Otoriter ve diyalojik sdylem tiplerinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina
yoénelik argiman gelisimine etkisini incelenmis ve veri toplama araci olarak da gézlem

kullanmistir. Elde edilen veriler sdylem analizine tabi tutulmus ve farkli sdylem tiplerinin Fen



25

Bilgisi 6gretmen adaylarinin elektriklenme kavramina yonelik argiman gelisimine katki

sagladigi gorilmustir.

Gizlenci (2019), Sinif 6gretmenlerinin bir mesleki gelisim programi kapsaminda egitim
alarak matematik derslerindeki soylem dillerinin egitimden 6nce ve sonraki durumlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemeyi amaclamis olan bu ¢alismada, bes sinif
6gretmeninin egitimler 6ncesi ve sonrasi sdylem dilleri video kayit cihazlari ile incelenmistir.
Calismanin sonunda egitimlerden énce 6gretmenlerin tamaminda otoriter séylem dilinin
hakim oldugu gorllirken egitim sonunda ise dgretmenlerin tamaminin sdylem dilinin

diyalojik sdylem tirinde oldugu gérilmastar.

Turhan (2019), Otoriter ve Diyalojik 6gretim yapan iki fen bilimleri 6gretmeninin kavramsal
ogretimlerinin kiyaslandigi yiksek lisans tezinde, dgretmenlerin kavram dgretimleri gesitli
parametreler agisindan kiyaslanmistir. Calismanin érneklemini Bursa ilinde gbrev yapan
dokuz fen bilimleri 6gretmeni olusturmus ve bu 6gretmenlerin birer derslik video kayitlari
sdylem kalitesi agisindan puanlandiriimistir. Bu puanlama sonucunda dokuz 6gretmen
arasindan otoriter ve diyalojik séylem diline sahip iki 6gretmen segilmis kavram 6gretimi ile
ilgili parametrelere tabii tutulmustur. Arastirmanin sonunda diyalojik séylem dili kullanan
o6gretmenin otoriter séylem dili kullanan 6gretmene gore daha etkili kavram 6gretimi yaptigi

sonucuna ulasiimistir.

Karaaslan & Saglam (2020), Lise kimya 6gretmenlerinin yeni bir konu 6gretirken derslerinde
kullandiklari sdylem dili otoriter ve diyalojik sdylem agisindan incelenmistir. Bu ¢alisma bir
vaka c¢alismasi oldugundan sinif i¢i 6gretmen ve 6grenci diyaloglar arastirmada temel
alinmigtir. Arastirmanin sonucunda ogretmenlerin o6grencilerle kurduklari diyaloglarin

yaklasik tamaminin otoriter sdylem diline hakim oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cankara & Yimaz (2021), ilkokul Gglincii sinif, sinif dgretmenlerinin Fen Bilimleri
derslerindeki soylemleri diyalojik 6gretim gercevesinde incelenmis, 6gretmenler arasinda
Fen Bilimleri derslerinde 6grenciler ile kurduklari etkilesimler, kullandiklari soru- cevap gibi

yapllar incelenerek ele alinmistir. Arastirmanin veri kaynaklarini gérisme sorulari, gézlem
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notlari, gézlem formu ve ses kayitlari olusturmustur ve arastirmacilar ¢alismanin sonunda,
ogretmenlerden birinin otoriter sdylem tlrinde ders isledigi diger 6gretmenin ise sdylem

dilinin de diyalojik sdyleme yakin oldugu ortaya ¢cikmistir.

2. Yurt Disinda Yapilan Caligsmalar

Lemke (1990), Talking Science: Language, Learning and Values isimli ve bu ¢alismaya da
kaynaklik eden Turkce gevirisi ‘Bilim Konusmak: Dil, Ogrenme ve Degerler olan kaynak,
bilim konugsmanin sadece bilimden bahsetmek anlamina gelmedigini dil aracihgi ile bilim
yapmak anlamina geldiginden bahseden bilimsel ve teknik egitimle ilgili bir kitaptir. Kitabin
boélimlerinde &gretmenlerin ve o6grencilerin bilimle nasil konustuklarini aciklayan sinif

olaylari analiz edilmistir.

Scott (1998), “Fen siniflarinda 6grenciler nasil yeni anlamlar ve anlayislar gelistirirler?”
sorusuna bu calismada cevap aramistir. Bu soruya cevabi Vygotsky’nin penceresinden ve
onun prensiplerine gore arayarak sinif icerisindeki 6gretmen ve 6grenci sdylemlerine dikkat
cekmistir. Bu amagla calismada ‘egitsel midahale bigimleri’ , ‘sdylemlerin diyalojik ve
otoriter islevleri’ ve ‘6gretmen konusmalari ve yapisi olarak’ Ug¢ baslikli bir cerceve
olusturmustur. Bu baglamda c¢alismanin sonunda Scott, 6dretmen konusmalarinin

ogrencilerin yeni anlamlar ve anlayislar olusturmasina katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

Lee vd. (2003), Bu galisma Kore’deki lise fen sinif ortaminda yapilandirmaciligin uygulanma
derecesini, 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin modeli ve laboratuvar siniflarindaki 6grenme
ortamlarini arastirmayi amaglamistir. Bu amaci gergeklestirirken arastirmacilar Ogretmen
Etkilesimi Anketi (QTI) ‘ni Korece’ye gevirmiglerdir. Bu dogrultuda arastirmanin verilerini
anket, gériisme ve gbzlem notlari olusturmustur. Arastirmada siniflar s6zel, sayisal ve esit
agirlik siniflari olmak Uzere Uge ayriimiglardir. Sézel siniflarda 6gretmenler 6grencileri
serbest birakarak onlarin kendi kendilerine etkinlikler yapmasina izin vermistir. Sayisal

siniflarda 6gretmen 6grencilerinin derse odaklanmasini saglamis fakat égrenciler 6gretmen
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tarafindan sorulan sorulara cevap vermekten ¢ekinmiglerdir bunun sebebi olarak da alay
edilmekte endise duyduklarini séylemislerdir. Esit agirlik sinifinda ise 6gretmenin bakin
o6grencinin ise daha pasif kaldigi goézlemlenmistir ayni zamanda o6grencilerin sorulan
sorulara cevap vermekten ¢ekindigi 6gretmenin de sordugu sorularda 6grenciye disinme
firsati vermeden kendi cevabini kendisinin verdigi gézlemlenmistir. Bu anketten elde edilen
sonuglara dayanarak bazi 6grenci ve dgretmenlerle gérismeler de gergeklestiriimis ve U¢
sayisal (fen) sinifi gézlemlenmistir. Arastirmanin sonucunda sézel sinifta 6grencilerin
kendilerine glvenerek daha c¢ok iletisim kurduklari, etkinliklerde gruplar halinde galistiklar
ve sayisal ve esit agirlik siniflarina goére daha aktif olduklari gézlemlenmistir. Arastirmacilar

bu durumu ‘6gretmenin yonlendirdigi, 6grencinin itaat ettigi’ tasviriyle agiklamislardir.

Poimenidou & Christidou (2010), calismalarinda miknatis ve manyetik kuvvetlerle ilgili
etkinlikleri okul 6ncesi 6grencilerine uygulamislardir. Bu ¢alismayla iletisim uygulamalarinin
siniflandirma analizi ile bu uygulamalarin anlam olusturma noktasindaki rollerinin ne oldugu
arastiriimistir. Calismada arastirilan iletisim uygulamalari Scott ve arkadaslarinin 2006
yilindaki caligmalari esas alinarak incelenmis ve iletisim uygulamalari etkilesimli-diyalojik,
etkilesimsiz-diyalojik ve etkilesimsiz-otoriter seklinde siniflandiriimigtir. Arastirmanin diger
bir basgligi olan anlam olusturma rolleri ise Halliday’'in 1993 yilinda olusturdugu dusuinsel,

yazinsal ve kigilerarasi baslikli teoriden faydalanilarak incelenmisgtir.

Kucukaydin (2019), Bu ¢alisma Turkiye’nin farkli boélgelerinde bulunan ortaokul ve ilkokulda
calisan biri kadin biri erkek olmak Uzere iki fen bilimleri 6gretmeninin sdylem dillerini
incelemistir. Bu calisma ayni zamanda arastirmacinin deyimiyle 21.yy Turkiye’sinin
dinamiklerini de ortaya koymustur. ilkokulda kavram égretimi 6gretmenin agiklamalariyla ve
siniftaki tim gucln ogretmende olusuyla gercgeklesir. Bu noktada 6gretmenin bilimi
dgrenciye oldugu gibi aktaran sorgulanmayan bir durummus gibi anlattigi gérultr. Ortaokul
dizeyinde ise bilim daha sorgulayici ve acik ugludur. Calismanin sonunda 6gretmenlerin
cinsiyetinin séylem dillerinde etkili oldugu goérilmustir. Erkek 6gretmen daha otoriter

sdylem dili kullanirken kadin 6gretmenin daha diyalojik soylem dili kullandigi
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g6zlemlenmistir. Bu durum arastirmaci tarafindan Turkiye’'nin ataerkil bir toplum

olmasindan kaynakli oldugu sonucuyla agiklanmistir

Sinif icinde iletisim ve etkilesim esas alinarak yapilan yukaridaki calismalar,
ogretmenlerin - sinif ortaminda kullandiklari séylem dillerinin  6grencilerin  anlam
olusturmasinda, 6gretmen-6grenci etkilesimine ve oAgrencilerin derse aktif katihmlarini
saglama noktasinda 6énem arz ettigini géstermektedir. Bu baglamda yukaridaki yurt i¢i ve
yurtdigi alan yazininda yapilan ¢alismalara ek olarak yapilan bu ¢alismanin alan yazina

farkh bir bakis agisi sunacagi dusundlmastir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama sireci, veri toplama
araclari, veri analizi ve arastirmanin gecerligi, guvenirligi ve etik ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

Arastirmanin Tiiri

Bu calisma, nitel arastirma yontemlidir. Nitel arastirma ydntemi, sayisal olmayan
verilerin toplanmasiyla belirli bir olguya iliskin yapilan analizler ve yorumlamalardir. Diger
bir deyisle nitel arastirma, arastirma yapilan konunun niteligine iliskin “ne kadar” sorusunu
sormak yerine olaya daha genis bakarak derinlemesine incelemeler yapar (BlyUkoztirk
vd., 2008). Nitel arastirmalar; durum c¢alismasi, eylem arastirmasi, anlati (narrative)
arastirmasi ve etnografik arastirmalardir (Blyukoztirk vd., 2008; Gay vd., 2012). Bu
baglamda bu calismada Esnek Sorusturma Temelli Yaklasim (ESTO) egitiminden dnce ve
sonra Ogretmen adayinin sinif ici sdylemsel hamlelerini incelendiginden g¢alismanin
desenini durum calismasi olusturmaktadir. Bu sebeple bu ¢alisma nitel arastirma yontemli

bir durum calismasi desenidir.

Durum calismasi, kisi, okul, sinif ya da programin ele alindigi, yapilacak olan
¢alismalarin sorularina cevap aranarak durumun &zelliklerini ortaya ¢ikarmaya iligkin ayirt

edici galismalardir (Buyukozturk vd., 2008; Fraenkel & Wallen, 1990).

Durum c¢alismalarinda, “durum”; Kisi, kurulus, olay, sosyal olgularin olabilecegdi
sinirlari olan olugumlari ifade eder (Yin, 2017). Durum ya da durumlar, temel analiz birimi
olarak iglev gorebildigi gibi bu birimlerin kendi iclerinde alt birimleri de olabilir. Alt birimler,
kendi igerisinde karsilastirilabilir. Eger ¢alisma, tek bir durum ile sinirh ise tek durum deseni
olarak adlandirilirken, iki ya da daha fazla durum ile galisiliyorsa i¢ ice gegmis ¢oklu durum
deseni olarak adlandiriimaktadir (Yin, 2017). Dolayisiyla bu ¢alisma Burcu ve Mercan

Ogretmen’in ESTO egitiminden 6nce ve sonra sdylem dillerini incelediginden ve yeni
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olusturulan kodlar ile daha ©6nceden belirlenen kodlarin kendi aralarinda
karsilastirlmasindan kaynakli olarak durum calismasinin i¢ ice gecmis c¢oklu durum

desenine uygundur.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin drneklemini Ankara ili Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.sinif 6grencisi olan ve
Esnek Sorusturma Temelli Ogretim dersini alan iki 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirmanin, calisma grubu amacl érnekleme yéntemlerinden élgtt 6érneklemesine goére

belirlenmigtir.

Amagsal ya da amacgl ornekleme, orneklemin seckisiz olarak belirlenmedigi
yaklagsimdir. Bu yaklasimda ¢alismanin amaci énem tasir ve ¢galismanin amacina uygun
olan bilgi agisindan zengin kaynaklarin ele alinarak derinlemesine incelenmesi esastir

(Biyiikdztiirk vd., 2008).

Arastirma segcilen iki 6gretmen adayinin staj goérdikleri Ankara’nin olan bir
ortaokulda gerceklesmistir. Arastirmanin yurGtildigu okuldaki siniflar seckisiz olarak
belirlenmistir. Her iki 6gretmen adayi da Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) dersi
almadan énce ve ESTO dersini aldiktan sonra 7.sinif 6grencilerine Saf Madde ve Karigimlar
Unitesinde yer alan “F .7.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak
ornekler verir. F.7.4.3.2. Glnliik yasamda karsilagtigi ¢oziicli ve ¢bziinenleri kullanarak
¢Ozelti hazirlar.” Kazanimlarina yonelik etkinlikler tasarlayip uygulamislardir (EK-6, EK-7,
EK-8,EK-9). Ogretmen adaylarindan baglangigta yukaridaki kazanima uygun kendi
belirledikleri dgretim ydntemine gore ders plani hazirlayip, ders planina uygun sunum
yapmalari istenmistir. Daha sonrasinda ESTO dersi kapsaminda ders plani hazirlayarak

sunmalari beklenmisgtir.

Veri Toplama Siireci
Arastirmada veriler gézlem ve gérisme yoluyla toplanmistir. Gézlem, belirli bir

hedefe odaklanilarak ya bir arag yardimi ile ya da giplak goz ile kaydedilme, izlenme ve
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tanimlanma esasina dayanir (Buyukoztirk vd., 2008). Goézlem yapilan caligsmalarda
katilimcinin rolt arastirma igerisinde énemli bir yer tutar. Bu ¢alismada Esnek Sorusturma
Temelli Ogretim (ESTO)In merkeze alinarak sinif icindeki sdylemler incelenmek
istendiginden calismada katilimcinin rolG “katihmci olmayan go6zlem” dir. Katilimci
olunmayan gézlem yaklasiminda gozlemci, olaya dahil olmadan sadece gdzlem yapma

gorevine sahiptir (Buyukozturk vd., 2008)

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci ise gérismelerdir ve gérismelerin
ses kaydi alinmistir. Bu ¢alismada dnceden hazirlanan yari yapilandiriimis sorular (EK-5)
belirli bir sira dahilinde arastirmaci tarafindan soruldugundan goérisme tirlerinden
yapilandirilmis gorusme turiine girmektedir. Bu gorisme turtinde ihtiya¢g duyuldugu anda
kaynak kisinin sorularina cevap verme imkaninin var olmasi (Blyukdztirk vd., 2008)

sebebiyle calismanin veri edilme stirecine fayda saglar.

Veri Toplama Araglari

Sekil 5

Veri Toplama Aracglari

+Ders sirasinda 6gretmen adayinin séylem
turinin degisme dizeyi
+Ogretmenin sinif ici séylem diizeyi

Gozlem
(Video Kayd1)

*Ogretmen adayinin ESTO Hakkinda goérisleri
Gorisme

Gozlem (Video Kaydi): Saf madde ve karisimlar Unitesinin F.7.3.1. Karisimlari, homojen
ve heterojen olarak siniflandirarak érnekler verir. F.7.4.3.2. Gunluk yasamda kargilastigi
¢dzlcl ve c¢ozlunenleri kullanarak c¢ozelti hazirlar.” Kazanimlarinin islendigi gruplarda
gerekli izinlerin alinmasiyla 6gretmen adaylarinin ve égrencilerin sinif igi sdylemleri video
kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Ogretim programindaki kazanimlara gére iglenen ve
anlatilan dersin video kayitlarinin hepsi transkript edilip (EK-1, EK-2, EK-3, EK-4)

incelenmistir. Her iki 6gretmen adayinin sdylemleri de Saglam vd., (2015) tarafindan
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olusturulan diyalojik ve otoriter sdylem kodlari merkezinde analiz edilmistir. Arastirmanin
ilerleyen siirecinde Saglam vd., (2015) tarafindan olusturulan kodlar ¢alismanin verilerinin
analiz edilmesinde yetersiz kalmasi sebebiyle arastirmaci tarafindan yeni kodlar
olusturulmustur. Bu kodlar ¢ercevesinde video kayitlari yeniden analiz edilmis ve Saglam
vd., (2015)’'in kodlariyla ortaya ¢ikan durum ile yeni olusturulan kodlarin ortaya ¢ikardigi
durum birbiriyle kiyaslanmistir. Gruplarin kendi icinde degerlendiriimesinden ¢ikan
sonuglara gore iki 6gretmen adayinin da sinif icinde kullandiklari séylem dillerinin

karsilastirmasi yapilip bulgular kisminda verilmigtir.

Goriisme: Arastirmaci, 6gretmen adaylarinin ESTO dersi almadan dnce ve sonrasindaki
degisen fikirlerini ele almak adina gérisme yapmistir. Bu gériisme ses kaydina alinmis olup

dijital ortamda transkript edilmistir. (EK-5)

Verilerin Analizi
Ogretmen adaylarinin sinif igi derslerinin ve ESTO hakkindaki gérislerinin ESTO
dersini aldiktan 6nce ve sonraki ses kayitlari transkript edilerek yazil hale getirilmistir. Elde

edilen bu dokimanlar asagidaki tanim tablosu dogrultusunda (Tablo 2) analiz edilmistir.

Arastirmada veriler nitel arastirma desenlerinden betimsel analiz yontemiyle
baslangigta Saglam vd.,(2015) tarafindan olusturulan otoriter ve diyalojik s6ylem kodlari ile
analiz edilmigtir (Tablo1) fakat c¢alisma ilerledikge bu kodlarin g¢alismanin verilerini
aciklamakta yetersiz kalmasi sebebiyle arastirmaci tarafindan yeniden otoriter ve diyalojik
sdylem kodlari hazirlanmis (Tablo 2) ve olusturulan kodlara gére veriler yeniden analiz

edilmistir.
Tablo 1

Otoriter ve Diyalojik Séylemlere Ait Operasyonel Kod Tanim Tablosu (Saglam vd., 2015)

1.Otoriter S6ylem Kodlari



1.1 Dogruya Ydénlendirme

1.2 Yargilama

1.3 Reddetme

2 .Diyalojik Séylem Kodlari

2.1 Fikir Agiklama

2.2 Tarafsizlik

2.3 Kullanma
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Ogretmenin 6grencilerinden bilimsel bakis acisini
istedigi ve buna bagli olarak da &gdrencilere bilimsel
bakis agisi sundugu ve bu bakis agisiyla dgretmenin
o6grencilerden  aciklamalar  yapmalarini  istedigi,
ipuclariyla ydnlendirdigi 6gretmenin 6grencilerinden
aklindakini bularak onaylanmayi talep ettigi durumlari

ifade eder.

Ogretmenin bilimsel anlayis ile 6grencilerin yanitlarini
kiyaslayip yargiladigi dogru ya da yanls seklinde net
dondtler verdigi, duzeltme ya da eklemelerde bulundugu

durumlardir.

Ogretmenin hem aklindakinin aksine hem de bilimsel
anlayis disindaki ihmal ettidi ve gérmezden geldigi

durumlardir.

Ogretmenin belirli bir baglam iizerinden égrencilerden
bireysel fikirlerini isteyip duslincelerini korkmaksizin
ifade etmelerine olanak sagladigi ve bu fikirleri tahtaya

g6runur bir sekilde listeledigi durumlardir.

Ogretmenin  dgrencilerin  yanitiarini  ve  fikirlerini

yargilamadan dinledigi ve tekrarladigi durumlardir.

Ogretmenin égrencilerinin fikirlerini kullanarak bilimsel
anlayis ve durumlarla iliskilendirdigi, aciklamalarda

bulundugu durumlardir.
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Aragtirmaci Tarafindan Olugturulan Otoriter ve Diyalojik Séylem Kodlari

1.Diyalojik Séylem Kodlari

“Rehberlik” Kodu

“Tahmin” Kodu

“Kesfetme” Kodu

“Bilgi” Kodu

“Veri” Kodu

Ogretmenin sinifta islenecek konuya iliskin bir tartisma konusu agtigi, érnek
bir olaydan bahsettigi ya da herhangi bir konuyu gerceklestirmeye iliskin
ogdrencilerden gruplar halinde c¢alismalarini istedigi, 6grencilerin kendi grup

Uyelerini kendilerinin se¢cmesine izin verdidi derse hazirlik asamasidir.

Ogretmenin 6grencilerinden mevcut bilgilerini kullanarak ya da akil yiiriiterek
grup ici ve gruplar arasi fikir paylasimlari yapmalarini istedigi, 6grencilerin
fikirlerini korkmadan ifade etmeleri i¢in ortam olusturdugu, muhtemel cevap

ya da ¢6zim Onerilerinin sunulmasini bekledigi durumlari kapsar.

Ogretmenin  égrencileriyle  birlikte bilgiye ulasma yollarini tartistigs,
ogrencilerin sectigi bilgiye ulasma yolunu yargilamadan dinledigi ve yapilacak
arastirma igin en uygun olan bilgiye ulasma yolunun segildidi ya da secilen

¢6zim yolunun gelistirildigi durumlar kapsar.

Ogretmen ya da 6grenciler tarafindan secilen bilgiye ulasma
yolunun 6grenciler tarafindan uygulandigi yani 6gretmenin 6grenci tarafindan
secilen bilgiye ulasma yolunun gergeklestiriimesini bekledigi ve

cesaretlendirdigi, rehberlik ettigi durumlari kapsar.

Ogretmenin  yénlendirmesiyle  égrencilerin  bilgiye ulasma  yollarin
gerceklestirerek elde edilen verilerin toplandigi, 6gretmenin 6grencilerinden
elde edilen verilerle baslangigta yapilan tahminlerinin korkmadan ve
yargilamadan karsilastiriimasini istedigi ve 6grencilerin bilgiyi tartismalarina

onculuk ettigi, dgrencilerin bulgularini tekrarladigi durumlardir.



“Degerlendirme” Kodu

“Esneklik” Kodu

2.Otoriler Séylem Kodlari

“Aklimdakini Bul” Kodu:

“Reddetme” Kodu:

“Bilgiyi Sunma” Kodu:

“Sonug” Kodu:
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Ogretmenin dgrencilerin fikirlerini kullanarak ve onlarin bulgularina atifta
bulunarak aciklamalar yaptigi, bilimsel anlayis ile iliskilendirdigi,
baslangictaki tahminleri ile bulgularini karsilastirdidi, aciklamalarda
bulundugu, dgrencilere dogru ya da yanhs seklinde net dondtler verdigi,

dizeltme ve eklemelerde bulundugu durumlari kapsar.

Ogretmenin, dgretim ortami yetersizliginde (zaman, materyal, mekansal
eksiklik vb.) 6grencilerin gergeklestirmesi gereken sorusturma surecindeki

sorumlulugu kendi Gzerine alarak agiklamalarda bulunmasi durumudur.

Ogretmenin dgrencilerine bilimsel bilgiyi sunmak igin sorular sordugu, onlari
zihnindeki ifadeye yonelttigi ve aklindaki cevabi dgrencilerine buldurttugu

durumlari ifade eder.

Ogretmenin dgrencilerinin cevaplarini degerlendirdigi, dinledigi hem aklindaki
hem de bilimsel anlayis digindaki cevaplar reddettigi, gérmezden geldigi

durumlari ifade eder.

Ogretmenin aklindaki cevabi 6grenciye buldurmasiyla birlikte onlara bilimsel
bilgiyi dogrudan sundugu, kendi érneklerini kullandidi anlatim asamasindaki

durumlari ifade eder.

Ogretmenin bilgiyi sunmasiyla birlikte, dersi toparladigi varsa égrencilerinin

sorularini dinleyip yanit verdigi ve dersi bitirdigi asamayi kapsar.

Etik, Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) etkinliklerinin uygulandidi bir sinif ortaminda

dgretmen adayinin ESTO egitiminden dnce ve sonra sdylem dili arasinda farklilik olup
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olmadigini arastirmayi amagclayan bu ¢alismada, 6gretme adaylarinin ders i¢i anlatimlari
video kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ayni zamanda bu amag dogrultusunda 6gretmen
adaylariyla yari yapilandirilmis gérisme sorulari 1siginda gérismeler yapilmis ve ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Ogretmen adaylarinin ders ici anlatimlari ve gériigmeler
kayit altina alinmadan o6nce kendilerinden izin istenmistir. Bu dogrultuda, 6dretmen
adaylarina arastirmanin amaci, igerigi, ne tr veriler toplanacagi, bu verilerin hangi amacla,
nerelerde kullanilacagina iligskin agiklamalarda bulunulmustur. Alinan ses kaydi ve ¢ekilen
videolar arasgtirmaci ve alan uzmani disinda hi¢ kimseyle paylasiimamistir. Ogretmen
adaylarina arastirmada herhangi bir gsekilde isimlerinin yer almayacadr ve de
kodlanmayacagi belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin isimleri, farkli isimler segcilerek
kodlanmistir. Calismanin veri toplama kismi tamamlaninca, yapilan gérismeler sonucunda
olusan ses kayitlari ve ders anlatim video kayitlarinin transkripsiyonu yapiimistir. Bu
transkripsiyondan elde edilen verilere, arastirmaci tarafindan betimsel analiz uygulanmistir.

Betimsel analizler alan uzmani tarafindan incelenmistir.

Nitel arastirmada gecerlik ve guvenirlik tanimi nicel arastirmalardan farkli olmakla birlikte,
nitel arastirmalarda arastirmacilar, gézlemin dogrulugunu daha ¢ok Anemserler. Nitel
arastirmalarin sonuglarinin inanilir ve guvenilir olmasi, nitel arastirmadaki verilerin, verilerin
analizi ve sonuglarinin degerlendiriimesindeki en énemli dl¢ltlerdir. (McMillan, 2000). Bu
sebeple McMillan (2000)’ e gore, nitel bir arastirmada alan kayitlarinin alinmasi, ses ve
goérunth kayitlarinin tutulmasi, resimlerin ¢ekilmesi, katihmcilardan alinti yapilmasi ve bu
alintilara yorumlar yapilmadan dogrudan calismaya aktarilmasi ve ayni zamanda
arastirmanin her bir agsamasinin bununla birlikte arastirmadaki izlenen yolun detayli olarak

ifade edilmesi guvenirligi artirmaktadir.

Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik, arastirmacinin belirledigi kategorilerin ve yorumlarin gergegi
yansitmasina baghdir. Hem verilerin toplanmasi hem de verilerin yorumlanmasi tek bir
arastirmaci tarafindan yapildigi icin arastirmanin distnceleri ve beklentileri sonuca

yansiyabilir bu durum i¢ gecerliligi disirmektedir.
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Nitel arastirmalarda dis gecerlilik ise sonuglarin genellenebilirligine baghdir. Nitel
arastirmalarda, nicel arastirmalardaki gibi genis bir érneklem yoktur. Nitel arastirmalar bir
olgunun derinlemesine ifade edilmesini, anlasiimasini temel alir. Bu nedenle, nitel
arastirmalarda her bir durum, kategori ve kaliplarin iyi bir sekilde tanimlanmasi gecerliligi

de ayni 6lglide artiracaktir (Buyukoéztiurk vd., 2008; McMillan, 2000).

Bu sebeple bu calismada gérisme ve video kayitlar yaziya gegirildikten sonra
arastirmaci tarafindan tekrar ve tekrar okumalari yapilarak kodlar ve temalar
olusturulmustur. Arastirma konusu hakkinda genel bir bilgiye sahip, nitel arastirmalar
konusunda uzmanlagsmis kisilerden yardim alinmis ve bdéylece arastirmanin glvenirlik
konusunda uygulanan yontemidir. Dolayisiyla bu ¢alismada inanirlik ve guvenirligi artirmak
hususunda kodlara ve temalara ulasmada uzmandan yardim alinmigtir. Ayrica Miles &
Huberman (1994)’a goére, nitel veri analizinde belirlenen kodlarin ve temalarin guvenirlir
olmasi i¢in glvenirlik yizdesinin %80’in Gzerinde olmasi gerekmektedir. Buna goére veriler
Miles & Huberman (1994)"in belirledigi gibi P= Na+ (Na+Nd)x100 guvenirlik ylizdesi formali
ile hesaplanmigtir. Formulde P: guvenirlik yuzdesini, Na: gorus birligi saglanan konu/terim
sayisini, Nd:gdrus birligi saglanmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir. Bu baglamda

hesaplamalar sonucunda, ¢alismada guvenirlik yizdesi %85 olarak hesaplanmigtir
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Ogretmen Adaylan Gozlemleri ve Video Kayitlari

Bu arastirmada, Esnek Sorusturma Temelli Ogretim dersi alan 6gretmen adaylarinin
bu dersi almadan dnce ve aldiktan sonra degisen goruslerini ve séylem dillerini tespit etmek
amagclanmistir. Bu sebeple bu arastirmanin problemi, ‘Esnek Sorusturma Temelli Ogretim’
(ESTO) egitimini alan égretmen adaylarinin kullandiklari séylem dili agisindan nasil bir
farkhlik olusur? olarak belirlenmigtir. Arastirma problemine cevap verebilmek icin nitel

arastirma yontemli olusan bulgular, gézlem ve gérismelerden elde edilmigtir.

Bu arastirma kapsaminda Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ders anlatim
eshasindaki degisen séylem dillerini tanimlayabilmek igin ders anlatimlari video kayit altina
alinmistir. Bu baglamda video kayit ve gorisme oOncesi 6gretmen adaylarina bilgiler
verilerek, kaydin ve goérismelerin sadece bu galisma igin kullanilacagi, isimlerinin ve
kayitlarinin  gizlilik cergevesinde incelenecegi, bagka bir c¢alismada veri olarak

kullaniimayacagi noktasinda 6gretmen adaylarina agiklamalarda bulunulmustur.

Ogretmen adaylari, ders anlatimi igin 7.Sinif Madde ve Dogasi Unitesinin Saf
Maddeler ve Karisim Konu Alan’'ndan ‘F.7.4.3.1. Karigimlari, homojen ve heterojen olarak
siniflandirarak érnekler verir. Homojen karisimlarin ¢ézelti olarak da ifade edilebilecegi
vurgulanir. F.7.4.3.2. Gunluk yagsamda kargilastigi ¢ozucu ve ¢ézinenleri kullanarak gozelti
hazirlar. kazanimlarini secmigler ve bu kazanimlar (zerinden ders anlatimlarini

gerceklestirmiglerdir.

Ogretmen adaylarina gérismeler kapsaminda ise ilk olarak 6z gegmis sorulari
sorulmus olup, gorusme Oncesinde kendilerine incelemeleri igin verilmis ve goérismelere

baslanmistir.
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Bu baglamda dncelikli olarak Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ESTO dersinden
once ve sonra gerceklestirdikleri video kayit bulgulari UGzerinden degerlendirmeler

yapilacaktir.

Burcu Ogretmen

Burcu Ogretmen’in Olusturulan Yeni Kodlara Gére ESTO Oncesi Bulgulari:

Burcu Ogretmen’in ESTO Oncesi sinif i¢i sdylemleri yeni séylem kodlari (Tablo1) ile analiz

edildiginde, ders esnasinda toplam on doért kod kullandidi tespit edilmistir. Bu kodlarin on
tanesi otoriter sdylem kodunu olustururken dort tanesini ise diyalojik sdylem kodlari
olusturmaktadir. Bu baglamda Burcu Ogretmen sirasiyla alti kere “aklimdakini bul” otoriter
sdylem kodu, iki kere “reddetme” otoriter sdylem kodu, iki kere “bilgi” , iki kere “rehberlik”

diyalojik sdylem kodu ve son olarak da iki kere “tahmin” diyalojik sdylem kodu kullanmistir.

Burcu Ogretmen 6ncelikli olarak ESTO Dersi 6ncesinde dgrencilerinin dikkatini gekmek
amaciyla sihirbazlik gésterimi adi altinda gdsteri deneyi yapmis bu amagla kolonya ve suyu
karistirarak meydana gelen renk degisimi ile 6grencilere neden renk degistirdigini sormus
ve oOgrencilerinden sorusuna iligkin agiklamalarda bulunmasini istemistir. Bu baglamda
Burcu Ogretmen’in dgrencilerini bir sorusturma sirecine yénlendirdigi dolayisiyla “rehberlik
kodu” nu kullandigi sdylenebilir.

B.1: Size ufak bir sihirbazlik gésterim var hazir misiniz, yaptigim islemleri izleyin.

O esnada 6gretmen &grencilere su ve kolonyayi gbstererek- kolonyanin (izerine su

dbkerek 6grencilerine goésterir

Herkes gérebiliyor mu?

Hazirsaniz basliyoruz.

Kolonyanin rengini degistirir.

O: St oldu

Sinif giilmeye baglar.
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B.1: Bir anda rengi degisti, kolonyanin rengi degisti. Kolonyanin rengi gérdiigiiniiz
gibi seffafti ancak (izerine su ekledigimiz zaman bu sekilde bir renk degisimi oldu.

Sizce neden olmus olabilir, tahmini olan var mi?

Rehberlik kodunun devaminda 6gretmenin 6grencilerinin tahminlerini dinlerken kullandigi
ifadeler ise otoriter séylem kodlarindan “reddetme” kodunu kullanmis oldugunu
g6stermektedir. Reddetme kodu ile Burcu Ogretmen hem aklindaki hem de bilimsel anlayis
disindaki cevaplari reddetmisgtir.
B.2: Bir anda rengi degisti, kolonyanin rengi degisti. Kolonyanin rengi gbrdiigiiniiz
gibi seffaft ancak (lizerine su ekledigimiz zaman bu sekilde bir renk degisimi oldu.
Sizce neden olmus olabilir, tahmini olan var mi?
O: Yogunluklarinin farkli olmasindan dolayi olabilir mi?
Ogretmen kafasini tam degil seklinde sallar ve baska bir 6grenciye séz verir.
Evet?
Dersin ilerleyen dakikalarinda Burcu Ogretmen, dgrencilerinden birlikte meyve salatasi
hazirladiklarini hayal etmelerini istemistir. Ogrencilerin sectigi meyvelerden sonra 6gretmen
ogrencilerini zihnindeki ifadeye yonlendirerek otoriter séylem kodlarindan “aklimdakini bul”
kodunu kullanmistir.
B.3: Yani bu meyveleri siz kendi damak zevkinize gbre sectiniz degil mi, yani
sevdiginiz meyveleri séylediniz, peki hepiniz malzemeleri getirdiniz koca bir kabin
icerisine koydunuz sonra meyveler dograndi, bu peki... Koydunuz ya degisti mi, i¢
yapisinda bir degisiklik oldu mu, yani muz atiyorum digerleriyle karisip bagka bir
seye doénlistii mi?
O: Bence degismedi
B.3: Evet aynen byle arkadaglar burada sorular bu kadardi.
B.4: Arkadaslar dedigim gibi karisim, eee igleyecegiz dedim. Arkadaslar peki hani
meyve salatasinda neler olmasini isterdiniz diye sormustum. Siz de isteklerinize

gbre seceriz dediniz.
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Peki meyve salatasinda ya da karisimlarda birden fazla maddenin olmasi gerekli
midir?

Sinif: Evet

B.4: Evet... Peki bunlar dedigim gibi karisirken kendi 6zelliklerini kaybederler mi?
Sinif: Hayir

B.4: Hayir... Peki belli bir orana gére gelirler mi? Yani...Eee... iste atiyorum yarim
muz varsa yarim da gilekten olsun...

O: Hayir.

B.4: Evet, hayir diyebiliriz.

Burcu Ogretmen, meyve drnedi Uzerinden karisimlari homojen ve heterojen karisim olmak
Uzere ayirdiklarini sGylemis ve dgrencilerine hangi anlamda olabileceklerine dair yorumlar
yapmalarini istemistir. Ogrencilerinin yaptigi yorumlar Gzerinden Burcu Ogretmen, hem
akhindaki hem de bilimsel anlayis disindaki cevaplari reddedip, gérmezden gelmis bu
durumda otoriter sdylem kodlarindan “reddetme” kodunu kullanmistir.

B.5: Peki arkadaslar biz karigimlari homojen ve heterojen diye ikiye ayirdik. Peki

homojen denildiginde akliniza neler geliyor? Akliniza gelen her sey olabilir dogru ya

da yanlis...

O: Hocam hormon geliyor daha ¢ok

Ogretmen: Benzedidi igin olabilir

O: Cesitli maddelerin iyice karismasi

Ogretmen: Hi hi... Olabilir.

O: Oksijen geliyor direkt aklima.

Ogretmen: Oksijen???

O: Hocam su gibi sudan geliyor, su gibi homojen.

Ogretmen: Bagka

O: Hocam bir gaz gibi

B.5: Homojen? Biraz daha diiglin istersen...
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O: Hocam bir karigabilen bir de karisamayan gibi herhalde.

B.5: Hii... Aslinda biraz yakin bir cevap verdin

B.5: Peki heterojen denilince akliniza ne geliyor?
O: Kuru buz geliyor
B.5: Kuru buz??? Hayir.

Bu cevaplardan sonra 6gretmen homojen ve heterojen karisim kavramlarini agiklayarak,
bilimsel bilgiyi dogrudan sunmustur. Bu durumda Burcu Ogretmen, otoriter sdylem
kodlarindan “bilgiyi sunma kodu” nu kullanmistir.
B.6: Arkadaglar dediginiz gibi homojen karisimlar her yerinde ayni 6zelligi gosteren
karigimlardir. Yani digaridan bakildigi zaman iginde ne var anlayamiyoruz yani
atiyorum siz sunu (baglangigta yapilan su ve kolonya karisimini géstererek ) mesela
bunu yaptigimi gérmemig olun ben bunu getirseydim iginde kolonya ve su oldugunu

bilebilir miydiniz?

B.7: Dedigimiz gibi digaridan bakildiginda tek bir maddeymis gibi gériiniiyor ve
arkadaslar seyi unutmayin homojen karigimlara ¢ézelti de deniyor. Cézeltimiz de
¢bziinen art1 ¢oziicli maddeden oluyor. Yani basta da ne demigtik... Birden fazla
madde demistik degil mi? O yiizden o da 6nemii.

Peki... Heterojen karigimlarda da her yere ayni 6zelligi géstermeyen davraniglar.

Burcu Ogretmen bilimsel bilgiyi sunduktan sonra égrencileriyle dersin baginda yaptig
etkinlik Gzerinden otoriter séylem kodlarindan “aklimdakini bul” kodunu uygulamistir. Bu kod
ile birlikte 6gretmen 6grencilerini zihnindeki ifadeye yoneltmistir.
B.8: (Baslangicta yapilan su ve kolonya karisimini gdéstererek) mesela bunu
yaptigimi gérmemis olun ben bunu getirseydim icinde kolonya ve su oldugunu

bilebilir miydiniz?
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O: Hocam siit derdim, siite benziyor.

B.8: Evet stit gibi

B.9: Simdi birazdan onlara gegecediz ama éncelikle gelin su sekerli su
hangisindeymis bunu bir gérelim.

(Sinif kendi aralarinda konusarak ben sagdaki demistim hayir ben de soldaki
demistim diyerek fikir beyan eder...)

Ogretmen devam eder...

Siz sekerli dediginiz, bu arada herkes gériiyor mu?

Sinif: Hayir.

B.9: Yaptiktan sonra herkese gésterecegim.

Ogrencilerden biri: Hocam higbirinde seker yok degil mi?

B.9: Hayir

Durun baglyorum. Yavag yavas ¢ayimi dokdyorum suyun Ustiine

Sinif: Sonra tadina bakacadiz sekerli mi sekersiz mi...

B.9: Arkadasglar simdi digerine dékiiyorum. Gérebiliyor musunuz farki?

Sinif: Aaaa

B.9: Burada ne gériiyorsunuz?

Gortiyorsunuz degil mi farki? Seker asadgida kaldi ama ¢ay yukarida kaldi. Bunun
sebebi ?

O: Seker suyu daha da yogunlastirdigi igin.

Ogretmen: Evet...

Peki arkadaslar gegen yil siz yogunluk konusunu gérmdistiiniiz. Sekerli su o zaman
hangisi daha yogun diyebiliriz?

O: Sekerli su daha yogun altta kaldigi igin

B.9: Peki arkadaglar seker suyun iginde ¢dziiniirken ¢ay neden ¢6zlinmedi?

Sinif: Karistirmadiniz...

O: Hocam giinkii o ézellige sahip dedil caylar

B.9: Sekersiz ¢ayi géstererek. Peki neden bu karisti o zaman?
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O: Cay mi hocam o?...

Ogretmen baska égrenciye s6z hakki verir.

O: Hocam su alabildigince sekere doymus

B.9: Evet... Bunu biraz daha toparlayabiliriz.

O: Yogunluklar farkli oldugu igin

O: Hocam suyun igindeki bogluklari seker doldurdugu igin.
B.9: Kesinlikle

O: E hocam ben de ayni seyi dedim. Evet seninki de benziyordu, dogruydu.

Dersin ilerleyen dakikalarinda ise 6gretmen 6grencilerine deney yapacaklarini ifade etmis
ve kendilerinden yedi grup olusturmalarini beklemistir. Ogretmen konuyu gergeklestirmeye
iliskin 6grencilerinden gruplar halinde calismalarini istedigi ve 6grencilerin kendi grup
uyelerini kendilerinin segmesine izin verdigi i¢in 6grencilerini etkinlige hazirlik yapmalari igin
yonlendirmistir. Bu baglamda Burcu Ogretmen, diyalojik séylem kodlarindan olan ‘rehberlik
kodu” nu kullanmistir.

B.10: Simdi deney zamani... Arkadaslar ben artik size yaptiracagim. Ben gosteri

deneylerimi yaptim. Arkadaslar deney igin hazir miyiz?

Sizden 7 grup olusturmanizi istiyorum. (Gruptaki kisi sayisina deginiimedi grup

sayisi 6nceliklendi)

Arkadaglar kesinlikle deney malzemelerini yemiyoruz ya da igmiyoruz.

Ogretmen gruplara deney malzemelerini dagditiyor...

Deney malzemelerini dagittiktan sonra...

Arkadaslar size bir kagit dagitmam gerekiyor. Gruptan bir kisi yazi yazsin, ¢inki

yaptigimiz deneyleri not edecegiz.

Burcu Ogretmen 6grencilerine galisma kagitlari dagitarak ilerlemistir. Calisma kagidinin

icinde bulunan tabloda verilen karigimlarin homojen mi yoksa heterojen mi olduguna dair
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dgrencilerinden tahminlerde bulunmalarini istemistir. Bu durumda Burcu Ogretmen,
diyalojik s@ylem kodlarindan “tahmin” kodunu kullanmistir.

B.11: Oncelikle sizlerden bir tahminde bulunmanizi isteyecedim

Arkadaslar tuz ve suyu karigtirirsak sizce homojen bir karisim mi olur yoksa

heterojen mi?

Tahminlerinizi her gruptan bir kisi grubunuz ne diyorsa oraya yazsin. Aranizda

tartisabilirsiniz.

Peki ¢cirpilmig yumurta homojen mi heterojen mi?

Sinif: Homojen

B.11: Tahminlerinizi yazdiniz mi?

Sinif: Evet.

B.11: Peki seker ve suyu karistirdigimizda nasil bir karisim olur?

Sinif: Homojen.

B.11: Tahminlerinizi yazabilirsiniz.

Peki, tebesir tozu ve suyu Karistirirsak ne olur? Bunun igin bir tahminde bulunun.

Tahminlerinizi s6ylemeden yazabilirsiniz

Peki toprak ve su icin ne diiglinliyorsunuz bunun igin de tahminlerinizi yazin.

Pul biber ve su igin tahmininizi de yazabilirsiniz.

Arkadaslar... Hepiniz tahminlerinizi yazdiniz mi?

Sinif: Evet.

Burcu Ogretmen, dersin sonlarina dogru ise kendi drneklerini 6grencilerine sormus ve
ogrencilerinin tartisarak cevap vermelerini beklemistir. Bu durumda dersi son asamasinda
Burcu Ogretmen otoriter sdylem kodlarindan “aklimdakini bul” kodunu kullanmistir.

B.12: Altin bir karisim midir?

O: Altina gére degisir, saf altinsa degildir

B.12: Peki bu altinlar igin atiyorum kuyumculuktaki altinlar icin

O: Bakirla karistiriliyor onlar da ayar oluyor
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B.12: Peki bunun igin homojen mi diyebiliriz heterojen mi?

Sinif: Homojen

B.12: Neden?

O: Tek bir maddeymis gibi géziikiiyor.

B.12: Hi hi ... Disaridan baktigimizda hig gri parcalar bakir ya da turuncumsu renkler
gbérmliiyoruz, sari bir altin gériyoruz.

Burcu Ogretmen, daha sonrasinda dersi bitirerek tesekkiir etmistir.

Burcu Ogretmen’in Olusturulan Yeni Kodlara Gére ESTO Sonrasi Bulgulari:

Burcu Ogretmen ESTO sonrasinda ogrencilere daha ¢ok sorumluluk yiikleyerek
ogrencilerin bilgiye ulagsmasini saglamis, bilgiyi dogrudan kendisi sunmamis ya da bilgiyi
aklindaki gibi buldurtmaya calismamistir. Bu sebeple ilk olarak 6grencilerinden grup
olmalarini istemis sonra da 6égrencilere diyalojik sdylem kodlarindan olan “6gretmenin
sinifta islenecek konuya iligkin bir tartisma konusu actigi, érnek bir olaydan bahsettigi ya da
herhangi bir konuyu gergeklestirmeye iliskin 6grencilerden gruplar halinde c¢alismalarini
istedigi, dgrencilerin kendi grup Uyelerini kendilerinin se¢gmesine izin verdigi derse hazirlk
asamasi” olan “rehberlik kodu” nu kullanmistir.

B.1: Buglinkii konumuz arkadaslar karigimlar, karigimlari siniflandirma ve ¢oézelti

hazirlama. Oncelikle size ¢alisma kaditlarinizi verecedim zaten derse gelirken de

grup seklinde oturmanizi istemigtim.

Sinif bes gruba ayrildi ve gruplara birer foy verildi

Arkadaglar éncelikle ne yapmaniz gerektiginden bahsedecegdim simdi bu dersimizde

gérevierimiz olacak. Once grup liderinizi, sézciiyii ve yaziclyi ve bir tane de

malzeme sorumlusunu belirlemenizi istiyorum. Bunu hemen hizlica belirleyin grup

icerisinde. Bunun igin iki dakika slreniz var. Bittiginde (Grup (yelerinin gbrevierini

olusturdugunuzda) bitti diyebilirsiniz. Simdilik sadece bu asamayi tamamlamanizi

istiyorum.
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Derse hazirlik asamasini tamamlayan Burcu Ogretmen, diyalojik sdylem kodlarindan
Ogretmenin dgrencilerinden mevcut bilgilerini kullanarak ya da akil yiriiterek grup ici ve
gruplar arasi fikir paylasimlari yapmalarini istedigi, 6grencilerin fikirlerini korkmadan ifade
etmeleri icin ortam olusturdugu, muhtemel cevap ya da ¢6zim O6nerilerinin sunulmasini
bekledigi durumlar kapsadigi “tahmin, 6ngori, hipotez” kodunu asagidaki sekilde
kullanmistir.

B.2: Evet, herkes grubundan ve gbrevinden memnunsa derse basliyorum.

Arkadaslar énce sizden tahminde bulunmanizi istiyorum.

Tabloda da gérdigiiniiz lzere karigim nedir, homojen karisim nedir, heterojen

karisim nedir? Bunlar hakkinda tahminde bulunmanizi istiyorum. Akliniza gelen her

cevabi yazabilirsiniz. Dogru veya yanlig hi¢ énemli degdil sadece tahminlerinizi

yazmanizi istiyorum. Bunun igin bes dakika stireniz var.

Ogrencilerine kazanima yoénelik tahmin yaptiran Burcu Ogretmen, dersin bir sonraki
asamasinda “Ogretmenin &grencileriyle birlikte bilgiye ulasma yollarini tartistigi,
ogrencilerin sectigi bilgiye ulagsma yolunu yargilamadan dinledigi ve yapilacak arastirmaigin
en uygun olan bilgiye ulagsma yolunun secildigi ya da segilen ¢6zim yolunun gelistirildigi
durumlar “olarak ifade edilen “bilgi” kodunu asagidaki gibi kullanmistir.

B.3: Simdi siiremiz bitti oraya tahminlerinizi yazdiniz. Peki bu tahminlerinizin dogru

olup olmadigini nasil bilebiliriz? S6z alarak konugabiliriz.

O1: Ogretmenlerimize basvurabiliriz.

O2: Deneyerek yapabiliriz.

O3 : Hocam birden fazla kaynaktan dogru ya da yanhs 6grenebiliriz.

O4: Kitaplardan aragtirabiliriz.

O5: Gozlem yapabiliriz.

Burcu Ogretmen o6grencilerine bilgiye ulagma yollarini sorduktan sonra, &grencilerin

verdikleri cevaplari gergeklestirmelerini beklemistir. Bu esnada diyalojik sdylem kodlarindan
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olan “6gretmenin 6grenci tarafindan segilen bilgiye ulasma yolunun gerceklestiriimesini
bekledigi ve cesaretlendirdigi, rehberlik ettigi durumlari kapsadigi” “bilgi” kodunu
kullanmigtir.
B.4: Arkadaslar pekald o zaman simdi diger asamamiza gegiyoruz. Artik sizden bu
asamada ikinci tablo var bos bir sekilde duran aragtirma yapmanizi istiyorum. Az
once 6neri sunmustunuz simdi o Onerilerinizin hangilerini gergeklegtirebiliyorsaniz
onlarr yapmanizi istiyorum. Bunun igin siireniz on dakika bu arada.

Siniftaki birkac Odrenci o esnada sinifta bulunan Fen Bilimleri 6gretmenine

danistilar. Diger 6grenciler ders kitaplarindan ve yardimci kaynaklarindan cevaplara

ulastilar.

Dersin ilerleyen zamanlarinda dgretmen, égrencilerine verdigi malzemelerden homojen ve
heterojen karisimlar hazirlamalarini istemistir fakat zaman yetersizligi sebebiyle Burcu
Ogretmen, baslangigta o6grencilerinden istedigi tahminleri elde ettikleri sonuglarla
kiyaslayamamistir. Bu ciimleden hareketle Burcu Ogretmen, diyalojik séylem kodlarindan
“veri” kodu yerine “esneklik” kodunu kullanmayi tercih etmistir.
B.5: Tamam arkadaslar ¢ézeltiler bitti simdi malzemelerinizi kenara koyun. Peki
arkadaslar simdi kisaca bir sey yapalm. Siz gsimdi arastirmalarinizi yaptiniz,
tahminlerinizi ve deney sonuglarinizi kargilastirmanizi isteyecektim fakat dersin

bitmesine ¢ok az stire kaldigi igin ben ufacik konuyu toparlayacagim.

Dersin son kisminda ise Burcu Ogretmen, diyalojik séylem kodlarindan olan “Ogretmenin
ogrencilerin fikirlerini kullanarak ve onlarin bulgularina atifta bulunarak agiklamalar yaptigi,
bilimsel anlayisg ile iliskilendirdigi, aciklamalarda bulundugu durumlari kapsayan”

“degerlendirme” kodunu kullanmigtir.

B.6: Karisimlari homojen ve heterojen olmak (izere ikiye ayirdiniz. Homojen

karigsimlara ayni zamanda ¢ézelti de deniliyor degil mi, siz de bu sonuglara zaten



49

ulastiniz. Coézeltiyi de hazirladik ne neyin iginde ¢éziiniyor onu da belirledik. Simdi
calisma kagitlarinizin en arka kisminda bulunan soruyu ¢bzmenizi istiyorum.

Grubunuzla birlikte tartisip ¢cézebilirsiniz.

Sinif ortamlarinin dinamik 6grenme alanlari olmasi sebebiyle 6dretmenlerin sadece

diyalojik sdylem dilini kullanmasi beklenemez. Bu baglamda Burcu Ogretmen de otoriter

sdylem diline yénelmis ve ¢ kere “Ogretmenin égrencilerine bilimsel bilgiyi sunmak igin

sorular sordugu, onlar zihnindeki ifadeye yonelttigi ve aklindaki cevabi 6grencilerine

buldurttugu durumlari ifade eden “aklimdakini bul” kodunu kullanmistir.

Grup1: Simdi biz kolonyali su yaptik. ik basta suyu aldik ve kolonyayi igine doktiik.
Kasikla karigtirdik.

B.7: Peki arkadaslar siz bu ¢ézeltiyi dinlemeseydiniz orada su ve kolonya oldugunu
tahmin edebilir miydiniz? Mesela rengi degismis...

Sinif: Hayir tahmin edemezdik

B.8: Simdi ikinci grubumuzu dinliyoruz.

Grup2: Biz seker ve suyu kullanarak homojen bir karisim elde ettik. Once su ve
ustiine sekeri koyduk ve karigtirdik sonra homojen bir karisim yani ¢ézelti elde ettik.
B.8: Peki hangisi ¢bzlicli hangisi ¢6ziinen?

Grup2: Su ¢bziicii seker de suda ¢bzlinen

B.8: Harika, bravo.

Grup3: Biz énce yadi aldik sonra igine tuzu doktiik ve karistirdik.

B.9: Peki ben sizden ¢ézelti hazirlamanizi istemistim bu bir ¢bzelti oldu mu sizce?
Grup3: Hayir ¢linkl ¢bzelti homojen bir karisimdir.

B.9 : Peki sizin hazirladiginiz karisim ne oluyor o zaman?

Grup 3: Heterojen karisim.
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B.9: Aferin
Mercan Ogretmen

Mercan Ogretmen’in Olusturulan Yeni Kodlara Gore ESTO Oncesi Bulgulari:

Mercan Ogretmen’in ESTO Dersi o6ncesinde gerceklestirdigi ders incelendiginde,
ogretmenin dersin tamaminda otoriter sdylem kodlarini kullandigi gézlemlenmistir.
ogretmenin dersin tamaminda otoriter sdylem kodlarini kullandigi gézlemlenmistir. Ders
boyunca kullanilan on dért kodun sekiz tanesinin otoriter séylem kodlarindan “aklhimdakini
bul” kodu olmasi sebebiyle en ¢ok bu kodun kullanildigi arastirmaci tarafindan fark
edilmistir. Mercan Ogretmen bu kodu takiben en ¢ok (¢ kere “reddetme” otoriter s6ylem
kodunu, iki kere “bilgiyi sunma” otoriter sdylem kodunu ve bir kere “sonuc¢” otoriter sdéylem

kodunu kullandigi tespit edilmigtir.

Ayni zamanda ders anlatimi sirasinda ogrencilerine grup olmalarini sdyleyerek grup
calismasi yaptiran Mercan Ogretmen’in etkinlik kapsamindaki grup calismasi amacinin,
isbirlik¢ci 6grenmeye yodnelik olmasi sebebiyle arastirmaci tarafindan diyalojik séylem
kodlarindan “rehberlik” kodu olarak degerlendirilmemigstir. E§er grup ¢alismalari bir olay ya
da durum Uzerinden tahmin, gézlem ya da hipotez kurmak, bilimsel bir bilgiyi tartismak
amacindaysa yapilan grup g¢alismalari sorusturma surecine rehberlik eder. Bu sebeple
Mercan Ogretmen’in gergeklestirdigi grup calismasi diyalojik sdylem kodu olarak

degerlendirilmemistir.

Mercan Ogretmen dersine ilk olarak karigimlar konusunu isleyeceklerinden bahsederek
giris yapmistir. Ogrencilerine “saf madde denilince akliniza ne geliyor?” sorusuyla
dgrencilerinden fikirlerini alan Mercan Ogretmen, bu fikirleri dinledigi ve bilimsel anlayis
disindaki cevaplari gérmezden gelmis olmasi sebebiyle otoriter sdylem kodlarindan
‘reddetme” kodunu kullanmistir.

M.1: Mesela sizin akliniza saf madde, saf olmayan madde denilince ne geliyor, ne

cagrigim yapiyor?
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O: Mesela égretmenim saf su vardir iginde hi¢ mineral yoktur hocam. Bir de saf

olmayan su vardir hocam, mesela gesmeden akan su hocam
O: Alagimlar geliyor aklima hocam
O: Demir saf maddedir ama mesela celik alasimdir.

M.1: Mesela biz saf maddeyi ayni taneciklerden olusan madde diyebiliriz saf

olmayan madde ise birden fazla atomun, molekdiliin bir araya gelmesiyle oluguyor.

Mercan Ogretmen kullandigi diger bir reddetme kodunda hem aklindaki hem de bilimsel
anlayis disindaki cevaplar reddetmesi Uzerine sinif icerisinde asagidaki sekillerde

kullanmistir.

Grup4: Yodurt, yag ve sekerin karigimi... Ug maddeyi karistirdik ve gok da ¢éziilmiis

gibi géziikmiyor. Clinku yag...

M.2: Yag biraz (stte kalmis. Bak mesela diger gruplar iki maddeyi katmisti ama siz
t¢ maddeyi kattiniz yani belli bir oran yok istediginiz gibi driinlerin miktarini
ayarlayabilirsiniz.

Simdi yogurt, sivi yag ve sekeri kullandi ve egit dagiimadigini séyltiyor.

Ogretmen tiim sinifa grup 4°ln yaptigi karisimi gésterir, esit dagiimadigini vurgular.

Simdi dinleyelim son grup ne yapmigsti? Yogurt, sivi yag ve sirke... Bu da egit
miktarda dagilmamig bakin yaglarin gériintiisii de burada onun igin bu da nedir,

nasil bir karigimdir?
Sinif: Homojen.
M.2: Hayir, esit bir sekilde dagiimamis.

Sinif: Homojen.
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M.2: Hayir, heterojen. Homojende ben baktigim zaman diiz bir sey gérmeliyim ama

ben bunda yag gériiyorum. Tamam oturalim.

M.3: Biz homojen karigsima ayni zamanda ¢ézelti de demistik. Cozelti bir ¢bzlicii ve
bir ¢béziinenden olugsur. Mesela ben bunun igine tuz attim ve karistirdim tuz

¢bziindiiyse ne olur bu karigsimda?
Sinif: Cbziinen, su da ¢ozelti.

M.3: Hayir, su ¢ézlicli

Mercan Ogretmen dgdrencilerine heterojen ve homojen karisim drnekleri tizerinden sorular
sorarak onlari aklindaki bilgiye yonlendirmeye calismistir. Bu sebeple ders anlatimi
sirasinda en c¢ok “aklimdakini bul” otoriter sdylem kodunu kullanmayi tercih etmistir. Ders
esnasinda kullandigi “akhmdakini bul” sdylemsel ifadeleri asagidaki gibidir. Sekiz kod olarak
belirlenen “aklimdakini bul” kodunun altis1 asagida verilmis olup geriye kalan iki kod ise

“bilgiyi sunma” kodu ile birlikte verilmistir.

M.4: Hig béyle disaridan paketli ayran, meyve suyu aldiniz mi? Uzerinde bir yazi

yaziyor mesela ne yaziyor?

Ogrenci: Sol kullanma tarihi

Ogrenci: Calkala

M.4: Evet icmeden énce c¢alkalayin diyor degil mi? Sizce neden &yle diyor olabilir.

Ogrenci: Hocam meyve suyunun igindeki seyler dibe ¢okiiyor

O: Bizim deneyimiz sirke ve yogurt. Biz sirke ve yogurt karisimindan dedisik kokan

bir karisim yaptik.
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M.5: Bunun iginde iki madde var ama siz tek madde olarak goriiyorsunuz.
Mesela arkadasiniz elinde bulunan madde icin ne dedi?
Ogrenci: Sirke ve yogurt.
M.6: Evet ve iki maddeyi bir araya getirerek tek bir ne elde etti burada?
Sinif: Karigim.
M.6: Tamamdir, simdi ikinci grup gelsin.
O: Hocam biz ilk 6nce 125 ml sodayi aldik ve (istiine karbonati koyduk.

M.6: Evet az énceki grupta sirke ve yogurt vardi ve karistirildiginda tek bir madde
gibi gériintiyordu bu deneyde ise arkadaglariniz karbonat ve sodayi Kkaristirdi ve

karbonat dibine ¢6kmiis degil mi? Yani karbonat sodanin iginde ne olmamig?
Sinif: Cézinmemisg.

M.6: Evet esit bir sekilde de dagiimamis.

M.6: Aciklamasi olarak yani... Homojen karisimin 6zelligi neydi?

Ogrenci: Esit bir sekilde...

Ogretmen: Evet, esit bir sekilde dadilan, baktigimda tek bir madde seklinde géziiken

karigimlara homojen karigim diyoruz. Anlagildi mi?

M.7: Simdi limon sodasindan biraz koydum. Mesela benim elimde biraz toprak var.
Mesela ben bu topragi limonlu sodanin igine biraz koydum, istedigim kadar. Simdi
karistirtyorum. Mesela buraya bakin karistirdigimda yiizeyde biraz toprak pargalari

var fakat dipte daha ¢ok var, gériiyor musunuz bunu?
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M.7: Esit bir sekilde dagiimadiysa, igindeki malzemeleri gériiyorsam nasil bir

karisimdir bu?
Sinif: Heterojen
Ogretmen su ve kolonyayi karistiran grubun karisimini alir ve igerisine tuz atar.

M.7: Mesela ben bunun igerisine tuz attim, karigtirtyorum. Baktiginiz zaman

karisimdaki tuz belli mi?
Sinif: Hayir.

M.7: Demek ki bu da homojen bir karigim.

M.8: Peki siz glinliik hayatta karsilastiginiz bazi karisimlara érnek verebilir misiniz?
O1: Cay ve seker

M.8: Evet, mesela cayl sekerli igiyorsunuz. Sekeri c¢ayin igerisine atip
kanigtiriyorsunuz sonra seker goziikiiyor mu? Goézikmiiyor ama ictiginiz zaman

sekerin tadini aliyorsunuz. O zaman bu nasil bir karisim?
Sinif: Homojen

M.8: Evet, homojen bir karisim.

M.9: Evet mesela ezogelin corbasi. igerisinde bulgur gibi malzemeler var ve yerken

agzimiza geliyor o zaman esit bir sekilde dagiimamig oluyor. O zaman ¢orba nedir?
Sinif: Heterojen karigim

Zil galar...
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Evet simdi dersimiz bu kadardi. Evde 6dev olarak size verdigim kagitlardaki

degerlendirme sorularini ¢ézebilirsiniz.

Mercan Ogretmen bazi “aklimdakini bul kodu” nu “bilgiyi sunma kodu” ile birlikte kullanmay
tercin etmis, oOnce bilimsel bilgiyi 6grencilerine sunarak bu aciklamalar Uzerinden
ogrencilerini aklindaki soruya yoneltmigtir.

M.10: Kolonya ile suyu Karistirmiglar ve baktiginiz zaman bunda nasil bir gériiniim

var?

Birbirine esit bir sekilde dadilim gériiyorsunuz dedil mi, tek bir madde seklinde. Eder

biz iki tane maddeyi kanistirdigimizda her yere esit bir sekilde dagdiliyorsa biz buna

homojen karisim diyoruz, diger bir adiyla cézelti. Ne diyormusuz? (Bilgiyi Sunma

Kodu)

Sinif: Cozelti.

M.10: Ne demekmis o zaman homojen karisim?

Sinif: Cozelti. (Aklimdakini Bul Kodu)

Grup: Hocam biz ilk 6nce 125 ml sodayi aldik ve tistiine karbonati koyduk.

M.11: Evet az 6nceki grupta sirke ve yodurt vardi ve karistirildiginda tek bir madde

gibi_goriintiyordu bu deneyde ise arkadaslariniz karbonat ve sodayi karistirdi ve

karbonat dibine c6kmiis dedil mi? Yani karbonat sodanin icinde ne olmamis?

Sinif: Céziinmemis. (Aklimdakini Bul Kodu)

M.11:  Evet esit bir gsekilde de dagilmamis. Eder biz iki tane maddeyi

karistirdigimizda her bir yerden ayni géziikmedidi zaman esit bir sekilde dagiimadidi

zaman biz buna heterojen karisim diyoruz. Bir diger ismiyle adi karisim. Baktigimiz

zaman farkli gbziikiiyor. (Bilgiyi Sunma Kodu)
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Mercan Ogretmen, bilimsel bilgiyi sunduktan sonra dersi toparladi§i durumlari kapsar. Bu
durumda Mercan Odgretmen asadidaki gibi 6grencileriyle ders boyunca ne yaptiklari
konusunda konusmuslardir.

M.12: Simdi biz homojen karigimi, heterojen karigimi 6grendik. Homojen karisima

¢ozelti dedigimizi 6grendik. Heterojenin bir diger ismi adi karigimdi degil mi?
Bunlarn bana agiklamak isteyen var mi, ne yaptik biz deney boyunca?
Evet?

Ogrenci: Heterojen karisimla homojen karisim arasindaki farki gérdiik.
M.12: Evet, mesela farki neymis?

Ogrenci: Homojen madde karistiginda tek madde haline gelir, heterojen karisimda

ise dipte ya da sivinin yiizeyinde degisik degdisik...

M.12: Farkli maddeler dagilmayacak yani karigimin iginde. Céziinme neydi?
Ogrenci: Bir maddenin ¢éziictiniin igindeki bosluklari doldurmasi...

M.12: Céziicinin igcinde tamamen dagiimasi. Mesela,

Su-kolonya ve seker karisimini eline alarak ben bunu mikroskop yardimiyla baktigim
zaman igindeki maddeleri gérebilirim hala dederini kaybetmediler ama disaridan

baktigimda tek bir seymis gibi gbziiklyor.

Mercan Ogretmen’in Olusturulan Yeni Kodlara Gore ESTO Sonrasi Bulgulari:

Mercan Ogretmen’in ESTO sonrasi ders anlatimi hazirlanan yeni kodlarla (Tablo1)

incelendiginde, ESTO’ yl uygulamaya dokme noktasinda Burcu Ogretmen gibi
igsellestiremedigi fakat toplam on bes kod kullandidi ve bu on iki kodun dért tanesinin ESTO

yaparken uygulanmasi beklenen diyalojik sdylem kodlarindan “rehberlik”, “tahmin”, “bilgi”,
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“veri” kodlari oldugu gortlmustir. Ayni zamanda Mercan Ogretmen, ders anlatimi sirasinda
“aklimdakini bul” otoriter séylem kodunu “bilgiyi sunma kodu” ile birlikte kullanmis ve en ¢ok
kullandigi kod ise toplam yedi kere olmak lzere “aklhimdakini bul” otoriter séylem kodu
olmustur. Daha sonra sirasiyla bir kere “reddetme” ¢ kere de “bilgiyi sunma” otoriter

sdylem kodlarini kullanmistir.

Mercan Ogretmen, ESTO dersi sonrasinda gerceklestirdigi dersinde, ESTO’ vyii
uygulamaya dokme noktasinda Burcu Ogretmen gibi icsellestiremedigi fakat ESTO

yaparken uygulanmasi beklenen diyalojik sdylem kodlarindan “rehberlik” “tahmin” “bilgi”
“veri” kodlarini kullandigi gérilmustir. Mercan Ogretmen ders anlatimi sirasinda,
“aklimdakini bul” otoriter sdylem kodunu bilgiyi sunma kodu ile birlikte kullanmis ve en ¢ok

kullandigi kod ise toplam yedi kere olmak uzere “aklimdakini bul” otoriter sGylem kodu

olmustur.

Mercan Ogretmen, ders anlatimina égrencilerine karigsimlar konusunu isleyecekleri
bilgisini vermis ve gruplar olusturmalarini bekledigini belirtmistir. Ayni zamanda Mercan
Ogretmen grup igerisinde Ustlenilmesi beklenen sorumluluklara iliskin 6grencilerini
bilgilendirmistir. Bu baglamda Mercan Ogretmen, &grencilerini sorusturma siirecine
girmeleri konusunda hazirlik yaptirmis ve diyalojik séylem kodlarindan “rehberlik kodu” nu
kullanmistir.

M.1: Bugiin sizlerle karisimlar konusunu isleyecediz. Her grubun bir tane A4

kagidinin olmasini istiyorum. Gruplardaki lyelerin sorumluluklari var, sézcl olmak,

malzeme sorumlusu olmak ve yazici olmak gibi... Herkes grup gérevlerinin biliyor
degil mi, grup sézclsd, yazicisi, malzeme sorumlusu vs...

Grup sbzciisd, grup fikirlerini herkese aktarma gérevini lstleniyor. Grup yazicisi da

ben simdi sizlere sorular soracagim bunlari yazan kisi oluyor.

Sorusturma slrecine rehberlik kodu sonrasinda Mercan Ogretmen, 6grencilerinden saf

maddeye dair akillarina gelen ifadelerin ne oldugunu sormus ve baslangigta dagittigi kagida



58

bu ifadeleri yazmalarini istemistir. Bu sayede 6grenciler tahminlerde bulundugu géz éntine
alindiginda Mercan Ogretmen’in diyalojik séylem kodlarindan “tahmin” kodunu kullandigi
gorilmektedir.

M.2: Simdi saf maddeleri iglediniz, saf madde denilince akliniza ne geliyor?

O1: Element ve bilesik.

Ogretmen: Evet, element ve bilesik. Simdi biz karisimlari &6zelliklerine gére

ayiriyoruz, sizce bu ozellikler neler olabilir? Yani siniflandirmak igin neye ihtiyac

duyuyoruz?

0O2: Tamamen karismasina yani tuzu mesela tamamen karismasina ya da bir

béliimiine karismasina gibi...

Ogretmen: Madde iginde dagiimasina...

O3: Coziilerek karismasina ya da ¢éziinmeden karismasina

Ogretmen: Coziilerek karismasina...

O4: Heterojen ya da homojen karismasina

Ogretmen: Evet karisimlari arkadasinizin dedidgi gibi ikiye ayiriyoruz. Bunlari A4

kagidiniza not alin tamam mi yani soruyu bagtan yazin sonra bu dediklerimizi yazin

grup yaziciniz var her grubun yazicisi yazsin.

Herkes yazdi mi?

Sinif: Evet.

Ogrencilerin  tahminlerde bulunmasinin ardindan Mercan Ogretmen 6grencilerine
tahminlerinin dogru olup olmadiginin nasil belirlenecegini sorarak ogrencilerinin sectigi
bilgiye ulasma yolunu yargilamadan dinlemistir. Bu ifadeden hareketle Mercan Ogretmen’in
“bilgi” kodunu kullandigi gorilmektedir.

M.3: Simdi size baslangigtan beri hep soru soruyorum érnegin karisimlari neye gére
siniflandiriyoruz dedim siz de bazi tahminlerde bulundunuz. Peki bu tahminlerin dogru olup
olmadigindan nasil emin olursunuz?

O: Deney yaparak
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O: Ogretmenime sorarak
M.3: Kaynak taramasi da yapabilirsiniz, internetten arastirabilirsiniz ya da dediginiz gibi

uzman gérust de alinabilir yani 6gretmeninize de sorabilirsiniz.

Dersin ilerleyen dakikalarinda Mercan Ogretmen, dgrencilerine igerisinde karisik kuruyemis
olan poseti gostermis ve bu o6rnek Uzerinden heterojen ve homojen kavramlarini
aciklamistir. Bu durum, Mercan Ogretmen’in 6grencilerine bilimsel bilgiyi sunmak igin
sorular sormasindan olustugu ve 6grencilerini aklindaki ifadeye yonelttigi icin Mercan
Ogretmen’in  otoriter sdylem kodlarindan “aklimdakini bul” kodunu kullandigini
gostermektedir.

M.4: Simdi benim elimde bir tane Tiirk kahvesi var. Bir poset de kuruyemis var.

Simdi siz bu kuruyemise baktiginiz zaman neler gériiyorsunuz?

Sinif: Kuruyemis...

Ogretmen: Yani kuruyemisin iginde neler var?

O7: Leblebi

O8: Findik

09: Badem

M.4: Tamam simdi siz buna baktiginizda birgok madde saydiniz degil mi?

Goérebiliyorsunuz ki saydiniz yani hepsi farkli tiirde ve farkl tiirde géziikiiyor degil

mi?

O zaman bu nasil bir karisimdir?

Sinif: Heterojen

M.4: Bir diger ismi de adi karisimdir.

Simdi bu karigimi tiim gruplara gésterip sizlerin fikirlerini alacagim.
Ogretmen tiim gruplara gésterir.
Tamam simdi buraya bakalim. Hi¢ Tiirk kahvesi igen var mi aranizda?

Sinifin gogunlugu parmak kaldirir
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Kahve ictikten sonra en altta ne kalir?

Sinif: Telve Kalir.

M.4: O zaman Tlirk kahvesi nasil bir karisimdir?
0O10: Homojen degil 6bdirii

M.4: Obiirii ne?

O10: Heterojen

M.4: Neden peki?

O10: Esit dagilmiyor dibe ¢ékiiyor ondan

Mercan Ogretmen’in daha ¢ok aklindakini buldurmak igin sorular sordugu, égrencilerinin
yanitlari sonrasinda bilimsel bilgiyi sundugu goérilmustir. Bu ifadeden hareketle Mercan
Ogretmen, her “aklimdakini bul” kodu kullandiginda araya farkli bir kod girse dahi (Mercan
Ogretmen reddetme kodunu kullanmigtir.) ardindan bilimsel “bilgiyi sunma kodu’nu
kullanarak 6grencilerine agiklamalarda bulundugu ve bu iki otoriter sdylem kodunu birlikte
kullandi§i arastirmaci tarafindan fark edilmistir.

M.5: Evet egit bir sekilde dagilsaydi biz en sonda homojen diyecektik. Ama Tlirk

kahvesinde kahve dibe ¢bkiyor, su lstte kaliyor. Yani ben iki farkli maddeyi

gorebiliyorum.

(Bilgiyi sunma kodu)

M.5: iki farkli maddeyi gérebiliyorsam nedir bu?

Sinif: Heterojen. (Aklimdakini Bul Kodu)

M.6: Mesela ayran, ayranlarin (izerinde ne yaziyor?

O11: Calkala

M.6: Neden calkala yaziyor?

O11: Hocam yogurt dibe ¢ékiiyor, su listte kaliyor ondan galkalayin diyor.

M.6: Yani bakildiginda iki farkli madde gériinliyor esit dagiimamis olan.
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O zaman baktigimizda farkli maddeler gérebiliyorsak dibe ¢ékme meydana
geliyorsa o ne oluyor?

Sinif: Heterojen (Aklimdakini Bul Kodu)

Mercan Ogretmen, sordugu soruya iliskin égrencilerinin cevaplarini degerlendirdigi icin

otoriter sdylem kodlarindan “reddetme” kodunu kullanmistir.

M.7: Elimde seker var, simdi icine su koydum. Simdi ben bu karigimi hazirladim
simdi sizce bunun bir form(ilii, sembolii var mi?

O: Var

O: Yok

M.7: Neden yok, neden var?

O: Hocam bence yok ¢iinkii sonsuz sayida madde ekleyebiliriz. Bunlarin hepsinin
bir sembolliniin olmasi kafa karistirici olur.

O: Bence de yok yani ¢cok fazla karistirilabilecek iiriin var

M.7: Mesela ben seker ve su karisimini olustururken belirli bir oran yapiyor muyum?
O: Hayir

“Reddetme” kodunun ardindan Mercan Ogretmen, karisimlarin belirli sembolii ya da
formUlU olup olmadidi bilgisini verebilmek igin dnce bilgiyi sunma kodu”nu ardindan
“aklimdakini bul” kodunu kullanmistir.
M.8: Mesela ben seker ve su karisimini olugtururken belirli bir oran yapiyor muyum?
O: Hayir
M.8: Yani kafama gére attim degil mi? Bir seyi 6lgmedim tartmadim. Belli bir oranda
karismiyor. Belli bir orani olmadigi i¢in de bunlarin belirli bir sembolii ya da formdilii
yoktur.

(Bilgiyi Sunma Kodu)

M.9: Simdi herkes seker ve su karnisimini gérdi degil mi? Sekerli suyu

goérdigiinizde nasil bir gériindm vardi?
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Grup: Seker suyun iginde ¢bziindlgl igin kendisini suyun iginde géstermedi yani
sadece su var gibiydi karisimda.

M.9: Sen bunu sadece su olarak gérdiin yani?

Grup: Evet, homojen yani

M.9: Tamam. Bagka?

(Aklimdakini Bul Kodu)

M.10: Tamam buna baktiginizda ne gériyorsunuz simdi?

Sinif: Su

Ogretmen sekerli su oldugu icin homojen tuzlu su olsaydi dipte birikirdi diyen
ogrencinin yanina gidip tuzlu su karisimini gésterir.

M.10: O zaman her yere esit dadiliyorsa nedir bu?

Sinif: Homojen.

(Aklimdakini Bul Kodu)

M.11: O zaman az énce kahve ve su karigimi yapmistik, ben kahveyi i¢tigim zaman
hem su hem de kahvenin tadini aliyorum. O zaman kahve ve su &zelliklerinin
kaybedip mi karigim olmuslar?

Sinif: Hayir.

M.11: Evet, hem kahve hem de su &6zelliklerini kaybetmediler. Yani karigimlarda
maddeler kendi ézelliklerinin kaybetmezler.

Ya da sekerli suyu diisiiniin ben disaridan baktigimda sadece su gérsem de ictigim
zaman gekerin tadini da allyorum o zaman seker tatli olma ézelligini kaybetmemis
degil mi?

Sinif: Evet.

(Aklimdakini Bul ve Bilgiyi Sunma Kodu)
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Artik dersin sonuna gelen Mercan Ogretmen, 6grencilerinin olusturduklar gruplar tizerinden
baslangicta yaptiklari tahminler ile dersin sonunda o6grendiklerini karsilastirmalarini
istemistir. Bu durum Mercan Ogretmen’in diyalojik sdylem kodlarindan “veri” kodunu
kullandigini gdsterir. Bu kod sonrasinda Mercan Ogretmen, dersi bitirmistir.
M.12: Simdi herkes elde ettigi verileri yazdi, baslangi¢ta size homojen nedir,
heterojen nedir neye gbre ayrilir diye sormustum siz de yazmigtiniz grup olarak.
Simdi tahminlerinizle elde ettiginiz verileri kiyaslayin
Simdi sizin tahminlerinizin dogru olup olmadigina iliskin deneyler yaptik burada.
Hangi sonuglar sizin tahminlerinizle dogruydu?
Grup4: Hocam biz karisimlarin nasil ayrildigi sorusuna dis gériiniis demistik bu ifade
kismen dogru diyebiliriz maddenin iginde esit dagilip dagiimamasina gére ayirdik.
Grup5: Hocam biz homojen karisimda tek parca gibi géziiktiigiinii, heterojenin de
birden fazla olan maddelerin egit dagilamadigini gézle ayirt edilebilecek sekilde
karistigini fark ettik.
Grup2: Hocam biz karisimlari tam ¢ézlinlip ¢bziilmemesine gére gére ayirmistik bu
dogru yani homojende tek madde gibi gériindliglinii heterojende ise birden fazla
madde gibi gbriindiigiini fark ettik.
Grup1: Hocam bizim tahminlerimizle deney sonuglari arasinda farklarimiz yok.
Grup3: Karigimlari heterojen ve homojen diye ayirdik birlikte ama biz &yle
ayirmamistik ¢bziinen ve ¢bzilmeyen olarak disinmiistiik ve yogunluga bagl
oldugunu didsiinmiistiik. Homojen ve heterojen karisimlara ¢ézelti ya da adi karisim
denildigini de deneylerden sonra 6grendik tahminlerimizle ¢ok farkli yani bu durum.
Céziinen ve c¢oéziicliyli tam olarak ifade edemezdik belki ama sekerin suda
¢Ozinddgdnd biliyorduk.

M.12: Hepinize tesekklir ediyorum dersimiz burada bitti

Burcu ve Mercan Ogretmenin ESTO (Esnek Sorugturma Temelli Ogretim) Hakkindaki

Degisen Goriisleri
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Burcu ve Mercan Ogretmen Ankara'da bir devlet Universitesinde Fen Bilimleri
Ogretmenligi okuyan 4. Sinif égrencileridir. iki dgretmen adayi da ders dénemlerinde Esnek
Sorusturma Temelli Fen Ogretimi dersini almistir ve égretmen adaylariyla da “Ogretmenlik

Uygulamasi” dersi gergevesinde gorisme ve gdzlemler yapilip veriler toplanmistir.

Goérugsmeler ESTO dersini almadan énce ve ESTO dersini aldiktan sonra yapilarak

tekrarlanmis ve 6gretmen adaylarinin degisen gorusleri Gzerinde durulmak istenmigtir.

Burcu Ogretmenin Degisen Gériigleri

ilk olarak arastirmaci tarafindan Burcu Ogretmen’e “Fen Bilimleri Dersini
o6grenmenin neden énemli oldugunu ve Fen Bilimleri dersini 6grenmenin 6grencilere neler

kazandirdigi” sorulmustur. Bu soruya Burcu Ogretmen, Fen Bilimlerinin guinliik hayatta bir
yeri oldugunu ve ayni zamanda soyut olan kavramlarin somutlastiriimasinda Fen Bilimleri

dersinin dnem kazandigini ifade etmigtir.

B.1: Fen Bilimleri hayatimizin her yerinde... hani en ufak bir sekilde mutfakta bile
mesela ne bileyim. Yemek yaparken ya da iste firini kullanirken buzdolabinin ne kadar
verimli ya da enerji tasarrufu...mesela hayatimizda ¢ok i¢ i¢ce oldugu igin ve bazi gseylerde
soyut oldugu igin 6grencilere somutlastirmayi égretiyoruz bence, yiizden 6nemli 6gretilmesi

de 6grenilmesi de...

Soru arastirmaci tarafindan ogretmen adayr ESTO dersini aldiktan sonra da
tekrarlandiginda Burcu Ogretmen bu soruyu ESTO ile baglantil anlatmak istedigini dile
getirerek Fen Bilimleri dersini 6grenmenin 6grencinin 6grenme istegini artirdigini dile

getirmigtir.

B.2: ESTO’ yle baglantili anlatmak istiyorum bence 6grencide bilimin égrenme

merakini uyandiriyor ya da 6grenme istedigini arttiriyor. Hani normal sunus yoluyla

anlatimla direkt ben mesela 6gretmen konumunda 6grenciye direkt bilgi veriyorum

ama ESTO' de o sekilde olmuyor. Ogrenci kendi aragtirip buldugu igin... Yani kendi
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arastirip buldugu icin bence hocam toparlayamiyorum su anda toparlayacagim.
Bilim égrencileri bilime karsi, teknolojiye karsi bir merak uyandiriyor ve ESTO' yle
yapilan dersler Bence daha eglenceli ve daha etkili oluyor. Bu yiizden de &grencide

yani tam égrenmeyi sagliyor diyebilirim ve daha kalici oldugunu séyleyebilirim.

Burcu Ogretmen’e hazirladigi ders planinda hangi yéntem ve teknik kullandidi ve bu yontem
ve teknikleri kullanirken neye dikkat ederek kullandigi sorusu sorulmustur. Bu soruya Burcu
Ogretmen ESTO dersi almadan énce, kazanimlar belirlendigi zaman bir arastirma yaptigi,
tezler okudugu ve hangi teknolojik araglari kullanabilecegini distindligunu buna bagli olarak
karar verdigini dile getirmistir. Kullanacagi yontem ve teknigi belirlerken neye dikkat ettigi
sorusuna ise konuya gére belirledigi cevabini vermistir.
B.3: Séyle 6nce kazanim belirlenecedi zaman bir arastirma yaptim. Daha sonra bir
tez okudum. Bu kazanimla ilgili hangi teknolojik araclari kullanabilirim. Ayriyeten bir
tez daha vardi. Onun da &gretim yéntem ve teknikleri ile ilgili seyler vardi. Onlari
okudum. Daha sonrasinda deney yapacagim icin deney ybntemini deneyde daha
bagka neler yapilabilir diye diistindiim. Direkt deneyi yapmalarini istemedim. Once
yapacagimiz deneyde tahmin etmelerini istedim. Yani ybntemi tahmin etmelerini
sonra tahmin ve gbézlemlerin sonucunda hem kendilerini kegfetmelerini bir de en
basta homojen ve heterojen karisim denilince akliniza neler geliyor diye sormustum.
Orda da biraz beyin firtinasi yapmalarini istedim. Zihinlerinde neler canlaniyor.
Akillarina neler geliyor.
I.S: Yani siz konuya gére yéntem ve teknik belirlediniz.
B.3: Evet
Ayni soru ESTO dersini aldiktan sonra aragtirmaci tarafindan tekrarlandiginda Burcu
Ogretmen 6ncelikle kazanimlari belirledigini, sorusturmanin amacini belirledigini ve daha
sonrasinda yontem ve tekniklerin hangisini kullanacagina karar verdigini dile getirerek

aciklamalarini ESTO ile baglantili yapmustir.
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B.4: Oncelikle kazanimlari belilemem lazim. Mesela kazanima gére sorugturmanin
amacini belirlemem gerekiyor. Sonrasinda sorusturmanin amacini belirledikten
sonra hangi ybntem ve teknikleri kullanacagima karar veriyorum. Bu ybntem ve
teknikler de géyle daha c¢ok problem ¢bézme becerisini gelistirecek. Ybntemler
kullaniyorum ya da igbirlikgi 6grenme ybntemini kullaniyorum. Arastirmaya dayali
égretim stratejisini kullaniyorum. Ciinkii ESTO'de bir tane problem ortaya yani bir
problem sorusu ortaya atiyorum. Odrenciyi onu arastirma yénelik sorular

soruyorum. O ylizden de bu yéntem, teknikleri veya stratejileri kullaniyorum.

Daha sonra Burcu Ogretmen’ e hazirladi§i “ders planlarinda égretmen ve 6grencilerin

L

rollerini nasil konumlandirdigi” sorusu yéneltildiginde bu soruyu Burcu Ogretmen ESTO
dersi almadan 6nce asagidaki gibi cevap vermigtir.
B.5: Egitim derslerimizde de gérdiigimiiz lzere &gretmen asla hani &gretmen
merkezli olmamali. Bir ders 6gretmen merkezli islememeli. Ogrenci siirekli siireci
dahil edilmeli. Ogrenciler aktif olmali. Mesela onlar beni yénlendirdiler. Sakin olun

vesaire gibisinden bu tabi ilk baslangi¢ icin ama mesela ¢ogu seyde onlarin karar

vermesini istedim. Buglinkiinde de sadece rehberlik yaptim diyebilirim.

Burcu Ogretmen, ESTO dersini aldiktan sonra da fikrini degistirmeyip hazirladigi ders
planlarinin 6grenci merkezli oldugunu, 6gretmenin rehber konumunda oldudu dersler
isledigini dile getirmistir.
B.6: ESTO 'ye gére hazirlanmis bir ders planinda 6gretmen rehber ve yénlendirir.
Aslinda ybénlendirici de degil de hani sen sunu yap bunu yap degil de sorularla
Aslinda ybnlendirici konumunda, rehber konumunda &grenciye rehberlik ediyor.
Ogrenci ise dersi yani merkezinde oluyor. Ogrenciye yénelik ders islendigi zaman
ESTO daha anlamli oluyor. Zaten amaci da o égrenci merkezli égretmen ise

rehber...



67

Burcu Ogretmen’e “ESTO dersini almadan 6nce anlattii derste 6grencilerin derse
katilimini nasil sagladigi” sorulmustur. Burcu Ogretmen bu soruya dgrencilerinin dikkatini
cekerek ve onlara sorular sorarak derse katilimlarini sagladigini ifade etmistir.
B.7: Derse girerken onlarin dikkatini ¢ekecek bir sey yaptim. Evet iste sihirbazlik
diyerek de biraz dikkatlerini gekmeyi basardim ve sonra da hani sasirdiklarini da
hissettim. En bagta bunu yaptim. Daha sonrasinda tekrar bir soru sordum. Bu
Gosteri Deneyiile onlari gekmeye calistim. Hani birbirleriyle stirekli mesela biri birine
cevap veriyorsa digeri farkli bir cevap vermeye ¢aligti. Bir sey aramaya c¢alistilar. O

sekilde dikkatlerini cekmeyi ¢alistim. Dikkatle dinlediklerini diisiiniyorum

Burcu Ogretmen sorular sorarak 6grencinin dikkatini derse gektigini ve katilimini sagladigini
soyledigi icin arastirmaci nasil sorular sordugu konusunda Burcu Ogretmen’in bilgi
vermesini istemistir. Burcu Ogretmen de dogruya yoénlendirmeye caligtiracak sorular
sordugunu dile getirmistir.
B.7: Ben sorular sordugumda bazi cevaplar geldi. Eger ki bu cevaplar ilging cevaplar
gelebiliyor. Dogruya yakin bir cevapsa eger mesela bunun (zerinden 6grenciye
tekrar bir soru sorarak dogruya ybnlendirmeye ¢alisiyorum.
I.S: Dogruya yénlendirmeye c¢aligtiracak sorular soruyorsun
B.7: Evet
ESTO sonrasinda Burcu Ogretmen’e “6grencilerin derse katilimini nasil sagladidi” sorusu
soruldugunda, bir arastirma sorusu ya da bir problem ortaya attigini daha sonrasinda bu
problemi ya da soruyu nasil bileceklerini ve cevabin dogruluguna nasil ulagabileceklerine
yonelik sorular sordugunu ifade etmistir.
B.8: Sorular soruyorum. Mesela arastirma sorusu ortaya ya da bir problem sorusu
ortaya attim. Sonrasinda iste bunu nasil bilebiliriz? Bunun dogrulugunu nasil
anlayabiliriz? Ya da bunu nasil gergeklestirebiliriz? gibisinden sorular soruyorum ve

onlar benim sorularimdan yola ¢ikarak bir yola giriyorlar bu sekilde... Yani fikir
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iiretmeye calisiyor. Hani daha ¢ok égretmen mesale tutuyor. Odrenci de gidecedi

yolu o sekilde belirliyor diyebilirim.

Burcu Ogretmen, sorular sordugunu séyledigi icin arastirmaci tarafindan “nasil sorular
sordugu” konusunda Burcu Ogretmen’in agiklama yapmasini istemistir. Burcu Ogretmen
ise surece yonelik sorular sordugunu sordugu sorularin tam olarak soru sayilamayacagini
ipucu denilebilecegini séylemistir.
B.8: Genellikle stirece ybénelik sorular soruyorum. Yani olay aninda gelisen seye
gére yani belirleniyor. Aslinda ders esnasinda ders igleyis esnasinda problemlere
yobnelik ya da onlarin sorularina ybnelik sorular soruyorum ya da soru da dedgil. Bir

sey séyliiyorum, ipucu gibi.

Diger bir soru olarak Burcu Ogretmen’e “‘zaman, malzeme gibi yetersizliklerde ders
isleyisinde ne gibi dlizenlemeler yaptigi ya da dlizenlemeler yapip yapmadidi” sorusu
sorulmustur. Burcu Ogretmen ise islemesi gereken konunun islenmeden gecilmesi konuyu
gegistirmek gibi olacagini dislindiginden bdéyle bir yetersizlik durumunda ders saatini
uzatacagini sdylemistir.
B.9: Konuyu bitireyim diye deneyi oradan ¢ikarmak istemezdim acikg¢asi tekrar bu
sekilde yapardim. Belki 40 dakika degdil de 40+40 dakika olarak dersi yapardim. Belki
ekstra bir etkinlik daha dahil ederdim. Degerlendirme kisminda da o etkinlikten

sonrasina yapabilirdim.

Burcu Ogretmen ESTO dersini aldiktan sonra malzeme ya da zaman gibi yetersizliklerde
kendini bir zorunluluk altinda hissetmedigini ESTO’ niin zaten esnekliginin buradan geldigini
boyle bir durumla karsi karsiya kaldiginda sorumlulugu kendi Uzerine alip hareket ettigini
ifade etmistir.

B.9: Oncelikle...ESTO' de zaten hani dedigimiz gibi esnek oldugu igin olay

esnasinda pardon ders esnasinda malzemeyle ya da zamanla ilgili bir problem
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ortaya ¢iktiyi zaman ben hani hemen ESTO' den c¢ikip olayin kendi iizerimde
toplayip bu sekilde ilerlemeliyiz deyip mesela o zaman ya da malzeme problemini
¢ézmiis olabilirim. Yani hani illa ESTO' ye gére hazirladim deyip bu sekilde ilerleme
gibi bir zorunlulugum da yok yani ders esnasinda ya ders sonrasinda bir sonraki
sinifa uygularken sunu su sekilde yapmaliyim gibi seyler olabilir. Kendimi_bir

zorunluluk altinda hissetmiyorum. ESTO esnek oldudu icin zaten adindan da kendi

tizerinize cekip sorunu_kendiniz o _sorunu_atlatabiliyorsunuz. Yani bizde o seyin

icerisindeyiz bence hani bizde ortaya ¢ikan bir problemde nasil hareket etmemiz

gerektigini bilmiyoruz. Aslinda bu sekilde 6grenmis oluyoruz.

ESTO Dersi almadan énce séylem dilinin nasil oldugu” sorusu

soruldugunda séylem dili hakkinda bir fikri olmadigdi, onlara isimleriyle hitap etmenin séylem

diliyle ilgili oldugunu dusundugu ortaya ¢ikmigtir fakat sadece kendisinin konugmadigina

dgrencilerin de konugsmasina izin verdigini de dile getirmistir.

B.10: Oncelikle basta dedigim gibi hepsinin dikkatini cekmek ve derse ilk
baslamadan énce de parmak kaldirmadan énce isimlerini séylemelerini istedim. Ik
ders oldugu igin onlara kendi isimleri ile hitap etmek istedim. Clinkii bu sekilde
iyilestim daha dogru olacagini digtindiim. Kendi isimleri ile hitap ettigim zaman
kendini daha degerli hissediyor ve onu énemsedigimi ddglinliyor. Bu gekilde
yapmaya c¢alistim. Isimleri ile hitap etmeye galistim. Ayni zamanda da sorularin
hepsini mesela ya da cevaplarini sabirla dinledim ve herkese s6z hakki vermeye

calistigimi digtiniiyorum. Yani ben konugayim degil. Onlarda konugsun istedim.

Ayni soru Burcu Ogretmen’e ESTO Dersini aldiktan sonra tekrar soruldugunda bu soruyu

ESTO ile agiklamak istedigini ve séylem dilinin kesinlikle degistidini ifade etmistir. Bugiine

kadar dgretmenlikle ilgili gegmis 6gretilerinden bahsederek ESTO ile mevcut algilarinin

yikildigini da ifade etmisgtir.

B.10: Kesinlikle s6éylem dilim dedisti. Oncesinde ben yani édretmenlidin sundan

ibaret oldudgunu diisiiniiyordum. Odretmen sinifa girer. Dersini anlatir. Odrenci
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susar. Susmali sirekli susmali. Odrenci susmali ve dinlemesi gerekir. Siirekli

ogretmenden Odrenciye bir _bilgi _alici _var diye diyordum ama sonra Aslinda

odgretmenin _her seyi bilmek zorunda olmadidini_6drendim. Odretmen de ders

esnasinda Odrencilerden gelen sorulari _bilemedigi zaman birlikte arastirmaya

ybénelik cevaplar verebilecedini égrendim. Odretmen de bilmiyor olabilir bunu

6grendim. Daha &ncesinde yani aslinda ESTO sonrasinda da &drenciye yénelik

Odrenci de sordugum soruya hep dodru cevap vermesi gerekiyor diye

diistinliyordum ama 6drenci de bilmeyebilir ve bilmedidi seyi arastirmaya

yénlendirilebilir diye diistiniiyorum. Benim sbylem dilimde bence ESTO éncesinde

cok ben diliyle konusuyordum ama simdi daha az konusarak 6grencinin daha cok

konusmasini sadlayarak yani 6grencinin daha cok slirec icinde olmasini sagladim.

Bu ifadelerden de anlagilacagdi gibi Burcu Ogretmen’in Esnek Sorusturma Temelli Fen
Ogretimi’ ni i¢sellestirebildigi, 6gretmenin ifadelerinden de anlasildigi gibi sinif igerisinde
bu 6gretim yoéntemini kullanmanin kendisine kolaylik sagladigi gérilmistir. ESTO
sonrasinda yapilan ders sirasinda Burcu Ogretmen’in ESTO asamalarina uygun olarak
dersini gerceklestirmeye calistigi ve sinif ortaminda isbirlikgi yaklagimin esas alindigi bir
atmosfer yaratmaya calistigi, 6grencilerin bilim insani gibi ¢alismasinin amaclandigi

arastirmaci tarafindan gézlem notu olarak alinmistir.

Mercan Ogretmen
Mercan Ogretmen’e ilk olarak ESTO dersini almadan énce gerceklestirdigi dersinde “Fen
Bilimleri dersinin neden énemli oldugunu ve Fen Bilimleri dersini 6grenmenin égrenciye ne

kazandiracagr” sorusu soruldugunda; Fen Bilimleri dersiyle kendimizi, etrafimizi ve
arkadaslari 6grenmis oldugumuzu bu sebeple gunlik yasamla iligkili olmasi bakimindan
onemli oldugunu dile getirmistir.

M.1: ... Igtigimiz, yedigimiz seylerden ben aslinda Feni égrenirken .... Kendimizi,

etrafimizi ve arkadaglarimizi da 6grenmis oluyoruz. Clinki aradaki baglamlar her
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seyin neden sonug iliskisiyle anlattigimiz zaman &6zellikle bir olayi anlatirken fen

bilimlerine glinliik yasamda iliskilendirmeyi ¢alisiyorum...

Mercan Ogretmen’e ayni soru ESTO dersini aldiktan sonra soruldugunda, hem égrenciler
acisindan hem de kendisi agisindan bu durumu incelediginde Fen Bilimleri dersini
6grenmenin gevreye bakisini ve olaylari yorumlamasini dedistirdigini, karsilastigi olaylara
neden sonug iligkisi ile yaklasmasini sagladigini vurgulamistir.
M.2: Ogrenci olarak hem de kendimde fen bilgisi okumaya bagladiktan sonra
gercekten cevreye bakisim, olayr yorumlamam degisti. Normal ev igindeki mutfak
islerinde veya bir sey tamir ederken normalde internetten bakip yapardim ama artik
bir seye bakip bulmam nedeniyle sonucuyla arastirip uygulamaya gectigimi fark

ettim.

Mercan Ogretmen’e “ESTO dersini almadan énce hazirladigi ders planlarinda hangi yéntem
ve teknigi kullandigi ve bu ybntem ve teknikleri kullanirken nelere dikkat ettigi”
soruldugunda, dnceliginin 6grenciyi 6n planda tutmak oldugunu, ders plani hazirlarken de
soru cevap teknigi kullanma ve &grencilerinin zihinlerini aktif tutmaya calistigini dile
getirerek 6grenci merkezli ders planlari hazirladigini sdylemistir.
M.3: Ders plani hazirlarken en énceligim &grenciyi on planda tutmak oluyor. Ne
kadar kendimi 6gretmen olarak arka planda tutarsam 6grenci o kadar 6grenmeye
meyilli oluyor. Daha ¢ok 6grendigini fark ediyorum. Ciinkii bunu kendimizden de
yapabiliriz. Ders aralarinda ne zaman derse parmak kaldirdigimiz zaman ben o
konuyu daha iyi anladigimi onun igin ders plani hazirlarken stirekli 6grencileri bircok
soru sorarak zihinlerini siirekli ¢calistirmaya c¢aligiyorum. Bir seylerle iliski kurmalarini
yani hep onlarin zihinde ¢ok aktif tutmaya ¢aligiyorum. Bunun igin olan hazirlarken

égrenci merkezli en gok onu kullaniyorum diyebilirim. Iste ... ¢alisiyorum. Deneyler

yaparken farkli farkli istasyon teknikleri kullaniliyorum gibi...
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Ayni soruya Mercan Ogretmen ESTO dersini aldiktan sonra gerceklestirdigi dersinde bu

soruya ESTO ile iliskilendirerek cevap vermeyi tercih etmis ve_6gretmenlige dair her seyi

anlatmak zorunda oldugu tabusunu yiktigini, ESTO sayesinde eksik kaldidi yerler oldugunu

fark ettidini ve 6grencilerle birlikte kendi 6grenmesine de yardimci oldugunu sdylemistir.

M.4: ESTO ile agiklamak istiyorum. Biraz yani ilk basta okudugumda daha bir kolay
geldi. Hemen ilk okudugumda ESTO biraz ilk 6grenci merkezli olup égretmenin
sikistirilmamis olmasiydi. Ciink(l ben staji yaparken de ben de kasinti durumu vard..
Nasil Simdi her seyi anlatacagim. Biitiin bilgimi verebilecek miyim? ESTO' yii
goriince Zeki Hocanin kitabini falan anlatmaya baslayinca sonra 6gretmenlik o
kadar kétii degil. ESTO bana rahathigi sagladi. Gergekten ESTO esnekligi sagladi.
Ben psikolojik olarak kendimi zorladim ve zor gelmisti. llkégretimde, lisede
okudugumda éyle otururduk. Hocalari anlatirdi. Sikilirdik yani 6gretmenlik dyle bir
sey mi? Biraz kiligiimseme olurdu. Siirekli konusmalar insan yorulur yani ben
izlerken yoruldum. Ogretmenlige karsi o yénde biraz seyim zorlaninm. Yapamam
ama ESTO aldiktan sonra sinifta Daha dodgrusu uygulamaya uygulamada
gecirdikten sonra Aslinda égretmenlik gayet rahat 6grencisi ile iligskide oldugu zaman
¢ok egdlenceli onlarin sorulari senin bilgini de arttiriyor. Farkli soru soruyorlar.
Bilmiyorum bugliinkii derste de oldu. Mesela su an igcimden gey geliyorken e ve
gideyim biraz daha arastirmam eksikmis. Kendi eksikligimi de gbriiyorum.
Ogrencinin eksikliginde iyi bir sekilde gérebiliyorum. Hem égrenci iyi katiliyor. Ben

de iyi katilmis oluyorum. Aslinda kendi isinde kendi 6grenmemi de sagladim.

Daha sonra ESTO dersinden 6nce Mercan Ogretmen’e “hazirladigi ders planlarinda
égretmen ve 6grenci rollerini nasil konumlandirdigi” soruldugunda Mercan Ogretmen;
ogretmenin daima kendisi i¢in soru soran, rehberlik eden konumda oldugu igin 6gretmeni
geri planda tuttugunu dAgdretmeni az konusan 6grencinin daha aktif oldugu bir tarzda

konumlandirdigini ifade etmisgtir.
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M.5: Yani 6gretmen daima benim igin soru soran rehberlik amacl oldugu igin
ogretmeni arka tarafta tutarim. Zaten yapilandirmaci yaklasimla birlikte stirekli her
seyde 6grenci yani konuyu anlatirken de birebir dliz anlatim degil de égrencinin soru
sorarak bulmasini, yaparak 6grenmesini daima hep &grenci 6n planda yani ben
olabildigince az konugan

I.S: Ogretmeni daha az konusan destekleyici konumda édrenciyi de aktif tuttunuz
seklinde anliyorum.

M.5: Evet

Ayni soru Mercan Ogretmen’in ESTO dersini aldiktan sonra tekrarlandiginda, ESTO ile
yaptigi ders planlarinda gercekten yapilandirmaci yaklagsima uygun plan hazirladigini
disindigi bu sebeple ESTO ile hazirladigi ders planlarinda 6grencinin  sirekli
konustugunu, 6grencilerin gergekten bilim insani gibi kendisinin yaptidi ve 6grendigi bir
surecin icerisinde oldugunu ifade etmigtir.
Gergekten yapilandirmaci egitim oluyor. Ogretmen rehber konumunda égrenci aktif 6grenci
merkezi bir yaklasim var. Ogrenci siirekli konusuyor. ESTO bircok seyi aslinda ESTO'yle
6grenmenin nasil oldugunu yani surekli 6gretmenin konusmasi ... anlamina gelmiyor.
M.6: Gergekten yapilandirmaci egitim oluyor. Ogretmen rehber konumunda égrenci
aktif 6grenci merkezi bir yaklasim var. Ogrenci siirekli konugsuyor. ESTO birgok seyi
aslinda ESTO’yle 6grenmenin nasil oldugunu yani siirekli 6gretmenin konusmasi ...
anlamina gelmiyor. Ogrencinin aktif Bir sekilde bize de égretildigi igin ders planlarini
direkt Zaten 6yle hazirlamak lazim. Bunda hocalarin da etkisi var. Belki bagka
sekilde biraz geleneksel hazirlamaya devam edebilirdik ama hocalarimiz bize bunun
daha iyi oldugunu séylediler. Ogrenci béyle daha iyi anliyorsa benim gérevim zaten
bu bir konu iyi anlamasini sadlamak. Ogrenmesini saglamak. Ogrenci béyle iyi
anliyorsa yaklagimimizi degistirmemiz gerekir. ESTO ile birlikte ESTO yaparken
ogrencinin gercekten bir bilim insani ...¢linku kendisi 6greniyor. Ben demesem bile

kendi agizlarindan bir sekilde zihinleri cok canli ¢cok taze Yeter ki biz onlara bir agik



74

yakalayalim. Sadece rehberlik ediyoruz onlara Tabii ki anlattigimiz kisimlar oluyor.
Sonda birkag seye deginiyorum ama énemli olan ¢ocugun kendi basina 6grenmesi

ESTO bunu sadladidi igin

Mercan Ogretmen’e daha sonra “édrencilerin derse katilimini nasil sadlarsiniz” sorusu
yoneltildiginde, 6grencilerin derse katilmini sorular sorarak, beyin firtinasi yaptirarak derse
katilimini sagladigini ifade etmistir. Sorular sorarak derse katilimini sagladigini séyledigi
icin arastirmaci tarafindan, nasil sorular sordugju konusunda Mercan Ogretmen’in detay
vermesini istemisti. Mercan Ogretmen de, ginlik yasantiyla alakali somut
dusunebilecekleri sorular sordugunu ifade etmistir.
M.7: Derse katilimini sorularla, beyin firtinasi yaparak onlara s6z hakki vererek...
I.S: Soru sormaya énem veriyorsunuz. O zaman nasil sorular sorarsiniz, bu sorulari
hangi amagla sorarsiniz?
M.7: Sordugum sorulari dersin igleyisine gbre yani kazandirmam gereken
kazanimlarla alakali ve sorulari genellikle glinliik yasamla iliskilendirmeye
caligiyorum. Onlarin géziinde gérebildigi bir sey olsun ki konuyu biraz daha iyi
anlayabilsinler. Bir de kliglik yas grubu oldugu icin soyut diigtinme kavramlarini biraz
daha konugmam ne kadar glinliik yasama dayali somut Ornekler verirsem

anlatirsam. O 6grenci onun hakkinda o kadar iyi bilir.

Mercan Ogretmen’e bu soru ESTO dersini aldiktan sonra tekrarlandiginda, ESTO ile
dgrencinin derse olan katiiminda &grencilerin ESTO’ye aligik olmamasi sebebiyle
zorlandigini ama bu zorlanmanin her égrencide olmadigini sdylemistir. Ogrencilerin grup
calismasi esnasindaki gorevlerini gerceklestirirken derse katihmini sagladigini ve
ogrencilere onlar motive edecek pekistirecler kullanarak katilim seviyesini arttirdigini
belirtmistir.

M.8: ESTO ile ilk basta yani ESTO'yii uygulamasi zor ilk basta anlamistim ama

uygulamasi derken égrenciler alisiimis hi¢c daha énce ESTO yapmadiklari igin de
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herhalde...olduklarindan dolayi cevap vermek pek istemiyorlar. Hepsi i¢in diyemem.
Gergekten sirekli dinleyip belitmek istemeyen diglincesini ama hepsine
cekingenlik oluyor. Ciinkii béyle hocam hani siz sbyleyin havasinda oluyorlar.
Bakiglarindan bile anliyorsunuz. S6yle omuzlari disik bir gsekilde ama bu
uyguladikga biraz zorladikca mesela her grup ¢b6zen mesela sey diyorum. Her
gruptan bir kisi konugssun. Clinkl ne kadar fikrini séyledikce ben konugsacak. Ben
destekleyecegim. Aferin diyecegim. Cocukta belki sey olacak. Artik sbylemeye
devam edebilirim digiincesi ¢linkii ben de bir seyi tebrik edince mutlu oluyorum.
Bunun devamini getirmek istiyorum. O égrencide de o i1sik olabilir diye biraz zorla
da olsa her grup kaldirmaya ¢alisiyorum.
I.S: O zaman derse katiimi saglamak icin &grencilerinizi grup c¢alismasina
ybnlendiriyorsunuz
M.8: is birligi calismasi daha iyi ...
Mercan Ogretmen’e “zaman malzeme yetersizligi gibi durumlarda ne gibi diizenlemeler
yaptigi soruldugunda”, bu soruya ESTO dersini almadan énce ders anlatim esnasinda
kendisinin de eksik malzemesi olmasi sebebiyle oldugu kadarini yaptigini, érnegin
malzeme eksikliginde deney yerine animasyon izlettirebilecedini, bahanelere siginmadigini
her seye, her sayfaya ulasabildigini ifade etmistir.
M.9: Deneyde bir sadece eksiklik vardi. Bu eksikligi evden cam bardakta
getirebilirdim. Ben belki okulda olur diye getirmemistim ama aslinda okulun
durumuna bakmak lazim. Buna gbére esya getirirdim. Eger yoksa oldugu kadarini
yapardim. Mesela deneyi hicbir sekilde saglayamayacak bir kosul varsa bahanelere
hi¢ yer vermemeye c¢aligiyoruz. Her seyin oluru var. Onun igin sey yapardim. Eger
deneyde bu kadar zorlanacaksam. Belki animasyon izletirdim. Onun yerine iste
deney yapilan videolar agabilirdim ama yine deneyi de zor bir sey degil de biraz
daha basit deney yaparak belki gbsterebilirdim. Biraz daha sorularla yénelterek bir
animasyon araciligiyla agir bir sekilde ilerletebilirdim. Hi¢cbir bahaneye siginmak

istemiyorum. Bir seyler illaki olabilir. Yani animasyon teknikleri var. Sunum var. Her
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sayfaya ulagabiliyorum veya yaptigim deneylerle de 1 yogurt 1 su 1 seker hepimizin

evinde olan seylerden yag bunlarla yapardim. Bunlari bulabilecegime inaniyorum.

Ayni soruya ESTO sonrasinda Mercan Ogretmen benzer cevap vererek eksiklik oldugunda

temin edebilecegini, kendisinin eksik malzemenin yerine alternatif malzemeler kullanirken

yaraticl olmasa da 6grenciler ile birlikte alternatif malzeme bulabildigini ifade etmistir.
M.10: Eksiklik varsa edger temin edebilecegim dedilse degisiklik mi belki (istiine
gitmem ama eger bunu yapabilecegim. llla birebir istedigim malzemeler olmasina
gerek yok. Bunu elde edebilecegim farkli malzemeler bir araya getirerek yapabilirim.
Ben bazen ben de bulamiyorum. Mesela bende ¢ok yaratici degilim. Ogrencilere
mesela soruyorum. Ben Hocam bunu boéyle yapabiliriz falan diyorlar. Onlar da 1g1k

yapiyorlar. Aslinda eldeki olan kosulu ders igin de beraber bulabiliyoruz.

Bu kez de Mercan Ogretmen’e “ESTO éncesinde ders anlatirken séylem dilinin nasil oldugu
sorusu” yéneltilmistir. Mercan Ogdretmen bu soruya ders isleyisine kendisini katmak
istemese de 6gretmen-6grenci seklinde bir érintide ders anlattigini, sadece 6grencinin
konusmasini da istemedigini onlari da kendisinin yénlendirmesi gerektigini ifade etmistir.
M.11: Yani égretmen-6grenci seklinde degdisiyor aslinda ders igerisine kendimi
katmamaya ¢alisiyorum. illa sey de demiyorum. Konusma sadece égrenci konussun

da demiyorum. Clinkd onlari bir sekilde ben ybénlendirmeliyim. Ben de konusuyorum.

Mercan Ogretmen ESTO dersini aldiktan sonra bu soruya, her seyin 6gretmende

olmadigini, 6gretmen oldugu igin her seyi 6gretmeliyim baskisinin gittigini, sinifta kendini

cok konusmak ve bilgi aktarimi yapmak igin kasmadigini, yikinu azalttigini ifade etmigtir.
M.12: Her sey égretmende degil. Oyle bir sey de gelisti. Ogretmen oldugum igin
sunlari 6gretmeliyim baskisi oluyordu ama simdi béyle bir sey yani 6gretmen baski
gitti. Tabii hala hafif bir baski var. Normal bir sekilde olan bir sey ama kasmiyorum

kendimi sinifta da rahatim. Normalde adim atarken bile kasiyordum. Bu sefer
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6grencileri de tanimistim. Onun da rahatligi var. Hepsi gbrdiigim ytizler onlar beni
biliyor. Onu da vermis oldu bir rahatlhk var. Yikimi azalttim ve sbéylem dilim
yumusadi. Ama bu ESTO 'nun belki de faydasi bundan olmus olabilir. ESTO beni

rahatlatti. Her dersimi ESTO'ye gére yaptim ama yaptikca rahatladim galiba...

ESTO dersi kapsaminda ders anlatimi gergeklestiren iki 6gretmen adayinin ders anlatimi
sirasinda kullandiklar sdylemsel hamleleri ve ESTO ’ye dair gérusleri yukaridaki gibidir.

Calismanin bulgularina iligskin sonug ve éneriler bir sonraki bélimde verilmistir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, “Esnek Sorusturma Temelli Ogretim’ (ESTO) egitimini alan &gretmen
adaylarinin sinif icerisinde kullandiklari séylem dili agisindan nasil bir farklilik olusur?”

sorusu Uzerine ortaya ¢ikmistir. Bu sorudan hareketle ¢alisma, Esnek Sorusturma Temelli
Yaklagim (ESTO) etkinliklerinin uygulandidi bir sinif ortaminda 6gretmen adayinin ESTO

Egitiminden dnce ve sonra soylem dilinin degisip dedismedigine odaklanmaktadir.

Bu odak dogrultusunda; iki 6gretmen adayinin ESTO dersinden énce ve sonra ders
isleyisleri video kayit cihaziyla kayit altina alinmis ve goériismeler yapilmistir. Video kayit
ve gorusmeler, kendi igerisinde degerlendirilerek incelenmis ve calismanin bulgular
kisminda ifade edilmistir. Ayni zamanda bulgular kisminda 6gretmen adayi olan
katiimcilarin, degisen sdylem dilleri ve ESTO hakkindaki benzer ya da farkli olan
gériglerine iliskin analizlere yer verilmistir ve bu analizler dogrultusunda ortaya ¢ikan
mevcut durum tartisiimistir. Calismanin sundugu analizler kusak teorisi baglaminda ele
alinmig, bu sayede iginde bulundugumuz cagin gerekliliklerine uygun 6grenci yetistirip

yetistiremedigimiz konusunda farkindalik olusturacagi disundlmastir.

Calismada 6gretmen adaylari olan Burcu ve Mercan Ogretmen, 7.Sinif dgrencilerine
Saf Madde ve Karisimlar Unitesinde yer alan “F.7.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen
olarak siniflandirarak &érnekler verir. F.7.4.3.2. Ginliik yasamda Karsilasti§i ¢6ziicii ve
¢bziinenleri kullanarak ¢bzelti hazirlar.” Kazanimlarina yonelik etkinlikler tasarlayip ders

anlatmislardir.

Galismanin verileri baslangigta nitel arastirma desenlerinden betimsel analiz
yéntemiyle Saglam vd.,(2015) tarafindan olusturulan diyalojik ve otoriter kodlar (Tablo-1)
ile analiz edilmis olup arastirmaci tarafindan bu kodlarin yetersiz oldugunun fark edilmesi
uzerine yeni diyalojik ve otoriter sOylem kodlari olugturulmus (Tablo-2 ) ve veriler yeniden

analiz edilmistir.
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Burcu ve Mercan Ogretmen’in Kullandiklari S6ylem Kodlarinin Analizi

Yeni Séylem Kodlari

Diyalojik Séylem Kodlari

Rehberlik

Tahmin

Bilgi

Kesfetme

Veri

Degerlendirme

Esneklik

Otoriter S6ylem Kodlari

Aklimdakini Bul

Reddetme

Burcu Ogretmen Mercan Ogretmen
EO ES EO ES
XX X X
X X X X
X X
X
X
X
X
XXXXXX XXXXXX XXXX

XX

XX

XXX X
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Bilgiyi Sunma XX XX XXX

Sonug X

Calismanin alt problemlerinden olan “Enek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO)
dersinden 6nce 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri derslerinde otoriter ve diyalojik sOylem
kullanim durumlari nasildir?” arastirmaci tarafindan hazirlanan kodlar ile analiz edildiginde
(Tablo2), yukaridaki tablodan da anlasilabilecegi gibi Burcu Ogretmen’in Burcu Ogretmen’in
ders esnasinda on dort kod kullandigi tespit edilmistir. Bu kodlarin on tanesi otoriter sdylem
temasina uygun kodlar iken dort tanesi ise diyalojik sOylem temasina yoneliktir. Buradan
hareketle Burcu Ogretmen sirasiyla alti kere “aklimdakini bul” otoriter séylem kodu, iki kere
“reddetme” otoriter sdylem kodu, iki kere “bilgi” , iki kere “rehberlik” diyalojik séylem kodu

ve son olarak da iki kere “tahmin” diyalojik sdylem kodu kullanmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yeni kodlarla (Tablo1) Mercan Ogretmen’in ESTO Oncesi
Ders anlatimi incelendiginde, ders boyunca kullanilan on dort kodun sekiz tanesinin otoriter
sdylem temasina yonelik “aklimdakini bul” kodu olmasi sebebiyle en ¢ok bu kodun
kullanildi§i aragtirmaci tarafindan fark edilmistir. Mercan Ogretmen bu kodu takiben en gok
u¢ kere “reddetme” otoriter sdylem kodunu, iki kere “bilgiyi sunma” otoriter séylem kodunu
ve bir kere “sonug¢” otoriter sdylem kodunu kullandigi tespit edilmistir. Ayni zamanda
Mercan Ogretmen’in ESTO dersini almadan énce hig diyalojik sdylem temasina uygun kod
kullanmadigi gériliirken Burcu Ogretmen ise toplam dort kez olmak tizere diyalojik sdylem

temasina uygun kod kullanmistir.

Literatirde incelenen c¢alismalara bakildiginda, &gretmenlere herhangi bir egitim
veriimediginde sinif icerisindeki sdylem dillerinin otoriter baskin oldugu benzer ¢caligmalarda
da (Cankara & Yilmaz, 2021; Gizlenci, 2019; Karamustafaoglu & Havuz, 2016; O. N. Kaya

& Kilig, 2010) ayni sonuglari ortaya ¢ikarmistir.
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Ayni zamanda ders anlatimi sirasinda dgdrencilerine grup olmalarini séyleyerek grup
calismasi yaptiran Mercan Ogretmen’in etkinlik kapsamindaki grup calismasi amacinin,
isbirlikci 6grenmeye yonelik olmasi sebebiyle arastirmaci tarafindan diyalojik séylem
kodlarindan “sorusturma suirecine rehberlik” kodu olarak dederlendiriimemistir. Eger grup
calismalari bir olay ya da durum Uzerinden tahmin, gézlem ya da hipotez kurmak, bilimsel
bir bilgiyi tartismak amacindaysa yapilan grup ¢alismalari sorusturma sirecine rehberlik
eder. Bu sebeple Mercan Ogretmen’in gergeklestirdigi grup calismasi diyalojik séylem kodu

olarak degerlendiriimemigtir.

Calismanin ikinci alt problemi olan “ESTO dersini aldiktan sonra 6gretmen adaylarinin Fen
Bilimleri derslerinde otoriter ve diyalojik sdylem kullanim durumlari nasildir?” sorusu
arastirmaci tarafindan hazirlanan kodlar ile analiz edildiginde, Burcu Ogretmen’in ders
esnasinda ESTO’ye ve ESTO basamaklarina uygun ders islemis olmasi sebebiyle
belirlenen dokuz kodun altisini diyalojik sdylem kodu olustururken, ¢ tanesini ise otoriter
sdylem kodu olusturmustur. Burcu Ogretmen diyalojik sdylem kodlarindan “rehberlik”,

LT LT3

“tahmin”, “bilgi”,

kesfetme”, “esneklik” ve “degerlendirme” kodlarini kullanmigtir. Burcu
Ogretmen’in otoriter séylem kodlarindan ise sadece “aklimdakini bul” kodunu kullandigi
belirlenmigtir. Burcu Ogretmen’in ders esnasinda sire sikintisi yasamasi sebebiyle
ogrencilerden bekledigi “veri” diyalojik sdylem kodunun sorumlulugunu kendi Gzerine alarak
“esneklik” kodunu kullanmis olmasi 6grenme ortamlarinin esneklestirmis ve bu durum

ogretmenin sure sikintisi yasamasina ragmen zaman kontrolinid saglamasina yardimci

olmustur.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kodlarla Mercan Ogretmen’in ESTO sonrasi ders
anlatimi incelendiginde, ESTO’ yi uygulamaya dékme noktasinda Burcu Ogretmen gibi
icsellestiremedigi fakat toplam on bes kod kullandidi ve bu on iki kodun dért tanesinin ESTO
yaparken uygulanmasi beklenen diyalojik soylem kodlarindan “rehberlik” “tahmin”

“kesfetme” “veri” kodlar oldugu gérilmustir. Ayni zamanda Mercan Ogretmen, ders

anlatimi sirasinda “aklimdakini bul” otoriter sdéylem kodunu “bilgiyi sunma kodu” ile birlikte
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kullanmis ve en ¢ok kullandigi kod ise toplam yedi kere olmak Uzere “aklimdakini bul”
otoriter sdylem kodu olmustur. Daha sonra sirasiyla bir kere “reddetme” ¢ kere de “bilgiyi

sunma” otoriter sdylem kodlarini kullanmistir.

Bu bulgulardan hareketle Burcu Ogretmen’in ESTO Egitimini almadan énce otoriter séylem
temasi agirlikli dil kullanirken, ESTO Egitiminden sonra bu durum yerini tamamen diyalojik
sbylem temasina birakmigtir. Ogretmenlerin sinif ortaminda tamamen diyalojik ya da
tamamen otoriter soylem temalarini kullanmasi beklenemez. Diger bir ifadeyle,
o6gretmenlerin sadece diyalojik sdylem temasina yoénelik dil kullanmasi onlarin “en iyi
ogreten 6gretmen” oldugunu ve alkislanmasi gerektigini géstermez. Sinif ortami dinamik bir
ortamdir bu sebeple dersin gerektirdigi 6lgtide kimi zaman diyalojik sdylem kullanirken kimi
zaman da otoriter séylem temasina uygun dil kullanmak yerinde ve dogru olacaktir. Bu
konuda Demirbag,(2017), sinif igerisinde sadece diyalojik ya da sadece otoriter sdylem
kodu kullanmak yerine iki sdylem temasinin da dengede olmasi gerektigini ifade etmigtir.
Bu baglamda ESTO Egitiminden sonra Burcu Ogretmen’in sinif igerisinde daha cok,
o6grenciye s6z hakki verdigi ve onlarin fikirlerini dinleyip degerlendirdigi, kendisinin sinif
hakimi konumundan ders rehberi konumuna gegtigini géstermektedir. Cankara & Yilmaz
(2021) ‘in da galismalarinda bahsettigi gibi, diyalojik séylemin kullanildigi sinif ortaminda
ogrenciler, mevcut durumu tartisarak ortaya ¢ikan cevaplardan bir zincir olusturur ve bu
zincir sinif ortamindaki iletisimin surekliligini saglayarak 6grencilerin disunen ve tartigsan ve

cevap veren bireyler olmasina katki saglar.

Mercan Ogretmen’in ise ESTO Egitiminden dnce tamamen otoriter sdylem temasi agirlikli
dil kullanirken, ESTO Egitiminden sonra ise kullandigi dili, séylem temasina diyalojik temayi

da katarak hem otoriter hem de diyalojik sdylem dili kullanmaya yénelik dénismustr.

Bu durum literatirdeki diger ¢calismalarda da (Kanadli, 2012; Ugak, 2014) benzer sonuglar
ortaya koyarak ogretmenlere ya da O0gretmen adaylarina egitimler verildiginde diyalojik

sodylem temalarini sinif ortamina aktarabildiklerini gdéstermektedir.
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Burcu ve Mercan Ogretmen’in ESTO 6ncesi ve sonrasinda yaptiklari ders anlatimlarini
ESTO hakkindaki dusiinceleriyle desteklemek ve tartismak amaciyla gérismeler

yapilmistir.

Yapilan gériismeler sonucunda ESTO dersinin, katiimci égretmen adaylar (izerinde
etkisinin fark edilebilir oldugu gézlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin ESTO dersi aldiktan
sonra ders anlatirken daha 6zguvenli ve konuya daha hakim olduklari gozlemlenmigtir fakat
dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir ki o da sinif yonetiminin bir yetenek ve deneyim
gostergesi oldugudur. Ses tonunu etkili kullanmak, égrencinin dikkatini derse vermesini
saglamak, kullanilan jest-mimikler ve ézgtiven bir yetenek olmakla birlikte ayni zamanda
mesleki deneyimle de gelisme gosterilebilecek bir durumdur. Bu ifadeden hareketle,
katiimcilar arasindaki dikkat c¢ekici farkhiligin sinif yoénetimi konusunda oldugu
gérilmektedir fakat ayni zamanda ESTO’ niin 8gretmenin sinif ydnetimindeki hakimiyetine
de katkida bulundugu ifade edilebilir. Bu durum Burcu Ogretmen’de gézlemlenmekle birlikte

sy

katilimci bu durumu “yiikiiniin hafifledigi” ifadesiyle dile getirmistir. Mercan Ogretmen ise
bu durumu “staj yaparken nasil her seyi anlatacagim konusunda kasintilarim vardi ve ESTO
de dikkat geken durum ise &gretmenin sikigtirlmamis olmasiydi ESTO sayesinde
égretmenligin o kadar kétii olmadigini anladim.” ifadeleriyle agiklamistir. Burcu Ogretmenin
ESTO dersini almadan énce gergeklestirdigi ders anlatiminda kendisinin égrenciye gore
sinif icerisinde daha ¢ok konustugu, daha ¢ok 6drenciyi yonlendirdigi ve ayni zamanda
dgrencinin daha gok dinleyici pozisyonda oldugu gézlemlenmistir. Bu durum ESTO dersini
aldiktan sonra 6gretmen adayinda dikkat c¢ekici bir farklihk olusturmustur ki, o da sinif
icerisinde kendisinin az, 6grencilerin ise bilgiyi elde etmek igin daha aktif oldugudur.
Ogretmenlerin 6gretim programindaki kazanimlari sene sonuna kadar yetistirme gabasi
bilinen bir gergektir. Boyle bir durumda 6gretmenlerin tum kazanimlari yetigtirme gabasi
onlarda bir yuk olmakla birlikte tim bilgi aktarma sorumlulugunu Ustlerine alarak tum ders

boyunca aktif olmalarini gerekli kilar ve 6gretmene yiik olur fakat ESTO bu yiki Mercan

Ogretmen'’in ifadesiyle hafifletir. ESTO 6grencilere bilim insanlarinin bilim yaparken
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kullandiklari agamalar uygular, bilgiye ulagsma yollarini kendi konforuna gére belirler ve
bilgiye ulasmadan énceki duslincesiyle bilgiye ulastiktan sonraki disincesini kiyaslayarak
kendi cabasiyla elde ettigi bilgiyi 6zimser. Bu noktada 6gretmen sadece dgrenciye bilgiyi
naslil elde edecegdi noktasinda yardimci olur bdylece kazanimi yetistirmek igin verdigi cabayi
ogrencilerle hem paylasir hem de onlari bilim insani gibi yetistirir. Tabii ki bazen 6grenme
ortamlarinda eksiklikler ve yetersizlikler olabilir. Béyle durumlarda 6gretmen 6grenciye
verdidi, bilgiye ulasma sorumlulugunu kendi Gzerine alarak istenilen bilgiyi 6grenciye aktarir
bdyle bir ortam da dgdrenci ve 6gretmen arasindaki is birligini pekistirir. Bu duruma Mercan
Ogretmen “kendimi bir zorunluluk altinda hissetmiyorum, ESTO; adindan da anlasilacagdi
gibi esnek oldugu icin sorumlulugu kendi (izerime ¢ekip o sorunu atlatabiliyorum.” diyerek
ortamdaki yetersizligi ESTO ile ¢bzdiiglnu dile getirmistir. Gériisme esnasinda katilmcilara
sorulan “Fen Bilimleri dersi sizce neden énemlidir ve Fen Bilimleri dersi égrenciye ne
kazandirir?” sorusuna Mercan Ogretmen, ESTO dersinden 6nce Fen Bilimleri dersinin
gunlik hayatla iliskisi oldugunu ve derste goriilen konularin glnlik hayatta
somutlastirilacagi iizerinde dururken; ESTO dersinden sonra bu soruya, Fen bilimleri
dersini 6grenmenin égrencide bilim 6grenme merakini uyandirdigini séylemistir. Bu ifade
ESTO’ niin 6gretmen adaylarina farkh bir bakis agisi kazandirdigini géstermektedir. Bilim
6grenme merakinda olan o&grenciler yetistirme istegi fen okuryazari birey yetistirme
hedefinde olan her Fen Bilimleri 6gretmeninin hayalidir fakat yasadigimiz bu ¢agda ¢agin
gerekliligine uygun birey yetistirme konusunda yetersiz kaldi§imiz yapilan arastirmalarin

(Manpower, 2023) ¢arpici sonuglari arasindadir.

Arastirmanin sonugclarindan da anlagilacagi uzere, dunyanin degistigini kabul ettigimiz gibi
Ogretim metod ve ydntemlerinin de degistigini kabul etmeliyiz ve degisimin mevcut
beklentilerine gore Ogrenci yetistirmemiz gerektigi konusunda uzlagsmalilyiz. Bu sebeple
ogrencilerin bilgiye ulagsma noktasindaki rehberleri olan 6gretmenlerin balik vermek yerine
balik tutmayi 6gretmesi saglanmalidir ve ginimuizde karsi karsiya kaldigimiz ‘yetenek

kithgr kavramina iliskin énlemler alinmalidir (Kuran, 2021).
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Yetenek kithgi kavrami, gelecekte ihtiya¢c duyulan yetenekteki bireylerin yetismedigini ve
yetisen o6grencilerin de kendilerinden bekleneni yapamadiklarini vurgulamistir. Bu
baglamda ESTO, bilim insanlarinin kullandigi asamalar kullanarak égrencileri bilgi elde
etmeye ydnlendirdigi ve dgretmenlerin diyalojik séylem kullanmasina fayda sagladidi igin
ESTO ile yetisen dgrenciler, bilgiyi dogrudan 6gretmenlerinden alacak olan égrencilerden

farkl vizyonda ve perspektifte bakis agilarina sahip olacaklardir.

Yukarida mevcut olan tim bilgiler 1siginda bu c¢alismada, sinif icinde meydana gelen
konusmalar Esnek Sorusturma Temelli 6gretim yaklagimi merkezinde 6gretmen adaylarinin
ESTO Egitiminden 6nce ve sonra sOylem dilleri arasindaki farklih§ ortaya gikarmak
istenmis ve alan yazinda bu bakis acisiyla yapilan ¢alismalarin eksik olmasi sebebiyle katki
saglayacadi dusunulmastir. Yapilan bu ¢calismaile birlikte calismanin eksiklikleri ve hatalari
g6z onunde bulundurularak gelecekte yapilacak olan c¢alismalara dnayak olmasi ve bu

baglamda alan yazina katki saglanmasi amaglanmistir.

Oneriler

Ogretmenler sinif konusmalarinda kullandiklari ciimleler ve sorduklari sorularla
ogrencileri bilissel olarak aktif kilip Uretken ve etkin bir sinif konusmasini surdirerek
ogrencilerini bu ydénde besleyebilir. SlUphesiz ki bu davranig otoriter séylemin hakim oldugu
siniftan ziyade diyalojik soylemin kullanildigi, 6grencilerin kendilerini rahatca ifade
edebildigi siniflarda yetisen 6grencilerde gorulecektir (Soysal & Soysal, 2022). Dolayisiyla
bu calismanin 6érneklem grubunu &égretmen adaylarinin olusturdugu duastnulirse, bu
calisma ogretmen ve Ogretmen adaylarina, 6gretmenlerin sinif icerisinde kullandiklari
ifadelerin; 6grenciyi bilgiyi elde etme konusunda ydnlendirebildigini ve égretmenlerin sinif
icerisinde kullandiklari dilin, kazanima uygun etkinlikler yapmak kadar onemli oldugu

farkindahgini kazandiracaktir.
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Ogretmenlerin sinif ortaminda kullandigi ifadelerin 6grencileri nasil yonlendirdigi,
otoriter ve diyalojik sdylemin baskin olarak kullanildigi sinif ortamlarinin 6grencilerin
6grenme motivasyonlarini ve akademik basarisini nasil etkiledigi konusuna yoénelik

iceriklerin olusturulmasi arastirmacilara 6nerilmektedir.

Kuhn (2010)'a goére ogretmenlerin ogrencileriyle derin sorular tarzindaki iletisimi
ogrencilerin dugtinme becerilerinin gelismesine katki saglar. Dolayisiyla, 6gretmenlerin sinif
icerisinde kullandigi s6ylemlerin, &grencilerin akranlariyla olan iletisim becerisine,
yaraticiliklarina, bilime yénelik bakis agilarina etkisinin arastirildigi iceriklerin olusturulmasi

arastirmacilara énerilmektedir.

Ogretmenlerin sinif icerisinde kullandiklari séylem tarzlari égrencilerin o derse olan ilgi ve
katilimlarini etkiler ve onlari sinif icerisinde daha konusmaya tegvik eder (Cankara &
Yilmaz, 2021). Bu baglamda, sinif ortaminda 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina rehberlik
eden oOgretmenlerin, sinif ortaminda kullandigi ifadelerin 6nemli olmasi sebebiyle
o6gretmenlere ve “6gretmenlik uygulamasi dersi” alan 6gretmen adaylarina “sinif ortaminda

otoriter ve diyalojik sdylem” konulu egitim igeriklerinin olusturulmasi énerilmektedir.
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Burcu
Ogretmen
(ESTO

Oncesi)

EK- A. Burcu Ogretmen- ESTO Oncesi Sinif igi Video Kayit

Sdylem Kod

B.1: Size ufak bir sihirbazlik gbsterim var hazir
misiniz, yaptigim islemleri izleyin. Rehberlik
O esnada d&gretmen 6grencilere su ve kolonyayi
gostererek-  kolonyanin (izerine su db6kerek
ogrencilerine gésterir

Herkes g6rebiliyor mu?

Hazirsaniz bagliyoruz.

Kolonyanin rengini degistirir.

O: Siit oldu

Sinif giilmeye baglar.

B.1: Bir anda rengi dedisti, kolonyanin rengi degisti.
Kolonyanin rengi gérdlgiiniiz gibi seffafti ancak
lizerine su ekledigimiz zaman bu sekilde bir renk
dedisimi oldu. Sizce neden olmus olabilir, tahmini

olan var mi?

B.2: Bir anda rengi degisti, kolonyanin rengi degigti.

Kolonyanin rengi gérdiigiiniiz gibi seffaftt ancak Reddetme
lizerine su ekledigimiz zaman bu sekilde bir renk

degdisimi oldu. Sizce neden olmus olabilir, tahmini

olan var mi?

O: Yogunluklarinin farkli olmasindan dolay olabilir

mi?

Ogretmen kafasini tam dedil seklinde sallar ve baska

bir 6grenciye sbz verir.

Evet?

Tema

Diyalojik Séylem

Otoriter Séylem
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B.3: Yani bu meyveleri siz kendi damak zevkinize
gbre sectiniz degil mi, yani sevdiginiz meyveleri Aklimdakini
soylediniz, peki hepiniz malzemeleri getirdiniz koca Bul
bir kabin igerisine koydunuz sonra meyveler
dograndi, bu peki... Koydunuz ya degisti mi, i¢
yapisinda bir degisiklik oldu mu, yani muz atiyorum
digerleriyle karisip bagka bir seye déniistii mii?

O: Bence degismedi

B.3: Evet aynen éyle arkadaslar burada sorular bu
kadardi.

B.4: Arkadaglar dedigim gibi karigim, eee isleyecegiz
dedim. Arkadaslar peki hani meyve salatasinda neler
olmasini isterdiniz diye sormugstum. Siz de
isteklerinize gére seceriz dediniz.

Peki meyve salatasinda ya da karisimlarda birden
fazla maddenin olmasi gerekli midir?

Sinif: Evet

B.4: Evet...

Peki bunlar dedigim gibi karisirken kendi ézelliklerini
kaybederler mi?

Sinif: Hayir

B.4: Hayir... Peki belli bir orana gére gelirler mi?
Yani...Eee... Iste atiyorum yarim muz varsa yarim da
cilekten olsun...

O: Hayir.

B.4: Evet, hayir diyebiliriz.

B.5: Peki arkadaslar biz karisimlari homojen ve

heterojen diye ikiye ayirdik. Peki homojen Reddetme
denildiginde akliniza neler geliyor? Akliniza gelen her

sey olabilir dogru ya da yanlis...

O: Hocam hormon geliyor daha ¢ok

Ogretmen: Benzedidi igin olabilir

Otoriter Séylem

Otoriter Soylem
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O: Cesitli maddelerin iyice karismasi

Ogretmen: Hi hi... Olabilir.

O: Oksijen geliyor direkt aklima.

Ogretmen: Oksijen???

O: Hocam su gibi sudan geliyor, su gibi homojen.
Ogretmen: Baska

O: Hocam bir gaz gibi

B.5: Homojen? Biraz daha digiin istersen...

O: Hocam bir karisabilen bir de karigsamayan gibi
herhalde.

B.5: Hui... Aslinda biraz yakin bir cevap verdin

B.5: Peki heterojen denilince akliniza ne geliyor?

O: Kuru buz geliyor

B.5: Kuru buz??? Hayir.

B.6: Arkadaslar dediginiz gibi homojen karigsimlar her

yerinde ayni Ozelligi gbsteren karisimlardir. Yani  Bilgiyi Sunma
disaridan  bakildigi  zaman icinde ne var

anlayamiyoruz yani atiyorum siz sunu (baslangigta

yapilan su ve kolonya karigimini géstererek ) mesela

bunu yaptigimi gérmemis olun ben bunu getirseydim

iginde kolonya ve su oldugunu bilebilir miydiniz?

B.7: Dedigimiz gibi disaridan bakildiginda tek bir

maddeymig gibi gériinliyor ve arkadaslar geyi Bilgiyi Sunma
unutmayin homojen karisimlara ¢ézelti de deniyor.

Cozeltimiz de ¢bziinen arti ¢ézlicti maddeden oluyor.

Yani basta da ne demistik... Birden fazla madde

demistik degil mi? O yiizden o da énemli.

Peki... Heterojen karisimlarda da her yere ayni

6zelligi géstermeyen davranislar.

Otoriter Séylem

Otoriter Sdylem
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B.8: (Baslangigta yapilan su ve kolonya karisimini
g0stererek) mesela bunu yaptigimi gérmemis olun
ben bunu getirseydim iginde kolonya ve su oldugunu
bilebilir miydiniz?

O: Hocam siit derdim, siite benziyor.

B.8: Evet stit gibi

B.9: Simdi birazdan onlara gegecegiz ama éncelikle
gelin su sekerli su hangisindeymis bunu bir gérelim.
(Sinif kendi aralarinda konugsarak ben sagdaki
demistim hayir ben de soldaki demistim diyerek fikir
beyan eder...)

Ogretmen devam eder...

Siz sekerli dediginiz, bu arada herkes gériyor mu?
Sinif: Hayir.

B.9: Yaptiktan sonra herkese gbsterecegim.
Ogrencilerden biri: Hocam higbirinde seker yok degil
mi?

B.9: Hayir

Durun bagliyorum. Yavas yavas gayimi dbkiyorum
suyun ustiine

Sinif: Sonra tadina bakacagiz sekerli mi sekersiz
mi...

B.9: Arkadaglar simdi digerine  ddkiyorum.
Gérebiliyor musunuz farki?

Sinif: Aaaa

B.9: Burada ne gérilyorsunuz?

Gériiyorsunuz degil mi farki? Seker asagida kaldi
ama gay yukarida kaldi. Bunun sebebi ?

O: Seker suyu daha da yogunlastirdidi igin.

Ogretmen: Evet...

Aklimdakini

Bul

Aklimdakini

Bul

Otoriter Séylem

Otoriter Séylem
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Peki arkadaglar gegen yil siz yogunluk konusunu
gbrmiistiiniiz. Sekerli su o zaman hangisi daha
yogun diyebiliriz?

O: Sekerli su daha yogun altta kaldigi igin

B.9: Peki arkadaslar seker suyun iginde ¢bziintirken
cay neden ¢bziinmedi?

Sinif: Karigtirmadiniz...

O: Hocam ¢iinkii o 6zellige sahip degil caylar

B.9: Sekersiz gcayi géstererek. Peki neden bu karigt
0 zaman?

O: Cay mi hocam 0?...

Ogretmen bagka édrenciye séz hakki verir.

O: Hocam su alabildigince sekere doymusg

B.9: Evet... Bunu biraz daha toparlayabiliriz.

O: Yogunlukiari farkli oldugu igin

O: Hocam suyun igindeki bosluklari seker doldurdugu
icin.

B.9: Kesinlikle

O: E hocam ben de ayni seyi dedim. Evet seninki de

benziyordu, dogruydu.

B.10: Simdi deney zamani... Arkadaslar ben artik
size yaptiracagim. Ben gésteri deneylerimi yaptim.
Arkadasglar deney igcin hazir miyiz?

Sizden 7 grup olusturmanizi istiyorum. (Gruptaki kisi
sayisina dedinilmedi grup sayisi énceliklendi)
Arkadaslar kesinlikle deney malzemelerini yemiyoruz
ya da igmiyoruz.

Ogretmen gruplara deney malzemelerini dagitiyor...
Deney malzemelerini dagittiktan sonra...

Arkadaslar size bir kagit dagitmam gerekiyor.
Gruptan bir kisi yazi yazsin, ¢lnki yaptigimiz

deneyleri not edecegiz.

Rehberlik

Diyalojik Séylem
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B.11: Oncelikle sizlerden bir tahminde bulunmanizi
isteyecegim

Arkadaslar tuz ve suyu karistirirsak sizce homojen bir
karigim mi olur yoksa heterojen mi?

Tahminlerinizi her gruptan bir kisi grubunuz ne
diyorsa oraya yazsin. Aranizda tartigabilirsiniz.

Peki ¢irpilmis yumurta homojen mi heterojen mi?
Sinif: Homojen

B.11: Tahminlerinizi yazdiniz mi?

Sinif: Evet.

B.11: Peki seker ve suyu karigtirdigimizda nasil bir
karigim olur?

Sinif: Homojen.

B.11: Tahminlerinizi yazabilirsiniz.

Peki, tebesir tozu ve suyu karigtirirsak ne olur?
Bunun igin bir tahminde bulunun. Tahminlerinizi
séylemeden yazabilirsiniz

Peki toprak ve su igcin ne digiinliyorsunuz bunun igin
de tahminlerinizi yazin.

Pul biber ve su igin tahmininizi de yazabilirsiniz.
Arkadaslar... Hepiniz tahminlerinizi yazdiniz mi?

Sinif: Evet.

B.12: Altin bir karisim midir?

O: Altina gére degisir, saf altinsa degildir

B.12: Peki bu altinlar icin atiyorum kuyumculuktaki
altinlar igin

O: Bakirla karigtirihyor onlar da ayar oluyor

B.12: Peki bunun icin homojen mi diyebiliriz heterojen
mi?

Sinif: Homojen

B.12: Neden?

Tahmin

Aklimdakini

Bul

Diyalojik Séylem

Otoriter Séylem
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O: Tek bir maddeymis gibi géziikiiyor.
B.12: Hi hi ... Disaridan baktigimizda hig gri pargalar
bakir ya da turuncumsu renkler gérmdyoruz, sari bir

altin gértiyoruz.
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Burcu
Ogretmen
(ESTO

Sonrasi)

EK-B. Burcu Ogretmen- ESTO Sonrasi Sinif igi Video Kayit

Sdylem

B.1: Buglinkii konumuz arkadaslar karigimlar,
karigimlari  siniflandirma ve ¢6zelti hazirlama.
Oncelikle size calisma kaditlarinizi verecedim
zaten derse gelirken de grup seklinde oturmanizi
istemigtim.

Sinif bes gruba ayrildi ve gruplara birer f6y verildi
Arkadaslar éncelikle ne yapmaniz gerektiginden
bahsedecegim simdi bu dersimizde gdrevierimiz
olacak. Once grup liderinizi, sézciiyii ve yaziciyi ve
bir tane de malzeme sorumlusunu belirlemenizi
istiyorum. Bunu hemen hizlica belirleyin grup
igerisinde. Bunun igin iki dakika slreniz var.
Bittiginde (Grup tyelerinin gGrevlerini
olusturdugunuzda) bitti  diyebilirsiniz.  Simdilik

sadece bu asamayi tamamlamanizi istiyorum.

B.2: Evet, herkes grubundan ve gérevinden
memnunsa derse bagliyorum. Arkadaglar énce
sizden tahminde bulunmanizi istiyorum.

Tabloda da gérdiginiiz lizere karigim nedir,
homojen karisim nedir, heterojen karisim nedir?
Bunlar hakkinda tahminde bulunmanizi istiyorum.
Akliniza gelen her cevabi yazabilirsiniz. Dogru
veya yanlis hi¢ énemli degil sadece tahminlerinizi
yazmanizi istiyorum. Bunun icin begs dakika slireniz

var.

Kod

Rehberlik

Tahmin

Tema

Diyalojik Séylem

Diyalojik Séylem
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B.3: Simdi siremiz bitti oraya tahminlerinizi
yazdiniz. Peki bu tahminlerinizin dogru olup
olmadigini  nasil  bilebiliriz?  S6z  alarak
konusgabiliriz.

0O1: Ogretmenlerimize basvurabiliriz.

0O2: Deneyerek yapabiliriz.

O3 : Hocam birden fazla kaynaktan dogru ya da
yanlig 6grenebiliriz.

O4: Kitaplardan arastirabiliriz.

05: Gézlem yapabiliriz.

B.4: Arkadaglar pekéld o zaman simdi diger
asamamiza geciyoruz. Artik sizden bu asamada
ikinci tablo var bog bir sekilde duran arastirma
yapmanizi istiyorum. Az énce 6neri sunmustunuz
simdi o Gnerilerinizin hangilerini
gerceklestirebiliyorsaniz onlari yapmanizi
istiyorum. Bunun igin slireniz on dakika bu arada.

Siniftaki birkac 6drenci o esnada sinifta bulunan

Fen Bilimleri _6gretmenine _danistilar. _Diger

ogrenciler _ders _ kitaplarindan __ve _ yardimci

kaynaklarindan cevaplara ulastilar.

B.5: Tamam arkadaslar ¢dzeltiler bitti simdi
malzemelerinizi kenara koyun. Peki arkadaglar
simdi kisaca bir sey yapalim. Siz simdi
arastirmalarinizi yaptiniz, tahminlerinizi ve deney
sonuglarinizi karsilastirmanizi isteyecektim fakat
dersin bitmesine ¢ok az stire kaldigi icin ben ufacik

konuyu toparlayacagim.

B.6: Karigimlari homojen ve heterojen olmak lizere

ikiye ayirdiniz. Homojen karigimlara ayni zamanda

Bilgi

Bilgi

“Veri”  Kodunu
Kullanmak
yerine “Esneklik”

Kodu

Kullaniimigtir.

Degerlendirme

Diyaojik Séylem

Diyalojik Séylem

Diyalojik Séylem

Diyalojik Séylem
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¢bzelti de deniliyor degil mi, siz de bu sonuglara
zaten ulagtiniz. Cézeltiyi de hazirladik ne neyin
iginde ¢6ziintiyor onu da belirledik. Simdi ¢alisma
kagitlarinizin en arka kisminda bulunan soruyu
¢bzmenizi istiyorum. Grubunuzla birlikte tartisip

¢bzebilirsiniz.

Grup1: Simdi biz kolonyali su yaptik. ik basta suyu
aldik ve kolonyayi icine dbktiik. Kasikla karistirdik.  Aklimdakini Bul
B.7: Peki arkadaglar siz bu c¢ézeltiyi
dinlemeseydiniz orada su ve kolonya oldugunu
tahmin edebilir miydiniz? Mesela rengi degismis...

Sinif: Hayir tahmin edemezdik

B.8: Simdi ikinci grubumuzu dinliyoruz.

Grup2: Biz seker ve suyu kullanarak homojen bir  Aklimdakini Bul
karisim elde ettik. Once su ve listiine sekeri koyduk

ve karigtirdik sonra homojen bir karigim yani ¢cézelti

elde ettik.

B.8: Peki hangisi ¢ézlicii hangisi ¢6ziinen?

Grup2: Su ¢bziicl seker de suda ¢bzlinen

B.8: Harika, bravo.

Grup3: Biz énce yagdi aldik sonra igine tuzu déktiik

ve karigtirdik. Aklimdakini Bul
B.9: Peki ben sizden ¢bézelti hazirlamanizi

istemigtim bu bir ¢ézelti oldu mu sizce?

Grup3: Hayir ¢linkii ¢ézelti homojen bir karigimdir.

B.9 : Peki sizin hazirladiginiz karisim ne oluyor o

zaman?

Grup 3: Heterojen karisim.

B.9: Aferin

Otoriter Séylem

Otoriter Soylem

Otoriter Soylem
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Mercan
Ogretmen
(ESTO

Oncesi)

EK-C. Mercan Ogretmen- ESTO Oncesi Sinif igi Video Kayit

Sdylem

M.1: Mesela sizin akliniza saf madde, saf olmayan

madde denilince ne geliyor, ne gagrisim yapiyor?

O: Mesela égretmenim saf su vardir iginde hic
mineral yoktur hocam. Bir de saf olmayan su vardir

hocam, mesela gesmeden akan su hocam

O: Alasimlar geliyor aklima hocam

O: Demir saf maddedir ama mesela gelik alagimdir.

M.1: Mesela biz saf maddeyi ayni taneciklerden
olusan madde diyebiliriz saf olmayan madde ise
birden fazla atomun, molekdiliin bir araya

gelmesiyle olusuyor.

Grup4: Yogurt, yag ve sekerin kangsimi... Ug
maddeyi karistirdik ve ¢ok da ¢O6zilmis gibi

g6ziikmiiyor. Clinki yag...

M.2: Yag biraz lstte kalmis. Bak mesela diger
gruplar iki maddeyi katmigti ama siz (ic maddeyi
kattiniz yani belli bir oran yok istediginiz gibi

urtinlerin miktarini ayarlayabilirsiniz.

Simdi yogurt, sivi yag ve sekeri kullandi ve esit

dagiimadigini séyliiyor.

Kod

Reddetme

Reddetme

Tema

Otoriter Séylem

Otoriter Sdylem
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Ogretmen tim sinifa grup 4’iin yaptigi karnigimi

gésterir, esit dagiimadigini vurgular.

Simdi dinleyelim son grup ne yapmigti? Yogurt, sivi
yad ve sirke... Bu da esit miktarda dagiimamis
bakin yaglarin gériintiisi de burada onun igin bu da

nedir, nasil bir karisimdir?

Sinif: Homojen.

M.2: Hayir, egit bir sekilde dagilmamis.

Sinif: Homojen.

M.2: Hayir, heterojen. Homojende ben baktigim
zaman diz bir gey gérmeliyim ama ben bunda yag

goriiyorum. Tamam oturalim.

M.3: Biz homojen karisima ayni zamanda ¢ézelti
de demistik. Cézelti bir ¢ézticii ve bir ¢bziinenden
olusur. Mesela ben bunun igine tuz attim ve

kanistirdim tuz ¢6ziindiyse ne olur bu karigimda?

Sinif: C6ziinen, su da ¢ézelti.

M.3: Hayir, su ¢éziici

M.4: Hi¢ béyle disaridan paketli ayran, meyve suyu

Reddetme

aldiniz mi? Uzerinde bir yazi yaziyor mesela ne  Aklimdakini Bul

yaziyor?

Ogrenci: Sol kullanma tarihi

Ogrenci: Calkala

M.4: Evet icmeden énce calkalayin diyor degil mi?

Sizce neden éyle diyor olabilir.

Otoriter SGylem

Otoriter Séylem
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Ogrenci: Hocam meyve suyunun igindeki seyler

dibe ¢okliyor

O: Bizim deneyimiz sirke ve yogurt. Biz sirke ve
yogurt karigimindan degisik kokan bir karisim

yaptik.

M.5: Bunun iginde iki madde var ama siz tek

madde olarak gériiyorsunuz.

Mesela arkadasiniz elinde bulunan madde igin ne

dedi?

Ogrenci: Sirke ve yogurt.

M.6: Evet ve iki maddeyi bir araya getirerek tek bir

ne elde etti burada?

Sinif: Karisim.

M.6: Tamamdir, simdi ikinci grup gelsin.

O: Hocam biz ilk énce 125 ml sodayi aldik ve

listline karbonati koyduk.

M.6: Evet az 6nceki grupta sirke ve yogurt vardi ve
kanistirildiginda tek bir madde gibi gériiniiyordu bu
deneyde ise arkadaglariniz karbonat ve sodayi
kanistirdi ve karbonat dibine ¢ékmiis degil mi? Yani

karbonat sodanin icinde ne olmamis?

Sinif: Cézlinmemis.

M.6: Evet esit bir sekilde de dagiimamis.

M.6: Aciklamasi olarak yani... Homojen karisimin

6zelligi neydi?

Ogrenci: Esit bir sekilde...

Aklimdakini Bul

Otoriter Séylem
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Ogretmen: Evet, esit bir sekilde dagilan,
baktigimda tek bir madde seklinde gbziiken

karigimlara homojen karigim diyoruz. Anlagildi mi?

M.7: Simdi limon sodasindan biraz koydum.
Mesela benim elimde biraz toprak var. Mesela ben
bu topragi limonlu sodanin igine biraz koydum,
istedigim kadar. Simdi karigtirryorum. Mesela
buraya bakin karigtirdigimda ylizeyde biraz toprak
pargalari var fakat dipte daha ¢ok var, gériiyor

musunuz bunu?

M.7: Esit bir gekilde dagilmadiysa, icindeki

malzemeleri gériiyorsam nasil bir karisimdir bu?

Sinif: Heterojen

Ogretmen su ve kolonyayr karigtiran grubun

karisimini alir ve igerisine tuz atar.

M.7: Mesela ben bunun igerisine tuz attim,
karigtirryorum. Baktiginiz zaman karisimdaki tuz

belli mi?

Sinif: Hayir.

M.7: Demek ki bu da homojen bir karigim.

M.8: Peki siz glinliik hayatta karsilagtiginiz bazi

karigimlara érnek verebilir misiniz?

O1: Cay ve seker

M.8: Evet, mesela cayi sekerli igiyorsunuz. Sekeri
cayin igerisine atip karistirtyorsunuz sonra seker

goéziikiyor mu? Gézikmliiyor ama ictiginiz zaman

Aklimdakini Bul

Aklimdakini Bul

Otoriter Séylem

Otoriter SGylem
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sekerin tadini aliyorsunuz. O zaman bu nasil bir

karigim?

Sinif: Homojen

M.8: Evet, homojen bir karisim.

B.8: Simdi ikinci grubumuzu dinliyoruz.

Grup2: Biz seker ve suyu kullanarak homojen bir
kanisim elde ettik. Once su ve iistiine sekeri koyduk
ve karigtirdik sonra homojen bir karigim yani ¢cézelti
elde ettik.

B.8: Peki hangisi ¢ézlicii hangisi ¢6ziinen?

Grup2: Su ¢bziici seker de suda ¢bzlinen

B.8: Harika, bravo.

M.9: Evet mesela ezogelin g¢orbasi. lIgerisinde
bulgur gibi malzemeler var ve yerken agzimiza
geliyor o zaman egit bir sekilde dagiimamis oluyor.

O zaman ¢orba nedir?

Sinif: Heterojen karisim

Zil ¢alar...

Evet simdi dersimiz bu kadardi. Evde &dev olarak
size verdigim kagitlardaki degerlendirme sorularini

¢ézebilirsiniz.

M.10: Kolonya ile suyu karigtirmiglar ve baktiginiz

zaman bunda nasil bir gériiniim var?

Birbirine esit bir sekilde dagilim gériiyorsunuz degil

mi, tek bir madde seklinde. Eder biz iki tane

maddeyi karistirdigimizda her yere esit bir sekilde

Aklimdakini Bul

Aklimdakini Bul

Bilgiyi Sunma ve

Aklimdakini Bul

Otoriter Soylem

Otoriter Soylem

Otoriter SGylem
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107

dadiliyorsa _biz_buna homojen karisim diyoruz,

diger bir adiyla c¢ézelti. Ne diyormugsuz? (Bilgiyi

Sunma Kodu)

Sinif: Cozelti.

M.10: Ne demekmis o zaman homojen karisim?

Sinif: Cozelti. (Aklimdakini Bul Kodu)

Grup: Hocam biz ilk 6nce 125 ml sodayi aldik ve

listiine karbonati koyduk.

M.11: Evet az énceki grupta sirke ve yodurt vardi

ve karistirildiginda tek bir madde gibi gériiniiyordu

Bilgiyi Sunma ve  Otoriter Séylem
bu deneyde ise arkadaslariniz karbonat ve sodayi

Aklimdakini Bul
karistirdi ve karbonat dibine c6kmdtis dedil mi? Yani

karbonat sodanin icinde ne olmamis?

Sinif: Céziinmemis. (Aklimdakini Bul Kodu)

M.11: Evet egit bir sekilde de dagilmamig. Eger biz

iki tane _maddeyi karistirdigimizda her bir yerden

ayni__gbziikmedigi zaman _esit _bir _sekilde

dadiimadigi _zaman biz_buna heterojen karisim

diyoruz. Bir diger ismiyle adi karisim. Baktigimiz

zaman farkli géziikiiyor. (Bilgiyi Sunma Kodu)

M.12: Simdi biz homojen karisimi, heterojen
kanisimi 6grendik. Homojen karigima ¢ézelti Sonug Otoriter Sylem
dedigimizi égrendik. Heterojenin bir diger ismi adi

karisimdir degil mi?



Bunlar bana acgiklamak isteyen var mi, ne yaptik

biz deney boyunca?

Evet?

Ogrenci: Heterojen karnisimla homojen karisim

arasindaki farki gordtik.

M.12: Evet, mesela farki neymis?

Ogrenci: Homojen madde karistiginda tek madde
haline gelir, heterojen karisimda ise dipte ya da

sivinin ytizeyinde degisik degisik. ..

M.12: Farkli  maddeler dagiimayacak yani

karigimin iginde. Céziinme neydi?

Ogrenci: Bir maddenin  ¢éziiciiniin  igindeki

bosluklari doldurmasi...

M.12:  Cbziiciinin iginde tamamen dagilmasi.

Mesela,

Su-kolonya ve seker karisimini eline alarak ben
bunu mikroskop yardimiyla baktigim zaman
icindeki maddeleri gérebiliim hala degerini
kaybetmediler ama digaridan baktigimda tek bir

seymig gibi géziikiiyor.
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Mercan
Ogretmen
(ESTO

Sonrasi)

EK-C. Mercan Ogretmen- ESTO Sonrasi Sinif igi Video Kayit

Sdylem

M.1: Bugin sizlerle karigimlar konusunu
isleyecegiz. Her grubun bir tane A4 kagdidinin
olmasini  istiyorum.  Gruplardaki  Uyelerin
sorumluluklari var, sbézcli olmak, malzeme
sorumlusu olmak ve yazici olmak gibi... Herkes
grup gérevlerinin biliyor degil mi, grup sézcisd,
yazicisi, malzeme sorumlusu vs...

Grup sézclst, grup fikirlerini herkese aktarma
gérevini dstleniyor. Grup yazicisi da ben simdi
sizlere sorular soracagim bunlari yazan Kigi

oluyor.

M.2: Simdi saf maddeleri iglediniz, saf madde
denilince akliniza ne geliyor?

O1: Element ve bilesik.

Ogretmen: Evet, element ve bilegik. Simdi biz
kanisimlari ézelliklerine gére ayiriyoruz, sizce bu
6zellikler neler olabilir? Yani siniflandirmak igin
neye ihtiyag duyuyoruz?

02: Tamamen karigmasina yani tuzu mesela
tamamen karigmasina ya da bir bélimiine
karismasina gibi...

Ogretmen: Madde iginde dagiimasina...

03: Céziilerek karismasina ya da ¢éziinmeden
karismasina

Ogretmen: Céziilerek karismasina. ..

Kod

Rehberlik

Tahmin

Tema

Diyalojik Séylem

Diyalojik Sdylem
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0O4: Heterojen ya da homojen karismasina
Ogretmen: Evet kanisimlan arkadasinizin dedigi
gibi ikiye ayiriyoruz. Bunlari A4 kagidiniza not
alin tamam mi yani soruyu bagtan yazin sonra bu
dediklerimizi yazin grup yaziciniz var her grubun
yazicisi yazsin.

Herkes yazdi mi?

Sinif: Evet.

M.3: Simdi size baslangigtan beri hep soru
soruyorum &rnegin karigimlari neye gbre
siniflandiriyoruz dedim siz de bazi tahminlerde
bulundunuz. Peki bu tahminlerin dogru olup
olmadigindan nasil emin olursunuz?

O: Deney yaparak

O: Ogretmenime sorarak

M.3: Kaynak taramasi da yapabilirsiniz,
internetten arastirabilirsiniz ya da dediginiz gibi
uzman gériigl de alinabilir yani 6gretmeninize de

sorabilirsiniz.

M.4: Simdi benim elimde bir tane Tiirk kahvesi
var. Bir poset de kuruyemis var.

Simdi siz bu kuruyemige baktiginiz zaman neler
gériyorsunuz?

Sinif: Kuruyemis...

Ogretmen: Yani kuruyemisin iginde neler var?
O7: Leblebi

0O8: Findik

09: Badem

M.4: Tamam simdi siz buna baktiginizda birgok

madde saydiniz degil mi? Gbrebiliyorsunuz ki

Bilgi

Aklimdakini Bul

Diyalojik Séylem

Otoriter Soylem
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saydiniz yani hepsi farkli tiirde ve farkl tiirde
g6ziikiiyor degil mi?

O zaman bu nasil bir karisimdir?

Sinif: Heterojen

M.4: Bir diger ismi de adi karisimdir.

Simdi bu karigimi tiim gruplara gésterip sizlerin
fikirlerini alacagim.

Ogretmen tiim gruplara gésterir.

Tamam simdi buraya bakalim. Hi¢ Tiirk kahvesi
icen var mi aranizda?

Sinifin gogunlugu parmak kaldirir

Kahve ictikten sonra en altta ne kalir?

Sinif: Telve kalir.

M.4: O zaman Tiirk kahvesi nasil bir karisimdir?
010: Homojen degil 6biirii

M.4: Obiirii ne?

010: Heterojen

M.4: Neden peki?

010: Esit dagilmiyor dibe ¢ékiiyor ondan

M.5: Evet egit bir sekilde dagilsaydi biz en sonda
homojen diyecektik. Ama Tiirk kahvesinde kahve
dibe ¢bkiiyor, su lstte kaliyor. Yani ben iki farkli

maddeyi gérebiliyorum.

M.5: iki farkli maddeyi gérebiliyorsam nedir bu?
Sinif: Heterojen.

M.6: Mesela ayran, ayranlarin (izerinde ne
yaziyor?

O11: Calkala

M.6: Neden calkala yaziyor?

Aklimdakini Bul

Bilgiyi Sunma

Aklimdakini Bul

Aklimdakini Bul

Otoriter Séylem

Otoriter Soylem

Otoriter SGylem

Otoriter Sylem
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O11: Hocam yogurt dibe ¢bkiiyor, su (stte
kaliyor ondan calkalayin diyor.

M.6: Yani bakildiginda iki farkli madde gériiniiyor
esit dagilmamis olan.

O zaman baktigimizda farkli  maddeler
gorebiliyorsak dibe ¢cékme meydana geliyorsa o
ne oluyor?

Sinif: Heterojen

M.7: Elimde seker var, simdi icine su koydum.
Simdi ben bu karisimi hazirladim simdi sizce
bunun bir formiilii, sembolii var mi?

O: Var

O: Yok

M.7: Neden yok, neden var?

O: Hocam bence yok ¢iinkii sonsuz sayida
madde ekleyebiliriz.  Bunlarin  hepsinin  bir
sembolliniin olmasi kafa karistirici olur.

O: Bence de yok yani ¢ok fazla karistirilabilecek
urtin var

M.7: Mesela ben seker ve su karisimini
olustururken belirli bir oran yapiyor muyum?

O: Hayir

M.8: Mesela ben seker ve su karisimini
olustururken belirli bir oran yapiyor muyum?

O: Hayir

M.8: Yani kafama g6re attim degil mi? Bir seyi
6lgmedim tartmadim. Belli bir oranda karigmiyor.
Belli bir orani olmadigi i¢in de bunlarin belirli bir

sembolii ya da formdilii yoktur.

Reddetme

Bilgiyi Sunma

Otoriter Séylem

Otoriter Séylem
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M.9: Simdi herkes seker ve su karisimini gérdii
degil mi? Sekerli suyu gérdigiiniizde nasil bir
gérinim vardi?

Grup: Seker suyun iginde ¢6ziinddgi igin
kendisini suyun igcinde gbstermedi yani sadece
su var gibiydi karigimda.

M.9: Sen bunu sadece su olarak gérdiin yani?
Grup: Evet, homojen yani

M.9: Tamam. Bagka?

M.10:  Tamam  buna  baktiginizda ne
gériyorsunuz simdi?

Sinif: Su

Ogretmen sekerli su oldugu igin homojen tuziu su
olsayd! dipte birikirdi diyen &grencinin yanina
gidip tuzlu su karigimini gésterir.

M.10: O zaman her yere esit dagiliyorsa nedir
bu?

Sinif: Homojen.

M.11: O zaman az énce kahve ve su karisimi
yapmigtik, ben kahveyi ictigim zaman hem su
hem de kahvenin tadini aliyorum. O zaman
kahve ve su 6zelliklerinin kaybedip mi karisim
olmusglar?

Sinif: Hayir.

M.11: Evet, hem kahve hem de su ézelliklerini
kaybetmediler. Yani karisimlarda maddeler kendi
6zelliklerinin kaybetmezler.

Ya da sekerli suyu dlsinin ben digaridan
baktigimda sadece su gérsem de igtigim zaman
sekerin tadini da aliyorum o zaman seker tatli
olma 6zelligini kaybetmemis degil mi?

Sinif: Evet.

113

Bilgiyi Sunma Otoriter Séylem

Aklimdakini Bul Otoriter Soylem

Aklimdakini Bul Otoriter Séylem
ve Bilgiyi Sunma

Kodu



M.12: Simdi herkes elde ettigi verileri yazdi,
baslangicta size homojen nedir, heterojen nedir
neye gbre ayrilir diye sormustum siz de
yazmigtiniz grup olarak. Simdi tahminlerinizle
elde ettiginiz verileri kiyaslayin

Simdi sizin tahminlerinizin dogru olup olmadigina
iliskin deneyler yaptik burada. Hangi sonuglar
sizin tahminlerinizle dogruydu?

Grup4: Hocam biz karnigimlarin nasil ayrildigi
sorusuna dis goriniis demistik bu ifade kismen
dogru diyebiliriz maddenin iginde egit dagilip
dagilmamasina gére ayirdik.

Grup5: Hocam biz homojen karisimda tek parga
gibi gOziiktiigiini, heterojenin de birden fazla
olan maddelerin esit dagilamadidini gézle ayirt
edilebilecek sekilde karistigini fark ettik.

Grup2: Hocam biz karigimlari tam ¢bzinip
¢bzilmemesine gbére gbére ayirmistik bu dogru
yani homojende tek madde gibi gériindiigiinii
heterojende ise birden fazla madde gibi
gorindigiini fark ettik.

Grupl: Hocam bizim tahminlerimizle deney
sonuglari arasinda farklarimiz yok.

Grup3: Karigimlari heterojen ve homojen diye
ayirdik  birlikte ama biz Oyle ayirmamigtik
¢bziinen ve ¢bziilmeyen olarak diigiinmistiik ve
yogunluga bagli oldugunu  disinmigtik.
Homojen ve heterojen karigsimlara ¢bzelti ya da
adi karisim denildigini de deneylerden sonra
ogrendik tahminlerimizle ¢ok farkli yani bu

durum. Céziinen ve ¢éziiclyl tam olarak ifade

Veri

Diyalojik Séylem
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edemezdik belki ama sekerin suda ¢éziinddigdnd
biliyorduk.

M.12: Hepinize tesekkiir ediyorum dersimiz
burada bitti



116

EK-D. Yan Yapilandirilmig Goériigsme Sorular

GORUSME FORMU
Arastirma Problemi: Esnek Sorusturma Temelli Ogretim’ (ESTO) egitimini alan dégretmen adaylarinin

kullandiklari séylem dili ESTO egitiminden énce ve sonra nasil degismektedir?

Alt Problemler:

1. Egitimlerden once 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri derslerinde otoriter ve diyalojik

sdylem kullanim durumlari nasildir?

2. Egitimlerden sonra 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri derslerinde otoriter diyalojik

sOylem kullanim durumlari nasildir?

3. Egitimlerin 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri derslerinde otoriter ve diyalojik sGylem

kullanim durumlarina etkisi nasildir?

Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) etkinliklerinin uygulandidi bir sinif ortaminda 6gretmen
adayinin ESTO Egitiminden énce ve sonra sdylem dilinin degisip degismedigini belirlemek amacinda
olan “Esnek Sorusturma Uygulanan Sinifta Bilim Konusmak: Bir Soylem Analizi” isimli yiksek lisans tez

calismamla ilgili asagidaki konularin gorusulmesini arz ederim.
Tez calismamin gecerliligine katki saglayacagini dugindugum igin;

1. Calismama gonulli olarak katilacak olan staj yapan Fen Bilimleri 6gretmen adaylariyla
gorisme yapmak istiyorum. Bu amagla ¢calisma kapsaminda “Gérigsme Formu” arastirmacilar tarafindan

hazirlanmistir.
Okul:
Tarih ve Saat (Baslangi¢-Bitis):

Gériismeci: irem Selin DEMIRBAS



117

GiRiS
Merhaba, benim adim irem Selin Demirbas. Fen Bilimleri Ogretmeniyim. Yiiksek lisans tez
calismam igin gerceklestirecegim goériismede amacim, Esnek Sorusturma Temelli Yaklasim (ESTO)
etkinliklerinin uygulandigi bir sinif ortaminda 6gretmen adayinin ESTO Egitiminden énce ve sonra
soylem dilinin degdisip degismedigini belirlemektir.
Bu kapsamda;
e Yapacagimiz gérisme boyunca konusulanlar gizli kalacaktir.
e Yapilacak olan ¢alismada isminiz kullaniimayacaktir.
o Gorusmeye baslamadan dnce sdylemek ya da sormak istediginiz bir soru varsa litfen sorunuz
ya da sdyleyiniz.
e Sizin icin de bir sakinca yoksa yapacagimiz gorisme esnasinda es zamanl olarak ses kaydi
yapilacaktir.
e Yapilacak gorismenin en fazla 30 dk slirmesi beklenmektedir fakat katilimciya goére bu durum

esneklik gosterebilir.

izninizle sorulara baslamak istiyorum.
Kigisel Bilgiler
1. Kisaca kendinizi tanitir misiniz?
¢ Universiteye ne zaman bagladiniz?

e Daha 6nce gonullu staj yaptiniz mi? Yaptiysaniz hangi kurumlarda galistiniz?

2. Bu meslegi ve Universiteyi secme nedeniniz nedir?
e Aile
e Universitenin bulundugu sehir
e Universite Puani

¢ Universiteye dair glizel yaklagimlar(istek)
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Goriusme Sorulari

1.Fen Bilimleri dersi sizce neden énemlidir, Fen Bilimleri dersini 6grenmek 6grenciye ne kazandirir?

2. Uygulama derslerinizde hazirladiginiz ders planlarinda hangi yontem ve teknikleri kullanirsiniz ve bu
yontem ve teknikleri kullanirken neyi gézetirsiniz?

3. Daha 6nce hazirladidiniz ders planlarini dersine girdiginiz her grup icin degistirmeden, oldugu gibi
kullanir misiniz? Hayir ise, ders planini revize ederken nelere dikkat edersiniz?

4. Hazirladiginiz ders planlarinda 6gretmen ve 6grencilerin rollerini nasil konumlandirirsiniz?

5. Ogrencilerin derse katihmini nasil saglarsiniz?

Ogretmen aday! ders ile ilgili sorular sorarak cevabini verirse o halde nasil sorular sorarsiniz ve bu
sorulari hangi amagla sorarsiniz? Sorusu sorulur.

6.Zaman, malzeme gibi yetersizliklerde ders igleyisinde ne gibi duzenlemeler yaparsiniz, ya da
dizenleme yapar misiniz?

7. Sinif icinde ders anlatirken soylem dilinizin nasil oldugunu ddsinldyorsunuz, dgdrencilerle ders
esnasindaki iletisiminiz nasildir?

8. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan Sorusturma Temelli Ogrenme (Arastirma -
Sorgulamaya Dayali Ogretim) Yaklagimindan ne anliyorsunuz?

9.Sorusturma Temelli Ogrenme Yaklagsimina (Arastirma-Sorgulamaya Dayali Ogretim) yonelik daha
once bir ders plani hazirlayip uyguladiniz mi?

Evet ise: Bu yontemi kullanmak sizin igin zor mu kolay mi, yonteme yonelik plan hazirlarken ya da
ydntemi uygularken nasil bir sGylem dili kullanirsiniz ve nelere dikkat edersiniz?

10. Sizce bir dersin yapilandirmaci egitim yaklagimina uyup uymadidini nasil anlarsiniz ve

yapilandirmaci egitime yonelik bir ders plani hazirlarken nelere dikkat edersiniz?
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EK-E. Burcu Ogretmen’in ESTO Oncesinde Hazirladigi Ders Plani

GUNLUK PLAN “KARISIMLAR”
A. Bicimsel Bolim
Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 7. Sinif
Unite: Saf Madde ve Karigimlar
Konu: Karigsimlar
Sure: 40 dakika (1 ders saati)
Kazanimlar:
F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak ornekler verir. Homojen
karisimlarin ¢ozelti olarak da ifade edilebilecedi vurgulanir.
F.7.4.3.2. Gunlik yasamda karsilastigi ¢ozlicu ve ¢ozinenleri kullanarak ¢ézelti hazirlar
Yéntem-Teknik: deney, soru-cevap, TGA, beyin firtinasi, igbirlikli 6grenme

Gerekli Arag-Geregler:

e Su

e Tuz

o Seker

e Yumurta
e Yag

e Toprak

e Tebesir tozu

e Pul biber

¢ Mandalina suyu

o Beherglas ya da plastik bardak

o Karistirma gubugu
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e Kalem

B. Girig Bolimu

Ogretmen “Hepinize merhaba arkadaslar, bugiin yepyeni bir konuya gegiyoruz, ancak éncesinde
size ufak bir sihirbazlik goésterim var. Hazir misiniz?” diye soru yoneltir ve kolonya Uzerine su dokerek
kolonyanin rengini degistirir. Boylece dgdrencilerin dikkatini cekmis olacaktir. Ardindan neden bdyle bir
sey oldugunu 6grencilerine sorar ve cevaplar tartigilir. Cevaplardan sonra 6n hazirlik sorularini sorarak

ogrencileri derse gudilemis olur. Ardindan 6gretmen hazirlamis oldugu sunuyu agar ve derse geger.

C. Gelisme Boélim

Ogretmen sordugu on hazirlik sorularina verilen cevaplardan yola g¢ikarak karigimlarin
Ozelliklerinin neler olabilecedini sorar ve ardindan sunumdan gdsterir. Sonra homojen ve heterojen
karisimlar denildiginde zihinlerinde neler canlandigini sorar. Birkag dakika beyin firtinasi yapmalarini
ister. Gelen cevaplar tartisilir, sunumdan acilir ve homojen-heterojen karisimlarin 6zelliklerine deginilir.
Konu anlatilirken sekerli bir su ile sekersiz bir su gdsterir. Bunlarin ayirt edilip edilemeyecegini ve ayirt
edilebiliyorsa nasil ayirt edilebilecegini sorar. Ogrencilerin cevaplarinin ardindan sularin ikisine de gay
doker ve bdylece hangisinin sekerli hangisinin sekersiz oldugu anlasilir. Ardindan 6gretmen, 6gretmen
féylndeki etkinligi yaptirir. Etkinlikte 6nce deney malzemeleriyle olusturulacak karisimlarin heterojen
mi yoksa homojen mi olacagini tahmin etmelerini ister. Sonra deneyi hazirlayarak gézlem yapmalarini
ister ve gozlemlerini paylagsmalarini ister. Sunudaki bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin elde ettigi
karigsimlar hakkinda agiklama yapmalarini ister. Deney tamamlandiktan sonra bagka érnekler goésterir.
Homojen karigimlara ¢ozelti denildigini de vurguladiktan sonra 6gretmen foyindeki tartisma sorusunu

da sorar ve cevaplar tartigilir. Ardindan degerlendirme kismina geger.

D. Degerlendirme Bolumu

https://wordwall.net/tr/resource/13998224/fen-bilimleri-homojen-ve-heterojen-
kar%C4%B1%C5%9F%C4%Bl1mlar-oyunu
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Yukaridaki baglantidan oyun oynatilir.

Ardindan asagidaki coktan secmeli sorular birlikte ¢ézullr. Kalan soru olursa ev 6devi olarak verilir.

Karigim gesitlerine iliskin asagida verilen 6rneklerden hangisi dogrudur?

Heterojen Karigim Homojen Karigim
Seker + Su Kum + Su
Tuz + Su Alkol + Su
Alkol + Su Seker + Su
Yogurt + Su Alkol + Su

Kolonya ||Sekerli Su|| Hava
1 3 5

Sis Ayran
2 4

Yukarida verilen maddelerden hangilerinin olusumu bir ¢dziinme olayi sonucunda gergeklesmistir?

1,2, 4
1,3,5
2,4,5

2,35

Karigimlar

l l

| Homojen

Zeytinyagi - Su I

Karisimlarin siniflandirilmasi ile ilgili verilen semada
numaralanmis bosluklara hangileri getirilmelidir?

A) Cozelti Kolonya
B) Heterojen Kumlu su
C) Cozelti Sut

D) Heterojen Gazoz



Tablodaki |, Il ve lll ile numaralanmis yerlere asagidaki
Ggozelti orneklerinden hangileri yazilabilir?

A)
B)
C)
D)

Cozelti Coziinen Cozicii
| Kati Swi
I Sivi Sivi
1 Gaz Swi

Sekerli su
Kolonya
Gazoz

Sekerli su

Gazoz
Sekerli su
Kolonya

Kolonya

Kolonya
Gazoz
Sekerli su

Gazoz
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EK-F. Burcu Ogretmen’in ESTO Dersi Sonrasinda Hazirladigi Ders Plani

7.4. SAF MADDE VE KARISIMLAR/ MADDE VE DOGASI

F.7.4.3. Karisimlar

F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak érnekler verir.
Homojen karigimlarin ¢ozelti olarak da ifade edilebilecegi vurgulanir.

F.7.4.3.2. Gunlik yasamda karsilastigi ¢dzlcu ve ¢ozinenleri kullanarak ¢ozelti hazirlar.

Sorusturmanin Amaci

Karisimlar siniflandirmak ve ¢ézelti hazirlamak.

ifade Seviyeleri
1. Sézlii/Yazili ifade Seviyesi
e Birden fazla maddenin kimyasal 6zellikleri degismeyecek sekilde istenilen oranda bir

e araya getirilmesi ile olusan madde topluluguna karigim denir.

Karisimlar birden fazla element ya da bilesigin kimyasal 6zellikleri degismeden

fiziksel yontemlerle bir araya gelmesi sonucu olusur.

Karigsimi olusturan maddeler kendi 6zelliklerini kaybetmez.

Karisimlarin sembol ya da formulleri yoktur.

Karisimi olusturan maddeler arasinda belirli bir oran yoktur.

o Her vyerinde ayni 06zelligi gosteren karisimlara homojen karisim denir. Bu
karisimlaradisaridan bakildiginda tek bir madde gibi gorundar.
Homojen karigimlar ¢ézelti olarak da adlandirilir.

e Maddenin bagka bir ¢6zlcu icinde gozle gorilemeyecek kadar kuguk taneciklere (atom,
molekdl gibi) ayrilmasina ¢éziinme denir. Maddenin bir ¢dzlicl icinde ¢dzin-

e mesiile olugsan homojen karisimlar ¢ozeltilerdir.

o Her yerinde ayni 6zelligi géstermeyen karisimlara ise heterojen karisimlar denir.
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2. Davranigsal ifade Seviyesi
e Tahminde bulunma
e Beyin firtinasi yapma
e Soru-Cevap
e Deney yapma
o Verileri elde etme ve bunlari kaydetme
o Tahminleri ile verileri karsilastirma
e Diger gruplarin elde ettigi verileri kendi gruplariyla karsilastirma
e Isbirlikli 6grenme

e Calismalarini sunma

DENEY IGIN GEREKLI MALZEMELER

e Su

e Tuz

o Seker

e Nisasta
e Yumurta
e Yag

e Pul biber
e Kolonya
e Limon

o Beherglas ya da plastik bardak
o Karistirma gubugu

e Kalem



125

GRUP UYELERI VE GOREVLERI

-Grup lideri: Grup Uyelerini organize ederek grup ici gorevlerin yerine getiriimesini saglar.
Ogretmenin talimatlarini takip ederek grubun siniftan kopmasini engeller.

-Grup s6zcusu: Gruplar arasi tartismalarda grubun fikirlerini veya deneysel verilerini sunar.
-Grup yazicisi: Etkinlikler esnasinda grup icin 6nemli gorilen her seyi, not edilmesi gereken tim
noktalari kaydeder ve diger grup Uyelerinin de not etmelerini saglar.

-Malzeme sorumlusu: Etkinlikte kullanilacak malzemelerin organize edilmesinden sorumludur.
Her gruptan bir malzeme sorumlusunun secilmesi, sinif i¢i karigiklida yol agmamak icin oldukga
faydalidir.

ESA ASAMALARI

ESA1: Ogretmen tarafindan “Karigimlari siniflandiriniz ve ¢ozelti hazirlayiniz.” Talimati verilir.
ESA2: Ogrencilere “Karisim nedir?”, “Heterojen Karisim Nedir?” ve “Homojen Karisim Nedir?”
sorulari yéneltilir. Ogrencilerden bu asamada yalnizca tahminde bulunmalari ve tahminlerini
ogretmen tarafindan hazirlanan galisma kagitlarina kaydetmeleri istenir. (Bunun igin 5 dakika
verilir.) Verilen sire sonunda grup sézculerinden tahminlerini agiklamalari istenir.

ESA3: Ogretmen tarafindan 6grencilere “Soylediklerinizin dogru olup olmadigini nasil bilebiliriz?”
sorusu yoneltilir. Ogrenciler muhtemelen ders kitaplarina bakarak veya yardimci kaynaklarina
bakarak tahminlerimizin dogru olup olmadigini anlayabiliriz, diyecekler. Ogretmen bu asamada
ogrencilerden arastirma yapmalarini ve arastirma sonuglarini ¢alisma kagitlarina not etmelerini
ister. (Bunun igin 6grencilere 10 dk verilir.)

ESA4: Ogretmen bu agsamada 6grencilerinden cozelti hazirlamalarini ister. Ogretmen daha 6nce
hazirlayip sinifa getirdigi gunlik yasamda karsilasabilecekleri malzemeleri 6grencilerine
gOsterir. Kisaca grup igerisinde hangi malzemeleri segeceklerini tartismalar istenir. “Her grup
yalnizca 2 c¢esit malzeme alabilir.” Kuralh acgiklandiktan sonra her gruptan malzeme
gorevlilerinden istedikleri malzemeleri almalari istenir. (Bunun igin 15 dakika verilir.)

ESA5: Ogrenciler bu asamada grup icinde yaptiklari tahminlerle arastirma sonuglarini

karsilagtirirlar. Nerede yanlis yaptiklarini veya nerede eksikleri oldugunu gorurler.
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ESAG: Gruplar sirayla tahtaya gikarlar ve ESA4, ESA5 agamalarinda neler yaptiklarini sunarlar.
Gruplar bu asamada itirazda bulunup kafalarina takilan yonleri birbirlerine sormus olurlar ayni

zamanda diger gruplarin ¢alismalarini gordrler.
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EK-G. Mercan Ogretmen’in ESTO Dersi Oncesinde Hazirladigi Ders Plani

GUNLUK PLAN

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Fen Bilimleri

2 7. sinif

»
=)
=

Unite Adi: Madde ve Dogasi

Konu Alani: Saf Maddeler ve Karigimlar

Sire: 40dk

Kazanimlar:

F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak érnekler verir.

Homojen karisimlarin ¢ozelti olarak da ifade edilebilecedi vurgulanir.

F.7.4.3.2. Gunlik yagsamda karsilastigi ¢6zlcu ve ¢ozunenleri kullanarak ¢ozelti hazirlar.

Yontem Teknikler:

e b5F,

e Soru cevap

Arac Gerecler:

e Ogrenci calisma kagitlari,
o Zeytinyag veya sivi yag,
e Toprak,

o Kip Seker,
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e Sirke,

e Sy,

e Tuz,

e Yogurt,

e Limonlu soda,

¢ Gazoz,

e Kolonya

e Beherglas veya cam bardak,
o Kaslk,

e Sunum

B) GIRIS BOLUMU
GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmen dgrencilerine selam verir. Sinifa ‘Bugiin sizlerle yeni konuya gececegiz’ der
ve dgrencilerin 6n bilgilerini yoklamak igin akilli tahtadan bir karikatur agip ‘Burada yazilan seyler size
tanidik geliyor mu?’ ‘Ne deniliyor olabilir?” gibi sorular sorar. Merak eden o6grencilerin parmak

kaldirmasini ister.

Gudileme: Ogretmen, ‘Saf madde ve karigim denilince akliniza ne geliyor?’ diye sorar. ‘Paketli ayran
veya meyve suyu aldigimiz zaman ustinde *¢alkalamadan icmeyiniz* yazar, sizce neden?’ ‘Cayin icine
seker atip karigtirdiktan sonra gaya baktiginizda ne gériyorsunuz? Salata yapmayi bilen var mi varsa
nasil yapiyorsunuz? gibi sorular sorar. Ogrencilerin parmak kaldirarak cevap vermelerini isteyerek
fikirlerini alir ve bu sorularin cevaplarinin ders igerisinde gizli oldugunu sdyleyip ders sonunda cevaplarini

almak istedigini soyler.
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Derse Gegcis: Gegen dersin sonunda istenilen malzemeler sinifa getirilir. Ogretmen “Sizlerle bugiin bir

stkinlik yapacagiz. Etkinlik sonunda karisimlari siniflandirabileceksiniz ve ¢ozelti hazirlamayi

3greneceksiniz” der.

C) GELISME BOLUMU
KESFETME ASAMASI

Ogrencilere ‘Karistiralim’ etkinlik kagitlarini dagitilir. Ogrenciler etkinlige baslamak Gzere gruplara ayrilir.
ar gruptan bir kisi secilir ve malzemeler arasindan istedigi malzemeleri segerek yerlerine gegip karisim
nazirlarlar. Ogretmen deneyler bittikten sonra her gruptan bir kisi tahtaya gelip yaptiklari deneyleri
anlatmayi ve diger arkadaslarinin da not almasini ister. Her 6grenci istedigi karisimi hazirladiktan sonra

3grencilere hazirladidi karisima hangi malzemeden ne kadar kullandiklari sorulur ve not edilir.

ACIKLAMA ASAMASI

Ogretmen o6grencilere “Hazirlamis oldugunuz karisimlara baktiginizda birbiri icerisinde gériinen
maddeler var miydi? Bunlar nelerdi?” diye sorar. Ogretmen eline ¢dzelti 6rnegi alir ve ‘Su an elimde olan
kabin icinde neler var ve siz ne goriyorsunuz?’ verilen cevaplar karsisinda homojen karisim, heterojen
karisim konularina deginilir daha sonra ise ‘2 madde oldugu halde neden 1 madde varmis gibi
36rundigunu’ sorar ve cevaplar dogrultusunda ¢ézinme kavramini agiklar. Daha sonra konuyla ilgili
karikatlrler agilir ve bunun zerinde konusulur. Dersin bagsinda sorulan sorularin cevaplari verilir. Diger

derste dgrencilere konular hakkinda not tutturulur.

D) DEGERLENDIRME BOLUMU
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Ogrencilerden karigimlar ile ilgili degerlendirme sorulari édev olarak verilir. Worwall sitesinden
3grencilere karisimlarla ilgili egitsel oyun oynatilir. Derste verilen etkinlik kagitlarini diger derse getirmeleri

istenilir.
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EK-H. Mercan Ogretmen’in ESTO Dersi Sonrasinda Hazirladigi Ders Plani

KARISIMLAR DERS PLANI

B) BICIMSEL BOLUM

Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 7. sinif
Unite Adi: Madde ve Dogasi
Konu Alani: Saf Maddeler ve Karisimlar
Stire: 45dk
Kazanimlar.
F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak érnekler verir.
Homojen karisimlarin ¢ézelti olarak da ifade edilebilecedi vurgulanir.
F.7.4.3.2. Glinliik yasamda kargilastigi ¢oziicli ve ¢bzlinenleri kullanarak ¢bzelti hazirlar.

Yéntem Teknikler:

e 5E,
o Gosteri yoluyla deney,
e ESTO,

e Soru cevap

Arac Gerecler:

o Toprak,

o Kiip Seker,
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e Su,

e Tuz,

e Gazoz,
¢ Kolonya

o Beherglas veya cam bardak,
o Kaglik,

e Sunum

B) GIRIS BOLUMU
GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmen 6grencilerine selam verir. Sinifa ‘Bugiin sizlerle yeni konuya ve yeni bir

bgrenme teknigi uygulayacagiz ve siz bu teknigi ¢cok seveceksiniz’ der ve &grencilerin 6n bilgilerini

yoklamak icin ‘Saf madde nedir?’ gibi sorular sorar. Merak eden 6grencilerin parmak kaldirmasini ister.

Gldileme: Ogretmen, * Saf madde ve karisim denilince akliniza ne geliyor?’ diye sorar. ‘Paketli ayran
veya meyve suyu aldigimiz zaman Ustiinde "“¢calkalamadan icmeyiniz" yazar, sizce neden?’ ‘Cayin igine
seker atip karistirdiktan sonra ¢aya baktiginizda ne gériiyorsunuz? Salata yapmayi bilen var mi varsa
nasil yapiyorsunuz? gibi sorular sorar. Ogrencilerin parmak kaldirarak cevap vermelerini isteyerek
fikirlerini alir ve bu sorularin cevaplarinin ders igerisinde gizli oldugunu séyleyip ders sonunda cevaplarini

almak istedigini séyler.

Go6zden Gecirme: Ogretmen ‘Sizlerle bugiin nasil bilim adami olacagini gésterecek bir etkinlik yapacagiz.

Etkinlik sonunda karigimlari siniflandirabileceksiniz ve ¢6zelti hazirlamayi 6greneceksiniz’ der.

C) GELISME BOLUMU

KESFETME ASAMASI
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Ogrencilere bos bir A4 kagidi dagitilir. Ogrenciler etkinlige baslamak igin gruplara ayrilir. Her grup igin
géreviendirme yapilir. Ogretmen édrencilere yapacaklari teknigi yani ESTO'yii sinifa nasil yapacaklarini

ne yapmalari gerektigini anlatir. Ogretmen égrencilere; ‘ESA1 ARASTIRMA SORUSU VEYA TALIMAT:

Karisimlar hangi 6zelliklerine gére siniflandirilir?” sorusunu yénlendirir ve tahtaya yazar. Ogrencilerde
cevaplarini 2-3 dk igerisinde diistintip kagitlarina yazip géniillii olan sesli bir sekilde cevaplandirir. Daha

sonra 6gretmen 6grencilere; ‘ESA 2 TAHMIN VEYA HIPOTEZ: Ogrencilerden karisimlar hangi

5zelliklerine gbre siniflandiriidigina  yénelik tahminler gelir. Ogrencilerden beklenen hipotezler:
'Gériiniisiine gbre, maddelerin ¢esidine gére, maddelerin dagdilimina gére... Seklinde olabilir.” Ogrenciler
ilk soruda oldugu gibi grup icinde tartigip disiinerek cevaplarini kagida yazarlar ve génillii olan sesli bir

sekilde olusturduklari hipotez/leri séylerler. Daha sonra 6gretmen Ogrencilere: ‘ESA 1 ARASTIRMA

SORUSU VEYA TALIMAT:Siniflandirilan karigim tiirlerini hazirlanan karisim (izerinden anlatiniz.(talimati

verilir)’ ve ‘ESA 2 TAHMIN VEYA HIPOTEZ: Ogrenciler hazirlanan karisimlari nasil bir tiirden olduguna

yénelik tahmin veya hipotezleri alinir’ Ogretmen cevaplari aldiktan sonra égrencilere asadidaki ESA3

kismina gecer.

ESA 3 TAHMIN VE HIPOTEZI DOGRULAMA ONERILERI:

v ‘Séylediklerinizin dogru olup olmadigini nasil bilebiliriz?

v ‘Bu stireg igerisinde istediginiz kaynaklardan arastirma yapabilirsiniz’

v Sinifa getirilen malzemelerle karisim yapmaya baslayabilirsiniz.

v ‘Tahminlerinizi test etmek igin gruplara gére dagitilan malzemelerle anlatiniz’

ACIKLAMA ASAMASI

Ogrenciler ispatlamak igin; bu konuyla ilgili kitaplardan, internetten veya bu konuyla ilgili bilgili birinden
bilgi alarak, deney yaparak da ispatlayabileceklerini sbylerler. Bu gériislerini séylerken égretmen de

yardimci olabilir onlara fikirler séyleyebilir. Ogretmen ESTOii ilk o sinifta uyguladidi igin égrencilerin



134

adapte olmasi ve yapmasi zaman agisindan istedigi gibi gitmeyebilir bunun igcin 6gretmen ispat yéntemini

bgrencilere yaptirmayip kendisi de yapabilir.

ESA 4 DOGRULAMA ONERISININ GERCEKLESTIRILMESI:

v Ogrenciler, 6gretmenin gdsteri yoluyla gésterdigi deneyi izlerler.

v Bu stireg igerisinde égrencilerin hepsini gérebilecedi sekilde karisimlar hazirlanir ve égrencilerin

soru sormasina izin verilir.

ESA 5 VERILERIN ELDESI:

v Ogrenciler deneyden sonra elde ettikleri sonuglari not alirlar.

D) DEGERLENDIRME BOLUMU

ESA 6 SONUC CIKARMA:

v Ogrenciler tahminleri ile elde ettikleri sonuglari karsilastirip tartigirlar.
v Eger ulasilan sonuglar dogruysa égretmen bunu belirtir ve ders sona erer.

v Eger ulasilan sonucglar dodru degilse asamalar tekrar gerceklestirilir.

Ogrencilerle yapilan deney zamandan 6tiirii tam karsilastirip degerlendirmediler ama bir égretmen
goziyle baktigim zaman sure¢ icerisindeki cevaplari, dénlitleri konuyu anladiklarini ve eglendiklerini

gésterdiler.
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elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
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0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
12/03 /2024
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"Lisansistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lligkin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sdirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda
tez danismanin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alt
ayl asmamak lizere tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansiistii tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolli ¢ergevesinde hazirlanan lisanstistii
tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik kararn verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar cergevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
*Tez danismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii (zerine enstitii veya faklilte yénetim kurulu tarafindan karar

verilir






