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i
Oz

Bu arastirmanin temel amaci koronaviris pandemi déneminde mevsimlik tarim isgisi
cocuklarin 6znel iyi olus, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki risklerini cesitli
sosyodemografik dediskenlere gore incelemek ve bu dediskenlerin okul terki riskini
yordama gucuni ortaya koymaktir. Bu kapsamda Sanhurfa Surug¢’ta ortaokulda kayitli
olan 369 mevsimlik tarim isgisi cocuga Ogrenci Oznel lyi Olus Olgegi, Umut Olcegdi, Aile
Yasam Olcegi, Okul iklimi Olgegi ve Okul Terki Riski Olgedi uygulanmistir. Olceklerden
toplanan veriler SPSS 26 paket program araciligiyla analiz edilmistir. Katiimcilarin okul
terki riskinin cinsiyete gore anlamli bir farkhlik gosterip gdstermedigini test etmek igin
bagimsiz grup t testi, sinif kademesine goére anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
icin de ANOVA analizi uygulanmistir. Kiz 6grencilerin 6znel iyi olus, aile yasam doyumu
ve okul iklimi puanlari erkeklere goére anlamli derecede daha ylksektir. Sinif kademesine
goére farkhhiga bakildiginda ise 8. sinif égrencilerinin 6znel iyi olug, umut, aile yasam
doyumu ve okul terki riski puanlari diger siniflara gbére anlamli derecede daha ylksek
bulunmustur. Oznel iyi olusun, umudun, aile yasam doyumlarinin ve okul iklimi
tutumlarinin okul terki riskini yordama gucinu belirlemede hiyerarsik regresyon analizi
yapiimistir. Analiz soncunda elde edilen bulgulara gére 6znel iyi olus, aile yagam doyumu
ve okul iklimi puanlari okul terki riskini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Elde edilen
bulgular ilgili alanyazin ¢ercevesinde tartigilarak yorumlanmis ve Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar s6zcukler: okul terki, okul iklimi, umut, 6znel iyi olus, aile yasam doyumu



Abstract

The main aim of this research is to examine the subjective well-being, hope, family life
satisfaction, school climate, and school dropout risks of seasonal agricultural worker
children based on various sociodemographic variables during the coronavirus pandemic.
Additionally, the study aims to demonstrate the predictive power of these variables on
school dropout risk. In this context, the Student Subjective Well-being Scale, Hope Scale,
Family Life Satisfaction Scale, School Climate Scale, and School Dropout Risk Scale
were administered to 369 seasonal agricultural worker children in middle school in Surug,
Sanliurfa. The data collected from the scales were analyzed using the SPSS 26 software
package. Independent samples t-test was employed to examine whether there was a
significant difference in school dropout risk based on gender. ANOVA analysis was
conducted to test for significant differences based on grade level. Female students scored
significantly higher than males in subjective well-being, family life satisfaction, and school
climate. When examining differences by grade level, 8th-grade students had significantly
higher scores in subjective well-being, hope, family life satisfaction, and school dropout
risk compared to other grades. A hierarchical regression analysis was conducted to
determine the predictive power of subjective well-being, hope, family life satisfaction, and
school climate attitudes on school dropout risk. The analysis indicated that subjective well-
being, family life satisfaction, and school climate scores significantly predicted dropout
risk. The findings were discussed and interpreted within the relevant literature framework,

and recommendations were provided based on the results.

Keywords: school dropout, school climate, hope, subjective well-being, life satisfaction
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Bolim 1
Girig
Koronavirlis pandemisi déneminde mevsimlik tarim isgisi cocuklarin okul terki riskinin
Oznel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi degiskenleri tarafindan yordanip

yordanmadiginin arastirildigi bu calismanin giris boliminde problem durumu, arastirmanin

amaci, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Diinya Saglik Orgiti (DSO, 2020) tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde kiresel salgin
(pandemi) olarak nitelendirilen koronaviriis dinyanin son dénemde karsilastigi en énemili
zorluklardan biri olmustur. Bu salgin, sadece saglik alanini degil, ayni zamanda ekonomik ve
sosyal hayatin birgok yonini de etkilemistir ve daha énce hi¢ karsilagsiimamis birgok zorlugu
da beraberinde getirmigtir. Turkiye’de de ilk vaka 12 Mart 2020 tarihinde goérildikten sonra
virisiin bulasma riskine yonelik 6nlemler alinmaya baslanmistir (Saglik Bakanhgi, 2020a).
Uzaktan egitime gecis, maske kullanma zorunlulugu, sosyal mesafeye dikkat etme ve
donemsel karantinalar gibi uygulamalar bu énlemler icinde yer almaktadir (Saglik Bakanhgi,
2020b). Bunlara ek olarak, Saglik Bakanligi viristiin bulasma hizini azaltmak igin kitle iletisim
araclari yoluyla “Evde Kal” ¢adrisi yapmis ve vatandaslardan kendilerini ve yakinlarini
korumak igin zorunlu ya da gonulli olarak evlerinde kalmalarini istemistir (Halk Saghgi
MadarlGga, 2020). Ancak zorunlu ihtiyaglarin karsilanmasi, ekonomik faaliyetlerin devam
edebilmesi igin toplumun bir kesiminin evde kalmasi mumkdn olmamistir. Bu kesimlerden biri
de yilda 3-8 ay arasinda ikametlerinden ayrilip tarimin oldugu bdlgeye yerleserek gegici
olarak kurduklari c¢adirlarda yasayan (Karaman, 2013) ve tarim faaliyetlerini surdiren

mevsimlik tarim isgileridir (International Labour Organization [ILO], 2020).

Dinya genelinde is gucinin yaklasik %27'si tarim sektériinde istihdam edilmektedir
(ILO, 2018). Bu sektorde galisan 1.1 milyar kisinin, bu rakamin yaklasik 450 milyonu, ¢alisma

faaliyetlerini sirdirmek amaciyla bir Glkeden baska bir Glkeye veya ayni Ulke iginde farkl



bolgelere gecis yapmaktadir (Hurst, 2007). Bu oranlar goéstermektedir ki dinyadaki tarimsal
is gliciiniin %40’ini gdgmen isciler olusturmaktadir. Tirkiye istatistikleri Kurumu’nun (TUIK,
2021) verilerine gore istihdam edilen toplam niufusun %15.8'i (4 milyon 866 bin) tarim
sektériinde calismaktadir. Bunun yaninda, Turkiye’'de tarim sektérinde kayit digi galisanlarin
orani %18.6°dir. Mevsimlik is¢i Gégli Agi'nin 2012 tarihli durum raporuna gére de mevsimlik
gezici tarim iscilerinin sayisi Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanhdi verilerine
dayanarak yaklasik bir milyon oldugu belirtilmistir (Mevsimlik is¢i Goégii Agi, 2012). Ancak
mevsimlik gezici tarim iscilerinin net sayisal buyukligu, isin geciciligi ve kayitsiz istihdam

nedeniyle belirsizdir (ILO, 2020).

Tirkiye Biyiik Millet Meclisi’'nin (TBMM, 2015) yayimladigi Mevsimlik Tarim iscilerine
Dair Arastirma Komisyonu raporunda, mevsimlik tarim isgileri su sekilde tanimlanmistir:
“Tarim alaninda ekim, yetistirme, ilaglama, hasat gibi herhangi bir asamada ¢alisan, Ulicretli,
yevmiyeli veya ayni 6deme alarak, sézlesmeli veya sézlesmesiz, o llkenin vatandasi ya da
gbécmen, sdrekli veya gezici mevsimlik ¢aligsan birey”. Turkiye'de mevsimlik tarim isgisi olarak
calisan aileler genellikle Dogu ve Guneydogu Anadolu Bolgelerinden gelmekte olup
topraksiz, disik sosyoekonomik dizeye sahip, dar gelirli ve c¢cok c¢ocuklu aile profiline
sahiptir. Bu aileler, tarim faaliyetlerinin yogun oldugu bélgelere, érnegdin Akdeniz, Ege, ic
Anadolu, Karadeniz gibi, tarim iggisi olarak go¢ etmektedir. Bu durum, Ulke igindeki ekonomik
esitsizlik ve firsat esitsizligi gibi sosyal faktérlere baglh olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yavuz,

2019).

Koronaviris pandemisinde risk faktorleri arasinda temiz suya, saglik hizmetlerine
erisememe, kalaballk yasam ve yetersiz beslenme yer almaktan olup belirtilen faktorler
acisindan mevsimlik tarim isgisi aileler kirilgan gruplardir (DSO, 2020). Ozbekmezci ve
Sahil'in (2004) mevsimlik tarim isgisi ailelerinin sosyoekonomik profili Gzerine gergeklestirdigi
calismaya gore, bu ev halklari genellikle gen¢ yas grubundan olugan bir kompozisyona
sahiptir. Ayrica, kalabalik bir yapiya ve genellikle cok ¢cocuklu ailelere sahiptirler. Bu ailelerde

evliliklerin geng/erken yasta yapilmasi, kadinlarin erken yasta anne olmalari ve ¢ok gocuk



dogurmalari s6z konusudur. Bununla birlikte, mevsimlik tarim isciligi yapan ailelerin tarim
islerinde yevmiyeli ¢calisma diginda gelir saglayacaklari baska kaynaklara erigimleri de ¢gok
zayIf dizeyde olup bu haneler topraksiz kir veya kent yoksullarindan olusmaktadirlar

(TBMM, 2015).

Mevsimlik tarim isciligi yapan ebeveynler, calisma yerlerine giderken ekonomik
sebeplerden dolayl ¢ocuklarini yanlarinda gétirmekte olup ¢ocuklari da yaslarina uygun
olmayan tarimsal islerde calisabilmektedirler (Giilgubuk, 2012). TUIK’in 2019 verilerine gére
Turkiye genelinde 5-17 yas grubunda calisan ¢ocuk sayisi 720 bindir ve ¢alisan ¢ocuklarin
%30.8’i tarimda c¢alismaktadir. Cocuklarin calisma sebepleri arasinda ise sirasiyla “hane

halkinin ekonomik faaliyetine yardimci olmak”, “is 6grenmek”, “hane halki gelirine katkida
bulunmak” ve “kendi ihtiyaglarini karsilamak” yer almaktadir. Belirtilen bu nedenlerin odagi
cocuklarin ailelerinin ekonomik zorluklarindan kaynaklanmakta olup tarlada g¢alisan ¢ocuklar
barinma, beslenme, egitim ve saglik alanlarinda yasadiklari sorunlarinin yani sira uzun
calisma sureleri, is kazalari ve meslek hastaliklarina agik olma ve dusik Ucretle ¢alistiriima
gibi pek cok dezavantaja da sahiptirler (Akalin, 2018; Oz ve Bulut, 2013). Hayata Destek
Dernegi'nin (2014) ydruttga arastirmada, 168 mevsimlik tarim iggisi hane halkinin 1.353
Uyesini kapsayan verilere gbre, bu hanelerde yasayan cocuklarin buydk bir kisminin
tarlalarda ve bahgelerde galistigi belirlenmistir. Bes ile on bir yas arasindaki ¢ocuklarin %35'i
tarlada galisirken, bu oran 12 ila 15 yas arasindaki grup icin %78'e, 16 ila 18 yas arasindaki
grup icin ise %85'e yukselmektedir. Mevsimlik tarim isgiligi, ILO s6zlesmelerinde ve ulusal
mevzuatlarda “En kétd kosullardaki ¢ocuk isciligi” olarak tarif edilmektedir. Turkiye'de
mevsimlik tarim isciligi tek bir hasat dénemi ile sinirli olmayan, farkli zamanlara denk gelen

farkli GrUnlerin ekim ve hasat slreglerini kapsayan “Gezici surekli tarim isciligi” seklinde

strmektedir (Uluslararasi Cocuk Merkezi, 2018).

Pandemi doneminde uzaktan egitime gecis, mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin
normalden daha erken bir zamanda tarlalarda ¢alismaya baslamalarina neden olmustur

(Kalkinma Atolyesi, 2020). Ancak, uzaktan egitime gecigle birlikte, kaldiklari gegici yerlesim



yerlerinde internet erisim sorunu yasayan bu cocuklar, egitimden daha da uzak kaldiklari
konusunda sivil toplum orgutleri tarafindan vurgulanmaktadir (6rnegin, Hayata Destek
Dernegi, 2021). Tarimsal Uretimde calisan veya isci aileleriyle birlikte gé¢ eden ¢ocuklar igin,
uzaktan egitim igin gerekli alt yapiyr saglama ve psikososyal destek hizmetlerini planlama

cabalarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Dogan ve Pekasil, 2020).

ILO (2001) cocuk isciligi ile micadele icin egitimi en dnemli strateji olarak énermistir.
Tarlada ¢alisan cocuklarin %34.3'0 egitime devam etmemektedir (TUIK, 2019). Mevsimlik
tarim islerinde calisan cocuklar arasinda egitime hic baslamama, okula baslayip bir stre
sonra devam etmeme ve okul terki yaygin sorunlar arasindadir (Simsek ve Koruk, 2009).
Tarim sektorinin en yogun oldugu dénemlerin (Mart-Kasim) okul zamani ile ¢akismasi
sebebiyle, mevsimlik tarim iscisi ailelerin gocuklari mufredattan geri kalma, sinavlardan
distk not alma, okul iklimine uyumda problem yasama gibi bir¢cok egitimsel sorun
yasamaktadirlar (Dede, 2017). Mevsimlik tarim iglerinde c¢alisan ¢ocuklarin egitimleri negatif
yonde etkilenirken, mevsimlik isler icin aileleriyle birlikte gb¢ eden g¢ocuklarin gelecekte de
egitimden ayri ihtimalinin yuiksek olabilecedi duisinilmektedir (Katiim Atolyesi, 2020).
Hayata Destek Derneg@i'nin (2014) 168 mevsimlik tarim is ile gecimini saglayan ailelerden
gelen 1353 kisiyle yaptigi arastirmada da mevsimlik gezici tarim gé¢line katilan ¢ocuklarin,
tarlada calisip galismiyor olusu fark etmeksizin gok buyuk bir kisminin egitim yasamlarinin
kesintiye ugradigi saptanmistir. Tarlada calisan ¢ocuklarin (18 yas ve alt)) %50’si egitimini
yarida birakmisken bu oran tarlada galismayan ¢ocuklar igin bile %21°dir. Tarlada g¢aligan ve
egitimlerine devam eden cocuklarin %57’si okuluna duzenli devam edemiyorken, bu oran
calismayan c¢ocuklar arasinda %43’tur. Koronaviris pandemisi, gelismis ulkeleri de igine
alarak tum dinyayr hem ekonomik hem de sosyal acidan etkileyerek, cocuk isgiler ve
mevsimlik gezici tarim iscileri gibi toplumun en savunmasiz gruplarini en ¢ok etkileyen
faktorlerden biri olmustur (Benek vd., 2020). Bu surecte, pandemiye karsi kirllganhgi artiran
etmenler arasinda temiz su ve saglik hizmetlerine erisimde zorluk, kalabalik ve altyapisi

yetersiz bdlgelerde yasama mecburiyeti, kayit digi calisma kosullarinda yevmiyeli isler,



yetersiz saglik ve sosyal hizmet altyapisi, devam eden hastaliklarin varligi ve calisma
alanlarinda yasam sartlari dncelikli olarak éne gikmaktadir (DSO, 2020). Ozbekmezci ve
Sahil (2004) tarafindan yapilan arastirmada, Cukurova Asagi Seyhan Ovasi'ndaki mevsimlik
gezici tarim isgileri ile o boélgede ikamet eden tarim isgilerinin durumu incelenmistir. Arastirma
sonugclarina goére, her iki grup da c¢oplerin toplandigi bélgelerde ve hayvan yasam alanlarinin
yakinlarinda yasamaktadir. Ayrica, icme ve kullanma suyu temininin zor oldugu belirlenmis
ve bu durumlarin gocuklarda saglik sorunlarina neden oldugu ifade edilmistir. Ozetle,
mevsimlik tarim calisanlari ve aileleri, belirtilen faktérler acisindan kirllgan bir grup olarak

ifade edilebilir.

Mevsimlik tarim iscisi cocuklar, ekonomik zorluklarin yani sira, temel egitim ve yasam
boyu 6grenme olanaklarina erisememe sebebiyle sosyal digslanmanin da butliin boyutlarini
yasamaktadirlar (Weathers ve Garrison, 2004). Ote yandan, ¢ocuklarin galisma hayatina
erkenden katilmalari hem fiziksel hem de psikolojik gelisimi Uzerinde hem de kariyer
hayatlari/gelisimleri Uzerinde olumsuz etkiler yaratabilmektedir. CUnkl gocuklarin egitim
hayatlarinin yarida kesilmesi ile gocugun gelecegdi de etkilenmekte buna bagl olarak ¢calisma
yasaminda dusik vasifli iglerde c¢alisma durumunda kalmaktadirlar (Lordoglu ve Etiler,
2014). Bu durum da ¢ocukluk doneminde maruz kalinan ihmalin ve istismarin kusaklar arasi
gecisine yol acabilmekte (McCloskey ve Bailey, 2000); mevsimlik tarim isgisi gocuklarin
yetiskin olduklarinda da kok aileleriyle benzer kaderi yasamalarina sebep olmaktadir. Bu
dongunun kirilabilmesi ve nitelikli is glicu kaybinin dnlenmesi icin de mevsimlik tarim isgisi
cocuklarin ihmal ve istismar yasantilarindan korunmalari ve egitim hayatlarina devam
etmelerinin saglanmasi dnemlidir. Bu noktada da mevsimlik tarim is¢isi ¢cocuklarin pandemi

surecinde yasadiklar egitimsel ve psikososyal sorunlarin belirlenmesi yerinde olacaktir.

Egitim, ¢ocuklarin genel gelisimi Gzerinde blylk bir etkiye sahip oldugu gibi, ayni
zamanda onlarin mevsimlik tarim sdrecinin diginda daha genis bir yagsam kurgulamalarina
olanak taniyan kritik bir faktérdir ancak aileleri ile go¢ etmek zorunda kalan 6grenciler egitim

olanaklarindan yeterli dizeyde yararlanamamaktadirlar. Uyan-Semerci ve Erdogan’in (2018)



mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarla yapmis oldugu arastirmada ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin
%79’u okula kayithyken 12-14 yas araligindaki ¢ocuklar icinde herhangi bir okula kaydolan
cocuklarin oranin %90, kiz gocuklarinda ise %76 oldugu; 15-18 yas dilimindeyse okula kayitli
olan erkek ¢ocuklarin oranin %47 kiz ¢ocuklarinin ise %32 oldugu saptanmistir. Bu durum
okuldan ayrilma oraninin yasin artmasiyla birlikte yikseldigini géstermektedir. Ayrica terk

oranlarinin kiz cocuklari arasinda daha fazla oldugu gorilmektedir.

Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi (2017) tarafindan yapilan bir aragtirmada ise
mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin ortalama olarak yilda 70 gin egitimden ayri kaldiklari; buna
badl olarak aldiklari egitim kalitesinin disttugu, okul terki oraninin yukseldigi saptanmistir.
Mevsimlik tarimda c¢alisan ¢ocuklarin gun iginde aile buyUkleriyle ilgilenme, tarim iglerinde
calisma, kardes bakimi ve &zellikle kiz ¢ocuklarinin gadir-kamp gibi yerlesim yerlerinin
temizligi ile ugrastiklari belirlenmistir (Katihm Atélyesi, 2017). Calisan ¢ocuklarda, yas ve
gelisim seviyelerini asan islerde calismanin etkisiyle 6ncelikle fiziksel rahatsizliklarin ortaya
ciktigl, yetersiz beslenme sonucu gelisimsel geriliklerin goértldaga, akranlarindan farkli sosyal
ve davranissal 6zelliklere sahip yetiskinlerle uzun sire vakit gegirmenin neden oldugu kendi
akranlariyla iletisim ve arkadaslik kurmada, okul ve aile yagsamina uyum saglama konusunda
sorunlar yasandi§i belirlenmistir (Ozdener, 2010). Cocukluk déneminde herhangi bir konuda
kotu giden durumlarn kendisini suglama egiliminin, is yerindeki olumsuzluklarda da kendini
suclama biciminde ortaya c¢iktigi, ergenlik déneminde ise rol karmasasi ve dedersizlik

duygularinin pekistigi literatirde ifade edilmektedir (Ferrara vd., 2015).

Cocuk isciligi ile egitim arasinda karmasik bir iliski bulunmaktadir. Calisan ¢ocuklar
genellikle okula devam etme sansini kaybederken hem galisip hem de okula devam edenler
ise bir siire sonra egitimden uzaklasabilmektedir. Cocuk isgiligi istatistiksel Bilgi ve Gdzleme
Programr’'nin (SIMPOC) yaptidi bir arastirmaya goére, calisma saatleri arttikga ¢ocuklarin
okuldan alacaklar verimin azaldidi belirtiimektedir (Allais ve Hagemannd, 2008).
Kahraman'in  (2013) mevsimlik tarim isgisi c¢ocuklarin dgdretmenleriyle gercgeklestirdigi

calismada, mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin saygl gérme hakki, yasama ve gelisme hakki,



saglik hakki, dinlenme ve beslenme hakki ile maruz kaldiklari ayrimcilik gibi konularda birgok

ihlalle karsilastiklar ifade edilmistir.

Pandemi 6ncesi mevsimlik tarim isgisi cocuklarla yapilan ¢alismalar incelendiginde bu
cocuklarin egitim sorunlarinin niteliginin ¢ok c¢esitli oldugu goérilmektedir. Yavuz (2019)
mevsimlik tarim iscisi ¢gocuklarin 6gretmenleriyle yaptigi calismada bu 6grencilerin yasadigi
sorunlarin; ice kapaniklik, kendini okula ait hissedememe, kendini digslanmis hissetme,
Ozguven eksikligi, derslerden geri kalma ve okula uyum saglayamama oldugu ifade edilmistir.
Dilek¢i’'nin (2020) yapmis oldugu arastirmada ise aileleriyle birlikte gdé¢ eden c¢ocuklarin
egitim konusunda ailelerinden yeteri kadar destek alamadiklari ve destek alamayan
cocuklarin  kiz c¢ocuklari oldugu belirlenmistir. Ayrica, devamsizlik ve surekli yer
degistirmelerin neden oldudu durumlar sonucunda ¢ocuklarin okulu sevemedikleri ve telafi
egitimine yeterli bir sekilde erisim saglanamadigi tespit edilmistir. Benek ve Okten (2011)
tarafindan ydritilen bir calismada, mevsimlik tarim iscisi ailelerinin  %74.8'1 erkek
cocuklarinin kesinlikle okumasi gerektigini ifade ederken, kiz ¢ocuklari igin ayni disinceye
sahip olanlarin orani %55.1'e diusmektedir. Bu durum kiz g¢ocuklarinin egitim konusunda
daha az ebeveyn destegi gordikleri seklinde yorumlanabilir. Ote yandan Yigitin (2018)
arastirmasinda ise ¢ocuklarin ailelerinden aldig1 destedin psikolojik degil, ekonomik oldugu
belirtiimistir. Bu durum sosyal destek ihtiyaci icerisinde olan mevsimlik tarim isgisi cocuklarin
yalnizca 6gretmen ve arkadas destegi gibi toplumsal destekten mahrum kalmadiklarina, ayni
zamanda yeterli dizeyde ebeveyn destedi goremediklerine de isaret etmektedir. Ancak ilgili
arastirmanin pandemi éncesi gerceklestirildigi géz énine alindiginda mevsimlik tarim isgisi
cocuklarin pandemi slrecinde de ailesel destek puanlarinin benzeri sekilde olup olmadigi

bilinmemektedir.

Bireylerin hedeflere ulasma slirecinde énemli bir rol oynayan ve cesitli zorluklarla
basa ¢ikma konusunda psikolojik diren¢ saglayan kavramlardan biri, umuttur (Atik ve Kemer,
2009). Yapilan arastirmalar, umut kavraminin 6znel iyi olug (Sahin vd., 2012), yasam

doyumu (Coyle ve Vera, 2013), iyimserlik (Vacek vd., 2010), benlik saygisi (Aydogan, 2010)



ve psikolojik saglamlik (Aydin, 2010) gibi konularla olumlu bir iligkisi oldugunu
gOstermektedir. Dickerhoof (2006), 6znel iyi olusu "gunlik duygular ve yasamla ilgili
degerlendirmeler" olarak tanimlarken, yasam doyumu ise 6znel iyi olusun biligssel boyutunu

olusturmaktadir.

lyi olus kavrami ile iligkili olabilecek degiskenlerden bir digeri de ana-baba tutumudur.
Amato ve Keith (1991) yapmis oldugu ¢alismada anne-babalari bosanmis olan ¢ocuklarin
birlikte yasayanlara oranla daha disuk iyi olus sergilediklerini ifade etmiglerdir. Ayrica ylksek
catisma ortaminda yasayan cocuklar, ana-babasi catisma yasayanlara goére daha disuk
dizeyde iyi olus sergilemektedirler (Jekielek, 1998). Kagitcibasi vd. (2001) yaptiklar
boylamsal calismada dusuk gelirli ailelerde anne tutumlarinin cocugun uzun vadede
yasamina etkisini arastirmiglardir. Calismanin birinci béliminde iki yil boyunca anne ve
¢ocuga midahale programi uygulanmistir. Calisma sonuncunda mudahale programinin
daha iyi biligsel beceriler ve okula uyum gelistirdigi belirtiimistir. Bu ¢calismadan 22 yil sonra
bu calismaya katilan 255 c¢ocuktan 1371’ine ulasilarak yapilmis izleme calismasinda ise
mudahaleye katilanlarin okulda kalma oranlarinin daha yuksek oldudu, ayrica is hayatina
daha ge¢ basladiklari icin daha ylksek statlll islerde ¢alistiklari saptanmistir (Kagitgibasi
vd., 2009). Videon’un (2005) babayla iligkilerin ¢ocugun iyi olusuna etkilerini arastirdigi
arastirmasinda ise babalarin da c¢ocuklarin 6znel iyi oluslar Uzerinde dogrudan etkisinin
oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla ebeveyn ve ¢ocuk iligkisinin iyi olus, benlik saygisi ve okul
iklimine uyum saglama konularinda etkileri oldugu soylenebilir. Ancak sz konusu
degiskenlerin tarim isgisi c¢ocuklarla calisiimamis olmasi alan yazinda bir kisithlik

olusturmaktadir.

Hoy ve Miskel (2010) okul iklimini, bir okulu digerinden farkh kilan ve okulun her bir
dyesinin davranisini etkileyen okul ici ¢cevre 6zellikleri olarak tanimlamaktadir. Tlrkiye'deki
calismalarda genellikle okul iklimi, okul yoneticileri veya ogretmenlerin iligkileri baglaminda
ele alinmig, bu arastirmalarda genellikle okul yoneticileri veya dgdretmenlerin goérislerine

odaklaniimigtir (0r., Aksu, 1994; Colak ve Altinkurt, 2017; Senel ve Bulug, 2016; Sentirk ve



Sagnak, 2012). Ancak, bu arastirmalarda en ¢ok etkilenen grup olan &égrenciler genellikle
dikkate alinmamig ve bu konuda sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir (Kurt ve Calik, 2010).
Bu baglamda dezavantajli gruplardan biri olan mevsimlik tarim iscisi édrencilerle yapilacak
bir calismanin alanyazina katki saglayabilecedi dustnilmektedir. Bu sebeple, korona virls
pandemisinde mevsimlik tarim isgisi cocuklarin yasantilari Gzerinde odaklanmayi hedefleyen
bu calisma hem pandemi dénemlerinde hem de pandemi sonrasinda yapilacak midahale
calismalarina yol goésterebilir. Sonug olarak, yukarida belirtilen bilgiler 1s1ginda da mevsimlik
tarim iscisi cocuklarin korona viris pandemi dénemindeki yasantilarinin ve yasadiklari
sorunlarin belirlenmesinin ve bu konuda adimlar atiimasinin gerekli oldugu gorulmektedir. Bu
baglamda mevsimlik tarim isgisi ¢cocuklarin pandemi doneminde 6znel iyi olug, umut, aile
yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki iligkisinin arastiriimasi gerektigi ve bu degiskenlerle

tarim iscisi cocuklarin okul terki risklerinin incelenmesi planlanmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin genel amaci korona virls pandemisinde mevsimlik tarim isgisi
cocuklarin okul terki riski yordayicilarini ortaya koymaktir. DlUnya Bankasi'nin "Krizler
Sonrasinda Turkiye’de Yoksulluk ve Bas Etme Arastirma Raporu'nda ifade edildigine gore,
Tarkiye'deki asiri yoksullugun &zellikle Gineydogu Anadolu Bélgesi'nde yogunlastigi
belirtiimektedir. insanlar, yoksulluklariyla basa gikabilmek adina mal varliklarini satma,
komsulardan bor¢ alma, ¢ocuklari ¢alistirma, mevsimsel gé¢ etme ve gida tiketimini azaltma
gibi ydontemlere bagvurmaktadir (Sag, 2019). Mevsimlik tarim isgiligi de yoksullukla bas etme
yontemlerinden biri olarak ortaya cikmaktadir. Mevsimlik tarim isgisi aileler genellikle
Glneydogu ve Dogu Anadolu bélgesinden tarimin daha yogun oldugu bdlgelere gog¢
etmektedir (Sagir, 2020). Her aile gé¢ ederken yanlarinda ¢ocuklarini da almaktadir (GUmus,
2015). Her yil zorunlu olarak ailesi ile go¢ etmek zorunda kalan 6grenciler egitim 6gdretim
faaliyetleri sona ermeden okulu birakmakta ve agildiktan sonra egitim hayatina
donebilmektedir (Uysal vd., 2016). Egitim 6gretim slrecinin akademik takvimine uygun

olmayan bu yasam tarzi tarim isciligi yapan ailelerde bulunan ¢ocuklarin egitim hayatini
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oldukca etkilemektedir. Bu sebeple bu arastirmanin mevsimlik tarim gé¢linin yogun oldugu
Sanliurfa ilinde yuratilmesi planlanmistir. Ailesiyle gd¢ etmek zorunda kalan mevsimlik tarim
iscisi cocuklarin yasadigi okul terki riskine yonelik sorunlarin belirlenmesinin alanyazina katki
saglayacagi dusunulmektedir. Mevsimlik tarim isgisi ¢cocuklarla ilgili pandemi éncesi yapiimig
calismalar (Davran vd., 2014; Havlioglu ve Koruk, 2013; Lordoglu ve Etiler, 2014) olsa da
pandemi surecinde yasadiklari sorunlari degerlendiren kisith sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Bu calismalarda da mevsimlik tarim iscisi gocuklarin okul terki risklerinin bireysel (6znel iyi
olus ve umut), ailevi (aile yasam doyumu) ve okula 6zgu (okul iklimi) faktorlerle bitlinsel bir
bakis acisiyla degerlendiriimedigi, ¢cocuklarin yasadiklari sorunlarin ekonomik ve saglk
boyutuna odaklandiklari goérilmektedir (Simsek, 2020; Yimaz ve isler, 2021). Ornegin,
pandemi éncesinde yapilan bir calismada, Lordoglu ve Etiler (2014) ¢alismasinda mevsimlik
tarim iscisi cocuklarin saglk sorunlarina odaklanildigi ve yeni arastirmalara ihtiya¢ oldugu
belirtiimektedir. Pandemi déneminde yapilan bir calismada ise tarimsal Uretimin srdirtlmesi
gerekgesiyle eve kapanma ve sokada c¢ikma yasaklarinin disinda kalan (igisleri Bakanhg,
2020) mevsimlik tarim iscilerinde calisma yasinin 10-12 yasina kadar distigu ve bu
cocuklarin egitime devam edemedikleri ifade edilmektedir (Benek vd., 2020). Ote yandan 12.
Kalkinma Planinda da mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin ekonomik, egitsel ve ailesel
sorunlarinin  belirlenmesinin  ve ¢ocuklarin okul terki risklerinin azaltilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bilindigi Uzere gerek dnleme gerekse mudahale ¢aligmalari igin sorunun
oncelikli olarak saptanmasi sarttir. Tum bu nedenlerle mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin
pandemi doneminde okul terki risklerinin belirlenmesi alanyazina katki saglayacagi gibi okul
psikolojik danismanlari ve sosyal hizmet uzmanlari bagta olmak tzere alan uzmanlarina yol
gOsterece@i dusunulmektedir. Bununla birlikte okul terkinin tGlke ekonomisine maliyetinin
oldugu géz o6nltne alindiginda mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarinin okul terki risklerinin
belirlenmesinin ve bu risklerin azaltiimasinin toplumsal yonden de katkisinin olacagi tahmin

edilmektedir.
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Problem Cimlesi

Bu arastirmada temel olarak “Koronaviriis pandemisi déneminde mevsimlik tarim
isgisi ¢ocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki riski
puanlarinda cinsiyete ve sinif kademesine gére anlamli bir fark var midir?” ve “Koronaviriis
pandemisi déneminde mevsimlik tarim iggisi ¢ocuklarin 6znel iyi olus, umut, aile yasam
doyumu ve okul iklimi puanlari okul terki risklerini yordamakta midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.
Alt problemler

Yukarida sunulan probleme ydnelik olarak da ¢alismada su alt problemlere cevap

aranmaktadir:

1. Koronavirlis pandemisi déneminde mevsimlik tarim iscisi gocuklarin éznel iyi olus,
umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki riski puanlarinda cinsiyete ve sinif

kademesine goére anlamli bir fark var midir?

2. Koronavirlis pandemisi ddneminde mevsimlik tarim iscisi cocuklarin éznel iyi olus,
umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi puanlari okul terki risklerini anlamli bir sekilde

yordamakta midir?
Sayiltilar

Bu arastirmanin bazi sayiltilari bulunmaktadir. Birinci olarak, arastirmaya katilan
gocuklarin doldurmalari icin kendilerine sunulan Ogrenci Oznel lyi Olus Olgegini (Renshaw
ve Aslan, 2016), Cocuklarda Umut Olgegini (Atik ve Kemer, 2009), Aile Yasam Doyumu
Olgegi’ni (Caliskan vd., 2017), Okul iklimi Olgegi'ni (Kurt ve Calik, 2010) ve Okul Terki Riski
Olgegi’'ni (Sutgl, 2015) gercede en yakin bir sekilde cevaplandirdiklari varsayiimistir. ikinci

olarak, calisma grubunun evreni temsil ettigi kabul edilmistir.
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Sinirhihiklar

Bu arastirmanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. Bunlar asadida sunulmustur:

1. Arastirmada ele alinan degiskenler kullanilan élgme araglarinin 6l¢tigu niteliklerle

sinirhdir.

2. Bu arastirmada elde edilen veriler 6z-degderlendirmeye dayali olup iliskisel model

ile elde edilmistir. Bu nedenle degiskenler arasinda nedensel bir bag kurulamamaktadir.

3. Arastirmanin verileri Sanliurfa’nin Surug ilgesinde okuyan ¢ocuklardan elde edilen
bilgilerle sinirhidir. Bununla birlikte elde edilen veriler benzer sosyodemografik ve kultirel

Ozellikler sergileyen tarim iscisi gocuklara genellenebilmektedir.

4. Arastirmanin verileri pandemi doéneminde toplandidi icin ve pandemi donemi de
ekolojik bir bakis acgisiyla dénemsel ve sistemsel etkileri olan bir stire¢ oldugu igin bulgularin

degerlendiriimesinde géz dnline alinmasi gerekmektedir.

Tanimlar

Oznel lyi Olug: Ruh sagliginin pozitif yéniini temsil eden dznel iyi olus, olumiu
duygularin olumsuz duygulara oranla daha baskin oldugu, hayattan alinan doyumun bir
olciisudiir (Diener, 1984; Diener, 2000). Oznel iyi olug, bireyin yasam olaylarina kargi
hissettigi seving ve Uzuntl gibi duygusal tepkilerini, degerlendirmelerini ve duygularini icerir.
Bu kavram, kisinin deneyimlerinden kaynaklanan 6znel bir nitelik tagisa da 6znel iyi olusun
tezahdrleri, sézel ve sbzel olmayan davraniglar, eylemler, dikkat ve bellek gibi 6z

degerlendirme yontemleriyle dlgulebilmektedir (Diener ve Ryan, 2009).

Umut: Amaca yonelik karar verme slrecini, bu amaca ulasmak icin planlama
yapmay! ve planlanan yollari kendini motive ederek kullanmayi igeren biligsel bir yapi olan
umut kavrami, insanlarin belirli bir hedefe ulasmak igin gereken biligsel yetenekleri,

motivasyonu ve planlama becerilerini nasil algiladiklarini ifade eder (Snyder vd., 1991).
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Aile Yasam Doyumu: Bireyin kendi aile yapisi igindeki iliskilerden (ebeveyn, ¢ocuk,
kardegler gibi) aldigi doyumu, bireyin aile igindeki iligkilerden ne kadar memnuniyet
duydugunu ve bu iligkilerin ona ne kadar tatmin sagladigini ifade eder (Carver ve Jones,

1992).

Okul iklimi: Bireylerin okul hayati deneyimlerine dayanir ve okuldaki kisilerarasi
iliskileri, okulun normlari, hedefleri, degerleri, 6gdretim ve &6Jrenme uygulamalarini ve

organizasyon yapilarini yansitan (National School Climate Council, 2007) bir 6rtnttdur.

Okul Terki Riski: Bir bireyin cesitli sebeplerle tam zamanli, resmi olarak onaylanmis
bir egitim programini tamamlamamasi veya mezun olmamasi (Rumberger, 1987), diplomasiz
ya da baska bir egitim kurumuna gegmek disinda bir sebep ile egitimini sonlandirmasidir

(Varner, 1967).



14

Bolum 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Arastirmada okul terki riski ekolojik model ¢ercevesinde ele alinmistir. Bu baglamda
Oncelikle okul terkine ve ekolojik modele dair bilgiler sunulmustur. Ardindan, arastirmanin
degiskenleri olan 6znel iyi olus, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki ile ilgili

arastirmalara yer verilmigtir.

Okul Terki

Okul terki, 6grencilerin olumsuz yasam kosullari nedeniyle, okulu bitirme yasindan
Once egditim basamagindan ayrilmalarini ifade eder (Cullen vd., 2000). Turkiye'de 2012-2013
egitim-6gretim yilindan itibaren 12 yillik egitim zorunlu hale gelmis olmasina ve okul terkini
Onlemeye yonelik yasal dizenlemelere ragmen bu sorun hala varhgini sirdirmektedir (Ball

ve Kartal, 2020).

OECD'nin 2015 yilinda yayimlanan "Egitimde Bir Bakis 2015" raporuna gore,
Tarkiye'de 15-19 yas aralidindaki &grencilerin  egitim slrecine katilim orani %69
seviyesindedir. Bu oran, OECD ulkeleri genelindeki ortalama olan %84'e goére daha dusuktir
(OECD, 2015). Milli Egitim Bakanhgi'nin 2015-2019 Stratejik Plani'na gore, 2014 yilinda
ilkokul 6grencilerinin %14.8'i, ortaokul 6grencilerinin %35'i ve ortadgretim o6grencilerinin
%34.8', toplamda 20 ginden fazla devamsizlik kaydetmistir. Ek olarak, egitimden erken

ayrilan 6grenci orani %38.2'dir.

MEB'in 2013 yilinda yayimlanan Ortadgretim izleme ve Degerlendirme Raporu,
ortadgretim dizeyinde devamsizlik ve okul terkine dair veriler sunmaktadir. Buna goére, 2012-
2013 egitim-6gretim yili birinci ddneminde Turkiye genelinde devamsizlik orani %32.7 olarak
kaydedilmistir. MEB'in 2018 Y1l idare Faaliyet Raporu'na gére, 20 glinden fazla devamsizlik
yapan &grencilerin sayisi incelendiginde (bkz. Tablo 1), ilkokulda bu oranin %5.67,
ortaokulda ise %9.98 oldugu gorilmektedir (MEB 2018 Yil idare Faaliyet Raporu, 2018).

Cinsiyete gore devamsizlik oranlarina bakildiginda, kiz 6grencilerin devamsizlik oraninin
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%24 .1, erkek 6grencilerin ise %40.6 oldugu ve tim bdlgelerde cinsiyet bazinda devamsizlik
orani farkinin belirgin oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2019).

Tablo 1

20 Giinden Fazla Devamsizlik Yapan Ogrencilerin Orani (%)

Gergeklesen/Devamsizlik Gergeklesme
Okul Tard Hedef

Orani (%) Orani
ilkokul 5.03 5.67 88.71
Ortaokul 10.63 9.98 106.51
imam Hatip Okullari 5.70 8.86 64.33
Mesleki ve Teknik 88.64

3.9 4.4

Ortadgretim

Anadolu  imam  Hatip 86.39

31.10 3.6

Liseleri

Tarkiye genelinde 1 milyonu agkin mevsimlik tarim isgisi, genellikle Nisan ayinda
Glneydogu Anadolu bdlgesinden yola cikarak 4 ila 8 ay arasinda degisen surelerle
Tarkiye'nin farkh bdlgelerindeki 50 ilde tarim alaninda calismaktadir. Aileler, gd¢ sirasinda
okula kayitli olan ¢ocuklarini da yanlarinda goturmektedir. Salgin dncesinde oldugu gibi,
hasat sureci boyunca okula devam etme imkani bulamayan gocuklar, salgin nedeniyle
olumsuz etkilenmektelerdir (Hayata Destek, 2020). 2020 mart ayinda uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte, mevsimlik tarim gog¢l, cocuklarin uzaktan egitime erisiminde bir engel
olusturmustur. Okula kayith ¢ocuklarin %34'lU, uzaktan egitim sisteminde derslere
katilamamistir (Relief, 2020). Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin uzun sireli devamsizlik
durumu, okul terki riskini artirmaktadir (UEPC, 2012).

Milli Egitim Sistemimizin egitimde firsat esitligi ilkesi sebebiyle zorunlu egitim
cagindaki her cocuk okula devam edebilmelidir ancak cesitli sebeplerle okul terki
yasanmaktadir. Her ne sebepten kaynaklanirsa kaynaklansin higbir ¢ocugun egitiminin

yarida kalmasi istendik bir durum degildir (Sezgin vd., 2016). Bu sebeple okul terki
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nedenlerini ortaya koyup bunlara yodnelik 6nlemler almak oldukca onemlidir. Okul terki
nedenleri incelendiginde bunlarin ¢ok c¢esitli nedenlerden kaynaklandigi alan yazinda
goOrulmektedir. Tayh (2008) calismasinda okulu terk etme sebeplerini, 6gretmenlere iliskin
nedenler (kotu iletisim, adaletsiz ve ilgisiz tutum, sinif kurallarinin belirsizligi) arkadaslara
iliskin nedenler (akran gruplarinin ézellikleri ve akademik basari dlzeyi), okulla ilgili nedenler
(okul iklimi, sinif mevcutlari), ailevi nedenler (aile destegi, ailedeki stres dizeyi, fiziksel ya da
cinsel siddet), kisisel nedenler (Cinsiyet, uyum, sosyal baglilik) ve sosyal nedenler (¢evrenin
ozellikleri, ekonomik kosullar) olarak siniflandirmistir. Ozdemir vd. (2009) tarafindan
yaruttlen bir proje calismasinda, okulu terk eden bireylerin genellikle ekonomik agidan zor
durumda olan, goc¢ etmek zorunda kalmis ve kalabalik aile yapilarina sahip olduklari ortaya
konmustur. Ayrica, 6grencilerin okulu birakma egiliminin altinci siniftan itibaren arttigi
belirlenmig, okuldaki destekleyici, bagari odakh ve 6grencinin kendini glivende hissettigi bir
ortamin, okula baghligi ve memnuniyeti olumlu yonde etkiledigi ve nihayetinde okulu terk

etmeyi dnleyici bir etkisi oldugu goésterilmigtir.

Okulu terk etme karari aninda alinan bir karar degil, bunun yerine birkag yil stren bir
suregtir. Arastirmalar, okulu erken terk etmenin uzun streli okulla baglantilari koparma
surecinin bir sonucu oldugunu gdstermektedir (6r., Christenson vd., 2001). Okuldan ayrilma,
genellikle ilkokulda baslayan c¢ogunlukla dusuk devam belirtileri veya basarisiz okul
deneyimleri (akademik veya davranigsal zorluklar) tarafindan énceden kendini belli etmeye
baslar ve genellikle yabancilagsma hissi, aidiyet duygusunun zayifligi ve genel olarak okula

karsi hosnutsuzlukla birlikte ortaya ¢cikmaktadir (Christenson ve Thurlow, 2004).

Karacabey (2018) Sanliurfa ilinde okulu terk etmis cocuklarla gerceklestirdigi
calismasinda, 6grencilerin okulu terk etmelerinin aile yapisi, maddi ve insan kaynaklari, terk
edilen okulun 6zellikleri ve akranlarin etkileri gibi faktdrlere bagh oldugunu ifade etmigtir. Milli
Egitim Bakanhgi (2013) ortadgretimde okul terki Uzerine yaptid1 arastirmada da okul terkinin
sebeplerinin kisisel, ailevi, akranlar ile ilgili, toplumsal ya da okul ve &gretmen ile ilgili

olabilecegini belitmektedir. Okulu terk etmenin 6grenciler Uzerinde olusturacagi olumsuz
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etkilerin 6grencinin duygusal ve sosyal yasantisinda, toplumsal olarak Ulkenin egitim kalitesi
ve ekonomisinde olacagi belirtiimistir. Bu raporda ayni zamanda okul terkinin temel
gOstergesinin okuldan erken ayriima oldugundan bahsedilmistir. Ote yandan 2011 yili
bilgilerine bakildiginda 15-17 yas Avrupa Birligi Ulkeleri ortadgretim seviyesinde okuldan
erken ayrilma orani %13.5, Turkiye’de ayni oran %41.9'dur. Verilere bakildiginda,
arastirmadan o6nceki son bes yilda hem Avrupa Birligi tlkelerinde hem Ulkemizde okuldan
erken ayrilma oranlarinin azaldigi gérilmektedir. Ancak, Tirkiye'deki oranlarin Avrupa Birligi
uyesi Ulkelerle kiyaslandiginda hala oldukca yiksek oldugu ifade edilebilir.

Kdse’nin (2014) ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle yaptigi arastirmanin sonucuna gore
de okula 6nem vermeme, kiguk yasta evlenme, mevsimlik iscilik, bir iste calistirilma ve
kardes bakimi okul terki nedenlerindendir. Akiizim vd. (2015) tarafindan gerceklestirilen bir
arastirmada, okul terki nedenlerinin ailelerin ¢ocuklarina karsi duyarsiz olmalari ve bu
ailelerin karsilastiklari ekonomik zorluklar ile okullardaki olanaklarin yetersizligi oldugu
vurgulanmistir. Benzer sekilde, Ozgili (2015) ortaokul dgrencileriyle yapmis oldugu calismada
ekonomik yetersizliklerin okul terki riskinde etkili oldugunu ifade etmistir. Sut¢i (2015) ise
ortaokul dgrencileriyle yaptigi ¢calismada okul terki riskiyle devamsizlik ve ekonomik zorluklar
arasinda bir iligki oldugunu belirtmigtir. Simsek ve $Sahin (2012) Sanhurfa’da ortaokul
ogrencileriyle yaptidi galismada 6gretmen ve yoneticilerden yeteri kadar yardim ve destek
bulamama, ilgisiz ebeveynlik, aile i¢i siddet ve okulda basarisizlik faktdrlerinin okul terki
riskini belirgin sekilde artirdigini ifade etmiglerdir.

MEPB’in (2013) Turkiye’de 12 istatistiki bolge ve 15 ilde, aragtirmanin yapildigi tarihten
onceki son iki senede okulu ortadgretim seviyesinde terk eden c¢ocuklar Uuzerine
gergeklestirdigi calismanin verilerine gére gocuklarinin %90.2’sinin anneleri, %80.2’sinin de
babalari ilkégretim seviyesinde ya da dislk bir seviyede egitim durumuna sahiptir ve
%87.2’si ev hanimidir. Okulu terk eden ¢ocuklarin %37.2’sinin ortalama ev geliri donemin
aclik siniri ve altinda, %37.6’sinin aglik ve yoksulluk siniri arasindadir.

Sonug olarak, okul terkinini nedenleriyle ilgili alan yazin incelendiginde tek bir

sebepten bahsedilemeyecegi gorulmektedir. Bu konuda yapilan calismalari aile kaynakh
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nedenler (Akuziim vd., 2015; Karacabey, 2018; Kése, 2014; Ozgii, 2015); okul kaynakl
nedenler (Bayhan ve Dalgig, 2012; Boyaci ve Oz, 2018; Sitgl, 2015); cevresel kaynakli
nedenler (Karacabey ve Boyaci, 2018; Tas vd., 2013; Zorbaz, 2018) ve bireysel nedenler
(Kése, 2014; Sahin, 2017; Yiner ve Ozdemir, 2017) olarak 4 baglk altinda toplamak
muamkunddr. Okul terki, egitimi etkileyen bireysel ve toplumsal faktorlerin etkilesimiyle
sekillendigi icin, bu faktorlerin i¢c ice gecmis bir yapisi oldugundan oldukg¢a karmasik bir
konudur. Bu karmasgiklik, okul terkini etkileyen faktorlerin genellikle birbirleriyle iligkili
oldugunu ve ayni anda birgok faktorin etkili olabilecegini gosterir (Tas vd., 2013). Buradan

yola ¢ikarak okul terki kavramini ekolojik model ¢ergevesinde ele almak faydali olacaktir.

Ekolojik Model Cergevesinde Okul Terki

Bronfenbrenner'in (1979) ekolojik sistem yaklasimi, ¢cocugu temel alarak cesitli
sistemleri siniflandirir ve iligkileri incelemeyi amaclar. Bu yaklagima goére, cocugun en yakin
cevresini olusturan mikro sistem, aile, okul ve 6gretmen gibi unsurlari icerir. Okul terkini ele
alirken, ilk olarak mikro sistemde yer alan ¢ocuk ve ailesine odaklanmak énemlidir. Mikro
sistemdeki unsurlar arasindaki etkilesimler, okul-aile is birligi gibi faktorler, mezosistem adini
verdigimiz bir duzey olusturur. Egzosistem, ¢ocugun dogrudan etki edemedigi ancak
gelisimini etkileyen unsurlari igerir. Ornegin, ebeveynlerin issizlik veya sinirli gelire sahip
olmasi gibi olumsuz durumlar, gocugu dolayh bigimde etkileyen faktérlerden biridir. En genis
kapsamli sistem olan makrosistem, kiltlrel ve ideolojik ¢erceveyi belirler. Tim bu sistemler
arasinda bir etkilesim ve baglanti bulunur, her faktor diger sistemlerle iligki icindedir.
Anderson vd. (2014) tarafindan ifade edildigi gibi, bu sistemler cocugun gelisimini etkileyen

karmasgik bir ag olusturur, her biri digerleriyle i¢ ice gegmis bir sekilde iligkilidir.

Ekolojik model baglaminda okul terki ele alindiginda mikrosistemde aile ve cocukla
ilgili nedenler yer alir. Bunlar arasinda akademik basarisizlik (Fortin vd., 2006; Kose, 2014),
davranig problemleri (Ozer vd., 2011; Ozgii, 2015), yiksek devamsizlik orani (Rumberger,

1995), anne-babanin sag olmamasi (Karacabey, 2018), ilgisiz aile (Simsek ve Sahin, 2012)
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ve cgalismak zorunda olmak (Akdzim vd., 2015) siralanabilir. Okul-aile is birligi ve aile
katihmi gibi, ¢ocugun aktif olarak icinde bulundugu mikrosistemler arasindaki iligkileri
kapsayan mezosistem, bireyin etrafindaki hukuk, egitim ve egitim politikalari gibi faktérleri
dolayli olarak etkileyen egzosistemdir (Ozel ve Cetinkaya-Yildiz, 2020). En dista kilturd,
deg@erleri ve benzeri unsurlarl i¢ceren en genis ¢ergeveyi sunan ise makrosistem

bulunmaktadir (Zorbaz ve Ozer, 2020).

Tahir vd. (2019) tarafindan ekolojik bilesenlerin editim Uzerindeki etkilerini
degerlendiren 10 katilimci ile bir ¢alisma yurGtilmustiar. Bu ¢alisma, mikro, mezo, egzo ve
makro sistem seviyelerindeki etkilegsimleri inceleyerek egitim slrecinin genis bir perspekitifini
sunmayl amagclamistir. Mikrosistem seviyesinde, sinif ikliminin, kaynaklarin, 6grenme
araglarinin ve 6grenciler arasindaki karsilikl iligkilerin, egitim surecinde belirleyici bir 5neme
sahip oldugu tespit edilmistir. Sinif dinamiklerinin, 6grenme materyallerinin ve bireyler arasi
etkilesimin, egitimin kalitesini ve etkinligini etkiledigi vurgulanmistir. Mezosistem seviyesinde,
ogrenci 6grenimini destekleyen farkli ig birliklerinin 6nemine vurgu yapilmigtir. Bu seviyede,
ogrencilerin egitimine katki saglayan cesitli paydaslar arasindaki etkilesimlerin, 6grenci
basarisi Gzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Egzosistem seviyesinde, okul
politikalarinin, yonetimin ve okul yapisinin egitim sdrecine etkisi ele alinmigtir. Okulun
disindaki faktorlerin, ozellikle okul politikalarinin ve ydnetiminin, o6gdrencilerin egitim
deneyimleri Uzerinde etkili oldugu vurgulanmigstir. Makrosistem seviyesinde, arastirmacilar
okul digindaki ayrimci ve onyargilh soylemlerin egditim surecini nasil etkiledigini analiz
etmislerdir. Toplumsal yapidaki genel tutumlarin, 6grenciler arasindaki iliskilere ve egitim

kalitesine etkisi Uzerinde durulmustur.

Ko¢ vd. (2020) tarafindan yapilan arastirma, lise ¢agindaki 6grenciler arasinda
okuldan ayrilmanin cesitli faktorlerle iliskilendirildigini ortaya koymaktadir. Uyum sorunlari,
aile, 6gretmenler, ekonomik durum ve cinsiyet gibi faktérlerin, dégrencilerin okulu birakma
egilimleri Gzerinde etkili oldugu belirtilmistir. Arastirmadan elde edilen bilgiler dogrultusunda,

okula uyum sorunu yasama riskini artiran faktorler arasinda dusuk sosyoekonomik dizey,
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olumsuz 6gretmen-6grenci iligkisi, disuk aile katilimi ve kadin olma durumu éne ¢ikmaktadir.
Bu faktorlerin, 6grencilerin okulu birakma kararn Gzerinde negatif bir etkiye sahip oldugu
vurgulanmistir. Diger taraftan, Tas vd. (2013) tarafindan yapilan bir ¢alisma, okul terkini
etkileyen nedenlerin tek boyutlu olmadigini, bunun yerine okul, ¢cevre, aile ve birey kaynakl
cesitli faktorlerin rol oynadigini ifade etmektedir. Bu ¢alisma, okul terkine yol agan sebeplerin
cok katmanh ve karmasik oldugunu gdstererek, tek bir nedenin 6grencilerin okulu birakma

kararini agiklamada yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Zorbaz'in (2018) yurGttiga arastirma, okul terkini biyoekolojik model baglaminda
inceleyerek, c¢esitli etkenlerin okul terkini etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu
calismanin bulgularina goére, 6grencilerin okul diginda bir iste ¢calismasi, okulu terk etmis bir
arkadasa sahip olma, okula karsi olumsuz bir baglilik hissetme ve okul disiplini ile sosyal
iligkiler agisindan sorunlar yasama, okul terki riskini artirabilir. Zorbaz ve Ozer (2020) okul
terki riskini ekolojik model cercevesinde ele aldiklari ve Ankara’da farkh liselerde kayith
ogrencilerle yaptiklari calismada okul terkinin hem bireysel hem de c¢evresel nedenleri
olduguna dikkat cekmektelerdir. Ayni arastirmanin sonuclarina gore okul disinda bir iste
¢alismak, okuldan ayrilan bir arkadasa sahip olmak, antisosyal davraniglar ve cevreyi riskli

algilamak okul terki riskini artirmaktadir.

Robison vd. (2017) ortaokul 6grencilerin okul terkini ekolojik model gercevesinde ele
aldigi arastirmasinda okul terkinin yordayicilarini sinifta kalma, okuldan uzaklastirma cezasi
ve yoksulluk olarak siralamiglardir. Bu arastirmanin sonuglarina gore uzaklastirma cezasi
alan &grencilerin mezun olma olasiligi %28dir. Ayni arastirmanin bir diger bulgusu da
ekonomik durumu zayif olan égdrencilerin, orta ve yuksek ekonomik sartlara sahip égrencilere

gore okul terkinin riskinin daha ylksek oldugudur.

Sonug olarak arastirmalar okul terkini etkileyen faktérlerin cok katmanli ve karmasik
oldugunu gostermektedir. Okul terki genellikle uzun sureli bir stregtir ve ¢esitli etmenlerin bir

araya gelmesi sonucu ortaya ¢ikar. Mikro sistemdeki aile ve c¢ocukla ilgili nedenlerin yani
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sira, mezosistemdeki okul-aile is birligi ve egzosistemdeki digsal etmenlerin de rol oynadigi

gorulmektedir

Oznel iyi Olus ve Okul Terki Riski ile ilgili Aragtirmalar

Oznel iyi olug, kisinin olumlu, olumsuz duygulariyla yasamdan aldigi doyumu
arasindaki kisisel degerlendirmesini ifade eder (Diener ve Diener, 1996). Bu degerlendirme,
bireyin davraniglarini, mevcut duygusal durumunu ve yasam doyumuyla ilgili Kisisel
degerlendirmesini igcerir, ayni zamanda is, arkadaslik, okul, evlilik gibi sosyal yasam
alanlarindan aldigi tatmini de kapsar. (Diener, 1984). Bununla birlikte, Jahoda (1959) iyi
olusu olumlu duygulanim olarak agiklarken Bradburn (1969) iyi olusun tek bir bilesenden
olusmadigini ¢linkd olumlu duygulanimla olumsuz duygulanimin farkli bilesenler oldugunu
ifade etmistir. Andrews ve Whitney’in (2012) yilinda yaptidi ¢alismayla birlikte de iyi olus
yalnizca olumlu ya da olumsuz duygulanim degil ayni zamanda yasam doyumu bilesenini de
icerdigini ortaya koymustur. Myers ve Diener'a (2009) goére, 6znel iyi olusun ¢ temel bileseni
bulunmaktadir: Olumlu duygulanim, olumsuz duygulanim ve yasam doyumu. Olumlu
duygulanim, bireyin deneyimledigi umut, ilgi, gliven, heyecan gibi olumlu duygulari icerirken,
olumsuz duygulanim sugluluk, nefret, 6fke, Uzintlu gibi olumsuz duygulari kapsar (Kalafat,
1996). Yasam doyumu ise bireyin yasamindaki farkli alanlardaki doyumu degerlendiren
bilissel bir élgldur. Bireyin sik¢ga haz aldigi deneyimler yasayip ve haz almadigi deneyimleri
daha az yasadiginda, ylksek 6znel iyi olusa sahip oldugu ifade edilebilir (Simsek, 2019). Bu
nedenle, 6znel iyi olug, kisinin hayatini duygusal ve biligsel yonden degerlendirmesini icerir.
Bu degerlendirme, bireyin pozitif ve negatif duygusal deneyimleri ile yasam doyumu

arasindaki dengeyi yansitarak, kigisel bir memnuniyet 6lgtsu olusturur.

Garbarino (2014) cocuklarin ve ergenlerin yasaminin farkli mikrosistemlerde gectigini
ve her birinin bireylerin 6znel iyi oluslari GUzerinde 6zgun etkileri oldugunu vurgulayarak, 6znel
iyi olugun ekolojik bir perspektif iginde anlagilabilecegini belirtmektedir. Oznel iyi olusu

ekolojik bir perspektifte ele alan Lee ve Yoo’nun (2015) 11 llkeyi karsilastirdigi ¢calismasinda
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aile faktorlerinin 6znel iyi olugsun %40’in1 acikladigi belirtimektedir. Ayni calismada 6znel iyi
oluga en ¢ok katkida bulunan alanin aile memnuniyeti oldugu ifade edilmektedir. Lawlwe vd.
(2017) farkh Ulkelerden c¢ocuklarla yapmis oldugu calismada 6znel iyi olusun en gugli

yordayicilarinin aile iligkileri, okul ve mahalle iklimi oldugunu belirtmislerdir.

Bireyin 6znel iyi olusu, olumlu duygularinin olumsuz duygularindan daha baskin
olmasi ve kendi yasaminin niteligi ile ilgili bilissel degerlendirmesinin olumlu olmasi ile
iliskilidir (Tuzgdél-Dost, 2006). Bu c¢ercevede, yapilan c¢alismalar, psikolojik ihtiyacglarin
tatmininin 6znel iyi olus Uzerinde etkili oldugunu gdstermektedir (Cihangir-Cankaya, 2009;
Kocayorik, 2012; Lynch, 2004; Ozer, 2009; Sheldon ve Niemiec, 2006). Alanyazinda yapilan
incelemelerde, temel psikolojik ihtiyaglarin ve ebeveyn algisinin 6znel iyi olusu 6ngordugune
dair arastirma bulgularina sikga rastlanmaktadir (Cihangir-Cankaya, 2009; Kocayorik,
2012). Ornegin; Akbag ve Ummet (2018) tarafindan yapilan bir galismada, gocukluk
donemine yonelik anne ve babadan algilanan ilgi/kontrol davraniginin artmasiyla 6znel iyi
olus dizeyinin de arttigi belirlenmigtir. Ayrica, temel psikolojik ihtiyaglarin doyumunun
artmasi, ozellikle 6znel iyi olus dizeyinde ve 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma boyutlarinda
artigla iligkilidir. Ancak, bazi c¢alismalarda ailenin gocuk Uzerindeki kontrolinin artmasiyla
birlikte 6znel iyi olus gibi psikolojik olumlu 6zelliklerin azaldigi ifade edilmigtir (Duriez ve
Soenens, 2006; Trash ve Elliot, 2004). Bu durum, aile igi iligkilerin 6znel iyi olus Uzerinde
karmasik etkilesimlere neden oldugunu ve bu etkilesimlerin farkl faktoérlere bagl olarak

farklilik gésterebilecegini digtindirmektedir.

lyi olusla ilgili yapilan gesitli calismalar olmasina karsin, iyi olus ve okul terki riskini ele
alan kisith sayida caligma vardir. Sdrtct vd.’nin (2018) 6grencilerle ve 6gretmenlerle
gerceklestirdigi 6znel iyi olus ile okul guvenliginin arasindaki iliskiyi arastirdigi calismada
ogretmenlerin okul guvenligine iligkin algilarinin, 6grencilere gére daha olumlu olmasinin bir

sonucu olarak 6znel iyi olus puanlarinin de daha olumlu oldugu belirtilmistir.

Hamalainen vd. (2023) lise dgrencileriyle yaptiklarn ¢alismada 6grencilerin 6znel iyi

oluglarinin egitime devam etmeleriyle iliskili oldugunu ifade etmiglerdir. Bu ¢alismayla daha
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yuksek 6znel iyi olug dizeyine sahip 6grencilerin, lise sonrasinda egitime daha yulksek
katilm gosterdikleri gorulmustur. Korhonen vd. (2014) ortaokul 6grencileriyle yaptiklari
calismada okullarda 6znel iyi olusu tesvik eden muidahalelerin; okul terki, devamsizlik ve
akademik basarisizlik durumlarini azalttigini belirtmiglerdir. Limone vd. (2022) okul terki
Uzerine yapmis oldugu sistematik incelemesinde 6gdrencinin okuldaki iyi olus halinin okul
terkini ve sosyal problemlerini blylk oranda etkiledigini ve bunun okul iklimi, 6gretmen
ogrenci iligkisi ve okuldaki sosyal yapi ile iligkili oldugunu dile getirmiglerdir. Benzer sekilde,
okulda kendini bir akran grubuna ait hissetme olumlu duygulaniminin okul terki riskini
disurdigu ve yalnizlik duygusunun okul terkinin yordayicisi oldugunu belirten ¢alismasi ile

Frostad vd. (2014) duygularin okul terki riskinde énemli oldugunu ortaya koymuslardir.

Battin-Pearson vd.’nin (2000) yaptidi ¢alismada ise okul terkinin en énemli yordayicisi
dusik akademik basari olarak belirlenmigtir. Bucker vd. (2018) yaptiklari meta analiz
calismasinda dusuk akademik basarinin 6znel iyi olus ile istatistiksel olarak iligkili oldugunu
belirtmislerdir. Suldo ve Shafferin (2008) calismasinin sonuglari, ergenlik déneminde
akademik islevsellik icin yiksek 6znel iyi olusun dnemini desteklemektedir. Yiksek 6znel iyi
olusa sahip 6grenciler daha iyi okuma becerilerine, okul devamina, akademik 6z algilara,
akademik hedeflere, sinif arkadaslari ve ebeveynlerden sosyal desteklere, kendine ait

fiziksel saglik algisina ve daha az sosyal soruna sahiptir.

Sonug olarak, yukarida belirtilen bulgular, édrencilerin 6znel iyi oluslarinin, egitime
devam etme ve olumlu akademik sonuglar elde etme konusunda 6énemli bir rol oynadigina
isaret etmektedir. Nitekim &grencilerin psikolojik iyi olusglarini desteklemeye yonelik
mudahalelerin, genel okul basarisi ve devam oranlari Uzerinde olumlu etkiler saglayabilecegi

ilgili galismalarda da ifade edilmektedir (6r., Smith ve Johnson, 2021).

Umut ve Okul Terki Riski ile ilgili Aragtirmalar

Umudu, Lazarus (1999) olumlu bir yapi olarak tanimlayarak, belirli bir durumun

olumlu sonuglanmasina iliskin beklenti duzeyi olarak nitelendirir. Snyder vd. (1991) umudu iki
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farkh bilesenin karsilikh etkilesiminden belirlenen biligssel bir yapi olarak kavramsallastirir ve

bu bilesenleri bireyin “amacina yonelik kararlihdl”” ve bu amaca ulagsmak icin “planlanan
yollar’ olarak tanimlar. Amaca yonelik kararlilik motivasyonel bileseni temsil ederken bir
hedefe ulagmak icin gerekli zihinsel enerji anlamina gelir. Planlanan yollar ise bireyin
engellere karsi esnek olma yetenegini ve istenen hedeflere ulasmaya calisirken alternatif
yollari gérebilme ve Uretebilme yetenedi demektir. Geraghty vd.'nin (2010) yaptigi calismaya

gore bu iki bileseni ile umut, terk etme davranisini tahmin etmede rol oynayan dnemli bir

etmendir.

Tarhan ve Bacanh'nin (2016) ilkokuldan dniversiteye kadar o6grencileri igceren
calismasi, umut taniminin yasa gore degistigini ve bu dedisimde bireyin iginde bulundugu
gelisim dénemi, &zellikleri, sosyoekonomik ve kiltlirel ortamin etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Edwards (2010) tarafindan belirtilene goére, ylksek umutlu bireyler digerleriyle
guclu baglar gelistirir ve umut aktif basa ¢cikma, duygusal destek arama, sosyal destek arama

ve kabul gibi baga ¢ikma davranislari ile yuksek oranda iligkilidir (Barlow, 2002).

Snyder'a (2000) gore, ev cevresi ve Ozellikle cocuk aile iletisimi ve etkilesimi, bireyin
umut duzeyini etkileyen en kritik faktordur. Ebeveynlik tarzlarinin umut ddzeyini
etkileyebilecedini belirten arastirmalara da rastlanmaktadir (Griess, 2010; Heaven ve
Ciarrochi, 2008). Otis vd. (2016) tarafindan yudrutilen bir galismada, 6n ergenlerde ebeveyne
baglanmanin umudu olumlu yénde dnemli bir sekilde 6ngdérdidld bulgularina ulagiimistir.
Ayrica, Sharma (2017) gocuklarin umutsuzlugunun nedenlerini yetersiz beslenme, okul iklimi,
istismar ve Kkdltirel faktorler olarak tamimlamigtir. Ozmen vd. (2008) tarafindan
gergeklestirilen bir calismada, kentsel bolgelerde yasayan gocuklarin umut puanlarinin daha
yuksek oldugu, sosyoekonomik duzeyi diguk ailelerin gocuklarinin ise umut puanlarinin daha

distk oldugu vurgulanmistir.

Yuksek umut seviyelerine sahip bireylerin, duguk umutlu bireylere kiyasla amaglar
icin yeni adimlar atmada daha cesur hissetmektedir. Ayrica yliksek umut dizeyine sahip

bireyler daha iyimserdir, kendilerine yasam hedefi koyma egilimdedir ve kendilerini



25

karsilastiklari zorluklara asabilecek kapasitede gérmektedirler (Snyder vd., 1997). Snydera
(2002) gore yuksek umut akademik, atletizm, fiziksel saglik, psikolojik uyum ve psikoterapide
daha iyi sonuclarla tutarli olarak iligkilidir. Marques vd.’nin (2015) 11-17 yas arasindaki
cocuklar tUzerinde yaptigi ¢calismaya gore de en yiksek umut diizeyine sahip égrenciler okula
bagllik ve akademik basarilari ile yasam memnuniyeti, 6z deder ve zihinsel sagliklari, umut
diizeyi orta ve dusuk olan 6grencilerden anlamli derecede daha ylksek ortalama puanlara

sahiptirler.

Worrell ve Hale (2001) lise dgrencileriyle yaptiklari bir calismada, o6grencilerin
gelecege dair umut puanlarinin okul terkini anlamli sekilde yordadigini ve gelecek
konusunda daha umutlu olan &drencilerin okula devam etme konusunda daha istekli
olduklarini ifade etmiglerdir. Yee Wan ve Tsui (2020) okula devam etmeyen 6grencilerle
yaptiklari calismada, o6grencilerin gelecekleri konusunda daha umutsuz olduklarini
belirtmislerdir. Milll Egitim Bakanligr’'nin (2013) UNICEF’in destegi ile Sanlurfa’nin da icinde
bulundugu 15 ilde okul terki ve sinif tekrarinin nedenleri Gzerine yaptig1 arastirmada &zellikle
kisith maddi durumdan kaynaklanan umutsuzluk ve egitimden vazge¢me, 6grencilerin okulu

terk etmesinde baslica neden olarak gosterilmistir.

Ozetle, alanyazinda 6grencilerin gelecege dair yaklagimlarinin, okula devam etme
tutumlari Gzerinde etkili oldugu ve gelecege yonelik umut gelistirmenin okul terkini 6nleme
Uzerinde 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir (Yorgun, 2022). Yapilan arastirmalar daha
umutlu 6égrencilerin daha az umutlu 6grencilere kiyasla okulda ve hayatta daha bagarili

olduklarina isaret etmektedir.

Aile Yagam Doyumu ve Okul Terki Riski ile ilgili Aragtirmalar

Aile, toplumun en temel kurumu olarak kabul edilir (Bayer, 2013). Tum aile Gyeleri
arasinda etkilesimde bulunan ve pargalarin birlesimiyle olusan bir bitlin olarak, degisime
acik bir sistemdir (Caligkan vd., 2017). Bu sistem, tim aile tyelerinin mutlu olmalarini ve

yasamlarina anlam katmalarini saglamak adina igler. Clnkl bireyler, sistem iginde
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benliklerini olustururken deneyimledikleri memnuniyeti, yasamlarini sekillendirmek igin

kullanirlar (Dagh ve Baysal, 2016).

Bircok arastirma, yetiskinlerin yasam doyumunu incelemistir. Son yillarda da ¢cocuk ve
genglerin yasam doyumlarina odaklanan galismalarda bir artis bulunmaktadir (Park vd.,
2004). Gilman ve Huebner’in (2006) 6. ve 12. sinif kademeleri arasinda 6grenim goéren
ogrenciler Gzerinde yaptiklari calismaya goére ergenlerin yasam doyumlari arttikca kaygi ve
umutsuzluk diizeyleri dusmekte, benlik saygisi ve umut dizeyleri yukselmektedir. Ayrica
yasam doyumu ylksek olan ergenler akademik olarak daha basarii ve akran ve
ebeveynleriyle iligkileri ile okula ve &gretmenlere ydnelik tutumlari daha olumludur.
Stavropoulos vd. (2015) lise 6grencileriyle yapmis oldugu arastirmada aile yasam doyumu ile
benlik saygisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu ifade etmiglerdir. Nitekim
Bowlby (1969) bireylerin kendilerini algilama sekillerinin, dnemli aile figurleriyle olan erken
cocukluk deneyimlerinden glcli bir sekilde etkilendigi belirtmigtir. Baltaci ve Karatas (2015)
tarafindan yapilan bir ¢calisma, ortaokul égrencilerinde sosyal destegin, yasam doyumu ve
psikolojik saglamhgin 6nemli birer belirleyeni oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica,
Abolghasemi ve Varaniyab'in (2010) iran'da 14-17 yas araligindaki cocuklarla yaptigi bir
calismada, psikolojik saglamligin, cocuklarda yasam doyumunu anlamli bir sekilde éngoéren
bir faktor oldugunu ifade etmislerdir. Huebner (1991) ortaokul 6grencileriyle yapmis oldugu
calismada ise aile ve yasam doyumlarinin yas, sinif, cinsiyet ve ebeveynlerin birlikte olusu
gibi degiskenlere goére farkhlik gostermedigini ancak Kkisilik 6zelliklerine goére farklilik
gOsterdigini belirtmistir. Ayni arastirmanin sonuglarina gore daha yiksek dizeyde aileden ve

yasamdan memnuniyet yuksek 6zsaygi, disadonuklik ve dusuk kaygi ile iligkilidir.

Akhlag vd. (2013) ergenlerde aile yasam doyumunun yordayicilarini arastirdiklari
calismalariinda aile iletisimin ergenlerde aile yasam doyumunun en dnemli yordayicisi
oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirmaya paralel olarak Noller ve Fitzpatrick (1990) aile
iletisimi ile aile yasam doyumu arasinda pozitif yonde glcli bir korelasyon oldugunu

belirtmiglerdir. Shek (2000) ise ergenlik doneminde ebeveynlerle kurulan saglikh iletisimin
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hem algilanan aile memnuniyetinde hem de ergenlerin 6znel iyi olus dizeylerinde dogrudan

etkisinin oldugunu bildirmigtir.

Okul ortami, 6grencilerin hayatlarinda énemli bir yer tutan ve blyuk bir zaman dilimini
gecirdikleri mekanlar olarak 6nemlidir (Theron, 2016). Telef vd. (2015) ortaokul 6grencileri
Uzerinde yaptiklari bir ¢alismada, yasam doyumu ile okul iklimi arasinda olumlu bir iligki
oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde, Telef (2014) ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle
gerceklestirdigi arastirmada okul doyumunun yasam doyumu ile baglantili oldugunu ifade

etmigtir.

Lewis vd. (2011) yapmis olduklari ¢alismada ilkokul ve lise arasi gegislerde aile
yasam doyumunun cocuklarin okula devam etmesinin Gzerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Hampden-Thompson ve Galindo (2017) ingiltere’de yapmis olduklari
boylamsal galismada aile ile kurulan iligkilerin, ¢gocuklarin okul memnuniyeti Uzerinde araci
roli Ustlendigini, ailesiyle daha yakin iligkilere sahip oldugunu ifade eden ¢ocuklarin okul
hayatindan da daha yuksek oranda memnun oldugunu ve dolayisiyla egitime daha fazla
katihm gosterdiklerini saptamislardir. Ayrica Tamer (2014) calisma grubunda bulunan okul
terki deneyimine sahip genclerin daha fazla yalniz zaman gecirdigini, okula devam eden
genglerin ise bos zamanlarini aileleri ile sosyal etkinliklere katilarak gegirdigini belirtmektedir.
Bunun yaninda okula devam eden &6grencilerin ailelerinin terk edenlere gore ¢ocuklarinin
okul basarisi ile daha ilgili oldugu ve c¢ocuklarina ders g¢alismasi i¢in daha uygun ortam
sagladigi soylenebilmektedir. Rumberger vd. (1990) ailenin ¢ocuklarin egitimi Uzerindeki
etkisini arastirdiyi ¢alismasinda ailelerin ekonomik ve demografik &zellikleri benzer
oldugunda dahi okulu birakanlarin daha c¢ok kendi baslarina kararlar almak zorunda
kaldiklari ve ebeveynlerinin egitimlerine daha az katildigi ailelerden gelme egiliminde
olduklarini ifade etmiglerdir. Okul terki riskinin kisisel, aile ve okul baglaminda degerlendiren
bagka bir calismada da aileden daha az destek gobren, daha az memnuniyet belirten

cocuklarin okul terki konusunda daha riskli grupta olduklari géralmastar (Fortin vd., 2006).
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Sonug olarak, g¢ocuklarin yasam doyumu Uzerinde aile ve okul faktorlerinin birlikte
etkili oldugu, bu faktdrlerin gocudun genel yasam memnuniyetini ve okul basarisini
sekillendirdigi soéylenebilir. Bu nedenle, cocuklarin gelisimini degerlendirirken aile ve okul

faktorlerini birlikte ele almak dnemlidir.

Okul iklimi ve Okul Terki Riski ile ilgili Aragtirmalar

Okul iklimi iyilestirme c¢abalari; bireyin, aile, okul ve cevresinin diger katmanlarinin
ogrenmesini ve davranigini etkiledigini belirten ekolojik sistem teorilerine dayanmaktadir
(Bronfenbrenner, 1979). Felner vd. (2001) tutarh ve olumlu okul ikliminin; sosyo-duygusal,
davranissal ve akademik zorluklarin dnlenmesinde, yagsam basarisi, iyi olma ve dayaniklilik
icin gerekli olan tam gelisim yeterliliklerinin kazaniimasinda gugli bir etki yarattigini

belirtmislerdir.

iklim kavrami genellikle okul ve sinif ortamindaki yasam kalitesini tanimlamak igin
kullanilirken; okul ikliminden bahsederken, genellikle ortam, atmosfer, nitelik ve hava gibi
kavramlar da kullanilir (Ozdemir, 2010). Okul iklimi, okul galisanlari tarafindan algilanan,
davraniglari etkileyen ve birikimli bir algiya dayanan okul ortaminin goéreceli olarak tutarli
Ozelligidir (Hoy ve Miskel, 2010). Ydneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve personel, olumlu bir
okul atmosferinde bireysel olarak degerli hissederler. Okuldaki Gyeler, etkili bir sekilde olumlu
bir iklim olusturmaya katkida bulunurlar. Ayrica, okuldaki UGyeler, bu atmosferin
olusturulmasinda ilgi gésterme, sosyal gelisim, okul i¢i dayanisma, iletisim, akademik gelisim
ve katilm gibi firsatlarla iligkilidirler (Gonder ve Hymes, 1994). Bryk (2010) okullar inceledigi
arastirmasinda saglikh okul iklimi gelistirmenin temelinin, profesyonel kapasite (6rnegin,
ogretmenlerin bilgi ve becerileri, okul tabanli 6grenme topluluklari); dizen (guvenlik ve
normlar); okul-aile-toplum baglari ve o6gretim rehberligi (6rnegin, mufredat uyumu ve
akademik taleplerin dogasi) oldugunu belirtmistir. Pozitif ve surduralebilir okul iklimi, olumlu
cocuk ve genclik gelisimi, etkili risk onleme, akademik basari, artan O0grenci mezuniyet

oranlari ve 6grenmelerin kahlciligi ile iligkilidir (Thapa vd., 2012).
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McCombs ve Pope (1994) saglikli bir iklime sahip okullarin okuldaki tiim paydaslarin
s6z sahibi oldugu, 6gretmenlerin dgrencileri tesvik ettigi ve o6grencilerin fikirlerine deger
verildigi, ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskinin glcli oldugu okullar oldugunu
belirtmiglerdir. Kurulan bu olumlu iligkilerin 6grencilerin sosyal normlara uyma olasihgini
arttirdigi, devamsizlik ve okul terki riskini azalttigi gortlmektedir (Hogekamp vd., 2016;

Veenstra vd., 2010).

Saglikli  bir okul iklimi, genellikle daha ylksek o6grenci basarisi ve daha az
yabancilagsma ile olumlu bir iliski igerisindedir (Hoy vd., 1991). Ozdemir'in (2010) yUrGttaga
bir arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin ve okul yoéneticilerinin destekleriyle akademik
programlardan memnuniyet diuzeyi arttikga, okul ikliminin destekleyici olarak algilanma
dizeyinin de arttigini gdstermektedir. Ancak, okuldaki siddet algisi arttik¢ca, okul ikliminin
destekleyici olarak algilanma dizeyi azalmaktadir. Akman'in (2010) 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin siddet ve okul iklimi algilarini incelemek amaciyla gerceklestirdigi calismasinin
sonugclarina goére, égrencilerin genel okul iklimi algisinda anne egitim dizeyi, sinif kademesi
ve cinsiyet gibi faktorler acisindan anlamli farkhliklar oldugu goértlmustir. Ancak, baba egitim
dizeyi, aile gelir dlizeyi ve aile birey sayisi dediskenleri agisindan belirgin bir farkhlik tespit
edilmemistir. Cornell ve Huang (2016) tarafindan yapilan arastirmada disiplin ve destekleyici
ogretmen- 6grenci iligkileriyle karakterize okul iklimine sahip okullarda daha dusuk okul terki
oranlari, daha az riskli davranis ve daha disuk siddet oldugu goéralmustir. Wood vd. (2017)
okulun buyukligu ve sosyoekonomik durumunun okul terki Gzerinde etkili oldugunu, daha
distk sosyoekonomik sartlardaki okullara giden c¢ocuklarin egitim konusunda daha sinirli
kaynaklara sahip olduklari ve okula devam konusunda daha dezavantajli konumda

olduklarini belirtmislerdir.

Paksi vd. (2023) okul terki riskinin yordayicilarini ortaya koymak igin 6grenci ve
ogretmenlerle yaptiklar galismada olumlu okul ikliminin okul terkinin dnlenmesinde koruyucu
bir faktér oldugunu sdylemiglerdir. Liseden mezun olan ve lisede okuldan ayrilan iki grup

ogrenciyle yapilmis bagka bir arastirmada ise mezun 6grencilerin, okulu birakan 6grencilere
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gore anlamli derecede daha yuksek okul iklimi algilari oldugu ifade edilmistir (Worrell ve
Hale, 2001). Gatson ve Enslin (2021) ise lise terki yasayan 16 6grenciyle yapmis olduklari
fenomenolojik calismada 6grencilerin okul terki deneyimleri Gzerinde olumsuz okul ikliminin
onemli bir etkisi oldugunu saptamiglardir. Ruus vd. (2007) okul iklimi mudahale
programlarinin 6grencilerin basa c¢ikma becerilerini ve 6znel iyi oluslarini pozitif yénde

etkiledigini ve okul terki riskini azalttigini belirtmiglerdir.

Aragtirmalar, olumlu bir okul ikliminin okul terki riskini azaltabilecegini gostermektedir.
Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve ydneticilerin okul iklimine pozitif bir sekilde katkida
bulunmalari, 6grencilerin okula baghligini artirabilir ve dolayisiyla okul terki riskini azaltabilir.
Sonug olarak, okul iklimi, 6grenci basarisi, davranissal gelisim ve genel 6grenci memnuniyeti
Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip olan kritik bir faktordir. Okul iklimini olumlu yonde etkilemek,

ogrencilerin okulla baglihgini artirabilir ve okul terki riskini azaltabilir.

Pandemi Doneminde Okul Terki Riski ile ilgili Arastirmalar

Dinya Bankasi'nin 2020 verilerine goére, dusuk ve orta gelirli Ulkelerdeki egitim
yoksullugu orani %53 seviyesindedir. Bu Ulkelerdeki ¢ocuklar, en sinirli egitime erisim, en
yuksek okul birakma orani ve 6grenme acidi ile kargi karsiya kalmaktadir (Diinya Bankasi,
2020). Gelismekte olan Turkiye'de de egitime erisim ve saglanan egitim imkanlarinda
bolgeler ve farkli sosyoekonomik duzeyler arasi esitsizlikler bulunmaktadir (Balci, 2020).
Pandemi doneminde uzaktan egditime gegisle birlikte dezavantajli ve hassas gruplarda yer
alan c¢ocuklar; imkanlarinin kisith olmasi sebebiyle derslere daha az devam edebilmis ve

daha fazla 6grenme kaybi yasamistir (Yildinnm ve Koyuncu, 2022).

Klresel salgin doneminde, dusik sosyoekonomik dizeydeki ailelerin ¢ocuklari
arasinda bilgisayar, tablet, telefon, internet gibi dijital egitim materyallerine sahip olmama,
teknolojik araclari kullanma bilgilerinin yetersiz olma, evdeki ¢ocuklarin ders saatlerinin
cakismasi, kendi 6zel odalarinin bulunmama ve yetiskinlerin egitimi takip edebilecek

dizeyde olmama gibi sorunlar ortaya ¢cikmistir (Basaran vd., 2020; Bozkurt, 2020). Uzaktan
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egitim sdreciyle birlikte devamsizlik ve okul terkinin takibi zorlasmis boéylece okul terki

konusunda risk altinda olan 6grencilerin okul terki riski artmistir (Seyhan, 2021).

Yildirm ve Koyuncu'nun (2022) pandemi sonrasi meslek liselerinde okuyan
ogrencilerin okul terki ve devamsizliklarinin nedenlerini belirlemeyi amagcladiklari ¢alismada,
okul terki nedenleri ¢ ana baslik altinda toplanmistir. Bunlar: aile kaynakli sebepler (aile
desteginin azligi, ekonomik sorunlar, aile i¢i siddet gibi), sosyal ¢evreden kaynakli sorunlar
(arkadas cevresi ve yanlis 6rnekler) ve bireysel kaynakh sebeplerdir (sosyal medyanin fazla
kullaniimasi, akademik basarisizlik ve gelecege iliskin umutsuzluk). Akkan vd. (2021)
pandemi sirasinda okula kayitl 50 dgdrenciyle yapmis olduklari nitel arastirmada mevcut
sosyoekonomik esitsizliklerin pandemiyle birlikte ¢ocuklarin teknolojik araclara ve egitim
materyallerine erisim eksikligine bagli olarak arttigini 6zellikle de kiz ¢gocuklarinin artan ev igi

sorumluluklari sebebiyle editimden geri kaldiklarini ifade etmislerdir.

Koronavirls pandemisi donemine benzer olarak Sierra Leone’de Ebola krizinden
sonra Ozellikle kiz 6grencilerin okula gitme olasihgi %16 disls gostermis ve ¢cocuklarin okulu
birakmalarinda artan ¢ocuk isciligi ve cocuk evliliklerinin etkisi oldugu disinuimustir (Dinya
Bankasi, 2020). Nitekim Bayley vd.'nin (2023) ¢calismasinda pandemi sonrasi okullarin tekrar
acllmasiyla birlikte 6zellikle kirsalda yasayan c¢ocuklar ve kiz c¢ocuklarinin okula dénme
oranlarinin belirgin dizeyde daha dugsuk oldugu ve okula donmemelerinin altinda yatan
sebeplerin ise erken evlilik ve ev i¢i artan sorumluluklar oldugu ifade edilmistir. Bu bulgularla
paralel olarak Haider vd. (2021), llonga vd. (2020) ve Shuja vd. (2022) pandeminin egitim
Ustlindeki etkileriyle ilgili yapmis olduklari ¢alismalarda pandemiyle birlikte okul terki
oranlarinin arttigini ve 6zellikle kiz 6grencilerin bu konuda dezavantajli durumda olduklarini

ifade etmislerdir.

Khan ve Ahmed (2021) pandemi déneminde okul terkinin artmasinin nedenini
ebeveynlerin is kayiplari sonucunda ekonomik sorunlarla basa ¢ikmak i¢in ¢ocuklarin da okul
disinda bir iste calismak zorunda kalmalar olarak ifade etmislerdir. Dessy vd. (2021)

tarafindan yapilan galismada, Nijerya'da pandeminin egitime etkilerini incelemis ve pandemi
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oncesi %90 olan okula kayit oraninin pandemi sonrasinda %82'ye dustugind ve bu digusun
Ozellikle 15-18 yas arasindaki ogrencilerin okul terkine bagli oldugunu belirtiimistir. Bu
arastirmaya paralel olarak Brezilya’da yapilan calismada da lise dgrencilerinin okul terki
riskinin pandemiyle birlikte U¢ kat arttigi ve 6grencilerin 6zellikle ekonomik sebeplerle okulu

birakmak zorunda kaldigi gorilmustir (Lichand vd., 2021).

Kadzamira vd. (2021) Malavi'de yapmis olduklari calismada pandemi déneminde okul
terki cinsiyete goére anlamli sekilde farklilik gdstermezken, okul terki nedenleri farkhlik
gOstermektedir. Kiz ¢ocuklarinin okulu birakma nedenleri arasinda evlilik ve hamilelik 6ne
cikarken, erkeklerin yeniden kayit yaptirmama nedeni ekonomik zorluklardir. Bu sonuglar,
pandemiden sonra ergen gebeliklerinin arttigini ve bu durumun okul birakma ile
iliskilendirildigini gésteren galismalarla értismektedir (Bandiera vd., 2019; Elston vd., 2017;

Grant ve Hallman, 2008; Stoner vd., 2019).

Sonug olarak, pandeminin egitim sistemlerine olan etkileri, 6zellikle disik ve orta
gelirli Ulkelerde egitim yoksullugunu artirmis ve okul terki riskini yukseltmigtir. Bu slregte,
ogrencilerin teknolojik aracglara erisim sorunlari, ekonomik zorluklar, aile ici siddet gibi

faktorlerin okul terki riskinin artmasinda etkili oldugu ifade edilebilir.
Okul Terki Riski ve Sosyodemografik Degisenlerle ilgili Aragtirmalar

Binici (2023) lise 6grencilerinin okul terki riskini ¢esitli sosyodemografik degiskenlere
gore inceledigi calismasinda okul terki riskinin cinsiyete gore farkhlik gosterdigi ve kadinlarin
okul terki riskinin erkeklere gore daha dusuk oldugu goriulmektedir. Akhtar (1996) yapmis
oldugu c¢alismada kadinlarin okul terki oranlarinin erkeklere gére anlamli derecede daha
dusik oldugunu ifade etmistir. Brandt'in (1992) calismasinda ise okul terki riski cinsiyete goére
anlamli bir fark géstermemektedir. Sttcu (2015) lise 6drencileriyle yapmis oldugu calismada
kadin dgrencilerin okul terki riski puanlari erkeklere gore daha dusik oldugunu belirtmistir.
Begu (2014) lise 6grencilerinin okul terkini arastirdigi calismasinda, zorunlu egitimin bittigi 9.

siniftan itibaren kadinlarin okul terki oranlarinin erkeklerden daha yilksek oldugunu ifade
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etmistir. Rafique ve Ahmed (2019) ortaokul &grencileriyle yapmis olduklari ¢alismada ise
erkek dgrencilerin okul terki oranlarinin okul iginde daha ¢ok fiziksel cezaya maruz kalmalari

sebebiyle kadinlardan daha ylksek oldugunu belirtmislerdir.

Okul terki ile sinif kademesinin iligkisini inceleyen arastirmalara bakildiginda okulda
gecirilen ilk yilin okul terki Gzerinde etkili oldugu goérilmektedir (Albuquerque, 2008; Napoli ve
Wortman, 1998). Bulbul (2012) o6zellikle ilk yasanilan uyum sorunlarinin ve akademik
basarisizligin okul terkinin temelini olusturdugunu ifade etmistir. Neild vd. (2008) lisede okul
terki yasayan 6grencilerle yapmis olduklari ¢calismada okulu terk eden 6grencilerin blyuk bir
cogunlugunun lisenin ilk yilinda akademik basarisizlik yasayan o6grenciler oldugunu
belirtmislerdir. Diger taraftan okul terkinin sinif kademesine goére farkhlik gdstermedigi

calismalar da mevcuttur (Sutcl, 2015; Zorbaz, 2018).

Okul terkinin gelir dizeyiyle iligkisinin arastirildigi ¢alismalara bakildiginda Sutgu
(2015) gelir duzeyiyle okul terki riski arasinda negatif yénde anlamli bir iligki oldugunu
belirtmistir. Tung’un (2019) cesitli nedenlerle lise okuldan ayrilan 6grencilerle yapmis oldugu
calismada okulu terk eden 6grencilerin genellikle disuk ve orta duzey gelire sahip olduklari
goriilmektedir. Ozer (1991) sosyoekonomik agidan sorun yasayan ailelerin gocuklarinin okul
terki riskinin daha yuksek oldugunu belirtmistir. Arslan’in (2021) lise 6grencileriyle yapmis
oldugu arastirmada ekonomik sebeplerle okul diginda bir iste ¢alisan cocuklarin okul terki
riskinin daha ylUksek oldugu goértlmektedir. Balbll (2012) okul terki yasayan ogrencilerle
yapmis oldugu calismada ise 6grencilerin okul terki sebeplerini ekonomik zorluklar ve okul
disinda bir iste ¢alismak zorunda olmak olarak agikladiklarini belirtmigtir. Sahin vd. (2016)
okul terkinin ekonomik nedenleri olarak okul malzemelerinin eksikligi ve o6zellikle erkek
cocuklarin aile gelirine katkida bulunmak zorunda kalmalarini igaret etmistir. Arastirmalar
sadece ailenin degil c¢evrenin sosyoekonomik dizeyinin de okul terki Uzerinde etkisi
oldugunu gostermektedir (Kearney ve Levine, 2014). Chetty vd. (2015) duslk gelirli hanelerin

yasadigl mahallelerden daha ylksek gelirli hanelerin oldugu mahallelere erken yasta tasinan
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cocuklarin daha yiksek okula devam etme oranlarina sahip oldugu ve sonrasinda is

hayatinda daha yuksek Ucret karsiliginda c¢alistiklarini ifade etmiglerdir.

Okul terkinin aile ile iliskisinin arastirildigi ¢alismalara bakildiginda Sutct (2015) anne
babasi ayri olan 6grencilerin okul terki riski puanlarinin anne babasi birlikte olan égrencilere
gore daha yuksek oldugunu ifade etmistir. Okul terkinin; gelir dlizeyi dusuk, kardes sayisi
yUksek ve kirsal kesimlerde yasayan ailelerden gelen cocuklarda daha ylksek oldugu
gorulmektedir (Karacabey, 2018; Simsek, 2011; Uysal, 2008). Bu arastirmalara paralel
olarak Kiglker'in (2018) okul terkinin nedenlerini arastirdiyi calismada okul terki yasayan
cocuklarin gecimini tarima dayali olarak saglayan, kirsal kesimde yasayan ve ¢ok ¢ocuklu
ailelerden geldigi bildiriimektedir. Nitekim Begu (2014) kirsal kesimde yasayan ailelerde,
egitim masraflarinin kargilanmasinin gu¢ olmasi sebebiyle okul terki oranlarinin daha yuksek
oldugunu belirtmistir. Farah ve Upadhyay’in (2017) okul terki ve aile iligkisini arastirdiklari
calismasinda da daha az egitimli ailelerden gelen ¢ocuklarin daha ylksek oranda okul terki
yasadiklari ayrica ¢ocuk sayisi arttik¢a egitim maliyetleri arttigindan okul terki riskinin de ¢ok

cocuklu ailelerde daha yuksek oldugu belirtiimistir.

Okul terki ile ilgili arastirmalar incelendiginde okula devamsizlik yapmanin okul
terkinin en 6nemli yordayicilarindan biri oldugu goérulmektedir (White ve Kelly, 2010).
Sitcl’nuin (2015) yaptidi arastirmada 6grencilerin bir sebebi olmadan yaptigi devamsizliklar
arttikca okul terki riskinin de arttigi gériimektedir. Binici’nin (2023) arastirma bulgularina gére
bir ddnemde alti ya da altidan daha az devamsizlik yapan 6grencilerin okul terki riski daha
anlamli sekilde daha azdir. Gubbels vd. (2019) devamsizlik ve okul terkinin gugla bir iligkisi
oldugunu ve benzer risk faktorlerine sahip oldugunu belirtmis ve bu risk faktorlerini de fiziksel
ve psikolojik rahatsizlik, olumsuz okul iklimi, egitime dusuk aile katilimi ve riskli davraniglar
olarak siralamiglardir. McKee ve Caldarella (2016) ortaokuldan liseye gecen &grencilerin
devamsizlik durumlarinin benzerlik gosterdigini ve ortaokula digtuk devamin lise terkini
tahmin etmede etkili oldugunu belirtmisglerdir. Benzer sekilde Allensworth (2015) ortaokula

%80’den az devam eden 6grencilerim lisede okul terki konusunda risk altinda oldugunu ifade
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etmistir. Tanner-Smith ve Wilson'in (2013) c¢alismasi okullarda devamsizligi 6nleme

mudahale programlarinin okul terki oranlarini dugurdigunu ortaya koymustur.

Zayif okul basarisi okul terkinin yordayicilarindan biridir (Howell ve Frese, 1982).
Kaplan ve Luck’in (1977) gerceklestirdigi arastirmaya gore okulu birakan 6grencilerin yarisi
egitim hayatlari boyunca en az bir kez sinifta kalmistir. Curley vd. (1971) sinifta kalan
ogrencilerin okul terki riskinin hi¢ sinifta kalmamis égrencilere goére 4 kat daha fazla oldugunu
ifade etmiglerdir. Sezgin vd. (2016) akademik basarisizligin nedenlerini arastirdiklar
calismasinda slregelen akademik basarisizigin, devamsizlik ve okul terki ile

sonuglanabilecegini belirtmistir.

Sonu¢ olarak; arastirmalar, okul terkini etkileyen bir dizi faktér oldugunu
gOstermektedir. Bu faktorler, oOgrencilerin  egitim sdrecini  etkileyen demografik,
sosyoekonomik ve kulturel degigkenleri igermektedir. Cinsiyet, sinif kademesi, gelir duzeyji,
aile yapisi, bolgesel konum, devamsizlik ve akademik basari gibi cesitli demografik faktorler,
ogrencilerin okul terkisi Uzerinde belirleyici etkilere sahip olabilir. Bu faktorlerin bir araya
getiriimesi, daha kapsamli ve etkili politika 6nlemlerinin gelistiriimesine olanak tanir. Cesitli
demografik gruplardan gelen &grencilerin egitim basarisini desteklemek ve okul terkini
azaltmak igin bu faktérlerin anlasilmasi, egitim sistemlerinin daha adil ve kapsayici olmasina

yonelik ¢abalarin temelini olusturabilir.
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Bolum 3

Yéntem

Bu bolimde ilk olarak arastirmanin yontemi ve o&rnekleme iliskin detaylar
sunulmustur. Sonrasinda veri toplama araglari hakkinda bilgiler paylasiimig, ardindan igleme

ve analiz asamalarinda kullanilan istatistiksel yontemlere dair bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirma, mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam
doyumu, okul iklimi ve okul terki riski arasindaki iliskileri anlamak amaciyla betimsel bir model
Uzerinde planlanmistir. Betimsel model, belirli bir durumu detayl bir sekilde acgiklamak,
standartlara uygun degerlendirmeler yapmak ve muhtemel iligkileri ortaya c¢ikarmak igin
kullanilir (Karasar, 2002). Bu tur arastirmalarda temel hedef, incelenen durumu kapsamli bir

sekilde tanimlamak ve agiklamaktir.

Arastirmanin drneklemini belirleme slrecinde uygun érnekleme yontemi kullaniimistir.
Uygun drnekleme, zaman, maliyet ve isguicl kisitlamalari nedeniyle érneklemin elde edilmesi
en kolay ve uygulanabilir birimlerden secilmesini icerir (Blyukozturk vd., 2013). Bu yontem,
evrenin tamamini belirleme ve evrenin tamamina ulagmanin zor oldugu durumlarda tercih

edilir (Ozen ve Gil, 2007).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ilinin Surug ilgesinde
ortaokula kayitl mevsimlik tarim isgisi 6grencilerden olugsmaktadir. Bu baglamda
Sanliurfa’nin Surug ilgesinde yer alan ortaokullarda 6grenim géren 369 mevsimlik tarim isgisi
o6grenciye uygun 6rnekleme yontemi ile ulasiimis ve galisma grubu olusmustur. Katilimcilarin
%52.30 (n = 193) kadin, %47.7’si (n = 176) erkektir. Ogrencilerin sinif kademeleri

incelendiginde g¢aligsmaya katilan 6grencilerin %22.2’sinin (n = 82) 5. sinif, %24.7’sinin (n =
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91) 6. sinif, %27.1'inin (n = 100) 7. sinif ve %26’sinin (n = 96) da 8. sinif oldugu

gorulmektedir.
Veri Toplama Sireci

Katihmcilara ulagsmak ve veri toplama araclarini uygulamak igin, ilk adimda veri
toplama aragclari gelistirenlerden izin alinmis ve bu izinler e-posta yoluyla saglanmistir (Ek-
A). Tez yazim slrecinde e-posta altyapisinin degismesiyle eski e-postalara erisilememis bu
sebeple dlgek kullanim izinleri tekrar alinmistir (Ek-A1). Ardindan, Hacettepe Universitesi
Etik Kurul Komisyonu'na basvuruda bulunularak etik izin alinmistir (Ek-B). Etik kurul izni
sonrasinda, Milli Egitim Bakanhgi'ndan veri toplama sireci i¢in izin alinmistir (Ek-C). Yasal
izinler alindiktan sonra, veriler 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa Surug'ta ortaokula
kayith mevsimlik tarim is¢isi ¢cocuklardan yiz yize toplanmistir. Bu baglamda, Sanlurfa'daki
okullarda 6grenim gbren mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklara ve ebeveynlerine arastirma
hakkinda duyuru yapilmis, ebeveyn ve c¢ocuk bilgilendiriimis onam formunu (Ek-C)
imzaladiktan sonra 6lgekler (Ek-D) gocuklara sunulmustur. Olgeklerin doldurulmasi yaklagik

25 dakika surmustdr.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada bes adet veri toplama araci kullaniimistir ve bu araclarla ilgili bilgiler

asagida sunulmustur.

Ogrenci Oznel lyi Olus Olgegi

Renshaw vd. (2014) tarafindan geligtirilen sonrasinda Renshaw ile Arslan (2016)
tarafindan Tirkiye kultirine uyarlanan Oznel lyi Olus Olgegi (Ek-C2), orijinal formuyla
uyumlu olarak 4 dereceli bir puanlama sistemine sahiptir ve 16 adet maddeden olusmaktadir.
Olgegin puanlama secenekleri, 1 puanin "higbir zaman," 2 puanin "nadiren," 3 puanin
"bazen," ve 4 puanin "her zaman" anlamina geldigi sekildedir. Yapilan dogrulayici faktor

analizi sonucunda 6lgegin gegerli oldugu gorilmuastir. Ayrica analiz sonuglari 6lgcegin 4 alt
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boyuttan olustugunu dogrulamistir. Olgegin alt boyutlari; 6grenmeden zevk alma, egitimsel
amag, okula baglhhk ve akademik yeterliktir. Faktorlerin birincil dizey standart faktor
yuklerine bakildiginda 6grenmeden zevk alma igin .54 ile .77, okula baghlik igin .64 ile .73,
editimsel amag icin .59 ile .81 ve akademik yeterlik icin .69 ile .79 arasinda degistigi
gorilmustir. Ikincil dizey faktér yikleri ise .63 ile .94 arasinda degismektedir. Olgegin
glvenirlik dizeyini hesaplamak icin Cronbach alfa katsayilarina bakilmis ve élgegin tim alt
boyutlarinin yeterli giiven araliginda oldugu gorilmistir. Olgegin biitini igin Cronbach alfa
katsayisi ise .89 olarak hesaplanmistir, bu da dlgegin i¢ tutarlihginin yiksek oldugunu
gostermektedir. Olgekte yer alan tim maddeler olumludur ve yiiksek puan almak, 6znel iyi
olus dizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bu arastirma kapsaminda ise Oznel lyi
Olus Olgeginin Cronbach alfa i¢ tutarliik katsayisi .87 olarak hesaplanmistir. Olgege dair
ornek maddeler arasinda "Yeni seyler 6grenirken heyecanlanirim." ve "Okulda égrenirken ve

calisirken mutlu olurum." bulunmaktadir.  Olgegin diger 6rnek maddeleri Ek-C2'de

sunulmustur.

Cocuklarda Umut Olgegi (CUO)

Cocuklarda Umut Olgegdi (EK-C3), Snyder vd. (1997) tarafindan gelistiriimis ve Atik ve
Kemer (2009) tarafindan Turkge'ye gevrilerek ve gegerlik ile glivenirlik galismalari yapilmigtir.
Olgek, 6 maddeden olugmakta olup, 6'li derecelendirme tipini kullanmaktadir. Puan araligi 6-
36 arasinda degismektedir ve disiik puanlar diisiik umut diizeyini ifade etmektedir. Olgegin
Tldrkge formunun yapi gegerligine dair sonuglar délgegin orijinal formunun sonuglarini
desteklemektedir. Olgegin guvenirliginin giivenirlik katsayisi tiim test igin .74°tir. Ayrica test
tekrar test korelasyon katsayisinin ise .57 oldugu belirtiimigtir. Bu c¢alismada ise dlgegin
Cronbach alfa katsayisi .86 olarak saptanmistir. Olgege dair érnek maddeler arasinda
"Bence igler gayet iyi gidiyor." ve "Bir problemim oldugunda, bu problemi ¢6zmek igin birgok

yol bulabilirim." bulunmaktadir. Olgegin diger érnek maddeleri Ek-C3’'te sunulmustur.

Aile Yasam Doyumu Olgegi (AYDO)
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Aile Yasam Doyumu Olgegi (Ek-C5), Caliskan vd. (2017) tarafindan gelistiriimis olup
bireylerin aileleri ile birlikte olduklarinda yasadiklari doyumu élgmeyi amaglamaktadir. Olgek,
23 maddeden olugsmakta ve 7'li derecelendirme tipini kullanmaktadir. Calismaya katilan
bireyler arasinda 354 cocuk (%70.7) ve 147 evli birey (%29.3) bulunmaktadir. Katilimcilarin
cinsiyet dagihmi ise 281 kadin (%55.5) ve 223 erkek (%44.1) olarak belirlenmigtir.
Katilimcilarin yas ortalamasi ise 27.05 olarak hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda, Aile
Yasam Doyumu Olgegi'nin yapi gegerligi icin betimleyici faktdr analizi gergeklestirilmistir.
Olgegin temel bilesenler analizi, faktdr yikleri, maddeler arasindaki iligkiler, giivenirlik
katsayilari, agiklanan varyans oranlari ve gizgi grafigi tizerinden incelenmistir. Olgegin faktor
yapisi, maddelerin faktoér yukleri arasinda degisen .53 ile .79 arasinda bulunmustur. Gegerlik
calismalari kapsaminda, Aile Yasam Doyumu Olgegi'nin 6lgut gegerlidi igin Kisa Semptom
Envanteri (KSE) kullaniimistir. AYDO ile KSE arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda
depresyon, anksiyete, olumsuz benlik, somatizasyon ve hostilite boyutlarinda orta dizeyde
anlamli iligkiler tespit edilmistir. Olgegin Cronbach a glivenirligi ise yiiksek bir deger olan .95
olarak hesaplanmistir. Ayrica, madde test korelasyonlari .47 ile .73 arasinda degismektedir
(Caligkan vd., 2017). Bu sonuglar, Aile Yagsam Doyumu Olgegi'nin glvenilir ve gegerli bir
Olcim araci oldugunu géstermektedir. Bu ¢alismada ise dlgegin Cronbach alfa katsayisi .94
olarak saptanmistir. Olgege dair 6rnek maddeler arasinda "Mutlu-Mutsuz" ve "Huzurlu-

Tedirgin" bulunmaktadir. Olgegin diger 6rnek maddeleri Ek-C5’te sunulmustur.

Okul iklimi Olgegi

Kurt ve Calik (2010; Ek-C4) tarafindan okulun atmosferini ve 6grencilerin okula iligkin
algilarini élgmek icin gelistiriimis ve 22 maddeden olusan bir élgektir. Olgek, ortaokullarinin
6., 7. ve 8. sinif dgrencilerinden olusan 482 kigilik bir érneklem grubuna uygulanmig ve 5'li
Likert tipinde bir derecelendirme kullaniimistir. Olcekte 7 madde ters maddedir. Olgegin yap!
ve Olcim gecerligini degerlendirmek amaciyla agiklayici faktér analizi ve dogrulayici faktér
analizi yapiimistir. Yapilan analizler, dl¢edin t¢ boyuttan olugsan oldukga iyi uyum degerlerine

sahip bir 6lgcek oldugunu gostermektedir. Aciklayici faktor analizi sonucunda elde edilen ¢
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faktorli yapinin gecerligini degerlendirmek amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
gerceklestiriimis ve bu analiz sonuglarina gore &lgegin G¢ boyutu arasinda gugla iligkiler
bulunmustur. DFA sonuclarina gére, "Destekleyici Ogretmen Davraniglar,”" "Basari
Odaklilik," ve "Glvenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi" boyutlari, genel olarak
kabul edilebilir uyum degerleri sergilemistir. Olgcegin Cronbach alfa katsayisi ise .80 olarak
saptanmistir, bu da 6lgegin i¢ tutarhliginin yeterli oldugunu géstermektedir. Bu calismada ise
olgegin Cronbach alfa katsayisi .80 olarak saptanmistir. Olgcege dair 6rnek maddeler
arasinda "Ogretmenlerimle sorunlarimi paylasabilirim." ve "Okulumda kizlara ve erkeklere

esit davranilir." bulunmaktadir. Olgegin diger érnek maddeleri Ek-C4’te sunulmustur.

Okul Terk Etme Riski Olgegi

Siitgii (2015, Ek-C1) tarafindan geligtirilen Okul Terk Etme Riski Olgegi, ortaokul
ogrencilerinin egitimlerini birakma riskini belirlemek amaciyla tasarlanmistir. Bu 0lgek,
toplamda 33 madde icermekte ve basarisizlik algisi, sessiz davranma ve anti-sosyal
davranma olmak Uzere Ug¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar, énceki arastirmalarin
senteziyle belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi, verilerin analizinde kullaniimig ve her bir
boyut ayri ayri incelenmistir. Basarisizlik algisi igin ortalama varyans .40, Cronbach alfa
katsayisi .84, yapi guvenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur. Sessiz davranma faktoru igin
ortalama varyans .39, Cronbach alfa katsayisi .85, yapi guvenirlik katsayisi .86 olarak
belirlenmigtir. Anti-sosyal davranma faktorl icin ortalama varyans .37, Cronbach alfa
katsayisi .92, yapi guvenirlik katsayisi .91 bulunmustur. Ardindan, okul terkine iligkin boyutlar
bir arada incelenmis ve bu boyutlarin bir arada ele alindigi 6lcim modeline iliskin genel
uyum-uyumsuzluk katsayilari, i¢ boyutun veri setindeki iligkileri yeterli diizeyde agikladigini
gOstermistir. Yapilan model karsilastirmalarinda, iligkili tG¢ faktér modelinin, iliskisiz tg¢ faktor
ve tek faktor modellerine goére maddeler arasi iligkileri daha iyi agikladigi tespit edilmistir.
Faktérlerin, maddelerin her birinde acikladiklari varyansin .20'nin (zerinde oldugu
belirlenmigtir. Basarisizlik algisi, sessiz davranma ve anti-sosyal davranig alt boyutlari igin

yap! glvenirlik katsayilari sirasiyla .83, .84 ve .91 olarak bulunmustur (Satgl, 2015). Bu
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calismada ise dlgegin Cronbach alfa katsayisi .90 olarak saptanmistir. Olgege dair 6rnek
maddeler arasinda "Okulda kactigim olur." ve "Derslerde yanitini bildigim sorulara bile cevap

veremem." bulunmaktadir. Olgegin diger 6rnek maddeleri Ek-C1’de sunulmustur.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin cevaplarini iceren veri seti SPSS 26 programina aktarildi ve veri girisleri
gozden gecirilmistir. Olgeklerdeki ters maddelerin kodlamasi diizeltilerek eksik ya da hatali
kodlanmis katimci cevaplari veri setinden cikariimistir. Temel analizlere gegilmeden 6nce,
verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla Skewness ve Kurtosis degerleri
incelenmis ve veri normalligi ayni zamanda histogram grafikleri Gzerinden de goérsel olarak
degerlendirilmistir. Skewness ve Kurtosis degerleri ile histogramlar incelendikten sonra,
verilerin normal dagilima sahip oldugu tespit edilmis ve bu cercevede parametrik testler ve
analizler gerceklestiriimistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Verilerin normal dagildig
durumlarda, iki gruplu durumlarda bagimsiz drneklemler igin t testi; ti¢c veya daha fazla gruplu
durumlarda tek yonli ANOVA analizi kullaniimigtir. Ayrica, nicel degiskenler arasindaki
iliskileri belirlemek adina korelasyon analizi ve yordayan degiskenlerin yordayici degisken
Uzerindeki etkilerini belirlemek icin regresyon analizi gergeklestiriimistir. Mevsimlik tarim isgisi
cocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki riski puanlarinin
cinsiyete gore farklilik gOsterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz grup t testi, sinif
kademelerine goére farkhliklarini belirlemek icinse tek yonli ANOVA analizi kullaniimigtir.
Ayrica, 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi degiskenlerinin okul terki riskini
yordayip yordamadigini belirlemek igin hiyerarsik regresyon analizi yapilmigtir. Anlamlilik

dizeyi belirlenirken .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma surecinde kullanilan dlgek puanlarina iliskin ortalama, standart sapma,

minimum ve maksimum, carpiklik ve basiklik katsayi degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Normal Dagilima lliskin Carpiklik, Basiklik, Standart Hata, Carpiklik ve Basiklik Dederlerinin

Standart Hataya Boliinmesi Degerleri

Carpiklik Basiklik Standart  Carpiklik/St Basiklik/Sta

Boyutlar (Skewness)  (Kurtosis) Hata andart Hata ndart Hata
Umut .614 -.734 .35408 .128 .256
Okul Terki Riski -.087 -.090 1.10656 .128 .256
Oznel iyi Olus 734 -.499 45524 128 256
Aile Yasam Doyumu .854 122 1.49569 .128 .256
Okul iklimi .07 .13 .36 .13 .26

Tabachnick ve Fidell'in (2013) énerisine gore verilerin normal dagdilim gdéstermesi igin
carpiklk (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri -1.5 ve +1.5 araliginda olmalidir. Bu
baglamda, Tablo 3'te gorilecegi Uzere, ¢galismada kullanilan tim degiskenlerin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri -1.5 ve +1.5 aralidindadir. Veri normalligi icin histogram grafikleri de
incelenmistir, bu grafiklerde herhangi bir u¢c deger olmadidi tespit edilmistir. Dolayisiyla,
verilerin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Bu durum, verilerin analizinde parametrik

testlerin kullaniimasini desteklemektedir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Bu bdélimde, calismanin alt problemleri Gzerinde odaklanilarak elde edilen bulgular
detayll bir sekilde sunulmaktadir. ik olarak, mevsimlik tarim isgisi gocuklarin éznel iyi olus,
umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki riski puanlarinin cinsiyet ve sinif
kademesine gore farklilik gosterip gostermedigi detayli bir sekilde incelenmis ve elde edilen
bulgular ayrintili olarak sunulmustur. Son olarak, okul terki riskinin 6znel iyi olug, umut, aile
yasam doyumu ve okul iklimi tarafindan yordanip yordanmadigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen regresyon analizi sonuglarina odaklaniimistir.

Oznel iyi Olus, Umut, Aile Yasam Doyumu, Okul iklimi ve Okul Terki Riski Puanlarinin

Bazi Sosyodemografik Ozelliklere Gére Karsilagtirimasina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin éznel iyi olus,
umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki riski puanlarinda cinsiyete ve sinif
kademesine gbére anlamli bir fark var midir?” sorusuna yonelik farkh testler yapilmistir.
Degiskenlerde cinsiyete gore anlamli bir farkhlik olup olmadiginin belirlenmesi icin bagimsiz

orneklem t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3
Oznel lyi Olug, Umut, Aile Yasam Doyumu, Okul iklimi ve Okul Terki Riski Puanlarinin

Cinsiyete Gore Farklilik Gésterip Géstermedigine lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Degiskenler Cinsiyet ;anlmlaylc)l(_istatistikgesr t df @ tsallglle d)

Aile Yagsam Doyumu Erkek 176 87.89 29.36 2.138 367 .033
Kiz 193 94.32 28.37

Oznel lyi Olus Erkek 176 39.99 8.64 2.525 366.247 012
Kiz 193 42.46 10.21

Umut Erkek 176 16.59 6.61 1.865 368 .063


https://www.nasil-yazilir.com/2017/10/aritmetik-ortalama-sembolu-x-uzeri-cizgi-nasil-yazilir.html
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91.39
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6.67

6.91

19.17

22.87

3.297

1.628 365.753

360
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.001

104

Tablo 3’e gbre aile yasam doyumu, 6znel iyi olus ve okul iklimi puanlari cinsiyete gore

anlamh bir fark olusturmaktadir. Aile yasam doyumu puanlari; kiz ¢ocuklari icin (X: 94.33),

erkek cocuklar icin (x:87.89), 6znel iyi olus puanlari; kiz ¢ocuklari i¢in (X: 42,4536), erkek

cocuklari icin (Xx: 39,9773) ve okul iklimi puanlari; kiz ¢ocuklar icin (X: 74,0053), erkek

cocuklari igin (x: 71,6474) olarak belirlenmistir. Mevsimlik tarim isgisi gocuklarin umut ve okul

terki riski puanlari arasinda ise istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir.

Mevsimlik tarim iscisi cocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi

ve okul terki riski puanlarinin sinif kademesine goére farklihk gosterip gdstermediginin

belirlenmesi icin ANOVA analizi kullaniimistir. Tablo 4’te mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin

O0znel iyi olus puanlarinin sinif kademelerine goére farkhilik gosterip gostermedigine iliskin

bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4

Oznel lyi Olugun Sinif Kademelerine Gére Farklilik Gosterip Géstermedigine lliskin ANOVA

Analizi Testi Sonuglari

‘ Varyansin

lyiOlus N X Ss Kaynagi KT Sd KO F P
5.Simif 82 39.62 8.43 Gruplar 1500.316 3 500.316 5.675 .001
6.Simif 92 40.41 9.10 arasl

7.Smf 100 40.19 9.04 Grup igi 32264.933 366 88.156

8.Sinif 96 44.65 10.70

Toplam 369  41.28 9.57 Toplam 33765.881 369
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Tablo 4’e bakildiginda mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin éznel iyi olus puanlari sinif
kademelerine gére anlamli bir sekilde farklihk goéstermektedir (p < .05). Hangi gruplar arasi
farkhliklarin oldugunu belirlemek icin yapilacak test seciminde varyanslarin esit dagilip
dagilmadigi dikkate alinmigtir. Homojenlik testi uygulanarak hangi gruplar arasinda farklilik
oldugunu ortaya cikaracak test yonetimi belirlenmistir. Homojenlik testi sonucunda gruplar
aras! varyansin esit olmadigi sonucuna ulasiimis (p < .05) bdylelikle Games-Howell testi
uygulanarak hangi gruplar arasinda fark oldugu belirlenmistir. Analiz sonucu Tablo 5'te yer

almaktadir.

Tablo 5

Mevsimlik Tarim Is¢isi Cocuklarin Oznel lyi Olus Puanlari icin Coklu Karsilastirma Tablosu

Degisken Sinif kademesi Sinif kademesi Ortalamalar arasi
farklar
5. sinif 8. sinif -5.02388*
6. sinif 8. sinif -4.23279*
Oznel iyi olus 7. sinif 8. sinif -4.45583"
5. sinif 5.02388*
8. sinif 6. sinif 4.23279*
7. sinif 4.45583*

*p < .05, **p < .01, **p < .001

Tablo 6'da yer alan Games-Howell testine goére 8. siniflarin 6znel iyi olug puanlarinin
5., 6. ve 7. siniflar ile anlamli farkliliklar olugturdugu sonucuna ulasiimistir (p < .05). Sekizinci

siniflarin 6znel iyi olug puanlari anlamh derecede daha yuksektir (bkz. Tablo 6).
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Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin umut puanlarinin sinif kademesine gére anlamli
sekilde farkhlik gdsterip géstermediginin belirlenmesi icin ANOVA analizi gerceklestirilmistir.
Tablo 6 incelendiginde mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin umut puanlarinin sinif kademesine

gore anlamli sekilde farkhlik gosterdigi gorulmektedir (p < .05).

Tablo 6
Umut Diizeyinin Sinif Kademelerine Gére Farklilik Gésterip Gostermedigine lliskin ANOVA

Analizi Testi Sonuglari

Varyansin
Umut N X Ss Kaynagi KT Sd KO F P
5.Smif 82 16.70 6.70 Gruplar 391.797 3 130.599 2.840 .038
6.Smif 92 16.30 7.18 arasl
7.5mif 100 17.04 6.12
8.Sinif 96 18.96 7.11 Grup igi 16828.530 366 45.980
Toplam 369 17.28 6.83 Toplam 17220.327 369

Mevsimlik tarim iscisi cocuklarin umut puanlarinin sinif kademesine goére var olan
farklihlgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilacak test segiminde
varyanslarin esit dagilip dagilmadigi dikkate alinmigtir. Homojenlik testi uygulanarak hangi
gruplar arasinda farkhlik oldugunu ortaya ¢ikaracak test ydnetimi belirlenmistir. Homojenlik
testi sonucunda gruplar arasi varyansin esit oldugu sonucuna ulasiimis (p > .05). Boylelikle
Tukey testi uygulanarak hangi gruplar arasinda fark oldugu belirlenmigtir. Elde edilen

bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7

Mevsimlik Tarim Isgisi Cocuklarin Umut Puanlari igin Coklu Karsilastirma Tablosu

Degisken Sinif kademesi Sinif kademesi Ortalamalar arasi
farklar
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6. sinif 8. sinif -2.65399*

Umut 8. sinif 6. sinif 2.65399*

*p < .05, *p < .01, **p < .001

Gergeklestirilen Tukey testi sonucunda 6. ve 8. siniflarin umut puanlari arasinda
anlamh bir farkhlik oldugu saptanmistir. Sekizinci siniflarin umut puanlari 6. siniflardan

anlamli derecede daha yuksektir.

Mevsimlik tarim iscisi ¢cocuklarin aile yasam doyumlari puanlarinin sinif kademesine
gore anlamli sekilde farklihk gosterip gostermediginin belirlenmesi icin ANOVA analizi
gerceklestiriimistir. Tablo 8'e gdre mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin aile yasam doyumu

puanlari sinif kademelerine gére anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p < .05).

Tablo 8
Mevsimlik Tarim iscisi Cocuklarin Aile Yasam Doyumunun Sinif Kademelerine Gére Farklilik

Gésterip Gostermedigine lliskin ANOVA Analizi Testi Sonuglari

Varyansin
Aile N X Ss Kaynag KT Sd KO F P
yasam
doyumu
5.Simif 82 85.78 21.20 Gruplar 12030.330 3 4010.110 4.909 .002
6.Simif 91 85.55 25.18 arasi
7.Simif 100 93.28 28.93
8.Sinif 96 99.29 35.81 Grupigi  298164.570 365 816.889
Toplam 369 91.27 29.03 Toplam  310194.900 368

Mevsimlik tarim isgisi gocuklarin aile yasam doyumlari puanlarinin sinif kademesine
gore var olan farkhliklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilacak test
segiminde varyanslarin esit dagihp dagiimadigi dikkate alinmigtir. Homojenlik testi

uygulanarak hangi gruplar arasinda farklihk oldugunu ortaya c¢ikaracak test yonetimi
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belirlenmistir. Homojenlik testi sonucunda gruplar arasi varyansin esit olmadi§i sonucuna
ulagiimis (p < .05) boylelikle Games-Howell testi uygulanarak hangi gruplar arasinda fark
oldugu belirlenmistir. Aile yasam puanlarinin sinif kademelerine gére farkliliklari Tablo 9da

yer almaktadir.

Tablo 9

Mevsimlik Tarim isgisi Cocuklarin Aile Yasam Doyumu lgin Coklu Karsilastirma

Degisken Sinif kademesi Sinif kademesi Ortalamalar arasi
farklar
5. sinif 8. sinif -13.51118*
Aile Yasam Doyumu 6. sinif 8. sinif -13.74222*
8. sinif 5. sinif 13.51118*
6. sinif 13.74222*

*p < .05, *p < .01, **p < .001

Gerceklestirilien Games-Howell testi sonucuna goére 8. siniflarin 5. ve 6. sinif ile
farkhliklar olusturdugu goérilmektedir. Tablo 9’a bakildiginda 8. siniflarin aile yasam doyumu

puanlari 5. ve 6. siniflardan anlamli diizeyde yuksektir (p < .05).

Mevsimlik tarim isgisi gocuklarin okul iklimi puanlarinin sinif kademesine gére anlamh
sekilde farkhlik gdsterip géstermediginin belirlenmesi icin ANOVA analizi gerceklestirilmistir.
Tablo 10’a bakildiginda mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin okul iklimi puanlari sinif

kademelerine gore anlamli bir sekilde farkhlik gdéstermemektedir (p < .05).

Tablo 10
Okul Iklimi Puanlarinin Sinif Kademelerine Gére Farklilik Gésterip Géstermedigine lliskin

ANOVA Analizi Testi Sonuglari

Varyansin
Okul N X Ss  Kaynagi KT Sd KO F P
iklimi

5. Sinif 82 73.50 6.16 Gruplar 147.341 3 49.114 1.035 .377
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6. Sinif
7. Sinif
8. Sinif

Toplam

91

100

96

369

73.23

71.86

73.05

72.88

6.30

6.28

8.46

6.89

arasl

Grup igi

Toplam

16987.311 358 47.451

17134.652 361

Tablo 11'de mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin okul terki riski puanlarinda sinif

kademelerine goére anlamh bir farklihgin olup olmadigina iliskin bulgular yer almaktadir. Okul

terki riskinin sinif kademelerine gére anlamli farkliik gdsterip gdéstermemesini belirlemek

amaciyla gerceklestiriien ANOVA analizi testi sonucunda degdiskenler arasindaki fark anlaml

bulunmustur (p < .05).

Tablo 11

Okul Terki Riski Puanlarinin Sinif Kademelerine Gore Farklilik Gésterip Géstermedigine

lliskin ANOVA Analizi Testi Sonuglari

Varyansin
Okul Terki N X Ss Kaynagi KT  Sd KO F P
5.Smif 82 99.62 22.61 Gruplar 12935.299 3  4311.766 10.278 .000
6.Simif 91 98.43 20.12 arasl
7.Smif 100 90.44 19.82
8.Sinif 96 85.11 19.57 Grupigi  153548.296 366 419.531
Toplam 369 93.08 21.24 Toplam  166483.568 369

Mevsimlik tarim iscisi cocuklarin okul terki riski puanlarinin sinif kademesine gore

var olan farklhihklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilacak test

segiminde varyanslarin esgit dagihp dagiimadigi dikkate alinmistir. Homojenlik testi

uygulanarak hangi gruplar arasinda farkhlik oldugunu ortaya c¢ikaracak test ydnetimi

belirlenmigtir. Homojenlik testi sonucunda gruplar arasi varyansin esit oldugu sonucuna
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ulasiimis (p > .05). Béylelikle Tukey testi uygulanarak hangi gruplar arasinda farklilik oldugu
belirlenmistir (bkz. Tablo 13). Tablo 12’ye gére gergeklestirilen Tukey testine sonucunda 5 ve
6. siniflar ile 8. siniflar arasinda anlamli bir farkhlik bulunmustur. Okul terki riski dizeyi 8.

siniflarda anlamli derecede daha yuksektir.

Tablo 12

Mevsimlik Tarim isgisi Cocuklarin Okul Terki Riski Puanlari igin Coklu Karsilastirma Tablosu

Bagimli degisken Sinif kademesi Sinif kademesi  Ortalamalar arasi
farklar

5. sinif 7. sinif 9.18195

8. sinif 14.50737*

Okul Terki Riski 6. sinif 8. sinif 13.32020*
8. sinif 5. sinif -14.50737*

6. sinif -13.32020*

*p < .05, **p <.01, **p < .001

Mevsimlik Tarim iggisi Cocuklarda Okul Terkinin Yordayicilan Olarak Oznel lyi Olus,

Umut, Aile Yagam Doyumu ve Okul Terki Riskine iligkin Regresyon Analizi Sonuglari

Okul terkinin yordayicilarini belirlemek icin hiyerarsik regresyon analizi yapiimistir.
Regresyon analizinden énce degiskenler arasinda ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. iki
degisken arasindaki korelasyon katsayisinin .90 veya .90’dan daha yuksek olmasi baglanti
problemine isarettir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degiskenler arasinda iliskileri incelemek

icin Pearson Korelasyon Analizi yapilmigtir. Analizin sonuglari Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Degiskenler Arasinda Pearson Korelasyon Analizi Sonuclari

=
N
w
5
(631

2 -563 1
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3 -421 .56 1
4 -337 .55 A1 1
5 -211 .33 .25 .26 1

Not. 1 = Okul Terki Riski, 2 = Oznel lyi Olus, 3 = Umut, 4 = Aile Yasam Doyumu, 5 = Okul
iklimi

Tablo 13'e gore, okul terki ile 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi
arasinda ters yonde ve istatistiksel olarak anlamh bir iliski bulunmaktadir.
Degerlendirmelerde, degiskenler arasinda c¢oklu baglantt problemi olmadigi da
g6zlemlenmektedir. Coklu dogrusallik probleminin kontroll icin veri setindeki degiskenler
arasindaki korelasyon katsayilarina ek olarak varyans arttirici faktérleri (VIF) ve tolerans
degerleri (TV) incelenmigtir. Hair vd. (2010) tarafindan onerildigi gibi, tolerans dederleri
.10'dan buyuk ve VIF degerleri 10'dan kuguk oldugunda, veri setinde goklu baglanti ve tekillik
sorununun olmadigl kabul edilir. Elde edilen tolerans degerleri 0.10'dan buyik ve VIF
degerleri 10'dan kuguk oldugundan, veri setinin hiyerarsik ¢coklu regresyon analizi i¢cin uygun

oldugu ve c¢oklu dogrusallik problemi olmadigi sdylenebilir.

Oznel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi puanlarinin okul terki riskini
yordayip yordamadigini belirlemek icin hiyerarsik regresyon analizine bagvurulmustur.
Hiyerarsik regresyon ¢ asamada gercgeklestiriimistir. Birinci asamada 6znel iyi olus ve umut,
ikinci agsamada aile yagsam doyumu ve son olarak Ugtincti agsamada okul iklimi modele dahil

edilmistir. Analiz sonucu Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14
Okul Terki Yordayicilari Olarak Oznel lyi Olus, Umut, Aile Yasam Doyumu ve Okul iklimine

lliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglari

Model Degisken B Standart hata B t p

(Sabit) 14465 4.030 35.892 .000

Oznel iyi olug -1.079 119 -.130 -9.079 .000
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Umut -.405 167 -.486 -2.425 .016
(Sabit) 145.04 4.122 35.183 .000
Oznel iyi olug -1.054 131 -474 -8.045  .000
? Umut -.396 .168 -.127 -2.349 .019
Aile yagam doyumu  -.018 .038 -.024 -.465 .042
(Sabit) 148.24 8.565 17.308 .000
Oznel iyi olug -1.044 133 -.470 -7.846 .000
3 Umut -.391 .169 -.125 -2.314 .021
Aile yasam doyumu  -.016 .038 -.022 -.422 .043
Okul iklimi -.052 122 -.020 -427 .047

Not. Bagimli Degisken = Okul Terki Riski, Model 1: F (2, 573) = 89.415, p = .00, R2 = .328,
Model 2: F (3, 573) = 59.555, p = .000, R2 = .328, Model 3: F (4, 574) = 44.611, p = .00,

R2=.329.

Tablo 14 incelendiginde ilk modele 6znel iyi olus ve umut dahil edilmis ve kurulan
regresyon modeli istatistiksel olarak anlamli bulunmustur, F (1, 573) = 89.415, p = .00, R2 =

.328. Oznel iyi olus ve umut varyansin %32.8'ini agiklamaktadir.

ikinci modelde 6znel iyi olus ve umut, aile yasam doyumu ile dahil edilmis ve kurulan
regresyon modeli istatistiksel olarak anlamh bulunmustur, F (3, 573) = 59.555, p = .00, R2=

.328. Oznel iyi olus, umut ve aile yasam doyumu varyansin %32.8'ini agiklamaktadir.

UgUncU modelde ise 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ile modele
dahil edilmis ve kurulan regresyon istatistiksel olarak anlamh bulunmustur, F (4, 574) =
44.611, p = .00, R2 = .329. Oznel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi varyansin

%32.9’unu agiklamaktadir.
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Tartisma

Bu bdolimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular konu ile ilgili alanyazin

cercevesinde tartisiimistir.

Oznel lyi Olus, Umut, Aile Yasam Doyumu, Okul iklimi ve Okul Terki Riski Puanlarinin

Bazi Sosyodemografik Ozelliklere Gore Karsilastirilmasina iliskin Tartisma

Bu arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda Koronavirlis pandemisi déneminde
mevsimlik tarim iscisi cocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul
terki riski puanlari cinsiyete ve sinif kademelerine gore anlamli dizeyde farklihk gosterip
gOstermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére mevsimlik tarim is¢isi cocuklarin 6znel
iyi olus puanlari sinif kademesi ve cinsiyete gore anlamh olarak farkhlik goéstermektedir.
Oznel iyi olus konusunda yapilmis g¢alismalar incelendiginde bazi arastirmalarda erkek ve
kadinlarin iyi olus puanlari arasinda anlamli fark bulunmamisken (Bayram, 2018; Ozen,
2005; Tonga ve Halisdemir, 2017), bazi arastirmalarda kadinlarin 6znel iyi olus puanlari
daha yuksek (Koker, 1991; Nigar, 2014), bazi arastirmalarda ise erkeklerin éznel iyi olus
puanlari daha ylksek bulunmustur (Saféz Glven, 2008; Sezer, 2011). Arastirmalar
arasindaki celiskili bu bulgular cinsiyet ve iyi olus puanlari arasindaki iliskide psikolojik
saglamlik gibi farkh bir araci faktériin rol oynuyor olabilecegine isaret edebilir. Nitekim Bostan
ve Duru (2019) yapmis olduklari galigmada psikolojik saglamligin 6znel iyi olus Uzerinde tam
araci roll Ustlendigini ifade etmistir. Bireyin olumsuz ve zor durumlardan ¢abuk kurtulma
yeteneginin, olumsuz durumlarin yarattigi stresi azaltarak bireyin 6znel iyi olugsunu artirdigi
gorulmektedir (Celebi, 2023). Bu arastirmanin bir diger bulgusu olarak, arastirmaya katilan
mevsimlik tarim isgisi cocuklarin 6znel iyi olus puanlarinda sinif kademesine gére anlamh bir
farkhlik oldugu ve 8. siniflarin puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ozellikle, 8. sinif
ogrencilerinin daha yuksek 6znel iyi olus puanlarina sahip olmalari, bu yas grubundaki
cocuklarin daha olumlu bir yagsam deneyimi yasadigini veya pandemi kosullarini daha iyi

anlamlandirmalarina bagh olabilecegini dustnduirmektedir. Bu durum, c¢ocuklarin yas ve
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gelisim evrelerinin 6znel iyi oluglar Gzerinde etkili olabilmesinden de kaynaklanabilir (Kargi,
2009). Ancak Nigar (2014) ortaokul 6grencileriyle yaptigi ¢caligmada 6znel iyi olug ile sinif
kademesi arasinda anlaml bir fark yoktur. Oznel iyi olug, puanlarinda sinif kademesi gére bir
farkhligin olmasina iligkin arastirma bulgularina dair yapilan tarama sonucunda alanyazinda
herhangi bir arastirmaya rastlaniimamistir. Cinsiyet degiskeninde oldugu gibi sinif
kademesine bagli olarak 6znel iyi olusa dair bulgularin cgesitlilik gostermesi, bireysel ve
toplumsal faktorlerin etkilesimini yansitabilir. Bu nedenle bu degigkenler arasindaki araci

degiskenlerin belirlenmesine yénelik nedensel ¢calismalarin yapilmasi yararl olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda mevsimlik tarim isgisi ¢gocuklarin umut
puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir fark géstermedigi saptanmistir. Bu sonug cinsiyetin
mevsimlik tarim isgisi cocuklarin umut puanlari Uzerinde belirleyici bir etkisi olmadigini
dusundurmektedir ve bu durum alan yazindaki genel egilimle értigmektedir. Yilmaz'in (2017)
farkh ortaokul tdrlerine devam eden égrencilerle yapmis oldugu calismada umut dizeyinin
cinsiyete gore farkhlik gostermedigi belirtiimistir. Alan yazin incelendiginde diger
calismalarda da genelde kiz ve erkek dgrencilerin umut puanlari arasinda cinsiyete dayanan
onemli bir farkin olmadigi goérulmektedir (6r., Atik ve Kemer, 2009; Aydogan, 2010; Totan,
2013). Arastirmanin bulgulari incelendiginde mevsimlik tarim iggisi ¢ocuklarin umut
puanlarinin sinif kademesine goére farklihk gosterdigi ve 8. sinif 6grencilerinin  umut
puanlarinin daha ylksek oldugu belirlenmistir. Sekizinci sinif 6grencilerinin daha yuksek
umut puanlarina sahip olmasi, bu siniftaki ¢cocuklarin gelecege yoénelik daha olumlu bir bakig
agisina sahip olduklarini dusundurebilir. Ancak, alan yazindaki genel egilimle celisen bir
bulgu olarak dikkat ¢cekmektedir. Umut dizeyinin sinif kademesine goére farkhlik goésterip
gostermedigini arastiran ¢alismalar incelendiginde genellikle 8. siniflarin umut puanlarinin
diger siniflardan anlamh derecede daha dusuk oldugu saptanmistir (Atik ve Kemer, 2009;
Goldbeck vd., 2007; Yilmaz, 2017). Bu durum pandemi kosullarinda daha kiicik yas
grubundaki cocuklarin kaygi vb. belirtileri daha yogun yasamalari ile de agiklanabilir.

Ornegin; Sever ve Ozdemir (2020) pandemi ddneminde cocuklarin kisisel deneyimlerini
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fotografladiklari fotoses galismasinda, ¢ocuklarin imgelerinde karamsarlik ve Gmit arayisinin
dikkat c¢ektigini ifade etmistir. Nitekim Demetriou vd. (2020) pandeminin etkileriyle ilgili
yapmis olduklari ¢calismada daha blylk yas grubundaki kisilerin daha ylksek psikolojik

direng¢ ve uyum gosterdiklerini belirtmistir.

Arastirmaya katilan mevsimlik tarim isgisi ¢gocuklarin aile yasam doyumu puanlarinin
cinsiyete ve sinif kademesine gore anlamli sekilde farkhlik gosterdigi ve bu farkin kadinlar ve
8. siniflar lehine oldugu gdrtlmektedir. Bireylerin aile yasam doyumu algisi, cinsiyete gore
degerlendirildiginde aile yasam doyumunun cinsiyete goére farklilik gosterip gostermedigine
yonelik arastirmalara rastlanmaktadir (Caliskan vd., 2017). Sancar'in (2022), COVID-19
pandemisi sirasinda yapmis oldugu c¢alismada da aile yasam doyumu cinsiyete gore farkhlik
gostermemektedir. Aile yasam doyumu ve cinsiyet iligkisini inceleyen calismalarda elde
edilen farkli sonuglar bireysel farkliliklar ve kultirel normlar ¢ercevesinde degerlendirilebilir.
Erkeklerin ve kadinlarin aile iginde rollerini, sorumluluklarini ve genel memnuniyetlerini nasil
algiladiklarini etkileyebilir. Tum erkekler veya kadinlar geleneksel cinsiyet rollerine veya
beklentilere uymayabilir. Kigsisel degerler, inanglar ve deneyimler, aile memnuniyetindeki
farkliliklara katkida bulunacaktir. Cam ve Artar (2014) yihinda yatili bdlge okullarindaki
ogrencilerle yapmis oldugu calismada, kadinlarin aile yasam doyumu puanlarinin erkeklere
gore daha yuksek oldugunu belirtmigtir. Aile yasam doyumunun sinif kademesine goére
degerlendirildigi  arastirmalara  bakildiginda da dogrudan ortaokul &grencileriyle
gerceklestiriimis bir galismaya ulasilamamigtir ancak lise o6grencileriyle yapilmig olan
c¢alismalar incelendiginde aile yasam doyumunun sinif kademesine gore farkhlik
gostermedigi saptanmistir (Calis, 2019; Tosun, 2022). Cinsiyet degiskeninde oldugdu gibi sinif
kademesine bagl olarak aile yagsam doyumuna dair bulgularin gesitlilik gostermesi, bireysel
ve toplumsal faktorlerin etkilesimini yansitabilir. Bu nedenle bu degiskenler arasindaki araci

degiskenlerin belirlenmesine ydnelik nedensel ¢calismalarin yapilmasi yararl olabilir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin okul iklimi

puanlari cinsiyete gore anlaml sekilde farkhlik gosterirken sinif kademesine gore farklilik
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gostermemektedir. Arastirmaya katilan kadinlarin okul iklimi puanlari erkeklere gére daha
yiiksektir. Ilgili alan yazin incelendiginde kadinlarin okul iklimi puanlarinin erkeklere gore
daha yiiksek oldugu gérilmektedir (Dénmez, 2016; Karaman, 2011; Ozdemir vd., 2010). Bu
durum, belki de kadin 6grencilerin sosyal baglamda daha duyarli veya etkilesime daha agik
olmalarindan kaynaklanabilir. Ancak, arastirmanin kapsami dikkate alindiginda, cinsiyetin
okul iklimi Gzerindeki etkisi Uzerine genelleme yapmak zordur ¢lnki cinsiyet, yerel faktorler
ve kllturel dinamiklerle etkilesim icindedir. Kaldi ki Turkiye’nin cinsiyet esitligi siralamasinda
35 arasindan 34. oldugu g6z 6nune alindiginda (CEID, 2022) bu sonug¢ beklendik degildir.
Ancak s6z konusu ¢ocuklarin mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklar oldugu géz énine alindiginda
her iki grubun da cinsiyet rollerinden kaynakh cinsiyet esitsizligine maruz kaldiklar ifade
edilebilir. Bu érneklem baglaminda da erkek ¢ocuklari akademik basari, ¢alisma imkani vb.
yoénden kendilik algilariyla birlikte okul iklimini daha olumsuz degerlendiriyor olabilirler
(Bahgetepe, 2013; Sahin vd., 2016). Kiz ¢gocuklari da okul imkaninin ev ortamindan farkl bir
secenek sunuyor olmasindan kaynakh okul iklimini daha olumlu olarak da degderlendiriyor
olabilirler. Diger bir deyisle, cinsiyet arasindaki bu farkli algilayisin nedeni diger bireysel ve
psikolojik faktoérlerden kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Kismez‘in (2019) ortaokul 6grencileriyle
yaptigi calismada okul ikliminin cinsiyete ve sinif kademesine goére farklilik
gostermemektedir. Ayni sekilde okul iklimi Uzerinde cinsiyetin belirleyici olmadigini ifade
eden baska ¢alismalar da mevcuttur (Kaya, 2005; Sezgin ve Kiling, 2011). Okul ikliminin sinif
kademesine gore farklilik gosterip gdstermedigini inceleyen ¢alismalarda ise okul iklimi sinif
kademelerine farklilik goéstermektedir (Aydin, 2010; Dogan, 2011; Karaman, 2011). Buradan
hareketle ¢ocuklarin okul iklimini degerlendirirken sinif kademelerine bagl olarak benzer bir

algiya sahip olduklari dasunalebilir.

Arastirmaya katilan mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin okul terki riski puanlari cinsiyete
gore farklihk gdstermezken, sinif kademesine goére farkliik gdstermektedir. Elde edilen
sonuglara gore 8. sinif dgrencilerinin okul terki riski istatistiksel olarak anlamli dizeyde daha

yiksektir. ilgili alan yazin incelendiginde okul terki riskinin sinif kademesine gore farklilk
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goOsterdigi ve &grencilerin sinif kademesi arttikca okul terki riski puanlarinin arttigi
belirtiimektedir (Bayhan ve Dalgig, 2012; Simsek, 2011; Tirpancioglu, 2019; Zorbaz, 2018).
Bulgular, o6zellikle 8. sinif o&grencilerinin  okul terki riskinin daha yiksek oldugunu
gOstermektedir. Bu durum, o&grencilerin ortaokulun son vyillarinda karsilastiklari belirli
zorluklarin, terk riskini artirdigini distindirebilir. Cinsiyetin okul terki riskine etkisini inceleyen
calismalarda da farkli sonuglar ortaya c¢ikmaktadir. Okul terkinin cinsiyete goére farkhlik
gostermedigine dair aragtirmalar mevcutken (Ozer vd., 2011; Zorbaz ve Ozer, 2020), kadin
ogrencilerin okul terki riski puanlarinin daha ylksek (Croninger ve Lee, 2011; Nakajima vd.,
2018) ve erkek 6grencilerin okul terki riski puanlarin daha ylksek oldugu (Simsek, 2011,
Tirpancioglu, 2019; Yorgun, 2014) calismalarinin da var oldugu goériimektedir. Bu durum,
terkin ¢ok faktoérli bir sorun oldugunu ve cinsiyetin yani sira diger etkenlerin de dnemli
oldugunu gostermektedir. Ornegin, aile destegi, ekonomik durum ve bireysel motivasyon gibi
faktorlerin daha derinlemesine incelenmesi gerekebilir. Bununla birlikte, bu arastirmanin
¢alisma grubunun mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklar oldugu géz 6nlne alindiginda her iki
grubunda cinsiyet rollerinden kaynakl cinsiyet esitsizligine maruz kaldiklari ifade edilebilir.

Ancak bu konuda kesin bir yargiya varilabilmesi i¢cin nedensel ¢alismalara ihtiya¢ vardir.

Okul Terki Yordayicilari Olarak Oznel lyi Olus, Umut, Aile Yasam Doyumu ve Okul

iklimine iliskin Tartisma

Bu arastirmada okul terki riski ekolojik sistem yaklagimi baglaminda ele alinmistir. Bu
sebeple ilk olarak birey, sonrasinda aile, son olarak da okulla ilgili degiskenler hiyerarsik
regresyon analizine dahil edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda okul terki
riski ile 6znel iyi olus, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi arasinda anlamli ve ters yénde
bir iliski oldugu ve bu degigkenlerin okul terki riskini anlamli sekilde yordadigi belirlenmistir.
Lopez vd. (2017) yapmis olduklari caligmada 6znel iyi olus, okul iklimi ve okula devam etme
arasinda anlamli bir iligki oldugunu ve 6znel iyi olug ve okul ikliminin okul terkini anlamli
sekilde yordadigini belirtmektedirler. Andersen vd. (2018) Danimarka’da gerceklestirdikleri

arastirmada 6grencilere okul terkini dnlemede 6znel iyi olus temelli midahale programi
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uygulamis ve bu program sonucunda deney grubunun okul terki oranlarinin kontrol grubuna
oranla daha disuk oldugu ve &6znel iyi olus puanlari dislk olan 6grencilerin okul terki
oranlarinin ise daha ylksek oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuglar 6znel iyi olusun okula
devam etme olasihgini artirdigini ve bu sebeple ¢ocuklarda okul terki riskini azaltan bir

koruyucu faktor oldugunu belirtmeye olanak tanimaktadir.

Alanyazin incelendiginde umut ve okul terki iligkisiyle ilgili dogrudan bir calisma
yapillmamis olsa da umut kavramiyla iliskilendirilecek sekilde iyimserlik-kdtiimserlik Gzerinden
dolayll olarak yapilmis calismalar oldugu goérilmektedir. Cetin (2019) lise o6grencileriyle
yapmis oldugu calismada iyimserlik dizeyiyle okul terki arasinda istatistiksel olarak anlaml
ve ters yonde bir iliski oldugunu ifade etmistir. Simsek (2011) gelecegi konusunda kotimser
olan ¢ocuklarin daha ¢ok okul terki egiliminde oldugunu belitmektedir. Gelecedi konusunda
daha iyimser olan ¢ocuklarin okula daha iyi uyum sagladigi ve bu durumun okul terki riskini
azalttigi ifade edilebilir (Eryilmaz ve Atak, 2011). Arastirmalar genel olarak bireyin gelecege
dair umutlu bir bakis agisina sahip olmasinin, okul terkini azaltabilecegi fikrini

desteklemektedir ve bu calismanin bulgulariyla da tutarliik géstermektedir.

Okul terki ve aile yasam doyumu iligkisi incelendiginde dogrudan aile yasam doyumu
ile yapilmis ¢ok fazla ¢alisma olmadidi ama aile destegi, aile memnuniyeti, aile butlinligu
gibi aile yasam doyumu ilgili galismalarin oldugu saptanmigtir. Tosun (2022) yapmis oldugu
calismada aile yasam doyumunun okula baglihdini arttirdigini ifade etmektedir. Lagana
(2004) ergenlerle yapmis oldugu calismada aile butlinligu ve algilanan aile desteginin okul
terkinin yordayicilari oldugunu ifade etmektedir. Alexander vd. (1997) yaptiklari 14 yilhk
boylamsal ¢aligsmada ailenin okul terkinde dénemli bir risk faktéri oldugunu belirtmektedir.
Sonug olarak, bu ¢aligmalar aile yasam doyumu ile okul terki arasindaki iliskiyi anlamak igin
onemli bir baglam saglamaktadir. Aile icindeki destek, doyumun, 6grencilerin okula baghligini
artirarak okul terki riskini azaltabilecegi dusunulmektedir. Ancak bu konuda kesin bir yargiya

varilabilmesi i¢cin nedensel ¢alismalara ihtiyag vardir.
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Makarova ve Herzog (2013) okul ikliminin, okul terki riskinin gucli bir yordayicisi
oldugunu ifade etmektedir. Bu konuda yapilmis ¢alismalar incelendiginde okul ikliminin okul
terki Uzerinde koruyucu etkisi oldugu gérilmektedir (Atik ve Gulineri, 2016; Goksen vd., 2006;
Uysal, 2008). Okul iklimi, bir okulun genel atmosferi, 6grenci-o6gretmen iligkileri, givenlik
dizeyi, destekleyici kaynaklar ve diger faktorleri icerebilen bir kavramdir. Olumlu bir okul
iklimi, 6grencilerin egitim ortamina daha olumlu bir sekilde baglanmalarina ve bu da okul terki

riskini azaltmalarina katkida bulunabilir.

Sonug olarak, Bronfenbrenner'in ekolojik sistemler teorisine gére bireyler, birbirleriyle
etkilesim halinde olan ¢oklu, i¢ ice gegmis etki sistemlerinde biyurler. Bu nedenle, gelisimleri
ailelerinden, katildiklari okula ve topluma kadar her duzeydeki Kigiler, suregler ve
kurumlardan etkilenir (Hampden-Thompson ve Galindo, 2017). Buradan vyola c¢ikarak
arastirma kapsaminda bireyin okul terki riskinin; 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve
okul iklimi gibi degiskenler tarafindan yordanip yordanmayacagdi incelenmis ve bu

degiskenler ile okul terki riski arasinda anlamli bir iligki oldugu gorilmuastr.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde o6ncelikle arastirma sonuclarina yer verilmis ardindan bulgular dikkate

alinarak hem arastirmalara hem de uygulamalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Sonug

Bu arastirmada ilk olarak pandemi déneminde mevsimlik tarim iscisi cocuklarin 6znel
iyi olug, umut, aile yasam doyumu, okul iklimi ve okul terki riskinin cinsiyet ve sinif
kademelerine gore farklilik gosterip gostermedigi arastiriimistir. Sonrasinda mevsimlik tarim
iscisi cocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi puanlarinin okul terki

riskini yordama gucu incelenmistir. Analiz sonugclari su sekildedir:

1. Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin 6znel iyi olus puanlarl cinsiyete ve sinif
kademesine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermektedir. Kiz
¢ocuklarinin 6znel iyi olus puanlarinin, erkeklerden anlamli olarak daha yuksek
oldugu saptanmistir. Sinif kademesine goére farkhihda bakildiginda 8. sinif

ogrencilerinin 6znel iyi olugs puanlari anlamli derecede daha yuksektir.

2. Mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin umut puanlar cinsiyete gére anlamli bir fark
gOstermezken sinif kademesine gore istatistiksel olarak anlamh bir fark
gostermektedir.  Sekizinci sinif 6grencilerinin - umut puanlarinin, 6. sinif

ogrencilerinin umut puanlarindan anlamli olarak daha ylksek oldugu saptanmistir.

3. Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin aile yasam doyumu puanlari cinsiyete ve sinif
kademesine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gdéstermektedir. Kiz
gocuklarinin aile yasam doyumu puanlarinin, erkeklerden daha anlamli olarak
daha yuksek oldugu saptanmigtir. Sinif kademesine gore farkliliga bakildiginda 8.

siniflarin aile yasam doyumu puanlari anlamh olarak daha yiksektir.

4. Mevsimlik tarim isgisi cocuklarin okul iklimi puanlari cinsiyete gére anlamli bir fark

gosterirken, sinif kademesine godre istatistiksel olarak anlamh bir fark
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bulunmamaktadir. Kiz c¢ocuklarinin okul iklimi puanlarinin erkeklerden daha

anlaml olarak daha yiksek oldugu saptanmistir.

5. Mevsimlik tarim iscisi cocuklarin okul terki riski puanlari cinsiyete gére anlamli bir

fark gostermezken, sinif kademesine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmaktadir. Sekizinci sinif 6grencilerinin okul terki riski puanlari anlaml olarak

daha yuksektir.

6. Mevsimlik tarim iscisi cocuklarin 6znel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul

iklimi puanlari okul terki riskini anlaml sekilde yordamaktadir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari ve alanyazin c¢ergevesinde arastirmacilara, alan

¢alisanlarina ve politika yapicilara bazi éneriler sunulmustur. Arastirmacilara yonelik éneriler

asagidakiler gibi siralanabilir:

Gelecekteki arastirmalarda, bu arastirmadaki 6znel iyi olus, umut, aile yasam
doyumu ve okul iklimi ile okul terki riski arasindaki iliskiler daha kapsamli ve
detayli bir karma yodntem arastirmasi ile incelemek elde edilen bulgular
arasindaki nedensel iligkileri anlamak igin daha genis bir perspektif
saglayabilir. Bununla birlikte, degiskenler arasindaki nedensel iligkileri daha
detayli sekilde anlamak igin psikoegitim vb. uygulamak gibi deneysel

tasarimlar kullanilabilir.

Veri toplama slrecinde 6z de@erlendirme ydntemine ek olarak c¢ocuklarin
durumunu daha kapsaml sekilde degerlendirmek igin farkli veri toplama
araglari kullanilabilir. Ornegin, gdzlem, miilakatlar veya odak grup gérismeleri
gibi yontemler araciliiyla elde edilen veriler, 6z-degerlendirme verilerini
destekleyebilir ve daha derinlemesine bir anlayis saglayabilir. Ayrica
ebeveynlerden ve okul yoneticilerinden elde edilen verilerle de daha bitincul

bir bakis acisi elde edilebilir.
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o Arastirmanin verilerinin sadece Sanliurfa ilinden elde edilmesi, genelleme
yapma konusunda sinirlamalara neden oldugu igin arastirma kapsami
genisletilerek farkli bdlgelerdeki mevsimlik tarim isgisi cocuklarla benzer
arastirmalar yapilabilir. Farkli cografi bélgelerden veri toplamak, arastirmadan

elde edilen bulgularin gegerligini artirabilir.

e Bu arastirmanin verilerinin pandemi déneminde toplandigi g6z O&nlne
alindiginda pandemi sonrasinda da mevsimlik tarim iscisi cocuklarda benzer
sorunlarin var olup olmadigi deg@erlendirilebilir ve ilerideki salgin hastaliklar
icin dbnleme ve mudahale programlari hazirlanabilir ve bu programlarin etkililigi

sinanabilir.

e Bu calismanin psikolojik danisma ve rehberlik alaninda bir ilki olusturmasi ve
mevsimlik tarim iscisi ailelere ve ¢ocuklara yonelik arastirmalarin kisith sayida
olmasi sebebiyle bu cocuklarin ve ailelerin goérinirligini artirmak ve
sorunlarina ¢d6zum Uretmek icin daha fazla sayida multidisipliner ekiplerle

arastirmalar gerceklestirilebilinir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular baglaminda ise alan c¢alisanlarina ve

uygulayicilara asagidaki oneriler siralanabilir:

o Mevsimlik tarim iscisi ¢cocuklarin éznel iyi olus, umut, aile yasam doyumu ve
okul iklimi puanlarinda cinsiyet ve sinif dizeyine gore anlamli bir farkin olmasi,
egitim planlarinda cinsiyet ve sinif odakli destek stratejilerinin gelistiriimesini
gerektirdigi sdylenebilir. Bu degiskenler baglaminda hazirlanacak programlarin
cinsiyet ve sinif kademesi baglaminda uyarlamasinin yapilmasi kapsayicihigin

artinlmasini saglayabilir.

e Sekizinci siniflarin 6znel iyi olus, umut ve aile yasam doyumu puanlarinin

diger siniflara gére yuksek olmasi, bu sinif dizeyinde disindaki diger
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siniflardaki  6grenciler icin 6zel destek ve rehberlik programlarinin

uygulanmasi igin firsat sunabilir.

o Okul terki riskinin sinif diizeyine gére anlamli bir fark géstermesi, 6zellikle 8.
sinif 6grencileri icin erken mudahale ve destek programlarinin gelistiriimesine

bir isaret olarak degerlendirilebilir.

o Ogrencilerin okul iklimi puanlarinda cinsiyete gére anlamh bir farklihgin olmasi
sebebiyle, okullarda cinsiyet esitligine ve toplumsal cinsiyet farkindalidina
yonelik programlarin uygulanmasi saglanabilir. Bu programlar, okul ortaminin
her 6grenci igin esit derecede destekleyici olmasini saglamayi hedefleyebilir.
Bununla birlikte belirli degiskenler yoninden cinsiyet farkliidinin gérilmemesi
de mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklar baglaminda her iki cinsiyetin dezavantajli
konumda olduguna dair bir gotsterge olabilir. Nitekim olumsuz toplumsal
cinsiyet rolleri sadece kiz gocuklarini dedil erkek gocuklarinin da ihmal ve

istismarini artirabilmektedir (Kogtirk, 2020).

e Kadin dgrencilerin aile yasam doyumu puanlarinin erkek 6grencilere gore
daha ylksek olmasi cinsiyet beklentilerinin gézden gegirilmesini ve ¢ocuklara

yonelik aile i¢i destek programlarinin olusturulmasina firsat sunabilir.

e Oznel iyi olug, umut, aile yasam doyumu ve okul iklimi puanlarinin okul terki
riskini anlaml sekilde yordamasi, bireysel ve mikrosistemler baglaminda
butincul destek  programlarinin  hayata  gecirilmesinin  gerektigini
vurgulamaktadir. Bu programlar, 6grencilerin hem akademik basarilarini hem

de iyi oluslarini artirmaya odaklanabilir.

Mevcut arastirmanin sonuglarina goére politika yapicilara asagidaki &neriler

sunulabilir:

e Cocuklarin mevsimlik calisma doénemlerinde de egditim almalar icin esnek

egitim programlari olusturulabilir. Cocuklar igin uzaktan egitim konusunda fiziki
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destek saglanarak c¢evrim igi egitim konusunda imkanlar olusturulabilir.
Ornegin, gocuklarin bulunduklari bélgelerde ailelerinin calisma alanlarina
yakin mobil egitim tesisleri hazirlanabilir. Ulasilabilir egitim merkezleriyle

mevsimlik tarim isgisi cocuklarin egitimlerinde sureklilik saglanabilir.

Yerel politika yapicilar, sivil toplum kuruluslari ve igverenler ile is birligi
yapilarak mevsimlik tarim isgisi gocuklarin egitimine destek saglayacak ortak
projeler Uretilebilir. Mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklar icin ekonomik destek
programlari aracihigiyla egitim masraflarini  karsilamalari i¢in  burslar
saglanabilir. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi, Milli Egitim Bakanligi ve
TUBITAK gibi kurum ve kuruluslar mevsimlik tarim isgisi cocuklarin egitim ve

psikolojik gereksinimleri igin ortak projeler Uretebilir.

Mevsimlik tarim iscisi aileler arasinda egitim programlari dizenlenerek
ebeveynlik becerileri artirilabilir ve bu programlarda egitimin ve c¢ocuk
psikolojisinin 6nemi vurgulanabilir. Béylece ailelere yénelik egitim programlari
ile cocuklarin egitimine aktif olarak katilimlari tesvik edilebilir ve ebeveynler,
cocuklarinin  egditim surecinde daha etkili destek saglama konusunda

bilinclendirilebilir.

Bakanliklar ve yerel yonetim is birlikleriyle mevsimlik ¢alisma sartlari nedeniyle
duygusal zorluk yasayan c¢ocuklara psikososyal destek saglayan bdlgesel
ekipler kurulabilir. Bu yolla gocuklarin yasadiklari zorluklarla basa ¢ikmalari ve

duygusal sagliklarini korumalarina destek olunabilir.

Mevsimlik tarim isgisi cocuklarin egitimine dair farkindah@: artirmak igin
kampanyalar duzenlenerek toplumun bu konudaki duyarliligi yikseltilebilir. Bu
kampanyalar, ailelere, igverenlere ve vyerel topluluklara yonelik bilgi

saglayabilir.
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Cocuk isciligini dnleyici yasal duzenlemelerin yapilmasi ve bu dizenlemelerin
etkin bir sekilde uygulanmasi saglayici kontrol mekanizmalari gelistirilebilir.
Cocuk isciligi ile mucadele eden kuruluslarla is birligi yapilarak bu konuda
toplumsal farkindalik yaratilabilir. Ayrica mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin ve
ailelerin yasal haklari konusunda bilinglendirilmesi ve bu haklarin korunmasi

amaciyla etkili yasal dizenlemelerin yapilmasi ve uygulanmasi desteklenebilir.
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gelistirme calismalan yapilmis ve 11 Mayis 2022 tarihinde Microsoft Exchange sistemi kullaniimaya baslanmistir. Kullanicilanmizin magduriyet yasamamalan ve yedeklerini alabilmeleri
igin 23 Temmuz 2023 tarihine kadar eski sistem erisime agik tutulmustur. TGm kullanilan sistemlerin Microsoft Exchange entegre islemlerinin 23 Temmuz 2023 tarihinde tamamlanmis
olmasi sebebiyle eski sistem erisime kapatilmistir. Bu nedenle 11 Mayis 2022 tarihinde &nceki e-postalanniza erisim igin yardimer olamamaktayiz.

Saygilarimizla,

Hacettepe Universitesi

Bilgi islem Daire Baskanligy
Cagri Merkezi

Tel: +90 312 297 62 62
http://www.bidb.hacettepe.edu.tr/

Sorun Bildirim ve Destek Sistemi:
bidbdestek.hacettepe.edu.tr

24.11.2023 15:22 tarihinde GAMZE MUMNUKLU yazd::
Merhaba Sayin Yetkili,
Ben Gamze Miiniikli. Hacettepe Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Tezli Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Tez alismamda kullanmak (zere asagidaki dlgeklerin

onaylarni testi gelistirenlerden Hacettepe mail adresim izerinden almistim. Ge¢mis maillerime ulasamadigim igin bu Glceklerin kullanim izinlerine ait gorselleri calismama
ekleyemiyorum. Bu konuda destek rica ediyorum.
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EK-A2: Okul Terk Etme Riski Olgegi Kullanim izni

Gonderen: zuhal semiz .

Tarih: 20 Aju 2021 Cum, sagt 22:27

Kony: Re: Qkul Terk Riski Olcedi Kullanim izin Talebi

Alici: GAMZE MUNUKLU S -

@ Okul Terk Riski Olgegi.doc

18 Agy 2021 Gay, saat 22:27 tarihinde GAMZE MUNUKLU S > 5.\, |37
Msshaba Sayin Hecam,

Ben Gamze MUnikld, Hacettepe Universitesi biunyesinde Dog. Dr. Njlufer Koctiirk danismanliginda yirdttigim yiksek lisans tez salismamda gelistirdiginiz “Qkul Terk Riski” dlegini
kullanmak istiyorum. Qlcegi kullanmama izin verip olcegi bizimle paylasabilic misiniz?

Saygilanmla
Gamze Minukld
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EK-A3: Ogrenci Oznel lyi Olus Olgegi Kullanim izni

H Tumana yanitla | v

Q Gokmen Arslan

GAMZE MONOKLO ¥

Merhaba
Olgeklere kigisel web adresemsan erigebiltsini

Selamalr
Warm regards,
Gokmen Arslan | Associate Professor
Diplomate and Certified | Academy of Cognitive and Behavioral Theraples
Counseling Psychology | Mehmet Akif Ersoy University, Burdur, Turkey
Centre for Wellbeing Science | The University of Melbourne, Australia
“Meaning is all we have, the relationship is all we need.”
Founding and Managing Editor: Journal of Happiness and Health
Associate Editor: Journal of Ethnicity in Substance Abuse
Statistical Consultant: The Educational and Developmental Psychologist
Emall.
Personal & Academic Website: S
ResearchGate | Google Scholar | ORCID
Qe e e s Ty

Think Green and only print this email If you really need to

GAMZE MUNUKLU < : O (as 2023 Per, 16:39 tarihinde sunu yazdi
Sayin Gokmen Arslan,

Ben Gamze Mnikli, Hacettepe Universitesi ve Psikolojik Danis bél de yiiksek lisans orencisiyim. Sizden 2021 ylinda pandemi déneminde mevsimlik tanm iscisi cocuklann yagantisi ve
okul terki riski konulu tezimde kullanmak Uzere Ogrenci Oznel lyi Olug Olgedinin kullanma iznini rica etmigtim ve siz izninizi vermistiniz. Ancak dniversitesinin mail altyapisinin degdigmes: sebebiyle eski maillerime
ulagamiyorum. Sizden ricam bana izin verdidiniz maili bana iletmeniz ya da bu maile olumlu donerek izin g tekrar Ai ardimlannez igin ¢ok tegekkir edenm




EK-A4: Gocuklarda Umut Olgegi Kullanim izni

Re: Cocuklarda Umut Olcedi Kullanim Izni

Q Gikhan Atik < ' B Tumind yanitls

GAMZE MUNDKLD 2

2009 - Atik, Kemer - Chi..

280 8

H' Cocublarda-Umut-Olced..

aks

KE) tiamian,

Gamze merhaba,

Uyarlamasini yaptdimiz &lgedin Tirkge Formunu ve makalesini ekte génderiyorum, Olgedin Tirkge Formunu aligmanda kullanmanda bizim agmzdan bir sikinti almamakla birlikte, algedin orijnal formunu
geligtiren kigilerden de izin alman dneririm. Geligtiren kigilerle ilgili bilgileri makale igerisinde bulabilirsin.

lyi caligmalar dilerim.
Do, Dr. Gokhan Atik

On Tue, Nov 28, 2023 at 10:17 PM GAMZE MUNUKLU ey onssbam ot c:
Sayn Gokhan Atik,

Ben Gamze Minikh, Hacettepe Universitesi Rehberlik ve Psikelojik Danrgmaniik &
okul terki riski konulu tezimde kullanmak Gzere Cocuklarda Umut Olgedinin kullanma iznini rica etmigtim ve siz izninizi i . Ancak in mail al 5
ulagamiycrum. Sizden ricam bana izin verdainiz madli bana iletmeniz ya da bu maile olumiu denerek izin verdifinizi tekrar onaylamaniz. Yardmlannaz igin qok tegekkir ederim.

yitksek lisans od siyim, Sizden 2021 ywhinda pandemi déneminde mevsimlik tanm iggisi cocuklann yagantis ve
ini iniversi def i sebebiyle eski maillerime

Saygilanmia,
Gamze,

RE: Permission to use Children’s Hope Scale

0 Betsy Hoza R  TmanG yanitla | v
GAMIE MUN .-'(LU Betsy Hors U *

Wes, you have my permission.

Betsy Hoza

From: GAMZE MONUKLC

Sent: Thursday, Novembar 30, 2023 726 AM

To: Betsy Hoza
Subject: Permission to use Childron's Scale

Dear Betsy Hoza,

| hope this email finds you well,
My name is Gamze, | am reaching you from Tirkiye, and | am writing my Master's thesis for the program of Psychological Counseliing and Guidance in Hacettepe University in Ankara.

| would like to ask for your permission to use the Children’s Hope Scale you developed, for my thesis study on the Individual, Family and Educational Problems Of Seasonal Agricultural Worker
Children During The Pandemic with the guidance of Assoc. Prof. Dr. Nilufer Kocturk.

| would appreciate your permission.
Kind regards,

Gamze Munuklu,

101

W



102

EK-A5: Okul iklimi Olgegi Kullanim izni

Gonderen: TURKER KURT okttt

Date: 18 Agu 2021 Car, 20:24

Subject: Okul Iklimi Olgegi Kullanim izni

To: GAMZE MUNUKLU < exsesssisionisii il

Sayin Gamze MUNUKLU,

TED Egitim Bilim Dergisinde yayinlanmis olan Okul iklimi Olgeginin Gelistirilmesi baslikli makale calismamiz kapsaminda gelistirdigimiz élcedi calismanizda kullanabilirsiniz. Olgegi ekte
gonderdim,

Galsmalanmzda basarlar dilerim.,

Doc. Dr. Tiirker KURT

Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakiltesi

Egitim Bilimleri Balimd
Egitim Yonetimi Anabilim Dah
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EK-A6: Aile Yagsam Doyumu Olgegi Kullanim izni
Re: Aile Yasam Doyumu Olgegi Kullanim Izni

Q Merve Usta

GAMZE MUNUKLU ¥

O Tumana yanitla

Merhaba Gamze hanim,
Aile yasam doyumu Slgegini akademik galismanizda kullanabilirsiniz. Tez ¢aligmanizda basarilar dilerim.
Sevgilerimle

Dr. Dipl. Psych. Merve Usta

Am 25.11.2023 um 17:37 schrieb GAMZE MUNUKLU qupi i

Sayin Merve Galiskan,

Ben Gamze Miiniikli, Hacettepe Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bélimiinde yiiksek lisans 6grencisiyim. Sizden 2021 yilinda pandemi déneminde mevsimlik
tanim isgisi gocuklarin yasantisi ve okul terki riski konulu tezimde kullanmak iizere Aile Yasam Doyumu Olgeginin kullanma iznini rica etmigtim ve siz izninizi vermistiniz. Ancak

Universitesinin mail altyap degismesi sebebiyle eski maillerime ulagamiyorum. Sizden ricam bana izin verdiginiz maili bana iletmeniz ya da bu maile olumlu dénerek izin
verdiginizi tekrar onaylamaniz. Yardimlariniz igin gok tegekkir ederim,
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EK-B: Bilgilendirilmis Onam Formu

VELI ONAM FORMU

Sayin Veli

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma “Pandemi Déneminde Mevsimlik Tarim isgisi Cocuklarin
Okul Terki ile iligkili Faktérler” adiyla bu egitim-6gretim yilinin ikinci dénemi icerisinde
yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

T.C. Milli Egitim Bakanhgi ve okul yonetiminin izniyle duzenlenen bu arastirmaya
cocugunuzun katilimi tamamen gonullilik esasina dayalidir. Arastirma, ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Siz ebeveynler olarak cocugunuzun
bu aragtirmaya katilip katilmamasinda tamamen 6zgursuniuz. Katilim, sizin isteginize baglidir
ve istediginiz herhangi bir asamada c¢ocugunuzu geri c¢ekebilirsiniz. Cocugunuzun
arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda, 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve O6gretmenleriyle olan iligkileri herhangi bir gsekilde olumsuz
etkilenmeyecektir. Bu surecte gocugunuzun guvenligi ve konforu bizim icin en oneml
onceliktir. Arastirmada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamen gizli tutulacak, sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecek ve bilimsel
amagla kullanilacaktir.

Uygulamalar genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular icermemektedir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden g¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse, cevaplama isini yarida birakip c¢ikmakta 6zglrdir. Bu durumda,
rahatsizligin giderilmesi icin gerekli yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan
sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda, veri toplama aracini uygulayan Kisiye
calismayi tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Yapilan ¢calismaya katilmamak ya
da katildiktan sonra vazgegmek, cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden o6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢cekinmeyiniz. Calisma tamamlandiktan sonra bize telefon veya e-posta ile ulasarak sorular
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimizla,

Gamze MUNUKLU

Velisi  bulundugum ................ SINIfl - OFrencCiSi  ..o.oviiii

arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Veli Adi-Soyadi

imza
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COCUK ONAM FORMU

Seni  Sanlurfa Surug’ta yiriitilen “Pandemi Déneminde Mevsimlik Tarim isgisi
Cocuklarin Okul Terki ile iligkili Faktérler” baglkli arastirmaya davet ediyoruz. Amacimiz, bu
arastirma kapsaminda senin gibi bu yaslarda olan ¢ocuklardan bilgi toplamaktir. Egder sen
de bu arastirmaya katilmay! istersen, sana arastirma icin yapilan (yapilacak
islem/uygulama/anket vb.) disinda herhangi bir sey sorulmayacaktir. Bu aragtirmanin
sonuclarini baska Kkisilere de soyleyecegiz ancak senin adini ve bilgilerini kimseye
acliklamayacagiz. Bu arastirma hakkinda anne ve babana bilgi verecegiz ve senin de bu
calismaya katilip katilmaman igin onlardan izin alacagiz. Sen de bu konuyu anne vel/veya
baban ile konusabilirsin. Bu arastirmaya katilip katilmamak konusunda tamamen 6zgdrsun.
Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek sorulari bana sorabilirsin.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ediyorsan lutfen asagiya adini ve soyadini yazarak
imzan at. Daha sonra bu formun bir kopyasi sana ve ailene verilecektir.

Cocugun adi- soyadi:

Cocugun imzasi: Tarih:

Velisinin adi- soyadi:

Velisinin imzasi: Tarih
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EK-C: Olgekler

EK-C1: Okul Terk Etme Riski Olgegi Ornek Maddeleri

Sevgili 6grenci,

Bu olgek sizin okula yonelik diisiincelerinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Asagida bu
konuyla ilgili yazilmis maddeler bulunmaktadir. Bu maddelerin tek bir dogru ya da yanlis yaniti
yoktur. Sizden istenen, maddeleri dikkatlice okumaniz ve maddenin karsisinda, size dogru gelen ya da
diisiincelerinizi en iyi yansitan secenegi isaretlemenizdir. Liitfen her bir maddeye cevap veriniz.

Katkilariniz i¢in tegekkiir ederim.

Tamamen
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1.Basarili olamadidim igin derslerden sikilirim.

2.Dersleri anlamakta zorluk ¢cekerim.

3. Hangisini yanimda getirmem gerektigini anlayamadigim icin okula arag
gereg getirmedigim olur.

4.Sinavlardan yuksek not almayi beceremem.

5. Egitim alma zorunlulugu gerektirmeyen bir iste calismayi diistntrim.

6.Kendimi basarisiz bir 6grenci olarak gértrim.

7.0gretmenlerimin basarisiz olacagima inandiklarini distndrim.

8.Derslerdeki genel basarisizhigim yuzinden 6gretmenlerimin beni uyardigi
olur.

9.Sinif icinde duygu ve dusincelerimi ifade etmekten ¢ekinirim.

10.Derslerde yanitini bildigim sorulara bile cevap veremem.

11.Hata yapmaktan ¢ekindigim icin derslerde s6z alamam.

12.Basarisiz sonuglar aldigimda daha fazla ice kapanirim.




EK-C2: Ogrenci Oznel lyi Olus Olgegi Ornek Maddeleri
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Asagida diisiince, duygu ve davraniglariniza iligkin ciimleler

Hicbir Her
verilmistir. Her bir climleyi dikkatlice okuyunuz ve size en uygun Nadiren Bazen
zaman zaman
cevabi igaretleyiniz.
1. Yeni seyler 6grenirken heyecanlanirim. 1 2 3 4
2. Kendimi bu okula ait hissediyorum. 1 2 3 4
3. Okulda yaptigim seylerin 6nemli oldugunu disindyorum. 1 2 3 4
4. Basarili bir 6grenciyimdir. 1 2 3 4
5. Okulda yaptigim seylerle gergekten ilgiliyimdir. 1 2 3 4
6. Bu okulda gercekten kendim gibi olabiliyorum. 1 2 3 4
7 Okulun 6nemli oldugunu ve ciddiye alinmasi gerektigini 1 2 3 4
dusundyorum.
8. Okulda iyi isler yaparim. 1 2 3 4
16. 1 2 3 4

Derslerden iyi notlar alirnm.
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EK-C3: Cocuklarda Umut Olgegi Ornek Maddeleri

Asagidaki alti cimle sizin genel olarak kendi hakkinizda nasil disundiginizi ve
bazi seyleri nasil yaptiginizi tanimlamaktadir. Her bir cimleyi dikkatlice okuyunuz. Her bir
cumle icin, litfen ¢ogunlukla nasil oldugunuzu dasininiz. Sizi en iyi tanimlayan secgenegi,
kutucugun icerisine (X) isareti koyarak belirtiniz. Ornegin, eger “Hicbir Zaman” sizi
tanimhyorsa Uzerindeki kutucugun icerisine (X) isareti koyunuz. Ya da “Her Zaman” size
uygunsa Uzerindeki kutucugu isaretleyiniz. Litfen tim cUmleleri kutucuklardan birini
isaretleyerek cevaplayiniz. Dogru veya yanlis yanit bulunmamaktadir.

1. Bence igler gayet iyi gidiyor.
O O O O O O
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Sik sik Codu Zaman
Her Zaman

2. Hayatta benim i¢in cok dnemli olan seyleri elde etmek igin birgok yol dusunebilirim.
O ] ] O] ] ]
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Sik sik Cogu Zaman
Her Zaman

3. Benimle ayni yastaki ¢ocuklar kadar iyiyim.
O O O O O O
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Sik sik Codu Zaman
Her Zaman

4. Bir problemim oldugunda, bu problemi ¢ézmek icin birgok yol bulabilirim.
] ] ] O] ] ]
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Sik sik Cogu Zaman
Her Zaman
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EK-C4: Okul iklimi Olgegi Ornek Maddeleri

£ £
S = 2
-
s & £
= c g
g & ¥
1. Okulumdaki bazi ¢ocuklar siklikla digerlerine vuracaklarini ya da onlari
doveceklerini soylerler. () () ()
2. Okulumdaki ¢ocuklar iyi (terbiyeli) bir sekilde davranirlar. () () ()
3. Okulumdaki gocuklarin, anne-babalarinin zengin ya da fakir olmasi bir
seyi degistirmez, herkese ayni sekilde davranilr. () () ()
4. Okulumda, anne-babalar yardim etmek icin siklikla siniflara gelirler. () () ()
5. Okulumdaki ¢cocuklar insanlari Gnemserler. () () ()

6. Okulumdaki ¢ocuklara okuldaki baska o6grenciler tarafindan siklikla 0) 0) 0)
zarar verilir.

7. Okulumda herkese esit davraniliyor. () () ()
8. Anne-babam siklikla okuldaki veli toplantilarina katilir. () () ()
9. Okulum genellikle cok gurltili. () () ()
10. Ogretmenlerim sinavlarda basarili olmam icin ellerinden geleni

yaplyorlar. O O 0
11. Okulumdaki o6gretmenler sorunlarimizda biz g¢ocuklara yardimci 0) 0) 0)

olurlar.



EK-C5: Aile Yagsam Doyum Olgegi Ornek Maddeleri

Famerge: Asafda verilen ifadeleri/sifatlan camladeki boghiZa deldararak kendinize en vakin hizssttifiniz duy-
guyu isaretleyviniz. Her bir sanr igin sadece bir kumoouk isaretleyiniz.

Evde ailemle birlikte olduzumda, kendimi zenellikle ..... hissederim,
Tamamen | Oldulops | Bz | Karsrnom | Biraz | Gldukes | Tamamen

1 |Muth Mutsuz 1

2 |Bilikte Yalmz 2

3 |Megeli Hizimli | 3

4 |Pahat Fahatzaz 4
ediimis

5 |Sakin Telash 3

§ | Memoun Memmuri- | &
Velslz

7 | Givenli Givensiz | 7

2 |Hosmt Hoputuz | 8

9 | Anlaglmg Anlagil- ]
AT

10 |EKeyifli Uzgim 10

110
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EK-D: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 13/12/2021 1431
Says E-33253172-300-000019257%

T.C. 00001925796
HACETTEPE UNIiVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik
Say1  : E-35853172-300-00001925796 18.12.2021

Konu : Gamze MUNUKLU (Etik Komisyon zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  24.11.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001881496 sayili yaziniz.

Enstitintiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Rehberlik ve Psikolojik Damismanlik Yiiksek Lisans Programm
grencilerinden Gamze MUNUKLUniin Dog. Dr. Niliifer KOCTURK damsmanhginda yiiriittiizii "Pandemi
Diéneminde Mevsimlik Tarim iscisi Cocuklarn Bireysel, Ailesel ve Egitsel Sorunlan" baslikli tez calismasi,
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 14 Arahk 2021 tarihinde yapmus oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimcisi



112

EK-E: Milli Egitim Midiirliigii Arastirma Uygulama izin Belgesi

Tarik: D322 1452
Sa: 004000004300

WO0DIDLA5RE

e B, TC.

A W SANLIURFA VALILIGI

2] 25y JE] *) I1 Milli Egitim Miidiirliigi

5: ;,'r d ’ “._' ._J'I

Nr o
Sayi - E-47377208-44-42480215 01.02 2022
Konu : Arastrma , Uygulama ve Anket [zni
(Gamze MUNUKLU)
DAGITIM YERLERINE

Ilgi:  12/08/2021 tarih ve 29439735 sayil Valilik Makam Onayi.

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dah Rehberlik ve Psikolojik Damgmanlik
Yiiksek Lisans ogrencisi Gamze MUNUKLU niin tutanakta belirfilen komu ile ilgili Arashrma izni
haklondaki 11/01/2022 tarith ve 1967753 sayvili vazisi, ilgi savili Valilik Makam Onaya ile olusturulan
komisyon tarafindan incelenmistir. Ilgilinin galsmasimn Milli Egitim Bakanhf Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midirliiglinin 21/01/2020 tarth ve 2020/2 sayili genelgede belirtilen hususlar
cergevesinde uygulanabilecedi ekte génderilen komisvon tutanafiile onaylanmistir. Denetimleri ilgili
olml, ilge mulli egitim miidiirliikleri tarafindan gerceldestirilmek izere derslerin aksatilmamas: kaydiyvla,
araghirmamn ayrica dgrenci, veli ve/veya ogretmenlerden alinacak izin ve gonilliik esaslan cergevesinde
2021-2022 Esgitim Ogretim vih sonuna kadar tatanakta belirtilen Surug Ilgemizdeld bulunan Resmi Tiim
Ortackul Ogrencilerine yonelik Covid-19 tedbirleri kapsamunda Arastirma. Uygulama ve Anket
¢alismasi yapilmas: hususunda ;

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

Fevzi KURT
Valia
Milli Egitim Miidiiri
EK:
1-Komisyon Tutanaf (1 sayfa)
2-Anket (§ Sayfa)
Geregi:

Surug Tlge Kaymakamlhigina (Tlge MEM)

Bilgi:
Hacettepe Universitesi Rektorliigi
(Egitim Bilimleri Enstiti Midarligi)

Savin: (Gamze MUNUKLT)

Bubelge pivenli elekirondk imza ile imzalanmesir

Adres : Bzlze Dofrulama Adresi - hitps:'warw turkdye. gov. mmeb-sby:

Bilzi igin: M E.YAGLCT Sef
Telefon Mo 0 (414) 280 63 11 . Unvan : Saf
E-Posta: urfasicil@botmail com Internet Adresi: sanbiurfameh. gov.ir Faks:4142806300

Eep Adresi : mebiihs0] keptr
Bu svrak gitvenk slektronik ime ils meralasemghr bitps-vraksorgn mob. gov. i sdmsindan. 39Fa -FdB1-3483-bba2- 7597 kodu e wyit edilsbilr.
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EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili bitln bilgi ve sonugclari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin butinunu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Gamze MUNUKLU
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EK-G: Yiksek Lisans/Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu
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