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Bilim ve sanatin ortak noktasi insandir. Dinyay! anlamaya ve tanimaya calisan insan; bilim
ve sanatin varligina ihtiyagc duymaktadir. Bilim ve sanatin butlnlestirildigi etkinliklerin
alanyazindaki azligi ve bu butinlestirmenin sadece iki dersi bir araya getirme bigiminde
algilanmis olmasi alanyazindaki dikkati ¢ceken noktalardandir. Bu nedenle bilim ve sanatin
bitiincll bir bakis agisiyla ele alinarak bitlinlestirimesi énemli gérilmistir. Ogrencilerin
sanat ve bilim ile ilgili algilarinin ve farkindaliklarinin ne olduguna, sanatla ilgili
farkindaliklarinin  artmasina nelerin  yardimci  olabilecegine, sanat ve bilimin
batinlestiriimesiyle Ust dizey duaslinme becerilerine yonelik kazanimlarin neler
olabilecegine iliskin yapilan bu arastirma Tirkce, matematik, hayat bilgisi ve fen bilimleri
derslerinin tamamini bilim kapsaminda; goérsel sanatlar ve muzik derslerini de sanat

kapsaminda ele almaktadir.

Arastirma bir eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasinin yapisina uygun olarak nitel ve
nicel veriler birlikte toplanmig ve kullanilmigtir. Arastirma iki deney ve iki kontrol grubunda
gergeklestiriimistir. Deney gruplarinda bilim ve sanati buatiunlestiren dort  ayr
‘Butunlegtirilmis Bilim ve Sanat Etkinligi (BBSE) gerceklestirilmigtir. Arastirmanin nicel
verileri ‘Senaryolar ve BBSE'ye lliskin Gézlem Formlarr’ ile toplanmistir. Senaryolarin
analizinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmigtir. Gézlem formlarindan elde edilen
veriler frekans, ylizde degerleri ve ortalamalar seklinde belirtiimigtir. Nitel veriler ise hem
deney hem kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerle ve okuldaki tim 3.sinif 6gretmenleriyle

yapilan gorismeleri ile toplanmistir. Gortisme verileri icerik analizi ile ¢ézimlenmistir.

Arastirmada deney gruplarinda uygulanan BBSE sonrasinda 6grencilerin yaratici disinme
ve problem ¢ézme becerisinin anlamli diizeyde gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Kontrol
gruplarindaki 6grencilerde yaratici diginme ve problem ¢ézme becerisi bakimindan bir
gelisme gozlenmemigtir. Deney gruplarindaki ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin de
gelistigi yine bulgularla ortaya konmustur. Bilim ve sanat disiplinlerini butlnlestiren

uygulamalarin  artirlmasinin, gerekli materyallerin MEB tarafindan  temininin



saglanmasinin, ogretmenlerin butunlestirilen uygulamalar ve nasil yapilandirilabilecegi
hakkinda egitimler almasinin yaratici disinme ve problem ¢ézme becerisinin gelisimine

katki sunabilecegi sonuglarina ulagiimigtir.

Anahtar sozciikler: bilim ve sanat, buttnlestiriimis bilim ve sanat, bilim ve sanat etkinlikleri,

disiplinlerarasi 6gretim, yaratici diisinme, problem ¢6zme becerisi



Abstract

The common point of science and art is the human being. People trying to understand and
recognize the world need science and art. In the literature it is noticeable that there are
hardly any activities that integrate science and art, and that this integration is perceived only
in the form of bringing two courses together. For this reason, it was important to integrate
science and art in a holistic perspective. This research on what students' perceptions and
awareness of art and science are, what can help raise their awareness of art, and what the
gains in higher-order thinking skills can be through the integration of art and science
considers all Turkish, math, life science, and science courses within the framework of

science, and visual arts and music courses within the framework of art.

The activity research method is used in the research. In compliance with the structure of
action research, qualitative and quantitative data are collected and used together in this
research. The research is carried through two experimental groups and two control groups.
The researcher conducts four different but ‘Integrated Science and Art Activities in the
experimental group. ‘Scenarios’ and 'Observation Forms Related to Science and Art
Activities are used to gather the research's quantitative data. The analysis of the Scenarios
are done by using Independent Sample t-Testi. The information gathered from the
observation forms is displayed with frequency and percentage values. Focus group
interviews with the third-class teachers of all students in the school, as well as the students
in the experimental and control groups, are used to gather qualitative data. The analysis of

interviews with students and teachers is done through descriptive analysis.

The Science and Art Practices fulfilled in the experimental group significantly improves
creative thinking and problem solving skills. There is not significant change in terms of these
skills in the control group. The findings also revealed that the written expression skills of the
students in the experimental group improved. It has been concluded that increasing the
number of applications that integrate science and art disciplines, ensuring that the

necessary materials are provided by the MEB, and providing teachers with training on



Vi
integrated applications and how they can be structured can contribute to the development
of creative thinking and problem-solving skills.

Keywords: science and art, integrated science and art, science and art activities,

interdisciplinary teaching, creative thinking, problem solving skills
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Bolum 1

Giris

Problem Durumu

Gunumuzde bilim, sanat ve teknoloji alanindaki gelismeler, tim hiziyla devam
etmektedir. Bu gelismeler sadece buglnin degil, gegmisin bilgi hazinesini gelecege tasiyan
bir akista ve hizda gerceklesmektedir. Bu akista bilimin, sanatin ve teknolojinin ne oldugu
sorusu her gagda sorulagelmis, dénemler igerisinde farkli bicimlerde tanimlanmis ve anlamlar
yuklenmistir. Farkl tanimlamalara ve anlamlandirmalara ragmen ortak noktalari hep insan

olgusu olmustur.

Sanatin ne oldugu sorusunun yaniti; bulundugu ¢aga, topluma ve hangi sanat dalindan
bahsedildigine gdére degisiklikler gdstermektedir. ilgili alanyazin okundugunda sanat
kavraminin, ilk baglarda insanin tum yaratici davraniglarini tanimlamak igin kullanildigi
gorulmektedir (San, 1983). Gunumuze gelindiginde ise diger sanat dallarini ve daha genis
anlamlari kapsayan bir tanima dénustigu goériimektedir. Sanat; insanin Greme, hayatta kalma
ve toplumsal yasam iliskileri gibi eylemleri yaninda din, bilim, ideoloji, siyaset ve teknoloji gibi
insanin  butin ugraslarindan dogan vyaratici gucli olarak (Cihaner Keser, 2014)
adlandiriimaktadir. Bu noktada insanin bu ugraslarini destelemek adina sanat egitiminin
yapilip yapilamayacagi sorusu tartisiimaya baglanmistir. Bazi dusunurler sanatin egitimle
verilemeyecegini savunsa da bu tez; zaman igerisinde kabul goérirlGguni yitirmistir.
GUnumuzde sanat egitimi “glizel sanatlarin tim alanlarini ve bigimlerini igine alan, okul igi ve

okul dis1 yaratici sanatsal egitim” (Etike & Kurtulus, 2021; San, 1983) olarak tanimlanmaktadir.

Bilim ise sanata gore, daha belirgin ve net bicimde sonuglara ulagabildiginden
tanimlanmasi daha kolay bir kavram olmustur. Sanatta kisiden kisiye degdisebilecek
durumlardan, bakis agilarindan ve estetik anlayistan bahsedilebilmektedir. Sinema, edebiyat,
mazik vb. gibi sanatsal drlnler sonu¢ olarak degerlendirilse dahi sanat; kisiden kisiye

farkhlasabilecek durumlar, duygular, degisimler ve sonuglar ortaya koymaktadir.
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Bilim var oldugu ginden bu yana temel olarak iki farkl ihtiyagtan beslenmektedir. Biri
evreni anlayabilmek, digeri evreni kontrol altina alabilmektir. insanoglu gegmis zamanlarda
bilimin; evreni kontrol etmede yegane gug¢ oldugunu fark etmistir. Bu sebeple bilim sanattan
daha fazla gértnir olmayi basarmistir. Clnkid insan, bilim sayesinde olaylar arasi iliskileri,
karmasik gercekleri mimkin olan en basit ve somut sekliyle aciklayabilmektedir (Balci, 2008).
Bilim; tabiati fiziki 6lcekte ele alarak, butinu olusturan parcgalari tek tek tanimlar, analiz eder,
biatine etkilerini ortaya koyar ve tahmine dayali g¢esitlemelerini yine bilimsel metotlarla
ispatlayarak, yeni bilgi, bulgu ve kesiflere ulagsmayi hedeflemektedir (Ayaydin, 2016). Bu
sayede insan yasamina kolaylik saglayan teknik buluslar ve insanoglunun evreni anlama,
dogal olaylari ve bunlar arasindaki iligkileri kavrama yolunda denedigi akademik ¢cabalar ortaya
cikmaktadir (Kaptan, 1982). Glinimuzde bilim egitimi en genel anlamiyla gézlem ve deneyime
dayanarak evrenle ilgili belirli olaylari ve bu olaylar birlestiren ilkeleri bulma g¢abasi olarak

tanimlanmaktadir (Russell, 1988).

Bilim ve sanata kavramsal ¢erceveden bakildijinda ortak hareket noktalarinin evreni
anlama g¢abasi, meraki ve istedi oldugu sdylenebilir. Bilim ve sanat icin bahsedilen bu ortak
noktalar ayni zamanda aralarindaki badi da desteklemektedir. Bilim ve sanat hem farkli hem
birbiri ile i¢ ice, birbirini tamamlayan, besleyen ve zenginlestiren iki olgudur. Bilimin ilgi odagi,
objektif gergekliktir. Sanatin tabiati ise; bilimin tek tek pargalara bdlerek tanimladigi seyler
icerisinde, aralarinda organik bir bag olan ya da olmayan seyleri, se¢gmeci bir yaklagimla bir
araya getirerek, subjektif gerceklik boyutuna yaklasir. Her ne kadar bilim, maddenin olusumu,
sanat ise maddenin akil ve sezgi yoluyla birlesmesi ile ilgili olsa da bu birikimlerin ortak noktasi
ve ¢ikis noktalari, insanin cogku, sezgi ve heyecanlari Uzerine insa edilmeleridir (Ayaydin,

2016).

. Ering’e (2004) gore, insan yasamin merkezi olmayi istediginden bu yana en temelde
U¢ ¢6zum yolu ile kendini ve iligkili oldugu her seyi ¢dzmeyi amaglamistir. C6zim yolunun; ilk
olarak insanin duygu ve duyularini, ikinci olarak aklini, Ggtincl yol olarak da hem duygu ve

duyularini hem akhni kullanmasi ile mimkin oldugunu savunmaktadir. Ozellikle insanin
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Ugclincd yol ile tim kapasitesini kullanabilecegini ve etkin olabilecedini savunmaktadir.
insanoglu gegmisten glinimiize degin hem kendine hem yasadidi topluma daha iyi bir yagsam
sunmanin gayreti icerisine girmekte ve bunu hayal glicli sayesinde yakalamaya c¢alismaktadir.
Bu sayede kendini dedistirme ve donustirme gayreti igerisindeki bireyler, sadece kendini degil
yasadigi toplumu da gelistirmenin kapisini aralamaktadir. Birey tam bu noktada kéklerini hayal
gliciinden alan yaraticiligini sonuca ulastiracak bilgiye ihtiya¢c duymaktadir. ihtiya¢ duydugu
bilgiyi bir alana yenilik ve farklilik getirmek amaciyla urin, eylem ya da dusunce olarak ortaya
koymaktadir. Bu bazen bir tablo bazen bir siir bazen edebi bir elestiri bazen bir icat olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Gunumuzde sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecisin yasanmaya baslandigi
surecte, yenilik¢i is glci ihtiyaci giderek artmaktadir. Bu ihtiyaci karsilamak gelismis Ulkeler
icin oncelikli bir durum haline gelmektedir. Yenilik¢i is gucinden kastedilen, edindigi bilgiyi
kullanan, transfer eden ve yeni bilgi Ureten, yaptigi ise karsi heyecanli, ilgili ve istekli olan, is
birligine yatkin insan gucudur. Bu insan gucu ihtiyacinin ancak zihnin dogru kaynaklarla ve
uygun yontemlerle beslenmesi ve esneklestiriimesi ile saglanabilecegi dustnilmektedir.
Siklikla bilimsel buluslar ya da sanat eserleri konusundan bahsedilirken kullanilan ‘yaraticilik’
kavrami artik ailede veya is yasantisinda ¢6zim bulunamayan problemleri cézme konusunda

da becerikli bireyler igin de kullaniimaktadir (Lau, 2011).

Yaraticilik i¢cin anahtar disiplinler olarak ‘bilim ve sanat’'tan bahsedilmektedir. Bilim ve
sanatin ait oldugu toplumun eksik ve zayif yanlarini géren bireyin; entelektiel, akademik,
kultdrel, sosyal ve kisisel gelisimini destekleyen ve problem ¢ézme yollarini bulan esnek
zihinlere sahip olmasini saglamada 6nemli disiplinler oldugu dugunulmektedir. Hayal glicu ve
yaraticiigin desteklenmesi ve geligtiriimesi noktasinda hem bilimin hem sanatin ne tir katkilar
sunabilecegine 1sik tutmak, bilim ve sanatin bitinlestiriimesinin yaratici distinme ve problem
¢6zme becerisinin gelistirimesindeki katkilarina dikkat gekmek bu arastirmanin ¢ikis noktasini

olusturmaktadir.
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Bireylerin algilama, hayal etme, ileriyi gérebilme, tasarlama, yorumlama, ifade etme ve
sorgulama davraniglari, var oldugu toplumun icerisinde sekillenmektedir. Birey, yasadigi
toplumun deger yargilari ile sekilenmekte ve bu deger yargilarini yansitan bir kimlik
kazanmaktadir. Yasadigi toplumun yerlesik hatalarini fark ederek bazi seylerin dedismesi
gerektigini hisseden ve ¢6zim oOnerisini sunacak bireylerin yetismesinin de yine elestirel
dustinebilen, hayal glicl gelismis ve yaraticiligi yiksek bireyler sayesinde mimkuin olabilecegi
dislnilmektedir. insanin degisen diinyada dengeli bir yasam siirmesi ve yapici-yaratici bir
birey olmasinin ise ancak egitimle olanakli olduguna inaniimaktadir. Egitim, bireylerin
yaraticiliklarini, distinme becerilerini gelistirmekte ve yasadiklari topluma uyumlu olmalarini
saglamaktadir (Kog, 2002). Bilim ve sanat gibi toplumsal yasamin anahtar disiplinlerinin
birbirine ne dlzeyde yaklasabilecegini, butlnlestirildiginde birbirini ne dizeyde
destekleyebilecegini ve yaratici disinme ve problem ¢ézme becerisine katkisini ortaya

koymanin gerekliligine inaniimaktadir.

Bilim ve teknigin ilerleyigiyle birlikte bilimsel bilgi de hizla artmaktadir. Bireyin sahip
olmasi beklenen bilginin artmasi, bilgi yigini kargisinda 6grencinin ne yapabilecegi sorusunu
ortaya koymaktadir. Bireyin her bilgiyi 6grenmesi mimkin olmadigindan; hangi becerileri
geligtirildiginde bilgiyi yapilandirabilecegi glincel bir sorgulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu arastirma bilimin 6zellikle sanat gibi farkli disiplinlerle olan iliskisini incelemenin dikkate
deger olduguna inanmaktadir. Bu sebeple bilim ve sanat arasindaki iligkiyi ve bu disiplinlerin
batunlestiriimesi durumunda yaratici digsiinme ve problem ¢ézme becerisinin nasil etkilendigini

6grenmek bu arastirmanin yanit aradigi sorudur.

Nietzsche'ye (1882) gére dusuncenin, sanatin ve yaratmanin ana kaynagi dogadir.
Bireyin engin beceriler ile donanmasinin yolu dogay! anlamasindan ve kendini bu evrenin
sinirlari icerisinde bir yere konumlandirabilmesinden gegmektedir. Bir ¢esit kendini yaratma

sureci igerisindeki insan igin sanat ve bilim vazgecilmez anahtarlar konumundadir.

Batln ¢ocuklar yaraticidir ancak, yeteneklerinin gelisimi icin 6zel olarak hazirlanmig

yaratici ortamlara ihtiyag duyarlar (Bell, 1997). Ogrencilerin problemi ¢ézebilmesi; karmasik
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durumlarin igerisinden yaratici ve yenilikgi ¢dzim Onerileri ile ¢cikmasi icin zenginlestirilen
editim durumlariyla kargilasmasi gerektigi dugunulmektedir. Yildirm’'in (1996) belirttigi gibi
problemlere ve durumlara bagh 6grenme etkinlikleri tasarlamak onemli bir husustur. Bu
arastirma kapsaminda hazirlanacak olan égretme-6grenme yasantilari ile hem disiplinlere ait
bilgilerin 6grenilmesinin hem bu bilgilerin gergcek yasamin icerisindeki yerinin fark edilmesinin
saglanacagi duasitnilmektedir. Bilim ve sanat disiplinleri ile i¢c ice gecmis, belli durum ve
problemlere odakli uygulamalar sayesinde ise kosulabilirligi yiksek énerilerden olusan bir alt
yapl olusturmanin énemli oldugu dusunulmektedir. Disiplinler arasi program uygulamalarindan
elde edilen sonuglarin etkililigi ve olumlu katkilar dusunulduginde, bu cabaya degecegi
dusunulmektedir. Bu arastirma bilim 6zelinde sanatin ya da sanat 6zelinde bilimin katkisina
degil bilim ve sanatin buttnlestirildigi 6gretme-6grenme yasantilarinin yaratici disinme ve
problem ¢dzme becerisine katkisini bulmayi hedeflemektedir. Sanatin var olan tim disiplinlerle
ortaklasa calisabilecek bir yapida olmasi, disiplinler arasi 6gretimde nasil ise kosulabilecegi,
ne tdr uygulamalar yapilabilecegine iliskin 6neriler getirmek ve bu anlamda bir farkindalik

olusturmak bu arastirmanin hedefledigi hususlardan biridir.

insan bir bitiindiir. Dogay! ve toplumu biitiinlikli bigimde algilamaktadir. Yagsami
boyunca problem ¢dézmesi gereken bireyin ancak bu butinliga gdzeten disiplinler arasi
calismalar ve derslerin disiplinleri iligkilendirecek sekilde programlanmasi ile yetigtirilebilecegi
distnulmektedir. Boyle yapildigi takdirde problemlerin de gunlik yasamla baglantih ve
gergekci olabilecegine; insanin zihinsel yapisina da uygun olabilecegine inaniimaktadir.
Yaratici distinme ve problem ¢6zme becerisinin egitim strecinde gelistirimesinin de bu
gergekci ve gunluk yasama yakin, butunlestirilen bilim ve sanat disiplinlerinin verimli ve
uygulanabilir etkinlikleriyle mumkun olabilecegi dusunulmektedir. Bilim ve sanat birbirinden
uzaklasmamali ve ayri disuntlmemelidir. Resim yapan, mizik aleti ¢alan, heykel yontan biri
bilim ve sanati iligkilendirebilme becerisine sahiptir ancak giinimuzde bir mizik aleti calmanin
matematik, fizik gibi bilimlerle; bir resim yapmanin matematik, kimya, biyoloji gibi bilimlerle; bir

heykel yapmanin matematik, fizik, kimya gibi bilimlerle iligkili oldugu gerceginin gézden
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kacirldigi distintilmektedir. Bu arastirma bilim ve sanat olgularini bittincdl bir bakis acisiyla
ele almayl ve wuygulamalar gercgeklestirebilmeyi &ncelikli ve ©6nemli gdrmektedir.
Gergeklestirilien BBSE sayesinde de yaratici dlisime ve problem ¢bzme becerilerinin
gelismesinde ne denli etkili oldugu bulgularla ortaya konmaya ¢alisiimaktadir. Butinlestiriimis
disiplinler sayesinde, yaratici disinme ve problem ¢dézme becerisinin gelistiriimesinde daha
kisa zamanda daha etkili ve verimli sonuglar alinip alinamayacagini arastirmanin da énemili

hususlardan biri oldugu dusundlmektedir.

Cocuklarin yasadiklari dinya hakkindaki bilgilerini anlamlandirabilmeleri igin
anlayislarinin derinlesmesine ihtiyac vardir. Bu derinlesme disinme becerilerini gelistirmek ile
mumkindir. Bu gelisimi saglayacak halihazirda uygulanan programlarla uyumlu 6gretme-
6grenme yasantilari hazirlamak ve cesitlendirmek, bu konuda farkl arastirmacilarin da

dikkatini cekerek BBSE’ye katki sunulabilmesine olanak tanimak da énemsenmektedir.

Ulkemizde yapilan calismalar bakildiginda Milli Egitim Bakanhg (MEB) yaratici
distinme ve problem ¢ézme becerisine yonelik 6gretim programlarinda ve ders bazinda bazi
calismalar yapmigtir. Bu calismalardan biri 2012 yilinda yaratici disunme becerisinin
geligtiriimesini amaglayan 1-8. sinif dizeylerinde “Yaratici Disinme Egitimi” dersi 6gretim
programlarinin yayinlanmasidir. Ancak ilgili dersi hangi brang 6gretmenlerinin verecegi ve
haftalik ders cizelgesinde yeri belirtimemektedir. Bu sebeple o6gretim programlarinin

uygulamadaki karsihgini tam olarak bulamadigi distnilmektedir.

Bilim ve sanat ile iligkili dersler MEB 6gretim programlarinda ayri ayri dersler olarak ele
alinmaktadir. MEB 2018 yilinda égretim programlarinda yeniden bazi degisikliklere gitmistir.
Ogretim programlarinin genel yapisi agiklanirken; bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢bzebilen, elestirel digtinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiltlre katki saglayan vb. niteliklerde bireyler yetistirmenin
amaglandi§i vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Bu arastirmanin kapsaminda yer alan ilkokul
Tlrkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Mizik ve Gérsel Sanatlar Dersi

Ogretim Programlarr’na bakildiginda bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclarinin, dégretme-
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ogrenme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismelerin bireylerden beklenen rolleri de
dogrudan etkiledigi belirtimektedir. MEB, 6gretim programlarinda hem Ust dizey disinme
becerilerinden hem 21.ylzyil becerilerinden siklikla bahsetmekte ve 6nemini vurgulamaktadir.
Ogretim programlari perspektifinde ‘degerlerimiz ve yetkinlikler olarak iki hususu ele
almaktadir. Degerlerimiz; hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa
cilkmada eyleme gegcmemizi saglayan kudretin ve glcln kaynagi olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2018). Yetkinlikler, Turkiye Yeterlilikler Cergevesi'nde (TYC) belirlenmigtir. TYC sekiz
anahtar yetkinligi; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kilttrel farkindalik ve ifade olarak belirlemektedir.
Bu baglamdan bakildiginda MEB, yaratici distinme ve problem ¢ézme becerisi gibi Ust dizey
dusinme becerilerinin gelisimine dncelik vermeye galistig1 sdylenebilmektedir. MEB’in yaptig!
calismalara bakildidinda, ogretim programlarindaki dedisiklik ve duzenlemelerin hangi
noktada islevsel olabildigi, Ust dizey distnme becerilerinin gelisimine ne dizeyde katki
getirebildigi konusunun tartismaya acik oldugu dusundlmektedir. Ayrica 6gretim
programlarinin butiincul bir bakis acisiyla ele alinmayisinin édrencinin kendi 6grenmesini
yapilandirmasinin énlinde bir engel olabilecegi distintilmektedir. MEB, 2013 ve 2018 yilinda
ogretim programlarinin temel yapisini amaglar ve kazanimlar Gzerine yapilandirmasina
ragmen 21. ylzyil becerilerinin ve Ust dizey dlisinme becerilerinin gelisiminin dneminden
bahsetmektedir. Ogretim programlarinin  bitinlestiriimesine ve zenginlestirimesine
deginilmemektedir. Ogretim programlarinin ayri ayri ve kendi igindeki kazanimlara odakli
hazirlanmasinin, 6gretmenlerin butunlestirilmis uygulamalar yapmasinin 6nunde bir engel
oldugu disinulmektedir. Ogretim programlarinda entegrasyonun saglanmaya caligildig
ancak disiplinlerarasi baglantilari kurmada eksik kaldigi ve batinlestiriimis uygulamalar

yapmanin tamamen 6gretmenin inisiyatifine birakildigr dusunilmektedir.

Bu kapsamda bu arastirmada gelistirilen Buttnlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri’nin

(BBSE) yaratici distinme ve problem ¢ézme becerisine etkisi belirlenmeye caligiimaktadir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrencilerin bilim ve sanatla ilgili algilarinin ve farkindaliklarinin ne oldugu, bilim ve
sanatin butlnlestiriimesi ile elde edilebilecek kazanimlarin neler olabilecedi, yaratici disinme
ve problem ¢ézme becerisine ne diizeyde katki sunulabilecedini belirlemek bu arastirmanin

temel amacidir.

Bilim ve sanati batlinlestirme fikri, yapilandirmacilik yaklagsiminin temel felsefesinden
hareket etmektedir. Ogrenenlerin etkin katihmi ile bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmalari
onemsenmektedir. Bu arastirma baglaminda “Yapilandirmacilikta 6grenen yasadigi diinyaya
iliskin kendi yorumunu vyapar.” (Erdem, 2001) ilkesinden hareketle bireylere bilgiyi

yapilandirma, ‘6grenmeyi 6grenme’ (MEB, 2018) firsati verilmesi 6nemli gorilmektedir.

Arastirmada bilim ve sanat arasindaki iligskiyi ortaya koymak suretiyle bu konudaki
alanyazinin zenginlesmesini saglamak, bilim ve sanat uygulamalarinda basariyi artiracak
etkinlik ve uygulamalarin tasarlanmasinda fikir verebilmek de dnemli gériimektedir. Ayrica
2005 yilindan itibaren uygulanan bitin 6gretim programlarinda MEB o6ncelikli hedefleri
arasinda; elestirel ve yaratici diginme, iletisim, aragtirma, problem ¢6zme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Turkceyi dogru, guzel ve etkili kullanma becerilerinden
olugan temel becerinin gelistiriimesini 6ncelikli hedefler (MEB, 2009) olarak belirtmekte ve
odagini bu noktada da tuttugunu belirtmektedir. MEB'’in belirttigi temel becerileri 6gretim
programlarinin bitlinlestiriimesini saglamadan kazandirabilecegi distntilmemektedir. Bilim ve
sanati ayri birer disiplin olarak gorilmemesi, bilim ve sanat derslerinin birbirinden bagimsiz

olarak degerlendiriimemesi gerektigi disinilmektedir.

Bu aragtirmanin odagi; bilim ve sanat butunlestirildiginde katkisinin neler olabilecegini
belirlemek, gocuklarin dunya hakkindaki bilgilerini ve anlayiglarini derinlestirmek, halihazirda
uygulanan o6gretim programlari igerisinde kullanilabilecek 6gretme-6grenme etkinliklerine

ornekler sunabilmek ve firsat saglandiginda BBSE’nin yaratici diginme ve problem ¢ézme
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becerisine etkisini belirlemektir. Bu hususlara 1sik tutmak, 6neri getirebilmek ve yeni

arastirmalara tesvik edici olabilmek édnemli gérilmektedir.

Arastirma Problemi

Batanlestiriimis bilim ve sanat etkinliklerinin ilkokul 3.sinif &grencilerinin yaratici

distinme ve problem ¢ézme becerileri Uzerindeki etkisi nedir?
Alt Problemler
1. Butunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri’nin uygulandidi deney gruplari ile kontrol
gruplarinin Batanlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Senaryo puanlari arasinda;
a) yaratici distinme becerisi bakimindan anlamli bir fark var midir?
b) problem ¢ézme becerisi bakimindan anlamli bir fark var midir?

2. Batanlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri’'nin uygulandidi deney gruplari ile kontrol

gruplarinin Senaryolara verdikleri yazili yanitlarda;

a) yaratici distinme becerisi nasildir?

b) problem ¢ézme becerisi nasildir?

3. Butunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri’'nin uygulandigi deney gruplarindaki

a) 6grenme ortami dzellikleri nelerdir?
b) 6gretmen ozellikleri nelerdir?
c) 6grenci 6zellikleri nelerdir?
d) égrenci Urlnlerinin 6zellikleri nelerdir?

4. Butunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri hakkinda ilkokul 3.sinif 6gretmenlerinin
gOrus ve onerileri nelerdir?
5. Butunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri hakkinda 3.sinif égrencilerinin goéris ve

onerileri nelerdir?
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Sayiltilar

Arastirmada;

a) gorusme yapilan kisilerin birbirine etkisi, uygulamalarin yapildigi siniflarin ve
gobrisme gercgeklestirilen ortamlarin bireyler tzerindeki etkisi gibi tam olarak
kontrol altina alinmasi mimkin olmayan degiskenlerin deney ve kontrol

gruplarini ayni oranda etkiledigi,
b) deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasindaki dl¢itlerin yeterli oldugu,
c) gorusme gerceklestirilen o6gretmen ve &grencilerin gergcek gorus ve
dusuncelerini igtenlikle ifade ettikleri varsayiimistir.
Sinirhhiklar
Arastirma MEB ilkokul 3.sinif 6gretim programlari ile buttnlegtiriimek Gzere ve dgretim
programlarinin zenginlestiriimesine yonelik ise kosulan bilim ve sanat 6gretim etkinlikleri;
o 2022-2023 egitim oégretim yili giiz dénemi,

e Ankara ili Sincan ilgesine bagl bir devlet okulu ile sinirlidir.

Tanimlar

Bilim: insan yasantisina kolaylik saglayan teknik buluslar ve insanoglunun evreni
anlama, dogal olaylari ve bunlar arasindaki iligkileri kavrama yolunda denedigi akademik
cabalardir (Kaptan, 1982). Bu arastirmada Biittnlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri sirasinda

ogrencilerin gosterdigi tim bu anlamdaki 6grenme ¢abalari bilim olarak adlandiriimaktadir.

Sanat: Sanat her donem farkli farkl birgok tanimlamalarla agiklanmaya caligilan ve tek
bir tanimi olmayan bir olgu ve kavramdir. Bu arastirmada sanat ‘bir duyguyu deneyimleyen

kisinin bu duyguyu aktardidi etkinlik veya trin’ (San, 1983) olarak kabul edilmektedir.
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Bilim Egitimi: Bu arastirmada bilim egitimi; bilimle ilgili gerekli imkanlarin saglandigi
ogrencilerin; kesif yapma, arastirma yapma, ortaya konan hipotezleri tartisma gibi ilk elden
bilim uygulamalariyla tanismalari ve bunlari uygulama firsati yakaladiklari icerikler (Giler &

Akman, 2006) olarak degerlendiriimektedir.

Sanat Egitimi: Bu arastirmada gizel sanatlarin tim alanlarini ve bigimlerini igine alan,
okul ici ve okul disi yaratici sanatsal egitim (San, 1983) calismalari sanat egitimi kapsaminda

ele alinmaktadir.

Yaratici Diigiinme Becerisi: Bu arastirmada yaratici diginme becerisi, yeni, 6zgun
ve beceriye dayali bir Griin olarak ortaya ¢ikmis veya hentz Urline dénismemis, kendine 6zgu
bir problem ¢ézme surecini iceren (Torrance, 1974), distinmede akiciligi ve esnekligi, ayni
zamanda 6zgunlugu, problem ¢dzmeye istekliligi, problemi yeniden tanimlamaya ve sonuca

g6tirmeye donlk kullandigi beceriler olarak ele alinmakta ve degerlendiriimektedir.

Problem C6zme Becerisi: Bu arastirmada problem ¢ézme becerisi bireyin kendi
bilissel stratejilerini kullanarak kendi dusunmesini yonlendirdidi ve yapilandirdigi zihinsel bir

sure¢ (Gagne, 1977) olarak ele alinmakta ve degerlendirilmektedir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Sanat ve bilim olgular birbiri ile baglantili ve ayni zamanda ¢ok bilesenli anlamlara
sahiptir. Bu sebeple genel anlamda bilim ve sanat egitiminin ne demek oldugunu, hangi ilkelere
dikkat edilmesi gerektigini ve amaclarini ortaya koymak gerektigi distinilmektedir. Bununla
birlikte bilim ve sanat iligkisi, disiplinlerarasi 6gretimde bilim ve sanatin kullaniimasi, yaratici
distinme becerisi ve problem ¢ézme becerisi ile iligkisinin ortaya konmasi 6nemli

goOrulmektedir.

Sanat ve Sanat Egitimi

insan zihni eski caglardan bu yana ‘hayatta kalma’ glidiist (izerinden hareket etmistir
ve bir sekilde sanatla ilgilenmistir. Magara resimleri, yazinin bulunusu, heykeller vb. buna en
iyi orneklerdir. Sanat faaliyetlerinin izleri; insanlk tarihinin baglangicindan bugune degin
ulasilan birgok kalinti ve buluntuda gorulebilmektedir. Bu kalintilar sanatin kadim gegmisine
isaret etmektedir. Sanat, surekli olarak ve yeniden Gzerinde didslinllecek ve sanat olayina
uzaktan yakindan her katilanin kuskusuz yeniden kuracagi bir kavramdir (San, 1983). Sanatin
ne oldugu ve sanat egitiminin nasil yapilandiriimasi gerektigi konusunun net olmayisi ve
degiskenlik gdsterisi tam da bu nedenledir. Sanatin tanimi kuram ve goérislere gore degiskenlik
gosterse de insan olgusu etrafinda yapilandigi ve insanin en blyuk ihtiyaglarindan biri oldugu

her tanim ve kuramda gegmektedir.

Sanati her daim hayatinin bir yerinde ugragi haline getiren insan, bu ugrasiyi yansitmak
ve paylasmak istemektedir. Bu durum bireyin toplum igerisinde varlik gbésterme isteginden
kaynaklanmaktadir. Ayni zamanda bireyin daha iyi bir yagsama kavugma g¢abasinda kendisini
motive etmesine de yardimci olmaktadir. Tum bu degigkenlerin etkisiyle bireyde estetik
duygusu ve beraberinde yaraticilik gelismeye baslamaktadir. Arastiran, sorgulayan, Ureten,
yorumlayan yenilik¢i sanatgilar ve bilim insanlari igin anahtar yeti olarak yaraticilik

vurgulanmakta ve yaraticilik kavrami hi¢ kimsenin disinmedigi bicimde iligskilendirmelerle
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farkh dizenlemeler yapmak, kompozisyonlar olusturmak, yasamda dengeyi saglamak olarak
ifade edilebilmektedir (Cellek & Sagocak, 2014). Bir kiginin yaraticilik ve estetik duygu ile ilgili
tim bu unsurlari yasaminda bir araya getirmesi, fark etmesi, gelistirmesi ve dizenlemesi
mdmkin olamayabilir. Bu noktada sanatin egitim olarak bireye sunulmasi segenegi ortaya

cikmaktadir.

Cocuklarin dinyayl anlamlandirma surecglerinde yeni ©6nermelerde bulunmalari,
elestirel gdzle durumlari degerlendirebilmeleri, coklu ¢éziim yollarini distinebilmeleri igin sanat
egitimi almalari 6nemlidir (The National Art Education Academy - NAEA), 1994). GUunumizde
Sanat egitimi glizel sanatlarin tim alanlarini ve bigimlerini, okul i¢i ve okul digiI yaratici sanatsal
egitim calismalarini (San, 1983) icine alan genel bir ifade olarak tanimlanmaktadir. Rudolf
Arnheim (2009), de sanat egitimi sayesinde cocuklarin “bir i¢c gord” kazanacaklarina
savunmaktadir. Suut Kemal Yetkin (2007) de bu ‘i¢ géri kazanmak’ ifadesini ‘duygularin
egitimi’ olarak yorumlamaktadir. Ogrenciler tizerinde etkisi bu kadar yiiksek bir disiplinin egitimi
icin de 6nemli élgutler belirlenmelidir. San (1983) sanat egitiminin ilke ve amaclarini séyle

belirtmistir:
1. Yasanti verimliligi, tecribeler, Kisilik gelistirme ve toplumsallagsmaya katki
2. Guzeli, iyiyi arama ve gevreyi inceleme
3. Cok yonlu ve agik dusunceli yetigtirme
4. cinde bulundugu yiizyila uyum saglama
5. Disiplinlinler arasi etkilesimi fark etme
6. Duygu dengesini saglama
7. Kendi kulturel degerlerini tanima

Sanat egitiminin en temel amaci bireye gdrmeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat almayi
ogretmektir. Bireyin bes duyusunu kullanarak ¢evresini dogru algilayip onu bigimlendirmeye
yonelmeyi saglayabilmek gerekli ilk kosuldur (San, 2019). Ozellikle gocugun, ézgiir ifade
kazanmasi, ruh saghgi agisindan rahatlamasi, uyumlu bir kisilik gelistirmesi gibi egitsel islev
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ve gorevleri 6n plana alinmistir (San, 1983). Sanat egitimi sayesinde, bireyin distince sistemi,
olaylari ele alig bigimi, kendisine ve g¢evresine kargi olan tutumlari, estetik anlayigi ve sanat
Urtinlerine bakis acgisi degiserek gelisme gostermektedir. Cocuklarin ruh ve duygu bakimindan
gelismesi, genis bir dinya gorlisi kazanmasi, yaratici kisiler olarak yetismesi i¢in sanat
egitiminin destegine ihtiya¢ vardir (Yilmaz & Sahan, 2016). Yaraticiigi gelistirmek, sanatin
anlasiimasini-paylasiimasini saglamak, bireye kendini ifade etme yetenegi kazandirmak,
endUstriye hizmet etmek, yasami degistirmek, duygu ve distincenin gorsellige dénlismesini
saglamak da sanat egitiminin diger 6nemli katkilarindandir (Yazar, Aslan & Sener, 2014).
Okullarda yapilacak sanat egitiminde en temel hareket noktasi sanatgi yetistirmeye yonelik
egitimin 6tesinde bireyin sanat yoluyla egitimi, yani estetik egitimi almasi (Sahin & Alakus,

2014) olarak vurgulanmaktadir.

Bireyin; estetik kaygl, dislince ve goérUslerini gelistirmesi, yeteneklerini ve yaraticiligini
olgunlastirmasi ve sanatsal degerlere hosgoru ile yaklasma cabasini gelistirmesi; sanat
bilincini kazanmasiyla mimkun olabilmektedir (Artut, 2004). Sanat bilinci gelismig bireylerin
duygu, dusunce ve tutumlarini yansitan drtinler ortaya koymalari; bu Urtnleri sanatin herhangi
bir ya da birka¢ dalinda hatta diger disiplinleri de ise kosarak olusturabilmeleri beklenmektedir.
Birey tim bu slregleri kendi basina gegiremez ve olusturamaz. Bir Grinun olusturulabilmesi,
sanat egitiminin amacina ulasabilmesinin yolu okullardaki egitimden geg¢mektedir. Hem
dinyada hem llkemizde dogdasi geregi sanat egitiminin, tam olarak neyi icermesi gerektigi cok
aclk ve net degildir. "Sanatgi yetistiren sanat 6gretimi" anlaminda kullanildigi gibi, "bos
zamanlari degerlendirme amaciyla dizenlenen yaratici sanatsal etkinlikleri”, ya da " okulda
cocuklarin gesitli el becerilerini iceren oyun ugras suregleri" olarak da adlandirilabilmektedir.
Bu noktada okullarda verilecek sanat egitimini, yaraticilik ve kultirel farkindaliga duyulan
ihtiyacin giderek arttigi 21. yiizyilda becerileri gelistirme yolunda énemli bir arag (istanbul
Kiltir Sanat Vakfi [IKSV], 2014) olarak degerlendirmek daha islevsel ve anlamli olacagi

dusinitlmektedir.
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Farkli bilgi turleri ve disiplinler tGzerine dislinmeye acik, merak duyan c¢ocuklarin ve
genglerin yetistiriimesi ve yaratici kapasitelerinin gelistiriimesinin egitimin farkl kademelerinde
gerceklestirilecek dengeli bir program sayesinde mumkiin oldugu, dénem dénem glindeme
gelmekte ve (izerinde tartigiimaktadir. insanin duyum, algi ve anlama yetilerini agiga ¢ikarma,
dolayisiyla 6grenme yasantilarini zenginlestirme acisindan tasidigi “essiz” potansiyelinin

yeterince bilindigini ve degerlendirildigini sdylemek ise pek mimkiin degildir (Ozdemir, 2012).

Dinyada sanat egitiminin okullarda nasil yapilmasi gerektigini belirleme konusunda
onemli etkiye sahip beli bagh bazi kurumlar vardir. Bunlardan bazilari; The National Art
Education Academy (NAEA), UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization), The International Society For Education Through Art (InNSEA), Avrupa

Parlamentosu, Avrupa Komisyonu’dur.

NAEA: 1947 yilinda kurulan sanat egitiminin éncu kuruluslarindan biridir. Dernegin
uyeleri arasinda, ABD’den ve 66 Ulkeden ilk ve ortaokul 6gretmenleri, sanat yoneticileri, mize
egitmenleri, sanat konseyi calisanlari ve profesdrler bulunmaktadir. Dernegin amaci,
profesyonellesmeye ydnelik egitimler verilmesi, bu alandaki bilginin gelistiriimesi ve liderlik

yoluyla sanat egitimi alaninin gelistiriimesidir (Artut, 2004).

UNESCO: 1946 ve 1947 yillarinda duzenledidi konferanslarda sanat egitimi alaninda
uluslararasi duzeyde arastirmalar yapilmasinin 6nemi ve gerekliligine dair ilk kararlarin
alinmasini saglamig 6nemli bir organizasyondur. 1948 yilinda sanat egitimi konusunda
calismak Uzere Sanat Egitimi Uzmanlar Komitesi’nin basina Dr. Herbert Read getirilmis ve
Read sanat egitimi alaninda ilk ve énemli galismalarin yapilmasini saglamistir. 1951 yilinda
yine UNESCO onculugunde 20 Ulkeden katiimcinin bulundugu ilk gorsel sanatlar kongresi
olan “Genel Egitim Sistemi iginde Gorsel Sanatlar” kongresi diizenlenmistir. 2006 yilinda
Lizbon’da gerceklestirilen “21. Yiizyilda Yaratici Kapasitelerin insasi” baslikli Diinya Sanat
Egitimi Konferansi’'nda, 2010 yilinda Seulde duzenlenen 2. Dinya Sanat Egitimi
Konferansr'nda, sanat egitiminin toplumun her kesimi i¢in gerekli oldugu ve yol haritasinin

yeniden cizilmesinin énemi vurgulanmistir. UNESCO’nun énemli adimlarindan biri de 1999
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yilinda okulda sanat egitimi ve yaraticiligin dnemini yeniden vurgulamak icin yaptigi cagridir.
UNESCO; bu ¢agrida sanat egitimi konusunda okullarda reformlar yapilmasi ve programlarin
guclendiriimesi gerektigini belirtiimistir. Sanat egitimi konusundaki en dnemli ve dikkat ceken
cagri ise, 2010 yilinda yeniden UNESCO tarafindan egitim sistemlerini yenilemek, toplumsal
ve kilturel hedeflere ulasmak ve ¢cocuklara, genglere ve yasam boyu egitim alanlarinda fayda
saglamak Uzere nitelikli sanat egitimini hayata gegirebilmek igin herkesi hedefleri tanimaya,
stratejileri ve eylemleri 6rgitll bir sekilde uygulamaya davet ettigi cagridir. 2011 yilinda yine
UNESCO tarafindan Mayis ayinin dérdiincu haftasi “Uluslararasi Sanat Egitimi Haftas1” olarak

ilan edilmistir (Unesco, 2023 & Read, 1970; Buyurgan & Buyurgan, 2012).

INSEA: Kisisel gelisimin her déneminde, sanat yoluyla egitim, bir toplumda insanin
entelektlel, duygusal ve sosyal anlamda bitlnsel gelisimi igin gerekli olan deger ve disiplinleri
tesvik eden dogal bir 6grenme araci olarak vurgulayan uluslararasi bir sanat egitimi
toplulugudur. Tum o6grenenlerin, yas, milliyet yada sosyal ¢evrelerine bakilmaksizin, gorsel
sanat egitimine erisme ve alma hakkina sahip oldugunu, sanat yoluyla egitimin kulturel
olusuma, deg@ere ve bilgiye ortam hazirladigini, kaltirin temel bir insan hak oldugunu, kaltiran
¢agdas toplumlarda sosyal adaleti ve katilimi tesvik ettigini ve tim égrenenler kendi diinyalari
ve kalturel tarihleriyle derinden bagh sanat egditimini hak ettigini, 6grenenlere farkli gérme,
disinme, uygulama ve varolug bicimleri icin firsatlar ve gorusler sundugunu, egitim
programlari ve mifredat modelleri bireyleri kendinden emin, esnek bir zekaya sahip kilmali ve
yaratici sozel ve sOzel olmayan iletisim becerilerine hazirlamasi gerektigini, gorsel sanat
egitiminin 6grencilerin kendilerini, yaraticiliklarini, degerlerini, ahlaklarini, toplumlarini ve
kaltarlerini kesfetmeleri icin olanaklar ve firsatlar sundugunu, yaratici uygulama anlayisini
gelistirdigini, elestirel ve hayal gucune dayali digunebilme becerilerini geligtirdigini, kultirler
arasl anlayisa ve kulttrel gesitlilige empatik bir baghlik kazandirdigini belirten ve bu konularda
onemli calismalar yapan sanat egitimindeki 6nemli uluslararasi kurumlardan biridir (INSEA,

2023).
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Avrupa Komisyonu: Kultar ve yaraticiligin énemini vurgulayan onemli kuruluslardan
biridir. 2008 yilin1 “Avrupa Kulturler Arasi Diyalog Yili”, 2009 yilini ise “Yaraticilik ve Yenilik
Yil” ilan etmigtir. Yaraticiigin beslendigi dallardan birinin sanat oldujunu savunmakta ve
sanatin da kdlturlerarasi diyaloga katkisi Uzerine ¢alismalar yapmaktadir (ll. Uluslararasi

Sanat Egitimi Arastirmalari Sempozyumu, 2018).

Avrupa Parlamentosu: “Avrupa Birligi'de Sanatsal Calismalar” baglikli 6nergeyi Mart
2009'da onaylamistir. Bu dnergeyle sanat egitimi; “TUm egitim seviyelerinde zorunlu olmali,
sanat egitiminde en son bilgi ve teknolojiler kullaniimali, sanat tarihi 6gretimi gergeklestiriimeli,
ilgili sanatgilarla iletisim kurulmali ve kltlirel miras alanlarina ziyaretleri kapsamalidir.” (IKSV,
2014) karari ahinmistir ve bu karar sanat egitiminin okullarda dizenlenmesiyle ilgili dnemili

etkilere sahip olmustur.

Bu kurumlarin duzenledigi toplantilar, calistaylar, kongreler, sempozyumlar sayesinde
sanat egitiminin akademik kimligi gluglenmigtir. Yapilan tim bu sanat egitimi ¢alismalarinin Kilit

noktalari asagidaki sorular tzerinde yapilandiriimaktadir:
e Sanat egitimi ve sanat egitimi politikasi neden dnemlidir?
e Sanat egitimi ve politikasinin temel kavramlari nelerdir?

e Sanat egitiminde niteligin ve sanata erisimin artirilmasi igcin hangi stratejiler

izlenmelidir?

e Ulusal sanat egitimi politikasinin olusturulmasinda hangi aktérler aktif rol

almalidir?

e Sanat egitimi alaninda 6gretmenlerin egitimi ve is birliklerini tesvik etmek Uzere

neler yapilabilir? (IKSV, 2014, 7).

Bu calismalar incelendiginde sanat egitiminin bir disiplin olarak kabul edilmesi, her sinif
duzeyinde ogrencilere sunulmasi ve diger disiplinlerle birlikte degerlendiriimesi gerektigi

Ozellikle vurgulanmistir.
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Sanat egitiminin Ulkemizde ilkokullardaki karsili§i ‘Gérsel Sanatlar ve Mizik’ dersidir.
Gorsel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endistri tasarimi, uygulamali sanatlar,
sinemografi, fotografi, tekstil, moda tasarimi, seramik, bilgisayar sanati gibi alanlari kapsar.
Gorsel Sanatlar Egitimi; bu alanlarin tumu ile ilgili ve her agsamadaki sanat egitimi ve
ogretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢galismalardir (Buyurgan & Buyurgan, 2012). Gorsel
sanatlar egitiminin amaci her 6grenciyi sanat¢i yapmak degil, her 6grencinin mevcut olan
yaraticilik glcunu ortaya cikarilip gelistiriimesidir (Tlre, 2007, 55). Sanat egitiminde en énemli
nokta dengeli ve sinif diizeylerine uygun sanat egitimi verebilmektir. Gérsel Sanatlar egitimini
MEB (2018) bireyin kendini ifade edebilme, estetik biling kazanma gibi kigisel yasantisina
katacagi olumlu edinimler ve toplumlar agisindan avantajlar sagladigindan her dizeydeki yas
grubundan bireyler icin bir gereksinim olarak belirtmektedir ancak resmi okullarimizin 6gretim
programlarinin, sanata gereken dnemin verilmedigi genel bir egitim anlayisi iginde oldugu
distnllmektedir. ilkokul haftalik ders cizelgesinde miizik ve gorsel sanatlar dersi sadece bir
ders saati olarak planlanmasinin ve uygulanmasinin bunun gdstergelerinden biri oldugu

dusunulmektedir.

ilkokullardaki sanat egitiminin yapildigi diger ders miiziktir. ilkokul miizik dersi égretim
programinda; muizik dersinin temel amaglari 6grencilerin muzik yoluyla estetik yonlni
gelistirmek, duygu, dusince ve deneyimlerini muzik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,
yaraticihdini ve yetenegini mizik yoluyla gelistirmek, yerel, bdlgesel, ulusal ve uluslararasi
muzik turlerini taniyarak farkli kiltirlere ait 6geleri zenginlik olarak algilamasini saglamak,
muzik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak, miuzik yoluyla bireysel ve
toplumsal iligkilerini gelistirmek, muzik ile ilgili calismalarda bilisim teknolojilerinden
yararlanmalarini saglamak, bireysel ve toplu olarak nitelikli farkh tirlerde sarki dinleme ve
soyleme etkinliklerine katihmlarini saglamak, muziksel algi ve bilgilerini gelistirmek (MEB,
2018) olarak belirtiimektedir. Gorsel sanatlar dersi ile benzer bir sekilde muzik dersinin de

haftalik ders gizelgesinde sadece 1 ders saati yer ayriimaktadir.
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Sanat egitiminin sadece yetenekli bireylerin egitimini alabilecekleri bir liks degil, herkes
icin gerekli bir kisilik egitimidir ve sanat egitimi her yasta ve diizeyde bireye uygun ortamlar
saglanarak sunulmalidir. Yaraticiligin 6n planda tutuldugu, her 6grencinin bireysel gelisimi ve
egdilimleri dogrultusunda yonlendiriimeye caligildigi en guvenilir 5grenme ortamidir (Buyurgan
& Buyurgan, 2012). Okullarda neden sanat egitimi yapilmasi gerektigi ve sanat egitiminin
neden bu kadar 6nemli oldugu; “Sanat Egitimini Yeniden Duslinmek” konulu calismanin

raporunda Ozetle su sekilde vurgulanmigtir:

* Her cocugun ve gencin, sanat egitimi araciligiyla estetik duygusu, yaraticilik ve

elestirel dusunebilme yetenegini gelistirme hakki vardir.

 21. yuzyil toplumlari giderek daha yaratici, esnek, farkli sartlara uyum saglayabilen
ve yenilik¢i is guiclne ihtiya¢c duymaktadir. Sanat ve sanat egitimi, bilgi ekonomisine dayali 21.
yuzyil kosullarinda ihtiyaclari olan yetenek ve becerilerin kazaniimasinda c¢ocuklara ve

genglere yardimci olur.

* Cagdas toplumlarin kilttrel ve estetik degerleri ile kimliklerini, kultarel ¢esitliligi
gelistirecek sekilde sirdirmek ve bu yolla bariscil ve refah seviyesi yuksek toplumlar yaratmak

icin egitim ve kiltur stratejileri ve politikalarina ihtiyaclari vardir.

» Sanat egitimi, ortak ilgi alanlarina yénelik bir dizi yetenek ve beceriyi ortaya ¢ikartarak

ve sinifta 6grencilerin motivasyon ve aktif katiimlarini artirarak, egitimin niteligini gelistirir.

» Sanat egitimi, izleyiciler ve kamunun farkli birimlerinin; sanatsal tretimleri ve sanatin

onemini anlamaya hazirlanmasinda etkili olabilir.

» Toplumsal entegrasyonun temel araglarindan biri olarak sanat egitimi, toplumlari
tehdit eden sug ve siddet, okuma yazma sorunu, toplumsal cinsiyet esitsizlikleri, nefret sugu
ve ayrimcilik gibi toplumsal, kiltirel ve politik sorunlarin ¢ézimuine ve bu sorunlara dair

farkindalk yaratilmasi sirecine yardimci olabilir (IKSV, 2014).

Sanatsal bir Urin veya bilimsel bir bulusun ortaya konma sirecindeki itici gug¢

yaraticiliktir ve yaraticiigin ortaya c¢ikarilmasi, kapasitesinin artiriimasi bireyin maruz kaldigi
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sosyal ve kdultlrel ortamin yani sira egitimin de destegi ile gerceklestirilebilecek bir durum
oldugu disuniimektedir. Bu sebeple sanat egitimi konusunun diger dersler ve okul i¢i ve okul
disi sosyal ortam aracilidi ile desteklenmesi dnemlidir. Ogrencilere sanat yoluyla 6grendiklerini
okul disindaki hayatlari ile iliskilendirme ve baglanti kurma yetenegi kazandirmak, nitelikli bir
sanat egitimi sayesinde mimkun olabilmektedir (Eisner, 1965). Nitelikli bir sanat egitiminin kilit
noktalarindan biri de égretmen ve gevrelerindeki yetiskinlerdir. Ogrencilerin sanat ¢alismalari
ile ilgili deneyim kazanmalari yetigkinlerin ve 0Ogretmenlerinin onlarin gelisim ve
o6grenmelerindeki rehberligine baglidir. Bu nedenle 6gretmenlerin sanat egitimi konusunda iyi

yetismig olmalari dnemlidir. (Yiilmaz & Sahan, 2016).

Sanat glinimiizde halen net bir bicimde tanimlanabilen bir kavram degildir. insan
zihninin degisken ve esnek yapisi; sanat gibi kisiden kisiye degisebilecek anlamlari kapsayan
bu kavrami net ve her ydniyle tanimlamayl mimkun kilamamaktadir. Bu tanimlayamayis bir
eksiklikten kaynaklanmamakta tam da sanat kavraminin muhtevasi geregi olusan bir durum
Ozelligi tasimaktadir. Sanatin, egitim yoluyla verilebilecedinin anlasiimasi ve kabuli ile birlikte
cergevesi belirlenebilen bir yapiya kavugsmasi mumkun olabilmistir. NAEA, UNESCO, Avrupa
Konseyi, Avrupa Parlamentosu gibi 6nemli kurumlarin katkilariyla sanat egitimi yapisi olduk¢a
yapilanmis ve gunimuzde de yapilanmaya devam etmektedir. Sanat egitiminin égrencilere
secgenekli dusunebilme, farkli agilardan durumu, olay! ve olguyu degerlendirebilme becerisi

kazandirma konusundaki etkisinin ve veriminin dnemli oldugu dusunulmektedir.

Disipline Dayali Sanat Egitimi

Her gecen gun bir disiplin olarak algilanmasi ve kabuli 6nem kazanan sanat egitiminin,
kaltur ve egitim alanlari ile is birliklerinin saglanmasi giderek onem kazanmaktadir. Yaraticilik
bir disiplin sorunudur ve sanat egitimi bir disiplin egitimidir (Bernbach, 2005). Sanatin bir
disiplin olarak algillanmaya baslanmasi, kultirel kimliklerin olusturulmasinda ve bilginin

uretiimesinde merkezi rol oynayan imgelerin anlamlandiriima sirecinde, kulturel, politik ve
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sosyal altyapilarinin sorgulanmasinda yardimci olacak cerceveler sunmaktadir (Carpenter Il,

B.S & Tavin, K., 2010).

Sanat egitiminin bir disiplin olarak egitim programlardaki yeri Gzerine yapilan tartismalar
sonucunda farkli sanat egitimi yontemleri belirlenmistir. Alanyazinda ¢agdas sanat egitimi;
disipline dayali sanat egitimi, gorsel kiltir yaklasimi ve ¢ok kultirllU/klltlrlerarasi sanat egitimi
olarak ¢ temel yontem ortaya konmustur. Bu arastirmada sanat egitimi bir disiplin alani olarak
kabul edilmekte ve disipline dayali sanat egitimi yontemi temel alinarak arastirma

yuratiimektedir.

Disipline Dayali Sanat Egitimi (DDSE) yontemi, sanat egitmeni ve teorisyeni Manuel
Barkan'in 1960’ yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde yapti§i c¢alismalara dayanan bir
modeldir. Bu model sanatsal uygulamalari, estetik, sanat tarihi ve sanat elegtirisi ilkeleri
Uzerine yapilandirmaktadir. DDSE’ye gore sanat Gretimi, estetik, sanat tarihi ve sanat elestirisi
alanlari bir batinlik icinde, ayni dnemde ve kapsamda ele alinirken amag; kulturel, sanatsal
ve entelektuel anlamda donanimli, elestirel diginme yetenegine ve estetik kaygilara sahip
bireyler yetistirmektir (IKSV, 2014, 23). Americans For The Arts, bir disiplin alani olarak sanat

egitiminin éncelikli hedeflerini:
1. Bireysel ve entelektiel gelisimini saglama
* Yaraticilik ve yaratici dusinme yetenegi
» Baglanti kurabilme yetenegi: Bilissel ve duygusal 6grenme
* Estetik duyarhlik: Elestiri
 Sanat pratiklerini 8renme, sanatsal yetenekler kazanma ve gelistirme
2. Egitimin niteliginin artirlmasina katki sunma
3. Toplumun yaratici ve yenilik¢i kapasitesinin yukseltiimesine destek olma

olarak belirtmektedir.
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Sanat egitimi her 6grencinin hakki olarak goérulmektedir. Cocuklarin ve yetiskinlerin
egitim haklariyla birlikte kiltir-sanat hayatina esit sekilde katilimi, insan Haklari Evrensel
Bildirgesi, Cocuk Haklari S6zlesmesi, Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiltirel Haklar
Sozlesmesi ile glvence altina alinmistir. Sanat egitimi, bu haklara dayanilarak birgok Glkede
bir disiplin olarak kabul edilerek egitim programlarinin énemli ve zorunlu bir par¢asi haline
getirilmektedir. Birbirini anlayan, hayata hosgori temelli yaklasan, yasadigi toplumun
degerlerini fark eden ve bu degerlere sahip g¢ikan bireyler yetistirmek icin sanat egitimi bir

disiplin olarak 6gretim programlarinda dogru ve uygun bigimde yerini almasi gerekmektedir.

Bilim ve Bilim Egitimi

Sosyal bir varlik olan insan, 6grenme icgtdusunu karsilamak ve gelecegi kontrol altina
alabilmek igin surekli bir etkinlik icindedir. Bu etkinliklerde; yagsamini sirdurebilmek ve sonsuz

sayidaki gereksinmelerini giderebilmek i¢in bilgiye ihtiya¢ duyar.

Bilgi, merak ve istekleri tatmin edebilecegi gibi sosyal etkinliklerin duzenlenmesinde ve
hatta insanin doga ve evrene egemen olmasinda insanlara i1sik tutan énemili bir olgudur. Bilgi;
doga, toplum, insan ve dustince baglaminda kesin ya da yaklasik olan nesnel bilgilerin tamami
olarak ifade edilmektedir (Armagan, 1974). Bilim ise en basit anlamiyla bazi olgu ve olay
kategorilerine ait iyi duzenlenmis bilgiler batunadur. Tim bu bilgilerden yola ¢ikarak bilimsel
metotlar kullanip bilgi edinme ve bu bilgiyi dizenleme sirecindeki evreni anlama ve tanimlama
cabalarinin tamami da , ‘bilgiyi elde etme ve bilim Uretme’ olarak tanimlanmaktadir (Cepni,

2007).

insandan hareket ederek icinde yasadigimiz diinyayi ve evreni yakindan tanimak, ic
yapisini 6grenmek, ondan yararlanarak daha akilci ve guglu bir toplum dizeni kurmak, her
seyden once bizim digimizdaki olaylari yorumlamamiza ve degerlendirmemize baglidir. Bilimin
glcu de tam bu noktada ortaya ¢ikmaktadir (Tirkdogan, 2000, 22). Dogru ve yeni bilgilere en
hizli nasil erigebilecegini bilebilmek, ulasilan bilgileri sistemli olarak degerlendirip alanla ilgili

sorunlari tanimlayabilmek ve onlar igin uygun ¢6zim yollari gelistirebilmek énemlidir (Edeer,

37



38

2005, 78). Bunun icin bilimsel yontemin uygulanmasi gerekmektedir. Bilimsel yoéntemin
uygulanmasi, problem ¢6zici olmayi, bilimsel ydntemi yasamin ve toplumun ¢esitli alanlarina
uygulamayi ve aliskanlik kazanmayi, degismeyi kontrol edebilme tutumudur (Ertirk, 1981).
Bireyler, bilimsel yontemi kullanmayi dogru ve eksiksiz bilgiye ulasmak icin bilmeli ve
uygulamahdir. Cunku eksik bilgi beynin sahip oldugu potansiyeli ortaya ¢ikarmasinin éntindeki

blylk bir engel olarak degerlendiriimektedir.

Her zaman kesfetmeyi ve ilgilerinin pesinden kogsmayi tercih eden insanoglu igin gergek
hayattaki problemlerin bir tek dogru cevabi yoktur. Bu sebeple yanitlarin pesinden kosarken
farkli disiplinlerle ilgilenmekten geri kalmamaktadir. Ornegin giizellik anlayisi, kisiden kisiye

farkhlik gosterse de estetik duyarliliga sahip olma, bilim ve sanatta ortak noktalardir.

Cocuklar gunlik yasam deneyimleri ile dlinyayi algilar, tanir ve anlamlandirir. Her yeni
etkinlikte var olan bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler olusturur ve gerektiginde bilgilerini
degistirip yeniden yapilandirma surecine girer. (Uyanik Balat vd., 2014). Bilgiyi yeniden
yapilandirabilmek igin algilarin gligli olmasi gerekmektedir. Ozellikle kiiglik yaslardan
baslayarak ‘algilarin glglenmesi’ konusunda c¢ocuklarin desteklenmesi 6nemlidir. Bobbitt
(1918), egitimin zihni zenginlestirmesi, duygulari gelistirmesi ve yasama yetenegi saglamasi
gerektigini savunmaktadir. Birbirini destekleyen ve tamamlayan disiplinler bir araya getirilerek
zenginlestirilien ve yapilandirilan egitim programlari sayesinde Uretken zihinler

yetistirilebilecegi distinilmektedir.

Bir Ulkenin ilerleyisi, bireylerin bilime katkisi sayesinde olmaktadir. Bireylerin bilime
katki sunma g¢abasi toplumsal agidan da ilerlemeye, medenilesmeye dogru adimlar atilmasini
saglamaktadir. Dislinme ve sorgulamanin her ¢gagda ve 6zgur kosullarda yapilmasi ‘muassir
medeniyet’ olarak ifade edilen seviyeye ulasiimasinin yegane yollarindan biri oldugu
disunllmektedir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin kanallarini acacak 6grenme yasantilarina
yeterince firsat verilememesi, bilim egitiminin 6ncelikli sorunlarindan biri oldugu

” o« LI T ” o«

distnulmektedir. Egitim sureclerinde 6grencilerde “gdzlem”, “6lgme”, “siniflama”, “hipotez

kurma”, “degiskenleri test etme” ve “sonu¢ c¢ikarma” gibi temel bilimsel sure¢ becerilerinin
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istenilen dizeyde kazandirilamamasi, bilim egitiminin 6grencilerin yaraticiliklarini yeterince
besleyemediginin gostergesi olarak kabul edilebilmektedir. iginde bulundugumuz bilim egitimi;
duyusal acikhk ve yogunlasma saglayamadigi icin o6grencilerin 6zellikle gézlemleme

becerilerinin gelismesinde yetersiz kalmaktadir (Ozdemir, 2012).

Bilim, kurumsal kabuklar icerisine hapsedilmemeli, mantik ve felsefenin birlikte ortaya
cikaracagi urlnler ortaya konmalidir (Mills, 2005). Toplumda vyerlesik olan inanglarin
sarsilabilmesi, elestirilebilmesi ve gerekli durumlarda degisimin éndndn agilabilmesi ancak
diustincelerin 6zgurce paylasilabildigi ortamlarda mimkin olabilmektedir. Gelisim, degisim,
donusum ve yonelimlerin daha filiz halindeyken budanmamasi gerekmektedir. Bilimsel bir
arandn ortaya konmasi; égrenilmis bir bilgi ile yeni dgdrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek
bilginin yapilandiriimasi ve yasam problemlerinin ¢éziminde kullaniimasiyla ortaya
cikmaktadir (Perkins, 1999). Bu baglamda bireyin elde ettigi bilgiyi farkli alanlardaki bilgilerle
uyumlu hale getirerek ya da farkli alandan elde ettikleri becerileri transfer ederek
yapilandirmasina yoénelik deneyimler sunulmasi konusunun énemsenmesi ve gelistiriimesi

gereken bir durum oldugu dusunulmektedir.

Bireylere salt bilgi kazandirmak yeterli olamamaktadir. ClnkU bireyler maneviyati
glgll, dogal cevreye sayglli, adalet duygusu olan kisiler olacak bigimde batincul bir egitim
almalari gerekmektedir. Butlncul bir egitim sayesinde kisiligi beslemek bireyin; toplum ve
dogal gevresi iginde bilingli birer birey olarak yasamalarina yardimci olabilecek bir destektir
(Miller, 2005). “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine yapilan yatirim” olarak
ifade edilen egitim (Senemoglu, 2004); sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecisin de
anahtari olabilecektir. Ginumuzde az gelismis Ulkelerle gelismis Ulkeler arasindaki en dnemli
fark, bilimi etkin olarak kullanabilme gucuyle orantilidir. Bugin bilimde geri kalmis hicbir
dlkenin ilerleyisinden s6z edilemez. Ayni sekilde higbir geri kalmis Glkenin de bilimde ilerlemis
olmasi beklenemez. Bir ulkenin ilerlemis olmasi, bilimi kullanma ve Uretme gucu ile dogru

orantihdir (Tdrkoguz, 2008).
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Ulkemizde okullarda bilim egitimi denildiginde, akillara 6zellikle ilkokul diizeyinde fen
bilimleri dersi gelmektedir. Bunun nedeninin fen bilimleri dersinin isminde bilim ifadesinin
gecmesi ve igeriginin glnliik yasamla daha kolay iligkilendirilebilmesi oldugu diustnilmektedir.
Ayni sekilde alanyazinda bilim egitimi hakkindaki aragtirmalara bakildiginda fen bilimleri konu
alaninda daha fazla ¢calisma yapildigi gorilmektedir. Oysaki bilim egitimi kapsamina Turkge,
matematik, sosyal bilgiler, hayat bilgisi dersleri de girmektedir (Ayaydin, 2006; Eyuboglu,
1986). Aslinda dersler birbiri ile, bltlinlesen, zenginlesen, birbirini destekleyen ve tamamlayan
iceriklere sahiptir. Ornegin; Turkce dersi dil bilimi ile ilgilidir. Ancak siir yazmak igin sadece dil
bilimi biliyor olmak yeterli degildir. Kafiyeli siir yazabilmek ayni zamanda bir estetik duyarlilik
gerektirir. Ardindan belki bu kafiyeli siir bestelenir. Bu sayede dil bilimi ve muzikle butlinlesen
bir stre¢ gerceklesmis olur. Bagka bir 6érnek de fen bilimleri ve gérsel sanatlar Uzerinden
verilebilir. Fen bilimlerinde dinyanin kendi ekseni ve Glnes’in etrafindaki déntsini 6grenen
bir 6grenci; hazirlayacagi bir canlandirma ile Glnes ve dinya roline girerek bu donis
hareketlerini ve sonuglarini sergileyebilir. Bu canlandirma igin diinya ve Gines'’i temsil edecek
kiyafetleri tasarlayabilir, bu kiyafetlerle canlandirmayi yapabilir. Ayni sekilde bilimsel bir bilgiyi
gérsel sanatlar dersi ile buatlnlestirmis olur. Tim bu faaliyetler butinlestiriimis ve

zenginlestiriimis etkinliklere érnek olarak verilebilir.

Disiplinlerarasi Ogretimde Bilim ve Sanatin Kullaniimasi

Disiplinlerarasi kavrami anlayis olarak, bilim, matematik ve dil gibi konularda kargitlik
icindeki ¢bzUmleri bir arada bulundurmay, digtnceleri ifade etmenin daha iyi ve yeni yollarini
bulmak icgin bilissel, duyussal ve yaratici kapasiteyi 6n plana ¢ikarmayl benimsemektedir.
Genellikle, bu tir bir duygusal ve biligsel karisim yaratici disinme becerisi yuksek sanatci,
bilim insani ve dusunure 6zgudur (Perkins, 1994). Disiplinlerarasi butlnlestirilmis egitim
anlayisi da, 6grenenlerin farkh alanlardaki bilgiyi bir araya getirmesine yardim eden ve
kavramlar vasitasiyla ogrencileri analiz, sentez gibi Ust duzey digunmeye odaklayan bir

6grenme yaklasimidir (Turna & Bolat, 2012).
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Disiplinlerarasi 6gretim anlayisi yeni bir yaklasim olmamakla birlikte cagin ihtiyaclarina
gore sekillendirilebilen tim icerikleri kapsamaktadir. Yine ¢agin ihtiyacini karsilamak igin son
doénem yapilan birgok arastirma tekil disiplinlere bagli kalmamakta, bu disiplinleri destekleyen
baska disiplinlerden de faydalanmaktadir. Bu yaklagsim sayesinde dgrencilere bir olgu, kavram
yahut konuya farkli acilardan bakabilme, var olan bilgi ve becerileri anlamli bicimde
batinlestirebilme olanagi dogmaktadir. Disiplinlerarasi 6gretim anlayisi bireyin bizzat
kendisinin yaparak ve yasayarak 6grenmesini amaglayan bir yaklagimdir (Basturk, 2009). Bu
yaklasim yapilandirmacilik yaklasimindan beslenmektedir ve c¢ikis noktasi; ogrencilerin

ogrenme surecine aktif katilmalari ve kendi 6grenmelerini yapilandirmalaridir.

Disiplinlerarasi 6gretim, konu alanlari 6gretiminin tamamen ortadan kaldirilmasi dedil;
birden fazla konu alaninin anlamli bir batinlik ve &6rintd olusturacak bigimde 6grenciye
sunulmasi, 6grencinin baglantilari kurabilmesini saglamak anlamina gelmemektedir. Konu
alanlarina 6zgu yontem, dil, bilgi ve becerileri 6grenmek, o konu alaninda daha eftkili
distinebilme ve arastirma yapabilme agisindan biylk énem tasir (Yildirm, 1996, 90).
Disiplinlerarasi 6gretim anlayisi geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli
bicimde bir araya getirilerek sunulmasi olarak tanimlanabilmektedir (Yildirm, 1996,
89). Erickson (1995); disiplinlerarasi dégretimin, 6grencilerin Ust dizey becerilerini harekete
gecirmesini sagladigini belirtirken, Jacobs (1989) da bu yaklasimin égrenciler igin motive edici
ve ufuklarini geligtirici nitelikte oldugunu belirtmektedir. Disiplinlerarasi 6gretimin énemli
amagclarindan biri 6grenciye ¢ok yonlu bir disunme bicimi kazandirmasidir. Bu sayede
o6grencinin elestirel ve vyaratici disinebilme ve karar verebilme sureglerinde, degisik
alanlardaki bilgileri bitlnlestirebilme becerisi gelismektedir (Yildirm, 2010). Disiplinlerarasi
ogrenmeler genis ve esnek bilgilerin yapilandiriimasina yardim eder gunku bilgi bagimsiz
bicimde tekil olarak dgrenilemez (Koschmann ve digerleri, 1994). Ogrencilerin kargilastiklari
problemlere ¢6zim bulma girisimleri ya da baskalariyla iletisim kurma bigimleri belirli

disiplinlere 6zgu bilgi ve becerilerle sinirli degildir.
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Sirekli gelisen ve degisen konu alanlari ve bilgi gbéz énine alindiginda, egitim
durumlari yapilandirilirken disiplinlerarasi baglantilarin gozetilmesi gerekliligi 6n plana
cikmaktadir. Clnku bir bilgi pargasi ile diger bilgi parcasi arasinda bir bag kurulmadiginda
sorunlara ¢6zUm bulunamamakta ve bilgi parcalarinin disiplinli bir bicimde yapilandiriimasi
saglanamamaktadir (Gardner, 1999). Bilginin yapilandirilmasi igin 6grencinin tiim konu alanini
6grenmeye calismadan; konu alanina 6zgu temel kavram ve olgulari bilmesinin yeterli oldugu

dusintlmektedir.

Buglin genis bir bilgi yelpazesi ile karsi karsiya olan bireylerin, hangi bilgiyi nereden
bulup 6greneceklerini, elestirel bir bakis agisiyla nasil analiz edeceklerini, bir sorunun ¢ézim
icin nasil dogru bicimde uygulayacaklarini 6grenmeye duyduklari gereksinim her zamankinden
coktur (Edeer, 2005). Bu agilardan disindldiginde bilim ve sanat olgusunun birer disiplin
olarak birbirine olabildigince yaklasmasindan dogacak farkindahgin, o6grencilerin kendi
cabasiyla bilgiye ulasmasinda rehberlik etmesinin mimkiin oldugu séylenebilir. Bilim ve sanat
tarih boyunca birlikte anilan ve anlatilan iki disiplin olmustur. Helenistik déneme bakildiginda
bilimle ugrasanlar ayni zamanda sanatla da ugrasmaktadir (Derman, 2019). Rdnesansla
birlikte hem bilim hem sanat diinyasi mahkdm edildigi karanliktan ¢ikmis yeniden gelismeye,
zenginlesmeye ve canlanmaya baslamistir. Bilim ve sanat Uretkenliginin yeniden basladigi
dénem tam olarak bu Roénesans dénemine denk gelmektedir. YUzyillardir yaristirimaya
calisilan bilim ve sanat aksine gercede ulasma cabalari ayni olan yalnizca ydntemlerinin
farkhlastigi iki disiplin (Kavuran, 2003) olarak adlandirilabilmektedir. Sanat yoluyla egitimin
onde gelen kuramcilarindan Read (1970) sanatin bilimden farkli olarak zengin deneyimsel
yasantilara dayandigini sdyle ifade etmektedir: “Sanat bir canlandirmadir, bilim bir
aciklamadir, her ikisi de gercgeklikle ugrasir, biri onu canlandirir, digeri ise acgiklar.” (Akt. San,

2003, 136).

Bilim insanlari akil yurutebilen, bulus ortaya koyan ve sorunu g¢ozebilen bireyleri,
sanatcilar ise estetik bakis acgisinin gelismesi ile 6zgln Urlnler ortaya koyabilen bireyleri

yaratici olarak nitelemektedir (Kirisoglu, 2009). Kisisel 6zglnlikte yapitlar ortaya koyabilmek,
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herkesin gittigi yoldan gitmemek ya da herkesin gittigi yolda baska tarafa bakabilmek (Cellek
& Sagocak, 2014) icin de yaratici distinmek gerektigi vurgulanmaktadir. Farkl disiplinlerin is
birligi icerisinde kullaniimasinin yaraticiidi gelistirdigi gercegi kabul edildiginden bu yana gesitli
bilim dallariyla batlnlestiriimis bir sanat egitimi anlayisi ortaya ¢cikmistir (Pasin 2002; Etike &
Kurtulus, 2021). Sanatlar arasinda, yasamla sanat arasinda, sanat ve bilim arasinda, kuramlar

arasinda iliski kurma, farklilasmayi ve ¢esitlemeyi beraberinde getirmektedir (Edeer, 2005, 82).

Sanat ve bilim; “gercekligi” anlama ve agiklama g¢abasinin ortak aracidir (Arnheim,
2009). Ginlik yasami renklendirdikleri icin de varliklari stirekli iki alandir. Ustelik toplumlarin
kultdrel degerlerinde anlam kazanir ve islevsel olarak ayni kbkene sahiptir (Turkoduz, 2008).
Bilim ve sanatin bir arada oldugu etkinlikler insanoglunun hep arayisinda oldugu ve hayatinda
saglama g¢abasi gosterdigi ‘denge’yi yakalamasina destek vermektedir. Clnkld hem bilim hem
sanat belirli bir gabanin Urinu olarak ortaya gikmaktadir. Caba gostermek insanoglunun
dengeyi bulmasinda 6nemli bir i¢sel tetikleyici olarak adlandiriimaktadir. Bu ylzden bilim ve

sanat Uretme cabasi tarihin her déneminde kendini gdstermektedir.

Ornegin antik Yunan'da sanat sodzcigl, teknik ve teknolojinin tiretildigi ‘techne’
hem bilimsel hem de sanatsal uygulamalar icin kullanilan bir terimdir (Eskridge, 2003). Bilim
ve sanat birer arastirma aracidir. Her ikisi de aklin ve elin bir araya geldigi laboratuvar ve
stidyo gibi yerlerde test edilen fikirleri, teorileri ve hipotezleri icermektedir. Bilim adamlari gibi
sanatcilar da materyalleri, insanlari, kalturd, tarihi, dini, mitolojiyi inceler ve bilgiyi bagka bir

seye donustirmeyi 6grenmektedir.

Bilim kesinlige ulasmaya calisirken, sanat duygu dinyasi ve 6znel deneyimlere
odaklidir ancak ikisinde de son nokta diye bir yer yoktur. Genel olarak bilim ve sanat egitiminin
bir araya getirilisinde ‘cesitlilik ve derinlik anlayisiyla birbirini tamamlamasr’ beklentisi
bulunmaktadir. Bilim ve sanat egitimi planlanirken zengin, derin ve bir o kadar da karmasik
yapilarinin gozetilmesi gerekmektedir. Bilim ve sanatin birbirinin eksik yonlerini tamamlamasi
ve desteklemesi dnemlidir. Ozellikle de bilim egitiminde sanatin yoklugu, bireylerin i¢ gor

yeteneginin koérelmesi ile sonuglanabilir. Bu durumu Morin (2003) “bilmenin koérlGgu” olarak
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adlandirmaktadir. Fizik, felsefe, psikoloji ve edebiyat, muzik disiplinleri ile yakin iliski kurularak
konu alanlart ile iletisim icinde olan bireylerin (Gokaydin, 1990), icgdru yetenegdinin gelisecedi,
bu sayede coklu bakis acisina, esnek dulslinebilme becerisine, ¢ézim odakli olabilme

becerisine sahip olabilecedi dugunulmektedir.

Ogrencinin yeteneklerini kesfetmesi ve gelistirmesinde ilk karsilastigi rehber, sinif
ogretmenidir. Sinif 6gretmenleri, okuldncesi egitiminden sonra ilkokulda doért yil sire ile
dgrencinin 6grenme yolculugunu sekillendiren, 6grencinin kisiligini bicimlendiren bir sanatkar,
bir mimardir (Sisman, 2008). Bu noktada 6nemli olanin 6gretmenin her bir 6drencinin
yeteneklerini kesfetme ve bu yeteneklerinin gelisimini destekleme konusundaki durusu oldugu
disunulmektedir. Clnku sinif 6gretmeni 6grencinin bilim ve sanat algisinin sekillenmesinde
onemli bir rol oynadidi dusunulmektedir. Sinif 6gretmeni 6grencilerin her birinin bilim ve sanat
alaninda essiz yeteneklere sahip olmasini beklememesi gerektigini bilmesi ancak her
ogrenciye bilim ve sanat sevgisini kazandirmasinin énemli oldugunun farkinda olmasi bir
gereklilik olarak gérilmektedir. Ozellikle ilkogretimde dJretmen gok dnemlidir; clinki dgretmen
sever ve begenirse, 6grenci igin o her seydir; sevmez ve begenmezse o higbir seydir (S6nmez,
2005, 76). Etkili bir 6gretmen; hosgoru, sabir, acgik fikirlilik, esnek ve uyarici olma, sevecen,
anlayisli ve esprili olma, basarilari i¢in destek olma, cesaretlendirici ve destekleyici olma gibi
Ozelliklere sahip olmalidir (Erden, 2015). Dolayisiyla 6rgin egitimin ilk yillari olan ilkokul
egitiminde sinif dgretmenlerinin disiplinlerarasi yaklasimin ne demek oldugundan haberdar
olmasinin, gerektiginde disiplinlerarasi ogretim etkinlikleri tasarlayabilmesinin 6nemli oldugu
distnulmektedir. Bu arastirma baglaminda ise buatinlestiriimis bilim ve sanat etkinliklerinin
hazirlanmasi, 6grenme ortamlarinin bu cercevede yapilandiriimasi, becerilerin ¢ok yonlu

gelisiminin saglanmasi, sinif 6gretmeninin sorumluluklarindan biri olarak gériimektedir.

Hope (1991) disiplinlerarasi yaklagimi tanimlarken nasil galistigini kesfetmeye ¢alisan
bilim insani ile yeni seyler Ureten sanatcinin zihinsel faaliyetlerinin bir araya getiriimesi,
ifadesini kullanmaktadir. Egitim programlarinda da bilimsel, tarihi ve sanatsal etkinliklerin

birbiri ile iligkili sonuglarinin kullaniimasinin degerini vurgulanmaktadir. Bir gocugun ¢ok yonli
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gelismesi sanatsal etkinlikler sayesinde saglanabilmektedir. Sanatsal etkinliklerle ¢ocuklar
hem Ogrenmeyi kalici hale getirmekte hem serbest dusunme, karar verme, degerlendirme
kendilerini idrak edebilme gibi becerileri gelistirirken eglenmektedir (Peksen Akcga, 2022). Bu
batinlestirilen uygulamalarin bitlinsel bakis agisini da gelistirdigi distntlmektedir. Batinsel
distinme ile farkli disiplinlere ait bilgi gerektiren problemler ¢ozilebilmektedir (Eisner, 1965).
Bu sayede 6grencilerin kapsam ve derinlik olarak gelistirilen duyusal, pratik ve biligssel dislince

bigimleri zengin bir mozaik seklinde ortaya gikariimaktadir (Ozkdk, 2005, 160).

Disiplinlerarasi yaklasimla zenginlestiriimis bir 6gretim programi; okullarin yapisini,
hangi ortamlarda uygulanacagini, degisen kosullarda dahi strdurtlebilir olmasini, programin
amagclarina ulasiimasini 6n plana almasini saglamaktadir. Bu sayede sanatin evrensel bir dil
olmasinin avantaji, disiplinlerarasi yaklasimda islevsellik ve zenginlik saglamaktadir. Derslerin
ve konularin birbirinden bagimsizmis gibi dgretilmesi yerine, butinlik igerisinde okul disi
yasam ile baglantilari fark etmelerini saglamanin 6grenme sirecinde 6grenciyi destekleyecegi
distnulmektedir. Bilim ve sanat disiplinlilerinin keskin sinirlarinin olmayisi ve kapsaminin
genigligi; disiplinlerarasi yaklagsimla &6gretim icin oldukga uygun ve esnek yapisini
desteklemektedir. Sanat egitiminin disiplinlerarasi égretimdeki etkisinin arastiriimasi birgok
ulkede giderek 6nem kazanmaktadir. Sanat dallarinin gerek kendi aralarindaki gerekse oteki
disiplinlerle olan sinirlarinin kaldirilarak daha saydam duruma getiriimesinin, bireylerde
6grenme slrecinin hizlanmasina katkida bulunacagina inanilmaktadir. Konulara daha
disiplinlerarasi, butuncul bir bakis acisiyla yaklagim, bireylerin sanattaki yaraticihginin yani

sira oteki alanlarda da yaraticihgini 6nemli él¢tide gelistirmektedir (Edeer, 2005).

Bilim ve sanatla butunlestiriimis bir ogretim programi; bilgilerin g6zlenmesini ve
toplanmasini, gelistiriimesini, bilginin uyarlanmasini kolaylastirmak, yaratici olmak ve daha
fazla yaratici diuginmeye olanak tanimak icin diger alanlarla anlamli baglarn kurmak gibi
unsurlart mimkin kilmaktadir (Robson, Hickey & Flanagan, 2005, 7). insanlar genellikle dig
diinyay: biitiinciil bir yaklasim icinde algilama egilimindedirler. insanoglu dis diinyaya bitiinciil

bir gbzle bakarak anlamaya ve anlamlandirmaya galismaktadir. Sonrasinda ayrintilari gozler
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ve baglantilari kesfeder. Bilim ve sanat uygulamalarinin insanin bitlincul bakisina ve ayrintilari
fark edebilmesine katki saglamasi kac¢inilmazdir. Buglin sanat egitiminin disiplinlerarasi
niteliginin de 6n plana ¢ikartilarak programlanmasi ve o6grencilere aktarilmasinin gerekli

olduguna inaniimaktadir (Edeer, 2005, 79).

Gardner’in (1999) da belirttigi gibi insan beyninin dinyayl anlama ve tanima yollari
cesitli ve farkhdir. Bireylerin dinyayi anlamlandirma ¢abasinda olgular arasinda kurduklari
iliskiyi besleyici ve destekleyici uygulamalarin her zaman egitimin konusu olacagi

dusunulmektedir.

Yaratici Diusiinme Becerisi

Yaraticilik kavrami insanlik var oldugundan beri yasamin devam etmesinin temel
dinamiklerinden biri olarak betimlenmektedir. Yaraticilik siklikla kendisini yaratan bir varliga
atfedilen bir deger, bir dzellik olarak dikkat gcekmektedir. Uzun yillar sonra insanin ‘tanri
parcacigl’ olusu ve yaratici olabilecegi fikrinin kabul gérmeye baslamigtir. Yaratici disinme
becerisini agiklayabilmek ve anlayabilmek igin dncelikle yaraticiigin ne olduguna bakmak
gerekmektedir. Kavramsal olarak bakildiginda yaraticilik Latince Uretmek, yapmak ya da
yaratmak anlamina gelen ‘creare’ kokeninden turemis bir kelimedir (Treffinger, 2003).
20.ylzyillin baslarinda psikolojinin modern bir bilim olarak kabul edilmesiyle yaraticilik
kelimesinin bilimsel olarak kullaniimaya baglanmigtir. Amerika Psikoloji Dernedi bagkani J.P.
Guilford’'un 1967 yilinda yaptigi bilimsel arastirmalarla ‘yaraticilik’ kavrami psikoloji

alanyazindaki yerini aldigi1 gorulmektedir (Andreasen, 2013).

Alanyazinda yaraticilik, yaratici dislinme, yaratici disinme becerisi ile ilgili farkl
tanimlamalar yer almaktadir. Yaraticilik ve yaratici dusunme birbirinin yerine kullanilan
kavramlar olsa da yaraticilik bir durumu, Urdnu; yaratici dusunme ise sureci vurgulamaktadir
(Dilekli, 2019). Yaratici digunme becerisini bu arastirma baglaminda aciklamadan 6nce
alanyazindaki bazi tanimlara bakarak anlamlandirmak 6nemli gorulmektedir. Tablo 1'de bu

tanimlarin bir kismi sunulmustur:
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Alanyazinda Yer Alan Yaratici Diisiinme Becerisine lligkin Tanimlar

Arastirmacilar

Yaratici Dugslinme Becerisi

Torrance, 1965

Yaratici disinme; zorluklari, problemleri, bilgideki bosluklari, eksik
unsurlari, garpik bir seyi hissetme sirecidir.

Lumsdaine ve
Lumsdaine, 1995

Surekli bicimde degisiklige ugrayan ve bunu yaparken de yeniliklere
sebep olan yaratici fikirler ortaya koyabilmektir.

Rawlinson 1995

Yaratici disiinme anlamsiz, alakasiz ve konu disi gérinenler dahil
olmak Uzere bltin  segeneklerin  genis  bir yelpazede
degerlendirilmesini gerektiren ve muhtemel ¢dézim veya disinceye
ulastiran suregtir.

Bertley, 1999

Gelecege iliskin glicli sezgi sahibi olma, varsayimlar ve kesin dogrular
arasinda baglanti kurabilme, farkli o6geleri iligkilendirebilme ve
degistirme ozelliklerini tagiyan bireyin sahip oldugu beceridir.

Riza, 1999

Sezgi ve hayal glicliniin, ¢céziimleme becerisinin, diisleme ve diisinme
ile birlestirilerek verilen durumdaki problemlerin hissedilmesi, hipotez
olusturma sonra bu hipotezi sinama ve bu esnada digunceyi gelistirme,
yeni yollari deneme, olusmus yargilari kirma gibi bilissel suregleri
kapsayan bir beceridir.

Yildirim, 1999

Gozlem, bilgi, deneyim veya dustnceleri, yeni dislince veya kavramlar
Uretecek sekilde iliskilendirmektir.

Cropley, 2001

Benzerlerinde kesin bir ¢izgiyle ayrilabilen, etkileyici ve etik uygunlugu
olan yeni bir Uruin veya fikir ortaya koyabilme becerisidir.

Aslan, 2002

Bireyde varhigi 6dillendirilen ve eksik olmasi durumunda gelistiriimesi
icin bazi egitimlerin uygulandigi biligsel bir yetenektir.

Yaratici dislinme becerisi; bir sireci ifade etmektedir. Once yaratici bir fikir ortaya

ctkmakta ve sonra surekli degisiklige ugrayarak yeniliklere sebep olmaktadir (Lumsdaine &

Lumsdaine, 1995). Yaratici disinme her yasta ve herkes icin gecerli ve énemli bir beceri

olarak degerlendiriimektedir. Parnes ve Meadow (1959); sinirlayan aliskanliklardan arinmayi,

vizyonumuzu genisletmeyi, daha iyisini yapabilmek i¢in Uretken olmayi, yeni kisisel firsatlari

kovalamayi, yasam Kkalitesini artirmak icin ugrasmayi, beden sagligina 0zen gostermeyi

yaratici distinen bireyin 6zellikleri olarak siralamaktadir. Bir sey yaratmak demek, birey olarak

kendini yaratmak demektir. Birey yeniden ve yeniden kendisi olabilmek icin yaratici kimliginin
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pesine dismelidir (Sungur, 1992). Gardner (2004) da yaratici bireyi, problemi ¢dzebilen ve
sure¢ sonunda ortaya bir Uriin koyabilen, bu Urlnleri degerlendiren uzmanlarin kabul edecegi

bir sonuca ulasana kadar Urlna gelistirme kararliliindaki kisi olarak tanimlamaktadir.

Yaratici diglinen bireylerin merakli, kararli, hayal glcu, igbirlik¢i ve disiplinli olma
egilimleri yuksek (Lucas, Claxton & Spencer, 2012) oldugu vurgulanmaktadir. Yaraticilik
dogustan getirilen bir 6zellik degil, egitimle gelistirilebilir (Kokdemir,2003) bir 6zellik olarak
aciklanmaktadir. Ancak higbir 6zellik tam olarak tim yaratici bireylerde vardir ya da
bulunmalidir denilememektedir. Hicbir yaratici birey bu 6zelliklerin tamamina sahip degildir
(Treffinger vd., 2008). Yaratici birey topluma tam anlamiyla uymus bir birey demek de degildir.
Bazi durumlarda bulundugu kultdr ile 6zdeslesmek istememekte ve onu onaylamamaktadir.
Kimi konularda kultar ile iyi geginebilir ancak kimi konularda kulturan timu ile ¢ok derin ve
anlamli bicimde uzlagsmaya direnmektedir (Sungur, 1992). Clnkil yaratici birey énindeki
engellere direnmektedir. Halihazirda yaratici dusunmenin de onundeki 6nemli engeller
genellikle toplumsal ve kiiltirel yapilardan kaynaklanan engeller olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Toplumlarin aligkanliklari ve yerlesmis kanilari hatta onyargilar yaratici bireyleri rahatsiz
etmektedir. Yaratici disiinme becerisine sahip bireyler bu aliskanlik ve kanilari degistirmeye
yonelik fikirler Oretmektedirler. Bu sebeple bazen ‘uyumsuz’ birey olarak da

adlandirilabilmektedir.

Gecgmiste insanlar, gbécebe hayattan yerlesik hayata gegis déneminde vyaratici
dusunme becerilerini ise kosarak hayatta kalmaya ve yasam alanlarindaki konforu artirmaya
calismiglardir. Bugiin dinya disinda yasam igin glvenli alternatif bir diinya arayisindaki insan
da tam olarak ayni ihtiyag ve motivasyondan beslenerek yaratici disunme becerisini, ola ki
yasadigi dunyadaki yasam sartlari degigirse hayatta kalabilmek i¢in ise kogmaktadir. Dunyada
yasam zorlastiginda olabilecekleri tahmin ederek baska gezegenlerde yasam ihtimalini
arastirmalara girismektedir. Bu girisim insanin yaratici disinme becerisini kullanmasi
demektir. 19.ylzyilla kadar yaraticihgin ‘yaratic’ tarafindan bireye verilen bir 6zellik oldugu

inanig1 hakimken 19.yuzyilda genetik olarak aileden gelen bir 6zellik oldugu inanisi hakim
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olmaya baslamistir. 20.ylzyilin ortalarindan itibaren ise hem yaratici tarafindan verilen bir
Ozellik hem genetik olarak aktarilan bir 6zellik oldugu anlayisi; kabul gérmeye baslamistir
(Eylboglu, 1986; Yacoubian, 2020). Yaraticiigin yani yaratici disunme becerisinin bazi
tekniklerle geligtirilebilecegi de yine bu donemlerde ortaya konulan fikirlerden oldugu
gorulmektedir. Alti sapkali disinme teknidi, Delphi teknigi, drama, rol oynama, beyin firtinasi
bu donemdeki yaratici dlisinme becerisi anlayigla gelistirilen tekniklerden olmustur (Akdeniz,

2021;Smith, 1999)

Alanyazinda yaraticiliyi gelistirmekle ilgili birgok teknik bulundugu gibi, farkh yaraticilik
modellleri de bulunmaktadir. Ginimuizde halen bu yaraticilik modelleri Uzerindeki arastirma
ve tartismalar devam etmektedir ¢inku yaraticilik ¢cok boyutlu bir durumu kapsamaktadir. Bu
yaraticilik modellerinden Baas, De Dreu ve Nijstad (2008) ¢ gruba ayirdigi model, egitim

bilimleri dunyasinda olduk¢a kabul gérmektedir:
a) Bilissel Uyariilma Modeli (Cognitive Stimulation Approach)

b) Cagrisimsal Bellekte Distince Arama Modeli (Search of Ideas in Associative

Memory Model)

c) Cift Yonlu Yaraticilik Modeli (Dual Pathway to Creativity Model) olmak Uzere Ug

ayri yaraticilik modelinden bahsedilmektedir.

Bilissel uyarilma modeline gore; yaraticilik zihinsel gelismenin genel bir sonucu olarak
degerlendiriimektedir. Yaratici disiinmeyi temsil eden dislincelerin ve konu alaninin surekili
orgutlenmeleri sonucunda yaraticilik ortaya ¢cikmaktadir. Biligsel agidan esneklik, 6n yargilari
ortadan kaldirma, bilgiyi bilissel agidan yeniden yapilandirma gibi genis ve kapsayici bir stireci

ifade etmektedir.

Gagrisimsal bellekte distince arama modeline gore; disunceler arasindaki ¢agrigimlar
yaratici disinmenin temelini olusturmaktadir. Yaraticilik bu c¢agrisimlarin sayisina ve

aligiimisin diginda olmasina baghdir. Bu modele gore; birbirleriyle iligkili gibi gérunmeyen

49



50

ancak gercekte uzaktan iligkili olan unsurlari kullanarak yeni dusinceler olusturmayi

kapsamaktadir.

Cift Yonli Yaraticilik Modeli'nde yaraticilik; esneklik ve kararlilik 6zelliklerinden
beslenmektedir. Bireylerin duygularinin ve Kigilik 6zelliklerinin yaraticilik Uzerinde etkisini
sorgulamaktadir. Bu sayede yaraticiligin akisi saglanmaktadir (Baas vd., 2008), gorusu
savunulmaktadir. Cift Yonli Yaraticilk Modeline goére vyaraticihgin akicilik, 6zgunlik
(orijinallik) ve i¢sel performans olmak Uzere Ug¢ sonucu vardir. Akicilik; fikirlerin ve Urlnlerin
sayisini ifade etmektedir. Ozgiinlik; 6zglin olan, siradanliktan uzak diistincelerin sayisini ifade
etmektedir. igsel performans ise, kisinin problemleri ¢g6zmek icin alisilmisin disinda ve ézgiin
sekilde bakis agisi gelistirebilmesini icermektedir. (Baas vd., 2008). Cift yonlu yaraticilikta
bireyin biligsel olarak esnek ve kararli bir bicimde yaratici sonuca ulasmasi hedeflenmektedir.
Bireyin dikkat ve motivasyonunu saglamis bir sekilde belirli bir konu etrafinda derinlemesine
ve 0zgun bir dislnce arayisina girmesine yaratici disinme becerisi denmektedir (Rhoades,
Eisenberger & Armeli, 2001; Baas vd., 2008). Bu arastirma Baas, De Dreu ve Nijstad’in (2008)

uc gruba ayirdigi bu yaraticilik modelini temel almaktadir.

Yaratici diisinme becerisi geligtirilebilir bir beceri olarak gdrtlmektedir. Gelistiriimesi
icin de oncelikle bireyde bu becerinin halihazirda ne diizeyde oldugunu belirlemek ve buna
gore ilerlemek gerektigi vurgulanmaktadir. Osborn (1953) yaraticiligin 6énindeki en blylk
engeli dusunceyi elestirmek olarak belirtmektedir. Uretilen digiincenin elestirilmesinden
kaciniimasi gerektigini savunmaktadir. Aksine elestiriden uzak, olabildigince fazla sayida
distincenin ortaya konmasini, bu distnceleri yazarken nitelik degil niceligin distntlmesini,
en sonunda da olusan dusUncelerin bir araya getiriimesini ve birlestiriimesini yaratici disinme

becerisinin geligtiriimesi igin yol olarak 6nermektedir.

Ancak yaratici disinme becerisini 6lgmek olduk¢a karmasik ve zordur. Gegmisten
bugune yaraticiligi ya da yaratici dugunme becerisinin biligsel boyutunu 6lgmek igin bircok arag
gelistiriimis ve uygulanmistir. Bu testlerin ilk drnekleri Guilford’'un Iraksak Dislinme Testi ve

Torrance’in Yaratici Digunme Testi'dir. Yaraticiligi biligsel bir test araciligi ile dlgen ilk isim
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Torrance’dir. Torrance 1966 yilinda yaratici dislinme alaninda en iyi taninmis ve kullaniimis
testini ilk kez kullanmig ve surekli gincelleyerek caligmalarina devam etmigtir (Sungur, 1997).
Torrance’in gelistirdigi testler anaokulu dizeyinden baslayarak Universiteye kadar her yas
grubuna uygulanabilecek s6zel formu ve resim formu olan bir kagit kalem testidir. Turkiye’de
gecerlik ve glvenirlik calismalari yapilmis olan ‘projektif test’ olarak adlandirilan bu test en

yaygin kullanilan ve bilinen testtir.

Torrance’in yaratici dusunme testi (TYDT); sekil formu kisminda akicilik, ayrintililik,
esneklik, orijinallik boyutlar yer almaktadir. Yavuzer (1998), bu boyutlar yaraticilik dlgmedeki
Olgutler olarak kabul etmektedir. Ausubel ve Robinson (1987) bu dlgutleri Grinn orijinal olmasi

ve sorunun baglamina uygun olmasi olarak tanimlamaktadir.

Ozetle vyaratici dislinme becerisinin, egitim ve yetenekle ortaya g¢iktigi
distnulmektedir. Yetenek kalitsal olarak aileden gecgen bir ézelliktir ancak egitim tamamen
insan kontrolli bir sistemdir ve bu sistemin igerisinde vyaratici dusinme becerisini
desteklemenin ve beslemenin yollarindan birinin sanat olduguna inaniimaktadir. Sanat,
insanoglunun yasamda arayisini surdirdigu ‘denge’yi bulmasina yardimci olabilecek bir
disiplin ve konu alani olarak tanimlanabilmektedir. Bir insanin dogasini dengede tutabilmesi
tek bir konu alani (disiplin) bilgisi ile mimkun olamadigindan, bu dengeyi saglayacak ilgili konu
alanlar bilgisini batunlestirme ihtiyaci hissetmektedir. Bireyin bu noktada ihtiyaci olan 6nemli

becerilerden biri de yaratici dislinme becerisidir.

Problem C6zme Becerisi

Yaratici distinme becerisi gibi problem ¢ézme becerisi de insanlik var oldugundan beri
tanimlanmaya c¢alisilan temel yasam becerilerinden biri olmustur. TDK (2022) problem
kelimesini; teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oOzilmesi istenen soru, mesele olarak
aciklamaktadir. Problem ¢dzme becerisini bu arastirma baglaminda agiklamadan o6nce
alanyazindaki bazi tanimlara bakarak anlamlandirmak onemli gorulmektedir. Tablo 2'de bu

tanimlarin bir kismi sunulmustur:
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Alanyazinda Yer Alan Problem Cézme Becerisine lligkin Tanimlar

Arastirmacilar

Problem C6zme Becerisi

Dewey, 1909

Bir problemin varhigini fark etmeyi, problemin ¢ézimi ile ilgili bilgi
toplamayi, problemin en uygun ¢éziminid bulmayi ve ¢6zimi deneyerek
en uygun sonuca varmayi kapsayan biligsel surectir.

Bingham, 1958

Problem ¢6zme, hedefe ulasmada zorluklarin Ustesinden gelme
surecidir.

Gagne, 1977

Bireyin 6grenmenin dogal bir uzantisi olarak bir problemin ¢ézimini
zihninde canlandirmayi basarma surecindeki becerisidir.

Greeno, 1980

Problem durumlarini, hedef belirlemeyi ve planlamay: etkileyecek bazi
bilissel suregleri de d6grenmis ve ¢dzUm igin gerekli eylemler sonrasinda
hafizaya kaydedilen bilginin var olan biligssel yapilara eklenmesidir.

Barrows, 1994

Ogrencilerin digsinme ve akil yuriitme becerilerini gelistirmek ve
ogrenenlerin bagimsiz, kendini yonlendirebilen bireyler olmalarina
destek veren distnsel biligssel bir suregtir.

Holyoak, 1995

Problem ¢6zme slreci soyut bir problem alani Gzerinde yurGtilen bir
arama eylemine donusmesidir. Problem ¢6zme becerisi insan
dusuncesinin 6nemli gostergelerinden biri olmakla birlikte zekanin énemli
bir bilesenidir.

Bilen, 2002 Bireyin cevabini mevcut bilgi birikimiyle bulamadigi ancak; arastirma ve
inceleme yoluyla ¢6zimuU bulunabilecek bir sorunu ¢ozerken kullandigi
beceridir.

Senemoglu, Problem ¢6zme hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun biligsel

2010 stratejileri segip kullanmayi gerektiren bir etkinliktir. Problem ¢ézmede

Onemli olan nokta, amaca gotiurecek araci bulup ise kogsmaktir.

Problem ¢6zme ifadesi ilk olarak 1960’ yillarin basinda Barrows tarafindan tip

alaninda probleme dayali 6grenme senaryolari kullaniimasi ile duyulmaya baslanmistir. Bu

senaryolarin égrenenler Gzerindeki etkisinin fark edilmesiyle birlikte sadece tip alaninda degil

diger alanlarda da problem ¢dézme senaryolari kullaniimaya baslanmistir. Egitim alaninda

problem ¢ézme ifadesinin yer edinmesi; surecin dgrencileri merkeze alan ve gergek yasam

senaryolari olmasi ve 6grenenler Uzerindeki olumlu etkisinin fark edilmesiyle olmustur (Erdem,

2006).
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Birey belli stratejileri kullanarak bazi problemlerin ¢éziiminde dogru ve kesin
¢6zimlere ulasilabilmektedir. Ancak bazi problemlerin ¢ézimleri kesin ve net dedildir. Bu
problemlerin  ¢6zimu, disiplinlerarasi bilgiyi, ¢ok yonli disinmeyi ve yaraticiligi
gerektirmektedir. Cunku problem ¢6zme hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun biligsel
stratejileri secip kullanmayi gerektiren bir etkinliktir (Kozikoglu & Senemoglu, 2018). Bir
o6grencinin problem ¢cézmedeki basarisi, problem ¢ézme becerisinin ne dizeyde gelistigine
baglidir. Ogrenciler problem ¢ézme siireci sayesinde diisiinme becerilerini gelistirir, zamani
yonetmeyi ogrenir, bilgiyi edinme ve yorumlama yetenekleri gelisir, iletisim becerileri artar

(Kilpatrick, 1985).

Problem ¢6zme surecinde; problemi ¢bzmeye calisan kisi o problemi ¢ozilmesi
gereken bir durum olarak algilamalidir. Bunun igin de problem ac¢ikga ortaya konmalidir. Kigi
problemi ¢dzmek icin ihtiyag ve istek duymali, sonrasinda nasil ¢éziilecegine iligkin bilissel bir
suire¢ baslatmalidir. Problemi ¢ézmeden 6nce yaratici disinen birini bazen konudan uzak,
alakasiz, komik, aptalca gibi gériinebilecek fikirleri olabilir ancak ¢gekinmeden fikirlerini sdyleme
imkani sunulmasi gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir. Yaratici digiinmenin kérelmemesi icin
bu 6zgir alan ¢ok dnemli gorilmektedir (Rawlinson, 1995). Cézmesi beklenen problem daha
once karsilasmadigi bir durum icermeli, kisi en uygun ve mantikli buldugu ¢ézim yolunu
secmelidir (Kalayci, 2001; Gagne, 1977; Jonassen, 2010). Tum bu problem ¢dézme surecinde
bazi asamalar vardir ve bu asamalar izlendiginde problemin ¢6zimi daha kolay

olabilmektedir.
Lucio (1963) da problem ¢ézme basamaklarini asagidaki gibi tanimlamistir;
1. Problemi agik¢a belirtme,
2. Farkli ¢ozum yollarini ve gerekli bilgilerin neler oldugunu belirleme,
3. Co6zum yollarini elestirel bir bakis agisiyla gézden gegirme,

4. Problemin ¢éziimine en uygun yolu se¢cme (Akt. Bilen, 2002).
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Gale (2000) 6grenene ¢Ozmesi igin sunulan problemin; 6grenenin ilgisini ¢eken
onceden karsilasmadigi ve gunluk olaylarla ilgili, tek bir cevabi olmayan, énce gunlik bilgisini

sonra alan bilgisini kullanarak ¢ézebilecedi bir yapida olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Problem ¢6zme sureci; hazirlik, kulugka, kavrayig ve aydinlanma, degerlendirme ve
dizeltme asamalarindan gecerek gerceklesir. Problem ¢ézmenin egitim alanindaki en 6nemli

isimlerinden biri olan Dewey 1910 yilinda problem ¢6zme surecini;
1. Sorun ¢dézmeyi gerekli bulma
2. Sorunu tanima
3. C6zim secgeneklerini arama
4. Eylemi kararlastirma
5. Karari uygulama
6. Co6zimu degerlendirme (Akt, Sungur, 1992) olarak asamalandirmistir.

Problem ¢6zme becerisinin gelisimi igin ilkokuldan Universiteye kadar egitimin her
kademesinde problem ¢dzme senaryolarina yer verilebilir. Problem yaratan degil, problem
¢ozen bir genglik yetistirebilmek icin bu yontemin c¢ok iyi bilinmesi ve etkili bir sekilde
kullaniilmasi gerektigi dusdndlmektedir. Hayatin icerisinde karsilasilan problemlerin
¢6ziminde bilimsel ydntemi izlemek bir aligkanlik haline getirilmeli, bu aliskanlk da okullarda
egitim yoluyla verilmelidir (Demirel, 2006). Yaratici diginme ve problem ¢dézme becerisinin
iliskili yapisi farkh konu alanlari ile desteklendiginde yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri
tasarlamanin daha kolay olacagina inanilmaktadir. Bu iki becerinin; zengin iki disiplin olan bilim
ve sanatla ilgisini agiklamadan 6nce kisaca problem ¢ézmenin kuramsal temeline bakmak

onemlidir.
Problem Cézme Kuramlari

19. ylzyil Gst dizey dlisinme becerileri Gzerine birgok calismanin gergeklestirildigi bir

doénemdir. Arastirmacilarin birgogu Ust dizey distinme becerisinin strecine odaklanirken bir

54



55

kismi da bu Ust dizey diuslinme becerilerini imgeleme yoluyla laboratuvar ortaminda
arastirmayl denemistir. Arastirmalar sonucunda bireylerin problem ¢dzerken nasil
dustndukleri, nasil slregler gecirdiklerini arastiran arastirmacilar en temel olan G¢ kurami
geligtirilmistir: Cagrisimcilik (associationalism), Gestalt kurami ve Bilgiyi isleme kuramidir.
Cagrisimcilik kurami, zihinsel faaliyetler, duslinceler ve bu dislncelerin arasindaki
baglantilara; uyarici-tepki bagintisina dayanmaktadir. Birey bu baglantilari deneme yanilma
yoluyla kesfeder gorisini savunmaktadir. Bu kurama goére c¢agrisimciligin t¢ temel ilkesi

vardir;

1) Bitisiklik ilkesi (contiguity), zihin iligkilendirme ve gagrigim Uzerine galismaktadir.
Ayni zamanda ve yerde gergeklesen olaylar ve nesneler birbiri ile bagintilh bigcimde birlikte
iliskilendiriimektedir. Bu nedenle bu olay ya da nesnelerden birinin digunulmesi digerini de

cagristirmaktadir.

2) Benzerlik ilkesi (similarity), birbirine benzeyen olaylar ya da nesneler birbiri ile

baglantilir ve zihinde de bu sekilde iligskilendiriimektedir.

3) Zithk ilkesi (contrast), birbirine zit olan olaylar ya da nesneler zihinde

iliskilendirilmektedir (Sternberg, 1994).

Gestalt kuraminin babasi olarak kabul edilen Wertheirmer ise kuraminda butuncul
bakis ilkesini benimsemistir. Bir butinin pargalari o buatinin 6zelliklerini tagimaktadir, bu
sebeple bireyler dncelikle bltini algilama egilimindedir goriisini savunmaktadir. Ornegin,
kisi bir orkestrasindan ¢ikan muzigi dinlerken, her bir muzisyenin orkestraya katkisini analiz
ederek degil; batlnlik iginde dinleyerek anlamaya calismaktadir. Gestalt kuramcilari, kisilerin
disaridan gelen duyumlara bireyin kendisinden bir geyler katarak, yasantiyi yeniden kendi

algisina gore 6rgutledigini ifade etmektedir (Senemoglu, 2004).

Gestalt kuramcilarina gére problem ¢ézme; problemi algilama ve bellegin birbiriyle
etkilesimi sonucunda beliren gerilim veya stres esnasinda gerceklesmektedir. Bir problem

Uzerinde yogun olarak disundlip, degisik yonlerden ele alindiginda, problemin ¢ézimunin
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anlik bir i¢c goérlyle (insight), kavrama ile bulunabildigini savunmaktadirlar (Arnheim, 2007;
Yetkin, 2007). i¢ gorl yetenegi ile gergeklesen dgrenmeler kalicidir ve yeni égrenmelere
hizlica transfer edilebilirler. ic gorisel dgrenmenin genel olarak temel 6zellikleri sunlardir

(Yesilyaprak, 2002; Yonterf & Jacobs, 2008; Bower, 1981);
¢ On ¢cozuimden, ¢bzime gegis ani ve tamdir,
e i¢ goru yolu ile edinilen ¢éziime dayali performans genellikle purizsiz ve
hatasizdir,
e i¢c goru yolu ile kazanilan problem ¢6zimu uzun sure hatirlanir,
e ic goru yolu ile kazanilan bir ilke, diger problemlerin ¢6zimune kolaylikla
uygulanabilmektedir.

Gestalt kuramina gére diaslinme eylemi zihinsel yapiya baghdir. Bireyin batine
bakarken bir sire sonra ayrintilari da gormeye bagladigini ve problemi ¢ozerken bir
karmasiklk hissettigini belitmektedir. Bu zihinsel karmasa alanyazinda ‘bilissel dengesizlik’

olarak da adlandiriimaktadir.

Bir bagka problem ¢ézme kurami, 19. ylzyilin sonlarina dogru Newell ve Simon (1972)
tarafindan ortaya konan bilgiyi isleme kuramidir. Bu kuram distnmeyi tipki bilgi islem
merkezinde gerceklesen bir islem biciminde agiklamaktadir. Bu kuram insani bilgiyi isleyen bir
mekanizma olarak degerlendirmektedir. Biligssel slregleri bilgisayar Gzerinden modellemeye
calisan bu kuram, davranigsal psikolojiye bir tepki olarak dogmustur. Ancak bilgiyi isleme
kuraminin sosyal bilimlerdeki problemlerin ¢ézimlerine uygulanmasi halen tartisiimakta olan
konulardandir c¢lnkd dusidncenin olgllebilmesi i¢cin daha esnek olunmasi gerektigi

dusunulmektedir (Senemoglu, 2004).

Bu kuramlar gelistikge problem ¢ézme becerisinin egitim yoluyla geligtiriimesi icin
adimlar atilmistir. Zihin bir makine gibi islememektedir. Biligsel sireci etkileyen degiskenler

cok fazladir ve bu gercegi géz ardi etmenin bilimsel bir yaklasim olmadigi vurgulanmaktadir.
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Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile problem ¢b6zme becerisini gelistirmek
amaglanmaktadir. Ogrenenlerin kendi disiince ve yorumlarini gelistirebilecekleri tst diizey
ogrenmelerine yonelik hedefler belirlenirken, 6gretme-6grenme slreci bu Ust dizey
ogrenmelerini gergeklestirecek nitelikte 6grenen merkezli olarak dizenlenmesine dnem
verilmeye baslanmasi gerekmektedir. Degerlendirme asamasi da 6grenmede bir son degil
sonraki 6grenmelere yol gésterici olarak yapilandiriimalidir (Erdem, 2006). Ogrenenleri
problem ¢bzen ve karar verebilen bireyler olarak yetistirmek igin 6gretim programlari; konu ya
da ogretmen merkezli degil, 6grenen merkezli bir egitim felsefesi ile hazirlanmalidir (Kog,

2002).
Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Olcmeye Yénelik Senaryolar

Senaryolar, 6grenenin 6n o&grenmelerini harekete gegiren, dikkatini ¢ekerek
gerektiginde arastirma yapmasini saglayan, ilgili konunun égrenilmesinin yararini da 6grenene
sezdiren bir yaklagimdir. Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimi temel kurgusunu ‘yaparak
yasayarak’ 6grenme anlayigi Uzerinde yapilandirmaktadir (Yaman, 2005). Senaryolar
belirlenen konu alani ile ilgili hazirlanmig kurgulardan olugsmaktadir. Senaryo, arastirma,
gbzlem, genel kiiltdr, yaratici hayal glicli ve yazma yetenegiyle de dogrudan ilgili bir galismadir
(Akylrek, 2004). Ogrencilerin senaryolar araciliyiyla gergek yasamdan alinan problemlere;
farkli bakis acilari ile bakmasi ve ¢6zum yollar arayarak 6drenme hedeflerine ulagsmasi
amaglanmaktadir (Keski & Aykag, 2014). Yeni 6gretim yontemlerinden biri olan bu yaklasim;
6grenmeyi kurguladigi senaryolar tzerinden, 6grencinin 6grenmede aktif olmasini saglayarak

ve 6grenmeye katkilari oldugu duygusunu edinmelerine yardimci olmaktadir (Yaman, 2005).

Organize edilmis bilgilerin 6drenenlere ‘Gykud formunda bir icerik’ ile sunulmasi,
ogrenene sorumluluklari olan bir gorev yuklemesi anlamina gelmektedir. Senaryolar sayesinde
hedefe, bilgi ve becerilere dyki formunda hazirlanan igerikle ulasiimaktadir. Senaryolardaki
en temel dinamik 6grenenlerin belirli bir mantik 6rgusu igerisinde kurgulanmig gercek yagsam
yansimalari ile karsilasmasini saglamaktir. Senaryolarda 6grenenin kendini konunun iginde

bulmasi, gercek yasamla bag kurarak bilgi edinmesi, karsilasacagi sorunlara c¢oziumler
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getirmesi Uzerinde durulmaktadir (Yaman, 2005). Senaryonun gelistiriimesi konu icerigi ile
bagdlantili olarak anahtar kavramlarin tanimlanmasi ile baslamaktadir. Gergcek ortami igeren bir
baglam tanimi icerisinde senaryo gelistirilebilmektedir. Senaryonun gl¢lendiriimesi baglamsal
bilgi transferini, bilgileri analiz etmeyi ve blatlnlestirmeyi, sentez yapmay ve secilen bilginin

degerlendiriimesini vurgulamaktadir (Burgaz & Erdem, 2006).

Senaryo destekli 6grenmelerde problemler apacgik ortaya konmakta ve problemin
¢6zumd ile beraber 6grenci 6grenmenin farkina varmasi beklenmektedir (Yaman & Sugumild,
2009, 59). Senaryolar belirli bir hedefe yoénelik hazirlanmakta ve 6grenenin bu hedeflere
ulagsmasi beklenmektedir. Tim bu belirtilen hususlara yonelik etkili bir senaryo hazirlanirken

ve uygulanirken bazi 6zelliklere dikkat edilmeli, ona gore hazirlanmalidir (Wood, 2003):

e Senaryo ile ulasilmasi planlanan hedef ile egitim programinin hedefi tutarli

olmalidir.
e Senaryoda 6grenciye sunulan problem 6grenen duzeyine uygun olmalidir.
e Senaryo genel anlamda 6grenenin ilgisini gekebilmelidir.

e Senaryo Ogrenenin ilerleyen yillardaki 6drenmeleri ile baglantili ve tutarli

olmalidir.

e Senaryo igerigi ve problem durumuna iliskin temel bilgi ve kavramlar 6grenene

sunulmalhdir.

o Ogretmen etkin bir rehber olmali, 6grenenlere gerekli ip uglarini vermeli, gerekli
yerleri aciklayarak senaryo Uzerindeki ilgiyi canh tutmali, 6grenenlerin ¢abasini

desteklemelidir.
e Senaryoda sunulan problem durumu agik uglu bir yapida hazirlanmalidir.

e Ogrenene senaryodaki problemi ¢dzebilmek adina farkh dgrenme

kaynaklarindan arastirma firsati sunulmalidir.

Errington (2011) senaryo yapilarini dort yaklasim ile agiklamaktadir. Bu yaklasimiar;
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a) Beceri temelli senaryolar; tutum, beceri ve yetenekleri ortaya ¢ikarmaya,
b) Problem temelli senaryolar; karar verme ve elestirel bakis acisini gelistirmeye,
c) Konu temelli senaryolar; icerik ve konulari 6grenmelerine,

d) Kurgu temelli senaryolar; gecmis ve gelecek arasindaki baglamdan hareketle

¢lkarimlarda bulundurmaya odaklanmaktadir.

Vaughan ve Garrison’a (2008, 83) goére, 6grenme bicimlerinden senaryo modeli
o6grenene etkilesim ve anlamli problem ¢ézim yéntemleri sunar. Senaryolar en temelde iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Oncelikle sinifta yasanan durumlari ¢ézmede ‘sorunla
yuzlesme’ anlaminda onemlidir (Yan, 2006). Senaryo temelli 6grenmenin 6grenene farkli

acilardan ve bircok faydasi bulunmaktadir.
Senaryo temelli 6grenmenin faydalart;

1. Dersin amaci ile 6grencinin amaci butunlestidi icin 6grencilerin gudulenme duzeyini

artirir.

2. Gergek yasam oykulerinin kullaniimasi, 6grencilerin okul disi yagsama uyum

saglamasini kolaylastirir.
3. Ogrenciler siirece aktif katilirlar ve bu durum égrencilerin 6z glveni artirir.
4. Etkilesim saglar ve anlamli ¢b6ziim olanagi sunar.

5. Senaryolar, 6grencinin bilgilerin yagsamla i¢ ice oldugunu anlamasina yardim ederken

bu bilgileri kullanabilmesini kolaylastirir.
6. Senaryolar, gergek dinyanin sinif ortamina getiriimesini saglar.

7. Ogrenenlerin kendi baglarina karar vermesine yardimci olur, basari duygusunu

yasamalarini ve kendi kendilerine gliven duygularini gelistirmelerini saglar.

8. Senaryo temelli 6grenme kuramsal bilginin pratik kargsihdini gérmeye ortam saglar

(Ozerbas & Ozerbas Somuncuoglu, 2015, 385).
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Senaryolar sayesinde zihinde canlandirilan olaylar ve senaryoyu ¢dzerken kurulan
baglantilar zihinde imgelenmis olur. imgelenen bu olaylar ‘yaparak yagayarak’ égrenmenin
ogrenen kontroliinde gerceklesmesini saglamaktadir. Kendi kendine 6drenme olarak da
adlandirilabilecek bu sureg, 6grenende farkli birgcok 6zelligin ve becerinin de gelismesini
saglamaktadir. Bunlar yontembilimsel ve kontrolli olma; mantikh ve analitik olma; isbirlikli ve
birbirine bagli olma, merakli, acik, yaratici ve istekli olma; israrli ve sorumlu olma; 6grenmede
kendinden emin ve yetenekli olma; kendisinin farkinda olma yetenegi olarak belirtiimektedir

(Kaufman, 2003).

Senaryo kullanilarak gergeklestirilen uygulamalarda yapilandirmaci bir yaklagim
benimsenerek anlamli é3renmeler saglamak amaclanmaktadir. Ogrenenlerin  konuyu
sahiplenmesi, benimsemesi, olay 6rglsunun icerisine kendini dahil etmesi 6grenmenin etkin
bicimde gergeklesmesini saglamaktadir. Senaryo tabanli 63renmeye goére planlanan
derslerde; beyin firtinasi, fotograf basliklari, pandomim, hikaye, seramoni, mekani tanima,
resim yapmak, grup heykelcigi, haritalar, sekiller, ani isaretlemek, toplanti, hikdye anlatma,
disince okuma gibi teknikler kullaniimaktadir (Yaman, 2005). Bu tekniklerle planlanan
derslerin yapilmasinin ve degerlendiriimesinin ve 6grenciye geri bildirimde bulunulmasi, daha
sonraki 6grenmelere yol gosterici olabilmesinin geleneksellesmis degerlendirme yontemleri ile
mumkin oldugu distnilmemektedir. Ozgin degerlendirme yontemlerini kullanmak senaryo
kullanilarak gergeklestirilen uygulamalarin dogasina daha uygun olabilmektedir. Gelisim
dosyasi, yazili ya da s0zlu rapor, poster, 6grenenin suregte gozlenmesi, ¢calisma yapraklar
gibi hem Urinin hem surecin deg@erlendirilebildigi c¢oklu degerlendirmeler kullaniimasi
gerekmektedir. Boylelikle 6grenme sureci ve degerlendirme kendi icinde bir butunluk

yakalamis olur (Hillyer & Ley, 1996).

Senaryo yazmaya baslamadan énce, eserin temasi, 6zu (konu, kisiler) ve bigimi gibi
baslica 6geleri, uygulanacak grubun duzeyi dil, bilgi ve kavrayis dizeyi, izleme yetisi, ilgi ve
sorunlari, duyarli oldugu konulari topluca dikkate alarak olusturmalidir (Ozakman, 2012). 6-9

yas grubuna giren ¢ocuklara soyut kavramlar ¢cok az ya da acgiklamali olarak kullaniimali,
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cumleler kisa olmali, ileri-geri zaman kaydirmalarindan da mimkin oldugu kadar kaginiimasi
gerekmektedir. CUnku hedef kitlenin bildigi kelime sayisini, bir duyusta kavrayabildigi cimle
uzunlugunu kapsayan dil, bilgi ve kavrayis dlizeyi ¢ok dnemlidir. Cocuklarin ilgi ve dikkat
sureleri, yas, cinsiyet, egitim, yerlesim yeri, gelir dizeyi, meslek gibi ¢esitli etkenlere dikkat

edilerek hedef kitlenin ilgi ve sorunlari dikkate alinmalidir (Taneri, 2017).

Egitim sistemindeki yenilenmeyle birlikte ihtiyaci hissedilen yeni 06gretim
materyallerinden biri olan senaryolar; 6grenmeyi gercek yasama iligkin kurgulara
dayandirdiindan ve bu kurgular 06grenciler tarafindan desteklendiginden ya da

olusturuldugundan anlamli 6grenmenin gergeklesmesine imkan tanimaktadir.

Yaratici Diigsiinme ve Problem Gézme Becerisi iligkisi

Beynimiz iki ayri lobdan olugmaktadir. Yapilan bilimsel ¢alismalar sad lobun daha
yaratici, sol lobun daha analitik distindigund éne sirmektedir. Beynimizin iki yarisi i¢in farkh
disinme becerileri baskinligi ifade edilse de bir eylemde bulundugumuzda beynimiz bir batin
halinde galismaktadir. Ornegin bir problemle karsilagildiginda problemi ¢ézmek igin sadece
analitik ya da sadece yaratici duginme becerilerini kullanmayiz, problemi ¢ézmek adina

beynimizin iki yarisi da harekete gegmektedir (Ozden, 2000).

Bireye ulasan her tarli uyarici, bireyin disliinme slrecinden gegerek onun bir pargasi
olmakta ve bu uyaranlar bireyin dis dinyay! anlamasina ya da bilinmeyeni anlamasina katki
getirdigi olgide ‘anlamlhilk’ niteligi kazanmaktadir (Yurdakul, 2004). Bu anlamlilik icin bilgi
ihtiyacini bilimden, yaratici diguinme becerisini de sanattan edinen bir bireyin problem ¢6zme
becerisinde énemli élglide ilerleme saglayacagi disinilmektedir ¢clnkd butlincdl bir bakis
acisi hem problem ¢dzme hem yaratici diisinme becerisi igin énemli bir farkindaliktir. insan
yaratici dusunmenin ve problem ¢dzmenin hem 6znesi hem nesnesidir (Sungur, 1992).
Yaratici disunebilen kisiler, problem ¢ézme konusunda da iyidirler. Bu iki Gst dlizey beceri
birbiri ile oldukga baglantilidir (Aslan, 2001). Ortaya konulan her yaratici disince problemin

¢6ziminl saglayamayabilir ancak her problem ¢ézme sireci icerisinde yaratici dislinme
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becerisini barindirmaktadir. Bazen bir sorunun ¢ézimiune iligkin onlarca yaratici dusince
ortaya ¢ikmaktadir. Bu dUstincelerden en uygun olani secilerek problem ¢dzllebilmektedir.
Bazen de problemin ¢6zimi igin ortaya konulan yaratici dusincelerin higbiri problemin
¢6zimind saglayamayabilir. Bu durumda konu alanlarindan destek alinarak yeniden bir
yaratici disinme slreci baslamaktadir. Bu iki beceriyi birbirinden kesin ifadelerle ayirmak

muamkuin degildir.

Yaratici dislnebilen birey 6zellikleri ile problem ¢dzme becerisine sahip bireylerin
dzellikleri oldukga benzerdir. izledigini anlayan, planlama yapan, ortaya cikabilecek zorluklari
Ongoren, en uygun stratejileri belirleyen, slreci tekrar gézden gegiren ve buna sabir gosteren,
notlar alan ve dogrulamaya c¢alisan, sonuca ulasmak adina makul, mantikli ve esnek
yaklagimlari kullanan bireyler problem ¢6zme becerisi yeterliliklerine sahiptir (Ornstein,
Thomas & Lasley, 2000). Bu yeterlikler ayni sekilde yaratici disinme becerisine sahip bireyler

icin de belirtiimektedir.

Kendi fikirleri olan, degerlere sahip, fikirlerini net ve anlasilir bicimde agiklayabilen ve
bunu glnlik yasantisina aktarabilen ve kullanabilen bireyler birgok disiplinden beslenerek
hayata hazirlanmis bireylerdir. Sirekli degisen ve gelisen bilim ve teknolojiye ayak
uydurabilen, esnek dislnebilme glcunu artiracagimiz bireylerle saglamak mumkandar.
Gunkl problem ¢ézmenin zeka ve dustnme ile ¢gok yakindan iligkisi vardir (Sungur, 1992).
Yaratici bir birey hentiz kesfedilmemis alanlar tzerinde diisinmekte ve baglantilar kurmakta,
bu baglantilar da onu anlamli baglamlara ulagtirdiginda yaratici digiinme becerisi ile baglayan
ardindan problemin ¢béztiime ulastigi diger bir deyisle problem ¢dézme becerisinin kullanildigi
biligssel bir surecten bahsedilebilmektedir. Bireye bilgiye nasil erigecegini, bu bilgi ile ne
yapacagini, hangi bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini 6gretmenin, buna uygun deneyimler

yasamasina imkan saglayarak mimkin olacagina inaniimaktadir.
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Yapilandirmacilik ve Biitlinlestirilen Bilim ve Sanat Etkinlikleri

Bireyde cok yonli dislinme bigimlerinin olusmasi, tek ve sabit bir disinme big¢iminde
kalmamasi icin farkli, esnek, yaratici distinme bigimleriyle karsilastigi bir egitim almasi
gerektigine inaniimaktadir. Bu egitim temel olarak bireyin ihtiyaci olan bilgiyle donanmasi ve
distinme dinyasinin beslenmesi seklinde yapilandiriimalidir. Yapilandirmacilik é6grenenlerin
bilgiyi zihinsel olarak nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenme ezberlemeye degil 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden
yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanmaktadir (Erdem, 2006). Yapilandirmaci
egitim felsefesinde bilginin, bireyin deneyimlemesi sonucunda olustugu goérusu
savunulmaktadir. Diger bir deyisle bilgi bireyden bagimsiz olmayan ve duruma ozgu bir
yapilanma surecinin Granudur. Wheatley (1991) bilginin bireylerin nesneler Gzerindeki etkinligi
oldugunu, Jaramilo (1996), kendi diinyasini tanimlamak igin gerceklestirdigi bir zihinsel anlam
yukleme sureci oldugunu, Wilson (1997) ise bilginin insanin icinde oldugunu ve bireysel olarak
yapilandirildigini savunmaktadir. Yapilandirmacilikta 6grenme bireyden bagimsiz dedgildir,
birey yeni bir bilgiyi on bilgilerine dayali olarak yapilandirmaktadir. Bu arastirma baglaminda
bilgiyi yapilandirmak, bireyin bir nesne ile etkilesimi sonucunda gergeklesen zihinsel sire¢

sonundaki Uriin olarak kabul edilmektedir.

Yapilandirmacilik igin bilgiyi, dinyayi, nesneleri, etrafinda olan biteni kendi diinyasina
gére bir algilama ve anlamlandirma sureci olarak tanimlanabilmektedir. Her bilgi her bireye
ayni bicimde tesir etmemektedir. Bireyin zihin dunyasinda imgelenmekte ve anlam
kazanmaktadir. Bireylerin ayni bilgiden yola g¢ikarak farkli noktalara ulagmalarinin da tam

olarak bu nedenle oldugu dusunulmektedir.
Olssen (1996) yapilandirmaciligin G¢ temel 6nermesini su sekilde agiklamaktadir;
1. Bilgi etkin bir sekilde bilgi yapilandirilir, pasif bir bicimde alinmaz.
2. Birey bilgiye ulagmak i¢in yasamini surekli bir bicimde duzenler.

3. Bilgi hem bireysel hem toplumsal tabanda olusturulur.
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Bireyin bu anlamlandirma slrecinde icinde yasadigi toplum, aile ve okul ¢gevresi dnemli
dizeyde etkili oldugu duastnulen yapilardir. Toplum, aile ve okul ¢evresi bireyin bir 6grenen
olarak nasil biri olacagi Uzerinde blyuk bir etkiye sahip oldugu bir gercektir. Bireyin okul
cevresinin yapilandirmaci bir anlayista olmasi bireyin 6grenen durumuna gectiginde bilgiyi
anlamlandirma siirecinde daha etkin olmasina olanak verecegine inanilmaktadir. Ogrenen
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu ustlendigi, karmasik ve 6zgln problemleri ¢ozdugu, bilgiye
kendisinin ulastigi, ulastigi bu bilgiyi yorumladigi ve kendi algilarina dayali olarak 6znel
anlamlar olusturdugu bir 6grenme ortami sunulmaldir (Kog, 2002). Yapilandirmaci bir

6grenmenin ozellikleri;
1. Ogrenen merkezli olmasi esastir.

2. Ogretmen rehberlik eder, 6neride bulunur ve O6grenenin gelisimini izler,

degerlendirir.
3. Kuguk gruplar halinde ve etkilesim halinde calisirlar.
4. Ogretmen model olur ve kendini degerlendirir.
5. Ogrenenler kendilerini ve birbirlerini degerlendirmeyi égrenirler.

6. Ogrenenler var olan bilgileri ve yeni bilgileri karsilagtirir, eksiklik ya da
tutarsizliklari gérir ve bilgiyi yeniden yapilandirirlar (Marlowe ve Page 1998,

Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci bir ¢evrede 6drenen etkin bir duruma gecer ancak bu da yine iyi
yapilandiriimis bir 6renme yasantisinin tasarlanmasi ile miimkiin olabilecek bir durumdur. lyi
bir 6drenme yasantisi da buyldk olgide kuram ve uygulamalarin sorgulanmasini
gerektirmektedir. Ogrenen gelecekte intiyag duyacagi bilgileri mi edinmeli, gerekli kosullar
hazirlanarak 6zgun bilgiye mi ulagsmali (Yurdakul, 2004) sorularinin yanitini ararken kuram ve
uygulamalardan destek alinmasinin énemli oldugu dasinilmektedir. Bilginin kullaniimasi

demek, anlamlandirilan bilginin transfer edilebilmesi demektir.
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Bu arastirmada kullaniimak Uzere tasarlanan BBSE yapilandirmaci yaklasimda 5E’ye
uygun olarak hazirlanmistir. Ogrenme siiregleri esnek bir bicimde diizenlenerek (Wolf & Dietz,
1998) 6grenenin anlamli édrenerek bilgiyi yapilandirmasina olanak sunulmaya calisiimistir.
Uygulanan BBSE sonrasinda da her 6grenenin bu konu alanlariyla ilgili kendi 6grenme
alanlarini olusturmalari, bir bakima bu alanlarda kendi anlamlarini yaratmalari beklenmektedir.
5E vyapilandirmaci kuramlarin ilkeleri Uzerinde temellendirildigi icin bu arastirmada
kullanilabilecek  6gretim modelleri igerisindeki uygun seceneklerden biri olarak
degerlendiriimektedir. Bu model Science Curriculum Study (SCS)’nin oncllerinden Roger
Bybee tarafindan 3E 6grenme halkasinin genigletiimesi ile olusturulmustur. 5E dgdrencilerin
arastirma merakini artiran, beklentilerini doyuran, 6grenme icin arastirmaya odaklandiran
beceri ve faaliyetleri iceren, bu sayede de 6grencileri 6grenmenin merkezine alan bir 6gretim
modeli olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme ortamini diizenlemede kullanilabilecek, 6grencilerin
konulari daha rahat 6drenmesini saglayacak, derse karsi olumlu tutum ve beceri
gelistirmelerinde 6énemli bir modeldir (Keskin, 2008). Bu model isminden anlasilacagi lUzere
bes asamadan meydana gelmektedir. Bu asamalar sirasiyla Enter/Engage (Girig), Explore
(Kesfetme), Explain (Agiklama), Elaborate (Derinlestirme) ve Evaluate (Dederlendirme)’dir
(Bayrakgeken ve Yalgin, 2010; Bybee ve digerleri, 2006). Bu asamalar égretmene uygulama
yapmas! ve fikir vermesi agisindan 6nemlidir fakat yapilandirmaci 6grenme kuraminin
dogasindaki esneklikten dolayl asamalar, birbirine siki sikiya bagli, ayrilmaz ve degisemez

(Senemoglu, 2004) olarak da degerlendirilmemelidir.

1. Girig Asamasi (Engage): Ogretmen tarafindan dgrencinin ilgi ve dikkatinin gekildigi
asamadir. Ayrica 6grencilerin dnceki 6grenmelerinin farkinda olmasinin saglanmasi amaciyla,
konu hakkinda bildiklerini fark etmelerine yardimci olunmaktadir. Merak uyandirici bir girigle
derse baglanmaktadir. Dogru cevabi bulmak degil, farkli ve degisik fikirlerin ileri sirulmesi

onemlidir.

2. Kesfetme Asamasi (Explore): Ogretmen bu asamada rehber gibi davranmakta ancak

ogrencilere ¢ozllmesi beklenen sorularin yanitini bulmalarina ve kesfetmelerine izin
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vermektedir. Bu agsamada 6gretmene; 6drencilerin sorularina yanit verme, 6grenciyi belirli bir

hedefe yénlendirme, dogru ydnde ilerlemesi icin dgrenciye sorular sorma firsati sunulmaktadir.

3. Aciklama Asamasi (Explain): Bu asamada 6gretmen égrencilerinin yanhs bilgilerini
yenisiyle degistirmelerine, énceden bildikleri ile yeni bilgileri arasinda baglanti kurmalarina
yardimci olmaktadir. Ogretmen bunu gerceklestirirken anlatim, tartisma, benzetim, video gibi
yontemlere basvurabilmektedir. Bu sayede égrenciler de olayi agiklayabilmektedir. Ogretmen
derinlemesine anlamay! saglayacak sorular sorarak kavramla ilgili bilgisini 6grencilerle

paylasmaktadir. Ogretmenin en fazla merkezde oldugu asama burasidir.

4. Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Ogretmenin 6grencilerle birlikte ulasmis
olduklari yeni bilgileri yeni durumlara uyguladiklari asamadir. Ogrenciler yeni dgrendikleri
bilgileri, terimleri ve tanimlari kullanmalari ve yeni durumlarda anlayiglarini sergilemeleri

yéninde tegvik edilmektedirler

5. Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Bu asama &6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili
yansitma yapabilmelerine olanak sunan asamadir. Ogrencilerin kendi gelismelerini
degerlendirdikleri bélimdur. Son agsama olmus olsa da, aslinda diger agsamalarin igerisine de

yerlestirilebilmektedirler (Bybee, 1997; Keser, 2003; Yildiz, 2008).

Doéngunun bes asamasi boyunca 6grenmeyi kolaylastirmak igin geleneksel rollerinden
ctkmalar konusunda 6grenciler tesvik edilmektedir (Bybee, 2006). Nelson ve Nelson (2006)
5E’nin agamalarini Sekil 1’deki gibi gostermektedir.

Sekil 1

S5E’nin Asamalari

—  »| Kesfetme |— | Agiklama Derinlesme |——»

hJ

Girme Girme
b I Fy

Degerlendirme
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5E iligkileri saglar, glgclendirir, degerlendirir ve 6grenmeye ulasmak icin 6grencilere
olanaklari ve firsatlar sunar; bu firsat ve olanaklari gelistirir ve arttirir (Bybee, 1997). BBSE |le;
ogrenenlerin okul icinde ve disinda yararli bulduklari bilgiyi hem derinlestirmesi hem
genigletmesi ve sunulan bilgi temelinde 6grenmelerini organize etmesi; uygulamadaki
calismalarin kopya edilmesini degil, bilginin dogasinin anlamlandiriimasi, zenginlestiriimesi
saglanmaya calisiimaktadir. Bu sayede &6grenenin yaratici disinme ve problem ¢ézme
becerisinin gelismesi amacglanmaktadir. BBSE’nin gergeklestiriimesinde &gdretmenin,
uygulayicinin  roli ¢ok oOnemlidir. Bu uygulamalar vyapilandirmaci bir felsefe ile
hazirlandigindan yapilandirmacilik felsefesini benimsemis 6gretmenden beklenen 6zellikler ne

ise bu uygulamalarin gergeklesmesinde 6gretmenden beklenen odur.

Brooks ve Brooks (1993, s.102-117) yapilandirmaci 6gretmen 6zelliklerden bazilarini

sOyle siralamaktadir:
e Ogrenen katilimini destekleme
o Bilgiyi ve ilgili materyali etkin kullanma
e Ogrencilerin ilgi, tepki ve duistincelerini ilgili uygulamaya yénlendirme
o Ogrenenlerin birbirleriyle ve gevreleriyle etkilesimde olmalarini saglama
e Ogrenenleri anlamli sorular sormaya tesvik etme
e (Ogrenene anlamli sorular ydneltme, sorunun ardindan yeterli zamani tanima
e Ogrenenin igsel performansini, dogal merak duygusunu canli tutma

Sinif 6gretmenlerinin yapabilecedi ve yapmasi gereken sey; 6z-yansitma ve anlamayi
ogrenene karg! sorumlulugu ile iligkilendirmek ve kendisine dusen gorevi yerine getirmeye
calismaktir (Oliva & Gordon, 2018). Cunkl eger bir 6grenci 6gretmeni tarafindan yeterince
gudulenmigse, daha kararli galisir, tesvik olursa baski hissetmez ve daha fazla 6grenme
hevesiyle dolar, sabir gdsterir, merak etmenin haz ve yeteneklerini gelistirdigi bir sireci

surdUrdr (Gardner, 1999).
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Bilim ve Sanat Etkinlikleri Biitiinlestirme Modeli

Bilim ve sanat egitimi almak demek; biliminsani ya da sanat¢i olmak demek degildir.
Bu iki disiplinle ilgili budtlnlestiriimis uygulamalarin hazirlanmasinda, 6grenenlerin
derinlesmesini ve zenginlesmesini saglamak, becerilerinin gelismesine firsat vermek
hedeflenmektedir. Bu sayede &grenenin becerilerini daha kolay gelistirebilecegi

diustnulmektedir.

Sanat egitiminin; dgrenenin estetik algisini gelistirmesi ve bakis agisini genisletmesiyle
birlikte ve kendini daha iyi ifade edebilmesi icin farkh yollarla tanismasinda yol gdsterecegi
digtnilmektedir. insan kimi zaman resim, kimi zaman mizik, kimi zaman da edebiyatla
kendini ifade etmektedir. Bu ister hobi ister uzman olarak yapilsin, sonunda basta kendine
ardinda da yasadigi topluma katki sunar (Turkoduz & Yayla, 2011). Sanat, insanligin var
oldugu glinden beri bilimin ortaya ¢ikardidi genellemelerden ve imkanlardan yararlanmaktadir.
Sanat da bilim alanina dogurgan bir kaynak sunmaktadir. Ornegin; basiimis kaynaklar, eski
resimler ve gravurler, hayvan, anatomik ac¢imlamalar, gokylzl, cografi bdlge, Ortacag
haritalari, gezegen betimlemeleri gibi bilimsel resimler, 6zellikle fotografin icadindan énceki
doénemler dnemli birer belge niteligi tasimaktadir. Sanatta ilk ¢gaglardan beri dl¢i ve dizenle
baglanti kurulmus olan estetik anlayisini gergeklestirebilmek tizere matematik ve geometriden
yararlaniimistir (Cal, 2016). Bir sanat¢inin ayni zamanda iyi bir bilim insani olabilecegi
bilinmelidir (Kavuran, 2003). Bu iki alanin disiplin olarak birbirinden ¢ok fazla farklilagsmadigi

dusunulmektedir.

Batinlestiriimis 6gretim programi 1800°IG yillarda Alman psikolog Johann Friedrich
Herbart ve 1920'li yillarda ilerlemeci hareketin oncu isimlerinden John Dewey sayesinde daha
¢ok konusulmaya baslanmigtir. Butlnlestirilmis program kavrami; 1920’li yillarda proje temelli
yaklasim, 1930’lu yillarda cekirdek (core) programlar, 1940’ ve 1950’li yillarda problem
merkezli programlar olarak alanyazinda kargimiza gikmaktadir (Savas, 2006). 1950’li yillardan
bu yana disiplinlerin birbirinden kesin sinirlarla ayrilamayacadina iligkin fikirler ortaya ¢cikmaya

baslamistir. Ginimuze degin bu butinlestirmenin nasil olmasi gerektigi, farkh farkli bigimlerde
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batinlestirmenin yapilip yapilamayacagi tartisilagelmektedir. Bilim ve sanat disiplinlerinde
bahsedilen bitlnlestirme anlayisi; 6gretimin tamamiyla kavramlar ya da problemler etrafinda
organize edilmesi ve bu kavramin ya da problemin islenmesinde degisik alanlardan bilgilerin
etkili bir bigimde bitlnlestiriimesini (Yildirm, 1996) kapsamaktadir. Ogretim programlarinin
batinlestiriimesi; amach bir sekilde farkli konu alanlarindan gelen bilgi, beceri ve degerlerin
daha anlaml bir sekilde bir kavram olarak 6gretiimesi yaklasimi ya da 6gretme stratejisidir

(Gencer, Dogan, Bilen ve Can, 2019).

Alanyazinda 6gretim programlarinin butunlestiriimesinde g¢ogunlukla c¢ok disiplinli
(multidisciplinary), disiplinler arasi (interdisciplinary) ve disiplinler Ustu (transdisciplinary) olmak
Uzere Ug yaklagim ile karsilasiimaktadir (Drake & Burns, 2004, Gurkan & Gokge, 1999; Savas,

2006; Yildirim, 1996).

Disiplinlerin butlinlesme duzeyi ayrik disiplinlerden ¢ok disiplinli, disiplinler arasi ve
disiplinler Usttine dogru artan seviyede tanimlandiginda disiplinler arasinda daha fazla baglanti

ve etkilesim iceren sureklilik ile devam eder (Sekil 2) (Gencer, Dogan, Bilen ve Can, 2019).
Sekil 2

Cok Disiplinli, Disiplinler Arasi ve Disiplinler Ustii Yaklagimlar Sekilsel Gériiniim

Cok disiplinli Disiplinler Arasi Disiplinler Usti

CGok disiplinli yaklagim; bir tema etrafinda standartlarin dizenlendigi, bilginin dogrudan
bir disiplin yapisi icinde 6grenildigi, belirlenen disiplinlere iliskin kavramlarin ayri ayri
ogrenildigi, 6gretmenin alaninda uzman ve 6grenenin isini kolaylastiran bir rol Ustelendigi,

batinlestirme dizeyinin az oldugu, dederlendirmenin disiplin temelli yapildigi bir yaklagimdir.
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Disiplinlerarasi yaklasim; disiplinlerle ilgili beceri ve kavramlarin standartlarin icerisine
yerlestirildigi ve vurgulandidi, bilginin ortak kavram ve becerilerle iligkili oldugu, bilginin sosyal
olarak yapilandirildigi, birden ¢ok cevabi igeren durumlarin oldugu, &gretmenin alaninda
uzman ve 6grenenin isini kolaylastiran bir rol Gstlendigi, butlnlestirme dizeyinin orya ya da
yogun oldugu, degerlendirmenin disiplinlerarasi beceriler ve kavramlar Gzerinden yapildigi bir

yaklasimdir.

Disiplinler Ustl yaklasim; gercek yasam kosullari ve 6grenci sorunlarina odaklanilan,
bilginin muglak, kesinlesmemis, birden ¢ok dogru cevabi kapsayan ve birbiri ile iligkili oldugu,
disiplinlerin istendigi kosulda tanimlandigi ancak o6zellikle gercek yasam kosullarinin
vurgulandigi, 6gretmenin alaninda uzman ve 6grenenle birlikte 6grenen, esgtidimleyen bir rol
Ustlendigi, butinlestirme dizeyinin paradigma donlisimini saglayacak dizeyde oldugu,
degerlendirmenin disiplinlerarasi beceriler ve kavramlar Uzerinden yapildigi bir yaklagimdir
(Drake & Burns, 2004; Gencer ve digerleri, 2019; Girkan & Gokge, 1999; Savas, 2006;

Yildirm, 1996).

Fogarty (1991) ise 6gretim programlarinin battnlestiriimesini; tek disiplin iginde, birden
fazla disiplinler arasinda ve 6grenenler arasinda ve iginde olmak ¢ temel model olarak ele
almaktadir. Bu G¢ modeli on yéntem ile gruplandirmaya c¢alismaktadir. Girkan ve Gokge
(1999) tarafindan Fogarty’'nin (1991) makalesi Tirkge'ye gevrilmistir. Ogretim programlarinin

batunlestiriimesine iliskin on yol 6zetle asagidaki bicimde agiklanmaktadir (Fogarty, 1991);
1) Tek disiplin icinde

a) Parcali; geleneksel model periskop ile bakmaya benzetilmektedir. Ayrik ve
belirgin disiplinlerin ayri siniflarda birbirinden bagimsiz olarak iglenmesini

kapsamaktadir.

b) Baglantili; opera goézliginden bakmaya benzetiimektedir. Bir disiplinin kendi
icindeki kavram, detay, inceliklerin baglantilarina yakindan bakilmasini, bu

baglantilarin 6gretmen tarafindan net bicimde agiklanmasini kapsamaktadir.
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c) lcice gecmis; 3D gdzlik ile bakmaya benzetilmektedir. Bir disiplinin icerisindeki
kavramlara coklu bakis acilari ile bakilabilmesi, hedef kavramlarin disiplin

disindaki anlamlarinin da fark edilmesini kapsamaktadir.
Birden fazla disiplinler arasinda

a) Sirali; normal goézlik ile bakmaya benzetilmektedir. Ayri derslerin birbirine

benzer Unitelerinin bir araya getirilerek diizenlenmesini kapsamaktadir.

b) Paylagsmali; dirbln yoluyla iki ayrik disiplin bir araya gelerek odaklanan tek bir
goruntl seklinde goérilmesine benzetilmektedir. Ayni konuyu iki ayri derste

iliskilendirerek islemeyi kapsamaktadir.

c) Oriintlill; teleskop yoluyla programlara bakmaya benzetilmektedir. Genellikle
konu alanlarini batanlegtirmek igin buluglar gibi zengin temalar kullanir. Tek bir

konu Uzerinden farkl derslerle bitlinlestirmeyi kapsamaktadir.

d) Bagli; bir blylutecten bakmaya benzetilmektedir. Disiplinler yoluyla 6grenmek
icin disinme becerilerini, sosyal beceriler, arastirma becerileri, grafik
duzenleme, teknoloji ve ¢oklu zeka yaklasimini ayni dogrultuda siralamayi

kapsamaktadir.

e) Buatunlestiriimis; klaideskop yoluyla gérmeye benzetilmektedir. Disiplinler arasi
konular, kesisen kavramlar ve ortaya c¢ikan desenler ve tasarimlar etrafinda

yeniden dizenlenmektedir.
Ogrenenler arasinda ve iginde

a) Yogunlagtinlmis; bir mikroskoptan egitim programlarina  bakmaya
benzetilmektedir. Tum igerik, kisisel bir yaklagimla ilgi ve uzmanlik slizgecinden

geciriimektedir.

b) Ag; egitim programina bircok odak noktasi ve boyutu olan prizmadan bakmaya
benzetilmektedir. Modelde dgrenciler surece dogrudan katilirlar ve bitinlegsme

surecini yénlendirmektedirler. Sadece dgrenenler kendi uzmanlk alanlarinin
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boyutlarini ve inceliklerini bildiklerinden, onlarin uzmanlik alanlarinin arasinda

gerekli kaynaklari hedefleyebilmektedirler.

Disiplinlerinin battnlestiriimesine iligkin farkli yéntem ve modeller ortaya konulmaktadir
ancak hangi yontemin daha etkili olduguna, hangi modelin bittnlestirmeye daha kapsayici bir

cerceve olusturabildigine iliskin yeterli calisma bulunmamaktadir (Bybee ve digerleri, 2006).

Bu arastirmada kullanilan buitanlestiriimis bilim ve sanat etkinliklerinin yapisi; Drake ve
Burns’un (2004) u¢ grupta belirttigi cok disiplinli, disiplinler arasi ve disiplinler Ustline
yaklasimlarindan ‘disiplinlerarasi yaklasimr’; Fogarty (1991)'nin tek disiplin icerisinde, birden
fazla disiplinler arasinda, 6drenenler arasinda ve iginde olarak belirttigi ¢ temel bigiminden
‘birden fazla disiplinler arasinda bigimini’, 6nerdigi on yol icerisinden ise ‘butlnlestirilmis yol’

kapsaminda degerlendirilebilmektedir.

Butunlestirilen bilim ve sanat disiplinleri, farkh derslerin gerektirdigi becerileri ve
icerikleri kapsayan bir durumla 6grenenleri aliskanliklarinin disina ¢ikarmayi hedeflemektedir.
BBSE esnasinda bir problemle karsilastiklarinda, birden cok disiplini ise kosmalari ve
durumlari ¢ézmeleri beklenmektedir. Bu sayede disiplinler arasindaki sinirlarin ortadan
kalkmasi ve 06grenenin beceri ve igerije odaklanmasi saglanmaya c¢alisiimaktadir.
Ogrenenden bir problemin ¢dziim siirecinde problemi ¢dzebilmek igin farkl disiplinlerden
beslenmesi beklenmektedir. Bunun da hem esnek bir bakis acisi hem siradisi ve degisik
sonugclara ulasabilecegine iliskin hayal glcu olan yaratici bireylerle mimkin olabilecegine
inaniimaktadir. BBSE temelde bireyin pragmatist bir anlayigla arastirarak gergekleri bulma
¢cabasi gosterdigi, tek bir dogrunun olmadigi durumlarda neler yapabilecegine yonelik deneyim
gecirmesine odaklaniimaya calisiimaktadir. Ornegin; égrenciler uygulamalardan biri olan
‘Doganin Desenleri'nde dogal boyanin tarihi, boyanin nasil yapilacagina iligkin teorik bilgiyi
o6grenirken, uygulamali olarak da dogal boya yapmaktadirlar. Dogal boyanin malzemelerini
hazirlarken, karigimlari yaparken ayni zamanda neden boyanin icat edildigi, insanin buna
neden ihtiya¢c duydugu gibi derinlikli sorularla birlikte; boya-sanat, sanat-insan, insan-ihtiyag,

insan-sanat-intiyac iligkisini sorguladiklari bir sire¢ gecirmektedirler. Bu sorgulamalarla
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boyanin nasil yapildigi bilgisinin 6tesine gecgerek diger derslerle badlanti kurmasina yardimci
olacak derinlikli soru sorma ve yanit bulma durumuna gegis yapmasi beklenmektedir. Bdylece
dogal boyanin nasil yapildigini égrendikleri bir ders olmaktan cikip Ust dizey disinme

becerisinin gelismesini saglayan disiplinlerarasi bir derse dénismektedir.

Yapilandirmacilikla ile batinlestirilen bu uygulamalarda 6gretmenlerin en dnemli gérevi
etkin rehberliktir. Ayni zamanda icerigi 6grenenler icin en uygun bicimde yapilandirmak, uygun
materyalleri segerek konuyu timden gelim yaklasimiyla anlamli bigimde i¢sellestirmelerini
saglamaktir (Senemoglu, 2004). Ogretmenler égrencilerin 6grenmelerini desteklemeli, engel
olabilecek ne varsa ortadan kaldirmaktadir. Ogrenciler igin en uygun stratejileri kullanarak

onlari desteklemektedir (Gibson & Dembo, 1984).

BBSE; yaratici disunebilen, problem ¢bzebilen, Ust dizey dislinme becerilerini
edinmeye aclk, degisime acik ve igine girdigi kosullara uyum saglayabilen, pozitif ya da negatif
duygu durumlarini lehine gevirebilen, bilginin dinamik yapisini bilerek motivasyonunu yuksek
tutabilen bireyler yetistirmek ve ¢ok yoénli disiplinleri kullanma becerisinin artmasini

desteklemek amaciyla 5E rehber alinarak yapilandiriimigtir.

Ulusal ve Uluslararasi Galismalarda Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Egitimi ile ilgili

Arastirmalar

Bilim ve sanat kavramlari gok genis ve sayisiz alan ile baglantilidir. ilgili alanyazin
taramasi yapildiginda da benzer sekilde sayisiz sonug¢ elde edilmistir. Bu nedenle bazi
sinirlamalar ve 6lgutler belirlenerek ilgili arastirmalarin kapsami belirlenmis ve dl¢itler Isi§inda
cercevelendirilmistir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin taramasinda o6zellikle arastirmanin
baglamiyla dogrudan yahut yakin bigcimde ilgili olanlar segilmeye c¢alisiimistir. Son dénem
yapilan ¢alismalara dncelik verilmesinin yani sira bu alandaki éncu isimlerin arastirmalarina
da yer verilmigtir. Yapilan arastirmalarin igerisinden 6zellikle ilkégretim alanindaki ve en az bir

bilim bir sanat dersini kapsayan arastirmalardan bir secki hazirlanmistir.
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Yapilan alanyazin taramasinda goértlmastir ki bilim-sanat ile ilgili disiplinlerarasi
ogretim yaklasimi Uzerine yapilan galismalar, Ulkemizdeki arastirmalar goérsel sanatlar ve
muzik dersini sanat egitimi olarak kabul eden ve diger mihver derslerle iligkilendiriimesine katki
sunmayl amagclayan arasgtirmalardir. Bilim egitimi alaninda yapilan arastirmalarin cogunda fen
bilimleri dersi kapsamindan g¢ikmamistir. Bunun nedeninin dersin adinda bilim ifadesinin
gecmesi ve iceriginin daha fazla somutlastirilabilir olmasi oldugu disundimektedir. Alanyazin
taramasinda bu iki disiplini buttinlestiren bir arastirmaya rastlanmamistir. ‘Ulusal Tez Merkez/’
Uzerinden yapilan arastirmada ‘bilim ve sanat’ kavramlar taratildiinda 88 arastirmaya
ulagiimigtir. Bu arastirmalarin timunun Ustian yetenekli 6grencilerin egitiminin gergeklestirildigi
Bilim Sanat Merkezlerine iliskin arastirmalar oldugu goériimustir. Bu merkezler arastirmanin
kapsaminda degildir ancak bu ¢alisma icin yararl olabilecegi disunidlen bazi arastirmalara
asagida yer verilmigtir. ‘Bilim, sanat, disiplinlerarasi bilim sanat ve bitlnlestiriimis bilim sanat’
ifadeleri ayri ayri taranmistir. Alanyazinda bu arastirmanin baglamindan hareket eden bir teze
rastlanmamigtir. Bu arastirmaya katki sunan, arastirmanin konusu ile yakin olabilecegi

disunulen arastirma seckisi tarih sirasina gore asagida sunulmaktadir.

Eyuboglu (1986), insan zekasini bir ¢ift kanadi olan bir varliga benzetmekte ve bu
kanatlarinin birini ilim, birini sanat olarak adlandirmaktadir. Bu metaforu kanatlardan biri gidik
kalirsa insan zekasinin ugamayacagini sdyleyerek érneklendirmektedir. ilmin i'sinden habersiz
bir toplumun, sanattan da yoksun olmasi anlamina geldigini, sanatin gelismesinin de mimkin
olmadigini belirtmektedir. Bugin dinyanin en suratli ugagini, en konforlu otomobilini yapan

milletin, sanat alaninda da ayni élgtde ileri, ayni 6l¢clide yeni oldugunu vurgulamaktadir.

Golley (1997), arastirmasinda bilim konusunu kendi ikilemleri igerisinde arastirmis ve
ses konusunu disiplinlerarasi yaklagimla ele almigtir. Arastirmanin sonucunda katilmcilar bu
arastirma sayesinde "gergek dinya" sorunlarini fark etmede ve ¢ézmede degerli bir yol ile

tanigtiklarini ve bu yaklasima iligkin pozitif bir bakis agisi olustugunu vurgulamislardir.

Elliot (1999), yaptidi doktora calismasinda fen ve matematik egitiminde hangi

etkenlerin 6grencilerin elestirel disinme becerilerini gelistirdigini arastirmistir. Deney ve
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kontrol gruplari tGzerinden toplam 211 Universite 6grencisine elestirel disinme becerisi testi
uygulamistir. Ogrencilerin matematik alaninda problem ¢ézme becerilerinin gelistigi ve bakis
acilarinin kontrol gruplarina gére daha pozitif oldugu sonucuna ulagmistir.

Hurley (1999), doktora tezinde matematik ve fen bilimlerinin bir arada kullaniimasiyla
ilgili yapilan calismalari taramistir. Bu konuda yapilmis 34 farkli yayini, felsefe ve pedagoji
acisindan incelenmistir. Calismalar kendi icinde cesitlilik gésterse de, bu konuda yapilan
arastirmalarin sayica az oldugu sonucuna ulasiimistir.

Smith (1999), sanat egitimini disiplinlerarasi kullanmakla ilgili bir arastirma yapmustir.
6.sinifta 25 dgdrenci Uzerinde sanat ve sanat egitimi konusunda yari deneysel bir arastirma
yapilmistir. Ust diizey diisinme becerilerinin fen ve sosyal bilimlerle bitlnlestiriimesi hakkinda
ogrencilere tutum ve gdruslerini sormustur. Uzman gorusl, videolar, dokiman analizi
yontemlerinden elde edilen verilere gére sanat egitimini disiplinlerarasi kullanmanin

ogrencilere yarar sagladigi sonucunu elde etmisgtir.

Anadolu’da Miizik Egitimini lyilestirme Projesi: Tirkiye'de Pekinellerin anaokulu ve
ilkokullarda, g¢ocuklara analitik digunce, yaraticilik ve 6zglven agilayan, dinyaca taninmig
“Orff-Schulwerk Muzik Egitimi” konseptinin Turk egitim mufredatina entegre edilmesini
hedefleyen projesi 2010 yilinda MEB tarafindan kabul edilmigtir. Turkiye’de tum okullarda
uygulanabilmesini saglamak Uzere, Anadolu'da Mizik Egitimini lIyilestirme Projesini
baglatarak MEB ile bir protokol imzalanmistir. Bu proje temel olarak, Turkiye’de anaokulu ve
ilkokullarda bu uygulamalari gergeklestirebilecek 06gretmenlerin yetistiriimesi amacini

tasimaktadir.

Mamur (2002), dogaya dénuk biling kazandirmak amaciyla yaptigi teorik calismasinda
cevre egitimi ile sanatin kesismesi Uzerine odaklanmistir. Strdirulebilir yagsam bigiminin hem
ekolojik hem de kiltirel restorasyonla mumkun oldugunu ve sanatin ekolojik duyarlilik

konusunda farkhlk yaratabilecek bir glice sahip oldugunu vurgulamistir.

Duman ve Aybek (2003), sureg-temelli o6gretim ve disiplinlerarasi &gretim

yaklagimlarina yogunlastigi calismasinda Turkiye'de ve dunyada egitim uygulamalarindaki
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sureg-temelli 6gretim ve disiplinlerarasi égretim yaklasimlarinin etkilerini incelemistir. Onemli
bir 6gretme-6grenme yaklagsimi olmasina ragmen, Tulrkiye’de sdreg-temelli 6gretim
yaklasimlarinin uygulamalari sinirli oldugunu belirterek sireg-temelli 6gretim planlarinin egitim
uygulamalarinda nasil kullanilacag! bir 6rnek ile acgiklamigtir. Arastirmanin sonucunda
ogrenmede Ozgurlik, esneklik saglanarak 6grencilerin sorulari cevaplamalari, dogru bilgiye
ulagsmalari igin, 6gretmene bagl olmaktansa sorumluluk alarak bilgiye ulagsma cabalarini
artirdigini, surec-temelli ve disiplinlerarasi 6grenme-6gretme yaklagimlarinda 6grencilerin
yaninda ogretmenlerin de kendilerini gelistirme olanagini bulabildigini, 6grenci ve

ogretmenlerin isbirligi icinde ¢alisabildigini belirtmektedir.

Tavin (2003) arastirmasinda ilkokul 5. Sinif seviyesindeki goérsel sanatlar dersinde
Disney filmlerini ve filmlerde kullanilan toplumsal cinsiyet, etnik kimlik, tarih ve irklara dair
basmakalip yargilari igslemistir. Arastirma siresince 6grenciler derinlik¢i ve bilingli tartismalarin
icine ¢ekilmis, arastirmanin sonunda da 6grenme yasantilarina olumlu yondeki etkisine iligkin

birgcok saptama ve yorumda bulunulabilmistir.

Ayaydin (2006), bilim ve sanati olgusal agidan tartistigi calismasinda; bilimsel ve
sanatsal olgulari, dogru anlamlandirmak ve degerini tam anlamiyla kavrayabilmek icin
yasadigi dinyayl da pratik ve teorik olarak algilayabilen bireylere ihtiya¢c oldugunu
vurgulamaktadir. Bilim ve sanat arasindaki déngusel bagin farkina varmanin buyik énem

tasidigini belirtmektedir.

Hickey, Robson, Flanagan ve Ellison (2006); ‘Hayale Uguslar ismiyle ilkogretim
programinda fen ve sanatin butunlestiriimesi konusunda bir ¢alisma yapmislardir. 8-10
yasindaki ogrenciler i¢in deneysel ve yenilik¢i yeni bir model 6gretim programi tasarlayarak
ilkokulda sanat ve bilimi butiinlestirmeye calismislardir. Ogrenciler kesfedici ve yaratici
etkinlikler sayesinde ugan hayali yaratiklar yapmis ve tasarlamislardir. Bu sayede 6gdrencilerin
heyecan verici ve dinamik deneyimler yasayarak bilim 6grenmesi hedeflenmistir. Bilim ve
sanatin birbirine ¢ok siki bagh oldugunu, 6grenme alanlari arasindaki bu butlnlestirmenin

olumlu etkisini ortaya koymuslardir.
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Ozdemir (2006), galismasinda toplumsal yapi icindeki bilimsel degerlerin neler
oldugunu tartigmaktadir. Bilimin bir toplum etkinligi oldugu varsayimindan hareket ederek
toplumsal yapinin igcinde bilim etigini tartismistir. Bilim ve toplum arasindaki iliskinin giicinden

bahsetmisgtir.

Fleming (2007), ilkdégretim ogretmen adaylarinin fen/bilim ve sanat algilarini
disiplinlerarasi yaklagim baglaminda inceledigi arastirmasinda yapilan uygulama ve etkinlikler
sonrasinda bilim ve sanata yonelik ilgi ve tutumlarin arttigi sonucuna ulagsmistir. Bilim ve sanat
konusunda beklenen algl degisimi ve akran is birliginin uygulamalari destekledigi sonucuna

ulagsmistir.

Gurdal (2007)'in “Gorsel Sanatlar dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
uygulamalarina iligkin 6gretmen goérusleri” isimli yliksek lisans tezinde, sinif 6gretmenleriyle
gérisme yapmistir. Elde edilen veriler 1siginda, 6gretmenlerin gogunlukla yapilandirmaci
yaklasima dayali Gorsel Sanatlar egitimine olumlu goéris bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin; materyal, atélye, siniflarin kalabalikli§i, kendilerini yetersiz hissetmesi, yeterli
brans 6gretmeninin olmayisi ve veli destedi alamayiglari konusunda sorun yasadiklari

sonuglari elde edilmistir.

Immordino-Yang (2008), Immordino-Yang, Yang ve Damasio (2016) yaraticiligi bilissel
ve sinir bilimsel agilardan arastirmistir. Duygularin yaraticilik, bilis, 6grenme ve karar verme
sureclerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Sanat egitimcilerinin diger disiplinleri daha etkin
kullandiklarinda 6grenciler igin 6grenmenin degerinin daha fazla artti§i sonucuna

ulasmislardir.

Root-Bernstein, Fast, Hosey ve Pawelec (2008), Nobel meslek Uyeleri (Avocations of
Nobel), Ulusal Akademi (National Academy), Kraliyet Toplulugu (Royal Society), Bilimsel
Arastirma Onur Toplulugu (SigmaXi) Uyeleriyle yaptiklari arastirmalarinda sanatin bilimsel
basariyi arttirdigi sonucuna ulagmigtir. Ortalama bir bilim insaninin, genel halktan birine gore
U¢ kat daha fazla sanat bilincine sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Basarih bilim insanlarinin,

ortalama bir insandan veya ortalama bir bilim insanindan daha genis bir deneyim ve beceri
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yelpazesine sahip ayni zamanda el-g6z koordinasyonu gibi becerilerinin de daha iyi oldugu

sonucunu elde etmislerdir.

Demir (2009), bir ilkokuldaki iki farkl 2. sinif Gzerinde disiplinler arasi batincul 6gretim
yaklagsimi uygulamistir. Butliin dersleri igine alan (Matematik, Turkc¢e, Hayat Bilgisi, ara
disiplinler ve belirli giin ve haftalar) basari testi gelistirerek uygulamis ve geleneksel 6gretimin
yapildigi gruba goére basarilarinin yiksek ciktigi sonucunu elde etmistir. Arastirmada
ogrenciler bu yaklasimla dersi daha iyi 6grendikleri ve bu yaklasimla ders islemekten ve
etkinlikleri uygulamaktan memnun olduklari, velilerin de bu yaklasimla uygulanan etkinlikleri
cocuklarinin daha c¢ok istediklerini ve severek yaptiklarini onayladiklari sonuglarina

ulasiimistir.

Usal (2009), arastirmasinda Turkiye'nin yedi cografi bélgesinden yedi farkl Bilim Sanat
Merkezi’'nden &6gretmen, 6grenci, veli ve ydneticiler ile gérismeler gerceklestirmis; gorsel
sanatlar dersine iliskin goruslerini belirlemeye calismistir. Goérsel sanatlar dersinin; ders
saatlerinin yetersizligi ve sanat dersleri ile bilim derslerinin esit oranlarda verilmesinin daha
dogru olacagina vurgu yapilmigtir. Ayrica bilimden tanilanan bir 6grencinin sanattan da ders
alabilme imkaninin arttinimasi gerektigini belirtmistir. Ayni zamanda sanat derslerinin

verilecegi fiziki alanlarin yapilandiriimasi gerektigini de vurgulamistir.

Yarimca’nin (2010) sanat egitimi Uzerine disiplinler arasi yaklasim ilkelerine gére
tasarladigi iletisim, marekkep, kilttrlerin bulusmasi, ¢evre konularini iceren temalara dayal
uygulamasi sonucunda deney grubunun sanat basarisinda anlaml dlgtde farklilik yarattigi
sonucuna ulasmistir. Bu tez calismasiyla paralel olan arastirmalarla birlikte, farkli disiplinlere
ait konularin butuncdl bakis agisi igerisinde, etkinliklerle 6gretilmesinin matematik basarisini
artirmadaki bulgulari dogrulanmistir. Ogrencilerin bu yaklasimla iglenen derslerde gok
edlendiklerini, istekle c¢alistiklarini belirten cumlelerinden ve es gdézlemcilerin gdzlem

formlarindaki degerlendirmelerinden hareketle motivasyonlarinin arttigini vurgulamaktadir.

imamoglu ve Ceken (2011)in sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji derslerinin

disiplinlerarasi yaklagsimla kazandirilmasina iliskin arastirma sonucunda zimre égretmenlerin
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is birliginin daha etkili bir sekilde gerceklestiriimesi, iliskilendirilen kazanimlarin o kazanimlara
badli olarak bilgi insasina katki sunmasi, konularin yerlerinin degistirilebilmesine olanak
saglayici olmasi ve konular arasi badlantilarin daha nitelikli bicimde ortaya konulmasi

gerektigini belirtmiglerdir.

Tari (2011), “ilkokul 1. 2. 3. siniflarindaki gérsel sanatlar dersinin égretmen gériislerine
dayali olarak degerlendiriimesi” isimli ylksek lisans tezinde, sinif dgretmenlerine Gorsel
Sanatlar Egitimi dersinde uygulanan yeni yontem ve stratejileri kullanma, égrencilerin hayal
gucu ve yaraticiliklarini gelistirme, U¢ boyutlu galismalar Gretme, Urinu degerlendirmede, okul
yonetiminin katilmi, sanat faaliyetlerine katilabilme ve ilgili yayinlari takip edebilme konusunu
calisiimistir. Ogretmenlerin tim bu hususlarda zorluk cektikleri ve engellerle karsilastiklari

sonugclarini ortaya koymuslardir.

Sahin ve Alakus (2014) Anadolu Guzel Sanatlar Lisesi 12. sinif Sanat Eserlerini
inceleme dersinde Sanat Elestirisi konularinin, dersin 6gretim programinda yer alan “Sanat
Eseri ve Analizi” Unitesi araciligiyla Cok Alanh Sanat Egitimi Yontemine (CASEY) gore
uygulamasinin 6gretime ve dgrenciye olan katkisi Gzerine yaptigi arastirmada; derse karsi ilgi
ve motivasyonlarinin arttigi, estetik ve elestirel yargi dizeylerine ait olumlu gelisme
gOsterdikleri, kendi yaraticiliklarina karsi guvenlerinin gelistigini, kendilerini ve sanatsal

calismalarini daha iyi ifade ettikleri sonucuna ulasmislardir.

Yazar, Aslan ve Sener (2014), ilk ve ortadgretim kurumlarinda sanat egitimine olan
ilgisizligin  nedenlerini aragtirmigtir.  Arastirmacilar gorsel sanatlar dersine egitim
programlarinda en son distintlecek ders olarak bakildigini, toplum olarak da sanat dersleri
hakkindaki genel kaninin “olmasa da olur” seklinde oldugunu savunmaktadir. Yaptiklari
arastirmanin sonucunda; ulkemizde sanat egitimine olan ilgisizligin azaltiimasi icin egitim
sisteminden o&gretmen ve &grenciden, sosyo-kiltirel c¢evreden ve okul idaresinden

kaynaklanan sebepler gozden gegirilerek gerekli onlemlerin alinmasi gerektigini vurgulamigtir.

Es, Oztirk Geren ve Bozkurt Altan (2015), Sinop Cocuk Universitesi'nde Bilim, Sanat

ve Spor Okulu’nda yapilan poster hazirlama galismasinda yapilan etkinlikleri 6grencilerin gok
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sevdiklerini, bilim etkinlikleriyle birlikte sanat ve spor etkinliklerinin de yer almasinin daha
motive edici oldugunu, bazi etkinliklerle ilk kez karsilastiklarini, ilk kez yapma firsati
yakaladiklarini, yaparken o6grendiklerini hissettiklerini ve o6grendikleri bilgileri aileleriyle,
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle paylasmak istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve

ogrenciler hem eglendiklerini hem de 6grendiklerini belirtmislerdir.

Kelesoglu (2017), 6gretmen yetistirme programlarinda yaraticilik, yaratici distinme ve
inovasyon kavramlarini analiz etmek, egitim sistemlerinde bu kavramlarla ilgili hedef ve
uygulamalari tartismak, farkli paydaslarin bu konudaki gorisleri saptamak, bulgular
dogrultusunda yaratici disinme ve inovasyon egitim programi tasarlamak, denemek ve
degerlendirme konusunu arastirmistir. Arastirmada Torrance Yaratici Disiinme Sekil Testi ve
Yaratici Uriin Degerlendirme on-son test olarak kullaniimigtir. Arastirmaci kendi gelistirdigi
Yaratici Diisiinme ve inovasyon Egitim Programinin basaril oldugunu saptanmistir Ogretmen
adaylarinin; yaraticilik uygulamalarinda ilk haftalarda zorlandiklarini ancak haftalar ilerledikge
kendilerini daha rahat hissettikleri; sinif ortamini, yaraticiliklarini destekleyici bir ortam olarak
degerlendirdikleri; derslerde ortaya koyduklari drtnleri yaratici olarak degerlendirmedikleri
sonugclarini elde etmistir. Bu egitim programinin tim 6gretmen yetistirme programlarinda yer
almasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmen vyetistirme programlarinda tim derslerde
ogretmen adaylarinin yaratici disinme becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in ezberci,

kuramsal bilgi aktarimindan uzak durulmasi gerektigini belirtmektedir.

Anchieng (2020), Kenya egitim sisteminde bilim egitiminin nasil yapildigini sorguladigi
teorik calismasinda, kendi ifadesi ile “¢cok az cikti igcin 6grencilere bu kadar yiklenmenin
mantigin1” sorgulamaktadir. Bilim ve sanat egitiminin; sosyal, kigisel ve biligsel gelisimi
amagclayan bir egitim olmasi gerektigi gorusunu ortaya koymustur. Bu caligmadaki en dnemli
beklenti; sanatin dodasini ve degerini bilim egitimi icerisinde tanimlayabilmektir. Sanatin
sOzsuz iletisimin kapsamini ve sinirlarini kesfetmedeki glcuni kullanarak bilim ile bir
kargilasma alani saglanmasinin dnemi vurgulanmistir. Egitim programlarinda &gdrencinin

yeterliligini saglamanin konu ytklerinden gegmedigini belirterek ‘cok fazla, gok az’ goértsunu
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ortaya atmig, Kenya egitim sisteminde bilim egitimi igin énemli reformlar olmasi gerektigini,

sanatin bilim egitimi ile butlnlegtiriimesi gerektigini vurgulamistir.

Paek (2020), Kore egitim sistemini okullardaki sanat egitimi boyutu ile ilgili sorguladigi
teorik arastirmasinda, sanat yoluyla farkl topluluklarin bir araya gelmesini ve Milli Egitim
Bakanligrnin  bu topluluklari desteklemesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenci ve
ogretmenler; kendi kendini gelistirmenin ve yenilemenin; sanat yoluyla bir araya gelecek olan
bu topluluklar sayesinde mimkin oldugunu belirterek geleneksel okul uygulamalarina karsi

olduklarini belirtmislerdir.

Yacoubian (2020), bilimin evrensel mi yoksa kultire 6zgli miU oldugunu arastirdigi
teorik makalesinde, elestirel bir bicimde bilimin dodasini tartismaktadir. Bilim egitiminde
elestirel diginmenin yeterince altinin ¢izilmedigini, okul biliminin bati bilimini yeterince
kapsamadigini, kulttrel bilim perspektifinde kaldigini ve bu kdltirel bilim kiskacinda kalmanin
beyin yilkamaya sebep oldugunu savunmaktadir. Gelecegin vatandaslarini yetistirirken bilim
siniflarindaki 6grencilerin elestirel diginmeyi 6grenmeleri gerektigini, bu sayede bilimin
dogasi ile ilgili 6grencilerin kendi sorgulamalarini yapabilecegini, bu 6grenmenin daha gergekgi
oldugunu, akademisyenlerin mutlaka bu felsefi tartismalarin igerisine girmesi gerektigini,

gerekirse bu konuda yasalar ¢ikariimasi gerektigini belirtmektedir.

Akdeniz (2021), biyoloji dersi kapsaminda yaratici problem ¢dézme ¢alismalarinin nasil
yurUtilebilecedini belirlemeyi, 6grencilerin yaratici problem ¢ézme becerilerinin gelisimini ve
yaratici problem ¢ozme stilleri ile duygusal zeka duzeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi
arastirmasinda; 6grencilerin online 6grenme ortami, atdlye siiresi, materyallerin igerigi, yaratici
problem ¢d6zme surecini butin olarak surdirememe, iraksak diusinmede zorlanma, grup
calismalarina katilmada isteksizlik ve derse baglanma konularinda sorunlar yasadigini tespit
etmigtir. Sorunlara yonelik alinan eylem kararlarinin etkili oldugu ve o6grenciler tarafindan
olumlu olarak degerlendirildigi, surecin ogrencilere akademik, yaraticilik geligimi, sorgulama
becerisinin gelisimi ve farkli bakis acgisi kazanma noktasinda katki sagladi§i sonucuna

ulagsmistir.
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Fenli Aktan (2022), ilkokul 4.sinif 6grencilerinin bilime iliskin tutumlarina, bilim ve bilim
insani hakkinda distncelerine ve bilim insanina ydnelik distncelerinin tespit edilmesi
amaciyla yaptigi arastirmada; ‘Bilim Diinyasi Ogretim Tasarimi’ uygulanmistir. Deneysel olan
bu arastirmada 60 dgrenciye ulasiimistir. Uygulamalarin sonunda 6grencilerin bilime iligkin
tutum dizeylerinde artis goriimustar. Biliminsanlarinin daha gergekci bir imaja ulastigi,
uygulamalarin ardindan 6grenciler biliminsanlarini sadece laboratuvar ortaminda degil, farkl

mekanlarda galisan Kigiler olarak resmetmislerdir.

igci (2023), BILSEM 6gretmenleriyle yaptigi gorismeler ile dégretmenlerin egitim
gereksinimlerini ve mesleki gelisim beklentilerine ydnelik yapmis oldugu arastirmasinda;
o6gretmenlerin alan bilgisi, egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma, 6grenme ve
o6gretme silrecini ydnetme, dlgme ve degerlendirme ile iletisim ve is birligine yonelik egitimlere

gereksinim duyduklari belirlenmigtir.

Bu arastirmada bilim ve sanati butinlestirme konusundaki alanyazinda; kitaplardan,
deneysel aragtirmalardan, felsefi tartisma metinlerinden de yararlaniimaktadir. Alanyazindaki
arastirmalar incelendiginde, bilim ve sanati kavramsal olarak tartisan ve bu olgularin

batlnlestiriimesi sirecinde dnemli katkilar sunabilecek farkli arastirmalara da ulasiimistir.

Alanyazinda arastirmaci, odagina yakin yukaridaki bir kismi siralanan arastirmalari
incelenmis ve degerlendirilmigtir. Yukaridaki arastirmalarda da gorildugu tzere ogretmenler
BILSEM’de calisiyor olsalar dahi fiziki olanak, ders saati yetersizliginden, kendilerinin de yeterli
egitimi gérmediklerinden bahsetmektedirler. Alanyazinda farkli yas dizeylerinde ve dersler
temelinde yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular, belirlenen sorunlar ve sunulan dneriler
de yine ders tekelinde kalmaktadir. Oysa ki bilim ve sanat egitiminin butlnlestiriimesi ihtiyaci
tek bir ders temelinde degerlendirildiginde, sadece o derse ilgi ve sevk duyan ogrencileri
gelistirebilecek bir yol haritasi belirlenebilecektir. Ornegin; matematik ve gorsel sanatlar
dersinin bir araya getiren arastirmalarin sonucunda; matematik ve gorsel sanatlar dersine ilgisi
ve hevesi olan yahut olabilecek égrencileri daha fazla ilgilendirecedi muhtemel gértlmektedir.

Derslerin 6gretim programlari baglaminda ikili dersler (fen bilimleri-muzik, matematik-gorsel
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sanatlar gibi) seklinde  bir araya getirilmesinin butinlestiriimis uygulamalar olarak
degerlendiriimesinin mimkin olmadigi disdndimektedir. Bu arastirmanin buttiincdl bir bakis
acisiyla bilim ve sanat derslerini ele alarak ilkokul diizeyinde baslayan bir yaratici disinme ve
problem ¢6zme becerisini gelistirebilmenin mimkunligunu ortaya koyarak alanyazinda yerini

almasi beklenmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama sureci, veri toplama

araglari ve elde edilen verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilk olarak ilkokul 3.sinif édrencilerinin bilim ve sanat olgularini ne
duzeyde iligkilendirdikleri ve MEB 3.sinif Turk¢e, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, gorsel
sanatlar ve muzik 6gretim programlarina butlnlestirilmis bilim ve sanat disiplinleri temelinde

nasil bir katki sunulabilecegi belirlenmeye c¢alisiimistir.

Arastirmaci 6gretmen arastirmasi olarak da adlandirilan ve ‘6gretmenler tarafindan
ogretme-6grenme ortaminda gergeklestirilen, dgretmenlerin nasil égrettigi, 6grencilerin nasil
o6grendigi hakkinda bilgi toplamayi iceren arastirmalar’ (Mills ve Gay, 2019) olan eylem
arastirmasi yontemini kullanmistir. Eylem arastirmalarinda; okullardaki degisimi tesvik
edebilmek, is birligi yaparak &grencilerin gelismesini saglamak, egitimcileri yapilan
uygulamalar uzerinde dugtinmeye tesvik etmek, 6gretmen ve diger egditimcilerin egitim
vizyonlarini gelistirmeye katki sunmak, yeni fikirleri test etme sirecini tegvik etmek (Creswell,
2007) amaglanmaktadir. Bilim-sanat disiplinlerinin batinlestiriimesi ile 6gretim programlarina
nasil katki saglanabilecegi sorusuna; Creswell’'in (2007) ‘6gretmenin cevap bulunmasi gereken
bir sorunu kesfetmesi, ikincisi sorunun ¢éziimine bizzat 6gretmen, égrenciler ve egitimciler
gibi kigilerin dogrudan dahil edilmesi, Ug¢lincl ve en son asama ise kendi degisim ve
Ozgurlesmeleri icin bireylerin sorumluluk almasr’ olarak asamalandirdigi eylem arastirmasi
asamalari takip edilerek yanit aranmigtir. Bu surece iliskin agiklamalara eylem arastirmasinda
izlenen asamalar kisminda ayrintili bicimde deginilmektedir. Eylem arastirmasi diger
arastirmalarin aksine 6gretmenlerin sinif igi uygulamalariyla dogrudan iligkilidir, elde edilen
sonugclar somut ve kolay uygulanabilir niteliktedir. Bu sayede kuram ve uygulama arasindaki

boslugu doldurmaktadir (Gay, Mills & Airasian, 2012).
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Bu arastirmanin eylem arastirmasi olarak yapilmasinin bir diger nedeni de egitimcilerin
karsilastiklari sorunlari ve problemleri inceleyerek ¢oéziime iligkin egitim ortamlarina dénuk,
uygulanabilirligi yliksek oneriler ortaya konulabilmesinin amaclanmasidir. MEB basta olmak
Uzere, kurum ve kuruluglara olasi katkilari sunabilmek, arastirmacilara siire¢ ve sonuglari
hakkinda yeni arastirmalar yapma olanadr sunmak, ¢ézimin uygulanmasi ve slrecin
degerlendiriimesini (Yildinm & Simsek, 2011) saglamak amaciyla da eylem arastirmasi

yapilmasina karar verilmigtir.

Eylem arastirmasinin bir diger yonu de veri toplama araclarinin bizzat arastirmaci
tarafindan gelistiriimesi ve esneklikle uygulanabilme sansinin olmasidir. Arastirmacinin
kendisinin de dahil oldugu ve katiimcilarin arastirmaya aktif katilimlarinin oldugu (Buyukozturk
vd., 2011) bizzat arastirmaci ve bir sinif 6gretmeni tarafindan; yine arastirmaci tarafindan
geligtirilen dort farkli BBSE gercgeklestiriimistir. Eylem arastirmasinda arastirmacinin veriye
yakin olmasi, slreci yakindan tanimasi ve yasamasi (Yildirrm & Simsek, 2011) avantaji, bu
arastirmada kullanilacak olan BBSE’nin istenilen ve beklenilen bicimde uygulanmasina olanak
sunmaktadir. Arastirmanin gegerlik ve guvenirligi icin iki deney iki kontrol grubu belirlenmistir.
Bu sayede deney gruplarindan birinde arastrmacidan ya da diger uygulayicidan
kaynaklanabilecek durumlarin éniine gegilmesi amaclanmistir. Arastirma modelinin simgesel

gorinima (Karasar, 2009) Sekil 2°’de belirtiimektedir:
Sekil 3

BBSEnin ki Deney ve Iki Kontrol Grubu igin Simgesel Gériinimii

D12 O1,2 X Ose6
(Deney Grubu) (Deneysel islem)
K12 O34 O7s

(Kontrol Grubu)

Arastirmada iki deney grubunda X olarak simgelenen islem; BBSE'yi temsil etmektedir.

Eylem arastirmasinin sistematik yapisindan uzaklasmamak adina Creswell (2007) ve

Johnson'’in (2014) belirledigi eylem arastirmasi asamalari izlenmistir:
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Arastirmaci ilkk asamada odak alani olarak bilim ve sanat olgularini belirlemis ve
bu olgularin alanyazindaki karsiigini arastirmis ve okumustur. Ardindan bu
olgularin birbiri ile ne kadar desteklenebilecek alanlar oldugu fark edilmistir.
Birbirini nemli duzeyde etkileyecek iki disiplinin ayri ayri degerlendirilmesinin bir
sikinti oldugunu distniimustar. Bu noktada arastirmaci bu disiplinlerin nasil
batunlestirilebilecegi, bu butunlestirmenin katkisinin neler olabilecedi gibi

sorunun yanitini aramaya karar vermistir.

Arastirma sorusu baglaminda yayinlanmig alanyazin taranmig; bilim ve sanati
batlncul bir bakis agisiyla degerlendiren ulusal bir arastirmaya rastlanmamistir.
Yapilan arastirmalarin genellikle fen bilimleri ya da matematik gibi derslerin
kolaylikla somutlastirilabilir konularini mizik ya da gérsel sanatlarla bir araya
getiren arastirmalar oldugu tespit edilmistir. Uluslararasi arastirmalarin da ¢ok

fazla olmadigi géralmastar.

Alanyazin taramasinda butlnlestirilen uygulamalarin Ust dizey disinme
becerilerini dnemli dlgtude gelistirdigine iliskin raporlar ve ¢aligmalar okunmustur.
Bu noktada bilim ve sanatin butinlestirilmesinin Ust dizey dusinme becerileri ile

nasil bir etkilesim icerisinde olabilecedi sorgulanmaya baslanmistir.

Eylem arastirmasinda arastirma sorusunun yaniti dogrudan égretmenlerin sinif
ici uygulamalanyla iligkilidir, ilkesinden hareketle arastirma sorusunu
kesinlestirebilmek adina &gretmenlerle 6n goérismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin kontrol gruplarinin 6gretmenleriyle 6n gérismeler yapildiginda
ogretmenlerin butunlegtiriimis etkinliklere, bu etkinliklerin nasil ve hangi derslerde
yapilabilecegine ve Ust diizey dislinme becerilerine katkisina iligkin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar belirlenmistir. Ogretmenlere bitiinlestiriimis etkinliklere yonelik
Ornekler sunuldugunda olumlu géris bildirdikleri, siniflarinda benzer etkinlikler
yapmaya c¢alistiklart ancak bazi zorluk ve engellerle karsilastiklarini

belirtmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan gérismelerde st dizey digiinme
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becerilerine katkisi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari ancak &zellikle sanat

derslerinin katkisinin olabilecegini dusunduklerini belirtmislerdir.

Tdm bu alanyazin taramalarinin ve 6gretmen goriismelerinin ardindan arastirma
sorusu yeniden dizenlenmis, ‘bilim ve sanat disiplinlerinin buttnlestirilmesinin
yaratici dustiinme ve problem ¢ézme becerisi Uizerindeki etkisinin ne oldugunu
belirlemek’ seklinde arastirma sorusu kesinlestirilmistir. Arastirmaci tim bu
arastirma  sorusunu belirleme slrecini dnyargisiz ve net bigimde

gerceklestirmigtir.

Veri toplanmaya baslanmadan ©Once arastirmanin tim slreci dikkatlice
planlanmistir. Eylem arastirmalarinda veri toplamaya surecinden once bazi
planlamalarin ve 6n hazirliklarin yapilmasi, arastirmanin saglkl yUridyebilmesi
icin gok 6nemlidir. Arastirma sorusunun yaklasik olarak belirlenmesinin ardindan
o6gretmenlerin bilim, sanat ve butinlestirme konusundaki goérislerini belirlemek
adina 6n goérismeler vyapimistir. Bu &én gorismelerde o6gretmenlerin
batunlestirilen etkinliklere olumlu bakis acilarinin oldugu, uygulamaya istekli
oldugu ancak ekonomik agidan bazi sorunlar yasadiklarini vurgulamiglardir.
Bunun dzerine arastirmaci arastirma konusunun ogretmenlerin de ihtiyag
duyacagi etkinlikler ortaya gikmasinda katki sunacagini fark etmistir. Arastirmaci
yasanan sorunlara nasil ¢dzumler sunulabilecedini, etkinliklerin uygulanabilirligini
ve yaratici disiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisini belirlemeye karar

vermistir.

Ardindan arastirmada kullanilacak veri toplama araclari gelistiriimeye

baslanmistir.

Her hafta iki ders saati uygulanacak bigcimde 14 hafta bir BBSE gelistirilmigtir. Bu

sure yaklasik bir egitim-6gretim dénemine denk gelmektedir.
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Go6zlemler uzman goérasleri alinarak hazirlanmis olan bir BBSE Gézlem Formu

ile ve duzenli bicimde her uygulama guninde yapilmistir.

Yaratici dislinme ve problem ¢ézme becerisini dlgebilmek adina agik uglu ve
segenekli sorulardan olusan ‘Senaryolar’ hazirlanmistir. Senaryolar ve goézlem

verileriyle nicel veriler elde edilmistir.

Eylem aragtirmasi yalnizca nicel verilerle yurutulebilecek bir aragtirma
olmadigindan odak grup 6grenci ve bireysel 6gretmen gortsmeleri ile nitel veriler

toplanmistir.

Nitel verilerin elde edildigi gorugsme verileri, goérisme sorular, BBSE
degerlendirme c¢alismalari, Senaryolar yazili yanitlari Gzerinde kodlanmis,
tanimlanmis ve kavramlar arasindaki iliskiler belirlenerek temalar ve kodlarla ilgili
sekiller hazirlanmistir. Bu temalar ve kodlari igeren sekiller bulgular kisminda her
bir gériisme sorusu igin ayri ayri hazirlanarak sunulmustur. Ardindan yorumlama
asamasina gecilerek arastirma sorulari sirasiyla yanitlanmig ve analiz

genisletilmistir.

Arastirma sorusunun olasi ¢6zim ve dnerileri listelenmistir.
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Eylem arastirmasi sureci titizlikle planlanmasi gereken bir suregtir; bu arastirmanin
surecini gésteren sema asagida sunulmaktadir:

Sekil 4
Biitiinlegtiriimis Bilim Sanat Etkinlikleri Eylem Arastirmasi Stireci Semasi

R
Bilim ve Sanat Disiplinlerini Odak
Alani Olarak Belirlemek
‘ /_?uzey Distinme Becerileri ve
Bilim ve Sanat Disiplinlerini Alanyazin Bilim-Sanat Baglamini Kurmak

Taramasi

Veri Toplama ve ‘
—

Dizenleme Ogretmenlerle On Goriisme Yaparak > [ Temalari Belirlemek ]

Problem Durumunu Netlestirmek

!

BBSE Gergeklestirmek
Gozlemlerin Yapiimasi
——

Senaryolarin Uygulanmasi

'

Tema ve kodlari belirlemek

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi —l

t-testi analizlerini yapmak

| |

Soruna lligkin Cézim Onerisi Coziumleme ve

Sunmak — raporlastirma

Arastirmada verilerin birbirini destekleyip desteklemedigini belirleyebilmek igin nicel ve
nitel veri toplama yoéntemleri birlikte kullaniimaktadir. Nicel ve nitel veriler es zamanli olarak
toplanmig, bu sayede nicel ve nitel veri toplamanin dogasindan kaynaklanan sinirliliklarin

(Creswell, 2018; Tashakkori & Teddlie, 2009) 6ntine gegilmeye c¢alisiimistir. Bilim ve sanat
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olgularini farkh yonleriyle o6lcebilmek, bu olgulari zenginlestirebilmek ve ayrintili bicimde
anlagiimasini saglamak (Greene, Caracelli & Graham, 1989) amaclanmaktadir. Aragtirmada
nitel ve nicel veriler hem arastirmaci hem farkli bir uygulayici tarafindan toplanarak (Greene,
1989) bulgularin daha gecerli ve glvenilir olmasi hedeflenmistir. Arastirmaci tarafindan
geligtirilen senaryolardan elde edilen sonucglara goére deney gruplarinda gercgeklestirilen
BBSE'nin etkililigini test etmek (Henerson, Morris & Fitz-Gibbon, 1987) miumkuin olabilmistir.
Hazirlanan BBSE’nin yaratici disinme ve problem ¢6zme becerisi Uzerindeki etkisini
belirleyebilmek, belirlenen hedef ve davraniglara ulasilabilirligini ortaya koyabilmek (Baykul,
2000) amaciyla da yari deneysel desen olan ‘dn-test son-test kontrol gruplu desen’ (Karasar,
2009) kullaniimistir. Boéylelikle deney ve kontrol gruplari arasindaki fark, gerceklestirilen
BBSE’nin etkisini daha net bir bicimde (Fitzpatrick, Sanders & Worthen, 2010) belirleyebilmeyi

saglamistir.

Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara iline bagl orta sosyo-ekonomik dizeydeki
ailelerin gocuklarinin gittigi bir ilkokulda gérev yapan 3.sinif 6gretmenleri ve bu siniflarda egitim
gbren ogrenciler olusturmaktadir. Okulun fiziki kosullari; bu arastirma kapsaminda deney
gruplarinda uygulanacak olan BBSE igin gerekli olan projeksiyon, bilgisayar, pano agisindan
yeterlidir. Okul arastirmacinin goérev yaptigi MEB’e bagli bir ilkokuldur. Uygulama, zaman,
planlama ve diger uygulayici ile isbirligi agisindan ve ikili 6gretim (sabahgi-6glenci) yapildigi
icin deney ve kontrol gruplarinin ayri egitim 6gretim doneminde olmasinin da daha uygun
oldugu dusunulerek bu okul belirlenmistir.  Arastirmanin yapilacagi okul ve arastirmadaki
deney gruplari amagh 6ornekleme yodntemi ile belirlenmistir. Gorlisme gergeklestirilen

ogretmenlere iligkin bilgiler Tablo 3'te sunulmaktadir.
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Tablo 3

Gériisme Gergeklestirilen Ogretmenlere lliskin Bilgiler

Ogretmenler Kadin Erkek Mezun oldugu fakiulte ve bolum
Deney Grubu 1 1 Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi
Kontrol Grubu 2 Egitim Fakdiltesi Sinif Ogretmenligi
Okulda gorev 3 1 Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi
yapar diger Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, Isletme

- . Bolima
ogretmenleri

Toplam 6 2

Arastirmanin yapildigi okulda gérisme yapilan sinif 6gretmenleri 15-25 yil arasinda
mesleki tecriibeye sahiptir. Ogretmenlerden ikisi erkek, altisi kadin 6gretmendir.
Ogretmenlerin biri iktisadi ve idari bilimler fakultesi igletme boéliminden, yedisi egitim

fakultelerinin sinif 6gretmenliginden mezundur.

Okullarda yeni sinif olugturmak mumkdn olmadigindan, hélihazirda var olan siniflar
arasindan secimler yapilmig ve uygulamalar gerceklestiriimistir. Arastirmada tek bir okuldan
iki deney, iki kontrol grubu olusturulmustur. Hangi grubun deney, hangi grubun kontrol grubu
olacagina da yansiz atama ile karar verilmistir (Karasar, 2009). Yansiz atama ile belirlenen
siniflarin birbiri ile esitlenme olasiligi bulunmadigindan, 6égrencilerin benzer niteliklerde
olmasina 6zen gdsterilmigtir. Sabah egitim 6gretime devam eden gruptan iki sinif, 6gleden
sonra egitim 6gretime devam eden iki sinif belirlenmigtir. Nicel analizler yapilirken deney ve
kontrol gruplari birlestirilerek tek deney tek kontrol grubu olusturulmustur. Gruplarin denkligini
belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik, glvenirlik ¢alismalari yapilmis

‘Senaryolar’ kullaniimigtir.

Deney ve kontrol gruplarinda yaratici dislinme becerisine iliskin puanlari arasinda bir
fark olup olmadigina bakilmigtir. Deney grubu ve kontrol gruplarinin yaratici diginme

becerisine iligskin aldiklari 6n-test puanlarin analizi Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Diisiinme Becerisini Olgen Senaryolardan Aldiklari

On-test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 40 7,5000 2,19557 83 2,078 ,038
Deney 45 6,3778 2,71602

Bagimsiz orneklem t testine gére kontrol grubu o6grencilerinin yaratici disinme
becerisine iliskin 6n-test puan ortalamasi (X=7,5000), deney grubu 6grencilerinin 6n-test puan
ortalamasi (X=6,3778) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunamamis, kontrol
grubunun ortalamasinin deney grubuna goére yiksek oldugu belirlenmigtir. [tgs) =2,078,
p<0,05]. On-test sonuclarina gére deney ve kontrol gruplari arasinda yaratici diisinme

becerisi bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir.

Deney ve kontrol gruplarinda problem ¢6zme becerisine iligkin puanlari arasinda bir
fark olup olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin problem ¢ézme becerisine iligskin

aldiklar1 6n-test puanlari Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem Cézme Becerisini Olgen Senaryolardan Aldiklari On-

test Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 40 14,4500 4,21809 83 -1,436 ,155

Deney 45 15,7333 4,01927

Bagimsiz orneklem t testine gore kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerisi
on-test puan ortalamasi (X=14,4500), deney grubu 6grencilerinin dn-test puan ortalamasi

(X=15,7333) arasinda anlamli bir fark bulunamamistir [tgs =-1,436, p<0,05]. On-test
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sonuclarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda problem ¢ézme becerisi bakimindan

anlaml bir fark olmadigi bulgusu ortaya konmustur.

Bu sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin yaratici disinme ve problem ¢ézme
becerisi agisindan anlaml bir farklilik belirlenememigtir. Deney ve kontrol gruplarinin yaratici
distinme ve problem ¢ézme becerisi bakimindan denk oldugu soylenebilmektedir. Ayni
zamanda deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dégrencilerin sayisinda da denklik
g6zetilmistir. On-test sonuglarindan yola ¢ikarak olusturulan deney ve kontrol gruplarindaki

kiz erkek dgrenci sayilari Tablo 5'te sunulmaktadir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrenci Sayisi

Ogrenci Kiz Erkek  Toplam
Deney Grubu? 9 11 20
Deney Grubu? 13 12 25
Kontrol Grubu? 11 11 22
Kontrol Grubu? 9 11 20
Toplam 42 45 87

Arastirmanin Deney Grubu? 9 kiz, 11 erkek 6grenciden; Deney Grubu? 13 kiz, 12 erkek
ogrenciden; Kontrol Grubu! 11 kiz, 11 erkek 6grenciden; Kontrol Grubu? 9 kiz, 11 erkek

o6grenciden olugsmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglari uzman goruslerinin ardindan son haline getirilmis ve etik kurul izni
icin bagvuru yapilmistir. ilgili etik kurul izninin (EK-A). alinmasinin ardindan aragtirmanin

yapilacagi ilkokul ve bu okuldaki iki deney ve iki kontrol grubu belirlenmistir.

93



94

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda, deneysel islem 6ncesinde ve deneysel
islem sonrasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen senaryolar ile 6lgim yapilmigtir. Nicel
verilerin buyudk kismi hem deney hem kontrol gruplarina arastirmanin basinda ve sonunda
uygulanan senaryolar ile elde edilmistir. BBSE'nin gozlendigi derslerde doldurulan gézlem
formu da nicel verilerin toplandidi bir baska veri toplama aracidir. Deney gruplarindan birinde
arastirmaci, digerinde var olan sinifin 6gretmeni BBSE’yu gergeklestirmistir. Arastirmaci
kontrol gruplarinda bir etkinlik gerceklestirmemigstir. Kontrol gruplarindaki égrenciler ile MEB
belirledigi 6gretim programlari gercevesinde ve MEB'’in hazirladi§i ders kitaplari kullanilarak
mevcut olan programin uygulanmasina devam edilmistir. Devam eden bu program
kapsaminda bilim ve sanat dersleri 6gretim programlari dogrultusunda ders olarak ayri ayri
uygulanmistir. Kontrol gruplari 6gretmenleri mevcut egitim o6gretim planlamasi diginda
batinlestiriimis bir uygulama gergeklestirmediklerini yapilan bireysel 6gretmen gérismelerinde

ifade etmislerdir.

v' Deney ve kontrol gruplarinin yaratici diigsinme ve problem ¢dzme becerisi
bakimindan durumunu belirlemek igin 6n-test uygulanmis ve 6n-testten elde
ettikleri puanlar karsilastiriimis ve arastirma sorulari altinda toparlanarak

raporlandiriimistir.

v Ikinci agsamada BBSE etkinlikleri deneysel islem olarak deney gruplarinda
uygulanmistir. BBSE arastirmanin sadece deney gruplarina uygulanan farkli
dort butdnlestirilmis bilim sanat senaryosundan olusmaktadir. Bu uygulamalar
Tablo 7'de belirlenen sire icerisinde deney gruplarinda gergeklestirilmistir.
Deney gruplarinda uygulamalar gergeklestirilirken sinif icerisinde fiziki anlamda
bir degisiklik yapilmamistir. Sadece son uygulama olan ‘Kasif'te grup ¢alismasi
icin siralar doértli olacak sekilde uygulamanin bir kisminda birlestirilmigtir.

Uygulamalar sirasindaki sinifin sematik goérinimi EK-O’da gosterilmektedir.
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Tablo 7

Deney Gruplarinda Gergeklestirilen BBSE ve Siireleri

BBSE Ders Saati Hafta
Kendine Tebessiim 8 4 hafta
Doganin Desenleri 8 4 hafta
Isteklerim ve Kaynaklar 6 3 hafta
Kasif 6 3 hafta
Toplam 28 14 hafta

v Kendine Tebessiim, Doganin Desenleri, isteklerim ve Kaynaklar ve Kasif etkinlikleri
toplam 28 ders saatinde gergeklestiriimistir. BBSE uygulamasi igin 3.siniflar MEB
haftalik ders cizelgesinde bulunan ‘Serbest Etkinlikler’ dersi kullaniimistir. Dénem
basinda serbest etkinlikler dersinin saatleri ve gunleri deney gruplarinin sinif
dgretmenleriyle birlikte planlanmistir. BBSE iki deney grubunda ayri ayri uygulanmistir.
Uygulamalar déncesinde gerekli malzemeler 6grencilere klglk bir not dagitilarak
hatirlatilmistir. Bunun yani sira uygulamalar sirasinda diger deney gruplari igin her
uygulama esnasinda 6grencilerin ihtiyag duyabilecegdi materyal, malzeme, fotokopi vb.
temin edilmistir. Unutan, malzemesi eksik olan ddrencilere gerekli materyal, malzeme,
fotokopi vb. desteg@i verilmistir. Her 6grenci her uygulamada gerekli tim materyal
destegini almistir. Bu sayede uygulamalar sirasinda materyal eksikliginden
kaynaklanabilecek durumlarin déniine gegcilmistir. Deneysel islem icin sinif dizeni
degistirimemis, sadece uygulamalarin birinde grup c¢alismasi i¢in siralar grup
calismasina uygun hale getirilmistir. BBSE’nin her bir uygulamasinin sonunda deney
gruplarindaki 6grencilerin kendi icindeki geligimlerini takip etmek amaciyla her bir
uygulamanin  sonunda, de@erlendirme kisminda kavram haritasi, kendini

degerlendirme, gézlem formu ve sunum kullaniimigtir.
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v" Hem deney hem kontrol gruplarinin éncelikle 6gretmenlerinden gerekli 6n onay
alinmigtir. Ardindan 6gretmenlerden (EK-F) ve 6grencilerden (EK-G) BBSE'ya
gobnulli katihm formu alinmig; o6grenciler 3.sinif dizeyinde olduklarindan
ogrenci velilerine ‘Veli Onam Formu’ (EK-H) gonderilmigtir. Veli Onam Formlari
tamamlandiktan sonra sinif 6gretmenlerinden uygun gin ve saat igin
géristlmis ve randevu alinmistir. Ardindan hem deney hem kontrol

gruplarindaki 6grencilere senaryolar; 6n-test olarak uygulanmistir.

v' Senaryolari iki ayri ders saatinde (40'+40’ dakika) uygulanmistir. Uygulanan
siniflar havadar, yeterli aydinlatma olacak bigimde arastirmaci tarafindan
onceden kontrol edilerek gerekli hazirliklar  yapilmistir.  Senaryo
uygulamalarinda hem deney hem kontrol gruplarindaki &grencilerinin
senaryolara iliskin sorulari olmustur. Bu sorular genel olarak senaryolarin
iceriginin  6grencileri heyecanlandirmasindan kaynaklanmistir.  Ogrenciler
okuyarak yazili cevap verdikleri bu senaryolara iligkin gortslerini s6zli olarak
da sdyleme hevesi ve heyecani igerisine girmigtir. Bu durum ayni zamanda
yaslarinin kiiglik olmasiyla (8-9 yas) da alakalidir. Arastirmaci tarafindan

gerekli agiklama ve uyarilarla kontrol altina alinmigtir.

v" Deney gruplarinda BBSE tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina es

zamanli olarak senaryolar; son-test olarak yeniden uygulanmistir.

v" Deney gruplari ve kontrol gruplarinin senaryolara verdikleri yanitlar yaratici
disinme ve problem ¢dzme becerisi bakimindan incelenmis ve arastirma

sorulari altinda raporlandiriimigtir.

v" Deney gruplarinda gercgeklestirilien BBSE'nin degerlendirme asamasinda elde
edilen veriler yaratici disinme ve problem ¢dézme becerisi bakimindan

incelenmis ve arastirma sorulari altinda raporlandiriimistir.

96



97

v' Deney gruplari ve kontrol gruplarinin son-testten aldiklari puanlar da yaratici
dustnme ve problem ¢ézme becerisi bakimindan karsilastiriimis ve arastirma

sorulari altinda toparlanarak raporlandiriimistir.

v' Deney gruplarinda BBSE gergeklestirilirken ayni zamanda her bir uygulama
gunu icin BBSE gd6zlem formu doldurulmustur. Bu form her uygulama ginu igin
doldurulmus ve analiz edilmistir. Arastirmacinin uygulama yaptigi gunleri
arastirmanin diger uygulayicisi; uygulayicinin uygulama yaptigi ginleri de
arastirmaci goézlemlemistir. Arastirmaci disindaki uygulayici 6gretmen Deney

Grubu? nin sinif 6gretmenidir.

v Arastirmanin nitel verileri; ‘Bireysel Ogretmen Gérismeleri’ ve ‘Odak Grup
Ogrenci Goriismeleri’ ile toplanmistir. Deney gruplarindaki uygulamalarin
tamamlanmasinin ardindan okulda gérev yapan ve goérisme yapmak igin
gonulli olan sekiz 3.sinif 6gretmeni ile bireysel gorismeler gerceklestirilerek
nitel veriler toplanmistir. Ogretmen goérismeleri okulda gergeklestirilen tim
uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan dénemin son U¢ haftasinda
o6gretmenlerin programlarindaki uygunluguna gbre planlanmistir.
Ogretmenlerden randevu guni ve saati istenerek okul yénetiminin belirledigi
yerde gorusmeler yapilmis ve ses kaydi alinmistir. Bireysel o6gretmen
gbrismelerinde deney gruplari 6gretmenlerine ek sorular ydneltildiginden
gorusme suresi 25-35 dakika, diger 6gretmenlerle yapilan gorusmeler 15-25
dakika surmuistir. Odak grup 6drenci gorismelerinde deney gruplarina ek
sorular yoneltildiginden gorusme suresi 20-30 dakika araliginda surmugtur.

Kontrol gruplarinda yapilan gorugmeler 15-20 dakika araliginda sGrmustur.

v Ogretmen goériismeleri ile es zamanli olarak 6grencilerle toplam alti odak grup
gobriusmesi gerceklestiriimistir. Bu odak grup goérismelerin Ugl deney grubu
ogrencileriyle, Gl kontrol grubu dgdrencileriyle gerceklestiriimistir. Her bir odak

grup gorismede Uger 6grenci bulunmustur. Odak grup goérismelerin pilot
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uygulamasi sirasinda her grupta bes 6grenci bulunmustur ancak bu durumda
goérismelerin gerceklestiriimesinde ddrencilerin ayni sinifta yer alan égrenciler
olmasindan ve gértisme surecini yoneten uygulayiciyl tanimalarindan kaynakh
bazi zorluklar yasanmistir. Ayrica sinif duzeyi 3.sinif oldugundan 6grencilerin
birbirini dinleme, izleme ve etkileme durumlarinin kontrol altina alinmasinda bir
sorun yasamamak adina odak grup goérismeler (Gcer o&grenci ile

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin  yapildigi  okulda ikili egitim-6gretim  (sabahcgi-6glenci)
gerceklestiriimektedir. Bu sebeple kontrol gruplarindaki &grencileri ile
gorusmeler |. egitim-6gretim déneminin son bir ay! igerisinde arastirmaci ve
ogrenciler uygun oldukga gerceklestirilmistir. Deney gruplarindaki é3rencileri ile
yapilan goérismeler son ¢ haftada yapilmistir. Deney gruplarindaki
gorusmeleri; ilgili sinif 6gretmeninin belirledigi glin ve saatte, okul yénetiminin

belirledigi yerde gérismeler yapilmis ve ses kaydi alinmigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan; Senaryolar, BBSE Goézlem Formu, Yari Yapilandiriimig
Bireysel Ogretmen Gorlisme Formu, Yari Yapilandiriimig Odak Grup Ogrenci Goriisme Formu
ve BBSE 6zenle ve titizlikle yuratulen veri toplama araglari gelistirme sureci sonrasinda son
haline kavusmustur. Her bir veri toplama araci Tez izleme Komitesindeki Egitim Programlari
ve Ogretimi alanindaki ¢ uzmanin ve egitim programlari 6gretiminde doktora dizeyinde
egitimini tamamlamis iki uzmanin goérist alinarak tamamlanmistir. Ayni zamanda Milli Egitim
Bakanhgr'nda Turkce 6gretmeni olarak gorev yapan bir 6gretmen dil ve anlatim bakimindan
veri toplama araglarini inceleyerek gorus bildirmigtir. TUm bu degerlendirme, 6neri ve elestiriler
IsiIginda veri toplama araglarina son hali verilmigtir. Asagida veri toplama aracinin nasil
gelistirildigi ardindan veri toplama aracinin son hali hakkinda bilgi verilmektedir. Bu

arastirmada kullanilan veri toplama araglari sunlardir:
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1. Butunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Degerlendirme Araglari

2. Senaryolar (EK-J)

3. Batlunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Gézlem Formu (EK-L)

4. Bitunlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Yari Yapilandirimis Ogretmen

Gorisme Formu (EK-M)

5. Bdatunlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Yari Yapilandiriimig Odak Grup

Ogrenci Gériisme Formu (EK-N)

Veri toplama araglarinin gelistiriime slreci ve son haline iligkin agiklamalar 6ncesinde,

deney gruplari ve kontrol gruplarina uygulanacak igslemler ve hangi veri toplama aracinin

kullanildigi Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan islemler ve llgili Veri Toplama Araglari

Gruplar Uygulama oOncesi ise

kosulan veri toplama

Ogretme-6grenme

siireglerinde yapilan iglemler

Uygulama sonrasi ise

kosulan veri toplama

araglar araglan
Deney gruplari Senaryolar 1. BBSE'nin gergeklestiriimesi | 1. Senaryolar
2.BBSE Goézlem Formu'nun | 2.0gretmen gériismeleri
doldurulmasi 3.0grenci Gérusmeleri
Kontrol gruplari Senaryolar Mevcut olan egitim-6gretimin | 1. Senaryolar

devam etmesi

2.0gretmen gériismeleri

3.0grenci Gérligsmeleri
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Veri Toplama araclarindan ilk olarak arastirmanin deneysel islemi olan BBSE ve
geligtiriime sureci hakkinda agiklamalar yapilmis ardindan diger veri toplama araglarina

sirasiyla yer verilmektedir.
1.Biitiinlestirilmig Bilim ve Sanat Etkinlikleri Degerlendirme Araclari (EK-I)

Bilim ve Sanat Uygulamalari en temelde; belirlenen hedef ve davraniglar isiginda yine
arastirmaci tarafindan belirlenen konular 5E’ye uygun olarak butlnlestiriimis uygulamalar
biciminde hazirlanmigtir. Hazirlanan bu 6gretim hizmetinin arastirma kapsamindaki ismi

‘Bltunlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri'dir.

BBSE Gelistirilme Siireci. BBSE'nin yapilandiriimasindaki asamalar asagida

siralanmaktadir:

> Ik olarak bilim ile iligkili derslerin (matematik, Tiirkge, hayat bilgisi, fen bilimleri) ve
sanat ile iligkili derslerin (gorsel sanatlar ve muzik) 6gretim programlari ve hedefleri
incelenmistir. Bu derslerin  6gretim programindaki hedeflerden BBSE’de
kullanilacak olan batinlestirilebilir hedefler segilmistir. Belirlenen hedefler 1s1dinda,
batunlestirilebilecek konular ve bu konularla ilgili bilimsel ¢alismalar taranmigtir.

BBSE’nin hedef ve igerikleri icin belirtke tablosu (EK-K) hazirlanmistir

» bBE hedeflere ve ders saatlerine uygun ders planlari yapilandiriimistir. Bu ders
planlari; sire, hedefler, ilgili materyaller, dikkat cekme gibi tim 6gretme-6grenme
sureci asamalarini icerecek bigcimde ayrintilandiriimis ve yeniden uzman gorisine
sunulmustur. Bu etkinliklerde 5E’nin sec¢ilmesinin en temel nedeni yapilandirmaci
yaklagima uygun bir model olmasidir. Yaratici dusinme ve problem ¢dzme gibi Ust
duzey becerileri geligtirmeye donuk igeriklerin hazirlanmasinda etkili ve verimli bir
rehber gorevi goren planlama yapisina sahip olmasidir. Hem 6gretmene uygulama
yapmasi ve fikir vermesi hem yapilandirmaci 6grenme kuraminin dogasindaki
esneklikten dolayr asamalar, birbirine siki sikiya bagli, ayriimaz ve degisemez bir

yapida olmamasi (Senemoglu, 2009) 5E’nin secilme gerekgelerindendir.
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Ogrencilere erken yasta ve anlamli 6grenmeler saglamasi, dégrencilere agik uglu
sorular sorarak ve sordurarak, ogrencilerin sadece dinlemek yerine bagkalariyla
isbirligi icinde kesifler yapmasina imkan saglayarak ogrencileri daha aktif bir
6grenme ortami sunmasi, dgrenmeyi kolaylastirmak igin geleneksel rollerinden
cikmalari konusunda tesvik etmesi, temel becerilerini kullanma firsati vermesi,
kendi gelismelerinin kendileri tarafindan degerlendiriimesi (Derman ve Badeli,
2017; Bybee vd., 2016; Ozbek,2020) 5E’nin biitinlestirilen bu etkinlikler igin

secilme gerekgelerindendir.

» BBSE’nin uzman goérugune sunulan taslaginda Baris Yemegi ve Arkeolog isimli
uygulamalar bulunmaktaydi. Uzman degerlendirmeleri sonucunda yerine farkli ve

daha uygun etkinlikler hazirlanmasi istenmistir.

» Arastirmaci yeniden hedefler ve konularla ilgili arastirmalar yapmistir. Cikariimasi
istenen etkinlikler yerine ‘isteklerim ve Kaynaklar ve Kasif uygulamalari
hazirlanmistir. Bu uygulamalarin uygun bulunmasiyla birlikte ‘Kendine Tebessim,
Doganin Desenleri, isteklerim ve Kaynaklar ve Kasif olmak (izere sirali bigimde

uygulanmak Uzere dort BBSE belirlenmis ve etkinliklere son hali verilmistir.

BBSE’nin yapilandirmaci bir bakis acisi ile 5E’ye gbre uygulanabilir bir plana
donusturilmustur. Gorsel sanatlar ve muzik dersi; MEB haftalik ders gizelgesinde yer alan ve
Oogretim programlarinda sanat o6gretiminden bahseden dersler olmasi (MEB, 2018)
alanyazindaki sanat dallarindan ikisine karsilik gelmesi bakimindan bu arastirmada sanat
disiplini olarak ele alinmigtir. TUrk¢e dersi 6gretim programinda dil bilimi , matematik dersi
6gretim programinda say! bilimi, hayat bilgisi dersi 6dretim programinda sosyal bilimler, fen
bilimleri 6gretim programinda fen bilimleri (MEB, 2018) olarak bahsedilmektedir. Bu dersler
disiplin olarak ele alinan ‘bilim’ olgusu igerisinde yer almaktadir. Bu arastirmada bilim
denildiginde Turkge, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, derslerini; sanat denildiginde muzik

ve gorsel sanatlar dersleri kabul edilmistir.
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Yapilandirmaci 6grenme gevrelerinin en dnemli 6zelliklerinden biri; 6grenenlerin kendi
6grenme slrecinden sorumlu olmasi ve bu slreci ydénetmeye gudilenmesinin saglanmasidir.
BBSE; 6gretme-6grenme slrecinde akran 6grenmesi, yardimlasma, igbirligi, dayanisma,
takdir etme, takip etmeyi desteklediginden 6grenenlerin surecin timune yayilan bir 6grenme
gerceklestirmelerini  hedeflemektedir. BBSE sonunda var olan degerlendirmenin yine
ogrenmeyi destekleyici, kendini degerlendirmesini saglayici nitelikte olmasina 6zen
gOsterilmistir. BBSE’'de dgrenenlerin; motivasyonu, dgrenme ¢abasi ve istedi duyabilmelerini
saglamak igcin bazen bireysel bazen grupla gergeklesen suregler ve de@erlendirmeler

hazirlanmistir.

Bilginin kalici olmasi igin bilgiler arasinda baglanti kurmak gerekmektedir. Birbiri ile
baglantisi saglanamamis bilgiler bir yigina dénidsmektedir (Bruner, 1971). Ancak égrencilerin
ilgili, istekli, heyecanli bicimde 6grenmeyi istedigi bir O6gretim Unitesi hazirlanabilirse,
ogrencilerin bu 6grenme Unitesine sevkle ve kendilerine daha ¢ok guvenerek baslamalari
beklenebilir (Sen Akgcay & Senemodlu, 2020). BBSE'de bilgiler arasinda baglanti kurmak
dnemli bir husus olarak gézetilmistir. Ogrenenin 6n bilgilerle ve yeni dgrendigi bilgiler arasinda
da baglanti kurarak bilgiyi anlamli getirmesi saglanmaya calisiimistir. Uygulamalarda
o6grencilere bir bilgi yigini sunulmamakta, éncelikle égrencinin konu alani ile ilgilenmesi
saglanmaya caligiimaktadir. Clinkl 6grenen bir konu alani ile yakindan ve gergek bir merak
duygusuyla ilgilenirse amacli, bilingli ve dizenli bir bigcimde calisir. BBSE 6grenenin bilgiyi
sorgulamasi, benzetimler kurmasi, ¢cagrisimlari fark etmesi ve bilgiler arasindaki baglantilari

kurmasini saglayacak firsatlar icermektedir.
BBSE’de butunlestirildigi dersler;
o Kendine Tebessum Etkinligi; Turkce ve gorsel sanatlar dersinin,
o Doganin Desenleri Etkinligi; matematik, gorsel sanatlar ve Tirkge dersinin,
o Isteklerim ve Kaynaklar Etkinligi; hayat bilgisi, Tlrkge, gérsel sanatlar dersinin,

o Kasif Etkinligi; fen bilimleri ve mizik dersinin batlnlestirildigi bir etkinliktir.
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Kendine Tebessiim Etkinligi. Kendine Tebessim BBSE’nin ilk etkinligidir. Yaratici
distinme becerisini gelistirmeye yonelik bir etkinliktir. ‘Her ¢ocuk yaratici fikir ortaya koyar.’
gerceginden hareketle uygun bir 6gretme-6grenme sireci tasarlayarak bu fikirleri Grtin olarak
nasil ortaya koyacaginin yolunu gdstermek amaclanmaktadir. Yaratici disiinme becerisini
gelistirmek Uzere 8 ders saati igerisinde; sanat dallarinin neler olduguna iligkin farkindahgi
olusturmak, artirmak ve bu sanat dallarina iliskin bir merak, bir istek olusturmaya
calisiimaktadir. En c¢ok ilgilerini ¢eken sanat dalini arastirmalari saglanarak da kendi
ogrenmelerini  yapilandirmalari  saglanmaya calisiimaktadir. Bu sayede ilerleyen
uygulamalarda sanat denildiginde dgrencilerin gok yonli, gesitli disinebilmeleri ve duygularini
ifade ederken sanat dallarini kullanabileceklerini fark etmeleri beklenmektedir. Etkinlik
icerisinde farkh bicimlerde duygu ve disuncelerini nasil ifade edebileceginden bahsedilen biri
hayal Grin0 biri gergek olan iki hikaye kullaniimaktadir. Ogrencilere bu hikayeleri
derinlemesine sorgulamalarini saglayacak sorular yonlendiriimektedir. Etkinlik sonunda duygu
ve dustncelerini 6zglin bigcimde ortaya koyabilecekleri Filozof Mese (Miandiji, 2018) isimli bir
degerlendirme galismasi bulunmaktadir. Bu metin kitap yazarindan izin alinarak kisaltilarak
dizenlenmis ve etkinlige eklenmistir. Kiigik Mese, isimli hikayede bir problem durumu verilmis

olup ¢6zim o6nerilerini sunmalari beklenmektedir.

Doganin Desenleri Etkinligi. Arastirmanin ikinci etkinligidir. Bu etkinlik ile 6grencinin
cevresine iliskin sorgulayici bakis agisini gelistirmesi desteklenmeye ¢aligiimaktadir. Problem
¢bzme becerisini geligtirmeye yonelik bir etkinliktir. Mimari yapilarin igerisindeki geometrik
sekil ve harfleri fark etmeleri saglanmaktadir. Bu etkinlikteki ilk amag, 6grencilere sanatin
doganin bir pargasi olarak ortaya ciktigini sezdirmektir. Bunun yani sira dogadaki sekil ve
harfleri de fark ettirerek mimari ile bagini kurabilmesi beklenmektedir. Matematigin, sayi
biliminin hayatin bir pargasi oldugunu fark etmeleri saglanmaya calisiimaktadir. Etkinligin
sonunda ‘Doganin Desenleri Gdzlem Formu’ bulunmaktadir ve égrencilerin bes gunluk cevre

g6zlemlerine iliskin not tutmalari beklenmektedir.
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isteklerim ve Kaynaklar Etkinligi. Aragtirmanin Giglinci etkinligidir. Etkinlikte tasarruf,
istek ve ihtiyacglar konusunun gergcek yasamla bagini fark ettirecek bicimde yapilandiriimistir.
Yaratici disinme becerisini gelistirmeye yonelik bir etkinliktir. Tasarruf, istek ve ihtiyaclar
konusundaki farkindaliklarini artirabilmek igin 6zgun bir drama metni yazmalari istenmektedir.
Bu etkinlikteki amag, 6nceki uygulamalarda gelistiriimeye c¢alisilan sanat bilincinin tasarruf,
istek ve ihtiyaclarimiz konusu ile butlinlestirilerek kazandirilmasidir. Etkinligin degerlendirme
basamaginda &grencilerden beklenen; istek, ihtiya¢c ve tasarrufla ilgili grup calismasina
katilmasi ve Urun ortaya konmasina katki sunmasidir. Bir yazi, bir siir, bir sarki, bir heykel, bir

model vb.

Kasif Etkinligi. Bu etkinlik dnceki etkinliklerde gelistiriimeye caligilan sanat bilincini;
gezegenler konusu ile bitlnlestirmeye, daha da gelistiriimeye calismaktadir. Yaratici
distinme becerisini gelistirmeye ydnelik bir etkinliktir. Etkinligin sonunda, degerlendirme
kisminda égrencilerden 6zguin bir ‘Kavram Haritasi’ hazirlamalari istenmektedir. Yaraticilik icin
benzetimler yapmak ve kavramlar arasindaki bagintilari bulmak 6nemli bir gdstergedir.
Kavram haritasi ile buldugu iliskilere, benzetimlere ve bagintilara bakiimaktadir. Benzetim
yapmak; kavramlar arasinda varsa baglantilari zihinde canlandirmak Ust dizey disinme
becerilerini gelistirmektedir. Kavram haritasi; Uzerinde yeniden dislnerek ortaya yeni bir
baglantilar agr koymak yaratici fikrin, yaratici distinme becerisine dogru ddénusmesidir.
Ogrenen kavramlar arasinda benzetimler yaparak bir bilgiyi ve varsa baglantilari zihninde

canlandirmaktadir (Can Aran, 2014).
Deney gruplarinda gergeklestirilien BBSE temel olarak

v Potansiyel yetenegi gelistirmeye ve dislnce Uretim performansini artirmaya

doénuk derin fikirleri ortaya ¢ikarmasina firsat sunacak sorular iceren,

v Hem kendi hem diinya igin temel bilim ve sanat farkindahgina iligkin bilgiler

kazandirmayi amaglayan,

104



105

v' Bireysel farkindali§i esas alan, kendi uygulamasinin sonucunu anlamasini ve

izlemesini saglayan,

v" Yapilandirmaci yaklasim esasli; Bruner’in kesfederek 6grenme gorisind,
Vygotsky’'nin sosyal 6grenme kuramini, Paiget’in de biligsel 6grenme modelini

temel alan,

v' BE esas alinarak hazirlanmis, 6grenenlerin isbirlik¢i gruplarla ya da bireysel

o6grenmeleri ile icerisinde yer alabilecedi bigcimde yapilandirilan,

v/ Bilim ve sanat disiplinlerinin bitlnlestiriimesi esasina bagl olarak hazirlanmis

etkinliklerdir.
2. Senaryolar

ilkokul 3.sinif égrencilerinin bilim ve sanat disiplinlerini iliskilendirebilme diizeylerini ve
bu disiplinler baglaminda yaratici disinme ve problem ¢ézme becerisindeki gelisimin dizeyini
belirleyebilmek tzere arastirmaci tarafindan uzman gérusleri alinarak gelistirilmis dort farkh
mini senaryodur. Bu senaryolar hem 6n-test hem son-test olarak uygulanmistir. Ogrencilere
bilim, sanat ve bilim-sanat bagdi Uzerine kurgulanmig senaryolar Uzerinden sorular

yoneltilmigtir. Senaryolar hazirlanirken ilgili oldugu BBSE’nin hedefleri gdzetilmistir.

Senaryolarin Gelistirilme Siireci. Senaryolarin yapilandiriimasindaki asamalar

asagida siralanmaktadir:

» Senaryolar taslak halinde iken; hedeflerle iliskisi, dil ve anlatim, sinif seviyesine ve etik
acidan uygunlugu hakkinda u¢ egitim bilimleri alan uzmaninin gorigu alinmigtir.
Senaryolarin  metin  kisimlarinin  uygunlugunun uzman gorlgleri 1sI§inda
belirlenmesinin ardindan senaryolara sorular eklenmis, sorularda anlagiimasi gug ya
da yeterli veriyi saglayamayacak sorular degistiriimis ve duzenlenmistir. Senaryo I'de
duygu ve dusuncelerini anlatmalar icin kendilerine en uygun sanat dallarinin
belirlenmesinin istendigi soruda sinif diizeyi 3.sinif olmasi sebebiyle sanat dallarinin

secenek olarak eklenmesine karar verilmistir. Senaryo II'de soru kdkiine ‘Yazarak
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aciklayiniz.’ ifadesi eklenmistir. Senaryo lII'te birinci soruya ‘Nedenleriyle yazar misin?’
ifadesi eklenmistir. Uglincii soruda ‘kaynaklar’ kavraminin ‘tasarruf kavrami olarak

degistiriimesine karar verilmistir.

Senaryolarin her biri igin ayri ayri puanlama anahtari hazirlanmig ve yeniden uzman

gorusitine basvurulmustur.

Arastirmanin yapilacagi ilkokulun disindaki bir okulda 12 6grenci ile 6n deneme
uygulamasi yapilmistir. Bu 6n deneme uygulamasinda sorularin istenildigi gibi
anlasilmamasi, istenen cevabi degil de farkli ve alakasiz bir cevap yazmasinin énline
gecgebilmek amaciyla tedbirler alinmigtir. Hazirlanan senaryolara iliskin sorularla
amaca uygun Olgme vyapilip yapimadiginin belirlenmesi ve varsa sorulardaki
belirsizliginin giderilmesi amaciyla, her bir senaryo ve sorulari secilen &grenciler
tarafindan uygulama oOncesinde sesli olarak okunmasi saglanmigtir (Senemoglu,

2016).

Senaryolarin yapilan 6n denemesinde iki durum tespit edilmistir. Birincisi 6grenciler 4
farkli senaryodan olusan bu testi 40 dakikada bitirmekte zorlanmistir. Bu sebeple
nitelikli veri kaybi yasanabilecedi distunulmustir. Bu sebeple arastirmaci uygulamayi
40’ar dakikalik iki derste molalar vererek gergeklestiriimesine karar verilmigtir. Bir diger
durum da senaryolarin ilgilerini cekmesi sebebiyle yanitlarini birbirleri ile konusmak
istegi ve hevesi duymuslardir. Arastirmaci yine burada da etkilesimi en az dizeye
cekmeye Ozen gOstererek veri toplamistir. Hem uzman degerlendirmeleri hem 6n
deneme uygulamasi sonrasinda anlagilamayan senaryo icerikleri ve sorular not

edilerek gbézden gegirilmis ve senaryolara son hali verilmigtir.

Nicel veri elde edilmesi amacglanan senaryolarin degerlendirilmesi icin puanlama
anahtarlari hazirlanmistir (EK- L). Her bir sorunun yaniti igin anahtar kavramlar ya da
iligkili kavramlar verilerek ayri ayri puanlanmistir. Her bir sorudan alinabilecek en
yuksek puan belirlenmistir. Bu sayede verilere iliskin hem ayrintili hem de buitiinsel

acidan degerlendirmeyi saglayacak olan nicel veri toplanmistir.

106



107

» Doktora tez savunmasinda senaryolarin yaratici problem ¢6zme becerisini olglp

Olcmedigine ve yaratici disinme ve problem ¢dzme becerisini élgmek icin kullanilan

Olcutlere iliskin yeniden uzman gorisi alinmasi istenmistir. Arastirmaci bu konuda iki

alan uzmanindan yeniden gérus almig ancak iki senaryonun yaratici disinme, iki

senaryonun problem ¢ézme becerisini 6l¢tligl yeniden ortaya konmustur. Senaryolar,

sorulari ve olcitlne iliskin toplam bes egitim bilimleri alaninda uzman gorisi ve onayi

alinmistir. Bu uzman goruslerine iligkin her soru icin uyum yuzdesi belirlenmig, bu uyum

yuzdeleri yaratici dusliinme ve problem c¢6zme becerileri olarak gruplandirilarak

sunulmustur. ilk olarak uzman gorislerine iliskin uyum testi sonuclari ardindan

onaylanan olgutler asagida sunulmaktadir:

Senaryolara lligkin Uzman Gériigleri Uyum Analizi.

Senaryolarin ikisi yaratici diginme ikisi problem ¢6zme becerisini 6lgmek Uzere

yapilandirilarak olgutleri belirlenmistir. Senaryolardaki her bir soru icin uygun gorisu ‘1’ (bir),

uygun degil goérist ‘0’ (sifir) olarak puanlanmistir. Ardindan her bir soru igin uyum ylzdesi

hesaplanmistir. Bu uyum yuzdeleri Senaryo | ve Senaryo lll igin yaratici digiinme becerisini;

Senaryo Il ve Senaryo IV problem ¢ézme becerisini dlgen senaryolar olarak ayri ayri

degerlendirilmistir. Asagida Tablo 9da senaryolar ve uyum analizine iligkin sonugclar

verilmektedir

Tablo 9

Senaryolara lliskin Uzman Gériigleri

Senaryolar Olgiitler Sorula frekans  Uyum Ust diizey Uyum
r Yiizdesi Diisiinme Ylzdeleri
Becerisi Ortalamasi
Akicihik Sorul 4 0,8
- Yaratici
Esneklik Soru2 4 0,8 Diisiinme 0.9
Ayrintililik Soru3 5 1 Becerisi
ENARYO |
S © Orijinallik Soru4 5 1

Tablonun devami arkadadir.
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Problemi Sorul 5 1 Problem
SENARYO I Tanimlama Cozme

Olasi C6zim Soru2 5 1 Becerisi 1

onerileri

Getirme,

En uygun vyolu

segme

Ayrintililik Sorul 4 0,8

T Yaratici

SENARYO I Oriiinallik Soru2 5 1 Diisiinme 0,87

Akicilik Soru3 4 0,8 Becerisi

Problemi Sorul 5 1

tanimlama Problem
SENARYO IV Olasi ¢6zim Soru2 5 1 Go6zme 1

yollarini Becerisi

siralama

En uygun yolu Soru3 5 1

segme

Yaratici dusinme becerisini 6lgcen Senaryo | ve Senaryo II'Gn uyum yilzdeleri
ortalamasi 0,89 olarak bulunmustur. Problem ¢ézme becerisini 6lgcen Senaryo Il ve Senaryo
IV’in uyum ylzdeleri ortalamasi 1 olarak bulunmustur. Uzman goérusleri arasindaki uyum
yuzdeleri hesaplandiginda, senaryolarin oélgitleri karsiladigi ve 6l¢tigu belirlenen Gst dizey

disunme becerisini dl¢tugu sdylenebilmektedir.

Ek olarak bir uyum istatistigi olarak puanlayicilar arasindaki uyumu belirlemede
Krippendorff alfa istatistigi kullanilmistir. Krippendorff puanlayici sayisi degisiminden Kappa
teknigine gore daha az etkilendigi igin tercih edilmigtir. Senaryolari siniflama dizeyinde
puanlama yaparak degerlendiren bes uzmanin puanlari arasindaki uyumun dizeyini/glcunu
belirlemek igin kullaniimigtir. Elde edilen uzman gorugleri Krippendorff istatistigi;
puanlayicilarin puanlamalari birbirinden bagimsiz oldugu ve puanlamada kullanilan
kategorilerin birbirinden bagimsiz oldugu varsayimlarini kargilamaktadir (Akt. Bikmaz Bilgen
& Dogan, 2017). Alfa istatistigi icin Oncelikle g6zlenen uyumsuzluk (Do) ve beklenen
uyumsuzluk (De) hesaplanmaktadir. Gdézlenen uyumsuzlugun beklenen uyumsuziuga
bolunmesiyle elde edilen degerin 1'den cikartiimasi sonucunda a degeri bulunmaktadir.

Krippendorff alfa istatistiginin yorumlanmasinda a=1 olmasi puanlayicilar arasindaki uyumun
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mukemmel oldugunu, a= 0 ise tam uyumsuzlugu isaret etmektedir (Akt. Bikmaz Bilgen &
Dogan, 2017). Krippendorff Alfa katsayisinin hesaplandigi formul asagida verilmektedir:
a=1-Do

De

Krippendorff Alfa istatistigi ile hesaplanan uyum degerleri Tablo 10’da sunulan deger

araliklarina gére degerlendirilmigtir.

Tablo 10

Krippendorff Alfa Katsayisinin Yorumlanmasina lliskin Deder Araliklari

a Uyumun glicu
< 0,67 Zayif

0,67 - 0,80 Orta

0,80 < Yuksek

Senaryolarin uzman degerlendirmelerine Krippendorff alfa istatistigi yapilarak elde

edilen katsayilar asagida verilmektedir:
e Senaryo |; a katsayisi 0,88 ¢ikmigtir, puanlayicilar arasindaki uyum yuksek ¢ikmistir.
e Senaryo ll; a katsayisi 1 ¢cikmistir, puanlayicilar arasindaki uyum miukemmel gikmistir.
e Senaryo lll; a katsayisi 0,85 ¢ikmistir, puanlayicilar arasindaki uyum yuksek gikmistir.
e Senaryo IV; a katsayisi 1 gcikmistir, puanlayicilar arasindaki uyum makemmel gikmistir.
Yaratici diisiinme becerisi 6lgiitler.

Senaryolar igin Torrance’in belirttigi yaraticihgin doért bileseni dlglit olarak belirlenmis,
senaryo sorulari bu baglamda hazirlanmaya calisiimistir. Bu Olgutler asadida kisaca

aclklanmaktadir:
Akicilik: Fikir veya beklenen Urlin sayisi, birgcok farkli fikrin Uretilebilmesi
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Ayrintililik: Beklenen aciklamalarin yapilmis olmasi, disuncesini ilging ve karmasik

bicime getirebilme

Esneklik: Cozime yoOnelik 6zglrce Uretim yapabilmesi, baska bicimlerde de

disinebilme

Orijinallik: Siradanliktan uzak olusu, distncenin tek ve 6zgun olusu (Torrance, 1984,

Baas vd., 2008, Yavuzer, 1998, Ausubel ve Robinson, 1987) olarak kabul edilmektedir.

Bunun yani sira sorular hazirlanirken ve degerlendirilirken 3.sinif 6grencilerinin de yanit

verebilecegi sorular olmasina dikkat edilerek Guilford'un belirttigi ; yaratici distinmenin sekiz

niteligine gore hazirlanmaya caligiimistir:

v

v

Kelimelerin akiciligi; gocugun ¢ok sayida sozcuk yaratmasidir.

Cagrisim akiciligi; belli gereksinimleri karsilayacak anlami veren sézcukler
bulabilmektir. Fikir akiciligi; sinirli surede gereksinimleri karsilayacak fikirler

yaratmaktir.

Anlatim akiciligr; bir gereksinmeyi dile getirecek sdzcuk siralamasini

yapabilmektir.

Uyum esnekligi; problem ¢éziimunde degisik yollar bulabilmektir.
Yeniden tanimlama; bilinen nesneleri degisik bicimde kullanabilmedir.
Kendiliginden esneklik; bir konu ile ilgili degisik fikirler bulabilmektir.

Orijinallik; cok degisik ve 6zgul tepkiler yaratabilmesidir (Argun, 2011).

Problem ¢ézme becerisi él¢titler.

v

v

Problemi tanimlama: Problemi kendi cimleleriyle yazma

Olasi ¢6ziim énerisi/ énerileri getirme: Senaryonun baglamina uygun 6neri(ler)

getirme

En uygun yolu se¢me: Onerileri igerisinden uygun olani segme
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v' En uygun yolu segerek sonuca ulasma: Belirledigi en uygun yola iliskin sonuca

gitme (Lucio, 1963, Gale, 2000) olarak kabul edilmektedir.

Kendine Tebessiim, Doganin Desenleri, isteklerim ve Kaynaklar, Kasif isimli dért BBSE

etkinligini 6lgen doért senaryonun hangi beceriyi 0Olgtiga, ilgili oldugu beceriyi Olgmeyi

hedefleyen soru ve bu sorunun yaziminda hangi él¢itiin kullanildigi Tablo 11’de verilmektedir.

Tablo 11

Senaryolarm Olgtiigii Ust Diizey Diisiinme Becerisi ve Olgiitler

Senaryo | Olgtiigii Beceri: Yaratici Diisiinme Becerisi

Olgiit Sorular

Akicilik 1) Corona gunlerini neler hissettiginizi yaziniz.

Esneklik 2) Corona sebebiyle evde oldugunuz zamanlardaki duygu ve

dusuncelerinizi anlatmak isteseniz asagidaki yollardan hangisini ya
da hangilerini tercih ederdiniz?

Ayrintiliik 3) Duygu dusincelerinizi neden bu yol ya da yollarla anlatmayi
sectiniz? Agiklayiniz.
Orijinallik 4) Su an yeni bir sanat dali hayal etmeni istiyorum. Bu tamamen sana

ait, senin istedigin ve senin tarzin olan bir sanat dali olsun. Bu sanat
dalini ister cizerek ister yazarak istersen de her ikisini kullanarak
anlatmani istiyorum.

Senaryo I Olgtiigii Beceri: Problem Gézme Becerisi

Olgiit Sorular

Problemi 1) Sizce bu okuldaki 6grencilerin karsilasacagi en 6nemli problem
Tanimlama nedir? Nedenleriyle yaziniz.

Olasi G6zum 2) Okulu daha iyi ve rahat kullanabilmen igin okulun iginde ve diginda
Yollari Onerme nasil degisiklikler yapardin? Okulun koridorlari, siniflar, toplanti

salonlari, 6gretmenler odasi nasil olurdu? Yazarak agiklayiniz.
En uygun yolu
secgerek
sonuca ulagsma

Senaryo lll Olgtiigii Beceri: Yaratici Diisiinme Becerisi
Olgiit Sorular
Ayrintililik 1) Sence isikli trafik cihazinda kirmizi, sari ve yesil yerine hangi renkler

kullanilabilirdi? Nedenleriyle yazar misin?

Orijinallik 2) Elinde tipki Kivan¢’in hayal ettigi gibi bir sihirli degnegin olsa hangi
olaylarda ve nasil kullanirdin?

Akicilik 3) Asagidaki kavramlari okudugunuzda her bir kavram igin akliniza
gelen U¢ seyi yaziniz.

Tablonun devami arkadadir.
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Senaryo IV Olgtiigii Beceri: Problem Gézme Becerisi

Olgiitler Sorular

Problemi 1) Okudugun bu hikadyede bilim insanlarinin ¢6zmesi gereken problem
Tanimlama nedir?

Olasi ¢6zim 2) Sence bilim insanlari denizin derinliklerindeki bu gezegeni disari
yollar1 6nerme cikarabilirler mi? Gezegeni incelemelerinin bir yolu var mi,
dusuncelerini aciklar misin?

En uygun yolu 3) Asagidaki bosluga bu denizin derinliklerindeki gezegeni incelemek
segerek icin bir Urln tasarlamani ve bunu gizmeye calismani istiyorum.
sonuca ulagma Istersen cizimini agiklamak igin yazi da kullanabilirsin.

Senaryolarin degerlendirme anahtarlari her bir senaryo igin ayri ayri hazirlanmig ve
puanlanmistir. On uygulama sonrasinda belirlenen kavramlar (izerinden hazirlanmis ve

analizler buna gore yapilmigtir.

Senaryolar ile 6grencilerin gergcek yasamin igerisinden bir kesite, farkl bakis acilari ile
bakmalari, sorgulamalari, ¢6ziim aramalari ve ¢6zimu ararken belirlenen hedeflere ulagmalari
beklenmektedir (Keski & Aykag, 2014). Senaryolar; gergek yasamla baglantili konulari
icermektedir. Senaryolara iliskin 6grencilere yoneltilen sorular araciligiyla; goruntli ve ses
olarak zihinde canlanan disiincenin yaziya dokllerek (Ozerbas & Ozerbas Somuncuoglu,
2015) cevaplanmasi saglanmaya galisiimaktadir. Senaryolarda Ust dizey becerileri lgmek ve
belirlenen hedeflere ulagilip ulagiimadidini teste etmek Uzere sorular (Titterington, 2007)
yoneltiimis; yaratici distinme ve problem ¢ézme becerisinin gelisip gelismedigi belirlenmeye

calisiimistir.

Yasanti gegirilmesi 6grenmenin 6n kosuludur (Erdem, 2006). Ogrenmeyi saglamak igin
ogretimin yapilandiriimasi gerekir (Bilen, 2010).  Senaryolar, farkli disiplinlerin ise
kosulmasiyla dgretimin, daha keyifli bir hal almasina ve dgrencilerin daha ilgili ve merakh
olmasina katki saglamaktadir. Okul déneminde gerceklesen 6grenmeler bir stre sonra okul
disinda yasanan durumlara transfer edilir ve gergek yasamla iliskilendirilen bu bilgi geliserek
zenginlesir, diger bilgilerle bitlinlesir. Gelecekte de bir problemle karsilastiklarinda bu bilgileri

sentezleyerek problemi ¢ozerler.
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Kendine Tebessiim, Doganin Desenleri, isteklerim ve Kaynaklar, Kasif isimli dort
BBSE’nin beceriyi ne dizeyde gelistirdigini 6lcen senaryolardan;
e Senaryo |; Yaratici dislinme becerisini,
e Senaryo Il; Problem ¢6zme becerisini,

e Senaryo lll; Yaratici digslinme becerisini,

e Senaryo IV; Problem ¢dzme becerisini 6lgcmek tzere yapilandiriimistir.
Senaryo I'de; yasadiklari olaylar karsisinda duygularini ne dizeyde fark edebildiklerini
ve duygu ve dusuncelerini ifade etmede hangi sanat dallarina iliskin bilgi sahibi olduklarini
belirlenmeye c¢alisiimaktadir. Duygu ve dusUncelerini gizerek ya da yazarak anlatmasi
beklenmektedir. Boylelikle uygulamada hedeflenen farkh sanat dallarini fark edip etmedikleri,

Ustelik sanat ve duygular arasindaki baglantiyr kurup kurmadiklari dlgiimeye ¢alisiimaktadir.

Senaryo IlI'de; doga ve sanat arasindaki bagdi kurup kuramadigi ve kurduysa ne
duzeyde kurabildi§i belirlenmeye calisiimaktadir. Bununla birlikte senaryoda bahsedilen

mimari problemi fark edip buna bir ¢6ziim yolu sunup sunmayacaklarina bakilmaktadir.

Senaryo lI'de; &6grencilere hem zihinde canlandirma yapilabilecek hem gergek
yasamla iliski kurulabilecek bir senaryo verilmektedir. Senaryo igerisindeki (¢ ana kavram
verilerek ¢agristirdigi kelimeleri yazmalari istenerek ¢cagrisimsal bellekte var olan dislinceleri
yoklamak bu sayede yaraticiliklarina bakilma istenmistir. Ogrencilerin senaryolara yazacaklari
kelimeler arasindaki farka bakilmaktadir. Benzetim, ¢cagrisim araciligiyla yaratici distinme

becerisine donlk veri elde etmek planlanmaktadir.

Senaryo |V'te bir problem durumu ortaya konmustur. Ogrenciden ilgili glicligi sezip
problemi net olarak yazmasi ve problemin ¢ézimine iligkin bir Oneride bulunmasi
beklenmektedir. Son adimda da bu ¢6zim 6nerisini anlatan 6zgun bir arag tasarlamalar ve

cizmeleri istenmektedir.
3.Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Gé6zlem Formu

Bu arastirma bir eylem arastirmasi olup dogasi geredi goézlem yapilmasi énemlidir.

Gunkl etkinligi uygulayan Kisi isleyise iliskin bazi 6énemli noktalari fark edemeyebilir.
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Katilimcilarin tepkileri, uygulama sirasindaki davranislari, 6grencilerin hem uygulayici ile hem
birbirleriyle etkilesimleri, 6grenme ortaminin 6zellikleri gibi sayisiz konuda kapsamli veri,
g6zlem sayesinde edinilebilmektedir (Fitzpatrick, Sanders & Worthen, 2010). BBSE'nin

degerlendiriimesi i¢cin de gdézlem yapilmasi oldukga dnemli gérilmektedir.

‘Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Gézlem Formu’ Gelistirilme Siireci.

BBSE gozlem formunun yapilandiriimasindaki asamalar asagida siralanmaktadir:

> llkokul 3.sinif 6grencileri ile gerceklestirilecek olan her bir BBSE'ye iliskin 6grenme
ortami, ogrenci ve ogretmen Ozelliklerinin neler olduguna yonelik verilerin

kaydedilebilmesi amaciyla bir kodlama listesi olarak hazirlanmistir.

» Hazirlanan taslak gézlem formu; 6grenci, 6gretmen ve 6grenme ortami olmak izere
lic gézlem boyutu altinda yapilandirilmistir. ilk uzman gérislerinin ardindan goézlem
formunun boyutlari; égrenme ortami, ddretmen roli ve &grenci roli olarak
dizenlenmigtir. Yine uzman gorusleri 1siginda 6grenme ortami gézlem boyutuna
daha anlasilir ve iglevsel oldugu distnulen maddeler eklenerek yeniden uzman
gorusine sunulmustur. Alt boyutlardan ilki olan 6grenme ortamindaki; temiz ve
havadar bir ortam, aydinlik ve ferah bir ortam maddeleri; 6grenme ortaminin zaten
bu 6zelliklere sahip olmasi gerektigi belirtilierek uzman gérisleri dogrultusunda
formdan c¢ikariimistir. Alt boyutlardan ikincisi olan égretmen rolindeki; ‘yapilacak
uygulamaya iliskin gerekli alanyazin bilgisine sahip olma’ maddesinin gézlenmesi
zor oldugu ve guvenilirliginin dusuk olacagdi belirtimis ve gbézlem formundan
cikariimigtir. Ogretmen rolii alt boyutundaki bir diger madde olan ‘6grencilere ifade
ettikleri dusuncelerinin onemli oldugunu hissettirme’ maddesinin gozleyen kisiye
gore ¢ok degiskenlik gosterebilecegi, onemli hissettirmenin kigiden kisiye degisen
bir durum oldugu diger bir ifadeyle géreceli oldugu, gézlenmesinin de net
olmayacag belirtilerek gikartilmigtir. Ogrenci rolii alt boyutundaki ‘yapacagi galisma
icin plan yapma’, ‘diger 6grencilerin fikirlerine sagduyulu olma’, ‘motivasyonunu

yuksek tutma, ‘disiplinlerarasi baglanti kurma’ maddeleri gbézlenemez seklinde
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belirtilen uzman gorisi sonrasinda goézlem formundan ¢ikariimistir. Form belirtilen

gorusler 1siginda duzenlenerek ikinci kez uzman goéristine sunulmustur.

Uzmanlarin BBSE gb6zlem formunu onaylamasinin ardindan form; égrenme ortami,
o6gretmen roll ve 6grenci roli olmak Uzere ¢ gézlem boyutu olacak bigcimde tamamlanmistir.
Ogrenci rolii; 6n hazirlik, uygulama siireci, uygulama sonu ve grup ¢alismalari olmak Uzere alt
boyutlara ayrilmis ve gézlem maddeleri bu boyutlar altinda siniflandiriimistir. Gézlem formu;
gbzlem yapan Kkisinin ‘gbézlendi’ veya ‘gézlenmedi’ seceneklerini isaretleyecedi ve varsa
aciklama kismina notlarini yazabileceg@i bicimde dizenlenmistir. Gézlem formu araciligiyla

arastirmanin uygulama surecine iligskin nicel veri elde edilmistir.

Bu arastirmada uygulayicilardan biri arastirmaci digeri bir sinif 6gretmenidir. Bu
sayede uygulamalar sirasinda birbirlerini gézlemleyebilmislerdir. Gézlemi yapan kisi; 6gretme-
6grenme slrecini, 8grenme ortamini, égrenci rolliinl, uygulama sdrecini, uygulama sonunu,
uygulayici davranislarini gézlemlemektedir. Gézlem formundan BBSE'nin degerlendirilmesi ve

etkililigi bakimindan arastirmaya veri saglamaktadir.

Uygulayici ve arastirmaci BBSE'nin gergeklestirdigi her bir uygulama gunu igin bu
g6zlem formunu doldurmustur. Toplamda bir deney grubu icin 14 saat gbézlem formu

doldurulmustur. Arastirmada her iki deney grubu igin toplam 28 saat gdézlem yapilmistir.

4. Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Yari1 Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme

Formu

Arastirmaci tarafindan ayni ya da benzerlik gésteren konularda farkh kigilerden ayni tur
bilgilerin toplanmasi amaciyla (Patton, 2002) yari yapilandiriimis 6gretmen gérisme formu
geligtirilmistir. Arastirmada her durum gbézlemlenemez, bu sebeple slUre¢ Uzerinde etkili
kisilerle goérismeler yapilmasi bu arastirmanin nitel verilerini toplamanin énemli yollarindan
biridir. Buttnlestirilmis bilim ve sanat uygulamalari hakkinda égretmenlerin neler disinduikleri
ve onerilerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla gérisme formu hazirlanmistir. Arastirmaci

ayni olguya iliskin farkli kisilerin hikayelerini, yorumlarini, bakis agilarini duyarak (Fitzpatrick,
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Sanders & Worthen, 2010), batianlestiriimis  uygulamalarin  nasil  gelistirilip
zenginlestirilebilecegine yanit aramistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde arastirmaci hem
onceden hazirlamis oldugu sorulara bagl kalmis hem gériismenin olagan akisi sirasinda daha
ayrintili bilgi edinebilmek ve gdrismeci ile daha etkilesimli bir gérisme gergeklestirebilmek
adina ek sorular yoneltmistir. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan 6gretmen gériisme sorulari

da bu gerekgelerle yari yapilandiriimigtir.

‘Yari Yapilandiriimis Bireysel Ogretmen Gériisme Formu’ Gelistirilme Siireci. Yar
yapilandiriimis bireysel 6gretmen gériisme formunun yapilandiriimasindaki asamalar asagida

siralanmaktadir:

» Taslak olarak hazirlanan ve uzman goérlsune sunulan gorisme sorularinda ilk
asamada toplamda alti soru bulunmaktadir. Ogretmen goriisme formunun
gelistiriimesi slrecinde sorular birgok degisiklige ugramis, yeniden uzman gérisine
basvurulmustur. Taslak formdaki sorular ve uzman goérisi sonucunda olusan

formun sorulari Tablo 12’de sunulmaktadir:

Tablo 12
Yar/ Yapilandiriimis Bireysel Ogretmen Gériisme Formu Sorularinin Uzman Gériigleri Oncesi

ve Sonrasi Durumu

Uzman Gériisii Oncesi Uzman Goérisu Sonrasi

1)Alaninizla ilgili olarak ne tur yayin(lar) (kitap, :g;?;zn '(;];SI; Ilsiglrlecl)ilayr:;r:a\i(tlf) ?,t:rgxﬁ yaymn(lar)

dergi, sUreli yayin vb.) takip ediyorsunuz?
Cevabiniz ‘Evet’ ise; “Hangi yayinlar takip

ediyorsunuz?”
Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “Alaninizla ilgili herhangi
bir yayini takip etmeme/edememe nedeniniz
nedir?”
2)Okul disinda bilim ve sanatla iligkili bir 2)Okul disinda bilim ve sanatla iligkili bir
etkinlik, faaliyet ya da egitime katilmak etkinlik, faaliyet ya da egitime katiimak

hakkinda ne disUnlyorsunuz? hakkinda ne disunidyorsunuz?
a) Sizin bu tur egitimlere katilma ile ilgili a)Sizin bu tur egditimlere katilma ile ilgili
durumunuz nedir? durumunuz nedir?
b) Olumlu ya da olumsuz gorislerinizi b)Olumlu ya da olumsuz gorislerinizi
gerekgeleriyle acgiklayabilir misiniz? gerekgeleriyle acgiklayabilir misiniz?

Tablonun devami arkadadir.
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3)Bilim ve sanatla

uygulamalar hakkinda ne dislniyorsunuz?

batinlestiriimis

ve sanat
uygulanabilirligi

3)Butunlestiriimis bilim
uygulamalarinin  etkisi ve
hakkinda ne disundyorsunuz?

4)Bu il

yapamadiginiz bir bilim-sanat galismasi oldu

sinifinizda yapmak isteyip de

mu? Gerekgesiyle agiklar misiniz?

4)Bu yil sinifinizda yapmak isteyip de
yapamadiginiz bir bilim-sanat ¢alismasi oldu
mu? Yanitinizi gerekgesiyle agiklar misiniz?

5)Sizce

yaraticiliklari ve problem ¢bézme becerileri

sanat dersleri ogrencilerin;

Uzerinde nasil bir etkiye sahiptir?

5)Sizce gorsel sanatlar ve mizik dersi

ogrencilerin;

a) vyaraticiliklar
b) problem ¢bézme becerileri Gizerinde nasil bir

etkiye sahiptir?

6)Sizce mihver dersler ogrencilerin;
yaraticiliklari ve problem ¢b6zme becerileri
Uzerinde nasil bir etkiye sahiptir?

b)

6)Sizce Turkce, matematik, hayat bilgisi ve fen
bilimleri dersi 6grencilerin;

yaraticiliklari

problem ¢6zme becerileri Uzerinde nasil bir
etkiye sahiptir?

7)Bu soru taslak formda bulunmamakta,

uzman gorisleri sonrasinda eklenmistir.

7) Tirkce, matematik, hayat bilgisi ve fen
bilimleri derslerinde yaratici disinme ve
problem ¢bzme becerisine etki ettigini
disindagindz bilim ve sanat uygulamalari
nelerdir? Bu uygulamalara hangi o6rnekleri
verirsiniz?

8)Bilim ve sanatla bir araya getirilen egitimle

ilgili 6nerileriniz nelerdir?

8)Sizce bilim ve sanatla batinlestiriimis
uygulamalar tzerine bir egitim nasil olmalidir?

9)

Sanatla

Sinifinizda gerceklegtirilen  ‘Bilim ve

Batunlestirilmis ~ Uygulamalarin’
ddrencilerinizin yaratici disinme ve problem
¢dzme becerisi Uzerindeki etkisi hakkinda

neler distnuyorsunuz?

9)Sinifinizda gercgeklestirilen ‘Bltlunlestirilmis
Bilim ve Sanat Uygulamalarin’in
dgrencilerinizin yaratici disinme ve problem
¢dzme becerisi Gizerindeki etkisi hakkinda neler
distnuyorsunuz?

10)Sinifinizda  gergeklestiriien  Bilim  ve
Sanatla Butunlestirilmis Uygulamalarin’ size
nasil bir katki sagladigini  duasinayor
musunuz?

10)Sinifinizda gergeklestirilen ‘Bitunlestirilmig
Bilim ve Sanat Uygulamalarin’in size katki
sagladigini distndyor musunuz?

Cevabiniz ‘Evet’ ise; “Size hangi agilardan katki
sagladigini disiniyorsunuz?”

Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “Sizce ne tir uygulamalar
yapilsaydi katki saglamis olurdu?”

11)Bilim ve sanatla bir araya getirilen uygulama

baska derslerde velveya konularda n

uygulanabilir?

11)batanlestirilmis Bilim ve Sanat
Uygulamalarin’in  bagka derslerde ve/veya
konularda uygulamakla ilgili disUnceleriniz
nelerdir? Ne tlr sorunlar yasandi? Bu program
tekrar uygulanacak olsaydi neler 6nerirdiniz?
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Ogretmenlere yéneltilen sorularda;

Birinci soruda, alaninizla ilgili ne tar yayinlar takip ediyorsunuz sorusu, yonlendirme
yaptigi tespit edilerek dizenlenmistir ve devamina ‘evet’ ve ‘hayir’ olarak ikili

secenek eklenmistir.
ikinci soruda, uzman gérusleri sonrasi onaylanarak degisiklik yapilmamistir.

Uglincii  soruda, bilim ve sanatla bitinlestirilmis uygulamalar hakkindaki
dusinceleri, arastirma baglamina daha uygun olan etkililigi ve uygulanabilirligi

hakkinda ne dusindikleri seklinde dizenlenmistir.
Doérdlncu soruda, uzman goérusleri sonrasi onaylanarak degisiklik yapiimamistir.

Besinci soruda, sanat dersleri ifadesi muizik ve goérsel sanatlar dersi olarak
aciklanmig, ayni zamanda soru kéka ‘yaratici disinme’ ve ‘problem ¢ézme’ becerisi

olarak ikili segcenek seklinde dlizenlenmigtir.

Altinci soruda, mihver dersleri ifadesi fen, Turkge, hayat bilgisi ve matematik dersi
olarak agiklanmig, ayni zamanda soru koku ‘yaratici disunme’ ve ‘problem ¢ézme’

becerisi olarak ikili segenek seklinde diizenlenmistir.

Yedinci soru, uzman gorusleri sonrasinda eklenmigtir. Bu soru ile arastirma
baglamina uygun olarak problem ¢dézme ve yaratici distinme becerilerine etki

ettigini dusundukleri BBSE ve ornekleri sorusu eklenmistir.

Sekizinci soruda, bilim ve sanatla bir araya getirilen ifadesi bitunlestirilen olarak
dizenlenmis ayni zamanda O&nerileri yerine nasil olmasi gerektidi seklinde

dizenlenmigtir.
Dokuzuncu soruda, uzman gorusleri sonrasi onaylanarak degisiklik yapiimamistir.

Onuncu soruda, 6gretmenlere gercgeklestiriien Bilim ve Sanatla Butunlestirilmis

Uygulamalarin nasil bir katki sagladigini distndikleri sorusunun ydnlendirme
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yaptigi tespit edilerek dizenlenmistir ve devamina ‘evet’ ve ‘hayir’ olarak ikili

secenek eklenmistir.

e On birinci soruda, bilim ve sanatla buatlnlestirilen uygulamalarin baska derslerde
ve/veya konularda nasil uygulanabildi§i sorusunun yoénlendirme yaptigi tespit
edilerek dizenlenmistir. Uygulama hakkinda disulnceleri sorunlar ve Onerilerinin

neler oldugunu belirleyebilmek adina soru yapilandiriimigtir.

e Son olarak yine ayni okulda goérev yapan 4.sinif 6gretmenlerine sorular gosterilmis
ve gorusleri alinmistir. Tum bu gorus ve oneriler 1siginda yapilandirilan égretmen
gérisme formuna son sekli verilmistir. Sonu¢ olarak 6gretmen goérisme formu;
deney gruplarinin 6gretmenleri igin on bir soru, diger 6gretmenler icin sekiz sorudan
olusmaktadir. Yari yapilandirimis dédretmen goérismeleri sayesinde arastirmanin

nitel verilerinin bir kismi toplanmistir.

Ogretmenlere gérismede; bilim ve sanat disiplinleri arasindaki bag, iliskiyi ne derece
fark edebildikleri, bilim ve sanatla ilgili hangi etkinlik, faaliyet ya da egitime katildiklari, bilim ve
sanatla butlnlestiriimis uygulamalarin etkisi ve uygulanabilirligi hakkinda ne dusunduikleri,
daha 6nce bir bilim-sanat ¢alismasinin pargasi olup olmadiklari, hangi yayin ve kitaplari takip
ettikleri, derslerin yaratici disinme ve problem ¢d6zme becerisine katkisi hakkinda neler
distndukleri sorulmustur. Gérisme sorularindan Ug¢l sadece deney gruplarinin sinif
ogretmenine yoneltiimek Uzere hazirlanmistir. Deney gruplarindaki 6gretmenlere diger
dgretmenlerden farkli olarak siniflarindaki gézlem ve gérisleri de sorulmustur. Ogretmen
goriasme formundaki sorular uzman gérusleri 1siginda arastirmanin asil problemine bagli, alt
problemlere veri sunabilecek, gorugmenin temel etik ilkelerine uygun olarak hazirlanmigtir.
Sorularin agik ve net bicimde anlasilir ve esnek diisinmeye olanak verici sorular olmasina
0zen gosterilmigtir.

Ogretmen gériismeleri bireysel olarak yapiimistir. Oncelikle 6gretmenlerden uygun gin
ve saat ile ilgili randevu alinmistir. Okulun en Ust katinda aydinlik, havadar ve temiz bir toplanti
salonunda goérusmeler gerceklestiriimistir. Okuldaki sekiz 6dretmen ile bireysel gérismeler
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yapilmistir.  Bireysel 6gretmen goérlismelerinde deney grubu o6gretmenlerine ek sorular
yoneltildiginden goérisme sidresi 25-35 dakika sUrmigstir. Diger o6gretmenlerle yapilan
gorusmeler 15-25 dakika suUrmustir. Tim gorismeler 6gretmenlerden izin alinarak ses

kaydina alinmistir. Ses kayitlari ve yazili dokiman hali saklanmistir.

5.Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci

Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan égrencilerin farkindaliklarini ve géraslerini belirleyebilmek adina
yari yapilandiriimis 6grenci gorisme formu gelistiriimistir. Gergeklige ulasmaya calisirken
gidilecek yollardan biri de gorismedir (Stake, 1995). Bu arastirmada 6gretmen gorislerinin
yani sira 6grencilerin de gorusleri alinarak deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin distinceleri

belirlenmek istenmistir.

‘Yar1 Yapilandiriimis Odak Grup Ogrenci Gériisme Formu’ Gelistirilme Siireci.
Yari yapilandiriimis bireysel 6gretmen goérisme formunun yapilandiriimasindaki asamalar

asagida siralanmaktadir:

> Ogrenci gorlismeleri hem deney hem kontrol gruplarindaki 6grenciler ile
gergeklestirilmistir. Ogrencilere sorulacak sorular da bu gergevede yapilandiriimistir.
Taslak olarak hazirlanan ve uzman goéristine sunulan gérisme sorularinda

toplamda alti soru bulunmaktadir.

» Uzman goérislerinin ardindan goriisme formuna ilk olarak tim &grencilere bilim ve
sanat kavramlarina iliskin ne dusunduklerini belirlemeye iligkin soru eklenmistir.
Ayrica 6gretmen goérismelerinde oldugu gibi odak grup 6grenci gériismelerinde de
deney gruplarindaki 6grencilere ek sorular yoneltiimesine karar verilmistir. Deney
gruplarindaki 6grencilere; en ¢ok etkilendikleri, sevdikleri bilim ve sanatla
batunlestiriimis uygulamanin hangisi oldugu ve uygulama hakkinda neler
disundigu; BBSE'nin katkisi Uzerine neler dusunduklerine yonelik ek sorular

yoneltilmistir.
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> Ogrenci gérisme formundaki sorularin amaca uygunlugunun belirlenmesi ve varsa

sorulardaki belirsizliginin giderilmesi amaciyla secilen dgdrenciler tarafindan sesli

olarak okunmasi (Senemoglu, 2016) saglanarak anlasilmayan bir yer olup

olmadigina bakilmistir. On uygulamada deney gruplarindaki égrencilere sorulacak

ek sorular yoéneltildiginde, BBSE'den haberdar olmadiklari icin anlamadiklarini

belirten sorular sormuslardir. Arastirmaci uygulamalara iliskin genel bir aciklama

yapinca 6grenciler sorularin anlasgilir oldugunu belirtmislerdir.

» Tum bu o6grenci goérisme formu gelistirme slrecinde sorular bircok degisiklige

ugramig, yeniden uzman gortsine basvurulmustur. Taslak formdaki sorular ve

uzman gorist sonucunda olusan formun sorulari Tablo 13’te sunulmaktadir:

Tablo 13

Yari Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci Gériisme Formu Uzman Gériigleri Oncesi ve

Sonrasi Durumu

Uzman Goériisii Oncesi

Uzman Gorlisii Sonrasi

1)Okul disinda bilim ve sanatla iligkili bir
etkinlik, faaliyet ya da egitime katildiniz
mi?

1)Okul disinda bilim ve sanatla iliskili bir etkinlik, faaliyet
ya da egitime katildiniz mi?

Cevap ‘Evet’ ise; “Ne tur bir etkinlik, faaliyet ya da
egitime katildiniz?”

Cevap ‘Hayir’ ise; “ Bilim ve sanatla iliskili bir etkinlik,
faaliyet ya da egditime katilmama gerekceniz nedir?”

2)Gorsel sanatlar ve muizik dersi
hakkinda neler dusuniyorsunuz? Sizce
bu dersler 6nemli mi?

2)Gorsel sanatlar ve muzik dersi hakkinda neler
distnldyorsunuz? Sizce bu dersler 6énemli mi? Bu
derslerin degerini nasil tanimlarsiniz?

3)Bilim ve sanat sizin i¢cin ne ifade
ediyor?

3)Bilim ve sanat kavramlari size ne ifade ediyor?

4)Bir problemle karsilastiginizda neler
yapiyorsunuz?

4)Cozmeniz gereken bir problemle karsilastiginizda
neler yapiyorsunuz?

5)Sizce  yaratici birinin

ozellikleri nelerdir?

dislinen

5)Sizce yaratici diigtinen birinin 6zellikleri nelerdir?

6)Bilim ve sanatla ilgili uygulamalardan
sizi en c¢ok etkileyen uygulama
hangisidir?  Gergeklestirdigimiz  bu
uygulamalar hakkinda ne
distnldyorsunuz?

6)Sizlerle  gergeklestirdigimiz  bilim ve sanatla
bltdnlestiriimis uygulamalardan sizi en ¢ok etkileyen
uygulama hangisidir? Gergeklestirdigimiz bu
uygulamalar hakkinda neler disiintyorsunuz? Aciklar
misiniz?

Tablonun devami arkadadir.
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7)Sizlerle gerceklestirdigimiz bilim ve 7)Sizlerle  gerceklestirdigimiz  bilim ve  sanat

sanat

uygulamalarinin  size katki uygulamalarinin size katki sagladigini duasinGyor

sagladigini distndyor musunuz? musunuz?

Cevabiniz ‘Evet’ ise; “‘Bu uygulamalarin size ne tir
katkilar sundugunu disuntyorsunuz?”

Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “Ne tlr uygulamalar yapilsaydi
size katki saglamig olurdu?”

Ogrencilere ydneltilen sorularda;

Birinci soruda okul disinda bilim ve sanatla iligkili bir etkinlik, faaliyet ya da egitime
katildiniz mi, devamina ‘evet’ ve ‘hayir’ olarak ikili se¢cenek eklenerek gerekcesi

sorulacak bicimde duzenlenerek eklemeler yapilmistir.

ikinci soruda gérsel sanatlar ve muzik dersi hakkinda neler disiindikleri, bu
derslerin 6nemine iliskin soruya; bu derslerin degerini nasil tanimladiklari sorunun

devamina eklenmistir.

Uglincli soruda bilim ve sanat sizin igin ne ifade ediyor sorusunda degisiklige ve

dizenlemeye gerek duyulmamistir.

Doérdlncu soruda bir problemle karsilastiklarinda neler yaptiklar ifadesi, ¢éztlmesi

gereken bir problemle karsilastiklarinda neler yaptiklari seklinde dizenlenmistir.

Besinci soruda vyaratici dudslinen birinin &zellikleri sorusunda degisiklige ve

dizenlemeye gerek duyulmamigtir.

Altinci soruda bilim ve sanatla ilgili uygulamalardan onlari en ¢ok etkileyen uygulama
ve bu uygulamalar hakkinda ne dusundukleri sorusuna, agiklama ifadesi eklenmistir.

Ayrica ‘ne dusundukleri’ ifadesi, ‘neler dusindukleri’ olarak dizenlenmistir.

Yedinci soruda gergeklestiriien BBSE’nin katki saglamasina iligkin sorunun
devamina ‘evet’ ve ‘hayir’ olarak ikili segenek eklenerek gerekgesi sorulacak bigimde

dizenlenmigtir.
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Sonug olarak 6grenci goérisme formu deney gruplarindaki édrenciler igin yedi soru,
diger dgrenciler icin bes sorudan olugsmaktadir. Yari yapilandiriimis odak grup o6grenci

gorusmeleri sayesinde arastirmanin nitel verilerinin bir kismi toplanmistir.

Ogrencilere gériismede; bilim ve sanat denildiginde ne anladiklari, bilim ve sanatla ilgili
hangi etkinlik, faaliyet ya da egitime katildiklari, daha dnce bir bilim-sanat calismasinin parcgasi
olup olmadiklari, bilim ve sanati bir arada dusinduklerinde neler sdyleyebileceklerine dair

sorular yoneltilmigtir.

Gorusme sorularindan ikisi sadece deney gruplarindaki 6grencilere yoneltiimek lGzere
hazirlanmigtir. BBSE'nin etkisi ve uygulanabilirligi hakkinda ne dugundukleri, yaratici dugunme
ve problem ¢dzme becerisine katkisi hakkinda neler disiindiikleri sorulmustur. Ogrenci
gérusme formundaki sorular arastirmanin asil problemine bagli, alt problemlere veri
sunabilecek, gorismenin temel etik ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir. Sorularin agik ve

net bicimde anlasilir ve esnek dusunmeye olanak verici sorular olmasina 6zen gosterilmistir.

Ogrenci gérigmeleri tger kisilik odak gruplar seklinde olarak yapilimistir. Oncelikle sinif
ogretmenlerinden uygun glin ve saat ile ilgili randevu alinmistir. Ayni sekilde sinif 6gretmenleri
rehberliginde siniflardan Gger kisi secilmistir. Deney gruplarindaki dégrenciler ile g, kontrol
grubu 6grencileri ile G¢ odak grup gérisme yapilimistir. Toplamda alti odak grup gérisme
gergeklestirilmisgtir. Okulun en Ust katinda aydinlk, havadar ve temiz bir toplanti salonunda
goérismeler gergeklestiriimistir.  Ogrenci goérismelerinde deney gruplarina ek sorular
yoneltildiginden gorigsme suresi 20-30 dakika araliginda surmustir. Kontrol gruplarinda
yapilan gériasmeler 15-20 dakika araliginda sirmustir. Tim goériasmeler 6gretmenlerden ve
ogrenci velilerinden izin alinarak ses kaydina alinmistir. Ses kayitlari yazili dokiman haline
getirilmis ve saklanmigtir. Gérigmeler sirasinda parmak kaldiran 6grencilere gerekli agiklama

yapimigtir.
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Verilerin Analizi

Her bir veri toplama araci, bir arastirma sorusunun yanitina katki sunmak amacli olarak
kullaniimaktadir. Arastirmanin hangi sorusuna, hangi veri toplama araci ile veri saglanacagini
belirlemek gereklidir. Ayni zamanda bu verilerin de nasil analiz edilecegine bakmak
gerekmektedir. Tablo 14’te hangi arastirma sorusuna hangi veri toplama aracinin veri kaynagi

olacagi gosterilmektedir.

Tablo 14

Arastirma Sorusu, Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Arastirma Sorusu Veri Toplama Veri Analizi
Yontem ve Araci

Soru 1: Butinlestiriimis Bilim ve Sanat
Etkinlikleri’nin uygulandigi deney gruplar ile
kontrol gruplarinin senaryo puanlari arasinda;

a) vyaratici disinme becerisi bakimindan Senaryolar Bagimsiz Orneklem
anlamli bir fark var midir? t-Testi
b) problem ¢b6zme becerisi bakimindan
anlamli bir fark var midir?
Soru 2: Butinlestiriimis Bilim ve Sanat
Etkinlikleri’'nin uygulandidi deney gruplari ile
kontrol gruplarinin senaryolara verdikleri yazili
yanitlarinda; Senaryolar Betimsel Analiz
a) vyaratici disinme becerisi nasildir? Dokiiman incelemesi  icerik Analizi
b) problem ¢ézme becerisi nasildir?
Soru 3: Bilim ve sanat disiplinlerinin Frekans
butunlegitllrlld|g| uygulamalarda; Yiizde
a) Ogrenme ortami dzellikleri nelerdir?
Gozlem

b) Ogretmen 6zellikleri nelerdir?

c) Ogrenci 6zellikleri nelerdir? Betimsel Analiz

d) Ogrenme Urinleri nelerdir?

icerik Analizi
Soru 4: Bltlnlestirilmis  Bilim ve Sanat Odak Grup Ogrenci Betimsel Analiz
Etkinlikleri hakkinda ilkokul 3.sinif 6grencilerinin -~ Goérlismeleri P .

Icerik Analizi

gorus ve onerileri nelerdir?

Tablonun devami arkadadir.
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Soru 5: Butlnlestiriimis Bilim ve Sanat Betimsel Analiz
Etkinlikleri hakkinda 3.sinif &gretmenlerinin

gorus ve onerileri nelerdir?

Bireysel Ogretmen
Gérusmeleri icerik Analizi

Bu arastirmada nicel ve nitel veriler belirlenen doért aylik strecin igerisinde planlandigi
bicimde ve birlikte toplanmigtir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri ayri ayri analiz edilmis

birbirine entegre edilerek yorumlanmistir.
Nicel Verilerin Analizi

Arastirma’nin birinci alt problemini cevaplamak icin égrencilere arastirmaci tarafindan
geligtirilen ‘Senaryolar’ uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS programina aktariimis ve

badimsiz érneklemler igin t testi gerceklestiriimistir.

Arastirma’nin Gglincu alt problemini cevaplamak icin BBSE suresince yapilan
go6zlemlerde doldurulan goézlem formlarindan elde edilen veriler 6grenme ortami, 6gretmen ve
ogrenci Ozellikleri icin frekans ve yuzdeler belirlenmis; 6grenci Urdnlerinin 6zellikleri icin tema

ve kodlar belirlenmis, tablolastirilarak sunulmustur.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin Uguncu alt problemindeki égrenci Grtinlerinin dzelliklerini yanitlamak igin
deney gruplarindaki 6grencilerinin senaryolara verdikleri yazili yanitlar i¢erik analizi ydntemiyle

degerlendiriimis, tema ve kodlar tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirmanin dérduncu ve besinci alt problemini yanitlamak igin 6gretmen ve 6grenci
gorusmelerinden elde edilen veriler icerik analizi ydntemiyle degerlendirilmig, tema ve kodlar

tablolastirilarak sunulmustur.
Arastirmada nitel ve nicel veriler farkli bir arastirmaci tarafindan da puanlanmistir.

Veriler analiz edilirken gerektiginde dogrudan alintilar yapilarak veriler sunulmaya

cahisiimistir. Dogrudan alintilar ve kodlamalara iliskin aciklamalar asagida sunulmaktadir:
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Ogrencilerin senaryo yanitlarinin incelenmesine iliskin dogrudan alinti verilirken
kagitlari numaralandinimistir ve Ogrenci 15 igin O15 seklinde kodlama yapilmistir.

arastirmada ‘O’ harfi dgrenciye karsilik gelen tim kodlamalar igin kullanilmistir.

Senaryolarin yazili yanitlarinin incelenmesinde yapilan dogrudan alinti érnegi;
“...korku, tizgiin...” (015)
Odak grup dégrenci gorismelerinden dogrudan alinti verilirken Ogrenci 5 igin G5

(Gorismeci 5) seklinde kodlama yapilmistir.

Odak grup 6grenci gériismelerinden yapilan dogrudan alinti 6rnegi;
“...Kendimi anlatabilmem igin en uygun olan bunlardi. Diiglinceli ve sicak geliyor bana...” (G5)
Ogretmen gérismelerinden dogrudan alinti verilirken Ogretmen 2 icin S2 (Sinif

Ogretmeni 2) seklinde kodlama yapilmigtir.

Ogretmen goriismelerinden yapilan dogrudan alinti érnegi;

“...Ben kendim igin sergilere gitmeye caligiyorum. Hatta Istanbul’daki sergilere de gitmeye
galigiyorum. Gittigim yerleri énceden arastirip burada neyi gérmem lazim diye bakiyorum. O
yerle ilgili miizeleri geziyorum. Mesela Lahey’de inci Kiipeli Kiz tablosunu gérdiim. Onun igin
ayri bilet aldim...” (S2)

BBSE’nin degerlendirme asamasinda vyapilan g¢alismalardan yapilan dogrudan
ogrencinin yaniti verilirken yaniti verilen 6grenci D1 (Degerlendirme 1) seklinde kodlama

yapilmigtir.
Degerlendirme asamasinda verilen yanitlara iliskin dogrudan alinti 6rnegi;

“ Bliytik mese ¢ok bencil. Ondan kurtulmalari lazim. Birlegsinler...”(D1)
Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Arastirmada nicel ve nitel veriler bir arada kullaniimig, gegerlik ve glvenirlik galigmalari
ayri ayri yapilmistir. Arastirmadaki bulgularin dogrulugunu kontrol edebilmek icin birden fazla
veri toplama stratejisi (Creswell, 2007) kullaniimasi tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda
glvenirlik tanimlanirken inanilirlik ifadesi kullaniimaktadir. inanirlik ve sonuglarin dogrulugu
arastirmacinin becerisi sayesinde artmaktadir (Krefting, 1991). Bu arastirmada sonugclarin

dogrulugunu ve arastirmacinin ényargilardan arinik olabilmesini saglamak, diger bir deyigle
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‘inanihrh@r artirmak icin uzun sureli etkilesim, katihmci teyidi ve uzman degerlendirmesi’

(Creswell, 2007; Guba & Linkoln, 1989; Dogdan, 2002) yollari kullaniimaktadir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci halihazirda calistigi okuldaki problemleri tanimlama, ¢6ziim sunma ve var
olan sorunu ¢6ézme ya da durumu gelistirmeyi amaglamistir. Bunu da birlikte calistigi
ogretmen, muididr, muaddr yardimcilari, okul destek ekibi diger bir deyisle okulun tim
calisanlariyla birlikte yapmayi hedeflemistir. Arastirmaci roli tim bu durumun belirlenme
surecini kolaylastirici (Marshall & Rossmann, 2006) bicimde ortaya konmustur. Arastirmaci
arastirma suresince bilim ve sanatin butunlestiriimesi, nasil daha iyi yapilandirilabilecedi,
yaratici digslinme ve problem ¢dézme becerisine katkisina iliskin durumunu mimkin oldugunca

en dogru ve obijektif bicimde belirlemeyi amaclamaktadir.

Bu arastirma bir eylem arastirmasi oldugundan, “arastirmacinin katihmci roli ve ayni
zamanda veri toplama araci olmasi” durumu (Yildinnm ve Simsek, 2005) s6z konusudur. Diger
bir deyisle arastirmaci da bir veri toplama araci olarak sayilabilir. Bu ¢alismada arastirmaci
uygulama yaptigi okulun 17 yildir ¢calisan bir 6gretmeni oldugundan uygulayici 6gretmenle ve
gorusme yapilan diger 6gretmenlerle igbirligi yapma konusunda olumlu durumlar yaganmistir.
Ayni zamanda okuldaki 6gretmenler uygulamaya iliskin goruslerini belirtirken, gorismeler
esnasinda arastirmaciya kendilerini rahatlikla agabilmistir. Ogretmen gdriismeleri esnasinda
bu durum goézlenmistir. Bu sayede arastirmanin veri toplama sureci ¢ok verimli gegcmigtir.
BBSE'yi gerceklestiren arastirmaci Egitim Fakiltesi’'nden mezun, ders kitabi yazari ve 19 yildir
sinif 6gretmenligi yapmaktadir. Diger uygulayici kisi Egitim Fakultesi’'nden mezun, 23 yildir
sinif 6gretmenligi yapan, calistigi ilcede ‘Aile Okulu’ egitimcilerinden biri olan bir sinif

ogretmenidir.

Arastirma sirasinda bilimsel arastirma etiginin bir gerekliliklerinden olan; yardim alinan
kisiler ve uzmanliklari, faydalanilan kaynaklar agikga belirtiimesi, toplanan verilerin 6zgln

olmasi igin gerekli calismalarin yapilmasi konusunda gerekli sorumluluklar yerine getirilmigtir.
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Uzun Siireli Etkilegim

Nitel arastirmalarda inaniirhgi artirmanin en iyi yolu uzun sureli etkilesimdir. Veri
kaynagi ve arastirmaci arasinda olusan etkilesimi artirmak (Yildirim & Simsek, 2011), verilerin
inanilirh@ini da artiracagindan arastirmaci; odak grup égretmen goérismelerini, senaryolarin
uygulanmasini ve deney gruplarindan birindeki BBSE'yi kendi gerceklestirmistir. Arastirma
yapilan grubun kiltirind, yapisini, iletisim dilini anlamasi ve anlayis gelistirmesi sonucunda
karsilikli giivene dayanan bir iliski kurulabilmesi, bdylelikle de elde edilen verilerin tam ve dogru
kabul edilmesi (Streubert & Carpenter, 2011) arastirmacinin onceliklerindendir. Bu dncelik
hem arastirmanin eylem aragtirmasi olmasinin hem gecerlidi artirmanin geregidir.
Arastirmanin basindan sonuna kadar suren bir veri toplama stireci gergeklesmistir. Deneysel
islemin gerceklestirildigi deney gruplarinda uygulama 14 (on dért) hafta sirmastir, dolayisiyla

ogrencilerle ve 6gretmenlerle uzun sdreli bir etkilesim saglanmistir.
Katilimci Teyidi

Nitel arastirma zengin ve derinlemesine veri saglamak konusunda avantajli bir ydntem
olmasinin yani sira, arastirmacinin verileri yanlhs anlama olasiligi vardir. Bu durumda ulagilan
sonugclarin gergegi temsil etmede ne derece yeterli oldugunu, teyit edebilmek i¢in gériisme
yapilan 6gretmenlerle bir ‘teyit toplantisi’ (Yildirim & Simsek, 2005) yapilmigtir. Ogrenci verileri
deneysel islemin yapildi§i sinif 6gretmenleri ile paylagilmistir. Ogrencilerin siiregte gegirdikleri
deneyimler, gelisimleri, degisimleri, gézlem raporlari gene hatlariyla paylasiimisgtir. Deney
gruplarinin  6gretmenleri O0grencilerinin yaratici diginme ve problem ¢6zme becerisinin
gelisimine iligkin bulgulardan memnun ve mutlu olduklarini ifade etmiglerdir. Ogrencilerinin
surecin basindan sonuna kadar heyecanli, hevesli ve merakli olduklarini gorduklerini ve bunun
verilerle de ortaya konmasinin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, sonuglar ve o6nerilerle birlikte gérisme yapilan dgretmenlere sunulmus ve teyit

alinmigtir.
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Uzman Degerlendirmesi

Arastirma silresince; deseninden, toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonugclarin
yazimina kadar (Yidirm & Simsek, 2005) ‘Tez izleme Komitesi’ tarafindan elestirel gdzle
bakilmasi ve cesiti asamalarinda &nerilerde  bulunmasi  bakimindan uzman
degerlendirmesinden faydalaniimistir. Arastirmanin Tez izleme Komitesi'nin ‘alaninda uzman
kisilerden olusmaktadir ve bu durum arastirmanin inanilirhigini destekleyen’ (Creswell, 2007)
onemli bir husustur. Arastirmanin TiK lyelerinin yani sira yaratici diigiinme ve problem ¢ézme
becerisi Gizerine ¢alisan ¢ alan uzmanindan da veri toplama araclarinin gelistiriime stirecinde

goras alinmustir.
Aktanilabilirlik

Farkli arastirmacilarin elde edilen verilerin dogrulugunu kontrol edebilmesi, arastirmayi
aynen ya da kismen tekrarlayabilmesi igin gézlemden ve deneysel islem sonucunda elde ettigi
bulgulari nasil elde ettigini (Kaptan, 1982) acik ve ayrintili bir sekilde raporlandirmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin gesitliligini artirmak da aktarilabilirligi artiran bir durumdur
(Meriam, 2009). Arastirmada iki deney, iki kontrol grubu belirlenmesinin ve kontrol
gruplarindaki égretmen ve o6grencilerle de gdrismeler yapilmasinin nedenlerinden biri de

aktarilabilirliktir.
Ucgenleme

Arastirmacinin olasi ényargilarini azaltmak ve arastirmanin objektifligini saglamak igin
en cok bilinen ve uygulanan stratejilerden biri Gggenleme teknigidir ve bu arastirmada da

degerlendirme sonugclarinin gecerligini gliclendirmek icin Gg¢genleme teknidi kullanilimistir.

Ucgenleme yapmanin temel dayanagi, tim ydntemlerin kendi igindeki sinirlik ve
onyargilarinin olmasidir. Aragtirmada tek bir yontemin kullaniimasi kaginiimaz olarak sinirli ve
icsel 6n yargilari tasiyan sonugclar ortaya koyabileceginden, bu arastirmada veri kaynaklari ve
veri toplama araglar gesitlendiriimistir.  Belirli bir fenomeni degerlendirirken birbirini

dengeleyen iki veya daha fazla yontem kullanildiginda ve bu ybntemlerden elde edilen
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sonuglar birbirine yaklasir veya birbirini desteklerse, 0 zaman arastirma bulgularinin gegerligi
artar (Greene, Caracelli & Graham, 1989) ilkesinden hareketle verilerin yorumlanmasi
asamasinda nicel ve nitel veriler birlikte dederlendirilmigstir. Creswell'in (2007) de belirttigi gibi
nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanip her iki veri tlrl de esit oranda degerlendirmeye

alinarak arastirma sorusunu yanitlanmaya calisiimistir.

Bu baglamdan bakildiginda arastirmada yéntem temelli Gi¢ggenlemenin yanisira ve veri
kaynakli iggenleme teknigi de kullaniimistir. Gérisme, gézlem, BBSE ve ‘Senaryolar’ olarak
veri toplama araclari da c¢esitlendirilmistir. Bu sayede veri kaynakl Uggenleme teknigi de

kullaniimistir.

Bu arastirmada verilerin analizi ayri ayri yapilmis ancak veriler yorumlanirken birlesme,
biatinlesme saglanmistir. Bu sayede bulgulari teyit etmek, birbirlerini destekler bicimde

guclendirebilmek ve arastirmanin gecerligini gdzden gecirmek mumkun olabilmigtir.

Arastirmanin i¢ gecerliligini saglamak icin arastirmaci hazirladigi tim o6lcme araclari
icin egitim bilimleri alanindaki uzmanlarin gértsine basvurulmustur. Program gelistirme
uzmanlarindan alinan gorugler ile kapsam gecgerligi saglanmistir. Bir dil uzmaninin da veri
toplama araglarini incelemesi saglanarak goérinis gegerligi saglanmigtir. Bu veri toplama
araglarinin gelistiriime sureci, elde edilen veriler, verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi

betimsel bir yaklagimla ayrintili bicimde sunulmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve égrencilerden gonulld katilim formu ve dgdrencilerin
yas! kiglk oldugu igin velilerinden veli onam formu alinmigtir. Ogretmen ve dgrencilerle
yapilan goérismelerin tamami izin alinarak ses kaydina alinmis, bu ses kayitlari yazih
dokimana gevrilerek analiz edilmistir. Bunun yani sira deney gruplarindan birinde arastirmaci,
digerinde bir sinif 6gretmeni uygulamalari gergeklestirmistir. BBSE etkinliginde arastirmaciyi
diger uygulayici sinif 6gretmeni, uygulayici 6gretmeni de arastirmaci gézlemlemis ve formu
doldurmustur. Bu sayede objektiflik ilkesi gozetiimeye calisilmis, verilerinin gecerlik ve

guvenirligi artinimaya calisiimistir. Degerlendirmelerde tutarlik, nesnellik, gecerlik ve glvenirlik
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icin senaryolarin her biri icin degerlendirme anahtarlari gelistiriimis ve veri analizinde

kullaniimistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Bu boélimde arastirma bulgulari ve bu bulgulara ait yorum ve tartismalar bulunmaktadir.

Arastirma icin 6ncelikle bulgular ortaya konmus ardindan yorumlar ve tartisma yapilmigtir.

Bu arastirmada ilkokul 3. sinif égrencilerinin Turkgce, matematik, hayat bilgisi, fen
bilimleri, mizik ve gorsel sanatlar derslerinin 6gretim programlarina uygun olarak hazirlanan
BBSE’nin yaratici distinme ve problem ¢bzme becerisi Uzerindeki etkisi belirlenmeye
cahisiimistir. Ayrica o6gretmenlerin ve oOgrencilerin BBSE'ye iligkin goris ve oOnerileri
belirlenmeye calisiimistir. Arastirma bulgularini anlamli bir butinlik igerisinde sunmak
amaciyla nicel ve nitel bulgular birlikte ve alt problemlere yanit saglayacak bigimde

sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yaratici diginme becerisini 6lgen senaryolardan aldiklari
son-test toplam puanlari arasinda yaratici disinme becerisi bakimindan bir fark olup
olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yaratici disinme becerisine iligkin son-

test puanlarinin analizine iliskin sonuglar Tablo 15’te sunulmaktadir.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Diisiinme Becerisini Olgen Senaryolardan Aldiklari

Son-test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X ss Sd t p
Kontrol 40 16.175 2,87239 83 -23,122 .000

Deney 45 34,9111 4,50163

Bagimsiz érneklem t testine gore kontrol grubu égrencilerinin yaratici disiinme becerisi

son-test puan ortalamasi (X=16.175), deney grubu 6grencilerinin son-test puan ortalamasi
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(X=34,9111) arasinda anlamli bir fark bulunmustur [tss) =-23,122, p<0,05]. Bu sonuglara gére
BBSE’nin yaratici disinme becerisinin gelisimini saglama agisindan bir etkisi oldugu

soylenebilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda problem ¢ézme becerisini 6lgen senaryolardan aldiklari
son-test toplam puanlari arasinda problem ¢dézme becerisi bakimindan bir fark olup olmadigina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin problem ¢dézme becerisine iliskin son-test puanlarinin

analizine iliskin sonugclar Tablo 16’da sunulmaktadir.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem Cézme Becerisini Olgen Senaryolardan Aldiklari Son-

test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 40 9,0500 2,71699 83 -16,049 ,000

Deney 45 17,2444 1,96741

Bagimsiz dérneklem t testine gdre kontrol grubu égrencilerinin problem ¢ézme becerisi
son-test puan ortalamasi (X=9,0500), deney grubu Ogrencilerinin son-test puan ortalamasi
(X=17,2444) arasinda anlamli bir fark bulunmustur [tss =-16,049, p<0,05]. Bu sonuglara gore
BBSE’nin problem ¢6zme becerisinin gelisimini saglama acgisindan bir etkisi oldugu
soylenebilmektedir.

Elde edilen analiz sonuclariyla deney gruplarinda uygulanan BBSE’nin yaratici
distinme ve problem ¢ézme becerisi Uzerinde kontrol gruplarindan anlamli derecede daha
yuksek oldugu ortaya konmaktadir. Tim bu analizlerin ardindan BBSE’nin etki buyuklagua
hesaplanmistir. Hesaplanan etki buyUkligi BBSE’nin buyuk bir etkiye sahip oldugunu

gOstermektedir.
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Sonug olarak deney grubunda gerceklestiriien BBSE'nin yaratici disinme ve problem
¢6zme becerisinin gelisimi agisindan anlamh derecede etkili oldugu senaryolarin analizleri

sonucunda ortaya konmaktadir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmada dort farkl senaryoyu iceren senaryolara iliskin yapilan nicel analizler ve
sonuclari yukarida sunulmaktadir. Senaryolardaki agik uclu sorulardan elde edilen yazil
yanitlar da incelenmig ve analiz edilmigtir. Bu sayede 6grencilerin yazili yanitlari baglaminda
da yaratici disinme ve problem ¢cézme becerisi degerlendiriimek istenmistir. Bu butlncul
degerlendirme yapilirken égrencilerin senaryolara verdikleri yazili yanitlar kontrol ve deney
gruplari icin ayri ayri degerlendirilmistir. Yazili yanitlar Gzerinden temalar ve varsa kodlar
belirlenmigtir. Bu degerlendirmelere iligkin tablo ve analizler dnce deney gruplari sonra kontrol

gruplari igin yapiimis ve asagida senaryo sirasina bagl kalinarak sunulmaktadir.

Deney Gruplarinin Senaryolara Verdikleri Yazili Yanitlarin incelenmesine iliskin

Bulgular

Arastirmada BBSE’nin gergeklestirildigi iki deney grubunun yazili yanitlari yaratici

disiinme ve problem ¢6zme becerisi basliklari altinda analiz edilmektedir.
Yaratici Diisiinme Becerisine iliskin Bulgular.

Senaryo |; yaratici disinme becerisini dlgmeye ydnelik hazirlanan bir senaryodur. Elde

edilen verilere iliskin Tablo 17°de sunulmaktadir.
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Tablo 17

Deney Gruplari, Senaryo | Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo I Sorulari (?n-test Yanitlayabilen Son-test Yanitlayabilen
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
Corona dénemindeki duygular, 15 égrenci 40 6grenci

dusunceler ve hisler

Kendin en iyi ifade edebilecedi sanat 26 6grenci 42 6grenci
dalini segme

Secilen sanat dali ve nedenini agiklama 6 dgrenci 37 dégrenci

Senaryo I'de birinci soruda Corona déneminde duygu, duslince ve hislerini dn-testte
15 dgrenci, son-testte 40 6grenci ifade edebilmistir. ikinci soruda én-testte 26 égrenci verilen
sanat dallarindan en az birini isaretlemis, son-testte 42 6grenci bir ya da birden fazla sanat
dalini segmistir. Uglincli soruda 6n-testte 6 6grenci, son-testte 37 dJrenci neden bu sanat

dalini sectiginin gerekgesini aciklayabilmistir.

Senaryo | igin 6grencilerin senaryo yanitlar analiz edilmig, tema kodlar belirlenmistir.
Bu kodlar sayesinde &grencilerin 6n-test ve son-test arasinda gecgen siurede gegirdikleri
degisim ortaya ¢ikariimaya ¢alisiimigtir. Senaryo | deney gruplari 6grencilerinin yazili yanitlari

Tablo 18'de sunulmaktadir.

Tablo 18

Senaryo |, Deney Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin Incelenmesi

Senaryo |

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Duygular, distnceler ve Mutsuz, tzgin, Uzinth, sikinti, kétd, korku, mutsuz, dzlem,
hisler korku, sikintili huzursuz, yalniz, caresiz, hasta, umutsuz,

yorgun

Kendine uygun sanat dali  Siir, resim, sohbet Deney, yazi, siir, sarki, heykel, resim, sohbet

Segilen sanat dal ve Gulzel, sevmek, iyi Sevmek, eglenmek, sanat istegi, deneyim,
nedeni hissetmek mutluluk, rahatlama, iyi hissettirme
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Ontest ve son-test olarak uygulanan senaryolardan ilki Senaryo I'de ilk soruda; sanat

yoluyla duygularini fark etmeleri ve duygularini yazili olarak ifade etmeleri beklenmektedir.

Deney gruplarindaki 6grenciler 6n-testte duygu, duslince ve hislerini; ‘mutsuz, tzgun,
korku ve sikintill’ olarak belirtmektedir. Ogrenciler én-testte duygularini kavramsal diizeyde
ifade etmis ve duygularini ifade ederken anlamli cimle yapilari kullanmadiklari belirlenmistir.

Ogrencilerin 6n-testteki yazili yanitlarindan bazi érnekler asagida sunulmustur:

“..mutsuz ...” (013)

“...korku, tizgiin...” (015)

Deney gruplarindaki 6grenciler son-testte duygu, distince ve hislerini; ‘tzintd, sikinti,
kotl, korku, mutsuz, 6zlem, huzursuz, yalniz, caresiz, hasta, umutsuz, yorgun’ olarak
belirtmektedir. Deney gruplarindaki &6grenciler son-testte on iki farkli anahtar ifade
kullanmiglardir. Bu duygulari tanimlarken on-testten farkli olarak birden fazla duyguyu ayni
cumle igerisinde kullandiklari ve neden boyle hissettiklerini yazdiklari gorilmektedir. Bu bulgu
on-testte belirlenememistir. Ogrencilerin son-test yazili yanitlarindan bazi érnekler asagida

sunulmaktadir:

“...Okulumu, arkadaglarimi, 6gretmenimi c¢cok &zledim. Kendimi yalniz hissettim ¢linki
arkadaglarimla oyun oynayamadim. Bir daha okul agilacak mi, acilmayacak mi dislncesiyle
¢ok endigelendim ve gok (iziildim...” (O1)

“...Tek basina oyun oynamak ¢ok sikiciydi. Arkadaslarimla oyun oynamanin yerini hi¢cbir sey
dolduramiyordu. Canim béyle patlayacakmigim gibi sikiliyordu...” (02)

“...Bilgisayar, tablet ve telefonla takilmaktan herkesin oyun oynamay! unutacagini digiindim.

Bu benim ruhumu sikti, korktum. Hep okuldaki giinlerimi diisiiniip ézlem gektim...” (03)

Ogrenciler duygularini cimle yapilari seklinde ifade ederek yazdiklari gériiimektedir.
Ogrenciler duygularini tek bir kavrami kullanarak degil, birden fazla duyguyu igceren agiklamali
cumleler olarak yazmiglardir. Yaratici diginme becerisinin ortaya c¢ikmasindaki anahtar
Ozelliklerden biri; duygularini tanima ve fark etme diger bir deyisle ‘6z farkindalik’ olarak
tanimlanmaktadir. Deney gruplarinin yazili yanitlarina bakildiginda égrencilerin farkindaliginin

arttiginin sdylenebilecedi disiunulmektedir.
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Senaryo I'deki ikinci soruda égrencilerden duygularini anlatabilecekleri bir sanat dali
secmeleri beklenmektedir. Deney gruplarindaki égrencilerin 6n-testte sanat dallarindan; siir,
resim ve sohbet sectikleri, son-testte; deney, yazi, siir, sarki, heykel, resim ve sohbeti sectikleri
gorulmektedir. Ogrencilerin son-testte kendilerine en uygun sanat dalini belirlerken goklu

secimler yaptiklari gérilmektedir.

Senaryo I'de U¢lincl soruda dgrencilerden duygularini ifade ederken kullanmayi tercih
edecekleri sanat dalini neden segtiklerini aciklamalar beklenmektedir. Deney gruplarindaki
ogrenciler 6n-testte bu sanat dallarini segme gerekgelerini; ‘glizel, sevmek ve iyi hissetmek’
olarak ifade etmislerdir. Son-testte bu sanat dallarini se¢gme gerekgelerini; ‘sevmek, eglenmek,
sanat isteg@i, deneyim, mutluluk, rahatlama, iyi hissettirme’ olarak ifade ettikleri gériilmektedir.
Bunun yani sira 6grencilerin gerekgelerini agiklarken anlamh ve kuralli cimleler kullandiklari,
secimlerini gerekgelere dayandirdiklar gérilmektedir. Cimlelerinde benzetme, karsilastirma,
aciklayici ve destekleyici ifadeler kullanarak anlatimlarini gulgclendirmiglerdir. Son-testte
Ozellikle ‘kendini iyi hissetmek ve daha uygun olmasr’ gerekgeleri ogrencilerin yazili
yanitlarinda 6n plana ¢gikmaktadir. On-testte ok az tercih edilen heykel, son-testte daha fazla
tercih edilmistir. Ogrencilerin gerekgelerini agiklarken siniflarinda gergeklestirilen ‘BBSE’ya atif
yaptiklari gérilmektedir. Ogrencilerin son-testteki yazili yanitlarindan bazi érnekler asagida

sunulmustur:
“...Sinifta yaptigimiz seyler var ya, iste onlarla 6grendim heykeli ¢cok sevdigimi. Bilmiyordum ki
eskiden... (09)

“...Bu sanatlarla ugrastigimda zaman akip gidiyordu. Kendime en uygun ve ¢ilginca fikirlerim

olusuyordu... (04)
“...Kendimi anlatabilmem igin en uygun olan bunlard. lyi geliyor bana...” (05)

“...Hayatimda ilk kez heykel yaptim. En rahatlatici olan heykel yapmakmis. Eve gider gitmez,
hamurlarimi alip heykel yaptim...” (O6)

“...CUnkd bu sanat yollarini 6grendim. Bu yollari deneyince daha iyi hissetmeye bagladim...”
(07)

Senaryo |, 6grencilerin senaryo yanitlari analiz incelendiginde iki test arasinda gecgen

surede 6grencilerin yazil yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:
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v Ogrencilerin 6n-testten son-teste kadar gecen slrede yazili anlatim becerileri

bakimindan ilerledikleri gorilmektedir.

v On-testte duygu, disiince ve hislerini yalnizca kavramsal olarak ifade etmektedir.
Son-testte ifade edilen duygu, disince ve hislerin sayisinin arttigi, neden-sonug,
aciklama ve karsilastirma ifadeleri iceren anlamh ve kuralli cimleler kullandiklari

gorulmektedir.

v Ogrenciler kendilerine en uygun sanat dalini segerken én-testte en fazla t¢ sanat
dalini segctikleri belirlenmistir. Son-testte belirtilen sanat dallarinin tamami olan yedi

sanat dalini da segen 6grenci sayisinda dnemli bir artis oldugu goériimektedir.

v Ogrenciler 6n-testte sectikleri sanat dalini neden sectiklerini birkac kelimeden
olusan s6z gruplari ile ifade etmektedirler. Son-testte 6n-testin aksine anlamli, kuralli

ve gerekgelerini agikladiklari cimleler yazdiklari goralmektedir.

v Senaryo |, yapisi geregi 6grencilerin kendilerini tanima, duygularini fark etme, bu
duygularini tanimlayabilme ve yine bu duygulari kendi segimi olan bir sanat dali ile
aktarma durumlarina iligkin veri toplamaktadir. Kendini taniyan ve duygularinin
farkinda olan bireyler daha fazla yaratici digstnebilen bireylerdir. Yaratici disinme
becerisinin; 6zgurlesebilen ve kendini taniyan bireylerin geligtirmeyi bagardigi

becerilerden oldugu bilinmektedir.

v' BBSE'nin égrencilerin duygulariyla ilgili farkindaliklarini arttirdigi, duygularini ifade
etme becerilerini gelistirdigi, bilgi sahibi olmadiklar gesitli ve farkli sanat dallarinin
varligini fark ettirdigi digsinulmektedir. BBSE esnasinda arastirdiklari ve sunduklari
yeni sanat dallarini kendi duygularini ifade ederken se¢gmeleri ve bunu gerekgelere
dayandirarak aciklamalari, uygulamalarin 6grencilerin yaratici disinme becerilerini

gelistirdigini ortaya koyan bulgulardan biri oldugu disunulmektedir.

Senaryo llI; yaratici disinme becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan diger bir mini

senaryodur. Ogrenci yanitlarindan elde edilen verilere iliskin Tablo 19 asadida sunulmustur.
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Tablo 19

Deney Gruplari, Senaryo Ill Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo lll Sorulari On-test Son-test Yanitlayabilen
Yanitlayabilen Ogrenci Sayisi
Ogrenci Sayisi

Senaryodaki duruma  yaratici 11 6grenci 41 dgrenci

Oneriler ve alternatif durumlar

sunma

Hayal glcunu kullanarak durumlarin = 8 6grenci 33 &grenci

¢ozUmunda, sorunlarin nasil

¢ozulebilecedini tahmin etme

‘istek, ihtiyag ve tasarruf’ 21 égrenci 45 6grenci
kelimelerinin ~ c¢agristirdigi  Gcer
kelimeyi yazma

Senaryo lII'te ilk soruda 6n-testte 11 6grenci var olan duruma yaratici 6neriler ve
alternatif durumlar yazmiglardir. Yine dn-testte 8 6grenci tahminlerini yazmislardir. Son-testte
ise 41 6grenci var olan duruma yaratici oneriler ve alternatif durumlar sunmustur. 33 6grenci
ise metnin baglamindan hareketle hayal giclni kullanarak durumlarin ¢ézimunU, sorunlarin

nasil ¢ozulebilecedini tahmin etmistir.

Senaryo Ill son soruda metnin baglami ile ilgili olan ‘istek, ihtiya¢c ve tasarruf
kavramlarinin gagnistirdig (ilgili) Gcer kelime yazmalari istenmigtir. Deney gruplarindaki 21
6grenci On-testte istek, ihtiyac ve tasarruf kavramlarinin karsiliginda cagristirdigi tger kelime
yazmigtir. Diger 6gdrenciler Ucger kelimeyi ya eksik ya bos birakmistir. Son-testte ¢cagrisim
kelimelerin yazildigi bu soruda 45 6grenci kavramlarin karsiliginda cagristirdigi acer kelime
yazmigtir. Ayrica 6n-testte deney gruplarindaki 6 6grenci ‘istek, ihtiyag ve tasarruf’ kelimelerine
cagristirdigi kelimeleri yazarken evrensel sorunlardan ve durumlardan soz etmistir. Bu durum

son-testte 22 dgrenciye yukselmigtir.

Senaryo Il igin 6grencilerin senaryo yanitlari analiz edilmis, tema kodlar belirlenmistir.

Bu kodlar sayesinde &grencilerin 6n-test ve son-test arasinda gecen sirede gegirdikleri
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degisim belirlenmeye calisiimistir. Deney gruplarinin Senaryo |II’'G yanitlarken kullandiklari

cumlelerden elde edilen temalar ve kodlar Tablo 20’de sunulmaktadir.

Tablo 20

Senaryo lll, Deney Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin incelenmesi

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Yaratici éneriler sunma istememek, ayni kalma Dikkat c¢ekici, daha gulzel,
uyumlu, ahenkli, uygun, ferah,
durgun

Olasi ¢6zUm O&nerileri Unutulan esyalar, oyuncak Sokak hayvanlarini besleme,

getirme/ tahminde bulunma alma, cikolata, seker alma koruma, unutulan esya,

Cagrisim kelimeler yazma Araba, oyuncak, misket, sakiz, Dinyayr gezme, fakirlere

cikolata, su, elektrik yardim, su, elektrik, dodalgaz,

benzin, barinak, ev

Deney gruplari 6grencilerinin yaratici dneriler sunma temasinda, 6n-testte istememek,
ayni kalma kodlarina; son-testte dikkat ¢ekici, daha glizel, uyumlu, ahenkli, uygun, ferah,
durgun kodlarina ulasiimistir. Olasi ¢6zim &nerileri sunma/ tahminde bulunma temasinda, 6n-
testte unutulan esyalar, oyuncak alma, cikolata, seker alma koduna; son-testte sokak
hayvanlarini besleme, koruma, unutulan esya, kodlarina ulasiimistir. Cagrisim kelimeler
yazma temasinda, On-testte araba, oyuncak, misket, sakiz, gikolata, su, elektrik kodlarina; son-
testte diinyayi gezme, fakirlere yardim, su, elektrik, dogalgaz, benzin, barinak, ev kodlarina

ulasilimigtir.
Ogrencilerin 6n-teste iliskin érnek climleleri agagida verilmistir:

“...Bence renkleri ayni kalsin lambalarin sari kirmizi yesil...” (09)

“...Renkleri degistirmek istemezdim...” (O3)

Ogrencilerin son-teste iligkin drnek ciimleleri asagida verilmistir:

“...Kirmizi renk yorgun ve durgun oldudu igin segerdim. Mavi ferahlatici bir renk, turuncu da
enerjik bir renk. Trafik lambalari béyle olsa daha uygun olurdu...” (013)

“...Mor, yesil ve mavi renkleri daha dikkat ¢ekici. Bu sekilde degistirerek sorunu ¢ézerdim...”
(O014)
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“...Sihirli degnegimle diinyay! gezerdim. Kendime istedigim her tirlii hayvani alip bakardim.

Hayvanlara kétii davrananlari cezalandirirdim...” (015)

“...Sihirli degnegimle depremleri durdururdum. ihtiyaci olan insanlara el uzatirdim. Onlara
yardim ederim. Sokak hayvanlarina barinak yapar, mama alirdim. Kéti insanlarin kalbini iyilegtirirdim...”
(016)

BBSE igeriginde 6grencilerin sadece yakin g¢evresini degil, uzak cevresini de fark
ederek ¢6zim Onerisi getirebilmelerinin  énemini vurgulayan etkinlikler yapilmaktadir.
Ogrencilerin yazili yanitlarinda yakin gevresi digindaki sorunlari fark ederek genis bir bakis
acisina sahip olmaya baslamasinda BBSE’nin katkisinin oldugu dusiniimektedir. Bu

ogrencilerin 6rnek cimleleri asagida sunulmustur:

“...Musmutlu bir diinyada, iyi bir yasam siirmemiz en bliyiik istegim. Daha ¢ok kitap okumak en

fazla ihtiyacim. Diinyayi korumak da tasarruf igin mecburuz...” (017)

“...Diinyayi tertemiz yapmak isterdim. Nerede a¢ bir insan ya da hayvan varsa ona yardimci

olmamiz gerek. Yaslilarin sadlikla, coronasiz yasamasi istegimdir...” (018)
Senaryo Ill, senaryo sonuglari incelendiginde iki test arasinda gegen slrede

oégrencilerin yazih yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:

v On-testte sadece 11 6grenci problemin baglamina uygun farkli ¢6ziim onerisi
sunmus, 8 égrenci de en uygun ¢dzim yolunu segebilmistir. Son-testte ise problem
durumunu fark ederek ¢6zim Onerisi sunan 6grenci sayisi 41’e, en uygun ¢ézumu

secgen O6grenci sayisi 33’e yukselmistir.

v' Senaryonun son sorusunda ‘istek, ihtiya¢c ve tasarruf kelimelerinin karsiliginda
yazilacak c¢agrisim  kelimeler son-testte o6nemli Olgide farkhlagmigtir.
Gerceklestirilen BBSE’nin 6grenciler Uzerinde etkili oldugunun, istek, ihtiyac ve
tasarruf kavramlarinin karsiliginda evrensel sorunlara da degdinmelerinden yola
cikarak sdylenebilecegi dusunilmektedir. Bu yanitlarin sadece yakin ¢evresini fark
etmeyip ¢ézllmesi gereken durumlar denilince uzak cevreyi de dusunebilmeye
basladiklarinin gostergelerinden biri oldugu dugunulmektedir. Yaratici duguinme
becerisi bireylerin yakin ¢evrelerinden daha ¢ok uzak c¢evrelerine odaklanmalarini

saglamaktadir.
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v Ogrenciler bir énceki senaryoda oldugu gibi bu senaryoda da én-testte anlamli,
kuralli ve agiklama iceren cumleler kuramamiglardir. Son-testte ise 6égrencilerin
aciklayici ve destekleyici ifadeler kullandiklari goérilmastir. Karsilastirma,
benzetme, neden-sonug ifadeleri kullandiklari; yazili anlatim becerilerinin gelistigi
gorulmektedir. Bu gelisimin yaratici distinme becerisinin gelisimindeki

gOstergelerden biri olarak degerlendiriimektedir.
Problem Gézme Becerisine iligkin Bulgular.
Senaryo Il; problem ¢ézme becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan bir mini senaryodur.

Ogrenci yanitlarindan elde edilen verilere iliskin Tablo 21 asagida sunulmaktadir.

Tablo 21

Deney Gruplari, Senaryo Il Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo Il Sorulari (:.:)n-test Yanitlayabilen Son-test Yanitlayabilen
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Problem durumunu agiklama 10 8grenci 40 6grenci

Olasi ¢6zUm 6nerileri getirme 7 6grenci 34 6grenci

En uygun ¢dzim yolunu se¢me

Senaryo II'de birinci soruda problem durumunu 6n-testte 10 6grenci, son-testte 40
dgrenci agik ve net bir bicimde problem durumunu ifade edebilmistir. ikinci soruda én-testte 7
ogrenci, son-testte 34 6grenci problem durumunun ¢ézimane iliskin ¢ézim dnerilerini sunmus,

en uygun yolu se¢mistir.

Senaryo Il igin senaryo yanitlar analiz edilmis, tema kodlar belirlenmistir. Bu kodlar
sayesinde 6grencilerin 6n-test ve son-test arasinda gegen surede gegirdikleri degisim ortaya
ctkarilmaya calisiimistir. Deney gruplarinin Senaryo II'yi yanitlarken kullandiklari cimlelerden

elde edilen temalar ve kodlar Tablo 22’de sunulmaktadir.
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Tablo 22

Senaryo I, Deney Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin incelenmesi

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Problem durumunu net bir Merdiven, dar, dik Kantin kiiglk, koridorlar dar,

bicimde ifade etme merdivenler dik

Ek problem durumlari yazma  Kantin kiiglk Bahgce kuglk, pencereler
kapall, sinif kuguk,

Ogretmenler odas! uzak, igme
suyu, tuvalet dar, anasinifi,

spor salonu
Problem durumuna olasi Engelli rampasi Engelli rampasi, yeniden inga,
¢ozimler sunma kaydirak, merdiven asansoérd,
atlama filesi

Deney gruplari 6grencilerinin problem durumunu net bir bicimde ifade etme temasinda,
on-testte merdiven, dar ve dik kodlarina; son-testte kantin kligik, koridorlar dar, merdivenler
dik kodlarina ulasiimistir. EK problem durumlari yazma temasinda, dn-testte kantin kiguk
koduna; son-testte bahge kuguk, pencereler kapali, sinif kiigik, 6gretmenler odasi uzak, igme
suyu, tuvalet dar, anasinifi, spor salonu kodlarina ulasiimistir. Problem durumuna olasi
¢ozumler sunma temasinda, on-testte engelli rampasi koduna; son-testte engelli rampasi,

yeniden insa, kaydirak, merdiven asansorU, atlama filesi kodlarina ulagiimistir.

Deney gruplarindaki o6grencilerden On-testte problem durumunu belirleyen bazi

ogrenciler olmustur. Ogrencilerin 6rnek ciimleleri asagida verilmigtir:

“...Merdivenler gok dik oldugu igin bu bir sorundur...” (015)

“...Engelli rampasi yapardim her yere...” (015)

Deney gruplarindaki égrencilerin 6zellikle son-testte hem problem durumunu hem
¢6zUm 6nerisini anlamli ve kuralli cimleler kurarak yazdiklari belirlenmigtir. Ogrencilerin 6rnek

cumleleri asagida verilmigtir:

“...Merdivenler gok dik oldugu igin diisiilebilir ve yaralanabilirler... ” (O8)

“...Atlama filesi koyabiliriz... ” (O6)
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“...Okulun mimari bizim igin uygun seyler diisiinmemis. Siniflar kii¢lik, lavabolar dar, bedensel
engeli olan 6grenciler igin rampa yok...”(09)

“...Engelliler icin asansér yapardim. Tuvaletin sayisini artirirdim. Su igmemiz i¢in koridorlara
musluk takardim...” (010)

Senaryo II'nin ikinci sorusunda; 6grencilerden okulun igerisinde degdismesini istedigi
yerleri, kullaniminin daha kolay olmasi igin yapilmasi gerekenleri yazmalari beklenmektedir.
Ogrencilerin én-testte degismesini istedikleri yerleri birkag kelime ile yazmalarina ragmen nasil
bir degisiklik istedigini, bu degisikligi neden istedigini belirtmedikleri gorilmektedir. Bu durumun
aksine son-testte hem degismesini, yenilenmesini istedikleri yerleri hem gerekgelerini ve nasil
bir degisim olmasi gerektigini acikga yazabildikleri gorilmektedir. Ogrencilerin yanitlari
incelendiginde Ozellikle ana sinifinin, spor salonunun ve kantinin eksiklik ve yetersizliklerini

vurguladiklari ciimleler bulunmaktadir. Ogrencilerin érnek ciimleleri asagida verilmigtir:

“...Toplanti salonlari kétii. Onlar1 L seklinde yapardim ve bliylik olacagi igin daha rahat
konusulabilir...” (011)

“...Merdivenler ¢ok dik, her katta engelli tuvaleti yok. Kantin en alt katta oldugu icin engelliler

kantine gidemezler. Engellilere uygun merdivenler yapardim, diismesinler ve ¢ikabilsinler diye...” (012)
Senaryo I, yazili sonuglari incelendiginde iki test arasinda gecen sirede dgrencilerin

yazili yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:

v On-testte; 10 ogrenci problem durumunu anahtar kavramlari kullanarak
belirleyebilmis, 7 6grenci ¢ézim 6nerisi sunmustur. Son-testte; problem durumunu
anahtar kavramlari kullanarak belirleyen 6grenci sayisi 40’a, ¢6zUm &nerisi sunan

o6grenci sayisi 34’e yukselmigtir.

v Ogrenciler dn-testte anlaml, kuralli ve aciklama igeren cimleler kurmamiglardir.
Son-testte 6grencilerin hem problem durumunu belirlerken hem ¢bzim Onerisi
sunarken cumlelerinde aciklayici ve destekleyici ifadeleri kullandiklari géralmagtar.
Karsilastirma, benzetme, neden-sonug ifadelerini kullanmalarinin, yazili anlatim

becerilerinin gelistigini gésteren bulgulardan biri oldugu distnilmektedir.
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v' Deney gruplarinda gercgeklestirilen ‘BBSE’nin 6grencilerin problem durumunu net ve
anlasilir bir bicimde ifade etmesine katki sundudu veriler 1siginda ortaya
konulabilecek dnemli bulgulardan biridir. Ozellikle égrencilerin én-test ve son-test
arasindaki problemi belirleme ve ¢6zim Uretme konusundaki gelisimi yine verilerle
ortaya konulabilmektedir. BBSE sayesinde 6grencilerin bir problem karsisinda;
problem ¢ézme becerilerini ise kostuklarinin ve bu becerilerinin gelistiginin

soylenebilecegi distnulmektedir.

Senaryo |V; problem ¢dézme becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan bir diger mini
senaryodur. Senaryo IV igin &grencilerin senaryo yanitlari analiz edilmistir.  Ogrenci

yanitlarindan elde edilen verilere iligkin Tablo 23 asagida verilmistir:

Tablo 23

Deney Gruplari, Senaryo IV Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo IV Sorular C:)n-test Yanitlayan Son-test Yanitlayan
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Ogrencilerin  problem durumunu 13 dgrenci 43 6grenci

belirleme

G6zum Onerisi getirme 9 6grenci 36 ogrenci

G6zUm Onerisini ayrinti bicimde 9 6gdrenci 39 &grenci

yazma ve agiklama

On-testte deney gruplarindaki 13 égrenci problem durumunu belirlemis ancak sadece
9 &grenci ¢6zUm onerisini yazabilmigtir. Yine ¢6zim O6nerisinin agiklamasini yapma,
gerekgelerini ortaya koyma, nasil olacagini agiklamayi 9 6grenci yazabilmistir. Son-testte
deney gruplarindaki 43 6grenci problem durumunu belirlemis ancak sadece 36 6grenci gozum
Onerisini yazabilmistir. Yine ¢6ziim &nerisinin aciklamasini yapma, gerekgelerini ortaya koyma,
nasil olacagini aciklamayr 39 6grenci yazabilmistir. Ogrencilerden bazilari gezegeni

bulundugu konumdan ¢ikarmanin yolunu resim cgizerek de ayrintilandirmayi tercih etmistir.
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Senaryo |V igin 6grencilerin senaryolara iliskin yazili yanitlari analiz edilmis, tema

kodlar belirlenmigtir. Deney gruplarinin Senaryo IV’G yanitlarken kullandiklari cimlelerden elde

edilen temalar ve kodlar Tablo 24’de sunulmaktadir.

Tablo 24

Senaryo IV, Deney Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin incelenmesi

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Problemi Tanimlama Gezegen, ¢ikarmak Gezegen, c¢ikarmak, guvenli,
guglu arag, hassas

Olasi ¢oziim oOnerileri Silizgeg, kepge ellememek, ekip  kurmak,

getirme/ tahminde bulunma

bulundugu yerde incelemek

En uygun ¢6zim yolunu Arag, kepge
secme

Ving, kanca, kepge, denizalti,
zarar vermeden

Deney gruplarindaki 6grencilerin problemi tanimlama temasinda, én-testte gezegen ve

cikarmak kodlarina; son-testte gezegen, c¢ikarmak, guvenli, gugli arag, hassas kodlarina

ulasilimigtir. Olasi ¢6zim énerileri sunma/ tahminde bulunma temasinda, 6n-testte stizgeg ve

kepcge kodlarina; son-testte ellememek, ekip kurmak, bulundugu yerde incelemek kodlarina

ulasiimigtir. En uygun ¢éziim yolunu se¢me temasinda, 6n-testte arag, kepge kodlarina; son-

testte ving, kanca, kepge, denizalti, zarar vermeden kodlarina ulasiimistir.

Bu senaryoya iligkin dn-test 6rnek 6grenci cimleleri asagida sunulmustur:

“...gezegen gikarilamaz...” (014)

Bu senaryoya iligkin son-test 6rnek 6grenci cimleleri agagida sunulmustur:

“...Denizin derinliklerindeki gezegeni zarar vermeden ¢ikarmaktir...” (019)

“...Evet ama gezegeni ¢ikarmak igin ona zarar vermeden gikaracak bir arag tasarlarim...” (020)

“...Bir alet yaparim. Denizin derinine ¢ok gli¢lii ve giivenli bir metalin igine alir ve gezegeni

denizden gikarirdim. Dev bir gezegeni ¢ikartan Robokate yapardim...” (021)

“...Kocaman mavi bir balonlu ving yapar, ugcururdum. Ucuna bir kanca takardim. Kancanin

ucunda béyle kepge gibi bir sey olurdu. Denizin iistiine gider, kepgeyle gezegeni alirdim...” (022)
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Ozellikle agiklama yapma, gerekgelerini ortaya koyma, nasil olacagini agiklama ve
ayrintilandirma bakimindan deney gruplarindaki 6grencilerin yazili yanitlarina bakildiginda

cumlelerini ayrintilandirma, gerekgelere dayandirmanin arttigi tespit edilmistir.

Senaryo IV'de dider senaryolardan farkli olarak belirlenen bazi bulgular belirlenmisgtir.
On-testte 6grenciler ilk soruda problem durumunun ¢dziilemeyecegini, gezegenin denizin
derinliklerinden cikartilamayacagdini sdylemesine ragmen, Uguncl soruda uygun bir arag
tasarlayarak cizim yapmislardir. Bu durum oOn-testte hem deney gruplari hem kontrol
gruplarinda goérulmektedir. Son-testte problem durumunu belirleyemeyip ¢izim yapan ve
ayrintilandiran égrenciye rastlanmamistir. Bunun disinda deney gruplarindaki égrenciler son-
testte ¢6zUm dnerisini sunarken sihir gibi hayal Grinu 6gelerden bahsetmislerdir. Bu durumun
senaryo iceriginin hayal Griini olmasindan ve BBSE'nin hayal etme isteklerini artirmasindan
kaynaklandigi disunulmektedir. Ayrica metinde bahsedilen gezegenin c¢ikartiimasi igin
ogrenciler tasarladiklari araci daha ayrintili ¢cizmis ve 6zenle boyamiglardir. Ayrica gezegenin
kurtulmasi icin tasarlanan aracin hassas olmasi gerektigi metinden cikarilacak bir bilgidir.
Ogrenciler son-testte metindeki bu durumu daha fazla fark ederek tasarladiklari araci ‘nazikge
ve zarar vermeden’ ifadelerini kullanarak tanimlamiglardir. Bu durum &grencilerin senaryoya

iliskin sorulari daha net bicimde anladiklarinin gostergesi olarak degerlendirilmigtir.

Senaryo 1V, senaryolara iligkin yazili sonuglari incelendiginde iki test arasinda gegen

stirede 6grencilerin yazih yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:

v On-testte sadece 13 &grenci problem durumunu belirlemis, 9 égrenci ¢dzim
Onerisini ayrintili biciminde sunmus, problemin nasil ¢ézllebilecegdini 9 6grenci
aciklayabilmistir. Son-testte 43 6grenci problem durumunu belirlemis, 36 6grenci
¢6zim Onerisini ayrintili bigiminde sunmus, problemin nasil ¢dzilebilecegini 39
o6grenci agiklayabilmistir. Yanitlayabilen dgrenci sayisindaki artisin dikkate deger bir

sayida oldugu gorulmektedir.

v Ogrenciler Senaryo Il ve Senaryo lII'de oldugu gibi Senaryo IV'te 6n-testte anlamli,

kuralli ve agiklama igeren climleler kurmamiglardir. Son-testte 6grencilerin hem
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problem durumunu belirlerken hem ¢6zim énerisi sunarken ctimlelerinde aciklayici
ve destekleyici ifadeler oldugu géralmustur. Karsilastirma, benzetme, neden-sonug¢

ifadeleri kullandiklari yazili anlatim becerileri gelistigi goérilmektedir.

v" BBSE'nin égrencileri problem durumunu fark edip ¢6zim 6nerisi getirme, bu ¢6zim
Onerisini asamalandirarak ayrintili bicimde anlatabilme ve nasil yapilacagindan
bahsetme konusunda gelistirdigi, elde veriler 1siginda ortaya konulabilecek dnemli
bulgulardan biridir. Ogrencilerin bir problem karsisinda yaratici disiinme becerilerini
ise kosarak ¢6zum Uzerinde disundugu ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi

dusintlmektedir.

Deney gruplarindaki 6grencilerin dort senaryoya verdigi yazili yanitlar ve analizi tek tek
ust bagliklarda ayrintisiyla sunulmaktadir. Deney gruplarindaki 6grencilerin  son-testteki

yanitlari én-testteki yanitlari ile karsilastirildiginda elde edilen bulgular sunlardir:

v Ogrencilerin genellikle geligiglizel yanitlar yazmalarindan yola gikarak én-testte
sorulan sorulari net bicimde anlayamamis ya da énemsememis olabilecekleri

dusunutlmektedir.

v On-testte verilen yazili yanitlar genellikle birkag kelimeden olugsan kisa
cumlelerdir. Son-testte yanitlar neden-sonug, Kkarsilastirma, aciklayici

destekleyici ifadelerin yer aldigi goérulmektedir.

v' Son-testte deney gruplarinda gergeklestirlen BBSE'nin 6grenciler Gzerindeki
etkisinin yanitlarina yansidi§i gériimektedir. Ogrenciler senaryo sorularini
yanitlarken sinifta yaptiklari etkinliklerden érnekler ve BBSE igerigine benzer

yanitlar vermigtir.

v' Son-testte ‘glizel yasamak, ahenkli durumlari hissetmek, yardima ihtiyaci olan
insan ve hayvanlarla empati kurmak, icimde cicekler agcmis gibiydi’ seklinde

edebi ifadeler kullanmiglardir. Yazili anlatim becerilerinin gelismesi ve duygu,
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dusince ve hislerle ilgili farkindaliklarin artmasinin yaratici disinme

becerisinin gelisimi ile dogrudan iligkili oldugu dustintlmektedir.

v" Yanitlarinda kisisel veya ailevi durumlarin digina ¢ikip evrensel sorunlardan
bahsetmislerdir. Bunun BBSE'nin 6grencilere katmayi amacladigi butunsel

bakis agisi kazandirma ¢abasi sayesinde oldugu dusunilmektedir.

Kontrol Gruplarinin Senaryolara Verdikleri Yazili Yanitlarin incelenmesine iliskin

Bulgular

Arastirmada iki kontrol grubu bulunmaktadir. BBSE’nin gercgeklestirildigi iki kontrol

grubunun yazili yanitlari birlikte analiz edilmektedir
Yaratici Diisiinme Becerisine iligkin Bulgular.

Senaryo |; yaratici digunme becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan bir mini senaryodur.

Elde edilen verilere iligkin Tablo 25 asagida sunulmaktadir.

Tablo 25

Kontrol Gruplari, Senaryo | Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo | Sorular (:)n-test Yanitlayan Son-test Yanitlayan
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Corona dénemindeki duygular, digtinceler 15 dgrenci 22 dgrenci

ve hisler

Kendin en iyi ifade edebilecegi sanat dalini 24 égrenci 32 égrenci

secme

Secilen sanat dali ve nedenini agiklama 7 6grenci 16 dgrenci

Senaryo I'de birinci soruda Corona doneminde duygu, dislnce ve hislerini dn-testte
15 égrenci, son-testte 22 égrenci ifade edebilmistir. ikinci soruda én-testte 24 égrenci verilen
sanat dallarindan en az birini isaretlemis, son-testte 32 dgrenci bir ya da birden fazla sanat
dalini segmistir. Uglincli soruda 6n-testte 7 6grenci, son-testte 16 dJrenci neden bu sanat
dalini sectiginin gerekc¢esini agiklayabilmistir.
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Senaryo | igin dJrencilerin 6n-test ve son-test yazili yanitlari analiz edilmis, tema kodlar
belirlenmigtir. Kontrol gruplarinin Senaryo I'i yanitlarken kullandiklari cimlelerden elde edilen

temalar ve kodlar Tablo 26'da sunulmaktadir.

Tablo 26

Senaryo I, Kontrol Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin incelenmesi

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Duygular ve Hisler Mutsuz, Uzgun, koétd, sikintii, Mutsuz, Uzgun, tuhaf, kétu
tuhaf

Kendine uygun sanat dali Deney, resim, sohbet, sarki Yazi, resim, siir

Secilen sanat dali ve Sevmek, cani istemek Sevmek, cani istemek, kolay

nedeni olmasi

Kontrol gruplarina uygulanan on-test ve son-testinde ilk soruda sanat yoluyla
duygularini fark etmeleri ve duygularini yazili olarak ifade etmeleri beklenmistir. Kontrol
gruplarindaki 6grenciler én-testte duygu, dislince ve hislerini; ‘mutsuz, Gzgun, kétd, sikintih
ve tuhaf’ olarak son-testte duygu, dusunce ve hislerini; ‘mutsuz, Gzgun, tuhaf, kot olarak
belirtmiglerdir. Ogrenciler duygularini kavramsal diizeyde ifade etmistir. Ogrenciler dn-testte
ve son-testte duygularini ifade ederken anlamh cimle yapilari kullanmamistir. Cimle
yapilarinda tek bir duyguyu birkag kelime ile ifade etmiglerdir. Ogrencilerin ifade ettigi
duygularda én-test ve son-test bakimindan farkli bir duygu belirlenmemistir. Ogrenciler kendi

duygularini tanima ve fark etme bakimindan anlamli bir gelisme géstermemistir.
“..Uzgiin, kétii hissettim...” (023)
“...Mutsuz, kétii...” (024)

Senaryo |, ikinci soruda 6grencilerden yazdiklari duygulari ifade edecekleri bir sanat
dali segmeleri istenmistir. Kontrol gruplarindaki édrenciler 6n-testte; deney, resim, sohbet,
sarkl segmiglerdir. Son testte yazi, resim ve siir segmislerdir. Kontrol gruplarindaki égrenciler

sanat dallarinin seciminde c¢oklu segimler yapmamiglardir. Bu durumun gecgen slrede sanat
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dallarinin  cesitliligine iliskin  bir 6grenmenin gerceklesmemesinden kaynaklandigi

dusintlmektedir.
“...Yazi ve resim yaparim...” (025)
“...Sarki séylerim...” (026)

Senaryo |, son soruda 6grencilerden duygu, dislince ve hislerini ifade ederken
kullanmayi tercih ettikleri sanat dalini neden sectiklerini belirtmeleri istenmistir. Kontrol
gruplarindaki &grenciler gerekgelerini dn-testte; ‘sevmek ve cani istemek’ olarak ifade
etmislerdir. Son-testte ‘sevmek, cani istemek ve kolay olmasl’ olarak belirtmislerdir.
Ogrencilerin yazilarinda anlamli ve kuralli ciimleler kullanmadiklari, birkag kelime ile yanit
verdikleri ve gerekgeleri aciklamadiklari goérilmustir. Sadece 2 6grenci farkli renk Onerisi
yapmalarinin istendigi soruda, énerdikleri renklerin daha uyumlu oldugunu yazarak gerekce

belirtmistir.
“...Oyle canim istiyor...” (027)
“...Clinkii seviyorum. Bence benim renklerim daha uyumiu...”(028)

Senaryo |, 6grencilerin senaryo yanitlari incelendiginde iki test arasinda gegen surede

ogrencilerin yazih yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:

v Senaryo |, kontrol gruplari 6n-test ve son-testler arasinda yazili yanitlari bakimindan

anlamli farkliliklar tespit edilememistir

v Ogrencilerin hem &n-testte hem son-testte; senaryo sorularina verdikleri yazili

yanitlar U¢ soruda da ifadeler bakimindan anlaml derecede farkhlagmamaktadir.

v Ogrencilerin neler hissettiklerini ifade ederken kullandiklari duygularin sayisinda

anlamh bir degisiklik olmamigtir.

v' Ogrenciler kendilerine en uygun sanat dalini belirlerken hem 6n-testte hem son-

testte en fazla li¢ sanat dalini ayni anda se¢gmistir.
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v Ogrenciler hem dn-testte hem son-testte sectikleri sanat dalini segme gerekgelerini
birka¢ kelimeden olusan s6z gruplari ile ifade etmiglerdir. Anlaml ve kuralli cimleler

kurmamislardir.

v' Kontrol gruplarindaki 6grencilerin duygulariyla ilgili farkindaliklarinin arttigina,
duygularini ifade etme becerilerinin gelistigine, sanat dallari hakkinda bilgi sahibi
olduklarina, kendine en uygun sanat salina iliskin bir biling olustuguna yonelik veri
elde edilememistir. Senaryo I'den elde edilen bulgular 1giginda égdrencilerin yaratici

distinme becerilerini gelistirdigini gosteren bir bulguya ulasilamadigi séylenebilir.
Senaryo Il Analizine iliskin Bulgular.

Senaryo |lll; yaratici disliinme becerisini dlgmeye yonelik hazirlanan bir mini

senaryodur. Ogrenci yanitlarindan elde edilen verilere iliskin Tablo 27'de asadida verilmistir:

Tablo 27

Kontrol Gruplari, Senaryo Il Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo lll Sorulari On-test Son-test
Yanitlayabilen Yanitlayabilen
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Senaryodaki duruma yaratici dnerileriler ve 4 6grenci 11 égrenci

alternatif durumlar sunma

Hayal gucunu kullanarak durumlarin 11 6grenci 8 dgrenci
¢6zumana, sorunlarin nasil
¢ozullebilecegini tahmin etme

‘istek, ihtiyag ve tasarruf kelimelerinin 15 égrenci 25 dgrenci
cagnistirdigi uger kelimeyi yazma

Kontrol gruplari Senaryo llI'te dn-testte; ilk iki soruda 6n-testte 4 dgrenci var olan
duruma yaratici onerileriler ve alternatif durumlar yazmiglardir. Yine on-testte 11 6grenci
tahminlerini yazmiglardir. On-testte 15 &grenci istek, ihtiyag ve tasarruf kavramlarinin

karsiliginda ¢agristirdigi Gger kelime yazmistir. Diger dgrenciler Gger ¢agrisim kelimeyi ya
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eksik birakmis ya bos birakmistir. Son-testte 11 6grenci var olan soruna bir ¢dzim &nerisi, 8
ogrenci alternatif ¢6zim &nerisi sunmustur. Son-testte ¢agrisim kelimelerin yazildigi son

soruda 25 6grenci son-testte kavramlarin karsiliginda tGger cagrisim kelime yazmistir.

Senaryo Ill son soruda metnin baglami ile ilgili olan f‘istek, ihtiya¢c ve tasarruf
kavramlarinin ¢agristirdigi (ilgili) Ggcer kelime yazmalari istenmistir. Deney gruplarindaki 21
ogrenci 6n-testte istek, ihtiyac ve tasarruf’ kavramlarinin karsihiginda cagristirdigi tger kelime
yazmigtir. Diger dgrenciler Uger kelimeyi ya eksik ya bos birakmistir. Son-testte ¢agrisim
kelimelerin yazildigi bu soruda 45 6grenci kavramlarin karsiliginda cagristirdigi tger kelime
yazmigtir. Ayrica 6n-testte deney gruplarindaki 6 6grenci ‘istek, ihtiyag ve tasarruf’ kelimelerine
cagristirdigi kelimeleri yazarken evrensel sorunlardan ve durumlardan s6z etmistir. Bu durum

son-testte 22 dgrenciye yukselmigtir.

Senaryo Il igin 6grencilerin senaryo yanitlari analiz edilmis, tema kodlar belirlenmistir.
Kontrol gruplarinin Senaryo III'G yanitlarken kullandiklari ciimlelerden elde edilen temalar ve

kodlar Tablo 28’de sunulmaktadir.

Tablo 28

Kontrol Gruplari, Senaryo Ill Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Yaratici dneriler sunma Guzel gérinme, istemek Iyi, uygun, uyumlu

Olasi ¢6zim Onerileri getirme/ Unutulan egyalar, oyuncak Sokak hayvanlarini besleme,

tahminde bulunma alma, hediye alma ag insanlara yardim

Cagrisim kelimeler yazma Alrakbqi(oyuncak, cikolata, su, Kopek mamasi, elektrik, su
elektri

Kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaratici 6neriler sunma temasinda, on-testte istemek,
guzel gérinme kodlarina; son-testte iyi, uygun, uyumlu kodlarina ulasiimigtir. Olasi ¢6zim
Onerileri sunma/ tahminde bulunma temasinda, 6n-testte unutulan esyalar, oyuncak alma

koduna; son-testte sokak hayvanlarini besleme, a¢ insanlara yardim kodlarina ulagiimistir.
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Cagrisim kelimeler yazma temasinda, oOn-testte Araba, oyuncak, cikolata, su, elektrik

kodlarina; son-testte kdpek mamasi, su, elektrik kodlarina ulagiimistir.

Kontrol gruplarindaki ogrenciler cogunlukla istek, ihtiyag ve tasarruf kelimelerinin
karsihgina bireysel ve kisisel ihtiyaclar yazmiglardir. Tim kontrol gruplari i¢cinde yalnizda 7
ogrenci bu kavramlarin karsiliginda evrensel sorunlardan bahsetmiglerdir. Kontrol

gruplarindaki 6grencilerin drnek cliimleleri asagida sunulmustur:
“...Diinya’daki a¢ ¢ocuklar igin yemek bulurdum...” (031)
“... Sokak hayvanlarini beslerdim...” (032)
“...Tiim kétiiler bitsin...” (033)

Senaryo lll, 6grencilerin senaryo yanitlari incelendiginde iki test arasinda gecgen slrede

ogrencilerin yazih yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:

v" Senaryo lll, kontrol gruplarinin 6n-test ve son-testler arasinda yazili yanitlari
bakimindan anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Ogrencilerin senaryoya iligkin ti¢

soruda da On-test ve son-test yanitlari benzerlik gostermektedir.

v On-testte sadece 4 6grenci problem durumunu fark ederek ¢éziim énerisi sunmus,
11 o6grenci de alternatif ¢dzim Onerisi getirebilmistir. Son-testte ise problem
durumunu fark ederek ¢6zim Onerisi sunan 6grenci sayisi 11, alternatif ¢ézim
Onerisi getiren 6grenci sayisi 8’dir. Senaryo llI'ten elde edilen veriler 1g1§inda 6n-test
ve son-test arasinda gecen siurede yaratici disinme becerisine dair bulguya

ulagilamadigi soylenebilir.

v' Senaryonun son sorusunda ‘istek, ihtiya¢c ve tasarruf kelimelerinin karsiliginda
yazilacak ¢agrisim kelimeler dn-testle son-test arasinda farklilasmistir. On-testte 15
ogrenci cagrisim kelimelerin kargiligini yazabilmisken, son-testte 25 6grenci
yazabilmigtir. Kelimenin c¢agristirdiklarini  yazma becerisi yaratici dislinme

becerisinin sireg icerisinde gelistiginin gostergesi olarak disundlebilir ancak yine de
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kontrol gruplarinin yaklasik yarisinin kelimeleri yazamadigini da géz dnline almak

gerekmektedir.
Problem Cézme Becerisine iligkin Bulgular.

Senaryo lI; problem ¢ézme becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan bir mini senaryodur.

Ogrenci yanitlarindan elde edilen verilere iliskin Tablo 29'da asadida sunulmaktadir.

Tablo 29

Kontrol Gruplari, Senaryo Ill Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo Il Sorulari (:.:)n—test Yanitlayan Son-test Yanitlayan
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Problem durumunu agiklama 4 6grenci 12 dgrenci

Olasi ¢oziim Onerileri getirme 8 6grenci 16 6grenci

En uygun ¢6zUm yolunu segcme

Senaryo II'de birinci soruda problem durumunu oén-testte 4 6grenci, son-testte 12
dgrenci agik ve net bir bigimde problem durumunu ifade edebilmistir. ikinci soruda én-testte 8
ogrenci, son-testte 16 6grenci problem durumunun ¢ézimaune iliskin ¢ézim Anerilerini sunmus,

en uygun yolu segmistir.

Senaryo Il igin 6grencilerin senaryo yanitlari analiz edilmis, tema kodlar belirlenmigtir.
Bu kodlar sayesinde &grencilerin 6n-test ve son-test arasinda gecen surede gegirdikleri
degisim ortaya c¢ikarilmaya calsiimigtir. Kontrol gruplarinin Senaryo II'yi yanitlarken

kullandiklari cimlelerden elde edilen temalar ve kodlar Tablo 30'da sunulmaktadir.
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Senaryo I, Deney Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin incelenmesi

Senaryo Il

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Problem durumunu net bir Merdiven, dar, dik merdivenler dik, engelli

bicimde ifade etme rampasl, kaydirak

Ek problem durumlari yazma  Kantin kiguk, bahge kiguk tuvalet kdglk, tuvalet pis,
koridorlar dar

Problem durumuna olasi Engelli rampasi Engelli rampasi, kaydirak,

¢6zlimler sunma asansor

Kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem durumunu net bir bicimde ifade etme

temasinda, on-testte merdiven, dar ve dik kodlarina; son-testte merdivenler dik, engelli

rampasl, kaydirak kodlarina ulasiimistir. EK problem durumlari yazma temasinda, on-testte

kantin kicglk, bahge kiigik kodlarina; son-testte tuvalet kliclk, tuvalet pis, koridorlar dar

kodlarina ulasiimistir. Problem durumuna olasi ¢éziimler sunma temasinda, on-testte engelli

rampasli koduna; son-testte engelli rampasi, kaydirak, asansoér kodlarina ulagiimistir.

Deney gruplarindaki 6grencilerden On-testte problem durumunu belirleyen bazi

ogrenciler olmustur. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili yanitlarina iligkin 6érnek cumleler

asagida sunulmaktadir:

“...Merdivenler dik, kantin kiigiik...” (029)

“...Engelli rampasi olmali...” (030)

Senaryo Il, 6grencilerin senaryo yanitlari incelendiginde iki test arasinda gecen sirede

ogrencilerin yazili yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapilimigtir:

v' Senaryo |, kontrol gruplari 6n-test ve son-testler arasinda yazili yanitlari bakimindan

anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Ogrencilerin senaryoya iliskin {i¢ soruda da

On-test ve son-test yanitlari benzerlik géstermektedir.
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On-testte sadece 4 dgrenci problem durumunu belirlemis, hicbir 6grenci ¢ézim
Onerisi sunmamistir. Son-testte problem durumunu belirleyen 6grenci sayisi 12,
¢coziim énerisi sunan 6grenci sayisi 2'dir. Ogrencilerin Senaryo II’den elde edilen

veriler 1g1ginda problem ¢6zme becerisine dair bulguya ulasilamadigi sdylenebilir.

Ogrenciler dn-testte ve son-testte anlamli, kuralli ve aciklama iceren cumleler
kurmamiglardir.  Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin bir gelisme

gbzlenmemistir.

Kontrol gruplarindaki 6grenciler problem durumunu net ve anlasilir bir bicimde ifade
edememistir. Bu nedenle de probleme iligkin ¢6zim Uretememistir. Kontrol
gruplarindaki 6grencilerin dn-test ve son-test puanlari degerlendirildiginde, problem

¢6zme becerileri bakimindan anlamli bir fark belirlenememistir.

naryo IV; problem ¢6zme becerisini dlgmeye yonelik hazirlanan bir diger mini

senaryodur. Senaryo |V igin 6grencilerin senaryo yanitlari analiz edilmistir. Elde edilen verilere

iliskin Tab

Tablo 31

lo 31°de asagida sunulmaktadir.

Kontrol Gruplari, Senaryo IV Sorularini Yanitlayabilen Ogrenci Sayilari

Senaryo IV Sorular On-test Son-test Yanitlayabilen
Yanitlayabilen Ogrenci Sayisi
Ogrenci Sayisi

Ogrencilerin  problem durumunu 10 8grenci 18 6grenci

belirleme

G6zum Onerisi getirme 6 dgrenci 10 6grenci

G6zUm Onerisini ayrintili bicimde 6 6grenci 7 6grenci

yazma ve agiklama

On

6 ogrenci

-testte kontrol gruplarindaki 10 6grenci problem durumunu belirlemis ancak sadece

¢6zim Onerisini yazabilmistir. Yine ¢6zim Onerisine dair agiklama yapma,
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gerekgelerini ortaya koyma, nasil olacagini agiklamayi 6 égrenci yapabilmistir. Son-testte de
18 o&grenci problem durumunu belirlemis ancak sadece 10 &6grenci ¢6zUm O&nerisini
yazabilmistir. Yine ¢dzim 6nerisine dair aciklama yapma, gerekgelerini ortaya koyma, nasil

olacagini aciklamayi 7 6grenci yapabilmistir.

Senaryo |V igin 6grencilerin senaryolara iliskin yazili yanitlari analiz edilmis, tema
kodlar belirlenmistir. Deney gruplarinin Senaryo V'l yanitlarken kullandiklari ciimlelerden elde

edilen temalar ve kodlar Tablo 32’de sunulmaktadir.

Tablo 32

Senaryo IV, Deney Gruplari Ogrencilerinin Yazili Yanitlarinin incelenmesi

Tema On-Test Kodlar Son-Test Kodlar

Problemi Tanimlama Gezegen, cikarmak Gezegen, c¢ikarmak, gugcli
arag

Olasi ¢d6zUm Onerileri Kepge, ving Hassas, ving

getirme/ tahminde bulunma

En uygun ¢6zim yolunu Arag, kepge Denizalti, zarar vermeden
segcme

Deney gruplarindaki 6grencilerin problemi tanimlama temasinda, 6n-testte gezegen ve
cikarmak kodlarina; son-testte gezegen, cikarmak, glgcli ara¢ kodlarina ulasiimistir. Olasi
¢6zum onerileri sunma/ tahminde bulunma temasinda, 6n-testte kepge ve ving kodlarina; son-
testte hassas, ving kodlarina ulasiimistir. En uygun ¢6zim yolunu segcme temasinda, on-testte

arag, kepce kodlarina; son-testte denizalti, zarar vermeden kodlarina ulasiimistir.
Kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6rnek yazili cimleleri agagida sunulmaktadir:
“...Gezegeni denizden gikarmak...” (034)
“...Glizel bir kepge ile gikartabiliriz...” (035)

“...Gezegen c¢ikartilamaz. Oylece kalsin...” (036)
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Ozellikle Senaryo IV'te égrenciler problem durumunu yorumlarken gezegenin denizin
derinliklerinden c¢ikartilamayacagini sdylemesine ragmen uygun bir arag tasarlama konusunda
daha istekli davranmislardir. Metni okudugunda problemi ¢oéziilemez diye yazip ayni problemin
¢6zim dnerisinde yazili olarak cevap veremeyip uygun araci tasarlayan ve ayrintili bicimde
cizen ogrenciler olmustur. Problem durumunu ¢ézimsuz olarak gorip arag tasarlamalarinin
da o&grencilerin ¢6zim odakh olusunun ancak problemi anlama ve ifade etmekteki

eksikliklerinin 6nemli bir gostergesi oldugu dusunulmektedir.

Senaryo IV, 6grencilerin senaryo yanitlari incelendiginde iki test arasinda gegen slrede

ogrencilerin yazih yanitlariyla ilgili 6zetle asagidaki tespitler yapiimistir:

v' Senaryo lll, kontrol gruplarinin 6n-test ve son-testler arasinda yazili yanitlari
bakimindan anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Ogrencilerin senaryoya iligkin ti¢

soruda da On-test ve son-test yanitlari benzerlik gostermektedir.

v On-testte sadece 10 &grenci problem durumunu belirlemis, 6 6grenci ¢6zim
Onerisini ayrintili biciminde sunmus, problemin nasil ¢ézllebilecedini 6 6grenci
aciklayabilmistir. Son-testte 18 6grenci problem durumunu belirlemis, 10 6grenci
¢6zim Onerisini ayrintili bigiminde sunmus, problemin nasil ¢ézilebilecegini 7
o6grenci agiklayabilmistir. Bu veriler 1s1ginda 6n-test ve son-test arasinda gegen

surede problem ¢c6zme becerisine dair bulguya ulagsilamadidi soylenebilir.

v Ogrenciler diger senaryolarda oldugu gibi Senaryo |V'te de dn-testte ve son-testte

anlamli, kuralli ve aciklama iceren cumleler kurmamiglardir.

Kontrol gruplarindaki égrencilerin tek tek senaryolara verdigi yazili yanitlar ve bu
yanitlarin analizinde degerlendiriimelerine uUst bagliklarda ayrintisiyla deginilmistir. Kontrol
gruplarindaki 6grencilerin son-testteki yazili yanitlari On-testteki yazili yanitlari ile

karsilastirildiginda elde edilen bulgular ortaya konulabilmektedir:
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> Ogrenciler 6n-testte sorulan sorulari net bicimde anlayamamis olabilir bu
sebeple de genellikle gelisigiizel yanitlar vermis olabilirler. On-testte ve son-

testte anlamli ve kuralli cimleler kuramamisglardir.

» Kontrol gruplarindaki égrencilerinin blylk ¢ogunlugu, verilerde de goéruldugu
Uzere problem durumunu belirleyememis, ¢ézim Onerisi sunamamis, problem

durumunun nasil ¢ézllecegine iliskin beklenen aciklamalari yapamamistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

BBSE’nin gergeklestirildigi deney gruplarinda uygulama esnasinda ders gozlemleri
yapilmigtir. Her bir deney grubunda 14 hafta uygulama yapiimis olup 14 gdzlem formu
doldurulmustur. Arastirma boyunca iki deney grubunda toplam 28 gbézlem formu

doldurulmustur.

Bu gdzlem formunda ‘Ogrenme Ortamr’ , ‘Ogretmen Roli’ ve ‘Ogrenci Roli’ olmak
Uzere U¢ alt boyut vardir. Ders gézlemlerinden elde edilen verilerin analizi her bir alt boyut igin
ayri ayri yapilarak ka¢ kez gozlendigi frekans (f) degeri ile gosteriimektedir. Bu g6zlemlerin

yuzdelik oranlari (%) da hesaplanarak tabloya eklenmistir.
a)‘Ogrenme Ortamy’ Alt Boyutu Analiz Sonuglari
G6zlem formunun ilk alt boyutu olan ‘Ogrenme Ortam!’ verilerine ait frekans ve yizdeler

Tablo 33'de sunulmaktadir.

Tablo 33

Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri G6zlem Formu, Ogrenme Ortami Alt Boyutu

Gozlem Formu Boyutlar ve Maddeler f %

Ogrenme Ortami

1.Sinifin fiziksel diizeni ve yeterliligi 27 .96
2.Etkinlige ayrilan siirenin uygunlugu 26 .92
3.Uygulama igin gerekli sinif dlizenini saglama 27 .96
4.0grencilerin etkinlige hazirlanmasi 14 .50

Tablonun devami arkadadir.
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5.Uygulamalarda uygun égretme, ydntem ve tekniklerinin kullanimi 22 .78
6.Sikici bir ortam 6 21
7.Gdrdltalt bir ortam 12 43
8.Eglenceli bir ortam 15 .54

Gozlem formunda belirtilen 6grenme ortamina iligskin maddelerin gézlenme sikligina ve

yuzdelik oranda karsiligina bakildiginda;

v' Sinifin fiziksel diizeni ve yeterliligi, etkinlige ayrilan sirenin uygunlugu ve uygulama

sirasinda sinif dizeninin saglandigi,
v Etkinlik 6ncesinde 6grencilerin etkinlie hazirlandigi,
v Uygulayicinin uygun 6gretme, yontem ve tekniklerini kullandigi,

v Ogrenme ortami, sikici ve giriltili bulunmustur ancak eglenceli oldugu sonuglari

ortaya ¢ikmaktadir.

BBSE; 6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli kosullari ve 6grenme ortamini saglamayi
hedeflemektedir. Ogrencinin kendi 6grenmesini yapilandirabilmesi igin 6grenme merakinin ve
heyecaninin canli tutulmasi gézetilmelidir. Sanat etkinleri her ¢ocuk igin mutluluk vericidir.
CGocuklar boyalarla oynamaktan, kagidi yirtmaktan, burusturmaktan, yapistirmaktan, kil ile
ugragmaktan, ona sekil vermekten biyik zevk alirlar. Ozellikle kiiglk yastaki ¢ocuklarin
duslncesi sanat yapmak degildir. Onlar zevk ve heyecan aldiklari etkinliklere meyillidirler ve
yaparlar (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.31-33). Yapilan g6zlemlerde 6grenme ortaminin
edlenceli olmasi, gerekli sinif ortaminin hazirlanmasi gibi durumlar yiksek oranda
g6zlenmigstir. Yaratici disinme becerisinin gelisebilmesi 6grenme ortami ile ilgili oldukga
iligkilidir. Fiziksel olarak yeterli, uygun 6gretme, yontem ve tekniginin kullanimi ve 6zgur bir
0grenme ortami sayesinde yaratici digsinme becerisinin gelismesine katki sundugu bir
gercektir. Ogrenme ortami yaratici dislinme ve problem ¢dzme becerisinin gelismesi igin
onemli unsurlardan biridir. Yapilan gozlemlerden elde edilen veriler isiginda 6grenme

ortaminin bu becerilerin gelismesi igin uygun oldugu séylenebilmektedir. Ogretmenin 6grenme
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ortamini uygulamaya donik olarak hazirlamasi sayesinde eglenceli ve sikici olmayan bir

ortam elde edilmistir. Bu sayede 6grenciler uygulamaya odaklanabilmisg, yaraticiliklarini ortaya

koyabilmislerdir. Uygulama igin égrencilerin hazirlanmasi, uygun égretme ydntem tekniginin

kullanilmasi da 6grencinin 6grenme ortaminda 6zgiirlesmesini saglamaktadir. Ozgir bir

6grenme ortami 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmektedir.

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerle, gdzlem verileri arasinda uyum tespit

edilmistir. Veriler sonucunda ortaya konulan bulgularin birbirini destekledigi ve tamamladigi

goOrulmektedir.

b) ‘Ogretmen Rolii’ Alt Boyutu Analiz Sonuclari

Gézlem formunun ikinci alt boyutu olan ‘Ogretmen Roli’ verilerine ait frekans ve

yuzdelik oranlari Tablo 34’te sunulmaktadir.

Tablo 34

Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri G6zlem Formu, Ogretmen Rolii Alt Boyutu

Gozlem Formu Boyutlar ve Maddeler f %
Ogretmen Rolii

1.0grencilere 6n bilgileri hatirlatma 18 .64
2.Uygulama sirasinda bilgi eksikligi olan égrencileri fark etme 18 .64
3.Ogrencilere gereksinim duyduklarinda gerekli yardim ya da destegi 20 71
verme

4.Ihtiyac duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve ne sekilde kazanabilecedini 24 .86
bireye gdsterme

5.0grencilere ihtiya¢ duyduklari materyalleri edinmede yardimci olma 23 .82
6.0grencilere 6zgiin irtinler ortaya koymalarinda rehberlik etme 25 .89
7.Aragtirma yapmaya ve denemeye yéneltici olma 21 75
8.Soru sorma ve denemeler yapmalarina destek verme 26 .92
9.Farkli gérislere sahip 6grencileri dikkate alma 24 .86
10.Uygulama icin belirlenen zamani etkili ybnetme 23 .82
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Go6zlem formunda belirtilen 6gretmen rolline iliskin maddelerin gézlenme sikligina ve

yuzdelik oranda karsiligina bakildiginda;

v

Uygulayicinin égrencilere 6n bilgileri hatirlattigi, 6grencilere gereksinim duyduklarinda
gerekli yardim ya da destegi verdigi, ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve ne

sekilde kazanabilecegini gosterdigi,

Ogrencilere ihtiyag duyduklari materyalleri edinmede yardimci olma, soru sorma ve
denemeler yapmalarina destek verme, arastirma yapmaya ve denemeye yoneltici olma

ve 6zgln Urdnler ortaya koyma hususlarinda rehberlik edildigi,

Uygulayicinin farkli goértslere sahip 6grencileri dikkate aldigi ve uygulama igin

belirlenen zamani etkili yonettigi belirlenmigtir.

Uygulamada malzeme eksigi olan 6grencilerin belirlenmesinin yizde orani, diger
maddelere gore duguk gikmistir. Cunku yine uygulamanin dogasi geregi, bu eksiklikler
arastirmaci tarafindan uygulamanin baginda belirlenmekte ve tamamlanmasi éncelik

olarak gérilmektedir.

Ogrencilerin etkinlige hazirlanma orani diger gézlem maddelerine oranla dusuk
¢cikmistir. Bu durumun BBSE esnasinda uygulayicinin égrencilerin ihtiya¢g duyacagi
tim materyalleri getirmesinden kaynaklandigi dusinilmektedir. Uygulamalarda
deneysel slrecte herhangi bir aksama olmamasi i¢in uygulayici bu hazirhigr cogunlukla
kendisi yapmakta ya da eksigi olan dgrencilerin eksigini tamamlamaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin etkinlige hazirlanmasi maddesinin ylzde degerinin diger maddelere gore

disuk ¢iktigi disinilmektedir.

BBSE'nin gerceklestiriimesinde gerekli 6grenme ortaminin saglandigi ve égretmenin

rolunu yerine getirdigi gozlem verilerine dayali olarak soylenebilmektedir.

Ogretmenin BBSE'nde rollin( gerektigi bicimde yerine getirmesi de dgrencilere yaratici

diglinme ve problem ¢ézme becerisini gelistirme olana@i sunmaktadir. Ogrencinin kendi bilgi

eksikligini fark etmesi, bilgiye nasil ulasabilecegini 6grenmesi, arastirma yapma ve denemeye

163



164

yoneltici olmasi, 6zgin Urlnler ortaya koyabilmesi icin uygulayici tarafindan gerekli rehberligin

yapilmasinin becerilerinin gelismesine énemli derecede katki sundugu dusundlmektedir.

Go6zlem formundaki 6gretmen rolinin gdzlenmesi énemli boyutlardan biridir ¢linki
diger boyutlara iliskin gériismeler sonucunda destekleyici veriler elde edilebilmistir. Ogretmen
roli BBSE’de dogrudan uygulama sonucunu; yaratici disinme ve problem ¢ézme becerisinin

gelisip gelismeyecegini etkileyecek énemli bir roldir.
c) ‘Ogrenci Rolii’ Alt Boyutu Analiz Sonuglari

BBSE'nin gergeklestirildigi deney gruplarinda uygulama esnasinda ders gozlemleri
yapilmistir. Gézlem formunun tgiinci alt boyutu olan ‘Ogrenci Rold’ verileri frekanslarina gére

Tablo 35'de sunulmaktadir.

Tablo 35

Biitiinlegtirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Gézlem Formu, Ogrenci Rolii Alt Boyutu

Godzlem Formu Boyutlar ve Maddeler f %

Ogrenci Rolii

1.Uygulamalara iligskin yénergeleri dikkatle dinleme 26 .92
2.Gerekli bilgi kaynaklarini bulma 26 .92
3.Uygulamaya hazirlikli gelme 19 .67
4.Yapilan uygulamalarin sonuglarini tahmin edebilme 14 .50
5.Uygulama icin gerekli olan materyalleri getirme 20 71
6.Uygulamalar sirasinda zamani etkili ve verimli kullanma 27 .96
7.Uygulama hakkinda bilgi eksikligini fark etme 25 .89
8.Uygulamadaki bilgi eksikligini gidermek icin kendiliginden soru sorma 28 .100
9.Yapilan ¢alismada sabirli ve 6zenli davranma 26 92
10.Uygulamalar sirasinda ilgili materyali kullanma 21 .75
11.Heyecanli ve istekli olma 27 .96
12.Kendi sorumlulugunu alma 26 .92
13.Kendi fikirlerini savunma 23 .82
14.Yaratici dlistinme becerilerini ise kogsma 25 .89
15.0zgiin ve yaratici soru sorma 25 .89
16.Risk almaktan ¢cekinmeme 24 .86
17.Emek verme- caba gbsterme 23 .82
18.Bir konunun 6nemli ve 6nemsiz yanlarini fark etme 20 71
19.Bir konuyu olusturan pargalar arasinda iliski kurabilme 20 71
20.Kavramlari dogru ve yerinde kullanma 19 .67
21.Etkinligin bir kisminin 6grenciler tarafindan yapilmasi 19 .67
22.Etkinligin tamaminin égrenciler tarafindan yapilmasi 28 .100

Tablonun devami arkadadir.
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23.Yaratici ve 6zgun fikirler ortaya koyma 20 71
24.Bir eksiklik ya da aksilik hissettiginde yeniden baslama 21 75
25.0zgiin (riinler ortaya koyma 22 79
26.Urtinii sunmaya, tanitmaya, anlatmaya, sergilemeye istekli olma 26 .92
27.Uygulama igin belirlenen zamani iyi kullanma 21 75
28.1s birligi ve uyum iginde calisma 20 71
29.Grup ¢alismalarinda diger arkadaslarini destekleme 25 .89
30.Grup calismalarinda katki saglama 20 71
31.Grup calismalarinda elde ettigi kaynaklari paylasma 21 75
32.Grup calismasinda lizerine diisen sorumlulugu alma 21 75
33.Basladigi calismayi tamamlama 26 .92
34.Elde edilen (iriinlin sunumunu yapma 24 .86

Gozlem formunda belirtilen 6grenci rolline iliskin maddelerin; gézlenme sikligina ve

yuzdelik oranda kargiligina bakildiginda;

v

Ogrencilerin uygulamalara iligkin yonergeleri dikkatle dinledigi, éncesinde séylenen

bilgi kaynaklarina ulastigi ve uygulamaya hazirlikh geldigi,

Gerekli materyalleri getirerek zamani etkili ve verimli kullandiklari, uygulamalar

sirasinda varsa bir bilgi eksikligini fark ettigi,

Bilgi eksikligini gidermek icin kendiliginden soru sordugu, sabirli ve 6zenli davrandigi,

heyecanl ve istekli oldugu, kendi sorumlulugunu alarak kendi fikirlerini savundugu,

Yaratici distinme becerilerini ise kosarak 6zglin ve yaratici fikirler ortaya koydugu ve
soru sordugu, emek ve caba gostermekten cekinmedigi ve kendi 6grenmesinin

sorumlulugunu aldigu,

Risk almaktan ¢ekinmedigi, konunun énemli ve 6nemsiz yanlarini fark ettigi, bir konuyu

olusturan pargalar arasinda iligki kurabildigi ve kavramlari dogru ve yerinde kullandigi,

Gerceklestirilen BBSE’nin gerektirdigi sekilde grup calismalarinda etkinligin bir kismini

ya da bireysel galismalarda etkinligin tamaminin 6grenciler tarafindan yapildigi,

Uygulamanin sonunda yaratici ve 6zgln bir Grin koymasi gereken etkinlikte Grini
ortaya koyabildigi, Urtnle ilgili bir eksiklik oldugunu hissettiginde yeniden bagladig! ve

bu Griini sunmaya, tanitmaya, anlatmaya, sergilemeye istekli oldugu saptanmistir.
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v BBSE’de grup calismalarinin yapildigi dersler olmustur. Grup ¢alismalarinin yapildigi
derslerde 6grencilerin; belirlenen zamani iyi kullandigi, is birligi ve uyum iginde calistigi,
grup calismalarinda diger arkadaslarini destekledigi, grup ¢alismalarinda katki
sagladidi, grup calismalarinda elde ettigi kaynaklari paylastigi, grup calismasinda
Uzerine dusen sorumlulugu aldigi, basladigi calismayi tamamladigi, elde edilen Grinln

sunumunu istekle ve 6zenle yaptigi gézlenmistir.

BBSE gb6zlem formu ile toplanan veriler genel olarak incelendiginde hem yaratici
dusinme hem problem ¢bzme becerisi agisindan destekleyici 6grenme ortami olusturuldugu,
BBSE uygulayicilarinin becerilerin gelismesi igin Uzerlerine digsen sorumluluklari yerine

getirdigi gorulmektedir.

Ogrencilerden 6n hazirlk esnasinda beklenenlere bakildiginda, gerekli bilgi
kaynaklarini bularak bilgi eksikligini gidermeye ¢alismak ve zamani etkili ve verimli kullanma
becerisi kendi 6drenme slrecini yapilandirabilecek 6grenci davranislaridir. Yaraticilik
meraktan beslenmekte ve arastirmaci kisiligin canh tutulmasini gerektirmektedir. Bu sayede
birey bilim ve teknolojiden haberdar olur ve kendine daha iyi bir yasam inga eder. Gengaydin

(1993)’a gore bireyin kisiliginin gelismesinde sanatin U¢ agidan katkisini;

» Yaratma surecinde hissettigi gurur,
» Kendisini diga vurarak var olmanin hissi,
» Kendisiyle dis evrendeki arasindaki iligkilerin gizini kesfederek yasamanin hazzini fark

etme olarak belirtmigstir.

Uygulama surecinde gdzlenen kendiliginden soru sorma, sabirli ve 6zenli davranma,
heyecanli ve istekli olma gibi davranislar 6grencinin kendi sorumlulugunu alarak problem
¢bzme becerisini gelistirebilir, problem ¢ézme surecini baslatabilir. Clnki birey problemin
¢6ziminde en uygun materyali segcmeyi, bu materyalden yola ¢ikarak 6zgln ve yaratici Grin
ortaya koymay! amaglamaktadir. Emek gostermeyen, risk almaktan gekinen biri problemleri
¢cbzemez. Yaratici disinme igin o6grenciler, elestiriimeyeceklerini bildikleri bir ortamda

alakasiz, sagma ve komik bile bulunabilecek fikirlerini dzglirce soyleyebilmelidir. Uriin ortaya
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ciktiginda 6nemli ve 6nemsiz yanlarini fark eden, parcalar arasinda iliski kurarak kendi bilgi

batindne ulasmaya galisan birey; problem ¢ézme surecinin bir pargasi haline gelmektedir.

Uygulama sonunda yaratici ve 6zgun bir Grin ortaya koyma, Urlnle ilgili bir eksiklik
hissettiginde yeniden baglamaktan cekinmeme vyaratici dlistinmeyi ve problem ¢ézme
becerisini kapsamaktadir. Bireysel ¢alisan 6grencinin de i¢sel performansi canli kalir. Ozellikle
de gunlik hayatin icerisinden bir problemle ugrasiyorsa, yaratici disinmeye basliyorsa

somutlastirabildigi deneyimlerini daha ¢ok sahiplenir (Kervinen, 2020).

Grup calismalari 6zellikle bireyin hem kendi hem grupla birlikte calistiklari kisilerin
sorumlulugunu hissetmesi, problem ¢dézme slrecinde Uzerine disen sorumlulugu almasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Grup calismalari gruptaki tim bireylerin kendisinden bir seyler
katarak UrGnd sUrekli olarak gelistirmesini gerektirir. Birey hem kendi hem grup arkadaslarinin
ogrenmesini orgitler. Grup c¢alismasinda; yaratici disinme, elestirel disinme ve iletisim

becerilerinin tamami ise kosulmaktadir.

Ogrencilerle yapilan goérismelerde gdzlem verilerine paralel bulgulara ulagilmistir.
Deney gruplarindaki 6grenciler gorusmelerde; yaptiklari 6n hazirlik calismalardan, getirdikleri
malzemelerden diger bir deyisle uygulamaya hazirlikh gelislerinden, soru sormaktan
¢cekinmeyiglerinden, derse iliskin heyecan ve isteklerinden bahsetmiglerdir. Bu durumu
destekleyen gozlem verileri yukarida agiklanmistir. Uygulamalarda ortaya koyduklari Urdn igin
gOsterdikleri ¢aba, 6zen ve fedakéarliklari gorismelerde ifade etmiglerdir. Uygulamalar
esnasinda ogrencilerin bu davraniglari gosterdigi gozlem sonuglari ile tutarhidir. Uygulamalar
sonunda ortaya ¢ikan Urlnleri sunmaya, tanitmaya, anlatmaya, sergilemeye istekli olduklari

hem gbzlem hem gorugme verileri ile ortaya konulmustur.

Ozetle 6grenci rollerinin gézlendigi derslerde yaratici disiinme ve problem ¢ézme
becerisinin gelismesi i¢in gerekli sart, durum ve davranislarin olustugu bulgusuna ulasiimistir.
Bunlarin tamami yaratici diaslinme becerilerini kullanarak problemi ¢6zme becerilerini
gelistiren dgretim faaliyetleri ve davraniglaridir. Ogrencilerin gdriismelerde ifade ettikleri géris

ve duslnceleri ile ders gdzlemlerinden elde edilen veriler birbirini tamamlamakta ve
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desteklemektedir. Gériisme ve gbzlem verileri arasinda uyum oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Ogrenci rolii baglaminda birbiri ile gelisen bir veri tespit edilmemistir.
d) Ogrenci Uriinlerine iliskin Bulgular

Deney gruplarindaki  6grencileriyle  gergeklestirlen BBSE’nin  degerlendirme
formlarinda olan metin tamamlama, doga gézlem formu doldurma, kavram haritasi hazirlama
ve sirece iliskin goézlemden elde edilen 6grenci Urlnlerine iliskin bulgular asagida
sunulmaktadir.

Kendine Tebessim etkinliginin degerlendirme formu olan, Filozof Mese metninin
tamamlanmasi istenmistir. Ogrencilere tim glicti bliyllk meseye veren diger meselerin, bu
sorunlarini ¢ézmeleri i¢in ne onerdikleri ve ormandaki meselerin eski gunlerdeki gibi mutlu
olmasinin yolu ve ¢dziminin ne oldugu, sorulmustur. Metnin baglamindan yola ¢ikarak
problem durumuna yonelik dnerilerini ve ¢ézumun ne oldugunu kendi cumleleriyle yazmalari
istenmigtir. BBSE'nin ilk etkinligi olmasi sebebiyle égrencilerin uygulayicinin rehberligine en
cok ihtiyag duyduklari etkinlik olmustur. Uygulayici égrencilerin ihtiyac duydugu rehberligi
vermistir. Ogrencilerin tamamladigi metinden elde edilen temalar, kod ve veriler Tablo 36’da

verilmistir.

Tablo 36

BBSE Kendine Tebessim Degerlendirme Calismasi Tema, Kod ve Veriler

Tema Kod f %
Problem durumunu kendi Bencil, kurtulmak, 30 78.94
cumleleriyle ifade etme kararlilik, birliktelik
Gorsel okuma Agag, kok, karinca 18 47.36
Ozgiin ¢dziim énerisi/onerileri Kokleri kemirme, guglerini 21 55.26
getirme birlestirme, ikna,

kurtulmak

Kendine Tebessim degerlendirme c¢alismasi incelendiginde en sik kullanilan

kavramlarin, problem durumunu kendi cimleleriyle ifade etme temasinda; %78.94 ile bencil,
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kurtulmak, kararlilk ve birliktelik oldugu; gérsel okuma temasinda; %47.36 ile agag, kok ve
karinca oldugu; 6zgun ¢ozum Onerisi/ 6nerileri getirme temasinda; %55.26 ile kdkleri kemirme,
guglerini birlestirme, ikna, kurtulmak oldugu belirlenmistir.

Deney gruplarindaki 30 6grenci metnin icerisindeki problem durumunu net bi¢imde
anlayarak kendi cimleleriyle ifade etmislerdir. Diger 8 6grenciden 5 kisi net bicimde olmasa
da yaklasik birkag ifade ile problemi ifade etmeye ¢alismis ancak &gdrenci problem durumuna
iliskin bir agiklama yazmamistir. Metnin Ust kisminda yer alan gorseli fark ederek yorum yapan
18 ogrenci olmustur. Blyuk mesenin koklerini karincalarin kemirmesi dnerisini bu égrenciler
sunmustur. Diger 6grenciler gorseli fark etmemistir. Gorsel okuma ve 6zgun bir ¢ézim dnerisi
getirme frekans ve yuzdesinin disik ¢cikmasinin nedeninin BBSE'nin ilk etkinligi olmasi oldugu
dusintlmektedir

Ogrenciler metindeki soruna yoénelik; meselerin bazilarinin kesilmesi, kdstebek,
kunduz, karinca gibi bir hayvanin buylk mesenin koklerini kemirmesi ve buyuk mesenin ikna
edilerek koklerini geri cekmesinin saglanmasi seklinde dneriler sunmuslardir. Yazili anlatim
becerilerinde cumle vyapilari kullanilmasi yaratici dusinme becerisinin  gelisiminin
gostergelerinden biridir. Ogrencilerin yanitlarinda ¢ogunlukla cimle kullandiklari tespit
edilmigtir.

Metni tamamlayan 6grencilerin yanitlari agagidaki gibidir:

“ Birlikten kuvvet dogdugu icin tim kicik meseler kbkleriyle ittirirlerse bliyiik mege agacini
yikabilirler. Ondan kurtulabilirler...” (D4)

“ Biiyiik mese ¢ok bencil. Ondan kurtulmalari lazim. Birlegsinler...” (D12)

“ Bliylik meseyle konusup onu ikna etsinler...”(D21)

“ Kiigiik Mese hayvanin birinden yardim ister. Der ki bana yardim eder misin? Benim kékiim(in
altina girip bizi kurtar. Bliyiik mese yikilir...” (D9)

“Karincalar kiiglik ve goklar. Birlesip bliyiik meseyi yiyebilirler ama o kadar karincayi ikna etmek
zor. Onlarin bagindaki karincay! bulmasi gerek...” (D32)

Doganin Desenleri etkinliginin degerlendirme formu olarak, bes gunluk bir cevre

gbzlem formu doldurmalari istenmistir. Ogrenciler dogada neyi gdézlemlediklerini, hangi
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geometrik sekil ve harfleri dogada gérebildikleri ve bunlara iliskin notlarini yazacaklari bir
g6zlem formu doldurmuglardir. Bu etkinlikte doga ve mimari arasindaki baglantiya iligkin
fikirlerini paylasmalari beklenmektedir. Ogrencilerin doldurdugu formdan elde edilen tema, kod

ve veriler Tablo 37°de verilmigtir.

Tablo 37

BBSE Doganin Desenleri Degerlendirme Calismasi Tema, Kod ve Veriler

Tema Kod Ortak Ortak Kod Verileri
kodlar ¢ %
Dogadaki varliklari fark Adac, petek, araba, Adag, su, ev, 28 71.79
etme ev arag-geregleri, araba, toprak,

salincak, kaydirak, kedi, kbpek
toprak, tas, gimen,

su, bulut, ekmekgi,

kasa, kedi, kdpek

Varliklar, geometrik Doga, benzeme, Doga, benzeme, 31 79.48
sekiller ve harfler ucgen, kare, ucgen, kare, O
arasinda benzetim dikdértgen, koni, harfi, C harfi
yapma silindir A harfi, C

harfi, V harfi, O harfi
Gozlemlerine iligkin ilham, kopyalamak,  ilham, 32 82.05
acgiklama benzetmek, aynisini  benzetmek,

yapmak kopyalamak

Doganin Desenleri gézlem formu incelendiginde en sik kullanilan kavramlarin,
dogadaki varliklari fark etme temasinda; %71.79 ile agag, petek, araba, ev arag-gerecleri,
salincak, kaydirak, toprak, tas, ¢cimen, su, bulut, ekmekgi, kasa, kedi, kdpek oldugu; varliklar,
geometrik sekiller ve harfler arasinda benzetim yapma temasinda; %79.48 ile doga, benzeme,
ucgen, kare, dikdértgen, koni, silindir A harfi, C harfi, V harfi, O harfi oldugu; gézlemlerine iliskin
aciklama temasinda; %82.05 ile ilham, kopyalamak, benzetmek, aynisini yapmak oldugu
belirlenmigtir.

Ortak kodlar, dogadaki varliklari fark etme temasinda agag, su, ev, araba, toprak, kedi,
kopek; varliklar olarak; geometrik sekiller ve harfler arasinda benzetim yapma temasinda

doga, benzeme, U¢gen, kare, C harfi, O harfi olarak; gdézlemlerine iliskin aciklama temasinda
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ilham, benzetmek ve kopyalamak olarak belirlenmistir. Ogrencilerin yanitlari incelendiginde ilk
degerlendirmeye goére daha fazla sayida cimle kurmaya basladiklari gértilmagtir.
Cumlelerinde doga, geometrik sekiller ve harfler arasinda baglanti kurabildikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin yanitlarinda BBSE'de égrendiklerinden érnekler yazdiklar gérilmektedir.

Deney gruplarindaki 39 6grenci formu doldurarak uygulayiciya teslim etmistir. Doga
g6zlem formuna kaydettikleri notlari uygulayici ve arkadaslariyla paylasmak konusunda
hevesli ve heyecanl olduklari uygulama esnasinda gbzlemlenmisgtir.

Ogrencilerin  kendi goézlemlerini yapmalari ve not almalarn sayesinde kendi
ogrenmelerini yapilandirmaya basladiklari sdylenebilir. Ogrencilerin yanitlarinda ‘ilham,
dogadan kopya alinma, dogaya benzeme’ ifadeleri dikkat cekmektedir. Ogrencilerin dogadaki
varliklar temasinda ise gogunlukla evdeki arag geregleri ve okula gelis gidisinde karsilastiklar
varliklari yazdiklari goérilmektedir. A harfinin de alfabenin ilk harfi olmasi sebebiyle siklikla
yazildigi disunulmektedir.

Doga gbézlem formundaki 6grenci yanitlarindan bazilari asagidaki gibidir:

“...Clnkii dogamizda ¢ok glizel sekiller var. insanlar dogadan kopya ceker...”(D11)
“...Ar1 petegine bakilarak geometrik sekiller olusturulmustur...” (D35)

“...Evlerin ¢atilar (iggendir. Bina direkleri | harfi gibi dimdiktir. Agacglar da éyle. Mimarlar dogaya
bakmis. Islerini kolaylagtirmis...” (D 27)

“...Cesme musluklari selaleden ilham alinmig bence. Dereler de S harfi gibi. Dondurma kdilahi

koni. Dogadan kopya ¢cekmigler:) ...” (D7)

isteklerim ve Kaynaklar etkinliginin degerlendirme formunda, 6grencilerden etkinligin
icerigine uygun olarak drama etkinligine katilmalari beklenmektedir. Hazirladiklari gosteriyi
okulun drama atdlyesinde sinif arkadaglarina sunmuslardir. Bu etkinligin degerlendirme
asamasinda diger etkinliklerde oldugu gibi yazili bir degerlendirme yapiimamistir. Ogrencilerin

hazirladiklari drama etkinligi gbzlemlendiginde elde edilen bulgular agsagida sunulmaktadir:
v' Ogrencilerin drama etkinligine kiyafetler, kostimler hazirlayarak geldikleri,

v Deney Grubu? o6grencilerinden bazilarinin kendi Urettikleri igerikle drama

hazirladiklari ve bunu gonullt olarak yaptiklart,
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v Ogrencilerin drama etkinligini sunan sinif arkadaslarini ilgi ve merakla takip

ettikleri gozlemlenmigtir.

Kasif etkinliginin degerlendirme formunda o6grencilerden, etkinligin en basinda
ogrencilerle birlikte belirlenen on bes kavramdan yola ¢ikarak kavram haritasi hazirlamalari
beklenmektedir. istedikleri kavramlari bu on bes kavramin yanina ekleyebilecekleri
belirtiimektedir. Her iki deney grubundaki 6grenciler ilk kez kavram haritasi hazirlayacaklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin hazirladi§i kavram haritalarindan elde edilen tema, kod ve
veriler Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

BBSE Kasif Degerlendirme Calismasi Tema, Kod ve Veriler

Tema Kod Ortak Ortak Kod Verileri
kodlar ¢ %
Kavramlari Kullanma Mevsimler, glines, Mevsimler, 36 85.71
kara, ay, atmosfer, glines, uzay,
uzay, yildiz, yildiz, gece,
¢ekirdek, magma, glindiiz, hava,
gece, glindiiz, deniz
kitalar, kutuplar,
hava, deniz
Ek kavramlar kullanma  Geri donlisim, kara  Cop, temiz 30 71.42
delik, ¢op, temiz kalmak,
kalmak, korumak korumak
Kavramlar arasinda Katman, bulunmak,  Uydu, i1si 35 83.33
baglanti kurma varlik, etrafinda kaynag,
dénmek, bulunmak

olusturmak, uydu,
icinde olmak, IsI
kaynagi

Kavram haritalari incelendiginde en sik kullanilan kavramlarin; kavramlari kullanma

temasinda; % 85.71 ile mevsimler, glnes, kara, ay, atmosfer, uzay, yildiz, ¢gekirdek, magma,
gece, gunduz, kitalar, kutuplar, hava, deniz oldugu, ek kavramlar kullanma temasinda; %71.42
ile geri déontsim, kara delik, ¢op, temiz kalmak, korumak oldugu; kavramlar arasinda baglanti
kurma temasinda; %83.33 ile katman, bulunmak, varlik, etrafinda dénmek, olusturmak, uydu,

icinde olmak, 1sI kaynagi oldugu belirlenmistir. Ortak kodlar kavramlar kullanma temasinda
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mevsimler, gines, uzay, yildiz, gece, gindiz, hava ve deniz olarak; ek kavramlari kullanma
temasinda ¢op, temiz kalmak, korumak olarak; kavramlar arasinda baglanti kurma temasinda
uydu, 1sI kaynagi ve bulunmak olarak belirlenmistir.

Toplamda 42 6grenci kavram haritasini tamamlayarak uygulayiciya teslim etmigtir.
Kasif degerlendirme calismasinda 30 6grencinin belirlenen 15 kavramin tamamini kavram
haritasinda kullandidi belirlenmistir. 12 6grencinin de en az 10 kavrami kullanarak kavram
haritasini hazirladigi belirlenmistir. Ogrencilerin kavram haritasina kullanacaklari kelimeleri
yazarken renkli kalemler kullandiklari, her bir kavrami farkh renkte yazan oégrenciler oldugu
gorilmistir. Ogrencilerin ilk kez kavram haritasi hazirlamalarina ragmen kavramlar arasi
iliskileri kurmada ve bu iligkiyi belitmede basarili olduklari disunutlmektedir. Bazi 6grenciler
‘olusturur’ gibi tek kelimelerle, bazi égrenciler ‘yaparak dinya temiz kalir' gibi ifadelerle
kavramlar arasi bagi gostermistir.

BBSE'nin de@erlendirme asamasinda gerceklestirilen etkinliklerde toplanan verilere
bakildiginda 6grenciler ilk etkinligin degerlendirme asamasindan son etkinligin degerlendirme
asamasina kadar gecen sureci verimli ve etkin bir bicimde takip ettikleri ve katim gosterdikleri
belirlenmistir. Deney gruplarinda gergeklestirilien BBSE'nin degerlendirme asamasindan elde
edilen veriler 1s1ginda 6grencilerin yaratici distinme ve problem ¢bézme becerisinin gelisimi

bakimindan bir ilerlemeden s6z edilebilecedi dustnulmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yapildidi ilkokuldaki tim 3.sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilen bireysel
gorusmelerde elde edilen bulgular incelendiginde, deney gruplarinin 6gretmenlerine sorulan
ek sorulara kadar o6gretmenlerin yanitlarinda o6nemli Olgude bir farkhlagsma olmadigi
gorulmektedir. Bu nedenle deney gruplarindaki ogretmenler igin yanitlanmasi uygun olan
sorulara kadar veriler birlikte analiz edilmig, deney gruplari 6gretmenlerine iligkin aciklamalar
yapiimigtir. Asagida ogretmenlerle yapilan gorigmelerden elde edilen veriler sorulan sorular

baglaminda sunulmaktadir.
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Tablo 39
Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Hakkinda llkokul 3.Sinif Ogretmenlerinin Gériis ve

Onerilerine lliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar

Ogretmenlerin takip ettikleri yayinlar Roman, Tubitak Cocuk Dergisi, Edebiyat Dergisi,
Bilim Cocuk Dergisi, hevesli, gok okumak, hi¢
okumamak

Bilim ve sanat faaliyetlerine katihm ve Katilim Gcreti, olumlu bakis agisi, okulun fiziki

uygulama sartlari, sinif mevcutlari, ekonomik zorluklar

Sanat derslerinin yaratici diisinme becerisine Yetersizlik hissi, alan uzmani destegi, ders saati

etkisi azhigi, sabir, fark etme, birbirlerine katki, iligkili
etkinlikler

Sanat derslerinin problem ¢ézme becerisine Yetersizlik hissi, alan uzmani destegi, ders saati

etkisi azhgi, katkisina inanma, materyal sikintisi

Arastirmada 3.sinif 6gretmenlerine yoneltilen sorulara verdikleri  yanitlarda
ogretmenlerin takip ettikleri yayinlar temasinda; roman, Tubitak gocuk dergisi, edebiyat dergisi,
bilim ¢ocuk dergisi, hevesli, ok okumak, hic okumamak kodlarina; bilim ve sanat faaliyetlerine
katihm ve uygulama temasinda; katihm ucreti, olumlu bakis agisi, okulun fiziki sartlari, sinif
mevcutlari, ekonomik zorluklar kodlarina; sanat derslerinin yaratici distinme becerisine etkisi
temasinda; yetersizlik hissi, alan uzmani destegi, ders saati azligi, sabir, fark etme, birbirlerine
katki, iligkili etkinlikler kodlarina, sanat derslerinin problem ¢dzme becerisine etkisi temasinda;
yetersizlik hissi, alan uzmani destegdi, ders saati azlgi, katkisina inanma, materyal sikintisi

kodlarina ulasiimistir.
Ogretmenlerin Takip Ettikleri Yayinlar

Gorusme gergeklestirilen sinif 6gretmenlerine bilim, sanat ya da farkli baska bir alanda
takip ettikleri bir yayin olup olmadidi sorulmustur. Ogretmenler bilim ve sanata dair bir yayini
takip etmediklerini, kendi g¢ocuklari i¢in bazi yayinlari takip etmeyi tercih ettiklerini
sOylemiglerdir. Yalnizca kendi ¢ocuklarina faydali olabilecek ilgili bir yayini takip etmelerinin
gerekcesini de maddi olanaksizliklar olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin takip ettikleri
yayinlarla ilgili gérugleri alindiktan sonra temalar belirlenmistir.
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Ogretmenlerin takip ettikleri yayinlar temasinda; roman, Tibitak Cocuk Dergisi,
Edebiyat Dergisi, Bilim Cocuk Dergisi, hevesli, ¢ok okumak, hi¢ okumamak kodlari
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinden sadece bir kisi bir edebiyat dergisine lGye oldugunu ve
ayni zamanda bir kitap okuma kultGbunin aktif bir katilimcisi oldugunu ifade etmigtir. Diger sinif
ogretmenlerinden iki kisi, kendi ¢cocuklari igin tUye olduklari Tubitak ve Bilim Cocuk dergilerini
takip ettiklerini belirtmiglerdir. Bunun disinda sinif égretmenleri eskiden okuduklari bazi
romanlardan ve kitap fuarlarindan bahsetmiglerdir. Buna iliskin 6gretmen goérlgslerinden

bazilari agsadida sunulmaktadir:

“...Benim ruh halime bagl bir sey. Bazen ¢ok hevesli olurum béyle. Bazen de bir yorgunluk,
evin igi glicl, okulun karmasasi. Cok erken yatmak zorunda kaliyoruz. D6nem dénem ¢ok

okudugum zamanlar da oluyor. Dénem dénem hi¢ okuyamadigim zamanlar da oluyor...” (S2)
“...Cocuklar igin aldigim bilim teknikle, bilim gocuk var. Tubitak yayinlari...” (S3)

“...Bilim Teknik dergisi her ay geliyor ailecek okuyoruz...” (S4)

Ogretmenlerin gogunun alanlariyla ya da bilim ve sanatla ilgili bir yayin takip etmedikleri
gorulmastir. Ogretmenler hemen devaminda bir yayini takip etmeme nedenlerini agiklama
ihtiyaci hissetmislerdir. Ogretmenler nedenini kendi ifadeleriyle ‘maddi olanaksizlik’ olarak
belirtiimislerdir. Dort 6gretmen eskiden sanatla ve edebiyatla ilgili yayin takip ettiklerini ama
artik ¢cok pahali oldudu igin biraktiklarini ifade etmislerdir. Bu soruya iliskin égretmenlerin
yanitlarindan bazilari agagida sunulmustur:

“...Hicap duydum simdi takip etmiyorum deyince. Eskiden ediyordum, artik sartlar eskisi gibi

degil. Sebep olanlar utansin...” (S3)

“...Kitap fuarlarina gitmeye c¢alisiyorum Ankara’da. Spor miisabakalarina gidiyorum bol bol.

Konsere falan gidemiyorum. Maalesef ¢cok pahali...”(S5)
“...Su an igin yok yayin. Onceden vardi. Cok pahali yayinlar...” (S6)
“...Belediyenin olursa gidiyoruz...” (S7)

“...Eskiden takip edebiliyordum ama artik gok maliyetli gelmeye basladi. Ogretmen indirimi de

yapmadilar, birakmak zorunda kaldim...” (S8)

“...Sosyal medyada iyi icerikler (iretene licretsiz sayfalar var. Onlari takip ediyorum...” (S3)
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Yapilan goriasmelerden elde edilen veriler 1siginda sinif 6gretmenlerinin bilim ve sanat
alaninda bir yayin takip edemedikleri bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler kendi cocuklari igin
uye olduklari dergiler, bir 6gretmenin katilimci oldugu kitap okuma kultiblinden ve okuduklari
kitaplardan, romanlardan, takip ettikleri yazarlardan bahsetmiglerdir. Bir diger bulgu da
ogretmenlerin bu duruma gerekge olarak maddi olanaklarinin yetersiz oldugunu belirtmesidir.
Maddi olarak olanaklari oldugunda yayinlari takip edeceklerini, gegmiste takip ettiklerini ancak
su an buna ayiracak butgelerinin olmadigini sdylemiglerdir. Sosyal medya Uzerinden bazi

sayfalarda bilim-sanat hakkinda yayinlarla karsilastiklarini belirtmiglerdir.
Bilim ve Sanat Faaliyetlerine Katilim ve Uygulama

Sinif 6gretmenlerine bilim ve sanatin bir araya getirildigi faaliyetlere katiimakla ve
uygulamakla ilgili distincelerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenler bilim ve sanata iligkin
faaliyetlere katilmak hakkinda olumlu bir bakis agisina sahip olduklarini belirtmislerdir ancak
bu uygulamalari gergeklestirmenin onlar icin neden mumkdn olmayisinin nedenini yeniden
ekonomik durumlariyla iligkilendirmiglerdir. Bilim ve sanat faaliyetlerine katiimak ve uygulamak
temasinda; katihm Ucreti, olumlu bakis acisi, okulun fiziki sartlari, sinif mevcutlari, ekonomik

zorluklar kodlari belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinden alinan yanitlar analiz edildiginde okulun fiziki sartlari, katilim
ucreti, uygulama ile ilgili olumlu bir bakis agisi, sinif mevcutlari ve maddi zorluklar temalarina
ulasilmigtir. Mizelere, déren yerlerine giriste son yillarda dgretmenlerin Ucret vermeyisinin
degerli bir hizmet oldugunu, ayni durumun sanat ve bilim faaliyetleri icin de 6gretmenlere
saglanmasi gerektigini, devlet tiyatrolari ve sinemalarinda yeterli bir indirim saglanmadigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler her ne kadar olumlu bir bakis acisina sahip olsalar da sinif
mevcutlari, okulun fiziki sartlarinin ve faaliyetler igin 6grenciden talep etmek zorunda kalinan
Ucretlerin  blylk bir engel oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenlerin bilim ve sanat

faaliyetlerine katilmakla ilgili soruya verdikleri yanitlardan bazi asagida sunulmaktadir:

“...Ben kendim igin sergilere gitmeye c¢alisiyorum. Hatta Istanbul’daki sergilere de gitmeye

caligtyorum. Gittigim yerleri 6nceden arastirip burada neyi gérmem lazim diye bakiyorum. O
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yerle ilgili miizeleri geziyorum. Mesela Lahey’de inci Kiipeli Kiz tablosunu gérdiim. Onun igin
ayri bilet aldim...” (S4)

“...Yararli oldugunu distniiyorum. Konulardan biri ilgisini ¢cekiyor, digeri cekmiyorsa haliyle ilgisi

uyanir ve ikisini de égrenir. Birini hi¢c sevmeye de bilir. (S3)

“...Ogrencilerin hem derslerine hem ruhlarina iyi geldigini diisiiniiyorum. Ogrencinin kendine

yetmesini sadlayabiliriz boylelikle...” (S7)

“...Ben de bir makale okumustum. Miizikle ilgilenen, piyano c¢alan gocuklarin ¢ok basarili
oldugunu okumustum. Ozellikle sayisal alanda basarili oldugunu okumustum. Algilarinin iyi

oldugunu, dikkatlerinin gok yogunlastigini, ¢cok dikkatli olduklarini séyliiyorlar...” (S5)

Sinif dgretmenlerinin hepsi bilim ve sanatla ilgili faaliyetlere katilmak ve uygulamakla
ilgili olumlu gorisg beyan etmiglerdir. Bilim ve sanatin 6grencilerin kendilerini besleyebilecekleri
iki alan oldugunu vurgulamiglardir. Sanatla ilgilenen 6grencilerin daha dikkatli, basarili ve
uyumlu olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri sergi ve mizelere gittigini belirterek

bilim ve sanat etkinliklerine katildigini sdylemigtir.

Sinif dgretmenlerine bilim ve sanat faaliyetleriyle ilgili dislnceleri soruldugunda da
maddi olanaksizliktan yeniden bahsetmiglerdir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki

goruslerinden bazilari agagida sunulmaktadir:

“...Ailecek bir sey yapmaya kalkarsan besg kisilik bir aile. Ben ¢ocuklari da gétiirmek istiyorum.
Iki kisinin maliyeti malum. Devlet tiyatrolari daha uygun ama onda da bilet bulmak da sikinti
cekiyoruz. Toplu bilet satiglari ytiziinden bilet kalmiyor. Birileri biletleri ellerinde topluyorlar. Sen

almaya kalktiginda bulamiyorsun...”( S3)

“...Tek bagina gidemiyorsun. Biriyle gitmen gerekiyor. Ogretmen maaslari da malum. Gegim

derdini diigtinmemeli 6gretmen...” (S5)

“...Ogretmenlerin sadece kiiltiir ve bilim faaliyetlerinde kullanabilecedi bir kart vardi. Miize karti
gibi mesela. Kitap alabilmek mesela. Kitap fikri de ¢ok giizel. En azindan indirimli olsa, 6zel

tiyatrolari da kapsasa...” (S6)

“..Istegimiz tabii ki var ama &yle her daim zaman ayiramiyoruz. Belli seylerden
kisitlayabiliyoruz istegimiz mutlaka var ama sen bakiyorsun igte bir tiyatroya gitmek istiyorsun
konsere gitmek istiyorsun en kéti bilet bile 500 lira 600 liradan basliyor tek basina da
gidemeyecegdine gére ister istemez sey yapiyorsun dlsgiiniiyorsun bir adim éteye gidiyorsun

yani sikinti 0...”(S5)

“...British Museum’i gérmek istiyorum ama engel para tabii ki. Hayallerimden bir tanesi de Saint

Petesburg miizesine gidemedim. Pandemi oldu, simdi de para 6nemli bir engel...” (S7)
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Sinif 6gretmenlerinin yanitlari incelendiginde bilim ve sanat faaliyetlerinin yapilmasi ve
bu faaliyetlere katilmak konusunda olumlu bakis agisi ve disuncelere sahip olduklari
gorulmektedir. Bunun yani sira bu faaliyetleri hazirlamak ve katilmakla ilgili isteklerinin dniinde
maddi olanaksizliklarin bir engel oldugunu vurgulamaktadirlar. Bir sekilde bu istegi
torpllediklerini, bastirdiklarini belirtmektedirler. Eskiden bu faaliyetlere katilabildiklerini ve
keyif aldiklarini ancak glinimiz ekonomisinde maaslarinin buna yetmedigini, kendi ifadeleri

ile ‘gecim kaygisinda’ olduklarini belirtmektedirler.
Sanat Derslerinin Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi

Sinif 6gretmenlerine gorsel sanatlar ve mazik dersinin 6grencilerin yaratici disinme
ve problem ¢ézme becerisi (izerindeki etkisi sorulmustur. Ogretmenler bu soru karsisinda, bu
derslerin iceriginden daha ¢ok bu dersler yapilandirildijinda nasil bir etkiye sahip olacagindan
bahsetmektedirler. Dolayisiyla da bu sorunun karsiliginda elde edilen temalarda bu yénde

olmustur.

Sanat dersleri-yaratici dislinme becerisi temasinda; yetersizlik hissi, alan uzmani
destegi, ders saati azligi, sabir, fark etme, birbirlerine katki, iligkili etkinlikler kodlarina
ulasilimigtir. 6gretmenlerin yanitlarina iliskin bazi ciimleler asagida sunulmaktadir:

“...Bu dersleri de diger dersleri de islerken yaptigim sey ayni. Cocugun cevabi bulmasina firsat

taniyorum. Ben sorunun cevabini vermiyorum. Slrekli soru soruyorum. Sabirla soruyorum.

Clnkd bir kere kendi yoluyla cevabi bulan égrenci, artik hep cevaplari buluyor...” (S3)

“...Mizikte isledigimiz parca olarak var, Tiirkge'deki metin. Resim dersi ¢ok 6nemli. Kesme
becerileri, bakis agilari, ayrintiyi fark etme, bir seye dikkatli bakmalarinda ¢ok 6nemli oldugunu
dusiindyorum. Fen bilgisi ya da baska derslerdeki ayrintiya da dikkat etmelerini saglyor. Resim

dersini ayri bir yere koyuyorum...” (S6)

“...Daha ¢ok paylagim yéniinden bir artisi oluyor. Birbirine katki saglyorlar. Yaratici diisiinen

ogrenciler istiyorsak birbiri ile iligkili etkinlikler yapmaliyiz...” (S4)

Sinif 6gretmenleri yapilan gérismelerde goérsel sanatlar ve muizik dersinin yaratici
disinme ¢dzme becerisine olumlu yonde katkisi olduguna iligkin c¢ok net ifadeler
kullaniimamistir. Bu derslere iligskin 6drencinin kesfetmesine, ilgisini cekmesine, dikkatini

yoneltmesine imkan saglayacak etkinlikler olmasi gerektigine, muzik ve gorsel sanatlar
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derslerinin birlestiriimesine, ders saatlerinin artiriimasinin 6nemine dikkat cekmislerdir. Bunun
yani sira gorsel sanatlar ve muzik dersinin yaratici dusinme becerisinin gelisimine daha fazla
katkida bulunabilmesinin yolu igin ders saatlerinin arttirilmasi gerektigini séylemislerdir.
Ogretmenler ders saatlerinin ¢ok az olusunu yaratici diisiinme becerisi éniinde bir engel olarak
gérmektedir. Ogretmenler yaratici diisiinme gelismesinin éniindeki bir diger engeli de materyal
ve fiziki imkan yetersizligi, uygulamada var olan aksakliklar ve égretmenin kendini yetersiz

g6rusi gibi nedenler siralamiglardir.
Sanat Derslerinin Problem Cézme Becerisine Etkisi

Sinif 6gretmenlerine sanat derslerinin problem ¢ézme becerisine katkisi hakkinda ne
disuindukleri sorulmustur. Sinif 6gretmenlerinden alinan yanitlar analiz edildiginde
ogretmenlerin yetersizlik hissi, katkisina inanma, yetersiz ders saati, materyal sikintisi, alan
uzmani destegi kodlarina ulagiimistir. Ogretmenlerin miizik ve gérsel sanatlar dersinin yaratici
disinme ve problem c¢c6zme becerisine katkisina inandiklari ancak bu katkinin su anki
uygulamalarla saglanamadigina inandiklari disinilmektedir. Ogretmenler bu derslerin
yaratici dusinmeye, problem ¢ézmeye katkisi yoktur gibi bir ifade kullanmamislardir ancak
dogrudan bu becerilere degdil olmasi yapilmasi gerekenlere odakli yanitlar vermiglerdir.
Dogrudan eksiklik ve aksakliklari belirterek neler yapilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu
baglamda dgretmenlerin muzik ve gorsel sanatlar dersinin becerileri gelistirdigine inandiklari
ancak duzenleme ve dedisiklikler sonrasinda bunun saglanabilecegini savunduklari
gorulmektedir. Bu temalari destekleyen 6gretmen gorusleri ve ornek cumleler asagida sirayla

sunulmustur:

“...Su anki haliyle bir etkiden bahsetmek hayal olur. Biz kendimiz ders saatlerini uzatirsak, baska
etkinlikler tasarlarsak evet yaratici diisiinebilirler. Problem ¢b6zebilme becerileri artar ama ders

saatleri ¢cok yetersiz...” (S8)
Ogretmenler sanat derslerinin problem ¢dzme becerisine katkida bulunabilmesinin
yolunun ders saatlerinin arttiriimasi oldugunu ifade etmislerdir. Yaratici digiinme gelismesinin

onundeki bir diger engeli de materyal ve fiziki imkan yetersizligi, uygulamada var olan

aksakliklar ve 6gretmenin kendini yetersiz goérisu gibi nedenler siralamiglardir.
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Ogretmenlerin bu engellerin neler olduguna iliskin 6rnek cumleleri asagida

siralanmistir:

“...Brans 6gretmeni gelirse olabilir. Biz sadece sarki 6gretiyoruz. Yaraticilik i¢in beste falan

lazim. Biz yaptiramiyoruz. Yapabilse bile dikkate deger bir sey ¢ikmiyor...” (S8)
“...Uygun salonlar olmali. Kullanisli salonlar...” (S3)

“...Mekan lazim. Mesela bizim drama atdlyemiz var giiya. Ben hicbir sekilde kullanisli oldugunu
diigtinmiiyorum oranin. Pencere bile yok. Kendimi orada kapana kisiimig hissediyorum. O

ylizden inesim gelmiyor...” (S4)

“...Resim ve miizik sanatla, diger dersler problem ¢6zme becerilerine ve yaratici diisiinme
becerilerine katki sunulabilir. Bunun igin en uygun iki ders oldugunu digiiniiyorum. Neden

uygulamanin bdyle sagmasapan bir hal aldigini da anlamiyorum ki...”(S7)

“...Bu derslerin su anki ders saatlerinin yetersiz oldugunu diisiindiyorum. Ayrica hem kendimi

yetersiz gériiyorum hem malzeme hem 6grenci algisinin yetersiz olmasi...” (S5)

Sinif dgretmenleri temel olarak yaratici diisinme ve problem ¢dézme becerisinin bu
derslerde gelistiriimesinin ilk yolunu ders saatlerinin artirilmasi olarak ifade etmislerdir.
Digerleri de okullarin mimari yapisinin yetersizligi, bireysel olarak eksiklikleri ve malzemelerin
edinilmesindeki sikintilari vurgulamiglardir. Sinif 6gretmenleri yaratici disinme ve problem
¢bzme becerisine muizik ve goérsel sanatlar dersinin katkisinin farkinda olduklarini ancak

buglnki haliyle bunu mimkin kilamadiklarini ifade etmiglerdir.

Deney Gruplarindaki Ogretmenlerin BBSE’nin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme

Becerisine Katkisi Hakkindaki Gortigleri

Arastirmada gercgeklestirilen BBSE’nin etkisini daha net belirleyebilmek adina deney
gruplarinin sinif égretmenlerine gérismeler sirasinda ek ¢ soru daha ydneltiimistir. Bu
sayede deney grubundaki égretmenlerin uygulamaya iligskin gortslerini daha derinlemesine
belirlemek hedeflenmektedir. Deney grubu 6gretmenlerinin BBSE’'nin yaratici disinme ve
problem ¢dézme becerisi hakkindaki goruslerine iliskin belirlenen temalar ve kodlar asagida

sunulmaktadir.
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Tablo 40
Deney Gruplarindaki Ogretmenlerin Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinliklerinin Yaratici

Diisiinme ve Problem Cbzme Becerisi Hakkindaki Goriigleri Tema ve Kodlar

Tema Kodlar

BBSE’nin Yaratici Disinme Becerisine Katkisi  Merak, yetenek, sanat farkindalgi, istek ve
ihtiyaclar, farkli ilgi alanlari

BBSE'nin Ogrencilerin Problem Cézme Hosgdrl, konusma istegi, azim-caba-kararlilik,
Becerisine Katkisi istek ve ihtiyaglar, merak, 6zguven
BBSE’nin Ogretmenlerin Gelisimine Katkisi Becerilerinin farkina varma, ilgi artisi, uygulama

heves ve istegi, dncelikli olmasi, uygulamall
etkinlikler yapma, ayrintili soru sorma

BBSE nin Gelistiriimesine iliskin Oneriler Ekonomik engeller, yetersizlik hissi, hizmetigi
egitim, sanat farkindaligi, planlama, ders saatini
dizenleme

Deney grubundaki 6gretmenlere yoneltilen ek ¢ soruda BBSE'nin yaratici diginme
becerisine katkisi temasinda; merak, yetenek, sanat farkindaligi, istek ve ihtiyaglar, farkli ilgi
alanlari kodlarina; BBSE'nin 6grencilerin problem c¢6zme becerisine katkisi temasinda;
hosgori, konusma istedi, azim-¢aba-kararlilik, istek ve ihtiyaclar, merak, 6zglven kodlarina;
BBSE’nin 6gretmenlerin gelisimine katkisi temasinda; becerilerinin farkina varma, ilgi artisi,
uygulama heves ve istegi, dncelikli olmasi, uygulamali etkinlikler yapma, ayrintili soru sorma
kodlarina; BBSE'nin gelistiriimesine iliskin dneriler temasinda; ekonomik engeller, yetersizlik
hissi, hizmetici egitim, sanat farkindalgi, planlama, ders saatini dizenleme kodlarina

ulasilimigtir.

Deney grubundaki ogretmenlerle yapilan gorugmeler ilk olarak ogretmenlerin
arastirmaciya tesekkir etmesiyle baslamistir. Bu durum, BBSE’ye iliskin memnuniyet, olumlu
bir bakis ve tavirda olduklarinin énemli bir gostergesi olarak yorumlanmigtir. Ogretmenler
o6grencilerin uygulama gunidnde ¢ok mutlu olduklarini, heyecanlandiklarini, gok hevesli ve
istekli bicimde derse hazirlandiklarini belirtmiglerdir. Bu sebeple memnuniyetlerini belirtmek

istediklerini sdylemiglerdir.
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Deney Gruplarindaki Ogretmenlerin BBSE’nin Yaratici Diisiinme Becerisine Katkisi

Hakkindaki Goériisleri

BBSE’nin yaratici dlisinme becerisine katkisi temasinda; merak, yetenek, sanat

farkindahgdi, istek ve ihtiyaclar, farkli ilgi alanlari kodlarina ulasiimistir.

Yapilan etkinlikler sayesinde 6grencilerin kesfetme duygularinin ortaya ciktigini ve
olumsuz bakis acilarinin olumluya dénduguni sdylemislerdir. iki égretmenin de égrencilerin
Ozguvenlerini destekledigine iliskin gérlsu ortaktir. Yaratici disinme becerisi 6zglivenden
beslenen bir beceridir. Ogrenciler kendilerini glivende hissettikleri ortamlarda kendilerine de
glvenirler. Bu 6zgiiven ve 6zglrlik duygusunu agiga cikarir. Ozglr zihin de yaraticl
diustnebilir. Kesfetme meraki, yaratici distinme ve problem ¢ézme becerisi igin 6nemli bir

gududar. Ogretmenlerin 6rnek climleleri asagida sunulmustur:

“...Oluyor tabii ya ben dyle diisiindiyorum. Cocuklarin daha yaratici oldugunu disiiniiyorum,

gocuklar daha yaratici oluyorlar...” (S7)

Ogrencilerin yaratici diisinme becerisinin gelisebilmesi icin onlara alan ve farkindalk
actigini  vurgulamiglardir. Dikkati yogunlastirmanin yaratici digsunmeyi destekledigini
vurgulamislardir. Deney grubundaki iki 6gretmen de uygulamalarin 6grencilerin yaratici
distinme becerisini gelistirdigini ydninde ortak bir distince belirtmislerdir. Bu goérise iliskin

ogretmen ifadeleri asagida sunulmustur:

“...Tek basina okumanin, yazmanin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Sanatsal faaliyetler senin
bakis acini geligtiriyor. Zihnini esneklestiriyor. Sanatla ugrasan insanlarin yargilayici olmadigini

ddgiintiyorum. Anlayigh ve hoggériilii olduklarina inaniyorum...” (S7)

“...Yaratici digtinmeyi destekliyor tabi. Herkes matematik alaninda sey degil resim alaninda

2

kendini gelistirecek cocuk var. Ressam olacak mesela miizisyen olacak ona gére olmali yani...”
(S8)

Ogretmenler sanatla ugrasan bireylerin yargilayici olmadigini, anlayigli ve hosgdrili
oldugunu belirtilmiglerdir. Ogretmenler temel olarak yaratici diisinmenin &zellikle sanatla
badlantisini kurmuslardir. Sanatin zihni esneklestirdigi ve yaratici disliinme becerisini

gelistirdigi konusunda hemfikirlerdir. Yaraticilik sanatla bitinlestiriimektedir.
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Deney Gruplari Ogretmenlerinin Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinliklerinin Problem

Cbézme Becerisine Katkisi Hakkindaki Gortigleri

BBSE’nin problem ¢dézme becerisine katkisi temasinda; farkl ilgi alanlari, 6zgtven,
hosgorl, konusma istegi, azim-gaba-kararlilik, istek ve ihtiyaclar, merak, 6zgiven kodlarina

ulasiimistir. Ogretmenlerin yanitlarina iliskin 6érnek climleler asagida sunulmaktadir:

“...Cocuklar genel olarak hepsini kesfetmek istiyor. Dillendiriyor. Evde anneye babaya soruyor.
Bu sorularin bazilarina cevap buluyor bazilarina bulamiyor. Ogretmene soruyor, bazen yine
cevap bulamiyor. Bu yaptigin etkinliklerle bazi sorularin cevabini aldi, bazi sorulari kesfetti.

Kesfetmek istemeyen ¢ocuk yok zaten. Bu tiir etkinliklerle bu duygu agiga ¢ikiyor...” (S7)

“...Cocuklar bir ise nasil baslanir ve nasil ilerlenir onu égrendiler. Once var olan olumsuz

bakiglar, siireg igerisinde olumluya déniistii...” (S8)

“..Basta c¢ocuklar ben resim yapamam, beceremem diyordu. Ozgiiven sorunu vardi.
Destekleye destekleye bu durum ortadan kalkti...” (S7)

Ogretmenlerin  égrencilerin  faaliyetlere iliskin kendilerine olan givenlerinin
uygulamalarin éncesinde zayif oldugu ifade edilmistir. Ogretmenler uygulamalarla olumlu ve
istekli sozlerle destek vermesine ragmen ‘ama’ ile baglayan cumleleri de siklikla kurmuslardir.
Ogretmenlerin yasadiklari sorunlara iligkin duigsiincelerinden bazilari agagida sunulmustur:

“...Bizim de bir miifredat kaygimiz var. Mesela bir hayat bilgisi dersini biitiin glin isleyebilirsin.

Mesela hayat bilgisinde diriinler. Siit aldik da bozuk ¢ikti da, sGyle yaptik da..... biraksan 6 saat

onu igleyebilirsin. O kadar dolular ki, anlatmak istiyorlar ki. Onun igin bazi geyleri kisitlamak

durumunda kaliyoruz. Belli bir yerde kesmek durumunda kaliyoruz. Keske mlifredat kaygimiz

olmadan bazi seyleri sonuna kadar isleyebilsek. Senin derslerinde bunu ¢ok daha aktif yagadilar
yani...” (S7)

“...Yapilandiriimig uygulamalar ya ondan. Bilim sanat merkezleri icin hazirlanan kitaplar var.
Biraz onlara baktim. Siniflarda da uygulanabilir. Belki hepsi uygulanmaz ama birkag tanesi
uygulanabilir. Sizin yaptiginiz uygulama gibi haftanin iki saati buna ayrilabilir. Clinkii gercekten
de problem ¢bézme becerisi ve yaratici diisiinmeleri gelisir. Béylece hayatta da daha bagarili
olurlar...” (S8)

Ogretmenler farkli sorulari yanitlarken de 6zellikle konu vyetistirme telasindan
bahsetmiglerdir. Etkinlikler, butlnlestiriimis uygulamalar, sanat faaliyetleri, bilim faaliyetlerinin
onundeki en 6nemli iki engelden birinin zaman oldugunu vurgulamaktadirlar. Arastirmaci

tarafindan gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin aktif, problem ¢ozebilen bireyler olmasi
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yonunde destekledigini belirtmislerdir. Diger engeli de ekonomik nedenler olarak
vurgulamiglardir. Zaman ve ekonomik zorluklarin olmadig! bir surecgte 6grencilerin aktif ve
dzglr bir 6grenme ortamina kavusacagini vurgulamiglardir. Ogretmenler bu sayede
ogrencilerin hayatta daha basarili olacaklari savunmaktadir. Bu goéraslerine iliskin érnek

cumleler asagida sunulmustur:

“...Ben de katiliyorum. Cok ¢ok katkisi oldugunu diisiiniiyorum. Oyle az buz da dedil. Mesela
0 boya yapma meselesi. Cocuklarin ¢ok farkli bir bakis a¢isi oldu, o boyalarin nasil elde edildigi,
nasil oldugu. Tamamen farkli bakiyorlar. Zihinlerinde oturmus durumda. Biz onu anlatiriz ederiz
ama bir arada gérdiiler yani. Boya elde edilebiliyor. Bu renkten bu yapilabiliyor. Farkli bakis
acilarini da kazanmig oldular bence. Biitiin etkinliklerde 6yle, sadece boya etkinlik degil. Bir siirii
etkinlik yaptin. Ooo falan oldular yani. Yapilan her sey onlar lizerinde o kadar etkili ki, dikkatlerini
cekebildin. Dikkatlerini gekebildigin icin cocuklar hem merak etti, ne yapacagiz ne edecegiz diye.

Cocuklarin ilgisini gekmek hem kolay hem zor...” (S8)

“...Yaptigin etkinliklerde dikkatlerini yogunlastirma konusunda da cok iyilerdi. Cok faydasi
oldugunu disdntyorum yaptigin etkinliklerin...” (S8)

Sinif 6gretmenleri uygulamalara yonelik 6grencilerin merakli ve heyecanli olduklarini,
zihinsel agidan bir doyum yasadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle de égrencilerin kendi 6grenme
sureclerini yapilandirdiklarini bu sayede dikkatlerinin surekli canh kaldigini vurgulamiglardir.
Ogretmenlerin 6grencilerin uygulamalar sayesinde edindikleri memnuniyet ve basari inancina
iliskin gérlgleri asagida sunulmustur:

“...Cocuklar gayet memnundu. O glinii iple c¢ekiyorlar. Bir de iste kendileri dokundugu igin

aktifler ¢linki. Ne de olsa diger derslerde hepsine s6z hakki veriyoruz ama aktiflikle bir isin icine

girip dokunmak farkli oluyor. Sizin yaptiginiz ¢alismalarda agirlikli olarak onun (zerineydi.

Yapamayan ¢ocuk kalmadi ya da ben bunu yapamiyorum. Beceremiyorum diye bir durum da

olusmadi. Onun igin ¢ocuklarin hepsi de memnun. Hani katilimin devamini da istiyorlar.
Yapabilecek biri lazim tabi...” (S7)

“...Aslinda ¢ok iyi bir yere degindin hocam. Aaa ben bunu nasil yaparim, ben bunu nasil ederim.
Beceremiyorum gibi bir kaygi olusmadi. O ¢ok énemliydi. Higbir ¢gocukta ben o tedirginligi
goérmedim. Bagka derslerde olabiliyor. Hatta bizim yaptigimiz gérsel sanatlar dersinde bile ay
ben bunu nasil yapacagim, yapamam diyorlar. Bir kaygi durumu ortaya ¢ikabiliyor. Ama senin

derslerinde hi¢ 6yle bir seyle karsilasmadim. Bu ¢ok énemli bir ayrinti aslinda...(S8)
Ogrenciler uygulamalar sirasinda kendi égrenme siireglerini yapilandirmiglardir.

Uygulamalar, dogasi geregi 6drenciyi kendi 6grenme surecini olugturmaya itmektedir. Sinif
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ogretmenleri de BBSE’nin yapildigi gunin disindaki ginlerde dgrencileri gdézlemlediklerinde
bunu fark ettiklerini ifade etmiglerdir. Basarisiz olabilme ihtimalini disinmeden sadece
yapacaklarina odaklandiklarini vurgulamiglardir. Ogrenciler kendi édrenme siireglerini
yénetmeye basladiklari i¢in heyecan ve hevesleri hep yuksek, ézguvenleri olmasi gereken
noktada ve azimli ve kararli davraniglar gostermislerdir. Ogrenciler desteklendiginde

yeteneklerinin gelisecegine dair 6gretmenlerin goértsu asagida sunulmustur:

“...Bir iki 6grenci béyle ¢ok farkli performans gésteriyor, diyorum ki aaa bunda yetenek var

aslinda. O alanda desteklense bir seyler yapabilir ama ben kendimi yetersiz gériiyorum...”(S7)
Gorusme gerceklestirilen 6gretmenler 6zellikle yetenekli 6grencilerin kegfedilemedigini,
bu 6grencilere karsi kendilerini yeteneksiz veya yetersiz gorduklerini sdylemislerdir. Bazi
yetenekleri olsa da bunun bireysel gaba ile mimkin oldugunu, diger tarli durumun ¢ézimsuz

oldugunu vurgulamiglardir.

Biitiinlegtirilmis Bilim ve Sanat Etkinliklerinin Ogretmenlerin Geligimine Katkisi

Hakkinda Deney Gruplarindaki Ogretmen Gériigleri

Deney grubundaki 6gretmenlere siniflarinda gergeklestirilien BBSE’nin kendilerine olan
katkisi hakkinda neler dusundukleri sorulmustur. Deney grubundaki 6gretmenler

uygulamalarin beklediklerinden daha fazla katki sundugunu belirtmiglerdir

BBSE’nin dgretmenlerin gelisimine katkisi temasinda; becerilerin farkina varma, ilgi
artisi, uygulama heves ve istegi, 6ncelikli olmasi, uygulamalari etkinlikler yapma, ayrintili soru
sorma kodlarina ulasiimistir. Ogretmenlerin BBSE sonrasinda kendilerinde fark ettikleri
degisikliklere iligkin yanitlar asagida sunulmustur:

“...Daha dénce de yapiyordum aslinda sadece sey oldu. Dikkatimi ¢ekti. Tlirkge'den yaziyi,

matematikten sayilari, mizikten besteyi alip sentezleyip bir (iriin ortaya koymaya ¢alisiyorum.

Bu benim bireysel istegim oldu artik...” (S7)

“...Bir beden egitimi dersinin icerigini sonugta beden egitiminde de ¢ocuk hani matematik de

bilecek ki topa vurus agisi bile énemli aslinda. Bunu fark ettim daha ¢ok...” (S8)
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Ogretmenler; BBSE sonrasinda kisisel farkindaliklarinin arttigini ve dikkatlerini bu
konulara daha fazla verdiklerini sGylemiglerdir. TiUm derslerin birbiri ile iliskisini sorgulamaya

basladiklarini belirtmislerdir. Var olan duruma iligkin 6gretmenin goérisi asagida sunulmustur:

“...Cocuklar bir takim etkinliklerde bulunuyor ve sen onda fark ediyorsun aa bu ¢ocugun 6nli
acllsa iyi bir tiyatrocu olacak hissi geliyor insana. Sen de o anda fark ediyorsun aaa bak bunu
sinif ortaminda sey yapamiyorum. Ders esnasinda o égrenciyi fark edemiyorsun ama béyle bir
etkinliklerde fark ediyorsun...” (S8)

Ogretmenlerin dikkat cektigi bir diger husus da uygulamalarin égrencilerin yetenek ve
becerilerinin ortaya ¢ikmasina imkan saglamasidir. Geleneksel egitim akisinin devam ettigi
siniflarda bu imkan bulunamayabilir ancak bu tir uygulamalar sayesinde hem 6grenci kendini
hem 6gretmen 6grencisini kesfetme firsati yakalayabilmektedir. Bu firsati 6grenciye sunmak
ogretmenin de motivasyonunu artirmaktadir ve édretmenler bu konuda istekli olduklarini
belirtmektedir. Buna iligkin 6gretmen goérusleri asagida sunulmustur:

“...Yani hicbir 6gretmen etkinliklerle ilgili isteksiz olmaz bence, aksini hi¢ diigiinemiyorum...”

(S7)

“...Matematigi saymayi en azindan bir beden egditimi dersinde yaparak daha ¢ok zevkli hale

getiriyor. Ritmik sayma miiziklegtiriliyor...” (S8)

“...Evet aslinda yapiyoruz. Yapmadigimiz bir sey degil. Sadece biraz zaman alabiliyor. Ya da
onu yapillandirmak icin 6zel bir vakit ayirmak gerekiyor. Ya da onun birinin bizim igin

yapilandirmis olmasi gerekiyor...” (S8)

Ogretmenler BBSE sayesinde bu uygulamalara kargi isteklerinin arttigindan
bahsetmiglerdir. Bazi konularda uyguladiklarini ancak 6zel zaman ayirmakta zorlandiklarini
ifade etmiglerdir. Yapilandirilacak uygulamalar sayesinde BBSE’nin devamli olabilecegini,
zaten uyguladiklari galismalara benzedigini belirtmiglerdir. Ancak tum bu sureci yapilandirmak

icin zamanlarinin olmadigini séylemiglerdir.

Ogretmenlerin Biitiinlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinliklerin Gelistirilmesine iliskin

Onerileri
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Sinif 6gretmenlerine BBSE'nin gelistiriimesine yénelik énerileri sorulmustur. BBSE’nin
gelistiriimesine iliskin 6nerileri temasinda; ekonomik engeller, yetersizlik hissi, hizmet igi egitim,

sanat farkindaligi, planlama, ders saatini dizenleme kodlarina ulasiimistir.

Bu sorunun karsihiginda 6gretmenlerin yanitlari incelendiginde en énemli ve en genel
vurgu; BBSE ile ilgili farkindaliklarinin oldugu ve bu gériismelerle bile bu farkindaligin arttigini
ancak bazi engel ve zorluklari asamadiklaridir. Bunun yaninda égretmenler BBSE'ye iliskin
ornekler vermis, ekonomik zorluklara deginmis, yetersiz hissedisleri anlatmig, planlama, ders
saati yetersizligi konularina deginmislerdir.

Ogretmenler; BBSE'ye iligkin gorus ve onerileri alinmak istendiginde aciklayici ve
ayrintil yanitlar vermiglerdir. ilk olarak égretmenlerin bitinlestiriimis BBSE ile ilgili verdikleri
uygulama érnekleri asagida siralanmistir:

“...Tlrkilerimiz ve cok ilging hikdyeleri tiyatro oyununa gevirebiliriz. Ben yapiyorum sinifimda

GOk iyi oluyor. Resim de yaptirabilirsin. Yetenegdi olan ¢ocuklar az biraz hevesleniyor...” (S3)

“...Atasézleri séyliiyorum hani konu devamini getirsin diye ve sunu séyliiyorum hi¢ kimse
miikemmel degildir herkes her seyi yapamaz ben ¢izsem belki ben sizden daha komik cizecegim
ama ugragiyorum ve pes etmiyorum bu sey diye dlsiniyorum her alanda o zaman
ugrasacaksin ¢alisacaksin pes etmeyeceksin basladigin bir isi tamamlayacaksin diye 6yle bir

alanda bence destek olabilir diye disiiniyorum...” (S2)

“...Mesela kasimda Atatiirk’lin dogum tarihi ile ilgili, miizikle ilgili. Cocuklara ¢ok kolay égretiliyor
ya Mustafa Kemal Atatiirk ne zaman dogdu, ¢ocuklar iste hep birlikte sbyliiyor. Hayat bilgisi
dersinde de gayet kullanilabiliyor...” (S8)

“...Ben eskiz ¢alismalari yaptirdim gecgen yil ve sergi yaptim. Bunu tamamen kendi istegimle
planladim. Ogrenmek ¢ok zamanimi aldi. Oysa planlanmig bir editim almig olsaydim isim daha

kolay olurdu. Siirekli etrafimdaki bilen kisilere sorup durdum...”(S6)

Sinif 6gretmenlerinin 6rnek verdikleri konular; Turkge, gorsel sanatlar, mizik derslerini
kapsamaktadir. Sinif 6gretmenleri bu butlnlestirme esnasinda sanat derslerini 6zellikle
disunup ise kosmusglar ve érneklendirmislerdir. Bunun yani sira uygulamaya iligskin érneklerle
birlikte yasanan sikinti, zorluk ve engellerden bahsetmiglerdir. En temelde zaman, materyal

sikintisi, siniflarin kalabalik olusu, 6gretmenin eksik bilgi sahibi oldugunu disinmesi veya
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kendini yetersiz hissetmesi ve ekonomik zorluklar vurgulanmistir. Ogretmenlerin bu

goruslerine iliskin érnek cimleler asagdida siralanmistir:

“...Ogrenci sayisi en bliyiik engel. Sinif sayisi az olsa yine bir ihtimal...” (S7)

“...Siniflarin teknolojik alt yapisi daha iyi olmali, donanim gerekli. Velilere yiik getirecegdi icin

Oyle seylere cok fazla giremiyoruz. Kitap alamiyoruz yaa. Okullara édenek gelmeli...” (S8)

“...Etkinlige katilacak 6grencinin bedelini 6demek ya maddi olarak bu bedeli bu kadar yliksek
6demek zorunda kalmamali yani konserleri tiyatroyu ya da bilimsel faaliyetlere katiima ile ilgili

aslinda istek duyuyoruz ama sartlar...”(S7)

“...Siniflarimiz kalabalik. O ¢ocuklara uygun calisma ortami gerekli. Bireysel ¢alisma degil,
kiime ¢alismasi gerekli. Sinifta 5-6 grup ¢ikar. Siralari ayarla, her biriyle senin orada ¢alisma
yapman gerekir. Ayrica materyalleri toparlamak da maddi agidan ¢ocuklara bir sikinti yaratabilir.
Clnki her sey pamukla ve kartonla olmaz. Kompleks c¢alismalar maddi agidan da sikinti

yasatabilir. Bu sebeplerle geri plana atabiliyoruz. Bir masanin etrafinda toplanabilsek...” (S8)

Sinif  6gretmenleri  ekonomik zorluk yasadiklarini  siklikla dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden biri 6grencinin gelisimi icin dahi olsa velilerden para talebinde bulunmaya
kendi ifadesiyle ‘utandigini ve buna hakkinin olmadigina inandigin’ agik¢a ifade etmistir.

Ogretmenler BBSE’nin dniindeki engel ve zorluklara iliskin ifadeleri asagida sunulmustur:

“...Artik veliden bir sey isterken kirk kez diisiinilyorum. insanlar karnini zor doyuruyor. Ben
senin gocugunu gelistirecegim. Sen bir 100 lira ver demeyi kendimde hak gérmiiyorum bu gegim
sikintisinda...”(S3)

“...Materyal almak eskiden 6yle degildi de simdi zorluyor ¢ocuklari. 70 liraya nasil gétiirelim
tiyatroya. Veremeyen oluyor. En azindan égrencilere agik olsa, anne baba ile degil de okulla
gidildiginde bize agik olsa. Ucret alinmasa, bunlar da devietin ¢ocuklari. Devlet tiyatrolar

6grencilere (icretsiz olmali...” (S7)
“...Ogrenciden bu faaliyetlere para alinmasini anlamiyorum. Devlet tiyatrosu 35 lira oldu...” (S8)

“...Tabii, hele ki materyal dedigimiz zaman daha da 6nemli oluyor. Bu materyalleri bizim
hazirlamamiz hem maddi hem manevi, hem égrenci agisindan sikinti. Siire agisindan sikinti

yaratiyor bize...” (S7)

“...Genelde fen bilgisi dersinde oluyor. Materyal agisindan. Cocuklara paylastiriyoruz. Olanlar
getiriyor. Getiremeyenler oluyor. Az oluyor, eksik oluyor. Bir seyler ¢ocuga tam ulagsmiyor.
Mesela sen grup ¢alismasi yaptin sen bu sene. Her grupla ayri ayri ¢alisabildin. Paylagtirmayi,
gruplamayi yapiyorsun ama biz iki grupla ¢aligabiliyoruz. Diger gruplar eksik materyal oluyor.
Eksigi olmayan grup (lzerinden etkinlik yapiyoruz. Ama sen materyalleri tamamladin...” (S7)
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Sinif 6gretmenlerinin ekonomik durumlariyla ilgili bu kadar kaygili bicimde disinmeleri
ve sik sik dile getirmeleri arastirmada gbéze carpan bulgulardan biri olmustur. Yapmayi
istedikleri bircok etkinlik, faaliyet ve uygulamanin éniindeki engeli ekonomik sikintilar olarak
gbérmektedirler. Bunun diginda gordikleri bir diger sikintinin da planlamalarin yeterince
profesyonel yapiimamasi oldugunu ifade etmislerdir. Sene basinda ya da dénem basinda bu
planlamalarin yapilip dénem arasinda bir seylerin araya sikistiriimasi fikrine sicak
bakmadiklarini belirtmiglerdir. Buna iliskin 6gretmen gorusleri agsagida siralanmistir:

“...Senenin basinda bunlar belli olsa, biz haftalik ya da giinliik planlarimizi ona gére yapariz.

Hoppala béyle aradan geliyor. Onu planlamakta ya da sigdirmakta sorun yasiyoruz...” (S4)

“...Lénk diye bir ey getiriyorlar ve yap diyorlar. Yok valla o is 6yle dedil. Ogretmenlik plan igi.

Disiplin igi, aman araya sunu sikigtirayim diyemezsin...” (S1)

Kullanilacak  materyallerin ve hazirlanan  uygulamalarin  bilimsel ac¢idan
temellendirilmesinin  ®énemini vurgulamislardir. Ogretmenlerden biri somut gibi goériinen
bilgilerin dahi 63renci zihninde yapilandirilamadigini su sekilde ifade etmistir:

“...Mesela cografyayla ilgili. Ben simdi istedigim kadar dodu cephesini bati cephesini anlatayim.

Biz siirekli Antep’e de gidiyoruz. Esim orall, dogu. Cocugum zeki de bir cocuk ama bir tiirlii

kavrattiramiyorum. Ama cogdrafyada bunlar yerine oturursa ilimiz, ¢gevremiz, yakin ¢evremiz.

Ulkemizin dogusu batisi neresi? Anlatiyoruz ama hep bir yetersiz kaliyoruz. Cocuklar bunu

kavrayamiyor. Cogdrafya 6gretmenlerinden yardim alinabilir. Daha somutlastirabiliriz? Daha

bilimsel materyaller ile. Mesela llkemizin baskenti neresi? Ankara’da oturan ¢ocuk bile bazen

Sincan diyor. Dogudaki adam nerden bilsin, o da kendi yerini sGyleyecek. En basit érnek iste
cografya yerlesimi...” (S2)

Sinif 6gretmenleri yine sanat dersi olarak adlandirlan muzik ve goérsel sanatlar
derslerinin bir ders saati olmasinin énemli bir engel oldugunu sdylemiglerdir. Bu durumda
derslerin  uygulanis biciminin tamamen &gretmenin inisiyatifine kalmis oldugunu

vurgulamislardir. Buna dair 6gretmenlerin gorusleri agsagida sunulmaktadir:

“...Bir ders saatinde ne olursa o. Ancak diger derslerden alirsam miizik ya da resmi diger
derslere tagirsam olabiliyor. Kendimizi kandirmayalim, ilkokulda 1 ders saatinde resmi ¢izmek
bile bitmiyor...” (S5)
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“...Oncelikle zaman sikintisi. O ders saatinde o konuyu vermen gerekir. Senin dedigin etkinlik
icin o glin 2-3 saatini vermen gerekir. O galismayi grup ¢alismasi seklinde yapmak gerekir...”
(S1)

“...Bir saat gbrsel sanatlar, bir saat miizik ile sanat faaliyeti yapmak zaten miimkiin degil. Bence
zaten sistem sanat égretimini yapmamiza firsat vermiyor, engelliyor. Ogretmen ilgiliyse bir
saatlik ders degil, uzatilmig farkli derslerdeki farkli konularla eslestiriimis uygulamalar olarak

ortaya cikabiliyor...”(S2)

“...Bazi alanlarda beklentilerimiz var. Sinifta uygulamakla ilgili simdi biz bunu uygularken bazen
hizmet igi egitim agiliyor ve o hizmet ici egitim alip geliyoruz. ilk yardimla ilgili béyle bir hizmet
ici egitim acildr ve bu hizmet i¢i egitime gittigimizde ilkyardimla ilgili neler yapmamiz gerektigini
6dgrendik. Asiri uygulamaya dayali. Benzer bir durum iste dramada ya da yapmak istedigimiz
deneylerde bu deneylerin igerigini de tam nasil yapilandiracagimizi bilemeyebiliyoruz. Yani

bunlar igin gergekten yeterli olur mu bir hizmet i¢i egitim acaba, kotarir mi?...” (S7)

“...Ortaokula gecgis yapinca bizle baglari koptu. Soru soracak brang 6gretmenimiz de kalmadi.

Nasil 6gretecegimi soracagim biri de olmayinca iyice zorlanmaya basladik...” (S7)

“...Brans égretmenleri ile ayni 6gretmenler odasindayken her sey daha kolaydi. Soruyorduk,
kisir déngiiye girmiyorduk. Simdi olmuyor...” (S6)

Sinif 6gretmenlerinin belirttigi ve gdze garpan diger bir bulgu da ilkokul ve ortaokul
dgretmenlerinin iletisiminin kopmus olmasidir. Ogretmenler 4+4+4 egitim modeli getirilmeden
once Ozellikle sanat derslerinin dgretmenleri ile 6gretmenler odasinda gorusebilme firsatlar
oldugunu belirtmiglerdir. Bir teneffiiste bile olsa fikir danisabildiklerini, 6érnek calismalari
sorduklarini ancak su an binalar ayri oldugu icin bu firsatlarinin olmadigini sdylemiglerdir.
Ancak artik bu ziimre desteginden faydalanamadiklarini sdylemiglerdir.

Ogretmenlerin belirttigi  bir diger husus uygulamalara dair kendilerini yetersiz
hissettiklerini, hizmetici egitim ile destek almalari, eksikliklerinin tamamlanmasinda
profesyonel bir egitimin sunulmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ancak bu egitimlerin mutlaka
uygulamal, nitelikli egitimler olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

BBSE’ya iligkin ogretmenlerin neler Onerdikleri sorulmus ve asagidaki yanitlar

alinmistir:

“...Bazi arkadaslar var gitar esliginde mesela fen bilgisi ile ilgili bir konuyu miizige dékiiyor. Iste

cocuklar da katiliyorlar béyle bir 6grenme sagliyorlar. Onlar gibi yapabiliriz...” (S8)
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“...Tlirkge'de zaten sey var ya hani metinler var metinlerde ille bir ana fikir ¢ikiyor yani, bunun

uygunsa resmi gizdirilebilir. Her konu olmasa da bazi konular desteklenebilir. (S3)

Bir kere ¢ocugun resim kagidini eline aldiginda, géziinii kapat. Géziiniin éniine getir. Onu
kagida ciz, diyorum. Ne gizerse ¢izsin begeniyorum, devam et diyorum. Bu kedi nerede, neyin

ustiinde, yaninda ne var, annesi var mi, arkadasi var mi, diye yénlendirmek gerekiyor...” (S4)

“...Bize seminerler veriliyor mesela. Bize kendimizi gelistirebilecedimiz bilimsel ve sanatsal
acidan kapsamli seminerler verilirse. Ne bileyim resim dersinde bazen ne yaptiracadimizi
bilemiyoruz. Onca teknigi bilmiyoruz. Bununla ilgili higcbir egitim almadik. Belki egitim fakiiltesi

cikighlar almistirama...” (S7)

“...Bulundugum ilgede agilacak olmali. Egitimler hep merkezde. Bana ¢ok uzak. Ucu ucuna bile

yetisemiyorum...” (S8)

Sinif dgretmenleri egitim aldiklar takdirde bu uygulamalara iliskin verimin artacagini,
uygulamalarin cesitlenecegini ve 6grenme ortamina dahil edilebilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmenler dzellikle sanat derslerine iliskin kendilerini yetersiz ve eksik bulduklarini agik
yureklilikle ifade etmislerdir. Buna dair bir egitim icerigi hazirlanmayisindan, taleplerinin yerine
getiriimeyisinden bahsetmislerdir. Bunun yani sira uygun olabilecek bazi egitimlerin de merkez
ilcelerde yapilmasindan sikayet etmislerdir. Ankara gibi buyUksehirlerde merkeze ulasmanin
kolay olmadigini, egitimlerin ilge merkezlerinde de yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Gorisme gercgeklestirilen 6gretmenlerin dnerilerinde bilim ve sanati dersler temelinde
bir araya getirmeye olumlu baktiklari goérulmektedir. Etkinlik, uygulama ya da faaliyet
Onerilerinde de gorilecegi lUzere goérsel sanatlar ve mizik dersi ile butlnlestirilen érnekler
siralanmistir. Bunlarin yani sira atasdzlerini gorsellestirme, turkulerin hikayelerini arastirarak
sunum hazirlama, yasadigi bolgeyi ve ekonomik faaliyetlerini maketler hazirlayarak sunma gibi
farkh birgok Oneri sunulmustur. Buradan hareketle ddretmenlerin sartlar saglandiginda
batunlestirilmis uygulamalara olumlu ve samimi yaklagtiklari séylenebilir. Ogretmenler BBSE
icin ihtiya¢ duyduklari en énemli seyin planlama oldugunu belirtmiglerdir. Bu ihtiyaca iliskin

ogretmen gorusleri agagida siralanmigtir:

“...Kendimizde yapariz ama dersi planlamak lazim. Belki de en temel sikintimiz da o oluyor.

Mesela saglikli adimlar projesi gibi. En biiyiik endise hangi derste, nerede yapacagimiz...” (S2)

“...Bir ders ya da kazanim igerisinde olmazsa erteleyebiliyoruz. Oteleyebiliyoruz, bir ders

yapiyoruz sonra bir hafta yapmiyoruz. Belirli bir plan dahilinde olmadigi zaman sikinti olabiliyor.
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Fazladan ve ekstra gibi gelebiliyor. Bir plan dahilinde bizim elimizde olsa, plani giini giiniine
uygulayacak olsak daha planli programli olur...” (S1)

“...Az Onceki soruya dbnersek aslinda disardan birinin planlayip yapmasi daha rahat.
Uygulayan en azindan odaklaniyor ona. Normalde benim derslerim belli. Programim belli, senin
derslerin belli. Disardan sizin gibi biri olsa her seyiyle hazirlikli geliyor. Ogrencilere atilacak
mesajlari, duyuru kagitlarini hazirliyorsun. Takibini yapiyorsun. Ben hi¢ ugragsmak zorunda
kalmadim. Siz bagtan beri ne yapacadinizi biliyordunuz. Ona gére malzemenizi de tedarik
ettiniz. Saatiniz bile belliydi...” (S4)

Ogretmenlerin en cok lizerinde durduklari konu bu etkinliklerin planlanmasi ve siirecin
takibine iliskin yasayacaklari zorluklar olmustur. Halihazirda var olan égretim programlarini
yetistirmek zorunda olan dgretmenin telas ve kaygisini, bir de bu tir uygulamalarla artirmak
istememektedir. BBSE'yi planlama ve uygulama igin zamanlari olmadigini séylemislerdir. Bu
etkinlikleri planl, vyapilandirimis ve malzemeleri tedarik edilmis olarak sunulursa
uygulamaktan kaginmayacaklarini da acik bir dille ifade etmiglerdir. Goérismelerde
ogretmenler son olarak eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmustur. Gériisme
sonunda 6gretmenlerin dile getirdikleri duygu ve dusunceler asagida sunulmustur:

“...Insanin ruhundan bir seyler yapip katmasini ¢ok degerli buluyorum. Bu sebeple sanatin

bedelinin 6denmesi gerektigini diisiindiyorum. Sadece belki 6gretmen grubuna belli bir oranda
indirim olabilir...”(S2)

“...Ogretmenlere ve dgrencilere sanat faaliyetlerine katilimda mutlaka indirim yapilmali. Bedava

olsun diyecedgim ama asla olmayacak. En azindan kayda deger bir indirim olmali...” (S6)

“...Biz de istiyoruz neler neler yapmayi, gitmeyi ama ancak temel ihtiyaglarimiz kadar kaldi

maasimiz. Ben béyleyim, veliye nasil séyleyeyim...” (S5)

“...Beni biraksalar gezerim de cebim 6yle demiyor. Fakir 6gretmenin bilimle sanatla bagi nasil
olursa benim de &6yle. Eskiden konser, tiyatro, festival asla kagirmazdim. Simdi 6yle uzaktan
bakiyorum...” (S8)

Ogretmenlerin bilim ve sanat alanlarina olan ilgilerini kaybetmediklerini, sanata ve
bilime 6nem verdiklerini ancak takip edebilecek maddi olanaklarinin sinirli oldugunu yeniden
vurgulamislardir. Bu durumun ¢oézilmesiyle birlikte bilim ve sanat alanindaki birgok faaliyetin
ogretmenler tarafindan blyuk bir istek ve sevkle takip edilecegini belirtmislerdir.

Daha o6ncede belirtildigi Uzere, okulda goérev yapan tium 3.sinif 6gretmenleri ile

goérusmeler gercgeklestiriimistir. Bu gorismelerden elde edilen veriler temalastirilarak ve

192



193

ogretmenlerin sodylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak ortaya konmaya calisiimistir. Tim
bu 6gretmen gérismelerinden elde edilen veriler genel bir bakis agisiyla degerlendirildiginde:

» Sinif 6gretmenlerinin ‘BBSE’yi siniflarinda uygulamak konusunda oldukga olumiu
bir bakig acisina sahip olduklar goérulmektedir. Etkinliklerin igeriginin yaratici
distinme ve problem ¢dzme becerisini destekledigini, bunun farkinda olduklarini ve
uygulamak konusunda da hevesli olduklarini séylemislerdir. Sahip olduklari bu
iste@i belirttikten hemen sonra neden uygulayamadiklarini da belirtmiglerdir.

» Sinif 6gretmenlerin ifade ettigi en dnemli husus bilim sanat, bilim sanat faaliyetlerine
katiimak, bilim ve sanat egitimi almak konusunda ekonomik zorluklar yasadiklaridir.
ister bilim ve sanat faaliyetine katiimak, ister bilim ve sanat etkinligini sinifta yapmak
ister bu konuda bir egitim almak olsun ekonomik durumlarin onlari engelledigini
vurgulamiglardir. Ogretmenler maaglari yetmedigi icin katilamadiklarini ifade
etmigtir. Kendi istekleriyle katilabilecekleri egitim icin de maaslarinin yeterli
gelmedigini buna bitge ayiramadiklarini sdylemiglerdir. Ogrencilerle yapilacak
etkinlikler icin ailelerinden para istemeyi de hem dogru bulmadiklarini hem artik
ailelerin boyle bir maddi gticinin kalmadigini belirtmiglerdir.

» Sinif 6gretmenleri BBSE'yi planlayabilmek ve uygulayabilmek igin ézel bir zaman
ayrilmasi gerektigini ancak 6gretim programlarini yetistirme zorunlulugu ve kaygisi
sebebiyle bdyle bir zaman ayiramadiklarini vurgulamislardir.

» Bilim ve sanat faaliyetlerine katilabilmeyi ¢ok istediklerini ancak buyuk bir ekonomik
zorluk icerisinde olduklarini séylemislerdir. Bu tir faaliyetlere katilabilmeleri icin
Ozel indirimler verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

» Sanat dersleri olan muzik ve gorsel sanatlar dersinin ders saati sayisinin bir saat
olmasinin yetersizligini vurgulamiglardir. Sanat dersini yapabilmek igin sinif
ogretmenlerinin diger derslerin saatlerinden kullanmalari gerektigini soylemiglerdir.
Bunun da her zaman mumkudn olmadigini séylemislerdir.

» Yaratici disinme ve problem ¢bzme becerisinin gelismesinin 6énindeki dnemli

engellerden birinin de okulun fiziki sartlarinin yetersizligi oldugunu séylemiglerdir.
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> Ogretmenler BBSE konusunda, ¢zellikle de sanat derslerine iliskin iceriklerde

kendilerini yetersiz hissettiklerini agikga sdylemiglerdir.

» Sinif 6gretmenleri uygulamalara iliskin kendilerini gelistirmeyi istediklerini ve uygun

icerikte hizmet igi bir egitim almak istediklerini vurgulamiglardir. Bu egitimlerin aktif,

uygulamaya donulk ve 6zenle yapilandirilmasini talep etmislerdir.

Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirma vyapilan ilkokuldaki 3.sinif ogrencileriyle gerceklestirilen gorigmelerde

kontrol gruplarindaki 6grencilere toplam bes soru, deney gruplarindaki 6grencilere ek olarak

iki soru daha yoneltiimistir. Butlnlestiriimis bilim ve sanat etkinliklerine iligkin 6grenci

gorusmelerinden elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmaktadir.

Tablo 41

Biitlinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Hakkinda ilkokul 3.Sinif Ogrencilerinin Gériigleri

Tema

Kodlar

Bilim ve Sanat Faaliyetlerine Katilim ve
Uygulama

Heyecanli, rahatlatici, egdlenceli, 6zguven
verici, 6zgurluk,

Bilim ve Sanat Kavramlarinin Ne ifade Ettigi

6grenmek, her sey, resim, test ve icat/mucit

Bir Problemi Cézmede izlenen Yol

ogrenmek, ugrasmak, kendine giivenmek ve
pes etmemek

Sanat Dersleri Hakkinda Ne Dusundukleri

iyi hissetmek, sevmek, guzel, rahatlatici ve
onemli

Yaratici Diisiinen Birinin Ozellikleri

azimli, mutlu, akilli/zeki, rahat, arastirmaci,
merakli

En sevilen BBSE

Dogal boya uygulamasi, resim ¢izmek,
geometrik sekiller, siirler, resim yapmak,
basarili hissetmek, kendine guven

BBSE’nin katkisi

basari, etkileyicilik, yaraticilik, rahatlatici,
sevmek ve zeka gelistirici
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Ogrenci goériismeleri 1siginda bilim ve sanat faaliyetlerine katilim ve uygulama
temasinda heyecanli, rahatlatici, eglenceli, 6zguven verici, 6zgurlik kodlarina; bilim ve sanat
kavramlarinin ne ifade ettigi temasinda 6grenmek, her sey, resim, test ve icat/mucit kodlarina;
bir problemi ¢ézmede izlenen yol temasinda 6grenmek, ugrasmak, kendine giivenmek ve pes
etmemek kodlarina; sanat dersleri hakkinda ne disindukleri temasinda iyi hissetmek,
sevmek, glzel, rahatlatici ve énemli kodlarina; yaratici disinen birinin 6zellikleri temasinda
azimli, mutlu, akilli/zeki, rahat, arastirmaci, merakl kodlarina; en sevilen BBSE temasinda
dogal boya uygulamasi, resim cizmek, geometrik seKkiller, siirler, resim yapmak, basarili
hissetmek, kendine guven kodlarina; BBSE'nin katkisi temasinda basari, etkileyicilik,

yaraticilik, rahatlatici, sevmek ve zeka gelistirici kodlarina ulasiimistir.
Bilim ve Sanat Faaliyetlerine Katilhm ve Uygulama

Odak grup gérismelerde o6grencilere bilim ve sanat uygulamalarina katiimak ve
uygulamak ile ilgili neler diistindiikleri sorulmustur. Ogrenciler dusiincelerini ifade ederken
daha ¢ok duygularini dile getirmiglerdir. Bilim ve sanat faaliyetleri gértsler temasinda;
heyecanli, rahatlatici, edlenceli, 6zgiiven verici kodlarina ulagilmistir. Ogrencilere bilim ve
sanat faaliyetlerine katilmakla ilgili dusuncelerinin neler oldugu soruldugunda kontrol
gruplarindaki 6grenciler bilim ve sanat denildiginde; bu faaliyetlere katilmayi da guzel
bulduklarini, sevdiklerini ve eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Kontrol gruplarindaki

ogrencilerin drnek cimleleri asagida sunulmaktadir:

“... Mucit ve eglenceli seyler geliyor akhma...” (G1)

“...Seviyorum katilmayi, deney yapiyoruz. Biliminsanlari geliyor akhima ve heyecanlaniyorum...”
(G2)

“...Icat yapmayi diisiiniiyorum, zamanim olsa mesela neler neler yaparim...” (G3)

Deney gruplarindaki &grenciler bilim ve sanat faaliyetlerine katiimakla ilgili
digiincelerini daha uzun ve agiklayici ciimlelerle ifade etmislerdir. Ustelik sadece duygularini
ifade etmemis, faaliyetlere katiimanin onlara olan katkilarini da vurgulamislardir. Deney

gruplarindaki 6grencilerinin érnek climleleri asagida sunulmaktadir:
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“...Bu faaliyetlere katilmay ¢cok seviyorum. Kendimi 6zglir ve zeki hissediyorum...” (G3)

“...Kendimi daha basarili buluyorum. Sanki daha iyi 6gdreniyorum. Arkadaslarima da

ogretiyorum. Malzemelerimi unutmadigim tek ders...” (G4)

“... Heykel yapilacak tim yerlere katilirnm. Ellerimle dokunmak beni rahatlatiyor. Mizik de beni

rahatlatiyor. Dinliyorum bazen de séyliyorum...” (G5)

Deney gruplarindaki é6grenciler faaliyetlere katilmayi sevdiklerini, basaril hissettiklerini
ve rahatlatici oldugunu soéylemislerdir. Arastirmanin deney gruplarindaki 6grenciler bu
faaliyetlere katilmakla ilgili goruslerini ifade ederken ayni zamanda bilim ve sanat faaliyetlerine
ornekler de sunmuslardir. Ogrencilerin yapmayi en ¢ok sevdikleri etkinlikleri siralamislardir.

Deney gruplari 6grencilerinin 6érnek cumleleri agsagida sunulmaktadir:

“...Bir yapi geliyor aklima, insaat gibi mesela. Taslarla yapiyorlar ya hani béyle. Nasil desem

heykel gibi. Onemli birinin resmini yapacagiz bdyle heykel geliyor aklima. ...” (G6)

“...Bilim insanlarinin yaptiklari deney ortamlari geliyor aklima ve ¢ok istiyorum. Ben de oralarda
olsam hep deney yapsam...” (G7)

Ogrencilere bilim ve sanatla ilgili faaliyetleri uygulamak ve katiimakla ilgili yéneltilen
soruda kontrol ile deney gruplari arasinda ifadeler bakimindan anlamh farkhliklar
gorulmektedir. Deney gruplarindaki 6grenciler sorulan soruya detayli, incelikli ve agiklayici
yanitlar vermiglerdir. Bu durum deney gruplarindaki 6grencilerinin BBSE araciligiyla degdisen

bakis acilarina dair bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Bilim ve Sanat Kavramlarinin Ne ifade Ettigi

Ogrencilere odak grup gérismesinde ikinci soru olarak bilim ve sanat kavramlarinin
onlara ne ifade ettigi sorulmustur. Ogrenci gorlismelerinde bilim ve sanat kavramlari
temasinda; 6grenmek, her sey, resim, test ve icat/mucit kodlari belirlenmistir. Kontrol gruplari
ogrencilerinin yanitlarinda dikkat c¢eken; yanitlarinda ya bilim ya sanattan bahsetmis
olmalaridir. Kavramlari birlikte disinmemis, yalnizca bir kavrama odaklanarak gorus

belirtmislerdir. Kontrol gruplari 6grencilerinin érnek ciimleleri asagida sunulmaktadir:

“...Ressam geliyor. Ressam olmak istemistim...” (G7)
“...Kagit katlama geliyor, zor ama glizel...” (G8)

“..Testler bilimle ilgili bence...” (G9)
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Deney gruplarindaki 6grencilere bilim ve sanat kavramlarinin ne ifade ettigi sorusunu
yanitlarken kontrol gruplarindaki 6grencilerin aksine bilim ve sanat kavramlarini bir araya
getirebilmiglerdir. Kavramlari birlikte dislnebilmis olmalari, olgular arasinda butinselligi
yakalamis olmalarinin bulgusu olarak degerlendirilebilecedi dusinidimektedir. Deney
gruplarindaki 6grencilerin bilim ve sanat hakkindaki ne dustnduklerini ifade ettikleri 6rnek

cumleler asagida sunulmaktadir:

“...Sanat denilince aklima her sey geliyor neredeyse. Sanki tiim diinya gibi...” (G6)

“...Aklima hem resim hem heykel bir arada geliyor. Bir heykel yaparim sonra resmini yaparim...”
(G10)

“...Sanat denilince glizel bir sey basarmig gibi béyle. Giizel bir seyi baglatmig gibi...” (G9)

“..Bilim ve sanat denilince égrendigim seylerle ilgili her sey geliyor. Bisikleti siirmeyi 6grenmem
bilimle ilgili, matematik yani. Gékyiiziine bakarak siirmek de sanat. icimden sarki séyliiyorum
¢linkii...” (G9)

“...Icatlar bilim demek. Uzun siire ¢ok ¢ok galisirsak bilim olur. Icatlarin resmini giziyoruz. Sanat

yapiyoruz...” (G7)

Deney gruplari 6grencilerinin bilim ve sanat kavramlari hakkinda farkindaliklarinin
yuksek oldugu ve bu farkindaligin deney gruplari ile gergeklestirilen BBSE sayesinde oldugu
dusunulmektedir. Bu yanitlarin diginda 6rgu 6rmeyi, sinavlara katilmayi, yaz okuluna gitmeyi,
resim yarismalarina katiimayi, maket roket yapmayi, kendi baslarina kagit, karton gibi
malzemelerden yaptiklari mini oyuncaklarla oynamayi gibi etkinlikleri bilim ve sanatla

iliskilendirmiglerdir.
Bir Problemi Gézmede izlenen Yol

Ogrenci goriismelerinden elde edilen veriler 1siginda ¢dzilmesi gereken bir problemle
karsilastiklarinda ne yaptiklari soruldugunda; 6grenmek, ugrasmak, kendine glivenmek ve pes
etmemek kodlar belirlenmigtir. Ogrenci gérismeleri ve dogrudan alintilarla bu temalar detayli

bicimde ortaya konulmaya ¢ahligiimistir.

Gorusmeler sirasinda kontrol gruplarindaki égrencilere bir problemin ne olduguna

iliskin ek agiklama yapmak, 6rnek vermek gerekmistir. Ogrenciler sorunun igerigine iligkin
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ancak bu ek agiklama sonrasinda yanit verebilmiglerdir. Kontrol gruplarindaki égrencilerin

problemle karsilastiklarinda neler yaptiklari iliskin 6rnek cimleleri asagida sunulmaktadir:

“...Coziiyorum elimden gelirse ...” (G7)
“... Onu ¢b6zmeye ¢aligiyorum...” (G8)
“..Cézmek istiyorum. Yardim istiyorum...” (G9)

Kontrol gruplarindaki &grenciler problemle karsilastiklarinda ¢dézmek istediklerini
belirtmislerdir ancak problem c¢b6zme sireci ve bir problemle karsilastirildiginda neler
yaptiklarina iliskin bir agciklama yapamamislardir. Deney gruplarindaki égrencileri bir problemle
karsilastiklarinda neler vyaptiklarini daha iyi ifade etmiglerdir. Deney gruplarindaki
ogrencilerinin érnek ciimleleri asagida sunulmaktadir:

“...0nce problemi ¢ézebilir miyim bakiyorum. Kendime giivenince ¢éziiyorum. Rahatliyorum o
zaman...” (G7)

“... Problemi ¢6zmeye ¢alisiyorum. Olmadi, baska bir sey yapiyorum. Ogretmene soruyorum.

Bazen anneme, babama, ablama soruyorum...” (G8)

“..Coziimii digtindiyorum. Emin olmadan da deneyip duruyorum. Pes etmemem lazim. Edison
gibi...” (G9)

Deney gruplarindaki égrenciler de bir problemle karsilastiklarinda ¢cézmek istediklerini
belirtmigler, problem ¢ézme surecine iligkin agiklamalar yapmiglardir. Deney gruplarindaki
ogrenciler 6zellikle bir problemi belirleme ve ¢ézme ile ilgili daha israrli bir tavir sergilediklerini
ifade etmiglerdir. Denemekten ve arastirmaktan kaginmayislarini, ¢oziime odakli olduklari

soOyledikleri cumlelerden elde edilen bulgulardandir.

Sanat Dersleri Hakkinda Ne Diigiindiikleri

Ogrenci goriismelerinden elde edilen veriler 1siginda sanat derslerine yonelik gérisler

temasinda; ‘iyi hissetmek, sevmek, glzel, rahatlatici ve 6nemli’ kodlari belirlenmistir.

Kontrol gruplarindaki 6grenciler, gérsel sanatlar ve mizik derslerinin énemli oldugunu
sOylemis ancak dersin degeri ve 6nemi igin yeterli aciklamayi yapamamislardir. Kontrol

gruplarindaki 6grencilerin 6rnek ciimleleri asagida sunulmaktadir:
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“...Resim ve miizik dersi benim igin gok 6nemli, seviyorum ...” (G7)

“...Resim yapmak ¢ok glizel...” (G8)

“..Bu dersler 6nemli. Daha fazla olsa...” (G9)

Kontrol gruplari 6grencileri goérsel sanatlar dersine resim dersi olarak ifade etmektedir.
Bu ifade edis sekli sinif dgretmenlerinde de gorulmistir. Ogretmenler gérisme sirasinda
arastirmaci goérsel sanatlar demeye devam edince goérsel sanatlar demeye baglamistir.
Ogrenciler ise resim dersi demeye devam etmistir. Deney gruplarindaki 6gretmen ve égrenciler
de gorsel sanatlar dersini resim dersi olarak ifade etmektedir. Bu durumun gorsel sanatlar
dersinin muhtevasina iliskin bilgi eksikliginden kaynaklandigi disinitlmektedir. Ayni zamanda
gorsel sanatlar dersinde siklikla resim yapilmasinin ve dersin diger uygulama turlerine zaman
ayriimamasinin da bir diger neden olabilecedi dusinllmektedir. Deney gruplarindaki
ogrenciler gorsel sanatlar ve muzik dersinin 6nemini ve degderini kontrol gruplarina gére daha

iyi aciklayabilmistir. Deney gruplarindaki 6grencilerinin 6rnek cumleleri asagida sunulmaktadir:

“...Resim ve mlizik dersi bana iyi geliyor ...” (G7)

“...Dersler 6nemli tabi. Cok az ama. Zaman hig yetmiyor. Cok zaman olsa bana daha iyi gelecek.

Arkadaslarimla daha fazla ¢alisma yaparim...” (G8)

“...Ogretmenim benim sesimi ¢ok begeniyor. Ben de sarki séylemeyi seviyorum. Sarki

séyledigimde kendimi daha iyi hissediyorum...” (G7)
“... Bazen resim yaparken égretmenimiz miizik agiyor...”

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasindaki en dnemli fark; deney grubundaki

ogrencilerin dersin onlara hissettirdiklerine iliskin ¢ok fazla yorum yapabilmis olmalaridir.

Yaratici Diigiinen Birinin Ozellikleri

Ogrencilere besinci soru olarak yaratici distinen bir bireyin hangi dzelliklere sahip
olmasi gerektigi sorulmustur. Ogrenci gorlismelerinden elde edilen veriler 1si§inda azimli,
mutlu, akilli/zeki, rahat, arastirmaci, merakh kodlari belirlenmigtir. (")grenci gorismeleri ve
dogrudan alintilarla bu temalar detayli bigimde ortaya konulmaya calisiimigtir. Kontrol
gruplarindaki égrenciler bu 6zellikleri siralarken 6zellikle akademik basari ile iliski kurmustur.

Kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6rnek cumleleri agsagida sunulmaktadir:
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“... Zekidir, caliskandir, kitap okur ...” (G7)
“...Cok ders calisir ve konulari tekrar eder ...” (G8)
“...Meraklidir, okur, bakar, dinler. Youtube’a bakar ...” (G9)

Kontrol gruplarindaki 6grenciler 6zellikle ders c¢alisan kisilerin yaratici olduguna iligkin
orneklerde yazilan cimlelerde baska c¢ok sayida gorus belirtmistir. Deney gruplarindaki
ogrenciler akademik basari ve yaratici bireyin kisilik 6zellikleri arasinda baglantinin oldugunu
belirten cimleler kurmuslardir. Bunlarin yani sira yaratici bireylerin rahat, mutlu, neseli ve
hareketli insanlar olduklarini belirtmislerdir. Deney gruplarindaki 6grencilerin érnek cumleleri

asagida sunulmaktadir:

“... Rahat insanlar yaraticidir. Rahat rahat dlisiiniirken bulur...”

“...Ders calisan kiginin kafas! da calisir. Aragstirir, bakar, 6gretmenine sorar, annesine sorar.
Ogrenir ...” (G7)

“...Akilli kisi yaraticidir. Higbir seyden korkmaz. Deneylerden korkmaz. Yapar. Basarana kadar
deney yapar...” (G8)

“..Bikmaz bi kere, hi¢ bikmaz. Oflamaz, poflamaz, neselidir hep...” (G9)

“...Mutlu mutlu atlar, ziplar. Bilince cevabi mutlu olurlar...”

Deney gruplarindaki 6grenciler ders ¢alisan kisilerin yaratici olduguna iliskin cok sayida
gorus belirtmistir. Bunun yani sira gorusmede pes etmeyen, arastiran, sorular soran, cesur,

azimli olma 6zelliklerini yaratici bireylerin 6zellikleri olarak belirtmislerdir.

Deney Grubundaki Ogrencilerinin En Gok Sevdigi BBSE

Bu soru yalnizca deney gruplarindaki dégrencilere sorulmustur. Ogrencilere BBSE de
onlari en c¢ok etkileyen, en sevdikleri etkinligin hangisi oldugu sorulmustur ve dogal boya
uygulamasi, resim c¢izmek, geometrik sekiller, siirler, resim yapmak, basarili hissetmek,

kendine guven kodlari belirlenmistir.

Ogrencilerin yanitlar incelendiginde doda gdzlemi yaptiklari ve dogal boya Uretimi
yaptiklari uygulamalardan daha fazla etkilendikleri ve sevdiklerine iliskin bulgulara ulagiimigtir.

Deney gruplarindaki 6grencilerin érnek cimleleri asagida sunulmaktadir:
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“...Kendimi ¢ok sansli hissettim. Her gsey yapabilecegime inaniyorum. Gigli oldugumu
ddsindim...” (G7)

“...Ben hi¢ resim yapamam ama nasil olduysa sizinle o hayvanlari ¢izdim. Hem hepsini ¢izdim.
.7 (G8)

“..Artik daha akilli bir ¢ocuk oldum. Bize c¢ok giizel seyler &drettiniz. Bunlari hig

unutmayacadgim...” (G9)
“...Dogal boya yaptigimiz etkinlige bayildim. Zordu ama ¢ok giizeldi...” (G7)

“...Birlikte cikip etrafi dolastigimiz etkinlik ¢ok giizeldi. Ben eskiden baktigimda sekil

goérmiiyordum. Simdi gériyorum...” (G8)

“..Boyalari sekerle karigtirip beklettik. Beni cok meraklandirdi. Boyalar olsun diye sabirsizdim.
Oldu, hem giizel oldu...” (G9)

Deney gruplarindaki 6grencilerin yanitlarina bakildiginda uygulamalardaki sUreci
icsellestirerek kendi 6grenme yolculuklarini gerceklestirdiklerine dair veri elde edilmistir. Deney
gruplarindaki diger égrenciler de benzer agiklamalarla BBSE'nin onlari meraklandirdigini ve
hevesle dersi beklediklerini ifade etmiglerdir. Buna dair 6grenci cimleleri asagida sunulmustur:

“...Birlikte yaptigimiz ¢calismalar kendime glivenimi getirdi. Yaratici biri oldum artik. Bikmadan

calismayi 6grendim. O boyalari yaparken ¢ok zorlandim ama pes etmedim. Ellerim rendede

acidi ama yaptim. Cok glizel boyalarim oldu...” (G7)

“...Eger problem ¢b6zmeseydim o gezegeni okyanusun derinliklerinden ¢ikaramazdim. Arag

cizdim, gezegeni nazikge ¢ikardim. Basardim...” (G8)

“..Kendimi ¢ok sey égrenmis olarak hissediyorum. lyi ki 6grettiniz, artik ben de yapabilirim.

Herkese anlatiyorum yaptiklarimizi. Cok kiskandi apartmandaki arkadaslarim...” (G9)

“...Hep merak ettim, heyecanlandim. Cok glizel oldu...” (G7)

“...0 sairler ve siirleri kaldi benim de aklimda...” (G8)

Deney gruplarindaki ogrenciler yaratici dusunme ve problem ¢6zme becerisinin
gelistigine yonelik ifadeler kullanmislardir. Bu ifadelerde dogrudan yaratici disiinme ya da
problem ¢6zme ifadesi gegcmese de yanitlarindaki agiklamalar bu bulguyu ortaya koymaktadir.
Ornegin; 6grenciler dogrudan yaratici diisinme becerim gelisti, problem ¢6zme becerim artti
gibi cumleler soylememiglerdir. Ancak ogrencilerin soylediklerine incelendiginde yaratici

distinen ve problem ¢bzen bireylerin sahip olduklari ézellikleri séylemislerdir. Bu verilerin
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deney gruplarindaki 6grencilerin yaratici diisinme ve problem ¢ézme becerisinin arttiginin bir

bulgusu oldugu dustnutlmektedir.

Deney Gruplarindaki Ogrenciler igin Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinliklerinin

Katkisi

Deney gruplari 6grencilerine odak grup gérismelerde BBSE'nin onlara olan katkisi ile
ilgili neler dusindikleri sorulmustur. Ogrenci gériismelerinden elde edilen veriler 1siginda
BBSE’nin onlara olan katkisi ile ilgili; ‘basari, etkileyicilik, yaraticilik, rahatlatici, sevmek ve
zeka geligtirici’ kodlari belirlenmistir. Ogrenciler yanitlarinda hem uygulamalarla ilgili duygu ve
dusincelerini hem katkisini dile getirmiglerdir. Deney gruplari égrencilerinin érnek cumleleri
asagida sunulmaktadir:

“...Miizik dersi benim yaraticiligi geligtiriyor. Sarki ezberleyip geliyorum, égretmenden izin

aliyorum, séyliyorum ...” (G7)

“...Resim yapmak ¢ok glizeldi. Birlikte yaptigimiz toplu resim hala aklimda. Asla unutmam...”
(G8)

“..Miizik ve resim derslerini ¢ok seviyordum artik daha da seviyorum...” (G9)

“...Derslerimiz bittigi icin ¢cok lizgiiniim. Kegke hep gelseniz. Kafamiz dagiliyordu ...” (G7)

Deney gruplarindaki &6grencilerin uygulamalara iliskin olumlu gdériglerine sahip
olduklari anlasiimaktadir. Ogrenciler yaraticiliklarini gelistiren galismalardan unutmayacak
kadar etkilendigini, sanat derslerini artik daha ¢ok sevdigini, zihninin dinlendigini, siirle bu
sayede tanistigini belirtmistir. Ogrencilerden daha ayrintili yanitlar alabilmek igin aragtirmaci
tarafindan ek sorular ve agiklamalar yapilarak soru yeniden sorulmustur. Bu sayede daha
ayrintili veri elde edilebilmigtir. Deney gruplarindaki 6grencilerinin 6rnek cumleleri asagida

sunulmaktadir:

“...Sanatcilar ¢cok zekiler. Sorunlari ¢6zerler, unuturlar ve mutlu mutlu yasarlar ...” (G7)

“...Ben miizik dersinde beynimin genisledigini hissediyorum. Béyle rahatliyorum. Daha zeki

oluyorum sanki...” (G8)

“...Resim yaparken silip yeniden yapiyorum. En dogru yolu ariyorum. Bazen égretmenimiz de

mlizik agiyor. Siz de bize miizik dinlettiniz. Kendimi daha bagarili hissediyorum...” (G7)
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Ogrenciler hem yapilan uygulamalari unutmamis hem en ¢ok etkiledikleri uygulamanin
etkisinin halen hissettiklerinden bahsetmistir. Gorusme suresince deney gruplarindaki
ogrencilerin ici icine sigmamis, sorulari biyulk bir istekle ve hevesle yanitlamiglardir. Strekli
konusup anlatma ihtiyaci ve heyecani igerisine girmiglerdir. Arastirmaci gérismeyi gérisme
sorulari baglaminda tutmak igin ek sorular ya da agiklamalar yapmak durumunda kalmistir.
Kontrol gruplarindaki 6grenciler icin ise slire¢ farkh yasanmistir. Arastirmacinin yine sorulari
aciklamak ya da ek sorular sormasi gereken durumlar olmustur. Ancak bu égrencilerin sorulara
karsi kendilerini bir miktar yabanci hissetmelerinden kaynaklanmistir. Kontrol gruplarindaki
ogrencilerin gorismeler gerceklesene kadar bilim ve sanat kavramlarini ¢ok fazla

sorgulamadiklari distnutlmektedir.

Ozetle 6grenci goérigsmelerinde kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerle yapilan
gorusmelerden elde edilen veriler ayni netlikte ve agiklikta degildir. Sadece farkindalik degil,
yaratici disinme, bir problemin varligini hissetme, ¢ézime iligkin bilinmesi gerekeni sdyleme,
¢6zum Onerilerini siralama gibi asamalari konusmalarinda rahatlikla belitmiglerdir. Deney
gruplari égrencilerinin bilim ve sanat uygulamasi sayesinde farkindaliginin arttigi veriler

IsIginda oraya konulabilecek bir bulgudur.

Daha oncede belirtildigi Uzere, okuldaki hem deney hem kontrol gruplarinin
ogrencileriyle Uger kisilik odak grup 6grenci gorusmeleri gerceklestiriimigtir. Bu gérusmelerden
elde edilen veriler temalastirilarak ve 6grencilerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak
ortaya konmustur. Tim bu égrenci gorismelerinden elde edilen veriler genel bir bakis acgisiyla

degerlendirildiginde 6zetle olarak asagidaki bulgulara ulagiimistir:

> Ogrenciler bilim ve sanat faaliyetlerine ve uygulamalarina katilmayi sevdiklerini,
edlendiklerini ve guzel bulduklarini sdylemiglerdir.
» Bilim ve sanati; arastirma, resim, muizik ve test ¢dzmek gibi kavramlarla

aciklamiglardir.
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Ogrenciler bir problemle karsilastiklarinda ¢ézmeyi deneyeceklerini agikca
soylemislerdir. Cozmeye c¢alismak tim &grenciler icin bir cevap olsa da deney
gruplari 6grencileri problem ¢ézme sirecini daha ayrintili ifade edebilmislerdir.
Sanat dersleri olan muizik ve gorsel sanatlar derslerinin az oldugunu, onlara
yetmedigini soylemislerdir. Ogretmenler sanat derslerinin saatlerini yetersiz
bulmakta, 6grenciler de sanat derslerinin saatlerinin azligindan kaynakli yoksunluk,
yetersizlik hissetmektedir.

Yaratici bireylerin 6zelliklerini deney gruplarindaki 6grencileri daha ayrintili bicimde
ifade etmislerdir.

Deney gruplarindaki 6grenciler BBSE'nin onlara katkisini agik¢a belirtmiglerdir.
Yapilan gorugmelerde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin agiklamalari
arasinda farkliliklar bulunmustur.

Ogrenciler en ¢ok sevdikleri BBSE'yi ; dogal boya yaptiklari Doganin Desenleri

olarak belirmiglerdir.
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Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin baglami ve dogasina uygun bigimde tartisabilmek ve yorumlayabilmek
amaciyla nicel ve nitel bilgiler bir arada degerlendirilmistir. Bulgular arastirma sorularinin
sirasina uygun bicimde; yaratici duginme becerisi ve problem ¢6zme becerisi odaginda

deg@erlendirilerek yorumlanmig ve tartisiimistir.

Butunlestirilmig Bilim ve Sanat Etkinliklerinin Gergeklestirildigi Deney Gruplan ile
Kontrol Gruplarindan Elde Edilen Bulgularin Yaratici Diigsiinme ve Problem Co6zme

Becerisi Agisindan Yorumlanmasi ve Tartigiimasi

Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin senaryolardan aldiklari toplam
puanlar t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclari 14 hafta stren ve arastirmaci tarafindan
yapilandiriimig bilim ve sanati butinlestiren ve zenginlestiren etkinliklerin yaratici disinme
becerisi ve problem ¢dézme becerisini gelistirdigi toplam puanlar Gzerinden yapilan analizlerle
yeniden konmustur. Bu noktada arastirmada kullanilan BBSE’nin en temel 6zelliklerinin neler
oldugunu yorumlamak ve tartismak énemlidir. Clnkl bu uygulamalarin yapisi ve igerigi net
bicimde aciklandiginda etki guclinin analizlerde neden yuksek c¢ikmasinin nedeninin de

aciklanabilecegi dustnilmektedir.

Oncelikle belitmek gerekir ki, bu arastirma Ulkemizde gergeklestirilen 6ncii
arastirmalardan biridir. Alanyazinda bilim ve sanat disiplinlerine ders temelli bir bakis agisinin
disina c¢ikarak batincll bigimde bakan ilkokul dizeyinde bagka bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Alanyazinda bilim ve sanatla ilgili yapilmig disiplinlerarasi c¢alismalar
bulunmaktadir ancak bu ¢alismalar iki dersi bir araya getirmektedir. Bu derslerden biri sanat
dersleri kapsaminda olan muzik ya da gorsel sanatlar; digeri matematik, fen bilimleri, sosyal
bilgiler gibi derslerden biridir. Bu arastirmada Turkge, matematik, hayat bilgisi ve fen bilimleri
derslerinin tamami bilim dersleri olarak degerlendirilmig, uygulamalar da bu perspektifte

hazirlanmistir.
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Disiplinlerarasi egitimin etkisi ve glici her gecen giin daha fazla fark edilmektedir.
Ulkemizde yapilan disiplinlerarasi arastirmalara bakildiginda, diger Ulkelere kiyasla oldukga
sinirh sayida oldugu géze carpmaktadir. Bati, Caliskan ve Ikbal Yetisir (2017) yaptig
arastirmasinda Turkiye’ deki o6gretim programlarinin yogun olmasindan, disiplinlerarasi
calismalar igin okullardaki zimreler arasinda yeterli iletisimin kurulamamasi sebebiyle

ogretmenlerin bu konuda habersiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Arastirmada dort farkli BBSE’nin anlamli bir buttin olusturmasi durumu goézetilmigtir.
Etkinlikler hem kendi icin anlamli bir bitlin olusturmakta hem her bir etkinlik kendinden sonraki
etkinligin tamamlayicisi olmaktadirlar. Bu sayede dort farkli etkinlik birbirini desteklemekte ve
tamamlamaktadir. Ayni zamanda uygulamalar kolaydan zora dogru siralanmistir. Bu acgidan
Gestalt'in butin parcalarin toplamindan daha fazlasini temsil eder, 6grenciler bilginin
parcalarini kendi zihinlerinde orgutleyerek kendi anlamli batUnlerini olustururlar, ilkesine
benimseyerek hazirlanmis etkinlikler oldugu séylenebilmektedir. Diger bir deyisle BBSE'nin
her bir uygulamasi kendi iginde bir bitin ve diger uygulamanin da bir pargasi olarak

degerlendiriimektedir.

BBSE’nin her bir etkinligine karsilik bir digme senaryosu hazirlanmis ve dn-test ve son-
test olarak kullanilmistir. Her bir BBSE’yi 6lgen ayri bir 6lgme senaryosu olmasinin elde edilen
verilerin de niteligini artirdigi dusunulmektedir. Senaryolar yalnizca nicel olarak puanlar
Uzerinden analiz edilmemis, ayni zamanda Ogrencilerin yazili yanitlarina arastirmaci

tarafindan igerik analizi yapilarak arastirma bulgularinda ortaya konmustur.
BBSE’nin yapisi;
e Hem kendi hem dinya igin katkisi olan bilgileri 6grenciye edindirmek

e Ogrenenin potansiyel yetenegini gelistirerek derin fikirlerini ortaya cikaracak

sorular sormak
e Bireysel, toplumsal ve evrensel farkindaligina katki sunmak
o Farkli bir disiinme tarzina sahip olarak problemleri cdzmeye tesvik etmek,
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e Yapilandirmacilikla hazirlanmig etkinlikler araciligiyla bilim ve sanat bilesenleri

arasindaki iligkiyi agiga ¢ikarmak ve guglendirmek
e Ogrenenin kendi etkinliklerinin sonucunu anlamasi ve izlemesi saglamak

e gunlik yasama transfer edebilecegi yaratici disinme ve problem ¢dézme

becerisini kazandirmaktir.

Ornegin; etkinliklerden biri olan ‘Doganin Desenleri’nin bir bélimiinde dogal boyanin
nasil yapildigi, ilk boyanin ne zaman ortaya ¢iktigi, bu boya ile neler yapilabilecegine iligkin
ogrencilerle uygulama gercgeklestirilmistir. Etkinligin dgdrencilerin kendi fikirlerini Ureterek
bilgilerini kalici hale getirmeleri ve kalici 6grenmelerin gergeklesebilmesi icin firsatlar sundugu
disunilmektedir. Ogretim hizmetleri olarak ©6grenciye sunulan butinlestirilmis etkinlikler
sayesinde o6grenciler, deneme ve yanilma deneyimlerini gegirmis ve bu deneyimlerinden
anlam c¢ikarmalari mumkun olabilmistir. BBSE, 6grencilere isi yapmada ustalasana kadar
denemesine imkan sunacak bicimde yapilandirilmis etkinliklerdir. Bu sayede o6grencilerin
diledigince deneyimleme imkéni bulduklari bu etkinliklerde basarisizlik duygusuna

kapilmadiklari dustnulmektedir.

Bagka bir etkinlik olan ‘Kendine Tebessim’ etkinliginin bir béliminde o&grenciler
sairleri, sairlerin hayat dykuleri ve siirleri ile tanimiglardir. Siirin matematiksel yapisini fark
etmis, Turkge’nin dil bilimi ile ilgisi sezdirilmis, soyut gorsel ¢alismalarla duygularini tanimis ve
duygularini kendi c¢alismalariyla yansitmaya saglanmaya cahsilimistir. Gokturk (1989)
arastirmasinda bu durumu 6grencilerin bir roman ya da sgiirde bir takim olaylarla durumlari,
cogunlukla sezdirme yoluyla bulmasinin degerini vurgulamaktadir. Kendine Tebessim etkinligi
icerisinde bir sairin hayatini arastirirken ulastigi kutiphane, internet, dergi, kitap gibi ek bilgi

kaynaklarinin é6grencinin 6grenme motivasyonunu artirdigina inaniimaktadir.

Egitim oOgretimde yapilan etkinlikler nesnel bir dinyada uygulanabilecek beceriler
gelistirmeyi 6n plana almalidir. Bu 6grencilerin yasantilarinin kendisine ilgi duymasi ile

mimkiin olabilmektedir (Bobbitt, 1918). Diger bir uygulama olan ‘isteklerim ve Kaynaklar
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uygulamasinin bir boéliminde, Bobbitt'in vurguladigi nesnel dinya becerilerinden biri
sayllabilecek not tutma becerisi 6n plana alinmistir. Sinifca cevre goézlemi yapiimis,
ogrencilerin benzetim ve c¢agrisim yontemi kullanmasi saglanarak geometrik sekilleri ve
cisimleri nerelerde gorduklerini not etmeleri istenmigtir. Not tutma becerisi hem yaratici
distinme hem problem ¢ézme becerisinde égrencinin 6z farkindaligini kazanmasi agisindan
onemli bir davranistir. Kendi gézleminin notunu tutabilen bir 6grencinin, hayatinda olan bitenin
daha fazla farkinda olacagi dustnulmektedir (Yiilmaz Gunduz, 2014). Doga gozlemi sirasinda
gorduklerini geometrik sekillerle ve harflerle benzeterek not almalari 6drencilerin; yaraticilik
modellerinden olan c¢agrisimsal bellek en temelde disinme, benzetim yapma fikrine
dayanmaktadir. Problem ¢dézme kuramlari arasinda da yerini alan cagrisimcilik, esnek ve
Ozgur bir bakis acisiyla 6grenme ¢abasi icerisinde olan dgrencinin Ust dlzey beceriler
agisindan gelistiren bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir. Ogrencinin gevresindeki nesnelere
bakarak benzetim yapmasinin, cagristirdigi geometrik sekil, cisim, harf veya sayiyi not
etmesinin; yaratici dusinme becerisinin gelismesinde &6nemli bir davranis oldugu

dusinulmektedir.

Kasif isimli BBSE, hayal Griini olan bir igerige sahiptir. Ogrencilerin tamamen soyut
varliklar Uzerinden hareket ederek metindeki problem durumuna ¢6zim bulmasi
beklenmektedir. Bu ¢6zUmlU bazi 6grenciler hayal Grinl, bazi 6grenciler gergekgi ve
uygulanabilir bir ¢6zim olarak ortaya koymuslardir. Ozellikle son-test sonuglarinda
ogrencilerin, senaryonun soyut igerigi soyut bir yapida olmasina ragmen daha gercekgi ve

somut éneriler yazdiklari gérilmastir.

BBSE bireyin potansiyelini gelistirmesi ve genigletmesi, sonrasinda ve hazir
hissettiginde ya da ihtiya¢c duydugunda bu becerileri kullanmalarina ve paylagmalarina destek
saglamaya yonelik olarak yapilandiriimistir. Es, Oztirk Geren ve Bozkurt Altan (2015),
arastirmasinda benzer bigimde sanat ve spor etkinliklerinin motive edici oldugunu, 6grencilerin
bazi etkinliklerle ilk kez karsilastiklarinda bu firsati yakalamaktan dolayi heyecanlandiklari,

yaparken ogrendiklerini hissettiklerini sOyledikleri, 6zellikle de bu 6grendiklerini cevreleriyle
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paylasma istegi duyduklarini sonucuna ulasmistir. Dewey’in (1966) de destekledigi ‘Egitim
eyleme baghdir.” anlayisini bir bakima uygulamaya dénistiiren BBSE’nin 6grencilerin ilgilerini
topladiklari ¢alismalar oldugu dusinilmektedir. BBSE’de konular dogrudan sunulmayarak
ogrencinin biligsel yapilarini zenginlestirmelerine firsat verecek 6grenme firsatlari sunmaya
(Vygotsky) calisiimistir. Bu sayede 6grencilerin kesfetme arzulari ortaya ciktigi, yaraticilik
ilkelerinden biri olan esneklik ilkesinden hareketle 6zgurce dusunebildikleri, farkh ve cesitli
fikirleri Uretebildikleri ve bundan ¢ekinmedikleri ortamlarin énemli oldugu dusundlmektedir.
Yaratici dusliinme ve problem c¢b6zme becerisinin gelismesindeki etki bUyUklGginin
nedenlerinden birinin de sanat egitimi anlayigina btlncul yaklasmis olmasidir. Etkinlikler canh
ve yaratici bir slreg igerisinde sorgulama, ¢ozumleme, yargilama, bilgilendirme, yeniden
dizenleme, estetiklestirme, yeniyi ve gelecedi tasarlama boyutlari yani sira, iletisim ve

etkilesim icinde olmanin yer aldidi bir sanat egitimi anlayisini benimsemistir (San, 1983).

Kontrol gruplarinda mevcut 0ogretim programlari uygulanmaya devam etmis,
batinlestiriimis ve zenginlestirilmis bir uygulama gergeklestiriimemistir. Kontrol gruplarinda
yaratici digiinme ve problem ¢ézme becerisinin mevcut 6gretim programlari ile gelismesinin
uzun zaman alacagi diusundimektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin buttnlestirilen ve

zenginlestirilen etkinliklerle yapilandirilmasi gerektigi dustunulmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Diisiinme Becerisini Olgen Senaryolardan

Aldiklar1 Puanlarin Analizinin Yorumlanmasi ve Tartisiimasi

BBSE araciligiyla yaratici dusunme becerisinin anlamli bigimde geligtirildigine analiz
bulgulariyla ortaya konulmustur. Elde edilen veriler isiginda bitlnlestiriimis uygulamalarin kisa
zamanda daha fazla davranigi degistirmeye ve Ust diizey dustnme becerilerinden olan yaratici
dustinme becerisini geligtirmeye elverigli oldugunun soylenebilecedi dugunulmektedir. Analiz
sonucunda bulunan etki buyudkligi de BBSE’nin blylk bir etkiye sahip oldugunu

gOstermektedir.
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Tdm bu veriler 1s1ginda birbirini tamamlayacak bicimde hazirlanan buttnlestiriimis ve
zenginlestiriimis uygulamalarin hedefine ulasti§i; yaratici disiinme becerisinin gelisimine
onemli Slglide katki sundugu gérilmektedir. Ogrencilerin bu uygulamalarin kendi igindeki
yapisini sezinledikleri ve her bir senaryo sonrasinda merak ve ilgilerinin canli tutulmasinin
basarildigi dusinilmektedir. Deney gruplarindaki dgrencilerin senaryolara verdikleri yazili
yanitlar icerik analizi yontemiyle incelendiginde yaratici dislinme becerilerinin gelisimine

yonelik nitel veriler de elde edilmistir.

Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Senaryolara Verdikleri Yazili Yanitlarin Yorumlanmasi

ve Tartisiimasi

Deney gruplarindaki 6grencilerin yazili yanitlari incelendiginde yanitlarindaki cimle
sayllari dn-testten son-teste arttigi, cimleleri yazarken anlamli ve kuralli cimleler kurduklari,
cumlelerinde benzetme ve karsilagstirma ifadelerine yer verdikleri goriimektedir. BBSE'nin
yapisinda yazima etkinlikleri énemli bir rol oynamaktadir. Yazma etkinlikleri geleneksel
0grenme metotlarina goére o6grencilerin akademik basarilarini artirmakta, konu ile ilgili
kavramlarin 6grenilmesini olumlu yonde etkilemekte ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesini
saglamaktadir. TUm bunlar gergeklesirse 6grenciler bilgiyi yaziya doékebilmektedir (Ozbek,
2020). Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesi ayni zamanda yaratici diigiinme ve
problem ¢ézme becerisinin gelismesinin de bir gdstergesi olarak disunilmektedir. Duygu,
duslnce ve fikirlerini yazili olarak anlatabilen bir 6grencinin kendi 6drenme surecini
yapilandirdigindan bahsedilebilmektedir. BBSE slresince kendi 0grenme sureglerini
yapilandirmalari temele alinan égrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelismis olmasinin;
yaratici dusinme ve problem ¢6zme becerisinin gelismesinin  bir sonucu oldugu
digtnilmektedir. Ogrenciler hem bireysel hem grup calismalariyla bilim ve sanatla ilgili
konularda kendilerini gelistirdikleri bir sure¢ gecirmislerdir. Egitim dinyasinda bu durum ‘bilgiyi
insa edebilen bireyler’ olarak adlandiriimaktadir. Ogrencilerin bu sayede elestirel bakabilme,
yorumlama becerilerinin gelistigi dolayisiyla sanat elestirisi yapabilmelerinin de mimkin

oldugu distnilmektedir. Mercin ve Alakus (2005), yaptiklari arastirmada benzer bigimde
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sanata iliskin bilgileri daha derinlere inmis, esere iliskin daha anlaml bir bakis agisiyla
degerlendirebilen bireylerin bunu etkinliklerle dgrendiklerini vurgulamaktadir. Ogrencilerin
eserin dilini 6grenmek, ne demek istedigine dair akil yiritmek, hayal kurmak gibi eseri anlama

surecine dair ¢ok sey 6grenebileceklerini vurgulamaktadirlar.

Deney gruplarindaki 6grencilerin senaryolara verdikleri yazili yanitlardan elde edilen

bulgular 1s1§inda;

v Ogrencilerin 6n-testte sorulan sorulari net bigcimde anlamadiklari ve genellikle
gelisiglizel yanitlar yazdiklari goérilmustir. BBSE’'ye henliz katilmamis olan
deney gruplari égrencilerinin yanitlari son-testte blylUk oranda degismistir.
Deney gruplarindaki 6grencilerin yanitlarinda uygulanan BBSE iceriginden
ornekler verdigi, cumle sayilarinin ve cumle yapilarindaki niteligin arttigi
gorilmektedir. BBSE'nin yaratici dlistinme ve problem ¢ézme becerisini
gelistirmesinin bir c¢iktisi olarak yazili anlatim becerilerini de gelistirdigi

duslUnUtlmektedir.

v On-testten son-teste égrenci yanitlari; birkag kelimeden olugan climlelerden,
neden-sonug, karsilastirma, aciklayici destekleyici ifadelerin yer aldigi
cumlelere evrilmigtir. Bu degisimde gercgeklestiriilen BBSE’nin bir katkisi oldugu
aciktir. Mevcut egitim faaliyetlerinin devam ettigi kontrol gruplarinda bu degisim
gbzlenmemistir. Mevcut uygulanan egitim ve 6gretim programlarinin yaratici
distinme ve problem ¢ézme becerisinin gelisimine BBSE duzeyinde bir katkisi

olmadigi gérulmektedir.

v Bilim ve sanatin butunlegtirilerek ayni zamanda da zenginlestirilerek
sunulmasinin ogrencilerin yazili anlatim becerilerini geligtirdigi belirlenmistir.
Yazili anlatim becerilerinin gelismesi yaratici disinme ile dogrudan iligkilidir
(Duran, 2013). Ozellikle uygulamalarin igerisindeki not tutma, sairler ve
siirlerinin arastiriimasinin, izlenen kisa videolarin &grencileri i¢sel olarak

harekete gecirdigi dusunulmektedir. Kendine Tebessim uygulamasi ile
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duygularini fark eden ve bunlari en iyi bicimde ifade edebilmesi icin desteklenen
bir 6grenci sonraki senaryolarda, hayal Urind bir probleme ¢ézim Uretmeye

caba gostermistir.

BBSE’nin 6grencilere en buyuk katkilardan bir digeri de istek, ihtiya¢ ve tasarruf
kelimeleri icin ¢cagrisim yapan kelimeler yazilirken ‘ben’ merkezcilikten ¢ikmig
olmalaridir. On-testte hep kendi istek, ihtiya¢ ve tasarruf konularini yazdiklari
gorilmektedir. Son-test yanitlarinda evrensel sorunlardan ¢ok daha fazla
bahsetmektedirler. Dunyadaki kithk, susuzluk, koétl insanlar ve yaptiklari
kotullklerin - bitmesi, hayvanlarin korunmasi gibi toplumsal konulardan
bahsetmektedirler. Bunun 6zellikle BBSE'nin 6grencilere bitlincul bakis agisi
kazandirma hedefinden kaynaklandigi dasinilmektedir. Yine uygulamanin
onemli unsurlarindan biri olan; tUme dair, dunyaya dair bazi gergekleri
sorgulamalarini saglayacak ve farkh fikirleri ortaya cikarmayi hedefleyen
sorularin da bu duyarlili§gi kazanmalarinda katki sagladigi disindimektedir.
BBSE suresince 6grencilere derinlemesine fikirlerini ortaya gikaracak sorular
yoneltilmigtir. Cevaplar sonrasinda her 6gdrenciye yeni sorular yoéneltilerek
elestirel agidan bakmasi saglanmaya c¢alisiimistir. Kendi bilgisini anlaml bir
yaplya ulastirmasi hedeflenmistir. Bu hedefe ancak meraka dusurulen ve
belirsizlik durumu yasatilan &grencilerle ulasabilmektedir (Bruner, 1971).
BBSE'nin bu baglamda 6grencilerin kendi bilgisini anlamli bir yapiya

ulagtirmalarina hizmet ettigi dugtunilmektedir.

Gruplarindaki  Ogrencilerinin  Senaryolara Verdikleri Yazili  Yanitlarin

Yorumlanmasi ve Tartigiimasi

Kontrol gruplarindaki 6grencilerin senaryolara verdikleri yanitlarda degerlendirme

anahtarlarindaki anahtar kelimeleri kullanmadiklari, yanitlarini kisa tuttuklari gorulmektedir.

Son-testte bazi 6grencilerin anahtar kelimeleri kullanarak yanit verdikleri, diger 6grenciler agik,
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net ve anlasilir cimleler kuramamiglardir. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin senaryolara

verdikleri yazili yanitlardan elde edilen bulgular 1s1ginda;

v Ogrenciler dn-testte ve son-testte problem durumlarini net bigimde

anlayamamis ve problem durumlarini agik, net, anlasilir bicimde yazamamistir.

v" Problem durumunu belirlemeye, ¢ézim 6nerisi sunmaya, problem durumunun
nasil ¢ozulecegine iliskin 6neriler yazmaya iliskin sorulari yanitsiz birakmis ya

da ¢ok yetersiz yanitini vermiglerdir.

v Yanitlari ‘ben’ merkezci kalmis, evrensel sorunlar ve c¢ozimlerine iligskin

durumlar yazamamiglardir.

Kontrol gruplarindaki o6grencilerin yazili yanitlarindan problem ¢ézme ve vyaratici
distinme becerisinin gelistigine iliskin anlamli bir bulgu elde edilememistir. Kontrol gruplarinin
oldugu siniflarda uygulanmakta olan programin égrencilerin yaratici dislinme ve problem
¢bzme gibi Ust duzey dusunme becerilerini gelistirme bakimindan BBSE kadar bir katki
sunamadigi disundlmektedir. Diger bir deyisle BBSE’nin gergeklestirildigi deney gruplarinin
yazili yanitlari; yaratici disiunme ve problem ¢6zme becerisi gelisim gosterirken kontrol

gruplarinda bu gelisme gézlenmemisgtir.

Yazili anlatim becerilerinin duzeyi, 6grencilerin yaratici digiinme becerileri ile ilintili ve
iligkilidir. Okudugunu anlayan bir 6grenci, dusunduklerini de yaziya dokebilir. Bir problem
durumunun anlasiimasi, agik, net bicimde problem durumunu yazabilmesi, ¢ézim o6nerileri
Uzerine dugunerek ¢ozum yollarini siralamasi, en uygun oldugunu dusundugu yolu segcmesi
ve bu ¢ézim vyolunu gorsellestirerek ayrintilandirabilmesi problem ¢ézme slrecinin
bilesenlerinden bazilari olarak siralanabilmektedir. Duran (2013); Jonassen, (2010); Koékdemir,
(2003); Ozbek (2020) yaptiklari aragtirmalarla problem ¢ézme becerisini bireyin igsel sureci
olarak ve bir problem durumunu belirlemesi, ¢6zim dnerilerini siralamasi ve en uygun olanini

segmesi gibi surecleri icerdigini belirtmektedir.
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Biitiinlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Ders Gozlemlerine iligkin Bulgularin

Yorumlanmasi ve Tartisiimasi

BBSE siiresince ders gézlemleri yapilmistir. Ogretmenlerin uygulamalar sirasinda
dogal ortamda gdézlenmesinden elde edilen veriler, arastirmanin sonuglari i¢cin énemli ve
degerlidir. BBSE’deki 6gretmen roli dodrudan uygulama sonucunu; yaratici disinme ve
problem ¢bzme becerisinin gelisip gelismeyecegini etkilemektedir. Senaryo sonuglari,
ogretmen ve odak grup 6égrenci gorismeleri, gézlem verileri birbiri ile uyumlu ve destekler
niteliktedir. Yapilan gozlemlere iligkin veriler degerlendirildiginde; 6grencilerle yapilan odak
grup goérusmelerle gézlem formunun égrenci rolli boyutundaki gézlem maddelerinin birbiri ile

ortistuga gorulmektedir.

Gozlem formunun 63dretmen rolli boyutundaki gézlem maddelerine bakildiginda;
o6gretmenin 6grenme ortamini uygulamaya donik olarak hazirlamasi sayesinde eglenceli ve
sikicl olmayan bir ortam elde edildigi, 6grencilerin uygulamaya odaklanmasi igin gerekenlerin
yapildidi, yaraticiliklarini ortaya koyabilmeleri i¢in desteklendigi, uygulama icin égrencilerin
hazirlanmasinin saglandigi, uygun ogretme yontem teknidinin kullaniimasi ile birlikte
dgrencinin 6grenme ortaminda 6zglrlesmesinin saglanmaya calisildig1 gézlenmistir. Ozgir bir
6grenme ortaminda dgrencilerin yaraticiliklarinin gelistigi, kendilerini daha rahat ifade ettikleri,
karar verme, tecriibe etme ve kesfetme igin 6zgurlik saglanmasi gerektigi, yeni fikirler igin risk
almasi gerektigi, bireyin ¢coklu ve secgenekli bir 6grenme ortamina sahip olmasinin gerektigi
farkli galismalarla da ispatlanmistir (Can Yasar & Aral; 2011, Akdeniz, 2021; Sezgin Selguk &
Sahin, 2008; Oguz, 2013). Ozgiir ve esnek égrenme ortami yaraticiliyin ortaya ¢ikmasinda
cok 6nemlidir. insanlik tarihi boyunca var olmus ve var olmaya da devam edecek olan bu iki
alanda kesiflerin bitmeyecegi, bu sayede topluma daima yeniligi getirecegi, ‘gercek dunya’
sorunlarini fark etmede ve ¢b6zmede degerli bir yol ile tanisabilecekleri gercegi
dusunuldugunde; bilim ve sanat igin 0zglr ortamlarin saglanmasinin gerekliligi yeniden

hatirlanmaktadir (Eyuboglu, 1986; Golley, 1997; Yildirim, 2019).
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Ders goézlemlerinde; 6grenci ve 6gretmen rollerinin yerine getirildigi, derslerde yaratici
disinme ve problem ¢ozme becerisinin gelisiminin desteklendigi 6grenme ortamlarinin
saglandigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgular 6gretmen ve 06grenci goérismeleri ve

senaryolardan elde edilen bulgularla értismekte ve birbirini desteklemektedir.

Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Hakkinda 3.Sinif Ogretmenlerinin Gériis ve

Onerilerinin Yorumlanmasi ve Tartigiimasi

Arastirmanin yapildigi ilkokuldaki 6gretmenlerle yapilan gériusmelerde; 6gretmenlerin
bilim ve sanatin bitinlestiriimesine, etkinlikler hazirlanmasina ve uygulanmasina, yeni icerikler
geligtiriimesine ve bu etkinliklere katilmaya ydnelik olumlu goérigsler belirttikleri ortaya

konmustur.

Ogretmenler bir yayini takip etmediklerini degil, kendi ifadeleriyle ‘edemediklerini’
vurgulamislardir. Alanlariyla ilgili ya da alan disi yayinlara ulasacak butgelerinin olmadigini
belirtmiglerdir. Cantiirk, (2020); Cakir ilhan, (2003); Egitimsen, (2020) gibi birgok arastirma da
dgretmenlerin yasadiklari ekonomik zorluklari ortaya koymaktadir. Ogretmenlerden sadece
ikisi gocuklari icin takip ettikleri dergi isimlerini sGylemislerdir. Ekonomik zorluk igerisinde
olduklarini daha fazlasini takip etmeyi isteseler de mimkin olmadigini belirtmislerdir. 21.yy’da
ogretmenlerin bir yayini takip etmekle ilgili klicik sayilabilecek bir bitgeyi ayirmak konusunda
ekonomik sikinti gekmeleri ve bu zorlugu istisnasiz her 6gretmenin dile getirmis olmasinin
dnemli bir vurgu oldugu disunilmektedir. Ulkesine insan yetistiren bir meslek dalinin, her
soruda belirtecek dizeyde bir ekonomik sikinti igerisinde olmasinin, hem disindirict hem
acilen ¢dzim bulunmasi gereken bir durum oldugu dusinulmektedir.  Ogretmenlerin
maaglarini yetersiz bulduklari ve maaglarina zam istedikleri, yasadiklari ekonomik zorluklari
her platformda vurguladiklari ve taleplerini duyurmaya calistiklari (Cantirk, 2020; Turk Egitim

Sen, 2020; Egitim Sen, 2020; Ozbek, 2020) farklh arastirmalarda da gdze carpmaktadir.

Ogretmenler bilim ve sanatla ilgili bir faaliyete katilma ilgili istekli olduklarini, eskiden

bu faaliyetlere gidebildiklerini ancak artik mimkin olmadigini, 6zellikle de ailece birlikte

215



216

gidebilmenin imkansiza yakin oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bilim ve sanat
faaliyetlerine katilmay isteyip de katilamamalarinin ¢ézulmesi gereken 6nemli bir durum
oldugu dustnitlmektedir. Bu durumdaki bir 6gretmenin, bilim ve sanat alaninda kendini
gelistirmesini, sinif i¢ci uygulamalari zenginlestirmesini ve 6zgurlestirmesini beklemek gergekgi
bir bakis agisi olmadig disiniimektedir. Ogretmenlere; bilim-sanat faaliyetlerine katilirken bir
ogretmen indirimi yapilmasini dnermektedirler. Bilim ve sanat, her yastan 6grenci ve
egitmenlerin faydalanacagi, estetik bilinci, hayal gicu ve yaraticiigi gelistirecek (IKSV, 2014;
Sahin ve Alakus, 2014; Yazar, Aslan, Sener, 2014) bir alandir. Ogretmenlerin bilim ve sanat
etkinliklerinden ekonomik nedenlerle uzak kaliyor olmasinin kabul edilebilir bir durum olmadigi

ve ¢ozUmlenmesi gerektigi dusunulmektedir.

Ogretmenlere bilim ve sanatla bitinlestirilmis uygulamalarin etkisi ve uygulanabilirligi
hakkinda ne distndukleri soruldugunda uygulamalarla ilgili olumlu ve destekleyici bir tavir ve
tutum sergilemislerdir. Bilimin sanatla i¢ ige oldugunu, birlikte daha gucli bir yapiya
kavustuklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenler bu soruyu yanitlarken siniflarinda yapmak isteyip
de yapamadiklari bir bilim-sanat ¢alisma olup olmadigi, gorsel sanatlar ve muizik dersinin
ogrencilerin yaratici distinme ve problem ¢ézme becerisi Gzerinde nasil bir etkiye sahip oldugu
sorularina da birlikte yanit vermislerdir. Ogretmenler bilim ve sanat etkinliklerini siniflarinda
uygulamak istediklerini ancak butunlestirilen etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi,
degerlendiriimesi, dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda kendilerini yetersiz
hissettiklerini agikga ifade etmislerdir. Tar (2011) ve Igci (2023) benzer bigimde
arastirmasinda o6gretmenlerin sanat derslerinde uygulanan yeni ydntem ve stratejileri
kullanma, 6grencilerin hayal gucu ve yaraticiliklarini gelisme duzeylerini takip edebilme, Ug
boyutlu galismalar Gretmede rehberlik edebilme, Grunu olgutler belirleyerek degerlendirebilme,
egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma, 6grenme ve dgretme slrecini ydnetme

hususlarinda zorluk ¢ektikleri ve engellerle karsilastiklar vurgusunu yapmaktadir.

Bunun yani sira 06gretmenler BBSE'nin gerceklestiriimesinin  dnlinde ailelerin

yasadiklari ekonomik sikintilarin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden malzeme ya da bir
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bilim ve sanat etkinligine giderken gereken ulasim parasini istemeye c¢ekindiklerini
vurgulamislardir. Farkl arastirmalarda da égrencilerin yetersiz teknolojik ekipmani, yetersiz
malzeme ve imkan, ekonomik engeller sebebiyle fazlaca sorun yasadiklari, fiziksel kosullar ve
programdan kaynaklanan gesitli gerekgelerle derslere atfedilen dnemin fark edilmedigi ortaya
konmaktadir (Cakmak & Turkcan, 2019; Guirdal, 2007; Kavuk & Demirtas, 2021; Yasar &

Turan, 2021).

Ogretmenler sanat dersi olarak goérsel sanatlar ve mizik derslerinin bir ders saati
olmasinin (MEB, 2021) etkinliklerin 6ntinde 6nemli bir engel oldugunu, bir faaliyeti tek bir ders
saatinde yetistirmenin neredeyse imkansiz oldugunu vurgulamiglardir. Bir faaliyet yapmaya
karar verdiklerinde mutlaka diger derslerin ders saatlerinden kullanmak zorunda kaldiklarini,
bunun da her zaman mimkin olmadigini vurgulamiglardir. BBSE’nin éntndeki zorluklarin ve
olanaksizliklarin agilmasi sorumlulugunu sadece 6gretmenlere yuklemenin gergekci ve
coziime yénelik bir bakis agisi oldugu disinilmemektedir. Ogretmenler gérsel sanatlar ve
muzik dersinin édrencilerin yaratici distinme ve problem ¢dézme becerisi Uzerinde olumlu bir
etkisinin farkinda olduklarini etmislerdir. Ancak farkindahgin bu beceriyi gelistirdikleri anlamina
gelmedigini, ¢ink( ders saatinin yetersiz oldugunu, bir ders saatinden yapilabileceklerin gok
kisith oldugunu neredeyse tum yanitlarinda vurgulamiglardir. Ayni zamanda bu tur
uygulamalarin yapilabilmesi igin okulun fiziki sartlarinin da iyilestiriimesi gerektigini
belirtmiglerdir. Sanat derslerinin saatinin yetersiz oldugu, bu nedenle verimli ve nitelikli
calismalar yapilamadigi farkli ¢alismalarla ortaya konmustur (Cakmak ve Turkcan, 2019;
Gurdal, 2007; Yarimca, 2010) Haftalik ders cizelgelerinde gérsel sanatlar ve muizik ders
saatlerinin artirlmasinin  ¢6zllmesi gereken bir durum oldugu dusunulmektedir.
Ogretmenlerden égrencilerin gok yonli yetistirmesinin beklendigi 21. ylzyilda, Ust diizey
dustinme becerilerini 6zellikle destekleyen sanat derslerinin dnundeki ders saati azligi gibi bir
engelin ¢ozulmemesinin sanat yonu gelismeyen 0ogrencilerin olmasi demek oldugu

dusinitlmektedir.
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Ogretmenler bitiinlestirilen etkinliklere iliskin nitelikli ve iyi yapilandiriimis igerige sahip
hizmet ici egitimler hazirlanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ozellikle sanat dersleri hakkinda
kendilerini yetersiz hissettiklerini, egitime, uzman destegine ihtiyac duyduklarini séylemislerdir.
Bu nedenle 6gretmenlere talep ettikleri nitelikteki egitimlerin hazirlanmasi énemlidir. GUnimiz
teknolojisinde bunu uzaktan egitim seklinde de diizenlemek mimkindir. Ogretmenlerin
Ozellikle vurguladiklari bir diger konu da hazirlanan gelisiglizel hizmetigi egitim igeriklerinin
onlara zorunlu tutulmasidir. Bunu bir saygisizlik olarak gordiklerini sGylemislerdir. Bilim ve
sanatin hem konu alani hem butunlestiriimesine dair orneklerin de sunuldugu nitelikli bir
egitimin planlanmasi durumunda faydalanabileceklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler bu kadar
istekli ve talepkar iken bu durumu géz ardi etmenin buyuk bir hata olacagi dusinuilmektedir.
Farkh arastirmalarla 6gretmenlerin butinlegtirilmis uygulamalarla ilgili hizmetici egitim talep
ettikleri ortaya konmustur (Akdeniz, 2021; Demir, 2009; Girdal, 2007; Usal, 2021). Bilim, teknik
ve sanatin sinif 6gretmeni yetistiriimesinde 6nemli oldugu nasil bir gercekse felsefe, sosyoloji,
estetik vb. temel dersleri almadan yetigen bir sinif 6gretmeninin yaratici olmasinin beklenmesi

o derece gercek disidir (Cakir ilhan, 2003).

Ogretmenler Tirkge, matematik, hayat bilgisi ve fen bilimleri dersinin 6grencilerin
yaratici disliinme ve problem ¢ézme becerisi Uzerinde nasil bir etkiye sahip oldugu sorusuna
derslerin yaratici diginme ve problem c¢c6zmeyi destekledigini ancak gorsel sanatlar ve
muzikle birlestirmenin blyUk bir zaman gerektirdigini ¢linkdl planlamanin yani bir faaliyeti
yapilandirmanin énemli bir zaman ve uzmanlik istedigini soylemislerdir. Bazen Turkce’deki bir
metnin, hikayenin resmini yaptirdiklarini, arka fonda da muzik actiklarini sdylemiglerdir.
Ogretmenlerin verdikleri érnekler, bir ya da birkag ders saati icin bilim ve sanatin bir araya
getirilmesi faaliyetidir. Aslinda butunlestiriimis ve zenginlestirilmis bilim-sanat faaliyetleri daha
uzun, kapsamli ve iyi bicimde yapilandiriimis oldugunda yaratici diisinme ve problem ¢ézme
becerisini gelistirebilmektedir. Bir arada kullanmak ile bitlinlestirmek baska seylerdir. Ornegin
bir hamur hazirlamak istenildiginde gereken bitin malzemeleri bir kabin icerisine koymak bir

araya getirmektir. Butlnlestirmenin gergeklesebilmesi icin o malzemelerin birbiri ile
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O0zdeslesene kadar yogrulmasi ve bir sire hamurun bekletiimesi gerekmektedir. Bu
metafordan hareketle; 6grencilerin bilgiyi butlnlegtirebilmesi dogrudan o6gretmen, kitap,
internet vb. kaynaklardan faydalanarak mimkin olamamaktadir. Ogrenciler bilgiyi

yapilandirabilmek igin biligsel ve sosyal aktivitelere ihtiyac duymaktadir (Turkoguz, 2008).

Sanat derslerinin ilkokulda sinif dgretmenleri vermektedir. Ogrencilerin sanata ve sanat
egitimine yoénelik tutumlarinin ilkokulda sekillendigi disundldiginde sinif 6gretmenlerinin
egitim programlarinda sanat egitimine yer verilmesinin dnemi fark edilecektir (Kalyoncu, 2012).
Ogrenciler bir konuyu 6grenirken konunun resminin yaptirilmasi, ti¢ boyutlu insa ettiriimesi, bir
ritmin 6grenme slrecine eglik ettirilmesi daha iyi 6grenmelerine olanak saglamaktadir. Sanatin
gerekliligini ve anlaminin énemini bilen egitimcilere tam da bu manada ihtiya¢ duyulmaktadir.
Sanat bireyin gérmeye dayali ihtiyaglarini karsilarken ayni zamanda zihinsel gelisimini de
saglayan bir ara¢ oldugu unutulmamalidir. Bu ylzden sanat dersleri diger derslere olumiu
katkilar saglayan bir ders olarak goértlmeli (Mercin & Alakus, 2007) ve 6gretmenler bu
farkindalikla donatiimalidir. Bir gcocuk bir yandan bilgi ve becerilerle donanirken diger yandan
ogretmenin dusunceleri, duygusal tepkileri degerleri ve aliskanliklarindan etkilenmektedir
(Varis, 1988). Ogretmenler yapilandirmaci yaklasim stratejilerini benimsemis, i¢sellestirmis
olmali ve &grencilerin kendi 6grenme surecglerinin  sorumlulugunu alma duygusunun
gelistirimesine yonelik yonlendirmelerde bulunmalidir (Baylor ve digerleri, 1996; Busbea,

2006).

Bilim ve sanatla butunlestiriimis uygulamalarin nasil yapilandirilabilecegine iligkin
soruya 6gretmenler ¢ok nitelikli ve kapsamli yanit verememis, distinmek igin arastirmacidan
sure istemislerdir. Gorigme esnasinda kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunmusglardir.
Fleming (2007) bu durumun o6gretmenlerin konuya iligkin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmayiglarindan kaynaklandidini belitmekte ve 6gretmenlerin ayri gibi goérinen fakat belli
noktalarda guclu ve benzer yoénleri olan bilim ve sanat arasindaki iliskiyi fark etmeleri
saglandiginda tutum, algi ve sanati 6grenme konusunda 6z yeterliliklerinin dnemli dlgide

artacagini vurgulamaktadir.
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Ogretmenler 6gretim programlarini yetistirme zorunlulugunu hissettiklerini, bu durumun
onlari kendi ifadeleriyle ‘bir bakima mekaniklestirdigini’ birkag farkli soruyu yanitlarken
vurgulamislardir. insan yetistirmek incelikli bir planlamayi gerektirir, bir nevi igne oyasi islemek
gibi titizce ve dikkatli olunmasi gerekmektedir. Egitimde vyapilan higbir c¢alisma
mekaniklesmemeli, sadece sinifa hapsedilmemeli, teori ve pratik sayesinde bireyi donustirtcu
bir etkisi olmalidir. Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayan, kaygi, stres ve olumsuz tavirlarinin
olumluya doénismesini saglayan igerik ve uygulamalar igin &gretim programlarindan
kaynaklanan sinirlamalar ortadan kaldirilarak 6gretmenler desteklenmelidir (Alanazi, 2020)
Disiplinler arasi 6gretim yaklasiminin etkili bir bicimde uygulanabilmesi icin batlnlestiriimis
bilim ve sanat etkinliklerinde 6gretmenin nesnelesmesinin 6niine gecilmeye calisiimistir.
CunkU ilkokullarda sanat egitiminin basariyla yurGtilememesinin en temel nedenlerinden
birinin sanat derslerini iyi yurutebilecek nitelikte sinif 6gretmeninin firsat verilmemesi oldugu
dusunulmektedir. Bu nedenle diger derslerle sanat arasindaki etkilesim saglanamayabilir.
Oysa ilkokul 6gretmeni hem sanat dersleri hem diger dersler arasinda baglanti kurabilecek ve
diger disiplinleri daha etkin kullandiginda 6égrenciler igin 6grenmenin degerinin daha fazla
artirabilecek bir konumdadir (Cakir ilhan, 2003; Fleming, 2007; Immordino-Yang; 2008).
Ornegin; yasadigi bélgedeki gevre temizligi calismasina katilan bir dgrenci; degisimin olugmasi
icin gereken etkiye maruz kalmig olur. Tum bu girigsimler degisime etki etmeyi, iyilestirmeyi,
onarmayl, geri dénisimi amaclayan disiplinler arasi bir hareket olan ekolojik sanati
beraberinde getirmis olur (Aydin ve Zimrit, 2013). Bdylelikle sanatin degerleri 63retmek,
hevesleri ve iyi niyeti ortaya ¢ikartmak, gondllerinden gegen iyilik ve gtzellikleri fark etmesini

saglamakla ilgili yonlendirici etkisinin ortaya gikacagi dusunulmektedir.

Ozetle 6gretmenlerin bilim ve sanat alanlarina karsi olumlu bir tavir igerisinde olduklar
sorulara verdikleri yanitlarda acik¢ca gorulmektedir. Bilim ve sanatin ayri ayri ya da
batanlestirilerek 6grenciye kazandiriimasinin yaratici disinme ve problem ¢dézme becerisini
gelistirecegini ifade etmiglerdir. Butlnlestirilen etkinlikler icin yeterli zaman ve materyallerinin

olmadigini, 6grenciden bunlari talep etmeyi istemediklerini, bundan cekindiklerini ifade
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etmislerdir. Kendilerinin de faaliyetlere katiima ya da bir yayini takip etmeye iliskin istekli
olduklari ancak maddi olarak buna imkanlarinin olmadigini sdylemiglerdir. Bu baglamdan
bakildiginda butlnlestirilen bilim ve sanat uygulamalarina yonelik 6gretmen ve 6grencilerin

onundeki ortak engelin ekonomik zorluklar oldugu séylenebilmektedir.

Ogretmenlerin  dgretim  hizmeti hazirlarken ekonomiklik ilkesini gdzetmeleri
beklenmektedir ancak ekonomik zorluklarin streci zorlastirdi§i bir gercektir. Elde edilen veriler
Is1Iginda bilim ve sanat butlnlestirildiginde gergeklestirilen etkinlikler ile yaratici distinen ve
problem ¢ozen dgrenciler yetistirebilmenin mimkin oldugu ortaya konmustur. Bu
uygulamalarin sayisinin artirimasi  ve daha ¢ok disiplini kapsayan bir yapida

hazirlanabilmesinin 6nemli ve degerli oldugu dusunulmektedir.

Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Hakkinda 3.Sinif Ogrencilerinin Goériis ve

Onerilerinin Yorumlanmasi ve Tartisiimasi

Arastirmanin yapildigi ilkokuldaki 6grencilerle yapilan gorismelerde; 6grencilerin bilim
ve sanatin bitlnlestiriimesine, etkinlikler hazirlanmasina ve uygulanmasina ve bu etkinliklere
katiimaya yonelik olumlu goérisler belirttikleri ortaya konmustur. Ozellikle deney gruplarindaki
ogrencileri ile yapilan odak grup gérismelerde elde edilen bulgular arastirmanin sonuglari

acisindan énemli élglide yol gésterici olmustur.

Ogrencilere bilim ve sanatla iligkili bir etkinlik, faaliyet ya da egitime katilip katiimadiklar
soruldugunda okulda dlizenlenen ve bilet satin alarak katildiklari faaliyetleri siralamislardir.
Ailesi ile birlikte tiyatroya giden ya da konsere giden bir 6grenci tespit edilememigstir. Sadece
pandemi dncesinde sinemaya giden dort dgrenci oldugu belirlenmistir. Ogrenciler faaliyetlere
katillamayiglarinin nedenini, ekonomik zorluklar olarak belirtmislerdir. Ogrenciler yanitlarinda
‘biletini alabilirsek’ seklinde ifadeler kullanmiglardir. Bu 6grencilerin 6gretmenlerin ailelerinden
para istemekten ¢ekindigi ¢ocuklar oldugu dusindldiginde, duruma iligskin karsilikh bir sorun
yasandigi gortlmektedir. Yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde etkinliklerin éniinde

ekonomik bir engelin oldugundan bahsedilmemistir ancak Turkiye’'de ilkokul, ortaégretim ve
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yuksekdgretim 6grenci ve 6gretmenleri icin ekonomik zorluklar sorunsali oldugunu ve devam
ettigini vurgulayan farkli arastirmalara ulasilmaktadir (Cakir ilhan, 2003; Yazar, Aslan & Sener,

2014).

Ogrencilere bilim ve sanata iliskin yonlendirilen ilk soruda kavram olarak bilim ve sanati
sorgulamalari saglanmistir. Bilim ve sanat kavramlarini arastirma, resim, muzik ve test cozmek
gibi kavramlarla agiklamiglardir. Ogrenciler bilim ve sanatla ilgili genel bazi kavramlari
siralamiglardir ancak deney gruplarindaki égrencileri sayi olarak daha fazla kavrami ve bu
kavramlari neden séylediklerini aciklayabilmislerdir. Ogrencilerin de dégretmenler gibi bilim ve
sanata iliskin olumlu goéris sahibi olduklari gérilmuastir. Bilim ve sanat faaliyetlerine ve
uygulamalarina katilmayi sevdiklerini, eglendiklerini ve gulzel bulduklarini belirtmiglerdir.
Ogrenciler sanat derslerine ve yapilacak faaliyetlere iliskin istek ve heveslerini belli etmiglerdir
ancak kontrol gruplarindaki égrencileri kavramlari tam olarak tanimlamalar istendiginde
acglklamakta zorlanmislardir. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin sanat derslerini yapmaktan
keyif aldiklarini ancak derse iligkin farkindaliklarinin da dislk oldugunun bir gdstergesi olarak
yorumlanabilmektedir. Deney gruplarindaki o6grencileri bilim ve sanat kavramlarini
aciklayabilmis, kontrol gruplari 6grencileri acgiklayamamigtir. Sahin ve Alakus (2014)
arastirmasinda benzer bigcimde sanat derslerinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin derse karsi
ilgi ve motivasyonlarini arttigi, estetik ve elestirel yargi duzeylerine ait olumlu gelisme
gOsterdikleri, kendi vyaraticiliklarina karsi guvenlerinin gelistigi, kendilerini ve sanatsal
calismalarini daha iyi ifade ettikleri sonucuna ulagmislardir. Helvaci (2019) da 6grencilerin
sanat egitimini tim diger 6gretim programlarina paydas edilmis bicimde almasinin énemini

vurgulamaktadir.

Benzer bir sonucu fen bilimleri dersi baglaminda elde eden farkli arastirmalar da
alanyazinda bulunmaktadir. Fen dersine sanat dahil edildiginde 6grencilerin daha fazla ilgisini
cektigi, fen ve sanat egitimi iliskilendirildiginde 6grencilerin olumlu tutum gdsterdigdi, sanatin
fen egitimini destekledigi, bilime iliskin olumlu dlzeyinde artis gorildigi sonuclarina ulagmistir

(Fenli Aktan, 2022; Gulhan & Sahin, 2018; Kagar, 2012; Turkoguz, 2008).
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ikinci soru olarak égrencilere bir problemle karsilastiklarinda ne yaptiklari sorulmus,
onlar da ilk is olarak problemi ¢cézmeye c¢alistiklarini belirtmiglerdir. Gérismelerde 6grenciler
bir problemle karsilastiklarinda hemen ¢ézmeye calistiklarini ifade etmelerine ragmen sadece
deney gruplarindaki 6grencileri son-testte problemi net bicimde ifade edebilmis, ¢dzime
odaklanabilmistir. Kontrol gruplarindaki égrencileri ayni problemi net olarak belirleyememis ve
¢6zim sunamamistir. Hem deney hem kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-testte problem
durumlarini tanimlayamayip ¢6zUm bulmaya iliskin bir seyler yazma ¢abasinin; égrencilerin bir
problemle karsilastiklarinda ¢ézmeleri gerektigine dair farkindaliklarindan ve heveslerinden
kaynaklandigi distnilmektedir. Ogrencinin problem ¢ozebilmesi icin ilk basta problemin ne
oldugunu acik ve net bicimde anlayabilmesi gerekmektedir. Deney gruplarindaki 6grencilerin
son-testte net ve dogru bigcimde problemi aciklayabildikleri, ¢éztime iliskin Onerilerini
siraladiklari, uygulanabilirligini géz énlinde tutarak onerilerine elestirel gbzle bakabildikleri,
gerekli acgiklamalari yapabildikleri ve ¢6zim onerilerinin yeterliligini degerlendirebildikleri
gorulmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6égrencilerin yaratici diisinme ve problem ¢dézme
becerisinin gelisimindeki bu farkliigin BBSE'den kaynaklandigi diistinilmektedir. Ozellikle
senaryolardaki sorulari yanitlarken derslerde yaptiklari uygulamalardan &rnekler vererek,
benzetimler yaparak yanitlamalarinin bu durumun bir baska kaniti oldugu disiniimektedir.
Deney gruplarindaki o6grencilerin yapilan deneysel islemin sonucunda problem ¢bézme
becerisinin gelistigi verilerle ortaya konmustur. Farkli arastirmalarla batinlestirilmis etkinliklerin
problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi, bakis agilarinin daha pozitifi oldugu, 6grencilerin derse
daha kolay gudulenebilir ve derse ilgisi daha fazla oldugu sonugclarina ulasiimistir (Elliot, 1999;

Smith, 1999; San, 2019).

Ogrencilere sanat dersleri olan mizik ve gérsel sanatlar dersleri hakkinda neler
dusUndukleri  soruldugunda; ders saatlerinin ¢ok az oldudunu, onlara yetmedigini
sOylemiglerdir. Hem o&gretmenler hem 06grenciler sanat derslerinin saatlerini yetersiz
bulmaktadir. Ogrenciler sanat derslerine iligkin sevgi, mutluluk gibi ifadelerle olumliu

duygularini yansitmig ancak ders saatinin de az oldugunu da ifade ederek gostermislerdir.
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Usal (2009) yilinda yaptigi arastirmasinda BILSEM icin de benzer bir sonuca ulasmis, gérsel
sanatlar ders saatlerinin az oldugunu veli, 6gretmen, dgrenci ve yonetici goruslerine dayal
olarak ortaya koymustur. Yazar, Aslan ve Sener (2014) gorsel sanatlar egitiminin; cizme,
boyama ve siusleme dersi olarak gérilmesi ve egitim programlarinda en son dusitnulecek ders
olarak bakilmasi, toplum olarak sanat dersleri hakkindaki genel kani “olmasa da olur” seklinde
dustnulmesi gibi sorunlardan hareketle yaptigi arastirmasinda; sanat egitimine olan ilgisizligin
egitim sisteminden, 6gretmen ve dgrenciden, sosyo-kiltirel ¢cevreden ve okul idaresinden

kaynaklandigini ortaya koymustur.

Sanat derslerinin yaratici disinme ve problem ¢ézme becerisi geligtiriimesinde
anahtar derslerden oldugu ve diger derslerle buttnlestirildiginde buyuk bir etkiye sahip oldugu
bu arastirmanin bulgulariyla net bicimde ortaya konulmaktadir. Alan yazinda sanat derslerinin
ve sanat egitiminin Ust dizey dusunme becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol oynadigini,
problem ¢6zme becerisi ve Ozellikle yaraticiliklarinin gelisimine katki sundugu sonucuna
ulasan birgok ¢alisma vardir (Demirci Saygi & Sahin, 2017; Duman & Aybek, 2003; Gardner,
1999; Graham & Robinson 2007; Guilford, 1950; Hicks & King, 2007; Inwood, 2013; Lin, 2010;
Tavin, 2003; Torrance, 1984; Wigert, 2013). Ayni zamanda Mamur (2002), arastirmasinda
sanat derslerinin surdurdlebilir bir yagsam bicimi icin sanatin dnemli derecede etkili olacagini,
bunun mumkun oldugunu ve sanat ekolojik duyarlilik konusunda farklilik yaratabilecek bir glice

sahip oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin yaraticiliklarinin kanallarini agacak 6grenme yagantilarina yeterince firsat
verilememesi, bilim egitiminin de &ncelikli sorunlarindan biridir. Egitim slreglerinde
ogrencilerde bilimsel sure¢ becerilerinin istenilen duzeyde edindirilememis olmasi, bilim
egditiminin 6grencilerin yaraticiliklarini yeterince ortaya c¢ikaramadiklarinin gostergesi olarak
kabul edilebilir (Ozdemir, 2012). Yalnizca ders saatlerinin artirimasi ile sanat egitimini
gerektigi bicimde gercgeklestirmek mimkun degildir. Sanat egitimi igin ilkokulda gorsel sanatlar

ve mulzik dersinin yani sira oyun, dramatizasyon ve tiyatroya iliskin derslerin de eklenmesi
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gerektigi, geleneksel okul uygulamalarinin bu isi ¢dzemeyecedi farkl arastirmalarla da ortaya

konmustur (Yazar, Aslan & Sener, 2014, Paek, 2020).

insanlar yasadiklari duygu her ne olursa olsun, karsi tarafa bu duyguyu hissettirebilmek
icin hareket, ses, ¢izgi, renk ya da s6zcukler aracidiyla duygularin canlandiriimasi gibi sanatsal
faaliyetleri kullanma ihtiyaci duymaktadirlar. Bu ihtiyacin Urind de sanat olarak ortaya
cikmaktadir (Karaman, 1991). Dambekalns (1997) bilimsel verileri estetik bakis acisi
kullanarak sunmanin etkisini ve faydasini vurgulayarak uydudan ve havadan c¢ekilen
goruntileri yorumlarken estetigi kullanildigini belirterek sanat her tirli bilimsel ¢alismanin
icerisindedir vurgusunu yapmaktadir. Estetik bilimsel ¢alismalarin en iyi bicimde sunulmasina
hizmet etmektedir. Yasadigi dinyayi pratik ve teorik olarak algilayabilen bireylere duyulan
intiyag (Ayaydin, 2006); urunu islevsel ve cezbedici hale burinduren estetik bakis acisina
sahip bireylerle mumkuin olabilmektedir. Helvaci (2019), STEAM yaklagimina uygun olarak
gelistirilen etkinliklerle 6grencilerin Grin tasarimi becerilerinin gelistigi, goruslerinin derinlestigi,
disiplinlere iliskin ifadelerinin zenginlestigi sonucunu elde etmistir. Ogrencilerin uygulamalar
sayesinde sanata bakis acilarini gelistirdigi, renk bilgisini kazandiklari ve sanat-estetik
badlantisinin farkina vardiklari sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma baglaminda da benzer

sonuglara ulasilimigtir.

Ogrencilere bir bagka soruda yaratici diisiinen birinin hangi 6zelliklere sahip oldugu
sorulmustur. Kontrol ve deney gruplarinin dn-test yanitlarinda dégrencilerin belirttigi 6zellikler
buyuk oranda benzerlik gostermigtir. Deney gruplarindaki 6grenciler son-testte bir bilim
insaninin sahip olmasi gereken dzellikleri siralayabilmis ve bu ézellikleri aciklayabilmiglerdir.
Bu farkindahdin BBSE sirasinda &grencilerin kendi yaraticiliklarinin  farkina varmig
olmalarindan kaynaklandi§i dustnilmektedir. Ozgir ve esnek dégrenme ortami sayesinde
kendi farkindaligi artan, arastirma yapan, ilgisi canli olan, elestirimeyen ve desteklenen
ogrenciler yaratici olduklarini fark etmiglerdir. Arastirma agisindan 6nemli bulgu ve
cikarimlardan biri de bu olmustur. Yaraticihgin dért dnemli élgltl olarak bahsedilen akicilik,

ayrintililk, esneklik ve orijinallik deney gruplarindaki 6grencilerin yanitlarinda tespit edilmistir.
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Benzer bulgular deney gruplarindaki 6grencilerinden bir kismi ile yapilan odak grup

gérusmelerde de elde edilmistir.

Ogrencilerin BBSE siresince farkli disiplinleri kapsayan bu dogal deneyimleri yaparak
ve yasayarak edindikleri sdylenebilmektedir. UNICEF Cocuk Haklari S6zlesmesi Madde 13’te
‘Cocuk, duslincesini 6zgurce aciklama hakkina sahiptir; bu hak, Ulke sinirlarina bagli
olmaksizin; yazili, s6zlu, basili, sanatsal bicimde veya ¢ocugun secgecegi baska bir aragla her
turll haber ve distincelerin arastiriimasi, elde edilmesi ve verilmesi 6zgurligunu icerir.” ifadesi
yer almaktadir. Bu madde bir gocugun 6zgur yetistiriimesinin onun haklarindan biri oldugunu
vurgulamaktadir. Fikirlerini agik¢a sdyleyebilmek, disincelerini sdylemekten korkmamak bir
cocuk icin degerli bir 6zgurlik alanidir. Farkli arastirmalar yaratici disiinebilen ve problem
¢cb6zme becerisine sahip gelecegin vatandaslarini yetistirmenin, kendi sorgulamasini
yapabilen, cesitli, degisken ve beklenen yanitlarin disina ¢ikabilen égrencilerin toplumsal
yaply! belirleyecegini ortaya koymaktadir. (Citil & Ataman, 2018, Fenli Aktan, 2022; Yacoubian,

2022).

Bilim ve sanat arasinda bir zithk s6z konusu degildir. Bir biliminsani icat eder, bir
sanatgi gibi yaratir. Biliminsani “iglev” yaratir. Sanat da yaratici bir sire¢ oldudu igin 6zgirlige
gereksinim duyan bir insan eylemidir. Sanat ve bilimde “meydana getirme” s6z konusudur. Bu
sayede insan ruhunu bosaltmanin mutlulugunu hisseder, bir Urin ortaya koymanin verdigi
hazzi yasar. Yapilan farkli arastirmalarla gesitli ve esnek uygulamalar sayesinde sanatin insan
ruhuna estetik zevkler sunarak onu egitip yucelttigi, hos beceriler kazandirdigi, bilimin de akil
yuritme, eglenme ve yasamina anlam katma konusunda katki sundugu ortaya konmustur

(Deleuze, 1997; Ozdemir, 2012; Oguz, 2013).

Ogrencilere yaratici diisinme ve problem ¢ézme becerisi hakkinda neler bildikleri
soruldugunda diger sorularda oldudu gibi kontrol gruplarindaki 6n-test son-test ve deney
gruplarindaki 6grencilerinin on-test yanitlari buyuk oranda benzerlik gostermektedir. Deney
grubu 6grencilerinin son-testte st dlizey becerilerle ilgili bilgilerinin ve farkindaliklarinin arttigi

gorulmustir. Ogrencilerin bir konuyu sahiplenerek daha iyi kavrayabilmesi icin anlamli
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ogrenmeyi saglayan deneyimler icerecek bicimde hazirlanan senaryolar tasarlanmis
olmasinin bu gelisimi sagladigi disinilmektedir. Senaryolar sayesinde dgrenciler kuramsal
bilginin pratik karsihgini, bir 6grenme ortaminda tanimis olur (Sanh & Somuncuoglu Ozerbas,
2021). Ancak sinif ortaminda yapilandirmaci bir yaklagimla konu alanlari batunlestirilerek
anlamh 6grenmeler saglanabilecegi duisunilmektedir (Cubukgu, 2012; Yildirim, 1996).
Ogrenciler butinclil 6gretim yaklasiminin kullanildiyi dersleri islemekten ve etkinlikleri
uygulamaktan daha fazla memnun olurlar, etkinlikleri daha c¢ok severek yaparlar ve 6z
farkindaliklari artar (Demir, 2009). ‘Sezginin énunudn agildigi disinme ortamr’nda bilimle ilgili
ogrencilerin zihninde daha gergekgi imajlar olusabilecedi, daha esnek ve 6zglr dislnebilen
bireyler yetistirilebilecegi farkli arastirmalarla ortaya konmustur (Fenli Aktan, 2022; Hickey ve
digerleri, 2006; Ture, 2007) Bu sayede birey kendi 6grenmesini yapilandirabilecek noktadan

0z farkindalik sahibi olarak ayrilmaktadir.

Yalnizca deney gruplarindaki 6grencilere sorulan; BBSE hakkinda neler distindikleri,
kendilerine bir katkisi olup olmadidina dair goruslerinin neler oldugu sorularinin yanitlari
arastirmanin Ust duzey beceriler Uzerindeki etkisini daha net ortaya koymak igin

kullaniilmaktadir.

UNICEF Cocuk Haklari S6zlesmesi Madde 29°da “Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin,
zihinsel ve bedensel yeteneklerinin mimkun oldugunca gelistiriimesi gerektigini vurgular.” Sinif
ortaminda bunu yakalamanin en temel yolu dgrenme yasantilaridir. Ogrenciler BBSE
sayesinde materyallerle etkilesime ge¢cmistir ve bundan duyduklari memnuniyet ve heyecani
acikca belirtmiglerdir. Ogrencilerin gdsterdikleri bu gelisimin BBSE'nin 6zgiivenlerini ve
sorumluluk duygularini artiran bir etkiye sahip olmasindan kaynaklandigina inaniimaktadir.
BBSE’'de oynayarak ve diledigince deneyerek bilgiyi nasil yapilandiracaklarini géstermek
tercih edilmektedir. Ogrenciler bu sayede zorlanmadan kendi kesiflerini bilimsel kavramlarla
iliskilendirebilmekte ve kendi bilimsel anlayislarini olusturabilmektedirler (Glnther Hanssen,
2020). Alanazi (2020); arastirmasinda eglence amagcl hazirlanan matematik oyunlarinin

ogrencilerin 6grenme, kaygi ve performanslari tzerinde nasil bir etkiye sahip olacagini
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belirlemeye calismistir. ilkokul 8grencilerinin oyunlastirilan bu igerikler sayesinde matematige
karsi olumlu tutum sergiledikleri, kaygilarinin azaldi§i sonucuna ulagmigtir. Ogrenciler samimi
ve Ozglr olduklari bir ortamda materyallerle karsilasirlarsa, materyallerle temas eder,
etkilesime girerler. Bu temas herkesin kendi hassasiyetleri igerisinde gergeklesir. Ogrenciler
ancak dokunabildikleri nesneleri asinalik, tuhaflik, ¢ekicilik, iticilik gibi duygularla kesfederler
(Boulet, 2020). Ozellikle yaratici diisinme becerisi icin; i¢gsel performansinin farkinda olmalari
ve Ozgun bir Urin ortaya cikarabilmeleri icin materyallerle etkilesime gecmeleri 6nemli
gériilmektedir. Ogrenciler en cok sevdikleri BBSE nin; dogal boya yaptiklari Doganin Desenleri
olarak belirtmelerinin de bir bakima bu nedenle oldugu dusunulmektedir. Malzemelere

dokunmus, kendileri rendelemis, yogurmus ve kavanozlara yerlestirmislerdir.

Ogrenenlere ¢oklu bakis agilarini gérmelerini, kendi calismalariyla akranlarinkini
kargilastirmalarini  ve emeklerinin  anlamlarini  yansitmalarini  saglayacak kosullar
yaratilmasinin énemli oldugu dusunulmektedir. Bu kosullar saglanirken yasadiklari sanatsal
deneyimlerin diizeyine uygunlugu, kalitesi ve genigligi daha sonraki yasamlarindaki etkisine

dikkat edilmelidir (Luehrman, 2002).

Sirecin etkililigini saptamak i¢in her uygulama sonunda degerlendirmeler (Varig, 1988)
yapilmistir. BBSE'nin degerlendirme asamasi, 6grencilerin 6zglr dusunebilme, yaratici
olabilmeleri 6ninde bir engel degil, bir sonraki 6grenmeye yol gosterici olacak bigimde (Erturk,
1981) yapilandiriimigtir. Uygulayici degerlendirme amacli etkinlikler yapmis ancak 6grenciye
not seklinde yansitiimamigtir. Her bir senaryonun sonunda 6grencilerin gelisim surecini takip
edebilmek amaciyla yapilan degerlendirme etkinlikleri egitimin c¢esitli evrelerde
degerlendiriimesi 6grenme surecinin etkili ve verimli bigimde devam etmesi amaciyla
yapilmigtir. Bu dederlendirmeler tamamen veri toplamak amaciyla kullaniimistir. Bu sebeple
etkinlikler not ile degerlendirilmemistir. Ogrenciler BBSE’de bir not kaygisi hissetmediklerini ve

bunun onlari ¢ok rahatlattigini séylemiglerdir.

Ozellikle butunlestiriimis ve zenginlestirilmis bilim ve sanat etkinlikleri gibi égrencilerin

kendi 6grenmelerini yapilandirdiklari, Ust dizey dusunme becerilerini geligtirmeyi amagclayan
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uygulamalarda degerlendirme kaygisini 6grencilere hissettirmenin dogru bir yaklagim olmadigi
dusinulmektedir. Bu arastirmada BBSE sonunda gergeklegtirilen degerlendirmeler
ogretmenin kendini degerlendirmesi ve 6gretim hizmetine iliskin yorumda bulunabilmesi igin

degerli ve anlamli dénutler olarak distnulmektedir.

Sanat ve bilim “aramak” fiilinin etrafinda gelismis iki olgudur. Bu iki olgu bir yandan
birbirinden uzaklasirken bir baska yandan yakinlasma egilimindedirler (Alioglu, 2010). Bilim ve
sanat arastirma boyunca karsilastiriimis, iligkileri tartisiimig, olgu dizeyinde neye karsilik
geldikleri aciklanmaya calisiimistir. BBSE’nin yaratici disiinme ve problem ¢ézme becerisi
Uzerinde ne duzeyde etkili oldugunun arastirildigi bu ¢alismada genel olarak su goéris, éneri

ve dusuncelere ulagiimigtir;

= Merak, arastirma, yasadigi evreni ve kendini anlama gididstnden beslenmektedir.

= Bilimsel ¢calismalar sonrasinda ortaya bir Griin koymak igin énce yaratici disliinmek
gerekmektedir.

= Yaratici dislinme sonrasinda bir yaratim yapabilmek, bir trlin ortaya koyabilmek icin
de problem ¢c6zme becerilerini ise kosmak gerekmektedir.

= Kollektif bir insan bilinci olusturabilmenin yollarindan birinin buttnlestirilmis bilim ve
sanat egitiminden gectigi dislnilmektedir. insan zihninin dengeyi aradiyi yagam
icerisinde bilgiyi butunlestirebildigi Olcide dengede kalabilecegine inaniimaktadir.
Kollektif bir yagsamin igerisinde var olabilmenin anahtari zihinleri egitmektir. Yapistirici
bulamayan bir 6gretmenin posteri yere yayarak rizgardan ugmasin diye, posterin dort
koésesine klglk taslar koyup posterdekileri sinifa agiklamasi yaratici bir uyarlamadir
(Voltan Acar, 2009). Bu uyarlama kollektif bilince sahip bir 6gretmenin, igini
yapabilmenin yolunu aramasindan gelir. Yaratici disinme ve problem ¢6zme becerisi
bu dinyada bir insan olarak var olmanin verdigi motivasyon ve hazdan beslenen bir
zihinsel sureg olarak ele alinmaktadir.

= Kalkinma bankasi yayinladigi son raporda, 11.Kalkinma Plani (2019-2023) 633.1.

maddede; “KUltlr ve sanatin bir yagsam aligkanhdi olarak gelismesi igin erken yaslardan
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itibaren kultlr ve sanat egitimi verilecektir.” seklinde vurgulamaktadir. Bu arastirma
sanat derslerinin bir destek ders, bir rahatlama dersi olmasindan daha ¢ok diger dersler
gibi ana ders olarak kabul edilmesi ve mihver ders olarak adlandirilan derslerle
batinlestiriimesi gerektigini savunmaktadir. Savunulan bu goéris, elde edilen verilerle
desteklenmis ve arastirma savundugu goériste hakli c¢iktigi gorilmektedir. Sanat
dersleri diger derslerle butinlestirildiginde yaratici disinme ve problem ¢dézme
becerisi (zerinde biyilk bir etkiye sahip oldugu gorlsi, veriler 1siginda ortaya

konmustur.

Tarkiye Cumhuriyeti ilk kurulus yillarindaki Koy Enstitilerinde baslayan 6gretmen
egitiminde sanat ve estetik kazandirma gayreti, ginimuze gelene kadar zaman igerisinde
azalmistir. O dénemin raporlari incelendiginde sanat egitiminin tlkenin kalkinmasi icin énemi
fark edildigi gorllmektedir. Turkiye Cumbhuriyeti’nin kurucu lideri Ataturk; soylev ve
demeglerinde sanat konusuna surekli vurgu yapmaktadir. Atattirk, “Bir millet ki resim yapmaz,
bir millet ki heykel yapmaz, bir millet ki fennin gerektirdigi seyleri yapmaz; itiraf etmeli ki o
milletin ilerleme yolunda yeri yoktur.” ve “Sanatsiz kalan bir toplumun hayat damarlarindan biri
kopmustur.” s6zleri yillarca sanat yoluna isik tutan agiklamalar olmustur. Unutulmamalidir ki,
egitim tek bir siyasi, politik ya da inang tGzerinden sekillendirilebilecek kadar kisilerin tekelinde
olan bir alan olarak degerlendiriimemelidir. Sanat egitimi ile buttnlestiren bilim egitiminin yeni
dénem kusagi ogrencilerine sunulmasi konusuna daha fazla 6nem verilmesi gerektigi

dusinitlmektedir.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bu boéliminde arastirma bulgularina dayali olarak sonuglar ve éneriler

verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonucglar

BBSE’nin uygulandigi deney gruplari ile kontrol gruplarinin BBSE Senaryo | ve
Senaryo III'in puanlari t-testi ile analiz edilmigtir. Deney gruplari ile kontrol gruplarinin puanlari
arasinda yaratici dusunme becerisi bakimindan deney gruplari lehine istatistiksel olarak

anlamh fark bulunmustur.

BBSE’nin uygulandigi deney gruplari ile kontrol gruplarinin BBSE Senaryo |l ve
Senaryo IV’Un puanlari t-testi ile analiz edilmistir. Deney gruplari ile kontrol gruplarinin puanlari
arasinda problem ¢6zme becerisi bakimindan deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli

fark bulunmustur.
ikinci Alt Probleme lliskin Sonuglar

Deney gruplarindaki dgrencilerin senaryolara iligkin yazili yanitlari analiz edildiginde
ogrencilerin; 6n-testten son-teste kadar gecen sirede deney gruplarinin lehine yaratici
distinme ve problem ¢b6zme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Deney gruplarindaki
ogrencilerin yazili yanitlarinda problemi kendi cimleleri ile net bicimde ifade etme, ¢6zim
Onerileri sunma, alternatif ¢6zim &nerileri getirme, en uygun ¢6zim yolunu belirleme gibi

becerilerinde anlamli diizeyde farkhliklar belirlenmigtir.

Deney gruplarindaki 6grencilerin yazili yanitlarinin én-testten son-teste gegen sirede
kelime ve sozcuklerden anlamli ve kuralli cimlelere donustugu, cumlelerinde agciklayici
destekleyici ifadeler kullandiklari, agiklamalarindaki ciimle sayilarinin énemli dlgiide arttigi

gorulmektedir. Bu durum yaratici digtinme becerilerinin gelistiginin bir gostergesidir.
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Kontrol gruplarinda on-testten son-teste kadar gecen slirede yazili yanitlarinda

problem ¢dzme ve yaratici dusinme becerilerinin anlamli dizeyde geligtigine iligkin bir bulgu

belirlenmemistir.

Ugiincii Alt Probleme lligkin Sonuclar

BBSE’nin uygulanmasi sirasinda;

a)

b)

Ogrenme ortami 6zellikleri; sinifin fiziksel diizeni ve yeterliligi, etkinlige ayrilan siirenin
uygunlugu ve uygulama sirasinda sinif dizeninin saglandigi, etkinlik dncesinde
ogrencilerin etkinlie hazirlandidi, uygulayicinin uygun 6gretme, yontem ve tekniklerini

kullandidi, 6grenme ortaminin egdlenceli oldugu sonuglari elde edilmistir.

Ogretmen 6zellikleri; on bilgileri hatirlattigi, gerekli yardim ya da destegi verdigi, ihtiyac
duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve ne sekilde kazanabilecegini gésterdigi, materyalleri
edinmede yardimci olma, soru sorma ve denemeler yapmalarina destek verme,
arastirma yapmaya ve denemeye yoneltici olma ve 6zgun drtnler ortaya koymalarinda
rehberlik edildigi, farkli gortslere sahip 6grencileri dikkate aldigi ve uygulama igin
belirlenen zaman etkili yonettigi, her 6grencinin kendi 6grenme surecini yapilandirdigi
icin bu eksiklerin belirlenmesinin de gerekmedigi sonuclarina ulasiimistir. Elde edilen
bu bulgular BBSE'nin gerceklestirimesinde gerekli 6grenme ortaminin saglandigi ve

uygulayicinin rolinu yerine getirdigine isaret etmektedir.

Ogrenci dzellikleri; ydnergeleri dikkatle dinledigi, 6ncesinde sdylenen bilgi kaynaklarina
ulastig1 ve uygulamaya hazirlikli geldigi, materyalleri getirerek zamani etkili ve verimli
kullandiklari, uygulamalar sirasinda varsa bir bilgi eksikligini fark ettigi, bilgi eksikligini
gidermek icin kendiliginden soru sordugu, sabirli ve 6zenli davrandigi, heyecanl ve
istekli oldugu, kendi sorumlulugunu alarak kendi fikirlerini savundugu, yaratici disinme
becerilerini ise kosarak 6zglin ve yaratici fikirler ortaya koydugu ve soru sordugu, emek
ve gaba gostermekten gekinmedigi ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldigi, risk

almaktan c¢ekinmedigi, konunun énemli ve édnemsiz yanlarini fark ettigi, bir konuyu
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olusturan parcalar arasinda iliski kurabildigi ve kavramlari dogru ve yerinde kullandigi,
uygulamanin sonunda yaratici ve 6zgun bir Urin koymasi gereken etkinlikte Gruni
ortaya koyabildigi, trunle ilgili bir eksiklik oldugunu hissettijinde yeniden basladigi ve
bu drind sunmaya, tanitmaya, anlatmaya, sergilemeye istekli oldugu, grup
calismalarinin yapildigi derslerde; belirlenen zamani iyi kullandigi, is birligi ve uyum
icinde c¢alistigi, grup calismalarinda diger arkadaslarini destekledigi, grup
calismalarinda katki sagladigi, grup calismalarinda elde ettigi kaynaklari paylastigi,
grup calismasinda Uzerine dusen sorumlulugu aldigi, basladigi galismayi tamamladig,

elde edilen Grindn sunumunu istekle ve 6zenle yaptigi sonuglarina ulasiimistir.

d) BBSE’nin son asamasi olan degerlendirmede vyapilan c¢alismalar ve bulgular
incelendiginde birinci etkinlikten dérdiincl etkinlige kadar gegen slrede her bir etkinlik
dlzeyinde asamali bigimde o6grencilerin yaratici dlisinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Yaratici distinmeyi Olgen senaryolar arasinda
gecgen slrede dgrencilerin yaratici disinme becerilerinin; problem ¢bézme becerisini
Olcen senaryolar arasinda gegen surede problem ¢dzme becerilerinin gelisimi

degerlendirme asamasinda elde edilen verilerle de ortaya konmustur.
Dérdiincii Alt Probleme iligkin Sonuglar

BBSE hakkinda ilkokul 3.sinif 6gretmenlerinin; BBSE'’yi siniflarinda uygulamak
konusunda oldukg¢a olumlu bir bakis agisina sahip olduklari, uygulamalarin igeriginin yaratici
disinme ve problem ¢6zme becerisini destekledigini, bunun farkinda olduklarini ve
uygulamak konusunda da hevesli olduklari, uygulamalar ve bilim ve sanat faaliyetlerine
katilmak, bilim ve sanat egitimi almak konusunda yasadiklari ekonomik zorluk ve sikintilar
yasadiklari sonuglarina ulasiimistir. Ogretmenlerin planlama ve uygulama yapabilmek
acisindan zaman ayirmakla ilgili sikintisi yasadiklarini ve sanat dersleri olan muzik ve gérsel
sanatlar dersinin ders saati sayisinin bir saat olmasinin yetersiz bulduklari sonucuna
ulasilmistir. Yaratici dislinme ve problem ¢ézme becerisinin gelismesinin 6éniindeki énemli

engellerden birinin okulun fiziki sartlarinin yetersizligi oldugu ayrica BBSE konusunda, 6zellikle
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de sanat derslerinde kendilerini yetersiz hissettikleri ve uygun igerikte hizmet ici egitime

gereksinim duyduklari sonucuna ulagiimigtir.
Besinci Alt Probleme lliskin Sonuglar

Bilim ve sanat disiplinleri ve bu disiplinlerinin buttnlestirildigi uygulamalar hakkinda
ilkokul 3.sinif 6grencilerinin; BBSE’ye katilmayi sevdikleri, eglendikleri ve guzel bulduklari
sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler bilim ve sanati arastirma, resim, miizik ve test ¢6zmek gibi
kavramlarla aciklamiglardir. Deney gruplarindaki 6grenciler uygulamalarin sonunda bir
problemle karsilastiklarinda ¢ézmeyi deneyeceklerini ayrintili bicimde ifade edebilmislerdir.
Ogrencilerin miizik ve gorsel sanatlar ders saatlerini az bulduklari, sanat derslerinin saatlerinin
azhgindan kaynakli yoksunluk, yetersizlik hissettikleri sonuglarina ulasiimistir. Yapilan
gérismelerde deney gruplarindaki 6grencilerinden daha ayrintili ve anlamli veri elde

edilebilmigtir.

Tdm bu veriler 1s1ginda; gergeklestirilien BBSE’nin égrencilerin yaratici dusinme ve

problem ¢6zme becerisini anlamli duzeyde geligtirdigi ortaya konmustur.
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Oneriler

Bu boélim batlunlestiriimis etkinliklerin gelistiriimesine ydnelik éneriler, 6gretmen egitimlerine
yonelik dneriler ve yeni yapilacak arastirmalara yonelik éneriler olmak Uzere (¢ baslik altinda

sunulmaktadir.
Ogretmenlere yénelik éneriler

e Oncelikle dgretmenlere bilim denildiginde Tirkge, fen bilimleri, hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve matematik dersleri ile nasil bir baglanti kurulabilecegine iliskin egitimler
verilmesine ihtiyag vardir.

e Bilim dersinin sadece fen bilimlerinden ibaret olmadigini 6gretmenlere gosterebilmenin
yollarindan birinin bilim ve sanat faaliyetlerine daha c¢ok katilmalari oldugu
disunulmektedir. Bu sebeple bu faaliyetlere katilabilmelerine iligkin kolaylastirici yollar
ve ¢ozUmler uUretilmesi dnerilmektedir.

e Ogretmenlerin materyallerle ilgili ihtiyaglari karsilanmahdir. Bakanhdin kuracagi
ogretmen ve uzmanlardan olusan komisyonlarla okullarda ihtiyag duyulacak malzeme,
materyal listesi hazirlanip okullara bu malzemelerin okullara godnderiimesi
Onerilmektedir. Haritalar, deney malzemeleri, kiltlrel dgelerimize ait 6érnekler, mizik
aletleri, sbvaleler, boyalar vb.

e Ogretmenlerin sosyal yasamlarinda katilmayi isteyecekleri bilim ve sanat faaliyetleri,
konserler, takip etmek isteyecekleri alanlariyla ilgili yayinlar konusunda 6gretmen
indirimi yapilmasi gerektigi dusunudlmektedir. Devlet tiyatrolari gibi resmi kurumlarda
var olan indirimin farkh kurum, kurulus, 6zel tesebbuslerle anlasmalar yapilarak
yayginlastiriimasi onerilmektedir.

o Gorsel sanatlar ve muzik dersinin uygulanigina iliskin 6gretmenlere destek verilmesi
onerilmektedir. Yapilan gorugmelerde istisnasiz butin ogretmenler sanat derslerinde
kendilerini yeterli gérmediklerini, egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Bu talep g6z
ardi edilmemeli, sanat uygulamalarina donuk nitelikli ve yol gosterici bir egitim
ogretmenlere sunulmalidir.
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Biitiinlestirilmis etkinliklerin gelistirilmesine yonelik éneriler

e Sanat egitimi en yeni kuramlarla birlikte genel olarak ‘estetik egitimi’ olarak
adlandiriimaya baslanmistir. Tim ders kitaplarindaki gérsellerden, yazi tiplerine, sayfa
dizenine kadar bu estetik duygusu verilmeye calisiimahdir. Bu sayede goérsel
hafizalarina estetik unsurlara iligkin farkindalik kazandirilabileceg@i distnilmektedir.

e Bilim ve sanat konu alanlarinin neler oldugu, bu konu alanlarinin nasil
bltlnlestirilebilecegi, bltlnlestirilen iceriklerin 6grenci agisindan faydalari hakkinda
Uzerinde iyi disunulmas ve yapilandiriimis 6gretmen egitimleri hazirlanmalidir. Bu
egitimler hazirlanirken alan uzmanlarindan, bu alani c¢alismis Kkisilerden ve
uygulamalara ilgi duyan icerige destek verecek sinif 6gretmenlerinden destek alinmasi
onerilmektedir.

e Ogretmenler, BBSE ile ilgili engellerden birini ekonomik sikintilar olarak ifade
etmiglerdir. BBSE’nin okullardaki etkisini ve verimini artirmak amaciyla okullarin fiziki
sartlarini iyilestirmek kisa vadede mumkun olmasa da uzun vadede bu 6nerilmektedir.
Bir ddnem MEB tarafindan uygulanmaya baglanan drama, beden egitimi salonlari, akil
zeka oyun atélyeleri yapilmasi karari yayginlastiriimali ve desteklenmelidir.

e Ogrencilerin okul planlamasi dahilinde katilacad! bilim ve sanatla ilgili faaliyetlerin
Ucretsiz olmasi gerektigi dusinliimektedir. Belediyeler, sivil toplum kuruluglari,
kaymakamliklar bu faaliyetleri 6grencilere Ucretsiz olarak sunma konusunda ¢alismalar
yapmali ve okulun agik oldugu zamanlarda 6grenciler bu faaliyetlerle bulusturulmahdir.
Kendi ilindeki muzelere, sergilere, atdlyelere, fabrikalara, laboratuvarlara vb. ulagim
icin belediyeler aracilii ile Ucretsiz gidis ve donus saglanmasina iligkin galismalar
yapilmasi 6nerilmektedir.

e BBSE’nin planlama agisindan 6gretmenlerin kendilerini yeterli gérmeyisi ve bu
planlama icin zamanlarinin olmayigidir. Bu nedenle 6gretmenlere yapilandiriimis
ancak yine de sinifina ve okuluna gore esnetip degistirip uyarlayabilecegi icerikler

hazirlanmali, bir kilavuz haline getirilmelidir. Bu kilavuz 6gretmenlere ulastirildiktan
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sonra uzaktan egitimle ya da ylz ylze bir egitimle 6gretmenlere gerekli agiklamalar

yapilmalidir.
Yeni yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler

e |kiden fazla dersi bitiinlestiren butlnlestiriimis etkinlikler hazirlanmasi ve bu
etkinliklerin Ust diizey dusiinme becerileri ile iliskisine bakilmasi énerilmektedir.

e BBSE'nin farkh yas gruplari icin yapilandirilarak uygulanmasi 6nerilmektedir.

e BBSE'nin farkhh arastirma desenleriyle nasil sonuglar verecegine iligkin yeni

¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Batdn bu 6éneriler 6grencilerin Ust diizey distinme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmayi, destek vermeyi amaclamaktadir. Bu arastirmanin da ana konusu olan, “Ust diizey
dusinme becerilerine nasil katkida bulunulabilir?” sorusunu her 6gretmenin, her yoneticinin
kendisine sormasi gereken bir soru oldugu disinilmektedir. Ust diizey diisinme becerilerinin
daha kisa surede, etkili ve verimli hangi uygulamalar ile gelistirilebilecedi tUzerine daha ¢ok

distnulmesi, bu konu daha ¢ok calisiimasi 6nerilmektedir.
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EK-I: Deney Gruplarinda Gergeklestirilen Biitlinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinligi

DOGANIN DESENLERI

Ornegi

BOLUM I
Uygulama Adi: Doganin Desenleri
Sinif/ Grup: 3.Sinif
Onerilen Siire: 8 ders saati

Aracg-Geregler:

Cesitli meyve ve sebzeler, su, derin bir kap, slizgeg, un, kiguk bir
kap, kasik, boya kalemleri

BOLUM II

Ogrenme Hedef(leri)

Hedef 4: Yasadigi cevreyi belirlenen harf ve geometrik sekillere
benzerlik dogrultusunda sorgulayabilme
Davranislar.
a) Cevresindeki varliklarin yapisinda bulunan harf ve
geometrik sekilleri séyleme
b) Cevresindeki varliklarin yapisinda bulunan harf ve
geometrik sekKilleri not etme
c) Doganin igindeki harf ve geometrik sekiller ile yasam
alanlarinin yapisi arasinda baglantiyr séyleme
d) Goézlemleri sonucunda kurdugu bagintilari/ iliskileri
goOzeterek gbzlemleri hakkinda yorum yapma

Hedef 5: Dogal boya yapimina iliskin verilen yodnergeleri
uygulayabilme
Davranislar.

a) Meyve ve sebzeleri rendeleme

b) Uygun meyve ve sebzeleri boyasini verecek bigcimde

hazirlama
c) Dogal boyanin bekleme siirecini takip etme
d) Dogal boya hazirlama

Hedef 6: Kendisine en uygun sanat dalini kullanarak duygu ve
distincelerini 6zgln bicimde ifade edebilme
Davranislar.
a) Duygu ve disgtincelerini ifade edebilmek igin heykel, sarki, siir
ya da dliz yazidan birini segme
b) Sectigi sanat daliyla duygu ve disiincelerini bir akig iginde
ortaya koyma

Ogretme Yontem ve
Teknikleri

5E, Igbirligine Dayali Ogrenme, Deney, Goézlem, Soru-Cevap
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Giris (Engage)
(1 ve 2. ders)

(Ogrencilerin belirlenen meyve ve sebzeleri uygulama giinii getirmeleri
saglanir.)

Uygulayici sinifa elinde ici farkli meyve sebzelerin oldugu bir sepet ile girer
ve masasinin Uzerine herkesin goérebilecedi bir yere koyarak dikkatlerini
ceker.
Video éncesinde asagidaki sorular 6grencilere yéneltilir.

» Insanlar neden boyaya ihtiya¢c duymuslardir?

» Boya hangi alanlarda, nerelerde kullaniimaktadir?

Uygulayici asagidaki kisa acgiklamayl yaptiktan sonra, ilgili videoyu
ogrencilere izletir ve asagidaki sorulari 6grencilere yoneltir.

Dogal boyanin nasil yapildigini ve insanlarin neden boyaya ihtiyag
duydugunu anlatan kisa bir video izletilir.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=Zmvi6kJGsb8

‘Sizlerden bir énceki uygulamamizin sonunda bugiin igcin meyve ve
sebzeler getirmenizi istemistim. Bugiin sizlerle dogal boyanin nasil
yapildigini 6grenip meyve ve sebzeleri kullanarak dogal boyalar yapacagiz.

Kesfetme
(Explore)
(3 ve 4.ders)

e Ogrenciler 4 kigilik gruplara ayrilarak sinif diizeni ayarlanir.

e Ogrencilere meyve ve sebzelerden nasil boya elde edildigine iliskin
uygulayici tarafindan hazirlanan yodnerge (Ek1) verilir. Yonergeler
konusunda gerekli agiklamalar yapilir. Ogrencilerin sorulari yanitlanr,
dogal boya yapimi igin gerekli rehberlik yapilir.

e Ogrenciler uygulama yaparken Fazil Say'in kendi besteleri olan ‘Su,
Anadolu'nun Sessizligi, Istanbul Senfonisi, Mezopotamya piyano
kongertolari’ isimli calismasi dinletilir.

e Dogal boya calismasi sinifta gergeklestirilir. Sebze ve meyvelere
yonergede belirtilen islemler yapildiktan sonra 1 ders bekletiimesi
gerekmektedir. Malzemenin kivam alabilmesi igin beklenecek bu derste,
6grencilere uygulayici tarafindan hazirlanmis olan; ‘Doganin Desenleri’
isimli sunum izletilir. Bu sunum asagidaki gibi uygulayici tarafindan
cekilmis fotograflardan olugmaktadir. Bu fotograflar ile hem doganin
renkleri hem doganin iginde var olan harf ve geometrik sekilleri fark
etmelerini saglamak amaglanmaktadir. Sanat ve doga arasindaki
bagdan ve benzerliklerden bahsedilir.

o Cevrelerindeki yapilarda ve doganin icinde geometrik cisimler ve
harflerin gizlendigi sGylenerek dgrencilere 6rneklerle gosterilir.

e Bir ders bekletilen dogal boya karigimini eve goturmeleri istenir. Bu
karisimlari bir giin serin bir ortamda bekletip malzemenin suyunu sikip
her rengi ayri ayri birer kavanoza koyarak bir sonraki uygulama gtintine
getirmeleri istenir. Buna iligkin agiklamanin yonergede yazdigi
hatirlatilir.

e Bir sonraki uygulama ginine kadar ¢evrelerini gézlemlemeleri ve
az onceki sunumdaki gibi harf ve geometrik sekilleri yani doganin
desenlerinin konugmaya devam edilecegi bilgisi verilir. Ek 2 6grencilere
dagitilir.
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Aciklama
(Explain)
(4. ve 5.ders)

o Ogrenciler bir énceki uygulamada yapmis olduklari dogal boyalari
sinifa getirir. Uygulayici Oncelikle asagidaki aciklamayi o6grenciler ile
paylasir.

“insanlik icin doga ¢ok énemlidir. Ciinkii doda hepimizin yuvasidir.
Doga varligini devam ettirdigi slrece ormanimiz, tarimimiz ve
hayvanciligimiz var olacaktir. Dogaya sahip ¢ikmayr amacg edinmeliyiz.
Dogay! kaybedersek her seyimizi kaybedecegimizi bir an olsun aklimizdan
cikarmamallyiz.

Gecen hafta sizlerle birlikte yaptigimiz dogal boyalarda da gérdiigliniiz
iizere doga stirprizlerle doludur. iginde birgok mucizeyi barindirir. Ispanak
yemedgini yapip yedigimiz yesil renkli bir sebzedir. Hep birlikte gbrdiik ki
Ispanagi gerekli islemlerden gecirdikten sonra boya elde edebildik. Bunun
gibi bircok farkli meyve ve sebzeden sizlere dagittigim ybnergeleri izleyerek
kendinize dogal boya yapabilirsiniz.

Doganin kendine ait bir dlizeni vardir. Zarar gérmedigi stirece, doga
kendi diizeninde devam eder. Mesela lilkemizde kendiliginden olusan ¢ok
genis ormanlarimiz vardir. Bu ormanlardaki agaclar doganin kendi diizeni
icerisinde olusur ve biytir. Bunlar bizim en bliylik servetlerimizdendir.

Doganin kendi icindeki bu diizenine farkli bir acidan da yaklasmak
istiyorum. Bu dlzenin bir matematigi, bir deseni vardir. Dikkatlice
baktigimizda bunlari gérebiliriz.”

e Ogrencilerle doganin deseni calismasini yapmak lizere dgrencilerle
birlikte en yakin agaca gidilir ve uygulayici rehberliginde agacin
kabugunun deseni yapilir. Agacin dis kabugunun deseni icerisinde hangi
harf ve geometrik sekilleri fark ettikleri sorulur. Ardindan adac¢ ve
cevresinde gordukleri geometrik sekiller ve harfler var mi, sorulur.

Agac Kabugu Deseni

Derinlestirme
(Elaborate)
(6 ve 7.ders)

o ‘Doganin Desenleri Gézlem Formu’'nu (Ek 3) 6grenciler tarafindan 1
haftalik gézlemleri sonucunda doldurmalari istenir. Ogrencilerin gézlemleri
sonucunda elde ettikleri bilgileri paylagsmalari saglanir. Bu asamadaki
onemli nokta dogal ya da yapay c¢evrelerinde var olan harf ve geometrik
cisimleri fark ettirmektir.
o Tum bu 1 haftallk gozlemleri ve elde ettikleri dogal boyalari
kullanarak sinifta renkli hamurlar yapilir. Renkli hamurlarin nasil
yapilacagi yonerge listesinin sonunda yazmaktadir. Elde ettikleri renkli
hamurlar, boyalar ile bu ¢alismada hissettiklerini anlatan 6zglin calismalar
hazirlamalari istenir. Resimler, heykeller, modeller, semboller ya da
sekiller yapmalari beklenmektedir. Bu calismalar okul koridorunda
sergilenir.
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Degerlendirme

“Doganin Desenleri Gozlem Formu’ (Ek 3)'ndaki gézlem notlari Uzerinde

(Evaluate) dgrencilerle konusulur.
(8.ders)
Bir Sonraki | Drama igin kiyafetler

Derse Hazirlk

Dogal Boya Yapimi (Ek 2)

Dogal Boya Yapimi Yonergeler

7

8)

9)

10) Her renk igin ayri ayri bu hamuru hazirlayin.

Sinifta yapilmasi beklenenler:

Elinize meyve ya da sebzelerden birini alin.

Meyveyi ya da sebzeyi rendeleyin.

Uzerine seker ekleyerek yogurun ve iyice yogurduktan sonra 1 ders bekleyin.
Uzerine seker eklediginiz meyve ya da sebze karisimi beklerken ayni iglemi diger
malzemeleriniz i¢in tek tek ayni sira ile yapin.

Seker icinde bekleyen malzemenizi bir slizgece koyun. Silizgecin altina bir kap
yerlestirin.

Bir kasik yardimiyla bastirarak malzemenin suyunun kaba akmasini saglayin. En
son malzemeyi avcunuza alarak slzgecin Ustinden sikmaya devam edin.
Malzemenin posasini iyice sikin ve posayi atin.

Evde yapilmasi beklenenler:

Elde ettiginiz renkli sular bir kavanoza koyarak uygulama guninde yeniden sinifa
getirin. Bu kavanozlari soguk yerde muhafaza etmeyi unutmayin.

Sinifta devam edilecek renkli hamur yapimi:

Ug kasik unu kiigiik kaba dokin. Uzerine 1 kagik stizdligiiniiz meyve ya da sebzenin
suyunu ekleyerek karigtirin ve yogurun.
Elde ettiginiz hamuru top haline getirin.

Simdiden elinize saglk
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Doganin Desenleri Gozlem Formu (Ek 3)

277

Dogada neyi/neleri
gozlemledin?

Gozlemledigim harf-
sekiller

geometrik

Dogada gozlemledigim harfler

geometrik sekillere iligkin notlar

ve

1.Gun

2.Giin

3.Giin

4, Gin

5. Giin
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EK-J Senaryo Ornegi

Senaryo I

Mimarlar binalarin i¢ ve dis yapisini tasarlar yani diizenler. Binanin distan ve igten
nasil gérunmesi gerektigine karar verirler. Binanin igindeki esyalardan, bu esyalarin nereye
konulacagindan, binanin diginin hangi renk olacagina kadar birgok konuya mimarlar karar
verirler. Okul binanizi da bir mimar tasarladi. Siniflarin, lavabolarin, kantinin, spor salonu ve
bahgenin dizenine bu mimar karar verdi. Kantin en alt katta, spor salonunda pencereler az
sayida ve kucguk, lavabolar biraz dar... Ayrica bedensel engelli 6grenciler okulun sadece
giris katini kullanabiliyor ¢linkii onlar igin rampa sadece okula giriste var. Ust katlar igin bir
asansor var ama diger ogrenciler oynadigi igin surekli bozuluyor. Bunun yaninda okulda
baska bazi kullanim zorluklari da var. Merdivenler ¢ok dik bir L harfi gibi. Simdi sizden okul
binanizi duslnerek kendinizi bu mimarin yerine koymanizi istiyorum. Kendinizi okulunuzun
yeni mimari olarak hayal edin ve agsagidaki sorulari yanitlayin.

1) Sizce bu okuldaki 6grencilerin karsilagsacagi en o6nemli problem nedir?
Nedenleriyle yaziniz.

2) Okulu daha iyi ve rahat kullanabilmen igin okulun iginde ve diginda nasil
degisiklikler yapardin? Okulun koridorlari, siniflar, toplanti salonlari,
ogretmenler odasi nasil olurdu? Yazarak ve gizerek agiklayiniz.

Senaryo llI

Kivang okula gidip gelirken hep ayni yoldan yuriyerek gidip gelirdi. O sabah okula
gitmek icin evden ¢ikti. Babasi onu araba ile birakmayi teklif etti ama mesafe kisa oldugu
icin Kivang bu teklifi geri gevirdi. Bir sure kaldinrmda ylridlu sonra yolun karsisina
gecebilecegdi yaya gecidinin 6niine kadar geldi. Isikli trafik cihazina ve renklerine bakti. Sari,
kirmizi ve yesil... Acaba bu renkleri kim secti? Keske bu renkleri degistirebilsem diye gegirdi

iginden.
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Tam okula dogru kdseyi donmusta ki, Turkge defterini galisma masasinin Uzerinde
unuttugunu hatirladi. Keske ugan bir siipirgem olsa ve eve gidip defterimi alip gelsem diye
gegcirdi yeniden icinden. Yirimeye devam etti.

Okulun bahgesine ulastiginda bir de ne gdrsin, okulun merdivenlerinden saril saril
sular akiyor. Gorevliler ve 6gretmenler hep birlikte suyu bosaltmaya calisiyordu. Sonradan
6grendi ki 6grencilerden biri muslukla a¢ kapa oyunu oynayip muslugu bozmus. Kimseyi de
uyarmadan okuldan ¢ikmis gitmis. Sabaha kadar akan su 6nce lavabodan sonra tuvaletten
en sonunda da koridorlardan tasmisti. Ne kadar su israf olmustu kimbilir!

Keske sadece ugan suplrgem degil, bir de sihirli bir degnegim olsa diye gegirdi
icinden. Butun istek ve ihtiyaclarimi karsilar, Ustine de su muslugu bozan haylaz arkadasa
dogrulari anlatirdim.

1) Sence igikh trafik cihazinda kirmizi, sari ve yesil yerine hangi renkler
kullanilabilirdi? Nedenleriyle yazar misin?

2) Senin de elinde tipki Kivang’in hayal ettigi gibi bir sihirli degnek olsa hangi
olaylarda ve nasil kullanirdin?

3) Kivang’la ilgili bu metni okuduktan sonra asagidaki kelimeleri
okudugunuzda akliniza gelen ¢ seyi her bir kelimenin karsisina yaziniz.

oYz Lo PR
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EK-K: Biitlinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Belirtke Tablosu

BILISSEL ALAN

TOPLAM

11

DEGERLENDIRME

awliqeAe|nbios|
epunsnyniBop yipazuaq|
ala|qes yLawoah|

9/ Jley uaua|ilaq|

1K81A8) IBIpesSe A

SENTEZ

dwligapa apey)
apwidiq unbzo 1upsjeounsnp|
aA nBANp yeseue|ny 1uljep|

Jeues unbAn ua auisipua))

UYGULAMA

awigeAenbAn
[TETETIETV o7
uajuaA US|t

eulwideA eAoq |eBoQ

KAVRAMA

awjiqedeA
uajwidas unbBANn eunwinInp)
3I|9ouQ Iyepuisele|

1edeAnyr e yo1s|

awiqehepjide]
1UIWBUQ UlUBWUBIAED)
1luszo ‘njyniiese)

epulwiue|ny uueyeuley)

SWIENEDTIIE
1uIsadyalab awdes
1uijep jeues 1B1papIeq

unbBAn sulpuay|

SWIIYENE [T
alAuajopeyl 1pudy
uibnya1eb ziwewn.oy|

uapau IziweAung

awiqedeA
ewun$ele upysi eulep

Jeues unbAn us auipuay

BBSE BELIRTKE

TABLOSU

Sanat Dallari

(Kendine Tebessum)

Cevre inceleme

(Doganin Desenleri)

isteklerim

ve

Kaynaklar

Gezegenimiz

(Kasif)

TOPLAM
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EK-L: Butuinlestirilmig Bilim ve Sanat Etkinlikleri Ders G6zlem Formu

Bu gbézlem formu ilkokul 3.sinif 6grencileri ile gergeklestiriliecek olan Buttnlegtirilmis
Bilim ve Sanat Etkinligi sonrasinda uygulamalara iliskin verilerin kaydedilebilmesi amaciyla
bir kodlama listesi hazirlanmistir.  ButUnlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinligi uygulama
surecinde arastirmaci/uygulayici, BBSE’nin ardindan aklinda kalan ve 6nemli gérdugu
durumlari ‘Bitlnlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinligi Gézlem Formu’na hizlica isleyecektir. Bu

form her etkinlik i¢in doldurulacaktir.

Gozlem Boyutlari

1. Ogrenme Ortami: Sinif igindeki fiziksel ortama iligkin bilgiler, sosyal ortama iligkin
bilgiler, psikolojik ortama iliskin bilgiler kodlanmistir.

2. Ogretmen Rolii: Sinif icindeki rollere ve sorumluluklara iliskin bilgiler, égrencilerin
yoénlendirilmesine yer verilmistir.

3. Ogrenci Rolii: Derse 6n hazirlik, uygulama siireci, uygulama sonu ve grup calismalari
olarak siniflanmistir. Sinif igcindeki rollere ve sorumluluklara iligkin bilgiler, uygulama
oncesi ve surecindeki durumlar ve grup ¢alismasindaki etkinligine yer verilmigtir.

Kodlama Listesi

GoOzlendi
Gozlenmedi
Aciklama

1.0grenme Ortami

Sinifin fiziksel dizeni ve yeterliligi

Etkinlige ayrilan slrenin uygunlugu

Uygulama igin gerekli sinif dizenini saglama

Ogrencilerin etkinlige hazirlanmasi

Uygulamalarda uygun 6gretme yontem ve tekniklerinin

kullanimi

Sikici bir ortam

Gurdaltald bir ortam
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Eglenceli bir ortam

2.0gretmen Rolii

Ogrencilere 6n bilgileri hatirlatma

Uygulama sirasinda bilgi eksikligi olan 6grencileri fark

etme

Ogrencilere gereksinim duyduklarinda gerekli yardim ya

da destegi verme

intiyag duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve ne sekilde

kazanabilecegdini bireye gosterme

Ogrencilere ihtiyag duyduklari materyalleri edinmede

yardimci olma

Ogrencilere 6zglin Griinler ortaya koymalarinda rehberlik

etme

Arastirma yapmaya ve denemeye ydneltici olma

Soru sorma ve denemeler yapmalarina destek verme

Farkli goruslere sahip 6grencileri dikkate alma

Uygulama igin belirlenen zamani etkili yénetme

3.0grenci Rolii

On hazirlik

Uygulamalara iliskin yonergeleri dikkatle dinleme

Gerekli bilgi kaynaklarini bulma

Uygulamaya hazirlikli gelme

Yapilan uygulamalarin sonuglarini tahmin edebilme

Uygulama icin gerekli olan materyalleri getirme

Uygulamalar sirasinda zamani etkili ve verimli kullanma

Uygulama hakkinda bilgi eksikligini fark etme

Uygulama Siireci
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Uygulamadaki bilgi eksikligini gidermek icin kendiliginden

Soru sorma

Yapilan ¢alismada sabirli ve 6zenli davranma

Uygulamalar sirasinda ilgili materyali kullanma

Heyecanli ve istekli olma

Kendi sorumlulugunu alma

Kendi fikirlerini savunma

Yaratici diisiinme becerilerini ise kosma

Ozglin ve yaratici soru sorma

Risk almaktan ¢ekinmeme

Emek verme- caba gosterme

Bir konunun dnemli ve dnemsiz yanlarini fark etme

Bir konuyu olusturan pargalar arasinda iliski kurabilme

Kavramlari dogru ve yerinde kullanma

Etkinligin bir kisminin 6grenciler tarafindan yapiimasi

Etkinligin tamaminin 6grenciler tarafindan yapiimasi

Uygulama Sonu

Yaratici ve 6zgun fikirler ortaya koyma

Bir eksiklik ya da aksilik hissettiginde yeniden baglama

Ozgun Grtnler ortaya koyma

Urlini sunmaya, tanitmaya, anlatmaya, sergilemeye

istekli olma

Grup Calismalari

Uygulama igin belirlenen zamani iyi kullanma

s birligi ve uyum iginde calisma

Grup ¢alismalarinda diger arkadaslarini destekleme

Grup galismalarinda katki saglama
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Grup galismalarinda elde ettigi kaynaklari paylasma

Grup calismasinda lzerine disen sorumlulugu alma

Basladigi calismay tamamlama

Elde edilen Grindn sunumunu yapma
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EK-M: Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Ogretmen Gériigme Formu

Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Ogretmen Goériisme Sorular

1) Alaninizla ilgili olarak takip ettiginiz yayin(lar) (kitap, dergi, streli yayin vb.) var mi?
Cevabiniz ‘Evet’ ise; “Hangi yayinlari takip ediyorsunuz?”

Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “Alaninizla ilgili herhangi bir yayini takip etmeme/edememe nedeniniz
nedir?”

2) Okul diginda bilim ve sanatla iligkili bir etkinlik, faaliyet ya da egitime katilmak hakkinda ne
dustnliyorsunuz?
a) Sizin bu tlr egitimlere katilma ile ilgili durumunuz nedir?

b) Olumlu ya da olumsuz goruslerinizi gerekgeleriyle agiklayabilir misiniz?

3) Bilim ve sanatla bitlnlestirilmis uygulamalarin etkisi ve uygulanabilirligi hakkinda ne
distnliyorsunuz?

4) Bu yil sinifinizda yapmak isteyip de yapamadidiniz bir bilim-sanat galisma oldu mu?
Yanitinizi gerekgesiyle agiklar misiniz?

5) Sizce gorsel sanatlar ve miizik dersi 6grencilerin;
a)yaraticiliklari
b)problem ¢6zme becerileri Uzerinde nasil bir etkiye sahiptir?

6) Sizce Tirkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi 6grencilerin;

a) yaraticiliklari
b)problem ¢6zme becerileri Uzerinde nasil bir etkiye sahiptir?

7) Turkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde problem ¢ézme ve yaratici
dustinme becerilerine etki ettigini distindigundz bilim ve sanat uygulamalari nelerdir? Bu
uygulamalara hangi érnekleri verirsiniz?

8) Sizce bilim ve sanatla bltlinlestirilmis uygulamalar Gzerine bir egitim nasil olmalidir?

Arastirma yapilan okuldaki tim 3.sinif 6gretmenleri ile gérisme yapilacaktir. Bununla birlikte
‘Bltunlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri'nin gergeklestirildigi deney gruplarinin sinif dgretmenlerine
uygulamalara iligkin ek sorular yoneltimesi planlanmaktadir. Deney gruplarinin égretmenleri ile
yapilan gérismelere asagidaki sorular dahil edilecektir.

Bilim ve Sanat Uygulamalarinin gergeklestirildigi siniflarin sinif 6gretmenlerine sorulmak (izere

ek gériisme sorulari;

9) Sinifinizda gergeklestirilen ‘Bilim ve Sanatla Biitlnlestiriimis Uygulamalarin’ 6grencilerinizin
yaratici disinme ve problem ¢b6zme becerileri Uzerindeki etkisi hakkinda neler
dustnlyorsunuz?

10) Sinifinizda gergeklestirilen Bilim ve Sanatla Buitinlestirilmis Uygulamalarin’ size katki
sagladigini distnuyor musunuz?

Cevabiniz ‘Evet’ ise; “Size hangi acilardan katki sagladigini distiniyorsunuz?”

Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “Sizce ne tir uygulamalar yapilsaydi katki saglamis olurdu?”

11) Bilim ve sanatla butiinlestirimis uygulamalari baska derslerde ve/veya konularda
uygulamakla ilgili duslinceleriniz nelerdir? Ne tlr sorunlar yasandi? Bu program tekrar
uygulanacak olsaydi neler 6nerirdiniz?
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EK-N: Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinligi Yari Yapilandiriimis Ogrenci Goriisme

Formu

Biitiinlestirilmis Bilim ve Sanat Etkinlikleri Ogrenci Gériisme Sorulari

1) Okul disinda bilim ve sanatla iliskili bir etkinlik, faaliyet ya da egitime katildiniz mi?
Cevabiniz ‘Evet’ ise; “Ne tur bir etkinlik, faaliyet ya da egitime katildiniz?”

Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “ Bilim ve sanatla iligkili bir etkinlik, faaliyet ya da egitime
katilmama gerekgeniz nedir?”

2) Bilim ve sanat kavramlari size ne ifade ediyor?
3) Cozmeniz gereken bir problemle karsilastiginizda neler yapiyorsunuz?
4) Gorsel sanatlar ve muzik dersi hakkinda neler dustiniyorsunuz?
a) Sizce bu dersler dnemli mi?
b) Bu derslerin degerini/6énemini nasil tanimlarsiniz?
5) Sizce yaratici distnen birinin 6zellikleri nelerdir?

Biitiinlestiriimis Bilim ve Sanat Etkinliklerinin gercgeklestirildigi siniflarin égrencilerine

sorulmak lizere ek gériisme sorulari;

6) Sizlerle gerceklestirdigimiz bilim ve sanatla bitlnlestiriimis uygulamalardan sizi en ¢ok
etkileyen uygulama hangisidir? Gergeklestirdigimiz bu uygulamalar hakkinda neler
distndugunuzu agiklar misiniz?

7) Sizlerle gergeklestirdigimiz bilim ve sanat uygulamalarinin size katki sagladigini

dusunuyor musunuz?
Cevabiniz ‘Evet’ ise; ‘Bu uygulamalarin size ne tur katkilar sundugunu

dusunuyorsunuz?”
Cevabiniz ‘Hayir’ ise; “Ne tur uygulamalar yapilsaydi size katki saglamis olurdu?”
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EK-O Deney Gruplari Sinif Sematik Goriiniim

f

q

Ogretmen | | Yazi Tahtasi

Kitaplik

Ogretmen Masasi

==

D

JU LU UL

Sinif

JU Ul Ut
U UU UL

JU Ul Ut
UL

Sinif Panolari
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