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Oz
Aragtirmayla Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore dizenlenmisg
dgretim tasariminin  dgrencilerin ingilizce dinlediklerini anlama ve motivasyon
puanlari tzerindeki etkilerinin incelenmesi amagclanmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu yari deneysel desen uygulanan arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018
dgretim yilinda TOBB Universitesi Yabanci Diller Béliminde ingilizce 6grenen 30
ogrenci olusturmustur. Deney grubunda (n=13) Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon
Modeline gore dizenlenen 6gretim tasarimi, kontrol grubunda (n=17) ise TOBB
Universitesi Yabanci Diller BSIimU 6gretim tasarimi uygulanmistir. Arastirmada
ogrencilerin dinleme puanlarina iliskin veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
dinleme testi; motivasyon puanlarina iligkin veriler ise Keller tarafindan gelistirilen
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi uygulanarak elde edilmistir. Dinleme
testinin guvenirlilik katsayisi 0.70, Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginin
guvenirlilik katsayisi ise 0.86 olarak hesaplanmistir. Ulasilan veriler, tek faktorll
kovaryans analizi (ANCOVA) ile ¢cozimlenmigtir. Arastirmanin birinci hipotezine ait
bulgulara gore dinleme testi ontest puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0
destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmig Ogretim tasariminin
uygulandidi deney grubunun dinleme testi sontest puanlari, TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Balumi 6gretim tasariminin uygulandigi
kontrol grubunun sontest puanlarindan yiiksek degildir. ikinci hipoteze ait bulgulara
gére ise Ogretim Materyalleri Motivasyon Olcegi dntest puanlar kontrol altina
alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmis
Oogretim tasariminin uygulandigi deney grubunun motivasyon puanlari, TOBB
Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller BSIUmi 6gretim tasariminin
uygulandigi kontrol grubunun motivasyon puanlarindan yuksektir. Ulasilan bulgular
cercevesinde arastirmanin birinci hipotezi reddedilirken, ikinci hipotezi kabul
edilmistir. Arastirma sonucunda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli ile
tasarlanan ogretimin, deney grubunda yer alan 6grencilerin dinlediklerini anlama
puanlarini arttirmazken o6grencilerin motivasyon puanlarini arttirdigi ortaya

cikmistir.

Anahtar so6zcukler: ARCS Motivasyon Modeli, motivasyon, 6gretim tasarimi,

dinledigini anlama, dil 6grenme.



Abstract

The purpose of this research is to investigate the effects of Web 2.0 assisted ARCS
Motivational Model implemented instructional design on English learners’ listening
and motivation grades. The research is conducted with the pretest-posttest control
group quasi experimental design. 30 students learning English at TOBB ETU
participated in the research carried out in the academic year 2017-2018. The
instruction for the experiment group (n=13) is designed with Web 2.0 assisted ARCS
Motivational Model, and the instruction for the control group (n=17) is carried on in
accordance with the principles of instructional design of the Department of Foreign
Languages of TOBB ETU. In the research, the data for the listening grades are
obtained with the listening test developed by the researcher and the data for the
motivation grades are obtained with the Instructional Materials Motivation Survey.
The One Factor Covariance Analysis is used to analyze the data. The results of the
first hypothesis of the research indicate the listening test pretest grades of the
experiment group are not higher when the listening test pretest grades are
controlled. In terms of the second hypothesis, it is found that the experiment group’s
posttest grades are higher when Instructional Materials Motivation Survey pretest
grades are controlled. Hence, the first hypothesis has been rejected while the
second hypothesis has been accepted. In the light of these findings, it can be
concluded that the instructional design with Web 2.0 assisted ARCS Motivational
Model doesn’t increase students’ listening grades; however, the design increases

the students’ motivation grades.

Keywords: ARCS Motivational Model, motivation instructional design, listening

ability, language learning
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Bolim 1
Giris
Calismanin bu béliminde; arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin

amaci ve onemi, problem cumlesi ve hipotezler, sayiltilar, tanimlar ve sinirliliklar ile

ilgili agiklamalar yer almaktadir.
Problem Durumu

insanlar var olduklari giinden itibaren birbirlerine yeni seyler 6gretme ¢abasi
icindedirler. Gecgmisten glnUmuze bir anne yeni dogan bebegine nasil
konusacagini, bir usta yeni baglayan ¢iragina baltasini nasil vuracagini, bir baba
gocuguna kilden nasil tabak yapacagini 6gretmistir. “Bunu nasil yaptin” sorusuna
cevap verme bile 6gretmedir (Brown, 2015), ancak her 6gretmenin 6gretim olmadigi
g6z 6énlnde bulunduruldugunda 6ncelikle “6gretim” kavraminin agiklanmasi yararl
olabilir. Driscoll (2004) o6gretimi, belirlenen hedeflere ulagsmak igin 6grenme
ortamlarinin kasith olarak duzenlenmesi olarak aciklar. Reigeluth (1987) ogretimi,
egitimciler ve 6grenciler icin 6gretimin daha etkili ve ilgi ¢ekici olmasi igin sunulan
yonergeler olarak tanimlar. Senemoglu (2007) 6gretimi, icsel sureg olan 6grenmeyi
destekleyen disgsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi sureci
olarak ifade eder. Fer (2015) ise 6gretimin, belirli bir 6grenci grubu ve igerik igin
belirli bir ortamda 6grenmenin gerceklesmesine rehberlik eden, planli olarak
gerceklestirilen etkinliklerden olusan slreg¢ oldugunu belirtir. Smith ve Ragan (2005)
ogretimin, belirlenen 6grenme hedeflerine yonelik olarak 6grenmenin kasitli sekilde
kolaylastiriimasi oldugunu belirtirler. Varig (1978) ise 0Ogretimi 6grenmenin
gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi icin uygulanan sureglerin

tumu seklinde agiklar.

Ogretim, dgretmen ve dgrenci arasinda kurulan iletisimin bir pargasi olarak
ele alindiginda s6z konusu iletisim surecinin nasil planlanmasi gerektigi dnemlidir
(Seel & Dijkstra, 2004). Ogrenciler bilgiyi edinirken yol gésteriimeye ve yardima
ihtiya¢c duyarlar. S6z konusu yol gésterme ve yardim, etkili 6grenmeyi mimkin
kilacak ya da kolaylastiracak turde planlanmis etkinliklerle gergeklesebilir. Diger bir
deyisle, dgretimin etkili olabilmesi icin iyi planlanmis olmasi gerekir (Frey, Fisher &
Moore, 2005). lyi planlanan dgretim, 6grencilere guiclii ydnlerini gelistirmelerine ve

zayif noktalarini guglendirmelerine yardimci olur (Sternberg & Williams, 1998).
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Orgiin 6gretimi deneyimlemis her birey, iyi planlanmis 6gretimin dgrenmelerini ne

denli kolaylagtirdigini hatirlayabilir.

Yukarida sunulan bilgilerden yola ¢ikilarak 6gretim surecinin planlanmasini
iceren ogretim tasarimi kavraminin agiklanmasinin énemli oldugu dusunulmustar.
Ogretim tasarimi, dgretimi kolaylastirmak ve etkili 6grenmeyi saglamak (izere
dgretimin planlanmasidir (Morrison, Ross, Kalman & Kemp, 2011). Ogrenme
hedeflerini belirlemeyi, 6grenci 6zelliklerini analiz etmeyi, 6gretim materyallerini ve
araglarini segcmeyi, 6gretim etkinliklerini planlamayi, 6gretimi uygulamayi ve gézden
gegcirmeyi, 6lgekleri olusturmayi igerir (Chellman, 2016). Ogretim tasarimi, 6gretim
biliminin kuramlar yoluyla ortaya koydugu ilkelerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin
ogrenmelerine rehber olacak ogretim surecinin etkili bicimde ise kosulmasini
saglayacak yollarin ve islemlerin arastiriimasi ve planlanmasidir (Fer, 2015). Benzer
sekilde, d6gretimi tutarh ve guvenilir sekilde gelistirme surecidir (Gustafson & Branch,
2007). Ogretim tasarimi, belirli 6§renci grubu igin ders igeriginin gerektirdigi bilgi ve
becerilerde istendik degisiklikler olusturabilmek icin hangi 6gretim yontemlerinin
etkili olacagina karar verme sirecidir (Reigeluth,1983). Ogrenme ve 6gretme
ilkelerini; 6gretim materyallerini, etkinliklerini, bilgi kaynaklarini ve degerlendirmeyi
iceren ogretim planlamasini igerisine aktaran sistemli surectir (Smith & Ragan,
2005).

Ogretim tasarlanirken karsilasilan 6énemli bir problem, &gdrencilerin
yeteneklerine ve onlara sunulan firsatlara énem verilirken, 6grenmeye yonelik
isteklerini arttirmanin g6z ardi edilmesi, dolayisiyla &grencilerin motive
edilememesidir (Frey, Fisher & Moore, 2005). Ogrencinin motivasyonu olmadigi
durumlarda 6grenme anlamli olmayabilir ya da gerceklesmeyebilir (Ledford ve
Sleeman, 2000). Yeteri kadar motivasyon olmazsa 6grenme yavaslayacaktir. Diger
yandan, eger ogrencinin hedefe yonelik motivasyonu vyiksek ise o hedefi
gerceklestirme ihtimali oldukga yulksek olacaktir. Motivasyonun basari Uzerindeki
pozitif yonde etkisi g6z 6nlinde bulundurulmali ve égretim tasariminin tamamlayici

Ogesi olarak ele alinmalidir (Main, 1993).

Yukarida yer alan aciklamalar 1sinda o6gretim tasarlanirken o6grencilerin
motivasyonlari Uzerine odaklanmanin 6nemli oldugu dusunulmektedir. Bu
baglamda oncelikle motivasyon kavraminin agiklanmasi gerekebilir. Frey, Fisher ve

Moore (2005) motivasyonu, davraniglarimiza yon veren ve harekete gegiren gug
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olarak tanimlarlar. Keller'a (2010) gére motivasyon, 6grencinin hedefini se¢gmesini
ve bu hedefe yonelik ne Olglide aktif ¢alistigini gosteren davranigin gucunu ve
yonianu icerir. Maehr ve Archer (1985) bireyin tercihleri, kararhli§i ve etkinlige
katilma duzeyi ile gozlemlenebilen motivasyonun, 6grencinin 6gretim surecinde
sergiledigi performansin temel sebebi oldugunu belirtirler. Ryan ve Deci’ye (2000)

gOre motivasyon, davranisin ortaya ¢ikmasina sebep olan tutum ve hedeflerdir.

Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini ve tercihlerini
belirleyen motivasyonu nasil arttiracaklarina dair rehberlige ihtiyag duyabilirler (Seel
& Dijkstra, 2004). Bu cergevede motivasyon tasarimi onem kazanmaktadir.
Motivasyon tasarimi, motivasyonla ilgili yapilan arastirmalarla sinif icerisinde
ogrencilerin motivasyonunu arttirmak icin yapilan uygulamalar arasinda kopru
gorevi gorur (Keller & Deimann 2012). Keller (2010), karsilasilan motivasyon
sorunlarini ¢bzebilmek ve 0&grencilerin motivasyonunu artirabilmek amaciyla
sundugu ARCS Motivasyon Modelini 6gretim materyallerinin 6grencinin motivasyon
diuzeyini artiracak sekilde diizenlenmesi olarak agiklar. ARCS Motivasyon Modelinin
uc belirgin 6zelligi; motivasyonu etkileyen farkli degiskenleri iceren dort 6geden
olugsmasi, 6grencilerin motivasyonunu etkileyecek stratejileri icermesi ve sistem
tasarim sureci olmasidir. Model, sistemin bilesenleri arasindaki iliskilere ve onlarin
etkinligine dbnem veren sistem yaklasimina dayanmasi bakimindan sistem tasarim
surecidir. Modelde, 6gretim tasarimcisinin uygulamasi gereken dort temel 6genin;
dikkat, iliski, giiven ve doyum oldugunu ifade eden Keller, 6gretim tasarimcilarina
ve Ogretmenlere rehber olmasi agisindan her 6geye ait 6gretim stratejileri sunar.
Dikkat, 6gretim surecinin ilgi ¢ekici planlanmasi; iligki, 6gretim yasantilarinin
ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore duzenlenmesi; guven, 6gretim suresince
ogrencinin ogretmene ve Ogretim ortamina karsi guven duygusu gelistirmesinin
saglanmasi; doyum ise 6grencilerde 6grenme yasantilarina yénelik olumlu tutum

gelismesinin desteklenmesidir.

Web 2.0 araglari, bilgiye ulagmak ve bilgiyi paylasmak icin kullanilan gevrimigi
uygulamalardir (Majid, 2014). Bireylere elektronik ortamda sosyal etkilesim
kurmalarina, web sistemlerinin icerigine erigerek degistirmelerine ve bilgi
paylasiminda bulunmalarina imkan saglarlar. (Kése, 2010). S6z konusu araglarin
ingilizce 6gretiminde kullaniimasi, dgretmenlere ve dJrencilere dért dil becerilerine

yonelik yararlar saglayabilir. Web 2.0 araglari, yazma etkinliginde ogrencilerin

3



yazdiklarini internet ortaminda paylagmalarina ve 6gretmenleriyle kolayca iletisim
kurmalarina olanak saglarlar. Boylece, ogrenciler yazdiklarini yeniden gbézden
gecirebilirler ve yazdiklarina yonelik geri bildirim alabilirler (Zhu, 2012). Bunun
yaninda, hikaye kitaplari, magazinler gibi geleneksel okuma araglarinin arasina
Web 2.0 araglarinin da eklenmesi 6grencilerin ¢ok sayida okuma materyaline ve
guncel bilgiye ulasmalarini kolaylastirmistir (Silva, Rahman & El Saddik, 2008).
Diger yandan, Web 2.0 araglari, otomatik geri bildirim vererek ogrencilerin
telaffuzlarini dizeltmelerine ve sozlu iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci
olurlar (Chiu, Liou & Yeh, 2007). Ogrenciler, Web 2.0 araglari sayesinde sinif
icerisinde ve sinif disinda c¢ok c¢esitli dinleme materyallerine ulasabilirler.
Ogrencilerin teknolojiye yoénelik olumlu tepkilerini gdz oninde bulundurarak
dizenlenmis 06gretim tasarimlarinda Web 2.0 araglarindan faydalanmanin
ogrencilerin  motivasyonunu pozitif yonde etkileyerek anlamli 6grenmenin

gerceklesmesine katki saglayabilecegi dusunulmektedir.

ARCS Motivasyon Modelinin uygulandigi égretimle ilgili Turkiye’de yapilan
arastirmalar incelendiginde Acar (2009), web destekli performans temelli yaklagimin
ve bu yaklagima gore duzenlenen klavye 6gretiminde kullanilan ARCS motivasyon
modeli stratejilerinin égrencilerin akademik basarilarina, 6grenmenin kaliciligina,
motivasyonlarina ve tutumlarina etkisinin pozitif yonde oldugunu bulgulamistir.
Benzer bicimde Balantekin (2014), arastirmasinda Matematik dersi kesirler
konusunun 6gretimin yapilandirmaci 6grenme surecinde ARCS Motivasyon Modeli
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulasmistir.
Caliskan (2017) da Fen Bilimleri dersinde cevre konulari iglenirken uygulanan
ARCS Motivasyon Modelinin besinci sinif 6grencilerinin tutumlari, motivasyonlari ve
basarilari arasinda anlamli ve pozitif yonde iligski olusturdugunu bulgulamistir.
Colakoglu (2009), harmanlanmig 6gretim ders modullerinin tasariminda ARCS
Motivasyon Modeli 6gelerinden yararlanmanin 6grencilerin  motivasyonlarini
arttirdigini saptamistir. Génen ve Akbarov (2016), ARCS Motivasyon Modelinin
Ogeleri dikkate alinarak hazirlanmis olan harmanlanmis 6grenme ortaminin,
dgrencilerin ingilizce dil becerilerinin gelismesine ve ingilizce 6grenmeye yonelik
pozitif tutum gelistirmelerine katki sagladigini bulgulamiglardir. Karsh (2015), ARCS
Motivasyon Modelinin akademik basariyl arttirmada ve ogrencilerin derse olan
tutumlarinda pozitif yénde etkilerinin oldugu sonucuna varmistir. Kurt (2012), ARCS



Motivasyon Modeline gore harmanlanmis ogretimin ilkdgretim altinci snif Biligsim
Teknolojileri dersini alan 6grencilerin akademik basari ortalamasini arttirdigini tespit
etmigstir. Benzer bigimde Ucgar (2016), ARCS-V Motivasyon Modeline dayanarak
kullanilan motivasyon stratejilerinin, ogrencilerin derse ilgilerine, motivasyonlarina
ve akademik basarilarina anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Yuncu Kurt
(2014) da arastirmasinda ARCS Motivasyon Modelinin dikkat, glven, iligki ve
doyum 6gelerinin 6grenci motivasyonu Uzerinde pozitif yonde etkileri oldugunu, s6z
konusu modeli kullanmanini ogrencilerin 0grenme materyallerine yonelik

motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulagmistir.

ARCS Motivasyon Modelinin uygulandigi o6gretimle ilgili yurtdigindaki
arastirmalar incelendiginde, Chang ve Lehman (2002), yapmis oldugu arastirmayla
Keller'in iliskilendirme stratejilerinin, égrencilerin hem motivasyonlarini hem de
bilissel 6grenmelerini arttiracak nitelikte oldugunu desteklemisler. Hayikaleng, Nair
ve Krishnasamy (2016) da Taylandli 6grencilerin hem ingilizce okuma etkinliklerine
yonelik motivasyonlarinin hem de dikkat, ilgi, 6zgiven ve memnuniyet dlzeylerinin
diisiik oldugunu tespit etmisler ve Taylandl ingilizce 6grentmenlerinin dgrencilerin
ingilizce okuma becerilerini gelistirmek icin ¢esitli ARCS Motivasyon Modelinin
stratejilerini kullanmalarinin 6nemini vurgulamiglardir. Molaee ve Dortaj (2014),
ARCS Motivasyon modeline dayali 6gretim tasariminin 6grencilerin Farsga dersine
yonelik motivasyonlarina ve basari testi puanlarina pozitif yonde etkisi oldugu
sonucunda ulagmiglardir. Namura, lkeda ve Yashima (2007) Ingilizce
ogretmenlerinin  dgdrencilerinin, motivasyonlarini  arttirmak i¢cin  motivasyon
stratejilerini ne sekilde kullandiklarini inceledikleri arastirmalarinda uygulayici
ogretmenin motivasyon stratejilerini etkili kullanarak ogrencilerinin motivasyonunu
yuksek tutmayi basardigini, égrencilerin ARCS Motivasyon Modelinin 6gelerinin

merkeze alindidi etkinliklere ilgi gosterdiklerini bulgulamiglardir.

Tarkiye'de ve yurtdisinda alanyazin arastirmalari incelendiginde 6gretim
strecinde ARCS Motivasyon Modelinden faydalanmanin etkilerinin pozitif yonde
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durumda, dinleme becerisini geligtirmeye yonelik
Ogretim tasarlanirken o6grencilerin motivasyonlari Uzerine odaklanan ARCS
Motivasyon Modelinden faydalanmanin yararli olabilecegi dusunulmustir. Diger
yandan, ginimuiz 6grencilerinin teknolojiye yodnelik pozitif tutumlari géz éninde

bulunduruldugunda, 6gretim surecinde Web 2.0 araglari kullanmanin, arastirmada



planlanan o6gretim tasariminin amaciyla uyumlu olabilecegi dusunulmustar. Bu
fikirden hareketle bu arastirmada, dinleme dersi i¢in 6gretimin tasarlanmasinda
Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modelinden yararlaniimistir. Arastirmayla, Web
2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore dizenlenmis 6gretim tasariminin
dgrencilerin  ingilizce dinlediklerini anlama ve motivasyon puanlarina etkisi

incelemek amaglanmigtir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yukarida sunulan bilgilerden ve arastirma bulgularindan yola c¢ikilarak
ogrencilerin motivasyonlarinin dusuk oldugu derste etkili bir 6grenme ortami
olmayacagi soylenebilir. Bu arastirmada, dinlediklerini anlama becerilerinin
gelismesi igin ogrencilerin dinlemeye yonelik motivasyonlarinin arttirlmasinin
hedeflendigi  s6ylenebilir. Ogrencilerin  dinlemeye ydnelik motivasyonlarini
yukselterek anlamli 6grenme ulagsmalarinda Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon
Modeline gore duzenlenen 6gretim tasariminin etkili olacagi diusunulmastir. Bu
cercevede arastirmanin amaci, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modelinin
dgrencilerin ingilizce dinlediklerini anlama ve motivasyon puanlarina etkisini

incelemektir.

Arastirmanin problem durumunda sunulan agiklamalardan yola cikilarak,
arastirmada incelenen degiskenlerin agagida yer alan agiklamalar sebebi ile 6nemli
oldugu dusunulmektedir. Arastirmanin onemi; ogrencilerin dinleme puanlarina ve
motivasyon puanlarina etkisini inceleyen deneysel arastirmaya duyulan ihtiyag
agisindan, uygulamacilar agisindan ve arastirmacilar agisindan olmak Uzere Ug¢

baslik altinda ele alinmaktadir.

Ogrencilerin dinleme puanlarina ve motivasyon puanlarina etkisini
inceleyen deneysel arastirmaya duyulan ihtiya¢ acgisindan. Turkiye’de ve
yurtdisinda alanyazinda yapilan aragtirmalar incelendiginde Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gore diizenlenmis 6gretim tasariminin 6grencilerin ingilizce
dinledigini anlama ve motivasyon puanlarina etkisini inceleyen bir aragtirmaya
ulagilamamistir. Diger yandan, ARCS Motivasyon Modelinin ingilizce 6grenmeye
etkilerinin incelendigi arastirmalarin az oldugu (Chang & Lehman, 2002; Gonen ve
Akbarov, 2016; Hayikaleng, Nair & Krishnasamy, 2016; Yincu Kurt, 2014)

gorulmustir. Tirkiye’de ARCS Motivasyon Modelinin ingilizce 6grenmeye ve
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motivasyona etkilerini inceleyen iki deneysel aragtirmaya (Gonen & Akbarov, 2016;
Yuncu Kurt, 2014); yurtdiginda ayni amagla yapilan bir deneysel arastirmaya
(Chang & Lehman, 2002) ulagilabilmistir. Bu nedenler, alanda motivasyona yonelik
deneysel calismalara ve ARCS Motivasyon Modelinin dil égretimine etkilerini
incelemeye yonelik deneysel galismalara ihtiya¢ duyuldugu yonuande bir duslnce
olusturmustur. Dolayisiyla, bu arastirma Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon
Modeline gére diizenlenmis dgretim tasariminin dgrencilerin ingilizce dinlediklerini
anlama ve motivasyon puanlarina etkisini incelemeye yonelik yapilan ilk ¢alisma

olmasi sebebi ile 6nem tagimaktadir

Uygulamacilar agisindan. Arastirmanin bulgulari, Universitelerin hazirlik
siniflarinda ingilizce 6greten okutmanlara ve ogrencilerinin dinleme puanlarini
yukseltmeye ihtiya¢c duyan okutmanlara rehber olmasi agisindan onem tagiyabilir.
Arastirmanin  bulgularinin, 6grencilerinin  motivasyonlarini arttirmak isteyen
okutmanlara da fikir verebilecegi diisiiniiimektedir. ilave olarak arastirma, Web 2.0
destekli ARCS Motivasyon Modeline goére dizenlenmis &6gretim tasariminin
motivasyona yonelik etkilerini inceleyebilmek isteyen uygulamacilara vyol
gosterebilecedi gibi, uygulamadaki yansimalarini incelemek isteyen ogretim
elemanlarina da rehber olabilir. Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli ile
Oogretimi tasarlamak isteyen tasarimcilara ve tasarimi uygulamak isteyen

ogretmenlere rehberlik etmesi agisindan da dnem tasiyabilir.

Arastirmacilar agisindan. Arastirma, Turkiye'de ve yurtdisinda ARCS
Motivasyon Modelinin dil 6gretiminde kullaniimasina yonelik yapilan sinirli sayidaki
arastirmalara ornek olusturabilir. Bu nedenle arastirmanin, alana yonelik ¢calismak
isteyen arastirmacilara modelin uygulanigi hakkinda kaynak olmasi agisindan énem
tasiyacadi dusunulmektedir. Arastirmanin bulgulari, Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gore dizenlenmig 6gretim tasariminin uygulanmasina yonelik
gucli ve sinirh yonlerini incelemek isteyen arastirmacilara kaynak olusturmasi
agisindan onemli olabilir. Ek olarak, modelin konusma, okuma ve yazma
becerileriyle kelime bilgisi ve dilbilgisi Uzerindeki etkilerini arastirmak isteyen

arastirmacilara fikir vermesi agisindan énem tasiyabilir.



Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi “Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore
diizenlenmis 6gretim tasariminin 6grencilerin ingilizce dinlediklerini anlama ve

motivasyon puanlarina etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.

Alt problemler. Arastirmanin problemine yonelik arastirma hipotezleri

asagida sunulmaktadir.

1. Dinleme testi ontest puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0 destekli
ARCS Motivasyon Modeline goére duzenlenmis 6gretim tasariminin uygulandigi
deney grubunun dinleme testi son test puanlari, TOBB Ekonomi ve Teknoloiji
Universitesi Yabanci Diller Bolimi ogretim tasariminin  uygulandig§i  kontrol

grubunun son test puanlarindan yuksektir.

2. Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegdi 6ntest puanlari kontrol altina
alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmis
ogretim tasariminin uygulandigi deney grubunun motivasyon puanlari, TOBB
Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller BSIUmi 6gretim tasariminin

uygulandigi kontrol grubunun motivasyon puanlarindan yuksektir.
Sayiltilar

Gegerliligi etkiledigi icin bu arastirmanin sayiltilari az tutulmus olup asagidaki
gibi belirlenmistir:

1. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri deney ve kontrol gruplarini

benzer oranda etkilemigtir.

2. Tasarimi uygulayan ogretim elemani, arastirmaci tarafindan 6nceden
hazirlanan Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore diizenlenmis 6gretim

tasarimini izleyerek ve degistirmeden deney surecini uygulamistir.
Sinirhiliklar

Arastirmanin sinirliklari agagida verilmistir.

1. Arastirma, zaman bakimindan 2017-2018 akademik yilinda iki hafta

toplamda sekiz ders saati ile sinirhdir.



2. Arastirma, deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen verilerle

sinirhidir.

3. Arastirmada deney grubuna uygulanan ARCS Motivasyon Modeline gére
duzenlenmig oOgretim tasariminin motivasyon puanlarina etkisi, Universite

ogrencileriyle yapilan uygulamayla sinirhdir.

4. Her Universitenin hazirlik Ingilizce 6gretim programi farkl oldugu igin ve
arastirma deneysel oldugu icgin arastirma sonuglari sadece TOBB Ekonomi ve

Teknoloji Universitesi igin genellenebilmesi agisindan sinirlidir.

5. Arastirmada ogrencilerin motivasyonunu engelleyen i¢sel ve dissal
nedenler arastirilmadigi i¢cin deney grubuyla uygulanan tasarimin ogrencilerin

motivasyon puanlarini arttirmaya etkisini incelemesiyle sinirlidir.
Tanimlar

Dinleme becerisi. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Pathways 3
kitabinin besinci ve altinci Unitelerinde yer alan dinleme parcgalarinda gegen
konugmalarin temel dugtncelerini ve konusmanin detaylarini anlayarak dusunceler

arasinda iligki kurabilme becerisi.

Motivasyon. Ogrencinin sectigi hedefe yonelik ne dlglide aktif calistigini
gOsteren davranigin gucu ve yonudur (Keller, 2010). Bu arastirmada motivasyon,
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Pathways 3 kitabinin beginci ve altinci

unitelerinde yer alan dinleme parcalarini dinlemeye yonelik ilgileri ve istekleridir.

Ogretim tasarimi. Belirlenen hedeflere ulasmak icin 6grenme ortamlarinin
kasith olarak duzenlenmesidir (Driscoll, 2004). Bu arastirma kapsaminda dinleme
ve konusma dersinin Pathways 3 kitabina ait besinci ve altinci Uniteleri igin

hazirlanan 6gretim tasarimidir.

Web 2.0 araclar. Bilgiye ulasmak ve bilgiyi paylasmak icin kullanilan
cevrimici uygulamaladir (Majid, 2014). Bu arastirmada yararlanilan Web 2.0
araglari; c¢evrimici video, ¢evrimici oyunlar, ¢evrimici harita ve yansi araglarini

icermektedir.

Web 2.0 Destekli ARCS Motivasyon Modeli. Keller (2010) tarafindan

gelistirilen ve bu arastirmada deney grubundaki 6grencilerin, dinlediklerini anlama



ve motivasyon puanlarini arttirma amaciyla 0Ogretim tasariminda kullanilan

modeldir.
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Ogretim Tasarimi

Her ogretme, 6gretim degildir. Ogretme slreci dnceden planlamis ise
ogretimden so6z edilebilir (Fer, 2015). Reigeluth (1987) o6gretimi, egditimciler ve
ogrenciler igin 6gretimin daha etkili ve ilgi gekici olmasi igin sunulan yonergeler
olarak tanimlar. Driscoll (2004 ) 6gretimi, belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in 6grenme
ortamlarinin kasith olarak dizenlenmesi olarak agiklar. Smith ve Ragan (2005)
ogretimi belirlenen 6grenme hedeflerine yonelik olarak 6grenmenin kasith sekilde
kolaylastirilmasi olarak tanimlar. Fer (2015) ise 6gretimi, belirli bir 6grenci grubu ve
belirli bir icerik icin belirli bir ortamda 6grenmenin gerceklesmesine rehberlik eden
ve planh olarak gerceklestirilen etkinliklerden olusan sure¢ olarak aciklar.
Senemoglu (2007) dgretimi, i¢csel sureg olan 6grenmeyi destekleyen digsal olaylarin

planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi sureci oldugunu belirtir.

Ogretim, 6gretmen ve O6grenci arasindaki kavramlar hakkinda kurulan
iletisimin bir parcasidir. Bu iletisimin diger bir parcasi 6grencilerin 6gretime verdikleri
gozlemleme, cevap verme, soru sorma ya da etkinligi yapma gibi tepkilerdir. Bu
tepkiler 6grencilerin bilgiyi edinip edinemedigi hakkinda yol gosterir. Ogretim,
ogrencilerin bilgiyi edinip edinemediginin anlagilabilecegi bir iletisim sureci olarak
ele alindiginda, bu iletisim sureci nasil tasarlanmalidir sorusu 6nem kazanmaktadir.
Ogrenciler bilgi edinirken yol gosterilmeye ve yardima ihtiya¢ duyarlar. S6z konusu
yol gosterme ve yardim, 6grenmeyi mumkun kilacak ya da kolaylastiracak
planlanmig etkinlikler ile gerceklesir (Seel & Dijkstra, 2004). Ogrencide istendik
tepkilerin olusabilmesi icin ogretim etkinliklerinin sistemli sekilde planlanmasina
ihtiyac vardir. Bu ihtiya¢ da 6gretim tasarimi kavramini ortaya ¢gikarmistir (Morrison,
Ross & Kemp, 2004). Ogretim tasarimi, farkli arastirmacilar tarafindan benzer
sekilde tanimlanmistir. Reigeluth’a (1983) gore 6gretim tasarimi, belirli 6grenci
grubu icin ders iceriginin gerektirdigi bilgi ve becerilerdeki istendik degisiklikler
olusturabilmek icin hangi ogretim yontemlerinin etkili olacagina karar verme
surecidir. Chellman’a (2016) gore 6gretim tasarimi, 6grenme hedeflerini belirlemeyi,
ogrenci ozelliklerini analiz etmeyi, 6gretim materyallerini ve araclarini secmeyi,

ogretim etkinliklerini planlamayi, 6gretimi uygulamayi ve gozden gegirmeyi, Olgekleri
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olusturmay! iceren sistemli surectir. Gustafson ve Branch’a (2007) gore ogretim
tasarimi, 6gretimi tutarh ve guvenilir sekilde gelistirme surecidir ve bu sureg yaratici,
etkin ve tekrarlidir. Smith ve Ragan’a (2005) gore 6gretim tasarimi, 6grenme ve
ogretme ilkelerini; ogretim materyallerini, etkinlikleri, bilgi kaynaklarini ve
degerlendirmeyi igeren ogretim planlamasinin icerisine aktaran sistemli suregtir.
Fere (2015) gore ogretim tasarimi, ogretim biliminin kuramlar yoluyla ortaya
koydugu ilkelerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin 6grenmelerine rehber olacak 6gretim
surecinin etkili bigimde igse kosulmasini saglayacak yollarin ve islemlerin
arastirilmasi ve planlanmasidir. Fer (2015), 6gretim tasarimini kisaca “6gretimin

planlanmasina yonelik karar verme sureci” olarak tanimlar.

Ogretim tasarimi ve program gelistirme arasindaki iliski. Kavramsal
acikhgin tam olarak saglanamadigi durumlarda ogretim tasarimi ile program
gelistirme kavramlari birbiri yerine kullaniimaktdir, ancak ogretim tasarimi ve
program gelistirme arasinda farklar vardir. Bu farklardan ilki program gelistirmenin
daha genis kapsamli olmasidir. Ogretim tasariminda yer alan 6gretim durumlari ile
bir ya da birka¢ ders saatini kapsayan ders planlanabilirken; s6z konusu o6gretim
durumlari, tim dersi dizenlemek igin yeterli olmayacaktir, ginkl bu durumda ihtiyag
duyulan, program gelistirmedir (Fer, 2015). Ogretim tasarimi, dgretimin mikro
seviyede planlanmasi; program gelistirme ise oOgretimin makro duzeyde
planlanmasidir (Smith & Ragan, 2005). Ogretim tasarimi, program gelistirmeden
yararlanarak ogretmen tarafindan hazirlanan bir plandir. Bu slregte ogretim
tasariminin ilkeleri ve kurallar ise kosulur (Seel & Dijkstra’ya, 2004). Diger bir fark,
program gelistirme ne ogretilecegdi; 6gretim tasarimi ise ne sekilde ogretilecegi ile
ilgilidir (Reigeluth, 1983). Diger bir sdyleyisle, program gelistirme égretim igeriginin
planlanmasi, 6gretim tasarimi 6gretim modelinin planlanmasidir (Petrina, 2007).
Program gelistirme ve Ogretim tasarimi arasindaki diger bir fark hedeflerin
belirlenme seklidir. Program tasariminda, bir felsefi akim temel alinarak ne
Ogretilecegine (hedeflere) karar verilirken; Ogretim tasariminda o6gretim
programinda belirlenmis olan hedeflerden yola cikilarak nasil 6gretilecegine
(hedeflere) karar verilir. Aslinda dgretim programinin nasil uygulanacagi konusu

ogretim tasarimi olusturur (Fer, 2015).

Ogretim tasariminin temelleri. Ogretim tasariminin temelleri, égrenme

kuramcilarinin psikoloji bilimi ile 6grenme kuramlari arasindaki iligskiyi agiklama
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¢abalarindan dayanir (Brown, 2015). insanlarin nasil 6grendikleri ile ilgili bilinenler
ve Ogretimin uygulanigi arasindaki iligkiyi inceleyen John Dewey ve 0gretim
surecinde direk olarak kullanilabilecek o6grenme ilkelerini arastiran Edward
Thorndike ogretim tasarimi alanina dogrudan olmasa da dolayli olarak katki

saglayan iki dGnemli isim olmuslardir (Young, 2009).

Yillar boyunca 6grenme kuramlari ogretim tasarimlarini onemli Olgude
etkilemistir. Ogretim tasarimcisinin izledigi 6grenme yaklagimi; 6gretimin nasil
tasarlanacagini, gelistirilecegini, uygulanacagini ve degerlendirilecegini belirler.
Ogretim tasarimcisinin tasarimina temel aldigi yaklagimlar kuramlar davranisgl,
bilissel ya da yapilandirmacidir (Ormrod, 2009). Bu kuramlarin 6gretim tasarimlarini

nasil etkiledigi asagida agiklanmaktadir.

Darvanis odakli égretim tasarimi. Ogretim arastirmalarini 1960’li yillarda
etkilemeye bagslayan davranig¢l yaklagsima gore 0Ogrenme, yasanti sonucu
davranista meydana gelen gozlenebilen degisimdir (Brown, 2015; Driscoll, 2004,
Burton, Moore & Magliaro, 2004; Ormrod, 2009). Davranistaki gozle gorilen
degisikliklerin sebebi digsal uyaranlardir (Woofolk, 2004). Bireyler kosullanma yolu
ile 6grenirler ve sunulan pekistiregler davranigin istendik yonde gergeklesmesini
saglar (Brandt & Perkins, 2000). Ogrenciler, 6grenme siirecinde yaparak, yasayarak
ve deneyerek aktif rol alirlar (Skinner, 1968). Davranisciligi temel alan 6gretim
tasariminda ornek sunma, pekistire¢ kullanma onemlidir. Tekrarli alistirmalar ile
pratik yapmak ogrenmeyi kolaylastirir. Ogretim surecinde &grencilere pratik
yapacagi firsatlar sunulur. Ogretim igerigi sunulurken &grencilere ilgili konu
hakkinda érnekler gésteriimesi etkili 6grenme icin gereklidir. Ogrencilerin dzellikleri
g6z éniinde bulundurularak pekistirecler 6gretim sirecine dahil edilmelidir. Ogretim
tasarlanirken égrencilerin aktif katilimlarini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir
(Brown, 2015).

Biligssel odakli égretim tasarimi. Ogretim tasarim calismalarini 1960’h
yillarin sonu ve 1970’li yillarda etkilemeye baslayan biligselci yaklagima gore
ogrenme, yasanti yolu zihinsel temsillerde meydana gelen degisikliklerdir. Zihin
belirli kurallara gore ¢aligan bir bilgisayardir. Bilim adaminin gorevi ise 6grenmenin
gerceklesmesi igin beynin, sembolleri hangi kurallara gore yonettigini belirlemektir.
Ogrenme surecinde bilgiyi isleme (zerine odaklanirlar. Ogrenciler cevresel

uyaranlardan pasif olarak etkilenmezler. Hedeflerine gore bilgiyi secerek, bilgi
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uzerine tekrarh aligtirmalar yaparak, sureg igerisinde dikkatlerini vererek ya da bilgiyi
dnemsemeyerek 6grenme siirecine dahil olurlar (Brandt & Perkins, 2000). Ogretim
tasarlanirken ogrencilerin igerik Uzerine dusunmelerine olanak saglayacak
etkinlikler planlanmalidir. Ogretim, 6grencilerin bilissel siiregleriyle dgrenme
hizlarina uygun olmali ve 6grencilerin yasantilariyla iliskilendiriimelidir (Senemoglu,
2013).

Yapilandirma odakl égretim tasarimi: OJrenme psikolojisindeki iki 5nemli
yaklasima ek olarak 1990’ yillarda ortaya cikan yapilandirmaci yaklasimin
ogrenme psikolojisi Uzerinde 6nemli etkileri olmustur. Yapilandirmaci yaklasima
gore oOgrenme, bilginin 6nceden var olan yasantilar Uzerine yapilandirilimasi,
onceden sahip olunan bilgi ile iligkilendiriimesi ve bireylerin yagantilarini
anlamlandirmaya c¢alismasi sonucu olusur (Driscoll, 2004; Marzano, 2001). Bilgi
pasif olarak alinmaz; 6grenci tarafindan yapilandirilir (Senemoglu, 2013). Diger bir
ifadeyle, 6grenciler 6gretmenlerin yaptigini degil; kendilerinin yaptiklarini 6grenirler.
Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin  6gretim etkinliklerinin  anlamli  olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, kullanilan 6gretim etkinlikleri 6grencilerin yasantilari ile
iliskilendirilmelidir. Ogretim tasarlanirken, ddrencilerin aktif olacagi etkinliklere yer
verilmelidir (Ledford & Seeman, 2000).

Farkli kuramlar insanlarin nasil égrendiklerine yonelik farkli bakis acilari
sunarlar, ancak 6gretimi tasarlarken uygulanan her 6gretim durumlari farkhdir.
Ogretim durumlari 6grenme igerigi, dgrenci ve 6grenme gesidi gibi farkl degiskenleri
kapsarlar. Bu degiskenlerin hepsi i¢in dogru olan tek bir yaklagsimin olmasi mimkun
deqildir. Basarili bir 6gretim tasarimi i¢in tasarimcinin degigkenleri gz onunde

bulundurarak farkh yaklasimlari temel almasi gerekmektedir.

Ogretim tasarimi modelleri. Ogretimi tasarlarken, yapilandiriimis bir model
benimsemek 6gretim sdrecinin etkililigi acisindan 6nemlidir. Bu amagcla birgok
model gelistirilmistir (Willis, 2009). Ogretim tasarim modeli, ele alinan bir égretim
probleminin ¢dziimiine ulagmak icin izlenen sistemli siregtir (Ocak, 2011). lyi
hazirlanmis modeller gesitli durumlarda kullanilabilecek yontem ve yonergeler
sunarlar. Bu modelleri 6gretim tasariminda ve o6gretimi gelistirmede kullanmak,
dgretim siirecinde maliyeti azaltir. Ogretimi tasarlarken en yaygin olan yaklagim ti¢
asamali surecin cesitli sekillerde kullaniimasidir. Geleneksel 6gretim tasarimi

modellerinin 6zunl olusturan bu U¢ 6nemli asama su sekildedir: Analiz, yontem
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gelistirme ve degerlendirme (Smith & Ragan, 2006). Asagida ogretim tasarimi

modelleri agiklanmaktadir.

ADDIE tasarim modeli. ADDIE modeli Sekil 1°deki tasarim basamaklarini

Analiz >> Tasarim >> Gelistirme >> Uygulama >>Degerlendirme

Sekil 1. ADDIE modeli (Branch & Merrill, 2007)

icerir.

Tasarim basamaklari Sekil 1’de gosterilen ADDIE, kendi basina detayl
olarak planlandirilimis bir modelden daha c¢ok birgcok modelin temelinde yatan
paradigmay: icerir. Molenda’ya (2008; Branch & Merrill, 2007) gore ADDIE tek bir
yazar tarafindan planlanmak yerine s6zel olarak yayginlagan bir modeldir. ADDIE
Modeli’'nin agsamalari olan analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme
modele ismini vermistir (Fer, 2015). Model, dogrusal slre¢ izler. Modelin 6geleri,
birbirleri ile iligkilidir ve bir agsamanin ¢iktilari, bir sonraki agamay etkilemektedir.
ADDIE Modelinin basamaklari agsagida agiklanmaktadir (Dijkstra & Leemkuil, 2008).

Analiz. Tasarimin amacina bagli olarak, analiz agamasi; ihtiya¢ analizi, igerik
analizi ve goérev analizi olarak uygulanabilir. Analiz asamasindan elde edilen veriler
sayesinde ogretim hedefleri, hedeflere ulagsmak igin ihtiya¢c duyulan aragclar,
degerlendirme asamasinda kullanilacak olgeklerin taslagi, olgeklerden elde edilen

verileri puanlandirma olcutleri belirlenir.

Tasarim. Ogretim iceriginin planlandiyi asamadir. icerik planlanirken;
Oogrencilerin ¢dzmesi gereken problemler, problemleri ¢d6zme yontemleri,
ogrencilerin anlamasi, hatirlamasi ve kullanmasi beklenen kavram, hipotez ve

teoriler belirlenir.

Geligtirme.  Kullanillacak olan ders materyalleri hazirlanir. Ders
materyallerinin etkili olabilmesi i¢in hazirlanan materyallerde uzman gorusu

alinabilir ve pilot ¢galisma ile materyallerde gerekli dizeltmeler yapilabilir.
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Uygulama. Ogretmenlerin egitimi, derslerin zamanini ayarlama, zaman
cizelgesi hazirlama, degerlendirme zamanlarini ayarlama gibi farkli gorevleri icerir.

Tasarlanan ogretimin uygulandigi agamadir.

Degerlendirme. Edinilen bilgi ve becerilerin, 6gretim hedefleri ve belirlenen
Olcutler ile uyumlu olup olmadidinin belirlendigi asamadir. Degerlendirme,
ogrencilerin ders icin tutumlarina yonelik ya da ogrencilerin basarilarina yonelik
yapilabilir. Degerlendirme sonucunda elde edilen veriler, hem tasarimi ve 6gretim
materyallerini yeniden duzenleyip duzenlemeyecegine karar verecek olan 6gretim
tasarimcisina hem de hedeflerinin gergeklesip gerceklesmedigini anlamak isteyen

okul yoneticilerine geribildirim saglar (Dijkstra & Leemkuil, 2008).

Dick, Carey ve Carey’in 6gretim tasarimi modeli. Model, Sekil 2 ile

sunulan tasarim basamaklarindan olugsmaktadir.

Ogretimi
Gozden
Ogretim 4—-----: ----- Gegirme |- ====g-======-=-----=-=--- -:
Analizini ! : : : !
Yapma l ¢ ¥ _ v v '
Ogretim Performans Degerlendir Ogretim Ogretim Streg
Hedefini [ Hedeflerini » me Stratejisini Materyalleri Degerlendirmeyi
Belirleme Yazma Ara.glér|n| Geligtirme ni Segme vel Tasarma ve
_ Gelistirme - Uygulama
Ogrenen ve 7'y Gelistirme
) |Baglam Analizi : Some
Yapma : Degerlendir
* : meyi
: ____________________________________________ _: Tasarlama
ve
Uygulama

Sekil 2. Dick, Carey ve Carey’nin 6gretim modeli (Dick & Carey, 2005)

Dick, Carey ve Carey’ye (2005) gore 6gretim, 6gretim ve 6grenme 6gelerinin
her birinin sistem icin blylk 6nem tasidigi sistematik suregtir. Dick, Carey ve Carey
(2005), modelin davranisgi, biligsel ve yapilandirmaci yaklasimin d6gelerinin
kullanildigi eklektik bir model oldugunu ancak modelde davranisgl yaklagimin
baskin olarak kullanildigini belirtirler. Sistem yaklagsim modelidir. Sistem, belirlenen
hedefe ulasmak igin birlikte galisan ve birbirine bagl olan pargalardan olusur.
Sistem yaklasim modelinde 6gretim sireci bir sistem olarak dusundlmektedir.
Sistemin amaci ise 6grenmeyi saglamaktir. Sistemin 6geleri; 6grenci, 6gretmen,

dgretim materyalleri ve dgretim ortamidir. Ogelerin hepsi birbirleri ile etkilesim
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icerisinde olmalidir. Bu nedenle sistemin pargalarindan herhangi biri gikarilamaz ya

da her hangi birinin daha énemli oldugu dusunulemez. Sekil 2’de gdsterilen model,

teori, yontem ve teknikleri temsil eden birbirine bagl 10 tane kutu ve dokuzuncu

kutuyu geribildirim saglamak amaci ile onceki kutulara baglayan bir oktan olusur.

Sistemin her basamag! bir onceki basamagin girdisidir ve kendinden sonraki

basamaklar igin ¢ikti olusturur (Dick, Carey & Carey, 2005). Dick, Carey ve Carey

ogretim modelinin basamaklari asagidaki gibidir:

Ogretim siireci tamamlandiginda dgrencilerden beklenen davraniglari

belirleme.

Ogrencilerin giris davranislari olarak belirlenen bilgi, beceri ve

tutumlardan hangilerine sahip olmalari gerektigini saptama.
Ogretim ortamini belirleme.

Ogretim analizi verilerine ve giris davranislarina bagli olarak 6gretim

tamamlandiginda ulasiimak istenen 6gretim hedeflerini belirleme.
Belirlenen hedeflere bagl olarak élgme araclarini gelistirme.

Onceki bes adima bagli olarak hedeflere ulagmak icin dgretimde

kullanilacak yontemleri belirleme.

Belirlenen yontemlere bagl olarak 6gretim materyallerini se¢gme ve

gelistirme.

Ogretim taslaginin tamamlanmasi ile birlikte 6lgcme araglarini

gelistirme.

Tasarim ve gelistirme surecinin son agamasi olarak tasarimi gézden

gecirme.
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Morrison, Ross ve Kemp’in égretim tasarim modeli: Morrison, Ross ve
Kemp’in (2004) modeli Sekil 3’'te gosteriimektedir.

Planlamg

Gozden Gegirme

Araclari

Ogretimin Gorev Analizi
Gelistiriimesi
Bilgi iletimi Ogretim
Tasarimi Hedefleri
Ogretim igerik
Strateijisini Siralamasi

Stireg Degerlendirm®

Ogretim
Problemleri .
Degerlendirme Ogrenen
Ozellikleri

Oes,\ek SerVIS/e -
&
Wipuspspeq 5S™°
ewenbAN

9,

oo@““\ayml Degerlend,-,m
®

Proje Yonetimi

Sekil 3. Morisson, Ross ve Kemp’in 6gretim tasarim modeli (Morrison, Ross &

Kemp, 2004)

Morrison, Ross ve Kemp (2004), 6gretim tasarimi problemini ¢ézmek icin
mukemmel bir yaklasim olmadigini dusltnerek Sekil 3’'te sunulan tasarimlarinin
farkli yaklagimlarin kullanildigi eklektik bir model oldugunu belirtirler. Modelin temel
aldigi kuramlar ise davranisgi ve biligsel yaklasimlardir. Modelin en belirgin 6zelligi
dongusel yapi icermesidir. Morrison, Ross ve Kemp, tasarimcilarin digsal
nedenlerden dolayl her zaman her adimi uygulayamayabilecegini ve bu nedenle
tasarimin farkli noktalarda baslayip farkli noktalarda bitebilecegini belirtirler.
Tasarimcilar, dgretim tasarim sdrecinin dogrusal yapi izlemedigini; esnek ve
déngusel yapinin daha uygun ve kullanish oldugu gérisuni tagirlar. Ogeler birbirine
oklarla veya cizgilerle bagh degildir. Amag, modeldeki dokuz 6denin ihtiya¢ duyulan
siraya gore kullaniimasidir. Tasarimcilar 6gretim tasariminda temel olan 6grenci,
hedef, ydontem ve degerlendirme 6delerine ek olarak dikkate alinmasi gereken bes

0ge daha oldugunu vurgulayarak dokuz 6de onerirler (Morrison, Ross & Kemp,
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2004). Morrison, Ross ve Kemp’in Sekil 3'te gosterilen 6gretim tasarim modelinin 9

O0gesi asagidaki gibidir:

Ogretim problemini tanimlama ve &gretimi tasarlamadaki genel

hedefleri belirleme.
Ogretim kararlarini etkileyecek olan égrenci 6zelliklerini belirleme.

Ders igerigini belirleme ve belirlenen hedeflerle iliskili olan gorev

icerigini belirleme.

Ogretim hedeflerini belirleme.

Anlamli 6grenme i¢in her bir 6gretim Unitesinin igerigini siralama.
Hedeflere ulagsmada yardimci olacak 6gretim yontemlerini tasarlama.
iletilecek bilgiyi planlama ve 6gretimi gelistirme.

Hedeflere ulasihp ulasiimadigini 6lgmek icin dlgme araglarini

gelistirme.

Ogretim ve 6grenme etkinliklerini desteklemek icin kaynaklari segcme.

Smith ve Ragan’in égretim tasarim modeli. Smith ve Ragan’in 6gretim

tasarimi igin onerdikleri model Sekil 4’te gosterilmigtir.

Degerlendirme

Analiz

YoOntem

Sekil 4. Uygulama slrecinde Smith ve Ragan’in 6gretim tasarim modeli (Smith &
Ragan, 2005)
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Smith ve Ragan, (2005) $ekil 4’te verilen modellerinin basit bir model oldugunu ve
modellerinin benzersiz olmadigini; ‘siradan bir o6gretim tasarim modeli’ olarak
isimlendirmenin dogru olacagini sdylerler. Modelin Ui¢ temel asamasi analiz, ydntem
ve degerlendirme olup diger 6gretim tasarim modelleri ile benzerlik gosterir. Modelin
analiz agsamasi 0grenme ortamlarinin, o6grencilerin ve 06grenme gorevlerinin
analiziyle oOlgme araclarinin hazirlanmasini igerir. Diger oOgretim tasarimi
modellerinden farkli olarak modelde, diuzenleme, sunus ve yonetim olmak Uzere
ogretim yontemleri detayl olarak yer verilir. Bu agama ayni zamanda ogretimin
gelistirildigi ve uygulandigi asamadir. Son agsama olan degerlendirme asamasi ise
bicimlendirmeye yonelik degerlendirmenin yapildigi ve 6gretimin gézden gegirilerek
yeniden duzenlendigi asamadir. Model dogrusal bir model gibi dusunulse de,
asamalarin sirasi her zaman dogrusal olmayabilir. Yazarlar, Sekil 4’te (Bkz., s. 19)
gOsterilen dogrusal olmayan i¢ ice gegmis asamalarin 6gretim tasarim modellerinin
gercek dogasini yansittigini belirtirler. Gerekli goéruldugunde analiz, yontem ve
degerlendirme etkinliklerinin siralarinin yer degistirmesini ya da ayni anda

yarutalmesini dnerirler (Smith & Ragan, 2005).

Reigeluth’'un ayrintilandirma kurami. Reigeluth (1983) tarafindan
tasarlanan ayrintilandirma kuraminin amaci; 6grenme hedeflerine ulagiimasini en
ust duzeye cikaracak sekilde ogretim icerigini se¢gmek ve siralamaktir. Biligsel
yaklagsimi temel alan kuramda ogretimde butuncul yaklagim savunulur; c¢unku
ogretim icerigi parcalara ayrilarak degil, butin olarak sunulur. Hoffman’a (1997)
gore Ayrintilandirma Kurami 6gretim tasarimi; bir resmi, bir kamera ile incelemeye
benzetilebilir. Resmi incelemeye ilk olarak genel bakigla baslanir. Boylece resmin
ana pargalari ve ana pargalar arasindaki iligskiler gorulebilir. Resmin bir ara
parcasina inildigi zaman o ara parga ve ara pargaya ait detaylar net olarak gorulur.
intiyac halinde ara parcalar incelenirken ana parcaya doniilerek parcalar ve bitin
arasindaki iligkiler incelenebilir. Reigeluth bu kuram ile 6gretim igeriginin secilmesi,
siralanmasi, sentezlenmesi ve O0zetlenmesi igin Oneriler sunar. Kuramin en temel
Ozelligi, bilginin basitten karmasiga siralanmasidir. Bilgiyi siralamada kavramsal
siralama, kuramsal agimlama ve basitlestiriimis kosullar olmak Uzere U¢ siralama
yontemi Onerilir. Kavramsal siralama yonteminde en genel kavramin 6gretimi ile
baglanir ve alt kavramlarin o6gretimi ile devam edilir. Kuramsal agimlama

yonteminde ogretime en genel ilkenin o6gretimi ile baslanir ve yine istenilen detaya
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inilene kadar 6zel ve detay ilkeler ogretilir. Basitlestiriimis kosullar yonteminde ise
ogretim igeriginin gunluk yagsamda kullanilan seklinin basitlestirilmig bigimi sunulur.
Bilgi en basit sekli ile sunulur ve gunlik hayatta kullanildigi sekle ulasilana kadar ya

da istenilen zorluga ulasilana kadar bilgi sunumu devam eder (Reigeluth, 1983).

Hedefe dayali senaryo modeli. Schank, Berman ve Macpherson (1999),
ogretim hedefini gerceklestirmek icin en ideal yodntemin hedef becerinin
kullanilacagr gercek duruma benzer bir durumun tekrarli alistirmalarla
canlandirilmasi oldugu gérusindedirler. Hedefe dayali senaryo modeli, 6gretim
ortamlarinda kullanilabilecegi gibi gevrimigi ortamlarda da kullanilabilir. Onemli olan
icerigin zengin olmasi, ilgi ¢eken etkinlikleri desteklemesi ve dgrenciler i¢cin motive
edici olmasidir. Hedefe dayali senaryo modeli, modelinin, 6grenme hedeflerinin
belirlenmesi, gorevin belirlenmesi, alistirma amagli éykindn tasarlanmasi, rolin
belirlenmesi, senaryo surecinin planlanmasi, kaynaklarin saglanmasi ve

geribildirimin verilmesi olmak Gzere yedi 6gesi vardir.

Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi: Tasarimin ilk asamasinda 6grenme
hedeflerine karar verilir. Ogrenme hedefleri iki turliidir: islem bilgisi ve icerik bilgisi.
icerik bilgisi, hedefi bagarmak igin gerekli olan genel bilgi; islem bilgisi, hedefe nasil

ulagilacagi konusunda ihtiya¢ duyulan bilgidir.

Gorevin belirlenmesi: Bu asamada 6grencileri motive edecek bir amag ve

gorev belirlenir.

Oykiiniin tasarlanmasi: S6z konusu oyk(d, gbérevin ya da amacin
gerceklestiriimesi icin gerekli olan olay oruntusuddr. Olay oruntisu ogrencilerin
hedefi gerceklestirmeye yonelik calismalarina ve gerekli bilgiyi arastirmalarina
imkan saglayacak sekilde olmalidir. Planlanan olay ortntusu de ogrenciler igin

motive edici olmalidir.

Roliin belirlenmesi: Ogrencinin alistirma amagl tasarlanan oykide kimi
canlandiracagina karar verilir. Ogrencinin roline karar verirken hedefin
gerceklestirimesi i¢cin senaryodaki en iyi rolun ne oldugu g6z ©niunde

bulundurulmalidir.

Senaryo stirecinin planlanmasi: Ogrencinin hedefe ulagsmak igin yaptigi tim
etkinlikleri kapsar.
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Kaynaklarin saglanmasi: Ogrencinin hedefi gerceklestirmesi icin ihtiyag
duydugu bilgiye kaynaklar saglanir. Ogrencinin ihtiya¢g duydugu bilgiye ulasabilir
olmasi gerekir. Bilgiyi iletmek i¢in en ideal arag bilginin icerisinde anlamlandirildigi

oykulerdir.

Geribildirimin verilmesi: Ug sekilde geribildirim verilebilir. Bunlardan ilki dyku
icerisinde  ogrenci hata yaptiginda olay oruntusinin negatif sekilde
sonugclanmasidir. ikincisi ihtiyac duyulan noktalarda égretmenin rehberlik etmesidir.
Uclinclist ise uzman bir kisinin dykiy( tekrar canlandirmasidir (Schank, Berman &
Macpherson, 1999).

Ters Yiiz 6gretim tasarim modeli. Ters Yiz Ogretim Modeli Sekil 5'te

sunulmustur.

Konuyla ilgili Ogrencinin ||<(0nyyu y Og(rjetmg;q
materyallerin konuyu pe kI'StII'rlflce ysr nmiile
calisiimasi kavramasi etkinlikler onunun
yapilmasi pekistirilmesi

) )

Sinif digi etkinlikler (6grenci) Sinif igi etkinlikler (6gretmen)

Sekil 5. Uygulama slrecinde Ters YUz 6gretim modeli (Zownorega, 2013).

Sekil 5’te verilen Ters YUz 6gretim modeli yaklasik 15 yil dnce Amerika’da
universite siniflarinda kullaniilmaya baslandi. 2007 yilinda Jonathan Bergman ve
Aaron Sams tarafindan gelistirilen Ters YUz 6gretim modeli, geleneksel 6gretimin
aksine 6grenciye kuramsal bilgiyi evde kendi basina 6grenip, 6grendiklerini okulda
uygulama firsati sunan bir yontemdir (Zownorega, 2013). Modelin kuramsal
temeline ait bilgilere ulasilamamakla birlikte arastirmaci tarafindan égrenen odakli
oldugu dusunulmektedir. Model, ders igi Ogretim etkinliklerinin sinif disinda
kullanilmasini saglamak amaciyla teknoloji kullanimini merkeze alir. Modelin en
belirgin 0zelligi, ogrencilerin ogretim igerigine iligkin teorik bilgiyi, 6gretmenin
sagladigi ¢evrimici video ya da sunularla ve kendi arastirmalariyla sinif disinda
ogrenmeleridir. Ayrica, 6grenciler duzenli olarak sinif ortaminda 6gretim icerigine
iliskin 6grenci merkezli etkinliklerle 6grendiklerini uygularlar. Modelle amaglanan,
sinif disinda c¢evrimici ortamda edinilen bilginin, anlamh etkinliklerle 6gretim
iceriginin anlagilmasini kolaylastirmaktir. Ters yuz o6gretim tasariminin ilkeleri su
sekildedir: 1) Ogrencilerin, 6gretilecek konuya sinifa gelmeden ©énce maruz

kalmalarini sagla. 2) Konuya calismalari icin motive edici firsatlar sun. 3)
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Ogrencilerin anlayip anlamadiklatini degerlendirmek icin bir sistem olustur. 4) Sinif
ici ve sinif disgi etkinlikler arasinda iligki kur. 5) Anlasilir bicimde acgiklanmis ve
yapilandiriimis kilavuz sun. 6) Ogrencilere 6devleri yapmalari igin yeterli zaman ver.

7) Ogrenme toplulugu olustur (Strayer, 2017).

Ogretimde oyunlastirma tasarim modeli. Ogretimde oyunlastirma
tasarimi, oyun tekniklerini ve oyun 6gelerini kullanarak 6grenmeyi kolaylagtirmayi
ve motivasyonu arttirmayi destekleyen bir modeldir. Kuramsal bilgiye ulagiimamakla
birlikte arastirmaci tarafindan 6grenen odakli oldugu dusinilmektedir. Ogrencilerin
oyunu bastan sona oynamalarini degil; puan kazanma, zor bir gorevin Ustesinden
gelme ya da odul alma gibi oyun 6gelerini iceren ogretim etkinliklerini kapsar.
Ozellikle cevrimici oyunlardaki ya da videolardaki s6z konusu 6geleri kullanarak
ogrencileri 6gretim slrecine dahil etmek amacglanmaktadir. Sekil 6’'da 6gdretimde

oyunlastirma tasariminin égeleri sunulmustur.

Yarisma
Hﬂga% € bdiiller
Isbirligi Sii :
.. Z.. ., OUrpriz
MerakDonut p

Kurgu SeViye
B AasSaril Gizem

Hedef 2, iletisim
Zorluk Guven

Kurallar

Sekil 6. Uygulama sirecinde oyunlastirma tasarim modeli

Ogretimde oyunlastirma tasariminin Sekil 6'da gosterilen 6gelerini katihm,
Ozerklik ve gelisim olmak Uzere Tablo 1'de inceleneceg@i gibi U¢ grup altinda

siralamak mumk{ndur.
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Tablo 1

Ogretimde Oyunlastirma Tasariminin Oyun Ogeleri

Katilim Ozerklik Gelisim
Hikaye Basarisiz olma 6zgurlugu Seviye
Kurgu Kurallar Odiiller
Gizem Kontrol Gelisim
Yarisma, gatisma, igbirligi Guven Surpriz
Merak Hedef
Zorluk Geribildirim

Kapp, K. (2017). Gamification designs for instruction. In Reigeluth, C. M., Beatty, B. J., Myers, R. D. (Ed.)
Instructional Design Theories and Models: The Learner-Centered Paradigm of Education, 1V, (pp. 351-383)

Tablo 1'de oyun &deleri sunulan oyunlastirma tasariminin, yapisal
oyunlastirma ve igerik oyunlastirimasi olmak Uzere iki tard vardir. Yapisal
oyunlastirma; puan kazanma, seviye atlama, rutbe kazanma, lider tablolarinda
siralanma gibi oyun &gelerini dgretim sirecine dahil etmeyi icerir. igerik
oyunlastirma; oyun ogelerinden ogretim icerigini degistirecek sekilde yaralanmayi
kapsar. Ogretim igerigi, hikaye kurgusu ya da zorlu bir gérev gercevesinde sunulur.
Oyunlastirma tasariminin uygulandigi 6gretim ortaminda kontrol 6gretmendedir ve
dgrencilere digsal pekistireg sunar. Ogretmen, oyun 6gelerini dikkatlice uygulayarak
dgrenci motivasyonunun artmasini ve dgretimin etkili olmasini saglar. Ogretimde
oyun tasariminin ilkeleri su sekildedir: 1) Ogrencileri, 6gretim sirecine katiimaya
tesvik et ve katihmin devamliigini sagla. 2) Onceden belirlenmis kurallarla
dgrencilere anlamli secenekler belirle. 3) Ogrencinin gelisimini takip edebilmesi igin

firsatlar sun (Kapp, 2017).
Motivasyon

Zul'a (2002) gore, psikolojik ve biyolojik olarak 6grenme ve motivasyon
birbirinden ayri dustnilemez. Motivasyon, 6grenme faaliyetlerini bagslatarak ve
devam ettirerek bireyi yonlendirici bir 6zellige sahiptir. Ogrencinin katiimay sectigi
ogretim etkinliklerini, bu etkinliklere ne sekilde katildigini, bu etkinliklere harcamig
oldugu enerji miktarini etkiler. Ogrencilerin motivasyonlarinin disiik oldugu 6gretim
ortamlarinda 6grenme de eksik olacaktir (Hamilton & Ghatalo, 1994). Motivasyon
bircok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmigtir. Moore, (2005)
motivasyonu, davraniglarimizi yonlendiren ve harekete gegiren glg olarak tanimlar.
Diger bir deyisle, motivasyon bireyi harekete geciren, bireyin eylemlerini strdlren

ve nereye gidecegdini karar verdiren gugctir. Ryan ve Deci (2000) motivasyonu,
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davranisin ortaya ¢cikmasina sebep olan tutum ve amaglar olarak agiklarlar. Maehr
(1985), bireyin tercihleri, kararlihdr ve etkinlige katilma duzeyi ile gézlemlenebilen
motivasyonun, 6grencinin égretim sirecinde sergiledigi performansin temel sebebi
oldugunu belirtmigtir. Keller (2010) motivasyonu 6grencinin hedefini segmesini ve
bu hedefe yonelik ne olgude aktif calistigini gosteren davranisin guclu ve yonu

seklinde agiklar.

Pintrich’in (2003) aktardigina gore i¢sel ve digsal olmak Uzere iki tir
motivasyon vardir. igsel motivasyon, bireyin her hangi dissal etken olmaksizin
hedefi basarmada istekli olmasidir. igsel motivasyon 6grencinin kendi kontrolii
altindadir ve kasithdir. Digsal motivasyon dis kaynaklarin kontrolu altindadir ve
kasitli degildir. Motivasyon kaynagi digsal olan dgrenciler 6grenme ortamlarinda
pasiftir ve sadece digsal motivasyon kaynagi oldugu durumlarda istendik davranis
gOsterir. Kaynak ortamdan cekildiginde davranig sureklilik gostermeyecektir
(Hamilton & Ghatalo, 1994). igsel ve digsal motivasyon kaynaklarina verilen 6nem
farkh 6grenme ve gelisim kuramlarina gore degismektedir. Tablo 2’de 6grenme ve
gelisim kuramlari igin motivasyon kaynaklari, motivasyonun turu ve ogretimde

yapilmasi gereken etkinlikler gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrenme ve Gelisim Kuramlari igin Motivasyon

Kuram Motivasyon Kaynagi Motivasyon Tiru Ogretimde Motivasyon

Sinif igi 6grenme

Alisilmig davranis ile ortamlarinda ilgi gekici

Klasik Kosullanma iiskilendirme Digsal bir uyaran sunma

Cesitli anlamli
pekistirecler belirleme ve
Edimsel Kosullanma Onceki davranislarinin Digsal tutarli bir sekilde
sonuglari uygulama

Cesitli anlamli
pekistirecler belirleme ve
tutarli bir sekilde
uygulama. Ogrencilere
Sonug e fayda basariyi tattiklar
beklentileri, belirlenen yasantilar kazandirma.
hedefler Hedef belirlemeyi ve
hedefe yonelik
gelisimlerini takip etmeyi
o6gretme

Sosyal Ogrenme icsel ve digsal
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Sosyokilturel Merak, cevreyi kontrol icsel Bilgi ve becerilerini
etme istegi, yeterlik uygulamalar i¢in sosyal
dizeyini arttirma istegi etkilesim yolu ile yeterli
destek saglama

Ogrencinin énceki
bilgilerini belirleme ve
6gretim etkinliklerini
sahip olunan bilgiler ile
iliskilendirme

Dinya’yl anlamlandirma

ihtiyaci Igsel

Bilgiyi Isleme

Kaynak: Hamilton, R., & Ghatala, E. (1994). Learning and instruction. New York: McGraw-Hill'ten alinmistir.

Tablo 2’de sunuldugu Uzere davranisgl kuram kapsaminda yer alan klasik
kosullanma kuramina gore ogretim surecinin basglangicinda motivasyonun 6nemi
azdir, ancak kosullanma saglandiktan sonra kiginin davranigi surdirmesi igin
motivasyonun yuksek olmasi gerekmektedir. Edimsel kogullanma kuramina gore
Kisinin motive olmasi ve istendik davranigi gdstermesi pekistire¢ sunumuyla
iligkilidir. Her iki kosullanma kuraminda g¢evresel faktorler, bireyin motivasyon duzeyi
uzerinde etkilidir. Etkili 6gretim icin 6gretim ortaminin analiz edilerek 6grencileri
motive edici sekilde dizenlenmesi gerekir. Bu bilgiler 1siginda davranisgi kuram igin
digsal motivasyonun énemli oldugunu sdylemek mimkindur (Hamilton ve Ghatala,
1994).

Sosyal 6grenme kuramina goére motivasyonu etkileyen iki unsur vardir: 1)
Beklentiler 2) Bireysel hedefler. Beklentiler, sonuca yonelik ya da faydaya yonelik
olabilir.  Sonuca yobnelik beklentiler, &grencinin, davranis sonucunda
gerceklesmesini umdugu beklentilerdir. Faydaya yonelik beklentiler, 6grencinin
gerekli olan beceriye ne derece sahip oldugunun farkinda olmasidir. Motivasyonu
etkileyen diger unsur olan bireysel hedef belirleme, 6gdrencinin etkinliklere
odaklanabilmesini ve hedefine ulasmak icin kararl bir sekilde calismasini sadlar.
Sosyal 6grenme kurami, igsel (beklentiler ve hedef belirleme) ve digsal (sonug)
unsurlara 6nem vererek i¢sel ve digsal motivasyonun dnemini vurgular. Bu kurama
gore, ogretimin etkili olmasi igin 6grencinin motivasyonunu arttirmanin en iyi yolu

O6grencinin basariyi tadabileceg@i yasanti saglamaktir (Hamilton & Ghatala, 1994).

Vygotsky’nin sosyokultirel kuramina goére, 6drenme ve gelisime ait
motivasyon kaynagi hem ¢ocugun igerisinde hem de sosyokdulturel ¢cevresindedir.
Cocugun dogasinda hareket etmek vardir ve merak onu gevresini arastirmaya

yoneltir. Cocugun biligsel gelisiminde yetigkin édnemli rol oynar. Cocuk yetigkinle
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etkilesim kurarak calistiginda biligsel gelisimi beslenir ve boylelikle yetiskine
baglihgi azalir (Senemoglu, 2013). Bu nedenle motivasyon kaynagi, cocugun kendi
cevresini kontrol edebilme duzeyi ile bilgi ve becerilerinin yeterli oldugunu hissetme
duygusundaki artistir. Bu baglamda, sosyokultirel kuramin igsel motivasyon kurami
oldugunu sdylemek mumkundur. Bu kurama gore, 6gretmenler 6grencinin 6gretim
ortamindaki bilgili bagka bir birey ile etkilesimi kurmasini saglayarak motivasyon
arttirabilirler. Bu noktada, 6gretmenler 6grencinin yakinsal gelisim alaninin farkinda
olarak yardim ve rehberlik etmelidirler. Ogretim etkinlikleri dgrencinin yakinsal
gelisim alaninin altinda ise yeteri kadar zorlayici olmayacak ve sikici olacaktir.
Yakinsal gelisim alaninin Ustiinde ise moral bozucu olacak ve etkinligi yapmaktan
kaginacaklardir. Her iki durumda da motivasyon dusik olacaktir (Hamilton &
Ghatala, 1994).

Bilgiyi isleme kuraminda motivasyon kaynagi, bireyin Dinya’yr anlamaya
calisma ihtiyacidir. Senemoglu (2013), gevresinde ¢ok uyarici olmasina ve duyusal
kayit kapasitesinin bunlarin tUmund alabilecek buyuklUkte olmasina ragmen
ogrencinin dikkat ettigi, onun icin onemli olan bilgiyi 06grendigini belirtir.
Senemoglu’'nun uyariclya yonelme durumu olarak tanimladigi dikkat, genellikle
gecici igsel bir durumdur. Dikkat, motivasyonla yakindan iligkilidir. Motivasyonu
yuksek ogrenci uyarana yonelir, bilgiyi daha iyi kodlar ve hatirlar. Motivasyonu
arttirmak igin 6grencinin sahip oldugu bilgileri 6gretim etkinliklerinde kullanmak
onemlidir. Bu bilgiler 1s1ginda bu kuram igin i¢sel motivasyonun énemli oldugunu

soylemek mumkundur.
ARCS Motivasyon Modeli

ARCS Motivasyon Modeli, 1983 yilinda Keller tarafindan énerilmistir. Model,
sosyal 6grenme kurami igerisinde yer alan Porter ve Lawler'in (1968) onerdigi
beklenti-deger kuramina dayanir. Beklenti-deger kuramina goére bir etkinlik
ogrencinin ihtiyaclarini kargilar nitelikteyse (deger) ve 6grencinin basari i¢in olumlu
bir beklentisi varsa (beklenti) 6grenci basarmak igin gaba harcar. Keller, 6grencinin
bir gérevi tamamlamadaki basarisini performans; goérevi tamamlamada gosterdigi
emegi ¢aba olarak adlandirir. Deger ve beklenti gabanin belirleyici faktérleridir ve
ikisi arasindaki iliski carpimsaldir. Bir hedefe sifir deger verilirse ya da 6grencinin

basari beklentisi sifirsa, hedefi basarmaya yonelik harcanacak ¢aba igin motivasyon
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sifir olacaktir. Diger yandan, deger ve beklentiden birinin dahi degeri sifirdan

yuksekse, yine de pozitif motivasyon kuvveti yine de olugsacaktir.

Beklenti-deger kuraminin temel 6geleri beklenti ve deder olmakla birlikte
kuramda farkli dediskenler de vardir. Kuramin U¢ temel 6gesi bireysel girdiler,
ciktilar ve gevresel girdilerdir. Bireyin sahip oldugu tahmini deger ile gercek deger
bireysel girdileri olusturur. Bireyin tahmin ettigi deger ile gercek deger uyustugu
takdirde motivasyon artacaktir (Keller, 1979). Motivasyon tasarimi, 6gretim tasarimi
ve pekigtire¢ kullanimi ile ilgili olasi problemlerin ¢ozumunu vurgular; olasilik
tasarimi ise 6grencinin motivasyonunu etkileyen c¢evresel faktorlerdir. Keller'in
motivasyon kurami, bireyin ¢abasini, performansini ve doyumunu arttirmaya yonelik

psikolojik, bilissel ve ¢evresel degiskenleri iceren bir makro kuramdir (Keller, 1983).

Keller, ilk olarak 1979 yilinda ARCS Motivasyon Modelinin temeli olan
ogrencilerin motivasyonunu arttirmada etkili olabilecek bir kuram sunmustur.
Keller'in motivasyon kurami (1979), motivasyonla performansi etkileyen ve kuralci
ogretim kuramlarinin temelini olugturan slreci aciklar. Kuramda, davranisg
psikolojisinin, biligsel psikolojinin ve sosyal 6grenme kuraminin etkileri gorulUr.
Davranig psikolojisinde vurgulanan geribildirim ve pekistire¢ kullanimi, 6grenmeyi
pozitif yonde etkiler. Belirli bir konuya ilgi duyan kisiye uygun geribildirim verildigi
takdirde kisinin davranigi ayni sekilde devam eder ya da davranis pozitif yonde
degisir (Keller, 1983). Bilissel psikoloji ise bireylerin bilissel farkhliklarini ve
yeteneklerini gz 6nunde bulundurarak 6gretimin igerigini ve dgretim materyallerini
dizenlemek igin kullanilan ydntemlerin sec¢iminde etkilidir. Kuram, davranisin
bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu olustugunu vurgulamasi agisindan bir sosyal

ogrenme kuramidir.

Keller (1983), ilgi ¢ekici ve anlamli bir 6gretim igin égretim tasarimcisinin
anlamasi ve uygulamasi gereken dort motivasyon kosulunun motivasyon tasarimi
icin dnemli oldugunu belirtir. Keller'in motivasyon temelli bir 6gretim tasarimi igin

1983 yilinda ilk kez gelistirdigi model $ekil 7’de gosterilmistir.
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Motivasyon problemini analiz et
Ogretim odakli
Ogrenci odakli

|

Motivasyon Stratejisi Tasarla

Dort Oge
ilgi (Interest) : Merak uyandir ve dikkat gek ve devam ettir
iliski (Relevance): Ogretimi énemli ihtiaglar ve degerler ile
iliskilendir

Beklenti (Expectancy): Basari igin giiven olustur
Doyum (Satisfaction): igcel ve digsal pekistireg kullan

]

‘ Stratejileri uygula ‘

‘ Sonuglari degerlendir ‘

Sekil 7. Keller'in motivasyon temelli 6gretim tasarim modeli (Keller, 1983)

Keller, Sekil 7°de sunulan motivasyon temelli 6gretim tasarim modelini
olusturdugu modelini degistirerek 1984 yilinda ikinci model olan ve gunumuzde
kullanilan ARCS Motivasyon Modelini gelistirmistir. Keller (2010), ARCS Motivasyon
Modelini “6gretim materyallerinin 6grencinin motivasyon duzeyini artiracak sekilde
dizenlenmesi” olarak agiklamistir. Modelin dort 6gesi olan ilgi, iliski, beklenti ve
doyum o&gelerini, dikkat, iliski, gliven ve doyum olarak degistirmistir. Ogretim
tasarimcilari ve ogretmenler, uzun vyillar suren o6grencilik yasantilarina ve
motivasyon yukseltici ya da dustrict durumlarin farkinda olmalarina ragmen
ogretimle ogretim tasarimi surecinde motivasyon problemleri ile basa c¢ikmada
cesitli  problemlerle karsilasabilirler. Keller (1979), karsilasilan motivasyon
sorunlarini ¢6zmede etkili olabilecek, 6gdrencilerin motivasyonunu pozitif yonde
etkileyecek ve tum 6grenme ortamlarinda ortak olabilecek bazi temel motivasyon

ilkeleri 6nerir. Bu ilkeler, Keller tarafindan asagidaki gibi aciklanir.

Ozetle, &6grencileri motive etmek icin, 6dgrencilerde merak
uyandirilmali ve bu merak sdrdirdlmelidir; gretimin grenci
ihtiyaclari ile iliskili ya da hedeflere ulasmada etkili oldugu
ogrencilere  hissettiriimeli;  6grencilerde bagarabileceklerine
yOnelik inang arttiriimali ve 6grencinin 6grenme hedefleri 6grenme
ciktilar ile tutarli olmalidir (Keller, 1979, s.31).
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ARCS Motivasyon Modelinin G¢ belirgin Ozelligi vardir ve bu ozellikler

asagidaki gibidir:

e ARCS Motivasyon Modeli, motivasyonu etkileyen farkli degiskenleri

iceren dort 6geden olugmaktadir.

e Model, 6gretimde 6grencilerin motivasyonunu etkileyecek stratejileri

icermektedir.
e Model, sistem tasarim surecini icermektedir ( Keller, 1987b).

ARCS Motivasyon Modelinin temelini olusturan 6geler, motivasyon stratejileri

ve sistem tasarim sureci asagida detayl sekilde agiklanmistir.

ARCS Motivasyon Modelinin o6geleri ve stratejileri. ARCS Motivasyon
Modelinin amaci 6gretimi cazip kilmaktir (Keller, 1987b). Modele uygun, ilgi ¢ekici,
anlamh ve dusunduricu bir ders hazirlayabilmek icin o6gretim tasarimcisinin
anlayarak uygulamasi gereken ve motivasyon icin birer kosul olan dort temel 6ge
vardir (Keller, 1983). Bu 0&geler dikkat (attention), iliski (relevance), guven
(confidence) ve doyumdur (satisfaction). Bu &gelerin ingilizce bas harfleri olan
ARCS, modelin bashgini olusturmaktadir. Modelde yer alan dort temel 6ge
icerisinde, ayni zamanda 6grencilerin motivasyon profillerini belirleyerek herhangi
bir problem durumunda kullanilabilecek alt 6geler yer almaktadir (Keller, 1987b).
Keller'in, 2010 yilinda ARCS-V Motivasyon Modeli olarak gincelledigi modelinin
isteklilik 6gesine ait alt 6geler ve stratejiler Keller tarafindan henuz agiklanmadigi
icin ilgili kaynaklara ulagilamamis ve aciklamalar kisminda ilgili 6geye ait sinirh bilgi
verilmistir. Tablo 3'te ARCS Motivasyon Modelinin 6geleri, alt 6geleri ve alt 6gelere

ait yontem sorulari verilmigtir.
Tablo 3

ARCS Motivasyon Modelinin Ogeleri ve Alt Ogeleri

Ogeler Alt Ogeler Yéntem Sorulari
Dikkat D1. Algisal Uyariima Ogrencilerin dikkatini nasil gekebilirim?
D2. Arastirmaya Yonelik Ogrencilerde arastirma aligskanligini nasil
Uyariima canlandirmaliyim?
D3. Degiskenlik Ogrencilerin dikkatini nasil siirdiirebilirim?
lligki i.1. Hedefe Gorelik Ogrencilerin ihtiyaglarini en iyi sekilde nasil

belirleyebilirim?

i.2. llgi Eslesmesi Ogrencilerime, uygun segimleri, sorumluluklari ve
etkileri nasil ve ne zaman saglayabilirim?
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i.3. Yakinhk-Asinalik Dersi 6grenci yasantilari ile nasil iligkilendirebilirim?

Guven G.1. Basar igin Beklentiler Basari icin pozitif beklenti icerisine girmeleri konusunda
ogrencilerime nasil yardimci olabilirim?
G.2. Bagarl Igin Firsatlar Ogrenme yasantilari, dgrencilerin kendi yeteneklerine
olan inanclarini nasil destekleyecek ve arttiracak?
G.3. Bireysel Sorumluluk Ogrenciler basarilarinin kendi gaba ve becerilerine
bagl oldugunu nasil bilecekler?
Doyum D.1. igsel Doyum Ogrenme yasantilarindan zevk almalari igin égrencileri
nasil cesaretlendirebilir ve destekleyebilirim?
D.2. Digsal Pekistiregler Ogrenci basarilarini ne destekler?
D.3. Esitlik Ogrencilerde kendilerine esit davranildigi algisini nasil

gelistirebilirim?

Keller, J. (2010). Motivational design for learning and performance: the ARCS model approach. New York
London: Springer'den alinmistir.

Tablo 3’'te sunulan 6geler, alt 6geler ve yontem sorulari asagida detayl

sekilde agiklanmistir.

Dikkat. ARCS Motivasyon Modelinde dikkat, motivasyon ve 6grenme icin
gereklidir (Keller, 2010). Ogrencinin dikkatini uyarana gekmek, bu dikkati ders
boyunca surdurebilmek ve 6grencide 6grenme meraki uyandirmak etkili 6gretim icin
gereklidir. Bu amac cercevesinde o6gretmenin kendine sormasi gereken soru
‘Ogretim surecini nasil ilgi cekici ve ilging yapabiliim’ olmalidir. Ogrencilerin
motivasyon dizeyleri oldukga 6nemlidir. Ogretim ortaminda dikkat gekici gok sayida
uyaran oldugu durumlarda ogretim ortami dikkat dagitici hale gelebilir ve
ogrencilerde asiri hareketlilik gozlenebilir. Bu nedenle, kullanilacak stratejilerin ve
materyallerin tutarliligini, 6zgunligunu ve cesitliligini saglamaya yonelik denge
onemlidir (Keller, 1987b; Keller, 2010).

Dikkat 6gesinin ug alt 6gesi vardir. Bu alt 6gelerden ilki olan algisal uyarilma
icin sorulmasi gereken soru ogrencinin dikkatinin nasil ¢ekilebilecegi olmaldir.
Ogrencinin dikkatini cekmek icin bireysel ve duyulara hitap eden materyaller
kullanilarak égrencide merak uyandiriimalidir. ikinci alt 63e olan arastirmaya yénelik
uyarilma; ogrencilerin dikkatlerini 6gretim sureci boyunca devam ettirebilmek igin
gereklidir. Arastirmaya yoénelik uyariima igin 6gretmenin sormasi gereken soru
dgrencide arastirma aliskanligini nasil canlandirabilecedi olmalidir. Ogrenciye
sorular sormak, ¢eliskili durumlar yaratmak, arastirabilmeleri i¢cin imkanlar saglamak
ve distinmeye yonlendirmek dnemlidir. Uciinci alt 6ge olan cesitlilik dgesinde dnem
kazanan soru 6grencilerin dikkatlerinin nasil surdurilebilecegi olmalidir. Sunum

yonteminde ve somut orneklerde cesitlilik saglamak ve beklenmedik durumlar
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yaratmak onemlidir (Keller, 1999). Keller'in (1987a) sunmus oldugu dikkat stratejileri
Tablo 4’te (Bkz., s. 34) verilmigtir.

fliski. Ogrencilerin égretim materyallerinin kendi kisisel amaclari ve égrenme
ihtiyaclari ile iligkili olduguna inanmalari 6nemlidir. Ayrica, kendilerini 6grenme
ortami ile iligkili hissetmeleri gerekir (Keller, 2010). Ogretim slrecinde, 6grencilerin
amagclari, ilgi alanlari ve 6grenme stilleri goz 6nunde bulundurulmalidir (Keller,
2000). lligki, 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu dnemli 6lglide etkiler.
Ogrencilerin kendilerini 6gretim hedef ve materyalleri ile iligkili hissetme diizeyleri

ne kadar yuksekse motivasyonlari da o kadar yuksek olacaktir (Keller, 2010).

lliski 6gesinin (i¢ alt 6gesi vardir. Bu alt 6delerden ilki olan hedefe gorelik
dgrencilerin ihtiyaclarinin en iyi sekilde nasil kargilanabilecegini icerir. Ogretimin
dgrencilere kazandiracaklarini belirtmek ve ornekler sunmak gereklidir. fligki
dgesinin ikinci alt dgesi ilgi eslesmesidir. Ogretmenin sormasi gereken soru,
ogretimi 6grencilerin 6grenme stilleri ve kisisel ilgi alanlari ile ne zaman ve nasil
iligkilendirebilirim olmalidir. Ogrencilere basarma firsatlari, is birlikli ortamlar, lider
olabilecekleri durumlar saglayarak ve rol modeller sunarak dgretimi 6grenci gudu ve
degerleri ile iligkilendirmek mumkundur. Yakinlik-asinalik, iliski 6gesinin tguncu alt
ogesi olup ogretimi 6grenci yasantilari ile nasil iliskilendirebilirim sorusunu igerir.
Somut Ornekler ve hikayeler yardimi ile 6gretim materyalleri ve Ogretilecek
kavramlar, ogrencilerin calismalari ile iligkilendirilmelidir. Keller'in, 6gretimi 6grenci
ilgi ve ihtiyaclari ile iligkilendirebilme amaci ile sunmus oldugu stratejiler Tablo 4’te

(Bkz., s. 34) sunulmustur.

Given. Ogrenciler, 6gretim slresince 6gretmene ve 6gretim ortamina karsi
given duygusu hissetmelidirler, cunki guven ogrencilerin basarisini ve
motivasyonu etkiler (Keller, 1987b). Ogrencilerin motivasyonun yiiksek ve siirekli
olmasi 6Jrenmeyi pozitif sekilde etkiler. Ogretmenler igin glven dizeyini yeteri
kadar arttirmak ve bunu devam ettirmek zordur. Ogrencilerin glvenlerinin disk,
endise duzeylerinin yuksek oldugu durumlarda ogrencilerde korku duygusu gelisir
ve ogrenme engellenir. Ogrencilerin guvenlerinin yiksek oldugu durumlarda ise
ogrenciler konuyu iyi bildikleri yanilgisina duserler ve 6grenme etkinliklerinde énemli

detaylar gozden kacabilir (Keller, 2016).
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Guven 6gesinin Ug¢ alt 6gesi vardir. Bu alt 6gelerden ilki basari beklentileridir.
Bu alt 6gede sorulmasi gereken soru oOgrencilerin basari igin pozitif beklenti
gelistirmelerine nasil yardimci olunabilir olmahdir. Ogrencilere basari igin nelerin
gerekli oldugu ve deg@erlendirme Olgutleri agiklanarak beklenti gelistirilebilir. Glven
ogesinin ikinci alt 6gesi olan basari igin firsatlar, 3grenme yasantilarinin 6grencilerin
kendi yeteneklerine olan inanglarini nasil etkileyecegi ve arttiracagi sorusunu igerir.
Ogrenme basarisini arttiracak farkl ve onlar igin biraz zorlayici 6§renme yasantilari
saglamak ogrencileri basarabileceklerine inandirir. Bireysel degerlendirme, gliven
ogesinin uglncu alt 6gesidir. Bu alt 6genin anlasiimasina yardimci olacak soru,
ogrencilerin, basarilarinin kendi caba ve becerilerine bagl oldugunu nasil bilecekleri
sorusudur. Bireysel degerlendirmeye firsat saglayacak yontemler kullanmak ve
dgrencilerin cabalarina geribildirim vermek faydali olacaktir. Ogretmenler ve 6gretim
tasarimcilari tarafindan kullanilabilecek guven gelistirme stratejileri Tablo 4’te
verilmigtir (Bkz., s. 34), (Keller, 1987b).

Doyum. ARCS Motivasyon Modelinde dikkat, iliski ve guven ogeleri
ogrenmenin istendik sekilde gelismesi, doyum ise oOgrencilerin 6grenme
yasantilarina yonelik olumlu tutum gelistirmesi icin gereklidir (Keller & Suzuki, 2004).
Motivasyon icin gerekli kosullarin saglandigi 6gretim ortamlarinda o6grencilerin
ogrenme motivasyonlari istendik duzeydedir, ancak motivasyonun surekliligini
saglamada ogrencilerin 6grenme surecine ve o6grenme ciktilarina yonelik olumlu
tutum gelistirmeleri gerekmektedir (Keller, 2016). Doyum, 6zsayginin artmasi gibi

icsel, not ya da sertifika gibi digsal faktorlerle saglanabilir.

Doyum 6gesinin g alt dgesi vardir. Bu alt dgelerden ilki icsel doyum dgesidir.
Ogrenme yasantilarindan zevk almalari icin égrenciler nasil cesaretlendirilebilir ve
desteklenebilir sorusunu igerir. Kigisel ¢aba ve basari igin olumlu duygular
gelistrmeye yardimci olacak bilgi ve geribildirim saglama i¢csel doyumun
arttirimasinda fayda saglar. ikinci alt 63e ise dissal pekistireglerdir. Bu 6ge igin
sorulmasi gereken soru, ogrenci basarilarini arttirmada istendik sonugclarin elde
edilmesini neler destekler olmalhdir. Basariy1 6dullendirmek i¢in sézlu pekistirecler,
gercek ve temsili dduller kullanilabilir ya da égrencilerden ¢aba ve galismalarinin
sonuclari hakkinda konusmalari istenebilir. Doyum 6gesinin Gglncu alt 6gesi ise

esitliktir. Ogrencilerde kendilerine esit davranildigi algisinin nasil gelistirilebilecegi
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O0gretmenin sormasi gereken sorudur. Keller'in (2010), doyum 6gesi igin sunmus

oldugu stratejiler Tablo 4’te (Bkz., s. 34) verilmigtir.

isteklilik. Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini basarmaya yénelik olan ve
sonuna kadar devam edip etmeyeceklerini belirleyen istek ve kararllik ile ilgilidir.
Ogrenme istek diizeyi yiksek olmayan 6grencinin dikkati kolaylikla dagilabilir ve
duzenli galisma plani olusturamazlar. S6z konusu istek duzeyi ¢ok yuksek 6grenci
ise calismayl ne zaman ve nasil birakacagdi konusunda gligliik ceker. Ogrenmeyi
arttirarak caligsmak yerine endiseyi arttirarak calisir. Bu baglamda, o6grencilerin

ogrenmeye yonelik isteginin istendik duzeyde tutulmasi 6nemlidir (Keller, 2016).

Keller, ARCS Motivasyon Modeli ile 6grencilerin motivasyonlarini etkileyen
tum unsurlarin anlagilarak motivasyon stratejilerinin nasil kullanilacag: konusunda
ogretmenlere rehber olmayi amaglar (Keller, 2010). ARCS Motivasyon Modelinin

Ogelerine ait stratejiler Tablo 4’'te sunulmustur.

Tablo 4
ARCS Motivasyon Modeli Ogelerinin Stratejileri

Dikkat Stratejileri

D1: Uyusmazlik, catisma
D1.1 Ogrencinin énceki yasantilariyla celisiyormus gibi gdziiken gergekler ileri siiriin.
D1.2 Verilen kavrami drneklemeyen ornekler verin.

D1.3 iglerinden sadece birinin dogru oldugu ve ayni derecede akla yatkin drnek ya da kural
sunun.

D1.4 Seytanin avukathigini yapin.
D2:  Somutluk

D2.1 Onemli nesnelere, fikirlere ve iliskilere ait gorseller sunun.

D2.2 Onemli olan her kavram ve kural i¢in 6rnek verin.

D2.3. Konu ile alakali anekdotlar, durum galismalari, biyografi, vb. kullanin.
D3  Cesitlilik

D3.1 Ayakta yapilan konusmalarda, tonlamanizi degistirin ve duraksama, destek, viicut
hareketlerinizi kullanin.

D3.2 Ogrencilerin dikkat siirelerine gére dgretim yéntemlerinizi gesitlendirin (bilgi sunumu,
alistirma, sinama, vb).

D3.3 Ogretim aracinizi gesitlendirin (sema, film, video, basili materyal, vb.).

D3.4 Basili materyallerinizi bosluk, gorseller, tablolar, farkli yazi karakterleri kullanarak bolimlere
ayirin.

D3.5 Sunum tarzinizi degistirin (guldirtci-ciddi, hizh-yavas, yiksek-yavas sesli, aktif-pasif, vb.)
D3.6 Ogretmen-ogrenci etkilesimi ile dgrenci-6grenci etkilesimi arasinda gegisler yapin
D4 Mizah
D4.1 Cok fazla bilginin sunuldugu yerlerde uygun olan yerlerde kelimelerle oynayin.
D4.2 Eglenceli girigler yapin.
D4.3 Aciklamak ya da 6zetlemek igin guliing benzetmeler yapin.
D5 Arastirma

D5.1 Ogrencilere icerik ile ilgili sira disi benzetmeler ve gagrisimlar yaptirmak icin yaratici
teknikler kullanin.

D5.2 Duzenli araliklarla problem ¢ézme aktiviteleri gelistirin.
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D5.3 Ogrencilere arastirma ihtiyaclarini ve meraklarini uyaracak ddev, proje ve konu secme firsat
verin.

D6 Katilm
A6.1 Ogrencilerin katilimini sadlayacak oyunlar, role canlandirma ve benzetim oyunlari kullanin.
lligki Stratejileri

i1:  Yasant
i1.1 Ogretimin 6grencinin halihazirdaki becerilerini ne sekilde gelistirecegini acikga belirtin.
i1.2 Ogrencilerin gegmis yasantilarindan tanidik olduklari benzetmeler kullanin.
i1.3 Ogrencilerin ilgi alanlarini égrenin ve égretimi onlar ile iligkilendirin.

i2:  Bugiinkii deger
i2.1 igerigi 6grenmenin gelecekteki hedeflerine katacagi degerden ayri olarak; égrencilere o anda
neler katacagini agikga belirtin.

i3 Gelecekteki Fayda
i3.1 Ogretimin, dgrencinin gelecekteki eylemleri ile ne sekilde iligkili oldugunu agikga belirtin.
i3.2 Ogrencilerden dgretimi gelecekteki kendi amaglari ile iliskilendirmelerini isteyin.

i4  intiyaci Karsilama
i4.1 Basari igin atilan adimlari arttirmak igin, asiri olmayan risk altinda milkkemmeli basaracaklari
firsatlar yaratin.
i4.2 Gug dirtiisiine cevap veren égretim igin, sorumluluk, giic ve kigiler arasi etki igin firsatlar
yaratin.
i4.3 Yakin iligki ihtiyacini kargilamak igin, gliven saglayin ve giivenli, igbirligine dayanan iletisim
icin firsatlar yaratin.

i5  Ornekleyin
i5.1 Sinifa istekli misafir 6gretici olarak bir mezun getirin.
i5.2 Ogrenci kontrollii ders igin, ilk bitirenleri vekil dgretmen olarak kullanin.
i5.3 Ogretilen konu igin siz de hevesli olun.

i6  Katilim
i6.1 Bir amaci gergeklestirmek igin, anlamli alternatif yéntemler geligtirin.
i6.2 Bir kisinin calismasini diizenlemek igin kigisel segimler saglayin.

Guven Stratejileri

G1:  Ogrenme Ihtiyaglar
G1.1 Ogretim materyallerinde ilgi gekici ve acikga belirtiimis égrenme hedeflerine yer verin.
G1.2 Acikga belirtilen 6grenme hedeflerine dayanan 6z degerlendirme araglari saglayin.
G1.3 Performansin degerlendirilecegi olgitleri aciklayin.

G2:  Zorluk
G2.1 Materyalleri kolaydan zora olacak sekilde diizenleyin. Diger bir deyisle, 6grenme
materyallerini Ustesinden gelinebilecek zorlukta olacak sekilde yapilandirin.

G3  Beklentiler
G3.1 Basarinin, 6grencilerin gostermis olduklari gcaba ve yetenekle dogru orantili olduguna dair
aciklamalar yapin.
G3.2 Ogrencilere hedefi basarma ile sonuglanacak bir galisma planinin nasil gelistirilecegini
ogretin.
G3.2 Ogrencilere gergekgi hedefler koyabilmeleri konusunda yardimci olun.

G4  Katki
G4.1 Ogrenci basarisini, uygun olan zamanlarda sans ya da gdrevin kolay olmasindan ziyade
6grencinin gostermis oldugu ¢cabaya dayandirin.
G4.2 Ogrencileri, hem basariya hem de basarisiziga yol agan sebepleri dile getirmeleri yoniinde
cesaretlendirin.

G5  Ozgiiven

G5.1 Ogrencilere, 6grenmede ve bir beceriyi uygulamada gittikge artacak sekilde 6zgiir olmalarini
saglayacak firsatlar saglayin.

G5.2 Ogrencilerin, yeni becerileri diigiik risk kosullarinda égrenmelerini; iyi 6grenilmis gérevleri de
gercekgi kosullarda uygulamalarini saglayin.

G5.2 Ogrencilere; milkkemmellik pesinde olmanin, mikkemmel olmayan bir seyin bagarisiz olacagi

anlamina gelmeyecegini anlamlari ve gercek basarilar karsisinda iyi hissetmeyi 6grenmeleri
konusunda yardimci olun.
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Doyum Stratejileri

D1: Dogal Sonuglar

D1.1 Ogrencilere yeni 6grendikleri bir beceriyi gercege yakin bir ortamda miimkiin oldugunca kisa
surede kullanmalari igin firsatlar yaratin.

D1.2 Ogrencilerin zor bir gérevi basardiklarindaki duyduklari kelimelerle pekistirin.
D1.3 Bir gorevde ustalagan bir 6grencinin, henliz o seviyeye gelmemis olanlara yardim etmesini
destekleyin.

D2:  Beklenmedik Oduller

D2.1 Gergekten ilging olan bir performansi, beklenmedik rastlantisal olmayan édduller ile
odullendirin.

D2.1 Sikici gorevleri 6grenciler tarafindan beklenen édiller ile ddillendirin.

D3  Olumlu Sonuglar
D3.1 Basarili gelismeyi ve basariyi dverek dile getirin.
D3.2 Ogrencilere bireysel olarak ilgi gésterin.
D3.3 Hemen yarari olacagi zamanlarda bilgilendirici ve faydali geribildirim verin.
D3.4 Bir gorev performansindan sonra hemen motive edici geribildirim verin.

D4  Olumsuz Sonuglar
D4.1 Ogrencilerin bir gérevi gerceklestirmelerini saglamak igin tehdit kullanmaktan kaginin.
D4.2 Gozetim altinda tutmaktan kaginin (Pozitif ilgi ile celistidi icin).
D4.2 Ogrencinin kendi galigmasini degerlendirmesinde yardimci olmanin miimkiin oldugu
zamanlarda digsal degerlendirmeden kaginin.
D5 Programlama
D5.1 Ogrenci yeni bir gérev déJreniyorken sik pekistireg kullanin,
D5.2 Ogrenci bir gérevde yetkin hale geldikce arali pekistireg kullanin.
D5.2 Pekistireglerin ara ve miktar konusunda programlanmalarini gesitlendirin.

Kaynak: Keller, J. M. (1987a). Development and use of the ARCS model of motivational design. Journal of
Instructional Development, 10(3), 2-10’dan alinmistir.

Tablo 4’te (Bkz., s. 34) verilen dikkat, iliski, gliven ve doyum 6geleri ARCS
Motivasyon Modelinin ilk bolimund; her 6ge igin sunulan stratejiler modelin ikinci
bdlimunu olusturur. S6z konusu 6ge ve stratejiler ayni zamanda modelin tasarim
sureci olan tglncu bolimu igin de temel olusturmaktadir (Keller, 2000). Asagida

modelin Ggluncl bolimu olan tasarim sureci agiklanmistir.

ARCS Motivasyon Modelinin tasarim suireci. ARCS Motivasyon Modeli,
sistem tasarim surecini icerir (Keller, 2010). Sistem tasarim sireci, sistemin 6gdeleri
arasindaki iligkilere ve onlarin etkinligine dnem veren sistem yaklagimina dayanir
ve sistemli problem ¢ézme surecini takip eder. ARCS Motivasyon Modelinin tasarim
surecinde 10 adim vardir (Keller, 2008). Tablo 5’de sunulan 10 adimi; analiz,
tasarim, gelistirme ve degerlendirme olmak Uzere dort temel bolumde incelemek
mumkandidr (Francom & Reeves, 2010). ARCS Motivasyon Modelinin tasarim

basamaklari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

ARCS Motivasyon Modelinin Tasarim Basamaklari

Asamalar Adimlar Icerik Sorular
1. Dersle Dersin, temelinin ve sunma Dersin tanimi, temeli, ortam,
ilgili bilgi toplama sisteminin, 6gretmen zaman ve 6gretmenleri
bilgisinin tanimlanmasi kapsayan dersle ilgili mevcut
durumun 6zellikleri nelerdir?
2. Hedef kitle ile ilgili Girig beceri duzeylerinin Girig beceri seviyelerini ve
bilgi toplama listelenmesi, okul ya da ogretime yonelik tutumlarini
goreve karsi tutumlarin kapsayan dinleyene ait 6zellikler
belirlenmesi, derse karsi nelerdir?
tutumlarin belirlenmesi
3. Hedef kitlenin analiz Motivasyonel profillerin Dinleyicinin verilecek olan derse
N edilmesi hazirlanmasi, kaynak yonelik motivasyonel tavirlari
- sebeplerin listelenmesi, nelerdir?
< o o
Z degistirilebilir etkilerin
< belirlenmesi
4. Mevcut materyallerin Olumlu 6zelliklerin Mevcut materyallerde ve kaynak
ve durumun analiz listelenmesi, eksikliklerin ve materyallerdeki motivasyona
edilmesi problemlerin listelenmesi, ybnelik stratejiler nelerdir ve
ilgili konularin listelenmesi uygun mudurlar?
5. Hedeflerin ve Motivasyon tasarimi Dinleyicinin motivasyonel
olceklerin listelenmesi hedeflerinin listelenmesi, enerjileri konusunda neyi
6grenci davraniglarinin basarmak istiyorum ve basarip
belirlenmesi, dogrulama basaramadigimi nasil
yontemlerinin belirlenmesi anlayacagim?
6. Olasi stratejilerin A, R, C ve S stratejileri listesi  Motivasyonla ilgili hedeflerime
belirlenmesi Uzerine beyin firtinasi ulasmama yardimci olacak
yapma, baslangig, sireg, stratejiler kag tanedir?
sonug ve tum stratejilerin
belirlenmesi
= 7. Stratejilerin segilmesi A, R, C ve S stratejilerinin Dinleyici, 6gretmen, yer ve
Eﬁ( ve tasarlanmasi birlestiriimesi, iyilestirme ve zaman agisindan en
) devam ettirme stratejilerinin uygulanabilir stratejiler
,i: belirlenmesi hangileridir?
8. Ogretim ile Motivasyona ve égretime ait ~ Ogretim ve motivasyon dgelerini
bitinlestirme planlarin birlestiriimesi, nasil birlestirerek buttnlesik bir
yapilacak olan tasarim olusturabilirim?
dizenlemelerin listelenmesi
w
E 9. Materyal gelistirme Ulasilabilir materyallerin Hedeflere ulasmak igin
= ve segimi secimi, duruma uygunluk igin motivasyon materyallerini nasil
24 materyallerin degistiriimesi, temin edebilirim ya da
g yeni olusturabilirim?

materyallerin geligtiriimesi
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W

E 10.Degerlendirme ve Ogrencilerin tepkilerini Dersin motivasyon tizerindeki
‘5 Yeniden duzenleme dgrenme, memnuniyet beklendik ve beklenmedik
E dizeyinin belirlenmesi, etkilerini nasil farkedebilirim?
- gerekli ise yeniden

e duzenleme

0

w

[a)

Kaynak: Keller, J. (2010). Motivational design for learning and performance: the ARCS model approach. New
York London: Springer'’dan alinmistir.

Keller (2010), Tablo 5’te gosterilen ARCS Motivasyon Modelinin tasarim
surecinin ADDIE o6gretim tasarim sureci ile yapi olarak benzer oldugunu belirtir.
Dolayisiyla, Keller'in sunmus oldugu ARCS Motivasyon Modelinin tasarim surecinin
analiz, tasarim, gelistirme ve degerlendirme asamalari, Sekil 1'de (Bkz., s. 15)
verilen ADDIE ogretim tasarim modelinin de agamalariyla ortugsmektedir. ADDIE ve

ARCS Motivasyon Modelinin paralel stireci Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
ADDIE ve ARCS Motivasyon Modelinin Paralel Sireci

Asama ADDIE ARCS Motivasyon Modeli
Analiz Ogretim ihtiyaglarini belirleme Dersle ilgili bilgi toplama
Giris davranis 6zelliklerini belirleme Hedef kitle ile ilgili bilgi toplama
Ogretim analizini yapma Hedef kitle analizi
Performans hedeflerini yazma Mevcut materyallerin analizi
Olgek gelistirme Hedeflerin ve dlgeklerin
listelenmesi
Tasarim Ogretim ydntemi gelistirme Olas! yontemlerin belirlenmesi

Yontemlerin segilmesi ve
tasarlanmasi

Ogretimle biitiinlestirme

Gelistirme Ogretim materyallerini gelistirme ve segme Materyallerin secilmesi ve
tasarlanmasi
Degerlendirme Ogretimin degerlendirme Degerlendirme ve diizeltme
ve dizeltme

Kaynak: Kaynak: Keller, J. (2010). Motivational design for learning and performance: the ARCS model
approach. New York London: Springer’dan alinmistir.

Tablo 6 incelendiginde ADDIE ve ARCS Motivasyon Modelinin asamalari
olan analiz, tasarim, gelistirme ve degerlendirme asagida detayli olarak

aciklanmistir.
Analiz agamasi.

Dersle ilgili bilgi toplama. Amag, ders ve 6gretmen ile ilgili bilgi toplamaktir.

Bu asamadan elde edilecek sonugclar, tasarim stresince problemlerle, hedeflerle,
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yontem ve materyal gelistirmeyle ilgili alinacak kararlar hakkinda tasarimcilara yol

gOsterici olacaktir.

Hedef kitle ile ilgili bilgi toplama. Hedef kitlenin sahip oldugu giris davranis
Ozellikleri ve ogrencilerin Ozellikleri ile ilgili genel bilgiye sahip olmak amaciyla
yapilir. Ogrencilerin dnceki bilgi ya da becerilerinde eksik noktalar var ise yenilerinin
ogrenilmesinde problemler ortaya ¢ikmasini engellemek ve baslangigta olabilecek

olasli bir motivasyon sorununu belirlemek konusunda tasarimcilara yol gosterir.

Hedef kitlenin analiz edilmesi. Asama, hedef kitlenin giris davraniglarinin ve
tutumlarinin analiz edilmesi, 6grencilerin mevcut durumlari ile hedeflenen durumlari

arasindaki boslugun nasil giderilecegine karar vermek agisindan énemlidir.

Mevcut materyallerin ve durumun analiz edilmesi. Mevcut materyallerin
olumlu ve olumsuz yanlari belirlenir. Materyallerde var olan olasi sorunlar ve

materyallerin 6grenci motivasyonu arttirici nitelikte olup olmadigi belirlenir.

Hedeflerin ve dlgeklerin listelenmesi. Bu asamada, motivasyon ve 6gretim
hedefleri listelenir. Olgme amagcl kullanilacak olgeklere karar verilir. Motivasyon
hedeflerinin, 6gretim hedefleri ile birlikte yazilmasi ya da 6gretim hedeflerinden

hemen sonra yazilmasi gerekir.
Tasarim asamasi.

Stratejilerin segilmesi ve tasarlanmasi. OJretim yontemlerinin segimi, gretim
hedeflerine baghdir. Ornegin; hedef, dgrencilerden istenilen bilginin belirli dgelerini
hatilamaksa ezberlemeyi kapsayan bir strateji kullanir, ancak motivasyon
yontemlerinin secimi bu kadar net degildir. Motivasyon tasarimi sureci beyin firtinasi
ile baslar ve olasi yontemler igerisinden konuya ve zamana bagl olarak uygun
yontemin secilmesi ile devam eder. Belirlenen motivasyon yontemleri ile 6gretim

yontemleri birlestirilir.

Ogretim ile biitiinlestirme. Motivasyon ve dgretim 6gelerinin bitiinlestirildigi
asamadir. Onceden listelenmis motivasyon stratejilerinden nihai olanlar belirlenir ve

belirlenen stratejilerin 6gretim surecinde hangi noktada kullanilacagina karar verilir.
Gelistirme asamasi.
Materyalleri gelistirme ve se¢me. Yeni 6gretim ve motivasyon materyallerinin

gelistirilip gelistirimeyecegine ya da var olanlarin kullanihp kullanilmayacagina
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karar verilir. Her iki durumda da motivasyon materyallerinin o6gretim
materyallerinden ayri tutulmamasi gerekmektedir. Motivasyonu arttirmak igin

kullanilacak materyaller ogretim materyalleri ile butunlestirilir.
Degerlendirme agsamasi.

Degerlendirme ve yeniden dlzenleme. De@erlendirme ile hem tasarimin
ogrenme ciktilari agisindan etkililigi hem de motivasyon agisindan 6gretimin gozden
gegcirilip gegiriimeyecedine karar verilir. Gerekli goéruldigu takdirde duzeltmeler
yapilir. Bu baglamda, motivasyon olgeklerinin o6grencilerin basari testindeki
performanslarini etkilemelerini onlemek amaciyla bagari testlerinin ilk olarak

verilmesi yerinde olacaktir.
Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

Bilgisayar destekli dil 6gretimi teriminin ilk olarak ne zaman ortaya c¢iktigi
bilinmemekle birlikte Birlesik Krallik’ta ortaya ¢iktigi dugunulmektedir. Terimin ilk
belgelendirilmis kullanimi Davies ve Steel’in bir konferansta sunduklari bildiridir
(1981, Davies, Otto & Ruschoff, 2013). Levy (1997), bilgisayar destekli dil 6gretimini
“dil 6gretiminde ve Ogrenmede bilgisayar uygulamalarinin arastiriimasi ve
calisiimasi seklinde” (s.1) tanimlar. Beatty (2003), “Ogrencinin bilgisayar kullandig
ve sonug olarak dilini gelistirdigi sure¢” (s.7) olarak agiklar. Egbert'a (2004) goére
bilgisayar destekli dil 6gretimi, “6grencilerin hedef dili 6drenirken 6Jrenme
durumlarinin bir 6gesi olarak bilgisayar teknolojilerinin kullanildigi 6grenmelerdir"
(s.4). Tablo 7’de Warschauer'in (2004) siniflandirdigi bilgisayar destekli dil

ogretiminin U¢ donemi gorulmektedir.
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Tablo 7

Warschauer’a Gére Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminin Ug Dénemi

Dbénem 1960 ve 19707 yillar 1970 ve 1990 yillar 21.yy )
Davranis¢i BDDO lletisimsel BDDO Birlestirici BDDO
Teknoloji Ana bilgisayarlar Kisisel bilgisayarlar Multimedya ve internet
Ingilizce 6gretme Dil bilgisi-geviri yontemi;  iletisimsel yaklagim igerik odakli yéntem;
akimlari isitsel-dilsel yontem Belirli amagli ingilizce/
Akademik amagli
Ingilizce
Dile bakis aglisi Yapisalci Bilissel Sosyal bilissel
(Bigimsel yapisalci (Zihinsel yapili sistem) (Sosyal etkilesim ile
sistem) gelistirilen)
Bilgisayarin temel Tekrarli alistirmalar iletisim amacl Gercek hayattan
kullanimi alistirmalar materyaller
Temel amag Dogruluk Ve akicilik Ve eylemlilik

Kaynak: Warschauer, M. (2004). Technological Change and the Future of CALL. In, Fotos, C. Browne (Ed,).
New Perspectives on CALL for Second Language Classrooms, 15-26. New Jersey: Lawrence Erlbaum
Associates’dan alinmigtir..

Warschauer ve Healey (1998), bilgisayar destekli dil 6gretiminin tarihsel
gelisimini Tablo 7°de sunuldugu Uzere davranisgl, iletisimsel ve birlestirici bilgisayar
destekli dil 6gretimi olmak tzere ¢ gruba ayirir. S6z konusu gruplama Tablo 8’de

gOsterilmisgtir.

1960 ve 1970’li yillarda bilgisayar destekli dil 6gretimi. Bilgisayar destekli
dil ogretiminin ortaya ¢ikisinda iki temel sebep gorulur. Bunlardan ilki teknoloji
alaninda meydana gelen gelismeler, digeri ise egitim alaninda yasanan
gelismelerdir (Ahmad, Graville, Rogers & Sussex, 1985). Bilgisayar alaninda 1960
ve 1970’li yillarda yasanan gelismeler incelendiginde donemin énde gelen bilgisayar
sirketi International Business Machines (IBM) ingilizcede ‘mainframe’ olarak
adlandirilan ana bilgisayarlar Uretmekteydi (Asprey, Ensmenger, Kelly & Yost,
2014). Bu bilgisayarlarin kullanimi BDDO amagli yazilimlarin ortaya gikmasina

imkan sagladi.

Bilgisayar teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte ortaya c¢ikan
bilgisayar destekli dil 6gretiminin ilk donemi davraniggi bilgisayar destekli dil 6gretimi
olarak adlandirildi (Fotos & Browne, 2004). Bu durumun sebebi, davranisgi
yaklasimin temel 6geleri olan uyarici, tepki, pekistirecin bilgisayar destekli dil
dgretimi 6nemli Slglide etkilemis olmasiydi. Skinner'in Programh Ogretim Modeli
(1954) bu dénemde etkili oldu. Bu model, bilgisayarlarin égrenciye ilgili konuyu

adimlar halinde sunmasini ve bu suregte 6grenciden gelen cevaplarin aninda

41



kontrol edilerek geribildirim verilmesini savundu. Boylece o6grenciler bireysel

ogrenme hizlarina gore ilerleyebileceklerdi.

Ayni donemde, bilgisayar ve ogretim psikolojisi alaninda yukarida sozu
edilen gelismeler olurken; dilbilim alaninda yapisalci yaklagim ve dil 6gretim
alaninda da igitsel-dilsel yontem benimsenmekteydi (Fotos & Browne, 2004).
Yapisalci dilbilim; dili ses, kelime ve cumle gibi yapisal 6gelerden olusan bir sistem
olarak gérmekteydi. Bu nedenle ingilizce égretiminde amag, dile ait yapilarin
ogretilmesiydi. Bunun yani sira igitsel-dilsel yontemin teknikleri davraniggi yaklagim
ile uyumlu olmasi sebebi ile bu yontem dnem kazandi (Brown, 2007). Hedef kelime
ve yapllar diyaloglar halinde 6gdrencilere sunularak; bu yapilarin tekrarl aligtirmalar
ve taklit yolu ile dgretiimesi amaclandi (Larsen & Freeman, 2000). Ogrencilerin
hatasiz 6grenmelerinin hedeflenmesi sebebi ile aninda geribildirime énem verildi
(Brown, 2007).

1980’li yillarda bilgisayar destekli dil ogretimi. Intel firmasi tarafindan
1969 ve 1971 yillari arasinda mikroiglemcinin Uretilmesi kisisel bilgisayarlarin
gelisimine imkan sagladi. 1975 yilinda ilk mikro iglemcili bilgisayar olan ve ilk kisisel
bilgisayar olarak kabul edilen Altair 8800 uretildi. Altair 8800’in fiyatinin oldukga
dusuk olmasi sebebiyle kisiler bilgisayarlari kisisel kullanim amagli almaya basladi.
Mikro iglemcili kigisel bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasi ile de dil 6gretimi amacli
teknolojik uygulamalar ve bilgisayar destekli dil 6gretimi onemli Olgude degisti.
Bilgisayar teknolojileri alanindaki bu degisiklik, 6grencinin bilgisayarla etkilesimine

daha fazla olanak saglamasi agisindan 6nemlidir (Fotos & Browne, 2004).

Bilgisayar teknolojileri alaninda bu gelismeler yasanirken 1970’li yillarin
sonlarindan itibaren Ingilizce 6gretiminde iletisimsel yaklasim énem kazandi
(Richards & Rodgers, 2001). iletisimsel yaklasimda vurgulanan, bireyin cevresi ile
iletisim kurabilmesi igin dil yeterliliginden ote, iletisimsel yeterlilige ihtiyag
duymasiydi. iletisimsel vyeterlilik 6grencinin neyi, kime, ne zaman ve nasll
soyleyecegini bilebilmesiydi (Hymes, 1972). lletisimsel yaklagima gore dil
Ogretiminin amaci, o6grencilere iletisimsel yeterlilik kazandirmaktir (Larsen &
Freeman, 2000). Dil égretimi alaninda iletisimsel yaklasimin énem kazanmasi,
1970’li yillarin sonu ve 1980’li yillarin basindan itibaren bilgisayar destekli dil

ogretiminin iletisimsel bilgisayar destekli dil 6gretimi olarak kabul edilmesine sebep
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olmustur (Fotos & Browne, 2004; Kern & Warschauer, 2000; Underwood, 1984;
Warschauer, 1996).

Bilgisayar destekli iletisimsel dil 6gretiminin savunuculari, bilgisayar odakli
etkinliklerde dile ait yapilardan ¢ok bu vyapilarin kullanimina odaklaniimasi
gerektigini vurguladilar (Warschauer & Healey, 1998). Diger bir deyigle bu donemde
onemli olan dilin yapilarinin birbirinden kopuk bir sekilde 6grenilmesi dedgil; dilin
iletisim amacli kullanilmasiydi (Fotos & Browne, 2004). Ogrencilerden; kelimelerin
anlamlarini, yan anlamlarini ve dil bilgisi 6zelliklerini metin ya da cumle igeriginden
tahmin etmeleri beklendi. Dil bilgisinin dogrudan 6gretimi yerine dolayli 6gretimi
savunuldu. Diger bir deyisle 6grenciler dil bilgisini dogrudan 6grenmektense
kesfederek 6grenmeye tesvik edildi. Ogrenme ortaminda ise cogunlukla hatta
yalnizca hedef dilin kullanilmasi savunuldu. Onceden planlanmis ve hazirlanmis dil
kullanimi yerine dilin dogal olarak kullanimi vurgulandi. Bilgisayar destekli dil
ogretimi amacli secilen materyallerin, dil 6gretim amaci ile olugsturulmayan, gunlik
hayatin icerisinden alinan otantik materyaller olmasi amaclandi ( Davies, Otto &
Ruschoff, 2013).

1990’ yillarda bilgisayar destekli dil o6gretimi. Teknoloji alaninda
bilgisayar destekli dil 6gretimini dnemli dlgude etkileyen yenilikler 1990’ yillarda
oldu. Bu yeniliklerin en blyligu suphesiz ki internetti (Levy, 1997). Ayni yillarda
dunyadaki milyonlarca bilgisayari birbirine baglayan sistem olan internet yaygin
olarak kullanilmaya baslandi. 1990’li yillarin basinda sadece 313 bin bilgisayar
internete baglanirken; rakam bes yil sonra 10 milyona ulasti (Asprey, Ensmenger,
Kelly & Yost, 2014). Teknoloji alanindaki diger biiyiik bir bulus ise ingiliz bilim insani
Tim Berners-Lee (1992, Davies, Otto & Ruschoff, 2013) tarafindan gelistirilen ve
internetteki kaynaklara erisim saglayan sistem olan Dinya Capinda Agdi (World
Wide Web) (Levy, 1997). Belirli bir yerdeki bilgisayarlari birbirine baglayan kapali
bir sistem olan yerel aglarin ortaya ¢ikmasi bu ddénemde yasanan diger bir teknolojik
yenilikti (Levy, 1997).

Bilgisayar destekli dil 6gretiminin birlegtirici bilgisayar destekli dil 6gretimi
olarak kabul edilen tgtincti déneminin temeli Rus psikolog Lev Vygotsky'nin (akt.,
Fotos & Browne, 2004) sosyokulturel gelisim kuramina dayanmaktaydi. Vygotsky’e
gore bir bireyin gelisiminde toplumsal ve kultarel etkinlikler 6nemli rol oynamaktaydi.

Vygotsky gocugun kendi gerceklestirebilecegi gelisim duzeyinin kendisinden daha
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bilgililer ile etkilesimi sonucunda arttinlarak potansiyel gelisim duzeyinin
gerceklestirilebilecegini belirtti (Oncii, 1999). Sosyokiltirel gelisim kuramindan
etkilenen bu donemde yerel aglarin, elektronik postalarin, gok oyunculu benzetim
oyunlarinin ortaya ¢ikmasi insanlar arasi etkilesimi arttirdi ve insanlar birbirlerinden

yeni bilgiler edinebildiler (Fotos & Browne, 2004).

Ogrenciler igin gercede benzer durumlar yaratmayi temel alan géreve,
projeye ve igerige dayall yaklagsimlarla dile ait farkl becerilerin ayri ayri degil, birlikte
kazandirilmasi amaglandi. Dil 6gretme etkinliklerini gergeklestirmek icin bilgisayar
laboratuvarlarina haftada bir gitmek yerine; teknolojiyi dil 6grenme surecine daha
cok dahil etmenin geredi anlasildi (Warschauer & Healey, 1998) Ogrencilerin
parcalari okuyarak, dinleyerek, cevap verebilecekleri etkilesimli CD-ROM’lar
piyasaya suruldi. Bu donemde e-6grenme yayginlasti. Sanal 6grenme ortamlari da
yaygin bir sekilde kullaniimaya baslandi. Boylelikle dgrenciler bilgisayari bir ara¢
olarak kullanarak ogretim surecinde aktif hale geldiler (Davies, Otto & Ruschoff,
2013).

2000’li yillarda bilgisayar destekli dil 6gretimi. 2000’li yillarda kisisel
bilgisayarlar ve internet sadece gelismis Ulkelerde degil, gelismekte olan ulkelerde
de yaygin olarak kullaniilmaya baslandi. Bu durum dinya c¢apindaki daha fazla
insanin  birbiri ile iletisim kurabilmesine imkan sagladi. Kablolu internet
baglantisindan kablosuz internet baglantisina gecis, donemin énemli yeniliklerinden
biri oldu. Bu gelisme, ayni ortamdaki birden fazla bilgisayarin ayni anda internete
baglanabilmesini mimkuin kildi. Yani sira, bu donemde masadustu bilgisayarlarin
yerini tasinabilir bilgisayarlar ve cep telefonu ya da cep bilgisayarlari gibi elektronik
cihazlar aldi. Teknoloji alaninda yasanan bu gelismeler bireylerin bilgiye daha kolay
ulasabilmesini saglamistir. Bilgisayar destekli dil 0Ogretimi alaninda ise
bilgisayarlarin dil amach kullanimini dil laboratuvarlari sinirlarindan g¢ikararak

siniflara tagimistir (Warschauer, 2004).

Warschauer (2004), 2000’'li yillarda bilgisayar destekli dil 6gretiminin
birlestirici bilgisayar destekli dil ogretimi oldugunu belirterek; bu donemdeki
birlestirici bilgisayar destekli dil ddretiminde dile sosyobiligssel bakis agisi ile
yaklagildigini vurgular. Hedef dilde iletisim kurma, sadece dil becerilerini gelistirme
amaclh degildir; 6grencilerin yeni topluluklara katillarak ve baglangigta acemilik
hissettikleri bu topluluklara giderek alisarak farkh bireyler ile hedef dilde etkilesim

44



kurmalarini gerektirir. S6z konusu topluluklarda model alma yolu ile yeni 6grenmeler
gerceklesebilir. Bu nedenle toplulugun o6zellikleri ve etkilesimin igerigi oldukca

onemlidir.

1990’ yillarda dil 6gretimi alaninda yogun ilgi goren icerik merkezli ydontem
bu dénemde de etkilidir. Igerik merkezli yontem; dil 6gretiminin, 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik secilen belirli bir igerik cercevesinde gerceklestirildigi takdirde
daha etkili olacagi gortusine dayanmaktadir (Brown, 2007). Hedef dili 6grenme
surecinde ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin goz onunde bulundurulmasi, 6grencilerin
motivasyonunu arttirici niteliktedir. Konu ile ilgili gercek hayattan materyallerin
kullaniimasi bu yontemin diger dnemli bir 6zelligidir (Larsen & Freeman, 2000).
Bilgisayar ve internet, 6grencilerin s6z konusu materyallere ulasmasinda ¢ok cesitli

imkanlar sunmaktadir.

Bilgisayar destekli dil 6gretiminde Web uygulamalari. Bilgisayar destekli
dil 6gretiminde web uygulamalari, Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0 olarak Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8
Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0’lin Karsilastirimasi

WEB 1.0 WEB 2.0 WEB 3.0
1996-2004 2004-2016 2016+
Hiper Metinler Agi Sosyal Ag Semantik ag
Tim Berners-Lee Tim O’Reilly, Dale Dougherty Tim Berners Lee
Sadece-oku web Oku-yaz web Oku-yaz-uygula web
Milyonlarca kullanici Milyarlarca kullanici Trilyonlarca kullanici
Ekran sistemi Katilim ve etkilesim Kendisini anlayan sistem
Tek yonli iki yonli Coklu kullanicili sanal ortamlar
Sirketler tarafindan yayinlanan insanlar tarafindan yayinlanan insanlarin birbiri ile iletisim
icerik icerik kurdugu ve igerik yayinladigi
uygulamalar
Statik icerik Dinamik icerik Uc boyutlu
Kisisel web siteleri Blog ve sosyal profil Semiblog, Haystack
Mesaj panolari Topluluk portali Semantik forumlar
Arkadas listesi, adres defterleri Cevrimici sosyal aglar Semantik sosyal bilgi

Kaynak: Choudhury, N. (2014). World Wide Web and its journey from Web 1.0 to Web 4.0. International Journal
of Computer and Science and Information Technologies 5(6), 8096-8100'den alinmigtir.

Tablo 8'den incelenecegi Uzere ilk web uygulamasi olan Web 1.0, bilginin
baglandigi ag olarak tanimlanmis ve 1989 yilindan 2005 yilina kadar aktif bir sekilde
kullaniimistir (Choudhury, 2014). ik nesil web uygulamalari, statik web sitelerinden

olusmaktadir. Statik web siteleri genellikle bilgi vermek amacl dizenlenen ve sayfa
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ziyaretgisi ile karsilikli etkilesime imkan tanimayan web sayfalandir. Duinya
capindaki agin mucidi Tim Berners- Lee’ye gore Web 1.0 salt okuma agidir (Getting,
2007). Statik web sitelerinin hazirlanmasindaki amag belirli bir igerigi okuyucuya
sunmaktir. Diger bir deyigle Web 1.0 uygulamalari, okuyucuya sadece bilgiyi
arastirabilme ve bilgiyi okuyabilme olanagini sunmasiyla sinirlh kalmigtir
(Choudhury, 2014).

ikinci nesil web olan Web 2.0, 2004 yilinda bir konferansta O’Reilly Media ve
MedialLive International arasindaki beyin firtinasi sirasinda O’Reilly Media'nin
baskan yardimcisi Dale Dougherty tarafindan ilk kez kullaniimistir (Choudhury,
2014). O'Reilly Media’nin kurucusu Tim O’Reilly yapmis oldugu tanimla Web 2.0’
yaygin hale getirmistir (Naik & Shivalingaiah, 2008). Tim O’Reilly (2005), Web 2.0’

su sekilde tanimlar:

Web 2.0, bir ortam olarak internete yonelim sonucu bilgisayar
endustrisinde meydana gelen devrimi ve bu yeni ortamdaki
kurallari anlamaya ¢alismaktir. S6z konusu kurallarin igerisinde
en énemli olani sudur: lletisim adginin etkilerinden, bu agi daha ¢ok
insanin  kullanabilecedi sekilde yararlanarak uygqulamalar

yapmaktir.

Web 2.0 ayni zamanda akilli web, insan odakli web, katilimci web ve oku-
yaz web olarak da bilinmektedir (Aghaei, Farsani & Nematbakhsh, 2012). Web
2.0’de web siteleri dinamiktir. Bu sitelerde sayfa ziyaretgisi ile etkilesimli iletisim
vardir. Sayfa ziyaretgilerinin igerik Uretebilir hale gelmesi Web 2.0’nin 6nemli
Ozelliklerindendir. Sayfa ziyaretcileri sayfayl sadece okuyan konumunda degil,
istedikleri zaman bu sayfaya yazi yazabilen ya da sayfada dedisiklik yapabilen
konumdadirlar. Bu durum web kullanicilarinin bilgiyi etkilesimli bir sekilde, diger
kullanicilarla birlikte Gretmesini saglayarak sosyal iletisim aglarinin kurulmasina

neden olmus ve bireyler arasi bilgi aligverigini arttirmigtir (Choudhury, 2014).

Web 3.0 terimi ilk olarak 2006 yilinda New York Times’ta gazeteci olan John
Markoff tarafindan Ugtinct nesil web uygulamalari igin kullaniimigtir. Web 3.0 ayni
zamanda anlamsal (semantik) web olarak da bilinmektedir (Choudhury, 2014). Ilk
olarak Tim Berners-Lee tarafindan dusundlen anlamsal web Dinya Capinda Ag
Birligi (World Wide Web Consortium) (W3C) tarafindan yuaratilen bir projedir.
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Anlamsal web; verinin paylagimina ve bu verinin uygulamalar, ¢esitli kuruluslar ve
topluluklar tarafindan tekrar kullanimina olanak saglayan ortak bir yapi olusturur
(W3C, 2008). Anlamsal Web'’in en 6énemli iglevi Web’i sadece insanlar tarafindan
degil, bilgisayarlar tarafindan da okunabilir ve anlam ¢ikarilabilir kilmaktir (Aghaei,
Farsani & Nematbakhsh, 2012). Anlamsal web bilgisayar bagindaki bir insanin neyi
sevip neyi sevmedigini anlayarak buna gore bir igerik Ureten web dinyasidir. Tablo

8'da (Bkz., 45) Web 1.0, 2.0 ve 3.0’Un 6zellikleri karsilastiriimali olarak verilmigtir.

Web 2.0 araclar ve dil 6gretimi. Prensky (2011), dijital yeniliklerin oldugu
dénemde dogmayan ve bu yeniliklerle hayatlarinin sonraki donemlerinde tanisan ve
kullanmaya basglayan kusaga dijital gogmenler derken; dijital yeniliklerin oldugu
donemde dogan ve buyuyen kusagi dijital yerliler olarak adlandirmistir. Dijital
yerliler, zamanlarinin buyuk bir kismini bilgisayarlarin, bilgisayar oyunlarinin, dijital
muzik ¢alarlarin, video kameralarin, cep telefonlarinin ve diger teknolojik araglarin
icerisinde gegirirler. Bilgisayar oyunlari, mailler, internet, cep telefonlar ve
mesajlagsma hayatlarinin degisilmez pargalaridir. Kendilerinden dnceki kusaklardan
oldukga farkli disunen bu yerliler, bilgiye rastgele ve oldukg¢a hizli ulasmaya
alisiklardir, ayni anda birden fazla gérev yapmay! ve ag tabanl 6grenmeyi severler;

onlar bilgisayar ile internet dijital dilinin dogal konugmacilaridir.

Dijital yerli olan ginimuz 6grencilerinin yukarida belirtiimis olan 6zellikleri
g6z 6nunde bulundurularak birgok 6gretmen Web 2.0 uygulamalarini dil 6gretiminde
kullanmaktadir. Bu uygulamalarin dil 6gretimi ortamlarinda kullaniimasi dil
ogretimini, dil 6gretim programi tasarimlarini ve dil 6gretimi alanindaki ¢alismalari
etkilemistir. S6z konusu etkilenme sonucunda, dil 6gretiminde, bilissel yaklasimdan
sosyal yaklasima, planlanmis sinif ici etkinliklerinden planlanmamis dogal
ortamlara, edinim kelimesinden katilim kelimesine, dil 6grenmenin éneminden dil
kullaniminin dnemine gecilmistir. (Block, 2003; Davies, Otto & Ruschoff, 2013;
Johnson, 2004, Wang & Vasquez, 2012).

Web 2.0 araclarinin dil 6gretiminde kullaniimasi, 6gretmenlere ve 6grencilere
bir cok yarar saglamaktadir. Ogrenciler nerede olurlarsa olsunlar hedef dili ana dil
olarak konusan kigilerle iletisim kurarak iletisim becerilerini geligtirebilirler (Chang
Pearman & Farha, 2012). Hedef dilde dinleme, okuma ve yazma becerilerini
geligtiren, ancak konugsmaktan korkan ogrenciler icin ozellikle yararlidir. Web 2.0
araclari hatalari hos gorir; sanal dinyada hedef dillerini gelistirme slreclerinde
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ogrencilerin guvenleri sarsiimaz. Dil 6grenmeyi sinif ortami ile sinirli kalmaktan
kurtarir. Ogrenciler evlerinden, kitiiphaneden ya da benzer bir ortamdan dillerini
gelistirebilirler. Ogrencilerin Web 2.0 araclari ile sinif disinda gelistirmis olduklari
pozitif yonde bir iligki vardir ve bu nedenle Web 2.0 araglari égrenciler igin
eglencelidir. Ogrencileri motive etmek ve birbirleri ile iligkilerini gliclendirmek igin en
iyi yollardan birisi zaten kullandiklari web uygulamalarindan 6gretim surecinde
faydalanmaktir. Web 2.0 araclarini dil 6gretiminde kullanmanin diger bir avantaji,
ogrenciler bilgiyi hazir olarak alan degil, bilgiyi treten konumuna gecerler (Langer,
2010).

Web 2.0 aracglari ve yazma becerisi. Bir dili etkili kullanmak, iletisim kurarken
bireyin soylediklerinin, duyduklarinin, okuduklarinin ve yazdiklarinin farkinda
olmasidir (Neelands, Booth & Ziegler, 1993). Diger bir deyisle, dilin dort becerisini
de etkili kullanmaktir. Dil becerilerinin geleneksel siralanmasinda, yazma becerisi
genellikle hem Ogretirken hem Ogrenirken dinleme, konusma ve okuma
becerilerinden sonra gelir. Bunun sebebi, dil 6grenme surecinde yazma becerisinin
algilanan dnemi ve yazmanin zor olmasidir. Yazma becerisi, edinimi oldukca zor bir
beceridir ve siure gerektirir. Bir yazma metnini tamamlamak birka¢ ders saatine
uzayabilecegi icin derslerde genellikle yeterli zaman bulunamaz, fakat yazma
becerisi de guclu bir iletisim aracidir ve 0ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirmelerine yardimci olmak énemlidir (Zhu, 2012).

Yazma becerisinin 6grencilere nasil kazandirilacagi ile ilgili farkl yaklagimlar
vardir. Bunlar, triin odakli yaklasim, siire¢ odakli yaklagim ve tiir yaklagimidir. Uriin
odakli yaklagimda 6nemli olan, yazilacak metnin ne igin yazilacagi ve ortaya ¢ikan
nihai metindir. Sldre¢ odakli yaklasimda 6énemli olan yazma etkinliginin tim
asamalarina dikkat edilmesidir. Ogretmen, yazma etkinligi éncesinde, planlama,
taslak olusturma sureglerinin hepsinde 6grenciye rehberlik eder. Tur yaklagsiminda,
ogrenciler belirli bir tirde metin yazmay1 amaglarlar. Yazma surecine baglamadan

Once yazacaklar ture ait metinleri incelerler (Harmer, 2007).

Yazma yaklagimlarinda gerceklesen ve yukaridaki paragrafta s6zu edilen
degisikliklerin yaninda kisisel bilgisayarlarin ve internetin yaygin olarak kullaniimaya
baslanmasi da yazma surecini dnemli 6lglde etkilemistir. Bilgisayar teknolojilerinde
meydana gelen gelismeler ve Web 2.0 araglarinin ortaya g¢ikmasi ogrenciler
arasinda etkilesimi arttirmistir. Bunun sebebi Web 2.0 araclarinin sadece akademik
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ortamlar degil; resmi olmayan 6grenme ortamlari da yaratmasidir. Web 2.0 araglari,
Ogrenciler yazma etkinligi yaparken ogretmenlerin  6grencilerle iletisim
kurabilmelerine olanak saglar. Ogrenciler yazdiklarini internet ortaminda
paylasabilirler ve birbirlerinin galigmalarina yorum yapabilirler. Bu sebeple, Web 2.0

araclari geribildirim ve yeniden gézden gecgirmeye imkan saglar (Zhu, 2012).

Web 2.0 aracglari ve okuma becerisi. Dil 6grenme surecinde iyi bir okuma
becerisi edinmek olduk¢ca 6nemlidir (Janzen, 2007). Okuma becerisi guicli olmayan
bir kisinin akademik basarisindan s6z etmek mimkin degildir. Ogrenciler, iyi okuma
becerisi sayesinde diger dil becerilerinde daha hizli gelisme gosterirler.
Ogretmenler, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirirken okuma becerileri ve diger
dil becerileri arasinda anlaml bir bag kurmalarina yardimci olmalari gerekmektedir.
Bu cercevede okuma becerisinin temel beceri olarak ele alinip, diger becerileri

gelistirmede okuma becerisinden faydalaniimalidir. (Anderson, 2012).

Okuma becerisinde bagarili olabilmek i¢cin yogun okuma ve kapsamli okuma
olmak Uzere iki tir okuma vardir (Harmer, 2007). Yogun okuma daha dikkatli
okumay! gerektirir ve 6grenciler pargalari okurken daha az rahat ve daha fazla
dikkatlidirler. Okuma etkinliginin amaci, okuma parcasi ile ilgili verilen bir gorevi
tamamlayabilmektir. Yogun okuma etkinlikleri, 6gretmen tarafindan belirlenir ve
yonlendirilir. Ogrencilere genel dislnceyi kavrama, parcadaki detaylari anlama,
istenilen belirli bir bilgiyi parcada bulabilme, pargadan ¢ikarim yapabilme ve yazarin
tavrini anlayabilme gibi belirli becerileri kazandirmak igin dtzenlenirler. Kapsamli
okuma, genis zaman igerisinde 6grencilerin kisisel ilgi alanlarina gore segecekleri
metinleri her hangi bir devam etkinligi yapmadan kendi zevkleri icin yaptiklar
okumadir (Hafiz & Tudor, 1989). Ogrenciler okuyacaklari metinlerin secimlerini
kendileri yaparlar. Amag, bos zamanlarinda dil geligimleri icin kendi istedikleri

konularda okuma yapmalarini saglamaktadir.

Yogun okuma ya da kapsamli okuma etkinlikleri olarak yapilsalar da okuma
etkinlikleri sadece basili kitaplar ile sinirli kalmamaktadir (Bodomo, Lam & Lee,
2003). Dil 6gretim slrecinde yapilacak olan okuma etkinlikleri i¢in bilgisayar ve
internet baylik 6nem tagimaktadirlar (Anderson, 2012). Son yillarda hikaye kitaplari,
magazinler gibi geleneksel okuma araglarinin arasina Web 2.0 araglari da

eklenmistir. Ogrenciler internet sayesinde cok sayida materyale ve giincel bilgiye
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erigebilirler. Ogretmenler ise, 6grencilerin 6grendikleri konular ile ilgili onlara gergek
ortamlar sunabilirler (Silva,Rahman & El Saddik, 2008).

Web 2.0 araglari ve konugsma becerisi. Gunumuzde birgok 6grenci anlamli ve
rahat bir sekilde iletisim kurmayl amaclamaktadir. CUnkli konusma becerisi
cevremizdeki insanlarla iligki kurabilmek, onlarda iyi izlenim birakabilmek ve
tartismalari kazanabilmek igin gerekli olan beceridir, ancak konugma dili karmasiktir
ve konusma becerisi edinimi oldukga glg bir beceridir. Ogrenciler, konugurken dil
bilgisi ve kelime bilgilerini, pratik dil ve iletisim becerilerini ayni anda kullanirlar.
Konusurken dile ait yapilara dikkat ederken; icerige uygun akici bir gsekilde

konusmaya da dikkat etmelidirler (Hedge, 2000).

Ogrencilerin akiciliklarinin ve dzgivenlerinin  gelisebilmesi icin farkli
konugma etkinliklerinin 6gretim surecine dahil edilmesi gerekmektedir. Konusma
becerisini gelistirmeye yonelik sinif icerisinde yapilabilecek etkinlikler arasinda
drama etkinlikleri, oyunlar, tartisma etkinlikleri, dnceden hazirlanmig konusma
etkinlikleri olabilir. Ogrencilerin dil seviyelerinin birbirlerini yakin ve 6grencilerin
birbirleri ile iyi anlasabildikleri iyi bir sinif ortaminda, 6grenciler konusmaya istekli
olacak ve etkinliklere katilacaklardir, ancak o6grencileri konusma etkinliklerine
katmak her zaman kolay degildir (Harmer, 2007). Ozellikle dili yeni 6grenmeye
baglayan ogrenciler, konugurken hata yapma endigesinde olduklari i¢cin konusmaya
utanirlar. Bunun yaninda, 6gretmenin sinif icerisinde her bir 6grenciye ayni oranda
konusma firsati verme imkani olmayabilir. Bu nedenle dil 6gretim sirecinin konugsma

etkinliklerinde gesitli sorunlar yasanabilir.

Bilgisayar ve internet, dgrencilerin sinif igerisinde konusma etkinlikleri
sirasinda karsilastiklari problemlerin ¢ézimuinde yardimci olmaktadir. (Wang,
Young & Jang, 2013). internet ortaminda bulunan konusma etkinlikleri cok cesitli
olmalarinin yaninda gunlik hayata ¢ok uygundur. Ogrenciler nerede olurlarsa
olsunlar, 6grendikleri dili ana dil olarak kullanan kisilerle iletisim kurabilirler (Chang,
Pearman & Farha, 2012). Bunun yani sira Web 2.0 araglari égrencilere otomatik
geribildirimler vererek o6grencilerin telaffuzlarini dizeltebilir ve 6grencilerin sézlu

iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilirler (Chiu, Liou & Yeh, 2007).

Web 2.0 araglari ve dinleme becerisi. Dinleme becerisi, iletisim surecinde

sahip olunmasi gereken en énemli beceridir (Brownell, 1990). iletisimin iki kisi
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arasinda gercgeklestigi gz onunde bulunduruldugunda kiginin dinleme becerisi
yeterli degilse diyalogu surdirmek mumkin olmaz (Field, 2009). Buna karsin,
dinleme becerisi dil 6gretiminde hafife alinan ve bu sebeple de 6gretimi géz ardi
edilen bir beceridir. Hedge'e (2000) gore dinleme becerisinin islevi ve Onemi
dusundldugunde bu becerinin goz ardi edilmesi sasirticidir. Dinleme becerisi
sayesinde, ogrencilerin dil ve dilin nasil kullanildigi hakkindaki farkindaliklari artar.
Bu nedenle ogretmenler, ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik

materyaller ve teknikler sunmalidirlar (Asemota, 2015).

Ogrenciler dinleme becerilerini yogun dinleme ve kapsamli dinleme
etkinlikleri ile gelistirebilirler. Yogun dinleme etkinlikleri, dil bilgisi yapilarini 6grenme
ya da kelime ogrenme gibi belirli amacgla yapilan kisa dinleme etkinlikleridir.
Kapsamli dinleme, 0&grencilerin ilgilerine gore secgecekleri c¢esitli dinleme
materyalleri ile bireysel olarak yapacaklari dinleme etkinlikleridir (Yeh, 2013). Yogun
dinleme etkinlikleri de kapsaml dinleme etkinlikleri de 6grencilere 6gretmenlerinden
farkll kisileri dinleme imkani sunar. Ogrenciler dinleme etkinlikleri sirasinda
edindikleri dil girdileri sayesinde dogru konugma davraniglar gelistirdiklerinden her
iki dinleme tart de onemlidir. Bu dinleme etkinliklerini 6grenciler evlerinde,
arabalarinda ya da kisisel muzik ¢alarlari sayesinde sinif diginda her hangi bir yerde
gerceklestirilebilirler. Dinleyecekleri materyalleri kendilerinin se¢gmeleri, 6grencilerin

dinlemeye yonelik motivasyonlarinin gelismesine yardimci olur.
ilgili Aragtirmalar

Web destekli ARCS Motivasyon Modelinin 6grencilerin ingilizce dinlediklerini
anlama ve motivasyon puanlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arastirma
igin, TUrkiye'de ve yurt disinda yapilmis benzer arastirmalar incelenmis ve asagida

sunulmustur.

Tirkiye’de ARCS Motivasyon Modeline yonelik yapilmig arastirmalar.
Acar (2009), web destekli performans tabanli 6grenmede ARCS motivasyon
stratejilerinin ~ 6grencilerin  akademik basarilarina, 0ogrenmenin kaliciligina,
motivasyonlarina ve tutumlarina etkisini incelemistir. Ontest-sontest- kalicilik testi
kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢galismada, deney grubunda (n=36) ARCS
motivasyon stratejilerinin uygulandigi web destekli performans tabanli 6gretim,

kontrol grubunda (n=36) ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Aragtirmanin verileri,
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web tabanli akademik basari ve kalicilik dl¢egdi olarak kullanilan ve Keller tarafindan
gelistirilen Ders ilgi Olgegi ve Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde tek faktorli ve c¢ok faktérli analiz teknikleri
kullaniimistir. Arastirmada ulasilan bulgular su sekildedir: 1) Deneysel islemin
basinda onemli bir farklilik gostermeyen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ritim
basari duzeyleri, deneysel islem sonunda deney grubu lehine farklilik gostermistir.
2) Kalicilik élgimlerinde, konum acgisindan deney grubu 6égrencileri daha basarili
olurken; ritim, yazim ve dogruluk agisindan gruplar arasinda anlaml bir farklilik
gorulmemistir. 3) Motivasyon Olcumlerinde deney grubu 6grencilerinin motivasyon
diuzeylerinin kontrol 6grencilerine gore daha yuksek oldugu gozlemlenmigtir. 4)
Derse karsi tutum Olgceginden elde edilen sonuglar, deney grubu o6grencilerinin
kontrol grubu ogrencilerine gore derse iligkin tutumlarinin daha olumlu ve derse

karsi daha ilgili olduklarini gostermigtir.

Balantekin (2014), alan yazinda bilgisayar yazilimlarina dayali 6gretimde
kullanilan ARCS Motivasyon Modelini sinif 6gretimine uygulayarak modelin
motivasyona, tutuma ve akademik basariya etkisini incelemistir. Deneysel
arastirmada deney grubu (n=26) ile matematik dersi kesirler konusunun 6gretimi,
yapilandirmaci 6grenme sureci ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenerek
gerceklesirken, kontrol grubuyla (n=26) geleneksel Ogretim uygulanmistir.
Arastirmanin verileri, egitimde motivasyon olgegi, matematik etkinliklerine yonelik
tutum Olgegdi ve kesirler testi ile elde edilmigtir. Arastirma bulgulari su sekildedir: 1)
Deney ve kontrol grubunun Egitimde Motivasyon Olgegi alt boyutlarindan aldiklari
puan ortalamalari arasinda dort faktérde de istatistiksel olarak anlamh fark vardir.
2) Deney ve kontrol gruplarinin tutum performanslan karsilastirildiginda sadece
glven 6gesinde istatistiksel olarak anlamli fark saptanmigtir. 3) Akademik basari
anlaminda deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel

olarak fark saptanmigtir.

Caligkan (2017), ortaokul besinci sinif Fen Bilimleri dersinde g¢evre konulari
islenirken uygulanan ARCS Motivasyon Modelinin égrencilerin gevreye karsi tutum,
Fen bilgisi dersine ydnelik motivasyon ve akademik basarilarina etkisini incelerken
ayni zamanda motivasyon, tutum ve basari arasindaki iligkiyi arastirmigtir. Deney
ve kontrol gruplu dntest sontest modeli kullanilarak yari deneysel desen uygulanan
arastirmada deney grubunda (n=24) dersler ARCS Motivasyon Modeline uygun
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olarak tasarlanmig bir ders plani ¢gergevesinde islenmigtir. Kontrol grubunda (n=22)
ise fen bilimleri programinin yontemleri kullaniimistir. Arastirmada veriler, Fen bilgisi
dersine yonelik motivasyon olgedi, cevreye karsi tutum Olgegi ve basari testi ile elde
edilmistir. Yapilan analizlerle ulagilan bulgular su sekildedir: 1) Basari testi sontest
puanlari kargilastirildiginda deney grubunun sontesti puan ortalamalarinin kontrol
grubundan yuksek olmasina ragmen anlamli farklilik tespit edilmemistir. 2) Deney
grubunun fen 6grenmeye ydnelik motivasyon 6lgedi sontest puan ortalamasi kontrol
grubunun sontest puan ortalamasindan yuksektir, ancak gruplarin ontest puanlari
ile sontest puanlari arasinda anlamli farka rastlanmamistir. 3) Cevreye kargi tutum
Olcegi ile ilgili bulgular incelendiginde gruplar arasinda anlamh bir farklihk tespit
edilmemigtir. 4) Motivasyon, tutum ve basari arasindaki iliskiler incelendiginde Fen
dersindeki motivasyon ve gevreye yonelik akademik basari arasinda orta duzeyde
pozitif ve anlaml bir iliski oldugu, Fen dersindeki motivasyon ve gevreye karsi tutum
arasinda orta duzeyde pozitif ve anlamh bir iligki oldugu ve Cevreye yonelik tutum
ve cevreye yonelik akademik basari arasinda ise ylksek diizeyde pozitif ve anlamli

bir iliski oldugu gorulmustar.

Colakoglu (2009), ARCS Motivasyon Modeline gore harmanlanmig ders
moddulleri uygulanan 6grencilerin 6gretimi motivasyon agisindan degerlendirmeleri
ile geleneksel ogretim tasarimina gore harmanlanmis ders modulleri uygulanan
ogrencilerin 6gretimi motivasyon agisindan degerlendirmelerini karsilastirmistir.
Deneysel desen kullanilan arastirmada deney grubuna (n=25) ARCS Motivasyon
Modeline gore tasarlanan ders moddulleri, kontrol grubuna (n=25) ise sadece dersin
sunumunu igeren ders modulleri uygulanmigtir. Arastirmada veri toplama araci
olarak dogrulayici faktér analiziyle dogrulanmis olan harmanlanmis ders
modullerinde motivasyon duzeyi belirleme araci kullaniimistir. Elde edilen bulgular
cercevesinde, ARCS Motivasyon Modeline gére harmanlanmis ders modullerinin

ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigini saptanmistir.

Gonen ve Akbarov (2016), ARCS o&geleri dikkate alinarak hazirlanan
harmanlanmigs 6grenme ortaminin  O6grencilerin  motivasyonlarina  etkisini
incelemiglerdir. Nitel ve nicel nitelikte olan arastirmada kontrol grubunda (n=20)
geleneksel 6gretim, deney grubunda (n=40) ise dinleme, konusma ve okuma
becerileri igin 6gretimin sinif igerisinde, 6devlerin ve geribildirimin ise g¢evrimigi

yapildigr bir program uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
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ogrencilerin donem i¢i ve donem sonu sinav notlari, likert tipi bir dlgek, 6grenciler ve
okutmanlar ile yapilan goérusmeler, 6gretmen toplantilarinin gézlemi ve sinif igi
g6zlemler kullanilmigtir. Arastirma bulgulari su sekildedir: 1) Deney grubu
ogrencilerinin harmanlanmig 6grenme programina yonelik tutumlarinin pozitif ydnde
oldugu gdézlemlenmigtir. 2) Ogrencilerin harmanlanmig 6grenme ve faydalarina
yonelik algilari ile ingilizce programindaki basarilari arasinda iliski saptanmamistir.
3) Kontrol grubu 6grencilerinin ikinci ddnem notlari birinci ddnem notlarindan daha

dusuk iken deney grubundaki ogrencilerin daha yuksek oldugu belirtilmigtir.

Karsh (2015), arastirmasinda ARCS Motivasyon Modelinin 6grenci
motivasyonuna, tutuma ve akademik basariya etkisini incelemistir. Karma arastirma
kullanilan ¢calismanin nicel kisminda iki farkli 6gretim yonteminin etkisini belirlemek
amaciyla yari deneysel desen kullaniimistir. Deney grubunda Fen Bilimleri dersi
Hucre Bolunmesi ve Kalitim dnitesinin 6gretimi ARCS Motivasyon Modeli uygulanan
tasarim, kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli ogretim uygulanmistir.
Arastirmanin verileri, akademik basari testi, fen bilimlerine yonelik tutum dlgegi, fen
bilimleri motivasyon 6l¢edi ve 6grenci mulakatlari (gériisme) formu olmak tzere dort
farkh 6lgme araci ile elde edilmigtir. Arastirma bulgulari su sekildedir: 1) Deney
grubunun deneysel calisma Oncesi ve sonrasindaki motivasyon performanslari
arasinda anlamh farkllik saptanirken, kontrol grubunda anlamh bir farkllik
saptanmamistir. 2) Arastirmada deney grubunun ve kontrol grubunun calisma
sonrasindaki tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh farklilik
saptanmig, deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de derse karsi olumlu tutum
geligtirdikleri belirlenmistir. 3) Akademik basarida deney grubu ile kontrol grubu

arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml farklihk saptanmistir.

Kurt (2012), arastirmasinda ARCS Motivasyon Modeline goére harmanlanmig
ogretimin ilkdgretim altinci sinif Bilisim Teknolojileri dersini alan o6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan arastirmada kontrol grubuyla (n=40) ARCS Motivasyon
Modeli kullanilmadan harmanlanmig geleneksel 6gretim, deney grubuyla (n=40)
ARCS Motivasyon Modeline goére harmanlanmis 06gretim uygulanmistir.
Aragtirmada nicel veriler ogrencilerin basari duzeylerini belirlemek amaciyla
hazirlanan Bilisim Teknolojileri Dersi Akademik Basari Testi ile toplanmistir. Nitel
veriler i¢cin 20 ogrenci ile gorusme yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
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gore ARCS Motivasyon Modeline gore harmanlanmig ilkogretim altinci sinif Bilisim
Teknolojileri dersini alan 6grencilerin akademik basarilarina yonelik anlamli bir fark
vardir. Deney grubunun akademik basari ortalamasinin kontrol grubundan daha ¢ok

yukseldigi ve bu artisin anlamh oldugu bulunmustur.

Ucar (2016), uzaktan egitimde Kellerin ARCS-V Motivasyon Modeli
stratejilerinin; 6grenenlerin derse ilgilerine, motivasyonlarina, eylem yeterlilik ve
akademik basarilarina etkisini incelemistir. Deneysel desenle gerceklestirilen
calisma, 122 6grenciyle yurutulmustir. Deneysel suregte dgrenciler uzaktan egitim
yoluyla c¢evrimigi ortamda ders almiglardir. Arastirmada veriler, Keller (2005)
tarafindan gelistirilen Derse Karsi ilgi Olgegi ile Ogretim Materyalleri Motivasyon
Olgegi ve Deimann, Weber ve Bastiaens tarafindan gelistirilen (2009) Eylem
Yeterlilik Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmanin bulgulari su sekilde 6zetlenebilir: 1)
Deney ve kontrol gruplarinin derse karsi ilgi, motivasyon ve akademik basari
puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml farkhlik vardir. 2) Gruplarin derse
karsi ilgi degiskeni dikkat alt boyutu ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik gézlemlenmistir. 3) iliski, giiven ve doyum alt boyutlarinda gruplar
arasinda anlamh farkhlik bulunmamistir. 4) Deney ve kontrol grubunda yer alan
odgrenenlerin motivasyon faktorinun dikkat, giiven ve doyum alt boyutlarinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. 5) iliski kurma alt boyutunda gruplar
arasinda anlamli farkliik yoktur. 6) Eylem yeterligi agisindan deney ve kontrol

gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Kurt (2014), ARCS Motivasyon Modelinin ingilizce dgrenen 6grencilerin
motivasyonu Uzerindeki etkilerini arastirmayi ve ders iginde 6grencileri motive eden
etkinlik ve ogretmen davranigini belirlemeyi amaclamistir. Nicel ve nitel nitelikteki
olan bu arastirmada ARCS Motivasyon Modeli stratejilerine yer verilen ders planlari
hazirlanarak (niversite ingilizce hazirlik sinifinda égrenim géren 30 6grenciye
uygulanmigtir. Veriler, Keller tarafindan gelistirilen Ders Motivasyon Olcegi ve
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi ile elde edilmistir. Ogrenciler her haftanin
son dersinde haftalik degerlendirme yaparak dersin etkililigi ve kendilerini motive
eden ders materyal ve aktiviteleri hakkinda yorumda bulunmusglardir. Arastirmadan
elde edilen bulgular su sekildedir: 1) Calisma sonunda o&grencilerin ders
motivasyonu yilkselmistir. iki uygulama arasinda anlamli bir fark bulunmustur. 2)

Ders Motivasyon Olgegi maddelerinin her bir ARCS 6gesinin 63renci motivasyonu
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Uzerinde pozitif yénde etkisinin oldugu saptanmistir. 3) Ogretim Materyali
Motivasyon Olgegdi sonuglarina goére ogrencilerin dgrenme materyallerine olan
motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir. 4) Ogrenci yorumlarina gére bilgi boslugu,
problem ¢bzme, resim tanimlama, resim ve cumle eslestirme gibi etkinlik tarleri
motive edici bulunmustur. 5) Ogretmenin 6grenciler ile yakin ve sik iletisim halinde
olmasi 6grencilerin motivasyonunu arttirmada ve dikkatlerini derse toplamada etkili

bulunmustur.

Turkiye’de Web 2.0 araglarina yonelik yapilmig arastirmalar. Baturay,
Daloglu ve Yildirim (2010), baslangig diizeyinde ingilizce 6grenen dgrencilerin web
destekli dil bilgisi 6gretimine yodnelik algilarini incelemislerdir. Betimsel olan
arastirma, bir Universitenin yabanci diller béliimiinde ingilizce 6grenmekte olan 54
ogrenciyle gerceklestiriimistir. Arastirma verileri, nitel ve nicel yontemle elde
edilmistir. Nicel veriler denetim listeleri ve anketlerle; nitel veriler ise denetim
listelerindeki yorumlar kismi ile elde edilmigtir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin web

destekli dil bilgisi 6gretimine ydnelik pozitif tutum sergilediklerini gdstermistir.

Gun (2015), Web 2.0 sesli ve goruntilt gorisme (Skype) uygulamalarinin
yabancilara Turkge ogretiminde oOgrencilerin konugsma becerilerini gelistirmeye
etkisini ve 6grencinin sure¢ sonunda bu uygulamaya karsi goruglerini incelemigtir.
Karma yontem kullanilan arastirmanin nicel verileri igin yari deneysel desenlerden
oOntest ve sontest kontrol gruplu model; nitel verileri i¢cin odak grup gorusmesi
kullaniimistir. Arastirma verileri Sallabas (2001) tarafindan gelistirilen Konusma
Degerlendirme Olgedi ile toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gére, basari
degisim (kazanim) dizeyi bakimindan Web 2.0 sesli ve goruntili gérisme (Skype)
uygulamalarinin, konusma becerisini deney grubu lehine pozitif yonde etkiledigi
anlasiimis, ancak grup ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel acidan anlamli

bulunmamistir.

Hussein (2010), lisans dizeyindeki 6grencilerin yabanci dil siniflarinda
motivasyon ve teknolojiye yonelik algilarini incelemigtir. Betimsel nitelikte olan
arastirma, farkl boliimlerde lisans diizeyinde egitim alan ingilizce dersine kayith 577
ogrenci ile uygulanmigtr. Veri toplama araci olarak kigisel bilgi formu ve besli likert
tipi anket kullanilmistir. Arastirma bulgularinda, ingilizce derslerinde teknoloji ve
coklu ortam araclarinin yeteri kadar kullaniimadigi belirlenmistir. Bu durumun,

ogrencilerin sinif igerisinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyonlarini negatif
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sekilde etkiledigi ve dgrencilerin uyumasi gibi olumsuz davranislara sebep olarak dil
O0grenme surecinde problemlere neden oldugu gorulmustar. Teknoloji egitimde
dnemli rol oynamakla birlikte, ingilizce égrenen égdrencilerin dil grenme siirecine

teknolojiyi dahil etmelerinde sorun yasadiklari anlasiimigtir.

Yurt disinda ARCS Motivasyon Modeline yonelik yapilmis arastirmalar.
Chang ve Lehman (2002), bilgisayar destekli coklu ortaml bir ingilizce dersinde
ogrencilerin ice yonelik motivasyonlarinin ve Keller'in iligkilendirme stratejilerinin,
dgrencilerin ingilizce 63renme motivasyonlari ve ingilizce dégrenme basarilari
uzerine etkilerini incelemiglerdir. 2X2’lik gruplar arasi faktoriyel desenli deneysel
olan calismanin kontrol gruplarinda Keller'in motivasyon stratejilerine yer
veriimezken; deney gruplarinda s6z konusu stratejilerden ogretim sirecinde
yararlanilmigtir. Arastirma verileri; arastirmacilar tarafindan gelistirilien kavrama
testi ve Ogretim Materyali Motivasyon Olgegiyle elde edimistir. Elde edilen
bulgulara gore o6grencilerin ige yonelik motivasyon seviyesi ne olursa olsun
iligkilendirme stratejileri kullanimi 6grencilerin  6grenmelerini  arttirmistir.  Diger
yandan, ige yonelik motivasyonu yuksek olan o6grenciler s6z konusu stratejilerin
kullanimina bakilmaksizin kavrama testinde daha iyi sonuca ulasmislardir.
Aragtirmada motivasyon seviyesi ve strateji kullaniminin birbirini tamamlayici
nitelikte oldugu bulgusuna da ulasiimigtir. En iyi puanlari alan grup, stratejilerin
kullanildigi ice yonelik motivasyon seviyesi yuksek 6grenciler oimustur. Calisma, ige
yonelik motivasyonlari ylUksek olan ogrencilerin daha iyi 6grenebilecegini ve
Keller'in iliskilendirme stratejilerinin, 6grencilerin hem motivasyonlarini hem de

biligssel 6grenmelerini arttiracak nitelikte oldugunu desteklemistir.

Hayikaleng, Nair ve Krishnasamy (2016), Taylandl égrencilerin ingilizce
okumaya yonelik motivasyonlarini ve o&grencilerin dikkat, ilgi, 6zgiven ve
memnuniyet duzeylerini belirlemeyi amaclamiglardir. Betimleyici nitelikte olan
arastirmada Kuzey Tayland’daki bir Gniversitede birinci sinifta olan 60 6grenci
calisma grubu olarak secilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Keller (2010)
tarafindan gelistirilen motivasyon élgegi, geri ¢eviri yontemi ile Tayca'ya gevrilerek
uygulanmistir. Arastirmada Taylandh 6grencilerin hem ingilizce okumaya yonelik
motivasyonlarinin hem de dikkat, ilgi, 6zguven ve memnuniyet duzeylerinin dusuk

oldugu bulunmustur.

57



Huang (2013), DVD ile bireysel 06grenme sisteminin 06grencilerin
motivasyonlari Gzerine etkisini incelemigtir. Betimsel nitelikte olan arastirmanin
calisma grubunu farkli ingilizce seviyelerine sahip 527 égrenci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak ogrencilere donem sonunda verilen altih likert tipi Olgek
kullaniimistir. Elde edilen bulgular, ARCS Motivasyon Modeli acgisindan
incelendiginde DVD ile yapilan 6gretimde, Ingilizce dizeylerinin 6grencilerin
dikkatleri izerinde dnemli etkiye sahip oldugu gérilmistir. ingilizcesi diisiik ve orta
diizeyde olan égrencilerin dikkat diizeyleri daha yiiksek iken, ingilizcesi ileri
duzeyde olan ogrencilerin dikkat duzeylerinin daha dusuk oldugu saptanmigtir.
Arastirmada dgrencilerin memnuniyet diizeyini tespit etmek icin sadece ingilizce
diizeyleri degil, ingilizce diizeyleri ve dgrencilerin bélimleri arasindaki etkilesim de
dikkate alinmistir. ingilizcesi temel ve orta diizeyde olup miihendislik bdlimii
dgrencisi olmayan dgrencilerin, Ingilizcesi ileri diizeyde olan 6Jrencilere gére DVD
ile ogretime yonelik memnuniyetlerinin daha yuksek oldugu anlagiimistir. Diger
yandan, muhendislik 06grencisi olmayan ogrencilerin, muhendislik bolimu

ogrencilerine gore DVD ile 6gretimden daha ¢gok memnun olduklari belirlenmisgtir.

Molaee ve Dortaj (2014), ARCS Motivasyon Modeline dayali 6gretim-
motivasyon tasariminin, Farscayl hedef dil olarak o6grenmedeki etkililigini
incelemiglerdir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli (multiple probe design)
kullanilan calismada Keller (2010) tarafindan olusturulan Ders ilgi Anketi calisma
grubuna ingilizce olarak uygulanmistir. Ogrencilerin motivasyonlarindaki degisimi
g6zlemlemek amaci ile 46. ders saatinde Ders ilgi Anketi dgrencilere tekrar
verilmistir. Arastirma bulgularina gore kullanilan o6gretim tasarim modeli,
ogrencilerin Farsga dersine yonelik motivasyon duzeylerinde artisa sebep olmustur.
Ayni zamanda tasarimin uygulandigi bes 6grencinin basari testi sonuglarinda artis
g6zlemlenmistir. En buyuk artis stratejilerin ilk olarak uygulanmaya baglandigi
birinci 6grencide olurken; en az artis besinci 6grencide gozlemlenmistir.
Arastirmada, ARCS Motivasyon Modeline dayali 6gretim tasariminin égrencilerin
hem Farsga dersine yonelik motivasyonlarina hem de basar testi puanlarina pozitif

yonde etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Namura, lkeda ve Yashima (2007), ingilizce &6gretmenlerinin sinif igi
Ogretimleri sirasinda ogrencilerinin motivasyonlarini arttirmak igin motivasyon

stratejilerini ne sekilde kullandiklarini incelemiglerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
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hemsirelik okulunda birinci sinifta 6grenim goren 104 o6grenci olugturmustur.
Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin hangi motivasyon stratejilerini kullandiklarini
ve Ogrencilerin bu stratejilere vermis oldugu tepkileri ve sinif ici etkinliklerin ARCS
Motivasyon Modeline dayandirildiginda ogrencilerin verdikleri tepkileri belirlemeye
yonelik iki farkli galisma yapilmigtir. Arastirma verileri goézlem, gorisme formu ve
anket yolu ile elde edilmistir. Aragtirmanin bulgulari su sekildedir: 1) Ogretmen
bilingli olarak bir ¢cok motivasyon stratejisi kullanmistir. Ogretmenin davranislari
farkh ogrenciler tarafindan farkh yorumlansa da o6gretmen kullandigi degisik
motivasyon stratejileri ile 6grencilerin motivasyonunu yuksek tutmayi basarmigtir. 2)
Ogrenciler, ARCS Motivasyon Modeli 6Jelerinin merkeze alindigi etkinliklere ilgi
gostermislerdir. 3) Ogrencilerin dzgiivenleri, dénem boyunca ilgi alanlari ve
duzeyleri ile uyumlu etkinlikler yaptiklari igcin ve 6gretmen surekli s6zlU pekistire¢

verdigi icin donem boyunca artmistir.

Yurt disinda Web 2.0 araglarina yonelik yapilmig arastirmalar. Alm
(2013), sinif disinda dinleme etkinligi olarak podcast kullanimini incelemistir.
Arastirmanin g¢alisma grubu icin bir Gniversitenin orta dlizeyde Almanca dersinden
28 ogrenci segilmigtir. Dinleme materyalleri igin podcast; égrenci gunlukleri igin
bloglar ve sinif wikisi olmak Uzere Ug farkli Web 2.0 araci kullaniimistir. Veri toplama
araci olarak 6grencilerin bloglari, podcastleri, cevrimici bir anket ve odak grup
gorusmesi kullaniimigtir. Elde edilen bulgular, blog kullaniminin égrencilerin gesitli
ve duzenli dinleme etkinliklerine duydugu ihtiyaci karsilar nitelikte oldugunu
g6stermistir. Ogrenciler, kendi dinleme amaglarina yénelik dinleme materyallerini
secgebiliyor olmaya yonelik olumlu tutum sergilemiglerdir. Bu durum da o6grencilerin

dinleme yéntemi secimlerini pozitif ydonde etkilemistir.

Chen ve Zhang (2010), web odakh bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin
ingilizce dinleme becerileri tizerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Deneysel olan
arastirmada kontrol grubu (n=260) ile dinleme etkinlikleri sinif icerisinde yapilarak
ogretim geleneksel sekilde devam etmistir. Deney grubu (n=296) ise dinleme
etkinliklerinin tumina kendi belirledikleri zamanlarda ¢evrimici olarak sinif disinda
yapmiglardir. Arastirma verileri, Universitenin standart testinin dinleme bdlimu ve
bir tutum Olcegi ile elde edilmistir. Arastirma bulgular su sekildedir: 1) Web odakli
bilgisayar destekli 6gretimin dgrencilerin dinleme becerileri Gzerine anlamli etkisinin

olmadigi anlasiimistir. 2) Web odakli bilgisayar destekli dgretimin, ingilizce basar
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duzeyi dusuk olan 6grencilerin dinleme becerileri Gzerine anlaml etkisinin olmadigi
saptanmigtir. 3) Ogrencilerin Web odakl bilgisayar destekli 6gretime yonelik

tutumlarinin pozitif oldugu goralmustar.

Khan, Ghazi, Shahzada, Shehzad ve Fatima (2013), Universite 6grencilerinin
o0grenme ve ogretim surecinde teknoloji kullanarak etkilesim kurma ve motivasyonla
ilgili dusuncelerini belirlemeyi amacglamiglardir. Betimsel nitelikte olan ¢alismada,
Pakistan’da bulunan bes devlet Universitesinden 800 6drenci arastirmanin galisma
grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
geligtirilen 15 maddeden olusan begli likert tipi 6lgek kullaniimigtir. Arastirmada elde
edilen bulgular sunlardir: 1) Ogretme siirecinde teknolojiden yararlanmanin 6gretme
ogrenme surecini eglenceli, dinamik, ilgi ¢ekici, somut ve motive edici hale getirdigi
belirlenmistir 2) Ogretme surecinde 6gretim teknolojilerinden yararlanilan dersler
kolay ve anlagilir olmakla birlikte geleneksel 06gretim yontemlerinin yerine
gecebilecek iyi bir segenek oldugu anlagiimistir. 3) internet ve mobil teknolojilerin;
ogrencilere, 6gretmenleri, sinif arkadaslari ve diger Kisiler ile iletisim kurmaya,
Odevlerini ve arastirma materyallerini gdbndermeye ve geribildirim almaya imkan
sagladigi saptanmistir. 4) internet teknolojisinin, dgrencilere ilgi duyduklari alanlarla
ilgili egitim seminerlerine ve konferanslara katilabilmelerine ve ¢evrimigi sitelerde
isbirlikgi calismaya olanak sagladigi gorulmuagstar. Arastirmada, ogretme ve
o0grenme surecinde teknolojiden faydalanmanin égrencileri slreg icerisinde motive

ettigi anlagiimigtir.

Zarei ve Hashemipour (2015), web destekli dil 6gretiminin, ingilizce
ogrenenlerin otonomi ve motivasyonlari Uzerine etkisini bulmayr amacglamiglardir.
Deneysel olan arastirmada deney grubunda (n=59) web destekli 6gretim; kontrol
grubunda (n=38) ise geleneksel 6gdretim uygulanmistir. Arastirma verileri, otonomi
anketi ve motivasyon anketi olmak Uzere iki dI¢ek ile elde edilmistir. Bulgulara gore
deney grubunda bulunan égrencilerin otonomi ve motivasyon duzeylerinin dnemli
Olcide arttigi; web destekli o6gretimin ogrencilerin hem otonomisi hem de

motivasyonu Uzerine pozitif yonde etkisi oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Tiirkiye ve yurt disindaki benzer arastirmalar incelendiginde su sonuca
ulasilmigtir: Turkiye’de, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli ile dizenlenen
Ogretim tasariminin 6grenme ve oOgrenme motivasyonuna etkisini inceleyen

calismaya ulasilamamigtir. Bu nedenle, arastirmada ARCS Motivasyon Modeline
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yonelik calismalar ayri grupta; Web 2.0 araglarina yonelik ¢alismalar ayri grupta
incelenmigtir. Turkiye’de yapilan arastirmalardan ARCS Motivasyon Modelinin
ingilizce 6grenen dgrencilerin motivasyonlarina etkisini inceleyen iki arastirmaya
(Kurt, 2014; Gdénen ve Akbarov, 2016) ulasilabilmistir. S6z konusu arastirmalarda
ARCS Motivasyon Modelinin 6grencilerin motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu
sonucuna ulagiimistir. Bu nedenle ARCS Motivasyon Modelinin arastirildigi farkh
alanlardaki galismalar (Acar, 2009; Balantekin, 2014; Caliskan, 2017; Colakoglu,
2009; Karsli, 2015; Kurt, 2012; Ucar, 2016) incelenmistir. Arastirma bulgularinin
cogu ARCS Motivasyon Modelinin o6grencilerin  motivasyonlarini  arttirdigini
desteklerken (Acar, 2009; Balantekin, 2014; Colakoglu, 2009; Karsli, 2015; Ugar,
2016), bir arastirmanin bulgulari (Caligkan, 2017) desteklememistir. Modele yonelik
Turkiye’de ulasilan arastirmalarin timU deneysel niteliktedir. Tlrkiye’de yapilan
arastirmalardan Web 2.0 araglarinin ingilizce 6gretimi alaninda kullanimi ile ilgili
ulasilan iki arastirma (Baturay, Daloglu & Yildirim, 2010; Hussein, 2010) betimsel
nitelikte; séz konusu araclarin yabancilara Turkge 6gretimi alaninda kullanimi ile
ilgili yapilan arastirma (Gun, 2015) deneysel niteliktedir. S6z konusu arastirmalarda
ogrencilerin Web 2.0 araclarinin 6gretimde kullaniimasina yonelik pozitif yonde
tutum sergiledikleri (Baturay, Daloglu & Yildirrm, 2010), 6grencilerin 6grenme
surecini teknolojiyi dahil etmelerinde sorun yasadiklari (Hussein, 2010) ve Web 2.0
araclarinin 6grencilerin konusma becerisi Uzerinde etkili oldugu (Gun, 2015)

bulgularina ulagiimigtir.

Yurt disindaki arastirmalarda bilgisayar destekli bir ingilizce dersinde ARCS
Motivasyon stratejilerinin, ingilizce 6grenme motivasyonlari ve ingilizce basarilari
Uzerine etkilerini inceleyen bir arastirmaya (Chang & Lehman, 2002) ulasilabilmistir.
Ulasilan arastirma bulgulari Keller'in iligkilendirme stratejilerinin, ogrencilerin
motivasyon ve bilissel 6grenmelerini arttiracak nitelikte oldugunu gostermigtir. Yurt
disinda ARCS Motivasyon Modeline yonelik calismalar ayri grupta; Web 2.0
araclarina yonelik galismalar ayri grupta incelenmistir. ARCS Motivasyon Modelinin
ogrencilerin basarilarina ya da motivasyonlarina etkisini bulmaya yonelik yapilan
arastirmalar ¢ogunlukla (Hayikaleng, Nair & Krishnasamy, 2016; Huang, 2013;
Namura, lkeda & Yashima, 2007) betimsel niteliktedir. Bu arastirmalarda,
dgrencilerin  ingilizce 6grenmeye yénelik motivasyonlarinin  disik oldugu

(Hayikaleng, Nair & Krishnasamy, 2016), dgrencilerin ingilizce diizeylerinin ve lisans
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bolimlerinin motivasyonlari Uzerinde etkili oldugu (Huang, 2013) ve ARCS
Motivasyon stratejilerinin  0grencilerin motiasyonlarini arttirmada etkili oldugu
(Namura, Ikeda & Yashima, 2007) bulgulanmistir. Yurt disinda s6z konusu amagla
yapilan deneysel bir arastirmaya (Molaee & Dortaj, 2015) ulasilabilmigtir. Arastirma
sonucunda ARCS Motivasyon Modeline dayali ogretim tasariminin 6grencilerin
motivasyon ve basari puanlarina pozitif yonde etkisi oldugu belirlenmigtir. Yurt
disinda yapilan arastirmalardan Web 2.0 araclarinin ingilizce égretimi alaninda
kullanimi ile ilgili ulasilan doért arastirmadan bir tanesi (Khan, Fatima, Ghazi,
Shahzada & Shehzad, 2013) betimsel nitelikte iken ¢ tanesinin (Alm, 2013; Chen
& Zhang, 2010; Zarei & Hashemipour, 2015) deneysel nitelikte oldugu
g6zlemlenmistir. S6z konusu arastirmalarda teknoloji kullaniminin 6grencileri
ogretim surecinde motive ettigi (Khan, Fatima, Ghazi, Shahzada & Shehzad, 2013),
Web 2.0 araglarinin ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini pozitif yonde
etkiledigi (Alm, 2013), Web 2.0 araclarinin dinleme becerisi Uzerinde anlamh bir
etkisi olmadigi (Chen & Zhang, 2010), Web 2.0 araglarinin 6égrencilerin otonomileri
ve motivasyonlari Gzerinde pozitif yonde etkisi oldugu (Zarei & Hashemipour, 2015)

bulgularina ulagiimigtir.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gdre diizenlenen 6gretim tasariminin
dgrencilerin ingilizce dinlediklerini anlama ve motivasyon puanlari (izerine etkisini
belirlemek amaci ile yapilan ¢alismaya ise ulasilamamistir. Bu nedenle Web 2.0
destekli ARCS Motivasyon Modeline goére duzenlenen oOgretim tasariminin
dgrencilerin ingilizce dinleme becerileri ve dinlemeye yonelik motivasyonlari (izerine
etkilerinin incelendigi bir arastirmaya ihtiya¢ oldugu dusunulmastur. Arastirmanin
alana yonelik calismak isteyen arastirmacilara ARCS Motivasyon Modelinin
uygulanisi hakkinda yol goésterici olacagina inanilmaktadir. Arastirma, ARCS
Modelinin uygulamada gugla ve sinirli yonlerinin gortlmesi agisindan da yararli

olabilecegi dusunulmustar.
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Bolim 3

Yontem

Bu bdélimde; arastirma deseni, arastirmanin g¢alisma grubu, tasarim sireci
ve uygulama sureci, veri toplama ve ¢ozumleme teknikleriyle arastirmanin i¢ ve dis

gegerligi aciklanmistir.
Arastirma Deseni

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gére dizenlenen &gretim
tasariminin égrencilerin ingilizce dinlediklerini anlama ve motivasyon puanlarina
etkisinin incelendigi bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden ontest sontest
kontrol gruplu deneysel desen ile gergeklestiriimistir. Karasar (1999) deneysel
arastirmalari, neden-sonug iligkilerinin belirlenmesine ve gozlemlenmek istenen
verilerin aragtirmacinin kontrolu altinda uretilmesine olanak saglayan arastirma
olarak tanimlar. Karasar (1999) dntest sontest kontrol gruplu deneysel deseni ise
biri deney, digeri kontrol olan iki grupta deney dncesi ve deney sonrasi olgimlerin
yapildigl arastirma olarak agiklar. Bu aragtirmada, uygulanan 6gretim tasariminin
etkililigini test etmeye, neden sonug iligkilerini ortaya koymaya, deneysel iglem
Oncesi ve sonrasi Olcumler yapmaya, deney ve kontrol gruplari arasinda
kargilastirmaya olanak saglamasi agisindan ontest sontest kontol gruplu deneysel
desen kullaniimigtir. Bununla birlikte, c¢alisma grubunun rastgele degil, uygun
orneklem yontemiyle secilmesi sebebiyle arastirma vyari deneysel desen
niteligindedir.

Harland’in (2011) aktardiginda gore, deneysel arastirma, test edilecek
denenceleri, bagimli ve bagimsiz degigkenleri, deney ve kontrol gruplarini ve kontrol
altinda tutulmasi gereken degiskenleri igerir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, Web
2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gére dizenlenmis o6gretim tasarimi;
bagimli degiskenleri ise 6grencilerin Ingilizce dinlediklerini anlama puanlari ve
motivasyon puanlaridir. Calismada bagimsiz degisken olan Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gore duzenlenmig ogretim tasariminin, bagimli degiskenler
olan dgrencilerin ingilizce dinlediklerini anlama puanlari ve motivasyon puanlarina
etkisi incelendigi icin ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen uygulanmigtir.

Arastirma deseninin simgesel gorinimu Tablo 9’da (Bkz., s. 64) gosterilmigtir.
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Tablo 9

Ontest Sontest Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desenin Simgesel Gériintimii

Ontest ] Sontest
Gruplar Dinleme Testi IMMS* Deneysel Islem Dinleme Testi IMMS*
(8 saat)
Deney x1 Y1 Web 2.0 Destekli X2 Y2

ARCS motivasyon
modeline gore
dizenlenmis 6gretim
tasarimi

Kontrol X1 Y1 TOBB Ekonomi ve X2 Y2
Teknoloji Universitesi
Yabanci Diller Bolumua
6gretim tasarimi

*IMMS: Arastirmacinin Tirkge'ye Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi olarak gevirdigi; Keller'in

Instructional Materials Motivational Survey olarak belirttigi motivasyon olgegi.

Tablo 9'da gorulebilecegi Uzere galisma grubu, deney grubu ve kontrol grubu
ogrencileri olmak Uzere iki gruptan olusmustur. Arastirmanin bagimli degiskenleri
olan ogrencilerin dinleme puanlarini ve motivasyon puanlarini 6lgmek igin dinleme
testi ve Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedi deneysel islemden bir hafta énce
Ontest olarak her iki gruba da uygulanmistir. Deney grubuna Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gore tasarlanmis 6gretim uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bolimi Ogretim Tasarimi
uygulanmstir. iki hafta siiren deneysel uygulama sona erdikten sonra yeni haftanin
ogretim iceriginin bagimli degiskenlere olasi etkisi onlenmek istenmigtir. Bu
nedenle, bagiml degiskenlerde gergeklesmesi beklenen degisimi Olgmek igin
deneysel igslem sona erdikten sonraki ilk ders saatinde 6lgme araclari sontest olarak

tekrar uygulanmigtir.
Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 6gretim yilinda, TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bélimiinde ingilizce 6grenmekte olan otuz
ogrenciden olusturulmustur. Arastirmacinin  TOBB Ekonomi ve Teknoloji
Universitesinde gorev yapmasi sebebiyle calisma grubu belirlenirken séz konusu
okul secilmistir. Arastirmacinin Calismanin uygulanmasiyla verilerin toplanabilmesi
igin gerekli olan Hacettepe Universitesi etik kurul izni alinmig; EK-H'de sunulmustur.
Uygulamanin TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bélimiinde
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yapilabilmesi igin gerekli olan izin TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci

Diller Bolumu Kurulundan alinmis ve EK-G’te sunulmustur.

Deneysel islem igin, okulda gérev yapmakta olan ve ana dili ingilizce olan ii¢
okutmanla gorugulmus ve bu okutmanlardan ikisi ders programlarinda karigikliga
yol acgabilecegi endisesi ile deneysel g¢alismada yer almak istememistir. Diger
okutman ise sinif igerisinde ogrencilerinin motivasyonunu arttirmaya ihtiyaci
oldugunu belirterek galismada yer almaya gonullt olmustur. Uygulayici okutman,
deneysel igslemi uygulamada gonulli olduguna dair EK-E’de sunulan formu

imzalamistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun denkligini incelemek amaciyla, uygulayici
okutmanin ingilizce égretmekte oldugu dért C kuru sinifinin birinci ara sinavinin
dinleme testinden elde ettikleri puanlar Tek Yonlu Anova kullanilarak incelenmigtir.
Oncelikle varyanslarin homojenligi incelenmis ve ilgili degerler Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10

Varyanslarin Homojenligi Testi Degerleri

Levene Statistic dfl df2 p
.22 3 79 .88

Tablo 10 incelendiginde %95 guvenle gruplarin varyanslarinin homojen

oldugu anlasiimaktadir (p= .88, p > .05),

Siniflarin birinci ara sinavlarinin dinleme testinden elde ettikleri puanlar Tek

Yonla Anova kullanilarak incelenmis ve analiz sonuglari Tablo 11°’de sunulmustur.

Tablo 11

Birinci Ara Sinav Dinleme Testi Puanlarinin Tek Yénlii Anova Degerleri

Serbestlik Kareler

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Derecesi Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 68.52 3 22.84 17 91
Gruplar ici 10055.56 79 127.28
Toplam 10124.09 82

Tablo 11’de yer alan veriler incelendiginde subelerin birinci ara sinav dinleme
testi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi gértulmektedir [F (3-82)=.17; p= .09,
p > .05)]. Bu sonuca gore dort subenin birinci ara sinav dinleme testi puanlarinin

deneysel islem dncesinde benzer seviyede oldugu soylenebilir.
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Subelerin birinci ara sinav dinleme testi puanlar arasindaki farkin en az
oldugu iki subeyi segmek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testinden elde edilen

veriler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Birinci Ara Sinav Dinleme Testinin Tek Yénlii ANOVA Coklu Karsilastirma Testi
Degerleri
() Sinif (J) Sinif Ortalama Fark SH p Alt Sinir Ust Sinir
c1 c2 91 3.44 .99 -8.92 10.74
c3 -1.34 3.48 .98 -11.30 8.62
C5 91 3.48 .99 -9.05 10.87
c2 c1 -91 3.44 .99 -10.74 8.92
C3 -2.25 3.52 93 -12.32 7.82
c5 .00 3.52 1.00 -10.07 10.07
c3 C1 1.34 3.48 .98 -8.62 11.30
c2 2.25 3.52 93 -7.82 12.32
C5 2.25 3.56 94 -7.94 12.44
C5 C1 -91 3.48 .99 -10.87 9.05
c2 .00 3.52 1.00 -10.07 10.07
c3 -2.25 3.56 94 -12.44 7.94

Tablo 12’de verilen analiz sonuglarina gére C2 ve C5 subelerinin birinci
ara sinav dinleme testi puan ortalamalarinda fark olmamasi sebebi ile C2 ve C5
subeleriyle calisiilmasinin uygun olduguna karar verilmigtir (p=1, p > .05). Bu
dogrultuda iki sube arasindan tesadufi yontemle secilen C2 sinifi deney, C5 sinifi

ise kontrol grubu olarak belirlenmigtir.

Calisma grubunun ozellikleri. Arastirmanin kontrol grubunu olusturan C5
sinifinda bulunan 20 6grenciden bir 6grenci Onteste, iki 6grenci ise sonteste
katiimaya gonalli olmadigi igin kontrol grubunda 17 6grenciyle calisiimistir. Deney
grubu olan C2 sinifinda bulunan 21 6grenciden iki 6grencinin éntest uygulandigi
gun sinifta olmamasi, dort 6grencinin Onteste, iki 6grencinin sonteste katiimaya
gonulli olmamasi sebebi ile deney grubunda 13 6grenci ile ¢calisiimistir. Calisma

grubunun cinsiyet dagilmi Tablo 13’de (Bkz., s. 67) verilmistir.
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Tablo 13

Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
F % F % F %
Bayan 6 42.9 8 57.1 14 46.7
Erkek 7 43.8 9 56.2 16 53.3

Tablo 13’te sunuldugu Uzere arastirmaya katilan 30 6grenciden 17’si kiz, 16’si
erkektir. Calisma grubunun bolimlere gore dagilimi Tablo 14’te gosterilmistir.
Tablo 14

Calisma Grubunun Lisans Béliimlerine Gére Dagilimi

Deney Kontrol Toplam
Bolim Grubu Grubu
F F F %
Bilgisayar Muhendisligi 2 2 4 13.3
Biyomedikal Muhendisligi 1 0 1 33
Elektrik-Elektronik Mihendisligi 1 1 2 6.7
Endustri Muhendisligi 1 3 4 13.3
Hukuk 1 1 2 6.7
ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi 1 0 1 3.3
iktisat 1 2 3 10.0
ingiliz Dili ve Edebiyati 1 0 1 3.3
isletme 0 1 1 3.3
Makine Mihendisligi 3 3 6 20.0
Malzeme Bilimi ve Nanoteknoloji Mihendisligi 0 1 1 3.3
Siyaset Bilimi ve Uluslararasi lligkiler 0 2 2 6.7
Tip 1 1 2 6.7

Tablo 14’te gorulebilecegi Uzere arastirmaya katillan ogrencilerin altisi
makine muhendisligi, dordu bilgisayar mihendisligi, dordu endustri muhendisligi,
ucu iktisat, ikisi elektrik-elektronik muhendisligi, ikisi hukuk, ikisi siyaset bilimi ve
uluslararasi iligkiler, ikisi tip fakultesi, biri biyomedikal mihendisligi, biri ic mimarlik
ve cevre tasarimi, biri ingiliz dili ve edebiyat, biri isletme, biri malzeme bilimi ve

nanoteknoloji muhendisligi bolumu 6grencisidir.

Deney Grubunda Web 2.0 Destekli ARCS Motivasyon Modeline Gore

Diizenlenmis Ogretim Tasariminin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Bu arastirma, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline goére
dizenlenmis 6gretim tasarimi ile yarutilmagstir. Keller (2010) tarafindan sunulan
ARCS Motivasyon Modeli; ders bilgisinin toplanmasi, 6grenci bilgisinin toplanmasi,

ogrenci analizi, mevcut durum ve materyallerin analizi, hedeflerin listelenmesi, olasi
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stratejilerin  belirlenmesi, stratejilerin  secgilmesi ve tasarlanmasi, 0Ogretimle
batanlestiriimesi, materyallerin gelistiriimesi ve butlnlegtiriimesi, degerlendirme ve
g6zden gecgirme olmak tGzere 10 adimdan olusmaktadir. Ancak, bu arastirma ARCS
Motivasyon Modelinin son adimi olan degerlendirme ve gdézden gegirme asamasini

icermedigi icin s6z konusu agamalar uygulanmamistir.

Uygulamanin yapildigi TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci
Diller Bélimiinde ingilizce ogretilirken 6gretim iceriklerinin cevrimici ddev ve
¢evrimici oyun gibi Web 2.0 araglari ile desteklenmesi sebebiyle 6grencilerin Web
2.0 araclarina alisik oldugu gozlemlenmigtir. Dijital yerli (Prensky, 2001) olan
ogrencilerin internet ve Web 2.0 araglarina ilgili olmasi sebebiyle ARCS Motivasyon
Modeli ilkelerine gore duzenlenecek ogretim tasariminin Web 2.0 araglariyla
desteklenmesi 6grencilerin ingilizce dinleme becerilerini gelistirmelerine katki
saglayacagi dusunulmustar. Bu fikirden hareketle 6gretimin Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeliyle tasarlanmasinin uygun oldugu dusunulmustir. Bu nedenden
dolayi, tasarimin 6gretimle biitiinlestirme asamasi, Web 2.0 araglarinin belirlenmesi
asamasi ile birlikte; materyallerin gelistirilmesi ve bltiinlestiriimesi asamasi Web 2.0
aracglarinin hazirlanmasi asamasi ile birlikte takip edilmistir. Sekil 8'de Web 2.0
destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmis 0Ogretim tasarimi

sunulmustur.
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Stratejilerinsecilmesve
tasarlanmas
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|:> hazirlanmasi

Sekil 8. Web 2.0 destekli ARCS motivasyon modeline gore dizenlenmis 6gretim
tasarimi (Keller, 2010)

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmis 6gdretim

tasariminin Sekil 7 ile gosterilen adimlari asagida agiklanmigtir.

Ders bilgisinin toplanmasi. Keller (2010) tarafindan onerilen dersle ilgili
bilgi toplama formu, ders kapsami ve uygulayici okutman hakkinda bilgi toplamak
amaciyla arastirmaci tarafindan ihtiyaca yonelik olarak dizenlenmigtir. Ders bilgisi
toplama formu, arastirmanin yontem boélimunde kullanilabilmesi igin Tirkce (Bkz.,
Tablo 29, s.123); uygulayici okutmanin anadilinin ingilizce olmasi sebebi ile
ingilizce hazirlanmis ve deneysel islemden (¢ hafta énce uygulayici okutman

tarafindan cevaplandinimistir (Bkz., Tablo 30, s.124).

Tablo 30’da (Bkz., s.124). verilen ders bilgisi toplama formundan elde edilen
bilgilerin arastirmaci tarafindan degerlendiriimesi sonucunda 6gretim tasarimina
yansitilacak olan sonuglar sunlardir: (1) Ogretim tasarlanirken, tnitenin hedefiyle
uyumlu kelimelerin 6gretimine ve dinleme etkinliklerine yer verilmesinin 6nemli

oldugu anlasiimistir. (2) Uygulayici okutmanin, égrencileri 6gretim sirecine dahil
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etmenin motivasyon ve etkili 6grenme igin gerekli oldugu gorusuni benimsedigi
g6zlemlenmistir. Ogretim tasarlanirken 6grenci merkezli etkinliklere yer vermenin
onemli oldugu sonucuna variimistir. (3) Uygulayici okutman, 6gretim hedefleri ile
ortismeyen herhangi bir etkinligi surece dahil etmek istemedigini belirtmistir. Bu
nedenle, arastirmaci tarafindan planlanacak motivasyon etkinliklerinin ogretim
hedefleri ile uyumlu olmasinin énemi dikkate alinmistir. (4) Ogretim igeriginin
sunumunda ihtiya¢ duyulacak bilgisayar, projeksiyon, ses ve goruntu kablolarinin
hazir bulundugu gdzlemlenmistir. Ogretim etkinlikleri planlanirken gérsel

materyallerin kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Ogrenci bilgisinin toplanmasi. Keller (2010) tarafindan énerilen égrenci
bilgisi toplama formu, égrencilerin birbirleri ile iliskilerini; 6grenmeye, derse ve okula
kargi tutumlarini; alisik olduklari 6gretim stratejilerini belirleyerek kullanilacak
motivasyon stratejilerini planlamak amaciyla arastirmaci tarafindan ihtiyaca yonelik
diizenlenmistir. Ogrenci bilgisi toplama formu, arastirmanin ydéntem béliminde
kullanilabilmesi icin Turkce (Bkz., Tablo 31, s. 125); uygulayici okutmanin anadilinin
ingilizce olmasi sebebi ile ingilizce hazirlanmis ve deneysel islemden i¢ hafta énce

uygulayici okutman tarafindan cevaplanmistir (Bkz., Tablo 32, s. 125).

Tablo 32°'de (Bkz., s. 125) verilen ders bilgisi toplama formundan elde edilen
bilgilerin arastirmaci tarafindan degerlendiriimesi sonucunda 6gretim tasarimina
yansitilacak olan sonuglar sunlardir: (1) Ogrencilerin viicut dilleri, grup
¢alismalarinda yer alma ve sorulari cevaplamada istekli oluslari géz 6ninde
bulundurularak 6grencilerin derse kargi olumlu tutum igerisinde olduklari, ancak
ders sirasinda zaman zaman uyuklama ya da telefon kullanma egilimde olduklari
gozlemlenmistir. Dolayisiyla, ogretim tasarlanirken dikkat 6gesinin motivasyon
stratejilerinin 6gretim surecinde kullaniimasinin 6nemli oldugu sonucuna variimigtir.
(2) Uygulayici okutman, ogretim slrecinde dusun-esles-paylas teknigini sik
kullandigini ve 6grencilerin bu teknige alisik oldugunu vurgulamistir. Ogretim
tasarlanirken ogrencilerin grup icinde calisabilecekleri 6gretim etkinliklerine yer
verilmesinin  6nemli oldugu anlasiimistir. (3) Uygulayici okutmanin dinleme
etkinliklerinden 6nce ogrencileri konuya yonelik ¢esitli gorsellerle uyararak onlari
dinleme etkinliklerine hazirladigi goézlemlenmistir. Bu nedenle, ogretim plani
olusturulurken dinleme etkinlikleri 6oncesi gorsel materyallerinin kullaniimasinin

faydali olacagi sonucuna variimistir. (4) Uygulayici okutman, &grencilerin sinif
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icerisinde bedensel etkinlikleri yapmay! sevmediklerini belirtmistir. Bu durumda,
ogretim etkinliklerinde s6z konusu etkinliklere yer verilmemesinin 6nemli oldugu

anlasilmistir.

Ogrenci analizi. Motive edici ve etkili dgretim tasarimi igin égrencilerin
motivasyon profilini tahmin etmeyi amaglayan arastirmaci, uygulayici okutman
tarafindan doldurulan 6grenci bilgisi toplama formunu degerlendirdiginde su
sonuclara ulasmistir: (1) Ogrencilerin égrenmeye ve okulun ingilizce yeterlilik
sinavinda basarili olmaya ydnelik motivasyonlarinin ylksek oldugu anlasilimistir. (2)
Ogrencilerin  dgretim sirecinde dikkatlerini zaman zaman 6gretim ortaminda
bulunan farkli seylere yonelttigi gozlemlenmistir. Bu sonuglar 1s1ginda 6gretim
tasarlanirken ogrencilerin dikkatlerini ogretim surecinde canli tutacak, onlari

uyaracak stratejilere yer verilmesinin 6nemli oldugu anlasiimigtir.

Mevcut durumun ve materyallerin analizi. Arastirmaci, TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bélim{'nde program gelistirme birim gorevlisi
okutman tarafindan gelistirilen materyalleri ve ders kitabi Pathways 3’in motivasyon
ve Ogretim acisindan gugli ve zayif vyonlerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmacinin bu baglamda inceledigi 6gretim materyalleri sunlardir: (1) Ders kitabi
(2) Okutmanlarin erisimi igin gevrimigi ortama yuklenen haftalik 6gretim plani, yansi

ve galisma kagidi gibi materyalleri iceren 6gretim dosyasi.

Tablo 33 ve Tablo 34’de (Bkz., s. 126, 127) sunulan mevcut durumun ve
materyallerin analiziyle elde edilen bilgilerin arastirmaci tarafindan degerlendirilmesi
sonucunda ogretim tasarimina yansitilacak olan sonuglar sunlardir: (1) Ders
kitabinda ogretim acisindan etkili ve motivasyon acisindan ilgi ¢ekici olabilecek
etkinlikler yer aldi§i gézlemlenmistir. Bu etkinlikleri 6gretim strecine dahil etmenin
onemli oldugu sonucuna variimistir. (2) Cevrimici ortama ylUklenen haftalik 6gretim
dosyasinda dgretim agisindan faydali olabilecek etkinlikler yer aldigi anlagiimigtir.
Ogretim tasariminda sdz konusu etkinliklerden yararlanmanin faydali olacag:
disunulmustar. (3) Program gelistirme birim goérevlisi okutman tarafindan besinci
unite i¢in hazirlanan yansinin igerik agisindan geligtirilebilecegi, altinci Unite igin
hazirlanan yansinin igeriginin azaltilabilecegi gdozlemlenmigtir. Yansilarin 6grenmeyi

kolaylastirici ve daha ilgi ¢ekici olacak sekilde dlizenlenmesi planlanmigtir.
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Hedeflerin listelenmesi. Arastirmaci tarafindan duzenlenen ve uygulayici
okutman tarafindan uygulanan Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore
duzenlenmig ogretim tasarimiyla gerceklestiriimek istenen motivasyon ve ogretim
hedeflerinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmaci, motivasyon hedeflerinin
listelenmesinde 6grenci analizi sonuglarindan faydalanmistir.  Ogrencilerin
baglangic motivasyon seviyesinin istendik dizeyde oldugu, ancak sz konusu
motivasyonu surdirmede sorun oldugu goz onunde bulundurularak motivasyon
hedefi Tablo 35’de (Bkz., s. 128) gorulecegi Uzere arastirmaci tarafindan su sekilde

belirlemistir: (1) Ogretim etkinliklerine katiimaya isteklidir.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmis 6gretim
tasariminin  motivasyon hedefinin belirlenmesinin ardindan tasarimin o6gretim
hedefleri arastirmaci tarafindan 6gretim igeridi incelenerek listelenmistir. Bloom
Taksonomisi dikkate alinarak listelenen 6gretim hedefleri su sekildedir: (1) Dinledigi
parcanin detaylarini sdyler. (2) Dinledigi bir parganin ana fikrini 6zetler. (3) Dinledigi
parcanin detaylari arasinda iligki kurar. (4) Dinledigi par¢cada konusmacinin amacini
saptar. (5) Dinledigi bir par¢canin detaylari arasindaki iligkiyi yorumlar. (Bkz., Tablo
35, 5.128)

Olasi stratejilerin belirlenmesi. Arastirmaci, Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gore duzenlenmis 6gretim tasariminin motivasyon ve 6gretim
hedefleriyle uyumlu olasi motivasyon stratejilerini belirlemeyi amaclamistir. Bu
amag¢ cercevesinde Keller (2010) tarafindan ARCS Motivasyon Modelinin dikkat,
iliski, given ve doyum og@eleri i¢cin sunulan Tablo 36’da (Bkz., s. 128) verilen

stratejiler, arastirmaci tarafindan olasi motivasyon stratejileri olarak belirlenmistir.

Stratejilerin secilmesi ve tasarlanmasi. Olasi motivasyon stratejilerinin
arastirmaci tarafindan degerlendiriimesi sonucunda 6gretim tasarimina yansitilacak
olan sonuglar sunlardir: (1) Olasi motivasyon stratejilerinin tUmudnun 6gretim
surecine dahil edilmesi igin zamanin yeterli olmadigr anlasilmigtir. (2) Olasi
motivasyon stratejilerinden bazilarinin tum ders saatlerinde kullanilabilecegi;
bazilarinin ise ogretim icerigiyle uyumlu olacak sekilde belirli ders saatlerinde
kullanilabilecegi anlasiimigtir. Bu sonuglar ¢ergevesinde 6gretimle batunlestirilecek,
motivasyon ve 0Ogretim hedefleri ile uyumlu motivasyon stratejileri arastirmaci
tarafindan segilmigtir. Motivasyon stratejileri iki grupta listelenmistir. Bunlardan ilki,

deney surecince uygulayici okutmanin deney grubunda kullanmasi igin arastirmaci

72



tarafindan belirlenen ve Tablo 37°’de (Bkz., 131) goOsterilen genel motivasyon
stratejilerdir. ikinci grupta uygulayici okutmanin 6gretim sirecinde kullanmasi igin
arastirmaci tarafindan belirlenen ve Tablo 38, Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41’de (Bkz.,
s. 132, 133, 134, 135) sunulan 6gretim planinda motivasyon etkinlikleri adi altinda
listelenen derse Ozel motivasyon stratejileridir. Uygulayici okutman s6z konusu

stratejiler hakkinda deneysel islemden bir hafta dnce bilgilendirilmistir.

Ogretim ile bitiinlestirme. Ders bilgisi formu, égrenci bilgisi toplama formu,
mevcut durum ve materyal analiziyle elde edilen bilgilerin arastirmaci tarafindan
degerlendiriimesi sonucunda Ogretimle buatlnlestirme adiminda arastirmaci
tarafindan uygulananlar sunlardir: (1) Belirlenen 6gretim ve motivasyon hedefleriyle
uyumlu olacak sekilde ogretim igerigi ve etkinlikleri, motivasyon stratejileriyle
bltlinlestiriimistir. (2) Ogretim igeriginin hangi sirayla sunulacagi ve s6z konusu
stratejilerin hangi agsamada kullanilacagi planlanmigtir. (3) Belirlenen motivasyon
stratejilerine uygun Web 2.0 araclarindan hangilerinin kullanilacagina karar
verilmistir. (4) Sekiz ders saati icin dort adet nihai 6gretim plani gelistirmistir.
Hazirlanan Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gére dizenlenmis 6gretim
tasariminin 6gretim planlari Tablo 38, Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41’'de (Bkz., s. 132,
133, 134, 135) sunulmustur.

Web 2.0 araclarinin listelenmesi: Ogretim igerigini ve etkinliklerini,
motivasyon stratejileri ile birlestirirken hem ogretim icerigi ile uyumlu hem de
motivasyon stratejileri ile uyumlu Web 2.0 araglarinin neler olacagi planlanmistir.
Ogretim tasariminda kullaniimasi planlanan Web 2.0 araglari yansi, ¢evrimigi video,
gevrimi¢i oyun ve c¢evrimigi haritadir. S6z konusu araglar, Web 2.0 araglarinin

hazirlanmasi asamasinda detayl olarak agiklanmistir.

Materyallerin gelistiriimesi ve butlinlestirilmesi. Belirlenen motivasyon
stratejilerine uygun 6gretim materyallerini planlayarak 6gretimin etkili, motivasyonun
istendik duzeyde olmasi amaglanmistir. Ders kitabi Pathways 3’Un ve haftalik
ogretim dosyasinin analiz sonuglarindan faydalanarak gelistirilecek materyallere
karar verilmigtir. Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore dizenlenmis
Ogretim tasariminda gelistirilen 6gretim materyalleri su sekildedir: (1) Haftalik
ogretim dosyasindaki yansilar, dgrencilerin dikkatini ¢gekecek sekilde yeniden
dizenlenmigtir. (2) Cevrimici video sitesinde 6gretim slrecinde kullanilacak olan
videolara ulagiimistir. 3) Cevrimici oyun sitesinde kelime etkinligi hazirlanmistir. (4)
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Cevrimici haritalarda dinleme ve kelime etkinligi c¢ercevesinde Ogrencilere

gOsterilmek istenen yerler belirlenmigtir.

Web 2.0 araglarinin hazirlanmasi: Arastirmada Web 2.0 programlari ve

araglari su sekilde belirlenerek asagida agiklanmistir.

Yansi. Yansi, anlatilacak olan konunun cesitli gorsellerle, grafiklerle ve
efektlerle, video ve muzikle desteklenerek sunulmasina imkan veren programdir.
Arastirmada uygulayici okutmana rehberlik etmesi amaciyla 6gretim igerigi yansiyla
desteklenmistir. Besinci Unite ve altinci Unitenin 6gretim icerigine yonelik iki adet
yansi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Bkz., Tablo 42, s. 137; Tablo 43, s. 143).
Hazirlanan yansida kelime sunumuna, video etkinliklerine, konusma etkinliklerine,
gevrimici oyun ve cevrimici video sitelerine yer verilmigtir. Ayrica, yansiya

ogrencilerin bireysel calistiklar etkinliklerde dinlemeleri icin muzik eklenmigtir.

Cevrimici video. Cevrimici video siteleri, insanlarin video yukleyebildikleri,
izleyebildikleri ve paylasabildikleri ortamlardir. Arastirmada 6grencilerin 6gretim
icerigine dikkatinin c¢ekilmesi ve dikkatin surdurulebilmesi amaciyla g¢evrimigi
videolardan yararlaniimistir. Arastirma slresince deney grubu 6grencileri tG¢ defa
cevrimici video izlemiglerdir. izlenen cevrimici videolardan iki tanesi ders kitabi
Pathways 3'te video etkinligi olarak kitabin yayin evi tarafindan hazirlanan
videolardir. Okulun haftalik 6gretim programi ¢ercevesinde uygulanmasi tavsiye
edilen ama zorunlu olmayan bu videolardan besinci Uniteye ait video hem deney
hem kontrol grubu 6grencileri tarafindan izlenmigtir. Altinci Unitenin videosu ise
yeterli zaman olmadigi i¢in kontrol grubunda kullanilamamistir. Deney grubu
ogrencileri altinci Unitenin videosunu izlemiglerdir. Dinleme etkinliginin icerigi
hakkinda etkinlik dncesi dikkat cekme amacl cevrimici siteden alinan videoyu

izlemigler ve video hakkinda konusmuslardir.

Cevrimici oyun. Cevrimici oyunlar, égrencilerin bireysel ya da grup olarak
internet ortaminda eglence ya da 6grenme amagcli oynadiklari oyunlardir. S6z
konusu oyunlar 6grencilere bilgilerini pekistirme, test etme ve etkili 6grenme imkani
sunmalari agisindan kullanici dostu etkinliklerdir. Bu aragtirmada ¢evrimigi oyunlar,
ogrencilerin onceki bilgilerini etkinlestirmek amaciyla ve uygulayici okutman
tarafindan sunulan kelimeleri 6grenip 6gdrenmediklerini test etme amaciyla

kullaniimistir. Arastirma strecince U¢ defa ¢evrimici oyun oynanmistir. Bu Ug¢
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oyundan bir tanesi TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bolim
program gelistirme birim gorevlisi tarafindan geligtirilerek kontrol ve deney
gruplarina uygulanmistir. S6z konusu oyunlardan iki tanesi ise arastirmaci
tarafindan gelistirilerek deney grubunda uygulayici okutman tarafindan

uygulanmigtir.

Cevrimici harita. Cevrimici haritalar kullanicilarin gitmek istedikleri bina,
sokak, sehir ya da ulke bilgilerine gevrimigi ortamlarda ulagabildikleri servislerdir.
Arastirmada kullanilan g¢evrimicgi harita kullanicilara sokak goruntusu ozelligi
sunmaktadir. S6z konusu 0Ozellik haritada istenilen bir sokagdi sanal olarak gezme
imkani sunar. Arabalar, insanlar, magazalar her sey ¢evrimici haritalarda gorulebilir.
Bu arastirmanin deney grubunda Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gére
diizenlenmis Ogretim Tasarimi kapsaminda video etkinligi ve kelime etkinligi 6ncesi
olmak Uzere iki defa gevrimici haritalardan yararlaniimistir. Video etkinliginin konusu
olan gehrin cevrimici haritada konumu bulunmus ve deney grubunda uygulanan
yansiya eklenmigtir. Kelime etkinligi i¢in okunacak pargada gecgen bir kutuphanenin
konumu c¢evrimici haritada belirlenerek deney grubunda uygulanan yansiya
eklenmistir. Ogrenciler s6z konusu sehrin sokaklarinda ve kitiiphanede sanal

gezinti yapmislardir.

Kontrol Grubunda TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller

Boliimii Ogretim Tasariminin Uygulanmasi

Arastirmada kontrol grubunda TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi
Yabanci Diller Bolumu 6gretim tasarimi kapsaminda Pathways 3 kitabinin besinci
ve altinci Unitesi iki hafta slresince toplam sekiz saat olarak uygulayici okutman
rehberliginde uygulanmistir. Universitenin Yabanci Diller Bolimi program
gelistirme biriminin 6gretim programi ilkelerine gore hazirlanarak uygulanan 6gretim
tasarimi kapsaminda oldugu gibi ve degistiriimeden su etkinlikler yapilmigtir: (1)
Uygulayici okutman ve oOgrenciler Unitelerin ilk sayfalarinda yer alan resimler
hakkinda konusmuslardir. (2) Okutman, égrencilerin Unitelerin dinleme boliminde
dinleyecekleri kelimeleri 6grencilere yansi olarak gdstererek acgiklamigtir. (3)
Ogrenciler agiklanan kelimelerle ilgili, kitapta yer alan eslestirme ve bosluk doldurma
etkinliklerini yapmislardir. (4) Ogrenciler, kitapta yer alan ve 6grenilen kelimelerin

gectigi sorulari ikili gruplar halinde cevaplamiglardir. (5) Ogrenciler, kitapta yer alan
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dinleme pargasini dinlemis ve parcayla ilgili sorulari cevaplamislardir. (6) Ogrenciler
unite temasi ile ilgili videoyu izleyerek ilgili sorulari cevaplamiglardir. (7) Uygulayici
okutman unitelerin B bolumu igin dinleyecekleri kelimeleri yansi olarak gostermis ve
ardindan kelimeleri agiklamistir. (8) Ogrenciler kitapta yer alan kelime eslestirme ve
bosluk doldurma etkinliklerini yapmislardir. (9) Ogrenciler, igerisinde 6grenilen
kelimelerin kulanildigi sorulari ikili gruplar halinde cevaplamislardir. (10) Ogrenciler
dinleme pargasini dinlenmig ve parca ile ilgili kitapta yer alan sorulari

cevaplamislardir.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore diizenlenmis ogretim
tasarimi ile TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Béliimii
ogretim tasarimi arasindaki farklar. Deney grubunda uygulanan Web 2.0 destekli
ARCS Motivasyon Modeline gére dlizenlenmis 6gretim tasarimi ile kontrol grubunda
uygulanan TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bélimii 6gretim
tasarimi arasindaki kitapta yer alan etkinliklerin yapilma, yansi, materyaller ve Web

2.0 araglari acisindan farklar su sekildedir:

Kitapta yer alan etkinliklerin uygulanmasi. Her iki tasarimda da yardimci
ders kitabi olarak PATHWAYS 3 kullaniimig olmasina ragmen deney grubu ile
uygulanan tasarimda kitapta yer alan etkinliklerde su degisiklikler yapiimistir: (1)
Kontrol grubunda tim etkinlikler TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci
Diller Bolumu ogretim tasariminda gosterildigi sekliyle degistiriimeden sirayla
uygulanmigtir. (2) Buna karsin deney grubunda ARCS Motivason Modeli adimlarina
uygun sirayla ders uygulanmistir. Dolayisiyla, deney grubunda etkinlikler farkli
siralama ile yapilmistir. Ornegin, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci
Diller Bolumu Tasarimina gore besinci ders saatinde islenmesi gereken videonun
ogrencilerin dikkatini cekecegi dusunulerek video etkinligi deney grubunda ilk ders
saatinde giris etkinligi olarak kullaniimistir. (3) Kitapta konusma etkinliklerinde yer
alan sorulardan o6grenciler igcin dikkat c¢ekici olmadigi dusuUnulenler elenerek
yerlerine  ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak 6grenci yasantilariyla
iligkilendirilen sorular sorulmustur. (4) Etkinlikleri desteklemek igin sinifa etkinlik
icerigini somutlastiracak materyaller getiriimistir. Ornegin, besinci (nitenin video
aktivitesinin temasi olan ahududu meyvesi sinifa getirilmistir. Altinci Unitede
konusma etkinligi cergevesinde kitapta yer alan yazarlar yerine ogrencilerin yaglari

itibari ile tanimalari muhtemel olan yazarlar segilerek romanlari sinifa getirilmistir.
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Yansi. Kontrol grubunda degistiriimeden kullanilan ve TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bolimi 6gretim tasariminda yer alan yansi
incelenmig, o6grencilerin Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore
duzenlenmig ogretim tasarimi motivasyon stratejileri géz onunde bulundurularak
deney grubunda kullanilan yansi hazirlanmistir. Hazirlanan yansinin gorsel agidan
ogrencilerin dikkatini gekecek sekilde olmasina dnem verilmigtir. Bu baglamda, her
sayfada yazi karakteri renkleri ve puntosu dikkatle secilmis; yansi sayfalarina

resimler ve muzik eklenmis, égrenciler ilgili etkinligi yaparken muzik dinlemislerdir.

Web 2.0 Araclari. Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline goére
dizenlenmig 6gretim tasariminda Web 2.0 araglari, TOBB Ekonomi ve Teknoloji
Universitesi Yabanci Diller Bolimi o6gretim tasariminda kullanilan Web 2.0
araclarindan daha fazla ve daha cesitlidir. Kontrol grubunda kullanilan Web 2.0
araclar kitaptaki video etkinligi ve bir cevrimici oyun ile sinirhdir. Deney grubunda
s6z konusu etkinliklere ek olarak iki tane c¢evrimi¢gi oyun kapmasinda kelime
etkinlikleri uygulanmistir. Ogrencilerin dikkatini cekecegi dusinulen konu ile ilgili
videolar cevrimigi siteden dgrencilere sunulmustur. Cevrimici sitede 6grencilerin
erigsimine acik olan sarkilar, hazirlanan yansiya eklenmig ve bireysel calistiklan
surecte dinletilmistir. Kitapta video etkinliginde yer alan ‘Sleepy Hollow’ sehri ve
kelime etkinliginde yer alan bir kutuphane cevrimigi harita uygulamasi Uzerinde
ogrencilere gosterilmis, ogrenciler internet Uzerinden sehrin sokaklarinda sanal

seyahat etmiglerdir.
Veri Toplama Sireci

Bu baslikta veri toplama araclari olan dinleme testi ve Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgegine ait istatistiksel degerler, nasil puanlandirildiklari ve arastirma

hipotezlerinin nasil test edildigi agiklanmigtir.

Veri toplama araglarl. Arastirmanin verileri, Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeli kullanilarak hazirlanan o6gretim tasarimi  uygulanmasi
sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan dinleme testi ve

Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi ile elde edilmistir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglariyla elde edilen verilerin niteligi ve

puanlama yontemi Tablo 15’de gdsterilmistir.
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Tablo 15

Arastirmada Kullanilan Olgme Araglari

Dinleme Puanlari Motivasyon Puanlari
Kullanilan Glgek adi Dinleme Testi Ogretim Materyalleri Motivasyon
Olgegi
Veri turd Nicel Nicel
Puanlama turi Toplam Puan Toplam Puan

Tablo 15'de incelenebilecedi gibi Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon
Modeline gére diizenlenmis 6gretim tasariminin édrencilerin ingilizce dinleme
puanlarina ve motivasyon puanlarina etkisini incelemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen dinleme testi, Keller tarafindan gelistirilen Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgegi kullaniimistir. Dinleme testi ve Ogretim Materyalleri Motivasyon
Olgegdi 50 dakikalik ders saatinde gondilliliik esasi cergevesinde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Olgekler, deneysel
uygulama surecine baslamadan bir hafta dnce deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilere Ontest olarak; iki hafta stren deneysel sure¢ sona erdikten sonraki

haftanin ilkdégretim ginlinde sontest olarak uygulanmistir.

Dinleme testi. Arastirmanin, birinci hipotezi olan “Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgegi dntest puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gbre diuzenlenmis ogretim tasariminin uygulandigr deney
grubunun dinledigini anlama puanlari TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi
Yabanci Diller Bolumu ogretim tasariminin uygulandigi kontrol grubunun dinledigini
anlama puanlarindan yuksektir.” hipotezini test etmek amaciyla veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen dinleme testiyle elde edilmistir. Toplamda sekiz maddeden
olugan dinleme testi, ogrencilerin dinleme puanlarini 6lgmek amaciyla herkesin
erisimine acik olan bir internet sitesinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan

gelistiriimigtir (Bkz., EK-B). (Erisim adresi: https://www.ted.com/talks/elizabeth

gilbert success failure and the drive to keep creating;https://www.ted.com/talk

s/pearl arredondo my story from gangland daughter to star teacher)

Dinleme Testinin Gegerligi: Dinleme testinin gecgerligini belirlemek agisindan
kapsam gecerligi ile incelenmesinin uygun olacadi duastunulmuastir. Baykul ve
Turgut'a (2011) gdre kapsam gecerligi “Bir testin, bu testle dlgulmek istenen
davranislari ne derece kapsadigidir” (s. 224). Kapsam gegerliginin ¢alisabilmesi icin
de olgculecek davraniglarin dnceden belirlenmis olmasi gereklidir. Bu baglamda, bu
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arastirmada dinleme testi hazirlanmadan 6nce Olgulmek istenen davraniglari iceren
belirtke tablosu hazirlanmigtir. 15 maddelik deneme testi deneme formu igin
hazirlanan belirtke tablosu EK-A’da; nihai dinleme testinin belirtke tablosu da EK-

B’de sunulmustur.

Dinleme testinde yer alan maddelerin kapsam ve gorunus gegerlilikleri, 6lgme
degerlendirme olgutlerine ve ilkelerine uygunluklarinin belirlenmesi amaciyla bir
okutman ile bir dlgme degerlendirme uzmani okutmanin gorusune bagvurulmustur.
Dinleme testinin dil yéniinden anlasilir olup olmadigi C kurunda ingilizce 8gretmekte
olan bir Ingilizce okutman tarafindan incelenmis ve test, dil yéniinden anlasilir
bulunmustur. Maddelerin sinif duzeyine uygunluklari, teknik ozellikleri bakimindan
kusurlu olup olmadiklari élgme ve dederlendirme uzmani okutman tarafindan
kontrol edilmigtir. Dinleme testinde yer alan bazi maddelerin teknik o6zellikleri
bakimindan hatali oldugu anlagiimistir. Bazi maddelerde iki dogru cevap yer alirken
bazi maddelerin giklarin c¢eldiriciligi yonuinden zayif oldugu anlasiimigtir.
Arastirmaci, 6lgme ve degerlendirme gorevlisiyle birlikte taslak dinleme testinde
gerekli duzeltmeleri yapmis ve 15 maddelik dinleme testi deneme formu

olusturmustur.

Hazirlanan dinleme testinin pilot uygulamasi, deney ve kontrol gruplarinda
uygulanmasindan iki hafta énce 20 6grenciyle gerceklestirilmistir. Dinleme testinin
deneme formu uygulandiktan sonra teste alinabilecek maddelerin ve dizenlenmesi
gereken maddelerin belirlenmesi igin madde analizi yapilmigtir. SPSS 22.0
programi kullanilarak uygulanan madde analizinde her maddenin madde guglik
indeksi (pj) ve madde ayiricilik glict indeksi (rj) incelenmistir. Dinleme testi deneme
formunda yer alan her maddenin guclik indeksine gére madde analiz sonugclari
Tablo 16'da sunulmustur. Maddelerin gugluk derecesi yorumlanirken Baykul'un
(2015) belirttigi degerler dikkate alinmistir.
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Tablo 16

Deneme Dinleme Testinin Madde Gligliigii indeksine Gére Madde Analiz

Sonuglari
M%dec;eeg?gjl)[]k Madde Sayisi Madde Numarasi Deg'\élsgg?ﬁrr]/!l?n osi
0.81-1.00 2 2,12 Cok kolay
0.61-0.80 2 1,9 Kolay
0.41-0.60 6 4,5,7,10,11, 13 Orta Giglikte
0.21-0.40 3 6, 14, 15 Zor
0-0.20 2 3,8 Cok zor
Toplam 15

Tablo 16 incelendiginde 15 maddeden 6’sinin orta glglikte, 2’sinin kolay,
2’sinin ¢ok kolay, 3’Unun zor ve 2’sinin ¢ok zor oldugu goértllr. Bu verilere gore testin
agirhikh olarak orta guglukteki maddelerden olustugu sdylenebilir. Hazirlanan
dinleme testinin deneme formunun ortalama guglugu 0.50 olarak bulunmustur.
Tekin (2002), 6gretime yon vermek icin kullanilacak bir testin gt¢ligunin ortalama
0.50 civarinda olmasi gerektigini belirtmistir. Bu degere gore testin orta giclikte

oldugu anlasiimistir.

Madde puanlariyla test puanlar arasindaki korelasyon olan ve maddeyi
bilenler ile bilmeyenleri birbirinden ayirmak igin kullanilan madde ayiricilik gucu
indeksi (rj) SPSS 22.0 programiyla incelenmistir. Dinleme testinin deneme
formunda yer alan her maddenin ayiricilik glcu indeksine gére madde analiz
sonuglari Tablo 17°de sunulmustur. Maddelerin ayirt ediciligi yorumlanirken

Baykul’'un (2015) belirttigi degerler dikkate alinmistir.

Tablo 17
Deneme Dinleme Testinin Madde Ayiricilik Giicii Indeksine (rj) Gére Madde

Analiz Sonuglari

Madde Gugluk

o Madde Sayisi Madde Numarasi Maddenin Degerlendiriimesi
Degeri (pj)

0.30-1.00 4 45,13, 14 I\/_Ia_dde oIduk(;_a_ iyi islemektedir. Testte oldugu
gibi kullanilabilir

0.20-0.29 4 6,9, 11, 15 Madde duzeltilmek suretiyle kullanilabilir.

0-0.19 7 1,2,3,7.8,10, 12 M_addg hl(;_kullamlmamall veya tamamen
dizeltilmel

Toplam 15

Tablo 17 incelendiginde 15 maddenin dordunun ayiricilik yoninden oldukca
iyi igledigini ve teste oldugu gibi koyulabilecegi; dort maddenin duzeltiimek koguluyla
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teste alinabilecegi ve yedi maddenin ise hi¢ kullaniimamasi veya tamamen
duzeltiimesi gerektigi anlagiimigtir. Dinleme testinin deneme formunun guvenirlilik
katsayisi degeri 0.41 olarak hesaplanmistir. Ozdamar (1999), 0.41 ile 0.60
arasindaki Olgeklerin dusuk guvenirlilikte oldugunu belirtmistir. Bu degere gore
dinleme testinin deneme formu dusuk guvenirlilikte kabul edilmistir. Arastirmaci,
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Olgme ve Degerlendirme birimi gorevlisi
okutmanla goruserek dinleme testinde gerekli duzenlemeleri yapmigtir. Madde ayirt
ediciligi dusuk olan yedi madde dinleme testinden ¢ikartilmis; orta duzeyde olan
maddeler yeniden dizenlenerek teste alinmigtir. Madde ayirt ediciligi yuksek olan
maddeler degistiriimeden teste dahil edilmislerdir. Dinleme testinin nihai formu sekiz

maddeden olugmustur.

Dinleme Testinin Giivenirligi: Dinleme testinin guvenirlilik hesaplamasi
bilgisayarda Kuder-Richardson-20 (KR-20) kullanilarak yapilmigtir. Ontest igin
hesaplanan KR-20 ic¢ tutarlik degeri 0.70 olarak bulunmustur. i¢ tutarlik degeri
yorumlanirken Buyukozturk’in (2011) belirttigi degerler dikkate alinmistir. Buna
gore, dinleme testinin i¢ tutarlik degeri, yeterli kabul edilen alpha degeri 0.70 ile
uyumludur. Tablo 18’de sunulan guvenirlilik katsayisi gdzénunde bulundurularak

test dlgumlerinin guvenilir oldugu seklinde yorum yapilmigtir.

Tablo 18

Deneme Dinleme Testinin Ig Tutarlilik Degeri

Glivenirlilik Katsayisi Toplam Madde Glivenirlk Katsayisi Madde Sayisi

.70 .70 8

Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi. Arastirmanin, ikinci hipotezi olan
“Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegdi 6ntest puanlari kontrol altina alindiginda,
Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore duzenlenmig 6gretim tasariminin
uygulandii deney grubunun dinleme motivasyon puanlari TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bolumi 6gretim tasariminin uygulandigi
kontrol grubunun motivasyon puanlarindan yuksektir.” hipotezini test etmek
amaciyla veriler, Keller (1993) tarafindan gelistirilen Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgegi Olgegiyle elde edilmistir. Bu 6lgek, 6grencilerin motivasyon
dizeylerini inceleyen farkh galismalarda kullanilarak gecgerligi ve guvenirligi test
edilmis olmasi nedeniyle secilmistir. Ornegin, Keller, 2006 yilinda yapmig oldugu

arastirmada dlgegin guvenirligini 0.96; Acar, 2009 yilinda yapmis oldugu
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arastirmada 0.92; Huett, 2008 yilinda yapmis oldugu arastirmada 0.93 bulmustur.
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginin giivenirlilik galismalar 6lgegin yiksek
duzeyde guvenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, uygulama okulu da tek
uygulamaya izin vermistir. Bundan nedenlerden dolayi, bu arastirmada

kullanilmadan 6nce 6lgegin pilot uygulamasi gergeklestiriimemistir.

Keller (2010), Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginin dikkat, iligki, gliven,
doyum olan boyutlarinin ayri ayri puanlanabilecegini ya da Olgekten toplam puan
elde edilerek uygulanabilecegini belirtir. Bu arastirmada, uygulanan deneysel
islemin, ARCS Motivasyon Modelinin her bir 6gesine etkileri ayri ayri incelenmek
amaclanmadigi icin dlgekten toplam puan elde edilmis ve uygulanmigtir. Besli
dereceleme tipi olarak uygulanan olcekteki her bir maddeye 6grenciler 1’den (Not
True) 5’e (Very True) hangisi kendileri igin dogru ise onu isaretleyerek yanit

vermiglerdir.

Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedinin Gegerligi: Bu arastirmada, deney
grubunda uygulanan 6gretim tasariminin, ARCS Motivasyon Modelinin dikkat, iligki,
guven ve doyum o&gelerinin her birine etkisi ayri ayri incelenmemigtir. Buna ek
olarak, Olgekte yer alan maddelerin hangi 6geye ait 6zelligi olgtugu Keller (2010)
tarafindan acgiklanmistir. Bu nedenler goéz dntinde bulundurularak bu arastirmada
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olceginin faktdr analizi calismalari yapilmadan,

Olcekten toplam puan elde edilecek sekilde uygulanmistir.

Ogretim Materyalleri Motivasyon Olcegi Keller'in gelistirdigi sekliyle toplam
36 maddeden olugsmaktadir. Olgekte yer alan maddelerden Keller tarafindan “ The
pages of this lesson look dry and unappealing” seklinde yazilan 15. madde “The
pages of this lesson look dry” ve “The pages of this lesson look unappealing”
seklinde duzenlenmigtir. Benzer sekilde “The content and the style of writing in this
lesson convey the impression that its content is worth knowing” seklinde yazilan 23.
maddesi “The content in this lesson convey the impression that its content is worth
knowing” ve “The style of writing in this lesson convey the impression that its content
is worth knowing” seklinde arastirmaci tarafindan duizenlenmistir. Dolayisiyla,
deneysel islemde kullanilan Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedi 38 maddeden
olusmustur (Bkz., EK-C).
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Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedinin Giivenirligi: Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgeginin glvenirlilik hesaplamasi igin Cronbach Alpha (a)
kullaniimigtir. Ontest igcin hesaplanan Cronbach Alpha degeri 0.86 olarak
bulunmustur. Hesaplanan guvenirlilik katsayisi yorumlanirken BuyUkdztlrk’an
(2011) belirttigi degerler dikkate alinmigtir. Buna gore, Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgeginin Cronbach Alpha degeri, genellikle yeterli kabul edilen deger
0,70’inin Uzerindedir. Elde edilen bu sonug¢ isiginda, test olglimlerinin guvenilir

oldugu anlasiimigtir.
Verilerin Analizi

Bu baglikta veri toplama araglarinin nasil puanlandigi ve arastirma

hipotezlerinin nasil test edildigi agiklanmigtir.

Dinleme testinin puanlamasi. Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline
gbre diizenlenmis dgretim tasariminin 6grencilerin Ingilizce dinlediklerini anlama
puanlarina etkisini incelemek igin sekiz maddeden olusan dinleme testinden elde
edilen puanlar analiz edilmistir. Testin her maddesi 12.5 puan degerindedir. Yanlis
cevaplanan ve bos birakilan maddeler sifir deger alirken dogru cevaplanan
maddelere 12.5 puan verilmistir. Testten alinabilecek en ylksek puan 100, en dusuk

puan O olarak belirlenmistir.

Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginin puanlanmasi. Web 2.0
destekli ARCS Motivasyon Modeline goére dizenlenmis &6gretim tasariminin
ogrencilerin motivasyon puanlarina etkisini incelemek igin 38 maddeden olusan
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginden elde edilen puanlar analiz edilmistir.
Besli dereceleme tipi olarak uygulanan Olgcekte her bir maddeye ogrenciler 1'den
(Not True) 5’e (Very True) olacak sekilde deger vermislerdir. Olgekten alinabilecek

en yuksek puan 190, en distk puan 38 olarak belirlenmisgtir.

Arastirma hipotezlerinin test edilmesi. Dinleme testinden elde edilen
veriler, SPSS 22.0 programinda Tek Faktérli Kovaryans Analizi (ANCOVA)
kullanilarak ¢ozUmlenmistir. Arastirmada denek sayisinin az olmasi sebebiyle
hipotezlerin test edilmesinde ve bulgularin yorumlanmasinda anlamlilik dizeyi 0.05

kabul edilmistir.

83



Tek Faktorlu Kovaryans Analizini uygulayabilmek icin karsilanmasi gereken
varsayimlar su sekildedir: (1) Grup ici regresyon egilimleri (katsayilari) esittir. (2)
Bagimli degisken ile ortak desen arasindaki iliski dogrusaldir. (3) Bagimli degiskene
ait puanlar evrende normal dagihm gdsterir ve varyanslari esgittir. (4) Ortalama
puanlari karsilastirilacak orneklem iligkisizdir (Buyukozturk, 2011). Arastirmanin
birinci ve ikinci hipotezi igin s6z konusu varsayimlarin kargilanip karsilanmadigi

incelenmistir.

Grup igi regrasyon egilimlerinin incelenmesi. Birinci ve ikinci hipotez icin
Tek Faktorll Kovaryans Analizinin birinci varsayiminin karsilanip kargilanmadigini
belirlemek Uzere sontest Uzerinde grup x Ontest ortak etkisinin anlamli olup olmadigi
test edilmistir. Grup x ontest ortak testi sonuclari birinci hipotez icin Tablo 20’de

ikinci hipotez igin Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19
Birinci Hipotez igin Grup x Ontest Ortak Testi Sonuglari

Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Derecesi Ortalamasi
Grup 329.23 1 329.23 1.32 .26
Ontest 2770.9 1 2770.9 11.06 .00
GrupxOntest 100.11 1 100.11 4 45
Hata 6511.67 26 250.45
Toplam 122968.75 30

p>.05

Tablo 19°'dan incelenebilecegi Uzere grup x ontest ortak etkisinin gruplarin
dinleme testi sontest puanlari lGzerinde anlamh fark olusturmadigi sonucuna
ulasilmistir [F (1-26)= .4; p= .45, p > .05)]. Bu sonug i1siginda deney ve kontrol
gruplarinin onteste bagli son test puanlarinin tahminine iliskin hesaplanan

regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugu soylenebilir.

Tablo 20
Ikinci Hipotez Igin Grup x Ontest Ortak Testi Sonuglari

Kareler Serbestlik Kareler F P
Toplami Derecesi Ortalamasi
Grup 8.88 1 8.88 .00 .99
Ontest 2206.30 1 2206.30 19.55 .00
GrupxOntest 32.51 1 32.51 .29 .60
Hata 2933.76 26 112.84
Toplam 517575 30
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Tablo 20’den (Bkz., s. 84) gorulecegi gibi grup x Ontest ortak etkisinin
gruplarin Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi sontest puanlari (izerinde anlamli
fark olusturmadigi sonucuna ulasiimistir [F (1-26)=.29; p=.60, p > .05)]. Bu sonuca
goOre deney ve kontrol gruplarinin onteste bagli son test puanlarinin tahminine iligkin
hesaplanan regrasyon dogrularinin egimlerinin esit oldugu sdylenebilir. Elde edilen
bulgulara gore Tek Faktorli Kovaryans Analizinin birinci varsayimi olan regresyon

dogrularinin egimlerinin esitligine ulasiimigtir.

Bagimli ve ortak degisken arasindaki iligkinin incelenmesi. Birinci ve
ikinci hipotez icin Tek Faktorli Kovaryans Analizinin ikinci varsayiminin karsilanip
karsilanmadigini belirlemek Gzere bagimli ve ortak degisken arasindaki iliskinin
dogrusal olup olmadigi sagiima diyagramlari gizilerek incelenmistir. Birinci hipotez
icin gizilen sagilma diyagrami Sekil 9'da, ikinci hipotez igin gizilen ise Sekil 9'da

sunulmustur.
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Sekil 9. Birinci hipotez igin kontrol ve deney gruplarinin dinleme testi ontest ve

sontest puanlari igin sagilma diyagrami

Birinci hipotez igin Sekil 9'da sunulan sagiima diyagramlarindan
incelenebilecegi Uzere test degerleri sabit bir dogru etrafinda yogunlasmamistir. Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin dinleme testi ontest ve sontest puanlari

arasinda dogrusal bir iligkinin olmadigi soylenebilir.
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Sekil 10. Ikinci hipotez igin kontrol ve deney gruplarinin 6gretim materyalleri

motivasyon olgegi ontest ve sontest puanlari igin sagiima diyagrami

Ikinci hipotez igin Sekil 10°'da verilen sagilma diyagramlarinda goériildigu gibi
Olcek degerleri sabit bir dogru etrafinda yogunlasmamistir. Bu sonuca gore deney
ve kontrol gruplarinin Ogretim Materyalleri Motivasyon Olcegi ontest ve sontest

puanlar arasinda dogrusal bir iligkinin olmadigi soylenebilir.

Elde edilen bulgular 1siginda bagiml ve ortak degisken arasindaki iligkinin
dogrusal olmadigi ve Tek Faktorli Kovaryans Analizinin ikinci varsayimini
saglanamadigi sdylenebilir. Buna ragmen, Rutherford (2001, Akyol, 2011),
Kovaryans analizi igin gerekli varsayimlardan (Bkz., s. 84) ikisinin karsilanmasi
halinde analize devam edilebilecegini belirtir. Benzer sekilde, Slavin (1992, Akyol,
2011), Kovaryans analizi yaparken grubun ontest ile sontest puanlari arasinda
ylksek dizeyde iliski ¢cikmayabilecegini vurgular. Agiklamalar dogrultusunda, bu
arastirmada kovaryans analizinin Ug¢ varsayimi saglandigi igin analize devam

edilmistir.

Bagiml degiskenlere ait puanlarin normalliginin incelenmesi. Birinci ve
ikinci hipotez icin Tek Faktorll Kovaryans Analizinin Uguncl varsayiminin karsilanip
kargilanmadigini belirlemek Uzere kontrol ve deney gruplardaki sontest puanlarinin
normal dagihm gosterip gostermedikleri Q-Q grafikleri ile incelenmistir. Birinci
hipotez icin cizilen Q-Q grafigi Sekil 10°da, ikinci hipotez igin ¢izilen Q-Q grafigi ise
Sekil 11°de sunulmustur.
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Normal Q-Q Plot of SONTEST Normal Q-Q Plot of SONTEST

Expected Normal
Expected Normal

Sekil 11. Birinci hipotez i¢in deney ve kontrol grubu Q-Q grafikleri

Birinci hipotez igin Sekil 11’da sunulan Q-Q grafiklerinden incelenebileceqgi
uzere test degerleri sabit bir dogru etrafinda yogunlagmistir. Bu sonuca gore bagimli
degdigken olan dinleme testi puanlarinin deney ve kontrol gruplari igin normal dagilim
gosterdigi soylenebilir,

Normal Q-Q Plot of sontest Normal Q-Q Plot of sontest

Expected Normal
Expected Normal

Sekil 12. Ikinci hipotez igin deney ve kontrol grubu Q-Q grafikleri

ikinci hipotez icin Sekil 12'de sunulan Q-Q grafiklerinden gérilecegi gibi
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginden elde edilen puanlar sabit bir dogru
etrafinda yogunlagsmistir. Bu sonuca gore bagimh degisken olan motivasyon

puanlarinin deney ve kontrol gruplari i¢in normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulasilabilir.

Bagimh degiskenlere ait puanlarin varyans esitliginin incelenmesi.
Birinci ve ikinci hipotez igin Tek Faktorli Kovaryans Analizinin dorduncu
varsayiminin karsilanip karsilanmadigini belirlemek Uzere kontrol ve deney
gruplarindaki olgumlerin dagilimina ait varyanslarin esitligi Levene Testi ile
incelenmigtir. Birinci hipotez igin uygulanan Levene Testi degerleri Tablo 21'de,

ikinci hipotez igin uygulanan Levene Testi degerleri ise Tablo 22'de sunulmustur.

87



Tablo 21

Birinci Hipotez igin Gruplarin Dinleme Testi Puanlarina Gére Levene Testi Sonuglari

Bagimli Degisken F Serbestiik Serbestiik P
Derecesi Derecesi
Sontest 19 1 28 66

Tablo 21'den incelenebilecegi Uzere birinci hipotez igin Levene Testinden
elde edilen anlamlilk dizeyi 0.05'ten blylk oldugu igin gruplar arasinda

varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasiimistir.

Tablo 22
Ikinci Hipotez igin Gruplarin Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedi Puanlarina

Gore Levene Testi Sonuglari

Bagimli Degisken F Serbestiik Serbestiik P
Derecesi Derecesi
Sontest 09 1 28 76

Tablo 22'de goruldugu uzere ikinci hipotez icin Levene Testinde elde edilen
anlamlihk duzeyi 0.05'ten buyuk oldugu igin grup varyanslarinin esit oldugunu
soylemek mumkundur. Elde edilen bulgulara gére Tek Faktorli Kovaryans
Analizinin dérdlincu varsayimi olan kontrol ve deney gruplarindaki dlgimlerin

dagilimina ait varyanslarin egitligine ulagiimistir.
Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Arastirmanin gegerligi, i¢ ve dis gecerlilik olmak Uzere iki grup altinda

incelenmis olup bilgiler asagida verilmigtir.

Arastirmanin i¢ Gegerligi. Kaptan'in (1995) “Arastirma sonuglarinin
yorumlanmasi ve anlamlandiriimasiyla ilgili olarak, i¢ gecerlilik, deney sonucunda
bagdimli degiskende meydana geldigi gorulen gelisim, degisme ve farki etkileyen
faktorin gercekten deneysel degisken ya da degiskenler olup olmadigi konusu”
olarak tanimladigi i¢ gegerligi saglamak icin arastirmayi etkileyebilecek unsurlar
belirli bir dizeyde engellenmek istenmigtir (s. 125). Bu amagla alinan énlemler su
sekildedir: (1) Buyukozturk’'un (2011), bagmli  degigsken Uzerinde etkisi
incelenmeyen iki ya da daha fazla degiskenin kombinasyonu olarak agikladigi
etkilesme etkisi belirli bir dizeyde engellenmek istenmigtir. Bunun i¢in deney ve
kontrol gruplarinin konusma ve dinleme derslerine giren okutmanin ayni olmasina

oncelik vermistir. Boylelikle iki grupta olgulen farkliliklarin nedeninin okutman
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farklihgi olmasi engellenmek istenmigtir. (2) Etkilesme etkisini belirli bir dizeyde
engellemek amaciyla ¢alisma grubunda uygulanan sontesti uygulama guna dikkatle
belirlenmistir. Deneysel islem bittikten bir hafta sonra her iki grupta da konusma ve
dinleme derslerinin Pazartesi ve Sali gunleri olmasi sebebiyle ve ders kitabindaki
yeni Uniteye ait etkinliklerin sonteste etkilerini dnlemek amaciyla sontest her iki
gruba da Pazartesi gunu ilk konugsma ve dinleme ders saatlerinde verilmigtir. (3)
Etkilesme etkisini belirli dizeyde engellemek amaciyla dntest ve sontest derse giren
okutman tarafindan degil; arastirmaci tarafindan uygulanmis; d6grencilerden
anketleri yanitlarken herhangi bir kimlik bilgisi istenmemis; veri analizleri sirasinda
Ontestleri ve sontestleri eslestirebilmek icin optik formlar Uzerine her iki testte de

ayni sembol ya da rakam kullaniimasi istenmistir.

Arastirmanin Dis Gegerligi. Arastirmada Karasar’in (1999) “érnek bir grup
Uzerinde ve arastirma (deney) kosullari iginde varilan bir sonucun, evrene ve gercek
yasama genellenebilirligi” olarak agikladigi dis gegerlilik saglanmak istenmigtir. (s.
106). Buyukozturk (2011), deneysel surece katildiklarini bilen deneklerin deneysel
surecte davraniglarini farklilastirabildigini ve bu durumun arastirma sonuglarinin
tum denekler igin genellenebilirlik gicunt dusurdigunu belirtmigtir. Bu nedenle
mumkunse deneklerin deneyden habersiz olmalarinin saglanmasini énermistir. Bu
arastirmada, denekler gonullilik esasina dayanan ontest ve sontest hakkinda
bilgilendiriimiglerdir ancak arastirmanin dis gecerligini etkilememesi icin deneysel

sure¢ hakkinda deneklere bilgi verilmemistir.
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Bolim 4
Bulgular

Aragtirmanin bu boélumuinde deneysel galisma sonucunda elde edilen

verilerin ¢coztimlenmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Arastirmanin Birinci Hipotezine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi “Dinleme testi ontest puanlari kontrol altina
alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline goére dizenlenmis
ogretim tasariminin uygulandigi deney grubunun dinleme testi sontest puanlari,
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bélimu 6gretim tasariminin
uygulandidi kontrol grubunun sontest puanlarindan yuksektir’ olarak belirlenmistir.
Hipotezi test etmek amaci ile uygulanan dinleme testi ontest ve sontest puanlarina

yonelik betimsel istatistikler Tablo 23’te sunulmustur.
Tablo 23

Dinleme Testi Ontest ve Sontest Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Gruplar N Ontest Sontest Diizeltilmis Sontest
Deney 13 50.96 65.38 65.50
Kontrol 17 51.47 58.08 58.00

Tablo 23’ten incelenebilecedi gibi, deney grubunun aritmetik ortalamasi,
Ontestte 50.96 iken sontestte 65.38’e yukseldigi gozlemlenmigtir. Kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin ise Ontestte 51.47 iken sonttestte 58.08’e yukselmigtir.
Bunun yani sira her iki grubun da duzeltilmis sontest puanlarinin aritmetik ortalama

duzeyini korudugi anlagiimigtir.

Bu bulgulara gore kontrol grubunun 6ntest puan ortalamasi deney grubundan
yuksektir. Buna kargin, deney grubunun sontest puanlari aritmetik ortalamasi ile
Ontest puanlarina gore duzeltiimis sontest puanlari aritmetik ortalamasi kontrol
grubundan yuksektir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin Kovaryans analizi yapiimis ve sonuglar Tablo 24’te (Bkz., s. 91)

sunulmustur.
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Tablo 24

Dinleme Testi Ontest Puanlarina Gére Diizeltiimis Sontest Puanlarinin Kovaryans

Degerleri
Bagimii Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p*
Degisken Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Sontest Ontest 3417.91 1 3417.91 13.96 .34
Grup 414.02 1 414.02 1.69 .06
Hata 6611.79 27 244.88
Toplam 122968.75 30
*p < .05

Tablo 24’te gorulebilecegi Uzere her iki grubun da dinleme testi 6ntest
puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline
gore duzenlenmis 6gretim tasariminin uygulandigi deney grubunun dinleme testi
sontest puanlari, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Balimii
ogretim tasariminin uygulandigi kontrol grubunun sontest puanlarindan yuksek
degildir [F (1-27)= 1.69; p= .06, p > .05)]. Dolayisiyla birinci hipotez reddedilmistir.

Arastirmanin ikinci Hipotezine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “Ogretim Materyalleri Motivasyon Olcegi dntest
puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline
gore duzenlenmis ogretim tasariminin uygulandigi deney grubunun dinlemeye
yonelik motivasyon puanlari TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller
BoIUmU 6gretim tasariminin uygulandigi kontrol grubunun motivasyon puanlarindan
yiksektir.” olarak belirlenmistir. Hipotezi test etmek amaci ile uygulanan Ogretim
Materyalleri Motivasyon Olcegi ontest ve sontest puanlarina yonelik betimsel

istatistikler Tablo 25’da sunulmustur.

Tablo 25
Gruplarin Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegine Ait Ontest ve Sontest

Puanlarina lliskin Betimsel Degerler

Gruplar N Ontest Sontest Diizeltilmig
Sontest
Deney 13 130.77 138.23 137.71
Kontrol 17 133.06 124.59 124.99
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Tablo 25'te incelenecedi gibi deney grubunun Ogretim Materyalleri
Motivasyon Olgegine ait ontestte 130.77 olan aritmetik ortalamasi sontestte
138.23’e yukselmistir. Kontrol grubunun 133.06 olan aritmetik ortalamasinin ise
sonttestte 124.59’e dustigu bulgulanmistir. Deney grubunun duzeltiimis sontest
puani artarken, kontrol grubunun duzeltiimis sontest puani dugmustur. Diger bir
deyigle, deney grubunun aritmetik ortalamasinin arttigi gézlemlenmistir. Kontrol
grubunun sontest puani ve duzeltiimis sontest puani dikkate alindiginda aritmetik

ortalamasinin dustugu anlasilimistir.

Bu bulgulara gore deney grubunun sontest puanlari ve diuzeltiimis sontest
puanlari dikkate deger bir artis gosterirken, kontrol grubunun sontest puanlari
dismdastur. Ortalamalar arasindaki farkin anlamh olup olmadidini belirlemek igin

yapilan Kovaryans analizinin sonuglari Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedinin Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis

Sontest Puanlarinin Kovaryans Degerleri

Bagimli Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p* Eta Kare
Degisken Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Sontest Ontest 2330.15 1 2330.158 21.210 0.00 0.44
Grup 1187.77 1 1187.77 10.812 0.03 0.28
Hata 2966.26 27 109.86
Toplam 149936.00 30
*n < .05

Tablo 26’da incelenecegi gibi Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegdi dntest
puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline
gbre duzenlenmis ogretim tasariminin uygulandigi deney grubunun motivasyon
puanlari, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller BéIimi dgretim
tasariminin uygulandigi kontrol grubunun motivasyon puanlarindan yuksektir [F (1-

27)=10.81; p= .03, p < .05)]. Bu bulgulara gore ikinci hipotez kabul edilmigtir.

BaylUkoztiurk, Coklu ve Kokli'ye (2013) gore iki o6rneklem ortalamasi
arasindaki farkin anlamli bulunmasi, bagimsiz ve bagimli degisken arasindaki gui¢li
bir iliski oldugunu garanti etmez. Bu nedenle, pratik anlamlihgin bir gdstergesi olan
etki buyukligunin incelenmesi gerekmektedir. Arastirmada deney grubunun
motivasyon puanlarinin kontrol grubu motivasyon puanlarindan yuksek olmasinin

etki derecesini anlamak icin eta kare degeri incelenmistir. BlyUkoztirk, Coklu ve
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Kokli’'nun (2013) belirttigi degerler dikkate alindiginda, Tablo 26’da gorulen deger
(n=0.28) genis etki buyukligunu gostermektedir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu baglik altinda arastirma bulgulari c¢ergevesinde ulasilan sonuglar ve
sonugclara yonelik tartismalar ele alinmigtir. Bunun yani sira arastirma bulgulari

ISIginda aragtirmaci ve uygulayicilar i¢in oneriler sunulmustur.
Sonuglar

Arastirma bulgulari ¢ergevesinde ulagilan sonuglar soyle agiklanabilir:

e Arastirmanin birinci hipotezi olan “Dinleme testi dntest puanlari kontrol
altina alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore
duzenlenmig ogretim tasariminin uygulandigi deney grubunun dinleme
testi sontest puanlari, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci
Diller Bolumua 6gretim tasariminin uygulandigi kontrol grubunun sontest
puanlarindan yuksektir.” Seklindeki hipotez desteklenmemistir. Diger bir
deyigle, birinci hipoteze iligkin bulgular 1siginda Web 2.0 destekli ARCS
uygulanan ogretim tasariminin deney grubu o6grencilerinin dinleme testi

puanlarinin artmasina etkisi olmadigi anlagiimigtir.

e Arastirmanin ikinci hipotezi olan “Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi
Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeline gore duzenlenmis 6gretim tasariminin uygulandigi
deney grubunun dinlemeye ydnelik motivasyon puanlari TOBB Ekonomi
ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bolimi 6gretim tasariminin
uygulandigdi kontrol grubunun motivasyon puanlarindan yuksektir.”
Seklindeki hipotez desteklenmistir. Diger bir deyigsle, ikinci hipoteze iliskin
elde edilen bulgular 1siginda Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline
gbre duzenlenmig Ogretim tasariminin deney grubu ogrencilerinin

motivasyon puanlarini arttirdigi sonucuna ulagiimigtir.
Tartisma

Arastirmanin birinci hipotezine yodnelik olarak, Web 2.0 destekli ARCS

Motivasyon Modelinin 6grencilerin ingilizce dinleme puanlarina etkilerine iligkin
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ulasilan bulgularin, goézlemler ve literatirdeki benzer aragtirma bulgulari 1s1ginda

asagida tartisiimistir.

Deney grubu dinleme testi sontest puanlarinin kontrol grubundan yuksek
olmamasinin birinci nedeni, kontrol grubunda uygulanan TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bolumi 6gretim tasariminin égrencilerin
dinleme puanlarinin artmasinda etkili olmasi olabilir. Deney ve kontrol gruplarinda
iki farkli 6gretim tasarimi uygulansa da gruplarda dinleme etkinlikleri; dinleme
oncesinde, sirasinda ve sonrasindaki suregler olarak uygulanmigtir. Dinleme
derslerinin dogasi geregi bu Ug¢ sure¢ zorunlu olarak her iki grupta aynidir. Dinleme
sirasinda yapilan etkinlikler iki grupta da ayni ders kitabinin kullaniliyor olma
zorunlulugu sebebi ile benzerdir. Ogrenciler bu etkinliklerde dinledikleri parcaya
yonelik kitapta yer alan sorulari yanitlamiglardir. Dinleme sonrasi etkinliklerde
ogrenciler dinledigi parcanin icerigi ile ilgili sorulari yanittamiglardir. Deneysel grupta
bu sorular 6grencilerin motivasyonunu arttiracak sekilde dizenlenmistir, ancak iki

grupta da s6z konusu etkinlikler uygulanmigtir.

Deney grubu dinleme testi sontest puanlarinin kontrol grubundan yuksek
olmamasinin ikinci nedeni, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller
Bolumu ogretim programi kapsaminda okulda dinleme ve konusma derslerinin
disinda genel ingilizce (main course) dersleriyle okuma ve yazma derslerinin
yapilmasi olabilir. Uygulamanin yapildigi TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi
Yabanci Diller Bélimiinde haftalik 25 ders saatinin 10 saati genel ingilizce dersine,
10 saati okuma ve yazma dersine ve 5 saati de dinleme ve konusma dersine
ayriimaktadir. Ogrencilerin genel ingilizce derslerinde kullandiklari ders kitaplarinda
dinleme bolumleri yer almaktadir. Benzer gekilde, okuma ve yazma dersi igin
haftalik 6gretim programinda ekstra video etkinlikleri yer almaktadir. Dolayisiyla,
dinleme ve konusma dersleri diginda genel Ingilizce dersiyle okuma ve yazma
derslerinde dinleme etkinlikleri yapiimis olma olasiligi yuksektir; cuku ders kitabinin
ve okulun genel yaklasimi itibari ile dort dil becerisi i¢in etkinlikler butunlesik sekilde
yapiimaktadir. Ornegin; dgrenciler yapacaklari bir okuma etkinliginden énce konu
ile kitapta yer alan bir dinleme etkinligini yaparlar. Etkinliklerin birbiri ile iligkili olmasi
sebebi ile her hangi bir etkinligi ¢cikarmak mumkuin olmamaktadir. Deneysel sirecte
bilimsel bir arastirma icin olsa da dgrencilerin lehine olan etkinliklerin programdan

cikariimasina dair izin ahinamamistir. Bu nedenle genel ingilizce ile okuma ve yazma
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derslerinin igleyisine mudahale edilememistir. Benzer sekilde, 6grenciler haftalik
bes saat olan dinleme ve konusma dersinin bir saatinde okulun ingilizce yeterlilik
sinavina yonelik dinleme etkinliklerini yapmislardir. Diger yandan, arastirmaci
calismanin i¢ gegerligini olumsuz etkilememek icin deney ve kontrol gruplarinin
dinleme ve konugsma derslerine giren okutmanin ayni olmasina énem vermis olsa
da gruplarin hem genel ingilizce derslerine giren okutmanlar; hem de okuma ve

yazma derslerine giren okutmanlar farkhlik géstermektedir.

Deney grubu dinleme testi sontest puanlarinin kontrol grubundan ylksek
olmamasinin  Uguncli nedeninin, dinleme testinden kaynaklanabileceqgi
dusunulmektedir. Bu dusincenin bir nedeni, 6grencilerin okulda uygulanan
sinavlarin dinleme parcalari, okuldaki okutmanlar tarafindan, okulun ses kayit
odasinda ve ses kaydiyla hazirlanmaktadir. Dolayisiyla okulda hazirlanan dinleme
parcalar kasitl olarak égrencilerin Ingilizce diizeyleri gz 6niinde bulundurularak
okunmakta ve kaydedilmektedir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarina dntest
ve sontest olarak uygulanan dinleme testi parcalariysa erisime acgik olan bir internet
sitesinde yer alan konusmalardan secilmistir. Konusmalar segilirken ogrencilerin
Ingilizce dlzeyleri goz éniinde bulundurulmus ve uzman gérisi alinmis olsa da
otantik dinleme parcalari olmalari agisindan ogrencilerin alisik oldugu dinleme
parcalarindan farklidirlar. Diger yandan, 6grenciler dénem igerisinde girmis olduklari
sinavlarin dinleme bolumleri goktan segmeli sorulardan olusmaktadir. Bu nedenle,
arastirmaci arastirma icin hazirlanan dinleme testinde de ayni soru tipini
kullanmistir. Ozgelik (2010), coktan segmeli sorularda ogdrencilerden soruyu
okumasi, cevabi dusunup bulmasi ve dogru oldugunu dugundugu cevabi verilenler
arasindan secerek isaretlemesi gerektigini belirtir. Tekin’e (2002) gore 6grenciler
sunulan muhtemel cevaplardan bir tanesini secgeceginden dinleme pargasini
dinlemeyen bir 6grencinin bile tahminle dogru cevabi bulma olasiligi vardir. Bu
nedenle, 6grenciler dinleme testinde yer alan bazi maddeleri tahminle cevaplamis

olabhilirler.

Deney grubu dinleme testi sontest puanlarinin kontrol grubundan yuksek
olmamasinin dérduncu nedeni, dinleme becerisinin uzun surede gelisen bir beceri
olmasi olabilir. Dirven ve Oakeshott-Taylor'a (1984) gore dinleme becerisi edinimi
zor bir beceridir. Diger yandan arastirmanin sinirliliklarinda da belirtildigi Uzere iki

hafta slresince toplam sekiz saat strmustir. Deneysel uygulama sirecinin kisa
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olmasi sebebi ile Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli deney grubu
ogrencilerinin dinleme testi sontest puanlar Gzerine anlamli bir etkisi olmamig

olabilir.

Arastirmanin birinci hipotezine iligkin bulgular ilgili literatur ile ¢elismektedir.
Bu celismenin en 6nemli sebebi olarak yukarida belirtildigi gibi uygulamanin
yapildigi TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Bélumi Ingilizce
ogretim programinin yogun olmasi ve tezin belirli bir surede bitirilmesinin gerekmesi
sebebiyle zaman kisitlamasi sonucunda deneysel uygulamanin iki hafta stresinde
sekiz ders saati surmus olmasi olabilir. Gorgun (2013), yedi ay suren galismasinda
arastirmaci 6gretmen tarafindan yapilandirilmis sinif digi bilgi ve iletigsim teknolojileri
etkinliklerinin bir devlet tiniversitesinde ingilizce égretmenligi dgrencilerinin dinleme
becerileri tizerinde pozitif yonde etkileri oldugunu ortaya koymustur. Buran (2008),
bir devlet liniversitesinin hazirlik bélimiinde ingilizce 6grenen 6grencilerle yirittigi
ve dort hafta boyunca toplam 24 ders saati stren ¢galismasinda bilgisayar destekli
dil 6grenmenin deney grubunun ingilizce dinleme becerileri {izerine pozitif yonde
etkileri oldugu sonucuna ulasmistir. Odaci (2006), bir devlet Gniversitesinin Yabanci
Diller bélumundeki hazirlik sinifi 6grencileri Uzerinde uyguladigi ve yedi hafta stren
¢alismasinda anlama acik strateji 6gretiminin deney grubunun dinledigini anlama
dizeyini anlamh bir sekilde yukselttigini bulgulamistir. Kartal (2012), bir yariyil
boyunca uygulanan arastirmada ileri seviye okuma siniflarinda sesli kitap
kullaniminin  6grencilerin  dinledigini anlama becerilerini geligtirdigi sonucuna
ulasmigtir. Ekinci (2017), 10 hafta boyunca bir devlet Universitesinin hazirlik
programinda alt yazili animasyon filmlerinin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigini belirlemigtir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar da, bu arastirmanin hipotezine iligkin
bulgular ile gelismektedir. Martinez (2010), Universite 6grencileriyle uyguladigi ve
bir yariyll siren arastirmasinda video izlemenin 6grencilerin dinleme becerilerini
pozitif ydonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Benzer bicimde, Kim ve Kang (2015),
lise dgrencileri Uzerinde uygulanan 10 hafta siren arastirmasinda sinif igerisinde
ingilizce sarki kullaniminin égrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelisimine

oldukca iyi duzeyde katki sagladigini bulgulamistir.

Buna karsin, Chen ve Zhang’in (2010) yapmis oldugu ¢alisma bu
arastirmanin birinci hipotezine ait bulgulan destekler niteliktedir. Arastirmaci,
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ogrenciyle ile yaklasik bes ay sureyle galistigi arastirmasinda, web odakli bilgisayar
destekli dil 6gretiminin 6grencilerin dinleme becerileri Uzerine pozitif yonde bir etkisi

olmadigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin ikinci hipotezine yonelik olarak, Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modelinin égrencilerin ingilizce dinleme puanlarina etkilerine iligkin
ulasilan bulgularin, gézlemler ve literatirdeki benzer arastirma bulgulari 1s1ginda

asagida tartigiimistir.

Deney grubunun Ogretim Materalleri Motivasyon Olgegi sontest puanlarinin
kontrol grubundan yuksek olmasinin birinci nedeni, deney grubunda kullanilan
motivasyon stratejilerinin etkili olmus olmasi olabilir. Arastirmada, dgdrenci bilgisi
toplama formundan elde edilen bilgiler ve genel C kuru 6grencilerinin 6zellikleri g6z
onunde bulundurularak Keller'in (2010) sunmus oldugu stratejilerden uygun olanlar
secilmigtir. Tablo 32'de (Bkz., s.125) gO0sterilen stratejilerin, 0Ogrencilerin

motivasyonlari Gzerinde pozitif ydonde etki olugsmasina neden oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegdi sontest puanlarinin
kontrol grubundan yuUksek olmasinin ikinci nedeni, derste kullanilan o6gretim
materyallerinin gesitlendiriimis olmasi olabilir. Deneysel suregte deney grubunda
basili materyaller ve cgesitli Web 2.0 araglarindan yararlaniimigtir. Ders kitabinin
yani sira kitapta yer alan motivasyon dusurucu nitelikte oldugu dusunulen
materyaller farkli basili materyal kullanilarak basitlestiriimistir. Ornegin, kitaptaki bir
konusma etkinligi i¢in 6grencilerin bir yardim kurulusu hakkinda arastirma yaparak
bilgi toplamalari, bu bilgileri duzenlemeleri ve sunmalari istenmistir. Aragtirmaci,
tasarimin materyal gelistirme asamasinda bu etkinlik icin Uzerinde yardim kurulugu
ile ilgili bilgiler olan kartlar hazirlayarak ¢ogaltmistir. Bu duruma ek olarak, farkh Web
2.0 araclarindan vyararlanilarak materyallerde cesitlilik saglanmistir. Ornegin,
Amerika’nin bir kasabasi hakkinda izleyecekleri video dncesinde g¢evrimigi harita
kullanarak 6grencilerin sanal gezinti yaparak kasaba hakkinda fikir sahibi olmalari
saglanmistir. Boylelikle, deney grubunda kullanilan materyallerin hem ilgi c¢ekici
hem de 6grenmeyi kolaylastirici nitelikte olmasina dikkat edilmigtir.

Deney grubunun Ogretim Materyalleri Motivasyon Olcegi sontest puanlarinin
kontrol grubundan yuksek olmasinin Gglncu nedeni, kitaptaki 6gretim etkinliklerinin

deney grubunda farkli siralamayla sunulmus olmasi olabilir. Pathways 3 kitabinda
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etkinlikler dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri olacak sekilde
dizenlenmistir. TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller BSlim
Ogretim dosyasinda yer alan haftalik 6gretim programinda Unite sayfa sirasi takip
edilerek etkinlikler belirtildigi sekilde yapilmaktadir. Deney grubunda ise dinleme
oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri igin Unitenin farkh bolimleri kullanilarak kitap
dgrenci motivasyonunu arttirici olacak sekilde uygulanmistir. Ornegin, uygulamanin
ilk gintnde 6grenciler dinleme dncesi etkinligi olarak Unitenin ilk sayfalari hakkinda
konusmak yerine Unitenin ileriki sayfalarinda yer alan videoyu izlemiglerdir. Baska
bir uygulama guninde Gnitenin son sayfasindaki konugsma etkinligi dinleme oncesi
etkinligi olarak kullaniimigtir. Bdylelikle égrencilerin aligik oldugu igleyiste farklilik
saglanarak hem ogrencide merak uyandiriimis hem de dikkatlerinin konuya
cekilmesi saglanmigtir. Uygulayici okutmanin belirttigi GUzere kitapta yer alan

etkinliklerin siralamasinda yapilan bu degisikligi 6grenciler ilgi gekici bulmustur.

Deney grubunun Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi sontest puanlarinin
kontrol grubundan yuksek olmasinin dérduncu nedeni, dlgegin Ontest ve sontest
olarak kullaniimis olmasi olabilir. Arastirmanin i¢ gegerliginin  olumsuz
etkilenmemesi igin Olgek deneysel surecgten bir hafta dnceki dinleme ve konusma
derslerinin son ders saatlerinden sonra gruplarda verilmigtir. Boylelikle bir dnceki
Unite olan dordlncu uniteye dair yapilan etkinliklerin galismayi etkilemesinin 6nine
gecilmek istenmistir. Ayni sekilde olgek gruplara deneysel suregten sonraki ilk ders
saatinden once verilmigtir. Arastirmaci, yedinci Uniteye ait etkinliklerin 6grencilerin
motivasyonunu etkilemesini istememistir. Bu durumda iki uygulama arasinda Ug¢
haftalik bir zaman dilimi olmustur. Tekin (2002), bir 6lcegin birinci uygulanisi ile ikinci
uygulanigi arasindaki zamanin test guvenirligi acisindan bir sorun oldugunu
belirtirken iki test arasinda gegecek zaman igin her hangi zaman arali§i dnermez.
Bu arastirmada kullanilan zamanin kisa olmasi, 6grencilerin ilk olcekte verdikleri
cevaplari hatirlamalarina sebep olabilir. Diger yandan, zamanin uzun olmasi
durumunda oOgrencilerde Olgulmek istenen davranis degisiklik gosterebilirdi. Bu
arastirmada deneysel uygulama suresinin iki hafta olmasi sebebi ile uzman gorisu
alinarak Ontest sontest arasinda Ug¢ haftalik bir zaman dilimi birakilmis olsa da
dgrencilerin Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgedi 6ntestine verdikleri cevaplar

sontest puanlarini etkilemis olma olasiligi s6z konusu olabilir.
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Arastirmanin ikinci hipotezine iligkin elde edilen bulgu ilgili literatar ile
tutarlidir. Ornegin, Acar (2009), bir devlet Universitesinde yapti§i arastirmasinda
Web destekli performans tabanli 6grenmede deney grubu 6grencilerinin motivasyon
duzeylerinin, kontrol grubunun motivasyon duzeylerinden yuksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Benzer bigimde, Colakoglu (2009), ARCS Motivasyon Kuramina gore
harmanlanmis o6gretim igerisinde gelistiriimis olan ders moddullerinin Universite
ogrencilerinin motivasyonlarina yonelik degerlendirmelerini arttirdigi sonucuna
ulasmistir. Ylnca Kurt (2014), ARCS Motivasyon Modelinin Universite hazirlik sinifi
dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdi§i sonucuna
ulagmistir. Balantekin (2014), ARCS Motivasyon Modeline goére tasarlanan
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin, ilkdgretim dordincti ve besinci sinif
ogrencilerinin motivasyonlarini, tutumlarini ve akademik basarilarini arttirdigini
bulgulamigtir. Yine, Karsli (2015), ARCS Motivasyon Modelinin sekizinci sinif

ogrencilerinin motivasyon, basari ve tutum puanlarini arttirdigini belirlemistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular yurt disinda yapilan c¢alismalarin
bulgulari ile de benzerlik géstermektedir. Ornegin; Huett, Huett, Kalinowski ve Moller
(2008), ARCS stratejileri odakli e-maillerin 6grencilerin motivasyonlari ve hafizalar
uzerinde pozitif yonde etkileri oldugunu bulgulamiglardir. Benzer bigimde, Malik
(2014), ARCS Motivasyon Modelinin uzaktan egitim 6grencilerinin 8grenme surecini
yarida birakma probleminin ¢ézimunde etkili oldugunu ve modelin dikkat, iligki,
glven ve doyum boyutlarinin hepsini pozitif yonde etkiledigini gostermistir. Feng ve
Tuan (2005), 11. sinif o6grencileri Uzerindeki arastirmada ARCS Motivasyon
Modelinin o6grencilerin motivasyonunu arttirdigi sonucuna ulasmiglardir. Yine,
Alhassan (2014), proje temelli 6grenme ve ARCS Motivasyon Modelinin,
ogrencilerin ortaokul duzeyinde veritabani uygulama becerileri edinimine yonelik

motivasyonlarini pozitif yonde arttirdigi1 bulgusunda ulagsmislardir.
Oneriler

Arastirma hipotezleriyle ulagilan bulgular cergevesinde arastirmaya ve

uygulamaya yonelik sunlar dnerilebilir:

Arastirmaya donuk oneriler. Arastirmada zaman yetersizligi, uygulama

yapilan okulda 6gretim programinin yogun olmasi, her hangi bir grup lehine uzun
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sureli arastirma yapilmasina izin verilememesi gibi nedenlerle uygulanamayanlar

dahil olmak Uzere arastirmacilar i¢in su onerilerde bulunulabilir.

Her ne kadar arastirmanin birinci hipotezi desteklenmemis olsa da
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisiminin yavas oldugu fikri g6z
onunde bulundurularak sire daha uzun tutularak Web 2.0 destekli

ARCS Motivasyon Modeli ile 6gretim tasarimi denenebilir.

Arastirma kapsaminda olmasa da arastirmanin uygulama surecinde
hazirlanan tasarimin ogrencilerin kelime edinimi Uzerine olumlu
etkilerinin de olabilecegi gbézlemlenmistir. Bu nedenle, ARCS
Motivasyon Modeline gore duzenlenmis 6gretim tasariminin kelime

ogrenme Uzerine etkileri incelenebilir.

Bu galismada ARCS Motivasyon Modelinin 6grencilerin genel dinleme
motivasyonuna etkileri arastinimistir. ARCS Motivasyon Modeli ile
tasarlanan ogretimin; modelin, dikkat, iliski, given ve doyum boyutlari
birlikte ele alinarak &grencilerin dinleme motivasyonlarini nasil

etkiledigi arastirilabilir.

Arastirma sureci basladiginda arastirmaci, tasarimda Keller'in son
olarak 6nerdigi ARCS-V Motivasyon Modelini kullanmak istemistir,
ancak calisma sirasinda isteklilik 6gesi icin Keller tarafindan énerilen
her hangi bir stratejiye ulasilamamstir. /steklilik 6Jesi icin strateji
onerilmesi durumunda ARCS-V Motivasyon Modelinin dil becerileri

Uzerine etkileri incelenebilir.

Keller tarafindan olusturulan Derse ilgi Olgegi bu arastirmada zaman
problemi nedeniyle kullanilamamistir. Web 2.0 destekli ARCS
Motivasyon Modeli kullanilarak hazirlanan tasarimin, motivasyon ve
dil becerileri Uzerine etkilerinin arastiriimasinin yani sira égrencilerin

derse iligkin tutumu Ders ilgi Olcegi kullanilarak arastirilabilir.

Uygulamaya donuk 6neriler. Arastirmada zaman yetersizligi, uygulama

yapilan okulda 6gretim programinin yogun olmasi, her hangi bir grup lehine uzun

sureli arastirma yapilmasina izin verilememesi gibi nedenlerle uygulanamayanlar

dahil olmak Uzere 6gretmenler ve tasarimcilar i¢in su onerilerde bulunulmustur.
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Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesinin yavas ve giic olmasi

nedeniyle, dinleme etkinlikleri icin uzun zaman ayrilabilir.

Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmak igin Keller tarafindan sunulan

motivasyon stratejilerinden yararlanilabilir.

Web 2.0 araclarini 6gretim surecine dahil ederek 6gretimin ilgi ¢ekici

ve etkili olmasini saglanabilir.

ARCS Motivasyon Modelinin birinci 6gesi olan dikkat stratejilerini
kullanarak o6grencinin dikkati uyarana c¢ekilebilir, ders boyunca

surdurulebilir ve 6grencide 6grenme meraki uyandirilabilir.

ARCS Motivasyon Modelinin ikinci 0gesi olan iligki stratejilerini
kullanarak ogrencilerin kendilerini 6gretim hedef ve materyalleriyle

iligkili hissetmeleri saglanabilir.

ARCS Motivasyon Modelinin Uguncu 6gesi olan guven stratejilerini
kullanarak ogrencilerin 6gretmene ve o6gretim ortamina kargi guven

duygusu hissetmeleri saglanabilir.

ARCS Motivasyon Modelinin dérdinct 6gesi olan doyum stratejilerini
kullanarak ogrencilerin 6grenme yasantilarina yonelik olumlu tutum

gelistirmelerine destek olunabilir.
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EK-A: Dinleme Testi Deneme Formu ve Belirtke Tablosu

LISTENING TEST

PART I: For question 1-8, you will listen to a talk ONCE. After you listen to the talk,

read the questions and the four possible answers on your sheet and mark the letter

of the best answer on your answer sheet.

a)
b)
c)
d)

. What is this talk mainly about?

The difficulties of some poor people in America

The problems of the homeless and some solutions to their problems

The difficulties of being a student in public schools

The problems in some gang-infested schools and efforts to help their students

. Why does the woman say this...?

to show how ill her father was

to show how difficult for her to study

to show how helpful her dad was

to show how interested she was in studying

. What is NOT true for the woman?

Her father was an important gang member

Her mother was to discipline the kids in the dean’s office
She didn’t know she was poor

She was in danger so she was protected

Why did the woman start to go to a school which was quite far to their house?
Her mother was working in that school

Her father didn'’t let her study in their neighborhood

The local junior high school didn’t want her

Her mom wanted her to study in a good school

. What does the woman mean when she says this...?

Her teachers didn’t believe in of her success

She was sorry she was for the loss of what her teachers wrote
She was a lazy student who always lost her homework

Some teachers hated her, for she caused problems

. What was the reason of sharing her story with the kids who were like her?

She wanted to show them how difficult her life was

She wanted to convince them that she would help them

She wanted them to have some real struggles

She wanted to convince them how schools were helpful to them

. What does the San Fernando Institute for Applied Media offer to the students?

Financial help for poor students
Accommodation for homeless students

A good school in a dangerous neighborhood
Social help to gang-affiliated students
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How is the San Fernando Institute for Applied Media different from many other
schools?

The school doesn’t have a curriculum

The students have freedom to attend the school

The teachers are very qualified and experienced

It takes the social needs of students into account

PART II: For question 9-15, you will listen to a talk ONCE. After you listen to the talk,

read the questions and the four possible answers on your sheet and mark the letter

of the best answer on your answer sheet.

12.

a)

c)
d)

. What is the main topic of the talk?

You should find something in life to motivate you to live and persevere at it
You should build yourself a home which you can afford

You should work a lot to buy yourself a house

You should identify a thing in your house to make you happy

. What is the speaker’s purpose when she talks about her experience at JFK Airport?

to show how famous she is with her book “Eat, Pray, and Love”

to show how happy she was with the success of “Eat, Pray, and Love”

to tell the audience the possibility of seeing famous people in public places
to tell the audience how surprised people get when they see her

. What was the speaker’s concern about the success of “Eat, Pray, and Love”?

She was unhappy because the film was more popular than the book
The book wasn’t successful enough to meet her expectations

People who didn’t like “ Eat, Pray, and Love” wouldn’t like her next book
“Eat, Pray, and Love” was too successful to let her write another book

What is the purpose of the speaker when she says this....?

to tell the audience that she wanted to return to her family’s farm
to explain why she wouldn’t quit her job

to show that she kept trying until she succeed

to inform the audience about the ways to become a writer

. When did she start to send her stories to a newspaper?

when she was an adolescent
when she was a teenager
when she was a child

when she was a waitress

. Why did she suddenly feel like she was the waitress all over again when she was

actually a successful writer?

Her subconscious was making a connection between success and failure
They were both trying to unthread their experiences

She couldn’t discern the difference between bad and good in both jobs
They were both capable of feeling the absolute value of their emotions
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15. According to the speaker, which of the following CANNOT be your home?
a) something which is precious for you

b) something you are addicted to

c) something you love more than yourself

d) something which is safe for you

Tablo 27
Dinleme Testi Deneme Formu igin Hazirlanan Belirtke Tablosu
S
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1. Dinledidi parcanin detaylarini séyler. 4,7,
3
2. Dinledigi bir parcanin ana fikrini
Ozetler. 1,9
3. Dinledigi bir parcanin detaylari
arasinda iligki kurar. 13,15
4. Dinledigi bir pargada konusmacinin
amacini saptar. 2,5,
10,12
5. Dinledigi bir parcanin detaylari 6,8,
arasindaki iligkiyi yorumlar. 11,14
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EK- B: Dinleme Testi ve Belirtke Tablosu

LISTENING TEST
PART I: For questions 1-4, you will listen to a talk ONCE. After you listen to
the talk, read the questions and the four possible answers on your sheet and

mark the letter of the best answer on your answer sheet.

1. What is this talk mainly about?

a) The difficulties of some students at fancy schools and efforts of their
teachers

b) The problems of poor and homeless kids and some solutions to their
problems

c) The difficulties of being a daughter of a gang member and ways to cope
with it

d) The problems in some gang-infested schools and efforts to help their
students

2. Why did the woman start to go to a school which was quite far to their house?
a) Her mother was working in that school

b) Her father didn’t let her study in their neighborhood

c) The local junior high school didn’t want her

d) Her mom wanted her to study in a good school

3. What does the woman mean when she says this..?

a) Her teachers didn’t believe in of her success

b) She was sorry she was for the loss of what her teachers wrote
c) She was a lazy student who always lost her homework

d) Some teachers hated her, for she caused problems

4. What was the reason of sharing her story with the kids who were like her?
a) She wanted to show them how difficult her life was

b) She wanted to convince them that she would help them

c) She wanted them to have some real struggles

d) She wanted to convince them how schools were helpful to them

PART Il: For questions 5-10, you will listen to a talk ONCE. After you listen
to the talk, read the questions and the four possible answers on your sheet
and mark the letter of the best answer on your answer sheet.

5. What is the main topic of the talk?

a) You should find something in life to motivate you to live and persevere at it
b) You should build yourself a home which you can afford and live there

c) You should work a lot although you sometimes get tired

d) You should identify a thing in your house to make you happy
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6. What was the speaker’s concern about the success of “Eat, Pray, and Love”?
a) She was unhappy because the film was more popular than the book

b) The book wasn’t sold enough to meet her expectations

c) People who hated “ Eat, Pray, and Love” wouldn'’t like her next book

d) “Eat, Pray, and Love” was too successful to let her write another book

7. When did she start to send her stories to a newspaper?
a) when she was an adolescent

b) when she was a teenager

c) when she was a child

d) when she was a waitress

8. Why did she suddenly feel like she was the waitress all over again when she
was actually a successful writer?

a) Her subconscious was making a connection between success and failure
b) They were both trying to unthread their experiences

c) She couldn’t discern the difference between bad and good in both jobs

d) They were both capable of feeling the absolute value of their emotions

Tablo 28
Dinleme Testi icin Hazirlanan Belirtke Tablosu
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EK-C: Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi

INSTRUCTIONAL MATERIALS MOTIVATION SURVEY

There are 38 statements in this questionnaire. Please think about each statement
in relation to your Listening and Speaking class and indicate how true it is. Give the
answer that truly applies to you, and not what you would like to be true, or what you

think

others want to hear.

Think about each statement by itself and indicate how true it is. Do not be influenced
by your answers to the other statements. Record your responses on the answer
sheet that is provided and follow any additional instructions that may be provided in
regard to the answer sheet that is being used with this survey.

Use the following values to indicate your response to each item.

1 = Nottrue
2 = Slightly true
3 = Moderately true
4 = Mostly true
5 =Verytrue
1 | When I first looked at this lesson, | had the impression that it 3lals
would be easy for me.
2 | There was something interesting at the beginning of this slals
lesson that got my attention
3 | This material was more difficult to understand than | would
; ; 3/4|5
like for it to be.
4 | After reading the introductory information, | felt confident that
. 3/4|5
| knew what | was supposed to learn from this lesson.
5 | Completing the exercises in this lesson gave me a satisfying alals
feeling of accomplishment.
6 | Itis clear to me how the content of this material is related to alals
things | already know.
7 | Many of the pages had so much information that it was hard
. ) : 3(4|5
to pick out the important points
8 | These materials are eye-catching. 3/4|5
9 | There were stories, pictures, or examples that showed me slals
how this material could be important to some people.
10 | Completing this lesson successfully was important to me. 3/4|5
11 | The quality of the writing helped to hold my attention. 3|45
12 Thi_s lesson is so abstract that it was hard to keep my attention alals
on it.
13 | As | worked on this lesson, | was confident that | could learn alals
the content.
14 | | enjoyed this lesson so much that | would like to know more alals
about this topic.
15 | The pages of this lesson look dry. 3|45
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16 | The content of this material is relevant to my interests. 3/4|5
17 | The way the information is arranged on the pages helped slals
keep my attention.
18 | There are explanations or examples of how people use the 3lals
knowledge in this lesson.
19 | The exercises in this lesson were too difficult. 3/4|5
20 | This lesson has things that stimulated my curiosity 3|45
21 | | really enjoyed studying this lesson. 3/4|5
22 | The amount of repetition in this lesson caused me to get slals
bored sometimes.
23 | The content in this lesson convey the impression that its 3lals
content is worth knowing.
24 | | learned some things that were surprising or unexpected. 3/4|5
25 | After working on this lesson for a while, | was confident that |
; 3145
would be able to pass a test on it.
26 | This lesson was not relevant to my needs because | already slals
knew most of it.
27 | The wording of feedback after the exercises, or of other
comments in this lesson, helped me feel rewarded for my 3/4|5
effort
28 | The variety of reading passages, exercises, illustrations, etc.,
. 3145
helped keep my attention on the lesson.
29 | The style of writing is boring. 3/4|5
30 | I could relate the content of this lesson to things | have seen,
\ . 3145
done, or thought about in my own life.
31 | There are so many words on each page that it is irritating. 3(4]|5
32 | It felt good to successfully complete this lesson. 3/4|5
33 | The content of this lesson will be useful to me. 3/4|5
34 | | could not really understand quite a bit of the material in this 3lals
lesson
35 | The good organization of the content helped me be confident
, . 3145
that | would learn this material.
36 | Many of the pages had so much information that it was hard 3lals
to remember the important points
37 | The pages of this lesson look unappealing. 3l4ls
38 | The style of writing in this lesson convey the impression that alals
its content is worth knowing
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EK-D: Web 2.0 Destekli ARCS Motivasyon Modeline gore diizenlenmis

Tasarim

Ogrencilerin ingilizce dinleme puanlarina ve motivasyon puanlarina etkisini
incelemek amaciyla uygulanan Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gére
dizenlenmig Ogretim tasarimi; ders bilgisinin toplanmasi, ogrenci bilgisinin
toplanmasi, 6grenci analizi, mevcut durum ve materyallerin analizi, hedeflerin
listelenmesi, olasi stratejilerin belirlenmesi, stratejilerin secilmesi ve tasarlanmasi,
ogretimle butunlestirme, materyallerin gelistiriimesi ve butunlestirimesi olmak Uzere

dokuz adimdan olugsmustur.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan 6gretim tasariminin ilk
adimi olan ders bilgisinin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ve

uygulayici okutman tarafindan doldurulan form Tablo 29°’da sunulmustur.

Tablo 29

Ders Bilgisi Toplama Formu

igerigin ve Kogullarin Belirlenmesi
1. Unitenin amaci nedir?
2. Unitenin igerigi kisaca nasil tanimlanir?

Ogretim Programinin Dayanaklari
3. Unite ile hangi ihtiyaclar kargilanacak?
4. Ogretim ile ilgili hissedilen sorunlar nelerdir?
5. Motivasyon ile ilgili hissedilen sorunlar nelerdir?
6. Unitenin dgrencilere yarari ne olacak?

Kapsam
7. Bu ders dnceki dersler ve sonraki derslerle ne sekilde iliskilidir?
8. Sunum igin hangi yéntem kullanilacak?

Okutman Bilgisi
9. Bu dersle ilgili ne kadar deneyiminiz var?
10. Hangi 6gretim stratejilerini daha sik ve rahat kullanirsiniz?
11. Hangi 6gretim stratejileri kullanmak istemezsiniz?

Tablo 29'da verilen form, uygulayici okutman tarafindan doldurulmus ve

cevaplari Tablo 30’da sunulmustur.

123



Tablo 30
Ders Bilgisi Toplama Formundan Elde Edilen Uygulayici Okutmana Ait Cevaplar

Description of Content and Conditions

1. “What need or requirement is supposed to be met by this unit?
Students will learn new words. Besides, they will listen talks and conversations,
which will help them to improve their listening skill.

2. What are the perceived instructional problems?

The projector needs to be turned on manually by one of the tall students. If
there are handouts, the printing needs to be done early to avoid having to deal with a
queue at the printer.

Curriculum Rationale

3. What need or requirement is supposed to be met by this unit?
Students will learn new words. Besides, they will listen talks and conversations,
which will help them to improve their listening skill.

4. What are the perceived instructional problems?

The projector needs to be turned on manually by one of the tall students. If
there are handouts, the printing needs to be done early to avoid having to deal with a
queue at the printer.

5. What are the perceived motivational problems?

If the course is in the afternoon, the Ss are tired, especially if the course is at
the end of the week. If the topic of literature is not presented in an engaging manner to
the Ss, it will be hard for them to pay attention.

6. What are the benefits of the unit to the students?

The Ss will learn about other literary authors in other cultures. They will learn
form, meaning and use of academic words that may be in their next exam or in the
TOEFL. They will learn about how to manage listening when there is irrelevant/off-track
information being given.

Context

7. How does this course relate to other courses taken before or after this one?

The content of the course does not relate to the prior course (high school) but
it builds on the skills they gained there. The subsequent course, the department English,
does not relate content-wise but skills-wise it will build on what they have learned in this
course and challenge the Ss to use English in a professional setting.

8. What delivery system will be used?
The course will be taught in a classroom setting with a whiteboard and
audiovisual equipment (projector, whiteboard).

Instructor Information

9. How much subject matter expertise do you have?
4 years experience in teaching English in a foreign setting.

10.What kinds of teaching strategies are you comfortable with?
Social constructivist-based strategies.

11.What kinds of teaching strategies would be rejected by you?
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Strategies that are not related to the objectives of the course or for the Ss’ benefit.

Tablo 30’dan elde edilen verilerin analizleri ders bilgisi toplama basligi altinda

verilmigtir.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan 6gretim tasariminin
ikinci adimi olan 6grenci bilgisinin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve uygulayici okutman tarafindan doldurulan 6grenci bilgisi toplama

formu, Tablo 31'de sunulmustur.

Tablo 31

Ogrenci Bilgisi Toplama Formu

Bu Unitenin hedef kitlesi kim?

Ogrenciler birbirlerini taniyorlar mi?

Ogrencilerin 8grenmeye yonelik tutumlari nasil?
Ogrencilerin motivasyon tutumlari nasil?

Ogrencilerin genel olarak derse yonelik tutumlari nasil?
ogrencilerin genel olarak okula kargi tutumlari nasil?

Ogrenciler hangi dgretim stratejilerine aligiklar?

©NOoO Ok WNPE

Ogrencilerin yeni ve degisik dgretim stratejilerini sevecekler mi?

Tablo 31’de verilen arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci bilgisi toplama
formu, uygulayici okutman tarafindan doldurulmustur. Uygulayici okutmanin formda

yer alan sorulara verdigi cevaplar, Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32
Ogrenci Bilgisi Toplama Formundan Elde Edilen Uygulayici Okutmana Ait
Cevaplar

1. Who is the target population for this unit?
The target population are the Turkish freshman students in Ankara’s
TOBB English preparation program, fall semester, C level Listening and
Speaking class. (C level is CEFR B2 level.) Half of them come from Ankara and
the others come from other cities in Turkey.

2. Do the learners know each other?
Yes, the learners know each other because they have been together for 5
weeks, attending 25 hours of English lesson a week.

3. What are the learners’ learning attitudes?
The learners are eager to learn as shown by their body language and
participation when called to answer a question or to do pair work.
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4. What are the learners’ motivational attitudes?
They are motivated to improve their English speaking skills and to pass the
TOEFL. They are willing to work hard.

5. What are the learners’ general attitudes toward this course?
With these C level Ss, their attitude is one that teachers like. The Ss view
the calss as an important course that will help them.

6. What are the learners overall motivational attitudes toward school?
The learners value education and are highly-motivated to succeed.

7. What kind of teaching strategies are the students accustomed to?

From being in the TOBB English Prep program, the Ss took a self-
assessment on multiple intelligences (Spatial, Verbal, etc) and learning styles
(Visual, Auditory, Kinesthetic). From being in this Listening Speaking class with
this specific teacher, they are familiar with the Think-Pair-Share teaching strategy.
For listening, they know that before a listening activity, there is a “Before” activity
that activates their schema/warms them up. For vocabulary learning, they are
familiar with the teacher’s use of visual aids (three plastic cups to represent prefix,
stem word and suffix.)

8. Do you expect them to have any strong likes or dislikes with respect to various
teaching strategies?
Kinesthetic activities seem to not be too popular with these Ss.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan ogretim tasariminin
dclncl adiminda, uygulayici okutman tarafindan doldurulan form arastirmaci
tarafindan incelenmistir. Tablo 32’de goérilen 6drenci analizi formundan elde edilen

veriler 6grenci analizi bagligi altinda verilmistir (Bkz., s. 71).

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan ogretim tasariminin
doérdlncu adiminda, zayif ve guglid yoénlerinin belirlenmesi amaciyla mevcut durum
ve materyaller arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu adimda incelenen
materyaller ders kitabi Pathways 3 ve TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi
program gelistirme birimi tarafindan hazirlanan haftalik 6gretim dosyasidir. Ders

kitabinin analiz sonuglari Tablo 33'de sunulmusgtur.

Tablo 33

Ders Kitabinin Analiz Sonucu

Besinci Unite analiz sonuclari:

- Ik sayfalarda (s. 81-83) yer alan fotograflarin égrenciler igin yeteri kadar dikkat
¢ekici olmayabilir.

- Kelime &gretimini kolaylastiracaklari icin kelime etkinliklerinin (s. 84-85; 94-95)
hepsine yer verilmesi iyi olabilir.

- Kelime etkinliklerinde (s. 85) bazi sorular 6grenciler igin ilgi cekici olmayabilir.
- Dinleme etkinliklerinde (s. 86; 96) hedef davranisa yonelik agiklamalar yapilmalidir.
- Konusma etkinligi (s. 91) 6grenciler igin ilgi cekici olmayabilir.
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- Video bolimu (s.92-92) dgrenciler icin ilgi ¢ekici olabilir.

- Konusma etkinligi (s.100) cok zaman alici ve sikici olabilir. Basitlestirilirse ilgi gekici
olabilir.

Altinci linite analiz sonuglari:

- Ik sayfasi (s. 101) ilgi cekici olabilir, ancak dgrenciler 2. ve 3. sayfalarda yer alan
yazarlar (s.102-103) hakkinda konusamayabilirler. Glincel yazarlar kullanilabilir.

- Kelime 6gretimini kolaylastiracaklari igin kelime etkinliklerinin (s. 104-105; 114-115)
hepsine yer verilmesi iyi olabilir.

- Dinleme pargasinin konusu olan Haiku’nun anlasiimasi, 6égrenciler igin zor olabilir.
Somutlastirilabilir.

- Dinleme etkinliklerinde (s. 106; 116) hedef davranisa yonelik agiklamalar yapilabilir.

- Konusma etkinliginin (s. 111) konusu olan masallar 6grencilerin yasi igin uygun
olmayabilir.

- Video bolimii (s.112-113) 6grencilerde merak uyandirabilir.
- Kelime etkinliginde (s. 114) okuyacaklar parga ile ilgili resimler gosterilebilir.
- Konugma etkinliginin (s. 120) konusu 6grencilerde merak uyandirabilir.

Tablo 33’'de gosterilen ders kitabinin analiz sonuglari arastirmaci tarafindan
degerlendirildikten sonra haftalik 6gretim dosyasi arastirmaci tarafindan incelenmis

ve Tablo 34’de sunulan sonuglar elde edilmistir.

Tablo 34
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller Béliimii Ogretim Tasarimi

Ogretim Dosyasi Analiz Sonucu

Besinci linite analiz sonucu:
- Ekstra dinleme etkinligine vakit kalmayacaktir.
- Video etkinligi icin goktan se¢gmeli sorulari cevaplamak motivasyon dusiriicu olabilir.

- Ekstra kelime etkinligini yapmak o6grencilerin kelime tekrari yapmalari agisindan
faydali olacaktir.

- Hazirlanan PPT sadece Unitenin birinci bolimind igermektedir.
- PPT motivasyon arttirici ve 6grenmeyi kolaylastirici sekilde yeniden diizenlenebilir.

Altinci Unite analiz sonucu:
- Ekstra dinleme etkinligine vakit kalmayacaktir.
- Video etkinlidi icin goktan se¢meli sorulari cevaplamak motivasyon dusurtcu olabilir.

- Ekstra kelime etkinligini yapmak o6grencilerin kelime tekrari yapmalari agisindan
faydali olacaktir.

- Hazirlanan PPT’de ¢ok fazla etkinlik yer almaktadir.
- PPT motivasyon arttirici ve 6grenmeyi kolaylastirici sekilde yeniden diizenlenebilir.

Arastirmaci, Tablo 30, Tablo 32, Tablo 33 ve Tablo 34 ile sunulan analiz
sonuglari isiginda motivasyon ve 6gretim hedeflerini listelemeyi amacglamistir. Web

2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan ogretim tasariminin besinci
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adiminda 6gretimi motive edici ve etkili kilmak i¢in arastirmaci tarafindan listelenen

motivasyon ve ogretim hedefleri Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35
Web 2.0 Destekli ARCS Motivasyon Modeli Uygulanan Ogretim Tasariminin
Hedefleri

Motivasyon hedefi Ogretim hedefi

1.Dinledigi parcanin detaylarini sdyler.
2.Dinledigi parganin ana fikrini 6zetler.

. 3.Dinledigi par¢canin detaylari arasinda iligki
Ogretim etkinliklerine katilmaya isteklidir. kurar.

4 Dinledigi pargada konugmacinin amacini
saptar.

5.Dinledigi parganin detaylari arasindaki iligkiyi
yorumlar.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan 6gretim tasariminin
altinci adiminda olasiI motivasyon stratejilerinin planlanmasi amaglanmistir. Keller
(2010) tarafindan sunulan dikkat, iliski, given ve doyum stratejileri Tablo 36’'da
verilmistir. Motivasyon ve o6gretim hedefleriyle uyumlu motiasyon stratejilerini

belirlemek igin olasi stratejiler arastirmaci tarafindan incelenmisgtir.

Tablo 36
Web 2.0 Destekli ARCS Motivasyon Modeli Uygulanan Ogretim Tasariminin Olasi
Stratejileri

Attention
A1l. Perceptual Arousal (Concreteness)
What can | do to capture their interest?

1. Are there references to specific people rather than “mankind,
abstractions?

2. Are general principles, ideas, or other abstractions illustrated with concrete examples or
visualizations?

3. Are complex concepts or relationships among concepts made more concrete by use of
metaphors or analogies?

4. Are items in a series presented in a list format rather than paragraph format?

5. Are step-by-step procedures or relationships among concepts made more concrete by use of
flow charts, diagrams, cartoons, or other visual aids?

people,” or other such

A2. Inquiry Arousal (Curiosity Arousal)

How can | stimulate an attitude of inquiry?

1. Are topics introduced or developed problematically (i.e., is a sense of inquiry stimulated by
presenting a problem which the new knowledge or skill will help solve)?

2. Is curiosity stimulated by provoking mental conflict (e.g., facts that contradict past experience;
paradoxical examples; conflicting principles or facts; unexpected opinions)?
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3. Is a sense of mystery evoked by describing unresolved problems which may or may not have a
solution?

4. Are visuals used to stimulate curiosity or create mystery?

A3. Variability

How can | maintain their attention?

1. Is white space used to separate blocks of information (text and/or illustrations)?

2. Are a variety of typefaces used to highlight titles, quotes, rules, key words, etc.?

3. Are there variations in layout (e.g., variation in spatial location of blocks of information)?

4. Are there variations in types of material (e.g., alternations between blocks of text, figures, tables,
pictures)?

5. Is there variation in writing function (e.g., exposition, description, narration, persuasion)?

6. Is there variation in tone (e.g., serious, humorous, exhortation)?

7. Is there variation in the sequence of the elements of the instruction (e.g., is a sequence such as
“introduction”, “presentation”, “example”, “exercise” varied by changing the order, adding an
extra exercise)?

8. Is there variation between content presentations and active response events (e.g., questions,
problems, exercises, puzzles)?

Relevance

R1. Goal Orientation

How can I relate the instruction to the learners’ goals?

1. Is the immediate benefit of the instruction either stated or self-evident?

2. Are comments, anecdotes, or examples included that stress the intrinsic satisfactions of the
subject of instruction?

4. Are there statements describing what the learner will be able to do after finishing these
instructional materials?

5. Are some of the examples and exercises clearly related to the knowledge and
skills that the students will need in the future?

6. Is the student told how the successful accomplishment of this instruction is related to future goal
accomplishment (e.g., is success in this instructional situation important for admission to
subsequent courses, selection of a major area of study, or admission to advanced levels of study,
salary increase, job retention, or promotion)?

7. Is the learner told how this instruction will improve his or her general life coping skills?

8. Is the learner encouraged to think of this instruction as contributing to the development of an
intrinsically interesting area of study and development?

R2. Motive Matching

How and when can | link my instruction to the learning styles and personal interests of the
learners?

1. Is personal language used to make the learner feel that he or she is being talked to as a person?

2. Are examples (anecdotes, statistics, etc.) provided that illustrate achievement striving and
accomplishment?

3. Are statements or examples included that illustrate the feelings associated with achievement?

4. Is the learner encouraged to visualize the process of achieving and succeeding, and the feelings
associated with it?

5. Are exercises included that allow for personal goal setting, record keeping, and feedback?

6. Are exercises included that require cooperative work groups?

7. Are puzzles, games, or simulations included that stimulate problem solving, achievement-
striving behavior?

8. In the exercises (including puzzles, games, and simulations), are the learners encouraged to
compete against each other, themselves (i.e., trying to beat their own record), or against a
standard?

9. Are there anecdotes about noteworthy people in the area of study, the obstacles they faced,
their accomplishments, and the consequences?
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10. Are there examples, testimonials, etc., from persons who attained further goals after
successfully completing the course of instruction.

11. Are there references to, or quotations from, people who can convincingly describe the benefits
of the particular skill’lknowledge area?

R3. Familiarity

How can | tie the instruction to the learner’s experiences?

1. Are there explicit statements about how the instruction builds on the learner’s existing skills or
knowledge?

2. Are analogies or metaphors used to connect the present material to processes, concepts, skills,
or concepts already familiar to the learner?

3. Is the learner given choices in the content of assignments (e.g., is the learner allowed to choose
examples and topics of personal interest for at least some of the assignments)?

4. Is the learner given choices in the type of assignment (e.g., is the learner allowed to select from
a variety of means to accomplish a given end)?

Confidence

C1. Learning Requirements

How can | assist in building a positive expectation for success?

1. Are there clear statements, in terms of observable behaviors, of what is expected of the learners
as evidence of successful learning?

2. Is there a means for learners to write their own learning goals or objectives?

C2. Positive Consequences

How will the learning experience support or enhance the students’ beliefs in their competence?
1. Is the content organized in a clear, easy to follow, sequence?

2. Are the tasks sequenced from simple to difficult within each segment of the materials?

3. Is the overall challenge level (reading level, examples, exercises) appropriate for this audience?
4. Are the materials free of “trick” or excessively difficult questions or exercises?

5. Are the exercises consistent with the objectives, content, and examples?

6. Are methods for self-evaluation, such as answers to exercises, provided?

7. Is confirmational feedback provided for acceptable responses, and corrective feedback provided
for responses that do not meet criteria?

C3. Personal Responsibility
How will the learners clearly know their success is based on their efforts and abilities?

1. Are learners given choices in sequencing; i.e., how they can sequence their study of different
parts of the material?

2. Are learners allowed to go at their own pace?
3. Are learners given choices among ways of demonstrating their
competency (i.e., alternative methods of exercising and testing)?

4. Are learners given opportunities to create their own exercises or methods of demonstrating
competency?

5. Are learners given choices over work environment; i.e., working in a room with other people, or
away from other people?

6. Are learners given opportunities to record comments on how the materials could be improved
or made more interesting?

Satisfaction

S1. Intrinsic Reinforcement

How can | encourage and support their intrinsic enjoyment of the learning experience?

1. Is the student given opportunities to use a newly acquired skill in a realistic setting as soon as
possible?

2. Is there verbal reinforcement of the learner’s intrinsic pride in accomplishing a difficult task?

3. Do the materials include positive, enthusiastic comments which reflect positive feelings about
goal accomplishment?
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4. Are there opportunities for learners who have mastered a task to help others who have not yet
done so?

5. Are there acknowledgements of any actions or characteristics that were necessary for success?
6. Are there acknowledgements of any risks or challenges that were met?

7. Is information provided about areas of related interest?

8. Are learners asked, or informed, about how they might continue pursue to their interest in the
topic?

9. Are the learners informed about new areas of application?

S2. Extrinsic Rewards
What will provide rewarding consequences to the learner’s successes?

1. Are games with scoring systems included to provide an extrinsic reward system for routine,
boring tasks such as drill and practice?

2. Are extrinsic rewards used to reinforce intrinsically interesting tasks in an unexpected, non-
controlling, manner?

3. Are public congratulations given for good performance?

4. Are students given personal attention while working to accomplish the task, or after successful
task accomplishment?

5. Are reinforcements used frequently when learners are trying to master a new skill?
6. Are reinforcements used more intermittently as learners become more competent at a task?
7. Are threats and surveillance avoided as means of obtaining task performance?

8. Are certificates or “symbolic” rewards used to reward success in individual or intergroup
competitions, or at the end of a course?

S3. Equity
How can | build learner perceptions of fair treatment?

1. Are the content and types of problems in the final exercises and posttests consistent with the
knowledge, skills, and practice exercises in the materials?

2. Is the level of difficulty on final exercises and posttests consistent with preceding exercises?

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan ogretim tasariminin
yedinci adiminda Tablo 36’da sunulan olasi motivasyon stratejilerinden 20 tanesi
Oogretim surecinde ogrencilerin  motivasyonunun istendik duzeyde olmasini
saglayabilmek amaciyla uygulayici okutman tarafindan deney grubunda kullaniimak
Uzere genel motivasyon stratejileri olarak secilmistir. Segilen genel motivasyon

stratejileri Tablo 37’de gdsterilmistir.

Tablo 37
Web 2.0 Destekli ARCS Motivasyon Modeli Uygulanan Ogretim Tasariminin

Genel Motivasyon Stratejileri

Ders basinda dgrencileri 6gretim hedefleri hakkinda bilgilendirir.

Hedeflerin ileriki yasantilari i¢cin dnemini vurgular.

Farkh 6gretim materyallerinden faydalanir.

Fikirleri ve soyut kavramlari somut 6rnekler ve gorsel materyaller ile gorsellestirir.
Ogretim etkinliklerinin siralamasinda gesitlilik saglar.

oabhowbdE

Din¢ ve enerjik davranir.
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7. istekli oldugunu gosteren dil, jest ve mimikler kullanir.

8. Her 6grenci ile esit miktarda g6z temasini kurar.

9. Ses tonunu herkesin duyacagi sekilde kullanir.

10. Sesini ilgi gekmek amaci ile zaman zaman yiikseltir zaman zaman algaltir.
11.Ogrenci yorum ve sorulari igin zaman ayirir.

12.Ogrencilerin yorum ve sorulari igin aktif dinleyicidir.

13.Ogrenci seviyesine uygun terimler kullanir.

14.0Ogrencilere isimleri ile hitap eder.

15. Ogrencilerin cevaplarini onaylamak ya da diizeltmek igin sicak bir tavir sergiler.
16. Soru sorduktan sonra 6grenciye yeteri kadar zaman tanir.

17.0Ogretim etkinliklerini takip etmeyi kolaylastirici ve anlasilir sekilde diizenler.
18. Dersin sikict, uzun ya da zor boliimleri igin somut éduller kullanir.

19. lyi bir performansi tim égrencilerin duyacagi sekilde éver.

20. Ogrenciler bir etkinlik tizerinde calisirken égrencilerle bireysel olarak ilgilenir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda deneysel suregte farkli ders saatlerinde
deney grubunda kullaniimak Uzere derse 6zel motivasyon stratejileri belirlenmisgtir.
So6z konusu stratejiler Tablo 38, Tablo 39, Tablo 40 ve Tablo 41’de yer alan

unitelerin 6gretim planlarinda motivasyon etkinlikleri adiyla gosterilmistir.

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan ogretim tasariminin
Ogretimle butunlestirme olan sekizinci adiminda uygulayici okutmana rehberlik

etmesi amaciyla arastirmaci tarafindan dort adet 6gretim plani hazirlanmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulayici okutman tarafindan deney
grubunda birinci ve ikinci ders saatlerinde uygulanan 6gretim plani Tablo 38’de

verilmistir.

Tablo 38

Birinci ve Ikinci Ders Saatlerinde Uygulanan Ogretim Plani

Unite Adi: Unit 5 - Making a Living, Making a Difference
Sure: 50+50
Uygulanan Web 2.0 Araglari: Cevrimigi oyun, ¢evrimigi video, yansi

Ogretim Hedeflerini Siralama
1. Dinledigi bir parcada konugsmacinin amacini saptar.

1.1. Ogretim Etkinlikleri
1.1.1. Video ve Resim Etkinligi
- Izleyecekleri videonun temasi ile ilgili kisa bir quiz yapma
- Videoda gegen kelimelerin 6gretimi
- Video izleme ve kitaptaki ilgili alistirmalari yapma
- PPT’de yer alan sorulari cevaplama
- Bireysel igletmeler ile kooperatif isletmeleri karsilastirma
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1.1.2. Kelime Etkinligi

Ogretmenin kelime sunumu

Kitapta yer alan bosluk doldurma etkinligini yapma

Hedef kelimelerin kullanildidi sorulari s6zIG olarak ikili gruplar halinde cevaplama
Kelimeleri top oyunu ile pekistirme

1.1.3. Dinleme Etkinligi

Dinleyecekleri parganin temasi hakkinda izledikleri kisa video hakkinda konusma
Kitapta yer alan dinleme pargasini bilgisayardan dinleme

Dinledikleri pargadaki konugsmacinin amacini sGyleme

. Motivasyon Etkinlikleri

Ogrencileri sagirtmak amagli kitapta yer alan égretim etkinliklerinin siralamasinda
farklihk saglama

Ogrencileri motive etme amaci ile Kahoot oyunu oynama

Dikkat gekme ve sirdirme amaci ile farkli 6gretim materyallerinden yararlanma
Gerekli yerlerde dikkat cekme amagli gorsel isitsel materyallerden (resim, video,
muzik) yararlanma

Dikkat cekmek amaci ile “insanlar” ya da “insanlik” gibi genel terimler yerine érnek
insan isimleri kullanma

isbirlikgi calismayi saglamak icin grup calismalarindan faydalanma

Arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulayici okutman tarafindan deney grubunda Gglincu ve

dordiincu ders saatlerinde uygulanan 6gretim plani Tablo 39°'da verilmigtir.

Tablo 39

Ugiincii ve Dérdiincii Ders Saatlerinde Uygulanan Ogretim Plani

Unite Adi: Unit 5 - Making a Living, Making a Difference
Sure: 50+50
Uygulanan Web 2.0 Araglari: Cevrimici video, yansi

Ogretim Hedeflerini Siralama

2. Dinledigi bir konugmanin igerigini not tutarak derler.

2.1

2.2

. Ogretim Etkinlikleri

2.1.1. Konugsma Etkinligi

Imagine isimli sarkiyl dinleme ve sarkinin ana fikri Gzerine konusma

Kartlardan segecekleri yardim kurulusu ile ilgili 4 kisilik gruplarda 3 dakikalik bireysel
sunum yapma

2.1.2. Kelime Etkinligi

Kitapta yer alan paragraflari dinleme ve igerisinde gegen hedef kelimeleri tahmin
etme

Ogretmenin kelime sunumu

Kitapta yer alan bosluk doldurma etkinligini yapma

Hedef kelimelerin kullanildidi diyaloglar ikili gruplar halinde okuma

2.1.3. Dinleme Etkinligi

Ogretmenin konugmalarda kullanilan “There’s” ve “I've” gibi kisaltmalar hakkinda
ogrencileri bilgilendirmesi

Kitapta yer alan dinleme pargasini bilgisayardan dinleme

Dinledikleri pargadaki konugsmacinin amacini séyleme

Dinledikleri pargadaki kisaltmalari tahmin etme

Dinlerken parcada gecen sorulari not alma

. Motivasyon Etkinlikleri
Ogrencilerin ilgisini gekmek amaci ile kitapta yer alan 6gretim etkinliklerinin
siralamasinda farkhlik saglama
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- Ogrencileri motive etme amaci derse sarki ile baglama

- Dikkat cekme ve sirdiirme amaci ile farkh 6gretim materyallerinden yararlanma

- Gerekli yerlerde dikkat gekme amagl gorsel isitsel materyallerden (resim, video,
mizik) yararlanma

- Isbirlikgi calismayi saglamak igin grup ¢alismalarindan faydalanma

Arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulayici okutman tarafindan deney

grubunda besinci ve altinci ders saatlerinde uygulanan 6gretim plani Tablo 40’da

sunulmustur.

Tablo 40

Besinci ve Altinci Ders Saatlerinde Uygulanan Ogretim Plani

Unite Adi: Unit 6 — A World of Words
Sure: 50+50
Uygulanan Web 2.0 Araglari: Yansi, ¢gevrimici video

Ogretim Hedeflerini Siralama

3.

Dinledigi bir par¢anin ana fikrini ézetler.

3.1. Ogretim Etkinlikleri
3.1.1. Konusma Etkinligi
- Edebiyat Uzerine konusma
- Sinifa getirilen kitaplar ve yazarlari hakkinda konusma
- Bilgisayardan siir dinleme
- Okudugus siir ve sair hakkinda grup ¢alismasi yapma
3.1.2. Kelime Etkinligi
- Kelimelerin gegctigi paragraflari dinleme ve okuma
- Ogretmenin kelime sunumu
- Hedef kelimelerin kullanildigi sorulari s6zli olarak ikili gruplar halinde cevaplama
- Kitapta yer alan bogluk doldurma etkinligini yapma
- Kelimeleri top oyunu ile pekistirme
3.1.3. Dinleme Etkinligi
- Dinleyecekleri parcanin temasi hakkinda PPT’deki fotograflar hakkinda konusma
- Kitapta yer alan dinleme pargasini bilgisayardan dinleme
- Dinledikleri parganin ana fikrini 6zetleme
3.1.4. Kelime Etkinligi
- Hedef kelimeleri pekistirme amacli top oyunu oynama

3.2. Motivasyon Etkinlikleri

- Dikkat cekme ve surdirme amaci ile farkl 6gretim materyallerinden yararlanma

- Kelime etkinliginde dikkat gekme amagli gorsel isitsel materyallerden (resim ve video)
yararlanma

- Dikkatin surekliligini saglama amaci ile mizikten yararlanma

- Dikkat cekmek amaci ile “sair” ya da “yazar” gibi genel terimler yerine 6rnek sair ve
yazar isimleri kullanma

- Ogrencilerin hayatlari ile iliskilendirmek igin sinifa edebi eserler getirme

- lIsbirlikgi calismayi saglamak igin grup galismalarindan faydalanma

- Dersin sonunda 6dul amagli top oyunu oynama
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulayici okutman tarafindan deney
grubunda yedinci ve sekizinci ders saatlerinde uygulanan 6gretim plani Tablo 41°de

verilmistir.

Tablo 41

Yedinci ve Sekizinci Ders Saatlerinde Uygulanan Ogretim Plani

Unite Adi: Unit 6 — A World of Words
Sire: 50+50
Uygulanan Web 2.0 Araglari: Cevrimici harita, ¢evrimici video, gevrimigi oyun

Ogretim Hedeflerini Siralama
Dinledigi bir parganin detaylarini séyler.

Dinledigi bir parganin detaylari arasinda iliski kurar.
Dinledigi bir parganin detaylari arasindaki iliskiyi yorumlar.

ook

6.1. Ogretim Etkinlikleri
6.1.1. Video Etkinligi
- Kitapta yer alan videonun ana fikri ile ilgili konugsma
- Kitapta yer alan videoyu izleme
- Video ile ilgili kitapta yer alan sorulari cevaplama
6.1.2. Kelime Etkinligi
- Kelimelerin gectigi paragrafin konusu ile ilgili Google maps kullanarak etkinlik yapma
- Kelimelerin gectigi paragraflari dinleme ve okuma
- Ogretmenin kelime sunumu
- Hedef kelimelerin kullanildi§i sorulari s6zli olarak ikili gruplar halinde cevaplama
- Kelimeleri top oyunu ile pekistirme
6.1.3. Dinleme Etkinligi
- Dinleyecekleri parganin temasi hakkinda PPT’de yer alan fotograflar hakkinda
konusma
- Kitapta yer alan dinleme pargasini bilgisayardan dinleme
- Dinledikleri parganin ana fikrini 6zetleme
- Dinledigi parcanin detaylarini séyler.
- Dinledidi parcanin detaylari arasinda iliski kurma
- Dinledigi parganin detaylari arasindaki iligkiyi yorumlama
6.1.4. Kelime Etkinligi
- Unitede dgretilen kelimelerle ilgili Kahoot oynama

6.2. Motivasyon Etkinlikleri
Dikkat gekme ve sUrdirme amaci ile farkli 6gretim materyallerinden yararlanma
- Dikkat gekme amaci ile video etkinliginde ve kelime etkinliginde Google maps
kullanma
- Gerekli yerlerde dikkat gekme amaglh gdrsel materyallerden (resim) yararlanma
- Dikkat siirdirme amagl ikili grup ¢galismalarinda mizikten yararlanma
- lIgbirlikgi calismayi saglamak igin grup galismalarindan faydalanma

Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeli uygulanan 6égretim tasariminin
dokuzuncu adiminda, belirlenen motivasyon stratejilerine uygun 06gretim
materyallerinin gelistirilmesi amacglanmigtir. Bu adimda segilen g¢evrimigi video,
cevrimi¢ci oyun ve cevrimici harita adresleri arastirmaci tarafindan hazirlanan

yansiya eklenmistir. Uygulayici okutman tarafindan deney grubuyla besinci Unite
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cercevesinde uygulanan yansi Tablo 42’de, altinci Unite ¢ergevesinde hazirlanan

yansi Tablo 43’de gosterilmisgtir.
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Tablo 42

Besinci Unite Cercevesinde Uygulanan Yansi

Making a Living,
Making a Difference

S XA
h’t‘.‘}’“ Y Pattays Unit 5
W
i

Let's watch a video

Do you know any of these words?

harvest

marsh legacy

vine
irrigation
corral
hard frost

bumper crop

LET'S PLAY KAHOQT

s fip ahoocd i SAR7 bd - 41kl e b7 Sl 7

Answer the questions with your partner

1. Do you think growing food is a good way to make a living? Why or why not?
2. Whatare some advantages and disadvantages to owning your own business?
3. Do you think starting a business requires a lot of money?

4, How ¢an you start a businass i you don't have enough money?
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ENTREPRENEURS  or COOPERATIVES (CO-OPS)

OWNER (n)

% someone who owns something

HScott s the owner of an important
computer consulting enterprise in  his
country.

V own : Scott owns an important computer consulting
enterprise in his country

WEALTH (n)

*Iarge amount of money and other
valuable things

H Brad and Angelina used some of their wealth
to help the poor.

Eiwealthy (adj)

LET'S LEARN NEW WORDS
VERBS NOUNS ADJECTIVES
cooperate owmer diverse
eam vieath effective
st entepise
entrpreneir
povty

COOPERATE (v)

1o work with other people to achieve a
result that is good for everyone involved

Local people decided to cooperate with the
authorities against the drug sellers.

H cooperation

@ cooperative

DIVERSE (adj)

e very different from each other

he restaurant has a diverse menu that includes
entrees from all over the world.

@ diversity
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ENTERPRISE (o)

e business, project or organization,
especially one that is new or different

H Building the mansion in six months is going to be
Quite an enterprise for our small construction team.

EFFECTIVE (adj)

Jrsomeone o something that s effecti
and produces the result that was intended

EPatience is sometimes the most effective
Weapon.

effectively

effect

T affect

EARN (v)

o receive money for work that you do

', uumwumu com

E Itll take me six months of work to eam enough money to
buy a good used car,

ENTREPRENEUR (1)

*someone who uses money to start

businesses and make business deals

BA skilled entrepreneur understands not only how
businesses work, but also how to motivate people.

entrepreneurship
@

POVERTY (o

e asituation in which someone does not
have enough maney to pay for their basic needs

EG. K. Chesterton ance remarked that the honest poor can
sometimes forget poverty, but the honest rich can never
forget it

(& poor

2
ASSESS [y %

o make a judgment about the qualty,
size, value, etc of something

E In order to assess your language skills, we will
include a speaking test and an essay assignment.

assessment
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TAKE TURNS ASKING and ANSWERING THE QUESTIONS WITH A PARTNER SNAKE HUNTERS FIND CURE FOR JOBLESSNESS

1, Who are some of the most famous entrepreneurs in your country, and which
businesses did they start?

2. In your country, do you think more peaple live in wealth or in poverty?
https:www.youtube.com/watch Pv=0xyJwOKZ3aw

3. In'your country, how much money do people need to eam in order fo be
considered wealthy?

4. Do you think itis good to have diverse opinions in a cooperative group?

5. Besides business, in what other parts of life do wee need o cooperate with
other people?

Vocabulary Review Game: QUIZIZZ
joinquizizzcom | Pathways JUnit5VocabA 739507

JonURL

St I_ESSON B

Askyour studentsto open

Jol om

and enter the code

739507

FOLLOW THE LINK BELOW TO ACCESS THE GAME:

hitp:iquizizz comvadmin/quiz/571cd2a17556929c267602%¢

ENGAGE: GIVING a PRESENTATION ENGAGE: GIVING a PRESENTATION

You are going to give a presentation about a non-governmental
organization (NGO)

i i izati 7

1. Which charity organizations do you know about? Rea th nformation i your crd

. iti ! tudy on your own, plan and practice your talk in 2 minutes
2. What do these charities do? Stud fan and lkin2

3. Do you give money to these charities? You can take notes and present from your notes

Your presentation should be 2-3 minutes long
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LETS LEARN NEWWORDS

VERBS

NOUNS
cherly

drop

rale
concept
peyment
outcome

cagh

transfer

DROP (n)

X a teducton inthe level o amount o sumethlng

E] There has been a drop in crime recently

drop

CONCEPT (n)

% Anabstract idea.

E Children basically have no concept of time unti
they reach a certain age.

ADJECTIVES
fundarmental

respansibe

woltage Drep Reduczion [V)
£ & & 2 =

CHARITY (n)

Y an official organization that gives money, food, or
help to people who need it

IE] A percantage of the company's profits go to
charity.

RATE (n)

% A measure, quantity, or frequency, typically one
measured against another quantity or measure.

E] The island has the lowest crime rate in the
world.

FUNDAMENTAL(n) “

% Forming a necessary base or core; of central
importance.

B Open communication is fundamental to success in
the management of personnel.
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PAYMENT (n)

X The action or process of paying someone or
something or of being paid.

E] You need to open an account at a bank to receive
the payment.

CASH (n)

et
VA7) i1/
Ui "-‘4&\'\; 2
X Money in coins or notes, as distinct from cheques,
money orders, or credt.

[ﬂ | don't want to borrow money from the bank to buy a
car, Id rather pay for itin cash, all at once.

"y
)
Fo
T :

RESPONSIBLE (adj)

\ g

* Having an obligation to do something,
or having control over someone, as part of one's job or role.

IE] Parents are responsible for their children's
education.

@ responsibility

OUTCOME (n)

e
% The way athing tums out a consequence.

B Its alittle early to know the outcome of the operation,
but her doctors are optimistic.

A7
@ @

% An act of moving something or someone to another
place, organization, team, efc.

TRANSFER (n)

B Rose asked her boss for a transfer to Newyork

Discuss the questions with a partner

1. 15 the speaker working for a charity organization now?

2. Do you think the speaker is a reliable source of information? Why,
or why not?

3. What do you think poor people in your country would buy with
cash payments?

4. Do you think charity organizations are an effective way to fight
poverty?
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Tablo 43

Altinci Unite Cergevesinde Uygulanan Yansi

A'WORLD of WORDS

What's the world of words?

Do you know any of these writers?

! Paulo Coelho

Some Literary Genres

* ; short story
~ fairy tale

drama

Sﬂa&aspaam

biography

novel

poem

Elizabeth Barrett Browning

Work in pairs and answer the question below

1. Do you like reading novels?

2. Whois your favorite writer?

3. Do you like reading or writing poems?
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Let’s listen to a song! VOCABULARY

Read and listen to the information about three

Tl S sty R e poets from three different time periods.

Do you know him?

Basho Robert Bruns Anna Akhmatuva

RAISE (v)

% to bring up (a child), to take care of (a
child)

EXTERNAL (adj)

% relating to the outside part of something

coming from or relating to another country, group, or

organkzation H There is a Chinese proverb which

observes that to understand your parents'
love, you must raise children yourself.

@nonym

bring up

HYet there is a danger that external funding may be
inadequate.

@nonym outer, outside, nurture

INSIGHT (n)

% an accurate and deep understanding

PUBLISH (v)

Y prepare and issue (a book, journal, or piece of
music) for public sale

H The police questioned the suspect for

H Albert Einstein published five scientific papers that hours without gaining any new Insights into the
fundamentally changed our understanding of space, i
time, light and matter. o 2

ooy

perception

@nonym make public
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CAPTURE (v)

* to show or describe something
—> successfully using words or pictures

POLITICAL (adj)

% Relating to the government or public affairs of a
country

H Besides showing what someone looks
like, a portrait painting tries to capture the
person's mood or personality.

H He is involved in a political club at the university,
and hopes to run for office in the near future.

&
Simonym
~
@ seize ;
catch mm«f Walw €T

REFLECT (v)
INFLUENCE (n) e Y to show or be a sign of something

% The capacity to have an effect on the character,
development, or behavior of someone or something,
or the effect itself. B In many societies, the language you use,
the expressions, and the use or non-use of

) - slang, reflect your social status
HMowe stars and sports celebrities have always 8 ¥

had a lot of influence on what young people wear.

a \Gmonym
@nonym impact mirror
effect demonstrate

A. Take turns asking and answering
the questions with a partner.

USING VOCABULARY

ave you published anything? If you haven't
would you like to publish anything?

B. Fillin each blank with the correct form of a word

2. Who was Anna Akhmatova's child raised by?
from the box.

Do you think that was difficult for her? Why, or
why not?

3. Are there any writers who have had an
influence on you?
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A Haiku by Matsuo Basho
LISTENING

D BUERO BILE

You will listen to a lecture about Basho

Spring s passing. (Page: 106-107; Ex: A, B, A)
The birds cry, and the fishes fill

With tears on their eyes.

Discuss the questions below

1. Have you ever written a book?
2. Do you know anything about NaNoWriMo?
3. Let’s write a Haiku

Look at the photos of Sleepy Hollow and
answer the question?

1. How is Sleepy Hollow different from the city you live in?

LESSON B

hitp: je.com. +NewsYarks 10591+ Birle%C 08798,

72.862932,14 14m1311m713m6 | 1s0x89 5475078614181 York+10591 +Birle%C
5%9FikeDevlatler|3b118m?13d4] 085652 4d.

738 f 1d1818m213d4] 085652144 72, 8584684

hey g I 941.08797

73.8626311,33,75,271.66h,90t/data=! 3m8!1e113m611sAF1C 2KtLBAPIBBUVY25VhL3rC 1261013611 16shttps:%
FS62FIh Fpd2FAF 1uMI3E hL3rC%30w203-h100-k-n0-pi-0-ya352.3422-

10-0-1010017176801813034
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Have you everheard anything about the
legend of Sleep

Before Viewing

While Viewing After Viewing

A. Watch the video

1. Choose the correct phrase to complete each 1. The story made Sleepy Hollow famous, and makes
sentence. Sleepy Hollow a tourist destination today. Would you
2. Pay attention to the Sleepy Hollow tourist visit Sleepy Hollow? Why, or why not?

attractions. Then circle T for true and F for false.

Discuss the questions Travel to the Libreria El Ateneo Grand Splendid
bookstore virtually

1. Where do you look when you need to find
accurate information?

2. Where d icokwhi hi hitps://wwwgoogle.comtr/maps/@-34.506106,-

. ere do you look when you want something 58.3042382,33,90y,90h,90t/data='3m8!1e1!3m6!1SAF1QipNW_oTCEIEjedTnemTIKG2xurPpMLITVZAKE

- 5 DM_12e1013e1116shttps:%2F%2FIhs. googleusercontent.com%2Fp%2FAFLQIpNW._oTCEIE[edTnemTIKG2
entertaining to read? xurPOMLNTVZAKGDM._5%30w203-h100-k-no-pi-0-yad0.728615-r0-0-f0100!7i40001812000

3. What are some successful bookstores in Ankara?

Is it similar to any bookstores in your hometown?
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Discuss the questions with your friends and teacher

1. Do you think if you had a business, your business
would eventually be successful? Why, or why not?

A. Read and listen to the interview with a
bookstore owner. Notice the words in blue. 2. Is the woman the first owner of the bookstore?

How do you know? What does the word previous
mean?

3. What is a different way for the woman to say
otherwise in her last answer?

Discuss the questions with a partner

4. The woman says there is no formula for success,

but what are some things that every business needs
to do in order to be successful? Read and listen to the interview with a librarian.

Notice the words in blue.

5. Do you prefer reading printed books o reading
books on an electronic device?

Discuss the questions with your teacher and classmates Put the words in order according to their difficulity
level.

1. What do you think you would gain from being a business owner?

2. If you were giving advice to new business owners, what would you ; -
mention first? the easiest ¢ » the most difficult

3. Describe an accurate piece of advice you've received?
4. What contemporary author can you think of who is popular now?

5. Does the word ‘whereas’ signal an addition, an explanation, or a
contrast?

6. In your opinion, will printed books and newspapers eventually be eventually  otherwise printed mention contemporary
replaced by digital forms of information?

previous formula gain accurate whereas
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PRONOUNCIATIO B. Read thet questioms below. Mark the intonation in
each question.

1. Do you want to go to the hookstore or library?
2. Are you writing your research paper?

3. Have you read chapter 3?

4, Where did you see him?

5. Would you like to walk or take the bus?

A. Listen to the example questions from the chart.

6. How was your presentation?

BEFORE LISTENIN

Listening for Main ldeas

Do you remember Basho and his haiku from lesson A

Listen to a discussion session with the professor from
75» BWEAO BILE Lesson A of this unit and take brief notes on the

questions each student asks the professor

Spring is passing.
The birds cry, and the fishes fill
With tears on their eyes.

Listening for Detalls

Listen again and take brief notes on the professor’s

answers.
)
Let’s play Kahoot
Work in pairs and summarize the lecture with your p y
tiiehid? https://play.kahoot.it/#/k/208a3164-be30-428a-8e6c-
: 0d330239247b
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Vocabulary Worksheet

Choose one word from the box and fill in the gap.

Giving A Summary

A summary should

- be brief

- include the most important or main ideas
- notinclude small details

- not include your opinions about the information or
topic

ENGAGE: GIVING A SUMMARY (optional)

In this activity,

1. You will listen to a news report about ancient
Greek that were found with an Egyptian mummy.

2. You will take notes on specific information from
the report.

3. You will give a brief summary.

Prepare a summary with your group

1. Form a group of three students.
2. Read your question.

3. Listen to a news report about ancient Greek that
were found with an Egyptian mummy.

4. As you listen, select information that is relevant to
your question and take notes to answer the question.
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EK-E: Uygulayici Okutman Goniulliik Formu

01.03.2018

HACETTEPE UNIVERSITESI ETIK KOMISYONU’'NA;

Filiz Ozek Gunyelin “Web 2.0 Destekli ARCS Uygulanan Ogretim Tasariminin
Ogrencilerin Dinlediklerini Anlamalarina ve Motivasyonlarina Etkisi” bagslikli tez
calismasina gonulli olarak katilmayr ve deneysel islemin siniflarimda

uygulanmasini kabul ediyorum.
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EK-F: John Keller’dan Alinan ARCS Motivasyon Modeli Uygulama izni

5/24/2018 ETU Webmail :: Re: ARCS Model and my study

Re: ARCS Model and my study j
fozek <fozek@etu.edu.tr> \
John Keller <jkellersan@gmail.com>

<jkeller@arcsmodel.com>

2017-09-06 10:34

Dear Keller,

Thank you for your permission. I can share the results with you if you want.

Best,

Filiz Ozek Ginyel

2017-08-22 16:57, John Keller yazmis:
Dear Filiz,
You are most welcome to use the arcs model in your study.

Sincerely,
John Keller

On Tue, Aug 22, 2017 at 4:57 AM fozek <fozek@etu.edu.tr> wrote:

Dear Keller,

I am Filiz Ozek Giinyel. I am doing my master's degree on Curriculum and Instruction at Hacettepe University,
which is in Ankara, Turkey. When I started to search for an instructional design model I can truly be interested
in, I came up with ARCS Motivational Design Model. After reading more about your model, I would like to use
ARCS Model for my study which is titled as "The Effect of Web 2.0 Assisted ARCS Model on English Learners'
Listening Skills and Motivation to Listen".

Here is the reason why I am writing this e-mail. I would like to learn whether it is OK for you if I use ARCS
Model in my aforementioned study.

Yours Sincerely,

Ins. Filiz Ozek Giinyel

TOBB University of Economics and Technology
Foreign Languages Department

Office: 329/ 0312 292 4247

mail: fozek@etu.edu.tr

John M. Keller, Ph.D.

Professor Emeritus

Educational Psychology and Learning Systems
Florida State University

Naters Meet Drive
ee, FL 32312-3746
850-294-3908

Official ARCS Model Website: http://arcsmodel.com.

Keller, J.M. (2010), Motivational Design for Learning and Performance: The ARCS Model Approach. New
York: Springer. Now available in English, Japanese, and Korean.

https://webmail.etu.edu.tr/roundcube/?_task=mail& action=print&_uid=1448& mbox=Sent&_extwin=1 112
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