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Bu calismanin amaci Almanya’da 6., 7., 8., 9. ve 10. (13-16 yas) siniflarda 6grenim géren
iki dilli Tark kokenli ¢ocuklarin Tlrkge yazim ve noktalama becerilerini tespit etmektir.
Aragtirmanin evrenini Almanya’nin Rhein-Main Bolgesinde yasayan Turk cocuklari
olusturmaktadir. Calismanin evrenine giren butin gocuklardan veri toplanamayacagi igin
orneklem alinmigtir. Calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Hanau, Kriftel ve
Frankfurt'ta ortadgretimde olan 52 6grenciden olugsmaktadir. Bu nitel arastirmada kullanilan
veriler, durum c¢alismasiyla elde edilmistir. Veri toplama asamasinda, Sen’in (2011)
olusturdugu agik uglu yorumlama sorulari kullanilmigtir. Ogrencilerin Urettikleri metinler,
temel veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Verilerin incelenmesinde betimsel icerik analizi
uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari, Hanau, Kriftel ve Frankfurtta yasayan Turk
ogrencilerinin  yazili anlatimlarinda Tirkge ve Almanca alfabelerin farkhligindan
kaynaklanan yanlislar, buylk- kiglik harf kullanimindan kaynaklanan yanhsglar, ayr ve
bitisik yazimdan kaynaklanan vyanliglar, bagla¢ olan da/de’nin yanlis yazimindan
kaynaklanan yanlislar, isim ¢ekim eklerinin yanlis veya eksik yazimindan kaynaklanan
yanlislar bulundugu ve noktalama yanliglarindan olustugu tespit edilmistir. Elde edilen

bulgular dogrultusunda 6éneriler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Almanya, Rhein-Main bolgesi, Hanau, Frankfurt, Kriftel, yazma

becerisi, yazim ve noktalama, iki dillilik, metin



Abstract

The aim of this study to evaluate and identify the spelling and punctuation skills of bilingual
Turkish children studying in 6", 7", 8", 9" and 10" grades (13-16 years old) in Germany.
The population of the research consists of children of Turkish origin living in the Rhein-Main
Area of Germany. Since data could not be collected from all children who are part of the
study universe, a sample was taken. The group of subjects consist of 52 students in
secondary education in the academic year of 2021-2022 in Hanau, Kriftel and Frankfurt.
The data used in this qualitative research was obtained through case study. During the data
collection phase, open-ended interpretation questions created by Sen (2011) were used.
The texts produced by the students were used as the main data source. The analysis of the
data was done by descriptive content analysis. The findings of the study show that students
of Turkish origin living in Hanau, Kriftel and Frankfurt do the following mistakes in text
production: errors in the written expressions due to the different alphabets in Turkish and
German, errors arising from the use of capital and small letters, errors due to wrong
separate and adjacent spellings, errors due to the wrong spelling of the conjunction da/de,
mistakes due to the wrong or non-usage of noun inflectional suffixes, and punctuation
errors. In the line with the obtined findings suggesttions fort he imrpovement of writing skills

were made.

Keywords: Germany, Rhine-Main area, Hanau, Frankfurt, Kriftel, writing skills, spelling and

punctuation, bilingualism, text
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Bolim 1

Giris

Arastirmanin bu bélimunde, ¢calismanin problem durumu, amaci, énemi, arastirma

sorusu, saylltilari, sinirhliklari ve tanimlari Gzerinde durulacaktir.

Problem Durumu

Boer vd. (2002) arastirmalarinda Turklerin Almanya’daki varliginin 1878 yilinda dahi
mevcut oldugunu tespit ediyorlar (Akt. Kirmizi, 2016, s. 146). 1960l yillardan 6nce
Almanya’ya giden Turkler sosyal ve ekonomik statlsu yuksek ailelere mensup olan ve
Universite egitimi icin gidip daha sonra Turkiye'ye geri dénen kisilerden olugsmaktadir.
Glnumulzde ise Almanya’daki Turkler denildiginde, egitim almak icin kisa sureligine
Almanya’ya gidenler degil, calismak Uzere Almanya’ya giden veya go¢ eden, isci sinifina

ait kisiler bilinmektedir (Kirmizi, 2016, s. 146).

1961 senesinde Turkiye ile Almanya arasi yapilan is glict anlasmasi sayesinde Turk
iscilerinin Almanya’ya resmi gdcl baglamistir. Bu isciler Alman hikdmeti ve toplumu
tarafindan “Gastarbeiter” yani misafir isgiler olarak adlandinimiglardir (Kirmizi, 2016, s.
146). “Gastarbeiter” gogunin 6nemli prensiplerinden birisi isgilerin rotasyon seklinde
calismalari yani gé¢gmenlerin iki yil calisip para biriktirdikten sonra tlkelerine geri dénmeleri
ve Almanya digindan gelen yeni iscilere yer agmalariydi. Daha sonra bu sartlandiriima
Alman igverenlerin baskisi sonucunda kaldirildi. 1973 yilinda Federal Almanya’da yabanci
iscilere karsi yeni bir siyasi tutumun gelismesi, petrol krizinin etkileri ve sendikalarin
elestirilerinin getirdigi baski (6zellikle Turkiye ve Yugoslavya’'dan) yabanci is giici aliminin
durdurulmasina neden oldu (Berlinghoff, 2018). Bu tarihe kadar Turkiye’den Almanya’ya
isci olarak gelen insanlar, genc¢ erkeklerden olusuyordu. 1974 itibariyle baslayan aile
birlesimi AlImanya’daki Turk nifusun artisina vesile olmustur. Boylelikle misafir isciler artik
gécmen konumuna gelmistir (Konigseder ve Schulze, 2005; Hekimler, 2009, s. 11). Basta

ekonomik sebeplerden dolayi ve gegici bir sure icin Almanya’da kalmayi planlayan iscilerin



Tarkiye’ye déonmeyip ailelerini de Almanya’ya almalari hem Alman toplumu i¢in hem de Turk
toplumu igin yeni dil ve kiltir sorunlari dogurmustur. ikinci nesil olarak tanimlanan misafir
iscilerin cocuklari Alman dili ve kiltariyle sorun yasarlarken buginkut Turk gocuklari Turk

dili ve kultiriiyle sorun yagsamaktadirlar (Bayrak ve Ustiin, 2020, s. 353).

Federal Almanya’da yasayan Turk cocuklari iki dil ile buyumektedir (Bayrak ve
Ustiin, 2020, s. 353). Uluslararasi literatiirde iki dillilik hakkinda ¢ok gesitli tanimlar mevcut
olup yani genel anlamda butun arastirmacilar tarafindan kabul edilen genel bir kavram
tanimi bulunmamaktadir (Glzel, 2014, s. 61). Dil bilimci olan Bloomfield (1933, s. 56) ikinci
dilin erken ¢ocukluk yaslarinda edinilmesinin daha muhtemel oldugunu ve iki dilin de ana
dili seviyesine yakin bir seviyede kullaniimasi olarak tanimlamistir. Diger yandan Haugen
(1953) gibi dil bilimciler ise iki dilde de az seviyede dil bilgisini bile iki dillilik olarak kabul

etmektedirler (Akt. Garcia, 2009, s. 44).

iki dille bllylimek egitim 6gretim alaninda ve dil becerilerinin gelisim alaninda bazi
zorluklari da yaninda getirmektedir (Neumann, 2014, s. 6; Gogolin, 2006, s. 19; Bayrak ve
Ustiin, 2020, s. 353). Tirkiye disinda yasayan Tirk ¢ocuklarinin dil becerilerinin gelisimi
hakkinda az sayida aragtirma yapilmigtir ve az sayida olan arastirmalar gerekli yerlere
ulasmamistir (Yilmaz, 2014, s. 1649). Kogak (2012, s. 305) incelemesinde Almanya’daki iki
dilli gocuklarin Tarkge dil kullanimin yetersiz oldugunu ve hayatlarini Alimanya’da strdirmek
isteyen bazi ailelerin hayatin ¢ogu alanlarinda iletisim igin Alman dilini tercih ettiklerini
belirtiyor. Kirmizi (2016, s. 154) da butin egitim 6grenim hayatini Almanya’da tamamlamig
nesillerin Turk diliyle zorluk cektiklerini belirtiyor. Aksoy (2010) bir arastirmasinda, s6z
konusu cocuklarin Tirkceyi edinme slresinde karsilastiklari zorluklardan bahsederken,
Akturkoglu (2017) bu cocuklarin ¢ogunlugunun egitim zamanlarinin digindaki sosyal
hayatlarinda da c¢ogunlukla veya hep iletisim igin Alman diline basvurduklarini, 6zel
hayatlarinda okuduklari kitaplarin gogunlukla Almanca oldugunu dile getirmigtir (Akt. Bayrak
ve Ustiin, 2020, s. 354). Bayrak ve Ustiin’e (2020, s. 354) gére Almanya’da yasayan Tiirk

cocuklarinin dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi Turk¢e dil becerilerini inceleyen



arastirmalarin sonucunda Almanya’da yasayan Turk 6grencilerin Turkge dil becerilerini
gerekli oranda kullanmadiklarini géstermektedir. Cakir (2010, s. 166) dil edinim slresinde
ogrencilerin en gok zorlandiklar dil becerisinin yazma becerisi oldugunu soyluyor. Yazma
becerisinin gelisimi icin 6grenenin 6zellikle efor sarf etmesi gerekiyor. Yazili anlatim becerisi
okuma becerisiyle es zamanda veya bicimde degil, diger becerilerin gelismesini gerekli
kilan bir beceridir (Kalfa ve Mete, 2020, s. 235). Anlatma becerilerden birisi olan yazma
becerisi egitim 6grenim c¢ercevesinde edinilir. Temel bir ihtiya¢g olan yazma becerisinin

amaci dusunceyi yaziyla diga aktarmaktir (Karadag ve Maden 2019, s. 264).

Yazma becerisinin egitim dgdretim gergevesinde edinilmesi Turkge dersi ihtiyacini
dogurmaktadir. Almanya’daki Turkce derslerine erisim imkanlar arastirildiginda, iki dilli
Tark cocuklarinin Almanya genelinde kisith bir Tirkge dersi erisimine sahip olduklarini
gOrmekteyiz. Bazi eyaletlerde Turkge dersi (HSU /ESU) egitim programlarina dahil olsa bile,
bu siniflarin olusumu ancak zor sartlar altinda gergeklesebiliyor (bkz. Almanya’da Cok/iki
Dillilik ve Turkge derslerine Erisim). Bu baglamda yazma becerisinin ve buna dahil olan
yazim ve noktalama becerisinin 6drenimi ve gelisimi egitim 6gretim catisi altinda

gerceklesememektedir.

Almanya’da yasayan Tiark cocuklarinin Tirkgce yazma becerileriyle ilgili yapilan
arastirmalar su sekilde siralanabilir: Ogel Horny, 2011; Kogak, 2012; Yildiz ve Oztirk, 2013;
Woerfel, Koch, Yilmaz-Woerfel ve Riehl, 2014; Wenk, Marx, Rissmann ve Steinhoff, 2016;
Yilmaz-Woerfel ve Riehl 2016; Riehl, Yiimaz-Woerfel, Barberio ve Tasiopoulou (2018);
Kalfa ve Mete, 2020; Ustiin, 2020 vb. Bu bahsedilen arastirmacilardan Ustiin (2020, s. V)

Frankfurt (am Main) sehrinde 302 Tirk 6grencinin yazma becerisini degerlendirmigstir.

Turkiye’'deki ve Almanya’daki ¢galigsmalar arastirildiginda Hanau sehrinde ve Kiriftel
kasabasinda yasayan Turk c¢ocuklarinin yazma becerisiyle ilgili calismalar tespit
edilmemistir. Bu durum onemli bir problem olup konuyla ilgili arastirmalarin yapiimasi
gerekmektedir. Yiksekdgretim Kurulu Bagkanhdi'nin Ulusal Tez Merkezi tarama motoru ve

benzer calismalarin (bkz. ilgili Calismalar) kaynaklari tarandiginda Hanau ve Kriftel'de



yasayan 6grencilerin Turk¢e yazim ve noktalama becerilerini inceleyen calismalar tespit
edilmemigtir. Federal Almanya’da dijital bir tez bankasi mevcut degil ancak Alman Milli
Kutuphanesi'nde (Deutsche Nationalbibliothek) Almanya’da (dijital veya baski seklinde)
yayimlanan bdtin kitaplan sayfanin tarama motorundan arastirmak mudmkdndur.
Almanya’da doktora tezlerinin kitap seklinde yayimlanmalari sarttir. Bunun diginda Alman
Uluslararasi Egitim Bilimleri Arastirma Merkezi'nin (Deutsches Institut fiir Internationale
Pédagogische Forschung) yayimladigi arastirmalar ve Hamburg Universitesi FérMig Beceri
Merkezi (FérMig Kompetenzzentrum) tarafindan yapilan arastirmalar ve vyayinlar
taranildiginda, Hanau kentinde ve Kriftel kasabasinda ortaokul dizeyinde iki dilli Turk
cocuklarinin Turkgce yazim ve noktalama becerilerini inceleyen galismalarin bulunmadigi
tespit edilmistir. Bunlara ilaveten Google Scholardan da Hanau ve Kriftelde Tuirk
cocuklarinin yazim ve noktalama becerilerini inceleyen c¢alismalar bulunmadigi

goralmustar.

Bu galismada, Almanya’da yagsayan ve Alman egitim 6gretim sisteminde egitim alan
Tirkce ve Almanca bilen Tirk gocuklarinin dil beceri analizi yapiimistir. inceleme,
bahsedilen iki dilli gocuklarin Turk dilinde yazim ve noktalama becerileri Uzerine
odaklanmigtir. Bu gocuklarin metin Uretimi sirasinda yaptiklari yazim ve noktalama
yanlislari belirlenmigstir. Son olarak Tirkge dil becerilerinin, bu baglamda 6zellikle yazma
becerilerinde yazim ve noktalamanin nasil gelistirilebilecegine dair Onerilerde

bulunulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Almanya’'nin Rhein-Main bolgesinde yagayan iki dilli Turk
ogrencilerin yazma becerilerine iligkin yazim ve noktalama yanliglarini tespit etmektir yani
urettikleri metinleri analiz etmek, yaptiklari yazim ve noktalama hatalarini kategorize etmek,

yazim ve noktalama becerisinin gelisimi hakkinda 6nerilerde bulunmaktir.



Arastirma Problemi

Almanya'nin Rhein-Main bodlgesinde yasayan ortaokul duzeyindeki iki dilli Tark

cocuklari Turkge metin Uretiminde ne tir yazim ve noktalama yanhglari yapmaktadirlar?
Alt Problemler

Verilerin toplandigi Hanau kentindeki camide (Islamischer Verein Hanau e. V.),
ogrencilerin egitim dili Tark¢edir. Hanau camisinde gonilllilik esasinda c¢alisan egitim
gorevlilerinin gogu Almanya’da egitim almis kisilerden olusmaktadir. Bahsedilen caminin
dini egitim mufredatinda, Tlrkge egitim hedefleri de bulunmaktadir fakat bunlar temel dini
egitim konulari bittikten sonra (zaman varsa) ders programina dahil edilmektedir. Frankfurt
Fechenheim’da bulunan camide (Tulrkische Kulturgemeinde Fechenheim e. V.) ise
dgrencilerin ana dillerinin farklihk géstermesinden dolayi egitim dili Almancadir. Dolayisiyla
Frankfurt Fechenheim’da bulunan camide dil 6grenimi gergevesinde Turkge dil girdisi
Hanau’daki camiyle kiyaslandiginda daha azdir. Bunlar g6z éniinde bulunduruldugunda,
ogrencilerin metinlerinde karsilagilan yazim ve noktalama yanliglarinin sehirlere gore
dagilimini incelemek gerekmektedir. Bu baglamda asagidaki alt problem sorulari

olusturulmustur.

1. Rhein-Main bolgesinde yagayan iki dilli Turk ¢cocuklarinin Turkge yazili anlatim
metinlerinde karsilasilan yazim yanliglari nelerdir ve bu yanhglarin sehirlere

(veya kasabaya) gore dagilimi nasildir?

2. Bu bodlgede, Turk g¢ocuklarinin Turk¢e metinlerde yapmis olduklari noktalama
yanliglar nelerdir ve bu yanhglarin sehirlere (veya kasabaya) gore dagihmi

nasildir?

Arastirmanin Onemi

Turklerin Almanya’ya gog¢u ve orada yagsamlarini surdurmeleriyle birlikte yeni nesil

cocuklarin Turkge derslere ihtiyaglari ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyag, su an Alman egitim sistemi



tarafindan yeterli diizeyde karsilanamamaktir (bkz. Aimanya’da iki/Cok Dillilik ve Tirkge
derslerine Erigim). Almanya’daki yeni nesil gocuklarin kendi dil ve kiltirinden kopmamalari
icin Turkge dil egitimi almalari dnemli bir ihtiyag olarak gérilmektedir. Konugsma ve dinleme
becerileri dogal ortamda da geligebilirken, okuma ve yazmanin geligimi igin formel ortamda
ve belli bir programa bagli olarak, alana iligkin ogretici yeterlikleri bulunan kisilerden egitim
almalari gerekmektedir. Bu nedenle bahsedilen c¢ocuklara etkili bir Turk¢e 6gretimin
sunulabilmesi i¢cin ©&ncelikli olarak ana dili becerilerindeki sorunlari tespit etmek
gerekmektedir. iki dilli bilyllyen gocuklarin Tiirkge yazim sorunlarinin tespitiyle birlikte
¢6zUme dair Oneriler sunulacaktir (bkz. Kalfa ve Mete, 2020, s. 237; Sen, 2011, s. 30-31).
Bu baglamda bu ¢alismanin Almanya’da yasayan iki dilli Tark ¢cocuklarina yazma egitimi
alaninda katkida bulunacagi dusundimektedir. Almanya’nin  Rhein-Main bdlgesinde
bulunan Hanau sehrinde ve Kriftel kasabasinda yasayan iki dilli Tlrk gocuklarinin Turkge
yazma becerileriyle, daha dogrusu yazim ve noktalama becerileriyle ilgili bir galisma tespit

edilemedidi i¢in bu calisma é6nem kazanmaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, bundan sonra alanda (Almanya’da yasayan iki dilli Turk
cocuklarin Tirkge yazim ve noktalama becerisi) yapilacak olan galigmalar igin, Turkce ve
Tark Kultaru ders kitaplarinin gelisimi icin ve Almanya’daki Turkge dgretmenlerinin TTK ders

planlamalari igin faydali olacaktir.

Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Kigisel Bilgi Formu’nda verdikleri cevaplarin dogru
oldugu varsayilmigtir. Metin tretimi éncesi katilimcilar igin bir hazirlik asamasi olmamigtir.
Ogrencilerin (rettigi Tiirkge metinlerin onlarin gergek seviyelerini yansittigi varsayiimistir.
Ogrenciler metin (retimi asamasinda yardim almamislardir. Elde edilen veriler manipiile

edilmemistir.



Sinirhihiklar

Bu calismaya egitim oOgretim hayatini Almanya’da gecirmig olan ve arastirma
zamaninda Alman devlet okullarinda egitim alan édrenciler dahil edilmigtir. Tlrkiye’de okula
gitmis olan ve daha sonra Almanya’da egitim almaya baglayan ¢ocuklar arastirmaya danhil
edilmemiglerdir. Bu arastirma katilimcilarin kisisel bilgi formuyla ve urettikleri Turkge
metinlerle sinirlidir. Dolayisiyla metin Uretmeyen bir dgrenci arastirmaya dahil edilmemistir.
Metinlerde i¢ ve dis yapi 6zelliklerine bakilmamistir. Ogrencilerin metinlerinde yazim ve
noktalama yanlislari incelenmistir. Yazim yanliglari degerlendirilirken metin icinde sdrekli
tekrarlanan yanliglar bir kere sayilmistir. Ornegin, bir égrenci metinde kdpeklerden
bahsediyor, bu kelimeyi sikga kullaniyor fakat her defasinda bu s6zcigu yanlis yaziyorsa,
bu, bir yanlis olarak ele alinmistir. Ayni zamanda bir kelimenin iginde birden fazla yanhsg
varsa, 6rnegin bir kelimenin iginde iki yanlis harf kullanimi olmussa, bu da sadece bir yanlis

olarak kabul edilmistir.

Tanimlar

Dil: “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden 6rilmiis igtimai bir miiessesedir.”

(Ergin, 2009, s. 3).

Ana dili: Kisinin gogu zaman aile ortaminda dogdugu andan itibaren anneyle olan
yakin bir bag sayesinde 6grenilen dildir. Bu yakin bag, yani ¢cocugun ilk iligki kurdugu kisi
anne disinda bir kisi de olabilir. Bazi durumlarda ana diliyle ifade edilmek istenen kisinin dil
becerilerinin en gicli oldugu ve en sik kullanilan dil olarak tanimlanir. Bir insanin iki veya
daha ¢ok ana dili olabilir. Bu durumda cift ana dillilikten bahsedilir. ilaveten “ana dili”
tabirinin anneyle iligkisinden dolay! duygusal bir boyutu da vardir (Ahrenholz, 2017, s. 3-4;
Scharff Rethfeld, 2013, s. 29; Skutnabb-Kangas ve MacCarty, 2008, s.11; Triarchi-

Hermann, 2012, s. 28).



iki veya ¢ok dillilik: Kisisel iki dillilik bir insanin iki dilli sistemi kullanabilmesi
anlamina gelmektedir. Bu terim kisinin kullandidi iki dilin becerilerinin her zaman esit sekilde

gelismis oldugu anlamina gelmiyor (Skutnabb-Kangas ve McCarty, 2008, s. 4-5).

Yazma Becerisi: “Yazma, duygu, diigiince, hayal ve tasarilarin yazi yoluyla ifade
edilmesi olarak tanimlanabilir. Yazma becerisi sayesinde dlisiincelerimizi goriiniir kilar, dile
kalicilik kazandiriniz. Yazma bir anlatma sireci olarak bireyin kendini ifade etmesinin
baslica yollarindan biridir ve yazili iletisim kurmak isteyen herkes igin bir ihtiyagtir.” (ipek,

2022, s. 161).

Yazim: Bir dilin belirlenmis kurallar gercevesinde yaziya dokulmesine yazim denir
(TDK, 2022). Yazih iletisimde okuyucunun aktariimak istenilen mesaji dogru ve kolay bir
sekilde anlayabilmesi igin, metin Ureticisinin aktarmak istedigi icerigi (yaziyla) dogru ifade
etmesi elzemdir. Bu durum ancak yazim kurallarina uyuldugu takdirde gergeklesebilir

(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005, s. 18).

Noktalama: Noktalama isaretleri, konusulan dilin inceliklerini yazil iletisime tagsima,
timcelerin 6gelerini belirleme, timceleri ve dgeleri ayirma, duygu ve dusunceleri yaziya
aktarama islevini gorur (Kalfa, 2017, s. 221; TDK, 2022). Noktalama isaretleri su sekilde
siralanabilinir: Nokta (.), iki nokta (:), Gg¢ nokta (...), virgul (,), noktal virgdl (;), soru isareti
(?), nlem isareti (!), parantez (()), kdseli ayrac ([]), kisa ¢izgi (-), egik ¢izgi (/), tirnak isareti
(" “) ve kesme isaretinden (‘) olugsmaktadir (TDK, 2022; Bagci ve Karagul, 2013, s. 315-

318).

Misafir isci (Gastarbeiter): “Ulkeler arasi imzalanan is giicii antlasmalari
cercevesinde yabanci Ulkelerde calisan isgilerdir. Bunlar belirli kanunlar gergevesinde
calisma, oturma, mulk edinme ailesini getirme gibi haklara sahiptirler. Bu is¢ilerin bulundugu
ulke kanunlarindan vyararlanabilmeleri, kendi hukOmetleri ile yapilan sosyal givenlik
antlasmalarindaki hikimlere baghdir. Turkiye’nin Orta Avrupa ve Orta Dogu ulkelerine

gonderdigi isgiler, “misafir is¢i” statisiinde bulunan gruptur.” (Guzel, 2014, s. 39).



Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Arastirmanin kuramsal gergevesini olusturan bu béliminde, “Almanya’da Yasayan
Turk Cocuklarinin Yazma Becerisi: Rhein-Main Bolgesi Ornedi” baslikli tez konusuna
kaynak olusturmasi bakimindan iki dillilik, bireysel iki dillilik, (bireysel) iki dilliligin turleri,
yazma becerisi, yazim, noktalama yanliglari ve bunlarin 6gretimi, Almanya’da Turkce

derslerine erisim imkani ve alanda ilgili calismalar literatlrde taranmistir.

iki dillilik

iki veya ok dillilik, kompleks ve katmanli bir konu olarak gériilmektedir. Bu nedenle

iki dillilik tanimlariyla turlerini incelemek gerekir.

Cok dillilik, en az tg¢ alani kapsayabilir: Bir bireyi, toplumu veya egitim sistemini.
Bireysel iki veya c¢ok dillilik, bireyin iki veya daha ¢ok dili kullanabilmesi demektir. Fakat bu
durum, batln dil becerilerinin ayni seviyede oldugu anlamina gelmez. Bir bdlgede veya
ulkede insanlarin birden fazla dil kullanimi devlet tarafindan resmen kabul edildidi takdirde
toplumsal ¢ok dillilik s6z konusudur. Cok dillilik, egitim mufredatinin kapsami icinde de
olabilir. Bu baglamda mufredatin hedefi, iki dile de ana dili seviyesinde hakim olan, iletisim
becerilerini iki dilde de kullanabilen, &grenilen dillere, killtlrlere ve o dilleri konusan
insanlara pozitif bir tutuma sahip olan, cift dilli bireyler egitmektir (Skutnabb-Kangas ve Mc

Carty, 2008, s. 4-5).

Veith (2005, s. 204) bireysel iki dilliligi sdyle tanimliyor: iki veya cok dillilik, bir veya
birgok dilin ayni dil kullanicisi tarafindan kullanimidir. Literattire bakildiginda iki dillilige dair
bircok tanimlarin hatta birbirine zit tanimlarin yapildig1 gorulmektedir. Mevcut tanimlar, iki
dilliligin farkli 6zelliklerine, 6rnegdin dil becerilerinin seviyesine veya ikinci yahut Ggincu dilin
bireyin hayatindaki rolline odaklaniyor (Oskaar, 2003, s. 27; Triarchi-Hermann, 2012, s. 14).
iki dilliligi tanimlarken en sik rastlanan indikatdrler zaman ve performans, ki bunlar gesitli

arastirmacilar tarafindan farkli degerlendiriliyor. Zaman indikatéra ele alindiginda, bireyin
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ikinci veya uguncu dili ka¢ yasinda 6grenmeye bagladigina bakiliyor. Performans indikatoru
g6z 6nunde bulunduruldugunda, sahsin sahip oldugu dil bilgisini giindelik yasamda nasil

ve ne derece kullanabildigi degerlendiriliyor (Mdller, 2011, s. 15-17).

Baker’e (2011, s. 3) gore iki dilliligin temel sartlarindan biri, iki dilde de dil becerilerine
sahip olmak ve bunlari (iletisim ¢ergevesinde) kullanabilmektir. Yani bu baglamda énemli
olan dillerin beceri seviyesi ve bireyin hayatinda oynadiklari roldur. Eski tanimlara, (6rnegin
Bloomfield) bakildiginda iki dillilik, tek dillilikte oldugu gibi her iki dilde de ana dili seviyesinde
dil becerilerine sahip olmak, ¢ok dillilik olarak adlandiriliyor. Haugen ve Weinreich gibi
dilbilimciler iki dilliligi, Kuzey Amerika’da gé¢menlerle yaptiklari arastirmalardan dolayi, gok
dillilik olarak tanimliyor. Weinreich’e (1953) gore iki dilliligin en énemli unsurlarindan biri
diller arasi gegis yapabilme kabiliyetidir. Haugen (1953), her iki dili de en dusuk seviyede
kullanabilmeyi bile iki dillilik kabul eder. Diebold’'un (1964) da benzer bir bakis agisi vardir:
Cok dillilik becerilerinin edinme asamasinin basindaki bireyleri “incipient bilingualisim” ("iki

dillilik baglangici”) kategorisinde toplar (Garcia, 2009, s. 44).

Triarchi-Hermann’a (2012, s.15) gore, eger insan dustnceleriyle duygularini sozlu
ve yazili dil becerileriyle ifade edebiliyorsa bu durumda bireysel iki dillilik mevcuttur.
Bahsedilen becerilerin gelisimi, zihinsel, duygusal, sosyal ve kulturel temel unsurlar

cergevesinde ve cift dilli bir ortamda daimi iletisim halinde gergeklesmesi gerekir.

Dengeli iki dillilikte, bir bireyin iki veya birgok dile de ayni seviyede hakim oldugu,
her durumda herkesle konugabildigi varsayilmaktadir. Her ne kadar bu iki dilliligin en yaygin
tanimi olsa da bunun gergek¢i olmadigi kabul edilmektedir. Cift dilli bireyler, dillerle
iligkilerinde farkli ve esit olmayan tecriibelere sahiptirler. Bu nedenden dolay dillerin gelisimi

birbirinden farkli bir yol alabilmektedir (Garcia, 2009, s. 44-45).

Toplumsal nedenlerden dolayi degisen hayat sartlari, bireysel secimler ve bunlarin
gerceklestirilmesi, ¢cok dillilik kavraminin degismesini veya yeni goruglerin ortaya gikmasini

saglamaktadir (Garcia, 2009, s. 51).
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Bireysel iki dillilik

Dogum itibariyle baslayan ilk dil edinimi, bireyin biligsel ve duygu dunyasinin
gelisiminde buyuk bir etkendir. Ayni zamanda bireyin toplumsallasma strecinde de énemli
bir rol oynar. Ginimuz ¢ocuklarinin iki veya birgok dille blylumesi sira digi bir durum
degildir. Cok dilliligin edinimi yasa ve bicime gore degisiklikler gdsterebilmektedir (Triarchi-

Hermann, 2012, s. 18).
Simiiltane ve ardisik ¢ok dillilik edinimi

Cok dilliligin ediniminde énemli faktérlerden biri de kisinin yasidir. iki dillilik edinimi
simiiltane, yani eg zamanda veya ardisik gerceklesebilir. Literaturde bazi aragtirmacilar
simultane iki dilliligi gercek iki dillilik olarak adlandirmaktadirlar (Triarchi-Hermann, 2012, s.

19).

iki dilin de dil girdisi simiiltane baslarsa, yani cocugun dogumu itibariyle gocukla olan
iletisimde iki dil de ayni oranda kullanilirsa, bu durum “bilingual first language acquisition
(BFLA)” (“iki dilli birinci dil edinimi”) olarak adlandiriliyor (Poarch, 2013, s. 9). Literatirde
bu tur dil edinimi gergek cok dillilik olarak tanimlanir. Bu tur iki dillilige genelde aile ortaminda
rastlanmaktadir. Bireyin annesi ve babasi ¢ocukla iletisimde iki farkli dili yani kendi ana
dillerini kullandiklarinda gerceklesmektedir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 19). Bu tur dil
egitiminin en dnemli sartlarindan biri her iki ebeveynin de istikrarli ve bilingli bir sekilde “une
langue — une personne (bir dil bir kigi)” metodunu uygulamalaridir. Bu metotta anne sadece
belirli bir dilde baba ise diger dilde ¢ocukla iletisime gegcmektedir. Bu dil edinim prensibi iki
dilliligin edinimi i¢in son derece iyi sartlar sunar ¢lnku her iki dil de dogum itibariyle gocugun
dogal sosyallesme alaninda bulunmaktadir. Bdylece, duruma gore diller arasi gegis ¢ocuk
icin taninmis bir beceri olmaktadir. Bu dil egitim metodunun temel sarti ebeveynlerin ikisinin
de iki dili de en azindan anhyor ve kullanabiliyor olmalari gerekmektedir, aksi takdirde dogal
olmayan dil etkilesimleri olusabilmektedir (Graf, 1987, s. 28). Houwer gibi bazi dil bilimcileri
sadece simultane iki dil edinimini ¢cok dillilik olarak kabul etmektedir (Mdller ve digerleri,

2011, s. 15).
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ikinci (veya Uglinct) dil edinimi bireyin tiglincli yagsindan sonra basliyorsa ardisik gok
dillilik s6z konusudur. Bu literatirde “early second language acquisition (ESLA)” (erken
ikinci dil edinimi) olarak tanimlanir (Poarch, 2013, s. 9; Stverdem ve Ertek, 2020, s. 191).
Bu tir ¢ok dillilik ediniminin 6zellikle gé¢gmen ailelerinde gergeklestigi distnuliyor. Cocuk
ilk dnce anne ve babasindan sadece bir dili 6greniyor. Ana dilinin temelleri oturdugunda
cocuk yeni bir dil 6grenim ortamina, 6rnedin ana okuluna gitmekte ve orada ikinci dilini
edinmektedir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 19). Ardisik dil ediniminin olusumu igin ikinci
(veya Uguncu) dilde s6zlu iletisimin glndelik yasamin sosyal alanlarinda gergeklesmesi
gereklidir. Ampirik verilerle elde edilen arastirma sonugclari, birinci dili Almanca olmayan
gocmen cocuklarinin ana okuluna baglamalariyla beraber Alman dilinin dil bilgisel yapisini
asagd! yukari on ay iginde edinmelerinin mimkin oldugunu gdstermektedir (Flrstenau,

2011, s. 33).

Almanya’da yasayan gogmen cocuklarinin ¢ok dilliligi ardisik olarak edindikleri
dusunulayor. Eger ¢gocugun ebeveynlerinden biri Almancay! ana dili seviyesinde biliyorsa
ve ¢ocuguyla bu dilde iletisime geciyorsa, gdgmen c¢ocuklarinda da simultane ¢ok dillilik

edinimi gerceklesebilir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 19).
Dogal cok dillilik ve kiiltiirel ¢ok dillilik

iki dillilik edinimde dénemli bir faktdr de dil ediniminin bigimidir. Bu baglamda iki sekil
ayirt edilmektedir: Dogal ve kiiltiirel ¢ok dillilik edinimi. Literatlirde dogal iki dillilik edinimi
ayni zamanda yo6nlendirilmemis ve Kdiltirel ¢ok dillilik ise ydnlendirilmis ¢ok dillilik olarak

adlandiriliyor (Ahrenholz, 2017, s. 9-10; Triarchi-Hermann, 2012, s. 20).

Dogal dil edinimi gunluk iletilisim ¢ercevesinde, gercekgi durumlar icerisinde, ana dili
konusanlarla olugsmaktadir. Bunun tersine kiiltiirel ¢ok dillilik edinimi sistematik bir bicimde
gerceklesmektedir. Bunun icin egitim sisteminde yabanci dil edinimi klasik bir ornektir

(Triarchi-Hermann, 2012, s. 20-21).
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Almanya’da yasayan gé¢cmen ¢ocuklarin iki dilliligi g6z dnlinde bulunduruldugunda,
dogal ve kulturel iki dilliligin karisimindan meydana gelen ¢ok dilliligin oldugunu géruyoruz.
Almanya’da yasayan Turk kdkenli cocuklar Almanca edinimini hem egitim sistemi
vasitasiyla hem de akranlariyla etkilesim halinde kazanmaktadirlar (Triarchi-Hermann,

2012, s. 20).
Additive ve subtractive cok dillilik edinimi

Konusma terapisti Triarchi-Herrmann’a (2012, s. 22) gére cocuklarda iki dilliligin

edinme sureci, bireyin zihinsel ve duygusal becerilerini etkilemektedir.

Ana dili (veya birinci dil) digsinda yeni bir dil edinirken ana dili korunuyorsa additive
yani ekleyici veya artirici ¢ok dillilik edinimi s6z konusudur. Bu tir ¢ok dillilik edinimine
toplumsal (sosyal) statlist yliksek olan dillerde rastlanmaktadir. Genel olarak additive gok
dillilik ediniminin hedefinin dengeli ¢ok (veya iki) dillilik oldugu sdylenebilir (Garcia, 2009, s.

52, s. 55; Skutnabb-Kangas ve McMCarty, 2008, s. 4).

Artiricr ¢ok dillilik edinimi gocuklarin zihinsel ve duyusal gelisimini olumlu etkiliyor.
Uluslararasi arastirmalarin sonuglarina gére additive iki dillilikten gecen ¢ocuklar tek dille
blyUyen yasitlarina goére, dillere karsi daha ilgili, dil kullaniminda daha kabiliyetli, daha ¢ok
tolerans sahibi, daha agik gorusli ve daha gok zeka belirtisi gdstermektedirler (Triarchi-

Hermann, 2012, s. 22).

Subtractive, yani eksiltici, ¢ok dillilik ediniminde ikinci veya Uglncu dil edinimi
gerceklesirken ana dili zamanla kayboluyor. Yasadiklari toplumun dilini birinci dil olarak
konugsmayan c¢ocuklar, bu cok dillilik edinimine ydnlendiriimeye calsiliyor. Cogunluk
toplumun bu baglamdaki hedefi, gogmen c¢ocuklarinin ana dili kullanimini zamanla
birakmalari, sadece ¢odunluk toplumun konustugu dili konugmalaridir. Bu iki dillilik tGrine
tek dilliligin standart goruldigu ve istendigi toplumlarda rastlanmaktadir. Bu baglamda

subtractive ¢ok dilliligin hedefinin tek dillilik oldugu sdylenebilir (Garcia, 2009, s. 51, 55).
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Eksiltici iki dillilik edinimi, ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Bu durumun negatif sonuglar ise yazi ve konusma becerilerinin geg
gelismesi, duygu evreninde sorunlarin ortaya gikmasi ve okulda basarisizliktir. Bu iki dillilik
tirine (Almanya’da yasayan) gé¢men cocuklarinda sikga rastlanmaktadir (Triarchi-

Hermann, 2012, s. 24-25).
Semilingualism

Eksiltici iki dilligin bir cesidi semilingualism veya (¢ift) yarim dilliliktir. Bu terimin

literatlire yerlesimi Hansegard tarafindan saglanmigtir (Graf, 1987, s. 19).

iki dilli bireylerde bir dil diger dilden veya bazi dil becerileri diger dil becerilerinden
daha baskin olabilir. Bu baskinlik cografi veya sosyal degisiklik strecinde farklilagabilir.
Semilingualism terimi baskin olmayan dili odak noktasina aliyor. Cok dilli gocuklar tek dilli
cocuklarla kiyaslandidinda, ¢ok dilli cocuklarin bir veya her iki dilde dil becerilerinin yetersiz
oldugu takdirde (¢ift) yarim dillilik veya sinirli iki dillilik veya semilingualism terimi

kullaniimaktadir (Garcia, 2009, s. 51, s. 55).

Hansegard’a (1975) go6re sinirli iki dillilikte dil beceri eksiklikleri su halleri
alabilmektedir: Sinirli kelime hazinesi, gramer hakkinda yanlis bilgi, dilsel Gretim surecinde
bilingli sekilde diigiinme zorunlulugu, yaratici olmayan dil kullanimi ve duygu ve disinceleri
bir veya her iki dilde de bagkalari igin anlasilir sekilde ifade edememektir (Baker, 2011, s.10;

Triarchi-Hermann, 2012, s. 24).

Bunlara ek olarak bilissel akademik alanda da dil becerilerinde eksiklikler olmaktadir:
Soyut kelimeleri anlamakta ve kullanmakta, metinlerin icerigini anlamakta (veya belirli
bilgileri metinden ¢ikarmakta) veya metin Uretiminde zorluk ¢gekmek bunlar arasindadir.
Sozlu ve yazili iletisim gergevesinde kompleks ve turetilmis distince ve kavramlari anlamak
ve ifade edebilmekte dil beceri eksikliklerine dahil olabilmektedir. Bu sayilan eksik veya
yetersiz beceriler okul egitimi siresince gerekli oldugu igin, sinirl iki dilliligin belirtileri

Ozellikle egitim ve o6gretim cercevesinde belirginlegsmektedir. Yarim dilliligin getirdigi dil
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beceri eksiklikleri, bireylerin 6grenim davraniglarini, okul basarilarini ve ¢ocuk gelisimini

olumsuz etkilemektedir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 25-26).

Triarchi-Hermann’a (2012, s. 26) gore bireyin ve iginde yasadigi toplumun (olumsuz)
hayat sartlarinin birlesimi, iki dillilikte bu tir negatif sonuglara sebebiyet vermektedir. Dil
edinimini negatif etkileyen bazi olumsuz sartlar sunlardir: Toplumdaki g¢ogunlugun
azinliklarin kultdrine ve diline karsi olumsuz tutumu, ikinci veya tagincu dile fazla erken
temas, ana dilinde dil girdisinin tamamen durmasi, sosyal uyum sorunlari veya sahsi ge¢

olgunlagma sureci.

Bazi yazarlar semilingualism, (¢ift) yarim dillilik veya sinirli iki dillilik kavramlarina
karsi elestirel bir tutum sergiliyorlar. Bu tur adlandirmalar ¢ok dillilige karsi negatif bir bakig
acisl sunuyor veya sorun odakli bir yaklasim sergileniyor. Oncelikle, bu terimler ¢ok dilli
insanlara kars! alttan alta asa@ilayici bir tutum olusturuyor. iki dilli bireylerin negatif
etiketlenmeleri sonucunda otomatik olarak basarisizlik ve yetersizlik beklentisi ima ediliyor.
Bu kavram(lar) cogunlukla gé¢men gruplarin dil becerilerini anlatirken sade ve sadece
bireylerin kendisini dil becerilerinin gelisiminden veya gerilemesinden sorumlu

tutmaktadirlar (Baker, 2011, s. 10).

Ayrica az gelismis dil becerilerine odaklanirken iki dilliligin kendisini sebep olarak
gbstermek; ekonomik durumu, sosyal durumu ve siyasi sartlari yani dis etkenleri géz ardi
etmek anlamina gelmektedir. Sinirh cok dillilik terimi ile sadece bireyin ¢ok dilliligine
odaklaniimakta, ¢ok dilliligi etkileyen faktorler géz ardi edilmektedir. Bu nedenden dolayi bu
terimlerin dil bilim ¢ercevesinden ziyade siyasal bir ¢cer¢cevede kullaniimasi gerekmektedir

(Baker, 2011, s. 10).

Bunun diginda, ¢ok veya iki dilli bireyler cogunlukla hayatin farkli alanlarinda iletisim
amacina gore farkli dilleri kullanmaktadirlar. Bireyler bazi dil becerileri alanlarina gére farkli
derecede daha iyi (veya yetersiz) gelismis olabilirler. Ornegin bu nedenle de bir gocugun
egitim alanindaki dil becerileri gunluk iletilisim dil becerilerinden daha gelismis olabilir

(Baker, 2011, s. 10).
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Ek olarak ampirik ¢calismalar, dil becerilerinin btln alanlarina agiklik getirememekte
ve dil kullaniminin niteligi hakkinda yeterli bilgi verememektedir. Dil beceri testlerinin
arastirma sonuglari bireyin gunlik dil kullaniminin sadece kigik bir alanini temsil
etmektedir. Oyle ki bahsedilen dil beceri eksiklikleri, ¢ok dillilik alaninda yapilan

arastirmalarin eksik veya yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir (Baker, 2011, s. 10).

Son olarak, tek dilli ve ¢ok dilli bireylerin karsilastirilmasi uygun degildir. Farkh
seviyede dil becerilerine sahip olmakla dil becerilerinin eksik/ yetersiz olmasi ayni durum
degildir. Bahsedilen dil beceri yetersizliklerinin ortaya ¢ikma nedeni, tek dilli ve ¢ok dilli

bireylerin parga parga kiyaslanmalarindan kaynaklanmaktadir (Baker, 2011, s. 11).

Bu nedenlerden dolayi, semilingualism (yani yarim dillilik) kavramina elegtirel bir
bakis agisiyla yaklasma geregi dogmaktadir. Farkli seviyede gelismis dil becerileri veya
bazi dil becerilerinin kaybi veya bir dilin becerilerinin tam gelismemis olmasinin sebebi ¢ok
dilliligin var olmasi degildir. Bahsedilen eksiklikleri veya yetersizlikleri etkileyen, ekonomik,
sosyal veya egitim 6gretim durumu gibi, bagka hayat sartlarindan kaynaklanabilir. Dil
eksikliklerine odaklanmak yerine, arastirma ydntemlerine karsi elestirel yaklasmak ve dil
beceri testlerinin hangi sekilde gercgeklestirdigini g6z édninde bulundurmak, bilim ve egitime
ulasabilmek ve okul egitimin kalitesini g6z énuinde bulundurmak gereklidir (Baker, 2011, s.

11).
Ana dili — baba dili - birinci dil - ikinci dil

Cok dilli egitim ¢ergevesinde ana dili, baba dili, birinci dil ve ikinci dil gibi kavramlara

bakmak elzemdir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 28).

Genel anlamda ana dili kavrami ile bireyin dogumundan itibaren anneyle yakin
iliskide 6grendigi dil kastedilmektedir. Buna ragmen ¢ocugun dogum itibariyle ilk bag
kurdugu kisi (biyolojik) annesi olmak zorunda degildir (Guzel, 2014, s. 26). Bazen ana dili
terimi bireyin dil becerilerinin en guclu veya iletisimde en sik kullanilan dili olarak

tanimlanmaktadir. Bazi bireylerin bir veya iki ana diline sahip olma imkani vardir. Bunlara
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ilaveten ana dili tabiri, birinci dil ifadesine nazaran, dil ile daha duygusal bir bagi
anlatmaktadir (Ahrenholz, 2017, s. 3-4; Scharff Rethfeld, 2013, s. 29; Skutnabb-Kangas ve

McCarty, 2008, s. 11; Triarchi-Hermann, 2012, s. 28).

Baba dili kavrami, ebeveynlerin yani anne ve babanin, ¢ocuklariyla iletisime
gecerken farkh diller kullandiginda s6z konusu olmaktadir. Bu baglamda babanin ana veya
birinci dili gocugun ¢ok dilli yetigtiriimesine dahil ediliyor. Bdyle bir durumda ¢ift ana dili
edinimi veya dogal iki dilli egitim gerceklesmektedir (Scharff Rethfeld, 2013, s. 29, 31;

Triarchi-Hermann, 2012, s. 28).

Akademik literaturde birinci dil terimi daha sik kullanilmakta ve ¢ocugun ilk edindigi,
en iyi bildigi veya en sik kullandigi dili kastedilmektedir. Bu terim dil becerilerinin hangi
seviyede oldugunu tanimlamamaktadir. Literattrde birinci dil terimi, ana dili kavramiyla es
anlamda veya ikinci dil kavramina zit anlamda kullaniimaktadir (Scharff Rethfeld, 2013, s.

31; Skutnabb-Kangas ve McCarty, 2008, s. 6).

ikinci dil kavrami birinci veya ana dilinden sonra edinilen dili tanimlamaktadir. ikinci
dil sosyal gevrede veya egitim égretim gevresinde edinilip kullanabilmektedir. ikinci dil
edinim surecinde ikinci dilin bahsedilen hayat alanlarinda en belirgin bir vasita olarak
kullaniimasi son derece 6nemlidir. Bu terime zit olarak yabanci dil kavrami durmaktadir ki
yabanci dil sadece egitim 6gretim cevresinde 6grenilmektedir (Ahrenholz, 2017, s. 6;
Skutnabb-Kangas ve McCarty, 2008, s. 12). Bu baglamda birinci ve ikinci dil terimleri,

dillerin hangi siralamada edinildigini tanimlamaktadir (Firstenau, 2011, s. 31).

Bazi arastirmacilara gore birinci ve ikinci dili birbirinden ayirmak veya sinirlamak
tartismalidir (Tracy, 2008, s. 127). Genel olarak dil edinimine U¢ yoénden bakilmaktadir:
Birincisi bireyin dille temas ettigi yas!, ikincisi dil edinim sirecinin sonucu (yani edinilen dil
bilgileri ve onlarin kullanimi) ve Gglncusu dil edinimin gelisme surecidir (Tracy, 2008, s.

128).
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Aile dili ve gevre dili

Cok dilli egitim gergevesinde bireyin aile dili ve ¢evre dili, iki dilliligin olusumu ve

geligimi icin 6nem tasir.

Aile ve gevre dili tanimlarinin olusmasinin nedeni, birey tarafindan aile ortaminda ve
(aile dis1) gevrede iletisim igin farkh dil kullaniimasidir. Ornegin bireyin aile iginde konustugu
dil Japonca fakat gevre dili, yani okulda ve diger resmi kurumlarda kullandidi dil Alimanca
olabilir. Ailede ve sosyal gevrede olan dilsel farklilik, ailenin baska bir Glkeye gégmesinden
veya cok kultirli (veya c¢ok dilli) evliliklerden kaynaklanabilir (Ahrenholz, 2017, s. 16;

Triarchi-Hermann, 2012, s. 30-31).

Bu baglamda bireyin aile dili ayni zamanda ana veya birinci dili olmaktadir. EGer
anne ve babanin farkli ana dilleri varsa, o zaman hem ana hem de baba dili bireyin birinci
dilleri yani aile dili olmaktadir. Bireyin ¢evre dili ise ikinci dili olur. Eger iki dilli birinci dil
edinimi mevcutsa ve bu dillerin ikisi de yasanilan Ulkenin dilinden farkliysa, o zaman ¢evre

dili ayni zamanda uguncu dil olmaktadir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 31).

Yine de bu iki kavrama (aile ve gevre dili) elestirel yaklagsmak gereklidir glinki bu
kavramlar ¢ocuklarin var olan ¢ok dilliligini géz ardi edebilir. Aile iginde farkh bir dilin
kullaniimasi Almancanin ikinci dil olarak ev ortaminda kullanilimayacagi anlamina gelmez.
Aile ortaminda da belirli iletisim ve etkilesim ¢ergevelerinde birinci dilden Ulke diline (veya
diger tiirlil) gegis gerceklesmektedir. Ornegin, cocuklarin kardesleriyle ikinci (ve tlke) diliyle

iletilisime gegmesi olagan disi degildir (Ahrenholz, 2017, s. 16).
Baskin dil ve zayif dil

Bazi yazarlara gore bir bireyin dengeli iki dilli olmasi ¢ok nadir bir durumdur. Cok dilli
bireylerin konustugu dillerden birisine tek dilli blyimus biri kadar iyi hakim olduklari
dusunulebilir. Dil becerileri kapsaminda daha c¢ok gelismis olan dil, baskin dil olarak

tanimlanmaktadir. Bunun aksine zayif dil gecikmeli bir gelisim evresinden ge¢cmekte ve ¢cok
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nadir vakalarda baskin dilin seviyesine ulagabilmektedir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 32-33;

Uyar, 2012, s. 21).

Go¢ asilli ¢ok dillilik egitiminde baskin olan dil gogu zaman bireyin bulundugu
toplumun iginde kullanilan ¢evre dili olmaktadir. Yine de dilin dinamik bir yapiya sahip
oldugu ve cok dillilikte dil gelisiminin ¢evre dilinin deg@isimine goére farklihk gosterebilecegi
unutulmamalidir. Diger bir deyigle gevre dilinin degisimi ve bununla birlikte yogun dil
girdisinin degisimiyle birlikte, baskin ve zayif dillerin rolleri degisebilir (Triarchi-Hermann,

2012, s. 32).

Cok dilli egitimde farkh dil beceri seviyelerinin olusumu gesitli yasam sartlarindan
kaynaklanmaktadir. Dogal veya isitsel dil girdisi en etkili faktor olarak gérinmektedir.
Gilndelik hayat alanlarinda dillerin kullanimi, yani bireylerin dillerle interaktif bir sekilde
iletisime ge¢gme imkénina sahip olmalari, mihim etkenlerden biridir. Ek olarak dillerin aile
icinde hiyerarsik konumu c¢ocugun ana dilini (veya dillerini) 6grenme motivasyonunu
etkilemektedir. Daha dogrusu, eger ebeveynlerden birisinin ana (veya baba) diline karsi
takdir veya deger dolu bir yaklasim sergilenmezse, ¢ocuk dgrenme istegini kaybedebilir.
Genel olarak yogun ve kaliteli bir igitsel ve s6zel dil girdisinin var olmasi, ¢gocugun dilsel

gelisimini yasina uygun bir sekilde desteklemektedir (Triarchi-Hermann, 2012, s. 33, 82).

Yazma Becerisi

Dil egitimi dort temel beceri Gzerine sekillendirilmistir. Bu beceriler 8grenme sirasiyla
dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Alici beceriler olarak da bilinen dinleme ve okuma
becerileri iletisim gercevesinde aktarilan mesajlari anlama iglevini gorir. Verici dil becerileri
olarak da adlandirilan konugsma ve yazma becerileri insanlar arasi iletisimde anlatma iglevini
gorur (Kavcar, Oguzkan ve Sever 1999: Akt. Lule Mert, 2014, s. 24; Kalfa ve Mete, 2020,
s. 235).

Bireyin dunyaya gelmesiyle birlikte dinleme becerisinin edinimi baslar. Bununla

birlikte belirli bir yastan sonra sosyal etkilesim vasitasiyla konugsma becerisinin edinimi de
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ortaya c¢ikar. Yani dinleme ve konusma becerileri dogal bir ortamda ve suregte edinilir. Diger
yandan okuma ve yazma becerilerinin edinimi egitimle bir program c¢ercevesinde
gerceklesir. Dolayisiyla bu iki becerinin edinimi ve gelisimi igin bireyin ¢aba sarf etmesi
gerekmektedir. Bunun yani sira, yazma becerisinin, okuma becerisiyle es zamanl gelistigi
dusinulse de yazma becerisi diger ug¢ temel dil becerisinin belirli bir seviyeye ulasmasiyla
birlikte edinilir. Diger bir anlatimla, en son 6grenilen, kompleks ve katmanli olan dil becerisi
yazma becerisidir (Kalfa ve Mete, 2020, s. 235; Karadag ve Maden, 2013, s. 266).

Dort temel beceriden (okuma, yazma, dinleme ve konusma) biri olan yazma becerisi,
bilginin saklanmasi ve aktarilmasina imkan vermektedir. Ayni zamanda bir anlatma becerisi
olan yazmada duygu ve dusunceleri disa gésterme ihtiyaci giderilmektedir (Karadag ve
Maden, 2019, s. 263-264). Yazma egitiminin alt becerilerinden biri de yazim ve noktalama
egitimidir.

Glnes’e (2020, s. 4-5) gore yazma Ogretimi asamalari basitten zora dogru Uge
ayrilir. Bunlar harf, kelime ve metin tretiminden olusmaktadir. Yazim ve noktalama becerisi
baglaminda, birinci asamada o6grenciler blylk ve kuguk harfleri tanirlar ve yazmayi
ogrenirler. Kelime Uretimi agsamasinda 6grenciler kelimelerin dodru yazilmasini 6grenmeye
baslarlar, kelimeler arasinda bosluk birakirlar ve cimle Gretimini 6grenirler. Son asamada,

yani metin Uretiminde, 6grenciler yazim ve noktalama kurallarini 6grenirler ve uygularlar.

Yazim

Yazim, dil bilgisi disiplinine ait olup, bir dilin belirlenmis kurallar gergevesinde yaziya
dokilmesi yani kelimelerin dogru yazilmasi olarak tanimlanir ve literaturde iml/g olarak da
adlandirilir (TDK, 2022).

Ozbay (2011, s. 181) bunu sdyle ifade etmistir: “imla, bir dili belli kurallara gére
yazma, o dildeki kelimeleri yazida gésterme bicimidir’. Yazili iletisimde alicinin aktariimak
istenilen mesaji dogru ve kolay bir gekilde anlayabilmesi igin, metni Ureten kisinin aktarmak
istedigi icerigi yazida dogru ifade etmesi elzemdir. Bu da ancak yazim kurallarina uyuldugu

takdirde gergeklesebilir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005, s. 18). Yani bir dilin standart
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yazi kurallarini belirleyen yazim kurallari boylece iletisim halinde olan taraflarin arasindaki
anlagsma duzeyini artmasini saglar (Karadag ve Maden, 2019, s. 276). Bunlar yazim
kurallarinin iki ana iglevidir. Egitim agisindan yazim kurallarini bilen ve bunlari uygulayan
ogrenciler duygu ve dustince dinyalarini yazili metinlerde ifade edebilme becerisine sahip
olmaktadirlar (Bagci ve Karagul, 2019, s. 307).

Noktalama

TDK'ye (2022) gore noktalama isaretleri timcedeki Ogeleri birbirinden ayirma
islevini gérur. Bunun diginda noktalama isaretleri, konusulan dilin inceliklerini yazili iletisime
tasima, timceleri (ve dgelerini) belirleme ve ayirma, duygu ve distnceleri yaziya aktarma
fonksiyonunu Ustlenir (Kalfa, 2017, s. 221).

“Yazilardan noktalama igaretlerini atarsak anlam; goélgeler, karanliklar iginde
gbémiilmis gibi olur’ (Bagci ve Karagil, 2019, s. 308). Bu baglamda noktalamanin amaci
yazili metinlerin anlasiimasini kolaylastirmak, timceleri birbirinden ayirmak, anlami etkili
hale getirmek (6rnegin vurgu, tonlama ve duraklama) ve okurun metne odaklanmasini
saglamaktir. Tark Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu’'nda (2008) yer alan noktalama isaretleri
sunlardir: nokta (.), iki nokta (:), G¢ nokta (...), virgul (,), noktali virgul (;), soru isareti (?),

unlem isareti (), kisa ¢gizgi (-), egik ¢izgi (/), tirnak isareti (“ ), yay ayrag (( )), koseli ayrag
([ 1) ve kesme isareti (‘) (Bagci ve Karagil, 2019, s. 310).
Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Yazim ve Noktalama Ogretimi

MEB, Turkiye disinda yasayan Turk c¢ocuklari igin 6zel bir ders programi
tasarlamistir. Tarkce ve Turk Kultart Dersi Programi’nda dort amagtan birincisi 6grencilerin
dort temel becerilerini gelistirmeleri, ikincisi ise 6grencilerin Turk dilini konugur ve yazarken
kurallarina uygun kullanmalaridir (MEB, 2018, s. 2). TTK dersi sekiz temadan (1. Bayramlar
ve Kutlamalar, 2. Ben ve Ailem, 3. Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama, 4. Gegmise Agilan
Kapi, 5. Gezelim Gérelim, 6. Insan ve Doga, 7. Oyun ve Eglence, 8. Sanat ve Edebiyat)

olugsmaktadir. Bu temalarin 6gretimi sekiz farkli seviyede gesitli alt temalari kapsamaktadir

(MEB, 2018, s. 4-6).
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TTK dersi programinda dil becerileri dort kategori altinda toplanmistir
(dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma). Her bir dil becerisinin gelisimi igin farkli
seviyelere gore kazanimlar olusturulmustur. Dinleme/izleme becerisi i¢in on sekiz (18),
konusma becerisi igin on alti (16), okuma becerisi igin otuz yedi (37) ve yazma becerisi i¢in
yirmi iki (22) kazanima yer verilmistir (bkz. MEB, 2018, s. 7-14).

Turkge ve Turk Kiiltirii Dersi Ogretim Programi’nda yazim ve noktalama kurallari
baglaminda yazma becerisiyle ilgili belirtilen iki kazanim 6n plana ¢ikiyor. Bunlardan ilki
harflerin yazilisi digeri de yazim ve noktalamanin kazanim olarak ifade ediligidir. Bunlar
sunlardir: TTK.4.4. “Tlrk alfabesindeki harfleri uygun bigimde yazar.” ve TTK.4.7. numaral
kazanim “Tirkgenin yazim ve noktalama kurallarini uygular.” (MEB, 2018, s. 10). TTK.4.4.
numaral kazanim sadece ikinci seviyede belirtiimisken TTK.4.7. kodlu kazanim ikinci
seviyeden sekizinci seviyeye kadar belirtiimistir. Bu baglamda TTK.4.7. numarali kazanim
kademeli olarak kolaydan zora dogru &gretiimektedir. Buna gore, yurt disindaki Turk
cocuklari icin dizenlenen 6gretim programinda ele alinmasi gereken yazim ve noktalama
kurallari veya konulari sunlardir:
ikinci ve (iglincli seviyede:

» Biyuk harf kullanimi
o Cuiumle basinda
o Ozel isimlerde
» Nokta kullanimi
o Cumle sonunda
» Kisa ¢izgi kullanimi
o Satir sonunda
Doérdlincu seviyede bunlara sunlar eklenir:
» Virgul kullanimi
» Soru isareti kullanimi
Besinci ve altinci seviyede:

» Yanhsg yazilan kelimeler



» Tirnak isareti

Yedinci ve sekizinci seviyede:

» Yazimi karigtirilan kelimeler

» Tirnak isareti

> Unlem igareti (MEB, 2018, s. 14).
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TTK programina ek olarak veya TTK dersi programinin i¢erigini daha iyi anlayabilmek

icin Milli Egitim Bakanliginin Turkiye’deki 6grenciler igin hazirladigi Turk¢e dersi 6gretim

programlarina bakmakta fayda vardir.

Milli Egitim Bakanliginin Turkiye’de yasayan gocuklar igin yayimladigi Turkge Ogretim

Programr’'na (2019) bakildiginda birinci siniftan sekizinci sinifa kadar on Gg ila yirmi iki

kazanimin yer aldigini gérmekteyiz. Birinci siniftan besinci sinifa kadar yazim ve noktalama

becerisini gelistiren “Bliytik harfleri ve noktalama isaretini uygun yerlerde kullanir “ (MEB,

2019, s. 60, 61) kazanimi ifade edilmistir. Bahsedilen kazanimin icerigi her 6gretim yilinda

biraz daha genigletilmistir (bkz. MEB, 2019, s.60-62). 2019 Tirkce Dersi Ogretim

Programi’nda bahsedilen kazanimin 6gretim yilina gore artirilan igerigi ve bununlailgili olan

aciklamalar asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 1

2019 Mifredatinda “Bliyik harfleri ve noktalama igaretleri uygun yerde kullanir.”

Kazaniminin Agiklamalari

Sinif

Biyuk harf kullanimi

Noktalama igaretleri

Cimle basinda, 6zel isimlerde,
basliklarda

Adres yaziminda, bayram isimlerinde,
tarihlerin yaziminda

Kurum adlarinin bas harfleri, dizelerin
basinda, yer adlari

iki noktadan sonra biiyiik harf kullanimi

Nokta, soru isareti, Unlem isareti, kisa
cizgi ve kesme isareti

Nokta, virgul, tnlem, soru isareti, kisa
Gizgi, konusma ¢izgisi ve kesme isareti
Nokta, virgul, iki nokta, tnlem, tirnak,
soru isareti, kisa ¢izgi ve kesme isareti

Yay ayrag, u¢ nokta, edik ¢izgi, nokta,
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virgul, iki nokta, Gnlem, soru, tirnak,
kesme isareti, kisa ve konusma ¢izgisi
Yay ayrag, u¢ nokta, egik ¢izgi, soru
isareti, nokta, virgdl, iki nokta, Gnlem,
tirnak, kesme isareti, kisa ¢izgi, konusma

cizgisi, noktall virgul ve koseli ayrag

(MEB, 2019, s. 60-61)

6., 7. ve 8. siniflar igin “Bliyiik harfleri ve noktalama igaretini uygun yerlerde kullanir.”
kazanimina yer verilmemigstir (bkz. MEB, 2019, s. 60-62).

MEB'nin hazirladi§ ilkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programrna
(2006) baktigimizda, yazma becerisiyle ilgili olan kazanimlarin, 6zellikle yazim ve
noktalama &gretimini kapsayan kazanimlarin ve agiklamalarin 2019 mdifredatiyla
kiyaslandiginda daha detayli ve genis tutuldugunu goértyoruz (bkz. MEB, 2006, s. 30-40).
Bu nedenle TTK ders programinda bahsedilen kazanimlari daha iyi anlayabilmek igin
likégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2006) bakmak yararli olacaktir. Yazim ve
noktalama becerisinin gelisimi baglaminda 6., 7., ve 8. siniflar icin iki kazanim ifade
edilmistir: 1. “Yazim kurallarini kavrayarak uygular.” ve 2. “Noktalama isaretlerini iglevlerine
uygun olarak kullanir.” (MEB, 2006, s. 36-40). Her 6gretim yili icin kazanimlarin detayli bir
agiklamasi bulunmaktadir. Ornegin 6. siniflarin yazim ve noktalama becerilerini gelistirmek
icin, yazim kurallarinda sadece bdyiik harf kullanimi degil, ayni zamanda “kalinlik-incelik
uyumu, (nsiliz benzesmesi ve (nli diigsmesi, yazimi karigtirilan kelimelerin (higbir, higbir
sey, herhangi bir, her sey vd.), soru eki mi'nin, baglac olan de ve ki'nin, kisaltmalar ve
kisaltmalara getirilen eklerin yazimi ve sayilarin yazimi” da eklenmistir (MEB, 2006, s. 36).
Noktalama igaretlerinin Ogretimi baglaminda kazanimlarin agiklamalarinda sadece
ogretilmesi gereken noktalama isaretleri belirtiimemis, ayni zamanda bu isaretlerin hangi
kurallar gergevesinde 6gretilmesi gerektigine de degdinilmistir (bkz. MEB, 2006, s. 36-40).

Yazim ve noktalama becerisini 6gretme bagdlaminda 6grencilere konusulan ve

yazilan dil arasindaki farkliliklari géstermek gerekmektedir. Ayni zamanda 6grencilere
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yazim ve noktalama kurallarini uygulamanin ana dillerine olan sevginin bir gostergesi
oldugunu sezdirmek onemlidir. Bu baglamda 6gretmenin amaci, dil sevgisi ve bilinci olan

bireyler yetistirmek olmalidir (Bagci ve Karagil, 2019, s. 316-317).

Almanya’da iki/Gok Dillilik ve Tiirkge Derslerine Erisim

GUnUimuz toplumlarinda c¢ok dilli bireylerin sayisinin arttigini  goriyoruz.
Sémurgeciligin etkileri, gé¢ ve kiltirler arasi aile kuruluslari ¢ok kulturlikle birlikte gok
dilliligin temelini sunmaktadir. Cok dillilige uluslararasi bir perspektiften baktigimizda diinya
nufusunun %’70’inin ¢ok dilli oldugunu, yani birden fazla dil kullaniminin normal oldugunu
goruyoruz (Oskaar, 2003, s. 27). Bu durumda tek dilli insanlarin gok dilli insanlardan daha
nadir oldugu varsayilmaktadir. Cok dillilik Kuzey Amerika, Gliney Amerika ve Afrika diginda
Avrupa Ulkelerinde de mevcuttur: Almanya’nin komsu Ulkeleri Belgika, Liksemburg ve

isvigre birden gok sosyal ve resmi dile sahiptirler.

Kalturel ve dilsel gesitlilige ginimidz Alman toplumunda en ¢ok egitim 6gretim
ortaminda rastlaniimaktadir. 2015’te yapilan mikro nifus sayimina goére Almanya’da
yasayan 6grencilerin Ugte birinin ana dili Almanca degildir (Statistisches Bundesamt, 2017).
2021’de yapilan mikro nufus sayiminda bu sayir %39a cikiyor (Petschel, 2021). Bu
baglamda Alman egitim 6gretim sisteminde heterojen 6grenim gruplari ve farkli dilsel

baslangi¢ sartlari mevcuttur.

Federal Almanya’daki 6grencilere dilsel agidan iki gruptan olusmaktadir: 1.
Almancayla tek dilli blytyenler, 2. Go¢gmen asill olup ¢ok dilli yetisen gocuklar. Almanya’da
yasayan gbé¢cmen c¢ocuklari igin, yani buna Turk ¢ocuklari da dahildir, Alman dili bir ikinci dil
olmaktadir. Bu badlamda gé¢men c¢ocuklarinin hem gunlik ve akademik Almancaya olan
erisimi hem de buna bagli olan ¢ok dilliligin gelisimi ve bu gelisim sureci, tek dilli blytyen

cocuklardan farkli islemektedir (Gogolin, 2006, s. 22).

Bunlara ek olarak Almanya eyaletlerindeki egitim mufredatlarinin godu yalnizca tek

dilli buyuyen, yani sadece Alman diliyle yetigsen gocuklar i¢in tasarlanmigtir. Boylece
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ogrencilerin iki veya ¢ok dilliligi eyaletlerin mufredatlarinda g6z ardi edilmektedir. Son
yillarda Almanya’da DaZ dersi (Deutsch als Zweitsprache; ikinci dil olarak Almanca)
olusturulmustur. Bu ders ¢ogu eyaletlerde mufredata dahil edilmemis ve okullarin
inisiyatifine birakilmistir. DaZ dersinde 6n planda tutulan hedef, Almanca dil ediniminde
karsilasilan sorunlara ve bunlarin giderilmesine yoneliktir. Bu ders, Baverya ve Hamburg
eyaletlerinin egitim bakanli§i sayfalarinda mifredata dahil edilmistir (Bkz. ISB, 2023; MinSB
NRW, 2023). Ayni zamanda Berlin, Bremen ve Saksonya eyaletleri de DaZ dersinin
amacini ve mufredatini kendi kultur ve egitim bakanliklari sayfalarina eklemislerdir (bkz.

Tablo 2).

Diger yandan Almanya’nin yedi eyaletin egitim (ve kultlr) bakanhdi sayfalarinda
HSU dersi, yani azinliklar i¢gin kbken dili dersi, yer almaktadir (bkz. Tablo 2). Yine de bu
ders siniflarinin olusturulmasi icin her ders yilinda belirli bir 6grenci sayisi gerekmektedir.
Ornegin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde herhangi bir Alman devlet okulunda Tiirkge ana
dili sinifi olusturulmasi igin ilkokulda en az on bes orta okulda ise en az on sekiz 6grencinin
Turkge ana dili dersi igin bagvurmasi gerekmektedir (MinSB NRW, 2021, s. 1). HSU / ESU

dersleri standart ders programina dahil olmayip se¢meli ders olarak sunulmaktadir.

Bunlardan yani sira Almanya’da bulunan sekiz eyaletin egitim bakanhgi sayfasinda
Turkge dersleri (gogunlukla) lisede yabanci dil olarak verilmektedir. Yabanci dil olarak
Turkge dersi sunan eyaletler sunlardir: Baden-Wurttemberg, Baverya, Berlin, Brandenburg,
Bremen, Hamburg, Asagi Saksonya ve Kuzey Ren Vestfalya (bkz. Tablo 2). Yabanci dil
olarak Turkce dersi mufredatlari Turk cocuklarinin ana dili egitimi icin degil, Turkceyi ikinci

yabanci dil olarak se¢mek isteyen 6grenciler igin tasarlanmistir.
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Tablo 2
Almanya Genelinde Eyaletlerin Egitim Miifredatlarinda iki/Cok Dilli Cocuklarin Dilsel

Gelisimini Destekleyen Dersler ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dersleri

Eyalet Daz HSU/ESU  Yabanci Dil Olarak Turkge
Baden-Wiirrtemberg Lise
Baverya ilk ve Ortaokul Lise
Berlin ilk ve Ortaokul ik ve Ortaokul ik ve Ortaokul, Lise
Brandenburg ik ve Ortaokul ik ve Ortaokul, Lise
Bremen ilkokul ilkokul Ortaokul, Lise
Hamburg ilkokul ilkokul Lise
Hessen (ilk ve ortaokul)

Mecklenburg-
Vorpommern
Asagi Saksonya ilkokul Lise
Kuzey Ren - Vestfalya ilkokul ve ortaokul Ortaokul ve Lise

Renanya - Palatina

Saarland ilkokul ve Ortaokul
Saksonya ilk ve Ortaokul ilkokul, Ortaokul
Saksonya - Anhalt

Schleswig- Holstein

Thiringen

(Bkz. ISB, 2023; MKJS BW, 2016; SenBJF, 2015; SenBJF, 2022; BBB, 2015; SenBWG,
2012; SenBW, 2015a; SenBW, 2015b; BeSchB, 2022; BeSchB, 2022b; NiedK, 2008;
NiedK, 2018; MinSB NRW, 2023; MinSB NRW, 2023b; MinBK Saar, 2019; MinBK Saair,

2019b; Stmin Sa, 2014; Stmin Sa, 2019; Stmin Sa, 2019)

Hessen Eyaletine bakildiginda, Hessen Kdultir Bakanhginin sayfasinda Tirkge
dersleri ne ana/ kéken dili dersi ne de yabanci dil dersi olarak dile getiriliyor. Hessen Egitim

Madarlagiane gore ise koken dili dersleri, okullar arasinda merkezi okullarda sunulmaktadir.
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(Bu nedenle bu bilgi Tablo 1’de parantez iginde verilmistir.) Bu segmeli derse katilabilmek
icin ebeveynlerin 6gretim yili baglamadan énce mudurlige basvurmalari gerekmektedir.
Yeterli katihm sayisi oldugunda Hessen Eyaletinde Turkce dersleri eyalet tarafindan
organize edilebilmektedir. Diger bir segenekse Turk Konsoloslugunun dncultiginde Turkge

derslerinin sunulmasidir (StSchul HE).

Genel olarak kéken/ana dili dersleri mufredata dahil olsa da her eyalette secmeli
ders olarak sunulmaktadir. Bu durumda Almanya genelinde (ve Rhein-Main boélgesinde)
yasayan Turk cocuklarinin Turkce derslerine katilmalar ebeveynlerinin (ve c¢ocuklarin)
inisiyatifine kalmaktadir. Turkge ana/ koken dili derslerine katiim saglanmadiginda
bahsedilen c¢ocuklarin Tirkge dil becerilerinin gelisimi, egitim 6gretim cercevesinde

mamkin gérinmemekte ve Tlrkge dil gelisimi aile igi egitim imkanlarina bagh kalmaktadir.

Tarkiye disinda yasayan Turk c¢ocuklarin ana dillerini 6grenmeleri 6nemlidir.
Mehmet Kaplan’in (2018, s.37) sozleriyle ifade etmek gerekirse: “Dil, bir milletin kdiltiirel
degerlerinin baginda gelir. Bundan dolayi ona biiylik ehemmiyet vermek gerekir.” Dil sadece
bir iletisim vasitasi degildir, bireylerin kendi kulturlerine, tarihlerine ve kimliklerine olan

iligkilerini de etkiler (Kapagan, 2021, s. 50).

Bazi arastirmacilar (Cummins, 1979, s. 233; Wojnesitz, 2010, s. 53) ana/ birinci dil
seviyesinin ikinci dil edinimini (olumlu veya olumsuz) etkiledigini savunmaktadirlar. ikinci dil
ediniminin basarili gelismesi (ve bununla birlikte bireylerin bulunduklari toplumda basarili
bir egitime sahip olabilmeleri) icin ana dillerini yeterli seviyede bilmeleri dnemlidir. Ana dilde
olan dil becerilerinin seviyesi ikinci dil becerilerini de etkilemektedir. Cummins (1979, s. 233)
bu teoriye “developmental interdependence hypothesis” adini vermistir. Ana diline karsi
reddedici bir tutum, ana dilin tamamen kaybina yol acabilir. Ana dili ayni zamanda
gocuklarin duygusal ve psikolojik gelisimi igin de dnemli bir rol tagiyor (Wojnesitz, 2010, s.
54). Ana dili egitimi icin 6Gnemli bilimsel nedenler olmasa bile, ana dili egitimi insani bir haktir

ve bir gerekgeye ihtiyaci yoktur (Deutsche UNESCO-Kommission, 2001, s. 2-3).
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ilgili Calismalar

Konuyla ilgili calismalara ulasmak igin YOK'(in Ulusal Tez Merkezi tarama motoru
ve burada bulunan ilgili calismalarin kaynaklari taranmigtir. Almanya’da bir dijital ulusal tez
bankasi olmadigi igin ilgili ¢galismalar Alman Milli Kitiphanesi'nde (DNB) ve Google
Scholar’dan arastiriimistir. Bunlara ek olarak, Alman Uluslararasi Egitim Bilimleri Arastirma
Merkezinin (DIPF) ve Hamburg Universitesi ForMig Beceri Merkezi (F6érMig
Kompetenzzentrum) tarafindan yapilan arastirmalar ve yayimlar (makaleler, kitaplar ve

kaynaklar) taranmistir.

Yurt diginda Turk ¢ocuklarinin dil beceriyle ilgili ampirik arastirmalara bakildiginda
sayilarinin az oldugu gérinmektedir. Avrupa’da yapilan bir galisma, Sen’in 2011 yilinda
onaylanan “Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tirkgeye ybnelik tutumlari ve yazma
becerileri” adli doktora tezidir. Tezde, Belgika'nin segilmis kentlerinde ampirik bir ¢calisma
yapmistir. Bu arastirmanin Gg¢iinct alt problemi Turk cocuklarinin yazili anlatim metinlerinde
karsilagilan 6nemli hatalarin degerlendiriimesidir. $en, katihmcilardan sunulanlardan
kendilerinin bir konu se¢gmelerini ve o konuya dair bir kompozisyon yazmalarini istemigtir.
Degerlendirmede arastirmaci buldugu hatalar kategorize etmistir ve kaynaklarini
aciklamistir. Sen, 6grencilerin yanhglarini su baslik altinda toplamigtir: Konusma dilinden/
agiz 6zelliginden yazi diline aktarilan yanhslar, alfabe farkliigindan kaynaklanan yanlislar,
kelime aktarimi/ kavram yanlislari, s6z diziminden kaynaklanan yanliglar ve noktalama

isareti yanlislari (bkz. Sen, 2011, s. 212, 215, 220, 222,223).

Almanya’da yasayan Turk ¢ocuklarinin yazma becerilerini inceleyen arastirmalarla
hem Turkiye’de hem de Almanya’da karsilagiimaktadir. Aytemiz (1990) arastirmasinda iki
dilli ve tek dilli 6grencilerin yazma becerilerini incelemigtir. Arastirmaya katilan 6grenciler
grubuna 13-16 yas arasi (Hessen Eyaletinin) Butzbach ve Risselsheim sehirlerinde
yasayan (tek dilli ve) iki dilli 6grenciler de dahil olmuslardir. Tirkge metinlerinde isim gekim
eklerinin yanhs yazimi, yanhs blyuk/kig¢uk harf kullanimi, yanhs sekilde bitisik yazilan

kelimeler ve noktalama yanliglari tespit edilmigstir.
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Kogak (2012) galismasinda Almanya’da yasayan Ugincu ve doérduncu nesil Tark
cocuklarinin “Almanya Tirkgesi” olarak da adlandirilan Almanya’daki Tarklere 6zel s6zcik,
yazi, yazim ve konusma bigimini arastirmistir. Kogak, Almanya’da yayimlanan “Zeitbild

Eltern” isimli dergideki bir metnin yazim ve noktalama yanliglarini tespit etmigtir.

Almanya’nin KoIn sehrinde yasayan ortadgretim ogrencilerinin yazma becerisini
degerlendiren bir calisma Riehl (2013) tarafindan yapiimigtir. Riel'in (2013, s. 265) calisma
kitlesi 9. ve 10. siniflarda okuyan iki dilli gocuklardan olusmustur. Bu ¢alisma grubunun
%65’ini Turk kokenli dgrenciler olusturmustur. Riehl, égrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek igin onlara dykuleyici ve tartismaci metinler yazdirmistir. Elde ettigi veriler
sonucunda metinleri tg farkl baslk altinda toplamistir: 1. Basit tip metin, 2. Karisik tip metin
ve 3. Ayrintili / genigletilmis tip metin. Riehl bu galismasinda yazim ve noktalama hatalarini

odak noktasinda tutmamistir.

Buna benzer bir galisma 2006 - 2008 arasi ve 2011’de, Kuzey Ren Vestfalya ve
Berlin eyaletlerinde 9. ve 10. siniflarda egitim goren iki dilli Ttrk gocuklariyla Woerfel, Koch,
Yilmaz Woerfel ve Riehl (2014, s. 44 ve 53) tarafindan yapiimistir. Aragtirmacilar ana dilinin
ikinci dildeki metin Uretim becerisini etkileyip etkilemediklerini gérmek i¢in a) Ana dili dersi
(HSU) almayan, b) Ana dili dersi (HSU) alan ve c) iki dilli egitim goéren dgrencilerin metinleri
birbirinden farkl kategori olusturularak incelenmistir. Ogrencilerin dykileyici ve tartismaci
metinleri metin seviyelerine goére farkli basliklar altinda topladiklari gérilmustir. Sonug
olarak iki dilli egitim sisteminin metin Uretme becerisini olumlu olarak etkiledigi tespit
edilmisitr. Bu gcalismada da yazim ve noktalama yanhglarindan ziyade metin igeriginin

zorlugu ve basitligi Gzerine durulmaktadir.

Bunlara ek olarak Hamburg Universitesinin “Mehrschriftlichkeit” (cok dilli yazmak)
projesine dahil olan aragtirmacilar farkh galismalarini Yilmaz-Woerfel ve Riehl 2016; Riehl,
Yilmaz-Woerfel, Barberio ve Tasiopoulou (2018) seklinde yayimlamiglardir (bkz. Universitat

Hamburg, 2020). Bahsedilen arastirmalarda yazim ve noktalama yanlislari incelenmemistir.
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Wenk, Marx, RiRmann ve Steinhoff (2016) ¢alismalarinda Alimanca dil becerilerinin/
yetkinliklerinin Turkge dil becerilerine daha dogrusu yazma becerisine aktarilip
aktarilamayacagini arastirmiglardir. Bu galisma Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde 91 iki dilli
Turk 6grencileriyle gergeklestiriimistir. Veri toplama suresince butun katilimcilar 6. sinifta
egitim goérmektedirler. Veriler &6grencilerin Tirkce ve Almanca drettikleri metinlerden
olusmaktadir. Metinlerin incelemesinde yazim ve noktalama hatalarina veya diger hata
turlerine degil, metinlerin anlatimindaki niteligine yani i¢ yapisina ve diller arasi etkilesimin

olup olmadigina bakilmistir.

Yildiz ve Oztirk (2013) Stuttgart sehrinde 42 ilkokul 6grencisinin Tirkge yazma
becerilerini degerlendirmiglerdir. Bu arastirmanin sonunda, ¢ocuklarin en sik yaptiklari
hatalarin 1. Harfleri kanstirmak, 2. Sézcukleri yanlis yazmak ve 3. Yazim hatalarinin
olduklari tespit edilmistir. Bu arastirmaya gdre 6grenciler en ¢ok 1-i, z-s, t-d, y-i-e, c-¢, u-I-i
ve z-s harflerini karistirmiglardir. Yazim hatalarinda 6zellikle biyuk /kigik harf kullaniminin

yanhs kullanimi ve noktalama isaretlerinin yanlis veya eksik kullanimi tespit edilmistir.

Almanya’da yasayan Turk ¢ocuklarinin yazma becerilerini géz dninde bulunduran
galismalardan biri Ustiin’tin 2020 yilinda onaylanan ”Die Einstellung der in Deutschland
lebenden Tiirkischen Kinder gegentiber der Tiirkischen Sprache und ein Modellvorschlag
am Fallbeispiel des Landes Hessen” (“Almanya’da Yasayan Tirk Cocuklarinin Turkgeye
Bakis Agllari ve Bir Model Onerisi: Hessen Eyaleti Ornegi”) adli doktora tezidir. Aimanya’da
yapilan bu calismada Ugincl alt problem olarak Turk cocuklarinin metin dretiminde
yaptiklari hatalar degerlendirilmis ve dort kategoriye ayrilmistir. Ustiin (2020, s. 132, 135,
138, 141, 142, 143) iki dilli Tark 6grencilerin yazim hatalarini a) Alfabe farkliligi, b) Buyuk
ve kuguk harf kullanimi, c) Ayri ve bitisik yazilan kelimeler ve d) Konusma dilinden yazili
dile aktarilan yanlislar basliklari altinda toplamistir. Ustiin (2020) arastirmasinda noktalama

hatalarini incelememistir.

Almanya’da yasayan iki dilli Tark gocuklarinin yazma becerisini inceleyen baska bir

calisma Kalfa ve Mete (2020) tarafindan yapilmigtir. Bu galismada Almanya’nin Nirnberg
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sehrinde ortadgrenimde egitim goren 90 6grencinin metinleri incelenmistir. Bahsedilen
arastirmada yazim ve noktalama hatalar incelemenin digsinda birakilip sese yoénelik

yanhglar analiz edilmigtir.

Almanya’da yasayan Turk ¢ocuklarinin yazma becerilerini géz dninde bulunduran
bagka bir akademik galigma, Ogel Horny’nin “"Migrationsbedingte Mehrsprachliche Defizite
Tiirkische Kinder in Deutschland: Eine empirische Untersuchung in Tiibingen.”
(Almanya’daki Turk Cocuklarinin Gége Bagli Anadilsel Kayiplari: Tubingen Sehrinde Bir
Calisma) adli yUksek lisans tezidir. (Tubingen kenti Aimanya’nin glineyinde bulunan Baden-
Wirttemberg eyaletindedir.) Ogel Horny (2011) aragtirmasinda katilimcilarin yazma
becerilerine dair veri toplamak igin iki C-Testi kullanmisg ve bir yazi Uretim konusu
sunmustur. Tim 6grencilere zaman sinirlamasi olan Almanca ve Turkge C-Testi
uygulanmistir. Uglincii testte 6grencilere bir resim serisini ("Vater und Sohn” yani Baba ve
ogul) sunulmustur ve resimlerde gegen hikayeyi Tirk dilinde yazmalari istenmistir. Ogel
Horny 6grencilerin yaptiklari hatalari kategorize etmemistir. Bu ¢alismada da yazim ve
noktalama yanlislan incelemenin disinda birakilmigtir. Yapilan hatalarin oranlarini ve

kelime hazinesinin gesitliligini istatistiklerle sunmustur.

Yukarda bahsedilen aragtirmalar diginda, Almanya’da yagayan ortaokul duzeyinde
egitim goéren iki dilli Tark égrencilerinin Turk¢e yazim ve noktalama becerilerini inceleyen

baska galismalar tespit edilmemisgtir.
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Bolim 3

Yontem

Calismanin bu boéliminde arastirmanin tiirQ, evreni, veri toplama slireci ve araglari

hakkinda bahsedilecektir.

Arastirmanin Tiiri

Bu arastirma, Almanya’nin Rhein-Main bolgesindeki iki dilli Trk gocuklarin yazma
becerisini incelemeye ve yaptiklari hatalari belirlemeye yonelik bir ampirik calismadir. Bu
arastirmada nitel arastirma yéntemi kullaniimistir. Bu ampirik arastirmada nitel verilere
durum calismasiyla ulagiimistir. Ornek olay calismalari olarak da adlandirilan durum

”

galismalar ”...bir olayi degerlendirmek amaciyla kullanilir’ (Blyukozturk vd., 2019, s. 23;
BlyUkoztur vd. gore Gall, Borg ve Gall, 1996). McMillan’a (2000) gére durum galismalari
bir veya daha ¢ok olayi veya bireyi detaylica incelendigi metot olarak tanimlanmaktadir (Akt.
Blyukozturk vd., 2019, s. 23). Cresswell’e (2017) gore veri toplama asamasinda agik uglu

yorumlama sorulari kullanilirken bunlarin incelemesi yorumlamayla gerceklestirilir (Akt.

Bayrak ve Ustiin, 2020, s. 355).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi/Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Almanya’nin Rhein-Main Bolgesinde yagsayan Turk gocuklari
olusturmaktadir. Arastirma evrenine giren batin Tark ¢ocuklarindan veri toplamak mimkin
olmadigi i¢in Hanau, Frankfurt ve Kriftel'dan érneklem alindi. Calisma 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Almanya’da ortadgrenimde (6., 7., 8., 9., 10. siniflar) olan 52 Turk ¢gocugu

Uzerinde yapilmigtir. Katilimcilar segkisiz érnekleme yoluyla segilmistir.

Islamischer Verein Hanau e.V. derneginden yirmi (20), Kriftel kasabasinda bulunan
Weingartenschule’dan on dort (14), Turkisch Islamische Gemeinde zu Frankfurt e.V.
(DIiTiB) derneginden (g (3), Frankfurt'ta olan Georg-August-Zinn-Okulundan bes (5) ve

Turkische Kulturgemeinde Fechenheim e.V. derneginden on (10) olmak Uzere toplamda elli
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iki (52) 6grenci arastirmaya gonulli olarak katildilar. Calismaya katilan 6grencilerin
sayisinin kentlere/ kasabaya ve cinsiyete gore dagilimi asagida sunulmustur.

Tablo 3

Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Kent/ Kasaba Kiz Erkek Toplam
Hanau 9 11 20
Frankfurt 9 9 18
Kriftel 7 7 14
Toplam 25 27 52

Tablo 3’te géruldagu gibi calismaya Hanau kentinden 9'u kiz, 11°i erkek olmak Uzere
20; Frankfurt sehrinden 9'u kiz, 9'u erkek olmak tzere 18; Kriftel kasabasindan 7’si kiz, 7’si
erkek olmak uzere 14; Aimanya’nin Rhein-Main bolgesinde yasayan ortaokulda egitim alan

toplamda 52 Turk 6grenci arastirmaya katiimistir.

Sekil 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sehirlere/Kasabaya Dére Dadilimi

Sehir/Kasaba

W Frankfurt
B Hanau

m Kriftel

Not: n=52.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %38 (20 6grenci) Hanau kentinden, %35 (18

ogrenci) Frankfurt'tan ve %27 (14 6gdrenci) Kriftel kasabasindan dahil olmuslardir.
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Sekil 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yasa Gére Dagilimi

Yas

m13
w14
w15

16

Not: n=52.

Arastirmaya katilan égrenciler, %35 (18 6grenci) on Ug, %35 (18 dgrenci) on dort,

%13 (7 6grenci) on bes ve %17 (9 6grenci) on alti yagindaydi.
Sekil 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet

m Kiz
M Erkek

Not: n=52.

Arastirmaya katilanlar %48 (25 katimci) kiz ve %52 (27 katihmci) erkek 6grenciden

olugsmaktadir.
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Sekil 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dogduklari Ulkelere Gére Dagilimi

Dogum Yeri

B Almanya
M Bulgaristan

Not: n=52.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %96 (50 katilimci) Almanya’da ve %4 (2 katilimci)

ise Bulgaristan’da dogmustur.
Sekil 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul formuna Gére Dagilimi

Okul Cesidi
W Hauptschule
M Realschule
B Gymnasium

Integrierte Gesamtschule

Not: n=52.
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Arastirmaya katilan égrencilerin %40 (21 6grenci) Gymnasium, %29 (15 6grenci)
Realschule, %23 (12 &6grenci) Integrierte Gesamtschule ve sadece %8 (4 6grenci)

Hauptschule gibi okullarda egitim goérmektedirler.
Sekil 6

Arastimaya Katilan Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif
m6
7
;

=10

Not: n=52.

Arastirmaya katilan égrencilerin %6 (3 6grenci) altinci, %33 (17 6grenci) yedinci,
%23 (12 6grenci) sekizinci, %29 (15 6grenci) dokuzuncu ve %9 (5 6grenci) onuncu

siniflarda egitim gérmektedir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin oncesinde, katilimcilara ve velilerine sunulmasi gereken katihmci izin
formu ve veli izin formunun ve arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin etk
kurallara uygunlugu agisindan Hacettepe Universite Etik Kurulundan gerekli izinleri
alinmistir. Arastirmayi uygulayabilmek icin okul ve derneklerden gerekli izinler alinmigtir.
Veli ve o6grenci bilgilendirmesinden sonra gonulli katiimak isteyen &6grencilerden ve
velilerinden izin formuyla onay alinmistir. Arastirmada katilimcilara uygulanan Kisisel bilgi

formu ve agik uglu yorumlama sorulari 6grencilerin dodal 6grenim ortamlarinda 2021-2022
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egitim ogretim yilinda gergeklestiriimistir. Veri toplama araglari katihmcilar tarafindan

doldurulurken arastirmaci ayni ortamda bulunmustur.

Arastirmaya katilan okullarin (Weingartenschule ve Georg-August-Zinn-Schule)
istegi Uzerine veli izin formu, katilimci izin formu ve kisisel bilgi formu Turkce ve Almanca
seklinde duzenlenmigstir (bkz. EK-B, EK-C). Okul mdudurlerine agik uglu yorumlama

sorularinin Alimancasi sunulmustur. Buttin geviriler aragtirmaci tarafindan yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin evrenindeki demografik yapi hakkinda bilgi sahibi olmak igin
arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu olusturulmustur. Katilimcilarin yazma becerilerini
Olgmek igin birer adet Turkge agik uglu yorumlama sorulari hazirlanmigtir. Cocuklar bu
konulardan sadece birer tanesini segip el yazisiyla metin tretmislerdir. Veri toplama araglari
katihmcilara ¢kt halinde verilmistir. Ogrenciler kisisel bilgi formunun cevaplandirmasini ve
metin Uretimini kendi dogdal egitim ve 6grenim ortamlarinda yani ders aldiklari okul veya

camilerde (/derneklerde) gergeklestirmislerdir.
Kigisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formunda olan sorular yas, cinsiyet, dogum yeri, okul formu ve sinif

bilgilerini elde etmektedir (bkz. EK-C).
Acik uglu yorumlama sorulari

Katilimcilarin sorulari serbestge yanitlayabilmeleri icin agik u¢lu yorumlama sorular
tercih edilmistir (bkz. BlyUkdzturk vd., 2019, s. 132). Sen’in (2011, s. 175-176) doktora tezi
kapsaminda benzer bir arastirma igin hazirladigi ve uzmanlar tarafindan segilen sorulari

kullanildi. Bu agik uglu sorularin kullanimi igin $en’den izin alinmistir. Bu sorular sunlardir:

1. “Nasil bir llkede yasamak isterdiniz? Yazili olarak anlatiniz.
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Ailenizde ve gevrenizde Milli (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami gibi)
ve dini (Kurban Bayrami gibi) bayramlari nasil kutluyorsunuz? Bu glinlerde

kendinizi nasil hissediyordunuz?

Yasadiginiz/duydugunuz sizi ¢ok etkileyen ve unutamadiginiz bir olayi/durumu

yaziniz.

Arkadaslarinizla veya yalniz olarak hangi ¢ocuk oyunlarini oynamaktan

hoslanirsiniz, nigin? Yazili olarak anlatiniz.

Tirk gelenek gérenekleri ile Belgika'daki gelenek gbrenekler arasinda fark var

mi? Varsa nelerdir? Yazili olarak anlatiniz.

Yukaridaki konularin disinda yazmak istediginiz herhangi bir konu hakkinda bir

yazi yaziniz." (Sen, 2011, s. 175-176)

Sen’in arastirmasi igin hazirladidi sorular, Alimanya’da yasayan ¢ocuklar igin gerekli

yerlerde degigiklik yapilarak kullaniimistir. Yukaridaki sorularin dérduncisinden “gocuk”

kelimesi ¢ikarilmig ve besinci soruda “Belgika” kelimesinin yerini “Almanya” kelimesi

almistir. Bu sorular sunlardir:

1.

Nasil bir Ulkede yasamak isterdiniz? Yazili olarak anlatiniz.

Ailenizde ve ¢evrenizde millT (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami gibi)
ve dini (Kurban Bayrami gibi) bayramlari nasil kutluyorsunuz? Bu gunlerde
kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Yasadiginiz/duydugunuz sizi ¢ok etkileyen ve unutamadidiniz bir olayi//durumu
yaziniz.

Arkadasglarinizla veya yalniz olarak hangi oyunlari oynamaktan hoslanirsiniz,
nigin? Yazih olarak anlatiniz.

Turk gelenek gorenekleri ile Aimanya’daki gelenek gérenekler arasinda fark var

mi? Varsa nelerdir? Yazili olarak anlatiniz.
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6. Yukaridaki konularin digsinda yazmak istediginiz herhangi bir konu hakkinda bir

yazi yaziniz.

Alti secenekten olusan agik uglu yorumlama sorularin altina katilimcilarin yanitlari

icin bos bir yazma alani birakilmistir (bkz. Buyukoéztirk vd., 2019, s. 132).

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine ulagsmak igin goénullu
katilimcilara “Kisisel Bilgi Formu” sunulmustur. Formda verilen cevaplarla katilimcilarin
yasl, cinsiyeti, dogduklar Ulke, okul g¢esidi ve sinifi hakkinda bilgi elde edilmistir (bkz.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi/Calisma Grubu). Bu calismanin temel veri kaynagi
Almanya’da yasayan Turk ¢ocuklarin Urettikleri metinlerden olugsmaktadir. Her 6grencinin
Urettigi metin ayr bir dokiiman olarak nitelendirilmistir. Katilimcilarin el yazilariyla dGrettikleri
metinlere 6grenciler metinleri yazdiktan hemen sonra (yani dogal 6grenim ortamlarinda)
orijinal kagitlarina/belgelerine ulasiimistir. Dokimanlarin analizinde igerik analizi tercih

edilmigtir.

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel icerik analizi tercih edilmistir.
Betimsel arastirmalarda, arastirmaci durum ¢alismasini olabildigince eksiksiz ve 6zenli bir
bicimde tanimlar ve tarama calismasiyla verilerin 6zelliklerini gdsterir (Buyukozturk vd.,
2019, s. 24). Bu calismaya katilan iki dilli Tirk 6grencilerinin metinleri Urettikleri hatalar
acisindan analiz edilmis ve tanimlanmistir. Bu yanhglar kategorize edildiginde agagidaki
basliklar olusturulmustur. Verilerin, okura betimsel bir bicimde sunulabilmesi icin verilerden
(yani yanlis igceren ctimlelerden) alinti yapilmistir. Ahntilar [1], [2], [3], [4] vs. seklinde
kodlanmistir. (Bdylece katilimcilarin anonimligi de saglanmistir.) Anlagilabilirlik adina cimle
icindeki yanhglar kalin yazilmistir. Almanya’da yagsayan Turk ogrencilerden toplanan
metinlerinde bulunan yanliglarin gruplandiriiglarinda Sen’in (2011) ve Ustin’iin (2020)

doktora tezlerindeki bagsliklar referans olarak alinmis ve galismanin gerekliligi dogrultusuna
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gore uyarlanmistir. TUmevarim yoluyla ulagilan yanlislar kategorize edildiginde agagidaki
basliklar olusturulmustur:

e Turkce ve Almanca Alfabe Farkhlidindan Kaynaklanan Yanliglar

e Buyuk Harf Kullanimina dair Yanliglar

e Ay veya Bitigik Yazilan Kelimeler

e Baglag Olan “da” ve “de”nin Yaziligi

e isim Cekim Eklerinin Yanliglari

Noktalama Yanhglari

Katilimcilarin metinlerindeki ciimleler oldugu gibi verilmigtir. Ogrencelerin yaptiklari
yanhglarin incelenmesinde ve tanimlanmasinda Tirk Dil Kurumunun yazim kuralari esas

alinmistir.
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Bolim 4

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu béliminde, arastirmaya katilan 6grencilerin metinlerinde bulunan
yazim ve noktalama yanhglar incelenmigtir. Metinlerin analizinde Turk Dil Kurumunun

s6zlugu temel referans olarak kullaniimistir.
Yazim Yanhslar

Yazim, bir dilin yaziya ddékilmesinin belirlenmis kurallar ¢ergevesinde
gerceklestiriimesine denir. Dolayisiyla kargilikli anlagilabilirlik adina bu kurallarin yaziyi
yazanla yaziyi okuyan Kisiler tarafindan bilinmesi gerekir (Karadag ve Maden, 2019, s. 276).

Turk dilinin yazim kurallari Tlrk Dil Kurumu (TDK) tarafindan belirlenmigtir.

Arastirmaya katilan égrencilerin yaptiklari yazim yanliglari agsagidaki tabloda gosterildigi
gibi kategorize edilmistir. Yazim yanhglarinin sayisi tabloya eklenirken bir 6grencinin
metindeki tekrar edilen yanliglari bir kere sayilmistir. Ornegin, bir 6grenci metinde bir yemek
gesidinden bahsediyorsa ve bu kelimeyi sik¢a kullanip her seferinde yanhs yaziyorsa, bu
sadece bir yanlis olarak kabul edilmistir. Ayni zamanda bir kelimenin iginde birden fazla
yanlis varsa, érnegin bir kelimenin iginde iki yanlis harf kullanimi olmussa, bu da sadece bir

yanhs olarak degerlendirilmigtir.

incelemelerin sonucunda yazim ve noktalama yanlislar baghi§i altinda toplanmayan
yanlislar “Diger” baghgi altinda toplanmistir. Bu yanliglar, sesler ve ses uyumlariyla ilgili
yanlislar (6rnegin ses dismesi, kiguk Unli uyumu, sessiz benzesmesiyle ilgili yanlislar),
fiillerin yanlis g¢ekimi, timcede fiilin eksik olmasi, timcede kelime siralamalarinin yanhs
olmasi, gereksiz kelime kullanimi, anlami timcenin baglaminda yanhg olan kelime
kullanimi, Almancadan yabanci kavram aktarma ve Alman dilinde olan kaliplari/kavramlari

(Tarkgelestirip) Turkgeye aktarma olmak Uzere belirlenmigtir.

Arastirmanin bulgularina gére Hanau, Frankfurt ve Kriftel'de yasayan ve egitim goren

iki dilli Turk cocuklarinin en sik yaptidi yazim yanlislarinin Tirk ve Alman alfabesinin
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farklihgindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Hanau ve Frankfurt'ta yasayan ogrencilerin
yanlig sayilarina baktigimizda, Frankfurt'taki 6grencilerin daha yuksek yanlis sayilarina
sahip oldugunu goriyoruz. Bu durum Frankfurt'taki 6grencilerin cami egitimi gergevesinde

Alman diliyle egitim almalarindan kaynaklanmaktadir.

ikinci olarak en sik yapilan yazim yanligl, yanhis buyilk harf kullanimindan
kaynaklanmaktadir. Bu kategoride de yine Frankfurt'ta egitim gdéren Ogrencilerin daha

yuksek bir yanhs sayisina sahip olduklarini gérilmektedir (bkz. Tablo 4).

Uglincli sirada en ¢ok yapilan yanlis sehirlere gére degisim gostermektedir.
Arastirmaya Hanau’'dan katilan &égrencilerin Gg¢lnci sirada en ¢ok drettikleri yanlis isim
cekim eklerini (toplamda 20 yanlis) kapsiyor. Kriftel ve Frankfurt'taki 6grencilerin tgincu

sirada en ¢ok yaptiklari yanlis ise ayri ve bitisik yazilan kelimelerden kaynaklanmaktadir.

Tablo 4

Yazim Yanlisi Sayilari

Yazim Yanhsgi Hanau Frankfurt  Kriftel Toplam
Alfabe Farklihgindan Kaynaklanan Yazim Yanlsi 61 67 58 186
Buyuk Harf Kullanimi 42 52 46 140
Ayri ve Bitisik Yazilan Kelimeler 10 20 7 37
Baglag olan “de” ve “da“nin Yazilisi 4 2 3 9

isim Cekim Halleri

a. Hal Ekleri 7 3 1 11
b. Tamlayan Eki 5 3 2 10
c. lyelik Eki 5 1 - 6
d. Cokluk Ekleri 3 1 - 4
e. Vasita Hal Eki - 5 2 7
Diger 26 27 30 83

Toplam 163 181 149 493
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Tablo 5

Yazim Yanlislarinin Kentlere/Kasabaya Gére Ylizdelik Dagilimi

Kent /Kasaba Hanau Frankfurt  Kriftel Toplam
Toplam 163 181 149 493
% %33,07 %36,71 %30,22 %100

Tablo 4’te gosterdigi gibi galisma sonucunda tespit edilen 493 yanlisin %33,07’si
Hanau kentinde yasayan 6grencilere, %36,71’in Frankfurt sehrinde yasayan katilimcilara

ve %30,22'nin Kriftel kasabasinda yasayan 6grencilere ait oldugu tespit edilmistir.
Tablo 4’te sunulan yazim yanliglari baghklarinin érnekleri asagida gdsterilmistir.
Tiirkgce ve Almanca Alfabe Farkliigindan Kaynaklanan Yanlislar

Arastirmaya katilan Almanya’da iki dilli yetisen Turk ogrenciler, Turkge metin
dretiminde iki dilin arasindaki alfabe farkhliindan kaynaklanan yazim yanlislari

yapmaktadirlar. Almanya’da resmi dil ve boylelikle devlet okullarindaki egitim dili

0 wxn [73%] w0

Almancadir. Almancada “¢”, “9”, “I”, ve “s” harfi yoktur ve buylk

harfi Almancada

77|17 [T | TR | B TR | TS LY ] ursn

metinlerde noktasiz yani buyuk *I” harfi olarak yazilir. TUrkgedeyse “q”, “w”, “x”, “@” ve

A

harfleri yoktur (bkz. Rollfs, 2003, s. 11). TUrkgede olan “s* harfinin Aimancada karsiligi “sch*
harflerinin birlesimidir. Bunun yani sira iki alfabede de olan bazi harfler (bazi kelimeler
icerisinde) farkh telaffuz edilmektedir. Bahsedilen harfler sunlardir: “c”,”i”, “j”, “s”, “v*, “y” ve
“z” harfleridir. Ornek vermek gerekirse: “Verkehr” (trafik) kelimesindeki “v” harfi burada “f’

Gy 9

gibi okunur. “Vase” (vazo) kelimesindeki “v” harfi bu kelimede “v’ gibi okunur. “Silber”

(giimisg) kelimesindeki “s” harfi “z” gibi okunur. “igel” (kirpi) kelimesindeki “i” harfi oldugu
gibi yani “i” seklinde okunur. Yine “Silber” (gimus) kelimesinde bulunan “e” harfi burada “”

gibi okunur.

Farkli alfabeden kaynaklanan yazim yanliglarini daha iyi anlayabilmek i¢in Tlrk ve
Alman alfabelerini yan yana géstermek faydali olacaktir. Tablo 6'da sadece alfabe farklihgi

degil, ayni zamanda bazi harflerin telaffuz farklihigi da gosterilmektedir.
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Tablo 6

Tirk ve Alman Alfabelerin Kargilastirimasi

Turk Alfabesi Alman Alfabesi

Biiyiik ve Kiiciik Harf | IPA’ya gore Fonem | Biiyiik ve Kiigiik Harf IPA’ya gore Fonem

A a /al A a /al
B, b /b/ B, b /b/, Ip/
C.c /d3/ C.c Isl, Ik, /ts]
C.o tf7
D, d /d/ D, d /d/, 1t/
E e el E e lel, lal, Iel
Ff It/ Ff It/
G.g Ig/ G. g g/, Ik/
G.g /1,
H, h M/ H, h /b
L1 N/ (veya /w/)
i i/ i /i, I/
J, ] /3/ J, ] il, 13/
K, k /k/ K. k /k/
L, I n L] N/
M, m /m/ M. m Jm/
N, m/ N. N /n/
0,0 /o/ 0.0 /ol
0,6 Jee/ 6.6 Jce/
P, p Ip/ P, p Ip/

Q. q I/, kvl
R r /t/ R r /t/
S.s /sl S.s Isl, Izl

S,s [/



Tt 1t/
U u h/
U, i 1/
V. v %
Y,y /il
7z /z/
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n/, /sl
h/
n/, lyil, vy

1, v/

v/

/ks/
N1, 1, 1yl 1y, lag

/s, 12/, /sl

el
/s/

(bkz. Gursoy, 2010, s. 3; Horstmann, Settinieri ve Freitag, 2020, s. 71-72; Ramers, 2015,

s. 80; Rollfs, 2003, s. 6)

Yukaridaki tabloda, iki dilde olan harfleri ve telaffuzlari kargilastinldiginda “c”, ", “j”,

“s”, V*, “y” ve “2” harflerinin her iki alfabede bulunmalarina ragmen Alman dilinde bazi

kelimelerin icinde farkh telaffuz edildigini gorluyoruz. Arastirmaya katillan 6grencilerin

yazdiklari metinlerde bu farkliliklardan dolay1 yazim hatalari olusmaktadir. Katihmcilar yazili

anlatimlarinda

e “c” yerine “¢” harfini,

e “¢” yerine “c” harfini,

e “g” yerine “g”, “y” harfini veya tamamen “§” harfini eksik,

e ‘1" yerine “” harfini,

e ‘" yerine “y” harfini,

ukn yerine “C”’

“f" harfi yerine “v” harfini,

buylk “i” harfini bayuk “I” harfi gibi,
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e “s” yerine “Z” harfini,
e “s” harfi yerine “s” harfini
e ve “Z” yerine “s” harfini kullanmislardir (bkz. érnekler).

Ogrencilerin Urettikleri metinlerde olan yanhs harf kullanimlari asagidaki 6rnek

cumlelerde sunulmustur.
Sekil 7

[1] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi

R
v'.—Apde

Not: kursun kalemle yapilan diizenlemeler aragtirmaciya aittir.

[1]: Kimse digslanmasin, Irkicilik olmazin.

[1]: Bide Kadina Siddet bitsin.

[3]: Orda glizel okulara gideris arkadag bulurus yeni bir dil 6grenmig olurus
[7]: Herkes ayni parayi kazanmasini isterdim.

[9]: Yazin Basketbol oynamasi ¢ok sevkii.

[10]: Zengin bir (ilkede yani parasi degerli olan bir (ilke.

[12]: Biz aylede beg Kigiyiz.

[13]: Islamin bilgisi bana yardim etmig konular var heleki saygida ve Ahlak’da.

[14]: Tirkiim ama Tlrkiyedede yasamak istemiorum ¢linkii haberlerde gérdiimiize gére

orda Kadinlara cok giddet uygulanior veya éldtirtiyoriar.
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[15]: Kapali kadinlar istedigi meslegi yada isi yapamiyorlar clinku basi kapali olduklari icin
musluman olduglari icin.
[16]: Ik bir giin 6nce bilyiik ev temizlik yapiyorus ve aksama biz kendimisi temizliyorus.

[18]: Ben yasamak istedigim bir lilkede Adalet isterdim, clinku ¢onlukla ¢ok kadin (ilkelerde

siddete ugraninyor.

[19]: Corona’dan beri Kurban Bayrami eskisi gibi dedil, lakin hala Aile olarak toplaniyoruz

ve beraber yemek yiyip kahve veya cay igiyoruz.

[22]: Bernce Ingiltere’de yasamayi ¢ok isterim ¢linkii ordaki ortami ¢ok giizel oldugunu

inantyorum.

[23]: Ben almanyada devam yasamak isterdim, ¢linkii ben almanyada dogudum ve benim

arkadaslarim da almanyada yagiyor.

[24]: 7 sene Hanau 93 devans oyuncusuydum, 1 sene Hilalsporda sag devans

oyuncusuydum ve 1 senedir Fc Hochstadt'da 6er olarak oyniyorum.

[25]: Sonra Teylerim den, Anne ve Babam dan hediyemi aliyorum ve giiniin sonunda

arabaynan Amcamin, Babanemin yanina gidiyorum

[26]: Ben Ailem ile Tlirkiye de yasamak isterim ¢linkii bltiin Ailem orda Ninem, Dedem ve

kusenlerim.

[26]: Orda bizim Evlerimiz de var ve orasi giizel ben Trabzon da oturiyorum.
[27]: Ben Miami de yasamak istiyorum clnkii orasi cok glizel.

[27]: Orda yasiagn insanlar cok sengin.

[28]: Ben las vegas’da yasamak isterim clinkii cok glizel bir (ilke ve insanlar.
[29]: Ben dogdum ve kendimi iyi hissetiyim bir lilkede yasamak isterim.

[29]: Ailemin ve arkadaslarimin oldu yerde.
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[30]: Képekler gercekden ¢ok iyi hayvanlar onlar Insanlari mutlu ediyorlar ve onlar ¢ok iyi
duyurlar.

[30]: Képekler ¢cok daha iyi bisden duyurlar yiiz kere.

[30]: Clinkii ben doktorda Insanlara yardim edebilirim ve adukatda Insanlara 6zglirliik
verebilirim ve benim ikinci Hayalim ¢ok bliylk bi evde oturmak ve Tiirkiye de Képeklere ve

Kedilere yardim etmek.
[31]: belki de Frankfurta biras ylirimeye ¢gikcam aksama aylemnen.

[31]: Obiir giine Arkadaslarimla disari sipor yapmaya ¢ikcam, ondan sonra evde odami

topliyacam ve képemi disari yliriimeye gétirucem.
[32]: Tek bagima Futbol oyunlari oynamayi severim, ciinkli Futbol ile cok ilgileniyorum.
[35]: O benim igin ¢ok 6nemli biriydi oylizden gitiyinde kendimi bos hissetim.

[45]: Biz dini Bayramlarda hepimis Bayram namazindan sonra Dedemin Evinde bulusuruk

¢linkt Almanyada Ailemizde Dedem en bliyUk.

[45]: Bayrami ¢ok severim ¢link(i blitlin ailemizlen buluguyoruk ve herkez ¢ok mutlu.
[50]: Ingilisge ve frangizga 6greniyorum.

[61]: Yada yakalamayi’da ¢ok severim, yani heyganli veya enerjidolu oyunlari severim.
Biiyiik Harf Kullanimi

Turk dilinde blyuk harf kullanimi timce basinda, dize basinda ve 6zel isimlerin
basinda kullanilir (TDK). Alman dilindeyse buyuk harf kullanimi bunlara ek olarak ciimle
iginde kullanilan biitiin adlarin baginda uygulanir. Ornegin anne, baba, bahge gibi isimler
Almancada buyuk harfle (Mama, Papa, Garten) yazilir. Bazi katilimcilarin Alman dilinde
olan bu kurah Turkge metin Uretimine aktardiklari tahmin ediliyor. Turk¢e metin Gretiminde
yanhg blyuk harf kullanimi asagidaki 6rneklerde sunulmustur. Katihmcilar timce iginde de
isimlerin basinda blyuk harf kullanmiglardir. Diger yandan bazi katilimcilar bazi 6zel isimleri

her iki dilde de blyuk yazilmasina ragmen kiglik harfle yazmiglardir (bkz. érnek [8], [21],
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[23], [28], [29]). Nadir yanliglarin bir tlrl her iki dilde de kugik harfle yazilan kelimelerin
blylk yazilmasidir (bkz. [10]). Blyik harf kullanimiyla olan yanliglar agagidaki 6rnek

timcelerde sunulmustur.

Sekil 8

[5] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornedi

Not: Kurgsun kalemle yapilan notlar aragtirmaciya aittir.
[1]: Bide Kadina Siddet bitsin.

[4]: Arkadaslarimla hep Disari ciktigimda hersaman Futbol oyniyoruz yada baska seylerde

oyniyoruz.

[5]: Ben Ekonominin iyi oldugu, savasin olmadigi, herkesin Milyonlarca para kazandigi,

ayrimeighin olmadigi, 6zgiir oldudu, giizelige bakilmayan bir Ulkede yasamak isterdim.
[6]: Dini Bayramlari ya Anneannem ’in evinde, yada bizim Bahg¢emiz 'de kutluyoruz.
[8]: Ben aslinda almanyada yasamaktan temelli memiunum.

[9]: Biz Yazin Sabah’dan Oylene kadar Basketboll oynuyoruz.

[10]: Almanya tam Mdisliiman bir lilke degil.

[12]: Benim bir tane bliyiik Abim bir tane de bliylik Ablam var.

[13]: Islamin bilgisi bana yardim etmigs konular var heleki saygida ve Ahlak’da.
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[14]: Tirkiim ama Tirkiyedede yasamak istemiorum c¢linkii haberlerde gérdiimiize gére
orda Kadinlara cok giddet uygulanior veya élddiriyorlar.

[18]: Ben yasamak istedigim bir lilkede Adalet isterdim, clinku ¢onlukla ¢ok kadin (ilkelerde

siddete ugraniyor.

[19]: Corona’dan beri Kurban Bayrami eskisi gibi dedil, lakin hala Aile olarak toplaniyoruz

ve beraber yemek yiyip kahve veya cay igiyoruz.

[20]: Arkadaglarimla giinde en agagi 5 saat digarida top oynuyorus ve giiniin sonunda eve

gidip hepimiz beraber Telefondan video oyunlari oynuyoruz.

[21]: Ramazan Bayraminda bizim ailemiz tek kutluyor, ¢linkii akrabalarimiz hepsi tiirkiyede

yasiyor ve Babam burda Almanyada is buldugu i¢cin Annemle tek geldi.

[23]: Ben almanyada devam yasamak isterdim, ¢linki ben almanyada dogudum ve benim

arkadaslarim da almanyada yasiyor.
[24]: Hedefim bir Zamanlar Milli takimiz igcin Oynamak.
[25]: Dini Bayramlarinda hep 6nce Namaz kiliyoruz

[26]: Ben Ailem ile Tiirkiye de yasamak isterim ¢lnki biitiin Ailem orda Ninem, Dedem ve

kusenlerim.
[28]: Ben las vegas’'da yasamak isterim clinkii cok glizel bir lilke ve insanlar.

[29]: Clinke dedim gibi Alem ve gevrem burda yagiyor ama ben tlirkiyeyi de ¢ok seviyorum

ve Ailemin bazilari orda.’

[30]: Clinkii ben doktorda Insanlara yardim edebilirim ve adukatda Insanlara 6zglirliik
verebilirim ve benim ikinci Hayalim ¢ok bliylik bi evde oturmak ve Tiirkiye de Képeklere ve

Kedilere yardim etmek.
[31]: On dan sonra Ablami almaya gidces ve elbise bakmaya gidces.

[32]: Galatasaray en sevdigim Futbol Takimi.
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[34]: Bir de Ramazan Bayrami Amcalarim ve Babam ile Sabah Namazina giderziz.
[35]: Ben bir kac yil 6nce Dedemi kayip etim.

[36]: 2021 de bana bir gocuk neden almanyada yasadimizi sordu, bu benim canimi sikti.
[38]: Sabah erkenden kalkip, Kahvalti yapmadan Teyzeme gideriz her sene.

[41]: En sevdigim takim liverpool.

[41]: Ben yaliniz yoksa Arkadagimlarnan Basketball oyniyorum.

[45]: Ben ve Kuzenlerim Bayram hagligi mizi aldik dan sonra disari gidip biseyler yeriz.
[47]: Her Haft Sonu birlikte oynariz.

[48]: Ben Agaglari, Cicekleri ve Bulutlari gok seviyorum.

[49]: Ama bazen almanyadan gelmedigim igin yani tiirk oldugum igin olaylar oluyor.
[60]: Bu sene malesef gidemedik, clinkii Babam ve Annem ¢aligti.

Ayri veya Bitigik Yazilan Kelimeler

Turk Dil Kurumu tarafindan belirlenen kurallar gergevesinde ayri ve bitisik yazilan
sOzcukler vardir. Aragtirmanin kapsaminda katilimcilarin ayri ve bitisik yazilmasi gereken
kelimeleri yanlis yazdiklari belirlenmis ve bu drnekler asagida sunulmustur. Ogrencilerin en
sik yanlis yazdiklari "ya da” baglacidir. Bunun yani sira bitisik veya ayri (6rnegin: ya da,
biraz) yazilmasi gereken kelimelerin yanlis yazildigi tespit edilmistir. Bu durum sadece
kelimelerle sinirli kalmamig, eklerinde yaziminda da yanhglklar yapildigr dikkati

cekmektedir.
[2]: Bir az ¢imardik ve kbpedi istemeden bacagimi tirmaladi.’

[4]: Arkadaslarimla hep Disari ciktigimda hersaman Futbol oyniyoruz yada bagka seylerde

oyniyoruz.
[6]: Dini Bayramlari ya Anneannem ’in evinde, yada bizim Bahgemiz 'de kutluyoruz.

[6]: Yani Dayim’lar, Teyzem’ler vesale vesale geliyor.
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Sekil 9

[6] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi
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Not: Kursun kalemle olan notlar arastirmaciya aittir.
[13]: Arkadasim beni camiye gétiirmigtir, ondan sonra hep geldim simdi ye kadar 5 yil oldu.

[14]: Ben burda yasamaktan aslinda mutluyum ama arada sirada irkci insanlarla karsi

lastigim icin, artik burda yasamak istemiorum.

[15]: Kapali kadinlar istedigi mesledi yada isi yapamiyorlar ciinku basi kapali olduklari igin

musluman olduglari igin.

[16]: Arkadaglarimla telefon oyunlari yada bilgisayar oyunlari oynamayi severim ¢link(i

eglenceli oluyor.
[21]: Bayramda hep giizel anilar var bide aileye karsi daha ¢ok yanagiyoruz.

[21]: Aslinda Almanya glizel bir (lkedir, sadece bazi insanlar yada sehirler beni zorluga

cekiyor veya korkmaya bagliyorum.

[22]: Bir lilke’de yasamak istersem ozaman ordaki yasam yeri, insanlari (¢cogunlukla) hog

olmasi iyi olur.

[24]: Top oynamak hobbilerimden birtanesi.

[30]: Képekler korior Insanlari yada (ibiir hayvanlari.

[31]: On dan sonra Ablami almaya gidces ve elbise bakmaya gidces.

[34]: 23 Nisan bizim evde ¢ok kutlanmaz o yiizden ¢ok birgey yazamiyacam.
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[35]: Ben bir kac yil 6nce Dedemi kayip etim.
[35]: O benim i¢in cok énemli biriydi oyiizden gitiyinde kendimi bos hissetim.

[36]: Ertesi glin bana bir soru sordu ve dediki, siz miisliimanlarda neden sadece kadinlar

bas ortii takar.

[41]: Giin de 2 sat oynuyorum.

[45]: Ben ve Kuzenlerim Bayram hasligimizi aldik dan sonra digari gidip biseyler yeriz.
[61]: Yada yakalamayi’da ¢ok severim, yani heyganli veya enerjidolu oyunlari severim.

[62]: Ben arkadaglarimlan en ¢ok Minecraft oynuyorum, ¢linkii o oyunda hi¢ sikkilamassin

¢linkii hergey yapabilirsin.
Baglag¢ Olan “da” ve “de’’nin Yazilisi

Cumle icinde baglag islevi géren “da” ve “de” ayri yazilir. Baglag olan “da” ve “de”nin
bitisik yazilan bulunma durum ekiyle (-da / -de / -ta / -te) bir ilgisi yoktur (TDK, 2022).
Ogrencilerin metinlerinde baglag islevi géren “da” ve “de’nin yanlis yazimlari igin agagida

bazi érnekler sunulmustur.
[1]: Bide Kadina Siddet bitsin.’
[2]: Genede byle bir saka yaptigim iyi degil di, ¢linkd...’

[14]: Tirkiim ama Tiirkiyedede yasamak istemiorum ¢linkii haberlerde gérdiimiize gére

orda Kadinlara cok siddet uygulanior veya éld(irtiyorlar.

[18]: Cocuklarda kii¢iik yasda calismasinlar, onlarde fakir olsalarda denesinler Okula

gitmeyi.
[21]: Aksama dogru herkese dagitiyoruz ve evde kenimizde kurbani yiyoruz.
[22]: Bazen’de sadece plaj olmasi, glizel havasi olmasi daha ¢ok iyi olur.

[28]: Denizde cok giizel
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Sekil 10

[28] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi
Poniiode  cogl joed

isim Cekim Eklerinin Yanhglari

Aragtirmaya katillan dgdrencilerin metin Uretiminde isimlerin hal ekleri, iyelik ekleri,
cokluk ekleri, tamlama ekleri ve vasita hal ekleriyle yaptiklar yanlhs yazimlar 6rneklerle

asagida sunulmustur.
Hal Ekleri

Tark dilinde isimlerin yalin hali, -i hali, -e hali, -de hali, -den hali olmak Uzere bes
farkli isim hali mevcuttur. Arastirmaya katilan 6grencilerin hal ekleriyle yaptiklar yanhglar

asagida sunulmustur.
Sekil 11

[2] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi
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Not: Fosforlu kalemle yapilan notlar arastirmaciya aittir.

[2]: Yara mi temizledikden sonra

[16]: llk bir giin énce bliylik ev temizlik yapiyorus ve aksama biz kendimisi temizliyorus.
[17]: Giyin dikten sonra annemin ve babamin elini épliyoruz.

[18]: Herkesi egit davranmalilar.

[21]: Bayramda tam tek kutlamiyoruz, mesela benim veya ablamin arkadagin ailesi hep

misafire geliyorlar bide bayram harglik veriyorlar.
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[22]: Bence Ingiltere’de yasamayi ¢ok isterim ¢linkli ordaki ortami ¢ok glizel olduguna
inaniyorum.
[33]: Ben seviyorum Football.
Tamlayan Eki

Tamlayan ekleri —(n)in, -(n)in, -(n)un, -(n)in olmak Uzere isim tamamlamalarinda
birinci kelimenin sonuna eklenir. Katilimcilarin eksik veya yanlis tamlama eklerinin kullanimi

asagida bulunan érneklerde sunulmaktadir.
[7]: Herkes ayni parayi kazanmasini isterdim.

[22]: Bence Ingiltere’de yasamayi ¢ok isterim ¢linkii ordaki ortami ¢ok giizel olduguna

inaniyorum.
[22]: Bazen’de sadece plaj olmasi, glizel havasi olmasi daha ¢ok iyi olur.
Sekil 12

[25] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi
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[25]: Sonra Teylerim den, Anne ve Babam dan hediyemi aliyorum ve giliniin sonunda
arabaynan Amcamin, Babanemin yanina gidiyorum
[39]: Ben arkadaslarimla veya yalniz olarak oynamaktan hoslandigim oyun Fortnite.
[47]: kiigliken fotbol antremana gitmistim 3 sene oynadim ondan sonra biraktim.
lyelik Ekleri

iyelik ekleri adlarin kigiye veya nesneye olan aidiyetini gésterir. Calisma grubunda

olan 6grencilerin iyelik ekleriyle ilgili yaptiklari yanliglar agsagida verilmistir.
[2]: Yara mi temizledikden sonra...

[10]: Klima si iyi olan bir llke yani yaz sicak olsun ve soguk oldugunda kar yagsin.
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Sekil 13
[10] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegdi
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Not: Kursun kalemle yapilan notlar aragtirmaciya aittir.

[11]: Ben Fifa ve Minecraft’en hoslanirim, ¢link(i Fifa’da footbolcu gibi hisedyorum ve kendi

bir takimi da yapabilirim.
[17]: Giyin dikten sonra annemin ve babamin elini épliyoruz.

[21]: Ramazan Bayraminda bizim ailemiz tek kutluyor, ¢linkii akrabalarimiz hepsi tiirkiyede

yasiyor ve Babam burda Almanyada is buldugu i¢in Annemle tek geldi.

[21]: Bayramda tam tek kutlamiyoruz, mesela benim veya ablamin arkadasin ailesi hep

misafire geliyorlar bide bayram har¢lik veriyorlar.
[24]: Hedefim bir Zamanlar Milli takimiz igin Oynamak.
Cokluk Ekleri

CGogdul ekleri, isimlere -ler ve -lar ekleriyle gelir ve onlarin sayisini ¢ogaltir. Calisma

grubunda olan 6égrencilerin gokluk ekleriyle ilgili yaptiklari yanlislar asagida sunulmustur.
[6]: Yani Dayim’lar, Teyzem’ler vesale vesale geliyor.
[24]: Hedefim bir Zamanlar Milli takimiz igin Oynamak.

Sekil 14

[24] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi
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Vasita Hal Eki

Vasita hal eki isimlere “-la” veya “-le” olarak eklenir ve ile kelimesinin isimle bitisik
yazilan seklidir. Calisma grubuna dahil olan 6grencilerin vasita hal eklerinin yanlis kullanimi

asagidaki érneklerde sunulmaktadir.
Sekil 15
[25] Numarali Ogrenci Metninden El Yazisi Ornegi
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Not: Fosforlu kalemle olan not/isaret aragtirmaciya aittir.

[25]: Sonra Teylerim den, Anne ve Babam dan hediyemi aliyorum ve giniin sonunda

arabaynan Amcamin, Babanemin yanina gidiyorum

[31]: belki de Frankfurta biras yiriimeye ¢ikcam aksama aylemnen.

[42]: Ben yaliniz yoksa Arkadagimlarnan Basketball oyniorum.

[42]: Bagsende ablamnan oyniiorum.

[45]: Bayrami ¢ok severim ¢linkd bitiin ailemizlen buluguyoruk ve herkez ¢ok mutlu.
[61]: Arkadaslarimlan saklambag¢ oynamayi ¢ok severim.

[62]: Ben arkadaslarimlan en ¢ok Minecraft oynuyorum, ¢linkii o oyunda hig sikkilamassin
¢linki hersey yapabilirsin.
Noktalama Yanhglari

Noktalama isaretleri yazili anlatimin anlagiimasini okuyucu igin kolaylastirir,

timceleri ve Ogelerini birbirinden ayirarak anlam katar ve okuyucunun dikkatini ¢eker.

Dolayisiyla yazma becerisinin énemli bir pargasidir (Bagci ve Karagiil, 2019, s. 310-311).
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Arastirma kapsaminda égrencilerin metinlerinde tespit edilen noktalama yanlislari Tablo
6’da gosterilmistir. Noktalama yanliglarinin sayisi tabloya eklenirken bir 6grencinin metnin
icinde tekrar edilen ayni yanliglari bir kez sayilmistir. Ornegin, bir 6grenci metinde bir gok
kez yanhis olan “almanyada“ kelimesini yazdiysa, bu bir yanhs olarak kabul edilmigtir.
Katilimcilar metinlerinde Turk dilinde mevcut olan batin noktalama isaretlerini
kullanmadiklari igin sadece kendi metinlerinde kullandiklari noktalama isaretleri (nokta,
virgul, kesme igareti, iki nokta ve soru igareti) tabloya eklenmistir. Tablo 7°de géruldugu gibi
soru isaretiyle sadece bir hata tespit edilmigtir. Bu diger égrencilerin soru isaretini dogru
kullandigi anlamina gelmemektedir. Diger 6grencilerin kurdudu timceler soru isareti

gerektirmediginden daha fazla bir soru isareti yanlis sayisi tespit edilmemigtir.

Tablo 7

Noktalama Yanlisi Sayilari

Noktalama Yanhsgi Hanau Frankfurt  Kriftel Toplam
Nokta 5 7 7 19
Virgul 5 15 6 26
Kesme Isareti 16 7 8 31

iki Nokta 1 2 1 4

Soru igareti - - 1 1
Tirnak Isareti - - 1 1
Toplam 27 31 24 82

Tablo 7’ye dahil olmayan noktalama isaretleri 6grencilerin bu isaretleri dogru
kullandigi anlamina gelmemektedir. Tabloda eksik olan noktalama isaretlerini 6grenciler
kurduklari cumlelerde kullanmamiglardir. Bu nedenle tabloya butin noktalama isaretleri
eklenmemigtir. Hanau ve Frankfurt'taki 6grencilerin soru ve tirnak isaretinde yanlislarinin
olmamasi, bu noktalama isaretlerin dogru kullanildigi anlama gelmemektedir. Ogrencilerin

(Hanau ve Frankfurt) kurdugu tiimcelerde soru ve tirnak isareti gerekmemistir.
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Tablo 8

Noktalama Yanlisi Sayilarinin Kentlere/ Kasabaya Goére Ylizdelik Dagilimi

Kent / Kasaba Hanau Frankfurt  Kriftel Toplam
Toplam 27 31 24 82
% %32,93 %37,8 %29,27 %100

Tablo 8e gore c¢alisma sonucunda Rheim-Main Bdlgesinde yasayan Turk
ogrencilerin metinlerinde tespit edilen 81 noktalama yanlisindan %32,93’'G Hanau kentinde
bulunan 6grencilere, %37,8’i Frankfurt sehrinde yasayan 6gdrencilere ve %29,27’i Kriftel
kasabasinda yasayan dgrencilere ait oldugu tespit edilmigtir. Arastirma kapsaminda

rastlanan noktalama yanliglarinin érnekleri asagida sunulmustur.
Noktanin Yanlis ve Eksik Kullanimi

Analiz edilen 6grenci metinlerinde, 6grencilerin timce sonunda nokta koymadiklari,
nokta konmasi gereken yerde virgul kullandiklari veya cumle icinde yanhg yere nokta
koyduklar gézlemlenmistir. Bahsedilen yanliglari gésteren drnek cumlelere asagdida yer

verilmigtir.
[3]: Orda glizel okulara gideris arkadas bulurus yeni bir dil 6grenmig olurus
[5]: Ve parasal agidan degerli olan lilkede yagsamak isterdim

[10]: Zengin bir llkede yani parasi degerli olan bir iilke. Ve tiirkiye de gibi bliylik camiler

olsun isterim.
[13]: Arkadagim beni camiye gétiirmistir, ondan sonra hep geldim.
[28]: Denizde cok glizel

[32]: Kendim bile bir Futbol Takiminda oynuyorum Hafta sonlari Arkadaglarimla oynamaya

gidiyorum.
[40]: Benim en sevdigim oyuncu Mbappe onun yiiziinden hep Psg aliyorum

[41]: En sevdigim oyun fifa, fifa bir futbol oyunu.
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Virgiiliin Yanhg Kullanimi

Aragtirmaya katilan dgrencilerin metin igeresinde virgul kullanima bakildiginda,
katilimcilarin ¢odunlukla baglaglardan 6nce virgul kullandiklarn tespit edilmistir. Fakat
Turkgede baglagtan oOnce virgul kullanilmaz. Bu baglamda Alman dilindeki virgul
kurallarindan biri, baglagtan énce virgilin kullaniimasidir. Ogrenciler burada Alman
gramerinden bildikleri bir kurali Tirkge metin Uretiminde kullanildiklari tahmin edilmektedir.

Katilimcilarin metin iceresinde yanhs virgul kullanimi asagidaki érneklerle sunulmustur.
[3]: Orda glizel okulara gideris arkadas bulurus [, ] yeni bir dil 6grenmis olurus
[6]: Dini Bayramlari ya Anneannem ’in evinde, yada bizim Bah¢emiz ‘de kutluyoruz.

[8]: Ben aslinda almanyada yasamaktan temelli memiunum ve bagka bir lilkede yasamak

istemem, ¢linkii burda blitiin arkadaglarim ve ailem oturuyorlar.

[11]: Ben Fifa ve Minecraft’en hoslanirim, ¢linkii Fifa’da footbolcu gibi hisedyorum ve kendi

bir takimi da yapabilirim.” Ogrencinin bu ciimlede virgiil kullanmamasi gerekirdi.

[18]: Ben yasamak istedigim bir lilkede Adalet isterdim, clinku ¢onlukla ¢ok kadin (ilkelerde

siddete ugraniyor.

[21]: Ramazan Bayraminda bizim ailemiz tek kutluyor, ¢linkii akrabalarimiz hepsi tiirkiyede

yasiyor ve Babam burda Almanyada is buldugu i¢cin Annemle tek geldi.
[21]: Annem ile Babam ya hediye veriyorlar, yada harglik, bazen abartiyorlar.
[32]: Tek bagima Futbol oyunlari oynamayi severim, ctinkii Futbol ile cok ilgileniyorum.

[35]: Basda zordur ama, vakit gegdikce daha az aciyor hatta kolaylikla béyle olaylari

tanimadigin insanlara anlatabiliyorsun.
[38]: Bittikden sonra Anneannemi ve Dedemi gériintilii arariz, ¢inki onlar Tlirkiye yasiyor.
[47]: Ondan arkadaslarimla futbol oynayorum, ve spor yapmasini seviyorum.

[60]: Bu sene maalesef gidemedik, ciinkii Babam ve Annem c¢alisti.
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[62]: Ben arkadaslarimlan en ¢ok Minecraft oynuyorum, ¢iinkii o oyunda hig sikkilamassin
¢linkl hersey yapabilirsin.
Kesme lsaretinin Yanhs Kullanimi

Tirkcede Kesme isareti “Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme eklerinden

sonra konur.” (Bagci ve Karagul, 2019, s. 313).

Asagidaki orneklerde de goéruldigia gibi arastirmaya katilan 6drenciler kesme
isaretini ya kullanmamiglar ya da yanlis yerlerde kullanmiglar. Aciklik getirmek gerekilirse,
bazi 6grenciler kesme isaretini 6zel olmayan adlarda da kullanmiglardir. Diger bir yanhs
kullanimsa 6zel olan isimlerde iyelik, durum ve bildirme eklerinden sonra kesme isaretinin

kullaniimamasidir.

[6]: Dini Bayramlari ya Anneannem’in evinde, yada bizim Bah¢emiz’de kutluyoruz.
[8]: Ben aslinda almanyada yasamaktan temelli memiunum.

[9]: Biz Yazin Sabah’dan Oylene kadar Basketboll oynuyoruz.

[14]: Tirkiim ama Tiirkiyedede yasamak istemiorum ¢linkii haberlerde gérdiimlize gére

orda Kadinlara cok siddet uygulanior veya éld(irtiyorlar.

[21]: Ramazan Bayraminda bizim ailemiz tek kutluyor, ¢linkli akrabalarimiz hepsi

tiirkiyede yasiyor ve Babam burda Almanyada is buldugu icin Annemle tek geldi.

[22]: Bir lilke’de yasamak istersem ozaman ordaki yasam yeri, insanlari (gogunlukla) hog

olmasi iyi olur.
[22]: Bazen’de sadece plaj olmasi, glizel havasi olmasi daha ¢ok iyi olur.

[23]: ‘Ben almanyada devam yasamak isterdim, ¢link(i ben almanyada dogudum ve benim

arkadaslarim da almanyada yasiyor.

[24]: 7 sene Hanau 93 devans oyuncusuydum, 1 sene Hilalsporda sad devans

oyuncusuydum ve 1 senedir Fc Hochstadt'da 6er olarak oyniyorum.

[26]: Orda bizim Evlerimiz de var ve orasi glizel ben Trabzon da oturiyorum.



63

[27]: Ben Miami de yasamak istiyorum ciinkli orasi cok glizel.

[29]: Clinke dedim gibi Alem ve gevrem burda yasiyor ama ben tiirkiyeyi de ¢ok seviyorum

ve Ailemin bazilari orda.

[30]: Clinkii ben doktorda Insanlara yardim edebilirim ve adukatda Insanlara 6zglirliik
verebilirim ve benim ikinci Hayalim ¢ok blytik bi evde oturmak ve Tiirkiye de Kdpeklere ve

Kedilere yardim etmek.
[31]: belki de Frankfurta biras yliriimeye ¢ikcam aksama aylemnen.

[45]: Biz dini Bayramlarda hepimis Bayram namazindan sonra Dedemin Evinde bulusuruk

clinkti Almanyada Ailemizde Dedem en biiyiik.
[60]: Yada yakalamayi’da ¢ok severim, yani heyganli veya enerjidolu oyunlari severim.
iki Nokta

TDK'ye gore iki nokta kendisiyle ilgili 6rnek ve/ veya agiklama verilecek timcenin
sonunda ve diyaloglarda konusanlari belirtmek icin kullanilir. Bdylelikle okuyucunun dikkati

bu isaretten sonra gelecek olan agiklamaya, 6érnege veya soze ¢ekilir (Kalfa, 2017, s. 260).

Ogrencilerin iki nokta olmasi gereken yerde nokta kullandiklari tespit edilmistir. iki
nokta kullanimi aciklamalardan once gereklidir. Katilimcilarin iki nokta kullaniminda

yaptiklari yanliglar (daha dogrusu eksik kullanimlari) asagidaki érneklerde sunulmustur.
[1]: Ben béyle bir (ilkede yasamak istiyorum.
[17]: Ben ailemle Kurban Bayrami séyle kutluyorus.

[26]: Ben Ailem ile Tlirkiye de yagsamak isterim ¢linkii biitiin Ailem orda Ninem, Dedem ve

kiisenlerim.

[47]: futbolu neden sevdigmi anlatacagim. kiigiiken fotbol antremana gitmistim 3 sene

oynadim ondan sonra biraktim.
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Soru Isareti

TDK'ye gore soru isareti iginde soru eki veya s6zu barindiran timcelerin veya
sOzlerin sonunda kullanilir. Ciimleyi tamamlayan soru isareti “nokta”ya benzer bir islevi de

gerceklestirir. Dolayisiyla soru isaretini takip eden ilk harf bayuk yazilir (Kalfa, 2017, s. 283).

Arastirmaya katilan bir 6grencinin soru isaretini eksik kullandidi tespit edilmigtir. Bu

Ornek asagida verilmistir.

[36]: Ertesi giin bana bir soru sordu ve dediki, siz mislliimanlarda neden sadece kadinlar

bas Ortii takar.
Tirnak isareti

TDK'ye gore baska kisi veya kaynaktan alinti yapildiginda bu sdzler tirnak isareti
icinde verilir. Altini gizilmek istenilen sézler, timce iginde verilen bolim bagliklari, eser ve
yazi isimleri de tirnak isaretiyle verilir. Yazili anlatimda dogrudan konusmayi temsil eden

cumleler tirnak icinde gosterilir.
Asagidaki drnekte tirnak isaretin eksik oldugu tespit edilmistir.

[36]: Ertesi glin bana bir soru sordu ve dediki, siz miisliimanlarda neden sadece kadinlar

bas ortii takar.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, Almanya’nin Rhein-Main Bodlgesinde yasayan iki dilli Turk

gocuklarin yazim ve noktalama alaninda yaptiklari yaniglar incelenmistir. Calismanin temel

veri kaynagini o6grencilerin Urettigi Turkge metinler olusturmaktadir. Veriler analiz

edildiginde, katihmcilarin yazim ve noktalama yanlislarini kategorize eden, agagidaki

basliklar olusturulmustur:

Turkce ve Almanca Alfabe Farkliligindan Kaynaklanan Yanliglar
Buyuk Harf Kullanimina dair Yanliglar

Ayri veya Bitigik Yazilan Kelimeler

Baglag Olan “da” ve “de”nin Yazilisi

isim Cekim Eklerinin Yanhslari

Noktalama Yanliglari

Bulgular degerlendirildiginde, en sik yapilan yazim yanlsinin alfabe farkhhigindan

kaynaklandigini gostermektedir. Katihmcilarin yazili anlatiminda harf karigtirlmasindan

kaynaklanan yanlhlari da tespit edilmistir: Ogrenciler:

“c” yerine “¢” harfini,

“¢” yerine “c” harfini,

“f" harfi yerine “v” harfini,

“g” yerine “g”, “y” harfini veya tamamen “g” harfini kullanmamalari,

“I” yerine “i” harfini,

“” yerine “y” harfini,
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e blyuk “i” harfini buyuk “1” harfi gibi,
e “k” yerine “c” harfini,

e “s” yerine “z” harfini,

e “s” harfi yerine “s” harfini

7] N

e ve “Z” yerine “s” harfini kullanmiglardir.

Bahsedilen yanlislar hem Turk alfabesinde olan “¢”, “s”, “9”, ve “I” harflerinin Alman
alfabesinde olmamasindan hem de “c”, “f’, “v”, “y”, “I", “s”, “z” gibi harflerin her iki alfabede
bulunmalarina ragmen telaffuz edildigi gibi yazilmalarindan dolayr meydana gelmektedir.
Ornegin, “s” harfi “Seil” (ip) kelimesinde “z” gibi, “Fluss” (nehir) kelimesinde ise “s” gibi
telaffuz edilmektedir. Alimancada harfin ve telaffuzun farkh olmasi, 6grencilerin Tirkge metin
Uretiminde kelimeleri yanlis yazmasina sebebiyet verdigini disindirmektedir. Agciklik
getirmek gerekirse, 6grencilerin Almancada sahip olduklari harflere dair bilgilerini Turkge

metin Uretiminde kullandiklari varsayiimaktadir. Bu dil bilgisi aktarimi ve uygulamasi yazili

Tarkce anlatimda yanlis yazimlara sebebiyet vermektedir.

Alanda daha once yapilan yazim ve noktalama incelemeleri benzer sonuglar
vermistir. Aytemiz’in (1990) yaptidi1 arastirmada, 6grencilerin 1-i, s-z, p-b, t-d, g-k harflerini
karistirdiklari tespit edilmistir. Yildiz ve Oztiirk’iin (2013) yaptiklari aragtirmada égrencilerin
en ¢ok I-i, z-s, t-d, y-i-e, c-¢, u-1-i ve z-s harflerini karistirdiklari belirlenmigtir. Ustin’iin
(2020) yaptigi calismada 6grenci metinlerinde 1-i, z-s, ¢-c, $-s, v-w, §-g, harfleri birbiriyle
karistinimistir. Bahsi gegen Ug¢ arastirmada da s-z ve I-i harflerinin sikga karistirildigi
goérilmektedir. Bu c¢alismanin bulgu ve sonuglari daha &nce yapilan arastirmalar
desteklemektedir. Bu sonuglar Tlrkge yazi egitimi kapsaminda harf ve ses egitiminin

gerekliligini vurgulamaktadir.

Katilimcilarin en sik yaptigi ikinci yazim yanlisi blylk kiguk harf kullanimiyla
iligkilidir. Tirkge metin Uretiminde 6grencilerin 6zel olmayan isimlerin baginda da blyuk harf

kullandiklar tespit edilmistir. Tirkgede ciimle ve dize basinda ve 6zel isimlerde biyuk harf
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kullanimi uygulanirken, Almancada 6zel olmayan isimler de cumle iginde/ ortasinda blyuk
harfle baglamaktadir. Ornegin, “aile”’, “bahge”, “namaz’ gibi kelimeler katilimcilarin
metinlerinde blyuk harfle “Aile”, “Bahge” ve “Namaz” seklinde yazilmistir. Bu kelimelerin

Almanca karsihdi "Familie”, “Garten”, “Gebet’tir ve Almanca yazili anlatimda isimle, cimle
icinde de blyuk harfle yazilir. Ogrencilerin, Almancada bulunan bu yazim kuralini Tiirkceye
aktarmis olduklar1 yani Turkge metin Uretimi sirasinda uyguladiklari tahmin edilmektedir. Bu

durum Turkge metin Uretiminde yazim yanligina sebebiyet vermektedir.

Alanda daha énce yapilan galismalarda da (Aytemiz, 1990; Ustiin, 2020) yanlis
biyiik harf kullanimi bulgularla belirlenmistir. Ogrencilerin yanhs biyik harf kullanimi
Turkge yazim egitimin ihtiyacinin altini gizmektedir. Zira 6grencilerin egitim almadiklari veya
bilginin oturmadigi bir konuda (Turkge yazim ve noktalama) baska dil bilgisinden

faydalanmalari dogaldir.

Analiz edilen metinlerde, uglncul sirada en sik yapilan yazim yanligin ayri ve bitigik
yazilan kelimelere dair oldugu tespit edilmistir. Bu ayr1 veya birlesik yazim Turkgede anlam
kaybina neden olabilir. Ogrencilerin en sik yaptiklari yanhsin “ya da” baglacini bitisik
yazmak olmustur. Bunun yani sira “her sey” ve “bir sey” kelimeleri de yanlis bir sekilde bitisik
yazilmigtir. Bu tur yanhs bitigik yazimlarin da Almanca dil bilgisinden kaynaklandigini
dusindurmektedir. Almancada “ya da” (oder), “her sey” (alles) ve “bir sey” (etwas)
kavramlari tek bir kelime olarak yani bitisik yazilir. Genellestirmek gerekirse, Almancada iki
kelimenin farkli/yeni bir anlam tagimasi igin kelimelerin bitisik yazilmasi gerekmektedir.
Ornegin, “Schulbuch” (ders kitabi) kelimesi aslinda iki kelimeden, “Schule” (okul) ve “Buch”

(kitap), olusmaktadir ancak sadece bitisik yazildiginda “ders kitabi” anlamina gelmektedir.

Alanda daha énce yapilan galismalarda (Aytemiz, 1990; Ustiin, 2020) Almanya’'da
yasayan iki dilli Tark édrencilerin ayri ve bitigik yazilan kelimelerde zorluk ¢ektikleri tespit
edilmistir. Aytemiz’in (1990) galismasinda oldugu gibi bu arastirmanin bulgularinda da
ogrencilerin iki isimden olugsan kelimeleri yanlis bir sekilde bitisik yazdiklari gézlemlenmistir

ve 6grencilerin Alman yazim kurallarina gére yazdiklari tahmin edilmektedir. Ustiin’in
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(2020) calismasinda da katilimcilarin bitisik yazilmasi gereken kelimeleri ayri ve ayri

yazilmasi gereken kelimeleri bitisik yazdiklari ifade edilmektedir.

Yukarida bahsi gegen U¢ yazim yanlis tiriintn sayilarina bakildiginda, en ¢ok yazim
yanlisi yapan &grencilerin arastirmaya Frankfurt'tan katilanlar oldugunu gérmekteyiz.
Arastirmaya Hanau ve Frankfurt'tan katilan 6grenciler degerlendirildiginde bahsedilen t¢
yazim yanligi turinde Frankfurt'lu 6grencilerin daha fazla yazim yanhgi yaptiklar tespit
edilmigtir. Bu sonugclarin nedeni, Frankfurt'taki 6grencilerin Turkceye daha az maruz
kalmalandir. Frankfurt'taki 6grencilerin dini egitim ¢evresinde etkilesim halinde olduklari
gevrede daha az Tirkge egitimi almaktadirlar. Ornegin Hanau camisinde egitim géren
ogrenciler Frankfurt Fechenheim’'da egitim goéren 6grencilerle kiyaslandiginda daha gok
Tarkge dil girdisiyle karsilagsmaktadirlar. Hanau camisinde dini egitimin Turkce
yapilmasindan dolayi 6grencilerin daha ¢ok Turkge dil girdisiyle etkilesim halinde olduklari
bilinmektedir. DinT egitimin Turkgce olmasi &grencilerin daha c¢ok Turk¢e duymalari,
konusmalari, okumalari (ve yazmalari) igin imkan saglamaktadir. Bu durumun yazma
becerisini de etkiledigi digtinilmektedir. Diger yandan Frankfurt Fechenheim’da bulunan
caminin egitim dili Almancadir. Bu durumda burada egitim alan Turk gocuklari daha az

Tarkce duymakta, konusmakta, okumakta ve yazmaktadirlar.

Ogrencilerin isim ¢ekim hallerini yanlis kullandiklari tespit edilmistir. isim ¢ekim
hallerine dahil olan hal, iyelik, gokluk, tamlayan ve vasita hal eklerinin yanhg veya eksik
yazildigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin en sik yaptiklari yanhslarin hal ekleri (izerine oldugu
tespit edilmistir. Aytemiz’in (1990) yaptidi calismada da katihmcilarin hal, tamlayan, iyelik
ve vasita eklerini yanlis veya eksik kullandiklarini tespit edilmistir. Bu baglamda bu ¢alisma

Aytemiz’in (1990) arastirma bulgularini desteklemektedir.

Bunlara ilaveten 6grencilerin metin Uretiminde kullandiklari noktalama igaretlerinden

noktay! (.), iki noktayi (:), virgull (,), kesme (’), soru (?) ve tirnak (“ ”) isaretini de yanls,
eksik veya gereksiz kullandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin en sik kesme isaretini, virguli

ve sonrasinda noktayi yanlis kullandiklari gézlemlenmigtir.
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Ogrencilerin virgulin kullanimiyla ilgili olarak yaptiklari en belirgin yanlis, baglagtan
Once virgll kullanmaktir. Baglagtan énce virgul kullanimi Tirkcede dogru olmasa da
Almancada mevcut ve gereklidir. Bu baglamda, 6grencilerin Almancada bildikleri virgule
iliskin gramer bilgisini Turk¢ge metin Uretiminde de uyguladiklar dusunulmektedir.
Ogrencilerin, Alman dilinde noktalama isaretlerinin kullanimi hakkinda bildiklerini Tiirkge
metin Uretiminde uygulamalari noktalama yanlislarina sebebiyet vermektedir. Calismada
bahsi gegmeyen noktalama isaretleri 6grenciler tarafindan kullaniimamistir ve cimle/ metin

yapisina bakildiginda bunlarin kullaniminin gerekli olmadigi tespit edilmigtir.

Yapilan dokiiman incelemeleri gosteriyor ki, Almanya’da yasayan Turk ¢ocuklari
yazma becerilerini geligtirmeleri gerekmektedir. Bu ihtiyaci egitim 6grenim c¢evresinde

gerceklestirme verimli olacaktir.

TTK’nin yazim ve noktalamaya iliskin kazanimina (TTK.4.7.: “Tirkgenin yazim ve
noktalama kurallarini uygular.” MEB, 2018, s. 10.) bakildiginda ve arastirmanin bulgulariyla
kiyaslandiginda ogrencilerin bu kazanimlarin ¢coguna sahip olmadiklari tespit edilmigtir.
TTK kazanimlari buytk harf kullanimini ele almakta fakat farkli alfabelerden kaynaklanan
ses ve harf iligkisini, isim ¢ekim hallerinin yazilisini ve noktalama isaretlerine iligkin detayl
agiklamalari igermemektedir. Ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklari yanliglarin biyik bir
kisminin Almancanin etkisinden kaynaklandidi icin, yazim ve noktalamayla ilgili
kazanimlarin ikinci dille iliskilendiriimesi faydali olacaktir. Ayni zamanda MEB’in 2019
Turkge mifredatina bakildiginda, kazanimlarin blytk harf kullanimina ve daha g¢ok
noktalama isaretlerin kullanimina odaklandigi gértlmektedir. Ancak arastirmalar, yurt
disindaki Turk cocuklarinin sadece blylk kuguk harf kullanimina degil, diger yazim

kurallarini da 6grenme ihtiyaci duyduklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu calismada ulasilan sonuglar daha 6nce benzer veya ayni alanda yapilan ilgili
aragtirmalari destekler niteliktedir. Ornegin, Ustiin de (2020) Frankfurt kentinde yaptig
arastirmada ortadgrenim o6grencilerinin yazma becerileri degerlendirmesinde benzer

sonuglar almistir. Ustin’in olusturdugu dért yanlis basliklarindan (gl bu aragtirmada yer
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almaktadir. Bu baglamda bu arastirma ilgili arastirmalari dogrular niteliktedir. Buna ek
olarak, daha 6nce arastirma yapilmamis olan Hanau kentinde ve Kriftel kasabasinda bu

arastirma gercevesinde veri toplanip incelenmistir.
Oneriler

Bazi arastirmacilara goére iki dilli yetismenin basarili gelismesi icin ¢ dnemli sart
bulunmaktadir. Bunlar, birinci ve ikinci dilin koordineli olarak (yani es zamanli) 6gretilmesi,
dil destek suresi ve 6grencilerin (ve bulunduklari toplumun) birinci dile (yani bu durumda
Turkgeye) karsi tutumlaridir. Bu destekleme slresinin en az alti sene olmasi tavsiye

edilmektedir (Gogolin, 2005, s. 21-22).

Dil 6greniminin kalite standartlarina bakildiginda Alman devlet egitim sistemi, su an
bu sartlari Ulke gapinda olusturamamistir. Almanya’da egitim, eyaletlerin hususi isidir ve
eyaletten eyalete farkllik géstermektedir. Ornegin on alti eyaletten sadece yedi eyalet kendi
egitim ve kultdr bakanlklarinda kéken/ birinci/ ana dili derslerine resmen yer vermistir. Ana
dili dersleri bu eyaletlerin mifredatlarinda yer alsa da se¢gmeli bir ders olarak sunulmaktadir
ve veliler tarafindan 6n kayit gerektirmektedir. Eger ana dili dersine yeterli sayida katihmci

bulunamazsa ana dili dersi sinifi agilmamaktadir.

Bu baglamda Tirk ¢cocuklarinin Turkge egitiminin gerceklesmesi igin velilere dnemli
bir rol dugmektedir. Velilerin Turkge dersleri igin kayit yaptirmalari gerektigi icin dncelikle
Almanya’da yasayan Turk velilerini TlUrkgce dersinin 6nemi hakkinda bilgilendirmek
gerekmektedir. Aileler her ne kadar ev ortaminda cocuklariyla Tlrkce olarak iletisime
gegseler de bazi dil becerileri 6zel egitim gerektirmektedir. Okuma ve yazma becerisi (ve

yazim ve noktalama gibi bunun alt becerileri) bu anlamda 6ne ¢gikmaktadir.

Almanya’da ana dili ders siniflari olusturuldugunda bu dersler 6dleden sonra
standart ders programinin diginda gergeklestiriimektedir. Bu kosullar koordineli olarak veya
karsilastirmali dil edinimi igin verimli degildir. Koordineli dil ediniminde dillerin alfabe edinimi

es guduimli ve karsilastirmali bir sekilde ilerlemektedir. Boylece 6grenciler iki farkli dilin
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alfabelerini 6grenirken onlarin farkliliklarini ve benzerliklerini 6grenmeleri beklenmektedir.
Bu metot icin Frankfurtta kurulan KOALA (Koordinierte Alphabetisierung im
Anfangsunterricht) modeli son derece basarili bir érnektir. Bu egitim modelinde ilkokul
ogrencilerine Turk ve Alman alfabesi es zamanh ve karsilagtiriimali 6gretiimektedir. Bu
modelin ilk okullarda uygulanmasinin sebebi, iki dilliligi avantaja ¢evirebilmek icin her iki
dilde de egitimin erken baslaniimasinin gerektigi savunulmaktadir. Yani okuma yazma
dgrenilirken iki dilde de egditim almanin, hem gelecekteki egitim 6grenim hayatinda faydali
olacadl hem de dil becerileriyle ilgili sorunlarin olusumunun dnlenecedi disunulmugstur.
Yalniz bu model (lke ¢apinda degil inisiyatifi kullanan sayisi az okullarda

gerceklestiriimektedir. Bu model ilkokullar i¢in tasarlanmigtir.

Almanya’da yasayan Turk cocuklarinin Turk diline kargi tutumlarini olumlu
sekillendirmek gereklidir. Bu konuda da 6grencinin velisi ve sosyal gevresi yine dnem
tasiyor. Yani bir cocugun ana diline kargi tutumunu g6z éninde bulundurdugumuzda,

ailelerin gocuklarini bu konuda guglendirmeleri ve desteklemeleri gereklidir.

Tarkce ve Tuark Kualtdrd Dersleri kapsaminda da Almanya’da yasayan Turk
cocuklarinin dil edinimi desteklenmelidir. Yazma becerisini veya Ozellikle yazim ve

noktalama alt becerisini g6z 6ninde bulundurursak asagidakiler 6neriler sunulabilir:

e Tirkge ve Turk Kiltiri Ogretim Programi’'nda Tirk alfabesi dgretilirken
karsilastirmali olarak Alman alfabesine deginmek gerekmektedir. Boylece
Ogrencilerin  alfabeler arasi farklihklar ve benzerlikler hakkinda

bilinglenmeleri saglanir.

e Tirkge ve Turk Kiiltiri Ogretim Programi’'nda égrencilerin gok dilliligi ve gok
kaltarlaldga gbéz onunde bulundurulmalidir. Dil ve kultar cesitliligi ders

programina ve etkinliklere dahil edilmelidir.

e Tirkge ve Tirk Kultirii Ogretim Programi’'nda islevsel yazma etkinliklerin

sayisi artirimalidir. Ornegin mektup, e-posta, web sayfasi igin metin gibi.
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Turkge dersleri gergevesinde Turkiye’de yasayan gocuklarla e-post /mektup
arkadagliklari tesvik edilmelidir. Bu sayede (gercek bir durumda) otantik

metinler yazma ve yasitlardan 6grenme imkanina erisebilinir.

Turkge ve Turk Kulturd Programi’nda dogrudan yazmayla ilgili kurallarin
(yazim, noktalama, isim c¢ekim halleri, timce bilgisi gibi) 6gretimi ve

aciklamasina daha fazla yer verilmelidir.

Turkge ve Turk Kdulturt Programr'nda dogrudan yazmayla ilgili kurallarla
(yazim, noktalama, isim c¢ekim halleri, timce bilgisi gibi) ilgili islevsel

etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

Turkge ve Turk Kultird Programi’'nda yazim ve noktalamaya iligkin

kazanimlarin detaylandiriimasi ve arttirlmasi gerekmektedir.

Yazma becerisi diger dil becerileri ile beslenir. Ogrencilerin Tirkge edebi
metin okumalari hem okuma ve yazma becerilerini olumlu etkileyecektir hem

de Turk kdltdr bilgilerini ve kelime hazinelerini genisletecektir.
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EK-A: Géniillii Katihm Formu (Veli ve Ogrenci)

Sayin Katilimcl,

Calismaya go6stermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman igin simdiden ¢ok tesekkir
ederim. Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve sizin bir katilimci olarak
haklarinizi tanimlamayi amaclamaktadir.

Arastirma, Almanya’da yasayan Turk ¢ocuklarinin yazma becerilerini belirlemek Utzere Prof. Dr.
Mahir KALFA danismanliginda hazirlanan yuksek lisans tez calismasidir. Bu tezde Almanya’daki
Turk gocuklarinin yazma becerilerinin incelenmesi konusu ele alinmaktadir. Cocuklardan belli bagli
konulardaki diistincelerini ana dilde ifade etmeleri istenip ve béylece s6z varligi ve dil yanlislari
agisindan degerlendirilecektir. Ozellikle diller arasi (Almanca-Tirkge) kelime ve kavram aktarimi,
noktalama isaretlerinin yanlis ve eksik kullanimi, yazim yanliglari, ses ve ses uyumlari ile ilgili
yanliglar, ifade yanhslari, konusma dilinin ve agiz 6zelliginin yazili anlatimlara aktarilmasi gibi
yanlislar Gzerinde durulacaktir. Arastirmada kullanilacak verilere ulagsmak igin gocuklarin yazdiklari
kompozisyonlardan yararlanilacaktir. Cocuklarin kigisel bilgileri, yazmis oldugu kompozisyonlar
sadece bilimsel bir amag icin kullanilacak ve bunun digsinda hi¢bir amagla kullaniimayacak,
kimseyle paylasiimayacaktir.

Bu aragtirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir. Bu galismanin
esasinda gonullilik olup, katilip katlmamay!r se¢cme hakkiniz bulunmaktadir. Ayrica, sorulari
cevaplarken istediginiz anda vazgegme tercihiniz de bulunmaktadir. Bu durumda yapilan kayitlar
kullaniimayacaktir. Bu bilgileri okuduktan sonra, ¢ocugunuzun bu arastirmaya gonulli olarak
katilmayi ve arastirma dahilinde benim size verdigim giivenceye dayanarak bu formu onaylamanizi
rica ediyorum. Calisma hakkinda sorulariniz ve daha fazla bilgilendirme igin litfen benimle iletisime
gecmekten cekinmeyiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak iginde irtibat

numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak onayladiginiz i¢in gok tesekkur ederim.

Danigsman
Bahar AKAR Prof. Dr. Mahir KALFA
Telefon: Hacettepe Universitesi
Eposta: Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumu

Beytepe — Ankara

Calismaya katihmi kabul etmek i¢in asagidaki kismi doldurup verdigim bilgilerin bilimsel amagli

yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum kutucugunu isaretleyiniz.

LI Verdigim bilgilerin bilimsel amagcli yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum.

(18 yas alti cocuklar katilimci oldugu igin belgeyi velisi dolduracaktir.)
Katilimcinin velisinin Adi ve Soyad::

Tarih (GUn/Ay/Y1l):
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EK-B: Géniillii Katihm Formu (Veli ve Ogrenci), Alimanca

Liebe Eltern und liebe Schiiler/-innen,

vielen Dank fiir lhr Interesse an meiner Forschungsarbeit und Ihre Zeit. Hiermit mochte ich Sie tber den
empirischen Untersuchungsteil meiner Master-Thesis und die Bedingungen fir die Teilnahme
informieren.

Die Untersuchung erforscht die Schreibfahigkeit der tlrkisch-deutschsprachigen Kinder im Rhein-Main
Gebiet. Sie ist der empirische Teil meiner Masterarbeit, welche unter der Aufsicht und Beratung von
Prof. Dr. Mahir KALFA ist. Fur die Ermessung der deutschen und tiirkischen Schreibkompetenzen der
Schiilerinnen und Schiler werden den Teilnehmerinnen/ Teilnehmern offene Fragen gestellt, zu dem
sie einen kurzen Text schreiben sollen. Somit werden die Ausdrucksfahigkeit und die Fehlervariationen
der Teilnehmerinnen und Teilnehmer analysiert und kategorisiert. Ein besonderes Augenmerk richtet
sich auf den gegenseitigen Einfluss der Sprachen (Deutsch und Tirkisch) bei den produzierten Texten.
Weiterhin wird geguckt, ob und welche Art von Wort- und Bedeutungstransfer, (fehlerhafter)
Zeichensetzung, Rechtschreibfehlern, Ausdrucksfehlern, die Ubertragung von mindlichem
Sprachgebrauch auf die schriftliche Sprache bei den Texten der Teilnehmerinnen und Teilnehmern
vorhanden sind. Diese Informationen werden aus den von den Schiilern/Schiilerinnen geschriebenen
Texten gewonnen. Die Basisinformationen tber die Schiler/-innen und die produzierten Texte werden
ausschlieBlich im Zusammenhang mit dem wissenschaftlichen Forschungsteil der Master-Thesis
benutzt und fiir keinen anderen Zweck verwendet und auch nicht mit Dritten geteilt.

Die Durchfihrung dieser empirischen Untersuchung wurde offiziell von der Ethikkommission der
Hacettepe Universitat genehmigt. Die Teilnahme an der Studie beruht auf Freiwilligkeit und Anonymitat.
Auch wahrend der Beantwortung der Fragen kann der Schiiler bzw. die Schilerin jederzeit die
Teilnahme unterbrechen und von der Teilnahme zurtcktreten. Unter diesen Voraussetzungen werden
die Unterlagen der Schiiler/-innen nicht benutzt bzw. sofort vernichtet. Wenn Sie der freiwilligen
Teilnahme Ihres Kindes an der Forschungsarbeit zustimmen, bitte Ich Sie den unteren Teil des
Formulars als die schriftiche Bestatigung auszufiillen. Falls Sie weitere Fragen zur empirischen
Untersuchung haben oder noch mehr Informationen wiinschen kénnen Sie mich gerne per E-Mail oder
per Telefon kontaktieren. Sie konnen mich auch kontaktieren, wenn Sie sich Uber die

Untersuchungsergebnisse informieren méchten. Vielen herzlichen Dank fir Ihr Interesse.

Gutachter:
Bahar AKAR Prof. Dr. Mahir KALFA
Telefon: Hacettepe Universitat
Eposta: Department of Social and Turkish Studies

Beytepe — Ankara
Um lhr Einverstandnis fiir die Teilnahme lhres Kindes an der Studie und die Verwendung der gewonnen Daten fur
einen rein wissenschaftlichen Zweck zu bestatigen, kreuzen Sie bitte das Kastchen unten an.
O Ich erlaube meinem Kind die Teilnahme an der Studie und die Verwendung bzw. Verdffentlichung
der gewonnen Daten im wissenschaftlichen Rahmen.
(Bei Kindern unter 18 muss eine erziheungsberechtigte Person das Formular ausfillen.)
Vorname und Nachname eines Erziehungsberechtigten:
Datum (Tag/Monat/Jahr):
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EK-C: iki Dilli Kigisel Bilgi Formu

Fragebogen

Kisisel Bilgi Formu

Liebe Schulerinnen und Schuler,

dies ist eine wissenschaftliche Untersuchung. Die folgenden Fragen sind keine
Prufungsfragen. Eure Antworten werden nicht bewertet oder benotet. Bitte lest jede
Frage genau durch. Wahlt die fur euch passende Antwort aus und kreuzt sie an. Danke

fur Eure Teilnahme.

Sevgili Ogrenciler,

Bu bilimsel bir arastirmadir. Asagidaki sorular sinav sorulari degildir. Sorulara
vereceginiz cevaplardan herhagi bir degerlendirmeye tabi tutulmayacaksiniz. Her
soruyu dikkatle okuyunuz. Size uygun olan segenegi isaretleyiniz ve cevabi yaziniz.

Katkiniz igin tesekkur ederim.

1. Alter/ [[]13 [ ]14 [ ]15 [ ]16
yasiniz

2. Geschlecht/ [ ] weiblich/ kiz [ Imannlich/ erkek [ ]divers
cinsiyetiniz

3. Geburtsort / [ ] Deutschland/ Aimanya [_] Turkei/ Tirkiye

dogum yeriniz [ ] andere/ diger:...............

4. Schulform/ [ ] Hauptschule [ ] Realschule [ ] Gymnasium
Okul formu [ ] integrierte Gesamtschule
5. Klasse / [1e [17 [8 [J9 []10 []andere/diger: ..........

Sinifiniz
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EK-C: Agik U¢lu Yorumlama Sorulari (Sen, 2011)

Lutfen, agsagidaki konulardan birini segerek bir yazi yaziniz.

[] 1. Nasil bir ilkede yasamak isterdiniz? Yazili olarak anlatiniz.

[ ] 2. Ailenizde ve gevrenizde milli (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami gibi) ve dini (Kurban Bayrami gibi) bayramlari nasil

kutluyorsunuz? Bu gunlerde kendinizi nasil hissediyorsunuz?

[ ] 3. Yasadiginiz/duydugunuz sizi ¢ok etkileyen ve unutamadiginiz bir

olayi/durumu yaziniz.

[ ] 4. Arkadaglarinizla veya yalniz olarak hangi oyunlari oynamaktan

hoslanirsiniz, nigin? Yazili olarak anlatiniz.

[ ] 5. Tirk gelenek goérenekleri ile Almanya’'daki gelenek gérenekler

arasinda fark var mi? Varsa nelerdir? Yazili olarak anlatiniz.

[ ] 6. Yukaridaki konularin disinda yazmak istediginiz herhangi bir konu

hakkinda bir yazi yaziniz.




EK-D: Arastirma izin Belgeleri

XC



XCi

EK-D: Arastirma izin Belgeleri
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EK-D: Arastirma izin Belgeleri
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EK-D: Arastirma izin Belgeleri
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EK-D: Arastirma izin Belgeleri
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EK-E: Ogrenci Metinlerinden Ornekler




EK-E: Ogrenci Metinlerinden Ornekler
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
= tez icindeki batln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢gergcevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butlinini kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir b6limunU bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)
Ad SOYADI

Bahar AKAR
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EK-G: Yiiksek Lisans Tez Galismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
Turkge ve sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Basligl : Almanya’da Yagayan Tirk Cocuklarinin Yazma Becerisi: Rhein-Main Bélgesi Ornegi
Yukarida bashgi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
27/07 /12023 72 104612 14/ 07 / 2023 %7 2137513863

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az drtigsme iceren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her turlt hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Bahar AKAR

Ogrenci No.: N19125910

Ana Bilim Dali:  Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal imza

Programi:  Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Programi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadl, imza)

Prof. Dr. Mahir KALFA



EK-H: Thesis Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish and Social Sciences Education

Thesis Title: Writing Skills of Turkish Students in Germany: The Example of the Rhine-Main Area

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

27/07 /2023 72 104612 14/ 07 / 2023 %7 2137513863

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lasthame: Bahar AKAR

Student No.: N19125910 Signature

Department: Department of Turkish Teaching

Program: Teaching Turkish to Turkish Children Abroad Graduate Program

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)

Prof. Dr. Mahir KALFA
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanimaagma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedidimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhlt ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kituphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agcilir.

O  Enstitli/Fakulte ydnetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstitu/Fakllte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @
0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
(imza)

Bahar AKAR

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisansistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanststii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamig ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goériisti lzerine enstitii veya fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime agilmasi engellenebilir.

( 3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve glivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansiisti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilir'. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite ybnetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danigsmaninin énerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitii veya fakliilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






