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Bu ¢alismanin amaci, égretim elemanlari ve égrencilerin bakis acisindan ingilizce hazirlik
siniflarinda farkhlastirlmis 6gretim ve andragoji uygulamalari ile bu uygulamalarin
6grenme-6gretme slrecinde kullaniimasini etkileyen faktérlerin incelenmesidir. Kismi
karma es zamanh esit statlll desende yuratilen bu arastirmanin nicel boyutunda Ankara
ilindeki devlet (niversitelerinin 2021-2022 akademik yilinda Iingilizce hazirlik siniflarinda
dJrenim goren 644 6grenci adayina uygulanan ingilizce Hazirlik Siniflarina Yénelik Ogrenci
Anket Formu araciliiyla elde edilen veriler, betimleyici istatistik yontemleri kullanilarak
coziimlenmistir. Nitel boyutunda ise, Ankara ilindeki devlet tniversitelerinin ingilizce hazirlik
siniflarinda gérev yapan 12 &gretim elemaninin géndlld katihmiyla yari yapilandiriimis
bireysel goérismeler araciliiyla elde edilen nitel veriler igerik analizi ile ¢ézimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda hem &grencilerin hem de &gretim elemanlarinin
ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastirilmis 6gretim ve andragoji uygulamalarinin gerekli
oldugunu disundikleri; ancak, bu uygulamalarin mevcut Ingilizce derslerine vyeterli
dizeyde yansitiimadigi ortaya konulmustur. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin,
farkhlastinlmis 6gretim ve andragoji uygulamalarina iliskin 6z-yeterlilik algilarinin oldukca
disuk oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmada, farkhlastirimis &égretim ve andragoji
uygulamalarinin kullaniimasini etkileyen faktorlerin “6gretim elemani kaynakl”, “6grenci
kaynakli” ve “hazirlik siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakh” faktorler
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, arastirmadan elde edilen sonuglarin ingilizce hazirlik
siniflarinda 6grenme-6gretme sureclerinde gelecekte yapilacak iyilestirme calismalarina

kapsamli bir temel olusturmasi ve birgok farkli paydasa yol gdsterici olmasi beklenmektedir.

Anahtar sozciikler: farklilastirilmis dgretim, andragoji, 6grenme-dgretme siireci, ingilizce

hazirlik siniflari, yiksekogretim.



Abstract

The purpose of this study was to investigate differentiated instruction and andragogy
practices in English preparatory classes and the factors that affect the reflection of these
practices on the teaching-learning process within the perspectives of instructors and
students. Employing partially mixed sequential equal status design, the quantitative part of
this study conducted with 644 students and the qualitative part conducted with 12 English
instructors of English preparatory classes of public universities in Ankara during 2021-2022
academic year. The quantitative data was collected through student questionnaire for
English preparatory classes and the qualitative data was collected through semi-structured
interview form. The quantitative data was analyzed by using descriptive statistics and the
qualitative data was analyzed by content analysis. According to the findings, both students
and instructors thought that differentiated instruction and andragogy practices were
necessary in English preparatory classes; however, it was revealed that those practices
were not adequately reflected in English lessons. Moreover, the findings indicated that the
self-efficacy levels of the instructors regarding differentiated instruction and andragogy
practices were quite low. In the findings related to the factors that affect differentiated

”

instruction and andragogy practices are “instructor-related”, “student-related” and “related
to the structure of teaching-learning process in preparatory classes” factors were
determined. Within this context, the result of this study is expected to provide

comprehensive basis for improvement studies of teaching-learning process in English

preparatory classes and to guide several stakeholders for their studies in future.

Keywords: differentiated instruction, andragogy, teaching-learning process, English

preparatory classes, higher education.
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Boliim 1
Giris
Bu bolimde, arastirmaya iliskin problem durumuna, arastirmanin amaci ve

onemine, arastirmaya ait problem ciimlesi ve alt problemlerine, sayiltilarina, tanimlarina ve

sinirlihklarina yer verilmistir.

Problem Durumu

“Insanhigin 6zlU” olarak tanimlanan dil (Chomsky, 2006, s.88), bireylerin duygu,
distince, istek veya sorularini ifade etmelerini saglayan iletisim aracidir. Bireyler dogduklari
ilk andan itibaren dili, iletisim araci olarak kullanirlar. Her bireyin iginde bulundugu topluma
6zgu ve dogal yollarla edinerek konustugu dil, anadili olarak tanimlanmaktadir (Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgiiti [United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization] [UNESCO], 2003). Bireyin anadili, en iyi bildigi, en ¢ok kullandigi ve ilk
dgrendigi dildir (UNESCO, 2007). insanlarin anadil disinda bagka bir yabanci dili de
konusabilmeleri sirekli gelisen ve degisen dinyada gerekli gorilen 6zelliklerdendir.
Yabanci dil, bireylerin dogduklari toplumda konusulmayan, anadilleri disindaki dil olarak
tanimlanmaktadir (Crystal, 2003; Martin, 2008). 21.YUzyil Becerileri Cercevesi'nde (The
Partnership for 21st Century Skills [P21]) bir kisinin yabanci dil konugsabilmesi bireysel,

toplumsal ve profesyonel agidan sahip olmasi gereken yeterliliklerden biridir (P21, 2019).

ingilizcenin bilim, sanat, egitim, teknoloji, politika ve ekonomi alanlarinda iletisim dili
olarak kullaniimasi dinya dili olmasinda etkili olmustur (Brutt-Griffler, 2002; Crystal, 2003;
Nunan, 2003; Stanlaw ve digerleri, 2018). “ingilizcenin ortak dil” (lingua franca) olmasi
(Nunan, 2015, s.5) ile her gegen giin ingilizce é3renen sayisinda artis gériilmektedir. British
Council'in 2013 yilinda yayinladigi ingilizce Etkisi (The English Effect) adli raporda ingilizce
konusan veya konusmayi 6grenen Kisilerin sayisinin her gegen giin artacagi 6éngéralirken
(British Council, 2013); 2022 yilinda yine British Council tarafindan yayinlanan ingilizcenin

Gelecegi (The Future of English) adli raporda ise ingilizcenin yakin gelecekte kiresel dil



olarak kullaniimaya devam edecegi tahmin edilmektedir (Biritish Council, 2022).
Kiresellesen diinyada ingilizce en yaygin kullanilan yabanci dildir ve bu durum hem
toplumsal hem de bireysel anlamda Iingilizce &drenmeyi 6nemli bir ihtiyac haline
getirmektedir (Bristish Council ve Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi [TEPAV],

2014; British Council, 2022).

Tirrkiye’'de de Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar yabanci dil olarak ingilizce
dgretimi ihtiyaci artan bir hizla devam etmektedir. Bu baglamda tlkemizde ingilizcenin
yabanci dil olarak o6gretimine iliskin bazi dizenlemeler yapilmistir. 1997-1998 egitim-
ogretim yilindan itibaren 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
ilkdgretimde zorunlu egditim slresi sekiz yila ¢ikariimistir (Resmi Gazete, 1997). Bu kanun
ile daha énceden ortadgretim kademesinde baslayan ingilizce dersi, ilkokul 4.siniflarin
zorunlu derslerinden biri olmustur (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi [TTKB], 1997).
ingilizce 6grenmenin artan bir ivme ile 5nem kazanmasiyla, TTKB’nin 01.02.2013 tarih ve
6 sayill karari dogrultusunda 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren ingilizce 2.sinif

zorunlu derslerinden biri olmustur (TTKB, 2013).

Ulkemizde yabanci dil olarak ingilizcenin &gretimine iliskin yapilan bu
dizenlemelere ek olarak, dgretim programlarinda da yenilik ve degisiklikler yapilmigtir. Milli
Egitim Bakanhgdi (MEB) tarafindan 2005 yilinda tim &gretim programlari 6grenci merkezli
yaklasimlar odaginda diizenlenmistir (TTKB, 2005). Béylelikle ingilizce dersi 6gretim
programlarinda, dil bilgisi odakli geleneksel yaklasimlar yerine dilin iglevsel kullanimina
odaklanan &grenci merkezli yaklasimlar benimsenmistir (Acar, 2019; Demirel, 2021;
Haznedar, 2010; Yicel ve digerleri, 2017). Bir diger degisiklik ise 2013 yilinda uygulamaya
koyulan ingilizce dersi 6gretim programi ile 2018 ingilizce dersi 6gretim programinin,
yabanci dil egitiminin standartlarini ortaya koyarak alti beceri diizeyine ver veren Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programinin (ADOCP) (Common European Framework of Reference
[CEFR], 2001) temel alinarak hazirlanmasidir (TTKB, 2013; 2018). Turkiye’'nin Avrupa

Konseyi Uyesi olmasi sebebiyle, ilkogretimden ylksekodgretim kademesine kadar tim



ingilizce dersi dgretim programlarinda ADOCP temel alinmaya baslanmistir. Ayrica bu
dizenlemelere ek olarak, MEB 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda belirlenen birinci amacin
alt hedeflerinden olan “Ogrencilerin yas, okul tirii ve programlarina gére gereksinimlerini
dikkate alan beceri temelli yabanci dil yeterlilikleri sistemine gegilecektir’ hedefi (MEB,
2019a, s.41); bireysel, bolgesel ve okullara 6zgl farkliliklarin dikkate alinarak yabanci dil

olarak ingilizce dgretiminin etkililiginin arttirimasinin hedeflendigini de gdstermektedir.

ilkokul 2.sinifta baglayan ingilizce 6gretimi yiiksekdgretime kadar devam etmekte ve
ylksekdgretim kademesinde ingilizce 6gretimine hem kiiresel dil olmasi sebebiyle hem de
bireylerin akademik ve mesleki gelisimlerinin saglanmasi amaciyla ihtiya¢g duyulmaktadir
(British Council ve TEPAV, 2015). Yiiksekdgretim diizeyinde yabanci dil olarak ingilizce
dgretimi, Gniversitelere bagh yabanci diller yiiksekokullarinin ingilizce hazirlik siniflarinda
verilen ingilizce dersleri ile én lisans ve lisans diizeylerinde yer alan ingilizce dersleri
araciliiyla verilmektedir. Yiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yayimlanan Yabanci Dil

Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yénetmeligi'nde yabanci dil égretiminin amaci,

. 6grenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarini 6gretmeyi, yabanci dil kelime
haznelerini gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi ve
kendisini s6zli veya yazili olarak ifade edebilmeyi; yabanci dilde 6gretimin amaci
ise Onlisans, lisans ve lisansistl diploma programi mezunlarinin alanlarina iligkin
yabanci dil yeterliliklerini kazanmalarini saglamaktir.” (Resmi Gazete, 2016,

madde 5)

olarak ifade edilmistir. Ayrica Turkiye Ylksekogretim Yeterlilikler Cergevesi'nde (TYYCQ)
belirtilen yabanci dillerde iletisim kurma yetkinligi (TYYC, 2016), éngdrilen yabanci dil
yeterliligini karsilayacak sekilde dizenlenerek yiksekdgretim programlarina eklenmistir

(Resmi Gazete, 2016).

Ulkemizde, Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin ilkdgretimden
yiksekdgretime kadar yapilan diizenleme ve degisikliklere ragmen ingilizce dil yeterliliginde

hedeflenen diizeye ulasilamamistir. Ornegin Education First (EF) tarafindan hazirlanan



2022 ingilizce Yeterlilik Endeksi Raporu’na gére (English Proficiency Index [EPI]) Turkiye
111 Ulke arasinda 64.sirada yer alarak disik ingilizce yeterlilik seviyesine sahip Ulkelerden
biri olmustur (EF EPI, 2022). British Council ve TEPAV (2014) is birliginde yuritilen
Tirkiye'deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyagc Analizi
baslikli calismada ingilizce 6gretiminde istenen basari diizeyinin altinda kalindigi ve diisiik
basari dlzeyinin altinda yatan temel sebepler arasinda dilbilgisi 6gretimine dayal
geleneksel yéntemlerin uygulanmasi, dil bilgisi odakli degerlendirme ydntemlerinin tercih
edilmesi ve o6grenci ihtiyaglarinin goéz ardi edilmesi vurgulanmistir (British Council ve
TEPAV, 2014). 2005 yilinda yapilan 6gretim programi degisikligi ile 6gretim programlarinin
6grenme-6gretme silreglerinde benimsenen 6grenci merkezli yaklasima ragmen (TTKB,
2005), Tirkiye’de ingilizce derslerinde dilin temel iletisim araci olma islevine égrenme-
O6gretme sirecinde yer verilmedigi tespit edilmistir (British Council ve TEPAV, 2014).
Alanyazinda yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilarak Turkiye nin ilkogretim
ve ortadgretim kademesinde ingilizce 6gretimi konusunda istenen basariyi elde edemedigi
vurgulanmistir (Coskun-Demirpolat, 2015; Celebi, 2006; Demirel, 2003; Dénmez, 2010;
Gundogdu, 2009; Isik, 2008; Karci Aktas ve Gindogddu, 2018; Kaya ve Ok, 2020a; Kaya ve
Ok, 2020b; Kizildag, 2009; Kozikoglu, 2014; Seckin; 2011; Solak ve Bayar, 2015; Tumen

Akyildiz ve Taysl, 2017; Yucel ve digerleri, 2017).

Benzer sonuglar, ylksekogretim kademesinde yuritilen arastirmalarda da ortaya
konulmustur. Ornegin British Council ve TEPAV (2015) is birliginde gergeklestirilen
Tirkiye'de Yiiksekdgretimde ingilizcenin Durumu baslikli arastirmada égretim siirecindeki
eksiklikler, 6gretim elemanlarinin yetersizlikleri, egitim programlarinin istenen nitelikte
olmamasi ve ihtiyaci kargsilamamasi vurgulanan problemler arasindadir. Ayrica alanyazin
incelendiginde yliksekdgretim kademesinde ingilizcenin dgrenme-dJretme siirecinde tek tip
yontem ve tekniklerle 6gretildigi, dort temel dil becerisini gelistirmeye odaklaniimadidi,
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarinin géz ardi edildigi, siniflarin 6grenme-6gretme stregleri igin

uygun kosullara sahip olmadidi gibi sonuglara ulasildigi gértlmektedir (Akin; 2010; Arora



ve digerleri, 2017; Balci ve digerleri, 2018; Bedik ve digerleri, 2016; Chang, 2016; Clement
ve Murugavel, 2015; Coskun; 2013; Dagh, 2011; Davras ve Bulgan, 2012; Dogan, 2017;
Erdem ve Atar, 2018; Evans, 2017; Gerede, 2005; Gomleksiz, 2002; Gilli, 2007; Kar, 2014;
Karakus, 2013; Karsantik ve Yagci, 2021; Kazar, 2013; Kirkgdz, 2009; Leblebicier; 2020;
Marwan, 2017; Odemis, 2018; Ozer, 2016; Ozkanal ve Hakan, 2010; Parlak, 2011; Saban;

2020; Simsek 2014; Tan-Sisman ve Bozok, 2022; Tavil, 2003; Toker; 1999)

ilkdgretimden  yiiksekdgretime kadar ingilizce 6gretimine iliskin alanyazinda
ylrutllen arastirmalarda vurgulanan ortak temel sorunlardan birisi, 6grenci ilgi ve
intiyaclarinin  dikkate alinmadigi, &6gretim kademesi (ilkdgretim, ortabgretim veya
yiuksekdogretim) fark etmeksizin dil bilgisi odakli, tek tip 6gretim yontemi agirhikli 6grenme-
dgretme siregleridir (Akin, 2010; Coker, 2013; Joseph, 2013; Ozer, 2020; Ozer, 2016;
Saban, 2020). Diger bir ifadeyle, yiiksekégretimde ingilizce 6grenen genc yetiskinlerin ilgi
ve ihtiyaclar dikkate alinmadan o6nceki 6gretim kademelerinde yer alan konular benzer
dgretim yontemleriyle tekrar dgretiimektedir. ingilizce 6gretiminin iletisimsel dil becerileri
odaginda yurGtilmesi amaciyla yapilan dizenleme ve degisikliklere ragmen bu degisimin
yiksekdogretimde 6grenme-6gretme sirecine istenen dizey ve nitelikte yansitilamadigi
alanyazinda yurUtllen birgok arastirmada vurgulanmaktadir (Akin, 2010; Gékdemir, 2005;
Gomleksiz ve Ozkaya, 2012; Mather, 2019; Mese, 2021; Rismiyanto ve digerleri, 2017;

Saglam ve Akdemir, 2018; Saban, 2020).

Yiksekogretim kurumlarinda ingilizce 6gretimi yabanci diller yiiksekokullarinin
sorumlulugundadir. Bu kapsamda, istege bagli hazirlik siniflari, kismen yabanci dil egitimi,
yabanci dilde egitim ve zorunlu hazirlik sinifi gibi farkli uygulamalar bulunmaktadir. Ogretim
dilinin TUrkge oldugu Universitelerin bazi boélimlerinde 6grencinin talebi dogrultusunda
istege bagll hazirlik siniflarinda yabanci dil egitimi verilir (Resmi Gazete, 2016). Ornegin,
Hacettepe Universitesi ve Ankara Universitesinde Jeoloji Miihendisligi programinda
ogretim dili Turkge oldugundan o6grenciler talepleri dogrultusunda istege bagli hazirlik

siniflarinda yabanc dil egitimi alabilirler (Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM],



2019). Ogretim dili, tamamen veya kismen ingilizce olan programlarda ise 6grenciler
bolimlerine baslamadan o©nce zorunlu hazirlik siniflarina devam etmek zorundadirlar
(Resmi Gazete, 2016). Ornegin, Ankara Yildinrm Beyazit Universitesi, Dokuz Eylil
Universitesi ve Hacettepe Universitesinde Elektrik-Elektronik Miihendisligi programinin
dgretim dili tamamen ingilizcedir. istanbul Teknik Universitesi ve Hacettepe Universitesi'nde
Fizik Mihendisligi programinda ise égretim dili kismen ingilizcedir (OSYM, 2019). Bu
bolimlere kayith &grenciler bélimlerine baglamadan énce zorunlu hazirlik siniflarinda

yabanci dil egitimi alirlar.

Yiksekogretimde Ingilizce dgretiminden sorumlu yabanci diller yiiksekokullarina
bagli ingilizce hazirlik siniflarinda da ilkégretim ve ortadgretim kademelerindeki sorunlar
paralelinde ingilizce dgretimi ile ilgili bircok problemin oldugu alanyazinda vurgulanmaktadir
(Karci Aktas ve Giindogdu, 2020). Lisans egitimlerine baslamadan énce ingilizce hazirlik
programlarina dahil olan geng yetiskinlerin her biri farkli deneyimlere, farkli 6grenme
intiyaclarina ve farkh bireysel Ozelliklere sahiptirler. Bu gencg yetiskinlerin ilgi, ihtiyag ve
dzelliklerine uygun 6gretim yontemlerinin  kullaniimasinin  gerekliligi, istenen ingilizce
yeterlilik dizeyine ulasiimasi igin gerek uluslararasi gerek ulusal alanyazinda énemle
vurgulanmaktadir (Akin, 2010; Aras, 2018; Coker, 2013; Leblebicier, 2020; Lushao; 2020;
Mather, 2019; Swager, 2014; Saban, 2020; Wang ve Storey, 2015). Yduratlulen
c¢alismalardan elde edilen sonuglara gore yliksekoégretim kademesinde bulunan 6grencilerin
istenen Ingilizce yeterlilik diizeyine ulasmalari icin geleneksel yaklasimlar yerine égrenen
odakh yaklasimlar (Cilliers, 2017; Leblebicier, 2020; Murphy, 2018; Saban, 2020; Whitney,
2014) ve geng yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerine uygun yaklasimlarin (Coker, 2013;
Mather, 2019; Rismiyanto ve digerleri 2017; Swayer, 2014; Wang ve Storey, 2015) tercih

edilmesi gerekmektedir.

Bu baglamda, gencg yetiskinlerin 6zellikleri dikkate alindi§i yetiskinlere &gretme
sanati olarak tanimlanan (Knowles, 1980) andragoji ilkelerine goére 6drenme-6gretme

siirecinin diizenlenmesi, 6grencilerin ingilizce yeterliliklerini arttirmada etkili sonuglar elde



edilmesini saglamaktadir (Coker, 2013; Swayer, 2014; Syamsuddin ve Jimi, 2018; Wang
ve Storey, 2015). Ancak ylksekdgretimde ingilizce dersinin andragoiji ile iligkilendirildigi
arastirmalarin sayisi 6zellikle ulusal alanyazinda sinirhdir (Akin, 2010; Azmi ve Noer
Anggrainy, 2020; Delgado, 2016; Manangsa, ve digerleri, 2020; Rismiyanto ve digerleri,
2017; Rismiyanto ve digerleri, 2018; Syamsuddin ve Jimi, 2018; Wang ve Storey, 2015).
ingilizce hazirlik siniflarinda &grenim géren geng yetiskinler ile andragoji odaginda

yurUtllen bir arastirmaya ise alanyazinda rastlanilamamistir.

Diger yandan ogrenme-6gretme slrecinin dgrencilerin ilgi, ihtiyac ve bireysel
farkhiliklarini dikkate alarak dizenlenmesine imkan saglayan farkhlastiriimis o6gretim
(Tomlinson, 1999) uygulamalari, geng yetiskinlerin ingilizce yeterliliklerini arttirmada etkili
olmaktadir (Alavinia ve Sadeghi, 2013; Leblebicier, 2020; Mese, 2021; $aban, 2020).
Yilksekdgretimde ingilizce dersinde farklilastiriimis égretim temel alinarak yiriitilmis bazi
calismalar olmakla birlikte (Alavinia ve Sadeghi, 2013; Alhasmi ve Elyas, 2018; Al Siyabi ve
Al Shekaili, 2021; Grain ve digerleri, 2022; Glveng, 2021; Kupchyk ve Litvinchuk, 2020;
Lakhani, 2018; Leblebicier, 2020; Mese, 2021; Nikolaeva ve Synekop, 2020; Ozer, 2016;
Sarzhanova ve digerleri, 2023; Saban, 2020) ingilizce hazirlik siniflarinda égrenim géren
geng yetiskinler ile farkhlastiriimis 6gretim odaginda ydrutilen arastirmalar sinirli sayidadir

(Glveng, 2021; Mese, 2021; Saban, 2020).

Yabanci diller yiiksekokullarina bagl ingilizce hazirlik siniflarinin ortak veya cergeve
egitim programinin olmamasindan dolayi, ingilizce derslerinde hedefler, icerik, 6grenme-
ogretme siregleri ve sinama durumlari Universiteler arasinda farklilastigi gibi 6gretim
elemanlarina goére de farklilasmaktadir (Tan Sisman ve Bozok, 2022). Bu durum goéz
éniinde bulunduruldugunda, Ingilizce dersine iliskin mevcut durumun égretim elemanlari ve
dgrencilerin bakis acilariyla ortaya konulmasi éngériilen ingilizce yeterlilik diizeyine
ulagabilmek igin gerekliik arz eden bir durumdur. Bu baglamda, ingilizce hazirlik
siniflarindaki  6grenciler ile 6gretim elemanlarinin goris, deneyim ve gereksinimleri

incelenerek mevcut uygulamalarda farkhlastirilmis 6gretim ve andragojinin  6grenme-



Ogretme sirecine yansimalarinin arastiriimasi bu c¢alismanin gerekliliginin  temelini

olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, dgretim elemanlari ve égrencilerin bakis agisindan ingilizce hazirlik
siniflarinda farkhlastirilmis &6gretim ve andragoji uygulamalari ile bu uygulamalarin
0grenme-6gretme  surecinde  kullaniimasini  etkileyen  faktorlerin  incelenmesi

amagclanmaktadir.

Calismada 6gretim elemanlari ile 6grencilerin farklilastiriimis 6gretim ve andragojiye
iliskin goris, deneyim ve gereksinimleri ile mevcut uygulamalardaki yansimalarinin ortaya
konulmasina iliskin elde edilen bulgularin, yabanci diller yiiksekokullarina bagh ingilizce
hazirlik siniflarinda 6grenme-6gretme sulrecinin etkililiginin arttirlmasina katki saglayacagi

beklenmektedir.

Yabanci diller yiksekokullarinda gorev yapan 6gretim elemanlarinin ve édrencilerin
gérisleri gercevesinde elde edilen bulgularla ingilizce hazirlik siniflarinda gelistirilmesi
gereken noktalarin belirlenmesinin, bu alanda eksik ydnlerin gideriimesine yo6nelik
yapilacak galismalarda birgok farkli paydasa yol gdsterici olmasi beklenmektedir. Bunlara
ek olarak, ingilizce hazirlik program gelistirme uzmanlari ile 8grenme-dgretme siireclerinin
mimari olan égretim elemanlarina da 6grenme-6gretme slrecinin iyilestiriimesi icin atilacak
adimlarda bu c¢alismadan elde edilen bulgularin bir temel olusturarak sk tutacagi

distnulmektedir.

Ayrica, Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, ProQuest Dissertations and Thesis,
JStor, ERIC, ULAKBIM, Web of Science gibi veri tabanlarinda yil sinir koyulmaksizin
yapilan alanyazin taramasinda, yabanci diller yiiksekokullarina bagli ingilizce hazirlik
siniflarinda 6gretim elemanlari ile 6grencilerin 6grenme-6gretme sirecinde farklilagtiriimis
ogretim ve andragoji uygulamalarina iligkin gériis, deneyim ve gereksinimlerini inceleyen

bir calismaya ulasilamamistir. Dolayisiyla ¢alismadan elde edilen bulgularin, ingilizce



hazirlik siniflarindaki mevcut durumun analiz edilmesiyle sinirli alanyazina ve gelecekte

ylrutllecek olan arastirmalara katki sunmasi beklenmektedir.

Aragtirma Problemi

Bu arastirmanin problemi, 6gretim elemanlari ve o6grencilerin bakis agisindan
ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastiriimis 6gretim ve andragoji uygulamalari ile bu
uygulamalarin 6grenme-6gretme slrecinde kullaniimasini etkileyen faktorlerin incelenmesi

olarak belirlenmistir.
Alt Problemler

1. Ingilizce hazirlik siniflarinda égrenim géren dgrencilerin
1.1. farkhlastinimis 6gretim uygulamalarina yonelik gereksinimleri nelerdir?
1.2. farkhilastinimis 6gretim acisindan mevcut uygulamalara iliskin gérusleri nelerdir?
1.3. andragoji uygulamalarina yonelik gereksinimleri nelerdir?
1.4. andragoji agisindan mevcut uygulamalara iligkin gorusleri nelerdir?

2. ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlarinin
2.1. farkhlastinimis 6gretim uygulamalarinin gerekliligine iliskin gorusleri nelerdir?
2.2. farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarinda 6z-yeterliliklerine iliskin gérisleri nasildir?
2.3. farkhlastiriimis 6gretim agisindan mevcut uygulamalara iliskin gorisleri nelerdir?
2.4. andragoji uygulamalarinin gerekliligine iliskin gérusleri nelerdir?
2.5. andragoji uygulamalarinda 6z-yeterliliklerine iligkin gérusleri nasildir?
2.6. andragoji agisindan mevcut uygulamalara iligskin gortsleri nelerdir?

3. Ingilizce hazirlik siniflarinda égrenme-6gretme siirecinde
3.1. farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarini etkileyen faktérler nelerdir?

3.2. andragoji uygulamalarini etkileyen faktorler nelerdir?
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Sayiltilar

Arastirmaya katilan yabanci diller yiiksekokullarina bagh ingilizce hazirlik
siniflarinda 6grenim géren 6grenciler ile bu kurumlarda gérev yapan 6gretim elemanlarinin
veri toplama araglarinda ydneltilen sorulara gergek duygu ve dislncelerini yansittiklari

varsayilmistir.

Sinirhihiklar

Bu arastirma Ankara ilinde bulunan devlet Universitelerinin (Ankara Universitesi,
Ankara Haci Bayram Veli Universitesi, Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, Ankara Yildirim
Beyazit Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi) yabanci
diller yiiksekokullarina bagl 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ingilizce hazirlik siniflarinda
dgrenim goren 644 dJrenciye uygulanan ingilizce Hazirlik Derslerine Yénelik Ogrenci Anket
Formu yoluyla elde edilen nicel bulgular ile yine ayni yabanci diller yliksekokullarinda gérev
yapan 12 dgretim elemanina uygulanan Farklilastiriimis Ogretim ve Andragoji Uygulamalari
Ogretim Elemani Yari Yapilandiriimis Bireysel Gérlisme Formu araciligiyla elde edilen nitel

bulgularla sinirhdir.

Tanimlar

Andragoji (Yetigkin egitimi). Yetiskinlerin 6grenme O6zellikleri dogrultusunda geng
yetigkinlerde degisimi amaclayan ve onlarin 6grenmesine yardimci olmak icin kasitli ve

profesyonel sekilde yuritilen egitimdir (Knowles ve digerleri, 2005).

Farklilagtinlmis o6gretim. Ogrenme-dgretme sirecinin  8grenenlerin en (st diizeyde
gelisim gdsterebilmeleri icin sahip olduklari bireysel farkliliklara uygun ve her birinin

intiyacini karsilayacak sekilde dizenlenen esnek bir yaklasimdir (Tomlinson, 1999).

ingilizce hazirlik sinifi. Yiiksekdgretim kademesinde dgretim dili tamamen veya kismen
yabanci dil olan programlarda, 6grencilere verilen yabanci dil egitimidir (Resmi Gazete,

2016).
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu boélimde, farklilastirimis 6gretim, andragoji ve yabanci dil olarak ingilizce

ogretimine iligskin kuramsal temeller ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Farkhlastirimis Ogretim

Her birey birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Ogrenciler sadece cinsiyet ve fiziksel
Ozellikleri agisindan degil, pek ¢ok acgidan farklidirlar. Her bir 6grencinin ailesi, kulttrd,
sosyoekonomik kosullari, bireysel ihtiyaclari, ilgileri, yetenekleri birbirinden farkllik gosterir
(Singh, 2014). Dolayisiyla égrencilerin 6grenme ortamina getirdikleri bireysel farkhliklari,
her birinin bilgiyi farkli yolla égrendigini goéstermektedir (Fischer ve Rose, 2001; Green,
1999; Guild, 2001). Her 6grencinin farkl ihtiyac, ilgi ve yeteneklerinin olmasi, 6grenme-
ogretme ortaminin  bu farkliliklarin g6z ©6nidnde bulundurularak dizenlenmesini
gerektirmektedir (Tomlinson, 2001). Diger bir ifadeyle, “6grencilerin ayni hedefe, sahip
olduklari 6grenme 6zelliklerine gore farkli yollardan ulagmalari saglanmalidir” (Tomlinson,

1999, s.12).

Carol Ann Tomlinson tarafindan gelistirilen farkhlastiriimis 6gretim, 6gdrencilerin
farkli hazirbulunusluk dizeylerine, ilgi ve 6grenme stillerine hitap edecek sekilde 6grenme
ortaminin farklilastirilarak égrencilere sunulmasidir (Tomlinson ve Moon, 2013). Béylelikle,
her 6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaclari dogrultusunda 6drenme kapasiteleri en st
dizeye cikarilmis olur (Tomlinson ve Strickland, 2005). Farklilastiriimis 6gretim, en temelde
icerik, slireg, Uriin ve 6grenme ortamini 6grencilerin hazirbulunusluklari, ilgi ve 6grenme
stillerine gore farklilastiran 6grenen odakl bir yaklagimdir. Farklilastiriimis égretimin temel

ilkeleri asagida sunulmustur (Tomlinson, 1999):

e Ogrenciler, sinif ortamina gesitli yetenek ve deneyimlerle gelir.
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e Ogretmen, o6grencilerin farkhliklarinin farkindadir ve bu farkhliklari onlarin
hazirbulunusluklarini, ilgilerini ve 6grenme stillerini gz 6niinde bulundurarak

ogretimini dizenler.

e Ogrenme-6gretme slreci, icerik, slire¢ ve Urlin boyutlarinda 6grencilerin

farkliliklarina gore planlanir.

e Ogrenme-6gretme silirecinde her bir dgrencinin 6grenme 6zelliklerine gore

tasarlanmis amacl ve gesitli etkinlikler uygulanir.

o Temel beceriler, kavram ve ilkeleri 6gretmek igin tasarlanmis problemlerin

anlamlandiriimasi igin kullanilr.

e Ogretmen bilgiyi sunarken 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamak igin

cesitli dizenlemeler yapar.

e Ogrencilere ilgilerine ve dJrenme stillerine uygun olarak 6grenme-6gretme

suirecinde segenek sunulur.
e Odevler, 6grencilerin bireysel anlama ve beceri diizeylerine gére diizenlenir.
e Ogrenme-6gretme siirecinde grup etkinlikleri esnek bir sekilde olusturulur.

o Degerlendirme o6grencilerin bireysel gelisimlerini yansitacak sekilde gesitli ve

dengeli olmalidir.

Farklilastinimis &gretim ilkelerine goére, 6grenciler hazirbulunusluklari, ilgileri ve
ogrenme stilleri agisindan birbirlerinden farklilik gosterirler. Bu sebeple 6gretmen derslerini
sadece programin gereklerini yerine getirmek igin degdil 6grencilerin farkl seviyelerine hitap
edecek sekilde planlar (Tomlinson, 1999). Sekil 1°de Tomlinson (1999, s.15) tarafindan

ortaya konulan Farkllastinimig Ogretim Cercevesi verilmistir.
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Sekil 1

Farklilastiriimis Ogretim Cercevesi

Farklilastiriimis 6gretim

Ogrencilerin ihtiyaclarina gére, dgretmenin

uygun gorevier esnek gruplama surekli degerlendirme

gibi farklilagtirma ilkelerine gore dersi planlamasidir.

Ogretmen,

icerik sureg artin

boyutlarinda égrencilerin,

hazirbulunusluklarini ilgilerini ogrenme stillerini

dikkate alarak ogretimi farklilagtirabilir.

Tomlinson’'in  farklilastirlmis  6gretim  c¢ercevesindeki  farklilastirma  dgeleri
(hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme stilleri) ile farklilastinimanin yapilacadi 6gretim boyutlari

(icerik, sureg ve Uriin) asagida verilen alt basliklarda detaylandirilarak agiklanmistir.
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Ogrencilerin Hazirbulunusluklarina Gére Ogretimin Farklilastiriimasi

Ogretmenin dersi planlarken dikkate almasi gereken hazirbulunusluk, édrencilerin
bilgi, anlama ve yeterlilik dizeyleri ile iligkilidir (Tomlinson, 1999). Hazirbulunusluk
o6grenenlerin belirli bir konu igin gerekli 6n-6grenme, beceri ve tutuma sahip olmasidir.
Ogretmenin  6grencilerin  hazirbulunusluklarini  belirlemek igin  6n-degerlendirme
yontemlerini kullanmasi gerekir (Tomlinson, 1999). Degerlendirme sonuglari égretmene,
6grenme-6gretme slrecini esnek bir seklide planlama imkani saglar (Tomlinson ve
Strickland, 2005). Tomlinson’a (2001) gére 6drencilerin hazirbulunusluklarina uygun olarak,
ogretmenin 6grenme-6gretme slrecini somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru

planlamasi gerekmektedir.
Ogrencilerin ilgilerine Gére Ogretimin Farkhilagtiriimasi

Etkili bir 5grenme ortami olusturabilmek igin 6drencilerin derste ilgili, merakli, dikkatli
ve gldilenmis olmasi gereklidir (Santangelo ve Tomlinson, 2012). Ogrencilerin ilgileri
dikkate alinarak dizenlenen 6grenme ortamlari 6grencilerin motive olmalarini saglar
(Santangelo ve Tomlinson, 2012). Bu sebeple, 6gretmen 6grenme-6gretme sirecini

planlarken dgrencilerin ilgilerini dikkate almaldir (Santangelo ve Tomlinson, 2012).
Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gére Ogretimin Farklilastiriimasi

Her ogrencinin 6grenme stili farklidir. Ogrenme stillerine gore diizenlenmis bir
6grenme-6gretme surecinde her 6grenci igin etkili bir 6grenme vyasantisi saglanir
(Tomlinson, 2001). Ogrencilerin en iyi hangi yolla 6grendiklerini kesfetmeleri icin 6gretmen

ogrencilere yardimci olmalidir (Tomlinson, 2001).

Temel farklilastirma 6geleri olan égrencilerin hazirbulunusluklari, ilgileri ve 6grenme
stilleri, 6grenme-6gretme slrecinin igerik, slre¢ ve Urln boyutlarina entegre edilerek
farklilastirma saglanabilir  (Tomlinson, 1999). Ogretmen 6gretimin hangi kismini
farklilastiracagina 6grenme c¢iktilarina ve dgrenenlerin 6zelliklerine gére karar vermelidir

(Tomlinson, 1999).
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igerik Boyutunda Farklilastirma

icerik dgrencilere dgdretiimek istenen konulardir (Tomlinson, 2001). Tomlinson’a
(2001) gore icerik, dgretilecek konulari uyarlama veya konularda degisiklik yapma olarak iki
yolla farklilastinlabilir. Her 6grencinin 6grenmesi gereken igerik aynidir. Ancak igerigin sinif
ortamlarinda 6grenciye sunulmasi asamasinda, o6grencilerinin hazirbulunusluklarina,
ilgilerine, ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine goére farkliliklar yapilabilir (Bender, 2012; Levy,
2008). Sunulan igerigin 6grencilerin kapasitelerine gére zorluk derecesini ayarlama ve
ogrencilerin 6grenme hizlarini dikkate alma o6grencilerin hazirbulunusluklarina gore
dgretimin farkhlastiriimasidir (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2017). Ogrencilerin ilgilerine
gére icerigin farklilastirimasi, 6grenme-6gretme slrecinde sunulan igerigin égrencilerin
ilgilerini uyandiracak sekilde dizenlenmesi ile yapilir (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2017).
Bir diger yol ise, 6grencilere igerigin sunumunda 6zgurlik taninabilir. Her édrencinin en iyi
sekilde 6grendigi kendine ait bir 6grenme stili bulunur (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2017).
Ogrencilerin dgrenmeyi tercih edecekleri sekilde igerik farklilastirilabilir (Tomlinson, 2001;
Tomlinson, 2017). Ornegin, 6gretmen gorsel araclar yardimiyla daha iyi dgrenen ddrenciler
igin igerigin aktariminda fotograflar kullanabilir. isitsel yollarla daha iyi dgrenen égrenciler

icinse icerigin aktariminda sesli okumalar yapabilir (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2017).
Siire¢ Boyutunda Farklilastirma

Sireg, 6grencilerin igerigi anlamlandirmalari igin bir firsattir (Tomlinson, 1999).
Ogrenmenin en Ust diizeyde gerceklesebilmesi icin basariimasi gereken aktiviteler siireg
olarak tanimlanir (Tomlinson, 2017). Sunulan igerigin, &6grencilerin kendi 6grenme
stizgeglerinden gegmesi gerekmektedir (Tomlinson, 1999). Bu boyutta égrencilerin kendi
bilgi, dislince ve becerilerini anlamlandirmalari igin firsat verilmelidir (Tomlinson, 1999).
Slreg, o6grencilerin  hazirbulunusluk dizeylerine goére bulunduklari bilgi ve beceri
seviyesinin Uzerine c¢ikmalarini saglayacak sekilde zorlastirilabilir (Tomlinson, 2001,
Tomlinson, 2017). Ogrencilerin ilgilerine sirecin farklilastirimasi, ddrencilere segim

yapilmasini igerir. Bu yolla 6grenciler kendi bireysel ilgileri ile sunulan igerigi iliskilendirirler
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(Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2017). Ogrencilerin dgrenme stillerine gore ise sireg
icerisinde 6grenme tercihlerine (bedensel, gorsel, muiziksel, vb.) uygun sekilde konulari

anlamlandirmalari saglanmalidir (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2017).
Uriin Boyutunda Farklilagtirma

Uriin, dlgme degerlendirme sonucu ortaya konulan ciktidir (Tomlinson, 2001).
Ogrencilerin 6grenme  stilleri, 6gretmenin 6lgme yontemlerine sekil verir (Levy, 2008).
Farklilastiriimis 6gretimin uygulandidi siniflarda, égrencilere 6grenme stillerine uygun farkl
Olgcme yontemleri uygulanabilir (Bender, 2012). Etkili 6lgme-degerlendirme ydntemleri ile
hem o&grencilerin anlama dizeyleri belirlenebilir hem de gelistirebilir (Tomlinson, 2001).
Ogrencilerin hazirbulunusluklari, ilgileri ve 6grenme stillerine gore farkli degerlendirme

yontemleri kullanilabilir (Tomlinson ve Strickland, 2005).
Farkhilastinimis Ogretim Siniflarinda Ogretmenin Rolleri

Farklilastinimis 6gretim siniflarinda 6gretmenler kolaylastirici ve isbirlik¢i rollere
sahiptir (Heacox, 2014). Ogretmenler dgrencilere dgrenme firsati tanimalidirlar. Diger
yandan da o6grencilerin velileri, diger 6gretmenler ve yoneticilerle de is birligi icinde hareket
etmelidirler. Ogretmenlerin rolleri su sekilde 6zetlenebilir (Heacox, 2014; Kapusnick ve

Hauslein, 2001; Tomlinson, 1999):
o Farkhlastirlmis 6gretimde dgretmen kolaylastirici ve is birlik¢i bir role sahiptir.

e Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerini 6grenmeli ve bilgi

toplamalidir.

e Ogrenciler hakkinda 6grendikleri bilgileri icerik, siireg ve iirlin boyutlarinda cesitli

0grenme ortamlari sunmada kullanmalidir.

e Uygun 06grenme yoOntemi ve calisma sartlarinda o6grencilere secim hakki

tanimaldir.

e Ogretim yéntemlerinde esnek oldugu kadar zamani da esnek kullanmalidir.
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Benzer 6zellikleri olan 6grencileri grup galismalarina yénlendirmelidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini géz éniinde bulundurmahdir.

Farklilagtirlmig Ogretim Siniflarinda Ogrenci Rolleri

Farklilastinimis &gretimin  uygulandigi sinifta 6grenciler, geleneksel bir sinifta

beklenen 6grenci rollerinden farkh rollere sahiptir. Ogrencilerin farkhlastiriimis 6gretim

siniflarinda sahip olmasi gereken roller su sekilde 6zetlenebilir (Fox ve Hoffman, 2011;

Tomlinson ve Moon, 2013):

Birbirlerinin farkliliklarini kabul etmeli ve bu farklliklara saygi gostermelidir.
Kendi 6grenmeleri hakkinda fikir sahibi olmalidirlar.

Hata yapma konusunda rahat olmali ve acikga dulslncelerini ifade

edebilmelidirler.
Bagimsiz calisma becerilerini gelistirmeli ve sinif igerisinde aktif rol almalidirlar.

Ogretmenin rehberliginde, bilgiye ulagsma yollarini arayarak arastirma becerileri
ve Ust dizey diasinme becerilerini ve vyaratici didslinme becerilerini

geligtirmelidirler.

Ogretmen ve sinif arkadaglari ile is birligi icerisinde olmalidiriar.

Sonug olarak, farkhlastirilmis 6gretim égrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme

stillerine uygun olarak; 6grenme-6gretme sulrecinde icerik, stre¢ ve urlin boyutlarinin

dizenlenmesine imkan taniyan 6grenci merkezli bir yaklasimdir. Farkhlastiriimis 6gretim,

ogrencilerin bireysel 6zelliklerine cevap vererek her bir 6grencinin kendi potansiyelini ortaya

¢lkarmasini ve dolayisiyla 6grenmenin en Ust dizeyde gergeklesmesini saglamaktadir.
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Andragoji

Kelime anlami Yunanca, andr- (yetiskin) ve agogos (egitim/rehberlik) kelimelerinden
turetiimis olan andragoji yetiskin egitimi olarak adlandiriimaktadir (Knowles, 1980).
Andragoiji terimini ilk kez 1833 yilinda Platon’un egitim felsefesini tanimlamak icin Alman
egitimci olan Alexander Kapp kullanmistir (Knowles ve digerleri, 2011). Kapp tarafindan
1833’te yetiskinlerin 6grenme stratejilerinin gelistiriimesinde kullanilan andragoji kavrami
(Yalgin ve digerleri, 2005), o tarihten sonra farkli zamanlarda farkl sekillerde yorumlanarak
ele alinsa da andragoji teriminin kavramsallastirilarak literatiire kazandirilmasindaki éncl
isim Malcolm Shepherd Knowles olmustur (Knowles, 1968). Knowles (1980) cocuklara
O6gretme sanati olarak tanimlanan pedagoijiyi ¢ikis noktasi alarak, andragojiyi “yetiskinlerin
6grenmesine yardim etme bilimi ve sanat” olarak tanimlamistir (s.43). Yetigkinlerde
degisimi amacglayan kasith ve profesyonel sekilde ydritilen etkinlikler andragojinin

kapsamina girmektedir (Knowles ve digerleri, 2005).

Andragoji kavraminin hedef kitlesi dikkate alindiginda, yetiskinin kim oldugunu
bilmek oldukga 6nem tasimaktadir. Yetiskin, “beden, ruh ve duygu bakimindan olgunluga
erismis kimse”; “kanunlarin belirttigi belli bir yasi asmis, toplumsal sorumluluklarini bilme
durumunda olan gen¢” olarak tanimlanmaktadir (Turk Dil Kurumu [TDK], 2019).
UNESCO’nun (1997) tanimina gore yetiskin, ergenlik gagini izleyen, hayatin sonuna kadar
uzanan doénem iginde bulunan ve bu dénemin dzelligi sayilan bedensel, psikolojik ve sosyal
olgunluk durumuna sahip bireylerdir. Knowles ve digerleri (2011) tarafindan yetiskin

kavramina iligkin ortaya konulan tanim biyolojik, yasal, toplumsal ve psikolojik olmak Utzere

dért boyuttan olugsmaktadir:

o Biyolojik tanim: Bireyin biyolojik olarak Ureyebildigi yasa erismesidir.

e Yasal tanim: Bireyin oy kullanabilmesi, ehliyet belgesi alabilmesi ve izinsiz

evlenebilmesi gibi eylemleri yerine getirebilmesidir.
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e Toplumsal tanim: Bireyin oy kullanabilmesi, anne-baba veya es olabilmesi, bir

iste galisabilmesi gibi rolleri yerine getirebilmesidir.

e Psikolojik tanim: Bireyin kendi yasantilarindan sorumlu olarak &6z-benlik

gelistirmesi ve 6z-yonetimli olmasidir (Knowles ve digerleri, 2011, s.64).

Knowles ve digerleri (2011) icin 6grenme ile iligkili en énemli ve kritik olan psikolojik
tanimdir. Birey, biyolojik olarak olgunlastiginda, yetiskin rolleri almaya basladiginda ve
kendi kararlarinin sorumlugunu Ustlendiginde 6z-benlik gelistirmekte ve 06z-yOnetimli
olmaktadir. Bir diger deyisle, birey tecriibe kazandikga ve olgunlastikca disa bagimhligi
azalir. Yetigkin taniminin dért boyutundan yola c¢ikilarak, yetigkin (a) 6grenmeye ihtiyaci
duydugu seyi 6grenen, (b) kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilen ve bagimsiz 6z-
benlige sahip, (c) farkli ve cgesitli yasam deneyimleri olan, (d) degisen toplumsal rolleriyle
iliskili 6grenme ihtiyaglari olan, (e) problem ¢ézme merkezli ve (f) 6grenme motivasyonuna

sahip bir birey olarak tanimlanmaktadir (Knowles ve digerleri, 2005).
Andragoji llkeleri

Knowles (1990), yetiskin kavrami igin olusturdugu tanim Uzerinden andragoji
modelini, 6grenenlerin bilme gereksinimi, &grenenlerin 6z-benlik algisi, 6grenenlerin
deneyimlerinin roll, 6grenmeye hazir olma, 6grenmeye yonelim ve motivasyon olmak lzere

alti temel ilkeye dayali olarak agiklamistir.

Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi. Yetiskinler bir seyi 6grenmeden énce neden
ogrenilmesi gerektigini bilmek isterler. Yetiskinler kendi 6grenmelerinin  sorumluluklarini
Ustlendiklerinde, o6grendikleri zaman elde edecekleri fayda ile 6drenmedikleri zaman
karsilasacaklari olumsuz sonuglarin neler olacagina dikkat ederler. Yetiskinlere 6grenme
etkinlikleri sunulurken, dncelikle bu bilgileri neden 6grendiklerini kesfetmeleri saglanmalidir

(Knowles ve digerleri, 2005).

Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi. Yetiskinlerin kendi kararlarindan ve yasamlarindan

sorumlu olduklari bir 6z-benlik algilari vardir. Oz-benliklerine ulagtiklarinda, diger bireylerin
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istekleri ya da distinceleri kendilerine dayatildiginda direnirler. Yetigkinler artik bagimli biri
olarak degil, 6zgur bireyler olarak gorulmek isterler. Bu sebeple dlizenlenen 6grenme
etkinliklerinde, vyetiskinlerin 6zerk 0grenme vyasantilari olusturmalarinda yardimci

olunmalidir (Knowles ve digerleri, 2005).

Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolii. Yetiskinler 6grenme ortamina cocuklardan
farkli deneyim birikimleri ile gelirler. Yetiskinlerin deneyimleri zengin bir 6grenme kaynagi
olusturur. Yetigkinlerin sahip oldugu deneyimler ile sinif igerisinde sunulan etkinlikler

arasinda baglanti kurulmalidir (Knowles ve digerleri, 2005).

Ogrenmeye Hazir Olma. Yetigkinler 6grenmeye ihtiyag duyduklar ve gergek
yasamlarinda Ustesinden gelmeleri gereken bilgileri 6grenmeye hazirdirlar. Yetigkinlere
sunulan 6grenme etkinlikleri yetigkinlerin 6grenmeye hazir olma durumlari ile es zamanl

olmasi 6nemlidir (Knowles ve digerleri, 2005).

Ogrenmeye Yonelim. Yetiskinler yasam odakli, gdrev odakli veya problem merkezli
6grenme yoOnelimlerine sahiptir. Yetiskinlerin yasamlarinda karsilastiklari problemleri
asmalarina yarayacak bilgileri 6grenme motivasyonlari vardir. Yetiskinlere sunulan
6grenme etkinlikleri yasamlarina uygulayabilecekleri sekilde sunulmalidir. Bodylece
yetiskinler, gergek yasanti durumlarina aktarabildikleri bilgileri 6grenmeye ydnelim

gOstererek daha kalici 6grenme yasantilari olusturacaklardir (Knowles ve digerleri, 2005).

Motivasyon. Yetigkinler digsal motivasyon kaynaklarindan (daha iyi ise sahip olma,
promosyon, daha ylksek maas, vb.) etkilenseler de igsel motivasyonlar (is doyumu, 6z-
saygl, yasam Kkalitesi, vb.) daha yiksektir. Bu sebeple yetiskinler icin, icsel motivasyonun

tetiklenmesi daha etkili olabilir (Knowles ve digerleri, 2005).

Knowles tarafindan gelistirilen Andragoji Modeli'nin temelinde, yetigkinlerin
Ozelliklerinden yola ¢ikilarak olusturulan andragoiji ilkeleri vardir. Andragoji Modeli’nin amaci
yetigkinlerin egitim ihtiyacglarina cevap vermektir. Bu modele gore, yetiskinlerde 6grenme

farkli kosullara ve amagclara bagl olarak gerceklesir. Boylece 6grenme sistematik olarak
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birgcok alanda uygulanabilmektedir (Knowles, 1996). Tum durumlari ve bireyleri kapsayici
olmamasindan dolayl pek ¢ok kez elestirilen modelin, zaman iginde arastirmalardan
kazanilan deneyimler ile etkili sonuclar verme potansiyelinin esnek uygulamalara dayandigi
goralmistir (Knowles ve digerleri, 2005). Andragoji Modeli kismen veya butin olarak
uyarlanabilen ilkeler sisteminden olusur ve Andragoji Modeli’ni uygulamak igin segilen

uygun stratejiler duruma bagli olarak degismektedir (Knowles, 1984; Knowles, 1996).

Andragoji Modeli birgok farkh yolla, &grenenlerin bireysel durumlarina goére
uyarlanarak kullanilabilir. Ogrenme durumlarinin birbirinden farkli olmasi ve duruma bagli
olarak degismesi, her yetiskinin farkli davranislar sergilemesine sebep olmaktadir. Bu
sebeple, yetigkinin 6grenme durumlari hazirbulunusluklarina gére tasarlanmalhdir (Pratt,
1988). Andragoiji ilkeleri uygulanirken 6grenmenin amag ve hedefleri ile bireysel ve duruma
bagli farkliiklar g6z 6nlinde bulundurulmasi gereken &6nemli unsurlardir. Bu unsurlar
andragojinin ilkeleri ile etkilesim icindedir. Yetigkin 6grenmesinde bu unsurlarin ilkeler ile
etkilesim iginde olmasi Uglu bir sireg¢ olusturur. Bu sebeple, 6grenme farkhliklarina hitap
edebilmek icin yetigkin egditimcilerine rehber olacak ve herkese uyacak tek tip bir
yaklasimdan kaginmak amaciyla bir ¢gergeve olusturulmustur (Knowles ve digerleri, 2005).
Andragoji Modeli olarak adlandirilan bu ¢ergeve Sekil 2'de verilmistir (Knowles ve digerleri,

2005, 5.149).
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Sekil 2

Andragoji Modeli

Ogrenmenin Amag ve Hedefleri

\ Bireysel ve Duruma Bagh Farkhliklar /

\ _Andragoji: Yetigkinlerde /
Ogrenmenin Temel llkeleri
1.0grenenlerin Bilme Gereksinimi

- neden
- ne
- nasll
2. Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi
- O6zerk s
g = - kendini ydnlendiren S _é'
@ = 3. Odrenenlerin Deneyimlerinin Rolu o =
S = - kaynak &L 3
c—“ S - zihinsel modeller F=L L
2 ":'; 4. Ogrenmeye Hazir Olma o o
= S - yasamla iliskili = &
2 X - gelisimsel gorev = c3D
5. Ogrenmeye Ydnelim &
- problem merkezli -
- baglamsal
6. Motivasyon
- igsel deger

o~ A

Ogrenenin Bireysel Farkliliklari

/' \

Bireysel Gelisim

Temelinde andragoji ilkeleri olan Andragoji Modeli’'nin  boyutlarini olusturan
6grenmenin amag ve hedefleri (bireysel gelisim, kurumsal gelisim ve toplumsal gelisim) ile
bireysel ve duruma bagl farkliliklar (konu farkliliklari, duruma bagl farkhliklar, 6grenenin

bireysel farkhliklar) asagida agiklanmistir.

Ogrenmenin Amag ve Hedefleri. Modelin en dis halkasini olusturan bu boyut,

6grenme deneyimini sekillendiren en temel unsurdur. Yetigkinlere dizenlenecek egitimin
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amacina goére baglam degisebilir (Knowles ve digerleri, 2005; 2011). Yetiskinlerin 6grenme
amaglari bireysel gelisim, kurumsal gelisim ve toplumsal gelisim olmak (zere (¢ kategoriye

ayrilhr.

Bireysel Geligim. Yetigkinlere dlizenlenecek egitim, 6drenenin bireysel gelisimine
katki saglayacak sekilde dizenlenmelidir. Ornegin, meslek veya o6rgit performansini
arttirmak igin yetigkinlere yoénelik okuma-yazma programlari dizenlenebilir (Knowles ve

digerleri, 2005; 2011).

Kurumsal Gelisim. Yetigkinlerin bireysel gelisimleri kadar kurumlarin gelismesi de
onemlidir. Bir bireyin eksiklerini gidermeye yonelik diizenlenecek etkinlikler kuruma da katki
saglayacagindan kurumsal gelisim igin de bir hedef olabilir (Knowles ve digerleri, 2005;
2011). Ornegin, bireyin yasam becerilerini gelistirmek icin yetigkinlere ydnelik okuma-

yazma programlari diizenlenebilir (Knowles ve digerleri, 2005; 2011).

Toplumsal Gelisim. Ogrenenlerin bilgilerini uygulamaya ddkmeleri amaciyla
dizenlenen etkinlikler, toplum gelisimine katki saglar. Toplum gelisimine odaklanan amag
ve hedefler, bireysel gelisimi de saglar (Knowles ve digerleri, 2005; 2011). Ornegin,
olanaklari kisith vatandaslarin sosyoekonomik durumlarini iyilestirmek igin yetiskinlere

yonelik okuma-yazma programlari diizenlenebilir (Knowles ve digerleri, 2005; 2011).

Bireysel ve Duruma Bagh Farkhliklar. Andragoji Modeli’'nin ikinci halkasi olan
bireysel ve duruma bagl farklliklar boyutu yetiskin 6grenmesini etkileyen unsurlari ortaya
koymaktadir (Knowles ve digerleri, 2005; 2011). Bu boyut konu farkliliklari, duruma bagh

farkhliklar ve bireysel farkliliklari olmak Uzere (g kategoriye ayrilmaktadir.

Konu Farkliliklari. Her bir konunun farkli bir 6grenme stratejisi, yontemi ve teknigi
bulunur. Her bir konu ayni yolla égrenilmez ve 6gretiimez (Knowles ve digerleri, 2005;

2011).

Duruma Bagh Farkliliklar. Yetiskin 6grenmesi farkli degiskenlere sahiptir. Belirli bir

6grenme durumunda ortaya cikabilecek etkenler ile 6grenmeye etki eden gesitli degiskenler
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bir arada ele alinmalidir (Knowles ve digerleri, 2005; 2011). Cografi konum, toplumsal ve
sosyolojik yapi, kultir ve yasam kosullari, farkli 6drenme stratejileri gerektirebilir.
Yetigkinlere diizenlenen egitimde bu farkliliklara dikkat edilmelidir (Knowles ve digerleri,

2005; 2011).

Ogrenenin Bireysel Farkliliklari. Yetiskinlere diizenlenecek egitimlerde bireysel
farkhiliklarin dikkate alinmasi andragoji uygulamalarini kolaylastirmaktadir (Knowles ve
digerleri, 2005; 2011). Her yetigkin birbirinden farkli davranir. Bu sebeple, bireysel
farkhiliklar andragoji uygulamalarina sekil vermeli ve bireysel farkliliklara hitap etmelidir

(Knowles ve digerleri, 2005; 2011).

Sonug olarak hedef kitlesi yetiskinler olan andragoiji, yetiskinlere verilen egitimi ifade
etmektedir. Yetigkinler, 5grenme gereksinimi duydugu konulari 6grenen, bagimsiz 6z-benlik
algisina sahip, cesitli yasam deneyimleri olan ve motivasyonu ylksek Kkisiler olarak
tanimlanmaktadir. Yetigkin o&zellikleri kapsaminda, andragojinin 6grenenlerin  bilme
gereksinimi, 6grenenlerin 6z-benlik algisi, 6grenenlerin deneyimlerinin roll, 6grenmeye
hazir olma, 6grenmeye yonelim ve motivasyon olmak Uzere alti ilkesi bulunmaktadir.
Andragoji, bu ilkeler kapsaminda yetigkinlerin ihtiyacglari ve Ozellikleri dikkate alinarak

6grenme-6gretme slrecinin dizenlenmesini saglayan bir yaklagimdir.

Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Her birey, yasadigi toplumdan ve ailesinden edindigi bir ana dile (TDK, 2019)
sahiptir. Kulresellesen dinyada, bireylerin ana dilleri disinda bir dili de 6grenmeleri
gerekmektedir. Yabanci dil, bireyin yasadigi toplumda ana dili disinda 6grendigi (Crystal,
2003; Orug, 2016) ve iletisim araci olarak kullanmadigi (Orug, 2016) dil olarak
tanimlanmaktir. Bussmann (2006) yabanci dili, bir Glkede resmi olarak taninmayan bir dil

olarak tanimlamistir.

Glnimuzde Ulkeler arasinda hizla artan etkilesim, ortak bir iletisim dili kullanma

intiyacini dogurmustur. Ekonomik, sosyal, politik, sanatsal, bilimsel ve teknolojik alanlarda



25

iletisim dili olarak ingilizce yaygin olarak kullaniimakta (Nunan, 2003; Sezer, 1988) ve diinya
lizerinde ortak dil (lingua franca) olarak kabul edilmektedir. ingilizcenin kiresel bir dil
olmasi, iilkelerin ingilizce dJretimine blylik dnem vermesini gerektirmistir. Diinya capinda
ingilizcenin ikinci dil veya yabanci dil olarak &gdretim programlarina dahil edildigi
gorilmektedir. Ornegin Polonya, Cin ve Brezilya’da ingilizce yabanci dil olarak
dgretilmektedir. Hindistan, Pakistan, Nijerya ve Singapurda ise Ingilizce ikinci dil olarak
dgretiimektedir (Kachru, 1990; Trudgill ve Hannah, 2017). Yabanci dil olarak ingilizce
ogretilen Ulkelerde, iletisim dili olarak kullaniimazken ikinci dil olarak 6gretilen ulkelerde
ingilizce iletisim araci olarak kullanilir (Trudgill ve Hannah, 2017). Turkiye'de ingilizce

iletisim dili olarak kullaniimadigindan yabanci dil olarak 6gretilmektedir.

ingilizce &gretiminin diinya capinda yayginlasmasinin yansimasi olarak bazi
tilkelerde ingilizce, 6grenilmesi gereken zorunlu bir dil olmustur. Eurydice (2017) tarafindan
yayimlanan Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimi Uzerine Temel Veriler adli raporda, 18 (ilkenin
egitim programlarinda ingilizce zorunlu ders kapsaminda yer aldigi belirtiimektedir. ingilizce
dgretimi farkh Ulkelerde, farklh kademelerde baslamaktadir. Ornegin Bosna Hersek,
Bulgaristan, Estonya, ispanya ve Ukrayna gibi bazi llkelerde ingilizce égretimi okul dncesi
dénemde baslamaktadir. Avusturya, Fransa, Hollanda, italya, Danimarka, Portekiz,
Polonya gibi iilkelerde ise ingilizce 6grenimi ilkégretim kademesinde baslamaktadir (ingiliz

Kaltir Dernegi, 2013).

ingilizcenin kiiresel boyutta bir ihtiyac haline gelmesi ile gegcmisten giiniimiize
Tirkiye'de yabanci dil olarak ingilizce 6gretimine iligkin cesitli diizenlemeler yapilmistir.
Cumhuriyet déneminde 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun ¢ikarilmasi ile birlikte,
okullarda yabanci dil olarak ingilizce, Aimanca ve Fransizca dersleri veriimeye baslanmistir
(Demirel, 2021). 1928 vyiinda Atatirk onculiginde Tirk Egitim Dernedi'nin (TED)
kurulmasi, Cumhuriyet tarihinde ingilizce égretimi ile ilgili uygulamaya gecirilen calismalarin
basinda yer almaktadir (Glg¢llu ve Sahan, 2018; Demirel, 2021). 1930’lu yillarda TED’e bagh

kolejler aciimis ve bu kolejlerde ingilizce dgretim yapilmistir (Demircan, 1988; Demirel,



26

2021). Ancak Turkiye’de ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinin yayginlasmasi,
Amerika’'nin askeri ve ekonomik olarak etkisinin arttigi 1950 yilindan sonra baslamistir
(Dogancgay-Aktuna, 1998; Kirkgdz, 2007). 1955-1956 egitim-6gretim yilinda Maarif Koleji
adinda ingilizce dgretim yapan okullar kurulmustur (Cakir, 2017; Cetintas ve Geng, 2001).
Maarif Kolejleri, 1975 yilinda Anadolu Lisesi adini alarak yabanci dilde 6gretim yapmaya
devam etmistir (Cetintas ve Geng, 2001). 1997 yilinda yirurlige giren kanun ile zorunlu
egitimin bes yildan sekiz yila ¢ikariimis (Resmi Gazete, 1997); Ingilizce, 4.sinif zorunlu
dersleri kapsamina alinmistir (TTKB, 1997). Bdylece ingilizce 6gretimi ilkogretim
kademesinde yer almaya baslamistir. 2012 yilinda uygulamaya koyulan 28261 sayili kanun
kapsaminda, 12 yillik zorunlu egitime gecilmis (Resmi Gazete, 2012) ve Ingilizce, 2.sinif
zorunlu dersleri kapsamina alinmistir (MEB, 2012). 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ise
yabanci dil agirlikh 5.sinif pilot uygulamasi baslamistir (TTKB, 2017). Yapilan bu degisiklik
ve diuzenlemelere ek olarak, MEB 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda yabanci dil 6gretiminin
seviye ve okul tirlerine gdére uyarlanmasi, égrencilerin Ingilizceye iliskin deneyimlerinin
arttirlmasi icin yeni dijital icerikler gelistiriimesi ve yabanci dil 6gretmenlerinin nitelik ve

yeterliliklerinin yukseltiimesi hedeflenmektedir (MEB, 2019b).

Turkiye'de yliksekdgretim kademesinde ingilizce egitim verilen ilk kurum, 1863
yilinda kurulan Robert Kolejidir (Kirkgdz, 2007; Suna ve Durmuscelebi, 2013). Ogretim dili
ingilizce olan ve Cumhuriyet déneminde de varligini siirdiiren kurum, 1971 yilinda Bogdazigi
Universitesi olarak devlet (niversitesine donustirilmustir (Robert Koleji, 2022).
Yiksekogretimde ingilizce egitimi veren kurumlardan Gazi Egitim Enstitisi’ne bagl
ingilizce Bélumi 1944’'te (Gazi Universitesi, 2022) ve Orta Dogu Teknik Universitesi
ingilizce Hazirlik Bélimi 1961°de kurulmustur (Orta Dogu Teknik Universitesi [ODTU],
2021). 1981 yilinda cikarilan 2547 sayili YUlksekodgretim Kanunu ile Glkemizdeki tim
ylksekdgretim kurumlari YOK’e baglanmistir (Resmi Gazete, 1981). Bu kanunla egitim
enstitileri egitim faklltelerine donustlrtlerek Universitelerin ¢atisi altinda toplanmistir

(YOK, 2018a). Gliniimiizde yiiksekdgretim kademesinde ingilizce égretimi, yabanci diller



27

yiiksekokullarina bagl ingilizce hazirlik siniflar ile égrencilerin énlisans ve lisans égretim
programlarinda yer alan ingilizce dersleri araciliyiyla yapilmaktadir (Resmi Gazete, 2016).
Ornegin Gazi ve Hacettepe gibi birgok Universitede Bilgisayar Mihendisligi, Elekirik-
Elektronik Muahendisligi ve Makine Mihendisligi bélimlerine kayitli 6grencilere lisans
programlarina baslamadan o&nce Ingilizce hazirlk siniflarinda ingilizce égretimi
yapilmaktadir. Psikoloji, Matematik ve Fizik Ogretmenligi boliimlerinde ise birinci akademik
yilda zorunlu ingilizce dersleri bulunmaktadir (OSYM, 2019). Yabanci diller
yiiksekokullarina bagh Ingilizce hazirlik siniflarinin programlari ile fakiltelerde yer alan
ingilizce derslerinin égretim programlari tniversiteden universiteye farklillk géstermektedir
(Ozaydin-Cengizhan, 2006; Tan Sisman ve Bozok, 2022). ingilizce hazirlik siniflarinin
uygulamakla yukimll olduklari merkezi veya cgergeve niteliginde bir egitim programi
olmadigindan Universiteler bu noktada 6zerk kararlar almaktadir. Bu durum Gniversitelerin
kurumsal yapilari ile 6gretim elemanlarinin 6zelliklerinden etkilenerek 6grenme-6gretme

surecinde farkliliklara sebep olmaktadir (Tan Sisman ve Bozok, 2022).

ilgili Arastirmalar

Bu bélimde yiiksekdgretimde Ingilizce 6gretimine yonelik olarak ulusal ve
uluslararasi alanyazinda vydratilen farklilastinlmis 6gretim ve andragoji odagindaki
calismalara yer verilmistir. Bu galismalar, Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, ProQuest
Dissertations and Thesis, JStor, ERIC, ULAKBIM, Web of Science gibi veri tabanlarinda yil
siniri konulmaksizin yapilan inceleme sonucunda ulasilan makale veya tez ¢alismalaridir.
ilgili alanyazin incelendiginde, yiiksekdégretim kademesinde ingilizce dersi kapsaminda
farkhlastinlmis 6gretim ve andragoji uygulamalari odaginda yuratilmuas sinirl sayida
¢alisma bulundugu godrilmektedir. Diger yandan, yabanci diller ylksekokullarina bagh
ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastirimis  dgretim odaginda yiritilmis az sayida
calisma bulunmaktadir. Yabanci diller yiiksekokullarina bagh ingilizce hazirlik siniflarinda
andragoji odaginda yuritilmis bir calismaya rastlanmamistir.  lgili alanyazin

incelendiginde, farklilastinimis o6gretim ve andragojinin ayni g¢alismada ele alindigi bir
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calismaya ise ulasilamamistir. Asagida yiksekogretimde ingilizce 6gretimine yénelik olarak
ulusal ve uluslararasi alanyazinda yuratilen galismalar yiksekogretimde farkhlastiriimis
ogretim ile ilgili gahgsmalar ve yluksekdgretimde andragoji ile ilgili calismalar olmak Uzere iki

baslik altinda kronolojik olarak sunulmustur.

Yiiksekégretimde ingilizce Ogretimine iliskin Farkhlastinimis Ogretim ile ilgili

Arastirmalar

Sarzhanova ve digerleri (2023) tarafindan yabanci dil béliminde 6grenim géren
ogretmen adaylarinin farklilastiriimis 6gretim ve teknolojiye iliskin 6z-yeterliliklerinin
incelenmesi amaciyla iliskisel tarama deseninde vydritilen arastirmadan elde edilen
bulgularda, 6dretmen adaylarinin farkhlastirilmis o6gretim ve teknolojiye iliskin 06z-
yeterliliklerinin orta dizeyde oldugu; 6gretmen adaylarinin farkhlastiriimis égretime iligkin
Oz-yeterliliklerinin  6gretimi  planlama asamasinda vyuksek dlzeyde, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda ise orta dizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica,
o6gretmen adaylarinin teknolojiye iliskin 6z-yeterlilikleri, farklilastiriimis 6gretime iliskin 6z-

yeterlilikleri Gizerinde énemli 6lclide etkiye sahip oldugu ortaya konulmustur.

Grain ve digerleri (2022) tarafindan Irak’taki bir devlet Universitesinde farklilagtiriimis
ogretimin, dgrencilerin ingilizce yeterlilik performanslari (izerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yari-deneysel desende yiritllen arastirmada, deney grubunda bulunan 100
dgrenciye farkhlastirimis égretim uygulamalari ile tasarlanmis ingilizce dersleri verilirken;
kontrol grubunda bulunan 100 6grenciyle mevcut egitim-6gretim faaliyetlerine devam
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, &gdrencilerin ingilizce vyeterlilik
dizeylerinin deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grenciler arasinda anlamli bir
farklik gosterdigi; diger yandan 6grencilerin yeterlilik dlzeylerinin cinsiyete goére farkhlik
gOstermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada, farklilastiriimig 6gretimin  &grenci

performanslari Gzerinde pozitif yénde etkiye sahip oldugu goérilmustr.

Al Siyabi ve Al Shekaili (2021) tarafindan o6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretime

iliskin algilarinin  ve farkhlastirlmis o&gretimi derslerine yansitmak igin yaptiklar
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uygulamalarin belirlenmesi amaciyla 15 6gretmen ile yiritilen arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, o6gretmenlerin farklilastiriimis ogretime iligkin algilarinin olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina goére, Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun
farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarinin  dersin hedeflerine ulasmalarini sagladigi ve
6grenci basarisinda olumlu bir etkiye sahip oldugu goérilmustir. Ayrica, 6gretmenlerin yarisi
farkhlastinlmis 6gretimi uygulamak icin Universite yonetiminden destek aldiklarini ifade
etmistir. Ogretmenlerin igerik ve siire¢ boyutunda ders hedeflerine uygun olarak dgrencilerin
ilgilerine ve ihtiyaglarina goére cesitli etkinlikler/materyallerden; @rliin boyutunda ise
ogrencilerin  diizeylerine gére oOlgcme-dederlendirme etkinliklerinden faydalandiklari

sonucuna ulasiimistir.

Guveng (2021) tarafindan sanal farkhlastirimis ogretim uygulamalarina iligkin
o6grenci ve 6gretmenlerin algilarinin incelenmesi amaciyla hazirlik siniflarinda yartttlen
arastirmadan elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin farkhlastiriimis 6gretim uygulamalari
ile tasarlanmis dersleri diger derslere kiyasla daha eglenceli, ilgi ¢ekici, etkili ve is birlikgi
bulduklari sonucuna ulasiimistir. Arastirmadan elde edilen 6gdretmen algilarina iligskin
bulgulara goére, farkhlastirilmig 6gretim uygulamalarinin planlanmasinin ve etkinliklerinin
hazirlanmasinin oldukga fazla zaman aldigi, derslerin farklilastiriimis 6gretim odaginda
tasarlanmasi 6gretim programinin takip edilmesini zorlastirdi§i ve farklilastiriimis 6gretim
uygulamalari ile tasarlanan derslerde 6grencilerin kendi 6grenmeleri Gzerinde daha fazla

sorumluluk aldiklari sonucuna ulasilimigtir.

Mese (2021) tarafindan hazirlik okullarinda farklilastiriimis &gretimin 6grencilerin
konusma yeterliligi, cevrimici 6z-dlizenleme becerileri ve algilari Uzerindeki etkilerinin
incelenmesinin amaglandigi karma yontem arastirmasinda, deney grubunda bes hafta
boyunca farklilastiriimis &gretim uygulanirken kontrol grubunda mevcut egitim-6gretim
faaliyetlerine devam edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda, deney grubunun
konusma vyeterliligi puanlarinin kontrol grubuna gére daha yiksek oldugu; cevrimicgi 6z-

dizenleme becerilerinin deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklihk géstermedigi
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ancak yardim isteme stratejileri agisindan deney grubunun lehine anlamh bir farklilik tespit
edilirken; farkllastinimis ogretime yénelik 6grenci algilan incelendiginde, ingilizce

o6greniminde olumlu etkileri oldugu ortaya konulmustur.

Kupchyk ve Litvinchuk (2020) tarafindan ylksekogretim kurumlarindaki 6grencilerin
yabanci dil yeterliliklerini gelistirmek igin farklilastinimis &gretim uygulamalarinin
uygunlugunun ve etkililiginin incelenmesinin amagclandi§i karma yéntem arastirmasindan
elde edilen bulgulara goére, 6drencilerin yabanci dile iliskin 6grenme motivasyonlarinin
onemli Ol¢ide arttigi, farkhlastiriimis 6gretim odaginda tasarlanmis derslere iliskin olumlu
gorislere sahip olduklari ve farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin 6grenmeleri izerinde

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Leblebicier (2020) tarafindan farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarinin Akademik ve
Mesleki ingilizce dersinde 6grencilerin ingilizce akademik yazma becerilerine katkisinin
ortaya konulmasinin amaglandigi nitel arastirmadan elde edilen bulgularda, farklilastiriimis
ogretim odaginda tasarlanmis yazma derslerinin 6grencilerin akademik yazma becerilerinin
gelismesine yardimci oldugu ve farklilastirimis 06gretime iliskin 6grencilerin  olumlu

gOrislere sahip oldugu ortaya konulmustur.

Saban’in (2020) ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastiriimis dgretim uygulamalarini
incelemek amaciyla yurittigld karma arastirmada, 6gretim elemanlari ve d6grencilerin
farkhlastinimis 6gretim ile ilgili goruslerini ve bu 6gretimin 6gretim elemanlarinin égretme
yaklagimlarina etkisi arastirnlmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, 6gretim
elemanlarinin  ingilizce hazirlik siniflarinda  égrenme-6gretme  siirecini  cogunlukla
o6grencilerin - hazirbulunugluk dizeylerine goére farklilastirdidi sonucuna ulasiimistir.
Farklilastiriimis &gretime iliskin égrenciler ve 6gretim elemanlarinin olumlu daslincelere
sahip oldugu ortaya konulmustur. Ogrenciler, farklilastirilmis 6gretimin motivasyonlarini
arttirdigini ve ingilizce dersine iligkin olumlu tutumlar gelistirdiklerini ifade ederken; 6gretim
elemanlari ise farkhlastirimis 6gretimi uygularken zorlanmalarina ragmen bu 6gretimin

motivasyonlarini arttirdigini ve mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmislerdir.
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Alhasmi ve Elyas (2018) tarafindan ingilizce Boélimiinde okuyan birinci sinif
Universite oOgrencilerine farkhlastinlmis 6gretime dayali olarak uygulanan dil bilgisi
ogretiminin 6grencilerin bilissel becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, farkhlastiriimis égretim uygulanan deney grubunun dntest-sontest sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunmasina ragmen mevcut egitim-6gretim
faaliyetlerine devam edilen kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
bulunmamistir. Buna ek olarak, 6grencilerin farkhlastiriimis 6gdretime iliskin olumlu algilara
sahip olduklari, farklilastiriimis 6gretimin motivasyonlarini arttirdigi ve 6grenme 6zerkligi

olusturdugu ortaya konulmustur.

Lakhani (2018) tarafindan vydritilen calismada, ylksekogretim kademesindeki
ogrencilerin  ingilizce akademik performanslarini  gelistirmek icin  6gretmenlerin
farkhlastinlimis 6gretimle iligkilendirilebilen uygulamalarinin ve farkhlastirilimis o6gretime
iliskin goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Karma yéntem kullanilarak yirutilen
calismadan elde edilen bulgulara gére, égretmenlerin 6grencilerin dil ihtiyaglarina hitap
eden uygulamalari kullanmada bilgi ve deneyim eksiklikleri oldugu; farkhlastiriimis 6gretim
uygulamalarina yuksekdgretim kademesinde yer verilmesinin 6grencilerin basarilarini
destekleyecegini distindukleri ortaya konulmustur. Buna ek olarak arastirma sonucunda
dgretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce basarilarini arttirmak igin farklilastiriimis  égretimi
siniflarinda uygulama konusunda gudulendikleri ve bu 6gretim uygulamalarinin kullanimina

yonelik farkindaliklarinin arttigi elde edilen sonuglar arasindadir.

Ozer (2016) tarafindan Meslek Yiksekokulu Turizm ve Otel isletmeciligi Programi
2. sinif dgrencileriyle yurGtilen calismada, 6drencilerin distinme stillerine gbére Mesleki
Yabanci Dil dersinde farkhlastiriimis 6gretim etkinliklerinin akademik basari erigilerine,
tutumlarina ve &6grenilenlerin kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, deney grubunda bulunan égrencilerin erisi ve kalicilik puanlari kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede ylksek ¢ikarken Mesleki Yabanci

Dil dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik bulunamamistir.



32

Disinme stillerine goére farklilastiriimis 6gretim hakkinda ise &gdrencilerin gortslerinin

olumlu oldugu ve derse olan ilgilerini arttirdigi sonucuna ulasiimistir.

Alavinia ve Sadeghi (2013) tarafindan 6&grencilerin 6grenme stillerine gore
farkhlastirlmis gorev-tabanli  é3grenmenin  égrencilerin  ingilizce yeterlilik seviyelerine
etkisinin arastirildigi ¢calisma, 30’'u deney ve 30’u kontrol grubunda olmak Uizere toplam 60
birinci sinif Gniversite 6grencisi ile ydrttilmastir. Arastirmanin sonuglarina gore, deney ve
kontrol gruplari arasinda ingilizce yeterlilik diizeylerine iligkin istatistiksel olarak anlamli bir

farkhilik bulunamamistir.
Yiiksekégretimde ingilizce Ogretimine lliskin Andragoji ile ilgili Arastirmalar

Azmi ve Noer Anggrainy (2020) tarafindan ingilizce konusma becerilerinin
6gretiminde andragoji yaklasiminin uygulanma durumunun incelenmesi amaciyla yirutilen
nitel galismada, andragoiji ilkelerinden 6grenmeye hazir olma, 6grenenlerin deneyimlerinin
rolli, &grenenlerin benlik algisi ve 6drenme yonelimi ilkeleri kapsaminda bireysel
gérismeler ve gbzlem yoluyla veriler toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
sinif icerisinde 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalari igin firsatlar tanindig;
6grenci deneyimlerinin 6grenme-6gretme strecine dahil edildigi; 6grencilere gergcek yasam
durumlarini  iceren problem-merkezli etkinlikler sunuldugu sonucuna ulasiimistir.
Arastirmada, andragoji yaklasiminin konusma becerilerinin 6gretiminde etkili ve uygun

oldugu ortaya konulmustur.

Manangsa ve digerleri (2020) tarafindan yiritiilen calismada, okutmanlarin ingilizce
dersine yansittiklari andragojiye yonelik uygulamalarinin incelenmesi amaclanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, okutmanlarin égrenme-6gretme sirecinde
o6grenci motivasyonu arttirici  uygulamalar kullandigi, &grencilerin ihtiyaglarina goére
6grenme surecinde degisiklik yaptigi, égrencilerin deneyimlerini 6grenme slrecine dahil
ettigi ve ogrencilere 6grenme sireci ile ilgili onbilgi vererek onlari 6grenme slirecine

hazirladiklari sonucuna ulasiimistir. Arastirmada, okutmanlarin andragoji ilkelerinden
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birkagina derslerinde yer verdikleri; ancak 6grenme-6gretme slrecinin tamaminin andragoji

ilkelerine gore dizenlenmedikleri ortaya konulmustur.

Rismiyanto ve digerleri (2018) tarafindan ingilizce Egitimi Boliimiinde andragoji
odakh &gretim ve pedagoji odakli &gretim kullanilarak tasarlanan derslerde &grenci
basarisinin  karsilastirimasi amaciyla nicel arastirma deseninde ydratdlmastir.
Arastirmaya katilan 87 6grenci iki gruba ayrilmis; bir gruba andragoji odakli 6gretim ve diger
gruba pedagoji odakl 6gretim uygulanmistir. On-test ve son-test kullanilarak elde edilen
bulgulara goére, pedagoji odakh ve andragoji odakli dgretim uygulamalarinin sonunda
o6grenci basarilarinin arttigi ve iki uygulama arasinda 6grenci basarilarinda 6nemli bir
farklilk olmadigi sonucuna ulasiimistir. Andragoji odakli &gretim sonunda kadin
o6grencilerin basarilarinda énemli bir farklihk gortlmezken; erkek ddrencilerin basarilarinda

onemli bir farklihk gorilmuastir.

Syamsuddin ve Jimi (2018) tarafindan vyuritilen galismada andragoji ilkeleri
kullaniminin Hukuk Fakiiltesi birinci sinif dgrencilerinin ingilizceye ydnelik motivasyonlarina
ve ingilizce konusma becerilerine etkisinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Elde edilen
bulgulara gore, deney grubunun Iingilizce becerilerinin ve motivasyonlarinin arttigi
sonucuna ulasiimistir. Ayrica deney grubuna uygulanan 6gretimde andragoji ilkelerinin

kullanimina iliskin 6grenci goérislerinin olumlu oldugu ortaya konulmustur.

Rismiyanto ve digerlerinin (2017) yirittiigi calismada ingilizceyi yabanci dil olarak
o6grenen o6grencilerin 6grenme yodnelimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen dgdrenciler tarafindan
andragojiye dayall 6grenme ydntemlerinin pedagojiye dayali 6grenme yodntemlerine gore
daha fazla tercih edildigi sonucuna ulasiimistir. Ancak arastirma bulgularina gére andragoji
uygulamalarinin kesin bir sekilde pedagojik uygulamalardan ayrilmadigi, pedagojiye dayali

uygulamalara egilimin de fazla oldugu ortaya konulmustur.

Delgado (2016) tarafindan ikinci dil olarak ingilizce 6grenen yetiskin égrenciler igin

Onerilen 6gretim programlarinin  Knowles’in andragoji ilkelerine uygunluk durumunun
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belirlenmesinin amaglandigi nitel arastirmada, devlet ve &6zel kurumlarin derslerinde
kullanilan égretim programlari incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére, ikinci
dil olarak Iingilizce dgretim programlarinda andragoiji ilkelerine dikkat edilmedigi; yalnizca
ingilizce isletme derslerinin egitim programlarinda andragoji ilkelerine dikkat edildigi

sonucuna ulasiimistir.

Wang ve Storey’in (2015) yiiriittigii calismada niversite dgrencilerine ingilizcenin
yabanci dil olarak &gretiminde, andragoji uygulamasinin Cin’deki Universitelerde
kullaniminin etkililigi incelenmistir. Andragoji uygulamalarinin disik dizeyde uygulandigi
sonucuna ulasilan galismada, Cinli ingilizce 6gretmenlerinin égrenci odakli yontemleri
kullanmayi tercih etmedikleri, 6gretmen odakli ydntemleri tercih ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Arastirmacilar tarafindan andragoji ilkelerine gére dizenlenen 06grenme-
dgretme ortaminin, Cinli yetiskin dgrencilere ingilizce 6gretiminde etkili oldugu sonucuna

ulasilmigtir.

Akin (2010) tarafindan vyuritilen galismada, gencg yetiskinlerden olusan Polis
Akademisi Guvenlik Bilimleri Faklltesinde &gdrenim goéren ikinci sinif 6grencileri igin
andragoji ilkelerine gore gelistirilmis problem temelli mesleki ingilizce egitimi programinin
etkililigi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, uygulama éncesi ve sonrasi
yapilan ontest-sontest olarak kullanilan basari testlerinde her iki grubun da puanlarinin
yukseldigi ancak deney grubunun basarisinin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak

anlaml diizeyde daha ylksek oldugu bulunmustur.

Yapilan calismalar genel olarak incelendiginde, 6grenme-6gretme sirecinde
farkhlastinlmis 6gretim ve andragoji uygulamalarinin yabanci dil égrenimi Uzerindeki
etkisinin incelendigi goértlmektedir. Bu arastirmalarda c¢alisma grubuna dahil edilen
katihmcilarin farklik gdsterdigi; arastirmalardan bazilarinin égrenci, bazilarinin 6gretmen,
bazilarinin ise hem 6grenci hem de 6gretmen bakis agisindan ele alindigi gériimektedir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde, farkhlastiriimis 6gretim ve andragoji uygulamalarinin

yiksekdgretim kademesinde verilen ingilizce dersleri odaginda yiriitiimis ¢alismalar
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bulundugu; ancak ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastiriimis  6gretim ve andragoji
uygulamalarinin ayni arastirmada ele alindigi bir galisma bulunmadidi goériimektedir. Bu
calisma, ingilizce hazirlik siniflarinda mevcut durumun farkhlastiriimis égretim ve andragoji
uygulamalarinin birlikte ele alinarak incelenmesi acisindan diger arastirmalardan farklilik

gOstermektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bélimde; arastirma deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

sureci, veri analizi ile gegerlik ve glvenirlik galismalarina yonelik bilgilere yer verilmigtir.

Arastirma Deseni

Ogretim elemanlari ile égrencilerin bakis acisindan ingilizce hazirlik siniflarinda
farkhlastinlmis 6gretim ve andragoji uygulamalari ile bu uygulamalarin 6grenme-6gretme
surecinde kullaniimasini etkileyen faktorlerin incelenmesinin amaclandigi bu calisma,
karma yontem arastirma desenlerinden kismi karma es zamanl esit statlli desende
yurttilmastir. Karma ydntem, bir calismada nicel ve nitel ydntemlerin bir arada kullanilarak
arastirma problemlerinin daha iyi anlasilmasini saglayan bir arastirma yontemi olarak
tanimlanabilir (Fraenkel ve digerleri, 2012). Karma yodntem arastirma desenlerinden biri olan
kismi karma es zamanli esit statlli desen, nicel ve nitel verilerin esit 6neme sahip oldugu
ve yaklasik olarak ayni zamanda toplandigi; verilerin toplanma ve analiz edilme stirecinde
ayri ayri ele alindigi bir karma yéntem deseni olarak tanimlanir (Leech ve Onwuegbuzie,
2009). Bu galismada, ingilizce hazirlik siniflarindaki égretim elemanlarinin farkhlastiriimis
ogretim ve andragoji uygulamalarina iliskin gérisleri ve 6z-yeterlilik algilari ile égrencilerin
farkhlastinimis 6gretim ve andragoji uygulamalarina iliskin goérisleri ve gereksinimleri; ek
olarak, bu uygulamalarin 6grenme-6gretme slrecinde kullaniimasini etkileyen faktorler
farkli veri toplama araclari (ingilizce Hazirlik Derslerine Yonelik Ogrenci Anket Formu ve
Farkhlastiriimis Ogretim ve Andragoji Uygulamalari Ogretim Elemani Yari Yapilandiriimis
Bireysel Gorisme Formu) yoluyla elde edilen nicel ve nitel verilerin derinlemesine ve
bGtincll olarak incelenmesine olanak sagladigi igin karma yontem arastirma
yontemlerinden kismi karma es zamanl esit statill desende ydritlilmastir. Arastirma

surecine iligkin detaylar Sekil 3'te sunulmustur.



Sekil 3

Arastirma Siireci

Arastirmanin Amaglari

ingilizce hazirlk sinflarindaki
ogrencilerin farkllastirimis 6gretim
uygulamalarina iligkin goruslerinin
belirlenmesi

ingilizce hazirlk siniflarindaki
Ogrencilerin andragoji
uygulamalarina iligkin géruslerinin
belirlenmesi

Ogretim elemanlarinin ingilizce
hazirlik sinflarinda farklilastirim s
6gretim uygulamalarina iligkin
gorislerinin belirlenmesi

Ogretim elemanlarinin ingilizce
hazirlk siniflarinda andragoiji
uygulamalarina iligkin goruslerinin
belirlenmesi

ingilizce hazrlk sinflarnda
farkllastirimis 6gretim
uygulamalarinin kullanimasini
etkileyen faktorlerin belirlenmesi

ingilizce hazrlk sinflarnda
andragoji uygulamalarinin
kullanimasini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi

Calisma Grubu

Nicel Boyut
Ktime Ornekleme Yéntemi
Ankara Universitesi, Ankara Haci
Bayram Veli Universitesi, Ankara
Sosyal Bilimler Universitesi,
Ankara Yidirm Beyazit
_Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesi Ingilizce hazirlik
siniflarinda Ogrenim gdren
644 6grenci

B _Nitel boyut
Olgiit Ornekleme ve Maksimum
Cegitlilik Orneklemesi
Ankara Universitesi, Ankara Haci
Bayram Veli Universitesi, Ankara
Sosyal Bilimler Universitesi,
Ankara Yidirm Beyazit
_Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesi Ingilizce hazirlik
siniflarinda goérev yapan
12 6gretim elemani

12 égretim elemani

Veri Toplama Araglari

ingilich Hazirlk Derslerine Yonelik
Ogrenci Anket Formu

Farklilagtirimis Ogretim ve
Andragoji Uygulamalari Ogretim
Elemani Yari Yapilandiriimig
Bireysel Gorisme Formu

Farklilagtrimis Ogretim ve
Andragoji Uygulamalari Ogretim
Elemani Yari Yapilandiriimig
Bireysel Gorigme Formu
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Veri Analizi

Betimsel Istatistik Yontemleri
Frekans
Yiuzde
Aritmetik Ortalama

icerik Analizi

icerik Analizi



Arastirmanin Calisma Grubu

38

Arastirmanin evrenini Ankara ilinde bulunan devlet Universitelerinin yabanci diller

yiksekokullarina bagli ingilizce hazirlik siniflarinda 2021-2022 akademik yili bahar

déneminde 6grenim gobren &grenciler ile bu siniflarda gérev yapan o6gretim elemanlari

olusturmaktadir. Bu kapsamda, Ankara ilindeki devlet Universiteleri Tablo 1’de verildigi gibi

listelenmis ve toplam sekiz devlet Universitesi oldugu tespit edilmistir. Ankara ilindeki devlet

Universitelerinden yalnizca Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi’nin blinyesinde

yabanci diller yiksekokulu bulunmadigindan dolayi evrene dahil edilmemistir.

Tablo 1

Arastirmanin Evrenini Olusturan Ankara llindeki Deviet Universitelerinin Kurumsal Profili

Universiteler

Kurumsal Profili

Ankara Universitesi

Ankara Haci Bayram Veli Universitesi

Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi

Ankara Sosyal Bilimler Universitesi

Ankara Yildirnm Beyazit Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi

2002 yilinda kurulan Yabanci Diller YUksekokulu
biinyesinde, ingilizce Hazirlik Birimi ve Filoloji
Hazirlik Birimi araciligiyla yabanci dil egitimi
verilmektedir.

2019 yilinda kurulan Yabanci Diller Yuksekokulu
biinyesinde Ingilizce, Arapga, Fransizca ve
Rusca dillerinde yabanci dil egitimi verilmektedir.
2017 yihinda kurulan Universitenin blnyesinde
Yabanci Diller Yuksekokulu bulunmamaktadir.
2013 yilinda kurulan Yabanci Diller Yuksekokulu
biinyesinde, ingilizce Hazirlik, Arapga Hazirlik ve
Rusca Hazirlik Birimleri araciligiyla yabanci dil
egitimi verilmektedir.

2011 yilinda kurulan Yabanci Diller Yiksekokulu
binyesinde, ingilizce Hazirlik Birimi aracihgiyla
yabanci dil egitimi verilmektedir.

Kokleri 1940'I yillarda  yabanci dil
ogretmenlerinin yetistiriimesiamaci ile Gazi Orta
Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitisi’ne
dayanan ve gunimuizde 2006 yilinda mevcut
yapisinda hizmet veren Yabanci Diller
Yuksekokulu bunyesinde, Temel Diller ve
Modern Diller Birimi aracihigiyla farkli dillerde
yabanci dil egitimi verilmektedir.

1967 yilinda kurulan Yabanci Diller Yiksekokulu
blnyesinde, Hazirlik Birimi ve Modern Diller
Birimi araciligiyla farkli dillerde yabanci dil egitimi
verilmektedir.

1961 yilinda kurulan Yabanci Diller YUksekokulu
binyesinde, Hazirhk Birimi ve Modern Diller
Birimi araciligiylafarkli dillerde yabanci dil egitimi
verilmektedir.
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Bu kapsamda, arastirmanin evreni Ankara Universitesi, Ankara Haci Bayram Veli
Universitesi, Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi olarak belirlenerek
Etik Komisyon onayi alindiktan sonra, uygulama izni igin belirlenen Universitelerle resmi
yollarla iletisime gegilmistir. Bu siregte, uygulama izni talebini olumsuz olarak yanitlayan
tek Universite Gazi Universitesi oldugundan dolayi arastirmanin calisma grubuna dahil
edilememistir. Bu cergcevede arastirmanin evrenini olusturan Universiteler; Ankara
Universitesi, Ankara Haci Bayram Veli Universitesi, Ankara Sosyal Bilimler Universitesi,
Ankara Yildinrm Beyazit Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesi olarak belirlenmistir. Tablo 2’de arastirma evrenini olusturan Universitelerin

hazirlik siniflarina iligkin bilgilere yer verilmigtir.

Tablo 2

Arastirmanin Evrenini Olusturan Devlet Universitelerinin Hazirlik Siniflarina lliskin Bilgiler

Universiteler Hazirlik Birimleri

Hazirlik sinifinda baslangi¢ (beginner/pioneer), temel
(elementary/frontier), orta 6ncesi (pre-
intermediate/explorer) ve orta (intermediate/globetotter)
olmak tzere dort kur bulunmaktadir.

Hazirlik sinifinda A, A+, B, B+ olmak lizere dort kur
bulunmaktadir.

Hazirlik sinifinda baglangi¢, baslangi¢-Ustu, orta, orta-
Ustl olmak lzere doért kur bulunmaktadir.

Hazirlik sinifi temel (A ve A+), bagimsiz (B ve B+) ve Ust
(C ve C+) olmak Uzere (i¢ ana kurdan olusmaktadir.

Hazirlik sinifinda ING 140, ING 150 ve ING 160 olmak
lizere (ig farkli grup bulunmaktadir. ING 140, istege bagli
hazirlik okuyan 6égrencileri; ING 150, zorunlu hazirlik
okuyan dgrencileri; ING 160 ise meslek olarak yabanci dil
alanlarindan birini segen dégrencileri kapsamaktadir.

« ING 140 grubu; NCN2, NCN3, LN3, LN4 olmak lizere
dort kurdan olusmaktadir.

« ING 150 grubu i¢in gliz déneminde egitim veren kurlar;
NCO (Beginner/Baslangig), NC1
(Elementary/Baslangig Usti), NC2 (Pre-
intermediate/Orta Oncesi), ve NC3 (Intermediate/Orta)
olmak Uzere dort kurdan olusmaktadir.
ING 150 grubu igin bahar déneminde egitim verilen
kurlar ise L2, L3, L4 ve R1 olmak Uzere dort kurdan
olugsmaktadir.

« ING 160 grubu; orta-yUksek (upper-intermediate) ve
ileri (advanced) olmak Uzere iki kurdan olusmaktadir.

Ankara Universitesi

Ankara Haci Bayram Veli Universitesi
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi

Hacettepe Universitesi
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Tablo 2
Arastirmanin Evrenini Olusturan Devlet Universitelerinin Hazirlik Siniflarina lliskin Bilgiler

(devami)

Universiteler Hazirlik Birimleri

Hazirlik sinifinda baglangi¢ dizeyi (DBE 101), dusuk
orta diizey (DBE 102), baslangi¢ Ustu dizey (DBE 201),
orta alti dizey (DBE 202), disuk orta dizey (DBE 301),
orta diizey (DBE 302), orta diizey (DBE 401), orta Usti
duzey (DBE 402), orta Ustl duzey (DBE 501),

ileri diizey (DBE 502) olmak iizere 10 kurdan
olusmaktadir.

Orta Dogu Teknik Universitesi

Arastirmanin evreni belirlendikten sonra, c¢alisma grubunun olusturulmasi igin
arastirmanin nicel boyutunda yer alan 6grenciler kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Kime 6rnekleme yontemi, evren genisligi blylk ve farkl birimlerden olustugunda (Kilig,
2013; Yildiz, 2017) evrende yer alan bireylerden ziyade bireylerin dogal olarak olusturdugu
gruplarin veya kiimelerin segilmesine (Fraenkel ve digerleri, 2012) olanak saglar. Tablo 2'de
sunuldugu gibi her Universitede farkli bir kur sistemi bulundugundan dolayi, arastirmacilar
tarafindan Universitelerin kur seviyeleri alt, orta ve Ust seviye olmak lizere gruplandiriimistir.
Buna goére, Ingilizce hazirlik siniflarindaki her seviyeden ikiser sinif seckisiz olarak secilmis
ve bu siniflarda 6grenim géren 682 6grenci gonullilik esasina dayali olarak galismaya
katiimistir. Ancak c¢alismaya katilan 38 ingilizce hazirlik sinifi  6grencisinin  anket
formlarindaki maddelerin ¢gogunu yanitlamadiklari igin degerlendirmeye alinmamistir. Bu
baglamda, calismanin nicel boyutunun c¢alisma grubu 644 Iingilizce hazirlik sinifi
dgrencisinden olugsmaktadir. Arastirmanin nicel boyutuna katilan ingilizce hazirlik sinifi

ogrencilerine ait demografik 6zellikler Tablo 3’te sunulmustur.



Tablo 3

Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan ingilizce Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Demografik

Ozellikleri

Ingilizce Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Ozellikleri n %

Cinsiyet
Kadin 353 54.8
Erkek 286 44.4
Cevaplamayanlar 5 .8

Yas
18 yas 187 29.0
19 yas 217 33.7
20 yas 151 23.4
21 yas 45 7.0
22 yas 13 2.0
23 yas 2 3
24 yas 6 .9
26 yas 1 .2
51 yas 1 .2
Cevaplamayanlar 21 3.3

Mezun olunan lise tiiri
Anadolu Lisesi 387 60.1
Anadolu imam Hatip Lisesi 27 4.2
Cok Programli Anadolu Lisesi 3 .5
Fen Lisesi 96 14.9
Meslekive Teknik Anadolu Lisesi 9 14
Sosyal Bilimler Lisesi 22 3.4
Ozel Lise 68 10.6
Temel (Genel) Lise 11 1.7
Diger 15 2.3
Cevaplamayanlar 6 .9

Ogrenim gériilen (iniversite
Ankara Universitesi 115 17.9
Ankara Haci Bayram Veli Universitesi 70 10.9
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi 93 14.4
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 75 11.6
Hacettepe Universitesi 197 30.6
Orta Dogu Teknik Universitesi 94 14.6

Faklilte
Dil ve Tarih-Cografya Fakdltesi 5 .8
Dis Hekimligi Fakultesi 2 3
Eczacilik Fakultesi 8 1.2
Edebiyat Fakdltesi 60 9.3
Egitim/Egitim Bilimleri Fakiltesi 22 3.5
Fen Fakdltesi 16 2.5
Fen-Edebiyat Fakultesi 23 3.6
Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon Fakadiltesi 1 .2
Hemsirelik FakUltesi 18 2.8
Hukuk Fakdiltesi 37 5.7
iktisadi ve Idari Bilimler Fakdiltesi 75 11.6
ilahiyat Fakiiltesi 1 2
iletisim Fakiiltesi 2 .3
insan ve Toplum Bilimleri Fakdiltesi 9 14
isletme Fakdiltesi 24 3.7
Mimarlk Fakultesi 8 1.2
Mimarlik ve Glizel Sanatlar Fakultesi 4 .6
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Tablo 3
Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan ingilizce Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Demografik

Ozellikleri (devami)

Ingilizce Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Ozellikleri n %
Faklilte
Mduhendislik Fakdltesi 186 28.9
Muahendislik ve Doga Bilimleri FakUltesi 25 3.9
Siyasal Bilgiler Fakdltesi 46 7.1
Sosyal Bilimler Meslek Yiksekokulu 1 .2
Sosyal ve Beseri Bilimler Fakdltesi 25 3.9
Tip Faklltesi 24 3.7
Veteriner Faklltesi 6 9
Yabanci Diller Fakultesi 2 3
Cevaplamayanlar 14 2.2

Tablo 3'te verildigi gibi, arastirmaya katilan 644 ingilizce hazirlik sinifi 6grencisinin
%54.8’i kadin (n=353), %44.4'G (n=286) erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yas
dagihmlarinin buaydk ¢ogunlugu, 18-20 yas araliginda cgesitlilik gostermektedir. Buna gore,
ogrencilerin %33.7’si (n=217) 19 yasinda, %29'u (n=187), 18 yasinda ve %23.4’40 (n=151)
20 yasindadir. Mezun olunan lise tirlerine iligkin bulgularda, ingilizce hazirlik sinifi
dgrencilerinin mezun olduklar lise turleri farklilasmakla birlikte; codunlugunun (n=387,
%60.1) Anadolu Lisesinden mezun oldugu gorulmektedir. Arastirmanin nicel boyutuna
katilan égrencilerin, %30.6’s1 (n=197) Hacettepe Universitesi'nde, %17.9'u (n=115) Ankara
Universitesinde, %14.6’si (n=94) Orta Dogu Teknik Universitesinde, %14.4'UG (n=93)
Ankara Sosyal Bilimler Universitesinde, %11.6’si (n=75) Ankara Yildinm Beyazit
Universitesi'nde, %10.9'u (n=70) Ankara Haci Bayram Veli Universitesinde &grenim
g6rmektedir. Ogrencilerin kayith olduklari fakiiltelere iliskin bulgularin 25 farkl fakiltede;
boliimlere iligkin bulgularin ise 67 farkli bélimde dagildiklari goériimektedir. Ogrencilerin
fakultelerine iligkin elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin %28.9'u (n=186) Muhendislik
Fakiiltesi, %11.6’s1 (n=75) iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, %9.3'li (n=60) Edebiyat
Fakultesi, %7.1’i (n=46) Siyasal Bilgiler Fakultesi, %5.7’si (n=37) Hukuk Fakdultesinde

kayithidir.
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Calismanin nitel boyutu ise, amacl 6rnekleme yontemlerinden 0lgit 6érnekleme ve
maksimum cesitlilik drneklemesinden yararlanilarak belirlenen 12 6gretim elemanindan
olusmaktadir. Amacli 6rnekleme arastirma problemi kapsaminda zengin bilgiler sunan
durumlarin derinlemesine incelenmesine olanak saglar (Patton, 2014). Olglt érnekleme,
arastirmanin problemi kapsaminda arastirmacilar tarafindan énceden belirlenmis olgutleri
karsilayan durumlarin incelenmesini (Yildirrm ve Simsek, 2021); maksimum cesitlilik
orneklemesi ise arastirmanin problemlerine taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum
derecede yansitarak (Christensen ve digerleri, 2015) saglayan bir 6rnekleme yontemidir.
Bu baglamda, nitel calisma grubunun olusturulmasinda dikkate alinan 6lgut ‘nicel ¢alisma
grubunu olusturan dgrencilerin dégrenim gérdiikleri ingilizce hazirlik siniflarinda 6gretim
elemani olarak gérev yapma’' olarak belirlenmistir. Bu dl¢uti karsilayan 36 6gretim
elemanindan 12’si gonlllilik esasina dayali olarak arastirmanin g¢alisma grubunda yer
almayi kabul etmistir. Tablo 4’te verilen demografik 6zellikler dikkate alinarak maksimum

cesitlilige ulasilmasi saglanmistir.

Tablo 4

Arastirmanin Nitel Boyutuna Katilan Ogretim Elemanlarinin Demografik Ozellikleri

Ogretim Elemanlarinin Ozellikleri N
Cinsiyet
Kadin
Erkek
Yas
26-30 yas
31-35yas
36-40 yas
41-45 yas
46-50 yas
Mezun olunan tiniversite
Anadolu Universitesi
Atatiirk Universitesi
Baskent Universitesi
Bogazici Universitesi
Gazi Universitesi
Hacettepe Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi
Uludag Universitesi
Mezun olunan boliim
ingiliz Dili ve Edebiyati
ingilizce Ogretmenligi
Mutercim Terclimanlik

w ©
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Tablo 4
Arastirmanin Nitel Boyutuna Katilan Ogretim Elemanlarinin Demografik Ozellikleri

(devami)

Ogretim Elemanlarinin Ozellikleri N
Lisansdistii egitim durumu
Yiksek lisans
Doktora
Gorev yapilan Universite
Ankara Universitesi
Ankara Haci Bayram Veli Universitesi
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
Ankara Yildirnm Beyazit Universitesi
Hacettepe Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi
Mesleki deneyim
0-5 yil
6-10 yil
11 ve Usti
Farklilastirilmis 6gretimeiliskin egitim
Evet 2
Hayir 10
Andragojiye iliskin egitim
Evet 4
Hayir 8

NNNDNNDN = ©

N N W

Tablo 4’te verildigi gibi, arastirmanin nitel boyutuna katilan 6gretim elemanlarinin
dokuzu kadin, Uci erkektir. Ogretim elemanlarinin ¢oguniugu 31-35 yas araligindadir.
Arastirmaya katilan ogretim elemanlari lisans egitimlerini; Anadolu Universitesi (n=1),
Atatirk Universitesi (n=1), Bagkent Universitesi (n=1), Bogazi¢i Universitesi (n=1), Gazi
Universitesi (n=2), Hacettepe Universitesi (n=3), Orta Dogu Teknik Universitesi (n=2) ve
Uludag Universitesi'nde (n=1) almiglardir. Ogretim elemanlarinin biyiik ¢ogunlugu (n=10)
ingilizce Ogretmenligi bélimiinden mezun olmusken; biri ingiliz Dili Edebiyati bélimiinden,
biri ise Mitercim Tercimanlik boliminden mezun olmustur. Arastirmaya katilan 6gretim
elemanlarindan dokuzu yiiksek lisans ve biri ise doktora derecesine sahiptir. Ogretim
elemanlari Ankara Universitesi (n=2), Ankara Haci Bayram Veli Universitesi (n=2), Ankara
Sosyal Bilimler Universitesi (n=2), Ankara Yildirm Beyazit Universitesi (n=2), Hacettepe
Universitesi (n=3), Orta Dogu Teknik Universitesinde (n=2) gérev yapmaktadir.
Arastirmaya katilan &6gretim elemanlarinin mesleki deneyimleri incelendiginde, bulylk
¢ogunlugunun (n=7) 6-10 yil araliginda mesleki deneyime sahip oldugu goértlmektedir.

Sadece iki dgretim elemani disinda diger 6gretim elemanlari farkhlastiriimis égretime iliskin
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bir egitim almamistir. Diger yandan, 6gretim elemanlarinin gogunlugunun andragoijiye iliskin

bir egitim almadigi; sadece dérdiinin andragojiye iliskin bir egitim aldi§i gorilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama sirecine baslanmadan &énce 2021 yili Ekim ayinda
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’na basvuru yapiimistir. Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’'ndan gerekli onay alindiktan sonra, arastirmanin pilot uygulamasi igin Eskisehir
Anadolu Universitesinden ve arastirma verilerinin toplanacagi diger Universiteler olan
Ankara Universitesi, Ankara Haci Bayram Veli Universitesi, Ankara Sosyal Bilimler
Universitesi, Ankara Yildinm Beyazit Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi
ve Orta Dogu Teknik Universitesi'nden de gerekli izinlerin alinmasi amaciyla resmi yollarla
gérismeler yapilmistir. Bu asamada, Gazi Universitesi uygulama izni igin olumsuz yanit
veren tek Universite oldugundan veri toplama sirecine dahil edilmemistir. 2022 yili Ocak
ayinda Eskisehir Anadolu Universitesinde 6grenim géren 163 Ingilizce hazirlik sinifi
dgrencisi ile ingilizce Hazirlik Derslerine Yénelik Ogrenci Anket Formu; (i¢ 8gretim elemani
ile Farklilastinimis  Ogretim ve Andragoji Uygulamalari Ogretim Elemani Yari

Yapilandirilmis Bireysel Gérisme Formunun pilot uygulamasi yapiimistir.

Pilot uygulama sturecinin ardindan, arastirmanin nicel boyutuna iliskin veri toplama
surecinin planlanmasi amaciyla, ilgili Gniversitelerin yabanci diller ylksekokullari ile
iletisime gecilerek veri toplama takvimi olusturulmustur. Belirlenen takvim cgergevesinde
nicel veriler, 2022 yih Mayis ayinda ilgili Universitelerde 6drenim goéren 644 6grencinin
gonulli katihmiyla arastirmaci tarafindan bizzat toplanmistir. Arastirmanin nitel veri
toplama sureci 6ncesinde, 6gretim elemanlarina vyari-yapilandiriimis goérisme formu
hakkinda bilgi verilmigtir. Gérismeye katilmayi kabul eden géndlli 6gretim elemanlar ile
iletisime gecilerek uygunluk durumlarina gore goérisme gin ve saatlerinin belirlendigi
gérisme takvimi olusturulmustur. Bireysel goérismeler arastirmaci tarafindan &6gretim

elemanlarinin katilimlari ile Farklilastinlmis Ogretim ve Andragoji Uygulamalari Ogretim
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Elemani Yari Yapilandiriimis Bireysel Goérisme Formu araciligiyla; Covid-19 tedbirleri ve
ogretim elemanlarinin tercihleri dogrultusunda g¢evrimici olarak gergeklestirilmistir. Zoom
Uzerinden gercgeklestirilen bireysel gorismeler, katiimcilarin onayi ile kayit altina alinmistir.
Cevrimici bireysel gorismeler, Mayis-Haziran 2022 tarihleri arasinda 12 6gretim

elemaninin géndllt katihmiyla gergeklestirilmis olup; yaklasik 45-55 dakika strmastir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin veri toplama araclarini, ingilizce Hazirlik Derslerine Yénelik Ogrenci
Anket Formu (OAF) ile Farkhlastirimis Ogretim ve Andragoji Uygulamalari Ogretim
Elemani Yari Yapilandirimis Bireysel Gérisme Formu (OEGF) olusturmaktadir. Bu
cercevede, nicel veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen OAF araciligiyla; nitel veriler
ise arastirmacilar tarafindan gelistirlen OEGF aracihigiyla elde edilmistir. Arastirma
problemlerinin cevaplandiriimasi amaciyla kullanilan veri toplama araglari Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5

Arastirma Problemleri ve Veri Toplama Araclari

Arastirma Problemleri Veri Toplama Araglari

1. Ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenim goéren

ogrencilerin OAF — II. B8lim: ingilizce Hazirlk
1.1. farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik Siniflarinda Farkhlastiriimig Ogretim
gereksinimleri nelerdir? Uygulamalarina iliskin Ogrenci Anketi
1.2. farklilastiriimig 6gretim agisindan mevcut (FOOA)
uygulamalara iliskin gorusleri nelerdir?
1.3. andragoji uygulamalarina yonelik gereksinimleri OAF — I11. Béliim: ingilizce Hazirlik
nelerdir? Siniflarinda Andragoji
1.4. andragoji acisindan mevcut uygulamalarailiskin Uygulamalarina iliskin Ogrenci Anketi
gérisleri nelerdir? (AOA)

2. Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirlik siniflarinda
2.1. farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinin
gerekliligine iliskin gérugleri nelerdir?

2.2. farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinda 6z-

yeterliliklerine iligskin gorutsleri nasildir?

2.3. farklilagtiriimis 6gretim agisindan mevcut

uygulamalara iligkin gérugleri nelerdir? OEGF
2.4. andragoji uygulamalarinin gerekliligineiliskin

gorusleri nelerdir?

2.5. andragoji uygulamalarinda 6z-yeterliliklerine iliskin
gorisleri nasildir?

2.6. andragoji agisindan mevcut uygulamalarailiskin

gorusleri nelerdir?
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Tablo 5

Arastirma Problemleri ve Veri Toplama Araglari (devami)

Arastirma Problemleri Veri Toplama Araglari
3. ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenme-6gretme
slrecinde

3.1. farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini etkileyen OEGE

faktorler nelerdir?

3.2. andragoji uygulamalarini etkileyen faktorler

nelerdir?

Arastirmanin veri toplama araglarina iliskin kapsamli bilgilere asagida yer verilmistir.
ingilizce Hazirlik Derslerine Yénelik Ogrenci Anket Formu (OAF)

Bu arastirmanin nicel veri toplama araci, égrencilerin ingilizce hazirlik sinifinda
farkhlastinimis 6gretim ve andragoji uygulamalarina iliskin gereksinimleri ile farklilastiriimis
Ogretim ve andragoji agisindan mevcut 6grenme-6gretme silrecine iligkin goérislerinin
belirlenmesi amaciyla iki farkl veri toplama aracinin birlesiminden olusan “ingilizce Hazirlik
Derslerine Yonelik Ogrenci Anket Formudur (OAF)”. Diger bir ifadeyle, arastirma sorularinin
cevaplanmasi igin gerekli verilerin elde edilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen AOF, “ingilizce Hazirlik Siniflarinda Farkhlastiriimis Ogretim Uygulamalarina
iliskin Ogrenci Anketi (FOOA)” ve “ingilizce Hazirlik Siniflarinda Andragoji Uygulamalarina
iliskin Ogrenci Gereksinimleri Anketi” (AOA) olmak (izere iki farkl anketin birlesiminden
olusmaktadir. iki farkli veri toplama aracinin tek bir formda birlestiriimesi, veri toplama
surecinin emek, zaman ve imkanlar agisindan uygulanabilirligini arttirmak amaciyla tercih

edilmistir. OAF’In kapsamina iligkin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

OAF Béliimleri ve Kapsami

OAF Bélimleri Kapsami

Kisisel (yas, cinsiyet, mezun olunan lise
tlrd, 6grenim gorulen Universite ve kayith
olunan fakdlte ve bolim) bilgilere yonelik
toplam bes soru

I. Bolum — Kigisel Bilgiler

1. Bolim: ingilizce Hazirlik Siniflarinda
Farklilastiriimis Ogretim Uygulamalarina iligkin 5’li likert tipi - toplam 18 madde
Ogrenci Anketi (FOOA)

1. Béltim: ingilizce Hazirlik Siniflarinda Andragoji

Uygulamalarinailiskin Ogrenci Anketi (AOA) S'lilikerttipi - toplam 26 madde
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OAF kapsamindaki veri toplama araclari asagida agiklanmistir.

ingilizce Hazirhk Siniflarinda Farklilastinlmis Ogretim Uygulamalarina iligkin
Ogrenci Anketi (FOOA). ingilizce hazirlik siniflarinda dgrencilerin farkhlagtiriimis égretime
iliskin gereksinimleri ile farklilastirimis o6gretimin mevcut uygulamalara yansimasinin
belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Anketin gelistiriime slrecinde
Miller ve digerleri (2009) tarafindan 6nerilen ve Sekil 4’te verilen asamalar izlenmistir. Bu
kapsamda anket gelistirilirken 6lgme aracinin amacinin belirlenmesi, 6lgme aracinin
kapsaminin ve iceriginin belirlenmesi, 6lgme aracinin amacina ve kapsamina uygun
maddelerin hazirlanmasi, 6lcme aracinin amaci ve kapsami ile iligkili olan maddelerin
secilmesi, 6lgme aracinin hazirlanmasi, élgme aracinin uygulanmasi, élgme aracinin analiz

edilmesi, analiz sonuglarinin degerlendiriimesi asamalari takip edilmistir.

Sekil 4

Miller, Linn ve Gronlund’un Test Gelistirme Asamalari

2. Olgme aracinin 3. Olgme aracinin

1. Olgme aracinin amacina ve
amacinin !?eﬁ;m':m ve kapsamina uygun
belirlenmesi belirienmesi maddelerin
hazirlanmasi
4. Olgme aracinin
= » macl ve k mi
6. Olgme aracinin 5. Olgme aracinin ﬁe ﬁ}gki\llieoI:ﬁsa
uygulanmasi hazirlanmasi maddelerin
segilmesi
2 8. Analiz
7. Olcme aracinin sonuglarinin

analiz edilmesi degerlendirilmesi

Buna gore ilk asamada anketin amaci, arastirma problemleri cergevesinde
belirlenmistir. ikinci asamada, anketin kapsamini ve igerigini belirlemeye yénelik alanyazin

taramasi yapilmigtir. Alanyazinda farklilastiriimis &6gretim icin gelistiriimis veri toplama
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araclari bulunsa da (Whipple, 2012; Cam, 2013; Joseph, 2013; Asiroglu, 2016; Wan, 2017,
Coubergs ve digerleri, 2017; Demirkaya, 2018) ingilizce hazirlik sinifi égrencilerinin,
ogrenme-6gretme  surecinde  farklilastinlmis  O6gretim  uygulamalarina  yonelik
gereksinimlerini  ortaya koyan ve bu uygulamalarin 6grenme-6gretme slrecine
yansitiimasina iliskin 6grenci goéruslerinin 6lglimesine yoénelik bir veri toplama aracina
rastlaniimamistir. Alanyazin taramasini takiben, anket maddelerinin arastirma problemlerini
ortaya koyacak sekilde hazirlanmasi igin farklilastiriimis égretim uygulamalarinin kuramsal
temellerini olusturan boyutlar arastirmaci tarafindan detayli olarak incelenmistir. inceleme

sonrasinda olusturulan FOOA'ya iliskin boyutlar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

FOOA'ya lligkin Belirlenen Boyutlar ve Kapsami

Boyutlar Kapsami
Bilgi ve becerilerin (kazanimlarin)
farklilastiriimasi

Ogrencilerin

(1) hazirbulunusluk diizeylerine,

(2) ilgilerine ve

(3) 6grenme stillerine gore farklilastirma

Ders iceriklerinin farklilastiriimasi

Ogrenme-6gretime siirecinin farkhlagtiriimasi

Olgme-degerlendirme siireglerinin
farkhlastirimasi

Uclincli asamada, anketin amaci ve boyutlari dogrultusunda maddeler yazilarak
madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzundan, doérdinci asamada
¢alismanin amacina uygun olan maddeler secilmistir. Besinci asamada, secilen maddeler
hazirlanarak iki kisimdan olusan taslak FOOA olusturulmustur. Taslak FOOA,
farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin 6grenci gereksinimleri ile farklilastiriimis
ogretimin 6grenme-6Jretme slirecine yansitiimasina iliskin goértslerin ortaya konulmasi
amaciyla iki yonli olarak gelistiriimistir. Diger bir deyisle, FOOA’yi olusturan maddeler ortak
olacak sekilde yazilmis; maddelerin sol kisminda farkhlastiriimis &gretimin gerekliligine
iliskin gorUslerin belirlenmesi, maddelerin sag kisminda ise farklilagtiriimis o6gretimin
mevcut uygulamalara yansitiimasina iliskin gérislerin belirlenmesi hedeflenmistir. FOOA
taslak  formunda, Ogrencilerin  farkhlastirlmis  6gretim  uygulamalarina iligkin

gereksinimlerinin (5'li likert tipi- Kesinlikle gerekli, Gerekli, Kararsizim, Gereksiz, Kesinlikle



50

gereksiz) ve farkhlastirlmig 6gretimin  mevcut uygulamalara yansitilmasina iliskin
goruslerinin (5’li likert tipi- Her zaman, Siklikla, Bazen, Nadiren, Hicbir zaman) belirlenmesi
amaciyla hazirlanan toplam 18 maddeye yer verilmistir. Tablo 8de FOOA'nin boyutlari ve

kapsami sunulmustur.

Tablo 8

FOOA’da Yer Alan Maddelerin Boyutlari ve Kapsami

Boyutlar

Kapsami

Toplam Madde Anketteki Madde

_ Sayisi Numarasi
Bilai ve becerilerin Ogrencilerin hazirbulunugluk
(ka?zanlmlarln) dizeylerine, ilgilerine ve 3 123
6grenme stillerine gére B
farkhlastirimasi
farkhlastirma
Ogrencilerin hazirbulunugluk
Ders igeriklerinin dizeylerine, ilgilerine ve 3 456

farkhlastinimasi

ogrenme stillerine gére

farkhlastirma

Ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeylerine, ilgilerine ve 6
6grenme stillerine gore
farklilastirma

Ogrencilerin hazirbulunusluk
dizeylerine, ilgilerine ve
dgrenme stillerine gére
farklilastirma

Ogrenme-dgretime
sirecinin
farklilastiriimasi

7, 8,9, 10, 11, 12

Olgme-degerlendirme
sureglerinin
farklilastiriimasi

6 13, 14, 15, 16, 17, 18

Taslak FOOA, Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda gérev yapan
tc d6gretim elemani, Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim ana bilim dalinda
gérev yapan bir dgretim Gyesi, Agri ibrahim Cecen Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim ana bilim dalinda gorev yapan bir 6gretim lyesi ve Elmadag Polis Meslek Egitim
Merkezinde goérev yapan bir ingilizce ©gretim elemanin gériislerine sunulmustur.
Uzmanlardan sorulari, oélglilecek 6zelligi temsil etmesi, acik ve anlasilabilir olmasi ve
farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarina iliskin belirlenen boyutlar ile uyumu agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goérisl degerlendirmesi sonucunda herhangi bir

degisiklik 6nerisi belirtiimemistir.

ingilizce Hazirlik Siniflarinda Andragoji Uygulamalarina iliskin Ogrenci Anketi

(AOGA). ingilizce hazirhik siniflarinda dgrencilerin  andragoji uygulamalarina iliskin

gereksinimleri ile andragojinin mevcut uygulamalara yansimasinin belirlenmesi amaciyla
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arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Anketin gelistiriime slrecinde Miller ve digerleri
(2009) tarafindan 6nerilen ve Sekil 4’te (bkz.s.48) verilen asamalar izlenmistir. Buna goére
ilk asamada anketin amaci, arastirma problemleri cercevesinde belirlenmistir. ikinci
asamada, anketin kapsamini ve igerigini belirlemeye yonelik alanyazin taramasi yapiimistir.
Alanyazinda andragoji icin gelistiriimis veri toplama araglari bulunsa da (Conti, 1978;
Knowles, 1987; Wilson, 2005; Ekoto ve Gaikwad, 2015; Aksoy, 2018; Karabacak, 2018)
ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin dgrenme-6gretme siirecinde andragoji uygulamalarina
yonelik gereksinimlerini ortaya koyan ve bu uygulamalarin 6grenme-6gretme sirecine
yansitiimasina iliskin 6grenci goéruslerinin 6lglilmesine yonelik bir veri toplama aracina
rastlaniimamistir. Alanyazin taramasini takiben, anket maddelerinin arastirma problemlerini
ortaya koyacak sekilde hazirlanmasi i¢in andragoji uygulamalarinin kuramsal temellerini
olusturan boyutlar arastirmaci tarafindan detayli olarak incelenmistir. inceleme sonrasinda

olusturulan AOA’ya iligkin boyutlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

AOAya lliskin Belirlenen Boyutlar ve Kapsami

Boyutlar Kapsami
Yetigkinlerin neyi nasil 6greneceklerini bilme
Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi ihtiyacidir. (NE 6grenilecek, NEDEN

ogrenilecek/onemli, NASIL 6grenilecek)

Yetiskinlerin kendi kararlarindan,
Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi O0grenmelerinden ve yasamlarindan sorumlu

olmak istemesidir.

Yetiskinlerin sahip oldugu deneyimleri,
Ogrenenlerin Deneyimlerinin Roli 0grenme ortamina getirmesi ve bunlarin
dgrenmeye kaynak olusturmasidir.
Yetiskinlerin 6grenme gereksinimi
duyduklarinda 6grenmeye hazir olmasidir.
Yetiskinlerin 6grenme yonelimlerinin yasam

Ogrenmeye Hazir Olma

Ogrenmeye Yonelim odakli/gbrev odakli/problem-¢6zme odakli
olmasidir.
Ogrenmenin gerceklesebilmesiigin en etkili
Motivasyon sebep, yetiskinlerinigsel motivasyona sahip
olunmasidir.

Uglincli asamada, anketin amaci ve boyutlari dogrultusunda maddeler yazilarak
madde havuzu olusturulmustur. Doérdlinci asamada, olusturulan madde havuzundan
¢alismanin amacina uygun olan maddeler segilmistir. Secilen maddeler hazirlanarak iki

kisimdan olusan taslak AOA olusturulmustur. Taslak AOA, andragoji uygulamalarina iliskin
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ogrenci gereksinimleri ile andragojinin 6grenme-6gretme slrecine yansitiimasina iligkin
goruslerin ortaya konulmasi amaciyla iki yonli olarak gelistiriimistir. Diger bir deyisle,
AOAyi olusturan maddeler ortak olacak sekilde yazilmis; maddelerin sol kisminda
andragoji uygulamalarinin gerekliligine iliskin goéruslerin belirlenmesi, maddelerin sag
kisminda ise andragoji uygulamalarinin mevcut uygulamalara yansitiimasina iliskin
gorislerin  belirlenmesi hedeflenmistir. AOA taslak formunda, 6grencilerin andragoji
uygulamalarina iligkin gereksinimlerinin (5’li likert tipi- Kesinlikle gerekli, Gerekli,
Kararsizim, Gereksiz, Kesinlikle gereksiz) ve andragojinin mevcut uygulamalara
yansitiimasina iliskin géruslerinin (5’li likert tipi- Her zaman, Siklikla, Bazen, Nadiren, Hicbir
zaman) belirlenmesi amaciyla hazirlanan toplam 26 maddeye yer verilmistir. Tablo 10’da

AOA’nin boyutlari ve kapsami sunulmustur.

Tablo 10

AOA’da Yer Alan Maddelerin Boyutlari ve Kapsami

Toplam Madde Anketteki Madde

Boyutlar Kapsami Sayisi Numarasi
Yetiskinlerin neyi nasil
o6greneceklerini bilme
Ogrenenlerin Bilme ihtiyacidir.
Gereksinimi (NE 6grenilecek) ! 1,2,3,4,15,16, 17
(NEDEN 6grenilecek/6nemli)
(NASIL 6grenilecek)
Yetigkinlerin kendi
Ogrenenlerin Oz- kararlarindan,
benlik Al 6grenmelerinden ve 8 5 6,7,8,9, 20, 21, 22
gisi
yasamlarindan sorumlu olmak
istemesidir.
Yetiskinlerin sahip oldugu
Ogrenenlerin deneyimleri, 8grenme
Deneyimlerinin ortamina getirmesi ve bunlarin 4 10, 13, 14, 23
Rolu 6grenmeye kaynak

olusturmasidir.
Yetiskinlerin 6grenme

Ogrenmeye Hazir gereksinimi duyduklarinda 1 1

Olma ogrenmeye hazir olmasidir.

. Yetiskinlerin 8grenme

Ogrenmeye yonelimlerinin yagam

Yonelim odakli/gérev odakli/problem- 3 12,18, 19
¢6zme odakli oimasidir.
Ogrenmenin gergeklesebilmesi

Motivasyon iin en etkili sebep, 3 24, 25, 26

yetigkinlerini¢sel motivasyona
sahip olunmasidir.
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Taslak AOA, élgiilecek dzelligi temsil etmesi, acik ve anlasilabilir olmasi ve andragoji
uygulamalarina iligkin belirlenen boyutlar ile uyumu agisindan degerlendiriimesi amaciyla
FOOA igin gériuglerine basvurulan uzmanlardan (bkz.s.50) destek alinmistir. Uzmanlar
tarafindan anlasilirhdin artirlmasi amaciyla bazi maddelerde ifade degisikligi yapilmistir.
Buna ek olarak, kapsam gecerliliginin artirlmasi amaciyla bir madde eklenmistir. Yapilan

degisikliklere iliskin 6rnekler, Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Uzman Gériisii Sonrasinda Yapilan Ornek Dedisiklikler

Uzman Gériisii Oncesi Uzman Gorlslu Sonrasi

2. Derslerinbasinda, neyi “neden 6grenecegim”  “2. Derslerinbasinda, “neden 6grenecegim”

sorusuna iliskin bilgilendirme yapiimasi sorusuna iliskin bilgilendirme yapiimasi1”
olarak degistirilmistir.

10. Derslere, deneyimlerimin dahil edilmesi “10. Derslere, gecmis dil 6grenme

deneyimlerimin dahil edilmesi” olarak
degistirilmistir.

23. Derslerde, igsel motivasyonumun arttiriimasi  “24. Derslerde, kendi kendimi 6grenmeye
motive edebilmemi saglayacak firsatlarin
sunulmasi” olarak degistirilmistir.

17. Derslerde 6grenecegim bilgi ve becerilerin, OAF’In kapsam gegerliligini arttirmak igin

akademik yasantimdaki éneminin agiklanmasi andragojinin 6grenmeye yonelim boyutuna
yeni bir madde olarak eklenmistir.

Sonug olarak, OAF Tablo 12'de verildigi gibi (¢ bélimden olusmaktadir. Birinci
bélimde kisisel bilgilere iliskin sorular yer alirken; ikinci boliimde FOOA ve (iclincii bélimde
AOA anketleri yer almaktadir. FOOA, farklilastirilmis dgretim uygulamalarina iliskin 6grenci
gereksinimleri ile farklilastiriimis 6gretimin 6grenme-6gretme slrecine yansitiimasina iligkin
gérislerin ortaya konulmasi amaciyla iki yonlii olarak; AOA, andragoji uygulamalarina iligkin
ogrenci gereksinimleri ile andragojinin 6grenme-6gretme silrecine yansitiimasina iligkin

gorislerin ortaya konulmasi amaciyla iki yonli olarak gelistirilmistir.
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Tablo 12

OAF ve Kapsami

OAF

Kapsami

|.Bélim-Kisisel Bilgiler

11.Bolim-FOOA

-Farklilastinimis 6gretim uygulamalarinailigkin
ogrenci gereksinimleri

-Farklilagtinimis 6gretimin mevcut
uygulamalara yansitilmasinailiskin 6grenci
gorusleri

111.B8lim-AOA

-Andragoji uygulamalarinailiskin 6grenci
gereksinimleri

-Andragojinin mevcut uygulamalara
yansitiimasinailiskin 6grenci gorusleri

Kisisel (yas, cinsiyet, mezun olunan lise turd,
6grenim gorulen Universite ve kayith olunan
fakulte ve bolim) bilgilere yonelik toplam bes
soru

5’li likert tipi (Kesinlikle gerekli, Gerekli,
Kararsizim, Gereksiz, Kesinlikle gereksiz)
toplam 18 madde

5li likert tipi (Her zaman, Siklikla, Bazen,
Nadiren, Higbir zaman) toplam 18 madde

5’li likert tipi (Kesinlikle gerekli, Gerekli,
Kararsizim, Gereksiz, Kesinlikle gereksiz)
toplam 26 madde

5’li likert tipi (Her zaman, Siklikla, Bazen,
Nadiren, Hicbir zaman) toplam 26 madde

ingilizce Derslerine Yonelik Ogrenci Anket Formuna iligskin Pilot Calisma.

Geligtirilen FOOA ve AOA'nin birlesiminden olusan OAF’In, gerekli izinler alindiktan sonra
Eskisehir Anadolu Universitesinde dgrenim géren 163 ingilizce hazirlik sinifi 6grencisinin
katihmiyla OAF’In pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Ortalama 15-20 dakikada
tamamlanan anket, madde analizi éncesinde tek tek incelenerek kayip veri kontroll
yapilmistir. Yedinci agsama igin; yapilan kontrol sonrasinda, maddeler Sosyal Bilimler igin
istatistik Programi 23 (Statistical Package for the Social Sciences 23 [SPSS.23])
kullanilarak analiz edilmistir. Son asamada ise pilot uygulamadan elde edilen verilerin analiz
sonugclari, nihai uygulama igin degerlendirilmistir. Pilot uygulama dahilinde elde edilen
analiz sonuglarina gére OAF’a iligkin Cronbach Alfa katsayilari, FOOA ve AOA igin ayri ayri

analiz edilmistir. OAF’a iligkin Cronbach Alfa katsayilari Tablo 13’'te sunulmustur.
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Tablo 13

OAF Cronbach Alfa Katsayilari

OAF Cronbach Alfa Katsayilari
FOOA
-Farkhlastinimis 6gretim uygulamalarinailiskin 6grenci 92
gereksinimleri '93
-Farklilagtinimis 6gretimin mevcut uygulamalara '
yansitilmasinailiskin dgrenci gorusleri
AOA
-Andragoji uygulamalarinailigskin 6grenci gereksinimleri .93
-Andragojinin mevcut uygulamalara yansitilmasina
iliskin dgrenci gorusleri .94

Tablo 13’te verildigi gibi FOOA'nin farklilastiriimis dgretim uygulamalarina iligkin
ogrenci gereksinimlerine iliskin gorislerin analiz sonuglarina gore Cronbach Alfa katsayisi
.92 olarak; farklilastirimis 6gretim uygulamalarinin mevcut 6grenme-6gretme slrecine
yansitilmasina iligkin géruslerin analiz sonuglarina goére Cronbach Alfa katsayisi .93 olarak
bulunmustur. AOA'nin andragoji uygulamalarina iliskin 6grenci gereksinimlerine iligkin
goruslerin analiz sonuglarina gore Cronbach Alfa katsayisi .93 olarak; andragoiji
uygulamalarinin mevcut 6grenme-6gretme slirecine yansitiimasina iligskin gortslerin analiz
sonuglarina gore Cronbach Alfa katsayisi .94 olarak bulunmustur. Likert tipi anketlerde
glvenirlik katsayisinin bire yakin olmasi anketin gulvenilir bulgular ortaya koydugunu
gOstermektedir (Blyukoztirk, 2020; Tezbasaran, 2008). Yapilan analiz sonuglarina gore,
FOOAda yer alan tim maddeler igin madde-toplam korelasyonlarinin .39 ile .72 arasinda
degistigi goérulmistir. Bu sonug, FOOA'da yer alan maddelerin giivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Buyuikdztiirk, 2020). AOA’da yer alan tiim maddeler i¢in madde-
toplam korelasyonlarinin ise .45 ile .70 arasinda degistigi gortimustiir. Bu sonug, AOA'da
yer alan maddelerin de gtvenirliginin ylksek oldugunu géstermektedir (Blyukoztirk, 2020).
Bu baglamda, OAFa iliskin dlgimiin giivenilir olduguna ve OAF’In herhangi bir degigiklik

yapilmadan nihai uygulamada kullaniimasina karar verilmigtir.

ingilizce Derslerine Yoénelik Ogrenci Anket Formuna iliskin Nihai Caligsma.

OAF’In  nihai uygulamasi 644 Ingilizce hazirhik sinifi  égrencisinin  katihmiyla
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gerceklestiriimistir. Nihai calisma kapsamindaki 644 veriden SPSS.23 kullanilarak elde
edilen analiz sonuglari Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Nihai OAF Cronbach Alfa Katsayilar

Nihai OAF Cronbach Alfa Katsayilari
FOOA
-Farkhlastinlmig 6gretim uygulamalarinailigkin 6grenci 91

gereksinimleri

-Farklilagtinimis 6gretimin mevcut uygulamalara 93
yansitilmasinailiskin dgrenci gorusleri

AOA
-Andragoji uygulamalarinailigskin 6grenci gereksinimleri .91
-Andragojinin mevcut uygulamalara yansitilmasina
iliskin 6grenci gorusleri .93

OAF’a iligkin Cronbach Alfa katsayilari, FOOA ve AOA igin ayri ayri analiz edilmistir.
Tablo 14’'te verilen analiz sonuglarina goére FOOA’da farkhlagtirimis  6gretim
uygulamalarina iligkin 6grenci gereksinimlerine iligkin gértslerin analiz sonuglarina gore
Cronbach Alfa katsayisi .91 olarak; farkhlastiriimis o6gretim uygulamalarinin mevcut
6grenme-6gretme slrecine yansitiimasina iliskin gorlslerin analiz sonuglarina gore
Cronbach Alfa katsayisi .93 olarak bulunmustur. AOA’da andragoji uygulamalarina iliskin
o6grenci gereksinimlerine iliskin goruslerin analiz sonuglarina gére Cronbach Alfa katsayisi
.91 olarak; andragoji uygulamalarinin mevcut 6grenme-6gretme surecine yansitiimasina
iliskin gorUslerin analiz sonuglarina gére Cronbach Alfa katsayisi .93 olarak bulunmustur.
Likert tipi anketlerde glivenirlik katsayisinin bire yakin olmasi anketin guvenilir bulgular
ortaya koydugunu godstermektedir (BulylUkoztirk, 2020; Tezbasaran, 2008). Bu baglamda,
OAF’a iligkin nihai oélgtimin glvenilir oldugu neticesine ulasiimistir. Yapilan analiz
sonuglarina gére, FOOA'da yer alan tim maddeler igin madde-toplam korelasyonlarinin .36
ile .73 arasinda degistigi gorilmustir. Bu sonuglar, FOOA’da yer alan maddelerin
glvenirliginin yiiksek oldugunu gdstermektedir (Blyukoztirk, 2020). AOA’da yer alan tiim
maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin ise .40 ile .71 arasinda degistigi
gériilmektedir. Bu sonuglar, AOA’da yer alan maddelerin de giivenirliginin yiiksek oldugunu

gOstermektedir (Blyukoztirk, 2020). Bu baglamda, FOOA ve AOA’nin birlesiminden olugan
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OAF ile elde edilen nihai uygulamanin yiiksek bir glivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Nihai OAF’a iliskin drnek maddeler, EK-A’'da verilmistir.

Farklilastiiimis  Ogretim ve Andragoji Uygulamalari Ogretim Elemani Yar

Yapilandiriimis Bireysel Gériisme Formu (OEGF)

Arastirmanin temel veri toplama araglarindan bir digeri olan OEGF, ingilizce hazirlik
siniflarinda gérev yapan ingilizce 6gretim elemanlarinin farkhlastinimis  6gretim ve
andragoji uygulamalarinin  gerekliligine iliskin goérusleri, farkhlastirlmis 6gretim ve
andragojiye iliskin 6z-yeterlilik algilari, farklilastirilmis 6gretim ve andragojinin mevcut
uygulamalara yansitilma durumu ve yansitiimasini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaci
ile arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. OEGF’nin hazirlanmasi sirecinde arastirma
problemleri gercevesinde Yildirrm ve Simsek (2021) tarafindan 6nerilen asamalar dikkate
alinmistir.  Bu dogrultuda Oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve alanyazinda
farkhlastinlmis 6gretim ve andragoji uygulamalari kapsaminda vydritilen calismalar
incelenerek kuramsal temel odaginda arastirma problemleri gergevesinde farklilastiriimis
Oogretim ve andragoji uygulamalarinin kapsami ve boyutlari belirlenmistir. Daha sonra,
farkhlastinimis  6gretim ve andragoji uygulamalarina iliskin sorularin  gelistiriimesi

asamasina gegilmistir.

Taslak gérigsme formu, Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda
gbrev yapan Ug¢ 6gretim elemani, Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim ana
bilim dalinda gorev yapan bir égretim Gyesi, Agri ibrahim Cecen Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretim ana bilim dalinda gdrev yapan bir 6égretim liyesi ve Elmadag Polis
Meslek Egitim Merkezinde gérev yapan bir ingilizce égretim elemanin goriglerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen dénUtler kapsaminda bazi sorularda ifadelerin daha agik
ve anlaslilir olmasi amaciyla degisiklik yapilmistir. Uzman doénutleri dogrultusunda yapilan

bazi degisiklikler Tablo 15’te sunulmustur.
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Gériisme Formundaki Taslak Sorulara lliskin Uzman Gériisi

Uzman Gériisii Oncesi

Uzman Gorlslu Sonrasi

ingilizce hazirlik siniflarinda verdiginiz mevcut
dersleri disindugunizde, 6grenme-6gretme
sUrecini nasil tasarladiginizi érnekler vererek

ingilizce hazirlik siniflarindaki rutin bir dersinizi
ornekler vererek anlatir misiniz? (Derse nasil
baslarsiniz, slreci nasil devam ettirirsinizve

dersi nasil sonlandirirsiniz? Derslerinizin
olmazsa olmaz bilesenleri/ uygulamalari/
etkinlikleri/6zellikleri nelerdir?)

aclklar misiniz? Sizin derslerinizin olmazsa
olmaz bilesenleri/uygulamalari/ etkinlikleri
/6zellikleri nelerdir?

-Farklilastinlmig égretimi, ingilizce hazirlik
siniflarindaki mevcut 6grenme-6gretme
slrecinize
a. yansitmadurumunuza yonelik gorisleriniz
nelerdir? Ne kadar yansittiginizi
dusintyorsunuz? Orneklerle agiklayiniz.
b. yansitma agisindan kendinizi nasi|
degerlendiriyorsunuz (kendinizi yeterli
hissediyor musunuz?)
. yansitmal/yansitamama durumunuzu ve
etkileyen faktorlere iliskin gérusleriniz
nelerdir?

-ingilizce hazirlik siniflarinda, farklilagtiriimis
6gretim uygulamalarinin 6grenme-6gretme
surecinde kullanimi agisindan kendinizi ne
dizeyde yeterli hissediyorsunuz?
-Farklilastinlmis 6gretim uygulamalarini,
mevcut 6grenme-o6gretme slrecinize yansitma
durumunuza yoénelik gorisleriniz nelerdir?
-Farkllastinimis 6gretim uygulamalarini,
sinifinizda yansitma/yansitamama
durumunuzu etkileyen faktorlereiligkin
gorusleriniz nelerdir?

Uzmanlardan gelen donltler kapsaminda yapilan dizeltmelerden sonra, galisma
grubunun &zelliklerini tasiyan Eskisehir Anadolu Universitesi ingilizce hazirlik sinifinda
gbrev yapan (¢ ogretim elemani ile pilot uygulama gergeklestiriimistir. Yapilan pilot
uygulama ile birlikte sorularda yer alan ifadelerin agik ve anlasilir olup olmadigi,
gorismelerin yaklasik olarak ne kadar surecegi test edilmis ve herhangi bir degisiklik
yapilmadan nihai uygulamada kullaniimasina karar verilmistir. Gergeklestirilen pilot
uygulama sonrasinda olusturulan nihai form, doért bélimden olusmaktadir. ilk bolim,
ingilizce hazirlik siniflarinda gérev yapan égretim elemanlarinin demografik bilgilerine
yonelik (cinsiyet, yas, mezun olunan Universite, 6grenim durumu, vb.) iligkin toplam alti
sorudan olusan kisisel bilgiler bélimudir. ikinci bélimde, égretim elemanlarinin 6grenme-
o6gretme strecindeki mevcut uygulamalarina iliskin gorislerinin belirlenmesine iliskin bir
soru yer almaktadir. Uglincli bélimde, farkhlastirimis &gretim uygulamalarina iliskin
ogretim elemanlarinin 6z-yeterlilik algilari, farkhlastirilmis 6gretimin gerekliligine iliskin
gérisleri ile mevcut uygulamalara yansitiima durumu, yansitiimasini etkileyen faktorlerin

belirlenmesine iligkin ¢ soru; dordincl bdélimde ise, andragoji uygulamalarina iliskin

ogretim elemanlarinin 6z-yeterlilik algilari, andragojinin gerekliligine iliskin goérusleri ile
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mevcut uygulamalara yansitiima durumu, yansitilmasini etkileyen faktérlerin belirlenmesine

iliskin G¢ soru yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Bu galisma kismi karma es zamanh esit statlli desende ydrttiimastir. Arastirma

problemleri kapsaminda, nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanarak; nicel verilerin

analizinde betimleyici istatistik, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullaniimistir.

Arastirma verilerinin analiz sirecinde uygulanan islemler; arastirma problemleri, veri

toplama araglari ve veri analiz yontemlerine gére Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Arastirma Problemleri, Veri Toplama Araglari ve Veri Analizi

Arastirma Problemleri

1. ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenim
goren 6grencilerin

1.1. farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarina
yonelik gereksinimleri nelerdir?

1.2. farkhlastiriimig 6gretim agisindan mevcut

uygulamalara iligkin gorugleri nelerdir?

1.3. andragoji uygulamalarina yonelik
gereksinimleri nelerdir?

1.4. andragoji agisindan mevcut
uygulamalara iliskin gorisleri nelerdir?

2. Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirlik
siniflarinda

2.1. farkhlagtiriimig 6gretim uygulamalarinin
gerekliligine iliskin gorusleri nelerdir?

2.2. farkhlastirimis 6gretim uygulamalarinda

oz-yeterliliklerine iliskin gorusleri nasildir?

2.3. farkhlastirilmig 6gretim agisindan mevcut

uygulamalara iliskin gorusleri nelerdir?
2.4. andragoji uygulamalarinin gerekliligine
iliskin gorusleri nelerdir?

2.5. andragoji uygulamalarinda 6z-
yeterliliklerine iliskin gorisleri nasildir?
2.6. andragoji agisindan mevcut
uygulamalara iliskin gérusleri nelerdir?

3. ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenme-
6gretme slrecinde

3.1. farklilagtiriimis 6gretim uygulamalarini
etkileyen faktorler nelerdir?

3.2. andragoji uygulamalarini etkileyen
faktorler nelerdir?

Veri Toplama Araci Veri Tiard Veri Analizi
. . Betimleyici
OAF Nicel istatistik
" . icerik
OEGF Nitel Analizi
OEGF Nitel Igertk
Analizi

Nicel veriler arastirmanin birinci

problemi cercevesinde OAF vyoluyla ingilizce

hazirlik siniflarinda 6grenim géren 644 o6grenciden toplanarak, SPSS.23 programiyla
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betimleyici istatistik ydntemleri kullanilarak ¢6zimlenmis ve bulgular ylzde, frekans,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablolastirilarak sunulmustur. Ankette
farkhlastinlmis 6gretim ve andragoji uygulamalarina yonelik 6grenci gereksinimlerine iligkin
yer alan maddeler 5’li likert tipinde olusturulmus ve degerlendirmeler, “Kesinlikle Gereksiz”
secenegine “1”, “Gereksiz” segenegine “2”, “Kararsizim” segenegine “3”, “Gerekli”
segenegine “4”, “Kesinlikle Gerekli” secenegine “5” puan verilerek gergeklestiriimistir.
Ankette farkhlastirilmis 6gretimin ve andragojinin mevcut uygulamalara yansitiimasina
iliskin 6grenci goruslerine iliskin yer alan maddeler 5'li likert tipinde olusturulmus ve
degerlendirmeler, “Higbir Zaman” segenegine “1”, “Nadiren” secenegine “2°, “Bazen”

secgenegine “3”, “Siklikla” segenedine “4”, “Her Zaman” segenegine “5” puan verilerek
gerceklestiriimisti. Buna go6re anketlerden alinan ylksek puan arastirmaya katilan
ogrencilerin ilgili maddelere iliskin degerlendirmelerinin yiksek oldugunu; dislk puan ise
ilgili maddelere iligkin degerlendirmelerinin dislk oldugunu gdéstermektedir. Aritmetik
ortalamalar degerlendirilirken (Dizi genisligi=en ylksek deger-en dlslk deger [5-1=4]), (Dizi

araligi=Dizi genisligi/grup sayisi [4/5=.80]) formuli kullanilarak aralik genisligi sinirlari

Tablo 17’deki gibi belirlenmistir (Oztiirk, 2003; Hatuk ve Karakug, 2011).

Tablo 17

Dizi Araligi Veri Tablosu

Degerlendirme Degerlendirme ifadeleri Siniri
5 Kesinlikle Gerekli 4,20-5.00
4 Gerekli 3.40-4.19
3 Kararsizim 2.60 — 3.39
2 Gereksiz 1.80 — 2.59
1 Kesinlikle Gereksiz 1.00-1.79
5 Her Zaman 4.20 - 5.00
4 Siklikla 3.40-4.19
3 Bazen 2.60 — 3.39
2 Nadiren 1.80 — 2.59
1 Hicbir Zaman 1.00-1.79

Nitel veriler, aragtirmanin ikinci ve Ugilinci problemi cercevesinde OEGF yoluyla
ingilizce hazirlik siniflarinda gérev yapan égretim elemanlari ile yapilan yari yapilandiriimig
bireysel gorismeler araciligiyla toplanarak igerik analizi ile ¢ézimlenmistir. Arastirmanin

nitel verileri Yildinnm ve Simsek (2021) tarafindan igerik analizi stirecinde 6nerilen “(1) ham
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verilerin metne doénustirilmesi; “(2) verilerin analiz sirecine hazirlanmasi;” (3) verilerin
kodlanmasi; (4) temalarin olusturulmasi; (5) kod ve temalarin dizenlenmesi ve (6)

bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi” olmak lzere alti asamada ¢ozimlenmistir.

Nitel verilerin analiz strecinde gevrimici bireysel gérismelere géndlll olarak katilan
12 6gretim elemanindan elde edilen ses kayitlari Microsoft Word yardimi ile bilgisayar
ortaminda herhangi bir veri kaybina yol agmamak adina 6gretim elemanlarinin séyledigi her
sey aslina bagh kalmak suretiyle yaziya aktariimistir. Word dokiimanina aktarilan ham
veriler, kodlama sirecine baglamadan ©once bastan sona hicbir s6zcik atlanmadan
okunmustur. Uglincli asama kapsaminda, bireysel goriismelerden elde edilen veriler tekrar
okunarak kodlama islemi uygulanmistir. Arastirmaya katilan ogretim elemanlarinin ifade
ettigi kelime ve kavramlar kodlama sirecinde kullaniimistir. Bu kelime ve kavramlarin
yetersiz kaldigi durumlarda &gretim elemanlarinin ifadelerini en iyi ve dogru sekilde
aktarabilecek kavramlar arastirmaci tarafindan kod olarak belirlenmistir. Daha sonraki
asamada elde edilen kodlar gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Elde edilen kodlar ve
temalar arastirma problemleri kapsaminda kod tema uygunlugu acisindan tekrar okunarak
dizenlenmistir. Tablo 18'de nitel verilerin drnek analizine yer verilmistir. Bulgularin
sunulmasinda arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin gercek isimleri yerine OE1, OE3,

OE5 gibi rumuzlar kullaniimistir.

Tablo 18

Ornek Nitel Veri Analizi

Gorlisme Sorusu: Ingilizce hazirlik siniflarinin égrenme-6gretme sirecinde, farklilastirimis
Ogretim uygulamalarinin gerekliligine iliskin goérusleriniz nelerdir?
Tema

OAB: Bizim ¢ok belli yani ¢ok structured bir curriculum’imimiz

var ve onu takip etmemiz lazim ve ben hani bitln hafta derse
giriyorum. Yani eve geldigimde de baska iste 6grencilerin
assignment’lari onlari okuma grade etme islerim oluyor.
Dolayisiyla differentiated learning ile ilgili hani su
6grencilerimin birkagina su reading’i bulayim gibi bir vaktim
olmuyor, doktora da yapiyorum ayni zamanda ¢unk. Yani o
bakimdan zaman hani daha ¢ok zamanim olsa belki bunun
igin ugrasirim.

Farkhlastirimis Ogretim
Kategori

Ogrenme-6gretme slirecine
yansitilmasini etkileyen faktorler
Kodlar

izlencenin standart olmasi
Zaman

Ders dis1 gorevler

Kisisel gbrevler
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Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu galismanin nicel boyutunu olusturan veriler, OAF araciligiyla elde edilmistir. Bu
baglamda, OAFIn gegerlik calismalari kapsaminda 6ncelikle alanyazin incelenmistir.
Anketin amaci ve bdlimleri belirlenerek madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan taslak
OAF’In kapsam ve gérinis gegerliginin saglanmasi amaciyla, uzman gorisiine
sunulmustur. Uzmanlardan OAF’in bélimlerine iliskin anlasilir olma ve belirlenen bélimlere
uygun olma acisindan degerlendirmeler yapmalari istenmistir. Uzman goéris ve Onerileri
Isiginda olusturulan taslak OAF’In pilot uygulamasina iliskin giivenirlik analizi icin Cronbach
Alfa glvenirlik kat sayisi ve madde-toplam korelasyonu analiz edilmis, ¢ikan sonug
glvenirligi sagladigi igin nihai uygulamada kullanma karari alinmistir. Nihai uygulama
sonrasinda OAF’a yonelik madde-korelasyon analizi tekrar edilmis ve givenirligi saglandigi

g6zlemlenmistir.

Calismanin nitel boyutunu olusturan veriler ise OEGF araciigiyla elde edilmistir.
Nitel calismalarda glvenduyulabilirligin saglanabilmesi igin inandiricihk, aktarilabilirlik,
tutarlik ve teyit edilebilirlik olgutlerinin yerine getiriimesi gerekmektedir (Ravitch ve Carl,
2016). Calismanin nitel boyutunda glvenduyulabilirligi arttirmak amaciyla uzman gérisu,
katiimci teyidi, amacgh o&rnekleme, ayrintili betimlemeler sunma ve dogrudan alinti
yontemleri kullanilmistir  (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu c¢alismada inandiriciigin
saglanmasinda gortisme formu gelistirilirken uzman gérislerinden ve katilimci teyidinden
yararlaniimistir. Bu dogrultuda 6gretim elemanlari ile yapilan bireysel gérismelerin metne
donustirilmesinin ardindan, gérisme dokima arastirmaci tarafindan 6gretim elemanlarina
e-posta araciliiyla gonderilmis ve dogruluk igin katilimci teyidi saglanmistir. Calismada
aktarilabilirligin saglanmasi amaci ile ayrintih betimleme, dogrudan alinti ve amagh
ornekleme yontemleri kullaniimistir. Bu kapsamda arastirmanin kuramsal c¢ergevesi,
c¢alisma grubu ve veri toplama slrecinde izlenen adimlara iligskin detayli agiklamalara yer
verilmistir. Ayrica, bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer verilmistir. Son olarak,

arastirmada 6rnekleme yontemlerinden o&lgit Ornekleme ve maksimum cesitlilik
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orneklemesi yontemi kullanilarak aktarilabilirlik saglanmaya c¢alisiimistir. Calismada
tutarligin saglanmasi icin arastirmanin yapisi, veri toplama sireci ve analizi detaylica
aciklanmistir. Buna ek olarak, veri analiz slirecinde elde edilen goriisme dokimlerinden
olusturulan kod ve temalar hem arastirmaci hem de danisman tarafindan karsilastiriimistir.
Bu calismada teyit edilebilirligin saglanmasi amaci ile veri toplama slrecinde elde edilen

ses kayitlari ve gérisme doékUmleri arastirmaci tarafindan saklanmistir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, arastirmanin odaginda yer alan temel probleme ve alt problemlere

yonelik arastirma bulgularina yer verilmistir.

ingilizce Hazirhk Siniflarinda Farkhlastinlmis Ogretim Uygulamalarina Yénelik

Ogrencilerin Gereksinimlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin  “ingilizce  hazirhlk  siniflarinda  égrenim  gdren  dgrencilerin
farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarina yonelik gereksinimleri nelerdir?” olan alt problemine
yonelik nicel veriler, 644 dgrenciden FOOA araciligiyla elde edilmis, betimleyici istatistik
yontemleri ile analiz edilmistir. Tablo 19'da verilen bulgulara gdére 6grenciler, ingilizce
hazirlik siniflarinda farkhlastirimis 6gretim uygulamalarinin (M=4.21, SD=.55) kesinlikle
gerekli oldugu yéniinde gérislerini belirtmislerdir. ingilizce hazirlik sinifi dgrencileri “bilgi ve
becerilerin (kazanimlarin) farkhlastiriimasi” (M=4.34, SD=.57) ile “6grenme-6gretme
sdrecinin  farklilastiriimasi” (M=4.21, SD=.62) agcisindan farkhlastiriimis o6gretim
uygulamalarinin kesinlikle gerekli oldugunu vurgularken; “6lcme-degerlendirme siireglerinin
farklilagtiriimasr” (M=4.18, SD=.65) ile “ders igeriklerinin farklilagtiriimasi” (M=4.15,

SD=.69) acgisindan gerekli oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 19

Farklilastiriimis Ogretime Yénelik Ogrenci Gereksinimlerine lliskin Betimsel Istatistikler

Farklilastiriimis Ogretime iliskin Ogrenci Gereksinimleri M SD
FOOA 4.21 .55
Bilgi ve becerilerin (kazanimlarin) farklilastiriimasi 4.34 .57
Ogrenme-dgretime siirecinin farklilastiriimasi 4.21 .62
Olcme-degerlendirme siireglerinin farklilastiriimasi 4.18 .65
Ders iceriklerinin farklilastiriimasi 4.15 .69

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenim
gbren ogrenciler “bilgi ve becerilerin (kazanimlarin) farklilastiriimasinin” (M=4.34, SD=.57)
kesinlikle gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 20’de verilen bulgulara gére arastirmaya

katilan o6grencilerin  %96.3’'0 derste 6grenecedi bilgi ve becerilerin (kazanimlarin)



65

6grenmeye hazir olma dizeyine goére farklilagtiriimasinin (1.madde, M=4.64, SD=.57);
%82.9'u 6grenme stiline goére farklilastirimasinin (3.madde, M=4.22, SD=.80) ve %81.7’i
ise ilgi alanlarina goére farklilastinimasinin (2.madde, M=4.16, SD=.90) gerekliligini

belirtmislerdir.

Tablo 20

Bilgi ve Becerilerin (Kazanimlarin) Farklilastiriimasina lliskin Bulgular

l* 2** 3***

Bilgi ve Becerilere (Kazanimlara) lliskin Maddeler M SD n % % %

1. Derste 6grenecedim bilgi ve becerilerin,

6grenmeye hazir olma diizeyime gore 464 .57 644 7 3.0 96.3
dizenlenmesi

3. Derste 6grenecedim bilgi ve becerilerin,
6grenme stilime gore diizenlenmesi

2. Derste 6grenecegim bilgi ve becerilerin, ilgi
alanlarima gore dlizenlenmesi

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam yizdesi

422 .80 644 3.0 141 829

416 .90 644 59 13.0 811

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastirma
acisindan kesinlikle gerekli oldugu vurgulanan bir diger bilesen “6grenme-égretme
sdrecinin farklilagtirimasi” (M=4.21, SD=.62) olarak tespit edilmistir. Tablo 21'de verilen
bulgulara goére, arastirmaya katilan égrencilerin %91.2’si derslerde 6grenmeye hazir olma
dizeyine uygun Ogretim yontem ve tekniklerin (7.madde, M=4.42, SD=.71); %84.9'u
derslerde 6grenmeye hazir olma diizeyine uygun etkinlik/materyallerin (10.madde, M=4.30,
SD=.81); %81.7’si derslerde 6grenme stiline uygun 6gretim yontem ve tekniklerin (9.madde,
M=4.18, SD=.86); %81.2’si derslerde &6grenme stiline uygun etkinlik/materyallerin
(12.madde, M=4.17, SD=.86); %79.7’si derslerde ilgi alanlarina uygun 6gretim yéntem ve
tekniklerin (8.madde, M=4.15, SD=.88) ve %73.4’0 derslerde ilgi alanlarina uygun
etkinlik/materyallerin (11.madde, M=4.01, SD=93) kullaniimasina iliskin gereksinimleri

oldugunu ifade etmistir.
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Tablo 21

Ogrenme-Ogretme Siirecinin Farklilastiriimasina lliskin Bulgular

l* 2** 3***
% % %

4.42 71 644 1.7 7.1 912

Ogrenme-Ogretme Stirecine lliskin Maddeler M SD n

7. Derslerde, 6grenmeye hazir olma dizeyime
uygun 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniimasi
10. Derslerde, 6grenmeye hazir olma diizeyime
uygun etkinlik/materyallerin kullaniimasi

9. Derslerde, 6grenme stilime uygun égretim
yontem ve tekniklerinin kullaniimasi

12. Derslerde, 6grenme stilime uygun
etkinlik/materyallerin kullaniimasi

8. Derslerde, ilgi alanlarima uygun 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullaniimasi

11. Derslerde, ilgi alanlarima uygun
etkinlik/materyallerin kullaniimasi

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam ytizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam yiizdesi

4.30 .81 644 33 118 849

4.18 .86 644 43 140 817

4.17 .86 644 48 140 812

4.15 .88 644 48 155 79.7

4.01 .93 644 7.7 189 734

Arastirmaya  katilan ~ 6grenciler tarafindan  ingilizce hazirlik  siniflarinda
farklilastirlmis 6gretim acgisindan “6ligme-degerlendirme sdreglerinin farklilastirilmasinin”
(M=4.18, SD=.65) gerekli oldugu belirtiimigtir. Tablo 22’de verilen bulgulara gobre,
arastirmaya katilan ogrencilerin %88.2’si 6grenmeye hazir olma diizeyine uygun donit
verilmesinin (16.madde, M=4.46, SD=.78); %84’0 derslerde 6drenmeye hazir olma
dizeyine goére o6lgme-degerlendirme tekniklerinin kullaniimasinin (13.madde, M=4.27,
SD=.82); %83.1'i 6grenme stiline uygun doénit verilmesinin (18.madde, M=4.27, SD=.91);
%79.4’0 derslerde 6drenme stiline uygun 6lgcme-degerlendirme tekniklerinin kullaniimasi
(15.madde, M=4.11, SD=.90); %73.6’s! ilgi alanlarina uygun dénut verilmesi (17.madde,
M=4.06, SD=1.07) ve %69.3'0 derslerde ilgi alanlarina uygun Olgme-degerlendirme

tekniklerinin kullaniimasi (14.madde, M=3.91, SD=1.04) acgisindan farklilastiriimis 6gretim

uygulamalarina iligkin gereksinimleri oldugunu vurgulamislardir.



Tablo 22

Ol¢cme-Degerlendirme Siirecinin Farklilastiriimasina lliskin Bulgular

67

N . . T T 1* 2%* il
Olgme-Degerlendirme Siirecine lligskin Maddeler M SD n % % %
16. Olgme-degerlendirme tekniklerinde (6dev,

sinav, portfolyo, akran d(?gerl_endlrme3| g|?|)._ 4.46 77 644 23 95 88.2
ogrenmeye hazir olma dlzeyime uygun donut

verilmesi

13. Derslerde, 6§renmeye hazir olma dizeyime

uygun 6lgme-degerlendirme tekniklerinin 4.27 .82 644 3,6 12,4 84,0
kullaniimasi

18. Olgme-degerlendirme tekniklerinde (6dev,

sinav, portfolyo, akran degerlendirmesi gibi), 4.27 91 644 54 115 831
ogrenme stilime uygun donat verilmesi

15; Derslgrde, ogrenme s_tlllme uygun dlgme- 411 90 644 60 146 794
degerlendirme tekniklerinin kullaniimasi

17. Olgme-degerlendirme tekniklerinde (6dev,

sinav, portfolyo, akran degerlendirmesi gibi), ilgi 406 106 644 11.2 152 73.6
alanlarima uygun dénat verilmesi

14. Derslerde, ilgi alanlarima uygun 6lgme- 391 1.04 644 111 196 693

degerlendirme tekniklerinin kullaniimasi

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam yizdesi

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastirma

acisindan gerekli oldugu vurgulanan bir diger bilesen, “ders iceriklerinin farklilastiriimasi

”

(M=4.15, SD=.69) olarak tespit edilmistir. Tablo 23’te verilen bulgulara gore, arastirmaya

katilan o6grencilerin %88.1’i ders igeriklerinin belirlenmesinde 6Jrenmeye hazir olma

dizeyinin dikkate alinmasi (4.madde, M=4.37, SD=.79) %76.9'u ders igeriklerinin

belirlenmesinde 6grenme stilinin dikkate alinmasi (6.madde, M=4.07, SD=.93) ve %72.5'i

ders igeriklerinin belirlenmesinde ilgi alanlarinin dikkate alinmasi (5.madde, M=4.00,

SD=.97) acisindan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin gerekli oldugunu belirtmiglerdir.
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Tablo 23

Ders lgeriklerinin Farklilastiriimasina lliskin Bulgular

l* 2** 3***

Ders Igeriklerine lliskin Maddeler M SD n % % %
4. Derste 6grenecegim konularin/igerigin
belirlenmesinde, 6§renmeye hazir olma 4.37 .79 644 3.2 8.7 88.1

diizeyimin dikkate alinmasi

6. Derste 6grenecegim konularin/igerigin
belirlenmesinde, 6grenme stilimin dikkate 4.07 .93 644 65 166 76.9
alinmasi

5. Derste 6grenecegim konularin/igerigin
belirlenmesinde, ilgi alanlarimin dikkate alinmasi

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam ytizdesi

4.00 97 644 79 196 725

ingilizce Hazirlik Siniflarinda Farklilagtinimis Ogretimin Yansitilma Durumuna iligkin

Ogrenci Gériislerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin  “ingilizce  hazirlk  siniflarinda  dgrenim  géren  dgrencilerin
farklilastirlmis 6gretim agisindan mevcut uygulamalara iligkin gorisleri nelerdir?” olan alt
problemine ydnelik nicel veriler 644 6grenciden FOOA araciliiyla elde edilmis, betimleyici
istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Tablo 24’te verilen bulgulara gére ingilizce hazirlik
sinifi égrencileri farklilastinimis  6gretim uygulamalarinin  mevcut ingilizce derslerine
(M=3.16, SD=.70) bazen yansitildigini belirtmislerdir. ingilizce hazirlik sinifi égrencileri,
“6lcme-dederlendirme slireglerinin farkhlastiriimasi” (M=3.29; SD=.83); “6grenme-bgretme
strecinin  farkhlagtirilmasi” (M=3.16, SD=.78); “bilgi ve becerilerin (kazanimlarin)
farklilagtiriimas)” (M=3.13, SD=.75) ve “ders iceriklerinin farkhlagtiriimasi” (M=2.91,
SD=.83) agisindan farklilastinimis &gretim uygulamalarinin mevcut ingilizce derslerine

bazen yansitildigini disiinmektedirler.
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Tablo 24
Farklilastiriimis Ogretimin ingilizce Derslerine Yansitiima Durumuna Yénelik Ogrenci

Gériiglerine lligkin Betimsel Istatistikler

Farklilagtiriimis Ogretimin ingilizce Derslerine Yansitilma Durumu M SD
FOOA 3.16 .70
Olgme-degerlendirme siireglerinin farklilastiriimasi 3.29 .83
Ogrenme-dgretime slrecinin farklilagtiriimasi 3.16 .76
Bilgi ve becerilerin (kazanimlarin) farklilagtinimasi 3.13 .75
Ders iceriklerininfarkllastiriimasi 291 .83

Arastirmaya katilan ingilizce hazirhk sinifi - égrencilerinin - mevcut  ingilizce
derslerinde “6l¢me-degerlendirme sirecinin farklilagtiriimasina” yonelik Tablo 25'te verilen
bulgulara goére, 6grencilerin %33.7’si Olgme-degerlendirme tekniklerinde (6dev, sinav,
portfolyo, akran degerlendirmesi gibi) 6grenmeye hazir olma dlzeyine uygun siklikla donat
verildigini (16.madde, M=3.80, SD=1.07); %30’u 6lcme-degderlendirme tekniklerinde (6dev,
sinav, portfolyo, akran degerlendirmesi gibi) 6grenme stiline uygun siklikla dént verildigini
(18.madde, M=3.42, SD=1.19); %34.8’i derslerde dgrenmeye hazir olma dlzeyine uygun
O0lgme-degerlendirme tekniklerinin bazen kullanildigini (13.madde, M=3.33, SD=1.07);
%30.2’si 6lgcme-degerlendirme tekniklerinde (6dev, sinav, portfolyo, akran degerlendirmesi
gibi) ilgi alanlarina uygun bazen doéndt verildigini (17.madde, M=3.18, SD=1.21); %38.5’i
derslerde 6grenme stiline uygun o6lgcme-dederlendirme tekniklerinin bazen kullanildigini
(15.madde, M=3.10, SD=1.07) ve %39.1'i derslerde ilgi alanlarina uygun ©6lgcme-

degerlendirme tekniklerinin bazen kullanildigini (14.madde, M=2.92, SD=1.07) belirtmistir.
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Tablo 25

ingilizce Derslerinde Olgme-Degerlendirme Siirecinin Farklilastirimasina lliskin Bulgular

@
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Olgme-Degerlendirme Siirecine
¢ g M SD n % % % % %

iliskin Maddeler

16. Olgme-degerlendirme

tekniklerinde (6dev, sinav, portfolyo,

akran degerlendirmesi gibi) 380 107 644 33 90 230 337 310
6grenmeye hazir olma diizeyime
uygun donit verilmesi

18. Olgme-degerlendirme
tekniklerinde (6dev, sinav, portfolyo,
akran degerlendirmesi gibi), 6grenme
stilime uygun donut verilmesi

13. Derslerde, 6grenmeye hazir olma
dizeyime uygun Glgme- 333 106 644 64 132 348 321 135
degerlendirme tekniklerinin
kullaniimasi

17. Olgme-degerlendirme
tekniklerinde (6dev, sinav, portfolyo,
akran degerlendirmesi gibi), ilgi
alanlarima uygun donut verilmesi

15. Derslerde, 6grenme stilime uygun
o6lgcme-degerlendirme tekniklerinin 310 1.07 644 7.8 188 385 247 10.2
kullaniimasi

14. Derslerde, ilgi alanlarima uygun

o6lgcme-degerlendirme tekniklerinin 292 106 644 101 230 391 202 7.6
kullaniimasi

342 119 644 78 143 268 300 211

3.18 121 644 103 185 302 242 16.8

Arastirmaya katilan ingilizce hazirhk sinifi  &drencilerinin - mevcut  ingilizce
derslerinde “6grenme-6gretme stlirecinin farklilagtirimasina” yoénelik Tablo 26’da verilen
bulgulara goére, 6grencilerin %36.5’i derslerde 6grenmeye hazir olma diizeyine uygun
Ogretim yontem ve tekniklerin siklikla kullanildigini (7.madde, M=3.41, SD=.99) ve %32.8’i
derslerde 6grenmeye hazir olma diizeyine uygun etkinlik/materyallerin siklikla kullanildigini
(10.madde, M=3.36, SD=1.07) belirtirken; %40.3'UG derslerde 6gdrenme stiline uygun
etkinlik/materyallerin  bazen kullanildigini  (12.madde, M=3.13, SD=1.02); %40.2’si
derslerde 6grenme stiline uygun ogretim ydntem ve tekniklerin bazen kullanildigini
(9.madde, M=3.12, SD=.99); %40.8’i derslerde ilgi alanlarina uygun 6gretim yéntem ve

tekniklerin bazen kullanildigini (8.madde, M=3.04, SD=1.00) ve %41.2’si derslerde ilgi



71
alanlarina uygun etkinlik/materyallerin bazen kullanildigini (11.madde, M=2.90, SD=1.00)
belirtmistir.

Tablo 26

ingilizce Derslerinde Ogrenme-Odretme Siirecinin Farklilastirimasina lliskin Bulgular
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Ogrenme-Ogretme Siirecine lliskin M SD n % % % % %

Maddeler

7. Derslerde, 6grenmeye hazir olma

dizeyime uygun égretim yéntem ve 341 99 644 34 137 337 365 127
tekniklerin kullaniimasi

10. Derslerde, 6grenmeye hazir olma

dizeyime uygun etkinlik/materyallerin  3.36 1.07 644 53 155 315 328 149
kullaniimasi

12. Derslerde, 6grenme stilime uygun
etkinlik/materyallerin kullaniimasi

9. Derslerde, 6grenme stilime uygun

313 102 644 6.1 186 403 255 95

6gretim yontem ve tekniklerinin 312 99 644 56 19.1 402 270 8.1
kullaniimasi

8. Derslerde, ilgi alanlarima uygun

o6gretim yontem ve tekniklerinin 304 100 644 73 199 408 252 6.8
kullaniimasi

11. Derslerde, ilgi alanlarima uygun

etkinlik/materyallerin kullaniimasi 290 100 644 76 259 412 189 64

Arastirmaya katilan ingilizce hazirhk sinifi  édrencilerinin - mevcut  ingilizce
derslerinde “bilgi ve becerilerin (kazanimlarin) farklilastiriimasina” yodnelik Tablo 27’de
verilen bulgulara gore, 0Odrencilerin %46.9'u derste 6grenecegi bilgi ve becerilerin
(kazanimlarin) 6grenmeye hazir olma dizeylerine gore siklikla dizenlendigini (1.madde,
M=3.76, SD=.90) belirtirken; %47.2’si derste 6grenecegi bilgi ve becerilerin (kazanimlarin)
6grenme stillerine gére bazen dizenlendigini (3.madde, M=2.94, SD=.95) ve %39.4°U
derste 0Ogrenecegi bilgi ve becerilerin (kazanimlarin) ilgi alanlarina goére bazen

dizenlendigini (2.madde, M=2.69, SD=.97) ifade etmisgtir.
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ingilizce Derslerinde Bilgi ve Becerilerin (Kazanimlarin) Farklilastiriimasina fliskin Bulgular

&
£ g
(,3 c (] S
s 2 5 = X
S B ¥ = 5
T pd m n T
/B/,I;il”‘ﬁ/j gzc;z;gfre (Kazanimlara) M sD n % % % % %
1. Derste 6grenecedim bilgi ve
becerilerin, 6grenmeye hazir olma 376 .90 644 2.2 54 258 46.9 19.7
diizeyime gore diizenlenmesi
3. Derste 6grenecegim bilgi ve
becerilerin, 6grenme stilime gore 294 95 644 81 194 472 208 45
dizenlenmesi
2. Derste 6grenecegim bilgi ve
becerilerin, ilgi alanlarima goére 269 97 644 109 306 394 158 33
dizenlenmesi
Arastirmaya katilan ingilizce hazirhk sinifi  édrencilerinin - mevcut  ingilizce

derslerinde “ders igeriklerinin farklilastiriimasina” yonelik Tablo 28'de verilen bulgulara

gore, ogrencilerin %38.7’si ders igeriklerinin belirlenmesinde 6drenmeye hazir olma

dizeyinin siklikla dikkate alindigini (4.madde, M=3.35, SD=1.04), %41.7’si ders igeriklerinin

belirlenmesinde 6grenme stilinin bazen dikkate alindigini (6.madde, M=2.79, SD=1.02) ve

%39.7’si ders iceriklerin belilenmesinde ilgi alanlarinin bazen dikkate alindigini (5.madde,

M=2.58, SD=.98) belirtmistir.

Tablo 28

ingilizce Derslerinde Ders igeriklerinin Farklilastirimasina iliskin Bulgular
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Ders Igeriklerine iliskin Maddeler M SD n % % % % %
4. Derste 6grenecegim
konularin/igeriginbelirlenmesinde, 335 104 g4 59 140 304 387 110
6grenmeye hazir olma dizeyimin
dikkate alinmasi
6. Derste 6grenecegim
konularin/igerigin belirlenmesinde, 279 102 644 123 23.0 417 185 45

ogrenme stilimin dikkate alinmasi
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Tablo 28

ingilizce Derslerinde Ders igeriklerinin Farklilastirimasina lliskin Bulgular (devami)
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Ders igeriklerine iliskin Maddeler M SD n % % % % %

5. Derste 6grenecegim
konularin/igerigin belirlenmesinde, ilgi 2.58 .98 644 147 30.3 39.7 123 3.0

alanlarimin dikkate alinmasi

ingilizce Hazirhk Siniflarinda Andragoji Uygulamalarina Yénelik Ogrencilerin

Gereksinimlerine iligskin Bulgular

Arastirmanin “ingilizce hazirlik siniflarinda égrenim goren 6grencilerin andragoji
uygulamalarina yonelik gereksinimleri nelerdir?” olan alt problemine yonelik nicel veriler 644
dgrenciden AOA araciligiyla elde edilmis, betimleyici istatistik yontemleri ile analiz edilmistir.
Tablo 29'da verilen bulgulara gére égrenciler, ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalarinin (M=4.20, SD=.52) kesinlikle gerekli oldugunu belirtmislerdir. Tablo 29'da
verilen bulgulara gére, ingilizce hazirlik sinifi 6grencileri “motivasyon” (M=4.38, SD=.70),
‘6grenmeye hazir olma” (M=4.32, SD=.82), “6grenmeye ybénelim” (M=4.34, SD=.66),
“6grenenlerin  bilme gereksinimi” (M=4.31, SD=.60) ilkeleri acisindan andragoji
uygulamalarinin kesinlikle gerekli oldugunu vurgularken; “6grenenlerin 6z-benlik algisi”
(M=4.05, SD=.64) ile “6grenenlerin deneyimlerinin rolii” (M=4.05, SD=.70) ilkeleri agisindan

andragoji uygulamalarinin gerekli oldugunu belirtmiglerdir.

Tablo 29

Andragojiye Yénelik Ogrenci Gereksinimlerine lligkin Betimsel istatistikler

Andragojiye iliskin Ogrenci Gereksinimleri M SD
AOA 4.20 .52
Motivasyon 4.38 .70
Ogrenmeye Hazir Olma 4.32 .82
Ogrenmeye Yénelim 4.32 .66
Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi 4.31 .60
Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi 4.05 .64

Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolli 4.05 .70
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenim
go6ren dgrenciler “motivasyon” (M=4.38, SD=.70) ilkesi agisindan andragoji uygulamalarinin
kesinlikle gerekli oldugunu belirtmislerdir. Tablo 30’da verilen bulgulara goére, arastirmaya
katilan ogrencilerin %87.4°ti hedefledigi Ingilizce égrenme diizeyine ulagma sirecinde
motivasyon destegi saglanmasinin (26.madde, M=4.43, SD=.86), %87.3’0 derslerde kendi
kendini 6grenmeye motive edebilesini saglayacak firsatlarin sunulmasinin (24.madde,
M=4.37, SD=.82) ve %85.6’sI derslerde kendini gerceklestirmesine olanak sunulmasinin

(25.madde, M=4.34, SD=.87) gerekli oldugunu vurgulamistir.

Tablo 30

Motivasyon llkesine lliskin Bulgular

1* 2** 3***

Motivasyon llkesine lligkin Maddeler M SD n % % %

26. Hedefledigim ingilizce 6renme diizeyine

ulagma surecimde motivasyon destegi 4.43 .86 644 4.5 8.1 87.4
saglanmasi

24. Derslerde, kendi kendimi 6grenmeye motive
edebilmemi saglayacak firsatlarin sunulmasi

25. Derslerde, kendimi gergeklestirmeme olanak
saglanmasi

1* “Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam yiizdesi

4.37 .82 644 2.9 9.8 873

4.34 .87 644 35 109 856

Aragtirmaya katilan &grenciler tarafindan ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalari agisindan kesinlikle gerekli oldugu vurgulanan bir diger ilke “6grenmeye hazir
olma” olarak tespit edilmigstir. Tablo 31’de verilen bulgulara goére, arastirmaya katilan
Ogrencilerin  %86.9'u derslerde 6grenmeye hazir olma dulzeyinin dikkate alinmasi
(11.madde, M=4.32, SD=.82) agisindan andragoji uygulamalarinin gerekliligine iligkin

gOraslerini bildirmistir.
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Tablo 31

Ogrenmeye Hazir Olma ilkesine lliskin Bulgular

l* 2** 3***
% % %

4.32 .82 644 3.5 9.6 86.9

Ogrenmeye Hazir Olma ilkesine lliskin Maddeler M SD n

11. Derslerde, 6grenmeye hazir olma diizeyimin
dikkate alinmasi

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam ylizdesi

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, ingilizce hazirlik siniflarinda 6grenim
gbren 6grenciler “6grenmeye ybnelim” ilkesi agisindan andragoji uygulamalarinin kesinlikle
gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 32’de verilen bulgulara gbre, arastirmaya katilan
dgrencilerin - %86.5’i derslerde ingilizce 6grenme hedeflerinin  dikkate alinmasina
(12.madde, M=4.34, SD=.86); %84.8’i derslere (etkinlik/materyaller, 6lcme-degerlendirme
araclari vb.) meslek hayatinda karsilasabilecegi durumlarin dahil edilmesine (18.madde,
M=4.33, SD=.87) ve %82.9'u derslere (etkinlik/materyaller, dlgme-degerlendirme araglari
vb.) glinlik yasaminda karsilagsabilecedi durumlarin dahil edilmesine (19.madde, M=4.30,

SD=.88) iligkin gereksinimleri oldugunu belirtmigtir.

Tablo 32

Ogrenmeye Yénelim llkesine lliskin Bulgular

l* 2** 3***
% % %

4.34 .86 644 4.2 9.3 86.5

Ogrenmeye Yénelim ilkesine lliskin Maddeler M SD n

12. Derslerde, Ingilizce 6grenme hedeflerimin
dikkate alinmasi

18. Derslere (etkinlik/materyaller, dlcme-
degerlendirme araglari vb.), meslek hayatimda 4.33 .87 644 45 10.7 84.8
karsilasabilecegim durumlarin dahil edilmesi

19. Derslere (etkinlik/materyaller, 6lgme-

degerlendirme araglari vb.), glinlik yasamimda 4.30 .88 644 3.9 13.2 829
karsilasabilecedim durumlarin dahil edilmesi

1* “Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam ytizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam ylizdesi

Arastirmaya katilan &grenciler tarafindan ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalari agisindan kesinlikle gerekli oldugu vurgulanan bir diger ilke olan “6grenenlerin
bilme gereksinimine” yoénelik Tablo 33’te verilen bulgulara goére, o6grencilerin %90.4’(
derslerde 6grenecegi bilgi ve becerilerin (kazanimlarin) akademik yasantisindaki dneminin

aciklanmasinin (17.madde, M=4.51, SD=.74); %88.1’i derslerde Ogrenecegi bilgi ve
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becerilerin (kazanimlarin) meslek hayatindaki 6neminin agiklanmasinin (15.madde,
M=4.41, SD=.81); %89.9'u derslerin basinda ne 06grenecegine iligkin bilgilendirme
yapilmasinin (1.madde, M=4.36, SD=.76); %85.4’l derslerde 6grenecegi bilgi ve becerilerin
(kazanimlarin) guinlik yagsamindaki 6neminin agiklanmasinin (16.madde, M=4.32, SD=.91);
%80.4’0 derslerin basinda nasil degerlendirilecegine iligkin bilgilendirme yapiimasinin
(4.madde, M=4.22; SD=.94); %80.2’si derslerin basinda nasil 6grenecegine iligkin
bilgilendirme yapilmasinin (3.madde, M=4.20; SD=.93) ve %79.2’si ise derslerin basinda
neden 6grenecegine iliskin bilgilendirme yapilmasinin (2.madde, M=4.12, SD=.94) gerekKli

oldugunu vurgulamiglardir.

Tablo 33

Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi llkesine lliskin Bulgular

Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi ilkesine lliskin M SD N 1* VB
Maddeler % % %

17. Derslerde 6grenecegim bilgi ve becerilerin,

akademik yasantimdaki dneminin aciklanmasi 4.51 74 644 2.0 7.6 90.4
15. Derslerde 6grenecegim bilgi ve becerilerin,
meslek hayatimdaki 6neminin agiklanmasi

1. Derslerin basinda, “ne 6grenecegim” sorusuna
iliskin bilgilendirme yapilmasi

16. Derslerde 6grenecegim bilgi ve becerilerin,
gunlik yasamimdaki 6neminin agiklanmasi

4. Derslerinbasinda, “nasil degerlendirilecegim”
sorusuna iliskin bilgilendirme yapilmasi

3. Derslerinbasinda, “nasil 6grenecegim”
sorusuna iliskin bilgilendirme yapilmasi

2. Derslerin basinda, “neden 6grenecegim”
sorusuna iliskin bilgilendirme yapilmasi

4.41 .81 644 3.4 8.5 88.1

436 .76 644 3.7 6.4 899

432 91 644 54 9.2 854

422 .94 644 6.2 134 804

420 .93 644 6.3 135 80.2

412 .94 644 81 127 79.2

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3***“Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam yiizdesi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, ingilizce hazirlik siniflarinda égrenim
goéren ogrenciler “6grenenlerin 6z-benlik algisi” ilkesi agisindan andragoji uygulamalarinin
gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 34’te verilen bulgulara gére, 6grencilerin %90.6’s!
derslere aktif katilim saglayabilecegi firsatlar sunulmasinin (20.madde, M=4.50, SD=.76),
%88.4°U derslerde kendi 6drenme sorumlulugunu Ustlenebilecegi firsatlar sunulmasinin
(21.madde, M=4.39, SD=.80); %77.3'4 ders amagclarinin belirlenmesinde goérlslerinin

alinmasinin (5.madde, M=4.12; SD=.95); %73.7’si derslerde bilgi aktarimi yerine 6grenme



77

sureci icin rehberlik yapilmasinin (22.madde, M=4.10; SD=.96); %71.9u derslerde
kullanilacak o6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesinde goéruslerinin  alinmasinin
(7.madde, M=3.95; SD=.99); %68'i derslerde kullanilacak etkinlik/materyallerin
belirlenmesinde gdruslerinin alinmasinin (8.madde, M=3.85, SD=1.07); %63.8’i derste
O6grenecegi konularin belirlenmesinde goérUslerinin - alinmasinin  (6.madde, M=3.80,
SD=1.14) ve %60.9u derslerde kullanilacak o6lgcme-degerlendirme araclarinin
belirlenmesinde gorislerinin alinmasinin (9.madde, M=3.72, SD=1.31) gerekli oldugunu

ifade etmistir.

Tablo 34

Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi llkesine lliskin Bulgular

Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi ilkesine lliskin M SD N 1* VB
Maddeler % % %

20. Derslere aktif katilim saglayabilecegim 450 .76 644 26 6.8 906
firsatlar sunulmasi

21. Derslerde, kendi 6grenme sorumlulugumu
Ustlenebilecegim firsatlar sunulmasi

5. Ders amaglarinin belirlenmesinde, goruslerimin
alinmasi

22. Derslerde, bilgi aktarimi yerine 6grenme
sUrecimigin rehberlik yapiimasi

7. Derslerde kullanilacak 6gretim yontem ve
tekniklerinin belirlenmesinde, goruslerimin 3.95 .99 644 9.0 19.1 71.9
alinmasi

8. Derslerde kullanilacak etkinlik/materyallerin
belirlenmesinde, gorislerimin alinmasi

6. Derste 6grenecegim konularin belirlenmesinde,
goruslerimin alinmasi

9. Derslerde kullanilacak dlgme-degerlendirme
araglarinin belirlenmesinde, goruslerimin alinmasi

4.39 .80 644 2.4 9.2 88.4

412 .95 644 6.6 161 77.3

4.10 .96 644 58 205 73.7

3.85 1.07 644 124 196 68.0

3.80 114 644 151 210 638

372 131 644 147 244 60.9

1*“Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylzdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3***“Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam ylizdesi

Arastirmaya katilan égrenciler tarafindan ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalari agisindan “gerekli” oldugu vurgulanan bir diger ilke “6grenenlerin
deneyimlerinin roli” olarak tespit edilmistir. Tablo 35’te verilen bulgulara goére, 6égrencilerin
%87.6’s1 mevcut deneyimleri ile 6grendikleri arasinda bag kurmasina olanak saglanmasina
(23.madde, M=4.37, SD=.79); %75.7’si derslerde &grenme stilinin dikkate alinmasina

(14.madde, M=4.05, SD=.95); %73.6’sI derslere ilgi alanlarinin dahil ediimesine (13.madde,
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M=4.03, SD=1.04) ve %62.7’si derslere gecmis dil 5grenme deneyimlerinin dahil edilmesine
(10.madde, M=3.75, SD=1.19) yonelik gereksinimleri oldugunu ifade etmistir.

Tablo 35

Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolii llkesine lliskin Bulgular

Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolii ilkesine lligkin M SD N 1* VB
Maddeler % % %
23. Mevcut deneyimlerim ile 6grendiklerim 4.37 79 644 23 101 876

arasinda bag kurmama olanak saglanmasi

14. Derslerde, 6grenme stilimin dikkate alinmasi 4.05 .95 644 7.4 169 757
13. Derslere, ilgi alanlarimin dahil edilmesi 403 1.04 o644 9.3 171 73.6
10. Derslere, ge¢cmis dil 6grenme deneyimlerimin

dahil edilmesi 375 119 644 160 21.3 627

1* “Kesinlikle gereksiz” ve “Gereksiz” yanitlarinin toplam ylizdesi
2**“Kararsizim” yanitlannin toplam yiizdesi
3*** “Gerekli” ve “Kesinlikle gerekli” yanitlarinin toplam yiizdesi

ingilizce Hazirlik Siniflarinda Andragoji Uygulamalarinin Yansitilma Durumuna iligkin

Ogrenci Gériislerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin “ingilizce hazirlik siniflarinda égrenim gdren 6grencilerin andragoji
agisindan mevcut uygulamalara iliskin goérisleri nelerdir?” olan alt problemine yoénelik nicel
veriler 644 6grenciden AOA araciligiyla elde edilmis, betimleyici istatistik yontemleri ile
analiz edilmigtir. Tablo 36’da verilen bulgulara goére ingilizce hazirlik sinifi égrencileri
andragoji uygulamalarinin  mevcut Ingilizce derslerine (M=3.14, SD=.71) bazen
yansitildigini  belirtmislerdir. ingilizce hazirlk sinifi - 6grencileri, “6grenenlerin  bilgi
gereksinimi” (M=3.41; SD=.80) ilkesinde andragoji uygulamalarinin siklikla yansitildigini;
“motivasyon” (M=3.34, SD=.96); “6grenmeye hazir olma” (M=3.27, SD=1.13); “6grenmeye
y6nelim” (M=3.16, SD=.93); “6grenenlerin 6z-benlik algisi” (M=2.91, SD=.81) ve
“égrenenlerin  deneyimlerinin  roli” (M=2.91, SD=.85) ilkelerinde ise andragoji

uygulamalarinin bazen yansitildigini distinmektedirler.
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Tablo 36
Andragojinin Ingilizce Derslerine Yansitiimasina Yénelik Ogrenci Gértislerine lliskin

Betimsel Istatistikler

Andragojinin ingilizce Derslerine Yansitilma Durumu M SD
AOA 3.14 71
Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi 341 .80
Motivasyon 3.34 .96
Ogrenmeye Hazir OIma 3.27 1.13
Ogrenmeye Yonelim 3.16 .93
Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi 2.91 .81
Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolli 2.91 .85

Mevcut ingilizce derslerinde andragojinin “6grenenlerin bilme gereksinimi” ilkesinin
yansitiimasina yonelik Tablo 37’de verilen bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan
dgrencilerin %40’1 derslerin baginda ne 6grenecegine iliskin siklikla bilgilendirme yapildigini
(1.madde, M=3.92, SD=.98); %30.7’si derslerde 6grenecegi bilgi ve becerilerin akademik
yasantisindaki 6neminin siklikla agiklandigini (17.madde, M=3.57, SD=1.13); %32.7’si
derslerin basinda nasil 6drenecedine iligskin siklikla bilgilendirme yapildigini (4.madde,
M=3.48, SD=1.14); %29.2’si derslerde 6grenecegdi bilgi ve becerilerin gunlik yasamindaki
Oneminin siklikla agiklandigini (16.madde, M=3.36, SD=1.17) ve %31.4’0 derslerin basinda
nasil égrenecegine iligkin siklikla bilgilendirme yapildidini (3.madde, M=3.29, SD=1.14)
belirtirken; %32.2’si derslerin basinda neden 6grenecegine iliskin bazen bilgilendirme
yapildigini (2.madde, M=3.19, SD=1.07) ve %Z28.8'i derslerde 06grenecedi bilgi ve
becerilerin meslek hayatindaki éneminin bazen aciklandigini (15.madde, M=3.07,

SD=1.23) belirtmistir.
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Tablo 37

ingilizce Derslerinde Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi llkesine lliskin Bulgular

&
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T prd m (%) T
Ogrenenlerin Bilme Gereksinimi
g M SD n % % % % %

ilkesine iliskin Maddeler

1. Derslerin basinda, “ne

6grenecedim” sorusunailiskin 392 98 644 23 6.4 193 40.0 320
bilgilendirme yapilmasi

17. Derslerde 6grenecegim bilgi ve

becerilerin, akademik yasantimdaki 357 113 644 51 120 278 30.7 244
oneminin aciklanmasi

4. Derslerin basinda, “nasil

degerlendirilecegim” sorusunailiskin ~ 3.48 1.14 644 57 140 26.6 327 21.0
bilgilendirme yapilmasi

16. Derslerde 6grenecegim bilgi ve

becerilerin, glnlik yasamimdaki 336 117 644 7.8 154 287 29.2 189
oneminin agiklanmasi

3. Derslerinbasinda, “nasil

6grenecedim” sorusunaiiliskin 329 114 644 82 155 301 314 148
bilgilendirme yapilmasi

2. Derslerinbasinda, “neden

6grenecedim” sorusunailigkin 319 107 644 6.8 191 322 315 104
bilgilendirme yapilmasi

15. Derslerde 6grenecegim bilgi ve

becerilerin, meslek hayatimdaki 3.07 123 644 129 19.7 288 242 144
oneminin aciklanmasi

Mevcut Ingilizce derslerinde andragojinin  “motivasyon” ilkesinin yansitiimasina
yonelik Tablo 38’de verilen bulgulara goére, arastirmaya katilan o&grencilerin %32.7’si
derslerde kendini gerceklestirmesine siklikla olanak saglandigini (25.madde, M=3.45,
SD=1.11) ve %29u hedefledigi Iingilizce d3renme diizeyine ulagma siirecinde siklikla
motivasyon destedi saglandigini (26.madde, M=3.36, SD=1.20) vurgularken; %33.5'i ise
derslerde kendi kendini motive edebilmesini saglayacak firsatlarin bazen sunuldugunu

(24.madde, M=3.22, SD=1.11) ifade etmisgtir.
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Tablo 38

ingilizce Derslerinde Motivasyon ilkesine fliskin Bulgular

g
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Motivasyon ilkesine iliskin Maddeler M SD n % % % % %
25. Derslerde, kendimi
gerceklestimmeme olanak saglanmasi 345 111 644 59 129 29.7 327 1838
26. Hedefledigim Ingilizce 6grenme
dizeyine ulagsma slrecimde 336 120 644 89 143 281 29.0 19.7

motivasyon destegi saglanmasi

24. Derslerde, kendi kendimi
6grenmeye motive edebilmemi 322 111 644 73 179 335 281 132

saglayacak firsatlarin sunulmasi

Mevcut ingilizce derslerinde andragojinin  “6grenmeye hazir olma” ilkesinin
yansitiimasina yonelik Tablo 39'da verilen bulgulara goére, arastirmaya katilan égrencilerin
%32.6’sI derslerde 6grenmeye hazir olma diizeyinin bazen dikkate alindigini (11.madde,

M=3.27, SD=1.13) belirtmistir.

Tablo 39

ingilizce Derslerinde Ogrenmeye Hazir Olma llkesine lliskin Bulgular
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Ogrenmeye Hazir Olma Ilkesine M sD n % % % % %

lliskin Maddeler

11. Derslerde, 6grenmeye hazir olma
diizeyimin dikkate alinmasi

327 113 644 7.8 155 326 300 141

Mevcut ingilizce derslerinde andragojinin  “6grenmeye  yénelim”  ilkesinin
yansitilmasina ydnelik Tablo 40’ta verilen bulgulara goére, arastirmaya katilan 6grencilerin
%33.1’i derslere (etkinlik/materyaller, 6lgme-degerlendirme araglari, vb.) glinlik yasaminda
karsilagsabilecedi durumlarin bazen dahil edildigini (19.madde, M=3.30, SD=1.11); %30.4°U
derslerde ingilizce dgrenme hedeflerinin bazen dikkate alindigini (12.madde, M=3.15,

SD=1.19) ve %29.8'i derslere (etkinlik/materyaller, 6l¢cme-degerlendirme araclari, vb.)
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meslek hayatinda karsilasabilecedi durumlarin bazen dahil edildigini (18.madde, M=3.03,
SD=1.20) belirtmistir.

Tablo 40

ingilizce Derslerinde Ogrenmeye Yénelim ilkesine lliskin Bulgular

5
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Ogrenmeye Yonelim llkesine lliskin M SD n % o % % %
Maddeler
19. Derslere (etkinlik/materyaller,
6lgme-degerlendirme araglari vb.),
gunlik yasamimda 330 111 644 6.7 161 331 289 152
karsilasabilecedim durumlarin dahil
edilmesi

12. Derslerde, ingilizce 6grenme
hedeflerimin dikkate alinmasi

18. Derslere (etkinlik/materyaller,
6lgme-degerlendirme araglari vb.), 303 120 644 129 200 298 250 123
meslek hayatimda karsilagabilecegim ' ' ' ' ' '
durumlarin dahil edilmesi

315 119 644 109 180 304 267 14.0

Mevcut ingilizce derslerinde andragojinin “6grenenlerin éz-benlik algisi” ilkesinin
yansitiimasina yonelik Tablo 41’de verilen bulgulara goére, arastirmaya katilan édrencilerin
%37.8’i derslere aktif katihm saglayabilecedi firsatlarin sikilikla sunuldugunu (20.madde,
M=3.94, SD=1.00); %36.4’s1 derslerde kendi 6grenme sorumlulugunu Ustlenebilecegi
firsatlarin  siklikla sunuldugunu (21.madde, M=3.76, SD=1.02) vurgularken; %33.8'i
derslerde bilgi aktarimi yerine 6grenme slreci i¢in bazen rehberlik yapildigini (22.madde,
M=3.20, SD=1.12); %30.2’si ders amagclarinin belirlenmesinde bazen goéruslerinin alindigini
(5.madde, M=2.72, SD=1.19) vurgulamaktadir. Ogrencilerin %28.4'( derslerde kullanilacak
ogretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesinde nadiren gériaslerinin alindigini (7.madde,
M=2.57, SD=1.19); %30.4’0 derslerde kullanilacak etkinlik/materyallerin belirlenmesinde
nadiren goruglerinin  alindigini  (8.madde, M=2.40, SD=1.20); %33.7’si derslerde
kullanilacak o6lgcme-dederlendirme araglarinin  belirlenmesinde nadiren  goérUslerinin
alindigini (9.madde, M=2.34, SD=1.22) ve %33.4’0 derslerde 06grenecegi konularin

belirlenmesinde nadiren goruglerinin alindigini (6.madde, M=2.33, SD=1.21) belirtmistir.
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ingilizce Derslerinde Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi ilkesine lliskin Bulgular
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Ogrenenlerin Oz-benlik Algisi
ilkesine iliskin Maddeler

SD

Hicbir zaman

X

Nadiren

Bazen

Siklikla

S

Her zaman

S

20. Derslere aktif katilim
saglayabilecegim firsatlar sunulmasi
21. Derslerde, kendi 6grenme
sorumlulugumu ustlenebilecegim
firsatlar sunulmasi

22. Derslerde, bilgi aktarimi yerine
6grenme surecim igin rehberlik
yapilmasi

5. Ders amaglarinin belirlenmesinde,
goruslerimin alinmasi

7. Derslerde kullanilacak 6gretim
yontem ve tekniklerinin
belirlenmesinde, gorislerimin
alinmasi

8. Derslerde kullanilacak
etkinlik/materyallerin belirlenmesinde,
goruslerimin alinmasi

9. Derslerde kullanilacak 6lgme-
degerlendirme araglarinin
belirlenmesinde, gorigslerimin
alinmasi

6. Derste 6grenecegim konularin
belirlenmesinde, gorigslerimin
alinmasi

3.94

3.76

3.20

2.72

2.57

2.40

2.34

2.33

1.00

1.02

1.12

1.19

1.19

1.20

1.22

1.21

644

644

644

644

644

644

644

644

N
N

2.6

8.4

18.8

24.1

30.4

33.7

7.0

8.7

16.8

24.1

23.9

23.6

21.9

19.1

25.3

33.8

30.2

28.4

26.1

25.4

334 234 247

w
N
®

36.4

27.6

19.3

17.7

15.1

13.9

13.4

33.9

27.0

13.4

7.6

5.9

4.8

5.2

5.1

Mevcut ingilizce derslerinde andragojinin “6grenenlerin deneyimlerinin rolii” ilkesinin

yansitilmasina yonelik Tablo 42'de verilen bulgulara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin

%33.3'0 mevcut deneyimleri ile Ogrendikleri arasinda bag kurmasina bazen olanak

saglandigini (23.madde, M=3.36, SD=1.10); %28.2’si derslere gec¢mis dil 6grenme

deneyimlerinin bazen dahil edildigini (10.madde, M=2.92, SD=1.28); %33.8'i derslerde

6grenme stilinin bazen dikkate alindigini (14.madde, M=2.73, SD=1.09) ve %35.7’si

derslere ilgi alanlarinin bazen dahil edildigini (13.madde, M=2.64, SD=1.07) belirtmigtir.
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Tablo 42

ingilizce Derslerinde Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolii ilkesine lliskin Bulgular
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T prd m (%) T
Ogrenenlerin Deneyimlerinin Rolii
g y M SD n % % % % %

ilkesine iliskin Maddeler

23. Mevcut deneyimlerim ile
ogrendiklerim arasinda bag kurmama 3.36 1.10 644 5.7 151 333 287 17.2
olanak saglanmasi

10. Derslere, gegmis dil 6grenme 202 128 644 177 196 282 216 129
deneyimlerimin dahil edilmesi
14. Derslerde, 6grenme stilimin 273 109 644 140 283 338 182 57

dikkate alinmasi
13. Derslere, ilgi alanlarimin dahil

edilmesi 264 107 644 163 276 357 157 47

ingilizce Hazirhik Siniflarinda Farklilagtirlmig Ogretim Uygulamalarinin Gerekliligine

iliskin Ogretim Elemani Goriislerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastiriimis
ogretim uygulamalarinin gerekliligine iliskin gorlsleri nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine iligkin nitel veriler, 12 égretim elemaninin géndllii katiimiyla OEGF araciligiyla
icerik analizi sonucunda elde edilmistir. igerik analizinden elde edilen bulgulara gére,
arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin tamami farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinin
gerekli oldugunu ifade etmiglerdir. Sekil 5'te verildigi gibi, ingilizce hazirlik siniflarinda
farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarinin  gerekliligini  “6grencilerin ilgi alanlari” (f=6),
“6grencilerin 6grenme stilleri” (f=5), “6grencilerin hazirbulunusluk dizeyi” (f=4) ve “dil

6grenme-6gretme slrecinin dogasi” (f=3) kapsaminda ele almislardir.
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Sekil 5

Farklilastiriimis Ogretim Uygulamalarinin Gerekliligi

Ogrencilerin ilgi alanlari
(t=6)

Ogrencilerin 6grenme
stilleri
(f=5)

Farklilagtiriimig Ogretim
Uygulamalarinin Gerekliligi

Ogrencilerin hazir-
bulunugluk diizeyleri
(f=4)

Dil 6grenme-6gretme
sirecinin dogasi
(f=3)

“Ogrencilerin ilgi alanlar” (f=6) farklilastirnimis 6gretim uygulamalarinin ingilizce
hazirhik siniflarindaki gerekliligi agisindan arastirmaya katilan 6gretim elemanlari tarafindan
en sik vurgulanan temadir. Bu ydnde gériis bildiren 6gretim elemanlarindan OE9 “illaki
birebir veya ne bileyim her 6grencinin ilgisine, istegine, ihtiyacina yonelik olarak imkanlar
sunabilmek, bunu uygulayabilmek c¢ok buylk fark vyaratir.” seklinde duaslncelerini
aciklarken; OE3 géruslerini “Writing de konuya karsi bir fikir gelistirecek ki ben bir konu
istemisim. Yazamiyor ... bdyle bir ilgisi yok. Olmayabilir, yani onlari da ele almamiz lazim.”

seklinde agiklamistir. Benzer sekilde OE5, bu konuya iligkin goéruslerini sdyle ifade etmistir:

“Cok farkli departmandan &grenci geliyor. Hepsinin iste 6grenmek isteyecedi ve
okumak isteyecegi reading text bile farkli oluyor. Kimisi ¢gok egleniyor okurken kimisi
¢ok sikiliyor. Kimisi bir topic de ¢ok rahat konusuyor. Kimisi konusamiyor. Yani bu

tarz alternatifler kesinlikle gerekli.”

“Ogrencilerin  dgrenme  stilleri” (f=5), farkhlastirimis &gretim uygulamalarinin
ingilizce hazirlik siniflarindaki gerekliligine iligkin 6gretim elemanlar tarafindan vurgulanan

diger bir temadir. Bu gereklilige yonelik goris bildiren 6gretim elemanlarindan OE3
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“Kimisinin ... okumayla hi¢ arasi yok ya da dinlemesi ¢ok zayif ... kimisi der ki ben video
seyrederek daha iyi 6greniyorum siz verirsiniz durmadan yazmali bosluk doldurmali 6dev.
... Halbuki cicek acgacak. c¢ok iyi yaklasabilmemiz lazim bence bu farkliliklara.” seklinde

belirtirken; OE7 ise goriisini soyle ifade etmistir:

“Bazi ogrenciler gorsel olarak bazi seyleri daha hizli kavrayabilir. Bazi égrenciler
yazmayi sever, bazisi konusmayi sever. Kimisi konusmayi sevmez o baglamda
herkesin daha kolay 6grenebilecedi, kendini daha iyi ifade edebilecedi yontemi ona

sunmak gerekir esit bir ortam saglamak istiyorsak.”

Arastirmaya katilan bazi  6gretim elemanlar, farkhlastinlmis  6gretim
uygulamalarinin ingilizce hazirlik siniflarinda “6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri” (f=4)
acgisindan gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bu 6gretim elemanlarindan biri olan OE1
gb6rasini “Bence soyle gerekli: ... hazirbulunusluklarini da katmamiz gerekiyor 6grenme
surecine... Muhakkak bakiyorum, &grencilerin algilayabilecedi yapabilecedi seyler mi
seviyelerine uygun mu.” seklinde ifade ederken; OES5 ise “Bu tarz alternatifler kesinlikle
gerekli. Hani disiindiiglimizde seyi de ¢ok farkli... Hani Anadolu'dan gelip diiz liseden gelip
iste hic ingilizce gérmemis gérememis égrenciler var. Kolejden gelenler var. Hani o tarz
ingilizce ile asinaliklari ¢ok farkli.” olarak gorislerini belirtmistir. Benzer sekilde OE8 ise
goruslerini “Universiteye gelen égrenciye de artik diyorsunuz hani ... alfabeyi biliyordur,
sayilari biliyordur diyorsun. inanin onu bilmeden gelen égrenci oluyor, dolayisiyla o kadar
farkli dizeylerden geliyorlar ki bu dgrenciler yani ¢ok ¢ok ¢cok gereklidir.” seklinde ifade

etmigtir.

ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastirimis égretim uygulamalarinin gerekliligine
“dil 6grenme-6gretme surecinin dogas!” (f=3) agisindan vurgu yapan Uu¢ Ogretim
elemanindan biri olan OE7 goéruslerini séyle ifade etmistir: “Dil 6grenme siireci oldukga
bireysel bir durum oldugu igin tabi ki bireysel faktorler de isin igine girdigi igin uygun
olabilecegini dusiniyorum.” Benzer sekilde OE9, “Zaten dil égrenmenin kendisi bagl

basina farklilastiriimis egitim gerektiren yani herkes farkl bir sekilde 6greniyor yani belki
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diger derslerde nasil bilmiyorum ama dil tamamen ¢ok daha bireysel bir sey.” seklinde

go6riasini ifade etmistir.

Farkhlastirnlmis Ogretim Uygulamalarinda Ogretim Elemanlarinin Oz-Yeterliliklerine

iliskin Gériiglerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastiriimis
ogretim uygulamalarinda 6z-yeterliliklerine iliskin gérusleri nasildir?” olarak belirlenen alt
problemi kapsaminda 6gretim elemanlarinin farkhlastiriimis égretim uygulamalarina yonelik
kavram odakh algilar ile bu uygulamalara yonelik 6z-yeterlilik algilari incelenmistir.
Belirlenen bu alt probleme iliskin nitel veriler, 12 6gdretim elemaninin gonilli katihmiyla
OEGF araciligiyla igerik analizi sonucunda elde edilmistir. Sekil 6’da verilen bulgularda,
arastirmaya katilan tim &6gretim elemanlarinin farklilastiriimis 6gretim uygulamalarini
ogrencilerin bireysel 06zellikleri odaginda “bireysel 6drenme stilleri’ (f=7), “bireysel
hazirbulunusluk dlzeyleri” (f=3) ve “bireysel ilgi ve ihtiyaclar’ (f=2) temalarina da vurgu

yaparak kavramsallastirdiklari ortaya konulmustur.

Sekil 6

Ogretim Elemanlarinin Farkhilagtirimis Ogretim Uygulamalarina Yiikledikleri Anlamiar

Bireysel
6grenme stilleri
(f=7)
Ogrencilerin _
Bireysel Bireysel hazir-
Ozellikleri bu'l'unU§|ulk Farkhilagtirnilmis
(f=12) du(zf(iél)en Ogretim

Bireyselilgive
ihtiyaglar
(f=2)

Farklilastinimis 6gretim uygulamalarini 6grencilerin “bireysel 6grenme stilleri” (f=7)

odaginda kavramsallastiran 6gretim elemanlarindan OE2 farklilastiriimis ~ égretimi
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“Ogrencilerin kisisel 6zelliklerine, dgrenme stillerine ydnelik olarak sinifta yapilan standart
egitimi olabildigi kadar cesitlendirme” olarak aciklarken; OE11 “Ogrencilerin bireysel
6grenme stillerine uygun dlzenlenen 06gretim” seklinde aciklamistir. Farklilastiriimis
ogretim uygulamalarini égrencilerin “bireysel hazirbulunusluk dizeyleri” (f=3) odaginda
kavramsallagtiran 6gretim elemanlarindan OE3 farklilastirimis ogretimi “Ogrencilerin
o6grenme stili, hazirbulunusluk dizeyi gibi farkli 6zelliklerine goére onlara farkl yaklasabilme”
olarak aciklarken; OE10 “Ogrenenin 6grenme stiline uygun, 6grenme seviyesine uygun
materyali ve ders igerigini adapte etme” seklinde tanimlamistir. Farkhlastiriimis 6gretim
uygulamalarini égrencilerin “bireysel ilgi ve ihtiyaglan” (f=2) odaginda kavramsallastiran
dgretim elemanlarindan OE4 farklilastirimis 6gretimi “Ogrencilerin ihtiyaglari ve ilgileri farkl
oldugu igin her 6grenciye kendi ilgilerine gore farkli 6édevler ya da farkl task lar verme”
seklinde ifade ederken; OE8 “Ogrencilerin bireysel ilgilerine, ihtiyaglarina gore onlara bir

6grenme-6gretme ortami saglama” olarak tanimlamistir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin farklilastirilmis 6gdretim uygulamalarina
yonelik 6z-yeterlilik algilari kapsaminda elde edilen bulgulara goére, c¢ogunlugu (n=8)
farkhlastinimis dgretimi uygulamalarinda kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtirken; bir
kismi (n=4) yeterli potansiyele sahip olduklarini ifade etmiglerdir. Farkhlastiriimis 6gretim
uygulamalarinda o6z-yeterlilik algisi distik olan 6gretim elemanlari, bu durumu
farkhlastinimis 6gretime yonelik mesleki bilgi ve becerilerin yetersizligi, sinif mevcudunun
fazla olmasi ve &6gretim programinin yogun olmasi ile iligkilendirirken; farklilastiriimis
ogretimi sinifinda uygulayabilecek potansiyele sahip oldugunu belirten 6gretim elemanlari
ise bu durumu uygun sartlar olmamasi, ihtiya¢ hissedilmemesi ve mesleki bilgi, beceri ve

deneyimleri ile iliskilendirerek agiklamislardir.

ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastirilmis égretim uygulamalarinda kendini yeterli
hissetmedigini ifade eden 6gretim elemanlarindan OE3 “Hayir, yeterli hissettigimi
sdyleyemem. Ben bunlari mutlaka bize egitim hani undergrad da vermislerdir, bilemiyorum.

Orada karsilagsmadiginiz igin ¢ok da fazla ... zaten orada verselerdi ben gene sinifta



89

tokezlerdim onu sdyleyeyim.” seklinde gérislerini ifade ederken; OE4 “Hayir, hatta bunun
eksikligini hissettigim oluyor. Yani bunu sinif mevcuduna ve programimizin ¢ok yogun
olmasina bagliyorum, belki daha az 6grenciyle daha ¢ok vakit gecirsek her birini daha
yakindan tanima ve dersi onlarin ilgi duydugu seylere goére yonlendirme firsatimiz olabilirdi.”
olarak gérislerini agiklamistir. Bir diger dgretim elemani OE7 gorislerini sdyle ifade
etmistir: “Yok hayir. Dedigim gibi elimden geleni yapmaya c¢alisiyorum ama her zaman yani
higbir zaman daha dogrusu yeterli olmuyor.” Benzer sekilde OE9 “Yani bu konuda sinif ici
uygulamalarda kendimi ¢ok basarili bulmuyorum hani farkhlastirilmis olarak yapabildigim,
daha bireysel, daha himanistik bir sey yapabildigimi pek distinmiyorum.” ifadeleriyle
goérusini acgiklarken; OE12 ise dusuncelerini “Yeterli degilim. Keske daha fazla egitim
alabilsem yani dedigim gibi elimden geldigince yapmaya c¢alisiyorum ama kendi ¢capimda
¢ok yeterli oldugunu distinmiyorum. Keske egitimini alsam. Daha iyi olabilsem bu konuda

isterim.” seklinde ifade etmistir.

Diger taraftan, ingilizce hazirlik siniflarinda farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinda
yeterli potansiyele sahip oldugunu ifade eden dgretim elemanlarindan biri olan OE1 “Yani
yapabilecegim potansiyelimin oldugunu distntyorum. Yani bunu oturup disinidrsem boyle
bir ihtiyag ya ben bu sinifa bdyle farkh bir seyler gétirmek istiyorum. Bu sinif profili bunu
gerektiriyor dersem, bunu yapacagimi dusundyorum. Ama O&zellikle buna c¢aba
harcamiyorum.” seklinde goériisiinii aciklarken; OE5 “Yani eder hani sartlar uygun olursa
yeterli goériyorum kendimi agikgasi yapabilecegime inaniyorum.” ifadeleriyle gorisini
belirmistir. Benzer sekilde OE11 “Farkl bir sey deneyelim tiriinde dénit almadim agikgasl,
alirsam tabii ki o farkhliklara gére adapte edebilecegimi distinen bunca yilin da tecriibesiyle
¢unkl artik 25 sene oldu benim... Cok somut bir sey sdyleyemiyorum ama yeterli

olabilecegimi duslnlyorum elbette.” seklinde goéruslerini ifade etmistir.
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Mevcut Ogrenme-Ogretme Siirecine Farkhlastiriimis Ogretimin Yansitilmasina iliskin

Ogretim Elemani Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastiriimis
ogretim agisindan mevcut uygulamalara iligkin gorisleri nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine iligkin nitel veriler, 12 dégretim elemaninin génilli katihmiyla OEGF araciliiyla
icerik analizi sonucunda elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin mevcut
6grenme-6gretme slreclerine yonelik gortslerinden elde edilen bulgularda, farklilastiriimis
ogretime yonelik uygulamalarinin “6grencilerin bireysel ilgi alanlar” (f=3), “6grencilerin
bireysel hazirbulunusluk dizeyleri” (f=2) ve “6grencilerin bireysel 6grenme stilleri” (f=1)
kapsaminda yansitildigi ortaya konulmustur. Farkhlastinimig 6gretimin mevcut égrenme-
Ogretme sirecine vyansitlamama durumu ise “genel 6grenci profili’ (f=7) temasi
kapsaminda ele alinmistir. Sekil 7°de 6gretim elemanlarinin farkhlastiriimis égretimi mevcut

6grenme-6gretme slreclerine yansitma durumlarina iliskin bulgular sunulmustur.

Sekil 7

Farklilastiriimis Ogretimin Mevcut Ogrenme-Ogretme Siirecine Yansitilma Durumlari

Ogrencilerin =3
bireysel ilgi alanlari|L—
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ingilizce hazirhlk siniflarinda  arastirmaya  katilan  6gretim  elemanlarinin
farkhlastiriimis 6gretimi mevcut 6grenme-6gretme stireclerine en fazla “6grencilerin bireysel
ilgi alanlar’” (f=3) kapsaminda yansittiklari ifade edilmistir. Bu duruma iliskin gérislerini OE3
“Ogrenciye icerikte yapabilecegimiz sey belki reading de sectigimiz ekstra reading leri varsa
konu segmelerini isterim. Orneklerini gesitlendirip yani 2 tane text sectim bunlardan birini
yapin deyip biraz daha teknik bir konu, biraz daha sosyal bir konu olur mesela.” ifadeleriyle

aciklarken; OE4 ise goruslerini su sekilde belirtmistir:

“Biz o kismi onlarin kendi bos zamanlarina birakiyoruz. Ornegin, kullandigimiz bir
online platform var, reading assignment lar igin ... orada her konuyla alakali, yani
politika, business, engineering olabilir. Artik égrencinin ilgi duydugu ya da kendi
bélimuyle alakali sevdigi neler varsa oradan bulabilecekleri kendi seviyelerine gére

ayarlanmis ¢ok fazla reading var.”

Farklilastinimis 6gretimi mevcut 6grenme-6gretme sireglerine “6grencilerin bireysel
hazirbulunusluk dizeyleri” (f=2) kapsaminda yansittiklarini belirten 6gretim elemanlarindan
OE3 “Eger cok geri kaldigini disliniiyorsam bazilarina biraz daha yardim, hani major topic
leri 3-5 verip bunlari sen biryap ... Yani hazirbulunusluk diizeyine gére birazcik ¢ok da fazla
degil ama yapiyoruz.” olarak agiklarken; OE4 ise “Ornegin writing de yetersiz oldugunu
disunuyorsunuz ve support class a ihtiyaci var. Bu konuda da 6égrencilerimize dizeylerine

gore destek oluyoruz.” seklinde belirtmistir.

“Ogrencilerin bireysel 6grenme stillerini” mevcut dgrenme-6gretme siireclerine
yansittigini ifade eden dgretim elemani OE10 ise “Spesifik metot ya da uygulama seklim
yok ama ... bazi égrenci oluyor. isitsel 6grenci olmuyor, gérsel dgrenci oluyor. ... Dersin
video kisminda gocuk ¢ok iyi, cok konustu, katildi ama grammar kisminda tikandi kaldi.

Bunlarda ne yapiyorum varyasyon yapiyorum.” ifadeleriyle goérUslerini agiklamistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda  arastirmaya  katilan  dgretim  elemanlarinin
farkhlastiriimis 6gretimi mevcut 6grenme-6gretme sireglerine yansitamadigini ifade eden

ogretim elemanlari bu durumu “genel 6grenci profili” (f=7) temasi ile iligkilendirmistir. Bu
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temaya iligskin gorislerini bildiren 6gretim elemanlarindan OE5, “Bazi speaking aktivitelerini
writing e donulstlrebiliyorum. Belki konugsmayi sevmiyorlar veya yazmalari daha énemli o
sirada onu degistiriyorum ... ama genel olarak programi takip etmek zorunda oldugumuz
icin ister istemez genele ortalamaya bakmam gerekiyor. O yuzden genele goére
sekillendiriyorum.” seklinde géruslerini ifade ederken; OE7 “Gézlemledigimiz kadariyla
neye ihtiyaglarinin oldugu distntyorsak ona gore faaliyetlerde bulunmaya calisiyoruz. Her
bir 6grencinin bireysel olarak ilgilendigi seylerle alakali tutturabilmek ¢ok zor oluyor ama
ortak bir seyler bulmaya calisiyorum.” olarak gérusiini acgiklamistir. Benzer sekilde, OE11
gorislerini “Ya bugtine kadar da agikgasi o farkliliklara... yani higbir sey anlamiyoruz veya
iste farkli bir sey deneyelim tlriinde bir donit almadim agikgasi, ben ortak sinif profiline
gore 6gretimi yuritiyorum.” seklinde ifade ederken; OE12 ise bu duruma iliskin gérislerini

soyle agiklamistir:

“Genel ortalamaya gore yani 6grencilerin bireysel seviyelerine ya da isteklerine gére
yapiyorum desem yalan olur. Genel bir ortalama yakalamaya c¢alisiyorum. Yoksa
dedigim gibi bir sinifta benim konustugum seyleri hi¢ anlamayanlar da var. Cok iyi
olanlar da var. Hatta sikilanlar bile var o ylzden onu dikkate alamiyorum, ben

ortalama davraniyorum.”

ingilizce Hazirhk Siniflarinda Andragoji Uygulamalarinin Gerekliligine iliskin Ogretim

Elemani Goériislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirhk siniflarinda  andragoji
uygulamalarinin gerekliligine iliskin goérusleri nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine
iligkin nitel veriler, 12 dgretim elemaninin génilli katilimiyla OEGF araciliiyla igerik analizi
sonucunda elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan 6gretim
elemanlarinin blylk ¢ogunlugu (n=11) andragoji uygulamalarinin gerekli oldugunu ifade
ederken; sadece biri andragojinin Ingilizce hazirlik siniflarinda uygulanmasi konusunda

kararsiz oldugunu belirtmistir. Sekil 8’'de verildigi gibi, ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji



93

uygulamalarinin gerekliligini “6grenci deneyimleri” (f=6), “6grencilerin 6z-benlik algisi” (f=4),
“é6grencilerin motivasyonu” (f=3), “0grencilerin 6grenme yonelimleri” (f=1) kapsaminda ele
alirlarken; andragoji uygulamalarinin gerekliligi konusunda kararsiz oldugunu belirten

o6gretim elemani ise “6grencilerin yasi” (f=1) kapsaminda ele almistir.

Sekil 8

Andragoji Uygulamalarinin Gerekliligi

Ogrenci

deneyimleri
(f=6)

Ogrencilerin 6z-
benlik algisi
(f=4)

Ogrencilerin
motivasyonu
(f=3)

Andragoji
Uygulamalarinin
Gerekliligi

Ogrencilerin
ogrenme
yonelimleri
(f=1)

Kararsiz
(n=1)

Ogrencilerin yag!
(f=1)

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlari tarafindan andragoji uygulamalarinin
ingilizce hazirlik siniflarindaki gerekliligi “6grenci deneyimleri” (f=6) acisindan en sik
vurgulanan temadir. Buna iligkin gorislerini OE3 “ilkokulda mesela elicit edemezsiniz ¢linkii
background knowledge bekleyemezsiniz. Bizde tam tersi higbir sey bilmiyor gibi
davranamazsiniz. Mutlaka beginner bile olsa cebinde bir seylerle gelir. Her biri birbirinden
farkl seylerle gelir. Ondan dolayi derse girerken onlari isin i¢ine katmaniz lazim.” seklinde
goruslerini aciklarken; OES8 ise gérislerini “Uyguladigimiz etkinliklerimizde her zaman
onlarin yetigkin olduklarini bilerek... Bazen mesela c¢ok aceleye geliyor. internetten
worksheet indiriyorum goéturiyorum. Hi¢ hoslarina gitmiyor. Neden ¢lnku kenarda cartoon

character oluyor... Dolayisiyla onlara gore, onlarin birer yetiskin oldugunu hep géz éniinde
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bulundurarak kitaplarimizi se¢meliyiz.” olarak ifade etmistir. Benzer sekilde OE5 ise

gOriuslerini soéyle belirtmistir:

“Tabii ki yani aslina bakarsan ¢ok dikkat edilmesi gereken seyler. Yani mesela biz
young learner a anlatiyormus gibi ... O bir yetigkin her seferinde pes pese ayni seyi
anlatmaya basladigimizda aslinda onu sikmis oluyoruz yani background knowledge

var. Bu agidan evet mesela bu bir ihtiyag. Cocuk gibi yaklasmamaliyiz.”

Arastirmaya katilan 06gretim elemanlari tarafindan andragoji uygulamalarinin
ingilizce hazirlik siniflarindaki gerekliligi  “6grencilerin  6z-benlik algilar” (f=4) temasi

acisindan vurgulanmistir. Bu konudaki gorislerini OE9 su sekilde agiklamistir:

“Hazirhik sinifindaki égrenciler ... Young adult iste bu Kisiler artik kendi becerilerinin,
eksikliklerinin kendi ihtiyaglarinin, kendi kapasitelerinin, kendi yeteneklerinin az ¢ok
farkina varmis kisiler. Oyle oldugu igin de illa ki yetiskin egitimi uygulamamiz lazim
Universite hazirlik siniflarinda. Bu kisiler hani ¢ocuk dediller artik... Secgenekleri
sunup kendisini yénlendirmesini beklemeliyiz yani hazirlik egitiminde bu sekilde

olusmali.”

Benzer sekilde 6gretim elemani OE12 “Gerekli, kesinlikle gerekli. Hatta bu ikisinin
arasindaki farki (pedagoji-andragoji) zaman zaman bize hatirlatiyorlar. Hocam biz ¢ocuk
degiliz, kendi sorumlulugumuzu alabiliriz gibi. Bu farki onlara egitimle verebilsek daha iyi
olur. Zaten yetiskin olduklarini, onlara yetigkin gibi davrandigimizi hissetmek istiyorlar

kesinlikle.” ifadeleriyle goruslerini aktarmistir.

Arastirmaya katilan bazi ddretim elemanlari andragoji uygulamalarinin ingilizce
hazirlik siniflarinda  “6grencilerin  motivasyonu” (f=3) agisindan gerekli oldugunu
vurgulamiglardir.  Buna iliskin goérUslerini  6gretim elemani OE1 “Gerekli oldugunu
distnuyorum ... Hazirhk égrencileri genelde gegme, bdlimde basarili olma, kendini ifade
etme odakli mesleginde de bunu kendine bir arti saglamasi motivasyonu odakli.” seklinde

gérislerini ifade etmistir. Benzer sekilde OE9 ise gorislerini soyle agiklamistir:
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“Bircok 6grenci hocam, ben gercekten dil 6grenmek istiyorum. ingilizcemi
gelistirmek istiyorum hani bu hem bana birgok is imkani saglayacak yani ... Ama
tabii ki zaman ilerledikge bu dissal motivasyon disiyor daha c¢ok igsel
motivasyonunu koruyanlar, devam ancak gergekten daha ¢ok hedefe ulasip basaril

olabiliyorlar.”

“Ogrencilerin 6grenme ydnelimleri” (f=1) andragoji uygulamalarinin ingilizce hazirlik
siniflarindaki gerekliligine iliskin vurgulanan bir diger temadir. Bu gereklilige yonelik goris
bildiren OE9 “Direkt bélimine yénelik ... Hangi alandaysa artik hukuk, psikoloji bu alana
yonelik seyleri okuyanlar... Sinavin yaninda, kendi alanlarina yonelik okumalar yapan
ogrenciler de oluyor, Bireysel olarak ¢aba gdsteren, ilgilerini belirleyip, hedefler belirleyip,
buna yoénelik tavsiyeler alan, g¢alismalar yapan.” ifadeleriyle &grencilerin 6grenme

yonelimlerinin mesleki yasam odakl oldugunu belirtmistir.

Diger yandan, ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji uygulamalarinin gerekliligi
konusunda kararsiz oldugunu ifade eden 6gretim elemani bu durumu “6grencilerin yas!”
(f=1) temasi ile iliskilendirmistir. OE10 goruslerini sdyle aktarmistir: “Hazirlik siniflarinda gok
emin olamadim ben belki birazcik daha bolumlerinde ... Ama hazirlik siniflarinda bunu
bilemedim. Hitap etmedigini distiniyorum. Cunkl bunlar young adults, hala bir teenage

durumu var. O yiuzden ben ¢ok emin olamadim.”

Andragoji Uygulamalarinda Ogretim Elemanlarinin  Oz-Yeterliliklerine iliskin

Gorislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirhk siniflarinda  andragoji
uygulamalarinda 6z-yeterliliklerine iliskin gorusleri nasildir?” olarak belirlenen alt problemi
kapsaminda 6gretim elemanlarinin andragoji uygulamalarina yonelik kavram odakli algilari
ile bu uygulamalara yodnelik 6z-yeterlilik algilari incelenmigstir. Belirlenen bu alt probleme
iliskin nitel veriler, 12 dégretim elemaninin génilli katilimiyla OEGF araciligiyla igerik analizi

sonucunda elde edilmistir. Sekil 9'da verilen bulgularda, arastirmaya katillan 6gretim
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elemanlarinin andragoji uygulamalarini “yetiskin 6zellikleri” (f=8), “6grenmede &zerklik”

(f=3) ve “yas” (f=1) temalarina vurgu yaparak kavramsallastirdiklari ortaya konulmustur.

Sekil 9

Ogretim Elemanlarinin Andragoji Uygulamalarina Yiikledikleri Anlamlar

Yetiskin 6zellikleri
(f=8)

Ogrenmede
ozerklik
(f=3) Andragoji

Yas
(f=1)

Andragoji uygulamalarini  6grencilerin  “yetigkin  6zellikleri” (f=8) odaginda
kavramsallastiran 6gretim elemanlarindan OE1 “Yetigkinlerin cocuklardan farkli olan
dzelliklerine gére tasarlanan égretim siireci” olarak tanimlarken; OE6 “Cocuklar ile yetiskin
grubu farkl oldudu icin pedagoijinin tersi, yetiskinlere verilen egitim” seklinde tanimlamistir.
Andragoji uygulamalarini “6grenmede 6zerklik” (f=3) odaginda kavramsallastiran 6gretim
elemanlarindan biri olan OE4 “Okul gaglarinda edinemedikleri becerileri ve bilgileri
o6grenmek icin yetiskinlerinde almaya c¢aba gdsterdikleri bir egitim” seklinde tanimlarken;
OE12 ise “Bireylerin égrenme siireclerinin kendi ellerinde oldugu, artik egitimin ¢ok da
zorunlu degil birazcik daha keyfi bir boyuta gectigi, yani 6grenip 6grenmemek kendi
ellerinde oldugu kendilerini geligtirebilecekleri bir surece girdikleri bir yol” olarak
tanimlamistir. Andragoji uygulamalarini “yas” (f=1) odaginda kavramsallastiran OE3 ise
“Belirli yasin Uzerinde zaten diinya ve ilgisi ve tecribesi bulunan Kigilere bilgi ve beceri

kazandirmak igin yaptiklarimiz.” olarak tanimlamistir.
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Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin farklilastiriimis 6gretim uygulamalarina
yonelik 6z-yeterlilik algilari kapsaminda elde edilen bulgulara goére, bazilari (n=6) andragoji
uygulamalarinda kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtirken; bazilari (n=5) kendilerini
orta dizeyde yeterli hissettiklerini ifade etmistir. Diger yandan, dgretim elemanlarindan
sadece biri andragojiyi uygulama konusunda yeterli potansiyele sahip oldugunu ifade
etmistir. Andragoji uygulamalarinda 6z-yeterlilik algisi distk olan 6gretim elemanlari, bu
durumu andragojiye yonelik mesleki bilgi ve becerilerin yetersizligi ile iligskilendirirken; 6z-
yeterlilik algisi orta diizeyde olan 6gretim elemanlari yetiskin gruba hitap etme becerisi ile
iliskilendirmiglerdir. Andragojiyi uygulama potansiyeline sahip oldugunu belirten 6gretim
elemani ise bu durumu is ylikdndn fazla olmasi ile iligskilendirerek is yukinin az olmasi

durumunda andragoji uygulamalarini uygulayabilecedini ifade etmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda andragojiyi uygulamada kendini yeterli hissetmedigini
ifade eden 6gretim elemanlarindan OE2 “Hayir, kendimi yeterli hissetmiyorum. Bu konuda
daha gidecek ¢ok yolum var.” seklinde gérislerini belirtirken; OE4 “Yani vyeterli
hissediyorum demek dogru olmaz. Cinklu simdi bir konuda kendimi yeterli hissediyorum
demem igin bu konuyu muhtemelen enine boyuna okuyup arastirmam gerekir. Neleri dogru
neleri yanhs yaptigimi disaridan kendime bakip belki gérmem gerekir.” olarak agiklamistir.
Benzer sekilde 6gretim elemani OE10 “Yok, hayir, yeterli hissetmiyorum. Dedigim gibi bir
uzmanh@im yok, bu konuda bir egitim almadim.” seklinde géruslerini ifade ederken; OE12
ise “Cok, yani ¢ok fazla yeterli degilim ... Ne kadar yeterliyim bilmiyorum. Yani ¢ok da

oldugumu dastinmiyorum.” seklinde goruslerini belirmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda andragojiyi uygulamalarinda kendini orta diizeyde
yeterli hissettigini ifade eden 6gretim elemanlarindan OE3 “18 yasindaki ¢cocuklara 18-19-
20 ranji igerisinde Universite cocuklarina ingilizce egitiminde andragoji uygulamalarinda bir
nebze de olsa iyi oldugumu dusiniyorum.” seklinde ifade ederken; bir diger 6gretim
elemani OE7 ise gorlslerini su sekilde aktarmistir: “Yani orta seviyede diyeyim. Yine

elimden geleni yapmaya c¢alisiyorum ama ... Bu konuda ¢ok iyiyimdir demem ama ¢ok
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kétiiyiim de demem. Orta seviye olarak degerlendirebilirim.” Benzer sekilde OE11 ise “Yani
saniyorum bir miktar yeterliyim diye dlsinldyorum yani yetiskin kitleye nasil hitap edilecegi,
ne yapilacagini konularinda.” ifadeleriyle goristni agiklamistir.

Diger taraftan Ingilizce hazirlk siniflarinda andragoji uygulamalarinda yeterli
potansiyele sahip oldugunu disiinen OE9 “is yiikkim daha az olsa mesela daha ¢ok ofis
saatim olsa. Bu sekilde dgrencilere bireysel olarak daha fazla yardimci olabilecegimi veya
daha fazla yonlendirme yapabilecegimi ... direkt onlarin ihtiyaglarina ilgilerine yetiskin birey

olarak daha fazla yardimci olabilecedimi dislnlyorum.” olarak goruslerini agiklamistir.

Mevcut Ogrenme-Ogretme Siirecine Andragojinin Yansitiimasina iliskin Ogretim

Elemani Gorlglerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Ogretim elemanlarinin ingilizce hazirlik siniflarinda  andragoji
acisindan mevcut uygulamalara iligkin gérusleri nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine
iliskin nitel veriler, 12 dgretim elemaninin géniilli katilimiyla OEGF araciligiyla icerik analizi
sonucunda elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin mevcut 6grenme-
ogretme sireglerine yonelik goéruslerinden elde edilen bulgularda, andragojiye yonelik
uygulamalarinin “6grencilerin bilme gereksinimleri” (f=7), “6grencilerin 6z-benlik algilar’”
(f=6), “Ogrencilerin 63renme yonelimleri” (f=5), “6grenci deneyimleri” (f=5), “6grenci
durumuna bagh farkhliklar® (f=4) ve “6grencilerin hazirbulunusluklan” (f=3) kapsaminda
yansitildigi ortaya konulmustur. Sekil 10°’da 6gretim elemanlarinin andragojiyi mevcut

6grenme-6gretme slreclerine yansitma durumlarina iligskin bulgular sunulmustur.
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Sekil 10

Andragojinin Mevcut Ogrenme-Ogretme Siirecine Yansitima Durumlari
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Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin ingilizce hazirlik siniflarinda andragojiyi
mevcut 6grenme-6gretme slrecine en fazla “6grencilerin bilme gereksinimleri” (f=7)
kapsaminda yansittiklari gortlmektedir. Bu duruma iliskin goérUslerini belirten 6gretim

elemanlarindan OE1 géruglerini sdyle aktarmistir:

“Bizim d6grencilerimiz bunu isterler. Degerlendirme slreci nasil olacak, iste sinav
icerikleri nasil olacak, iste ders akisi nasil olacak seklinde. iste bunlara yénelik bizim
ogrencilerimizden muhakkak talep gelir. ... Nasil ilerleyecegiz, ne gibi becerilerden
sorumlu olacagiz diye bir talepleri her zaman oluyor. Zaten biz bunun igin de bastan

bir oryantasyon slreci yapariz.”

Bir diger 6gretim elemani OE3 “Sinifin sorumlulugunu karari mekanizmalarini
paylasabiliriz, onun disinda da taa disiplin konusunda bile kararlarini birlikte aliriz.” seklinde
goérusini agiklamistir. Benzer sekilde OE8 gorlslerini “Her sene bizim okulumuzda sene
basinda oryantasyon egitimi veriliyor 6grencilere ... Degerlendirme sistemimiz su sekildedir

gibi, bir haftayl tamamen bunu ayirdigimiz bir stre¢ var 6grenciye. Ben hoca olarak ne
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yapilyorum, ben hoca olarak yine ayni seyi yapiyorum, onlari bilgilendiriyorum.” seklinde

aciklamistir.

Bir diger 6gretim elemani OE9 bu temaya iligkin gorislerini “Degerlendirmeye iligkin
zaten okula baslayinca hemen soruyorlar, sinavlar nasil olacak, kag puanla gegilecek veya
quizler naslil olacak, proficiency nasil olacak. Bunlarin hepsi zaten tabii ki surekli sorulan
seyler yani ... Bunlara iliskin bilgiler hani yaptigimi uyguladigimi didstntyorum.” seklinde
ifade ederken; OE11 “Ozellikle de ben sorarim dénem basinda ne 6grenmeyi umuyorsunuz,
hazirlik sinifindaki beklentiniz nedir, ylksek sesle sorarim bunu. Biraz dislnsunler diye

iste.” seklinde distincelerini aktarmigtir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarindan andragojiyi mevcut 6grenme-6gretme
sureglerine “6grencilerin dz-benlik algilar” (f=6) kapsaminda yansittigini belirten OE4

gOrislerini séyle agiklamistir:

“Aslinda 6grencilerine bagimsiz olmayi bence iyi 6greten bir okuluz. Yani sen artik
tek basinasin. Ne yapiyorsan kendin igin yapiyorsun ... Biz sana ya bu sey gibi
birazcik gidip IKEA'dan gardirop almak gibi. Yani biz sana malzemeyi verdik, bunu
nasil monte edecegin, nasil insa edecegin, kag guinde insa edecegin, ne kadar glzel
insa edecegin sana kalmis. ...Yani biz dgrenciyi zaten tamamen 06zerk bir birey

olmasini égutliyoruz surekli.”

Bir diger 6gretim elemani OE7 “Ben daha gok 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini bunlarin farkinda olmalarini ¢ok isteyen bir insanim. Hani 6grencide
bagimsiz 6grenmeye, bdyle tesvik etme amaci tasiyan bir insanim. Bunun igin cesitli
kaynaklar, podcast ler o tarz seylere ¢ok fazla yonlendirmeyi yaparim.” seklinde goérislerini
ifade ederken; OEQ gorislerini “Yetiskin 6grencilere ... Ben daha gok iste ydnlendirme hani
veya tavsiye niteliginde onlara bir yetiskin gibi davranarak segenekler sunup kendi
kendilerine sorumluluk almalarini bekliyorum. Yani uyguladigimi distnidyorum.” olarak
aciklamistir. Benzer sekilde OE10 “Kendisinin soru sormasini sagliyorum, kendisinden

donit almasini, ben nasil galistim sorusunu kendisine sormasi ... nasil galistim hocam iste
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kelimeyi boyle calistim. Gramere bdyle calistim, listening i sbyle yaptim, ... siteden
faydalandim. Kendi kendini degerlendirmesini, o6grenme sorumlulugunu almasini

sagliyorum.” seklinde goruslerini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan bazi 6gretim elemanlari ingilizce hazirlik siniflarinda andragojiyi
mevcut 6grenme-6gretme slrecine “6grencilerin 6grenme yoénelimleri” (f=5) kapsaminda
yansittiklarini belirtmiglerdir. Bu konuda 6gretim elemani OE4 “Curriculum agisindan zaten
bizim tabii odagimiz ve hedefimiz akademik ingilizce oldugu igin ve ileride yapacaklari
meslege gdre onlari hazirliyoruz.” ifadeleriyle gorislerini aciklarken; OE7 “Bu sinif
icerisinde anlatiliyorsa ... hani benim bu ingilizceyi gercekten égrenmem gerekiyor. Yarin
bir glin ise girecegim... Bunu sinif igerisinde sdylerim hep.” olarak agiklamistir. Benzer

sekilde OES8 goruslerini soyle ifade etmistir:

“Mesela debate yapiyoruz 6grencilerle, yetiskin olduklari hep bdyle sbyle diyorlar
hocam bdyle ingilizce olarak, bir birey olarak iste yetigkin bir birey olarak sanki ben
de fikirlerimi iletebiliyorum gibi hissettim, mesela ¢ok zevk aldilar ama iste dedigim
gibi gunlik hayattan bir konusma aktivitesinde hadi bakalim sizce maskeler
kaldiriimalh mi kaldiriimamali mi, bir grup bunu tartissin bir grup bunu tartigsin gibi

etkinlikler yaptirdigimda bunlardan hoslaniyorlar.”

Bir diger dgretim elemani OE11 ise “Bdlimlerine gittiklerinde hayatta kalacaklari
kadar ingilizceyi vermeye calisiyoruz, ona iligkin bir arka plan yani, ¢linkii dili bitiiniyle
6grenmis olmuyorlar ama en azindan nasil basa c¢ikabileceklerini 63drenmis oluyorlar.”

seklinde gorislerini aktarmistir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarindan bazilarinin mevcut 6grenme-6gretme
sureglerine andragojiyi “6grenci deneyimleri” (f=5) kapsaminda yansittiklari goértlmektedir.

Bu temaya iliskin 6gretim elemani OE2 gorislerini sdyle aktarmistir:

“Ogrencilerin yasantilarini deneyimlerinden haberdar oldugum kadariyla egitim

oOgretim strecine dahil ediyorum ... gbz ardi etmem. Olabildi§i kadar dahil ederim
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yani, ¢ink(l o bir insan, yani o bir cansiz varlik degil ki. ... Ogrencileri tanidigim
kadariyla deneyimlerini egitim égdretim sirecine dahil ediyorum. Dedigim gibi onlarla
ilgili bildigim bir takim temel gergekleri alistirmalarla konu yapiyorum. Kelime

ogretiminde tetikleyici olarak kullaniyorum.”

Benzer sekilde dgretim elemani OE5 goruslerini “Verecedim drneklerde iste ne
bileyim konu sports mesela sinifimda sporcu vardir ya da ne bileyim bélimu veterinerliktir
hayvanlari isliyoruzdur tabii bunlari hep dersin icine sokmaya c¢alisiyorum elbette.”
ifadeleriyle aciklarken; OE9 ise gorislerini “Dersin girisinde ... o giinkii konu neyle ilgiliyse
onunla ilgili birkag soru sorup onlarin iste o konuyla ilgili deneyimlerine dair daha dnce eski
bildiklerinin aktivasyonunu saglayarak ... background knowledge activate ederek konuya

giris yaparim.” seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan bazi 6gretim elemanlarinin mevcut 6grenme-6gretme slrecinde
andragojiyi  “6grenci durumuna bagh farkhliklar’ (f=4) kapsaminda vyansittiklari
gériilmektedir. Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarina vurgu yapan égretim elemani OE5 “Bazen
mesela hani farkh kultirlerden veya farkli mindset ten 6grenciler geliyor ve ¢ok absurt bir
soru sormus oluyor kitap, o soruyu degistiriyorum ister istemez hani éyle seyler yapiyorum.”
seklinde géruslerini ifade etmistir. Bir bagka dgretim elemani OE6 “Devlet Universitesinde
oldugunuzda maalesef bunlari aslinda zorunlu olarak bunlari bir digtinmeniz gerekiyor. Bu
¢ocuk acaba kitabi alabildi mi. Ben de onlardan biriydim bir 10 sene dnce. Onlarin neler
yasadigini maddi manevi tahmin edebiliyorum. Biraz daha dikkat etmeye calisiyorum.”
ifadeleriyle 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarini dikkate aldigini belirtmistir. Benzer
sekilde 6gretim elemani OE10 ise dgrencilerin yasam kosullarina vurgu yaparak gorislerini

soyle agiklamistir:

“Context lerimizde aile fertlerinden en ¢ok kiminle anlasirsin, which one is your
favourite, how can you communicate with your father, sorusunu sordum. Ogrenci
cevap vermek istemiyorum hocam dedi. Bir daha sordum, baska bir yerde denk

geldi. ... ve babasini kaybettigini 6grendim. ... Bu bize ne gdsterdi speaking ve
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writing sinavlarinda bu gocuklara anne babayla ilgili soru sormama. Dikkat ediyorum

artik.”

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarindan bazilarinin mevcut 6grenme-6gretme
sureglerinde “égrencilerin hazirbulunusluklar’” (f=3) kapsaminda andragojiyi yansittiklari
gorilmektedir.  Ogretim elemani OE1 bu konudaki gérislerini  “Ogrencilerin
hazirbulunusluklarini derste mesela Oyle onlara bir warm-up session yaparak konu
hakkinda bir sey biliyorlar mi bilmiyorlar mi muhakkak anlamaya c¢alisinrm. Ne
biliyorlar...Yani ben bunu ciddiye aldigimi yaptigimi disinldyorum nagizane.” olarak ifade
ederken; OEG6 “Olabildigince yansitmaya calisiyorum. Ogrencilerin  kendilerini ifade
edebilecekleri farkli drama aktiviteleri de yaptirmaya calisiyorum ... hani ama¢ burada
sadece Ingilizce degil de iste onlarin psikolojisi onlarin dgrenmeye hazir olmasi, iste daha

yakin hissetme hem birbirlerini hem beni hem ingilizceyi gibi.” seklinde agiklamistir.

Farkhlastinimig Ogretim Uygulamalarinin Ogrenme-Ogretme Sirecinde

Kullanilimasini Etkileyen Faktorlere Yonelik Bulgular

Arastirmanin ~ “ingilizce  hazirhk  siniflarinda  égrenme-d6gretme  siirecinde
farkhlastinimis 6gretim uygulamalarini etkileyen faktorler nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine iligkin nitel veriler, 12 d6gretim elemaninin génulli katihmiyla OEGF araciligiyla
icerik analizi sonucunda elde edilmistir. Ogretim elemanlarinin gérislerinden elde edilen
bulgulara gore, farklilastinimis o6gretim uygulamalarinin 6grenme-6gretme stirecinde
kullaniimasini etkileyen Ug¢ temel faktér bulunmaktadir. Sekil 11°de verildigi Uzere,
farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarinin kullaniimasini “6gretim elemani kaynakl” (f=42),
“égrenci kaynakli” (f=24) ve “hazirlik siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan

kaynakli” faktorlerin (f=9) etkiledigi goérilmektedir.
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Sekil 11

Farklilastiriimis Ogretim Uygulamalarinin Kullaniimasini Etkileyen Faktérler

Hazirlik Siniflarinda Egitim- )
Ogretim Faaliyetlerinin f=42
| Yapisindan Kaynakl Faktorler |
Farklilagtiriimis Ogretim Ogretim Elemani Kaynakl =04
Uygulamalari Faktorler _
Ogrenci Kaynakl Faktorler f=9

Arastirmaya katilan &gretim elemanlari tarafindan ingilizce hazirlik siniflarinda
farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarinin  kullaniimasini  etkiledigini belirttikleri  “hazirlik
siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakh faktoérler” (f=42) en sik
vurgulanan temadir. Hazirlik siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakh
faktorler, Sekil 12'de verildigi Gzere “programin standart olmasi” (f=11), “programin yogun
olmas!” (f=8), “muafiyet sinavi” (f=8), “zaman” (f=7), “sinif mevcudu” (f=7) ve “ders kitab1”

(f=1) temalarinda ele alinmistir.

Sekil 12
Farklilastiriimis Ogretimin Kullaniimasinda Hazirlik Siniflarinda Egitim-Ogretim

Faaliyetlerinin Yapisindan Kaynakli Faktérier

Muafiyet sinawi Zaman
(-=8) (=7)
Programin Sinif mevcudu
yogun olmasi (f=7)
(f=8)
Hazirhk

Siniflarinda

stancart omes Egitim-Ogretim Ders kitabi
(f=11) Faaliyetlerinin (f=1)
- Yapisindan

Kaynakh Faktorler



105

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecine yansitilmasini etkileyen faktorler arasinda ilk
sirada vurgulanan tema “programin standart olmasi” (f=11) temasidir. Bu konuda 6gretim
elemani OE7 “Halihazirda elimize bir syllabus geldigi i¢in ve bu syllabus ile alakali seyler
yapmak zorunda oldugumuz icin 6nceligim elbette o olmak durumunda kaliyor. Hani o
baglamda c¢ok blylk bir 6zgulrliklerimiz olmuyor agikgasi.” seklinde gorislerini ifade

etmistir. Bir diger 6gretim elemani OE5 géruslerini séyle belirtmistir:

“Ben acikgasi hani yani kitaptaki konuyu atiyorum konu past perfect ise past perfect
islemek zorundayim elbette ya da bir target vocab varsa o vocab i de islemek
zorundayim ama content i kendim ¢ikarip ayarlayabilirim veya oradaki past perfect
anlatma seklini begenmediysem kendim past perfect i anlatabilirim bagka tarlid. O
sekilde adaptation yapiyorum. Tabii ki ben bunu anlatmak istemiyorum seklinde bir

rahathdim yok. Ne varsa islemek zorundayim, ayni seyden sorumlular ¢iink(.”

Benzer sekilde OE8 “Bize tamamen siz su konulari isleyin iste sire¢c dnemli degil
diyebilen bir sistem ne yazik ki mevcut degil bizim okulda. Bizde bdyle ¢cok gercekten ¢cok
sikisik standart bir program var.” seklinde ifade ederken; OE10 “Hazirlik ¢ok sistematik bir
seye sahip ... Bdyle oldugu zaman bu sistemi takip ettigimiz zaman, her seyin belli bir
gergeve igerisinde olmasi gerekiyor. Dolayisiyla bunlarda etkili olan standart olma kaygisi

diyebiliriz.” ifadeleriyle géruslerini agiklamigstir.

ingilizce hazirlik siniflarinda 6gretim elemanlari tarafindan farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme strecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “programin yogun olmasi” (f=8) temasidir. Bu faktore iligkin

goruslerini 6gretim elemani OE3 sdyle agiklamigtir:

“Program asiri derecede yogun sey telasa diisip konumu mimkin olunca anlatayim
iki egzersiz yapayim ... hemen yarina hazirlanayim, hani bdyle bir kosturmaya
gidiyorsunuz ve kaptiriyorsunuz kendinizi. Ogrenciye degil hani sey diyoruz hani

artik kitabi aktarmaya dustyor is hani. Ben 6yle gunler hatirliyorum, tahtaya dogru
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dénmiisliz, yazmisiz, yazmisiz yazmisiz ve ¢ikmisiz. inan kag kisi vardi, nerede
oturuyorlardi desen hatirlayamam. Yani bu ¢ok aci bir sey bunu yapmak ama ¢ok

yogun ders sunu bitir, bitir sunu da yap. Bu 6nemli bir etken diye disiniyorum.”

Benzer sekilde OE9 “Yogdun bir program var. Hani normal bir sey degil yani bayagi
yodun bir program var, onu takip etmeye calisiyoruz.” olarak agiklarken; OE10 ise “Hoca
sinifta gorsele dayali ¢ok glzel bir kelime dersi yaptirdi, onunla ilgili video hazirladi tamam
kitaptaki contexte bagl kaldi ama kitaptaki vocabi geciktirdi. Dolayisiyla pacing 6telendi.
Bu boyle bdyle zincirin halkasi gibi kopuyor. Mifredat agisindan degerlendirelim, yogunuz.”

ifadeleriyle goéruslerini aktarmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlar tarafindan farklilastirilmis dgretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktdrler arasinda
vurgulanan bir diger tema “muafiyet sinavi” (f=7) temasidir. Ogretim elemani OE1 bu faktére
iliskin goraslerini “Muhakkak o kitaptaki syllabus 1 cover etmeniz gerekiyor. Cunki
ogrenciler oradaki grammer yapilarindan ve kelimelerden de sinavda soruluyor. O ylzden
onu cover etmeniz bilyiik sorumluluk.” seklinde ifade ederken; OE2 “Bizi hizaya getiren bir
testing meselesi var yani herkes ayni sinava girecegdi igin o égrencinin belirli dil bilgisi,
kelime ciktilarindan mahrum kalmamasi gerekiyor. Onlari temin etmek zorundasiniz yani.”

olarak agiklamistir. Benzer sekilde dgretim elemani OE4 gorislerini sdyle aktarmistir:

“Yani soyle disunidyorum bazi seylerin belli bir standartta olmasi gerekiyor bence.
Cunkl bu 6grencilerin zaten sene sonunda girecegi bir sinav var. ... Yani benim
hoca olarak tek tek 6grencilerimin interest lerini disinerek hareket etmem, sinifta
yaptigim egitim uygulamalarini bireysellestirmem ve bunlari tek tek record etmem
¢ok zor ¢lnkil akademik bir purpose var ortada. Yani benim o 6grencileri o sinava

hazirlamam gerekiyor.”

Benzer sekilde OE5 “Ne yazik ki onlarin ilgisini cekecek reading text bulamiyorum.

CUnkl o materyaller set material, onlari degistirmem pek mimkin olmuyor ya da speaking
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topic olabildigince adapt etmeye ¢alisiyorum ama bazen onu sormam lazim. Cinki o konu

demek ki ¢gikacak sinavda.” olarak aciklamistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlar tarafindan farklilastirimis égretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “zaman” (f=7) temasidir. Bu temaya iligkin goruslerini 6gretim
elemani OE2 “Sebebi zamanimizin buna her zaman miisaade etmemesi. Bu somut bir
gercek. Zaman buna el vermiyor. YUk belli zaman kaynagi belli. ... Kurum olarak biz
farkhlastinimis egitim uygulamalarina tam bir inang igerisinde olsak bile bunu uygulayacak
zamanimiz yok.” olarak aciklarken; OE5 géruslerini “Daha ¢ok zamanim olsa belki bunun
icin ugrasirim. Ve programimiz buna gok el vermiyor ¢lnki o kadar ki her giine bir bagka
grammar konusu igliyoruz zaten. Hani beni kisitlayan seyler yani zamansizlik oyle
soyleyebilirim.” ifadeleriyle aciklamistir. Benzer sekilde OE11 ise “Herhalde zaman darhgi
ornek olabilir. Yani érnegin bir konuyu farkl bir bigcimlerde anlatma yoluna gitmek igin de

zamana ihtiyaciniz var. Fakat bizim en blylk sorunumuz zaman.” seklinde ifade etmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farklilastiriimis égretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “sinif mevcudu” (f=7) temasidir. Bu faktore iliskin goruslerini
dgretim elemani OE3 “Sinif mevcudu, yani ne kadar kalaballk o kadar genel egitim.
Maalesef, 40 tane koyarsan karsima ben nasil tek tek goéreyim onlar1? Gergekten bireysel
bir sey clnkl differentiate etmek igin birini digerlerinden ayirip izlemek lazim. Sinifin

kalabalik olmasi bir etken.” seklinde ifade ederken; OEG6 goérislerini sdyle aciklamistir:

“Ben higbir devlet Universitesinde 10-15 kisilik bir sinif gérmedim agik¢asi. Bu
genelde 25 ile 30 arasinda degisiyor... yani en az 30 kisiden sorumlu olan bir
hocanin ... Atiyorum Ali, onun icin aslinda bu aktiviteyi séyle yapsam da olur
seklinde distinecek ne vakti ne enerjisi ne de istedi olur agikgasi. Clnkl hangi

birine, nasil yetiseceksiniz...”
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Benzer sekilde o6gretim elemani OE7 “Sinifin &grenci sayisina bagli olarak
degisebilecek bir sey 30 kisilik siniflarda bunlari yapmak ¢ok mimkin olmuyor. ... ama
daha kalabalik olmayan 10-12 kisilik gruplarda kesinlikle gok daha yararli olabilecegini
diisiindigim bir sistem.” olarak ifade ederken; OE11 ise bu konudaki gérislerini “Siniflar
kalabaliksa 30 ve 30 Uzeri kalabalik siniflarda bunu uygulamak zor olabilir.” seklinde

aciklamistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “ders kitabi” (f=1) temasidir. Ogretim elemani OE6 “Mesela bizim
kitaplar yani gogu kitaptan bahsediyorum ... Course book un genelde belli bash 6grenme
stillerine ya da 6grenci tiplerine mi diyeyim artik yénelik oldugunu diastniyorum. ... Bu da
differentiated instruction n belli bagli basamaklarini etkileyebiliyor.” seklinde goérislerini

belirtmigtir.

Arastirmaya katilan dgretim elemanlari ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlastiriimis
ogretim uygulamalarinin kullaniimasinda “6gretim elemanlarindan kaynakh faktorler” (f=24)
oldugunu belirtmiglerdir. Ogretim elemani kaynakli faktorler, Sekil 13'te verildigi Uzere
“mesleki bilgi, beceri ve deneyim” (f=11), “ders digi gorevler” (f=5), “ders yuku” (f=3), “zaman
alici olmasy1” (f=2), “6gretmen motivasyonu” (f=2), “farkli dil seviyelerine ders verme” (f=1)

temalarinda ele alinmistir.
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Sekil 13

Farklilastiriimis Ogretimin Kullaniimasinda Ogretim Elemani Kaynakli Faktorler

o Zaman
Ders_yuku alici olmasi
(f=3) (f=2)
) Ogretmen
Ders disi gorevier motivasyonu
(f=5) (f=2)
R Ogretim Farkli dil
be(':\g?isl;eekl dgg%" i Elemani seviyelerine
(f=11) y Kaynakli ders verme
= Faktorler (f=1)

ingilizce hazirlik siniflarinda dgretim elemanlar tarafindan farklilastiriimis égretim
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda ilk
sirada vurgulanan tema “mesleki bilgi, beceri ve deneyim” (f=11) temasidir. Bu konudaki
gorislerini dgretim elemani OE2 “Bu konuda egitimimim olmamasi yani sanki bu konuda
biraz bdyle bilinglensem bilinglendirme egitimlerine katilsam daha iyi olabiliim diye
distnliyorum.” seklinde ifade ederken; OE3 “Bunlari uygulamak igin benim ne kadar
g6zlem yapmaya o anda agik oldugumia ilgisi var. Hocanin ne kadar agik oldugu. Hoca ne
kadar agiksa pesine diserse o kadar yavas yavas goérur bence farkhliklari.” ifadeleriyle
aciklamistir. Benzer sekilde OE4 “Aslinda ¢ok ¢ok uzun zaman gecmedi benim
mezuniyetimin Gzerinden ama mesela bu konu ile alakali bilgilerimin eksik oldugunu fark
ediyorum.” ifadeleriyle gorislerini aktarirken OE6 “Bu konuda benim pek bilgim yok agikcasi
hani bir mantiga oturtamiyorum ¢unka ... Bu édrencilerin nasil mesela konusma skill lerini
gelistirebilecekleri, nasil yapsak gelistirebiliriz dlisinemiyorum.” olarak agiklamistir. Bir

baska 6gretim elemani OE10 ise goriglerini sdyle ifade etmistir:

“‘Bununla ilgili oncelikle meslege baslarken oryantasyon sirecinde mesela her
kurumda oryantasyon verilmiyor. ... Yani pre-service tamam. Biz bunu teoride

gobriyoruz ama uygulamada ... Farklilastigi tamam ben biliyorum individual learner
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differences ama dyle bir dgrenci geldi, ona hangi materyali nasil uygulayacagimi

bilmiyorum.”

Bir diger 6gretim elemani OE11 ise “Programlarda sadece bizim hangi konuyu
islemek zorunda oldugumuz belirtiliyor agik¢asi... Biraz hocadan hocaya degisen bir durum
gibi geliyor. ... Bize sadece program verilir. Ondan sonra uygulamasi artik mesleki deneyim

tecribe.” seklinde gorislerini ifade etmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme sirecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “ders disi gérevler” (f=5) temasidir. Ders digi gorevlerin bu
uygulamalari kullanmalarini etkiledigini ifade eden dgretim elemanlarindan biri olan OE1
goruslerini “Haftalik 20 saat ders ylikim var ama bu sadece pure ders degil sonrasinda
sinav filan okumalari oluyor, 6grencilerin writing lerini topluyoruz. Bitln ders yikuiyle birlikte
bu yogunluk beni ders planlamaktan farkli 6grenci tipleri var mi diye dislinmekten bile
alikoyuyor.” olarak agiklarken; OE3 ise “Dogru isabetli bir sey bulabilmek, bir sey dyle
training yakalayayim onu izleyeyim 10 dakikalik, bir yontem bulayim ama ona zamanim
olsun, burn out olmamali. O ylzden ders disinda da is yUkd asiri fazla olunca... Hocanin
zamaninin olabilmesi lazim.” ifadeleriyle belirtmistir. Benzer sekilde OE5 gérislerini sdyle

ifade etmistir:

“Bir curriculum imimiz var ve onu takip etmemiz lazim ve ben hani bitlin hafta derse
giriyorum. Yani hani eve geldigimde de bagka hani iste 6grencilerin assignment lari
vesaire onlari okuma grade etme islerim oluyor. Dolayisiyla differentiated learning
ile ilgili hani dur su dgrencilerimin birkagina su reading i bulayim bu reading i bulayim

gibi bir vaktim olmuyor.”

ingilizce hazirlik siniflarinda dgretim elemanlari tarafindan farkhlastirilmis égretim
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “ders yukd” (f=3) temasidir. Bu temaya iliskin géruslerini 6gretim

elemani OE1 “Bir hoca sinifa ne kadar katkida bulunmak, yatirim yapmak istiyorsa o kadar



111

once free lesson planning yapmasi lazim. Bunun i¢in zamana ihtiyacimiz var. Yani
gercekten ders planlamak c¢ok ciddi bir emektir ve eger ders ylkim biraz daha uygun
olsa...” ifadeleriyle aktarirken; OE9 “Ogretmenin yeterince zamani imkani olmasi gerekiyor.
... Kendim 25 saat derse giriyor gidiyorken... Okul yénetimi izin verse bile uygulamak yine

zor.” seklinde goéruslerini belirtmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda dgretim elemanlari tarafindan farkllastirilmis égretim
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecinde yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “zaman alici olmas|” (f=2) temasidir. Bu duruma iligkin gortslerini
dgretim elemani OE2 “Ben bu tir calismalarin égretmenin cok fazla zamanini aldigina
inaniyorum, vyani o6grencilerin 6grenme stillerine goére alistirma hazirlamak ya da
alistirmalari buna gére adapte etmek bana biraz uguk geliyor agikgasi. Bu ¢ok nadir
yapilabilecek bir sey. Kisacasi pratikligi sifira yakin.” seklinde aciklarken; OE4 “Bu
uygulamalarin yapilmasi i¢in hocanin ¢ok fazla fedakarlik ve vakit ayirmasi gerektigini
distniyorum ve bizim kadar da siki ¢alisan ve yogun g¢alisan bir okulda da bunun ¢ok

yapllabilir oldugunu distinmuyorum.” ifadeleriyle aktarmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda dgretim elemanlari tarafindan farkhlastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecinde yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “6gretmen motivasyonu” (f=2) temasidir. Ogretim elemani OE7
gorislerini  sbyle ifade edilmistir: “Kendi bireysel motivasyonum da ©6nemli diye
distnutyorum hoca bir bakima tabii hani sinifa girdiginizde aslinda tabii ki her seyi bir kenara
atip tamamen o6grencilerimize odaklaniyorsunuz ama bazi durumlarda 6rnegin ¢ok fazla
mumkin olamayabiliyor diyorum. Bu da bir faktér.” Benzer sekilde 6gretim elemani OES8
“Sinifimda higbir sey basaramadim yani bir 6gretmen olarak ayaklarinizin geri geri gitmesi
¢ok koétu... ne yapsam dizeltemedim. Ama bunun igin gergekten dort bes hafta galistim.
Olmayinca da benim motivasyonum dustl ve bdyle bir stireci uygulayamama etkisi olmustur

diye disinlyorum.” seklinde gorislerini ifade etmistir.
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ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecinde yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “farkli dil seviyelerinde ders verme” (f=1) temasidir. Ogretim

elemani OE1 gérislerini sdyle aciklamistir:

“Teaching farkli level larda yapiyor olmamiz da bir dezavantaj. Yani mesela ben
hazirlikta bu sene intermediate a giriyorum bir de upper a giriyorum. Belki tek sadece
upper grubum olsa, farkli bir upper grubuna daha giriyorum onlarin sistemi farkli, 3
farkh sistemde derse girdiginiz zaman da bu yik sizi yoruyor. Belki tek bir level da

girsem ona uygun seyler de yapabilirim diye disuniyorum.”

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlari hazirlik siniflarinda farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin  kullanilmasinda “6grencilerden kaynakh faktorler” (f=9) oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenci kaynakli faktorler, Sekil 14’'de verildigi Gizere “6grenci motivasyonu”

(f=6) ve “6grenci profili” (f=3) temalarinda ele alinmigtir.

Sekil 14
Farkhilastirimis Ogretimin Kullaniimasinda Ogrenci Kaynakli Faktérler

Ogrenci Ogrenci profili
(f=3)

&

motivasyonu
(f=6)

Ogrenci
Kaynakl
Faktorler

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farklilastirilmis dgretim
uygulamalarini 6grenme-6gretme slrecinde yansitmalarini etkileyen faktdrden ilk sirada
vurgulanan “6grenci motivasyonu” (f=6) temasidir. Ogrenci motivasyonuna vurgu yapan
dgretim elemani OE4 “Ben pre-intermediate grubuna giriyorum. Bu bizim en disik
grubumuz. Dolayisiyla 6grencilerimizin tabii motivasyonu diger kurlara goére daha disuk

oluyor. Bir yilginlik oluyor bir birakmiglik oluyor dogrusu. ... Derse asilmama gibi bir
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durumlari da oluyor. Bu da etkili.” seklinde gérislerini ifade ederken; OEG6 gérislerini sdyle

belirtmistir:

“Universite egitimine isteyerek geliyorsunuz ve tercih yaparken siz (niversitede bu
bolimin hazirhdinin olup olmadigini bilmis olmaniz gerekiyor ve bu ylzden iste
o6grenci pek motive degil. Bende hani sunu g6z éninde bulundurayim, sunlara gére
soyle degistireyim gibi degdil de bu programa hakkiyla gelen 6gdrencinin almasi

gerektigi egitimi vermeye ¢alisiyorum agikgasi.”

Benzer sekilde OE7 “Ogrencinin derse katilma istek motivasyon durumlari énemlidir
benim bunu kullanmam igin.” olarak agciklarken; OE12 “Yaz aylarina girdigimizde
ogrencilerin bdyle bir motivasyonu disuyor ister istemez yani kayiyor. Kisin mesela daha
verimli oluyor egitim 6gretim dénemi. Yani birazcik daha akillari disarida oluyor, cok boyle
dersle alakalari olmuyor. Cok iyi 6gdrencilerimin bile motivasyonlari disariya kayiyor.”

seklinde ifade etmistir.

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari tarafindan farkhlastirimis 6gretim
uygulamalarini 6grenme-6gretme silrecinde yansitmalarini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “6grenci profili” (f=3) temasi olmustur. Bu konuda 6gretim elemani
OE1 “Yani siniflar genelde uyumlu oldugu icin cocuklar ya ben diyorum ki bu aktivite
o6grencilerden daha ¢ok geri donut alir, cevap alir. Bunu éne ¢ekeyim bu sorulari sdyle
degistireyim. Ya da bunu individual work yapmiyim da group work yapayim diyorum.”
seklinde géruslerini ifade ederken; OE7 ise “Ogrencilerin seviyesi bakimindan farkl kurlar
yaptigimiz igin aslinda 6grencilerin seviyeleri birbirine benziyor. Bu baglamda ¢esitlilik takip
etmek durumunda kalmiyorum. Ornegin son girdigim intermediate seviyesinde bir gruptu.
Cok farkli 6grenciler seviye baglaminda yoktu agikgasi. O ylzden bdyle bir endise

tasimadim.” ifadeleriyle belirtmistir.
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Andragoji Uygulamalarinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanilmasini Etkileyen

Faktorlere Yonelik Bulgular

Arastirmanin “ingilizce hazirlik siniflarinda égrenme-6gretme siirecinde andragoji
uygulamalarini etkileyen faktorler nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine iliskin nitel
veriler, 12 6gretim elemaninin génalli katiimiyla OEGF araciligiyla igerik analizi sonucunda
elde edilmistir. Ogretim elemanlarinin goruslerinden elde edilen bulgulara gdre, andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme slrecinde kullaniimasini etkileyen ¢ temel faktor
bulunmaktadir. Sekil 15’'te verildigi Gzere, andragoji uygulamalarinin kullaniimasini “6gretim
elemani kaynakli” (f=28), “6grenci kaynakli (f=14) ve “hazirlik siniflarinda egitim-6gretim

faaliyetlerinin yapisindan kaynakl” faktorlerin (f=14) etkiledigi gorulmektedir.

Sekil 15

Andragoji Uygulamalarinin Kullaniimasini Etkileyen Faktérler

Ogrenci Kaynakli Faktorler =28
. Ogretim Elemani Kaynakli _
Andragoji Uygulamalari Faktorler f=14

Hazirlik Siniflarinda Egitim-
Ogretim Faaliyetlerinin f=14
Yapisindan Kaynakl Faktorler

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlar ingilizce hazirlik siniflarinda andragoiji
uygulamalarinin  kullanilmasinda “6grencilerden kaynakli faktérler” (f=28) oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenci kaynakli faktorler, Sekil 16'da verildigi lzere “ddrencilerin
motivasyonu” (f=8), “6grencilerin 6z-benlik algisi” (f=6), “6grenci deneyimleri’ (f=5),

“6grencilerin  6grenme yonelimleri” (f=3), “yas/jenerasyon farki” (f=2), “6grencilerin

hazirbulunuslugu” (f=2) ve “gelisim Ozellikleri” (f=2) temalarinda ele alinmistir.
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Sekil 16

Andragojinin Kullaniimasinda Ogrenci Kaynakli Faktérier

Ogrencilerin
ogrenme
A% i yonelimleri Yas/
renc
deageyimléri (f=3) Jenerasyon
(f=5) farki
(=2)
Ogrencilerin Ogrencilerin
6z-benlik hazir-
algisi (f=6) bulunuslugu
(f=2)
Ogrencilerin Ogrenci Gelisim
motivasyonu Kaynakl Ozellikleri
(f=8) Faktorler (f=2)

ingilizce  hazirhlk  siniflarinda 6gretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin 6grenme-6gretme slrecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda ilk
sirada vurgulanan tema “6grencilerin motivasyonu” (f=8) temasidir. Bu temaya iliskin

gorislerini 6gretim elemani OE2 sdyle ifade etmistir:

“Ogrencinin idealleri, hayattan beklentileri gibi gelecek planlarinin olup olmamasi bu
konuda c¢ok etkili. Bir boyle suyun ylzeyinde agacgtan kopup dismus, gelmis bir
yaprak gibi ylzen 6grenciden bu konuda higbir sey beklemiyoruz. Ama hayatina bir
yon vermek isteyen nigin dil 6grendigini bilen 6grenci ¢ok baska bir yerde bu konuda

andragojik olarak aslinda onlar benim igin tatmin edici bir yerdeler yani.”

Bir baska dgretim elemani OE4 “Hazirliktaki 6grenci ingilizce égrenmek zorunda
oldugu icin Ingilizce 6grendigi icin daha farkhh ... Cok cabuk motivasyonunu kaybi
yasayabiliyor. Oyle dusiniyorum. Bu da etkili oluyor tabii.” olarak agciklarken; OE9
goruslerini “Ogrenciler baslarken okula motivasyon seviyeleri yliksek oluyor ama sonra

sadece motivasyonu bdlime gegmek, okulu bitirmek igte bir yani extrinsic motivasyon ama

intrinsic olarak da hani onu koruyabilen 6grenciler aslinda basarili oluyor.” seklinde ifade
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etmistir. Benzer sekilde 011 ise “Motivasyon olarak evet diisiik. Nedeni de ... birgogunun
bunu zorunlu oldugu icin aliyor oldugu disincesi. Yani bir dayatma olarak goériyorlar bunu
seyin farkinda fazla degiller mesleki hayatlarinda ne kadar ise yarayip yaramayacaginin

bilincinde degiller.” ifadeleriyle agiklamistir.

ingilizce hazirhk  siniflarinda  dgretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “6grencilerin 6z-benlik algisi” (f=6) temasidir. Bu konuda OE2

gOruslerini soyle ifade etmistir:

“Ne yazik ki bircok zaman 6grencilerimin pek de yetiskin 6zellikleri géstermedigini
g6zlemliyorum. Yani su agidan 6grenen 6zerkligi sifira yakin higbir surette égrenci
kendi 6grenmesinin yukimltligina almiyor. Yani 6dev kontrolli yapsaniz yok
demezler ya da bir seyleri boyle pargalara boélerek kasikla yedirmis gibi onlara

o6gretmeniz gerekiyor. Mesela bu bana gore yetiskin egitimine ters bir sey durum.”

Benzer sekide OE4 “Cogunda su biling yok, ben artik yetigskin oldum, su
sorumluluklarimi kendim yerine getirmem gerekiyor ya da benim lisede oldugu gibi strekli
hocalarim énidme bir sey getirmeyecek, kendim okuyup 6grenip pekistirip tekrar etmem
gerekiyor seyi bence hala ¢ogu 6grencide yok.” olarak agiklarken; OE8 ise “Benlik algilari
cok dusuk, bir Universite 6grencisinden beklenilmeyecek kadar disik... Siz disindrsiniz
ki iste artik Universiteye geldiginde kendi 6grenmesini yonlendirebilen, gerektiginde kendi
degerlendirmesini bile yapabilen 6grenciler olsun ama maalesef. Bagimsiz 6grenme,
kendini degerlendirme, 6grenmelerini yonlendirme ¢ok disuk 6grencilerde.” seklinde ifade

etmistir.

ingilizce hazirhk  siniflarinda  dgretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “6grenci deneyimleri” (f=5) temasidir. Bu faktore iligkin 6gretim
elemani OE3 “Writing de konuya kars! bir fikir gelistirecek ... yazamiyor, bdyle bir deneyimi

yok ... Bagka bir diinyada yaslyor, background knowledge farkli. Ama benim bitin dersim
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bunun (zerine kurulu.” seklinde ifade ederken; OE4 “Yansitamama nedenlerimde belki de
ogrencilerimin  hayat konusunda deneyimsiz oldugunu distindigim icindir.” olarak
gérislerini aciklamistir. Bir diger 6gretim elemani OE9 “Ogrenciler hani dégretim olarak
yeterince deneyime sahip olabilirler ama dil 6grenme acgisindan bunda o kadar fazla
deneyime sahip olmayabilirler veya ne bileyim ... daha az yasam deneyimi daha az

6grenme deneyimine sahip olabilirler.” seklinde goériUslerini aktarmistir.

ingilizce hazirhlk  siniflarinda dJretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “6grencilerin 6grenme yonelimleri” (f=3) temasidir. Bu temaya

iliskin OE4 géruslerini séyle aktarmistir:

“Benim su anda yetigkin égrencilerim var ... Universitenin kendi dil okulunda da kurs
veriyorum ve sinifimda 40-45 yasinda insanlar da var. ... Bu insanlarin ingilizce
6grenme amaci su anda kendi branglarinda belli bir noktaya gelebilmeleri igin
kariyerlerine devam edebilmeleri igin... daha iyi bir noktaya gelebilmek igin veya yani
maas artis! igin olabilir, tamamen kendilerini gelistirmek icin 6z ¢cabalariyla yaptiklari
bir sey olabilir veya is yerlerinin onlardan talep ettigi bir sey olabilir. Daha sonug
odakli amag¢ odakli olduklarini gézlemliyorum yetiskinlerin. Ama okuldaki

dgrencilerim boyle degil, ingilizce 6grenmek zorunda oldugdu icin diye disiiniyor.”

ingilizce hazirhk  siniflarinda  dgretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme sirecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “yas/jenerasyon farki” (f=2) temasidir. Ogretim elemani OE3
“Jenerasyon degisiyor bu sefer tam anlamistim derken ben 50 yasima geldim. Aramiz
acildi. Evet gene 18 yasindalar ama hayata bakislari son derece farkli. Simdi gézimu
kulagimi agip bilmedigim ne var acaba diye denemeye 6grenmeye calisiyorum. Genaration
gap geldi.” seklinde agiklarken; OE7 gorlisini “10 sene 6nceki ddrencilerimin profiline

baktigimda bu durumu sanki daha ciddiye aliyorlardi ne yapmak istediklerinde sanki daha
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iyi karar verebiliyorlardi. Simdiki ama &grencilerim boéyle degil. ... Bu baglamda bir

generation gap durumu s6z konusu. Bu sebeple etkileniyorum ben de.” olarak aktarmistir.

ingilizce hazirhik  siniflarinda dJretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “6grencilerin hazirbulunuslugu” (f=2) temasidir. Buna iligkin
ogretim elemani OE4 gérislerini “Bilgi diizeylerinin ve genel kiltiirlerinin ingilizce bariyerine
takilarak derse, ¢ok fazla bana gegmedigini distiniyorum. Yani aslinda konusmak isteseler
konusacaklari cok sey var fakat kendilerini ingilizce de kendilerini yeterince ifade

edemedikleri icin bunlari belki de ¢ok fazla duymuyoruz.” seklinde ifade etmistir.

ingilizce  hazirhlk  siniflarinda 6gretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “gelisim o6zellikleri” (f=2) temasidir. Bu faktére iligkin 6gretim
elemani OE7 goéruslerini “Ogrencilerin yaslarina yonelik sikintimiz var bence tam olarak
andragoji yaslari itibariyle ¢ok uygun olmayabiliyor. Hazirlik sinifinda yetiskin egitimi
yaplilabilir mi sorusu benim igin sorgulanabilir bir soru ¢linkli 6grenciler tam olarak yetigkin
degil ve zaten kendi ihtiyaglari dogrultusunda 6grenim yapmiyorlar.” seklinde goéruslerini
ifade ederken; OE10 gérislerini “Hazirlik siniflarinda bunu bilemedim. Dedigim gibi hitap
etmedigini disindyorum. CUnkl bunlar young adults, hala iglerinde bir adolescence
durumu var, hala bir teenage durumu var. O ylzden andragoji ben ¢ok emin olamadim.”

ifadeleriyle agiklamistir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlari ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalarinin  kullaniimasinda “6gretim elemanlarindan kaynakli faktorler” (f=14)
oldugunu belirtmiglerdir. Ogretim elemani kaynakli faktorler, Sekil 17°de verildigi lzere
“mesleki bilgi, beceri ve deneyim” (f=9), “ders yukd” (f=3) ve “ders disi gorevler’ (f=2)

temalarinda ele alinmistir.
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Sekil 17

Andragojinin Kullaniimasinda Ogretim Elemani Kaynakli Faktérler

Ders yuki
(f=3)
Mesleki bilgi,
beceri ve D%rr?a\ile?
deneyim 9 (f=2)
f=9 .. -
(=9) Ogretim
Elemani
Kaynakl
Faktorler

ingilizce hazirhk  siniflarinda  dgretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda en
stk vurgulanan tema “mesleki bilgi, beceri ve deneyim” (f=9) temasidir. Bu konudaki
goruslerini 6gretim elemani OE2 “Ben, benim andragojiden ne anladigimdan da emin
degiliz. ... Yani bu konuda egitimimin altyapimin olmamasindan yeterli egitimim

olmadigindan yansitamadim ben.” olarak géruslerini agiklarken; OE4 sdyle ifade etmistir:

“Simdi bir konuda kendimi yeterli hissediyorum demem igin bu konuyu muhtemelen
enine boyuna okuyup arastirmam gerekir. ... Cok fazla (zerine okumadigim, bilgi
sahibi olmadigim bir konu oldugu igin ben bunu c¢ok iyi yapiyorum demem su
asamada dogru olmayacaktir. Bu konuda c¢ok c¢ok bilgi sahibi oldugumu da

dasinmiyorum.”

Bir diger 6gretim elemani OE8 “Bizim okulda genelde hep olur seminer, toplantilar,
konferanslar her sene hocalara yonelik seminerler mutlaka olur. Orada higcbir zaman bizim
ogrencilerimiz birer yetiskin, onlara yetiskin olarak nasil davranmaliyiz bir hoca olarak nasil
davranmaliyiz seklinde higbir egitim almadim simdiye kadar ben.” seklinde ifade ederken;
OE10 “Bu benim uzmanlik alanim olmamasiyla alakall. iste bunun tam olarak terimsel
acidan iste icerik agisindan nasil yansitmam gerektidi veya bununla ilgili herhangi bir egitim

almamamdan ben kaynakh oldugunu distntyorum.” olarak agiklamigtir.
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ingilizce hazirhlk  siniflarinda dJretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “ders yiku” (f=3) temasidir. Bu duruma iliskin goéruslerini 6gretim
elemani OE1 “Eger ders yukim biraz daha uygun olsa, simdi haftalik 20 saat ders yiukim
var. Ekstra seyler de eklenince, bu benim onlarin neye ihtiyaci var diye dlisinmekten
alikoyuyor.” seklinde ifade ederken; OE8 “Yani ders sayisinin ¢ok etkisi var, hani ben su an
gercekten ciddi anlamda ¢ok sikistiriimis programla karsi karsiyayim. Dersim ¢ok fazla.”

olarak agiklamistir.

ingilizce hazirhlk  siniflarinda dJretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “ders disi goérevler’ (f=2) temasidir. Ogretim elemani OE1
“Yansitma ya da yansitamama durumumu etkileyen faktér, ders disinda da iste 6grencilerin
writing lerini topluyoruz falan.” ifadeleriyle goriisinii aktarirken; OE8 “Bazen gergekten
sistem o kadar hizli out-of-control gidiyor ki yetisemiyorsunuz. Hele bir de kurumsal bir ig
olabiliyor ve o glin bazen syllabus a gergekten dersten 10 dakika 6nce falan bakma
durumum olabiliyor ki hi¢ ideal olan durum degil biliyorum.” seklinde gdéruslerini ifade

etmistir.

Arastirmaya katilan &gretim elemanlari ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalarinin  kullanilmasinda “hazirlik siniflarinda  egitim-6gretim  faaliyetlerinin
yapisindan kaynakh faktorler” (f=14) oldugunu belirtmislerdir. Hazirlik siniflarinda egitim-
ogretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakli faktorler, Sekil 18’de verildigi Gzere “programin
standart olmasi” (f=8), “programin yodun olmasi” (f=5) ve “yénetimin benimsedigi yaklagsim”

(f=1) temalarinda ele alinmistir.
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Sekil 18
Andragojinin Kullanilmasinda Hazirlik Siniflarinda Egitim-Ogretim Faaliyetlerinin

Yapisindan Kaynakli Faktérler

Programin
yogun olmasi
(f=5)

Programin Yoénetimin
standart benimsedigi
olmasi yaklagim
(=8) Hazirhk (=1)
Siniflarinda
Egitim-
Ogretim
Faaliyetlerinin
Yapisindan
Kaynakl
Faktorler

ingilizce hazirhk  siniflarinda  dgretim  elemanlart  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecine yansitilmasini etkileyen faktorler arasinda ilk
sirada vurgulanan tema “programin standart olmasi” (f=8) temasidir. Bu faktore iligskin
dgretim elemani OE5 “Bizim ¢ok belli yani ¢ok structured bir curriculum imimiz var ve onu
takip etmemiz lazim Hani ¢ok o kadar sey bir program oldugunda da hani beni kisitlayan
seyler yani curriculum program.” seklinde gorislerini agiklarken; OE6 “Yani programimiz,
ingilizce hazirlik programlari buna pek elverigli degil aslinda bir yandan elverisli degil
deyisimin sebebi de kot bir sey degil bu arada, standardizasyon olmasi gerekiyor.” olarak
goruslerini aciklamistir. Benzer sekilde OE7 “Yaptigim égretimi disindigimde oncelikle
bize hazir bir syllabus In gelmesi égrenciye bir ihtiya¢ analizi yapiimadigini gésteriyor. Biz
ne yapiyoruz, seviyelere gore ogretiimesi gereken dil becerilerine kendi syllabus 1miza
yedirip buna uygun bir kitabi secip ona gbére devam etmeye calisiyoruz.” ifadeleriyle
gorusini belirtirken; OE8 “Yani ayni standart gikmalari ... standartlastirilmis dgretim gok
etkiliyor dgrencileri. ... ingilizce 6gretimi ne yazik ki cok fazla syllabus esittir kitap gibi giden
bir slre¢ oluyor. Kitaba c¢ok baglh kalmak durumunda kaldigimiz i¢cin de cok fazla

uygulayamiyoruz.” olarak agiklamistir.
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ingilizce hazirhlk  siniflarinda dJretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme surecine yansitiimasini etkileyen faktérler arasinda
vurgulanan bir diger tema “programin yodun olmasi” (f=5) temasidir. Ogretim elemani OE7
“Ogrencileri surekli motive galisiyorum ama bazen érnegin o gin syllabus konusunda sikinti
.... Bir pacing takip etmemiz gerekiyor. Bizden beklenen bu oldugu i¢in bunu yapmamiz
gerektigi icin bu etkileyen faktorlerden biri oluyor.” seklinde; OES8 ise “ihtiyaclarini cok net
g6riyorum ama ben bugln su dersim var ama sizinle writing yapalim dedigimde bunu
haftada birkag¢ kere yaptigimda, inanin programin inanilmaz gerisinde kaliyoruz. Bizde
boyle c¢ok gercekten ¢ok sikisik bir program var. Dolayisiyla c¢ok kullanabildigimi
soyleyemem.” seklinde gorlslerini ifade etmistir. Bir diger dgretim elemani OE12 “Bir pacing
var. Her hafta takip etmek zorundayiz. Bagka bir seylere ¢ok fazla zamanimiz kalmiyor.
Yani kitap zaten kitaplar ¢ok dolu oldugu igin yetismiyor bile. O ylzden ¢ok fazla ekstra bir

sey yapllmiyor. Kitapla sadece devam ediyoruz.” seklinde gorislerini ifade etmistir.

ingilizce hazirhlk  siniflarinda dJretim  elemanlari  tarafindan  andragoji
uygulamalarinin  6grenme-6gretme sirecine yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda
vurgulanan bir diger tema “yonetimin benimsedigi yaklasim” (f=1) temasidir. Buna iligskin
goruslerini 6gretim elemani OE5 “Ogrenciyi gocuk gibi goriiyor her kurum. Ben istesem de
yetiskin gibi davranamayacagim... Yani siz mesela yetiskinsiniz diyorum. Sonra elime bir
tane arti eksi kagidi veriyorlar. O zaman benim sdyledigimin hi¢bir manasi kalmiyor. O

yuzden yonetimsel approach sikintisi ¢ekiyor olabiliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Arastirma Bulgularinin Ozeti

ingilizce hazirlik siniflarinda égretim elemanlari ve 6grencilerin bakis agisindan
farkhlastinimis 6gretim ve andragoji uygulamalari ile bu uygulamalarin 6grenme-6gretme
surecinde kullaniimasini etkileyen faktorlerin incelendigi bu arastirmada, elde edilen

bulgular arastirma problemlerinin sirasi dikkate alinarak 6zetlenmistir.
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Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda o6grencilerin farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarina iligkin gereksinimleri ile bu uygulamalarin mevcut 6grenme-6gretme
surecine yansitiimasina iliskin gorusleri incelenmistir. Elde edilen bulgularda, arastirmaya
katilan &grenciler ingilizce hazirhik siniflarinda farkhilastirilmis  égretim uygulamalarina
(M=4.21, SD=.55) gereksinim duyduklarini ifade ederken; farklilastirimis &gretim
uygulamalarinin (M=3.16, SD=.70) ingilizce hazirlik siniflarinin mevcut 6grenme-d6gretme

surecine yeterli dlizeyde yansitiimadigini belirtmiglerdir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda incelenen bir diger durum 6grencilerin
andragoji uygulamalarina iligkin gereksinimleri ile bu uygulamalarin mevcut 6grenme-
O6gretme sirecine yansitiimasina iliskin goérUsleridir. Elde edilen bulgularda, dgdrenciler
ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji uygulamalarina (M=4.20, SD=.52) gereksinim
duyduklarini; ancak, bu uygulamalarinin mevcut Iingilizce derslerine (M=3.14, SD=.71)

yeterli diizeyde yansitiimadigini belirtmiglerdir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda &gretim elemanlarinin farkhlastiriimis
ogretim uygulamalarinin gerekliligine iliskin gérusleri incelenmigstir. Elde edilen bulgularda,
ogretim elemanlarinin  tamami ingilizce hazirhk siniflarinda  farkhlastinlmis  dgretim
uygulamalarinin kullaniimasini gerekli oldugunu belirterek; bu gerekliligi “6grencilerin ilgi

alanlar’” (f=6), “6grenme stilleri” (f=5), “hazirbulunugluk dizeyi” (f=4) ve “dil 6grenme-

o6gretme sirecinin dogas!” (f=3) odaginda acgiklamislardir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda incelenen bir diger durum o6gretim
elemanlarinin farklilastiriimis 6gretim uygulamalarina iliskin 6z-yeterlilik algilaridir. Elde
edilen nitel bulgular, égretim elemanlarinin gogunun (n=8) farkhlastiriimis dgretime iligkin
kendilerini yetersiz hissettiklerini gdstermektedir. Ogretim elemanlari bu durumu mesleki
bilgi ve beceri eksikligi, sinif mevcudunun fazla olmasi ve 6gretim programinin yogun
olmasi ile iligkilendirmektedirler. Arastirmadan elde edilen nitel bulgulara gdre 6gretim
elemanlarinin bir kisminin (n=4) farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarina iliskin 6z-yeterlilik

potansiyeline sahip oldugu gérulmustir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6gretim elemanlarinin farkhlastiriimis
ogretim uygulamalarini mevcut 6grenme-6gretme slreglerine yansitma durumlarina iligkin
goruslerinin - incelenmesi gercevesinde elde edilen nitel bulgulara goére, ogretim
elemanlarinin farklilastiriimis 6gretime yoénelik uygulamalarini “6grencilerin bireysel ilgi
alanlar” (f=3), “6grencilerin bireysel hazirbulunusluk dizeyleri” (f=2) ve “6grencilerin
bireysel 6grenme stilleri” (f=1) kapsaminda yansittiklarini gostermektedir. Farkhlastiriimis
ogretimi mevcut 6grenme-6gretme strecine yansitamadigini ifade eden 6gretim elemanlari

ise “genel 6grenci profili” (f=7) temasina vurgu yapmislardir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda incelenen bir diger durum o6gretim
elemanlarinin andragoji uygulamalarinin gerekliligine iliskin goérUsleridir. Elde edilen
bulgularda, égretim elemanlarinin gogunlugu (n=11) ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji
uygulamalarinin gerekli oldugunu belirtirken; sadece bir 6gretim elemani andragoji
uygulamalarinin ingilizce hazirlik siniflarinda uygulanmasina iliskin kararsiz oldugunu
belirtmistir. Ogretim elemanlari andragoji uygulamalarinin gerekliligini “6grenci deneyimleri”
(f=6), “6grencilerin 6z-benlik algisi” (f=4), “6grencilerin motivasyonu” (f=3), “6grencilerin
6grenme yonelimleri’ (f=1) temalari ile iligkilendirerek agiklarken; kararsiz oldugunu ifade

eden dgretim elemani ise “6grencilerin yas!” (f=1) temasi ile iliskilendirmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6gretim elemanlarinin andragoji
uygulamalarina iliskin 6z-yeterlilik algilarinin incelenmesi cergevesinde elde edilen nitel
bulgular, 6gretim elemanlarinin bazilarinin (n=6) andragoji uygulamalarinda kendilerini
yeterli hissetmediklerini; bazi 6gretim elemanlarinin (n=5) andragoji uygulamalarinda
kendilerini orta dizeyde vyeterli hissettiklerini gdstermektedir. Diger yandan &gretim
elemanlarindan sadece biri andragojiyi uygulama konusunda vyeterli potansiyele sahip
oldugunu ifade etmistir. Andragoji uygulamalarinda 6z-yeterlilik algisi dislk olan égretim
elemanlari, bu durumu andragojiye yonelik mesleki bilgi ve becerilerin yetersizligi ile
iliskilendirirken; 6z-yeterlilik algisi orta diizeyde olan 6gretim elemanlar yetiskin gruba hitap

etme becerisi ile iligkilendirerek aciklamislardir. Andragojiyi uygulama potansiyeline sahip
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oldugunu belirten 6gretim elemani ise is yukinlin az olmasi durumunda andragoji

uygulamalarini uygulayabilecegini ifade etmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda &gretim elemanlarinin andragoji
uygulamalarini mevcut &grenme-0gretme sulreglerine yansitma durumlarina iliskin
gOrislerinin incelenmesi c¢ergcevesinde elde edilen nitel bulgular, édretim elemanlarinin
andragojiye yonelik uygulamalarini “6grencilerin bilme gereksinimleri” (f=7), “6grencilerin
0z-benlik algilari (f=6), “6grencilerin 6grenme yonelimleri” (f=5), “6grenci deneyimleri” (f=5),
“6grenci durumuna bagh farkhliklar” (f=4) ve “Ogrencilerin hazirbulunusluklar’” (f=3)

kapsaminda yansittiklarini géstermektedir.

Arastirmanin  Gglncl alt problemi kapsaminda &gretim elemanlarinin  bakis
acisindan farklilastiriimis égretim uygulamalarinin ingilizce hazirlik siniflarinin égrenme-
o6gretme slrecinde kullaniimasini etkileyen faktorlerin incelenmesi gergevesinde elde edilen
nitel bulgulara goére, “hazirlik siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakh”
(f=42), “O6gretim elemani kaynaklh” (f=24) ve “6grenci kaynaklh” (f=9) faktorlerin bu
uygulamalarin ingilizce hazirlik siniflarindaki kullanimini etkiledigi gortimastir. Hazirlhk
siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakl faktérler incelendiginde
“programin standart olmasi” (f=11), “programin yogun olmasi” (f=8), “muafiyet sinavi” (f=8),
“zaman” (f=7) “sinif mevcudu” (f=7) ve “ders kitabi” (f=1) temalarinin; 6gretim elemani
kaynakli faktérlerden “mesleki bilgi, beceri ve deneyim” (f=11), “ders disi gorevler’ (f=5)
“ders yuku” (f=3), “zaman alici olmas!” (f=2), “6gretmen motivasyonu” (f=2) ve “farkli dil
seviyelerine ders verme” (f=1) temalarinin; 6grenci kaynakli faktérlere goére ise “6grenci
motivasyonu” (f=6) ve “égrenci profili” (f=3) temalarinin farkhlastiriimis égretimin ingilizce

hazirlik siniflarinda kullaniimasini etkiledigi belirtilmistir.

Arastirmanin Uglncl alt problemi kapsaminda &gretim elemanlarinin  bakis
acisindan andragoji uygulamalarinin ingilizce hazirlik siniflarinin mevcut 6grenme-6gretme
surecine kullaniimasini etkileyen faktorlerin incelenmesi cercevesinde elde edilen nitel

bulgulara goére, “6grenci kaynakli” (f=28), “6gretim elemani kaynakl” (f=14) ve “hazirlik
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siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakli” (f=14) faktérlerin andragoji
uygulamalarini ingilizce hazirlik siniflarinda kullaniimasini etkiledigi gérilmustiir. Ogrenci
kaynakl faktorler incelendiginde “6grenci motivasyonu” (f=8), “6grencilerin 6z-benlik algisi”
(f=6), “6grenci deneyimleri” (f=5) “6grencilerin 6grenme yonelimleri” (f=3) “yas/jenerasyon
farki” (f=2), “6grencilerin hazirbulunuslugu” (f=2) ve “gelisim &zellikleri” (f=2) temalarinin;
ogretim elemani kaynakh faktorlerden, “mesleki bilgi, beceri ve deneyim” (f=9), “ders yuku”
(f=3) ve “ders disi gorevler’ (f=2) temalarinin; hazirhk siniflarinda egitim-6gretim
faaliyetlerinin yapisindan kaynakli faktorlere goére ise “programin standart olmasi” (f=8),
“programin yogdun olmasi” (f=5), “yonetimin benimsedidi yaklasim” (f=1) temalarinin

andragojinin ingilizce hazirlik siniflarinda kullaniimasini etkiledigi belirtilmistir.
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Boliim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boélimde, arastirmanin amaci dogrultusunda yapilandirilan alt problemler
cercevesinde elde edilen bulgulara dayali olarak sonug, tartisma ve Oneriler alanyazin

ile iligkilendirilerek sunulmustur.

ingilizce Hazirhk Siniflarinda Farkhlastinimis Ogretim Uygulamalarina Yénelik

Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin Gériislerine iliskin Sonug ve Tartisma

Farklilastinimis o6gretimin gerekliligine iliskin 6grencilerin bakis acisindan elde
edilen nicel bulgulardan hareketle, farklilastirilmis dgretimin (M=4.21, SD=.55) ingilizce
hazirhk siniflarinda gerekli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bir baska deyisle 6grenciler,
ingilizce hazirlik siniflarinda  8grenme-dJretme  siirecinin  bireysel ilgi  alanlar,
hazirbulunusluk dizeyleri ve 6grenme stillerine goére farklilastirlmasina gereksinim
duymaktadirlar. Elde edilen nicel bulgulardan hareketle, &grencilerin icerik ve 6lgcme-
degerlendirme slreglerine kiyasla kazanim ve &grenme-0gretme slreclerinde
farklilastirmaya gereksinim duyduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Sarzhanova ve
digerlerinin (2023) calismasinin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Farklilastiriimis
Ogretime iliskin elde edilen nicel bulgular degerlendirildiginde, arastirmaya katilan
ogrencilerin  gerek kazanim, icerik, ©6grenme-6gretme slrecgleri gerekse Olgcme-
degerlendirme slreglerinde hazirbulunusluk dlzeylerine gore farklilastirmaya gereksinim
duyduklar ortaya konulmustur. Diger bir ifade ile 6grenciler 6grenme-6gretme slirecinin tim
bilesenlerinde hazirbulunusluk dizeylerinin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Arastirma kapsamina dahil edilen Gniversitelerin ingilizce hazirlik siniflarinda égrencilerin
yabanci dil seviyelerine gore kur sistemi uygulamalari dikkate alindiginda, ulasilan bu sonug¢
diizey belirleme sinaviari ile olusturulan ingilizce hazirlik siniflarinin = dgrencilerin
hazirbulunusluk dizeylerinin belirlenmesi agisindan yetersiz kaldiginin agik bir gostergesi

olarak yorumlanabilir. Bu sonug, British Council ve TEPAV (2015) tarafindan ydrutilen
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Tirkiye'de Yiksekdgretim Kurumlarindaki ingilizce Egitimi bashkli arastirmanin hazirlik
siniflarinin diizey belirleme sinavlarina iliskin gegerligin disik oldugu ve bu sinavlarin dort

dil becerisini 6lgmedidi sonucu ile paralel niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin géruslerinden elde edilen nitel bulgularda
da farklilagtiriimis 6gretimin 6grenme-6gretme slrecinde uygulanmasinin gerekli oldugu
sonucuna ulasiimistir. Tim &gretim elemanlari tarafindan bu uygulamalarin gerekli oldugu
belirtilirken; o6gretim elemanlari bu gerekliligi “6drencilerin ilgi alanlari”, “6grencilerin
ogrenme stilleri”, “6grencilerin hazirbulunusluk dizeyi” ve “dil 6grenme-6dretme slirecinin
dogas!” agisindan aciklamiglardir. Buradan hareketle, 6gretim elemanlarinin farkhlastiriimis
ogretim uygulamalarini  égrencilerin bireysel o6zelliklerine hitap etmesi ve yabanci dil
6greniminin bireysel bir slire¢ olmasi agisindan gerekli gérdikleri sonucuna ulasiimistir.
Alanyazinda ydritilen arastirmalarda da yabanci dil 6grenme sirecinde 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Ay, 2014; Brown 2001;
Doérnyei ve Skehan 2003; Ehrman ve digerleri, 2003; Gass ve Selinker, 2008; Gezmis ve
Sarigoban, 2006; Granas, 2019; Kerr, 2020; Saban, 2020). Elde edilen nitel bulgular dikkate
alindiginda, o6gretim elemanlari en fazla o6grencilerin ilgileri agisindan farkhlastiriimis
ogretimin gerekliligini vurgularken; égrenciler en fazla hazirbulunusluk dizeyleri agisindan
farkhlastirimis &gretime ihtiyagc duymaktadirlar. Bu sonug, ingilizce hazirlik siniflarinda
o6grenci gereksinimlerinin belirlenmesi igin bir ihtiyag analizi yapiimadigi ve dolayisiyla
ogretim elemanlarin  6grenci ihtiyaglarini  saptamada yetersiz kaldiklari  seklinde
yorumlanabilir. Alanyazinda ingilizce hazirlik siniflarinin - degerlendirildigi  calismalar
incelendiginde, 06grenci ihtiyaglarinin g6z ardi edildigi ve 6grenci ihtiyaglarinin
karsilanmasinda yetersiz kalindigi sonugclari ile bu sonug benzerlik géstermektedir (Gerede,
2005; Karatas ve Fer, 2009; Ors, 2006; Oztirk, 2012; Saglam ve Akdemir, 2018; Tung,

2010).

Farklilastinimis 6gretimin mevcut 6grenme 6gretme stlirecine yansitiima durumuna

iliskin 6grencilerden elde edilen nicel bulgulardan hareketle, ingilizce hazirlik siniflarinda
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farklilastinlmis  6gretimin siklikla kullanilan uygulamalardan olmadidi; mevcut ingilizce
derslerinde 6lgme-degerlendirme ile 6grenme-6grenme slreglerinin farklilastiriimasinin
kazanimlar ve igerigin farkhlastiriimasina kiyasla daha sik kullanildigi séylenebilir. Ulasilan
bu sonucun olasi nedenleri arasinda kazanimlar ve icerik bilesenlerinde &gretim
elemanlarina saglanan esnekligin sinirli diizeyde olmasi ve 6gretim programlarin takip
edilmesinin  zorunlulugu gésterilebilir. Saban (2020) ingilizce hazirlik siniflarinda
farkhlastirnlmis 6gretim uygulamalarini inceledigi arastirmasinda, o6gretim programinin
farkhlastinimis 6gretimi uygulamak igin yeterince esnek olmadigi ve takip edilmesi gereken
siki bir programa sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Olgme-degerlendirme agisindan
mevcut 6grenme-6gretme slreglerine iliskin elde edilen nicel bulgular gerek
hazirbulunusluk gerekse 6grenme stilleri dogrultusunda siklikla donat verildigini ortaya
koymaktadir. Bu sonucun Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde dénit kullaniminin
etkili olmasindan (Kerr, 2020; Klimova, 2015) dolayi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin farkh
olmasinin verilecek doénutlerin  de farklilastiriimasinin  gerekliligini ortaya koydugu
soylenebilir. Chapman ve King (2005) 6grenci ihtiyaglarina goére farklilastirilan déndtlerin
ogrencilerin 6grenmesine yardimci oldugunu vurgulamistir. Leblebicier (2020) tarafindan
akademik ingilizce siniflarinda farklilastiriimis égretimin etkililiginin incelendigi arastirmada
ise donit kullaniminin 6grenme Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, o6grenme-6gretme silrecinde doénut
kullaniminin égrenci basarisinda énemli bir role sahip oldugu vurgulanmaktadir (Ata ve
digerleri, 2018; Cetin ve Sahin-Taskin, 2015; Hattie ve Timperley, 2007; Marzano ve
digerleri, 2001). Diger yandan, oOlgcme-degerlendirme tekniklerinin farklilagtiriimasinin
ingilizce hazirlik siniflarinda siklikla yapilmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun olasi
nedenleri arasinda, dlgme-degerlendirme siregleri agisindan ingilizce hazirlik siniflarinin
belli bir standardizasyonu takip etmesinin zorunlulugu olabilir. Ogrenme-6gretme slrecine
iliskin elde edilen bulgulara gdre, égrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin mevcut ingilizce
derslerine siklikla yansitildigi sonucuna ulasiimistir. Buna karsilik, 6grencilerin 6grenme

stilleri ve ilgi alanlarini dikkate alan farkhlastirma uygulamalarinin siklikla kullaniimadigi
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arastirmada ulasilan bir diger sonugctur. Bununla birlikte, mevcut ingilizce derslerinde
kazanimlarin ve igerigin 6grencilerin  hazirbulunusluk  dizeylerine goére siklikla
farkhlastinldigi; ogrencilerin 6grenme stilleri ile ilgi alanlarinin farklilastiriimasinin ise
siklikla yansitilmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuca benzer
sekilde, Saban’in (2020) gcalismasinda 6gretmenlerin en fazla égrencilerin hazirbulunusluk

dizeylerini dikkate alarak farkhlastirma yaptiklari sonucuna ulasilimistir.

Arastirmaya katilan &gretim elemanlarinin  goérlslerinden elde edilen nitel
bulgulardan hareketle, farklilastiriimis égretimin mevcut ingilizce derslerine yeterli diizeyde
yansitilamadigi sonucuna ulagilmistir. Ogretim elemanlarinin genel dégrenci profilini dikkate
aldiklarini ifade etmeleri farklilastiriimis 6gretim uygulamalarini derslerine yeterli diizeyde
yansitamadiklarini géstermektedir. Farkhlastiriimis 6gretimin sinif igerisine etkili bir sekilde
yansitilabilmesi igin 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore igerik, streg ve Urlin boyutlarinda
cesitlilik sunulmasi gerekmektedir (Tomlinson, 2001). Buna karsin arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, 6gretim elemanlarinin sinif ici uygulamalarini 6grencilerin ortak profillerine
gére diizenledikleri sdylenebilir. Ulasilan bu sonucun olasi nedenleri arasinda, ingilizce
hazirlik siniflarinin kur sistemine sahip olmasi ve dolayisiyla sinifin dil yeterliligi agisindan
ortak dzelliklere sahip olmasi olabilir. Alanyazinda yurGtllen arastirmalarda bu galismanin
sonuglarini destekleyen sonuglar ortaya konulmustur. Ornegin Turgut ve digerleri (2016)
tarafindan bireysel farkhliklarin 6grenme-6gretme slrecine yansitilmasina iliskin ytratilen
calismada, 6gretmenlerin bireysel farkliliklara yeterli dizeyde hitap edemedikleri sonucuna
ulasilirken; Kiley’in (2011) arastirmasinda ise 6gretmenlerin farkhlastiriimis 6gretimi yeterli
dizeyde uygulayamadiklari sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Clapper (2011) yarattaga
galismasinda, o6gretmenlerin farklilagtiriimis 6gretimle iligkilendirdikleri uygulamalari
oldugunu ifade etmelerine ragmen bu uygulamalari yeterli dizeyde uygulayamadiklarini
g6zlemlemistir. Diger yandan, alanyazinda bu arastirmanin sonuglari ile értismeyen
calismalarda bulunmaktadir. Ornegin, Demirkaya (2018) tarafindan yiritiilen arastirmada,

sinif 6gretmenlerinin  farklilastinimis  6gretimi  iyi dlizeyde uyguladiklari sonucuna
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ulasiimistir. Cam ve Acat (2023) tarafindan ydritilen g¢alismada, ortaokul 6gretmenlerin
farkhlastiriimis 6gretimi uygulama dlzeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasiimistir.
Benzer sekilde Kozikoglu ve Beklerin (2018) calismasinda da farkh branglardaki

ogretmenlerin farklilastiriimis 6gretimi uygulama dizeylerinin ylksek oldugu gortlmastar.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca goére, 6gretim elemanlarinin
farklilastinilmis dgretime iliskin 6z-yeterlilik algilarinin disiik oldugu gériilmektedir. Ogretim
elemanlarinin mezun olduklar lisans programlari géz 6ninde bulunduruldugunda, bu
durumun olasi nedenleri arasinda ingilizce Ogretmenligi lisans programlarinin ders
iceriklerinde farklilastinlmis 6gretim uygulamalarina iliskin bilgi ve becerilere yer
verilmemesi olabilir. Alanyazinda farkli branglardan o6gretmenler ile yapilan calismalar
incelendiginde, elde edilen sonuglarin bu ¢alismanin sonuglari ile érttismedigini séylemek
muimkindir. Cam ve Acat (2023) tarafindan ortaokul 6gretmeleri ile yUratilen arastirmada,
ogretmenlerin farklilastinimis o6gretime yonelik yetkinliklerinin ylksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Asiroglu (2016) tarafindan ydritilen arastirma sonuglarina gére égretmenlerin
farkhlastirimis 6gretime iligskin 6z-yeterlilik algilarinin yliksek oldugu belirtiimistir. Kozikoglu
ve Bekler (2018) tarafindan farkli branslarda goérev yapan o6gretmenlerle yuratilen
calismada, 6gretmenlerin farklilastirimis 6gretime iliskin yeterliliklerinin ylksek dizeyde
oldugu; Demirkaya’da (2018) sinif 6gretmenlerin farkhlastiriimis 6gretime iligkin yeterlilik
algilarinin ylksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Davis (2013) tarafindan
yuritilen cgalismada ilkokul o6gretmenlerinin farklilastiriimis 6gretime iliskin algilarinin

kismen yeterli oldugu gértlmustur.

Arastirmaya katilan &gretim elemanlarinin  goérislerinden elde edilen nitel
bulgulardan hareketle, farklilastiriimis égretim uygulamalarinin mevcut ingilizce derslerine
yansitiimasinda 6gretim elemani kaynakl, 6égrenci kaynakli ve hazirlik siniflarinda egitim-
ogretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakli faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Farklilastiriimis 6gretimin  6grenme-6gretme sirecine yansitiimasini etkileyen 6gretim

elemani kaynakli faktérler incelendiginde, en sik vurgulanan temanin “mesleki bilgi, beceri
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ve deneyim” temasi oldugu sonucuna ulasiimistir. Diger bir ifade ile 6gretim elemanlarinin
mesleki bilgi, beceri ve deneyimlerinin farkhlastiriimis 6gdretimi 6grenme-6gretme stirecine
yansitmalarinda etkili oldugu soylenebilir. Bu alt faktére ek olarak, dgretim elemanlarinin
ders disi gorevleri ile ders yukleri, farkllastiriimis 6gretim uygulamalarinin zaman alici
olmasi gibi faktorlerin de farklilastinimis égretim uygulamalarinin mevcut 6grenme-6gretme
surecine yansitilmasini etkiledigi sonucuna ulagiimistir. Farklilastiriimis 6gretimin égrenme-
o6gretme slrecine yansitilmasini etkileyen égrenci kaynakl faktérler incelendiginde, en sik
vurgulanan temanin “6grenci motivasyonu” temasi oldugu sonucuna ulasiimistir. Diger bir
ifade ile 6grencilerin motivasyon durumlarinin sinif i¢i uygulamalari etkiledigi soylenebilir.
Farklilastiriimis 6gretimin  6grenme-6gretme slrecine yansitilmasini etkileyen hazirlik
siniflarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakh faktorler incelendiginde ise,
en sik vurgulanan temanin “programinin standart olmasi” temasi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun, Ingilizce hazirlik siniflarinda her bir 6grenciye ayni iceriklerin
bezer o6gretim yontemleriyle aktarildigina isaret ettigi seklinde yorumlanabilir. Bu alt
faktorlere ek olarak, programin yogun olmasi, muafiyet sinavi, zaman ve sinif mevcudu gibi
faktorlerin de farklhlastirilmis &gretimin kullaniimasini etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.
Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, alanyazinda yurGtilen galismalarin sonuglari ile
paralellik géstermektedir. Ornegin Saban (2020) tarafindan yuritilen calismada, 6gretim
elemanlarinin siki ve yogun bir 6gretim programlari oldugundan dolayi farkhlastiriimis
ogretimin uygularken zorlandiklarini ve zaman acisindan problem yasadiklarini ortaya
koymustur. Ayrica ayni cgalismada 6gretim elemanlarinin ders digl goérevlerinin de
farkhlastirimis dgretim uygulamalarinin kullaniimasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer sekilde Glveng (2021), farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinin zaman alici oldugu
ve detayll bir planlama gerektirdigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalara ek olarak, Ayers
(2008) tarafindan ydrutilen galismada 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin yeterli
bilgi ve becerilere sahip olmadigi vurgulanirken; Driskill (2010) tarafindan da 6dretmenlerin
farkhlastinlimis o6gretime iligkin bilgi eksikliklerinin bu uygulamalari 63drenme-6gretme

sUrecine yansitmalarini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Buhur ve digerleri (2022)
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tarafindan yurGtilen g¢alismada farkhlastiriimis 6gretim konusunda 6gretmenlerin yeterli

bilgiye sahip olmadiklari belirtilmistir.

Sonug olarak, ingilizce hazirlik siniflarinda farkhlagtiriimis 6gretim uygulamalarinin
incelendigi bu galismada gerek 6grenciler gerekse dgretim elemanlarinin bakis agisindan
farkhlastirnimis 6gretimin  6grenme-6gretme slrecinde uygulanmasinin gerekli oldugu
ancak mevcut o6grenme-6gretme silrecine vyeterli dizeyde yansitilamadigi, o6gretim
elemanlarinin farkhlastiriimis 6gretime iliskin 6z-yeterlilik algilarinin disik oldugu ortaya
konulmustur. Ayrica, ddretim elemanlarinin farklilastirilmis  dgretimi mevcut ingilizce
derslerine yansitmalarini, mesleki bilgi, beceri ve deneyimleri, ders disi gorevleri,
farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarinin zaman alici olmasi, 6grenci motivasyonu,
programinin standart ve yogun olmasi, muafiyet sinavi, zaman ve sinif mevcudu gibi

faktorlerin etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.

ingilizce Hazirlik Siniflarinda Andragoji Uygulamalarina Yoénelik Ogrenci ve Ogretim

Elemanlarinin Gériiglerine iliskin Sonug ve Tartisma

Andragoji uygulamalarinin gerekliligine iliskin 6grencilerin bakis acisindan elde
edilen nicel bulgulardan hareketle, andragojinin (M=4.20, SD=.52) Iingilizce hazirlik
siniflarinda gerekli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bir baska deyisle, ingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinin 6grenme-6gretme slrecinde yetiskin 6zelliklerine hitap eden uygulamalara
gereksinim duyduklar séylenebilir. Ogrencilerden elde edilen nicel bulgulardan hareketle,
ogrenenlerin  6z-benlik algisi ve &6gdrenenlerinin deneyimlerinin roll ilkelerine kiyasla,
ogrencilerin motivasyon, 6grenmeye hazir olma, 6grenmeye yonelim ve 6grenenlerin bilme
gereksinimi ilkelerinde andragoji uygulamalarina gereksinim duyduklari sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, ingilizce hazirlik siniflarinda é3renim géren égrencilerin 6grenme-
o6gretme slrecinde birer yetiskin olarak dikkate alinmalarini gerektirdiginin géstergesi olarak
yorumlanabilir. Rismiyanto ve digerleri (2017) tarafindan yuritilen arastirmada 6grenciler

tarafindan andragoji uygulamalarinin pedagojiye kiyasla daha fazla tercih edilmesi bu
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arastirmanin sonucu ile paralellik géstermektedir. Elde edilen nicel bulgulardan hareketle,
ingilizce hazirhk siniflarindaki  6grencilerin  6grenme-6gretme  siirecinde en fazla
motivasyonlarinin desteklenmesine gereksinim duyduklari sonucuna ulagiimigtir. Bu sonug,
yabanci dil 6greniminde motivasyonun akademik basariyi arttirmada dnemli bir etkiye sahip
olmasi ile iligkilendirilebilir. Acat ve Demiral'in (2002) yUrattiga arastirmasinda yabanci dil
6greniminde motivasyonun 6grenci basarisinda buyilk bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde, Syamsuddin ve Jimi (2018) tarafindan ydiritilen calismada
andragoji uygulamalarinin égrenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. ingilizce hazirlik sinifi égrencilerinin  6grenmeye hazir olma diizeylerinin
6grenme-6gretme sirecinde dikkate alinmasina gereksinim duyduklari arastirmadan elde

edilen bir diger sonugtur.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin gértslerinden elde edilen nitel bulgularda
da andragojinin 6grenme-6gretme sirecinde uygulanmasinin gerekli oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretim elemanlarinin blyiik ¢ogunlugu bu uygulamanin ingilizce hazirlik
siniflarinda  kullaniimasi1  gerektigine vurgu yaparak; bu gerekliligi “6grencilerin
deneyimlerinin  roll”, “6grencilerin 6z-benlik algisi”, “6drencilerin motivasyonu” ve
“6grencilerin  6grenme yoénelimleri” agisindan ele almiglardir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, 6gretim elemanlarinin 6égrencileri belirli agilardan yetiskin olarak gérdikleri ve bu
Ozelliklerine hitap edilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, 6gretim elemanlarinin “6grencilerin deneyimlerinin roli” agisindan andragoji
uygulamalarinin gerekliligini vurguladigi; égrencilerin ise “motivasyon” agisindan andragoji
uygulamalarina gereksinim duyduklari sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun olasi nedenleri
arasinda, ingilizce hazirlik siniflarinin  6grenme-dgretme siirecinde ihtiyag belirleme
sureglerinin yeterli dizeyde yapilmadigi ve hazirbulunusluk agisindan dil yeterliligine iliskin
durumun belirlenmesi ile sinirli kaldiginin gdstergesi olabilir. Bu sonugtan hareketle
6grenme-6gretme slrecinde 6grenci ihtiyaglarinin géz ardi edildigi sdylenebilir. Bu sonug,

alanyazinda farkli diizey ve farkh dersler odaginda ydrutilen calismalarin sonugclari ile
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benzerlik gdstermektedir. (inal ve Aksoy, 2014; Kirkgdz, 2009; Ozkanal ve Hakan, 2010;

Ozmen, 2019; Saritas, 2013).

Andragojinin  mevcut 6grenme Ogretme sirecine yansitiima durumuna iliskin
dgrencilerden elde edilen nicel bulgulardan hareketle, ingilizce hazirlik siniflarinda
andragojinin siklikla kullaniimadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, alanyazindaki
calismalardan elde edilen andragojinin disik dizeyde uygulandidi sonucu ile benzerlik
gOstermektedir (Delgado, 2016; Wang ve Storey, 2015). Andragoiji ilkeleri agisindan mevcut
0grenme-6gretme surecine sadece 0&grenenlerin bilme gereksinimi ilkesinin siklikla
yansitildigi arastirmadan elde edilen bir diger sonuctur. Ogrenenlerin bilme gereksinimi
ilkesinin mevcut 6grenme-6gretme slrecine en fazla yansitilan ilke olmasinin olasi
nedenleri arasinda gerek Universiteyi yeni kazanmis 6grencilerin gerekse hazirlik sinifi
ogrencilerinin Universite deneyimlerinin olmamasindan dolayl akademik yil baslangicinda
o6grencilere oryantasyon egitimi vermesi olabilir. Diger bir ifadeyle, dgrencilerin Universiteye
baglarken aldiklari oryantasyon egitimi ile 6grenme-6gretme surecine iligkin ihtiyag
duyduklar bilgileri edindikleri ve dolayisiyla bilme gereksinimlerinin  karsilandigdi

soylenebilir.

Andragojinin  mevcut 6grenme-6gretme slrecine yansitima durumuna iligkin
ogretim elemanlarindan elde edilen nitel bulgulara gére, andragojinin “6grencilerin bilme
gereksinimleri”, “6grencilerin 6z-benlik algilar”, “6grencilerin 6grenme yonelimleri”, “6grenci
deneyimleri’, “6grencilerin hazirbulunusluklar” ve “6grenci durumuna bagh farkliliklar”
acisindan yansitildigi sonucuna ulagiimistir. Ogrencilerden elde edilen sonuglara paralel bir
sekilde 6gretim elemanlarinin da 6grenme-6gretme sirecine en fazla bilme gereksinimi
ilkesini yansittiklari ortaya konulmustur. Bu sonug, Universitelerde verilen oryantasyon
egitimine ek olarak 6gretim elemanlarinin dénem baslarinda ve derslerde 6grenme-
ogretme sirecine iligkin detayli aciklamalar yapmalari, ders izlencelerini &grencilerle

paylasmalari gibi durumlarla iligkilendirilebilir. Alanyazinda Yildiz ve Unlii (2021) tarafindan

ylruttlen ¢calismada, dersler ve sinavlara iliskin verilen bilgilerin 6grenciler agisindan faydali
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bulundugu sonucuna ulagiimistir. Ogretim elemanlarinin andragojiyi yansitma durumlarina
iliskin goruslerinden elde edilen bulgulardan hareketle, andragojinin mevcut 6grenme-
ogretme silrecine vyeterli dizeyde yansitilamadigini séylemek mumkindir. Diger bir
ifadeyle, 6gretim elemanlarinin andragoiji ile iligkilendirdikleri uygulamalari bulunsa da bu
uygulamalari 6grenme-6gretme surecine yeterli dizeyde vyansitamadiklari sonucuna
ulasilmistir. Manangsa ve digerleri (2020) tarafindan vydritilen calismada 6gretim
elemanlarinin andragoji uygulamalarini yeterli diizeyde uygulayamadiklarina yoénelik elde
edilen sonug, bu arastirmanin sonucu ile benzerlik géstermektedir. Bu sonucun olasi
nedenleri arasinda, 1998 ve 2007 ogretmen yetistirme lisans programlarinda andragoji
uygulamalarina iligkin bilgilere yer verilmemesinin (YOK, 1998; 2007) dgretim elemanlarinin
andragojiyi mevcut 6grenme-6gretme silrecine yeterli dizeyde yansitamamalarina neden
oldugu soéylenebilir. Ancak 2018 yilinda 6gretmen yetistirme lisans programlarinda yapilan
degisiklikle, egitim fakiltelerinde 6grenim géren 6gretmen adaylarina Yetiskin Egitimi ve
Hayat Boyu Ogrenme adli segmeli ders verilmeye baslanmistir (YOK, 2018b). Bu yeni
segmeli dersi alan 6gretmen adaylarinin andragoji uygulamalarina iligkin farkindaliklarinin,

diger adaylara goére daha ylUksek olacagi distintlmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca goére, bazi 6gretim elemanlarinin
andragojiye iligkin 6z-yeterlilik algilarinin distk oldugu; bazilarinin ise orta diizeyde oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, 6gretim elemanlarinin mezun olduklari lisans programlari
g6z oéniinde bulunduruldugunda, Ingilizce Ogretmenligi lisans programinda Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi dersi olmasina ragmen yetiskinlere yodnelik bir ders yer almamasi
(YOK, 1998; 2007; 2018b) ile iligkili olabilir. Bu sonucun olasi bir diger nedeni, yabanci diller
yiuksekokullarinda 6gretim elemanlarina sunulan hizmet igi egitimlerin iceriklerinde yetiskin

egitimine yer verilmemesi olabilir.

Arastirmaya katilan &gretim elemanlarinin  goérlslerinden elde edilen nitel
bulgulardan  hareketle, andragoji uygulamalarinin  mevcut ingilizce derslerine

yansitiimasinda 6gretim elemani kaynakli, 6grenci kaynakl ve hazirlik siniflarinda egitim-
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ogretim faaliyetlerinin yapisindan kaynakli faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasilimistir.
Andragojinin 6grenme-6gretme sirecine yansitilmasini etkileyen 6gretim elemani kaynakli
faktorler incelendiginde, en sik vurgulanan temanin “mesleki bilgi, beceri ve deneyim”
temasi oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu alt faktore ek olarak, 6gretim elemanlarinin ders
yikleri ve ders disi gorevleri gibi faktorlerin de andragoji uygulamalarinin mevcut 6grenme-
ogretme strecine yansitilmasini etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Andragojinin égrenme-
o6gretme slrecine yansitilmasini etkileyen égrenci kaynakl faktérler incelendiginde, en sik
vurgulanan temanin “6grenci motivasyonu” temasi oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde
edilen sonuca gore, 6grencilerin daha ¢ok digsal motivasyona sahip oldugu soylenebilir. Bu
sonug, Ataman (2017) tarafindan yurGtilen galismanin sonucu ile paralel niteliktedir. Ancak
andragoji uygulamalari kapsaminda igsel motivasyonun desteklenmesinin &grenme-
O6gretme sirecinde daha etkili oldugu vurgulanmaktadir (Knowles ve digerleri, 2005). Bu alt
faktore ek olarak, 6grencilerin 6z-benlik algisi, 6grenci deneyimleri gibi faktorlerin de
andragoji uygulamalarinin mevcut 6grenme-6gretme stlrecine yansitiimasini etkiledigi
sonucuna ulasiimistir. Andragojinin 6grenme-6gretme sirecine yansitilmasini etkileyen
hazirhk  siniflarinda  egitim-6gretim  faaliyetlerinin ~ yapisindan  kaynakh  faktorler
incelendiginde ise, en sik vurgulanan temanin “programinin standart olmasi” temasi oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu alt faktoére ek olarak, programin yogun olmasinin da andragojinin
kullanilmasini etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmada andragoji uygulamalarinin
mevcut Ingilizce derslerine yansitiimasina iliskin elde edilen bu sonuglar, andragoji
kapsaminda Ingilizce hazirlik siniflarinda yiritilen calisma olmamasina ragmen
alanyazinda ingilizce hazirlk siniflarinin 8grenme-dgretme siireclerine iligkin yiritiilen
calismalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir (Gékdemir, 2005; Ozer ve Korkmaz,

2016; Saritas, 2013; Suna ve Durmusgelebi, 2013; Yice, 2013).

Sonug olarak, ingilizce hazirlik siniflarinda andragoji uygulamalarinin incelendigi bu
calismada gerek 6grenciler gerekse 6gretim elemanlarinin bakis agisindan andragojinin

6grenme-6gretme sirecinde uygulanmasinin gerekli oldugu ancak mevcut 6grenme-
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ogretme sirecine yeterli diizeyde yansitilamadigi, 6gretim elemanlarinin andragojiye iligkin
Oz-yeterlilik algilarinin yiksek dizeyde olmadigi ortaya konulmustur. Ek olarak, 6gretim
elemanlarinin andragojiyi mevcut ingilizce derslerine yansitmalarini, mesleki bilgi, beceri ve
deneyimleri, ders ylkleri ve ders disi gorevleri, 6grenci motivasyonu, égrencilerin 6z-benlik
algisi, 6grenci deneyimleri, programinin standart olmasi ve yogun olmasi gibi faktorlerin

etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.

Oneriler

o Arastirmada, 6grencilerin farklilastirilmis 6gretim ve andragoji uygulamalarina
iliskin gereksinimleri oldugu; ancak, bu uygulamalarin mevcut 6grenme-6gretme
surecine yeterli dizeyde yansitimadigi sonucuna ulasiimistir. Bu c¢ercevede,
ingilizce  hazirlk  derslerinde  &grencilerin ~ bu  uygulamalara iligkin
gereksinimlerinin  karsilanmasina yonelik ihtiya¢c belirleme calismalari
yuritilebilir. Ihtiyag belileme calismalarindan elde edilen sonuglara uygun
olarak farklilastiriimis 6gretim ve andragoji uygulamalarinin kazanim, igerik,
0grenme-6gretme surecleri ve 6lgme-degerlendirme sireglerine dahil edilmesi

onerilmektedir.

o Arastirmada 6gretim elemanlar tarafindan farkhlastiriimisg égretim ve andragoji
uygulamalarinin ingilizce hazirlik siniflarinda gerekli oldugu; ancak, égretim
elemanlarinin  bu uygulamalari 6grenme-6gretme slrecine yeterli duzeyde
yansitamadigi ve 6gretim elemanlarinin bu uygulamalara ydnelik 6z-yeterlilik
algillarinin  disidk oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda, &ogretim
elemanlarinin bu uygulamalari 6grenme-6dretme slreclerine yeterli dizeyde
yansitabilmeleri amaciyla hizmet igi editimler dizenlenmesi ve hizmet dncesi
ogretmen egitimi strecglerinde 6dretmen adaylarina farkhlastiriimis 6gretim ve
andragoji uygulamalarinin kuramsal ve uygulama odakl 6grenme yasantilari

firsatlari sunulmasi 6nerilmektedir.
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Bu calismada Ankara ilindeki devlet tniversitelerinin ingilizce hazirlik siniflari
farklilastinlmis &6gretim ve andragoji uygulamalari agisindan incelenmistir.
Gelecekte yiriitilecek olan calismalarda, Tirkiye genelindeki ingilizce hazirlik
siniflan farkllastiriimis 6gretim ve andragoji uygulamalar acisindan farkli veri

toplama araglari kullanilarak incelenebilir.

ingilizce hazirhk  siniflarinda  farklilastinlmis ~ égretim  ve  andragoji
uygulamalarinin mevcut 6grenme-6gretme slrecine yansitiima dizeyleri farkl

veri toplama araglari kullanilarak incelenebilir.

Ogretim elemanlarinin farklilastiriimis  dgretim ve andragoji uygulamalarina
iliskin yeterlilik algilar gesitli degiskenler (Gniversite, cinsiyet, mezun olunan lise

turd, vb.) agisindan incelenebilir.

2018 yili sonrasi degisen ingilizce Ogretmenligi lisans programindan mezun olan
ve ingilizce hazirlik siniflarinda gérev yapan 6gretim elemanlari ile benzer

calismalar yaruttlerek bu arastirmanin sonuglari ile karsilastirilabilir.
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EK-A: ingilizce Hazirlik Derslerine Yonelik Ogrenci Anket Formu Ornek Maddeler

Degerli Ogrenciler,

ingilizce hazirk siniflaninda 6drenme-ogretme slreclerinin 6drenciler ve 6dretim elemanlarinin bakis acisindan
incelenmesini amagclayan bu yiiksek lisans tez ¢calismasinda, sizlerin ingilizce hazirlik dersleri hakkindaki géruslerinize
intiyac duymaktayim. Bu anket formunda toplam iki b&lim vardir. llk balimde kisisel bilgilerinize yénelik sorular yer
almaktadir. Ikinci bélimde, ingilizce hazirlik derslerinize yonelik sorular bulunmaktadir.

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu tarafindan onaylanan bu ankete katilim génallilik esasina dayalidir.
Katiimay! kabul ettifiniz takdirde, anket formunda kimliginizi acida c¢ikaracak higbir bilgi istenmemektedir. Paylastiginiz
gdraslerin tima gizli tutulacak; sadece arastirmacilar tarafindan toplu halde degerlendirilecek ve bilimsel yayimlarda
kullanilacaktir. Anket formunun tamamlanmasi yaklasik 15-20 dakika surmektedir. Katiiminiz ve katkilanmiz igin tesekkar
ederim.

Sila ERDEMIR

Hacettepe Universitesi

Egitim Programiari ve Ogretim
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. BOLUM - KiSiSEL BILGILER
Bu bdliimde, kigisel bilgilerinize yonelik sorular yoneltiimigtir.
1. Cinsiyetiniz: O Kadin O Erkek
2.Yasiniz: ...
3. Mezun oldugunuz lise turi: 0O Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
O Anadolu Lisesi O Sosyal Bilimler Lisesi
O Anadolu Imam Hatip Lisesi 0O Ozel Lise
O Cok Programli Anadolu Lisesi 0O Temel (Genel) Lise
O Fen Lisesi O Dider (LOMen yazinIZa ...
Il. BOLUM - INGILIZCE HAZIRLIK DERSLERINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI
ingilizce hazirhk Lnglllzc_e hazirlrk
derslerinizde. ere:lerlnlzd_e !
asadidaki ' agagida verilen
n'?an:!l;ldelerde verilen Asagida verilen maddelerdeki durumlar, maddelerde yer alan
durumlar GEREKLI . o durumlarla HANGI
e # Ingilizce hazirhk derslerinizdeki GEREKLILIGINE iliskin | SIKLIKLA
midir? it .
goruginizi SOL taraftaki secenekler, karsilagiyorsunuz?
~ ingilizce hazirhk derslerinizde HANGI SIKLIKLA
= E kargilagtiginizla ilgili goriigiiniizii SAG taraftaki =
@ 1]
g & seg.enekh_er. arasmdan_ degerle.m_iirerek: size gore en uygun olan 5
o E a | yuvarlak igine alarak isaretleyiniz. 8 E
|- | N 2= E| o c| R
|13 5|5 = Sl=|5| 2%
2|3 || 3|2 E| = | B|B| 2
¥ | Q| x| D x T |w | om|Z| T
54|32 , 1. Ders.t_e 65l]renet_:_eg|n‘!_bllg| ve beclerllenn, dgrenmeye hazir 514|321
olma dizeyime gére dizenlenmesi
54|32 , 2_“Derste ﬁgreleneceglm bilgi ve becerilerin, ilgi alanlarima gére s a3 2|1
diizenlenmesi
lll. BOLOM — INGILIZCE HAZIRLIK DERSLERINDE ANDRAGOJI UYGULAMALARI
ingilizce hazirhk ingilizce hazirhk
derslerinizde, derslerinizde,
agagidaki agagida verilen
maddelerde verilen | Agagida verilen maddelerdeki durumlar, maddelerde yer alan
durumlar GEREKLI durumlarla HANGI
midir? 4 Ingilizce hazirlik derslerinizdeki GEREKLILIGINE iligkin SIKLIKLA
goriisiniizii SOL taraftaki secenekler, kargilagiyorsunuz?
_ N | Ingilizce hazirhk derslerinizde HANGI SIKLIKLA kargilagtiginizla
E: % ilgili goriistiniizii SAG taraftaki 2
& £ & secenekler arasindan deferlendirerek, size gére en uygun olam | _ E
2 8| ~ | 2| yuvarak icine alarak isaretleyiniz. E | g
1% 82|32 JEIHEIE:
2| 55|53 5|2 8|2
¥ | D | x| Q|x T |w| o|Z|x
s|ala|2]1 1. Derslerin basinda, “ne dgrenecedim” sorusuna iliskin bilgilendirme slalalaz]q
yapilmasi _
s|alala] 2: [?ersle:nn basinda, “neden égrenecedim” sorusuna iliskin s|alzla]q
bilgilendirme yapiimasi
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EK-B: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirim

‘I‘anh I]Zl:ltl'.'ll
B33172- 30000001

E-35
re. L

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGT
Rektdrliik

Sayr  : E-35853172-300-00001846130 2.11.2021
Komn : Sila ERDEMIR (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

llzi:  06.10.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001800682 sayih yazi.

Enstitiiniz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Yiiksek Lisans Programu
dgrencilerinden Sila ERDEMIR'in Dog¢. Dr. Giilgin TAN SISMAN damsmanhinda virittigi "Ingilizce
Haznrhk Smflarmm Farkhlastrihms Ogretim ve Andragoji Uvgulamalar Agismdan Incelenmesi" baghkl
tez calizmasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonuoun 26 Elkdm 2021 tarihinde vapmus oldugu toplantida
incelennug olup, etik acidan uygun bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.

Prof Dr. Vural GOEMEN

Bektdr Yardumeis
Bu belge gitvenli slekrrondk e ils imzalammmetr
Belge Dojimlama Koduw 323EDIF3-3FFC-4FF4-E1AF-1BF2821TBED2 Belge Dogrulama Adresi: bitps-www. urkiye gov ion-ebys
Adires: Hacestepe Universitesi Relnértii 06100 Sibhive-Ankara Bilg igin: Sevda TOPAL '
E-postayazimd@hacetteps edu tr Internat Adresi: warw hacettepe st i Elsktronik Bi i
Ag: wonw hacetiepe edo o -
Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (311) 311 9992 Telefon: 03123051008

Eep: hacetiepeumiversitesiighs] kep
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki bltln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili batln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
~  atifta bulundugum eserlerin bitlinlinl kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bolimunu bu Gniversitede veya baska bir Gniversitede bagka

bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

29/ 08 /2023

(imza)

Sila ERDEMIR SEZER
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EK-C: Yuksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

29/08 /2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baslhg: INGILIZCE HAZIRLIK SINIFLARININ FARKLILASTIRILMIS OGRETIM VE ANDRAGOJI
UYGULAMALARI ACISINDAN INCELENMESI

Yukarida bashdi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélimler, kaynak¢a) asagidaki
filtreler kullanlarak Turnitin adh intihal programi araciigi ile kontrol ediimistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
29 /08 /2023 170 272363 04 /07 / 2023 %6 2153649488

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kismlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alnmasi ve Kullanimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygillarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Sila ERDEMIR SEZER

Ogrenci No.: N19131986

Ana Bilim Dal: Egitim Bilimleri

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statiisii: X Y.Lisans [ Doktora O Bitinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)

Dog. Dr. Giilgin TAN SISMAN



168

EK-D: Thesis Originality Report

29/08 /2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Curriculum and Instruction

Thesis Title: THE INVESTIGATION OF ENGLISH PREPARATORY CLASSES IN TERMS OF
DIFFERENTIATED INSTRUCTION AND ANDRAGOGY

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

29/08 /2023 170 272363 04 /07 /2023 6% 2153649488

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Sila ERDEMIR SEZER

Student No.: N19131986

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: X Masters ] Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)

Assoc. Prof. Giilgin TAN SISMAN



169

EK-E: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklar1 Beyani

Enstitltarafindan onaylanan lisanslistl tezimin/raporumun tamamini veya herhangi birkismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanma agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tim fikri miilkiyet haklarnm bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir b6liminln gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calisgmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Acilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agllir.

0  Enstitl/ Fakilte yonetim kurulu karari iletezimin erisime acgilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. (Y

O Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ©

01 /09 /2023

Sila ERDEMIR SEZER

"Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanssti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
6nerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire ile tezinerisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmanmus ve
internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgular iceren tezler hakkinda
tez danismanin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karan ile alti
ayl asmamak lizere tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikariari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenfik, saglik vb. konulara iliskin lisansiisti tezlerle
ilgili gizlilik karar, tezin yapildig: kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisanstisti
tezlere iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karan verilen tezler Yiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizliik karan verilen tezler gizliik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldinimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
*Tez danigsmaninin &nerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisii lzerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu tarafindan karar

verilir.






