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USTUN YETENEKLi OGRENCILERE YONELIK ZENGINLESTIRILMiS OGRETIM
PROGRAMININ BILIMSEL SUREG BECERILERINE VE BASARIYA KATKISINA
iLISKIN EYLEM ARASTIRMASI

Gizem OZDEMIR
o0z

Bu galigma, ustun yetenekli ogrencilere yonelik fen bilimleri dersine gore bir
programin olmayisi sebebi ile dgrencilerin ihtiyaclari ve bu ogrencilere hizmet
veren kurumlarin uygulamada yasadidi sikintilar dikkate alinarak, Gstlin yetenekli
dgrenciler igin “Elektrigin iletimi” Unitesine iliskin zenginlestiriimis altinci sinif fen
bilimleri 6gretim programi gelistirmek amaciyla hazirlanmigtir. Aragtirmada, var
olan uygulamanin elestirel bir degerlendiriimesi yapilarak, durumu iyilestirmek igin
yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi amaclandigi icin aragtirma yontemi eylem

arastirmasi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin g¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh Ankara ili Cankaya
ilgesinde bulunan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi'ndeki (BILSEM),
Bilimsel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) programina kayith Ustln yetenekli olarak
tanilanmis 32 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada daha c¢ok kisiye uygulama
yapilabilmesi igin arastirmaci U¢ hafta sure ile hafta ici alti grupla ayri ayri
cahismistir. Bu GU¢ haftalik surede her bir grupla haftada U¢ ders saati ders

yapiimistir. Tum derslere katilan 19 6grencinin verileri degerlendirmeye alinmigtir.

Arastirmanin veri toplama araglarini “Bilimsel Sure¢ Becerileri Testi”, agik uglu
degerlendirme sorularindan olusan basar testi, 6grencilere uygulanan yari
yapilandinimig gorugsme formlari, etkinliklerin sonunda ogrencilere yazdirilan
yansitici gunlukler ve arastirmaci tarafindan hazirlanan arastirmaci notlari
olusturmaktadir. Bilimsel sure¢ becerilerine iligkin uygulanan testten elde edilen
veriler SPSS. 15 yaziim programinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yardimi ile
analiz edilmistir. Acik uglu sorulardan olusan basar testi U¢ farkli puanlayici
tarafindan  degerlendiriimis,  puanlayicilarin  degerlendirmeleri  arasindaki
korelasyona bakilarak puanlayici guvenirligi hesaplanmistir. Yansitici gunlik ile
yarl yapilandiriimis goérismeden elde edilen bulgular icerik analizi ile

¢6zUumlenmistir.



Arastirmadan elde edilen sonuglara gore zenginlestirilen programin 6grencilerin
bilimsel sure¢ becerileri Uzerine olumlu katkilarinin oldugu ve bagarilarini arttirdigi
gérilmustir. Ogrenci goruslerine bakildiginda égrencilerin ilgi cekici ve daha énce
gormedikleri etkinliklerle karsilasmaktan, bu etkinliklere aktif katilim saglamaktan,
ogrendiklerini gunlik hayatla iliskilendirmekten ve bilgileri yapilandirarak
ogrenmelerini daha kalici kilmaktan keyif aldiklari gorilmektedir. Bu veriler g6z
onlne alinarak arastirmada, alandaki arastirmacilara ve uygulamacilara yonelik

etkili program gelistirme ve uygulama surecine iligkin onerilere yer verilmistir.

Anahtar soézciikler: Ustiin yeteneklilik, fen bilimleri, zenginlestirilmis 6gretim

programi, altinci sinif, bilimsel slireg¢ becerileri.

Danigman: Dog. Dr. Eda GURLEN, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dall



AN ACTION RESEARCH ABOUT ENRICHED CURRICULUM TOWARDS THE
CONTRIBUTION TO SCIENTIFIC PROCESS SKILLS AND ACHIEVEMENT FOR
GIFTED STUDENTS

Gizem OZDEMIR

ABSTRACT

This study is prepared due to the lack of the science curriculum for gifted students
by considering their needs and the struggles at the institutions which provide
education for them to develop an enriched science curriculum which related to the
unit of “Conduction of Electricity” for 6™ grade students. The study is specified as
an action research in order to enhance the existing situations by making a critical

approach.

The study group is formed by 32 students identified as gifted students who are
registered to the Noticing Scientific Gifts Program of the Yasemin Karakaya
Science and Art Center in Ankara allied to the Ministry of National Education. The
researcher worked one by one with 6 groups during the weekdays in 3 weeks to
be able to reach more people. In this three-week period, three lessons per week
were studied with each group. The data of 19 students who attended all the

lessons of studying are evaluated.

In this study, Science Process Skills Test and a science achievement test which
includes open-ended questions, semi-structured interview form applied to the
students, reflective diaries that were kept by the students after the activities and
researcher’s journal were used for collecting data. Data gathered from the Science
Process Skills Test analyzed by the Wilcoxon Signed Rank Test in SPSS.15
software program. The achievement test was evaluated by 3 different evaluators
and interrater reliability was determined by correlation between the scores of the
evaluators. Findings which are gotten from the reflective diary and semi-structured

interview have been analyzed by content analysis.

According to results of the research, it is found that the enriched program has
positive effects on the science process of students and improves the academic
success level of the participants. Examining the students opinion, it is obvious that
students are more likely to be excited about coming across interesting and never-
before-seen activities, participating actively in these activities, associating the
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learned subject with daily life and making their learning more permanent by
constructing the information. By considering these results, for the researchers and
the teachers, recommendations about developing effective program and practices

are mentioned at this research.

Keywords: Gifted and talented, science, enriched curriculum, 6" grade, science

process skills.

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eda GURLEN, Hacettepe University, Department of
Educational Sciences, Division of Curriculum and Instruction.
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1. GIRiS

Bu bdélimde problem durumu, problem cumlesi, alt problemler, sayiltilar,
sinirlamalar, tanimlar, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi ve ilgili

arastirmalara yer verilmigtir.
1.1. Problem Durumu

Bir toplumun gelismesinde kullanilabilecek en temel araglardan biri egitimdir.
Klguk yastan itibaren kendi ilgi ve yeteneklerine gore yetisen ¢ocuklar, kendini
gerceklestiren bireyleri ve guglu bir toplumu olustururlar. Ginimuzde egitim
sistemi, ne kadar herkese esit uygulansa da, egitim sisteminin amaci ayni tip insan
yetistirmek degildir. Riley (2011)'e goére her birey bir digerinden farkhdir ve
ogrenciler derse kendileriyle birlikte kulturlerini, yeteneklerini, dinlerini, yagsadiklari
guglukleri, sosyo-ekonomik duzeylerini, deneyimlerini, gec¢miglerini, 6grenme
stillerini, beklentilerini de getirmektedir (s. 3). Egitimdeki yeni dizenlemeler bu
bireysel farkhliklarin dikkate alinip, kisilerin igindeki yetenek ve ilgilerin ortaya
cikartiimasi, 6nemsenmesi yoniindedir. Ustiin yetenekli 6grenciler de bu farkl
Ozellikte 6grenci gruplarindan bir tanesini olusturmaktadir.

Ustiin yetenekli kisiler farkli diistiniirler. Var olan bilgiyi sorgulama, yeni ihtiyaclar
yaratip duzeni farklilastirma c¢abasindadirlar ve bu c¢abalari da bilimsel
gelismelerin temelini olusturur. Caglara (2004a) gore tarih boyunca insanlarin
yasamlarini degistiren, medeniyetin gelismesini saglayanlar Ustun yetenekli
insanlardir. Yillar boyunca insanlarin yasamlarinda buguni daima dinden farkh
kilan, insanlarin hayret ve saskinlikla seyrettikleri ve bahsettikleri, teknik, fen,
bilim, sosyal ve egitim alaninda gelismeler olmaktadir. Toplum hayatinda bu hizh
degisimleri ve gelisimleri saglayan kigiler o toplumda Ustin beyin gucune sahip
olanlardir (s. 112). Hemen hemen her donemde toplulugun onculugunu Ustlenmisg,
yaraticihgi, kahramanhgi, problem ¢ézmedeki Ustin gucu, etrafindakileri ikna ve
etkileme gucu, kurnazli§i, sezgileri, icatlari ve buluglari ile tarihi ydnlendirmis
kisiler olmustur. Bilim, icatlar, kesifler ve teknoloji dinyasinin devlerinin timu pek
¢ok boyutta uUstunluklerini ortaya koyduklari basarilarla kanitlamis kisilerdir
(Akarsu, 2004, s. 127). Tarihe yon veren bu insanlar gegmisi oldugu gibi gelecegi

de sekillendireceklerdir. Bu yuzden Ustun yetenekli bireylerin dogustan sahip



olduklari olaganustu potansiyellerini gelistirerek kapasitelerinin en iyisini ortaya
koyabilmesini saglamak, ulkemizin bugunu ve gelecegi agisindan stratejik 6nem
arz etmektedir. Bu bireyler gelecegin akademisyenleri, bilim adamlari, askeri
liderleri ve yaratici sanatgilari olacadi i¢in bu bireylerin egitimleriyle ilgili dnlemler
alinmadig! takdirde ulkelerin gelecegi tehlikeye atilmig olur. Buna ragmen Ustin
yeteneklilerin egitimi konusunda ulkemizde son 50 vyl boyunca yapilan
calismalarin ve girisimlerin, bu alanda batlincul bir bakisa ulagsamadigr ve

islevsellikten uzak oldugu gérulmektedir (Bakioglu ve Levent, 2013).

Ataman’a (2004) gore ustun yetenekli ¢ocuklar 6zel egitimde en ¢ok g6z ardi
edilen ve egitim imkanlarindan yeterince yararlanamayan grubudur. Kamuoyunda
engelli bireylere uygun egditimin saglanmasinin gelismis bir toplum olmanin 6n
kosulu oldugu konusunda fikir birligi bulunsa da Ustlin yetenekli ¢ocuklar konu
olunca, ayni kamuoyu bu c¢ocuklarin egitimesinde olmasi gereken tepkileri
g6sterememektedir (s. 208). Ustlin yetenekli gocuklarin basarisiz olmasi sasirtici
ve inanilmaz bir durum olarak gorulmekte ve kabul edilmemekte, hatta mantiksiz
bir varsayim olarak distnulmektedir. Cinku Ustun zekanin her engeli yenecegi ve
muhakkak basariya ulasabilecegi kanisi hakim bir kanidir (Caglar, 2004, s. 409).
Dusunulenin aksine Ustin yetenekli olup, kendi ¢abalariyla kendilerini belli eden
Kisiler oldugu kadar, yetenekleri fark edilmeyip toplum iginde kaybolan bireyler de
vardir. Toplumu olusturan bireyler geligsimin anahtari olacaksa, ¢cagdaslik kapisinin
anahtari olan gocuklarimizi dogru gekillendirmek egitimin oncelikli hedefi olmalidir.
Bunun igin de oncelikli olarak bu kisilerin zamaninda tespit edilmesi; sonrasinda

da uygun bir program ve etkili bir 6gretmenle yonlendiriimesi gereklidir.

Ustiin  yetenekli c¢ocuklar kendilerini gerceklestirebilecekleri farkli  egitici
programlara ihtiya¢ duyarlar. Geleneksel egitimin amaci, herkese ayni egitimi
vermek ve belirli bir zaman dilimi iginde belirlenmis olan standardi karsilayacak
kazanimlar kazandirmaktir. Fakat o yil gelistirilecek becerileri onceden kazanmig
olan veya ¢ok hizli 6grenen bu cocuklar icin farkllastiriimis ve zenginlestiriimis
ogretim imkanlari sunulmazsa, bu bireylerin egitim gereksinimleri gergcek anlamda
karsilanmamig olur (Levent, 2011, s. iii, iv). Bu 6grencilerin ilgilerinin fark edilmesi
ve ihtiyaglarinin karsilanmasi igin nitelikli programlar hazirlanmahdir. Bu
programlari hazirlarken; Ustliin yetenekli 6grenciler igin etkili 6grenme ortamlarinin

geligtiriimesi, akademik basarisizliklarinin énlenmesi, 6grenmeye yonelik ilgilerinin



ve gudiulenmelerinin saglanmasi olduk¢a onemlidir (Erigti, 2012). Bu ihtiyaca
yonelik yapilan bu calismanin temel odagini ustin yetenekli 6grencilere 6zgu

zenginlestiriimig bir program modeli hazirlamak olugturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son yillarda bir¢cok bilim dalinda oldugu gibi egitim bilimlerinde de gelismeler
gorulmektedir. Bu gelismelerin yansimalarindan biri Ustiin yetenekliler Gzerine
yapilan calismalar olsa da ulkemizde bu konuda henuz istenilen noktaya
gelinememistir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde 6nimizde biyik bir miicadele
alani bulunmaktadir. Hem genel egitimde kargilastigimiz engeller, hem de alanin
kendine 6zgu zorluklari bu konuya gereken dnemin ge¢ kalinmadan verilmesini
gerekli kilmaktadir (Akarsu, 2004a, s. 443).

Turkiye'de Ustun yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili uygulamalarin oldukga uzun
bir ge¢cmisi olmakla birlikte konu hakkindaki ¢gagdas uygulamalar incelendiginde,
Turkiye’de bu konuda oOnemli bir nicel ve nitel yetersizligin oldugu gdéze
carpmaktadir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligr'nin yuriitmekte oldugu Bilim ve Sanat
Merkezleri uygulamasi ve Anadolu Universitesi ile Istanbul Universitesi'nde
yurutilen programlarin diginda, ilkokul ve ortaokullarda, Ustin yetenekli
ogrencilerin egitimlerine yodnelik olarak yurGUtllen yalnizca birkag program sz
konusudur. Bu programlar ise yalnizca mevsimlik ¢caligsmalar yapmaktadirlar. Lise
dizeyinde ise yalnizca devlet fen liselerinin kismen de olsa bu kitleye yonelik
olarak galigmalar yaptigi sOylenebilir (Sak, 2011).

Ulkemizde Ustiin yetenekli cocuklara 6zgii yapilan calismalarin yetersiz olmasinin
yaninda, sorunlardan bir digeri de yapilmasi planlanan uygulamalarin hayata
gecirilmemesidir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Y6netmeligi'ne
gore ustun yetenekli 6grenciler icin okullarda bireysellestiriimis egitim programi
(BEP) ve kaynak oda hazirlanmasi gerekmektedir (MEB, 2006). Ancak
ginimuzde yonetmeliklerde bulunan bu maddeler uygulanmamaktadir.
Ogretmenler bu cocuklarla 6zel olarak ilgilenmemekte, program hazirlamada
yetersiz kalmaktadir. Bu eksiklikler géz o6nunde bulundurularak hazirlanan bu
arastirmanin amaci 6. sinif duzeyindeki Ustun yetenekli o6grencilere yonelik

“Elektrigin iletimi” (nitesini iceren bir fen bilimleri 6gretim program modeli



hazirlamaktir. Bu ¢alisma alana katki saglamasi ve bu alanda yapilan ¢alismalara

Isik tutmasi bakimindan onemlidir.
1.3. Problem Ciimlesi

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik, 6. sinif fen bilimleri “Elektrigin lletimi” Gnitesine
iliskin zenginlestiriimig ogretim programinin bilimsel sure¢ becerilerinin gelisimine

ve basariya katkisi nedir?

1.3.1. Alt Problemler
1. 6. Sinif Ustin yetenekli 6grencilere uygun geligtirilen fen bilimleri “Elektrigin
iletimi” Unitesine iliskin  zenginlestirilmis  dJretim  programinin  uygulandigi
ogrencilerin bilimsel slre¢ becerileri dlgeginden elde edilen 6n test- son test

puanlari arasinda anlamh bir farklihk var midir?

2. Ustiin yetenekli ogrencilere yonelik, zenginlestiriimis 6. sinif fen bilimleri

“Elektrigin iletimi” tGinitesine iliskin dégrencilerin 6grenme diizeyi nedir?

3. Ustiin yetenekli égrencilere ydnelik, zenginlestirimis 6. sinif fen bilimleri
“Elektrigin Iletimi” Gnitesindeki etkinliklerin uygulanma strecine iligkin arastirmaci

notlari nelerdir?

4. Ustin yetenekli dgrencilere yonelik, zenginlestirilmis 6. sinif fen bilimleri
“Elektrigin iletimi” Gnitesine iliskin égrencilerin gorisleri nelerdir?
1.4. Sayiltilar

1. Ogrenciler calismaya génillik esasiyla katilmig, kullanilan dlgeklere

samimiyetle ve yansiz olarak yanit vermislerdir.
1.5. Sinirhiliklar

1. Arastirma bir grup icin haftada bir glin U¢ ders saati olmak Uzere U¢ haftalik bir
surede alti grupla birlikte yUratilen toplam 54 ders saatlik uygulama ile

sinirlandiriimigtir.

2. Ogrencilerin bilimsel slire¢ becerileri 6grencilere uygulanan Bilimsel Sireg
Becerileri Testi kapsamiyla sinirhidir.



1.6. Tanimlar

Ustiin Yetenekli: Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarinda yasitlarina gore ylksek dizeyde performans gdOsteren
bireye denir (MEB, 2009).

Bilim ve Sanat Merkezi: Bilim ve sanat merkezi, okul Oncesi, ilkogretim ve
ortadgretim ¢agindaki Ustln yetenekli ¢ocuk/6grencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en Ust duzeyde kullanmalarini

saglamak amaciyla aciimis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur (MEB, 2007).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel sure¢ becerileri, fen bilimlerinde 6grenmeyi
kolaylastiran, 6grencilere arastirma yol ve yontemlerini kazandiran, dgrencilerin
aktif olmasini saglayip, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu
geligtiren, 6grenmenin kaliciigini artiran ayrica arastirma yol ve yontemlerini

kazandiran temel becerilerdir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997, s.31).
1.7. Arastirmanin Kuramsal Temelleri

Bu bdlumde zeka, Ustin yeteneklilik, Ustlin yetenekli cocuklarin tanilanmasi, Ustin
yetenekli bireylerin 6zellikleri, problemleri, ihtiyaglari kavramlarina degilmis daha
sonra da Ustun yetenekli dgrencilerin egitiminden bahsedilmistir. Bu baglamda da
egitim ve egditim programlari kavramlari agiklanmig, Ustin yetenekli 6grencilere
yonelik gecmisten guinimuze yapilan galismalar ve uygulanan modeller, bu
ogrencilerle c¢alisan ogretmenlerin Ozellikleri, ogrencilerin egitimlerinde dikkat

edilmesi gerekenler ve Ustln yetenekli bireylerde fen egitimine yer verilmigtir.

1.7.1. Zeka Kavrami
Zeka kavrami igin bilim insanlari geg¢misten gunumuize farkh yaklagimlar
geligtirmigler, farkli tanimlamalar yapmiglardir. Zekaya iliskin ilk bilimsel
arastirmanin Sir Francis Galton tarafindan gergeklestirildigi gorilmektedir. Galton
insanlarda genel bir zihinsel yetenek bulundugunu, bilgilerin duyu organlari ile
beyne iletildigini ve buna bagli olarak algilamada farkliliklarin ortaya ciktigini
sOylemis, gevrenin zeka Uzerinde etkisinin ¢ok az oldugunu ifade etmigtir (Levent,
2014, s. 1). Daha sonra zeka ile ilgili yapilan ¢alismalarda zekaya iligskin farkli

tanimlamalar yapilmistir.



Sperman zekaya mental enerji, her alanda basariyi saglayan genel yetenek olarak
bakmistir. Thurstone i¢cgudusel davraniglar dizginlestirmek, elden gegcirilmis
icgudusel davranislari elle tutulur bir hale dénustirme kapasitesini zeka olarak
aciklamistir. Catell ise genel zekayi, akici zeka ve kristalize zeka olmak Uzere iki
boliume ayirir. Akici zeka esnek dusinme ve soyut sonuglara varabilme yetenegi;
kristalize zeka ise akici zekanin kullanilmasi ile bireylerin hayat boyunca
gelistirdigi birikmis bilgiye dayanan yetenegidir. Stenberg zekay! analitik, sentezci
ve pratik olmak Uzere uge ayirir. Analitik zeka, akil ydratmeyi, mantiksal
dusunmeyi ve okudugunu anlamayi iceren geleneksel zeka testlerinin Olgtugu
becerileri icerir. Sentezci zeka yaraticiligi yeni durumlarla bag etmeyi, sezgileri
icerir. Pratik zeka ise analitik ve sentezci becerilerin gunlik yasamin sorunlarini
cozmeyi saglamasidir (Oznacar ve Bildiren, 2012, s. 3-5). Weschler'e gore zeka
bireyin ¢cevreyle etkin bir sekilde bas edebilmesini iceren genel bir yetenektir. Buna
gore Weschler, zekayl “dunyayi algilayabilme, dusunebilme ve zorluklarla
kargilastiginda kaynaklarini etkin bir gekilde kullanabilme becerisi olarak
tanimlamistir (Kulaksizoglu, 2005; Akt. Levent, 2014, s. 2).

Gunumuzde ise halk arasinda zekaya iligkin iki farkli gorus vardir. Bunlardan biri
zekanin dogustan geldigi, digeri ise zamanla degisebilecegi yonundedir. Zekanin
dogustan geldigini daslnen Kigiler, bireylerin zeka diuzeyi gelismemis veya akilli
insanlar olarak dogdugunu ve bu durumun hayatlarinin sonunda kadar boyle
devam edecegini dugunurler. Bu kisiler okul notlarinin, gocugun zeka duzeyi
hakkinda bilgi vermede yeterli olduguna inanirlar ve buginin performansina
bakilarak 6grencilerin gelecegi icin yorum yapilabilecegi kanaatindedirler. Onlar
icin yetenekli cocuk zor odevleri yapmaya gonullli, her derste basarili, verilen
gorevleri kisa surede yapan c¢ocuktur. Zekanin degisebilir olduguna inanlar ise
zekanin zamanla degisebilecegini ve bu degisimin nasil olacagini bireyin
kendisinin yonlendirebilecegini dusunenlerdir. Eger bir kisi ¢calisarak daha fazlasini
basarabiliyorsa bu onun zeki olduguna dair bir isaret olabilir. Bu duslnceye goére
okul notlari 6égrencinin gelecegi icin tahmin yuritmede etkili bir veri degildir,
ogrencinin yagadigl ¢evre, ogretmenleri onun zeka gelisimini dogrudan etkiler
(Smith, 2005, s. 2-3). Bu ayr dusunceler halk arasinda tartigmalara neden
olmakta ve c¢ogu aile hala ¢ocuklarini belirli kriterlere bakarak siniflandirmaya

calismaktadir.



Son yillarda yaptid1 calismalarla Gardner bu duslncelere farkh bir bakis agisi
getirerek, Coklu Zeka Kuramini geligtirmistir. Gardner'’a gore zeka ¢ok sayida
yetenek icermektedir. Gardner zekayi bir Kisinin bir veya birden fazla kuiltirde
deger bulan bir UGrin ortaya koyabilme kapasitesi, gergcek hayatta karsilastigi
problemlere etkili ve verimli cézumler Uretebilme becerisi, ¢ozume kavusturulmasi
gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak
tanimlamaktadir (Uzun, 2004, s.15).

Gardner baslangigta yedi tane tanimladigi zeka tirlerine ileriki zamanlarda bir tane
daha ekleyerek, sekiz zeka turinu kuraminda soyle agiklamaktadir (Gardner, 1993
ve 1999):

1. Dille ilgili/sézel zeka, okudugunu ve dinledigini anlama gibi s6zIU ve yazih

ifade becerilerini igerir.

2. Mantiksal-matematiksel zeka, akil yurUtmelere ve sayisal hesaplamaya
dayali zekadir.

3. Uzay iligkilerine iliskin zeka, U¢ boyutlu durumlarin temsili, yeniden
yaratiimasi, degistirilip donustlrtlmesi gibi becerileri igerir. Bir mimarin,

heykeltiragin ya da satran¢ oyuncusunun kullandigi zeka bu tirdendir.

4. Muzik zekasl, sesleri ayirt edebilme, ritim, doku tinlama duyarlihdi, mazik
temalarini yani melodiyi dogru bigcimde duyabilme ve icra edebilme ile en

ust dizey olan beste yapabilme becerilerine denk gelmektedir.

5. Bedensel-kinestetik zeka, bedeninin bir bolumund ya da tumanu bir gosteri
ya da ortaya bir Urun ¢ikarabilmek amaciyla kullanilan becerileri ifade eder.

Bir sporcunun ya da dans sanatgisinin ihtiya¢ duydugu tlrden zekadir.

6. Kisilerarasi iligkilerle ilgili zeka, baskalarinin davraniglarini, dileklerini,
motivasyonlarini anlayabilme, karsidaki kisi bu duygularini saklasa bile ne
hissettigini anlayabilmeyi ifade eder. Bu beceriler politikacilarda,

ogretmenlerde, terapistlerde ailelerde daha ileri duzeydedir.
7. Kisinin kendisi ile iligkisine yonelik zeka, kisinin bilissel agidan gugla ve
zayif yanlarinin farkinda olmasi, kendisini tanimasi, disinme bigimlerini,

duygularini ve zekalarini tanimlayabilmesi becerisidir.



8. Doga zekasi ise, bireyin dogay! gozlemleyebilme, doga ile uyum iginde
yasayabilme, doga duyarliligi gelistirme yetenegini gostermektedir (Akt.
Akarsu, 2004, s. 133-134).

Coklu zeka kuramina gore insanlarda bulunan, birbirinden bagimsiz farkli biligsel
yeteneklerin her biri bir zeka tipi olarak adlandiriimaktadir. Gardner’in (2007) 6ne
surdugu bes zihin tipi ise ¢oklu zeka teorisindeki sekiz ya da dokuz zeka turinden
farkhdir. Gardner, s6z konusu zihin tiplerini birbirinden 6zerk biligsel yetenekler
olarak degil, zihnin daha genel kullanim sekli olarak acgiklamakta, bunlari bes

baslik altinda toplamaktadir.

Disiplinli zihne sahip birey; bir ya da bir kag disipline 6zgu dusunme bi¢iminde
uzmanlagsir. Disiplinli zihin; okul yillarinda kazanilir, égrencilerin matematiksel,

bilimsel, tarihi ve sanatsal olarak distinmeyi anlayarak kavramasina yardim eder.

Sentezleyen birey; farkh kaynaklardan bilgiyi toplayarak anlamlandirir ve nesnel
bir bigimde degerlendirerek butunlestirir. Sentezleyen zihin, oOgrencilerin bilgi
icinden Onemli olanlari segmesini, sectiklerini hem kendisi hem baskasi igin

anlamli olacak sekilde diizenlemesini saglar.

Yaratici zihne sahip birey; yeni fikirler ortaya koyar, sorulmamis sorular sorar, yeni
dusunme tarzlari geligtirir ve sira digi sonuglara ulasir. Yaratici zihin; yeni sorular
sorma, yeni ¢ézumler 6nerme, mevcut bigimleri genisletme ya da 6tesine gegen
bigimler gelistirmek igin mevcut bilginin ve sentezlerin 6tesine gegmesini saglar
(Ozdiyar, 2015).

Gardner, insanlarin birbiriyle iligki igcinde oldugu dinyamizda hosgorusuzlugun ve
saygisizligin kabul gérmedigini belirterek son iki zeka tUrind insanlarin sosyal
iligkileri ile iliskilendirilmigtir. Saygili zihni; farkli gorutslere, farkh insanlara saygi
duyan, onlari anlamaya caligarak is birligi kurabilmenin yollarini arayan zihin
olarak aciklarken; etik zihni, igcinde yasadigi toplumun ihtiyaglarini dikkate alan
uzerine dusunen, kisisel ¢ikarlarinin étesindeki amaclara nasil hizmet edebilen ve
bir vatandas olarak toplumun esenligi icin nasil 06zverili calisabilecegini

kavramlastiran zihin tard olarak agiklamistir.

Gardner, 6ne surdugu bes zihin tipinin ginimuz dinyasinda en ¢ok aranilan zihin

tipleri olduguna vurgu yaparak, hem bilissel hem insani boyutlara sahip bu zihin



tiplerinin ¢cok boyutlu ve evrensel olma o6zellikleri ile gelecekte daha da ragbet
gorecegini belirtmektedir (Gardner, 2007).

Zeka ile ilgili yapilan tanimlarin tarihsel slrecine bakildiginda, ilk yapilan
aciklamalarda zekanin gelisiminde biyolojik faktorlerin 6neminden, ¢evrenin
zekaya etkisinin az oldugundan, zeki olanlarin her alanda basarili olabileceginden
bahsedildigi goérilmektedir. ileriki zamanlarda zekanin tanimina iligkin farkli
yorumlar yapiimig, zeka kavrami daha genis ¢ergcevede incelenmistir. Yapilan son
tanimlarda da farkh zeka cesitlerinin oldugu, zekanin tek bir agidan bakip

degerlendiriimemesi gerektigi gorusundeki fikirler cogalmigtir.

1.7.2. Ustiin Yeteneklilik Kavrami

Ulkemizde (stiin yetenekli kavrami kullanilmadan énce Ustiin zeka ve Ustiin 6zel
yetenek tanimlari kullanilimaktaydi. Ustiin zekalilar; gegerli ve glvenilir zeka
testlerinde surekli olarak 130 ve daha yukari zeka puani alan ve kendi yasitlarinin
%98’inden Ustln olan gocuklar, Ustin 6zel yetenekli ¢gocuklar ise zeka puanlari
surekli olarak 110-120 ve daha yukar olup guzel sanatlar, matematik, fen ve
teknik gibi alanlarda yasitlarinin  %-99’'undan Ustin olan c¢ocuklar olarak
siniflandirimaktaydi (Ozsoy ve ark. 1988; Akt. Omeroglu, 2004, s. 276).
Ulkemizde MEB tarafindan diizenlenen Birinci Ozel Egitim Konseyi'nin (1991)
Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporu’nda “listiin zeka” ve
“Ustun Ozel yetenek” kavramlari “Ustun yetenek” bashgi altinda toplanmig ve Ustun
yetenekliler “genel ve/veya 0zel yetenekleri agisindan, yasitlarina gore yuksek
dizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlari tarafindan belirlenmis
Kisilerdir” seklinde tanimlanmistir. Raporda Ustin yeteneklilerin, bu yeteneklerini
gelistirmede normal egitim programlarinin yetersiz kaldigi, kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda farklilastirlmis programlara gerek duydugu da belirtilmigtir (Akt.
Levent, 2014, s. 7-8). Milli Egitim Bakanhg: Bilim ve Sanat Merkezleri
Yodnergesinde (2007) ise Ustun yetenekli gocuk/d6grenci, “zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina goére ylksek dizeyde
performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen gocuk/6grenci” olarak ifade
edilmigtir.

Akarsu (2004a, s. 440) Ustin vyetenekli c¢ocuklari yas gruplarindaki normal

arkadaslarindan daha erken, daha c¢abuk daha iyi ve daha farkli bigimlerde



ogrenen cocuklar olarak tanimlarken, bir baska tanimda Bayko¢g Donmez (2009)
ustin ve oOzel yetenekliligi; bireyin, genetik Ozelliklerle var olan ve c¢evresel
uyaranlarla gelisen; fiziksel blyume ve gelisim, hareket gelisimi, algi-dikkat
kontroll, analiz, sentez, problem ¢dzme gibi bilissel gelisim, dili anlama ve ifade
etme yetenegdi, sosyal, duygusal ve estetik gelisim alanlarinin birinde ve/veya
birkaginda ya da hepsinde cesitli gozlem ve Olgme araglarlyla uzman Kigiler
tarafindan gdzlenen ve/veya olgulebilen, yasitlarindan ileri dizeyde olma durumu
olarak tanimlanmaktadir (Akt. Bayko¢ Donmez, 2011, s. 362). Renzulli (1978) ise
u¢ halka (three rings) adini verdigi modelde, bu bireylerin davraniglarinin G¢
Ozellige sahip oldugunu belirtmistir. Bu 6zellikler ortalamanin Ustiinde yetenek, st
dizey yaraticilik ve ylksek seviyede motivasyondur (Renzulli ve Reis, 2004).
Yetenekten kastedilen; s6zel ve sayisal muhakeme, soyut distnebilme, bilgilerin
hizli, saghkh ve segici olarak animsanmasi gibi genel yetenekler, resim, dans,
muzik, tiyatro, oyunculuk gibi sanatsal ve fen, matematik, kimya, fizik gibi teknik
alanlardaki 6zel yeteneklerdir. Yaraticilik, yeni distinceler olusturmayi ve bunlari
yeni problemlerin ¢ézimuinde uygulayabilme yetenegini icermektedir. Motivasyon
Ozelliginde ise kiginin bir igi sonuna kadar goéturebilmesi, sabirli, azimli, kararli
olmasi, ¢ok cgalisabilme ve kendini bir ise adayabilmesi, kendisine olan inanci,
glveni, basarma durtistne sahip olmasi kastedilmektedir (Renzulli, 1986; Akt.
Davasligil, 2004b, s. 211).

Yapilan tanimlara bakildiginda Ustun yetenekli bireylerin yalnizca zeka testlerinde
yuksek puan almalar ile degil, yasitlarina karsi daha hizli dizeyde o6grenen,
yaraticl, yaptigi ise karsi motivasyonu yuksek, gunlik hayattaki sorunlarina
yaratici problem ¢ézimleri bulan kisiler olmalari ile de degerlendirilmeleri gerektigi

go6rulmektedir.

1.7.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilanmasi
Her toplum icinde o toplumu ileriye goéturebilecek sinirli sayida insan vardir.
Bunlarin erken taninmalari, uygun bir sekilde egitiimeleri ve yéneltiimeleri o toplum
icin bUyuk yarar saglar ¢unku insan her 6zelliginin tanindigi ve ona gore muamele
yapilarak islendigi bir toplum i¢inde uyumlu, mutlu ve yararli bir birey olarak gelisir
(Caglar, 2004a, s. 112). Ustiin yetenekli 6grencilerin tanimlanmasinin énemi su

nedenlerle aciklanabilir:

10



e Erken yasta yonlendirildiklerinde gelisimleri hizlandirilabilir.
o Bilgi ve yaraticiliga dayali rekabet dlinyasina katkida bulunabilir.

e Kendi haline birakilip yonlendiriimedigi, kendini gergeklestirme ve yaratma
firsatini bulamadigi zaman yikici, kendisine ve etrafina zarar verici hale

gelebilir.

e Egitimde firsat esitligi saglanarak, her bireyin gelisim ve 06grenme
Ozelliklerine uygun, cesitlendiriimis, zenginlegtiriimis ve farkhlastiriimis
egitim ortamlari sunularak, 6grencilerin yeteneklerinin géz dnune alinmadigi
uygulamalarin getirdigi haksizliklardan uzak tutulabilir (Akarsu, 2004, s.
128).

Ustln yetenekli gocuklarin tanilanmasinda ¢ok farkli yéntemler kullaniimigtir. Zeka
Olcekleri daha on plandadir ancak gerek oOlceklerin gergcek zeka duzeyini degil
artinu olgtagunin belirlenmesi, gerekse bu dlgeklerin belirli bir kultir dizeyini
dikkate alarak hazirlanmis olmasinin verdigi sinirliiklar sebebi ile bu testler
elestirilere ugramigtir. Bunlarin yaninda zeka o6lgekleri ile belirlenen tek bir puani
tutturanlarin belli bir kimeye giremedigi ve gruplama disi kalan bu gocuklarin,
gruba girenlerden daha alt yeterlikte degerlendiriimesi de elestirilen durumlardan
biri olmustur. Butliin bu olumsuzluklari giderebilmek igin ¢ocuklarin performans ve
gizil gugclerini belilemede zeka Olgekleri diginda baska Olgimlerin  de
kullanilmasina basglanmistir (Akkanat, 2004, s. 175). Kullanilan bu yontemlerden

bazilarini Torrance (1965) su sekilde siralamigtir:
o Grup zeka testleri
e Ogretmen gériisleri
e Akademik notlar ve s6zIU notlarinin yer aldigi okul kayitlar
e Bireysel zeka testi
e Duygusal olgunluk ve sosyal alanda yeterlilik seviyesi
e Ailenin gorusleri (s. 23).

Caglar (1972) ise Ustun yetenekli bireyleri tanilamada kullanilan yontemleri su

sekilde listelemistir:

e Cesitli Grup ve Bireysel Zeka Testleri.
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e Standart Bilgi ve Basari Testleri

o Kigilik Testleri ve Envanterleri

e Sosyal Olgunluk Testleri

e Sosyometrik Teknikler

e Vaka incelemeleri (Cocugun gelisim tarihgesi ve aile gegmisi incelenerek).
e Cesitli kisisel kayitlarin incelenmesi

e Anketler

e Gozlemler

o Cesitli 6zellikleri dlgen dlgekler

e Takip arastirmalari

e Ana baba, 6gretmen, 6grenci ve 6grenci yakinlari ile yapilan muilakatlar

Ogretmenlerin  Ustiin yetenekli cocuklar tanilamadaki roli buyiktir ancak
kalabalik siniflarda egitim veren 6gretmenlerin bu kisileri ayirt etmesi zor olabilir
cunklU Ustun yetenekli bireylerin yetenekli oldugu alanlar oldugu kadar sorunlu
oldugu alanlar da vardir. Ornegin; okuma giigligii olan bir Ustiin yetenekli 6grenci
bu durumundan dolay!r yanlis sekilde tanimlanabilir. Bunun gibi problemler
bireylerin yetenegini golgeleyebilir (Cutts ve Moseley, 2001, s. 58). Yetenekili
ogrencilerin yeteneksiz gibi algilanmasi sorun yaratabilecegi gibi tam tersi de farkli
problemlere neden olabilir. Bu yuzden tanilamanin dodru sekilde yapilmasi
oldukga o6nemlidir. Yeterli sartlar saglanmadan ve yeterli nitelikte 6lgcme teknigi
kullanilmadan, gocugu ustun yetenekli olarak adlandirmak dogru degildir. Bu
durum, gocugun Ustun olmadig alanlardaki performansina iligkin yanlis ve haksiz
beklentilerin dogmasina yol agabilir. Bu da kisinin kendine guvenini yitirmesine,
kendini ortaya ¢ikarmaktan kaginmasina neden olabilir (Akarsu, 2004, s. 138-139).
Bireylerin kendini gerceklestirmesine firsat verilebilmesi ve toplum iginde
kaybolmamalari igin “Ustun yetenek” tanisinin dogru ve zamaninda yapilmasi hem

kisisel hem de toplumsal gelisimin surdurulebilirligi agisindan énemlidir.
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1.7.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri
Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili yapilan arastirmalar neticesinde bu gocuklarin
digerlerinden daha farkh o6zellikte oldugu belirlenmistir. Bu o&zellikler bireylerin
yasadigl bolgeye, ailelerine, genetik Ozelliklerine gore her bireyde degisse de
arastirmalar neticesinde Ustlin yetenekli bireylerin ortak Ozellikleri belirlenmistir.
Bates ve Munday (2005) Usttin yetenekli gocuklarin éne ¢ikan genel 6zelliklerini su

sekilde siralamigtir:
e Erken cimle kurmaya baglama
e Genis kelime dagarcigina sahip olma
e Hizli okuma becerisi
e lIgisini geken bir konu oldugunda uzun sire konsantre olma
e Soyut dusunebilme
e Yetiskinlerle etkili iletisim kurabilme
e lyi bir hafizaya sahip olma
e Soyut kavramlar arasinda iligki kurabilme
e Gugclu hayal glcu
e Liderlik 6zelligi (s. 6-7).

Frasier ve Passow (1994) Ustun yetenekli gocuklarin karakteristik ozelliklerini
motivasyonu yuksek, olagandigi konulara ilgili, hafizasi gelismis, yaratici, merakli,
iyi espriler yapabilen; etkili iletisim, problem ¢6zme, erken kavrama, mantikh
dusunebilme gibi becerilere sahip kigsiler olarak on baslk altinda incelemigtir
(Wellisch ve Brown, 2013). Bu Ozelliklerin yaninda ustin yetenekli cocuklari
duygusal agidan da farkli kilan yonler vardir. Silverman (1994) bu yonleri soyle
aciklamistir:  Ustiin yetenekli cocuklar insanlara karsi merhametli, onlarin
duygularini anlayabilen, koruyucu tutum igindedirler, duygulari kolay incinir ve bu
yuzden kolayca aglayabilirler. Diger bir karakteristik 6zellikleri de ice donukluktar.
Ustliin yetenekli gocuklarin yarisinda bu 6zellik gorilebilir. Bu gocuklar derin
hislere sahip, distncelidirler, bagkalarina saldirmak yerine kendi iclerine cekilirler.
Mukemmeliyetgilik, ice donik olma, duyarlihk duygularini yodun yasama gibi

Ozellikler Ustun yeteneklilerin duygusal ¢ok yonlulugunu gosterir.
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Yapilan arastirmalarla belirlenen bu 06zellikler, arastirmacilara goére farkliliklar
gosterebilir. Yapilan galismalar sonunda bu ¢ocuklarin belirgin 6zellikleri asagidaki

gibi siralanabilir:
e En az bir yetenek alaninda yagitlarinin Gstiinde performans
e Dile hakimiyet, erken ve ¢ok iyi dil geligimi
e Merak ve bazi konulara yogun ilgi
e Hizli 6grenme becerisi
e Guclu bellek
e Yuksek duzeyde duyarllik
e Ozgiin ifade bigimleri
e Yeni ve zor deneyimleri tercih
e Kendisinden buyuklerle arkadaslik
o Akademik acidan Ustunluk
e Hayal glcu, yaraticilik
e Genis ilgi alanlar
¢ Bilgiyi yeni durumlarda kullanma
e Sosyal meselelere duyarlilik
e Yeni durumlara uyum saglama
e Okumaya duskunluk
¢ Bir konu Uzerine uzun sure dikkati toplama
e Cocukluk dénemindeki gelismelerde hizli ilerleme
e Istekli, hevesli gézlemler yapma
e Asiri merak duygusu
e Cok iyi hafizaya sahip olma
e Soyut, karmasik dusunebilme becerisi

e Duygusal hassasiyet ve duyarlihik
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e Muikemmeliyetgilik

e Oz elestiri becerisi (Ataman, 2004, s. 138, Davis, 2014, s. 60, Kokot, 1999,
s. 15).

Her Ustln yetenekli cocugun 6zelligi farkli oldugu gibi, Ustlin yetenekli 6grencilerin
sinifta, ailesiyle ya da arkadaslari arasinda gosterdigi davraniglar da farkhdir.
Bulundugu ortama goére ogrencilerin Ozelliklerini daha belirgin kilan davranislar
olabilir. Tunnicliffe (2010) bu oOgrencilerin sinifta gosterdigi bazi davraniglari su

sekilde siralamigtir:
e Ogrenmelerine kendileri yon verebilir.
e Merakhdirlar, gok soru sorarlar.

e Bir konu Uzerindeki yaklagsimlarini degdistirme konusunda rahattirlar,

gerektigi durumlarda farkl yaklasimlar gelistirebilirler.
¢ Ne bildiklerini bilirler ve bilgilerini etkili bicimde kullanabilirler (s.37).

Ustiin yetenekli dgrencilerin dzelliklerine bakildiginda ¢ogu 6zelligin olumlu oldugu
gOrilse de onlarin kisilik bozukluklarindan uzak ve sadece olumlu ézelliklere sahip
oldugunu disinmek hata olur. Ustiin yetenekliler arasinda azda olsa duygusal
bozukluklara ve davranis bozukluklarina sahip ogrencilere rastlanmaktadir.
(Caglar, 1972). Birgcok Ustin vyetenekli ¢ocuk caliskan, isbirligini seven ve
motivasyonu ylUksek bireylerdir. Ancak bazi ¢ocuklarda olumsuz diye

nitelendirilebilecek 6zellikler de goérulebilir. Bu 6zellikler asagidaki gibi listelenebilir:
e Bazi durumlarda uyumsuz hareket etme
e Daha az becerikli kigilerle zor iligki kurma
o Asiri 6zelestiri
e Duygularla ve bagkalarinin beklentileri ile ilgili asiri hassasiyet
e Asiriya kagcan mukemmeliyetgilik
e Beceremedigi alanlarda hayal kirikhgi ve 6fke
e Savunmaya gegme, otoriteye karsi gelme

e Kendinden suphe duyma kendini begenmeme
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e Baskalarinin fikirlerine yeterince 6nem vermeme

e Benzer ve kolay ddevlerden sikilma

e Yaptiklari igleri bireysel ve kendi tarzlarinda yapmak isteme
e Sinifta odagi kendi tUzerinde toplama

e Digerlerinin fark etmedigi iligkileri gérme ve dersi bu konuda tartismaya

ayirmak isteme

e Ara sira hayallere dalma ve dikkat daginikligi (Davis, 2014, s. 62-63,
Ozbay, 2013, s. 41).

Ustln yetenekli dgrencilerin olumsuz olarak nitelendirilebilecek bazi 6zellikleri olsa
da halk arasindaki genel goérus genelde olumlu ydndedir. Bu &grencilerin her
alanda basarili, galismasi kolay, yardima ihtiyaci olmayan, her igini tek bagina
yapabilen kisiler oldugunu dusunen insanlar ¢cogunluktadir (Sutherland, 2008, s.
26). Bu yanlis inaniglardan bazilari su sekilde acgiklanabilir:

e Bir kiginin ustun yetenekli oldugunu sdylemek icin zeka testi sonuglarina ve

akademik bagarilarina bakmak yeterlidir.
o Ustiin yetenekli cocuklar diger égrenciler icin her zaman rol modeldir.
e Sinif atlatmak Ustin yetenekli gcocuklar igin zararlidir.
e Dusuk not alan 6grencilerin Ustin yetenekli olmasi mumkuin dedgildir.

e Ustiin yetenekli cocuklar diger ogrencilere gére okulda daha mutlu, okula

daha fazla uyum saglamis kisilerdir.
o Ustiin yetenekli cocuklari bagka bir alanda yetersizligi olamaz.
e Cok kolay o6grenirler (Callard-Szulgit, 2010, s. 5-11).

Ogretmen, aile ve arkadaslarinin gdziinde her seyi milkemmel yapan kigiler olarak
gorulen Ustun yetenekli bireylere karsi olusan yuksek beklenti onlara zarar
verebilir. Cocuklar bu beklentileri kargilayamadiklarinda hayal kirikligina ugrayip,
0z guvenlerini yitirebilirler. Bu ¢ocuklarla yasanacak olumsuz yasantilari
Onleyebilmek igin, bireylerin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin ¢evresi tarafindan iyi

bilinmesi buyuk 6nem tasimaktadir.
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Ustiin yetenekli bireylere karsi pozitif gorlise sahip olanlarin yaninda negatif
duguncelere sahip olan kisilerde vardir. Egitimle degistiriimesi gereken bu yanhg

dusunceler soyle siralanabilir:
e Ustiin zekalilar agirn hareketlidir.
e Ustiin zekalilar uyumsuz olurlar.
e Ustiin zekalllar tek baslarina oynamaktan hoslanirlar.
o Ustiin zekalilar her ortamda yetisirler.
e Ustiin zekalilar egitirsek seckin bir sinif yaratiriz.
o Ustiin zekall gocuklar sosyal yénden geridir.
e Ustiin zekall gocuklar bencildir.
e Ustiin zekali cocuklar diger insanlari asagilamaktan hoslanirlar.
e Ustiin zekalilar siniflarinda “inek” olarak adlandirilan égrencilerdir.

Ustlin yetenekli bireylere kargi olan bu 6n yargi kaliplari bu gocuklarin ézelliklerini
gostermemelerine, kendilerini gizlemelerine, bazi durumlarda ise yetenek ve zeka
dizeylerine uygun olmayan okul basarisi gdstermelerine neden olmaktadir
(Ataman, 1998, s. 170).

Goruldagu gibi Ustin yetenekli bireylere kargi olumlu dasuncelerin yaninda
olumsuz dusunceler de vardir. Hem ailelerin hem egitimcilerin sahip oldugu bu 6n
yargilarin giderilmesi i¢in her bir bireyin 6zelliginin digerinden farkh oldugu
bilinmeli, bireye nasil davranilacagina karar verilimeden o6nce onu tanimanin

gerekliliginin farkina variimahdir.

1.7.5. Ustiin Yetenekli Gocuklarin Problemleri
Ustlin yeteneklilik, olumlu yanlarinin yaninda basa cikiimasi, agilmasi gereken
birgok sorunu da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlar Ozbay (2013) tarafindan

belirli bagliklar altinda asagidaki gibi incelenmistir:

e Yasina Gore ileri Dil Becerisi: Sinif dizeyinin Uzerinde kelimeler kullanirlar,
bunlari diger o6grenciler anlamayabilir. Bu durum diger gocuklarin onlari

kendini begenmis olarak algilamasina sebep olabilir.
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Yaratici Dustnme: Problemleri kendi tarzlarina goére c¢ozerler. Bu da
Ogretmenlerin, 6grencinin  kendisine karsi  saygisiz  davrandigini

digunmesine ve ogrenciye karsi 6n yargili davranmasina neden olabilir.

Hizl Dustinme: Ogrenciler kendilerine verilen gérevleri hizli bir sekilde
tamamlayabilirler bu ylzden de, kendilerini mesgul edecek farkli isler
arayabilirler. Bu davraniglari nedeniyle ogretmenlerince olumsuz, derse

katilmayan, davranig problemleri olan gocuklar olarak algilanirlar.

Ust Diizey Enerii: Dikkatleri ve ilgileri gok kolay dagilabilir. Bu 6zellikleri
nedeniyle ayni anda birden ¢ok isi yapmak isteyebilirler. Ayrica sahip
olduklari yuksek enerji o kiginin “Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite” hastasi

olarak algilanmasina neden olabilir.

Yogun Odaklanma Gucu: Bazen ilgi duyduklar bir konu Gzerinde uzun sure

yogunlagir, ayrinti icinde kaybolabilirler.

Yetigkin Duzeyinde Duslinme Becerisi: Dugtunce dluzeyine sosyal becerileri
eslik etmedigi icin genelde zor durumda kalirlar. Dusunme olgunlugunu

yetiskinler arasinda sergileyince yetiskinlerce onaylanmazlar (s. 39-40).

Martin ve Waltman-Greenwood (2002) ise, Ustun yetenekli gocuklarin kendilerine

O0zgu problemlerini su sekilde siralamistir:

Akranlarindan kendilerini farkl gérerek, yalniz bir hayat yasayabilirler.

Gergeklesmesi zor hedefler belirleyerek kendilerini  baski altinda

hissedebilirler.
Yanhsglarini kabul etmekte zorlanabilirler.

Basarili olmak igcin gercekgi olmayan beklentilere sahip olabilirler ya da

yanhglari kargisinda asiri tepki verebilirler (Akt. Levent, 2011a, s. 64-65).

Sutherland (2008) tarafindan ise ustin yetenekli gcocuklarin yasadiklari sikintilar

soyle 6zetlenmistir:

Arkadaglari tarafindan kiskaniima
Derslerinde basarili olmalari konusunda baski gérme

Etrafindaki kisiler tarafindan yanhs anlasiima

18



e Her konuda mikemmel olmalarinin beklenmesi
e Yagitlariyla iligkilerinde zorlanma (s. 2).

Yasanan sorunlar ustin yetenekli gocuklarin toplum iginde kaybolmasina,
hedeflerini gergeklestirmek icin katedecekleri yolda heveslerinin kirilmasina,
kendilerini yalniz hissetmelerine neden olabilir. Bu sebeple bireylerin ihtiyaglarinin,
yasadigl g¢evredeki insanlardan beklentilerinin, belilenmesi gerekmektedir. Bu
surecgte de cocuklarin gelisiminde onemli goérevleri olan aile ve 6gretmenlerin

destegdine olan ihtiyag buyuktir.

1.7.6. Ustiin Yetenekli Cocuklarin ihtiyaglari

Gelisimsel agidan bakildiginda her gocugun belirli donemlerde ihtiyaglari vardir ve
bu ihtiyaclar kisilere gére farklilik gdsterebilir. Ustiin yetenekli bireylerin bazi
Ozellikleri akranlarindan daha farkl oldugu icin ihtiyaclari da bu dogrultuda farklihk
g6sterir. Ustlin yetenekli bireylerin yeteneklerini ortaya gikartmada bu ihtiyaglarinin
karsilanmasi buylk 6neme sahiptir. Levent'e (2011a, s. 26) gore bu ¢ocuklarin iki
onemli ihtiyaci vardir. Bunlardan biri zorlayici ve motive edici etkinlikler; ikincisi ise
dogustan getirdigi potansiyellerin degerlendirilmesidir. Bu dogrultuda cocuklarin
mevcut kapasitelerini ortaya koyacaklari 6grenme ortamlarina ihtiyaglari vardir. Bu
cocuklarin intiyaglari farkli kisiler tarafindan asagidaki siralanabilir:

e Bagkalar tarafindan taninmaya ve anlasilmaya ihtiyag duyarlar.

e Ustiin yetenekli gocuklar, aileleri tarafindan sevilmelerinin sebebi olarak
basarili ve yetenekli olmalarini goérurler. Bu nedenle de devamli olarak
basarili olma kaygisi tasirlar. Bu durum, onlarda huzursuzluk ve glvensizlik

yaratir.

e Ustiin yetenekli cocuk, yetenekli oldugu alanlarin disinda da 6zellikleri ve

ihtiyaclari oldugunun bilinmesine ihtiya¢ duyar.

e Ustiin yetenekli ¢ocuklar sahip olduklari 6zelliklerin ve yeteneklerin
yoneticisinin kendilerinin olmasini isterler. Bu sebeple c¢ocuklarin kendi

Ozelliklerine onculuk etmeye ihtiyaglari vardir.

e Ustiin yetenekli ¢ocuklar, diger cocuklardan farkli olduklarini

hissettiklerinde, rahatsiz olabilirler. Bu nedenle cocuklarin, bu 6zelliklerinin
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kendisi i¢cin olumsuz degil olumlu bir deger tasidigi konusunda telkine

ihtiyaclari vardir.

Egitim yasantilarinin bagindan itibaren uzun sureli, dizenli ve planli ¢alisma

aliskanligini kazanma konusunda rehberlige ihtiyaclari vardir.

Ustiin yetenekli gocuklarin erken tanilanmaya ihtiyaglari vardir. Erken
tanilama, gocugun yeteneklerini gelistirebilecegdi bir egitim modeliyle egitim
gorme sansini arttiracaktir.

Ustiin yetenekli cocuklarin yeteneklerini gelistirebilmelerine yonelik gerekli

calisma ortamlari ile imkanlarin saglanmasina ihtiyaglari vardir.

Ustiin yetenekli cocuklar, ényargilarindan kurtulabilmeleri ve yaraticiliklarini

gelistirebilmeleri igin desteg@e ihtiyag duyarlar.

Ustiin yetenekli cocuklar, kendilerini taniyan, ugraslarini destekleyen,
kendilerine her konuda ve her daim yardimci olan, 6gretim programlarinda
ogrencilere uygun degisiklikler yapabilen; hatta gerektiginde yeni program
tasarlayabilen 6gretmenlere ihtiyag¢ duyarlar.

Ustiin yetenekli cocuklar, yeteneklerini gelistirebilmeleri ve
goOsterebilmelerine olanak saglayacak, kesin kurallara bagli programlardan
ziyade, birbirleriyle iligkili konular arasinda baglanti kurulmasina firsat
veren; konunun zenginlestirmesine elverigli; arastirma, inceleme, gezi,

deney ve gbzlem yapmaya yonelik egitim programina ihtiya¢ duyarlar.

Ustiin yetenekli cocuklar, basarilarinin dogru bir sekilde dlgilebildigi, etkili
dlcme-degerlendirme tekniklerine ihtiya¢c duyarlar (Ozbay, 2013, s. 43;
Uzun, 2004, s. 40-44).

Ustlin yetenekli gocuklarin egitsel ihtiyaclarinin karsilanmamasi onlarin var olan

potansiyellerini kullanabilmelerine engel teskil eder. Bu yuzden onlarin gelisimsel

Ozelliklerine uygun egitim ortami ve 06gretim olanaklarindan faydalanmalarinin

saglanmasi toplumda 6nemsenmesi gereken bir konudur (Levent, 2011a, s. 27).

Topluma ve kendine faydali bir bireyin yetismesinde egitimin rolu digunuldugunde,

ustiin yetenekli 6grencilerinde egitimsel ihtiyaclari belirlenmeli, bu ihtiyaglar

dogrultusunda verimli egitimsel yasantilar saglanmalidir.
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1.7.7. Egitimde Ustiin Yeteneklilik
Egitim, Ertark (1998) tarafindan “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme slreci” olarak tanimlanmistir (s.
12). Egitimi kasith ve istendik kilabilme ihtiyaci da egitim programina olan
gereksinimi ortaya cikartmistir. Erturk (1998) egitim programini “yetigsek” olarak
adlandirmakta “gecerli 6grenme yasantilari dizeni” olarak tanimlamaktadir.
Demirel (2011, s. 4) ise “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler
yoluyla saglanan oOgrenme vyasantilar’” olarak adlandiriimaktadir. Egitimin
guncelligini yitirmemesi i¢in egitim programlari zamana ve topluma gore
geligtiriimelidir. Bu disunce program gelistirmeye ihtiyaci dogurur. Ertirk (1998, s.
13-14) program gelistirme slrecinde su sorularin cevaplanmasi gerektigini

belirtmigtir:

1. Egitim hedefleri neler olmali, yani 0ogrencilere hangi davraniglar

kazandiriimalhidir?

2. Kendilerinde bu davraniglarin gelismesi icin dgrenciler hangi yasantilari

gegirmeli, yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidirlar?

3. Bu durumlar nasil orgutlenirse istendik 6grenci davraniglarini geligtirme

bakimindan en verimli olur?
4. istendik davranislarin isabetlilik durumlarinda etkililik derecesi nedir?

5. Dordincu sorunun cevaplari 1igiginda mevcut yetisekte ne gibi degisiklikler
gereklidir?

Bu sorulara goére Ertlrk (1998) egitim programini hedefler, egitim durumlari ve
degerlendirme olarak U¢ unsura ayirmistir. Demirel’e (2011, s. 5) gbre program
gelistirme, egitim programinin hedef, icerik, Ogretme-0grenme sureci ve
degerlendirme 0Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler batunudur. Program gelistirme
sistemde var olan durumu duzeltmek veya daha iyi bir secenek sunulmasi igin

yuruttlen caligsmalari igerir.

Hedef, yetistirilen insanda bulunmasi uygun gortlen egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikteki istendik ozeliklerdir (Ertlrk, 1998). Hedefler programin olugturulmasinin
en temel basamagidir, programin uygulanmasinda da degerlendiriimesinde de

hedefler 6n planda olmalidir. Erden (1998), hedeflerin, gerek bireyin gerekse
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toplumun geligsimine katkida bulundugunu ve egitimde bazi kosullari kargilamasi
gerektigini 6ne surmektedir. Bu kosullar soyledir:

e Toplumun sartlarina ve ihtiyaglarina cevap vermelidir.

e Ogrencileri ihtiyaclarini uygun olmalidir.

e Konu alaninin 6zelliklerine uygun, birbirleriyle tutarli olmahdir.
e istenen davranis degisikligini aciklayici bir dille ifade etmelidir.
o Gergeklestirilebilecek nitelikte olmalidir (s. 24).

Egitim programinin ikinci 6gesi olan igerik programin hedefleri dogrultusunda
secilmis konular buttiniidir. icerik diizenlenirken, hedeflere gére “Ne égretelim?”
sorusuna yanit aranir, bu yiizden igerik hedeflerle tutarli olmalidir. Igerik boyutu
MEB tarafindan hazirlanan ogretim programlarinda konular baghgi altinda yer
almaktadir (Demirel, 2007). Erden (1998, s. 30), icerik boyutu degerlendirilirken

sorulmasi gereken sorulari sdyle siralamaktadir:

icerik hedeflerle tutarli mi?

Icerikte yer alan bilgiler 5nemli, dayanikli ve gegerli mi?

icerik dgrenciler icin anlamli mi?

icerikte yer alan bilgilerin sunulus sirasi dgrenme ilkelerine uygun mu?

Egitim durumlari  Ertirk (1998) tarafindan “egitim faaliyetleri ile istendik
davraniglari meydana getirici 6grenme yasantilari” olarak adlandirilir. Sénmez
(2010) egitim durumlarini "hedef davraniglari 6grenciye kazandirmak igin gerekli
uyaricilarin duzenlenip ise kosulmasi” olarak tanimlamaktadir. Bu boyut, MEB
ogretim programlarinda 6gretme-6grenme etkinlikleri, islenis ya da dersin igleyisi

gibi ifadelerle gegcmektedir (Demirel, 2007).

Degerlendirme egitim programinin  son boyutunu olusturmaktadir. Olgme
degerlendirme boyutu sonucu edinilen bulgular, 6grencilerin hedeflere ulagsma
dereceleri, 6gretmenlerin de gerceklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin etkililigi
hakkinda donit saglamaktadir (Erden, 1998). Demirel'e (2011) gore olgme
degerlendirme c¢alismalari yapilirken, belirtke tablosu duzenlenmeli, sinama
durumunun hangi amacla duzenlenecegine karar verilmeli, sinama durumu

bilissel, duyussal ve devinigsel alanlarin niteliklerine ve davranisin dizeyine goére
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belirlenip, hedef davraniglarin yoklanmasinda ise kosulacak uygun soru tiplerine

gore hazirlanmalidir.

Buraya kadar, egitimin ve egitim programinin tanimi ile egitim programinin temel
Ogeleri olan hedef, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme boyutlarina
deginilmigtir. Bu bilgilerin devaminda arastirma konusu olan Ustun yetenekli

bireylerin egitimine iligkin yapilan ¢alismalara deginilecektir.

1.7.7.1. Gegmisten Giiniimiize Ustiin Yeteneklilerin Egitimi
Ustiin yetenekliler konusundaki gelismeler incelendiginde, 1957 tarihinden once,
Turkiye'nin bu konuda tum dunyaya liderlik yaptigi gorulmektedir. Enderun okul
sistemi, alti yuz yillik Osmanli imparatorlugu déneminde, devsirme yoluyla secerek
aldigi ve yeteneklere yonelik programlarla ortalama yillik egditimden sonra devletin
gereksinim duydugu Ust duzey yonetici, asker ve sanatgilar yetistirmesi ile Ustlin
yeteneklilerin egitimindeki Ooncu sistemlerdendir (Akkanat, 2004, s. 179). Bu

sistemde yapilan ¢alismalar soyle siralanabilir:

e Ogrencilerin genel ya da dzel yeteneklerine gore segimi

e Beseri bilimleri, doga bilimlerini, matematigi, beden egitimini ve meslek
egitimini kaynastiran dengeli bir egitim programi

e Bedenin saglikh gelisiminin uzun sdre ve sistematik bir bigcimde
saglanmasi

e Muzige, Ozellikle sarki sdylemeye verilen énem, muzikle matematigin
iliskilendirilmesi

e Ogrenciye ilgi ve yetenegine gore alan segme dzgurligui

e Ogrenme ve yasama ortamlarinin gakigtiriimasi

e Odil ve cezaya dayali bir liyakat sistemi (Akarsu, 2004, s. 146-147).

Daha sonraki zamanlarda Ustlin yeteneklilerin egitimine yonelik faaliyet gdsteren
kurumlar agiimistir. Bu kurumlardan biri 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi'dir. Bu
liseler fen ve matematik alaninda Ustun yetenekli gocuklari, Ulkenin ihtiyag
duydugu bilim adami ve arastirmaci olarak vyetistirmek Uzere kurulmustur
(Akkanat, 2004, s. 178-179). 30 Haziran 2002 tarihinde Milli Egitim Bakanhg ve

Istanbul Universitesi arasinda imzalanan anlasma dogrultusunda, bir devlet okulu
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olan Beyazit ilkégretim Okulu, istanbul Universitesi Hasan Ali Yicel Egitim
Fakltesi Ozel Egitim Bolimi Ustiin Zekalilar Ana Bilim Dali tarafindan yuritilen
“Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi” icin uygulama okulu olarak tahsis edilmistir. Bu
okulda 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gereksinimlerini karsilamak Uzere
bu okulda farkhlastirilmis bir program baslatilmigtir. Bu programin oncekilerden
farki, Ustun yetenekli 6grencileri normal zeka duzeyindeki yagsitlarindan ayirmadan
uygulanmasidir (Levent, 2014, s. 51). Bu okullarin yaninda ginimuzde Turk
Egitim Vakfi inang Tirkes Ozel Lisesi, Tirkiye Ustiin Zekalilar Vakfi Okulu gibi

ustun yetenekli 6grencilere hizmet veren 6zel okullarda vardir.

Universitelerde (stlin yetenekli bireylerin egitimine yonelik egitimci yetistirmek icin
Turkiye'de ilk olarak istanbul Universitesi Hasan Ali Yicel Egitim Fakiltesi Ozel
Egitim Bolimu, Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dalini kurmustur. Ekim 2002'de
Ana Bilim Dali Ustlnlerin Egitimi Yan Dal: Sinif Ogretmenligi adi altinda bir
program baslatmistir. Sonraki yillarda farkh Gniversitelerde de bu alanda anabilim

dallari agilmaya devam etmisgtir.

Orgiin egitimden farkli olarak hizmet veren Bilim Sanat Merkezleri ise, okuléncesi,
ilkogretim ve orta gagindaki Ustun ve Ozel yetenekli 6grencilerin orgun egitim
digindaki zamanlarda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim aldiklari
merkezlerdir. Ogrenciler bu merkeze bakanlikca hazirlanan gézlem formati
kriterlerine gbre aday gosterilirler. Aday gdsterilen 6grenciler MEB tarafindan
hazirlanan grup degerlendirmesi testine alinir, bireysel inceleme MEB uzmanlari
tarafindan yapilir. Konunun uzmanlarinca ustin yetenekli oldugu tespit edilen
ogrenciler Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitimine ahlnirlar. Bugln Turkiye’de
yaklasik 50 ilde Bilim ve Sanat Merkezi bulunmaktadir. Bu ¢alisma Prof. Dr.
Necate Bayko¢g Donmez’in kendi ¢alismalarinda “Ek Ders Uygulama Okulu” olarak
isimlendirdigi daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi olarak adlandirdigi, 5 ilde
(Ankara, Istanbul, izmir, Bayburt ve Denizli) baglayan ve sayisi giderek artan bir
uygulamadir (Bayko¢ Dénmez, 2011, s. 373).

Bilim Sanat Merkezlerinin amaclari su sekilde acgiklanabilir:
e GuUnlUk hayatta problem ¢dzebilme becerileri gelistirme

e Gunluk hayatta karsilagtigimiz sorunlarla basa c¢ikabilecek yenilikgi

Oneriler ve alternatif gozumler Uretebilme
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e Farkli ig alanlarinin ihtiyaglarinin, problemlerinin farkinda olabilme,

yenilikgi fikirler 6nerebilme ve gelistirebilme

e Bir projenin ihtiya¢ analizini, planlamasini, bltge hazirliginin
yurutilmesini kapsayacak sekilde, problem c¢c6zmeye yonelik projeler

hazirlama (Bayko¢ Donmez, 2011, s. 373).

Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari (UYEP), Anadolu Universitesi ve TUBITAK
destegiyle Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dali Baskanlig
tarafindan kurulmus bir program olup, ustin yetenekli o6grencilere 6rgun
egitimlerine ek olarak bireysel farkliliklarina uygun ve bilimsel temellere dayanan
destekleyici egitim etkinlikleri sunmayi amaglayan bir programdir. 2007-2008
ogretim yilinda ilk kez uygulamaya gegirilen UYEP ilkégretimin altinci ve yedinci
siniflarinda 6grenim goéren Ustlin yetenekli 6grencileri kapsamakta olup, yakin bir
gelecekte ilkdgretimin ve ortadgretimin butin kademelerindeki Ustun yetenekli

ogrencilere hizmet verebilmeyi hedeflemektedir (Bayko¢g Donmez, 2011, 372).

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda gegmis yillardan beri Ustin yetenekli bireyler icin
calismalar yapilsa da, gunumuzde hala her yerde uygulanan surdurulebilir bir
program yoktur. Ustiin yetenekli Kkisilerin egitiminin sayilari azinlikta olan
kurumlarin elinde oldugu gorulmektedir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin tlkenin
her kesiminden ogrenciyi kapsayacak sekilde program gelistirme c¢alismalari

yapilip, yurutilmeye baglanmalidir.

1.7.7.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Uygulanan
Modeller

Ustiin yetenekli bireylerin potansiyelleri belirlendikten sonra ihtiyaclarini en iyi
sekilde karsilayacak egitim programinin belirlenmesi, bu 6grencilerin egitiminde
onemli bir yer teskil etmektedir. EgQitsel hizmetler G¢ baglk altinda toplanabilir
(Ersoy ve Avcl, 2004, s.195):

1. Zenginlestirme
2. Hizlandirma
3. Gruplama

Hizlandirma

25



Cocugun okul basarisi incelenerek, 6grencinin bir veya iki ust sinifa atlatiimasi
suretiyle uygulanan yontemdir. Bu yontemde ¢ocugun 6grenme hizina uygun bir
hizlandirma calismasi yapilmalidir (Ataman, 2004, s. 165). Bu uygulamanin en
sakincali yani, ¢ocugun sadece zihinsel gelisimini, dizeyini ve bilgisini dikkate
alarak onu kendi akranlarindan ayirip yasgca daha buyuklerin, bedensel ve
duygusal gelisim agisindan farkli olanlarin yanina koyarak egitmeye zorlamasidir
(Ataman, 1998, s. 188).

Ulkemizde tamami uygulanmasa da hizlandirmaya iliskin uygulamalar cok

cesitlidir. Bu uygulamalar Kanli (2011) tarafindan 15 baslik altinda toplanmistir:

1. Anaokulun/birinci sinifa erken baslama; kurumlar tarafindan belirlenen
yastan daha erken bir yasta anaokuluna veya birinci sinifa baglamayi

icermektedir.

2. Sinif atlama; o6grencinin bulundugu siniftan bir Ust sinifa gegcirilmesini
icermektedir. Bu uygulama okul baslangicinda yapilabilecegi gibi, zaman

icerisinde de gercgeklesebilir.

3. Sdrekli ilerleme; 6grencinin her bir 6grenme alanini tamamladiginda bir

sonraki 6grenme alanina gegirilmesini kapsar.

4. Bireye gore hizlandirilmis ogretim; hizlandirma ile ilgili butun kararlari
ogrenci verir. Burada ogrenci kendi 6grenme hizina bagl olarak konu

alanlari icerisinde ilerler.

5. Kismi/konuya bagl hizlandirma; 6grencinin Ust siniflara giderek dersi orada
takip etmesi ya da uUst sinif materyalinin 6grenciye kendi sinifinda
sunulmasiyla gergeklestirilir. Kismi hizlandirma formal egitim zamanlari
disinda da gergeklestirilebilmektedir (yaz okullari, okul sonrasi ¢alisma

programlarti).

6. Birlestiriimis siniflar; her ne kadar baslangi¢c agsamasinda hizlandirma igin
tasarlanmis olmasa da (4 ve 5. siniflarin ayni ortamda egitim gormeleri)
daha sonra hizlandirma uygulamalari igerisinde kullanilmaya baglanmigtir.
Bu yerlestirme sayesinde Ustln dgdrenciler akademik ve sosyal olarak daha
bayluk olan oOgrencilerle bir arada egitim alma firsatini bulmaktadirlar,

uygulama ileri yerlestirme ile sonuglanmak zorunda degildir.
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7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Mufredat daraltmada 6grenciler bazi uygulamalardan muaf tutulurlar. Ayrica
normal programda var olan hedeflerde degisiklikler yapilip daha az hedef
Uzerinde calisilabilir, kalan zaman ileri icerik 6gretimi veya zenginlestirme

etkinlikleri icin kullanilabilir.

Mufredatin sikigtirlmasi (Telescoping Curriculum); 6grencinin  normal

programi daha hizl almasini igerir (2 senenin 1 senede bitiriimesi gibi).

Mufredat digi programlar; ileri 6gretim veya kredi imkani sunan okul sonrasi
programlara veya yaz okullarina katilimi icermektedir. Ogrenciler bu
programlar dahilinde aldiklari derslerden sinavlara girerek bulunduklari okul
sisteminde bu derslerden muaf olabilmektedirler.

Cevrimici dersler; 6grencinin okul disinda sanal bir ortamda egitim almasini
ve aldigi derslerin orgun egitim sisteminde kredi olarak sayillmasini

icermektedir.

Erken mezun olma; ogrencinin lise veya universiteden normal 6gretim
suresinden daha kisa bir stirede mezun olmasi ile gergeklesir. Bir ddbnemde
alinan ders yukunun arttirnilmasi ile gergeklestirilebilecegi gibi ek ders alma,

ikili programlarda kayitli olma ile de gercgeklestirilebilir.

Ciftli yerlestirme (dual enrollment); 6grencinin aldig1 bir ders icin iki ayri
seviyede kredi kazanmasini icermektedir. Ortaokulda alinan cebir dersinin

hem ortaokul hem de lisede kredi olarak sayilmasi gibi.

lleri yerlestirme; 6grencinin (genellikle lisede) Universite diizeyinde ders
almasi ve standardize bir testle basarili bulunduktan sonra bu dersten

Universitede kredi almasini icermektedir.

Sinavla kredi alma; 6grencinin lise duzeyindeyken universite duizeyinde
derslere kredi alabilmek igin belirli bir 6gretime tabi tutulmadan standardize

testlere girmesini igermektedir.

Uluslararasi Bakalorya Programlari (IB); bu program dunyanin cgesitli
yerlerinde yasayan oOgrenciler icin ortak bir program olusturarak farkl
bireyleri bir araya getirmek icin tasarlanmigtir. Programin temel felsefesi,
universite oncesi universitenin ilk yilina denk gelen genel ve kapsaml bir

mufredatla 6grencileri zorlayici ve derinlik iceren 6grenme deneyimleriyle
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gelistirmektir. IB programlarinda yer alan 6grenciler hem normal mufredat
siniflarina hem de IB siniflarina devam etmekte ve IB siniflarinda aldiklar

derslerden Universitede muaf tutulmaktadirlar.

Uygulanan bu hizlandirma galigsmalarinin égrenciler igin birgok yonden kazanimlari

olmaktadir. VanTassel-Baska (2005), bu ¢alismalarin, Gstin yetenekli cocuklarda

biligsel ve duyussal becerileri gelistirecegini, 6grenmeye olan ilgi ve motivasyonu

arttiracagini belirtmistir (s. 19-21). Levent (2014) hizlandirma c¢alismalarinin

onemini literatlrde yer alan bilgileri 6zetleyerek su sekilde siralamistir:

Hizlandirma uygulanmig 6grencilerin Universiteyi yuksek basariyla bitirme

ve lisansustlu egitime devam etme oranlari yasitlarina gore daha yuksektir.

Sinif atlama ve hizlandirmanin diger turleri genellikle sosyallesmeye engel
oldugu gerekgesiyle elestirilse de, arastirmalar bu uygulamalarin hem
sosyallesme hem de sosyal gelisim agisindan olumlu katkilarinin oldugunu

gOstermektedir.

Universiteye erken giren Ustiin yetenekli égrencilerin, bilimsel calisma

ortami bularak ¢alismalarini basariyla yurutttkleri géralmastar.

Akranlar tarafindan kabul edilmeyen Ustin yetenekli ¢ocuklara kendileri
gibi bilissel zekasi yuksek akranlariyla birlikte ¢alisma ve oynama imkani

verilirse, bu gocuklarin yalnizlik hissi ve sosyal izolasyonu azalir.

Yapilan arastirmalarda hizlandirma programlari ile Ustin yetenekli
Oogrencilerin sosyal ve duygusal problemleri arasinda bir iligkiye

rastlanmamistir (s. 46-47).

Hizlandirma c¢alismalari yapilmadiginda ogrencilerde asagidaki davranislarin

ortaya ¢ikmasi beklenebilir:

o Ogrencilerin bildikleri konulari stirekli tekrar etmeleri onlara sikici gelebilir
ve bu durum 6grencilerin beklenenden daha duguk basari gostermelerine

yol acabilir.
e Ogrencilerin 6grenmeye karsi olan istek ve meraklari kaybolabilir.

e Ogrenciler kendilerindeki yetenedi bir hata gibi gérmeye baslayip, 6z
saygilarini yitirebilirler.
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e Sinifin genelinden farkli olmak, o&grencilere kendilerini yalniz

hissettirebilir.

e Ogrenciler sikildiginda yalniz kalmayi tercih edebilirler veya sinifin

huzurunu kacgiracak hareketlerde bulunabilirler.

o Ogrenciler yiksek not almayi garanti altinda tutmak igin zorlayici, riskli
egditsel etkinliklerde gorev almaktan kacinabilirler (Smutny ve digerleri,
2007, s. 7-8).

Bu sorunlarin olusmamasi igin Ustliin yetenekli ddrencilere zihinsel, duygusal,
sosyal ve fiziksel agidan uygun olduklarinda hizlandirma g¢alismalari uygulanabilir.
Bu calismalar 0Ogrencilere gobre duzenlendiginde ve dogru zamanda

uygulandiginda 6grencilerin gelisimine katki saglayacaktir.
Zenginlestirme

Ustiin yetenekli gocuklari normal &grencilerle ayni programda yetistirmek bu
dgrencilerde bazi olumsuz durumlara yol agabilir. Ogrenciler kendilerine verilen
gorevi cok hizli yapip tembellesebilir, bildikleri seyleri yinelemekten sikilip
kendilerine heyecan verici bagka aktivitelerle ilgilenebilir veya kendi i¢ dinyalarina
donup hayal kurabilirler (Cutts, 2001, s. 99). Bunlar engellemek i¢in programin
ustun yetenekli 6grencilere gore zenginlestiriimesi ginimuzde en ¢ok benimsenen
ve yayginlasan uygulamalardan birisidir. Zenginlestirme c¢alismalarinda, Ustin
yetenekli 6grenci yasina uygun olan sinifta tutulmakta, olagan programin disinda,
ilgi ve yeteneklerine uygun olan konularda daha ileri diuzeyde 6grenim gormektedir
(Eng, 2004, s. 34). Bu suregte her bir 6grencinin ne yapacagl ve o 6grenciden
beklenenin belirlenmesi, 6grencilerin yeterince taninmasi ve onlarla sik sik
iletisime gecilerek programin ilerlemesinin kontrol edilmesi buylk éneme sahiptir
(Cutts, 2001, s.103).

Roberts (2005) zenginlestirme c¢aligsmalarinin amaglarini, basariy1 arttirmak,
yetenek veya uzmanlik alaninda gelisme saglama, bir konuya olan ilginin
gelismesi yonlunde tesvikte bulunma ana basliklar altinda degerlendirmistir (s. 7-
8). Davis (2014) genel olarak zenginlestirme etkinliklerinin amaglari soyle

Ozetlemigtir (s.122):

e Cesitli disiplin ve konulara kapsami genigletme
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Mevcut programinin oOtesine gecen kuramlar, Ust duzey konular ve

kaynaklar sunma

Derinlemesine incelemeler de dahil olmak Uzere 6grencinin kendi segtigi

icerik Uzerinde ¢alisiimasi
Yaratici duginme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirme

Ust diizey diisiinme becerileri, kritik diisinme, kitiiphane ve arastirma

becerileri geligtirme
Kendini anlama ve ahlak geligsimini de iceren duyussal gelisimi saglama

Akademik motivasyonun, kendini yonlendirme becerilerinin ve mesleki

beklentilerin ylkseltiimesi

Yabanci Ulkelerde de farkli zenginlestirme c¢alismalari yapilmaktadir ancak

modellerinin en gok gelistirildigi, pek ¢ok uygulamanin gerceklestirildigi ulkeler
ABD ve Kanada'dir (Akarsu, 2004, s. 140). California’nin cesitli okullarinda

uygulanan zenginlegtiriimis programin igerigine iliskin su esaslar dikkat

cekmektedir:

Zenginlestirme okuldaki tim disiplinler igin uygulanabilir.

Zenginlestiriimis ¢alismalar islenen konuya iligkin yapilan gereksiz tekrarlari
kapsamamalidir.

Segilecek zenginlestirme konulari, égrencinin kendi basina inceleme,

g6zlem ve arastirma etkinliklerine girebilmesine elverigli olmahdir.

Ogrencilere seminer tirii calismalar, kime tartismalari, inceleme ve
arastirma niteligindeki gorevler veya herhangi bir konuda durum

degerlendirmesine yonelik galismalar verilmelidir.

Ogrencilere oncelikle kendi cabalari ile isleyip gelistirebilecekleri 6zel

ogrenim uniteleri verilebilir.

Ogrencilere miize, fabrika ve gesitli bilim ve teknoloji merkezlerine ziyaretler
tertiplenip, burada yeteneklerine uygun bir dizeyde gozlemler ve

incelemeler yaptirilip, raporlar hazirlatilabilir.
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e Programin etkili sekilde uygulanmasi i¢in 6gretici ders araglarinin el altinda

bulundurulmasi gerekmektedir (Eng, 2004, s. 27).

Zenginlestirme c¢alismalari ulkenin her bolgesindeki o6gretmenler tarafindan
rahatlikla uygulanabilecek etkinliklerdir. Ayrica etkinlikler normal duzeydeki
Oogrencileri de kapsayacak sekilde duzenlenebilir, bdylece onlarda bu
calismalardan faydalanabilir. Bu modelin uygulanmasinda énemli olan égretmenin
Ogrencilerini tanimasi ve onlarin ihtiyaclarina gbére dogru uygulamalari

secebilmesidir.
Renzulli Zenginlestirme Ugliisii-Déner Kapi Modeli (SEM)

Zenginlestirmeye yonelik modellerden biri olan bu modelde 6grencilere program
hazirlanmadan o6nce oncelikli olarak o6grencilerin Ustin yetenekli oldugunun
belirlenmesi gerekmektedir. Daha sonra bu o6grencilerin daha once bildigi ve
uzmanlastigi konular programdan ¢ikartiimali, sonrasinda da Uglu zenginlestirme

c¢alismalari yapilmalidir. Bu zenginlestirme galismalari su sekilde agiklanmigtir:

Zenginlestirme tuart |: Kesfe dayall, isitsel ve gorsel igerikli, 6grenciler icin ilgi

cekici ve yeni, normal 6gretim programinda farkli etkinlikleri icermektedir.

Zenginlestirme turu II: Egitici metot ve materyallerle farkli duginme, iletisim ve
bilimsel sure¢ becerilerinin, bunun yaninda motivasyonun gelistiriimesi

planlanmaktadir.

Zenginlestirme turu Ill: Programin en yuksek seviyesini temsil etmektedir.
Ogrencinin yasina ve seviyesine goére olabildigince profesyonel uygulamalar
yapmasini, arastirmalarini  dogrudan  kendilerinin  yaptigi  galismalari
kapsamaktadir (Baska ve Brown, 2007, s. 346).

Gruplandirma

Yetenekleri agisindan benzer Ozellik gosteren ¢ocuklarin, birlikte calisabilmeleri
icin sinif ici veya sinif dis1 uzun veya kisa sureli ¢esitli gruplamalar yapilabilir. Bu

uygulamalara érnekler asagida verilmigtir:

e Tam GuUn Homojen Siniflar: Bu grup altinda 6zel siniflar ve 6zel okullar
sayllabilir. Bunlar sanat, matematik, fen, is ve ticaret becerilerine iliskin

alanlarda uzmanlasmig 6gretim veren okullardir.
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e Tam Gun Heterojen Siniflar: Bu uygulamada, normal &rgun egitim
siniflarinda seviye gruplari olusturularak 6grencinin sinifindan ayrilmadan

calisma yapmasi saglanir.

e Yarim Gun veya Gegici Gruplamalar: Bu tur programlar, Gstin yetenekli
cocuklarin, haftada bir 6gleden sonra iki U¢ saatligine normal siniflarindan
ayrilarak, Uustunlerin egitimi konusunda uzman bir Ogretmenin veya
koordinator bir egitimcinin  denetiminde zenginlegtirme etkinliklerine

katilmasi seklinde uygulanir.

e Yarim Gin Ozel Siniflar: Ozel siniflar tam gin oldugu gibi, yarim giin veya

daha fazla zamanin gegirildigi siniflar seklinde duzenlenebilir.

e Okul Iginde Okul: Bu uygulamada, bitln okul, okul iginde okul kavramina
gore duzenlenmigtir. Bu duzenlemede, gevredeki Ustun yetenekli ¢ocuklar,
normal ¢ocuklara da egitim dgretim hizmeti veren bir okula devam ederler.
GUnun bir bolumuna 6zel egitim 6gretmenlerinin ders verdigi 6zel siniflarda,
diger kismini ise, normal gelisim gosteren arkadaslariyla beden egitimi,
sanat uygulamalari gibi dersleri birlikte alarak gegirirler (Bayko¢ Donmez,
2011, s. 368)

Bu arastirmada da Renzulli Zenginlestirme Uglisi-Déner Kapi Modelinden
yararlanilarak, sadece yetenekli ogrencilerle galisiimig, dgrencilerin daha 6nce
bildikleri konular Uzerinde durulmayip, yeni deneyimler edinmeleri saglanmigtir.
Zenginlestirme asamalarinda bahsedilen, gesitli metot ve materyallerle degisik ve
ilgi cekici etkinliklere yer verilmis, bu etkinliklerle 6grencilerin bilimsel yontem gibi
farkl disunme becerileri gelistiriimeye calisilarak, bir yandan da derse olan

ilgilerinin artmasi hedeflenmistir.

1.7.7.3. Ogretmende Bulunmasi Gereken Ozellikler
Gelismis toplumlarin, bireyin yeteneklerini sonuna kadar gelistirmeyi hukukun bir
parcasi olarak kabul etmesi ve toplumlarin insanligi ileri goétirecek kigilere
gunumuzde her zamankinden daha fazla ihtiyag duyulmasi, Ustun yetenekli
bireylerin ayri bir grup olarak incelenmesini zorunlu hale getirmistir. Ustin
yetenekli bu bireylerin ihtiyacglarini kargilamak igin ailelerden sonra en buyuk goérev
ogretmenlere diusmektedir (Metin ve Daglioglu, 2004, 179-180). Ustiin yetenekli
bireylerin egitiminde gorev alacak kisilerin onlarin kisiliklerini, gelisim ve 6grenme
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ozelliklerini, ilgilerini, yasadiklari sorunlari bilmeleri gerekmektedir. Ogrenci

Ozelliklerini bilip, onlara uygun ogretim stratejileri belirleyerek etkili bir egitimsel

yasantl igin dgretmenlerin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ataman

(2004) bu tur 6grencilerin 6gretmenlerinin niteliklerini soyle belirlemektedir:

Kapsamli bir meslek tecribesine ve yapilan hatalari kabul edebilme

yetenegine sahip olmalidirlar.

Her seyi bildigini sanan ve kendisini butun bilgilerin kaynagi oldugunu iddia
eden bir sinif 6gretmeninin, Ustln zekali gocuklar arasinda, ¢ok gegmeden

basarisizliga ugrayacagi agiktir.
Ogretmenin “bilmiyorum” diyebilmesi gerekmektedir.
Cocugu uygun kaynaklara yoneltebilmelidir.

Ogretmenin genis bir tecriibeye sahip olmasi gocuklarin daha canl ve daha

Kisilikli bir 6grenim yasantisi saglamasina buyuk élgide yardim edecektir.
Benlik duygulari guglu, iradeleri yuksek olmalidir.

Diger kisilere ve Ozellikle 6grencilerine deger vermeli, saygi duymaldirlar.
Yeni fikirlere agik, bilgilerini gelistirmeye hevesli olmalidiriar.

Baski ve zorlama yerine yol gosterici, rehber kisi roliinde olmalidirlar.

Demokratik, igbirlik¢i, yenilikgi ve deneyimden hoslanan bireyler olmalidirlar
(s. 476).

Davis (2014) ise Oogretmenlerin sahip olmasi gereken oOzellikleri su sekilde

aciklamistir:

Alaninda uzmandir.

Hayal gucu yuksek, yaratici, esnek ve degisikliklere agiktir.
Bir programi ihtiyaglara gore uyarlama beceresine sahiptir.
Sinif aktivitelerini organize etme ve yonetmede beceriklidir.
Sicak, guvenli ve demokratik bir 6grenme ortami yaratir.
Diger 6gretmenlerden daha az yargilar ve elestirir.

Olgun, deneyimli ve kendine guveni tamdir.
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e Ustiin yetenekli 6grencilere hizmet veren kisilerle, égrencilerle, ebeveynler

ve uzmanlarla igbirligi iginde ¢aligir.
e Ddurust, adil ve objektiftir.
e Her bir 6grencisi igin sorumluluk alir.

e Ustiin yetenekli gocuklari anlayip, empati kurarak, onlarla daha etkili

iletisimler kurabilir (s. 83).

Belirtilen ogretmen Ozelliklerine bakildiginda, ogretmenlerin iyi egitim almis,
alanlarinda uzman, 0grenmeye ve Ogretmeye istekli, farkl fikirleri anlayabilen,
herkese esit mesafede, iletisim becerileri gelismis kigiler olmasi gerektigi

go6rulmektedir.

1.7.7.4. Egitimde Dikkat Edilmesi Gerekenler
Cocuklarin gelisim sireclerinde égretmenlerinin rolii cok buyiktir. Ogretmenleri
okul hayati boyunca sik sik onlarla birlikte olduklari igin, 6gretmenlerin onlari daha
yakindan tanima; gugli, uzun omarla iligkiler kurma firsatlari vardir.
Ogretmenlerinin sinifta gésterdigi huzurlu galisma alani, grencinin performansini
ortaya cikartmasinda c¢ok etkilidir (Smith, 2005, s.1). Bu yluzden &gretmenlerin
Ozelliklerinin oldugu kadar 6gretmenin sinif ici performansi, dersi nasil isledigi,
ogrenciye yaklasimi, verdigi gorevler de buylk onem tagimaktadir. Verimli bir
egitim ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin yapmasi gereken davraniglar asagida

belirtilmistir:
o Sinif calismalarina iligkin arastirma ve inceleme 6devleri vermelidir.

e Sinifta 6grencilerin sorgulama yeteneklerini gelistirecek etkinliklere yer

vermelidir.

e lgilendikleri konularda proje liretmelerine firsat taninmasi ve bu projeyi sinif

arkadaslarina tanitmalarina imkan saglanmalidir.

e Daha zor sorular sormasi, yeni dusunceler, yeni uygulamalar gelistirmesini

isteyerek 6grencinin dustncelerine esneklik kazandirilmahdir.

e Belirli konularda bagkanlik etmelerine, etkinlikleri planlamalarina firsat

taninmalidir.
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lleri strdikleri fikirlerin acayipligi hos karsilanmaldir, fikirler (izerinde gok

fazla kritik yapiimamalidir.

Orijinal fikirleri tesvik edilmelidir (Oznacar ve Bildiren, 2012, s.139-140) .

Bates ve Munday (2005), Ustin vyetenekli 6grencilerin dgretmenlerinin

gorevlerinden bazilarini su sekilde siralamistir:

Ogrencilerin  yeteneklerini gdstermelerini  saglayacak sinif etkinlikleri

duzenlemek

Ogrencilerin  farkhi  durumlari  sorgulamalarini  saglayacak ortamlar

olusturmak
Ogrencilerle yapilandirnimis tartismalar yapmak

Ogrencilerin (ist diizey disiinme becerilerini kullanmalarini saglayacak

ogrenme durumlari yaratmak

Ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarini destekleyerek; yaratici fikir ve 6zgin

drtnler olusturmalarini saglamak

Ogrencilerin farkli disiplinlerdeki becerilerini de birlikte kullanabilmeleri igin
firsat yaratmak (s. 66-67).

Bu davraniglarin yaninda yapilmamasina 0zen gosterilmesi gereken bazi

davraniglarda vardir. Bu davraniglarda bulunan 6gretmenler 6grencinin derse olan

ilgisini koreltecek, yeni fikirler (retmesini engelleyecektir. Ogretmenlerin stiin

yetenekli bir ¢ocuga yapmamasi gereken davraniglardan bazilari su sekilde

siralanabilir;

Ustiin yetenekli cocuklara ayni konuda ¢ok uzun édevler verme.
Tek duze, tekrarlayan gorevler ve ddevler verme.

Ahsilmigin digindaki goruslerini reddetme.

Zamanlarini bosa harcatma.

Angarya niteliginde gorevler verme.

Yanliglarindan dolayi 6grencileri azarlama.

Ogrencileri bir seyi oldugu gibi kullanmaya etmeye tesvik etme.
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e Yapilan iste veya ddevlerde gereginden fazla sekilcilik ve 6zenti Gzerinde
durma (Ataman, 1998, s. 185, Oznacar ve Bildiren, 2012, s.137-138).

Ustiin yetenekli 6grencilerin sinifta dersteki etkinliklere katilmayip sessiz bir
sekilde oturmasi veya ¢ok fazla hareketlilik gosterip sinifin huzurunu kagirmasi,
Odevlerini yapmada isteksiz olmalari, okula devam etmemeleri gibi problemler
ogrencilerin sinif ortaminda olmaktan mutlu olmadiklarinin goéstergeleridir. Bu
durumda o6grencilere uygulanan programin ¢ok kolay olmasindan, derste asiri
tekrar yapilmasindan, verilen ddevlerin yeteri kadar gocugun kendi yetenegini ve
yeterligini geligtirici olmamasindan veya konularin 6grenciye ilging gelmemesi,
onun olgunluk dizeyinin ¢ok altinda olmasindan kaynaklanabilir (Ataman, 1998,
s.184). Bu durumlarin yasanmamasi igin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik
hazirlanacak olan programin sahip olmasi gereken bazi O6zellikler vardir. Bu

programinin prensipleri sOyle siralanabilir:

e lcerik genis kapsamh tartigma konulari, temalar veya sorunlara

dayandiriimalidir.
e Konular disiplinler arasi butunlestirilerek ele alinmalidir.

e Ogrencinin ilgi alanina gdre belirlenen konunun, derinlemesine dJrenimine

imkan saglanmalidir.
o Ustiin 8grencilerde bagimsiz calisma becerileri gelistiriimelidir.

e Bilgi kazanma sureclerine dnem vermelidir. Arastirmacilik, kesif, inceleme
ile soyut dugunme uzerinde durulmali, analiz sentez, degerlendirme yapma

gibi Ust duzey dugsinme becerilerinin gelistiriimesine galigiimalidir.
e Acik ucglu gorevler Gzerinde durulmahdir.
e Arastirma yontem ve becerileri geligtiriimelidir.
e Yeni dusuncelerin Uretilmesi konusunda, 6grenciler motive edilmelidir.

e Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olup, yeteneklerini kullanmasi, kendi
kendini yonlendirmesi, kendi ile digerleri arasindaki benzerlik ve farkhliklari

hosgoruyle degerlendirmesi yonunde tesvik edilmelidir.

e Ogrencinin Urlnleri 6zel olarak standartlagtirimis 6lgme araglari ile
degerlendirilmelidir (Kaplan, 1986, Akt. Davasligil, 2004a, s.235-236).
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Ustiin yetenekli gocuklarin egitiminde normal egitim programlari yetersiz kaldig
icin, onlarin ihtiyacina yonelik, zengin, farklilastirlmig egitsel programlar,
ogrencilerin gizil gugclerini ortaya c¢ikarmasini saglayacak, bireylerin aldiklari
egitimleri daha anlamh kilacaktir. Olusturulan egitim programlarn farkli yetenek

duzeyleri ve farkh yetenek alanlarina uygun olacak sekilde duzenlenmelidir.

1.7.7.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Fen Egitimi

Birgok Ustlin yetenekli cocugun fen bilimine ilgisi dogal yasama ilgisi ile baslar.
Ailelere soruldugunda, cocuklarin aileleri 6zellikle kiguk yaslarda c¢ocuklarinin
sonu gelmeyen sorulariyla bas etmek zorunda kalirlar. Bu ¢ocuklar dogayla ilgili
yer veya muzelerde saatlerce gezip, gbzlem yapmaktan keyif alabilirler. Bu
g6zlemler onlarin ilk deneysel girisimleridir. Fen derslerinde ise bu 6grenciler,
gOzlemleri, farkh kavramlarin kendi iglerindeki benzerlik farkhliklarini inceleyip bir
sonuca varma c¢abalari, “Ne, Nasil, Nerede, Neden” gibi sorulari ile dikkat ¢gekerler
(Smutny ve Fremd, 2009, 151).

Fen bilimine olan ilgisi, yetenegi belirlenen bireylerin egitimi konusunda yapilan
arastirmalar bu alanda yetenekli 0ogrencilerin, yeteneklerini, ilgilerini ve
motivasyonlarini en iyi sekilde gelistiren bir programin gerekliligini vurgulamaktadir
(Robinson, Shore,& Enersen, 2006, s.163). Programin gerekliligi kadar
ogretmenlerin yetistirimesi de 6nemli bir yere sahiptir. Ancak Ulkemizde Ustin
yeteneklilerin  6gretmenlerinin  yetigtirimesi asamasinda Onemli problemler
bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi ulkemizde, Ustun yetenekli ¢cocuklarin fen
ogretmenlerinin egitimine ¢ok fazla 6nem verilememesidir. Bu alanda c¢alisan
ogretmenler, hizmet 6ncesi egitimleri boyunca, Ustun yeteneklilerin egitimi ve
Ozellikleriyle ilgili higbir ders almadan mezun olmaktadirlar. Bunun yaninda, hem
bu alanda 6gretmen secimine hem de secilen 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
saglanmasina yonelik sistemli ve programli faaliyetlerin mevcut olmamasi da
dikkat gcekmektedir (Gokdere ve Kuguk, 2003). Oysaki Ustln yetenekli 6grencilerin
farkl ihtiyaclari 6gretmenlerin de farkli beceri, yontem ve teknik gelistirmesinin
gerekliligini ortaya c¢ikartir. Bu ihtiya¢g da ancak o6gretmenlere verilecek kapsamli

egitsel hizmetlerle karsilanabilir.

Ustiin yetenekli dégrencilerin fen dgretmenlerine bircok arastirmaci farkli éneriler

sunmustur. Bu dnerilerden bazilari su sekilde siralanabilir:
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Ogrencilerden bir canli tiirlinii tek bir yénden (ayak, gaga, pence, yaprak
gibi) derinlemesine inceleyip, go6zlemlere iligkin taslaklar olusturmasi

istenebilir.
Ogrencilere bir sorun veya soru Uizerine beyin firtinasi yaptirilabilir.

Ogrencilerden soruna iligkin g¢oziimleri hayallerinde canlandirmalari,
¢ozume iligkin tahminlerde bulunmalari, uygun metodu kullanarak bir

¢6zlime veya cevaba ulagsmalar istenebilir.
Ogrencilerden bilimsel bir gizeme iligkin fikirlerini denemeleri istenebilir.
Ogrencilere belirli konularda bilimsel agsamalar dramatize ettirilebilir.

Ogrencilere “farkli tirlerin yerinde olmayi hayal et, dinyay: farkli gézlerle
gbrmeye calis” gibi ifadelerle hayal guglerini kullanabilecekleri senaryolar
verilebilir (Smutny ve Fremd, 2009, s. 151-152).

Ogrencilerin  projelerde gérev almasina rehberlik edilebilir. Onlarin
problemlerini netlestirmesine, planlamasina, uygun kaynaklara
yonlendiriimesine yol gosterilebilir. Projelerinin  sergilenmesinde onlara
destek olunabilir (Davis, 2014, s. 190).

Ogrencileri deneysel, uygulamali ve problem ¢dzme boyutlu fen ile
tanistirilabilir.

Temel fen serilerinde olan materyallerden farkli materyaller kullanilabilir.
Ogrenci basarisini degerlendirmek icin alternatif yontemler gelistirilebilir.
Uzun zamana yayillmis gergek arastirma etkinliklerine yer verilebilir.

Laboratuvar c¢alismalarinda gunlik hayatla iligkili problem ¢6zme

durumlarina yer verilebilir (Robinson vd., 2006, s. 164-168).

Ogrencilere, gdzleme dayanan bir projeyi adim adim planlamalari ya da bir
deneyi basamaklarina ayirarak her bir basamakta nelerin yapilacagini,
olumsuz sonuglar alinmasi durumunda ne tur yollar izlenecegini 6nceden
belirleyebilecekleri strateji gelistirmeye elverigli gorevler verilebilir (Sak,
2009, s. 26).

38



Bu gibi 6neriler dogrultusunda Ustun yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerine yonelik
akademik ve wuygulama alaninda egitsel calismalar yapilmali, lisansustu
programlarla bu alanda galismak isteyen 6gretmenlere egitim almalari igin firsat

taninmalidir.

1.7.8. Bilimsel Sure¢ Becerileri

Gunumuzde arastiran, sorgulayan, inceleyen, gunlik hayatiyla fen konularini
birlestiren, yasamin icinde karsilastigi sorunlarla basa ¢ikmada bilimsel yontemi
kullanabilen, dunyaya bir bilim insanin gozleriyle bakabilen bireyler yetistirmek,
cagimiz fen ogretiminin temel hedeflerinden biridir. Fen 6grenmek bir acidan
arastirma yontem ve tekniklerini 6grenmek anlamina da gelmektedir. Bahsedilen
yontem ve teknikler, fen bilimlerinde bilimsel slre¢ becerileri olarak adlandirilir
(Tan ve Temiz, 2003). Bilimsel arastirma yoluyla fen 0ogretiminde amag,
ogrencilerin bilimsel bilgileri kendi bilimsel arastirmalari sonucunda olugturmalarini
desteklemek, bilimin dogasini yasayarak 6grenmelerini saglamaktir (Bagci Kilig,
2003). Son yillarda bilimsel sure¢ becerilerine énem verilmesinin sebebi, bilim
yaparak fen ogrenilebilmesi igin bu becerilerin gerekli olmasi yaninda, ogrencilerin
gozlem ve deneyimlerinden anlamli bilgiler olusturabilmelerini saglamaktir (Aydinli,
2007).

Fen bilimlerinde 06grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yontemlerini
kazandiran, ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu geligstiren ve o6grenmenin kaliciigini artiran temel becerilere
bilimsel sure¢ becerileri denir (Cepni ve digerleri, 1997). Bilimsel stre¢ becerileri,
bilimsel arastirmanin temelini olusturur. Bu beceriler, sadece bilim insanlarina
O0zgu degildir. Aksine bu yetenekler, her bireyin bilim okuryazari olabilmek, bilimin
dogasini kavrayarak yasam kalitesini artirabilmek igin gunlik yasamin her
asamasinda kullanabilecegi yetenekleri icerir (Harlen, 1999; Akt. Aydogdu, 2006).

“Bilim-Bir Sure¢ Yaklasimi” anlamina gelen SAPA (Science-A Process Approach)

bilimsel stire¢ becerileri temel ve birlestiriimis slregler olarak iki kisma ayirmistir.
Temel Siire¢ Becerileri

Gunluk yasantida da kullanilan, zihinsel gelisimin dnemli bir pargasi olan ve her

ogrenciye mutlaka kazandirilmasi gereken becerilerdir.
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Go6zlem: Duyu organlarimizi ve degisik materyalleri kullanarak bir nesnenin

ya da bir olayin 6zelliklerinin belirlenmesidir.

Olgme: Nesnelerin veya maddelerin 6zelliklerinin sayisal olarak ifade

edilmesidir.

Siniflandirma: Gozlem, deney ve Olgum yoluyla toplanan bilgilerin

dizenlenmesidir.

Verileri kaydetme: Gozlem ve deney sonuglarinin grafik, tablo ve rapor
olarak kaydedilmesidir.

Sayi ve uzay iligkileri kurma: Nesnelerin ve olaylarin boyutu, zamani, hizi,

uzakhgi vb. 6zelliklerinin tespit edilmesidir.

Onceden kestirme (tahmin) : Bir olayin sonucunun elimizdeki verilere ya da

gegmisteki deneyimlerimize dayanarak kestiriimesidir.

Sonu¢ c¢ikarma: Gozlemlerden ve deneyimlerden bir sonuca ya da

genellemeye varilmasidir.

Bilimsel iletisim kurma: Fikir ve dusuncelerin s6zli ve yazih olarak

paylasiimasidir (Ercan Ozaydin, 2010).

Birlestirilmis Siire¢ Becerileri

Ust dlizey dusiinme becerisi gerektiren, daha karmasik becerilerdir.

Hipotez kurma ve sinama: Gozlem ve bilimsel deneyimlere dayanarak
arastinlan olay veya durum hakkinda dogrulugu kanitlanmamis dnermeler

yapmaktir.

Degigkenleri belirleme: Kontrol edilecek ve test edilecek degiskenlerin

belirlenmesidir.

Verileri kullanma ve model olusturma: Verilerin grafik, sekil veya tablolarla

dizenlenmesi ve tasarimlarin yapiimasidir.

Karar verme: Bilimsel surec becerilerini kullanarak, arastirma sonucunda bir

hikme ve yargiya variimasidir.

Verileri yorumlama: Deneylerden elde edilen iligkileri, egilimleri, yapilari

go6rerek anlamlandiriimasidir.
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e ise vuruk tanim yapma: Gozlem ve deneyimlerden kaynaklanan bilgilerin

kullanilarak bir hikme veya yargiya varilmasidir.

e Degiskenleri degistirme ve kontrol etme: Bir olay veya durum Uzerine etki
eden faktorlerden birini degistirip digerini sabit tutarak, sonuglar Uzerine

nasil bir etkide bulundugunun tespit edilmesidir.

e Deney yapma: Bagimsiz degigkenleri kontrol ederek, bagimh degiskenler
Uzerine etkilerini inceleme yoluyla hipotezlerin sinanmasidir. (Bozkurt,
2005).

Fen egditiminde bilimsel sure¢ becerilerini kullanan gocuklar bilimsel olgularin,
kavramlarin kesgfedilmesi surecindeki basamaklari ogrenirler. Bilgiyi dogrudan
degil bilgiyi nasil 6greneceklerinin yolunu kesfederler. Ustiin yetenekli dgrencilerin
arastirmaya ilgisi ve meraki g6z éntnde bulunduruldugunda 6zellikle fen dersinde
bu becerilerin geligtiriimesi oncelikli hedefler arasinda olmalidir. Bunun yaninda
ustiin yetenekli ogrencilerin 6gretmenlerinin de bu becerilere hakim olmalari

gerekmektedir.

2. iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bodlimde, arastirma konusu ile ilgili oldugu dugunulen Ustun yetenekili
ogrencilere yonelik Turkiye’'de ve yurtdisinda yapilmis program gelistirme

arastirmalarina yer verilmigtir.
2.1. Yurt Disinda Yapilmis Caligmalar

Robinson, Dailey, Hughes ve Cotabish (2014), ilkdgretim o&grencilerinin fen
yeteneklerini gelistirmek, ogretmenlerin etkinligi ile zenginlestiriimis, probleme
dayali 6grenmenin temel alindigi programin etkililigini incelemek igin bir calisma
yapmiglardir. Rastgele secilmis ogretmenlerle arastirmaya katilinmis, deney ve
kontrol gruplari olusturulduktan sonra deney grubu igin 120 saatlik bir program
hazirlanmistir. Her iki gruptaki ogretmenler de Ustin yetenekli dgrencilerin
ogretmenligini yapmaktadir. Programin igeriginde, sorgulamaya dayali 6grenmeye
yonelik calismalara, teknolojik uygulamalara ve probleme dayali 6grenme
yaklasimina odaklaniimigtir. Program sonunda arastirmaya katilan 6gretmenler
ogrencileri bazi testlere tabi tutmustur. Calismanin bulgularinda, programa katilan

ogretmenlerin grubundaki ustln yetenekli 6grencilerin bilimsel sure¢ becerileri, fen
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kavramlari ve fen igerik bilgileri, kursa katiimayan ogretmenlerin grubundaki

ogrencilere gore olumlu yonde artis gostermigtir.

Abdulhamid (2011), c¢alismanin amaci 6. sinif erkek o6grencileri igin
zenginlestiriimis fen programin énemli bilesenlerini belirlemektir. Bulgularin hem
ustin yetenekli ogrencilere, hem oOgretmenlerine hem de diger oOgrencilere
yardimci olacagl dusunulmustir. Programda Renzulli, VanTass-Baska ve Oasis
modelinden yararlaniimistir. Program igin yapilan ihtiya¢ analizinde gerekli veriler
dokiman inceleme, anket ve goérUsmelerle elde edilmektedir. Elde edilen
bulgulara gore hazirlanacak programda, arastirma becerilerinin gelistiriimesi,
bireysel farklarin dikkate alinmasi, etkinliklerde ogrencilere daha fazla 6zgurluk
taninmasi, 0&grencilere hazir bilgi yerine bilgileri kendilerinin deneyerek
ogrenmelerini saglayan uygulamalarin yer almasi gerektigi belirtiimistir. Arastirma
bulgularinda; o6gretmenlerin dersini anlatip giden Ogretmen yerine, arastirma
becerilerine sahip, bireysel farklara saygili, bilginin kalicihgini saglamak igin derste
farkh araglar kullanan, o6grencilerin bilimsel sureg, argimantason becerilerini

gelistirmelerine yardimci olmalari gerektigine de deginilmigtir.

Singh (2008), c¢alismasinda ustun yetenekli o6grencilerin 6gretmenlerine
uygulanan; vyapilandirmaci yaklagimin ve bilimin dogasinin temele alindigi
etkinliklerden olusan bir programin (EESP) etkililigini arastirmaktadir. EESP
programi kapsaminda Ogretmenler egitim gbérmlis daha sonrasinda bu
ogretmenlerin becerilerindeki degisim ogretmenlerle yapilan gorusmeler ve
gozlemlerle incelenmistir. Bu araglarin yaninda 6gretmenlere programdan 6nce ve
sonra U¢ ayr test wuygulanmistir. Calismanin sonucunda o6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklagsimi temel alan etkinliklere kargi farkindaliklarinin arttigi,
sorgulamaya dayali 6grenme konusunda stratejileri 6grendikleri gorulmustar.
Ogretmenler Universitedeki uzmanlarla iletisime gegerek onlarin deneyimlerinden
yararlanmig, bu gorusmeler birgcok konuda ogretmenlerin Ustin yetenekli
ogrencilerinin sorularina daha rahat yanit verebilmelerini saglamistir.  Yapilan
gbrismelerde 6gretmenlerin Ustlin yetenekli 6grencilerin egitiminde daha c¢ok

bilgilendirmeye ihtiya¢g duyduklari da belirtilmigtir.

Melber (2003), muzede verilen fen egitiminin Ustlun yetenekli 6grencilerdeki etkisini
incelemigtir. Arastirmada sorgulamaya dayali fen etkinlerine yer verilmistir.

Calismaya dorduncu ve besinci sinif Ustin yetenekli dgrenciler katilmigtir.
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Arastirmaci, aragtirmaya katilan 6grencilerin; fen bilimleri ile ilgili mesleklere olan
tutumunun, bilim insanlari ve bilimsel galismalara olan anlayiglarinin, bilimsel
icerik bilgilerinin nasil degistigini incelemek istemistir. Veri toplama araci olarak
aclk uglu sorulardan olusan anket ve Bir Bilim Adami Ciz Testi (Draw-a-Scientist
Test-DAST) kullaniimistir. Arastirmaci, uygulama sonrasinda 6grencilerin icerikle
ilgili bilgilerinin ve bilimsel aragtirmalara olan isteklerinin arttigini, bilimsel

calismalarin nasil yapilmasi gerektiginin anlasildigini gdézlemlemistir.

Stake ve Mares (2001), zenginlestirilmis fen programinin égdrencilerin fen bilimine
yonelik inang ve motivasyonlarinin Uzerine etkisini incelemistir. Arastirma da 330
ustin yetenekli lise o6grencisi ile cahgsilmigtir. Birinci program, kutuphane
arastirmasi, laboratuvar prosedurleri, teknik yazihm, bilimsel slre¢ becerileri
Uzerine vyapilanan dort haftalik yaz programindan olugsmustur. Programda
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmek igin sosyal faaliyetlere de yer verilmigtir.
Alti hafta suren ikinci programda, birinci programdakilere ek olarak, 6grencilerden
kendi arastirmalarini kurgulamalari, uygulamalari istenmistir. Arastirmaya katilan
ustliin yetenekli 6grencilerin tutumunun degisip degismedigi c¢oklu yontemlerle
analiz edilmistir. Bulgulara bakildiginda, uygulanan programin 6n ve son test
sonuglari arasindaki fark son test lehine olmamasina ragmen, arastirmada
kullanilan diger 6lgme araclarina bakildiginda programin égdrencilerin fene yoénelik

algilarini olumlu yénde degistirdigi goralmustar.

Tyler-Wood, Mortenson, Putney ve Cass (2000), Georgia’nin “Gstun yetenekli
ogrencilere matematik ve fen egitimi” ile ilgili bir projesinin (Project Ga-GEMS),
ulke capindaki sinav basarisi Uzerindeki etkisini sinamak istemislerdir. Calismada,
projeye iki yiIl boyunca devam eden 32 Ustun yetenekli lise 6grencisi yer almistir.
iki yil boyunca proje kapsaminda Ust diizey disiinme becerileri, daha gergek
yasam laboratuvar deneyimleri ve karsilikli olarak birbirini pekigtiren matematik ve
fen derslerini alan Ustin yetenekli ogrencilere, iki yilin sonunda 10. sinifi
bitirdiklerinde, kendilerine ACT testinin matematik ve fen bolimleri uygulanmistir.
Projeye katilan deney grubu Ustin yetenekli 6grencilerin, kontrol grubu Ustin
yetenekli 6grencilere gore istatistiksel olarak ACT testinin hem matematik hem de

fen bolumlerinde daha yuksek puan aldiklari gozlemlenmigtir.
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2.2. Turkiye’de Yapilmig Caligsmalar

Ulkemizde Ustiin yetenekli égrencilere ydnelik program gelistirme calismalari gok
fazla degildir ancak son yillarda sayisi artmaktadir. Bu bolimde Turkiye’de Ustin
yetenekli ogrencilere fen ve diger disiplinlerde program gelistirmeye yonelik

calismalar sunulmustur.

Kilig (2015), doktora tezinde fen ve matematik entegrasyonu ile hazirlanan
etkinliklerin Ustln yetenekli ortaokul 6. sinif dégrencilerinin elestirel disinme ve
bilimsel sure¢ becerilerine etkisini arastirmaktir. Arastirmada, tek grup on-test ve
son-test deneysel deseni ile nicel ve nitel arastirma tekniklerinin ayni ¢alismada
kullanildigi karma yontem arastirmasi kullaniimigtir. Arastirma, 2013-2014 egitim
dgretim yili bahar déneminde i¢ Anadolu'da MEB'e bagl bir Bilim ve Sanat
Merkezi'ne devam eden 6. sinif (N=6) o6grencileri ile yurutilmustur. Aragtirma
verilerinin toplanmasinda; Cornell Elestirel Disiinme Olgegi Dizey X, Bilimsel
Sure¢ Beceri Testi, Yari yapilandiriimig Goérisme Formu, Yansitici Gunluk,
Arastirmaci Gunlugu ve Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir. Ayrica 6grencilerin
yapilan arastrmaya ve BILSEM'e dair gorisleri alinmistir. Arastirmanin
bulgularinda, 6grencilerin elestirel disunme duzeyi On-test son-test puanlari ile
bilimsel slre¢ becerilerinin 6n-test son-test puanlari arasinda anlamh bir farkhlik
oldugu gorilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ve yansitici ginlik
sonuglarina bakildiginda da o6grencilerin programa kargl dusunceleri olumlu
yondedir. Calismada o6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezinde yeteneklerini
gelistirebilecekleri; ilgi, merak ve yeteneklerine uygun bir egitim programina ihtiya¢

duyduklari da ortaya gikmistir.

Calkoglu (2014), doktora calismasinda, ustun yetenekli 6grenciler igin derinlik ve
karmasiklik ozellikleri temel alinarak farklilagtinimig fen egitiminin akademik
basari, bilimsel sure¢ becerileri ve tutum degigkenlerinde etkili olup olmadigini
arastirmigtir.  Arastirmada derinlik ve karmasiklik yapilarina uygun olarak
olusturulan yapilar “Canlilar Dinyasini Gezelim ve Taniyalim” Unitesine islenmigtir.
Bu sekilde farklilagtirilan programi test etmek igin kontrol gruplu 6n-test son-test
deneysel kullanilmigtir. Istanbul ili Beyazit Ford Otosan ilkégretim Okulu 5. sinifta
ogrenim goren 19 Ustin yetenekli dgrenci ile gergeklestirilen arastirmada

farkhlastirmanin Ustlin yetenekli 6drencilerde akademik basari ve bilimsel sireg
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becerileri degiskenleri icin etkili oldugu gorulmustir. Tutum degiskeni ile elde
edilen sonug ise denence ile ortismemektedir.

Kanli (2008), 6.sinif “Yasamimizda Elektrik” Unitesini probleme dayali 6grenme
yaklasimini temele alarak farklilastirilmistir. Calisma, istanbul ilinde, Ustiin
yetenekli cocuklara farkhlastiriimis bir egitim programi sunan Beyazit Ford Otosan
IIkdgretim Okulunda, 6. sinifa devam eden 25'i deney grubunda, 23’G de kontrol
grubundaki toplam 48 6grenci ile gergeklestiriimistir. Deney ve kontrol gruplarinin
her ikisinde de 13 tane ustin yetenekli bulunmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilere “Yagsamimizda Elektrik” Gnitesi boyunca kendileri i¢in gelistiriimis olan
program uygulanirken kontrol gurubundaki 6grenciler mevcut 6gretmenleriyle ve
geleneksel dgretim yontemiyle derslerini islemeye devam etmiglerdir. Arastirma
kapsamindaki verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan gelistiriien Basari
Testi, Torrance Yaratici Diisinme Testi ve Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon
Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére, Ustiin zekali 6grencilere
yonelik hazirlanan programinin égrencilerin basari, fen 6grenimine ydnelik

motivasyon ve yaratici disinme duzeylerini arttirdigi gézlenmisgtir.

Atalay (2014), doktora tezinde Ustun yetenekli ogrencilerin akademik, bilissel ve
duyussal beklentilerini kargilayacak sosyal bilgiler dersine yonelik bir program
Unitesi gelistirmis ve etkililigini sinamistir. ilkdgretim 4. sinif diizeyindeki Gstiin
yetenekli bireyler icin “iyi ki Var® Unitesi farklilastiriimis, Beyazit Ford Otosan
llkdgretim Okulu'nda uygulanmistir. Caligmanin érneklemini 4. sinifa devam eden
11'i deney 10'u kontrol grubu olmak Uzere 21 ustin yetenekli ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada deneysel yéntemin "Kontrol Gruplu On-test Son-test
Deney Deseni” kullanilmis olup, deney grubunda, 'Butlnlestirici Egitim Programi
Modeli' temele alinarak farkhlastirilmig bir égretim programi kullanilarak sosyal
bilgiler dersi islenirken, kontrol grubunun Ogrenme surecine herhangi bir
mudahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére
ustliin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan “Farkhlastiriimis Sosyal Bilgiler
Dersi Unite Programi” égrencilerin akademik basarilarini, sosyal bilgiler dersine
karg! tutumlarini, elestirel dugsiinme becerilerini ve yaraticiliklarini anlamli dizeyde

arttirmistir.

Kaplan Sayi (2013), Ustiin yetenekli égdrenciler icin bir ingilizce programi

gelistirerek, programin etkililigini sinamak igin hazirladigi doktora tezinde, Beyazit
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Ford Otosan Ilkégretim Okulunda 5. sinif diizeyinde 6grenim géren 12’ si deney,
12’si kontrol olmak Uzere 24 ustin yetenekli 6grenci ile cgalismistir. Deney
grubundaki 6grencilere farklilastirlan “Health Problems” Unitesi uygulanirken,
kontrol grubundaki dégrencilerin 6gretimlerine mudahale edilmemistir. Arastirmada
sonucunda elde edilen bulgularda hazirlanan ingilizce programinin égrencilerin
basarilarini, elegtirel dusunme duzeylerini ve yaraticiliklarini anlamli duzeyde

arttirdigi tespit edilmistir.

Batdal Karaduman (2012)’'in, Ustin yetenekli 6grencilerin akademik beklentilerini
karsilayacak bir Geometri programinin gelistiriimesi, uygulanmasi ve etkililiginin
sinanmasini kapsayan c¢alismasinda, 5. sinif Matematik dersinde belirlenen
uniteler icin Ustlin yetenekli ddrencilere gore program olusturulmustur. Calisma,
istanbul’da, Beyazit Ford Otosan ilkégretim Okulunda, 5. sinifa devam eden 16'si
deney grubu, 16'si kontrol grubu olmak Uzere toplam 32 o6grenci ile yapilmistir.
Deney grubundaki ogrencilere hazirlanan program uygulanirken kontrol
gurubundaki 6grenciler mevcut 6gretmenleriyle ve midahale edilmeyen 6gretim
yontemiyle derslerini islemeye devam etmislerdir. Arastirma kapsamindaki
verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Geometri Basari Testi,
K. Urban ve H. G. Jellen tarafindan gelistirilen Yaratici Dusinme Testi-Cizim
Uriinii, uzamsal yeteneklerinin saptanmasi icin Uzamsal Test Bataryasi (Spatial
Test Battery) kullaniimistir. Adi gegen Ug¢ test deney ve kontrol grubundaki tim
ogrencilere Ontest ve sontest olarak verilmigtir. Aragtirmanin bulgularina gore,
hazirlanan programinin Ustun yetenekli 6grencilerin basari, geometri 6grenimdeki

uzamsal yetenek ve yaratici dusiinme dizeylerini arttirdigi gdézlenmistir.

Altintas (2009), u¢ asamal Purdue modelini kullanarak, 7.sinif Ustlin yetenekli
ogrenciler icin matematik dersinde “Bilingli Tuketim Aritmetigi” konusu ile ilgili
ornek etkinlik hazirlamis ve bu etkinligin 6grencilerin matematik basarisina,
elestirel dusunme becerilerine ve matematik problemi ¢ézme tutumlarina etkisini
arastirmistir. Arastirmaci tasarladigi etkinliklerin normal seviyedeki 6grencilerde
de etkisini incelemistir. Arastirmanin érneklemini, Beyazit Ford Otosan ilkdgretim
okulundaki toplam 25 Ustun yetenekli 6grenci ve 22 normal seviyedeki 6grenci
olusturmaktadir. Deney grubundaki 12’si normal 11’i Ustun yetenekli 23 6grenciye,
arastirmacinin hazirladidi etkinlikler uygulanirken, kontrol grubunu olusturan 10’u

normal 14’G Ustln yetenekli toplam 24 6grenciye 7. siniflara yonelik milli egitim
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programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Yapilan analizler sonunda deney
ve kontrol grubu kargilastirimig, modele dayali olarak geligtirilen etkinliklerin
deney grubundaki dgrencilerin basari, elestirel disinme ve matematik problemi

¢6zme tutumlarini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
2.3. ilgili Arastirmalar Ozet

Ustiin yetenekli égrenciler icin program gelistirmeye yénelik yurt disinda yapilan
calismalar incelendiginde o6grencilerin derse katilimlarinin 6n planda tutuldugu,
ogrencilerin  bilimsel sure¢ becerilerini, bilimsel c¢alismalara yonelik anlayigi
gelistirmeye yoOnelik laboratuvar galismalarinin ve sorgulamaya dayali 6grenme
etkinliklerinin yer aldigi programlarin hazirlandigi goértulmastir. Hazirlanan
programlarin 6grenci basarisina, fen bilimine olan ilgilerine, tutumlari UGzerine
etkileri incelenmig ve olumlu sonugclarin alindigi, 6grencilerin ders basarilarinin ve

derse olan ilgilerini arttigr goralmagtur.

Turkiye’de yapilan c¢alismalara bakildiginda fen bilimleri alaninda Uug, diger
alanlarda da ¢ok az sayida galisma oldugu gorulmektedir. Arastirmalarin blayUk
cogunlugunda deneysel yontem kullaniimigtir. Calismalarda deney ve kontrol
guruplarinda Ustun yetenekli ogrencilerle normal 0Ogrenciler ayni sinifta yer
almiglardir. Kili¢ (2015) ve Calikoglu (2014) tarafindan yurutilen ¢calismalarda ise
calisma gurubu sadece Ustin yetenekli bireylerden olugsmaktadir. Yapilan
arastirmalarda ogrencilerin programa iligkin goruslerinin alindigi tek calismanin
Kili¢c (2015) tarafindan yapildigr gorilmektedir. Aragtirma sonuglari incelendiginde
de, sonuglarin yurt diginda yapilan calismalarla benzer oldugu, hazirlanan
programlarin égrencilerin basarilarini, bilimsel sire¢ becerilerini, derse kargi olan

motivasyonlarini arttirdigr gérulmektedir.

Yapilan arastirmalara bakilarak bu calismada Ustin yetenekli o6grenciler igin
hazirlanan fen bilimleri 6gretim programi sadece Ustun yetenekli 6grencilere
uygulanmig, programin uygulama suresince 0Ogrencilerin gorusleri alinmigtir.
Programin sonunda o6grencilere, diger arastirmalardan farkli olarak, agik uglu
sorulardan olusan bir basari testi uygulanmstir. ilgili galismanin, stiin yetenekli
ogrenciler i¢in fen alaninda yapilan g¢alismalarin az olmasi sebebi ile alana katki

saglayacagi dusunulmektedir.
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3. YONTEM

Bu boélimde arastirmada uygulanan ydntem, arastirmanin g¢alisma grubu, veri

toplama araglari ve veri ¢ézumleme teknikleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada uzman arastirmacilarin yuraticuliginde, uygulayicilarin  ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir
degerlendiriimesini yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken onlemleri
belirlemek amaciyla (Karasar, 1999, s. 27) eylem arastirmasi yapiimigtir.
Uygulama ortaminda uygulayiciyl rahatsiz eden bir durum, gelistiriimesi gereken
ya da yeni bir yaklasimi deneme; eylem arastirmalarinin olasi konu kaynaklari
arasinda yer alir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.336). Bu ¢alismada Ustun yetenekli
ogrencilere yonelik bir programin olmayigi sebebi ile bu 6grencilere hizmet veren
kurumlarin uygulamada yasadigi sikintilar ve bu 6grencilerin ihtiyaglar dikkate
alinarak alternatif zenginlestiriimig altinci sinif fen bilimleri 6gretim program onerisi
geligtiriimigtir. Arastirmada, program uygulama ortaminda denendigi i¢in arastirma

yontemi olarak eylem arastirmasi yontemi segilmistir.

Eylem arastirmalarinda daha c¢ok nitel arastirma yaklasimi kullanilirken nitel ve
nicel veri toplama yontemlerinden yararlaniimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013,
s.336). Nicel veri toplamak amaciyla, o6grencilerin bilimsel siUre¢ becerilerine,
uygulanan programin etkisini test etmek igin Ogrencilere programin
uygulanmasinin 6ncesinde ve sonrasinda “Bilimsel Sure¢ Becerileri Testi”
uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasip ulagsmadigini
degerlendirmek igin programin sonunda acgik uglu sorulardan olusan bir basari
testi kullaniimistir. Nitel veri toplamak igin ise, arastirmaci notlari ve 6grencilerin
surece iligkin goruglerini alabilmek igin gorigme formu ile yansitici gunlikler

kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada, ustun yetenekli altinci sinif o6grencilerine yonelik zenginlestirilmig
ogretim programi, Milli Egitim Bakanligrna bagh Ankara ili Cankaya ilgesinde
bulunan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi'ndeki (BILSEM), Bilimsel

Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) programina kayith, ustin yetenekli olarak
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tanilanan, daha once elektrik konusu ile ilgili benzer seviyede egitim almis
ogrencilere, 2015-2016 Egitim Ogretim yilinin mart ayinin ilk haftasinda

uygulanmigtir.

Ogrenciler Bilim ve Sanat Merkezlerine haftanin belirli giinleri gelmekte ve kiigiik
gruplar halinde c¢alismaktadir. Arastirmada daha ¢ok kisiye uygulama
yapilabilmesi i¢in arastirmaci hafta ici alti grupla ayri ayri galismigtir. TUm gruplara
ayni program uygulanmistir. Her bir gruba U¢ hafta boyunca, haftada ¢ ders saati

olmak Uzere toplam 9 ders saati zaman ayriimistir.

Uygulama yapilan gunlere gore 6grencilerin katilimi Tablo 3.1’de 6zetlenmisgtir.

Tablo 3.1 Giinlere Gore Gruplardaki Ogrenci Sayisi

Pazartesi Sali Carsamba  Persembe  Persembe Cuma Toplam
Aksam Aksam Aksam Ogle Aksam Aksam  Kisi
Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Sayisi
1. Hafta 6 kisi 3 kisi 6 kisi 3 kisi 6 kisi 3 kisi 27 kisi
2. Hafta 5 kisi 5 kisi 5 kisi 3 kisi 3 kisi 4 Kisi 25 kigi
3. Hafta 5 kisi 6 kisi 4 Kisi 3 kisi 2 kisi 3 kisi 23 kisi

Ug hafta sonunda uygulamada toplam 32 6grenci yer almistir.
3.3. Ogretim Programinin Hazirlanmasi

Egitim programinin temel 6gdeleri hedef, egitim durumlari ve degerlendirmedir.
Hedefler diger ogeler i¢in bir temel niteligi olusturmasi sebebiyle ayri bir Gneme
sahiptir, bu yuzden hedeflerin 6grenci Ozellikleri ve ihtiyaglarina gore dogru bir
sekilde belirlenmesi diger 6geleri de olumlu bir sekilde etkileyecektir. Ustiin
yetenekli dgrencilerin 6zellikleri diger 6grencilerden farkli oldugu i¢in bu durum
farkh ihtiyaglari da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda mevcut fen bilimleri

ogretiminin yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

Arastirmada kullanilan programin hedef ve hedef davranislari belirlenirken,
oncelikli olarak 6grenci 6zellikleri ve ihtiyaclari belirlenmeye c¢alisiimistir. Bunun
igin alan yazin taramasinin yaninda BILSEM'de g¢alisan farkl branslardaki
ogretmenlerle gorugulerek, Ustun yetenekli ogrencilerin Ozellikleri Uzerine

konusulmus ve kurumdaki uygulamaya iligkin bilgi alinmistir.
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Ustlin yetenekli égrenciler igin zenginlestirilecek olan elektrik Unitesi fizik dersi
kapsaminda oldugu igin, BILSEM'de uygulanan fizik programin nasil olduguna
iliskin kurumda calisan iki fizik 6gretmeni ile gorustulmuastur. Bu goérismeler
neticesinde Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik belirli bir programin olmadigi,
programin oOgretmenler tarafindan hazirlandigi gorulmustir. Bunun Uzerine
ogretmenlerle onceki yillarda elektrik Unitesinde hangi konularin, nasil ele alindigi
ile ilgili gérusulmus, programda nelerin olmasi gerektigine dair gérus ve onerileri
alinmistir. BILSEM’den farkli olarak bir 6zel okulda Ustiin yetenekli dgrencilerle
calisan bir fen bilgisi 6gretmeninden de o6grenci 6zelliklerine ve ge¢mis yillarda
elektrik Unitesinde hangi konulari isledigine dair bilgi alinmigtir. Bunlarin yaninda
BILSEM’e (i¢ yildir devam eden bir 7. sinif 8grencisi ile de goriisiimis, bu tniteye
iliskin daha 6nce hangi deneylerin yapildidi, hangi konularin nasil iglendigi
sorulmustur. Yapilan gorusmede konularin temel olarak verildigi, 6grencilerin
deney yapmak istedikleri ancak konuya iliskin ¢ok fazla deney yapilmadigi ortaya
cikmigtir.  Programin hedefleri belilenmeden Once son olarak, fen bilgisi
ogretmenligi anabilim dalinda c¢alisan bir uzmanin hedef ve egitim durumlarinin
nasil olmasi gerektigi hakkinda fikirleri alinmigtir. Alinan bu goruslerin yaninda
MEB tarafindan belirlenen 5. 6. 7. ve 8. sinif fen bilimleri programlari da

incelenmistir.

Gorusmeler ve dokiman incelemeleri dogrultusunda altinci sinif elektrik
unitesinde, MEB tarafindan belirlenen konularin Ustun yetenekli 6grencilerin
egitimine yetersiz geldigine karar verilerek, 2014-2015 ve degisen 2015-2016
yedinci sinif fen bilimleri programindaki konularin bazilari igerige alinarak konular
zenginlestirilmistir. Ayrica elektrik Unitesinin temel kavramlarindan biri olan pilin,
calisma prensibi ortaokul fen programinda yer almadigi i¢in konunun daha iyi
anlasilabilmesi adina lise kimya derslerinde islenen bu konunun da programa
eklenmesine karar verilmis ve ilgili hedef ve hedef-davraniglar yaziimistir.

Elektrik Unitesi 6grencilerin bilimsel streg¢ becerilerini gelistirebilecekleri deneyler
icin uygun bir zemin niteliginde oldudu igin, belirlenen hedefler ve etkinlikler bu
becerileri gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmigtir. Hazirlanan programda MEB
programinda yer alan kazanimlardan farkl olarak zenginlestirilmis olarak yazilan
15 hedef yer almaktadir. Belirlenen hedef ve davraniglar Ek 9'da, ilgili hedeflere
iliskin belirtke tablosu Ek 10’da belirtilmistir.
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Egitim durumlari, 6grencilerde istendik davraniglarin meydana getirilebilmesi igin
gerekli yasantilardir (Ertark, 1998, s. 85). Fen egitiminin temel amagclarindan biri
bireyin ¢cevresindeki problemleri fark edip, bilimsel yontemi kullanarak bu sorunlara
¢cozim bulmalarini  saglayabilmektir. Ustiin yetenekli bireylerin bilime ve
arastirmaya karsi olan istekleri dugtunulduginde Camci Erdogan’a gore (2014) bu
kisilere, sahip olduklari merak ve ilgileri dogrultusunda, arastirma ve uygulama
yapabilecekleri icerik ve ortamlar sunularak, bilim insani gibi distntp bilimi
deneyimlemelerine firsat verilmelidir. Bu ylzden arastirmada hazirlanan
programda ogretme Ogrenme suregleri dgrencilerin bilimsel yontemi kullanarak
bilgiye kendilerinin ulasmasini saglayacak ilgi ¢ekici etkinliklerden olugmaktadir.
Ogrencileri siirecin icine dahil edebilmek, bilimsel disinme becerilerini
gelistirebilmek, bir bilgiye ulasirken nasil asamalardan gegcildigini érnekler Gzerinde
gOsterebilmek igin etkinliklerin ¢ogu bilimsel sure¢ becerilerine dayandiriimistir.
Bilimsel yontem ile 6grencilerin arastirma yapmayi, problemi belirlemeyi, gozlem
yapmayi, incelemeyi, hipotez kurmayi, deney yapmayi, veri toplayip bunlari analiz
etmeyi ve sonuglarla genellemelere varmayi 6grenmeleri amacglanmistir (Kaptan,
1998). Uzman gorusleri dogrultusunda da bu becerilerin gelistiriimesi konusunda
fikir birligine variimigtir. Bu etkinlikler olusturulurken; yurt disinda ve yurt iginde
elektrik konusuna yonelik arastirmalarda kullanilan deneyler, fizik deneyleri ile ilgili
yayinlanan kitaplar, internet ortaminda yayinlanan deney érnekleri arastirmacinin
kullandigi  kaynaklar arasindadir. Bu kaynaklar yardimiyla hazirlanan taslak
etkinlikler iki fen bilgisi ogretmeni, iki Ustun yetenekli 6grencilerle galigsan fizik
dJretmeni, bir fen bilgisi egitimi ana bilim dalinda uzman ile incelenmistir. Oneriler

dogrultusunda etkinlikler tekrar sekillendirilmigtir.

Ustiin yeteneklilere fen bilimleri 6gretiminde bilimsel, elestirel ve vyaratic
dusunmenin yaninda agik uglu problem durumlari ile desteklenen; ogrencilerin
merak ve ilgilerini guduleyerek farklilagtirilan 6gretim ortaminda, degerlendirmenin
de farklilastirimasi gerekmektedir (VanTassel-Baska, 2006; Akt. Camci Erdogan,
2014). Bunun nedeni, 6gretim programlari 6grencilerde alt dizey duslinmeyi
gerektiren bir anlayigtan, Ust dizey duslinmeyi gerektiren bir anlayigsa; 6gretim
yontem ve teknikleri 6gretmen merkezli bir yapidan ogrenci merkezli bir yapiya;
O0lcme degerlendirme yaklasimlari ise bilgilerin ne derece kazanildigini dlgen bir

yapidan, bilgilerin yeni durumlarda ya da gergek yasamda nasil kullanilabilecegini
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Olcen bir yapiya donusmesi olabilir (Biemer, 1993, Akt. Alkan, 2013). Bu durum da
Oogretim suUrecinde yeni degerlendirme yaklagimlarina ihtiyag oldugunu
g6stermektedir. Ustliin yetenekli 6grencilere program gelistirmeye ydnelik
calismalarda onlara uygun farkli programlar hazirlanmasina ragmen, programin
degerlendirme asamasinda genellikle ¢oktan se¢meli sorulardan olugsan klasik
degerlendirme metotlarinin kullanildigi  gorilmektedir. Kilhig (2015), Calikoglu
(2014), Atalay (2014), Altintas (2009), Kanli (2008) tarafindan gerceklestirilen
arastirmalarda da benzer uygulamalarin yapildigi tespit edilmistir. Ancak ¢oktan
segcmeli testlerin en buyuk sinirhihidr performansi, yetenegi ya da beceriyi yeterli
dizeyde Olgememesidir. Ogrenci davranislarini degerlendirmek amaciyla
kullanilan ¢oktan seg¢meli, kisa yanith, dogru vyanlis, eslestirmeli, bosluk
tamamlamali gibi klasik test yontemleri, problem ¢dzme, okudugunu anlama,
elestirel dusunme, analitik diugsinme, empati kurma, arastirma yapma, karar
verme, yaraticilik gibi Ust duzey zihinsel surecleri belirlemede yetersiz kalmaktadir
(Kutlu, 2006, Akt. Alkan, 2013).

Arastirmada uygulanan programda 6grenciler uyguladiklari etkinliklerin genelinde
hipotez kurup, deney yapip, bulgularini degerlendirip, sonuglara kendileri
ulagmiglardir. Kisilerin bilgileri kendilerinin yapilandirdigi bir surecin ardindan
coktan segmeli test sorularindan olusan bir basar testinin  programi
degerlendirmede etkili olmayacagi dusunulerek, acik uglu sorulardan olusan bir
degerlendirme yapiimistir. Cunku agik uglu sorular, goktan seg¢meli testler ile
Olcilemeyecek Ust duzey dusinme becerilerini de Olgcmede kullanilabilen
araclardandir. Bu araclarla sadece bilgi degil, farkli beceriler de degerlendirilir.
Acik uglu sorular sans basarisini da ortadan kaldirdidi igin égrencilerin bir konuyu
gercekten anlayip anlamadidi konusunda daha dogru bilgi verebilir (Alkan, 2013).
Bu yuzden ustin yetenekli 6grenciler icin yapilan galigmalarda ¢oktan se¢gmeli test
maddeleri yerine, Ogrencilerin Uzerinde daha c¢ok dusunebilecekleri agik uglu

degerlendirmelerin kullanimlarinin yayginlastiriimasi énerilmektedir (Atalay, 2014).

Tamami agik uglu sorulardan olusan degerlendirme g¢alismalarinda, ogrencileri
dugunduren, bulduklari sonuglari grafik Uzerinde gostermeye ve yorumlamaya
firsat veren, oOgrendiklerini de gunluk hayatla iliskilendirebilecekleri sorulara yer

verilmistir ¢inkd her 6grenme yasantisi diger yasantilarla iliskilendirildikge anlam
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kazanir, etkili ve kalici olur. Ogrenciler 6grenme yasantilarini farkli yasantilarla
iligskilendirebilirlerse buatuncul bir bakis agisi gelistirebilirler (Ertirk, 1998, s.95).

Arastirmada u¢ haftalik programin sonunda uygulanan basari testi disinda,
surecin iginde dgrencilerin 6grenmede yasadigi guglukleri, eksiklikleri, belirlemek
icin sik sik bigimlendirmeye yonelik degerlendirme c¢alismalari yapiimistir. Bu
calismalar ogrencilerin c¢alismalarina devam ederken onlari performanslari
hakkinda bilgilendirmek, hedeflere ne kadar yakin olduklarini bildirmek adina
yapilan c¢alismalardir (Sak, 2009, s.88-89). Bicimlendirmeye yodnelik
degerlendirmelerde o6grenciye kazandiriimasi planlanan hedef davraniglarin her
biriyle ilgili en az bir soru sorulmali, 6grencilere not veriimemeli, sonuglara gore
ogretmen ders planinda gerekli dizeltmeleri yapmalhdir (Sénmez, 2010, s.192).
Etkinlik kagitlarinda, her etkinligin ardindan ¢ok uzun olmayacak ancak dnemli
davraniglar sinayacak degerlendirmelere yer verilmigtir. Etkinlik kagitlarinda yer

alan sorularin bazilari agagida verilmistir.

Dusinmeye yonlendirici soru érnekleri:

“Bir lamba tasarlayacak olsaniz iginde kullanacaginiz telin hangi Oézelliklerde
olmasini istersiniz? (direng, uzunluk, incelik, cins ile ilgili bilgi veriniz)”

“lletken ve yalitkan maddeler olmasaydi hayatimiz nasil olurdu?”

Bilgileri agiklamaya yonlendirici soru drnekleri:

“Neden fazla limon kullanildiginda voltaj degeri artti?”

“Yaptigimiz iki deneyde sabit gerilimde direncin akimi nasil etkiledigini inceledik.
Bu karsilagtirmali deneydeki hipotez ciimlesi nasil yazilir? Degiskenler nelerdir?”

Ogrencilerin olasi durumlari yordamalarina yonelik soru drnekleri:

“Bakir levha yerine de ¢ivi kullansaydik, ayni sonuglari elde eder miydik?”

“Motor yerine devrede ampul olsaydi, devrenin toplam direncini arttirdigimizda
ampuliin parlakliginda nasil bir degisim olmasini beklerdiniz?”

Sozel igerikli etkinliklerde kullanilan soru érnekleri:

“Size izletilen belgesellerde etkilendiginiz noktalara iliskin belgesel bagina en az li¢
tane érnek verin.”

“Size tanitilan bilim insanlari hangileriydi? Bu kigilerin isimlerini ve hangi bilimsel
calisma ile tanindiklarina érnek verin.”

Bicimlendirmeye yonelik yapilan degerlendirmelere ek olarak, ogrencilere etkinlik
sonunda dagitilan yansitict gunlik sorularinda o6grencilerin  kendilerini
degerlendirecekleri sorulara da yer verilmistir. Ogrenciler bu sorular ile konuda

anlamadiklari, anlamakta zorlandiklari yerleri belirleyip kendilerini degerlendirme
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firsati bulmuslardir. Sak’a gore (2009) Ustun yetenekli 6grenciler kendilerinin iyi ve
zayif yanlarini gérebilmeli ve gerekli diizeltmeleri yapabilmelidir. Oz degerlendirme
becerisini gelistiren 6drenci daha sonuca varmadan sure¢ iginde iken kendi
performansi ile kendinden beklenilenleri yapici bigcimde yargilayarak daha iyi
sonuglar elde edebilir (s. 89). Bu sebeple arastirmada her 06grencinin 0z

degerlendirme yapmasina firsat verilmigtir.
3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada hem nitel hem nicel veri toplama araglari kullaniimigtir. Nicel araglar
“Bilimsel Surec¢ Becerileri Testi”, agik uclu degerlendirme sorularindan olusan
basar testi, nitel araglar ise yari yapilandiriimis gérisme formlari, yansitici ginltk

ve arastirmaci notlaridir.

3.4.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Bilimsel Sure¢ Becerileri Testinin (BSB) orijinali, ortaokul ve lise 6grencileri igin
James R. Okey, Kevin C. Wise ve Joseph C. (1985) tarafindan gelistiriimis ve
glvenirligi 0.86 olarak hesaplanmigtir. Tiirkgeye gevirisi ve uyarlamasi ise llker
Ozkan, Petek Askar ve Omer Geban (1994) tarafindan yapilmistir (Yavuz, 1998).
Aydogdu (2006), testi bilissel gelisim dizeyi bakimindan 8. siniflar igin uygun
bulmus ve arastirmasinda 6rneklemi 7. siniflardan olustugu i¢in uygun olmayan
sorulari testten c¢ikartarak, orijinalinde 36 madde bulunan testi 28 maddeye
indirmigtir. 28 maddelik test rastgele secilen dokuz ilkogretim okulundaki 7. sinif
ogrencilerine (n=336) uygulanmistir. Uygulama sonrasinda da maddelerin
ayiricilik indeksi 0.30'un altinda olan sorular testten cikartilmistir. Analizler
sonunda 25 ¢oktan se¢meli maddeden olusan ve guvenirligi 0.81 olan test elde
edilmistir. Bu calismada Aydogdu (2006) tarafindan kullanilan 25 maddelik dort
secenekli BSB Testi kullaniimistir (EK-2).

3.4.2. Basari Testi
Ogrencilerin bagari diizeyini belirlemek igin “Elektrigin iletimi” tGnitesi kapsaminda
arastirmaci tarafindan, kendi iginde alt sorulara ayrilan dokuz agik uglu sorudan
olusan bir test hazirlanmistir (EK-3). Sorular 6grencilerin sadece bilgilerini degil
bilimsel slre¢ ve problem ¢dzme becerilerini de 6lgmeye ydneliktir. Testin kapsam

gegerliligi icin U¢ alan uzmani ile gorusulmustur. Sorularin amaca uygunlugu ile

54



ilgili de iki 6lgme degerlendirme alaninda uzman kiginin gortsa alinmigtir. Gorusler

dogrultusunda sorular tekrar duzenlenmis ve testin nihai formu olusturulmustur.

Acik uclu sorulardan olusan degerlendirmelerde 6gdrencilerin kendi bakis agilari ile
yanitlarint olusturmalari, farkli yanitlari da beraberinde getirebilecegi igin
calismada her bir soru igin farklhh dereceli puanlama anahtari (EK-7)
olusturulmustur. Bu anahtar olusturulurken iki 6lgme degerlendirme uzmanindan
yardim alinmistir. Anahtarlar tamamlandiktan sonra uzmanlardan biri ile sorular
ayrintih ¢6zulmus, olasi cevaplar, anahtardaki kriterlerle kiyaslanmig, yapilan
duzeltmelerle formlara son hali verilmigtir. Bu anahtara gore, 6grencinin basari

testinden alabileceg@i puan, en dugsuk 0, en yuksek 100’dar.

3.4.3. Yan Yapilandiriimis Gorigsme Formu
Aragtirmada  ogrencilerin  0gretme-0grenme  surecine  iligkin  goruslerini
belirleyebilmek igin ogrencilerle gorisme yapilmistir. Bu gorismelerde yari
yapilandiriimis goérisme formu kullanilmistir. Bu tlr gérismelerde goérismenin
bazi kisimlari daha énceden yapilandirilimig, bazi kisimlari ise bireyin gérisme
esnasinda verdigi serbest tepkilerden yola g¢ikarak gelisen sorulardan
olusmaktadir (Erkus, 2009). Goérusme formunda yer alan sorulara iligkin iki
program gelistirme uzmanindan goéris alinmistir. Gorusler dogrultusunda goérisme

formlari yeniden dizenlenmistir (EK-5).

3.4.4. Yansitici Gunluk

Arastirmada &6grencilerin 6grenmeleri Uzerinde derin duisunmelerini saglayarak,
disunme becerilerinin gelisimini, konu ile ilgili neyi bilip, neyi 6grenmeye ihtiyag
duyduklarini tespit etmelerini ve ©Ogrenme icin uygun yontemi Dbelirleyip,
gelisimlerini gorerek bu dogrultuda 6grenmeye yonelik 6zguven kazanmalarini
saglamak amaciyla (Kazu ve Demiralp, 2012; McDonald ve Dominguez, 2009;
Wilson ve Jan, 1993, Akt. Cengiz, 2014) etkinliklerin sonunda yansitici gunlik
formlari kullaniimistir (EK-6). Yansitici gunltkler, o6grencilerin  6grenmelerinin
icerigi ve suregleri hakkinda kisisel bilgilerini, dusuncelerini, degisen fikirlerini ve
tepkilerini kaydettikleri gunluklerdir (Wilson ve Jan, 1993, Akt. Cengiz, 2014).

Yansitici gunltk sorulari hazirlanirken Ustin yetenekli tanisi konulmus bir 7. sinif
dgrencisinden de goériis alinmistir. Ogrenci géziiyle yapilan degerlendirmede,

ogrencilerin kisa cevaplari tercih ettikleri fark edilip, bu durumun veri kaybi sorunu
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yasatmasini engellemek igin, ogrencilerin “evet” ya da “hayir” cevabini vereceqi
sorular yerine, dusuncelerini nedenleri ile agiklayabilecekleri sorularin sorulmasina
dikkat edilmistir.

3.4.5. Arastirmaci Notlar
Uygulamay! gozlemleyen arastirmacinin, d¢ haftalik uygulama suresince alti
grupla ayri ayri olmak Uzere Ug¢ saatlik dersleri kapsayan notlari, veri toplama araci
olarak kullaniimigtir. Yildirm ve Simsek (2013, s. 333)in de belirttigi gibi
arastirmaci notlari, arastirmacinin kendi gozlemlerini yansitmaktadir. Arastirmada
not almay! kolaylastirmak igin arastirmaci tarafindan gézlem formu olusturulmustur
(EK-8). Yapilan her uygulama sirasinda bu formlar doldurulup surece iligkin notlar

tutulmustur.
3.5. Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi

ilk hafta ilk ders 6grencilere “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” ¢n test olarak
uygulanmistir. Ogrencilere bu test igin 30 dakika slre verilmistir. Uygulama

sonunda ayni test son test olarak tekrar uygulanmigtir.

Programin iglenigi suresince uygulanan etkinliklerin degerlendiriimesi igin
Ogrencilerden  yansitici  gunlik sorularini  cevaplandirmalari  istenmigtir.
Ogrencilerin her etkinligin sonunda soru cevaplamak istemedikleri dikkate

alinarak, bazi benzer etkinlikler birlikte degerlendirilmistir.

Ogrencilerin hedeflere ne derece ulastigini test etmek igin kullanilan bagari testi
programin sonunda uygulanmistir. Ogrencilere dokuz soru igin bir ders saati siire

verilmigtir.

Program o6gretmen ve arastirmaci ile birlikte uygulanmigtir. Uygulama surecinde
arastirmaci, arastirmaci notlari adi altinda gozlemlerini not almigtir. Bu notlarda
etkinliklerin uygulanmasi sirasindaki olumlu gelismeler, yapilan hatalar, etkinlik
formlarindaki yanlis ifadeler, 6grencilerin zorlandiklari veya eglendikleri yerler gibi

surece iligkin bilgilendirmeler yer almaktadir.

Uygulanan programin sonunda 15 gonulli ogrenci ile goérisme yapiimis,
gorusmecilerin izinleri dogrultusunda gorusmeler kayit altina alinmistir.
Ogrencilerle yapilan gérismelerde 6grencilerin  birbirlerinden  etkilenmesini

onlemek icin égrencilerle farkli zamanlarda bireysel gérusmeler yapilmistir.
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3.6. Programin Uygulama Sureci

3.6.1. Programin Birinci Haftasindaki Uygulama Sureci
Ik dersin basinda 6grencilere bilimsel siireg becerileri testi uygulanir ve gdzmeleri
icin yaklasik yarim saat sure verilir. Testin ardindan ogrencilerle elektrik
kavraminin nereden gelmis olabilecedi lzerine konusulur. Ogrencilerin fikirleri
alindiktan sonra cevap verilmeden birinci etkinlige gecilir. Birinci etkinligin iginde
¢ parga halinde statik elektrikle ilgili deney bulunmaktadir. Ogrencilerle deneyler
yapildiktan sonra ogrencilere statik elektrigin temel mantigi, elektrik kelimesinin
kokeni, atomun vyapisi, elektronlarin hareketi Uzerine konusulur. Elektron

hareketinin gorulebilmesi icin dgrencilere plazma kuresi gosterilir.

Ikinci etkinlikte “el pili” adli deneyde &grencilerden ellerini kullanarak kurulu bir
devre uUzerinde potansiyel fark olusturmalari istenmigtir. Bu deneyde amag pilin
calisma prensibinin iki farkli kutba dayandigini, iki nokta arasindaki yuk
esitsizliginin bir potansiyel fark yarattigini anlamalarini saglamaktir. Etkinlik
yapildiktan sonra ogrencilerden, deneyde iki tane bakir veya alUminyum madde
kullanilsaydi sonucun nasil olacagina iligkin tahminleri alinmig ve bu tahminlerin
dogruluklarini  deneyerek goérmeleri istenmigtir. Sonugta ayni iki madde

kullanildiginda bir potansiyel fark olusturulmadigi géraimustar.

Uglincli etkinlikte 6grencilerden limonlari kullanarak basit bir devre kurmalari
istenmistir. Ogrencilerin givileri ve bakir plaklari limona batirmalarinda zorlandiklari
gorulip bu konuda onlara yardimci olunmustur. Devre kurulduktan sonra
ogrencilere “cinko ve bakir yerine farkli maddeler kullanilsaydi ne olurdu?” ya da
“neden iki tane bakir ya da c¢inko kullanilmadi da ayri iki metal kullanildi?” gibi
farkli olasi durumlar Uzerine tahminler yaptirilmigtir. Arastirmaci tarafindan
ogrencilerin deney esnasinda tahminde bulunmaktan keyif aldiklari, tahminlerle
ilgili birbirlerini ikna etmeye calistiklari, sonuglari gérmek i¢in de heyecanla deneyi

farkl sekilde denemek istedikleri gdzlenmisgtir.

Uglincl etkinligin ikinci kisminda dgrenciler pilleri ters baglamaya calismiglardir.
Bu deneyde dnce ogrenciler Ug pili normal baglamis ve olusan potansiyel farki not
etmiglerdir. Daha sonra pillerden biri ters baglandiginda ne olacagina iliskin
tahminlerde bulunmus ve merakla bunu denemiglerdir. Uc pilden biri ters
baglandiginda potansiyel farkin tek pil gicune dusmesi ve parlakhidin da bir o
kadar azalmasi 6grencileri sasirtmigtir.
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Birinci haftanin son deneyi olan dorduncu etkinlikte dgrencilerin iletken ve yalitkan
maddeleri deneyerek siniflandirmalari istenmektedir. Arastirmaci tarafindan
getirilen birgok malzeme ile gergeklestirilen deneyde dgrenciler dnce malzemelerin
iletken mi yalitkan mi olduklarini tahmin edecek, sonra da deneyecektir.
Ogrencileri bu tahminleri yapmak ve merakla sonucu beklemek cok
heyecanlandirmistir. Ogrencilerin her birinin sira ile malzemeleri denemesine
dikkat edilmistir.

3.6.2. Programin ikinci Haftasindaki Uygulama Siireci
lkinci haftanin ilk dersinde 6grencilere gegen hafta ile ilgili hatirlatmalarda
bulunulmus ve derste yapilacaklarla ilgili kisa bir bilgilendirme yapilip 5. etkinlige

gecilmigtir.

5. Etkinligin birinci boliumunde 6grencilere gerekli malzemeler (pil, motor, baglanti
kablosu, ampermetre, voltmetre) verilmis, 6grencilerden malzemeleri kullanarak bir
devre kurmalari istenmistir. Ogrenciler sadece seri baglamay bildikleri icin tim
devre elemanlarini seri baglamis ve motorun dénmesini saglayamamistir. Bunun
nedeni Uzerine tartisildiktan sonra, voltmetrenin direncinin yliksek olmasi sebebi
ile devreye paralel baglanmasi gerektigi sdylenmigtir. Tum devre elamanlari dogru

baglandiktan sonra devrenin toplam direnci belirtilen formulle hesaplanmistir.

Etkinligin ikinci kisminda devreye ek direng teli eklenmis ve direnci arttirmanin
akimi nasil degistirdigi incelenmistir. Ogrencilerin ¢ogu deney 6ncesi dogru
tahminde bulunmus, direng telini ekledikten sonra motorun dénus hizi ve akimdaki
azalmayi gorerek direng ve akimin sabit gerilimde birbiriyle ters orantili oldugu

sonucuna ulasmislardir.

5. Etkinlikte kurulan elektrik devresinde ampul kullaniimamistir. Cinkul arastirmaci
tarafindan yapilan on galismalarda, gerilim arttiginda lambanin patlamasi, devreye
diren¢ teli eklendiginde lambanin s6nmesi gibi aksilikler yasandigi igin ve
ogrencilere de farkli bir deneyim olmasi agisindan, deneyde oyuncak motoru
kullanmistir. Gerilimdeki dedisimin, ampulin parlakli§i yerine motorun doénus
hizina etkisi gozlemlenmigtir. Motorun donus hizini fark edilebilir kilmak igin,
motorun ucuna kuguk bir kagit pargasi takilmigtir. Yapilan ¢alisma motorla yapilsa
da etkinlik foylerinde 6grencilere “Devrede ampul olsaydi ne olurdu?” seklinde

disunmeye yodneltici sorular sorulmustur.
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6. Etkinlikte telin boyunun, 7. etkinlikte ise telin kalinhginin dirence olan etkisi
arastirilmak istenmektedir. Bu amacla yapilan deneylerin foyleri 6grencilere
dagitiimadan 6nce onlara nasil bir deney tasarladiklar sorulmustur. Fikirler
alindiktan sonra o6grencilere foyler dagitilmis, bulgularini ilgili yerlere yazip,
sonuca varmadan once bir grafik olusturmalari ve bunu yorumlamalari istenmigtir.
Konunun daha net anlagilabilmesi i¢in deneyler konu ile ilgi gorsellerin yer aldigi

sunularla desteklenmistir.

3.6.3. Programin Ugiincii Haftasindaki Uygulama Siireci
Dersin basinda gecen haftada oldugu gibi bir 6nceki hafta neler yapildigi ile ilgili
konusulup, iletkenin boyunun ve kalinhginin direnci nasil etkiledigi hatirlandiktan
sonra 8. etkinlik foyleri 6grencilere dagitiimistir. Bu etkinlikte de iletkenin cinsinin
direnci nasil etkileyecegi arastinimistir. Ogrencilerin deney 6ncesi tahminleri
alindiktan sonra, telleri devreye baglamalari, ampul parlakligina goére hangi telin
direncinin daha az veya cok oldugunu tahmin etmeleri istenmistir. Ogrencilerin
parlaklida bakip telin direnci hakkinda yorum yapmalari analitik disinme

becerilerini kullanmalarini saglamistir.

9. Etkinlik elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine donusumunu gosteren bir etkinliktir.
Ogrencilerin en begendikleri etkinliklerden biri olan bu ¢alismada 12 V’luk aki giic
kaynagi olacak sekilde bir devre kurulmus ve iki baglanti kablosunun arasina farkh
kalinliklarda kalem ucu koyulmustur. 0.5 u¢ kalem ucunda elektrik enerjisinin 1si ve
IStk enerjisine donugumu gozlenmisg, kalin uglarda goézlenmemigtir. Bu durumdan
yola cikarak ampulin igindeki telin neden ince oldugu aciklanmis, gdzlemlerle

aciklamalar desteklenmistir.

10. Etkinlik elektrik Unitesine iliskin daha s6zel konulari kapsamaktadir. Etkinligin
birinci bolumunde 6grencilere elektrik ile ilgili ¢alismalar yapan bilim insanlari ve
hikayeleri kisaca tanitiimistir. Bilim insanlari tanimak, bilimsel sureci bilmek kadar
dnemlidir. Ogrencilerin onlarin calismalarini, yasadiklari zorluklari bilmeleri, ilerde
yapacaklari ¢aligsmalara zemin hazirlayacaktir. Aslinda programda olmasi gereken
ogrencilerin bilim insanlarini kendilerinin arastirmasi ve sunmasidir. Ancak zaman
sikinti olmasi sebebi ile boyle bir galisma yapilamamistir. Bir ¢ok bilim insani ve
calismalari Uzerine konusulduktan sonra Ogrencilere Tesla hakkinda kisa bir

belgesel izletiimistir. Tesla’'nin yasadiklarinin, égrencilerin daha ilgisini ¢cekecegi,
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diger bilim insanlarina iliskin belgeselleri merak etmeleri iginde iyi bir ara¢ oldugu
dugunulmustur. Belgesel izletildikten sonra belgeselde de yer alan Tesla'nin
kablosuz enerji tasarisi ile ilgili 6grencilere “Tesla Bobini” olarak adlandirilan bir
arag gosterilmistir. Bu aracla bir floresan lamba kablo kullanilmadan ¢alistiriimistir.

lIgili fotograf Ek 12'de gdsterilmektedir.

Ogrencilere belgesel izletilirken bazi boliimlerde video durdurulup dgrencilerin
dikkatini ¢ceken kisimlari kagida yazmalari istenmig, ayrica da durdurulan yere

kadar ki konu hakkinda égrencilerle konusulmustur.

Etkinligin ikinci bolimunde elektrik kazalarini 6nlemeye yonelik bir beyin firtinasi
calismasi yapiimistir. Ogrencilerden akillarina gelen birgok fikri diisiinmeden not
etmeleri, daha sonra da yazdiklarini sira ile dile getirmeleri istenmigtir. Verilen
cevaplar belirli basliklar altinda gruplandiriimig, Uzerine konusulmustur. Beyin
firtinasinin sonunda da ilgili sunu yardimiyla elektrik kazalarina iligkin alinmasi

gereken onlemler siralanmistir.

Etkinligin son kisminda &drencilerden elektrik kaza aninda nelerin yapilmasi
gerektigini canlandirmalari, istemeyenlerin de sbzel olarak dile getirmeleri
istenmistir. Bu ¢alismada yanlis veya dogru ifade ya da canlandirmalar 6grenciler
tarafindan degerlendirilecek ve foydeki ilgili yere yazilacaktir. Yanls veya dogru
fikirler ortaya atildiktan sonra elektrik kaza aninda nelerin yapilmasi gerektigi ile

ilgili dogrular ilgili sunuda yer alan gorsellerle 6grencilere gosterilmigtir.
3.7. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Calisma grubunun bilimsel stire¢ becerilerine iligskin uygulanan testten elde edilen
veriler, normal dagilim goéstermedigi icin SPSS. 15 yazilim programinda Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yardimi ile analiz edilmigtir.

Acik uclu sorulardan olusan basari testi biri aragtirmaci ikisi fen bilgisi 6gretmeni
toplam U¢ puanlayici tarafindan degerlendirilmigtir. Puanlayicilarin 6grencilere
verdigi puanlar arasindaki korelasyona bakilarak da puanlayici guvenirligi
hesaplanmistir. ki fen bilgisi 6gretmenin puanlar arasindaki korelasyon igin
spearman korelasyon degerine, U¢ puanlayicinin uyumu igin de sinif i¢i korelasyon
katsayisina bakilmistir. Puanlayicilarin her bir 6grenciye verdigi puanlarin aritmetik

ortalamasi ile bir 6grencinin puani bulunmustur. Daha sonra da tim d6grencilerin
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puanlarinin tekrar aritmetik ortalamasina bakilarak sinifin basar testinden aldigi

ortalama puan belirlenmisgtir.

Arastirmanin nitel verileri yari yapilandiriimis gérismeler ve yansitici gunltkler ile
elde edilmistir. Bu verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde duzenleyerek yorumlamaktir (Yildirm ve S$imsek, 2013, s. 259).
Arastirmada 6grencilerin gérismede sorulara verdigi yanitlar yaziya gegirilmigtir.
Gorugsmeden elde edilen verilerle, yansitici gunluklerden elde edilen veriler,
arastirmanin guvenirligi icin bir fen bilgisi 6gretmeni ile birlikte incelenmigtir.
Uzmanla birlikte yapilan analizlerle, sorulara verilen yanitlara gére uygun kodlar
belirlenmis ve temalara ulasiimistir. Katilimci 6grencilerin gorusleri gizlilik esasi
sebebi ile numaralandiriimig, bulgular kisminda bu goruslerden alinti yapildiginda

ogrenci numaralar parantez iginde gosterilmigtir.

4. BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular ve tartisma bu bolimde

yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Tartisma

5

“6. Sinif (stiin yetenekli 6grencilere uygun gelistirilen fen bilimleri “Elektrigin iletimi’
tinitesine iliskin zenginlegtiriimis 6gretim programinin uygulandigi &grencilerin bilimsel
stire¢ becerileri 6lgeginden elde edilen 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?”

Altinci sinif dstun yetenekli 6grencilerin bilimsel sure¢ becerilerine iliskin 6n test-
son test puanlar arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
“Wilcoxon isaretli Siralar Testi” kullaniimistir. Bu test az kisiyle yiritilen gruplarda
kullanilir. Deneklerin normal dagilim gostermedigi durumlarda iligkili t-testi yerine
tercih edilir (Buyukozturk, 2010, s. 163). Analiz sonuglarindan 6nce Tablo 4.1.de
sonuglarin betimsel istatistikleri gosterilmistir.
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Tablo 4.1 Grubun Bilimsel Siire¢ Becerileri Testine iliskin Betimsel istatistikleri

n Ortalama Ss Minumum Maksimum
On Test 19 17,31 3,71 12 23
Son Test 19 22,52 1,61 19 25

Tablo 4.1 incelendiginde katilimcilarin BSBT puanlari aritmetik ortalamalarinda
son-test lehine bir artis oldugu gérilmektedir. On-testte 17,31 olan BSBT puani
aritmetik ortalamasinin, son-test uygulamasinda 22,52’ye yukseldigi gozlenmigtir.
On-testte dgrenciler tarafindan testten elde edilen en disiik puan degeri 12,00
iken, son-test uygulamasinda testten elde edilen en duguk puan degeri 17,00'ye
cikmistir. On testte alinan en ylksek puan degeri 23,00 iken, son testteki en

yuksek puanin 25,00 oldugu gértlmektedir.

Tablo 4.2 Grubun Bilimsel Siire¢ Becerileri Testine iliskin Wilcoxon isaretli Siralar
Testi Sonuglari

n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 19 10 190 -3,831*  .000**
Esit 0 0 0

*Negatif siralar temeline dayali, **p< .05 anlaml fark.

Tablo 4.2’de negatif siralar degerinin 0 olmasi; son-testte, dn-testten daha dusik
puan alan dgrenci bulunmadigi anlamina gelmektedir. iki 6lglim arasinda fark
bulunmayan veri gifti de 0’ dir. Bu da 6n test ve son test puanlari birbirine esit
ogrenci olmadigini gostermektedir. Son testte alinan puanlarin 6n testten ylksek
oldugunu gosteren pozitif siralar degerinin de 19 oldugu gorulmektedir. Buna gore,
calismaya katilan 19 6grencinin tamaminin uygulamadan sonra BSBT puanlarini
yukselttikleri, son-test uygulamasindan on-teste gore daha yuksek puan aldiklari
tespit edilmistir. Bu verilere bakildiginda gelistirilen programin égrencilerin bilimsel

sure¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriimektedir.

Tablo 4.2'de gosterilen z degerinde, farkin ikinci Olgum lehine oldugu
gozukmektedir. Anlamlilik testi sonucu bulunan p degeri ise 0,05’den kuguktur. Bu
sonuglara goére, égrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi BSBT puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark, geligtirilen
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programin ogrencilerin bilimsel streg becerilerini gelistirmede etkili olduguna iligkin

bir ipucu olabilir.

Bu arastirmada kullanilan bilimsel stre¢ becerileri testini Kilig (2015) 6. sinif Gstun
yetenekli 6grenciler igin fen ve matematik entegrasyonu ile hazirladidi etkinliklerin
ogrencilerin bilimsel sure¢ becerilerine etkisini sinamak ig¢in kullanmistir. Alti
ogrencinin katildig1 galismada son-testten alinan en yuksek puan 23,00 iken testin
ortalamasi 20,66’dir. iki calismanin sonundaki son-test puan ortalamasi arasindaki
farka, Kih¢ (2015) tarafindan yurGtllen arastirmadaki denek sayisinin azliginin

neden oldugu soylenebilir.

Aragtirmada kullanilan etkinlikler; ogrencilerin bilimsel arastirmanin temelini
olusturan goézlem, 6lgme, siniflandirma, verileri kaydetme, sayi ve uzay iliskileri
kurma, tahmin, sonug gikartma, bilimsel iletisim kurma becerilerini kapsayan temel
sureg becerileri (Ercan Ozaydin, 2011) ve hipotez kurma ve sinama, degiskenleri
belirleme, verileri kullanma, karar verme, verileri yorumlama, igse vuruk tanim
yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma becerilerini
kapsayan birlestiriimis slre¢ becerilerini (Bozkurt, 2005) icermektedir. BSB
testinden alinan sonuglara bakildiginda uygulanan etkinliklerin bu becerileri

gelistirmeye olumlu yonde katki sagladigi soylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Tartisma

“Ustiin yetenekli 6grencilere yénelik, zenginlestiriimis 6. sinif fen bilimleri “Elektrigin
lletimi” iinitesine iligkin 6grencilerin 6grenme diizeyi nedir?”

Arastirmada programa katilan 6grencilerin basari duzeyleri arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve acgik uclu sorulardan olusan bir basar testi ile dlgUimustur. Basari
testleri, 6grencilerin basarisizlik nedenlerini arastirmak, bilgi duzeylerini arttirmak,
ogrencilerin, gruplarin performanslarini karsilastirmak ve ogrencileri yonlendirme
bakimindan 6nem tagimaktadir (Giinhan, 2006). Ogrencilerin testten aldiklari
puanlar, puanlama anahtari kullanilarak, biri arastirmaci olmak Uzere ¢
puanlayici tarafindan belirlenmistir. iki fen bilgisi 6égretmeninin verdigi puanlar
arasindaki korelasyon 0,95, arastirmacinin da dahil edildigi Gg¢lu korelasyon degeri
0,99 olarak hesaplanmigtir. Testin genelinde puanlayici uyumu saglandigi igin

ogrencilerin her birinin puani, puanlayicilarin bir 6grenciye verdigi puanin aritmetik
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ortalamasi alinarak hesaplanmigtir. Bu yoOntemlerle belirlenen 19 6grencinin
puanlarinin betimsel istatistik sonuglari agsagida gosterilmigtir.

Tablo 4.3 Grubun Basar Puanlarina iliskin Betimsel istatistikleri

N Ortalama Ss Minumum Maksimum

Basari Puanlari 19 92,85 4.38 84 100

Tablo 4.3 e goére aritmetik ortalamanin 100 puan Uzerinden 92,85 oldugu, en
disuk puanin 84 oldugu gorulmektedir. Bu durum puanlarin 84 ile 100 puan
arasinda dagildigini ve dagihmin sola c¢arpik oldugunu gosterir. Bulgular g6z
onunde bulunduruldugunda, uygulanan programin ogrenci basarisina katki
sagladigi distinilebilir. Ustiin yetenekli égrencilere program gelistirmeye yénelik,
Calikoglu (2014), Kaplan Sayi (2013), Batdal Karaduman (2012), Altintas (2009),
Kanli (2008) tarafindan yapilan deneysel arastirma bulgularinda da basari testi

son test sonuglarinin deney grubu lehine sonuglandigi tespit edilmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Tartisma

“Ustiin yetenekli égrencilere yoénelik, zenginlestiriimis 6. sinif fen bilimleri “Elektrigin

lletimi” iinitesindeki etkinliklerin uygulama siirecine iliskin arastirmaci notlari nelerdir?”

Hazirlanan c¢alismalarin uygulanma surecini ayrintilandirmak i¢in arastirmaci
notlar, “6gretme-6grenme slrecinde arag-gere¢ kullanimi”, “etkin katilim”,

“@gretmenin rold” baslikli G¢ tema altinda agiklanmistir.

Ogretme Ogrenme Siirecinde Arag-Gereg Kullanimi

Ogretim programinin uygulanma siiresince belirlenen hedef davranislarla ilgili
arag-gereclerin egitim ortamina getiriimesi ve her 6grencinin bunlar kurallara
uygun kullanmasi, hedeflenen davranislarin 6grencilere kazandirilmasinda
oldukga etkilidir. Arag-gerecler 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢ekerek, yaparak ve
yasayarak 6grenmesini saglar (Sénmez, 2010, s.166). Ustiin yetenekli 6grencilere
egitim veren kurumlar olan MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde (2007)
0grenme ortamlarinin, yaratici distunmeyi destekleyen c¢agdas egitim arag
gerecleriyle donatiimasi gerektigi belirtiise de BILSEM’deki uygulamalarda
karsilasilan sorunlara iliskin Ozer Keskin, Keskin Samanci ve Aydin (2013), Gegkil

64



(2012), Senol (2011), Tantay (2010), Sezginsoy (2007) tarafindan yapilan
arastirmalarda ogretmenlerin ara¢ gere¢ eksikligi ile ilgili sorunlar yasadigi tespit
edilmistir. Bu sonugclar goéz 6nlne alinarak, programda her etkinlikte olabildigince
farkh ve c¢ok malzeme kullaniimasina dikkat edilmistir. Program planlanirken
malzemelerin kolay elde edilebilirligine ve oOgrencilerin bu malzemeleri
kullanilabilirligi on planda tutulmustur. Ogrencilere bol malzeme segenegi sunulup,
onlarin bu malzemeleri kendilerinin kullanmasina 6énem verilmistir. Bu duruma

iligkin aragtirmaci notu asagidaki gibidir:

Etkinliklerin basinda devre elemanlarinin kullanimini gerektiren deneylerde,
ogrenciler malzemeleri kullanirken ¢ekingen davrandilar ancak malzemeleri
kendilerinin  kullanmasina izin verilmesi ve deneyleri onlarin yapacaginin
séylenmesi ile birlikte slirece ¢ok daha fazla motive olduklari gérildi. Bir kag
6grenci malzemeleri eve alip, evde de deneyler yapmak istedigini dile getirdi.

Materyaller konusunda kisittama yapilmamasinin dgrencilerin  motivasyonunu
arttirdigi  gértlmastir. Kilic (2015) tarafindan yapilan c¢alismada da bazi
ogrencilerin materyal eksiligi olmasa daha fazla motive olacaklarini dile getirmesi,
bu sonucu destekler niteliktedir.

Malzeme seciminde ve kullaniminda bir hata olmamasi ve olasi bir sikintida
zaman kaybini engellemek igin, etkinliklerin hepsi énceden uygulanmis, eksiklikler
ve hatalara iligkin gerekli notlar alinmistir. Deneyde kullanilan tellerin uzunluklari,
kullanilacak gug¢ kaynaginin nasil olmasi gerektigi, olusturulacak c¢ozeltilerin
miktari gibi birgok konuda alinan notlar uygulayicinin zamani etkili kullanmasini
saglamistir. Uygulama o&ncesi yapilan 6n hazirliklardan elde edilen notlar

arastirma notlarinda da belirtilmigtir:

Ogrenciler malzemelerin iletkenliklerini test ederken 1,5 Vluk pil kullandilar. 9V’luk
kullansalardi lamba patlayabilirdi. Bir tek tuzlu suyun iletken oldugunu
gorebilmeleri icin 9V'luk pil kullanmalari gerekliydi. Clinki 1,5 V tuzlu suyun
iletkenligini gbstermek igin yeterli bir gli¢ olusturmadi. Buna dikkat edildiginde
deney amacina ulastl. Ayrica deney yapilirken su konulan kaba ¢ok az su, ¢ok
fazla tuz konulmasi da dikkat edilen diger bir noktaydi.

9. Etkinlik éncesi yapilan 6n calismalarda Tombo marka ug ile kurulan devrede,
kalem ucunun Faber Castell marka uca gére daha erken sirede dadilarak yandigi
gorildii. Ogrenciler agisindan daha saglikli olacadi igin deney Faber Castell marka
ug ile yapildi.

Programin uygulamasinda kullanilan en 6nemli araglardan biri etkinlik kagitlaridir.
Bu kagitlar hazirlanirken, yazi dilinin ve buyuklagunin 6grenciye ydnelik olmasina,
icerikte gorsel igeriklerin yer almasina, ©6nemli noktalarin daha belirgin
gosterilmesine, 6grencilerin not almalarini veya isaretleme yapmalarini saglayacak

bos alanlarin birakilmasina dikkat edilmigtir. Etkinlik ornekleri Ek 11°de verilmigtir.
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Etkin Katilim

Ogretim hizmetinin en iyi gdstergelerinden biri 6grencilerin 6gretme-6grenme
siirecine katilma dereceleridir. Ogrencilerin tamamina yakin bir bélimiiniin egitim
durumuna acgik ya da ortik olarak katilmalari 6gretim hizmetinin ¢ok iyi dizeyde
oldugunu gosterir (Senemoglu, 2012, s. 447). Bu nedenle program uygulanirken
ogrencilerin uygulamaya dogrudan katihm gostermesi saglanmigtir. Gokdere,
Bacanak ve Cepni (2004) tarafindan yapilan calismada BILSEM’lerdeki fen
ogretmenlerinin %60’1, Ustin yetenekli ¢ocuklarin editiminde en iyi yolun, grup
calismasi ile deney yontemini kullanarak, oOgrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamak oldugunu tespit etmislerdir. Bu yuzden, o6grencilerin
birbirlerini gorebilecekleri, malzemelere kolaylikla ulasip, rahatlikla deney
yapabilecekleri bir sinif ortami olusturulmustur. Surecte, 6grenciler deney dncesi
tahminlerde bulunup, sonrasinda deneyleri grup arkadaslar ile birlikte yapip,
sonuglari yorumlayip, bilgiye kendileri ulasmiglardir. Ogrencilerin deneyimleri ve
bu deneyimlerinden yaptiklari ¢gikarimlara iligkin bir érnek arastirmaci notlarinda su

sekilde belirtilmigtir:

Dokuzuncu etkinlikte, kullanilan kalem ucu isinarak, kor haline geldi ve i1gik yaydi.
Bu da égrencilere elektrik enerjisinin 1s1 ve 181k enerjisine dbndstigind gdsterdi.
Deneyde ince kalem ucu, kalin uca gére daha fazla ve erken isindi, en iyi sonuglar
0.5 ve 0.7 uglarda gériildii. Bu sonuglarla, glinliik hayatta kullanilan lambalar
arasinda iliski kuruldu. Ogrenciler ampullerin igindeki telin neden ince ve uzun
oldugu hakkinda ¢ikarimlarda bulundular.

Etkinlikler uygulanirken etkinlik kagitlarinda yer alan sorularin her biri hemen
etkinligin ardindan cevaplanmis, gerekli duzeltmeler aninda yapilmistir.
Bigcimlendirmeye yoOnelik degerlendirmelerde onerildigi gibi o6grencilerin kaygi
dizeyini arttirmamak i¢in sorulara puan verilmemistir. Puanlama olmamasina
ragmen ogrencilerin calismalara etkin katildigi gorulmustur. Bu durum aragtirmaci

notunda su sekilde belirtilmistir:

Ogrencilere ilk etkinlik kadidi dagitildiginda égrenciler yazi yazmak istemediklerini
dile getirdiler. Ancak deney yapildiktan sonra deney bulgularini yazmak, bir
sonuca varmak onlara eglenceli geldi. Sonuglarin ardindan ¢éziilen kisa cevapli,
grafik ¢cizme ve yorumlaya yénelik sorular da 6grenciler tarafindan istekli bir sekilde
cevaplandirildi. Yanhsini fark eden 6grenci aninda kagidinda gerekli diizeltmeyi
yapti. Ogrencilerin tabloda verileri igin yeterli yerleri kalmadiginda ek bélimler
olugturup, tim verilerini dogru ve tam yazmak igin israrli olduklari, her deney
bulgusunu aninda not almaktan keyif aldiklari gériild(.

Ogrencilerin  katilimini arttirmak igin farkli  6gretim yontem ve tekniklerin

kullanilmasi da gerekmektedir. Ayni seyleri yaptiklarinda sikilabilecekleri
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dugunulerek, bilimsel sure¢ becerilerine yonelik etkinliklerin yaninda, farkl
becerilerini de kullanabilecekleri etkinliklere yer verilmigtir. Yaratici duginmeyi
saglayan tekniklerden biri olan beyin firtinasi bunlardan biridir. Ogrenciler bu
etkinlikte de deney yaparken yasadiklari heyecani benzer sekilde yasamiglardir.

Bu etkinlige iliskin arastirmaci notlari su sekildedir:

Ogrenciler daha 6nce béyle bir calisma yapmadiklarini dile getirdiler. Belirli
sinirlara bagli olmadan fikir (retmek ¢ok hoslarina gitti. llging ve giizel fikirler
ortaya atildi. Ogrenciler “Gergekten istedigimizi yazabilir miyiz?” seklinde sorular
yénelttiler. Bazi 6grencilerin fikir liretmek istemeyip baskalarindan yardim almaya
calistiklar gérildi. Bu konuda da gerekli uyarilar yapilip, tim 6grenciler siirece
katiimaya gahsildi. Ogrencilerin genel olarak 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu ve fikir
ortaya atmaktan gekinmedikleri gérildii.

Bir baska etkinlikte bilim insanlarini tanimaya ydnelik &grencilere belgesel
izlettirilmistir. Ogrencilerin bu uygulamaya iligkin arastirmaci notlari asagidaki
gibidir:
Ogrenciler belgeseli izlerken en az deney yaparken ki kadar heyecanlandilar.
Tesla’nin ilging projeleri égrencilerin oldukga dikkatini ¢ekti. Edison’un Tesla ile
arasindaki rekabet ve yasanan olaylarin, 6grencilerde olusmus olan “Bilim insani
her zaman dodgru davraniglarda bulunur’ fikrini kirdigi gérdildi. Ogrenciler

molalarda bile kendi aralarinda bu konu lizerine konugtular ve eve gittiklerinde
diger bilim insanlarinin da belgesellerini izleyeceklerini dile getirdiler.

Arastirmaci notlarinda da goéruldigu gibi 6grencilerin kendilerine degisik gelen
durumlara karsi merakli, ilgili, 6grenmeye istekli oldugu soylenebilir. Bu ylzden
arastirmada hazirlanan programda egitim durumlari duzenlenirken, ogrencinin
katihmini arttirabilmek igin ilgili ¢ekici, merak uyandirici etkinliklere yer verilmesine

onem verilmistir.
Ogretmenin Rolii

Egitim ortaminda ogrencilerin etkin katilimini saglamada ogretmenin sinif igi
davranislari, 6grenciye tutumu ve gerekli yerlerde yaptigi yonlendirmeler oldukga
onemlidir. Bu calismada 6gretmen daha 6n planda olmak Uzere, arastirmaci ve
ogretmen birlikte calismigtir. Uygulamada ogretmen rehber konumundadir ¢unku
ogrencilere ne yapacaklari dagitilan foylerde ayrintili agiklanmistir. Ogretmen
ogrencilerin uygulamalarina gerektigi yerde destek verip, gerekli yerlerde
yonlendirici sorular sorarak dégrencileri Gnemli noktalara dogru yoneltmistir. Bunun

bir 6rnegi arastirma notlarinda su sekilde belirtilmistir:

El pili deneyinde, 6grencilerin her biri ellerini kurduklari devreye koyduklarinda, her
égrenci farkli potansiyel fark degeri 6igtii. Ogrencilerin bunu fark etmeleri
saglanarak onlara bu durumun neden olabilecedi soruldu. Ogrencilere bu soru
lizerine digtinmeleri igin siire verildi. Bazi 6grenciler elleri daha terli olan kisilerin
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devresindeki potansiyel farkin daha fazla oldugunu fark edip cevaba ulasirken,
bazilari daha farkli sebepler séyledi. Sebebin, ellerindeki terin kimyasal tepkimeyi
etkilemesi oldugunu égrenen &grenciler ¢ok sagirdl. Bu dikkat ¢ekici detayla pilin
calisma prensibi de daha ayrintilandiriimig oldu.

Dogru yonlendirmelerin 6neminin yaninda, 6gretmenin deneyi 6nceden deneyerek
derse hazirlikh gelmesi, malzemeleri kisi sayisina gore ayarlamasi da buyuk 6nem
tagimaktadir. Onceden vyapilan calismalar etkinlik sirasinda yasanabilecek
sorunlari en aza indirip, slrecin akisinin bozulmasini engelleyebilir. Bu yuzden
arastirmaci her haftanin basinda o haftaki uygulamalardan 6nce 06gretmene
yapilacak etkinliklere iligkin agiklamalarda bulunmustur. Bu da dgrencilerin
soracag! sorulara karsi hazirlikl olunmasini saglamistir. Ornegin; bir etkinlikte,
ogrenciler kullanilan bir malzemenin ézelliginden dolayi, tahminlerinden daha farkli
sonuglarla karsilagsmistir. Bu durumda yasananlar ve aciklamalar arastirmaci

tarafindan su sekilde aktariimigtir.

Besinci etkinlikte pil sayisi arttinildiginda motorun dbénis hizinda artis oldu ve
multimetrede okunan akim degeri de artti. Ancak &grenciler akim dedgerinin
Olciilenden daha fazla olmasini bekliyorlardl. Multimetredeki akim degerinin
tahminlerinden az ¢ikmasi ve ilk 6lglilen degerden hemen sonra degerin giderek
azalmasi égrencileri sagirtti. Bu durum énceden bilindigi icin 6grencilere “Motorun
icindeki direng, fazla akim olugsmasina izin vermiyor ve ilk basta okunan akim
degderi bu yiizden giderek azaliyor, ampulle yapilan bir devre olsa béyle bir sonugla
karsilagiimayacakti” seklinde bir agiklama yapildi.

Ornekte de gérildigu gibi deneyde c¢ikacak sonucu ve bunun neden
kaynaklandigini énceden bilmek, hem &grencilerin dikkatinin dagiimasini énlemek,
hem de 0Ogrencinin o6gretmene olan guveninin sarsiimasini engellemek igin

onemlidir. Bu yuzden etkinlik dncesi kesinlikle 6n ¢alisma yapilmalidir.

Ogretmenin gorevlerinden biri de sinif icinde demokratik bir ortam olusturmaktir.
Bunun igin dersin baginda grupla birlikte bazi kurallara karar verilmig, dikkat
edilecek noktalar ogrencilerle beraber belirlenmigtir. Boylece her 6grencinin
rahatca her turli dusuncesini dile getirmesine de firsat verilmigtir. Uygulamalarda
ogrencilerin fikirleri dikkate alinmig, uygulama sirasinda 6grenci davraniglarina
gb6re bazi yerlerde kuguk farkhliklar yapiimistir. Bu duruma bir 6érnek arastirmaci

notlarinda su sekilde anlatiimistir:

10. Etkinlikte 6grencilerden elektrik kaza aninda neler yapilmasi gerektigi ile ilgili
cesitli canlandirmalar yapmalari istendi. Ancak &grencilerin tamamina yakini
canlandirma yapmak istemedigini dile getirdiler, yapan kigilerde ¢ok gliliip, dikkat
dagitici hareketlerde bulunduklari igcin canlandirmalar biraz konudan sapmaya
neden oldu. Bu yiizden canlandirma yerine &grencilerin s6zlii olarak fikirlerini
séylemesi ve bunlarin dogru veya yanlis olarak &grenciler tarafindan
degerlendirmesine karar verildi.
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Bloom’un da belirttigi gibi 6gretim hizmetinin niteligini belirleyen degiskenlerden
biri de donut ve duzeltmedir. Donat, 6grenciye 6grenmelerinin dogrulugu ya da
yanhshdl hakkinda verilen mesajlarin timudur, duzeltme ise o6grencilerin
yanhglarini dizeltme veya eksik davranislarini tamamlama olarak tanimlanabilir
(Senemoglu, 2012, s. 450-451). Dondt ve duzeltme egditim durumunun etkililigini
sinamak ve hedeflere ulagabilmek icin olduk¢ca dnemlidir. Aragtirmanin uygulama
surecinde de o&grencilerin her yaptigi etkinlikte, etkinlik kagitlari ayrintili
incelenerek onlara geri bildirimde bulunulmus, anlasiimayan veya yanlis anlagilan
yerlerde gerekli duzeltmeler yapilmistir. Bu duruma birka¢ o6rnek arastirmaci
notlarinda su sekilde belirtilmistir:

Direncin akima etkisini daha iyi gbérebilmek icin akimi 6lcmede multimetre
kullanildi. Béylece sayisal farkliliklar daha net géziiktii. Olgiilen degerlerin
miliamper oldugu ve miliamper degerinin amperin binde biri oldugu &grencilere
aciklandi. Ogrencilerin baglayis sekillerine gére bazi durumlarda multimetrede
okunan akim degeri eksi degerde c¢ikti. Ogrenciler bu durumda devrenin ters
baglandigini fark edip, diizeltmek igin devreyi tekrar kurdular. Odgrencilerin
zorlandiklar1 konulardan biri grafik ¢izimiydi. Bunun igin sdtun grafigi ile ¢izgi grafigi
arasindaki farklar ve grafik ¢izimi ile ilgili 6grencilere bilgi verildi.

Etkinlikler uygulanirken bir etkinlik anlasiimadan digerine gecilmemesine dikkat
edilmigtir. Ogrencilerin kafalarina takilan bir sey oldugunda farkli materyallerden
yararlanilarak 6gretim ortami zenginlestirilmistir. Bu duruma bir 6érnek arastirmaci

notlarina su sekilde yansimistir:

Led lambay: ellerin birbirine siirtiinmesi ile yakma etkinliginde birgok grupta led
lambada 1g1k gérilmedi. Isigi géren gruplar oldukga etkilendiler ancak etkinligi
basarisizlikla sonuglanan &grenciler hayal kinikligina ugradilar. Ogrencilerin
etkinlikleri ydrttirken yasanan aksilikleri olagan kargsilamadiklari gérildi. Bu
durumu telafi etmek igin 6grencilere ayni deneyin video gériintisi gésterildi.

Aragtirmanin uygulanmasinda ogretmenin; dersten once 6n hazirliklarini yapan,
Ozgur bir ortamda 6grencilerin derse etkin katihmini saglayan, gerekli yerlerde
yaptigi dogru yonlendirmelerle 6grencileri dogruya ulastiran, rehber konumunda

oldugu gorulmektedir
4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

“Ustiin yetenekli 6grencilere yénelik, zenginlestirilmis 6. sinif fen bilimleri “Elektrigin

lletimi” iinitesine iliskin é6grencilerin gériisleri nelerdir?”

Alt probleme iligskin olarak o6grenci gorusleri, hem etkinliklerin sonunda 6grencilere
yazdirilan yansitici gunlukler araciligiyla hem de programin sonunda ogrencilerle
yapilan bireysel goérigsmelerle alinmigtir. Toplanan veriler igcerik analizi yontemi

kullanilarak incelenmis, &grencilerin ortak ifadeleri dikkate alinarak kodlar
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olusturulmus, bu kodlara gore de ortak temalar belirlenmigtir. Bu temalara iligkin
ayrintil bilgi asagida verilmistir.

ilgi Cekici ve Eglenceli Etkinlikler

Aragtirmaya katilan tum o6grenciler etkinlikleri begendiklerini; eglenceli, muhtesem,
ilging, giizel, zevkli, sasirtici gibi ifadelerle belirtmislerdir. Ogrencilerin etkinliklere
verdikleri puan ortalamalari oldukga yiiksektir. Ogrenciler, deneyleri kendileri
yapip, sonugclara kendileri ulastigi icin deney yapmaktan buyulk keyif aldiklarini dile
getirmiglerdir. Hemen hemen her etkinlikte onlari sasirtan faaliyetlerin olmasi,
etkinlikleri ilgi cekici hale getirmistir. Ogrencilere en ¢ok ilgilerini geken yerler
soruldugunda, ogrencilerin buyluk ¢ogunlugu tum etkinliklerin dikkat cekici
oldugunu belirtmistir. Hoglarina giden boluimleri 6zellikle belirten 6grencilerden
alinan cevaplara gore; izlenen belgesel, kalem ucunun kor haline gelip yanmasi,
statik elektrikle ilgili yapilan deneyler, el pili etkinligi, kontrolli deneyler 6grenciler
tarafindan daha fazla begenilmistir. Etkinliklerde o6grencilerin begenilerini ifade
ettigi bolumlere dair yanitlardan bazi érnek ifadeler soyledir:

“Cok eglenceli ve 6greticiydi, bir sirii yeni sey 6grendim.” (19)

“Hi¢ sorunsuz yaptik ve bu etkinlikler sayesinde égrendiklerim daha rahat aklimda
kaldi.” (9)

‘(‘?)eg“endim ¢linkii ¢cok sasirdim. Cok glizel dumanlar ¢ikti show gibi bir sey izledik.”

“Deneylerle 6grenince daha kolay 6greniyorum ve daha kalici oluyor.” (27)

“Deney ve élgiim yapmak, test etmek hosuma gidiyor.” (25)
Yorumlara bakildiginda ogrencilerin kendilerinin yaptigi etkinliklerin neredeyse
tamamindan zevk aldiklari, ayrica tahminlerinin ¢elistigi sonuglari gormekten, daha
once karsilasmadigi bir malzemeyle calismaktan, 6zglr ortamda istedigi

malzemeyi kullanarak deney yapmaktan mutlu olduklari gértilmektedir.

Ogrencilerin goriismelerle dlsiincelerini ifade ettigi bdélimde dikkat c¢eken
yanitlardan bazilari soyledir:

“Cok gtizeldi ben konuyu daha ¢ok sevdim. Biz fende sadece yazi yaziyoruz,
sikiliyorum. Ug defter bitti. Hi¢ deney yapmiyoruz. Su ana kadar sadece bir tane
yaptik.” (2)

“Fizigi farkli sekilde isledik. Fizigi bize hep kati bilim dali olarak &grettiler. Buraya
gidersen hep ezber yaparsin demislerdi, éyle degilmig.” (16)

“Etkinlikler eglenceliydi, anladim. Katihmda iyiydi, herkes katildi, merakimi
doyurdu.” (12)

“Eglenceliydi sikilmadim normalde ben g¢ok ¢abuk sikilan biriyim.” (4)
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“Cok eglenceliydi. Deneyler yapmak hosuma gidiyor. Kendimiz yaptik okulda
6dgretmen yapiyor hi¢ géremiyoruz. Bunu biz yaptik.” (7)

“Begendim, eglendim, 6grendim, egitici oldugunu disintyorum.” (10)
Ogrencilerin yanitlarina bakildiginda siirecin igine aktif katildiklari, yaptiklari isten
zevk aldiklar ve boylece bilgileri daha kalici 6grendikleri goriilmektedir. Ustiin
yetenekli ogrencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve erken sikildiklari
dusundlerek bu goruslere bakildiginda programin égrenciler i¢in olumlu etkileri
oldugu soylenebilir. Kilig¢ (2015) tarafindan yapilan calismada da d&grencilerin

zenginlestirilmis programa iliskin olumlu dugunceleri benzer sekildedir.
Etkinliklerde Yapmaktan Kaginilan Uygulamalar

Etkinlige katilan 6grencilerin ¢ok az bir kismi etkinlikte begenmedigi noktalarin
oldugunu soylemistir. Bu 6grenciler daha ¢ok birinci bélimde yer alan statik
elektrikle ilgili yapilan etkinlikleri daha 6nce gormus olduklari igin dusuk puan
vermistir. Yine ilk etkinlikte yer alan “led lambay: statik elektrikle yakma” etkinligi
de her grupta calismadidi igin, bu deneyi yapamayan ogrenciler bu etkinligi
bedenmedigini dile getirmigstir. Birinci etkinlikten sonra begenmedidi bir seyi ifade
eden ogrenci olmamistir. Ogrencilerin  arastirmadaki  birinci  etkinlikte
begenmedikleri yonleri ifade ettikleri bolumlere dair bazi ornek ifadeler soyledir:

“Bu etkinligi okulda da yapmigtik” (23)

“Bence led lamba deneyi kaldiriimali, ¢linkii olmadigini gériince hayal kiriklidina
ugradim.” (9)

“5 veriyorum ¢linki bazilarini biliyorum bazilarina bakmak da heyecan vericiydi”
(27)

Buna gore ogrencilerin farkli etkinlikler yapmaktan mutlu olduklar, daha 6nce
yaptiklari deneyleri yaparken sikildiklari, yapamadiklari etkinliklerden de
kagindiklari gorulmektedir. Bazi 6grencilerin deneyleri yaparken kesin bir sonug
beklemeleri, deneyin gerceklesmemesini kabullenmedikleri goérilmektedir. Bu
ornekler, ustin yetenekli 6grencilerin beceremedikleri alanlarda hayal kirikligina
ugrama, agirilya kagan mukemmeliyetcilik, bazi durumlarda uyumsuz hareket etme

gibi 6zellikleri ile (Davis, 2014) aciklanabilir.
Oz Degerlendirme

Yansitici  gunliklerde oOgrencilerden onlarin  konuyu o6grenmelerine iliskin
kendilerine puan vermeleri ve neden bu puani verdiklerini agiklamalar istenmistir.

Ogrencilerin kendilerine verdikleri 6z degerlendirme puanlarinin ortalamasi
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oldukga yuksektir. Ogrenciler etkinlik sirasinda anlamadigi yerleri o anda sordugu
icin etkinlik sonrasinda ¢ogu ogrenci anlamadigi bir yerin olmadigini dile
getirmigtir. Kendilerine ylksek puan veren &grencilerin yorumlarindan bazi

ornekler soyledir:

“Dersi deneylerle birlikte isleyince daha 6dretici oluyor, deneyler sayesinde daha
iyi anladim. (13)

“Gayet iyi 6grendigimi digiindiyorum.” (15)
“Dersin tiim ayrintilarini anladim (3)

“Eglenceli oldugu igin kolay ve giizel anladim.” (7)
Ogrenciler gerekli déniit ve diizeltmeler yapildigi halde anlasiimayan vyerler
oldugunda kendilerine duslk puan verip nereyi anlamadigini ayrintih yazmistir.
Ozellikle 6grencilerin zorlandiklari boliim grafik gizimidir. Konulari anlamadigini
dile getiren ogrencilerin bir onceki hafta programa katilmayan 6grenciler oldugu
gorulmektedir. Degerlendirmelere daha dusik not veren dOgrencilerin
yorumlarindan bazi érnekler soyledir:

“Potansiyel farki tanimlamada birazcik zorlandim.” (9)

“Gecen hafta islenen konularda olmadigim igin bazi yerlerde zorlandim.” (8)

“Cogu seyi 6grendim ama biraz karisikti ve akil kurcalayiciydi.” (19)

“Biliyorum ama grafikleri ters ¢iziyorum, tekrar etmem lazim” (9)
Konular bir dnceki hafta islenenlerle baglantili sekilde agsamali olarak ilerledigi igin
bir onceki hafta derse gelmeyen ogrenciler konulara uyum saglamada
zorlanmistir.  Ustlin yetenekli bireyler genellikle 6zgiivenleri ylksek, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olabilen bireyler (Levent, 2011) olduklar igin,
ogrencilerin yansitici gunluklerde yer alan 6z degerlendirme bdlumlerinde,
anlamadiklari, ya da anlamakta zorlandiklari yerleri net ve 6zguvenli sekilde ifade

ettikleri gorulmusgtuar.

Programa devamli katilan 6grencilerin ise anlasilmayan noktalari sdylemede daha
Ozgur olduklari, aninda verilen duzeltmelerle islenen konularin sonunda genellikle

anlamadiklari bir yerin olmadigi goéraimustar.
Zenginlestirilmis Programda Farkli Uygulamalar

Ogrencilere, sinifta yapilan uygulamalari daha oénce fen ilgili yaptiklari diger
uygulamalara kiyasla hangi yénlerden farkli bulduklari sorulmustur. Ogrenciler
BILSEM'de ve fen derslerinde yapilan uygulamalarla, kendilerine uygulanan

zenginlestiriimis programdakilerle kiyaslamiglardir. Cevap veren tum o6grencilerin
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ilk cevabi “Deney yapmak” olmustur. Ogrenciler daha 6nce fen ile ilgili bu kadar
deney yapmadiklarini soOylemiglerdir. Daha Once vyaptiklari etkinliklerde de,
ogretmenlerin bir seyler yaptigini, sinifin hep izlemek zorunda kaldigini dile
getirmislerdir. Ogrencilerin ¢ok yazi yazmaktan ve gereksiz bilgi 6grendigini
hissettiginde sikildiklari da yorumlarindan gikariimaktadir. Ogrencilerin bu soruya
iligkin verdikleri yanitlardan bazi 6rnekler soyledir:

“Deneye dayaliydi, deneyden sonugclari ¢ikarttik, bilmece gibiydi.” (2)

“lik defa béyle deneyler yaptik elektrikle ilgili. BILSEM’de etkinlikler vardi ama hig
béle deney yapmadik.” (3)

“Dikkat cekici daha énce gérmedigim etkinlikler yaptik, ardindan ¢ézdiigiimiiz soru
kagitlarini da sevdim (5)

“Diger c¢alismalarda tam gbremiyoruz masanin etrafina dolusuyoruz, arkada
kaliyoruz, bunu biz yaptik.” (7)

“Daha ileri konularla ilgili daha doyurucu deneyler vardi, ¢ok fazla deney vard..
Zaten fizigi gok seviyorum.” (10)

“Verdigi bilgi agisindan farkliydi, fazla fazla bilgi degildi 6le azar azar gereksiz
bilgiler degildi, konuyu agikliyordu, farki da daha eglenceliydi.” (15)

Uygulanan programda deneylere aktif katihmin, daha az yazi yazmanin ve daha
ilgi cekici seylerle karsilasmanin o6grencilerin programi farkli bulma nedenleri

arasinda oldugu gorulmektedir.
Zenginlestirilmis Programda Farkhlastiriimak istenilen Uygulamalar

Gorusmeye katillan dgrencilere programda ne gibi seyleri degistirmek istedikleri
sorulmustur. Ogrencilerin blyik bir cogunlugu degistirmek istedikleri bir yerin
olmadigini, her seyin olmasi gerektigi gibi oldugunu belirtmigtir. Ogrencilerden
daha ayrintili cevap alabilmek adina onlara dugunmeleri igin biraz daha sure
verilip, “Tekrar yapsan neyi farkli yapardin?” gibi sorular yoneltilmistir. Bu sorularin
Uzerine, ogrenciler veri toplama araci olarak kullanilan bilimsel slreg¢ becerileri
testini gozmekten sikildiklarini, bu testin kaldiriimasi gerektigini séylemis, bir kag
ogrenciler de etkinliklerin sonunda doldurduklari yansitici gunlikleri doldurmaktan
sikildiklarini dile getirmiglerdir. Bunun yaninda surenin daha uzun olmasi, daha
¢cok deney yapilmasi, kagitlardaki yazim hatalarinin duzeltiimesi gerektigini
dusunen ogrenciler de vardir. Dusuncelerini paylasan 6grenci goruslerinden

bazilar soyledir:

“Belki daha uzun sirede daha ¢ok deney ekleyebilirdim, direng deneylerinde daha
fazla malzeme drnegin daha ¢ok tel kullanabilirdim, bilemiyorum yani aslinda ¢ok
da ekleyebilecegdim bir sey yok” (10)

“Yorum yapma yazi yazma isinde yoruldum.” (8)
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“Bazen, her deneyden sonra kagit doldurmaktan sikildim.” (12)

“Birkag yerde yazim hatalari da vardi. Onlari dlizeltirdim. Kagitlarda bazi yerlerde
yorum yapmak i¢in doldurmak igin kullanilan bosluklar arttiriimaliydi.” (15)

Ogrencilerin yapilan etkinliklerle ilgili degistirmek istedikleri bir seyin olmadigi
gorulmektedir. Slregte zorlandiklari etkinlikler olmasina ragmen bunlari
degistirmek veya kaldirmak isteyen ogrenci olmamistir. Bu da o&grencilerin
zorlansalar da yaptiklar isten keyif aldiklarini géstermektedir. Bu sonuglar Ustin
yetenekli bireylerin merakli olma, ilgi ¢ekici konulara yogun ilgi gdésterme, yeni ve
zor deneyimleri tercih etme gibi 6zellikleri ile (Bates ve Munday, 2005; Akarsu,
2004) uyusmaktadir.

Ogrenciler daha ¢ok yazi yazmaktan ve etkinlik kagitlarindaki fiziksel unsurlardan
sikayetci olmuslardir. Yazim hatalarina iligkin yapilan yorumlar da ilk gruba aittir.
Cunku ilk etkinlikten sonra wuyarilar dikkate alinarak kagitlardaki hatalar

duzeltilmistir.
Merak Uyandirici ve Gergekgi Degerlendirme

Ogrencilere uygulanan basari testi, 6grencilerin alisik oldugu soru tiplerinden biraz
daha farkli oldugu igin, bu sorular da égrenci gorislerine sunulmustur. Ogrenciler
sorulari begendiklerini Ogretici, ilgi c¢ekici, eglenceli, mantikh gibi ifadelerle dile

getirmigtir. Yanitlar arasinda dikkat gekici ifadelerden bazilari sdyledir:

“Bilmece gibiydi. Teste kiyasla ¢ok glizeldi. Parcalari tamamlayarak ortaya bir sey
cikarttik, o cok glizeldi.” (2)

“Test olmamasi daha iyiydi ne égrendigimiz daha rahat anlagildi.” (4)

‘Bu tarz daha gergedge yakin tarzdaydi, sanki deney yapiyor gibi, gergekgi
boyuttaydi. Daha glinliik hayattandi. Bilim adamlari test doldurmuyorlar grafik
ciziyorlar, gercek hayatta daha yardimci olacagini diisintyorum.” (10)

“Test olsa daha sikici olurdu. Burada dener gibi yapip diglincelerimizi
aktariyoruz.” (13)

Uygulamalara ogrencilerin verdigi tepkilere bakildiginda 6grencilerin daha 6nce
karsilagsmadigr bir seyle kargilastiginda daha ilgili oldugu gorulmektedir.
Etkinliklerde oldugu gibi basar testinde de daha dénce karsilasmadiklari soru
tiplerinin olmasi, sorulari deney yapiyormus gibi kurgulayarak ¢ézmeleri ve gunlik

hayatla iligskilendirebilmeleri 6grencilerde merak uyandirmistir.
Giinliik Yasamla iligkilendirme

Ogrenme yasantilari ile giinliik yasam arasinda iligki kuruldugunda égrenme daha

kalici olacagi igin etkili bir programda konularin gunlik yasamla iligskilendirilmesi
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onemlidir. Ilgili soruya verilen yanitlara bakildiginda, 6grenciler programin sonunda
ogrendiklerini, mesleki yasantilarinda, proje tasarimlarinda, kaza aninda birine
yardim ederken, egitim hayatlarinda kullanabileceklerini sdylemiglerdir. Verdikleri

cevaplardan dikkat gekici bazi érnekler su sekildedir:

“Proje ddevlerimde bana yardimci olabilir, mesledimde de. Ciinkii meslegimi de
béyle konularda diisiiniiyorum. Egitici bir yani var. Tanidigim birka¢ insandan énce
6grenmis oluyoruz. Ego tatmin edici bir yani da var. Bilinglendirici bir boyutu da
var. Tanidigin birine elektrik ¢arpti, ne yapacaksin bu konuda bilgi sahibi olmus
oluyorsun.” (5)

“Elektrigi nasil kullanmamiz gerektigini 6grendik mesela daha titiz oldum, konulari
isledikten sonra.” (10)

“Elektrik kazalarini 6nlemede bu bilgiler kullanilabilir, projelerde kullanabiliriz, fen
derslerinde isimize yarayabilir.” (4)

Ogrencilerin 6grendiklerini hayatin iginde bir yerlerde kullanacagdini belirtmelerinin
yaninda, yapilan uygulamalardan dolayi kendilerini gsansl hissetmeleri ve konulari
erkenden 6grenmenin onlari ayricalikli kildigini belitmeleri programin olumlu

yanlari arasinda sayilabilir.

5. SONUG ve ONERILER

Bu bélimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayal olarak ulasilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuglardan yola ¢ikarak geligtirilen onerilere yer verilmigtir.
5.1. Sonuglar

Bu bdlimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara vyer

verilmigtir.

1. Bilimsel sure¢ becerileri testinden elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin 6n-test puan ortalamalari 17,31, son-test puan ortalamalari 22,52,
testten alinan en yiiksek puan, maksimum puan olan 25,00'dir. On test ve son test
sonuglar arasindaki anlamlilik testi sonuglari ikinci dlgim lehine 0.05 dizeyinde
anlamli gorulmektedir. Bu veriler, uygulanan programin ogrencilerin bilimsel sureg

becerilerini geligtirmelerine katki sagladigini gosterebilir.

2. Arastirmada programin ¢alisma grubunun basari duzeyine etkisini 6lgmek igin
ogrencilere uygulanan dokuz acik ug¢lu sorudan olusan basari testi biri arastirmaci
olmak uzere ug¢ farkl puanlayici arasinda puanlanmig, puanlayicilar arasinda
puanlayici guvenirligi saglanmigtir. Bir 6grencinin puani, bu U¢ puanlayicinin o

ogrenciye verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi ile hesaplanmis, 6grencilerin
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basari ortalamalari 100 puan Uzerinden 92,85 olarak hesaplanmistir. Bu sonug,
programin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi dustunulmektedir.

3. Arastirmada hedefler belirlenirken 6grencilerin taninmasi igin bu 6grencilerle
calisan ogretmenlerle, alan uzmanlariyla, 6grencilerle goértsulmus, 6grencilerin
Ozellikleri ve ihtiyacglari belirlenmeye calisiimistir. Daha sonra alan uzmanlarinin
“Elektrigin lletimi” Gnitesinin Gstiin yetenekli 6grencilere egitim veren kurumlarda
nasil uygulandigina ve nasil uygulanmasi gerektigine iliskin dnerileri alinmis, ilgili
alan yazin taramasi yapilip, dokiman incelemelerinin isiginda 6.sinif MEB fen
bilimleri programindan farkli olarak o6grencilerin bilimsel sure¢ becerilerini

gelistirmeye yonelik zenginlestiriimis hedef ve hedef davraniglar olusturulmustur.

4. Arastirmada, dégrencilerin bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmelerine yonelik
deneylere yer verilmistir. Ogrenciler icin ilgi cekici olarak hazirlanan etkililikler
uygulanirken 6grencilerin deneyleri kendilerinin yapmalarina firsat verilip, bilimsel
ilkelere kendilerinin ulasmasi saglanmistir. Bu uygulamalar sirasinda ogretmen,
ogrencilere gerektigi yerde donut ve duzeltmelerde bulunan rehber kisi rolindedir.
Uygulama suresince kullanilacak malzemeler arastirmaci tarafindan sayica fazla
olacak sekilde temin edilmig, boylece uygulama sureci farkli ders materyalleri ile
zenginlegtirilmistir. Ayrica ogrencilerin bu materyalleri guvenlik onlemleri dikkate

alinarak istedikleri gibi kullanmalarina da izin verilmistir.

5. Programin degerlendirmesi yapilirken sure iginde etkinlik kagitlarinda
bicimlendirmeye yonelik degerlendirme c¢alismalarina yer verilmistir. Bunun
yaninda programin sonunda uygulanan basari testi bir diger degerlendirme
aracidir. Bu testte yer alan acgik uglu sorularin gergek yasami yansitmasina dikkat
edilmistir. Boylece &grencilerin konulari gunlik yasamla birlestirmeleri de
saglanmistir. Sorularda &6grencilere senaryolar verilmis ve o6grencilerin farkl
dusinme becerilerini kullanarak cevaba ulagsmalari istenmistir. Bazi sorularda
hipotez veya degigkenler verilip, 6grencilerden sanal deney kurmalari, deney
sekillerini gizmeleri, deney sonrasi olasi verilerini bulup bunlar grafik halinde
gOstermeleri beklenmektedir. Bu gibi sorularla 6gdrenciler bilimsel dusinme,
problem ¢b6zme becerilerini kullanip, bu becerileri hayal gugleri ile birlikte
kullanarak istenen cevaba ulasabilmislerdir.
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6. Arastirmada oOgrenci gorugleri, ogrencilere etkinliklerin sonunda yazdirilan
yansitici gunluklerle ve ogrencilerle yapilan gorusmelerle elde edilmistir. Bu veri
toplama araclarindan elde edilen bulgulara gore; o6grenciler bilimsel sureg¢
becerilerini kullanip, slregten zevk alarak, deneylere aktif katihm gostermislerdir.
Ayrica ilgi cekici ve daha o©Once gormedikleri etkinliklerle karsilagmaktan,
ogrendiklerini gunluk hayatla iliskilendirmekten ve bilgileri bireysel yapilandirarak
dgrenmelerini daha kalici kilmaktan memnun olmuslardir. Ogrencilere siirecte
farkhlastirilmak istedikleri yerler soruldugunda, 6grencilerin daha uzun slrede
daha fazla deney yapmak istemesi, ogrencilerin galismaya istekli olduklarini
destekleyen bulgulardir.

Programa iliskin ¢ok az da olsa olumsuz dusince bulunmaktadir. Olumsuz
dusuncelere bakildiginda birkag 6grenci etkinlik kagitlarinda yazim hatalarinin
olmasindan ve bosluk doldurmak igin yeterli alan olmamasindan rahatsizlik
duymus, bazi 6grenciler yazi yazmaktan yorulduklarini dile getirmis bazilari da bir
deneyi gerceklestiremedigi i¢cin sadece o deneyin programdan c¢ikartiimasini
istemistir. Birkag 6gdrencinin gorusu bu sekilde olmakla birlikte diger égrencilerin
etkinliklere dair olumsuz gorusleri bulunmamaktadir. Genel olarak sonuglara
bakildiginda uygulanan programin ogrenciler igin ilgi gekici ve ogretici bir deneyim

oldugu soylenebilir.
5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmaya Déniik Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmaciya sunlar énerilebilir:

1. Yapilan galisma 6.sinif fen bilimleri dersi “Elektrigin lletimi” Unitesi ile
sinirhdir. Bu alanda farkh udnitelere ve farkli disiplinlere yonelik de

zenginlestirme c¢aligmalari yapilabilir.

2. Arastirma Ustun yetenekli 6. sinif 6grencileri ile yurttalmasttr. Ayni ¢calisma

farkh sinif duzeylerindeki 6grencilere de uygulanabilir.

3. Arastirmada geligtirilen program Ankara ilindeki bir Bilim ve Sanat
Merkezinde uygulanmistir. Benzer arastirmalar farkh illerde, farkli egitim

kurumlarinda uygulanabilir.
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4. Arastirmada ogrencilerin bilimsel suUre¢ becerilerini gelistirmeleri 06n
plandadir. Benzer c¢alismalar ogrencilerin farkh Ust dizey dusinme

becerilerini gelistirmeye yonelik yapilabilir.

5. Ustiin yetenekli dgrencilere yurt disinda uygulanan modellerin, Ulkemize
uyarlanip uygulanmasina yonelik arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmalarda
kullanilan yontem ve tekniklerin bireyler Uzerindeki etkileri arastirilabilir.

6. Ulkemizde Ustiin yetenekli bireylere yonelik etkili program gelistirimesi icin
ogrencilerin beklentilerini, isteklerini, ihtiyaglarini belirlemeye yonelik ihtiyag

analizi aragtirmalari yapilabilir.

7. Ulkemizde Ustiin yetenekli g¢ocuklarin egitimi ile ilgili gahismalar
baglatiimasina ragmen, Ustin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
egitimine ¢ok fazla 6nem verilememektedir. Bu alanda c¢alisan égretmenler,
hizmet oncesi egitimleri boyunca, ustun yeteneklilerin egitimi ve 6zellikleri
ilgili hi¢ bir ders almadan mezun olmaktadirlar. Bunun yaninda, hem bu
alanda ogretmen secimine hem de secilen o6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin saglanmasina yonelik sistemli ve programh faaliyetin mevcut
olmadigi gorulmektedir (Gokdere ve Kuguk, 2003). Bu eksiklik dikkate
alinarak, ustlin yetenekli bireylerin taninmasi ve ihtiya¢ duyulan egitim
hizmetinin verilebilmesi adina o6gretmenler igin hizmet ici calismalar

yapilabilir.

8. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan calismalara bakildiginda genellikle az
saylida 6grenciyle calisildigi gorulmektedir. Yapilan farkl ¢calismalarda daha

fazla 6grenci ile galisilabilir.

9. Ulkemizde sadece Ustiin yetenekli bireylere egitim veren okullar oldugu gibi,
ustlin yetenekli bireylerin sinifta bir kisi olarak bulundugu ve kaynastirma
ogrencisi olarak yer aldigi siniflar vardir. Bu o6grencilerin sinifta aktif
tutulabilmesi ve ihtiyaglarinin karsilanabilmesi adina, 06gretmenlerin

uygulamasi gereken 6zel editime yonelik arastirmalar yapilabilir.

10.Ustlin yetenekli bireylere yapilan arastirmalarin genellikle sinif ortami icinde
yuratulen  O6grenme yasantilarini  kapsadigi  gorulmektedir.  Farkli
caligsmalarda ders disi faaliyetler ve alan gezilerine yonelik arastirmalar da

yapilabilir.
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11.Ustiin yetenekli bireylere yo6nelik disiplinler arasi program gelistirme

caligsmalari yapilabilir.

5.2.2. Uygulamaya Doniik Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ustin yetenekli ogrencilerle g¢alisan

ogretmenlere asagidaki oneriler sunulabilir:

1.

Arastirma sonuglarinda égrencilerin strece aktif katildiklari ¢alismalardan
keyif aldiklari goérilmektedir. Bu sonuglar géz o6nudne alinarak, Ustln
yetenekli 6grencilere gergcek yasam problemlerini ¢gozmeye yonelik proje
odakli, yaratici dusunmeyi geligtiren program gelistirme ¢alismalari

uygulanabilir.

Ogretmenlerin ders islerken malzeme konusunda kisitlamaya gitmemeleri,
guvenlik sb6z konusu olmadigi surece de malzemelerin kullanimini
engellemeye calismamalari 6grencilerin daha 6zgur hareket edebilmelerini
saglar. Boylece toplumda; deney yapmaktan ¢ekinmeyen, aklina gelen bir
sorunu ¢bzmek icin denemeler yapan, fikirlerini rahatlikla ifade edebilen

kisilerin yetigmesine katki saglanabilir.

Arastirmadaki bulgulardan birinde 6grencilerin sonuca ulagsamadiklari
etkinliklerden sonra hayal kirikligina ugradiklari goértlmustar. Bodyle
durumlarin olabilecegi dusunulerek deneylere ait fotograf veya video
gOsterimi ya da ayni hedeflere uygun alternatif etkinlikler 6nceden hazir
tutulmalidir.  Bu durum ogrencilerin  sinif i¢ci  etkinliklere  karsi

motivasyonunun dismesini engelleyebilir.

Yapilan c¢alismada uygulanan programa iligkin 6grenci goruslerinin
alinmasi, ¢alismayi olumlu yonde sekillendirebilecek onerilerin geligmesini
saglamigtir. Ustiin yetenekli 6grencilerle galisan 6gretmenler de yapilan
etkinlikleri derslerin sonunda ogrencilerden gorus alarak
degerlendirebilirler. Bu degerlendirme kagitlari kullanilirken o6grencilerin
isim yazip yazmayacagini onlarin istegine birakmak, dusuncelerini ifade

etmeye ¢ekinen bireylerin de goruglerini ifade etmesine firsat verebilir.

Bilim ve Sanat Merkezlerindeki ogrencilerin herhangi bir sinavla

degerlendiriimedigi tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin yine de
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6.

etkinliklerin sonunda alternatif degerlendirme tekniklerini kullanarak sureci

degerlendirmeleri 6grenme yasantilarini daha anlamli ve kalici kilabilir.

Toplumun Usttin yetenekli bireylerden beklentileri ylksek olmasina ragmen,
cocuklarin 6gretmenlerden beklentisi tahmin edilen kadar fazla dedgildir.
Ogrenciler kendilerini sasirtacak, dikkatlerini ¢ekecek bir sey ile
kargilastiklarinda konsantre olup surece aktif katihm saglayabilmektedirler.
Bu yuzden Ustin yetenekli ¢ocuklarla cgalisirken mumkin olabildigince
etkinlik yapip, dégrencilerin farkli konulara karsi farkindaliklari arttirlimahdir.
Onlara belgesel izlettirmek, gunlik hayattan veya hayali bir sorun verip
beyin firtinasi yaptirmak, bir konu Uzerine grup tartismalari kurmak,
ogrencilerin Ust dizey duslinme becerilerini gelistirip, aldiklari egitimden

doyum almalarini saglayabilir.
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EK 2. BILIMSEL SUREC BECERILERI TESTI

BiLIMSEL SUREG BECERILERI TESTIi

DIKKAT: Bu testte, yanitlayacaginiz toplam soru sayisi 25'tir. Sorular,
“Bilimsel Sureg Becerileri” ile ilgilidir. Yanitlarinizi dikkatlice isaretleyiniz.

1) Arabalarin verimliligini inceleyen bir arastirma yapilmaktadir. Sinanan hipotez,
benzine katilan katki maddesinin arabalarin verimliligini arttirdid1 yolundadir. Ayni
tip bes arabaya ayni miktarda benzin farkli miktarlarda katki maddesi konur.
Arabalar benzinleri bitinceye kadar ayni yol Uzerinde giderler. Daha sonra her
arabanin aldigi mesafe kaydedilir. Bu galismada arabalarin verimliligi sizce nasil
Olgular?

a. Arabalarin benzinleri bitinceye kadar gegen sure ile.
b. Her arabanin gittigi mesafe ile.

c. Kullanilan benzin miktari ile.

d. Kullanilan katti maddesinin miktari ile.

2) Bir araba Ureticisi daha ekonomik arabalar yapmak istemektedir. Arastirmacilar
arabanin litre basina alabilecegi mesafeyi etkileyebilecek degiskenleri
arastirmaktadirlar. Sizce asagidaki degiskenlerden hangisi arabanin litre basina
alabilecegi mesafeyi etkileyebilir?

a. Arabanin agirligu.
b. Motorun hacmi.
c. Arabanin rengi
d. Aveb.

3) Bir polis sefi, arabalarin hizinin azaltiimasi ile ugrasmaktadir. Arabalarin hizini
etkileyebilecek bazi faktorler oldugunu dusunmektedir. Suruculerin ne kadar hizli
araba kullandiklarini sizce asagidaki hipotezlerin hangisiyle sinayabilir?

a. Daha geng suruculerin daha hizli araba kullanma olasiligi ytksektir.

b. Kaza yapan arabalar ne kadar buyukse, icindeki insanlarin yaralanma olasiligi o
kadar azdir.

c. Yollarda ne kadar ¢ok polis ekibi olursa, kaza sayisi o kadar az olur.

d. Arabalar eskidikge kaza yapma olasiliklar artar.

4) Bir fen sinifinda, tekerlek ylzeyi genisliginin tekerlegin daha kolay yuvarlanmasi
Uzerine etkisi arastirilmaktadir. Bir oyuncak arabaya genis yuzeyli tekerlekler
takilir, 6nce bir rampadan (egik duzlem) asagi birakilir ve daha sonra duz bir
zemin Uzerinde gitmesi saglanir. Deney, ayni arabaya daha dar ylzeyi tekerlekler
takilarak tekrarlanir. Hangi tip tekerlegin daha kolay yuvarlandigi sizce nasil
Olcular?

a. Her deneyde arabanin gittigi toplam mesafe ol¢ulur.

b. Rampanin (egik dizlem) edim agisi olguldr.

c. Her iki deneyde kullanilan tekerlek tiplerinin ylzey genislikleri ol¢ulur.

d. Her iki deneyin sonunda arabanin agirliklari lgulur.
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5) Ahmet basketbol topunun igindeki hava arttikga, topun daha yuksege
sigrayacagini disunmektedir. Bu hipotezi arastirmak igin, birka¢ basketbol topu
alir ve iclerine farklh miktarda hava pompalar. Sizce Ahmet hipotezini nasil
sinamalidir?

a. Toplari ayni yukseklikten fakat degisik hizlarla yere vurur.

b. Iglerinde farkli miktarlarda hava olan toplari, ayni yikseklikten yere birakir.

c. iclerinde ayni1 miktarlardaki hava olan toplari, zeminle farkl agilardan yere vurur.
d. Iglerinde ayni miktarlarda hava olan toplari, farkli yiiksekliklerden yere birakir.

6) Bir tankerden benzin almak igin farkli

geniglikte 5 hortum kullanilmaktadir. Her <3 '
hortum icin ayni pompa kullanilir. Yapilan IR /
calisma sonunda elde edilen Dbulgular = pempaizean - ’

asagidaki grafikle gosterilmistir. ; /

Size gore asagidakilerden hangisi degiskenler 5 — g

arasindaki iligkiyi agiklamaktadir? . e

5 10 15 20 25 30 35

Horturmiann gapt (mm)

a. Hortumun c¢api genigledikce dakikada
pompalanan benzin miktari da artar.
b. Dakikada pompalanan benzin miktari arttikga, daha fazla zaman gerekir.
c. Hortumun ¢api kuguldiukge dakikada pompalanan benzin miktari da artar.
d. Pompalanan benzin miktari azaldik¢a, hortumun ¢api genigler.

7, 8, 9 ve 10. sorular paragrafa gore cevaplayiniz.

Ayse, gunesin karalari ve denizleri ayni derecede isitip 1sitmadigini merak
etmektedir. Bir arastirma yapmaya karar verir ve ayni buyuklukte iki kova alir.
Bunlardan birini toprakla, digerini de su ile doldurur ve ayni miktarda gunes Isisi
alacak sekilde bir yere koyar. 8.00-18.00 saatleri arasinda, her saat basgi
sicakliklarini dlger.

7) Sizce arastirmada asagidaki hipotezlerden hangisi sinanmistir?

a. Toprak ve su ne kadar ¢ok gunes 1s1d1 alirlarsa, o kadar isinirlar.

b. Toprak ve su glines altinda ne kadar fazla kalirlarsa, o kadar ¢ok isinirlar.
c. Gunes farkli maddeleri farkli derecelerde isitir.

d. Gunun farkli saatlerinde gunesin 1sisi da farkh olur.

8) Sizce arastirmada asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilmistir?

a. Kovadaki suyun cinsi. c. Kovalara koyulan maddenin tura.
b. Toprak ve suyun sicakligi. d. Her bir kovanin gunes altinda kalma
suresi.

9) Sizce arastirmada dlgulen degisken hangisidir?

a. Kovadaki suyun cinsi. c. Kovalara koyulan maddenin turd.

b. Toprak ve suyun sicakhgi. d. Her bir kovanin gunes altinda kalma
suresi.

10) Sizce arastirmada degistirilen degisken hangisidir?

a. Kovadaki suyun cinsi. c. Kovalara koyulan maddenin turu

b. Toprak ve suyun sicakligi.. d. Her bir kovanin gunes altinda kalma
suresi.
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11, 12, 13. ve 14. sorulari paragrafa gore cevaplayiniz.

Murat, suyun sicakliginin, su iginde c¢ozunebilecek seker miktarini etkileyip
etkilemedigini arastirmak ister. Birbirinin ayni dort bardadin her birine 50’ser
mililitre su koyar. Bardaklardan birisine 0 °C de, digerine de sirayla 50°C, 75°C ve
95 °C sicaklikta su koyar. Daha sonra her bir bardada ¢dzinebilecegi kadar seker
koyar ve karigtirir.

11) Bu arastirmada sizce sinanan hipotez hangisi olabilir?

a. Seker ne kadar ¢ok suda karistirilirsa o kadar ¢gok ¢ozunur.

b. Ne kadar ¢ok seker ¢cozunurse, su o kadar tatli olur.

c. Sicaklik ne kadar yuksek olursa, ¢dzinen sekerin miktari o kadar fazla olur.
d. Kullanilan suyun miktari arttikga sicakhgi da artar.

12) Bu arastirmada sizce kontrol edilebilen degisken hangisidir?
a. Her bardakta ¢6zliinen seker miktari. c. Bardaklarin sayisi.
b. Her bardaga konulan su miktari. d. Suyun sicaklgi.

13) Sizce arastirmanin olglilen degiskeni hangisidir?
a. Her bardakta ¢6ziinen seker miktari. c. Bardaklarin sayisi.
b. Her bardaga konulan su miktari. d. Suyun sicaklgi.

14) Sizce arastirmadaki degistirilen degisken hangisidir?
a. Her bardakta ¢6zliinen seker miktari. c. Bardaklarin sayisi.
b. Her bardaga konulan su miktari. d. Suyun sicaklgi.

15) Bir bahgivan domates uretimini arttirmak istemektedir. Degisik birka¢ alana
domates tohumu eker. Hipotezi, tohumlar ne kadar ¢ok sulanirsa, o kadar ¢abuk
filizlenecegidir. Sizce bu hipotezi nasil sinar?

a. Farkli miktarlarda sulanan tohumlarin ka¢ gunde filizlenecegine bakar.
b. Her sulamadan bir glin sonra domates bitkisinin boyunu &lger.

c. Farkl alanlardaki bitkilere verilen su miktarini dlger.

d. Her alana ektigi tohum sayisina bakar.

16) Ahmet, buz pargaciklarinin erime suresini etkileyen faktoérleri merak
etmektedir. Buz pargalarinin bayukligu, odanin sicakligi ve buz pargalarinin sekli
gibi faktorlerin erime suresini etkileyebilecegini dusunur. Daha sonra su hipotezi
sinamaya karar verir. Buz pargalarinin sekli erime suresini etkiler. Sizce Ahmet bu
hipotezi sinamak i¢cin agagidaki deney tasarimlarinin hangisini uygulamahdir?

a. Her biri farkli sekil ve agirlikta bes buz pargasi alinir. Bunlar ayni sicaklikta
benzer bes kabin igine ayri ayri konur ve erime sureleri izlenir.

b. Her biri ayni sekilde fakat farkli agirhkta bes buz pargasi alinir. Bunlar ayni
sicaklikta benzer bes kabin igine ayri ayri konur ve erime sureleri izlenir.

c. Her biri ayni agirlikta fakat farkh sekillerde bes buz pargasi alinir. Bunlar ayni
sicaklikta benzer bes kabin igine ayri ayri konur ve erime sureleri izlenir.

d. Her biri ayni agirlikta fakat farkl sekillerde bes buz pargasi alinir. Bunlar farkli
sicaklikta benzer bes kabin igine ayri ayri konur ve erime sureleri izlenir.
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17) Bir biyolog su hipotezi test etmek ister; Farelere ne kadar gok vitamin verilirse
o kadar hizli buydrler. Biyolog farelerin buyime hizini sizce nasil élgebilir?

a. Farelerin hizini élger.

b. Farelerin, gunluk uyumadan durabildikleri sUreyi olger.
c. Her gun fareleri tartar.

d. Her gun farelerin yiyecegi vitaminleri tartar.

18) Ogrenciler, sekerin suda ¢6zinme siresini etkileyebilecek degiskenleri
duisunmektedirler. Suyun sicakhgini, sekerin ve suyun miktarlarini degisken olarak
saptarlar. Ogrenciler, sekerin suda ¢6zlinme siresini sizce asagdidaki
hipotezlerden hangisiyle sinayabilir?

a. Daha fazla sekeri ¢dzmek icin daha fazla su gereklidir.

b. Su sogudukga, sekeri gozebilmek igin daha fazla karigtirmak gerekir.
c. Su ne kadar sicaksa, o kadar cok seker ¢oziinecektir.

d. Su 1sindik¢a seker daha uzun surede ¢ozundr.

19) Bir arastirma grubu, degisik hacimli motorlari olan arabalarin randimanlarini
Olcer. Elde edilen sonuglarin grafigi asagidaki gibidir:

30
Litre basina e
alinan mesafe 25
(km)

20

15

10 \\\
'\\\
1 2 3 4 5
Motor hacmi

(litre)

Sizce asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iligkiyi gosterir?

a. Motor ne kadar buyukse, bir litre benzinle gidilen mesafe de o kadar uzun olur.
b. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar az olursa, arabanin motoru o kadar
kuguk demektir.

c. Motor klguldikge, arabanin bir litre benzinle gidilen mesafe artar.

d. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar uzun olursa, arabanin motoru o kadar
blyuk demektir.

20, 21, 22 ve 23. Sorulari paragrafa gore cevaplayiniz.

Topraga karistirilan yapraklarin domates Uretimine etkisi arastirilmaktadir.
Aragtirmada dort buyuk saksiya ayni miktarda ve tipte toprak konulmustur. Fakat
birinci saksidaki topraga 15 kg., ikinciye 10 kg., Ugunclye ise 5 kg. Curimus
yaprak karistirlmigtir. Dorduincu saksidaki topraga ise hig curUmus yaprak
karistinimamistir. Daha sonra bu saksilara domates ekilmistir. Bitiin saksilar
gunese konmus ve ayni miktarda sulanmistir. Her saksidan elde edilen domates
tartilmis ve kaydedilmigtir.

20) Bu arastirmada sizce sinanan hipotez hangisidir?

a. Bitkiler glinesten ne kadar ¢ok 1sik alirlarsa, o kadar fazla domates verirler.

b. Saksilar ne kadar buyuk olursa, karistirilan yaprak miktari o kadar fazla olur.

c. Saksilar ne kadar ¢ok sulanirsa, iglerindeki yapraklar o kadar ¢abuk ¢urdr.
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d. Topraga ne kadar ¢ok c¢urik yaprak karistirilirsa, o kadar fazla domates elde
edilir.

21) Sizce bu arastirmada kontrol edilen degisken hangisidir?
a. Her saksidan elde edilen domates miktari.

b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktari.

d. CUrimus yaprak karistirilan saksi sayisi.

22) Sizce arastirmada olgulen degisken hangisidir?
a. Her saksidan elde edilen domates miktari.

b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktari.

d. Curimuas yaprak karistirilan saksi sayisi.

23) Sizce arastirmada degistirilen degisken hangisidir?
a. Her saksidan elde edilen domates miktari.

b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktari.

d. Curimuas yaprak karistirilan saksi sayisi.

24) Sibel, akvaryumdaki baliklarin bazen ¢ok hareketli bazen ise durgun
olduklarini gézler. Baliklarin hareketliligini etkileyen faktorleri merak eder. Sizce
baliklarin hareketliligini etkileyen faktorleri hangi hipotezle sinayabilir?

a. Baliklara ne kadar gok yem verilirse, o kadar ¢ok yeme ihtiyaglari vardir.
b. Baliklar ne kadar hareketli olursa o kadar ¢ok yeme ihtiyaclari vardir.

c. Su da ne kadar ¢ok oksijen varsa, baliklar o kadar iri olur.

d. Akvaryum ne kadar ¢ok i1sik alirsa, baliklar o kadar hareketli olur.

25) Murat Bey’in evinde birgok elektrikli alet vardir. fazla gelen elektrik faturalari
dikkatini ¢eker. Kullanilan elektrik miktarini etkileyen faktorleri aragtirmaya karar
verir. Sizce asagidaki degiskenlerden hangisi kullanilan elektrik enerjisi miktarini
etkileyebilir?

a. TV nin acik kaldigdi sure.

b. Elektrik sayacinin yeri.

c. Camasir makinesinin kullanma sikligi.
d.a.vec.

93



EK 3. ELEKTRIGIN iLETiIMi UNITESI BASARI TESTI

Neler ©§rendik?

Ad-Soyad:

1. Elektrik konulu bir bilgi yarismasinda soru yazarisiniz. En son gorevinizde arkadasiniz
bir bilgi yarismasi icin soru ve cevap anahtari hazirladi. Ancak sorularin yazildigi kagit
kayboldu. Yarisma ekibine verilen cevap anahtarina gére soru yazmaniz gerekmektedir.

Sorularin yanitlan asagida verilmistir. Bu yanitlara gore uygun soru ornekleri yazin.

Y Yo T=] o RSP ORPR
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2. Ayni kalinliktaki ve ayni uzunluktaki farkh cinslerdeki K, L, M direncleri ve
Ozdes glic kaynagi (220 V) ile kurulan devreler, ilk sicakliklari esit olan ayni
miktar su icerinde 20 dk boyunca bekletiliyor.

Sure sonunda sularin farkh sicakhklara ulastigi gdzleniyor. Bu sonuglara gore;

a. Bu deneyin bagimli, bagimsiz ve sabit tutulan degiskenlerini yazin.
Bagimh degisken:

Bagimsiz degisken:
Sabit tutulan degisken:

b. Bu deneyin hipotezini bir ciimle ile ifade edin.
Hipotez:

c. Direnglerin biiyiikliiklerini siitun grafigi ile gésterin.

A
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Neler ®§rendik?

Ad-Soyad:

3. “Sabit gerilimde direng arttikga akim azalir” hipotezini test etmek icin
deney yapan bir kisi asagidaki deney dizenegini kurar.

Ancak ampermetrede 6lgiim yaparken bir

sorun ile karsilagir. M
Sorun: Devreye gelen akim fazla oldugu igin, > A %

devreye bagli ampermetredeki ibre her —
dlgiimde sekildeki gibi kalmaktadir. GaITTETe 6

J$01000212
-02517788

Ampermetrede bir sorun yoktur ve deneyi yapan kisinin baska bir
ampermetre kullanmasina izin verilmemektedir. Bu durumda, kisinin
hipotezini sinamak icin uygulayabilecegi dort tane ayrintili ¢c6ziim 6nerisi
yaziniz.

ipucu: Devredeki akim ampermetrenin 6lcebilecegi degerden fazla geldigi
icin, ampermetre sekildeki gibi goziikmekte ve dlciim yapilmasini
engellemektedir.

96



4. Asagidaki degiskenlere bakarak bir kontrollii deney tasarlamaniz
gerekmektedir.

Bagimh degisken: Ampuliin parlakhgi
Bagimsiz degisken: Tel uzunlugu

Sabit tutulan degisken: Pil sayisi, telin kalinhg, telin cinsi

A. Hipotez cliimlesini yazin.

B. Deneyin seklini gizin.

C. Deneyden elde edebilecegi tahmini sonuglari, tablodaki verileri
kullanarak doldurun.

Telin uzunlugu Ampul parlakhgi Telin tahmini direng
(20 cm, 40 cm, 60 cm) (cok parlak, parlak ,az | degeri
parlak)
0.2Q
04Q
0.6Q

D. Deneydeki verilere gore telin uzunlugu ile direnci arasindaki iligkiyi
gosteren grafik ciziniz.
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Neler ®§rendik?

Ad-Soyad:

6. “Sabit direngte devredeki gerilim arttikga devreden ge¢en akim artar”
hipotezini test etmek isteyen bir kisi asagidaki deneyleri yapiyor. Ancak
hipotezini dogrulayacak sonuclara ulasamiyor. Bu kisinin yaptigi deneylerdeki
hatalari bulun.

a.

I H—
Hata veya hatalar
LQ—-—] [ ()—

Hata veya hatalar

Hata veya hatalar

+
i
g

I

Hata veya hatalar
d.

|
P\
Not: Limon piline batirilan turuncu giviler bakir, gri ¢ivi cinko kaplamadir
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EK 4. BASARI TESTINDEN COZULMUS ORNEKLER

Ad-Soyad:

1. Elektrik konulu bir bilgi yarismasinda soru yazansiniz. En son gorevinizde arkadaginiz bir bilgi yarismasi
igin soru ve cevap anahtan hazirladi. Ancak sorulanin yazildi§) kagit kayboldu. Yarisma ekibine verilen

cevap anahtarina gére soru yazmaniz gerekmektedir.

Sorularin yanitlan agagida verilmistir. Bu yanitlara gére uygun soru érnekleri yazin.

9
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2. Aymi kalinhiktaki ve aymi uzunluktaki farkh cinslerdeki K, L, M direngleri ve zdes giig
kaynag ile kurulan devreler, ilk sicakiiklan esit olan aym miktar su icerinde 20 dk boyunca
bekletiliyor. '

Sire sonunda sularin farkh sicakliklara ulagtigs gézleniyor. Bu sonuglara gére;
a. Bu deneyin bagimh, bagimsiz ve sabit tutulan degiskenlerini yazin.
Bagimh degisken: S\,&,\ ol
Bagimsiz degisken: - \n 0
Sabit tutulan degisken: Jelin \olala. ve wualigo
b. Bu deneyin hipotezini bir ciimle ile ifade edin.

Hipotez:

Telin ...).n\mm....m...».umm....:aa\a'\t\m...c.in:{s..g'.e@.:.ﬁgi:.x.de......‘.bxz.n.c...dcg2;, ir
c. Direnglerin biiyiikliiklerini siitun grafigi ile gdsterin. -l
Di(“\q
Col
\
Otta+ §
N
D - 1\
i '—B"'B =+ Tela  Cr1a8)
L

=
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Ad-Soyad:
3. “Sabit gerilimde direng arttikga akim azalir” hipotezini test etmek igin deney
yapan bir kisi agsagidaki deney diizenegini kurar.

Ancak ampermetrede dl¢iim yaparken bir
sorun ile kargilagir.

Sorun: Devreye gelen akim fazla oldugu igin,
devreye bagli ampermetredeki ibre her
lglimde sekildeki gibi kalmaktadir.

Ampermetrede bir sorun yoktur ve deneyi yapan kisinin bagka bir ampermetre
kullanmasina izin verilmemektedir. Bu durumda, kisinin hipotezini sinamak igin
uygulayabilecegi dort tane ayrintili ¢6ziim onerisi yaziniz.

1. Ic“ui(\ \cht)\,nu artcablic.

2. DU\H oV} g)Q\C b (_J\\ L.,u“olu\s\\u(,

Hicoorlir,
3. Lombalonn 50:’6‘(\' i

4. \olerin Ilo\mllg}m. oaallabili(
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Ad-Soyad:

4. Asajidaki degiskenlere bakarak bir kontrollii deney tasarlamaniz gerekmektedir.
Bagimh degisken: Ampuliin parlakhg
Bagimsiz degisken: Tel uzunlugu

Sabit tutulan degisken: Pil sayisi, telin kalinhg), telin cinsi

V A. Hipotez ciimlesini yazin.

P, copaelo. bl ve. o205 aakabicen. el uanludu. actk.o
, /a."'/DenevIn seklini gizin.

Q. AiLeng
Qrtol,

()

:\'I-Fﬁ

\ / C. Deneyden elde edebilecegi tahmini sonuglan, tablodaki verileri kullanarak doldurun.

Telin uzunlugu Ampul parlakhg Telin tahmini direng
(20 cm, 40 cm, 60 cm) | (cok parlak, parlak , az | degeri
parlak)
40 ¢m Cok_paclal 020
LO¢m Paclak 040
Pa_paclak 060

| WO

' D. Deneydeki verilere gore telin uzunlugu ile direnci arasindaki iliskiyi gosteren grafik

giziniz.

0.M+-

0.1+

D'\(gm (Q)
Ot -

20 MO b0

* Teln vaselodu L)
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Ad-Sovad;

6. “Sabit direncte devredeki gerilim arttikca devreden gegen akim artar” hipotezini test
etmek isteyen bir kisi asagidaki deneyleri yapiyor. Ancak hipotezini dogrulayacak sonuglara
ulagamiyor. Bu kisinin yaptig1 deneylerdeki hatalari bulun.

a
[ H
‘ Hata veya hatalar
Propo) SQJ'.H(\\(? sqoit ' | +
b\mos\ BQ(fU/dl.

| |l
b. y lHI Hata veya hatalar
Pillet Hers b&}bm\$. +
| }———a
C | } —| H Hata veya hatalar .
R Ampanercey 1.7deki glf +
i : seri kadlomalivd,
A
: Hata veya hatalar | y
d. 0. dnereldel limon pillrine
soplaran givilenin biri ooy,

e aky( :,"4'|toilad1_

Not: Limon piline batirilan turuncu giviler bakir, gri givi ¢inko kaplamadir.
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9.

EK 5. YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME SORULARI

. Derste yaptiginiz etkinlikler sence nasildi? Dusuncelerini paylagir misin?

(Arkadasglarinizin etkinliklere katihmi hakkinda ne dugtunuyorsun?)
Siniftaki uygulamalari hangi yonlerden farkli buldun?

Sen olsaydin uygulamada (derste yapilan etkinliklerde) neleri dedistirirdin?

Onerilerin nelerdir?

Derste islenen konular dizeyinize uygun muydu?

Anlamakta zorlandiginiz yerler var miydi? Varsa agiklar misin?
Cok kolay gelen yerler var miydi? Varsa agiklar misin?
Degerlendirme sorulari hakkindaki duguncelerin nelerdir?

Bu uygulamanin sonraki yillarda sizinle benzer gruplara uygulanmasini ister

miydin? Goruslerini gerekgeleriyle paylasir misin?

Yapilan bu ¢alismanin amaca hizmet ettigini distntyor musun?

10. Ogrendiklerini glnlik hayatta nerelerde kullanacagini diistiniiyorsun?
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EK 6. YANSITICI GUNLUK SORULARI

AD-SOYAD:
Degerlendirilen etkinligin/etkinliklerin ismi veya numarasi:

1. Etkinlikle ilgili disuncelerin nelerdir?

2. Etkinlik sence ne kadar eglenceliydi, en ylksek “10”, en dislik “0” olacak

sekilde puanlamani istesem, bu etkinlige kag puan verirdin? Neden?

3. Sana ogretilmek istenen bilgileri, ne kadar 6grendigini en yiksek “10”, en
disuk “0” olacak sekilde puanlamani istesem kendine ka¢ puan verirdin?

Neden?

4. Etkinlikte ozellikle ilgini ceken yerler nelerdi?

5. Etkinlikte;
a) sikici buldugun,
b) degistirmek istedigin,

c) anlamakta zorlandigin noktalar var miydi? Varsa nedenini

aciklayabilir misin?
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EK 7. DEGERLENDIRME RUBRIGi ORNEKLERI

2. SORU iGiN;

Olgiitler Performans Degerleri Basari puani
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

Degiskenler | Bagiml, Bagimli, bagimsiz | Bagimli, bagimsiz ve Bagimli, bagimsiz ve sabit
bagimsiz ve ve sabit tutulan sabit tutulan tutulan degiskenlerin tamami
sabit tutulan degiskenlerden degiskenlerden bir dogru sekilde yazilmis.
degiskenlerin iki tanesi yanlis tanesi yanlis yazilmis.
hepsi yanlis yazilmis.
yazilmis.

Hipotez Hipotez Hipotez Hipotez cimlesinde Hipotez cimlesinde bagimli

climlesi cimlesinde, cimlesinde bagimli, bagimsiz ve bagimsiz ve sabit degiskenlere
degiskenlere yer | bagimli, bagimsiz | sabit degiskenlerden yer verilmis, climle amaca
verilmemis, ve sabit tutulan biri eksik. uygun.
climle yanlis degiskenlerden Degisenler dogru
kurulmus. ikisi eksik. ancak hipotez climlesi

yanlhs yaziimis.

Grafik ¢izimi | Grafikteki Grafikteki Grafikteki eksenlerin Grafikteki eksenlerin isimler
eksenlerin eksenlerin yazilisi | yazilisi dogru, veriler dogru yazilmis, verileri eksene
isimleri, veri dogru ancak de dogru eksene dogru yerlestirmis ve grafigin
yerlestirmeler veriler eksene yerlestirilmis ancak ¢iziminde hata yok.
ve gizim hatal. yanlis ¢izimde hata var.

yerlestirilmis.
5. SORU ICIN;
Performans Degerleri Basari puani

Olgitler 0 puan 2 puan 4 puan 6 puan

Degiskenler | Bagimli, Bagiml, bagimsiz | Bagimli, bagimsiz ve Bagimli, bagimsiz ve sabit
bagimsiz ve ve sabit tutulan sabit tutulan tutulan degiskenlerin tamami
sabit tutulan degiskenlerden iki | degiskenlerden bir dogru sekilde yazilmis.
degiskenlerin tanesi yanlis tanesi yanlis yazilmis.
hepsi yanhs yazilmis.
yazilmis.

Deneyin Sekil cizmemis Sembollerde hata | Deney amaca uygun Deneyin sekli amaca uygun ve

sekli veya cizilen sekil | yok ancak deney ancak devre devre elemanlarinin

amaca uygun
degil.

sekli amaca uygun
degil.

elemanlarinin
sembollerin bir
kisminda hatalar var.

sembollerinin tamami dogru
gosterilmis.

Deney sonug

Sonug tablosuna

Sonug

Sonug tablosundaki

Sonug tablosundaki verilerin 5

tablosu veri girilmemis tablosundaki verilerin 3 veya 4 veya 6 tanesi beklenen
veya girilen verilerin 1 veya 2 | tanesi beklenen sonuglarla uygun.
verilerin tamami | tanesi beklenen sonuglara uygun.
amaci sonuglara uygun.
yansitmiyor.

Grafik gizimi | Grafikteki Grafikteki Grafikteki eksenlerin Grafikteki eksenlerin isimler
eksenlerin eksenlerin yazilisi | yazilisi dogru, veriler dogru yazilmis, verileri eksene
isimleri, veri dogru ancak de dogru eksene dogru yerlestirmis ve grafigin

yerlestirmeler
ve ¢izim hatall.

veriler eksene
yanlis
yerlestirilmis.

yerlestirilmis ancak
cizimde hata var.

ciziminde hata yok.
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EK 8. ARASTIRMACI GOZLEM FORMU

Tarih:
Grubun adr:
Ders baslama ve bitis saati:

1. Ogrenciler kagar kisilik gruplar halinde caligtilar?

2. Etkinlik foylerinde yazilanlardan farkli hangi materyaller kullanildi?

3. Hangi yontem teknikler kullanildi?

4. Dugunme becerilerini gelistirmeye yonelik neler yapildi? (yansitici
dusunme, yaratici dugunme, elestirel dusinme, bilimsel duginme, analitik
dusunme vb.)

5. Ogrencilerin etkinliklere katilimi nasildi?

6. Ogrencilerin konulari islerken anlamakta zorlandiklari yerler nelerdi?

7. Ogrencilerin etkinlikleri uygularken yasadiklari zorluklar nelerdi?

8. Ogrencilerin zevk alarak yurittiga etkinlikler hangileriydi?

9. Ogrencilerin etkinlikleri ylrutirken ki sosyal iliskileri nasildi?

a. Ogretmen-dgrenci arasindaki

b. Ogrenci-6grenci arasindaki
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EK 9. HEDEF-ETKINLIK-DEGERLENDIRME TABLOSU

HEDEF VE HEDEF DAVRANISLAR ETKINLIKLER DEGERLENDIRME SORULARI
Hedef: Statik elektrik kavramini agiklayabilme
Etkinlik No: 1

Davranis:
e  Atomun yapisindaki tanecikleri agiklama
e Elektronlarin hareketli pargaciklar oldugunu

Etkinligin Adi: Edlence baslasin!

1.sorunun 10. maddesi

kavrama
Hedef: Elektrigin lletimi Gnitesindeki temel kavramlarin | gtkinlik No: 2
anlam bilgisi Etkinligin Adi: El pili yapiyoruz

Hedef Davranis

e Pil, lletken kablo, Direng, Akim, Gerilim,
Ampermetre, Voltmetre, Reosta kavramlarinin
tanimlarini yazma/soyleme

Etkinlik No: 3
Etkinligin Adi: Limondan pil yapalm

Etkinlik No: 5
Etkinligi Adi: Kontrolli deney yapiyoruz

Etkinlik No: 6
Etkinligin Adi: Parlaklidi degistiriyoruz-1

1. sorunun 2., 3., 5., 6., 7., ve 8. maddesi

Hedef: Elektrigin lletimi Unitesindeki temel aligilar
bilgisi
Hedef Davranis

e Direng, iletken kablo, Ampul, Ampermetre,

Voltmetre, Pil kavramlarinin devre giziminde
karsilig1 olan sembolleri yazma/sdyleme

e  Gerilim, Akim, Direng kavramlarina ait simgeleri
yazma/sdyleme

e  Gerilim, Akim, Direng kavramlarina ait birimleri
yazma/sdyleme

Etkinlik No: 3
Etkinligin Adi: Limondan pil yapalhm

Etkinlik No: 5
Etkinligi Adi: Kontrolll deney yapiyoruz

1. sorunun 1., 2., 4., 7., ve 9. maddesi
4. ve 5. sorunun “b” maddesi

6.soru
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Hedef: Pilin galisma prensibini agiklayabilme
Davranis:

e Limon pili ile basit bir elektrik devresi kurma

e  Pilin galismasi igin iki zit kutba gerek oldugunu

aciklama

e Potansiyel fark kavramini agiklama

e  Akim kavramini agiklama

o Pilleri ters baglama ve sonuglarini agiklama

Etkinlik No: 3
Etkinligin Adi: Limondan pil yapalim

6. sorunun “b” ve “d” maddesi

Hedef: Basit bir elektrik devresi kullanarak cisimlerin
iletkenliklerini test edebilme
Davranis

e Basit bir elektrik devresinde cisimlerin
iletkenliklerini test edecegi bir dizenek kurma

e Test ettigi cisimleri iletken veya yalitkan olarak
siniflandirma

Hedef: lletken ve yalitkan maddelerin giinliik hayattaki
yerini yorumlama

e lletken ve yalitkan maddelerin giinlik hayatta
kullanimina iliskin 6rnek verme

Etkinlik No: 4
Etkinligin Adi: lletken mi, yalitkan mi?

8. soru

Hedef: Basit bir elektrik devresinde gerilim ve akim
degerlerini Olgerek direng hesaplayabilme

Davranis
e  Gerilim, direng, akim birimlerini uygun sekilde
kullanma

e Ampermetreyi devreye  seri baglayarak
devreden gegen akimi dlgme

o Voltmetreyi devreye paralel baglayarak devrenin
gerilimini 6lgme

e Gerekli verileri kullanarak devrenin direncini
hesaplama

Etkinlik No: 5
Etkinligi Adi: Kontrollii deney yapiyoruz

1.sorunun 9. maddesi

6.soru
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Hedef: Gerilim, akim ve direng arasindaki iligkiyi kontroll(i
deneyler yaparak agiklayabilme
Davranis

Hipotez, bagimli, bagimsiz, sabit tutulan
degiskenleri belirleyerek kontrollli deney kurma
Ampermetreyi devreye  seri baglayarak
devreden gecen akimi dlgme

Voltmetreyi devreye paralel baglayarak devrenin
gerilimini 6lgme

Sabit direngte gerilim artarsa akimin artacagini
grafik ile gizip gosterme

Sabit geriliminde direng arttikga akimin
azalacagini grafik ile gizip gésterme

Etkinlik No: 5
Etkinligin Adi: Kontrollii deney yapiyoruz

3. soru ve 6. soru

Hedef:

Elektrigin Iletimi Unitesinde akim ve gerilim

konusu ile ilgili ilkeleri agiklayabilme
Hedef Davranis

Sabit direngte devrenin gerilimi arttikga akimin
artacagini yazma/sdyleme

Sabit direngte devrenin gerilimi arttikga ampulin
parlakhginin artacagini yazma/sdyleme

Sabit gerilimde direng arttikga akimin
azalacagini yazma/séyleme

Sabit gerilimde devreden gegen akim azaldikga
parlakhdin azalacagini yazma/sdyleme
Ampermetrenin devreye seri baglandigini ve
akim 6lgmede kullanildigini yazma/sdyleme
Voltmetrenin devreye paralel baglandigini ve
gerilim dlgmede kullanildigini yazma/sdyleme

Etkinlik No: 5
Etkinligin Adi: Kontrollii deney yapiyoruz

3.soru ve 6. soru
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Hedef: iletken telin boyunun uzunlugunun telin direncine
etkisini gOsteren deneyi kurma ve  verilerini
yorumlayabilme
Davranis
e Hipotez, badimh, bagimsiz, sabit tutulan
degiskenleri belirleyerek kontrolli deney kurma
e lletken telin boyunu arttirdigimizda ampuliin
parlakligina bakarak telin direncindeki degisime
iliskin gikarimda bulunma
o Reostay kullanarak direnci degistirme
o lletken telin kalinhig sabit tutulup boyu arttikga
direncin artacagini grafik ile ¢izip gésterme
e lletken telin uzunlugu arttikga direncinin
artacagini yazma/séyleme

Etkinlik No: 6
Etkinligin Adi: Parlakligi degistiriyoruz-1

4. soru
1. sorunun 8. maddesi

Hedef: lletken telin kaliniginin telin direncine etkisini
gosteren deneyi kurma ve verilerini yorumlayabilme

e Bagimh, bagimsiz, sabit tutulan degiskenleri
belirleyerek kontrollii deney kurma

o lletken telin kalinhigi degistirildiginde ampuliin

Etkinlik No: 7

parlakhidina goére telin direncindeki degisime L o L 5. soru
Etkinl Adi: Parlakligi d i -2
iliskin gikarimda bulunma inligin Ady: Fariakiigl degistiryoruz
e letken telin kalinhg arttikga direncinin
azalacag@ini yazma/sdyleme
o lletken telin boyu sabit tutulup kalinhg arttikga
direncin azaldigini grafik ile ¢izip gésterme
Hedef: iletken telin boyunun uzunlugunun telin direncine
etkisini gosteren deney kurma ve verilerini
yorumlayabilme Etkinlik No:8 2
. soru

Davranis
e Bagimh, bagimsiz, sabit tutulan degiskenleri
belirleyerek kontrollli deney kurma

Etkinligin Adi: Nikel krom tel bakir tele karsi
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e lletken telin boyunu arttirdigimizda ampuliin
parlakligina bakarak telin direncindeki degisime
iliskin gikarimda bulunma

o letken telin uzunlugu arttikga direncinin

artacagini yazma/soéyleme

Hedef: Direncin glnlik hayatta kullanimini
yorumlayabilme
Davranis
e Elektrik enerjisinin direng telleri Uzerinden
gecerken ] enerjisine dondstiguni
yazma/soyleme Etkinlik No: 9 2. soru
e Direncin glnlik hayattaki araglarda | Etkinligin Adi: Kalem ucundan lamba mi olur? '
kullanimlarina érnek verme
e Elektrikli cihazlardaki teller ile baglanti
kablolarindaki tellerin direnclerini kiyaslama
Hedef: Elektrikle ilgili galismalar yapan veya yapmis olan
bilim insanlarini ve ¢alismalarini tanima
e Elektrik ile ilgili calismalar yapan bilim Etk!nl!lv(_No: 10 o 7. soru
insanlarini tanima Etkinligin Adi: Ucl bir arada
o Elektrik ile ilgili tarihte yapilan ¢alismalari sunma
o Elektrik ile ilgili yapilan ¢aligsmalarin gunlik
hayattaki kullanimlarina érnek verme
Hedef: Elektrik kazalarina karsi alinmasi gereken
glvenlik énlemlerini agiklayabilme
e Elektrik kazalarina karsi alinmasi gereken Etkinl!lf_No: 10 o 7.soru
glivenlik nlemlerini agiklayabilme Etkinligin Adi: Ucl bir arada 9.soru

e Kaza aninda vyapilmasi gerekenleri o6ncelik
sirasina gore siralama
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EK 10. BELIRTKE TABLOSU

Davraniglar | Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

Etkinlikler

Etkinlik 1 2 2
Etkinlik 2 1 2 3
Etkinlik 3 4 2 1 7
Etkinlik 4 2 1 3
Etkinlik 5 5 6 6 2 19
Etkinlik 6 1 2 2 1 6
Etkinlik 7 2 1 1 4
Etkinlik 8 1 1 1 3
Etkinlik 9 2 1 3
Etkinlik 10 2 3 5
Toplam 15 22 12 6 0 0 55
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EK 11. ETKINLIK ORNEKLERI

OGRENCI CALISMA KAGIDI
Ogrenci Adi Soyadi:
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik No: 9
Etkinligin Adi: Kalem ucundan lamba mi olure
Etkinligin Amaci:

e Elekirik enerjisinin 1si enerjisine donUsumU kavrama.

e lletken maddenin cinsinin maddenin direncini
etkileyecegini kavrama

e Elekirikli cihazlann icindeki telin yapisini inceleme
Kullanilan Yontem ve Teknik: Bilimsel SUrec Becerilerine Dayal Etkinlik
Tahmini Sure: 15 dk
Etkinlikie Kullanilan Arag-Geregler:

¢ Timsah uclu baglanti kablolar

e 0.7,0.9 ve 2.0 uc kalem ucu kutusu

o AKU

e AlUminyum folyo

Etkinlikte Alnmasi Gereken Givenlik Onlemleri
Kalem ucu yanarken ¢ikan gaz solunmamaldir.
Yanan kalem ucuna dokunulmamalidrr.
Baglanti kablolan plastik kisimlanndan tutulmalidir.
Deney cok kisa sUrede yapilmali, kursun kalem ucunun uzun sUre 1ISINMAsING izin
verilmemelidir.
Etkinligin Yapihsi:
1. AkUnUn iki ucuna iki ayr iletken kablo takilir.
2. ki kablonun arasina sirasi ile 2.0, 0,9, 0,7 uc takilir.
3. Daha sonra iki baglanti kablo arasina cok ince sekilde kivriimis aliminyum

folyo koyulur. Kalem ucu ile folyonun isinmalar karsilastirilir.
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Etkinligin Bulgulan:
Ayni boyda farkl kalinlikta kullanilan kalem uclannin parlakiklarni “zayif, orta,

parlak” seklinde siniflandirarak, uygun yere not edin.
Kalem ucu kalinhigi | 0.7 u¢ 0.9 uc 2.0 uc
Parlakhk duzeyi

AlUminyum folyo mu kalem ucu mu ayni sUrede daha fazla 1sindig

Etkinligin Sonucu:
a. Kalem ucu neden yanmaya baslamistire Elektrik enerjisi hangi enerjiye

dénUsmustire

d. Deney sonuclarna goére aliminyum ile karbonun direncleri hakkinda ne

dUsUnUyorsunuz?

Etkinligin Yorumu:
a. Bu deneyi gunlUk hayattaki araclardan hangisinin calisma prensibine
DENZETINIZZ ...t e e et e e e e e e e e e ae e e e eanns
b. Birlamba tasarlayacak olsaniz icinde kullanacaginiz telin hangi ézelliklerde

olmasiniistersinize (direng, uzunluk, incelik, cins ile ilgili bilgi veriniz)

115



OGRENCI CALISMA KAGIDI
Ogrenci Adi Soyad:
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik No: 2
Etkinligin Ad: El pili yapiyoruz

Etkinligin Amact:
e Pilin calisma prensibini kavrama

e Potansiyel fark-gerilim kavramlarini kavrama

Kullanilan Yontem ve Teknik: Bilimsel SUrec Becerilerine Dayali Etkinlik
Tahmini Sure: 20dk
Etkinlikte Kullanilan Arag-Geregler:

iletken kablo Elinize sigacak dlctde bakir levha

Elinize sigacak dlctde aliminyum Baglanti kablosu
folyo

Voltmetre Multimetre

Etkinlikte Alinmasi Gereken Giivenlik Onlemleri

i Timsah uclu iletken kablolarin ucuna dikkat edilmelidir.

Etkinligin Yapihsi:
e Tahta bir zemin Uzerinde bir kenara aliminyum folyo, bir kenara bakir
levhayi koyun.
e Baglanti kablolanni ayn ayrn bu metallere baglayin.
e ki baglanti kablosunun ucunu voltmetreye takin.
e AlUminyum folyoya bir elinizi, bakir levhaya diger elinizi koyun.

e Voltmetrede okunan degere bakin.

Etkinligin Sekli:
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Etkinligin Sonucu:

Voltmetrede okunan deger kag volt'tur?

Etkinligin Yorumu:

Ellerimizi koydugumuzda neden voltmetre harekete gecti? Tahminleriniz nelerdir?

Ogrendiklerinizle, yaphginiz etkinlikte neden potansiyel fark olustugunu kendi
cuUmlelerinizle ifade edin.
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OGRENCI CALISMA KAGIDI
Ogrenci Adi Soyad: .’
Ders: Fen Bilimleri OHM
Unite: Elektrigin iletimi 3 ‘

Etkinlik No: 5
Etkinligin Adi: KontrollU deney yapiyoruz
Etkinligin Amacr:

¢ Bir devrenin direncini akim ve gerilim degerlerini kullanarak hesaplama
e Sabit gerilimde direncin akim ile iliskini agiklama
e Sabit diregte gerilim ile akim arasindaki iliskiyi agiklama

Kullanilan Yéntem ve Teknik: Deney Yéntemi
Tahmini Stre: 60dk

Etkinlikte Kullanilan Arag-Geregler:

lletken kablo ' 9 V'luk Pil

Farkh direng degerlerinde direng Ampermetre
telleri

' Voltmetre 1.5 V'luk Pil

| Motor " Multimetre

Etkinlikte Alinmasi Gereken Givenlik Onlemleri
« lletken kablolar plastik kisimlanndan tutulmalidr.
Etkinligin 1. Kisminin Basamaklan:

1. Motor, 1,5 V'luk pil, ampermetre, direng teli ve iletken kablolan kullanarak
asagidaki dizenegdi kurun.

A e -

Diveng tel n
CE N ¥ Motor —

2. Devrenin gegen akim ve devrenin gerilim dederini not alin.

3. Devrenin direncini hesaplayin.
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Etkinligin Bulgularn:
| Devreden gegen akim ' Devredeki gerilim (Volf)  Devrenin Direnci (Ohm)
(Amper) o —

20 mA \ : 5 \] ;For’n;’uléGeE;IIAkm ‘

Etkinligin 2. Kisminin Basamaklan:

= Ayni dUzenegdi sadece direng telini (daha yUksek direng) / ;

degistirerek tekrar kurun.

Etkinligin Bulgulan:
 Devredeki gerilim degeri Devreden gecen akim degeri
|
|22 A : | B.nA

Etkinligin Sonucu:

« Direnci arttrdigimizda motorun dénUsinde nasil bir degisiklik oldu? Sizce bu
degisimin nedeni nedir?

........ Diceoa....acthd0da....motac....caba...yavs...ddads... Dicenc,.

olimn....0aclib

...........

e Motor yerine devrede ampul olsaydi, devrenin toplam direncini arttrdigimizda
ampulin parlakliginda nasil bir degisim olmasini beklerdiniz?

....... Roopsliia....pacl alr.\ngn Qa.0lcol

e Direnci arttrdigimizda akimda nasil bir degisiklik oldu?

..... B.\.sm....aﬂR.‘d\..............
e Pil sayisi yani gerilim sabit kaldigina gére, akim ile direng arasindaki iliskiyi nasil
agiklarsiniz?
....... Direnc....actkcan...dum......a20lilr dooth. .. o .. atath........

« Yaphdmiz iki deneyde sabit gerilimde direncin akimi nasil etkiledigini
inceledik. Bu karslaghrmah deneyde, .
Hipotez.. Pl sQwst.. sakaikken....dicent.. .eutarse aum ogelir
Bagimh Degisken:. ik on
Bagimsiz Degisken:. )i (20
Sabit tutulan deger::Qil...sQ\\j.E.)....MC....(‘L\Q&Q‘.’.....&Q@.\s \

AR R R R R R R R R R R R e NNV,

N N O O R R R R R R R R RN

119



»\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

Grafik Ciziyoruz
1. Gerilim sabitken diren¢ arthginda devreden gecen akim nasil degisti?

I
20-

Akim (mA)
(R e

(9 4

5-4.-

'
(N A" —Ap

o s S0 45 109 Direng

Etkinligin 3. Kisminin basamaklan:
Efkinligin birinci kismini sadece 1,5 V'luk pil yerine 4,5 V'luk pil

takarak tekrarlayin.
Deneyin bulgulanni birinci etkinlikteki bulgularla kiyasiayin.
Etkinligin Bulgular:
' Devredeki gerilim degeri ‘Devreden gegen akim degeri B

l LSy 2 mA

Etkinligin Sonucu:

o Gerilimi arttirdigimizda motorun dénisinde nasil bir degisiklik oldu? Sizce bu
degisimin nedeni nedir?

........ DIV YT XO=T® 5

« Motor yerine devrede ampul olsaydi, gerilimi arttrdigimizdaa ampulOn
parlakiginda nasil bir dedisim olmasini beklerdiniz?

..........Pa.d.qk.hﬁ,t ..... o (oY= K IR
«  Gerilimi arttrdigimizda akimda nasil bir degisikiik oldu?
............. ale.'....o(.}h...m%o(.....dahn.....hiah diad,

« Direng sabit kaldigina gére, gerilim ile akim arasindaki iliskiyi nasil agiklarsiniz?
......... Gelim.....adtkea. ..ok da..ath. oo A a0k ..

¢ Birinci ve UgUncU etkinligin bulgulanni kiyaslarken, sabit direngte gerilimin akimi
naslil efkiledigini inceledik. Bu karsilagtirmall deneyde,
Hipotez:..ue0c, . Sakitkan....qecilm...octikea olm actar,
Bagimli Degisken: g\um
BAGIMSIZ DEGISKEN:.(D2.CI M0 evrvvvevssssssssssssssessssssssssssssssssspsssens
Sabit tutulan deger:.[Jiceqc,
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Motoru un doniig hizi

gosterin.
Num‘

I8
201

R R R R e R e R O O e e N
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Grafik Ciziyoruz

(P

1. Direng sabitken pil sayisint arttirdigimizda motorun dénis hizi
nasil degisti? Grafikte gosterin.

Gerilim

2. Direng sabitken pil sayisini arttirdigimizda akim nasil degisti? Grafikie

"fo i LV)
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EK 12. ETKINLIK FOTOGRAFLARI

Limon Pili

Ters Pil Baglama

122



El Pili

Statik Elektriklenme
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Statik Elektriklenme




Tesla Bobini
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Kalem Ucundan Lamba
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EK 13. ORJINALLIK RAPORU

EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU

F7 HACETTEPE UNIVERSITESI
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORiJINALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESi
EGITIM BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERi/EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANA BiLiM / BILIM DALI
BASKANLIGI'NA

Tarih: 10/01/2017

Tez Baghg: Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Zenginlestirilmis Ogretim Programimn Bilimsel Siireg
Becerilerine ve Bagariya Katkisina Iliskin Eylem Arastirmasi

Yukarida baghg verilen tez ¢aligmamin tamam (kapak sayfasi, dzetler, ana béliimler, kaynakca)
asagidaki filtreler kullamlarak Turnitin adl intihal programi aracihig: ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir.

REpOF Sevi Karakter Sayis1 | Savunma Tarihi | Benzerlik Endeksi sonderim
Tarihi Sayisi Numarasi

10/01/2017 140 208.405 04/01 /2017 % 22 757905447

Uygulanan filtreler:
1- Kaynakga harig
2- Alintilar dahil
3- 5kelimeden daha az 6rtiigme igeren metin kisimlar1 harig

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tez Caliymasi Orijinallik Raporu Almmasi ve
Kullanilmasi Uygulama Esaslari'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim., W
0.01.2017

Tarih ve imza
Adi Soyadr: Gizem Ozdemir

Ogrenci No: N11229949
Anabilim Dali:  Egitim Bilimleri

Programn: Egitim Programlan ve Ogretim

Statiisii: [X Y.Lisans [ Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI
UYGUNDUR.

Dog. Dr. Eda GURLEN
(Unvan, Ad Soyad, imza)
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OZGEGMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi Gizem OZDEMIR
Dogum Yeri Develi
Dogum Tarihi 21.09.1989

Egitim Durumu

Besikdiizii IMKB Anadolu Ogretmen Lisesi

Lise 2007
Trabzon
Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi/ Hacettepe Universitesi 2011
Yiiksek Lisans  Egitim Programlari ve Ogretim/Hacettepe Universitesi
Yabanci Dil ingilizce: Okuma (lyi), Yazma (iyi), Konusma (Orta)
is Deneyimi
Stajlar Fevzi Ozbey Ortaokulu Cayyolu/ANKARA 2007
Calistign Pasabahge Ortaokulu 2013-2015
Kurumlar -
Munevver Ozturk Ortaokulu 2015-...
iletisim

e-Posta Adresi

gizem.kadioglu@gmail.com

| Jiiri Tarihi

04.01.2017
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