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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIiYET HAKLARI BEYANI
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kalacak, tezimin tamamiin ya da bir boliimiiniin gelecekteki g¢aligmalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarmi ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakk:
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigim ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yaymnlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasma fliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (1)

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. ()
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OZET

ATALAY, Hakan. Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Sozciik Ogretimi:
Bir Meta Sentez Calismasi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2023.

Bir dilin en 6nemli bilesenlerinden birisi s6z varhigidir. Son yillarda s6z varlig1 ve sdzciik
Ogretiminin yabanct/ikinci dil olarak Tiirk¢e 0gretimindeki konumu hakkinda bir¢ok
arastirma yapilmistir. Yabanci/lkinci dil olarak Tiirkcenin Ogretiminde sozciikler
Ogreticilere bagli olarak genellikle ders kitaplar1 c¢ercevesinde 0Ogretilmektedir.
Alanyazinda sozciik 6gretimini ders kitaplar: iizerinden ele alan ¢aligmalarin ¢oklugu
ortaya sistematik bir derleme ¢alismasi ihtiyaci ¢ikarmistir. Bu dogrultuda, bu tez
calismasmin amaci; yabancr/ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda sozciik 6gretimini
ele alan nitel ¢caligmalar1 sistematik olarak derlemek ve yorumlamaktir. Bu yorumlamay1
yapmak icin son giinlerde popiilerligi hizla artan meta sentez yontemi tercih edilmistir.
Meta sentez yonteminin gerektirdigi dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitleri ¢ercevesinde
2014-2022 wyillar1 arasinda yazilan yirmi dort calisma bu tezin Orneklemini
olusturmaktadir. Dahil edilen yirmi dort ¢alisma; tiirleri, yayim yillari, yayim yerleri,
yontemleri, amaglari, bulgulari, sonuglar1 ve Onerileri bakimindan smiflandirilmig ve
yorumlanmistir. Calismalardan olusturulan kodlar 1s18inda ¢alismalarin bulgular1 genel
sOzclik 6gretimi ve soz varligi olarak iki ana tema altinda sentezlenmistir. Calismada elde
edilen veriler Thomas ve Harden’in tematik sentez teknigi yoluyla analiz edilmistir. Bu
calisma ile yabanci/ikinci dil olarak Tirkge ders kitaplarini sdzciik 6gretimi agisindan
inceleyen c¢alismalarin genel egilimi, benzerlikleri, farkliliklar1 ve dagilimlar1 elestirel bir
yolla incelenerek ders kitaplarindaki sozciik Ogretimi sorunlar1 tespit edilmeye
calisilmistir. Calismanin sonucunda, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarmin;
baz1 sozciik 6gretimi yontemleri, teknikleri, stratejileri, etkinlikleri ile s6z varligi
unsurlari, siklik listeleri ve derlem temelli s6z varlig1 agilarindan yetersiz oldugu ortaya

konmustur.
Anahtar Sozciikler

Sézciik Ogretimi, S6z Varhgi, Meta Sentez, Yabancy/Ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi,
Ders Kitaplar1
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ABSTRACT

ATALAY, Hakan. Vocabulary Instruction in Foreign/Second Language Turkish
Textbooks: A Meta-Synthesis Study, Master’s Thesis, Ankara, 2023.

One of the most important components of a language is vocabulary. In recent years, many
studies have been conducted on the position of vocabulary and vocabulary teaching in
teaching Turkish as a foreign/second language. In teaching Turkish as a foreign/second
language, words are generally taught within the framework of textbooks depending on
the instructors. The abundance of studies in the literature that deal with vocabulary
teaching through textbooks has revealed the need for a systematic compilation study. In
this direction, the aim of this thesis is; to systematically compile and interpret qualitative
studies dealing with vocabulary teaching in Turkish as a foreign/second language
textbooks. In order to make this interpretation, the meta-synthesis method, whose
popularity has increased rapidly in recent days, has been preferred. Twenty-four studies
written between 2014-2022 within the framework of the inclusion and exclusion criteria
required by the meta-synthesis method constitute the sample of this thesis. Twenty-four
studies included; types, publication years, publication places, methods, purposes,
findings, results and suggestions are classified and interpreted. In the light of the codes
created from the studies, the findings of the studies were synthesized under two main
themes as general vocabulary teaching and vocabulary. The data obtained in the study
were analyzed through Thomas and Harden's thematic synthesis technique. In this study,
the general tendency, similarities, differences and distributions of the studies examining
the Turkish as a foreign/second language textbooks in terms of vocabulary teaching were
examined in a critical way and the problems of teaching vocabulary in the textbooks were
tried to be determined. As a result of the study, Turkish as a foreign/second language
textbooks; some vocabulary teaching methods, techniques, strategies, activities and
vocabulary elements, frequency lists and corpus-based vocabulary were found to be

insufficient.
Key Words

Vocabulary Teaching, Vocabulary, Meta Synthesis, Teaching Turkish as a Foreign/Second
Language, Textbooks
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GIRIS

Teknolojinin gelismesi ve kiiresellesme etkisiyle son yillarda iilkeler arasindaki iletisim
ve etkilesim hizla artmaktadir. Insanlar yiizyillardir birbirleriyle dil sayesinde iletisim
kurarlar ve bu dil sayesinde etkilesime girerler. Dil, insanlarin sosyal iliskiler kurmasini
ve bu iligkileri siirdiirebilmesini saglar (Halliday, 1970, ss. 143). Bu sebeple, artan
teknolojik gelismeler ve kiiresellesme ayni zamanda dilin gelisimine ve insanlar arasi
ogretimine de etki eder. Diinya tarihinin son ii¢ yliz yilindaki artan dil Ogretimi
uygulamalar1 Tiirkgenin egitimi ve dgretiminde de gelismeleri beraberinde getirmistir.
Ancak Tirkcenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi konusunda yapilan caligmalarin
yeterli olgunluga ulasmasmin son yirmi yila kadar gerceklesmedigi sdylenebilir (iscan,

2011, ss. 33).

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce dgretimi alaninda akademik olarak arastirmalar son
yirmi yil ile birlikte hizla artmaya baslamistir. Ozellikle bu alanin {iniversitelerin
lisansiistli diizeydeki programlarmin agilmasiyla birlikte, alandaki akademisyenler ve
arastirmacilar tarafindan bircok ¢alisma ortaya konmustur. Yabanci/Ikinci dil olarak
Tirkgenin 6gretimi alaninda lisansiistii ¢calismalarin hangi alanda yogunlastigini anlamak
icin de bazi arastirmacilar alanyazin derleme ¢alismalar1 yliriitmiistiir. Alanyazin derleme
calismalar1 alandaki zayifliklari, eksiklikleri, ihtiyaclar1 ve alanin genel egilimini
belirlemek i¢in son derece dnemlidir (Duff, Norris ve Ortega, 2007’den aktaran Koyuncu,
2022, ss. 11). Bu baglamda 6rnegin, Tiirkben (2018) yaptig1 ¢alismasinda 1985-2017
arasinda yapilmis lisansiistii caligmalarin derlemesini yapmistir. Bu calismaya gore
(2018, ss. 2471) alanyazindaki lisansiistii ¢calismalarmn %13,93’{inii dilbilgisi ¢aligmalart,
%7,86’sm1 yontem denemesi/model Oneri ve %6,07’sini  sdzciik Ogretimi
olusturmaktadir. Ayn1 baglamda Biiytikikiz’in (2014, ss. 207) yaptig1 calismaya gore de
alandaki lisansiistii tezlerin yogunlastigi konu swralamasi1 soyledir: dilbilgisi,
kitap/dokiiman incelemesi, karsilastirma calismalari, yontembilimsel Oneriler, edebi
tiirler hakkinda ¢aligmalar ve sozciik 6gretimi. Muzaffer ve Cevik’in (2021) yaptig1 bir
baska derleme caligmasinda ise bu alanda yapilan lisansiistii tezlerin anahtar sdzciikleri

arasgtirilmistir. Bu ¢alismaya gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilmis



lisansiistii tezlerde en ¢ok su ti¢ konuda yogunlasilmistir: dil 6gretimi, okuma becerisi ve
sozclik dgretimi.

Alanyazin derleme c¢aligmalarindan hareketle yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alanindaki ¢aligmalar genel olarak dilbilgisi 6gretimi, ders kitaplarinin incelenmesi, dil
becerileri, yontem/model denemeleri ve sozcilik 6gretimi konularinda yogunlagsmaktadir.
Bu caligma yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde yukaridaki konulardan
sozciikk 6gretimine odaklanmaktadir. Ciinkii bir yabanci/ikinci Ogrenicisi yeterli s6z
varligina sahip degilse gerek dilbilgisi kurallarmi1 6grenmede gerekse dil becerilerini

gelistirmekte giigliik ¢eker (Nation, 2001).

Bilindigi lizere son yillarda yabanci/ikinci dil ogretimi genellikle smif ortaminda
gerceklesmektedir. Buradan hareketle, yabanci/ikinci dil 6gretimindeki en Onemli
unsurlarin dgreticiler ve 6gretim materyalleri oldugu sdylenebilir. Yabancy/ikinci dil
olarak Tiirkge 6gretiminde de bu durum gegerlidir. Ozellikle 6 greticiler bir dili dgretirken
birincil kaynak olarak ders kitaplarna yonelmektedirler. Bu sebeple, dil 6gretiminin
dogru ve yeterli bir sekilde gerceklesmesi i¢in ders materyalinin de yeterli olmasi gerekir.
Karsimiza burada ders kitaplar1 c¢ikmaktadwr. Tiirkiye ve diinyada Tiirkgenin
yabancr/ikinci dil olarak 6gretiminde farkli kurum ve kisilerin hazirladig1 birgok ders
kitab1 bulunmaktadir. Bahsedilen bu agilardan hareketle, Tiirkgenin yabanci/ikinci dil
olarak 6gretiminde ders kitaplarinin ve sozciik 6gretiminin son derece 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu yiizden bu tez ¢alismasinda yabanci/ikinci dil olarak Tirkge ders

kitaplarindaki s6zciik 6gretimi hakkinda yapilan bilimsel arastirmalara odaklanmustir.

Giris boliimiiniin devaminda, yiiriitiilen tez ¢caligmasinin problem durumu, amaci, 6nemi

ve sinirliliklart hakkinda bilgiler verilecektir.

PROBLEM DURUMU

Bir dilin en 6nemli bilesenlerinden birisi s6z varhigidir. Dilbilgisi olmadan ¢ok az da olsa
bir seyler aktarilabilir ancak s6z varlig1 olmadan hi¢bir sey aktarilamaz (Thornbury, 2000,
ss. 13). Hedef dildeki s6z varligina hdkim olmayan birisi o dili tam anlamiyla 6grenemez.
Bu agidan, yabanci dil 6gretiminde s6z varligi ve sdzciik 6gretimi biiylik bir 6neme

sahiptir. Ayrica s6z varligi ve sozciik bilgisi; 6grenmek istenilen dilin bigimbilimi,



sozdizimi ve dilbilgisinin anlasiimasina da yardimci olur. Yabanci/ikinci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde giiniimiize kadar bircok sdzciik 6gretimi ¢aligmasi yapilmaistir.
Ozellikle son yirmi yilda yapilan sbzciik Ogretimi calismalari alanyazinda
azimsanamayacak miktardadir. Hatta bu sdzciik 6gretimi ¢aligmalar1 yabanci/ikinci dil

olarak Tiirk¢e 6gretimini alaninin neredeyse %10’unu olusturmaktadir.

Dil oOgretimi giinimiizde c¢ogunlukla sinif ortaminda gergeklesmektedir. Sinif
ortamlarinda da dil 6gretimini gergeklestiren dgreticiler gogu zaman bir materyal olarak
ders kitaplarina basvurmaktadir. Hatta baz1 dgreticiler ders kitaplarindan bagimsiz bir
ders akis1 diisiinmezler. Bu agilardan, ders kitaplarmin dil 6gretimi g¢alismalarinda
yadsinamaz bir 6nemi olmasina ve sozciik 6gretimi ¢alismalarinin alanyazinda biiytik bir
yer kaplamasina ragmen yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki s6zciik
ogretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar1 sistematik olarak derleyen bir calisma
bulunmamaktadir. S6z gelimi, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmdaki sdzciik
ogretimi hakkinda alanyazinin sistematik bir derleme ¢alismasina ihtiyact bulunmaktadir.
Dolayisiyla bu tez ¢alismasinin  olusturulmak istenmesi bu problemden

kaynaklanmaktadir.

CALISMANIN AMACI

Bu calismanin amaci yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki sozciik 6gretimi
hakkinda 2014-2022 yillar1 arasinda yapilmis nitel ¢alismalar1 sistematik bir bigimde
derlemek ve sentezlemektir. Bu dogrultuda, bu calisma alanyazinda 2014-2022 yillar1
arasinda yapilmis lisansiistii tezler ve arastirma makalelerini aralarindaki benzerlikler ve
farkliliklar dogrultusunda meta sentez yontemi cergevesinde degerlendirmeyi
hedeflemektedir. Calismanin amac1 belirlenirken alanyazindaki yabanci/ikinei dil olarak
Tiirkce ders kitaplarini sozciikk 6gretimi agisindan inceleyen ¢aligmalar listelenmis ve
yontembilimsel incelemeleri yapilmistir. Nitel calismalarin ¢ok daha fazla olmasi
sebebiyle caliymanin meta sentez yontemiyle yapilmasi amaglanmisti. Bu amag

dogrultusunda calismada asagidaki su aragtirma sorular1 belirlenmistir:

1. Yabancvikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki sdzciik 6gretimi hakkinda
2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarin tiir, yayim yili ve yeri agisindan

dagilimi nasildir?



2. Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki sozciik 6gretimi hakkinda
2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin yontembilimsel a¢idan dagilimi
nasildir?

3. Yabancvikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplaridaki sozciik 6gretimi hakkinda
2014-2022 yillar1 arasinda yapilan caligsmalarin amagclari nasil bir dagilim
sergilemektedir?

4. YabancyIkinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki s6zciik dgretimi hakkinda
2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda bulgulanan tespitler ve sorunlar
nelerdir?

5. Yabancv/Ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki szciik dgretimi hakkinda
2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar sonuglar1 bakimindan nasil bir
dagilim sergilemektedir?

6. Yabancy/Ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki sézciik dgretimi hakkinda
2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarda verilen 6neriler nasil bir dagilim

sergilemektedir?

CALISMANIN ONEMI

Tirkiye Tirkgesinin oniimiizdeki giinlerde 6grenim ihtiyacinin artarak devam etme
potansiyelinin bulunmasi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda da kaynak ihtiyacinin da
artacagi anlamma gelebilir. Bu yiizden alanda yeni c¢alismalarin hiz kazanmasi
gerekmektedir. Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce ogretiminin gergeklestirilmesi
isteniyorsa da soOzcilk Ogretimine Onem vermek gerekir. Ayrica Ogreticiler i¢in
vazgecilmez unsurlardan birisi olan ders kitaplarinin da dnemi biiyiiktiir. Bu dogrultuda,
bu caligma ile alandaki arastirmacilara ve materyal gelistiricilerine sdzciik Ogretimi
caligmalariyla ilgili bir yol gosterimi hedeflenmektedir. Sozciik 6gretimi hakkinda yeni
caligmalar yapacak arastrmacilar ve materyal gelistiricileri, bu ¢aliyma yardimiyla
alandaki ders kitaplarmi sozciik 6gretimi agisindan inceleyen caligmalarin dagiliming,
genel egilimini, sorun ve eksikliklerini gorebilecektir. Bu sayede arastirmacilar ve
materyal gelistiricileri hem yapilan ¢aligmalardan bir kaynak havuzu olusturabilecek hem

de caligmalarinm arka planin1 gli¢lendirebilecektir.



Bu tez bir alanyazin derleme c¢alismasi oldugu i¢in alanyazina su katkilar1 saglamasi

beklenmektedir:

1.

Bu ¢aligma ile yabancvikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki sozciik

ogretimi hakkinda alandaki genel egilim belirlenecektir.

Bu ¢alisma, kendisinden sonra yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin ders kitaplari
ve sozciik Ogretimi hakkinda yapilacak ¢alismalara yon gdosterici bir nitelik

tastyabilecektir.

. Bu calisma ile s6zciik 6gretiminin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimindeki

yeri ve degeri hakkinda bir farkindalik olusturulacagi 6ngoriilmektedir.

CALISMANIN SINIRLIKLARI

Bu tez ¢alismasi asagidaki su smirhiliklara sahiptir:

Bu calismaya dahil edilen calismalar yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders
kitaplarindaki sozciik ogretimi hakkinda 2014-2022 yillar1 arasinda yazilan
lisansiistii tezler ve arastirma makaleleri ile smirhidir.

Karsilagtrma ve sentezlemeye alinacak c¢alismalar nitel desenlerle yazilan
calismalarla smirhdir.

Bu meta senteze dahil edilen ¢aligmalar Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi (YOK-TEZ), Tibitak Ulakbim, Researchgate, DergiPark, Academia,
Google Akademik, Bielefeld Academic Search Engine (BASE), Emerging
Sources Citiation Index (ESCI) ve Social Sciences Citiation Index (SSCI)
veritabanlar1 ile sinirhdir.

Bu meta senteze dahil edilen ¢alismalar yontem bdliimiinde bahsedilen anahtar
sOzciiklerin sonugclari ile smirhidir.

Bu ¢aligma meta sentez yonteminin smirliliklarina da sahiptir.



1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

1.1. SOZCUK NEDIR?

Sozciik, seslerden olusan ve anlami olan dilin temel yap1 taslarindan birisidir. Sosyal bir
varlik olarak insanlar etraflarinda gordiikleri varliklari, nesneleri ve eylemleri sozciikler
araciligiyla dile aktarirlar. Baska bir ifadeyle, sozciikler hayatimizdaki olgular1 anlamli

olarak dile aktarma bi¢cimimizdir.

Tiirkcede daha ¢ok “kelime” seckisiyle kullanilan sozciik, gecmisten giiniimiize Tiirkiye
ve uluslararasi alanyazinda birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmustir. Nation (2001,
ss. 36) sozclkleri i¢ ice gecmis birgok sistemden olusan ve dilden izole olmayan birimler

olarak tanimlar.

Vardar (1998, ss. 190), Aciklamali Dilbilim Terimleri So6zliigii’nde sézciigiin tanimini
“Bir ya da birden ¢ok ses biriminin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, cogu
kez anlamsal bir birim olusturan, séylemde belli bir bigimsel birlik sunan, ¢esitli dizimsel
kullanimlarinda bi¢im olarak hi¢ degismeyen ya da bir boliimiiyle degisim gdsteren ses
ya da sesler 0begi” seklinde yapmistir. Bu tanimdan anlasilacagi iizere, Vardar (1998)
sOzcliglin her zaman anlamsal bir birim olusturmadigini savunmaktadir. Ona gore
sOzclikler her zaman anlamsal bir birliktelik gerceklestirmezler. Hengirmen (2009, ss.
336) ise sozciigl sesletildiginde akla kavramin geldigi anlamli ses birligi olarak tanimlar.
Hengirmen sdzciiklerin anlamli bir birim olduklarin1 savunmasi bakimindan Vardar’in
diisiincesiyle ayrigmaktadir. Alanyazinda bir baska arastirmaci olan Baskan (1988, ss.
138), sozciikleri, icerisinde en az bir tane bagimsiz parcacik bulunduran ve kendi ickin
anlami1 bulunan bagimsiz birliktelikler olarak tanimlamaktadir. Baskan’in bu tanimi
sozciigii genel olarak ne anlamli ne de anlamsiz oldugu konusunda herhangi bir
kisitlamaya gotiirmez. Sozciigiin kendine 6zgii, ickin bir anlaminin oldugunu ifade eder.
Uluslararasi alanyazindan Ingiliz dilbilimci Carter (1998, ss. 20) ise, sézciigiin ortografik
tanimin1 su sekilde yapmaktadir: “Bir kelime, bir bosluk ya da noktalama isaretiyle
siirlanmis harf dizisidir.” Carter’a gore sozclikler her zaman tek bir sdzciik olarak
yazilamazlar. Bu konuda diizensizlikler mevcuttur. Ornegin, ingilizcede gelecek zamanda

olumsuzluk ifade eden will not tek basina yazilamaz ancak cannot tek basma yazilir. Bu



acilardan, Carter (1998), sozctikleri en kiigiik anlaml1 birlik (minimum meaningful unit)
olarak tanimlar. S6zciik tanimlamada sozliikbilimsel tanimlamalar da mevcuttur. Giir
(2014, ss. 243), sozciigii “Bir eylem bir olus ya da bir varhiga karsilik gelen, o dilin
sozliigiinde madde basi olan, anlam1 olan ve olusturan dilsel biitiinliiklerdir.” seklinde

tanimlamigtir. Bu tanim ile s6zciigilin sozlikkbilimsel olma 6zelligine dikkat ¢ekilmistir.

Tiirkiye’de dilbilimin 6nemli arastirmacilarindan Aksan (1999, ss. 28), sdzciliglin tanimini
“konusma ya da yazma yoluyla kavramlar1 aktarabilen dilin anlamli 6geleri” olarak yapar.
Ayrica Ferdinand de Saussure’den beri bunlara gésterge (Fr. signe, signe linguistiuge) adi
verildigini sdyler (Aksan, 1999, ss. 33). Ferdinand de Saussure’e gore dil bir gostergeler
dizgesidir(sistemidir); sozciikler listesi degildir. Insan zihni bu gdstergelerden
olugsmaktadir. Bu ifade soyle agiklanabilir: Etrafimizda ¢esitli olaylar, eylemler, varliklar
ve nesneler bulunmaktadir ve bunlar dillerde gostergelerle adlandirilir. Ornegin, lizerinde
yazilar yazan ve okudugumuz varliga karsilik gelen gostergeye Tiirkgede kitap
demekteyiz. Bu kitap kavram: zihnimizde k.i.t.a.p ses imgesi ile eslesmektedir. Saussure
bu eslesmeyi gerceklestiren imgeyi gdsteren (signifiant) olarak adlandirmaktadir.
Gosteren bir ses degil; zihnimizde sese karsilik gelen bir imgedir. Bunu i¢imizden kitap
okurken kavramlar1 sesletmeden de aklimiza o kavramin karsiligimin gelmesinden
anlayabiliriz (Aksan, 1999, ss. 34). Kavram ya da gosterilenin bir de dilbilimdeki nesneye
karsilik gelme durumu mevcuttur. Bu durumda gonderimde bulunulan nesne de génderge
(Ing. referent) seklinde adlandirilir. Asagidaki Gorsel 1.de Saussure’lin gosterge sistemi

verilmistir:



(kavram)
gosterilen

gosterilen

I
NI

gosteren

gosteren

gonderge (ses imgesi)

gosterge

Gorsel 1. Saussure'lin Gosterge Sistemi

Yukaridaki Gorsel 1.de gostergeye ait bir sistem gérmekteyiz. Saussure’iin bu sisteminde
belirtilmesi gereken bir Ozellik de gdstergenin olusumunda gonderge ile gosteren
(k.i.t.a.p) arasindaki nedensizlik iliskisidir. Gonderge ile onun sesletimi (gdstereni)

dillerin kendi igerisindeki nedensizlik iliskisine bagl olarak farkl sekillerdedir.

Saussure’iin gostergebiliminde sozciik kavramima her ne kadar gostergeler kadar 6nem
atfedilmese de sozciikler; insanlar arasinda iletisim saglama, diisiinceleri net bir sekilde
ifade edebilme, toplumun bilgi birikimini kusaktan kusaga aktarma, dillerin kiiltiirel
Ozelliklerini ve tarihini yansitma bakimindan dil i¢in vazgecilmez unsurlardir. Bu yiizden
bir dil i¢in sozciikler ve bu sozcliklerin 6gretimi son derece dnemlidir. Calismamizda
“Sozciik nedir?” baslig altinda buraya kadar 6zellikle tanim 6zelinde kaynaklar belirtildi.
“Sozciik” kavraminin tanimini yapmak kadar bu kavramin siniflandirilmasini yapmak da
onemlidir. Sozciiklerin Tiirk¢ede ve diger dillerde nasil siniflandirildig: ise buradan

itibaren gosterilecektir.

1.1.1. Sozciik Tirleri

Sozciikk Ogretimine giris yapmadan oOnce Tiirkiye Tiirkgesinde sozciik tiirlerinin
smiflandirmasindan baslamak gerekir. Tiirkiye Tiirkcesi 6zelinde sozciik tiirlerinin

smiflandirilmasi yillardir ¢esitli aragtirmacilar tarafindan yapilmaktadir. Boz (2020, ss. 2)



bu siniflandirmalarin bir kisminin birbiriyle neredeyse ayni ya da ¢ok benzer oldugunu;
bir kisminin da biitiiniiyle ¢ok farkli agilardan diisiiniilmiis ve ilging sonuglar ortaya
koydugunu iddia eder. Boz (2020), Tiirkiye Tiirk¢esinde sozciik tiirleri iizerine yaptigi bir
smiflandirma ¢alismasinda Tiirkiye Tiirkgesindeki sozciik tiirlerini alanyazina goére su

basliklar altinda sunmustur:

1.1.1.1. Anlam ve Gorev Bakimindan So6zciik Tirleri

Bu madde bagi altinda anlam ve gorev bakimindan sozciik tiirleri 3 ayr1 arastirmaci

tarafindan incelenmistir.

Ergin’e (2002, ss. 276-277) gore, anlam ve gorev bakimindan sozciik tiirleri ¢esittir:
1.Isimler: Nesneleri karsilamaktadir.

2 Fiiller: Hareketleri karsilamaktadir.

3.Edatlar: Yalin halde hi¢bir seyi karsilamazlar ancak isimler ve fiiller ile birlikte

kullanildiginda dil bilgisi iglevi goriirler.

Atabay vd. (2003, ss. 21-23), sozciik tiirlerini anlam ve gorev bakimindan sekiz baglik
altinda incelerler. Ayn1 zamanda bu smiflandirma anlam ve gorev bakimindan sézciik

tiirlerinin genel olarak kabul goren siniflandirmasidir:

1.Adlar: Diinya iizerindeki tiim maddeleri, varliklari; duygu ve diislinceleri temsil eden

sOzcuklerdir. Omegin; tavsan, tas, mutluluk.

2.Sifatlar: Onadlar olarak da bilinirler. Genellikle adlar1 nitelerler. Adlarin miktarini ve

olciisiinii de belirtirler. Ornegin; beyaz ev, bu gocuk, ii¢ elma.
3.Adillar: Adlarin yerini tutarlar. Ornegin; ben yesili severim.

4.Belirtegler: Eylemlerin, eylemsilerin, sifatlarin ve belirteglerin anlamini zaman, yer-

yon, durum, nicelik ve soru a¢isindan anlamlandiran sozciiklerdir. Ornegin; diin geldi.

5.1lgegler: Dilbilgisel olarak kullanilan bagiml sdzciiklerdir. Ornegin; Ali i¢in, yatsiya
kadar.

6.Baglaglar: Dilbilgisel olarak kullanilan, tek basma anlamsiz olan, sozciikleri ve

tiimeeleri birbirine baglamaya yarayan sdzciiklerdir. Ornegin; Hakan ve esi tatile gitti.
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7.Unlemler: Ansizin beliren duygular1 Tiirkgede tabi seslerle karsilayan sozciiklerdir.

Ormnegin; Hah sdyle.
8.Eylemler: Is, olus, hareket bildiren sozciiklerdir. Ornegin; yemek, icmek.

Ediskun (1985, ss. 103) da anlam ve gorev bakimindan sozciikleri sekize ayirmaktadir:

isim, sifat, fiil, zamir, zarf, edat, baglag, iinlem.

1.1.1.2. Séz Igindeki Isleyisleri Bakimindan Sézciik Tiirleri

Banguoglu (1990, ss. 152) s6z i¢indeki isleyisleri bakimidan sozciik tiirlerini, anlam ve
gorev bakimindan siniflandirmaya benzer bir sekilde yapmistir. Ona goére siiflandirma

su sekiz madde bas1 lizerinden yapilmaktadir:

“1. Ad, yogun ve yalm bir valiga ad olan kelimedir; siit, kaygi, dogan gibi.

2.Sifat, bir varlig1 vasiflayan, belirten kelimedir; sar1, bes, hep gibi.

3.Zamir, bir adin yerini tutan kelimedir; sen, bu, biri, kendi gibi.

4.Zart, durum ve hal bildiren kelimedir; simdi, igeriye, pek gibi.

5.Taki, isimlere gelip iliski kuran kelimedir; gore, i¢in, dolay1 gibi.

6.Baglam, kelime ve ciimleleri baglayan kelimelerdir; ile, ancak, oysa gibi.

7.Unlem, seslenmeye, duyuslar1 belirtmeye yarayan kelimedir; Hey! Yazik! Oh! Gibi.

8.F1iil, bir olus veya kilis1 bildiren kelimedir; diismek, anlamak, satmak gibi.”

1.1.1.3. Sozliiksel ve Dilbilgisel Konumlar1 Bakimmdan Sé6zciik Tiirleri

Sozctiklerin smiflandirilmasmda bir diger bashigimiz sozciiklerin tek basina bir anlam
ifade edip etmemesiyle ilgilidir. Giinay (2007, ss. 17-22) sozciikleri dolu veya bos olarak

adlandirarak iki grup altinda degerlendirmistir:

1.Sozliiksel Sozciikler: Bu sozclikler; adlari, sifatlari, belirtegleri ve eylemleri
kapsamaktadir. Tek baglarina bir anlam ifade ederler ve herhangi bir 6geye bagimli

olmadan kullanilabilirler. Bunlar ayn1 zamanda dolu sozciiklerdir.
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2.Dilbilgisel Sozciikler: Bu sozciikler; Adillari, ilgecleri, baglaglar1 ve belirleyenleri
kapsarlar. Sozliikklerde bulunmazlar ve dilbilgisel 6zellikleri sayesinde sozliiksel
sozciiklere anlamsal deger katarlar. Ayn1 zamanda tek baglarina herhangi bir anlam ifade

etmezler.

1.1.1.4. Statik ve Dinamik Konumlari Bakimindan Sozcik Turleri

Sozciiklerin smiflandirilmasindaki bir diger madde basi, sozciiklerin statik ve dinamik
konumlariyla ilgilidir. Bu siniflandirma bir 6nceki smiflandirmayla biiyiik 6lgiide
benzerlik tagir. Yener (2007, ss. 621), sozciikleri statik ve dinamik konumlar1 agisindan

iki grupta degerlendirir:

1.Statik Sozciikler: Tek baglarina anlam ifade ederler. Bu sozciiklere 6rnek olarak adlar

ve eylemler gosterilebilir.

2.Dinamik Soézciikler: S6z dizime girmedikce bir anlam ifade etmeyen sozciiklerdir.

Bunlara 6rnek olarak; adillar, belirtecler, ilgecler, baglaglar ve tinlemler gosterilebilir.

1.2. SOZ VARLIGI NEDIR?

S6z varligi bir dilde kullanilan biitiin sdzciiklerin toplamidir. Bir bireyin veya toplulugun
kullandig1 toplam sézciik sayis1 s6z varligina isaret eder. Ayn1 zamanda s6z varligi sozli
ve yazili dil anlayisinin merkezinde yer alir; okudugunu anlama ve kavramlari
baglamlarla eslestirme ilgili bir temel olusturur (Marulis ve Neuman, 2010, ss. 300). S6z
varlig1 bir¢cok arastirmaci tarafindan kuskusuz bir dilin en 6nemli bilesenidir (Ferh vd.
2012; Ko, 2012; Nation, 2001; Schmitt, 2008). Bu yiizden bu kavramdan bahsedilmesi
aragtirmanin yetkinligi icin onemli olacaktir. S6z varligi ilk kez Almanca wortestand
sOzciigiiniin Tiirkceye cevrilmesiyle kavramlagmistir (Aksan, 2000). Bu kavram “soz
hazinesi, s6z dagarcigi, sozclik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, kelime
dagarcig1” gibi sozciiklerle de karsilik gérerek alanyazinda yeni bir Tiirk¢e kavram olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bas (2011, ss. 53) s6z varlig ile kelime hazinesinin ¢ogu
zaman birbiriyle karistirilan iki kavram oldugunu, s6z varligmin daha genis bir anlama

sahip olarak kelime hazinesini de kapsadigini sdyler. Ayrica benzer bir sekilde s6z varligi,



12

kendisini temsil eden biitiin bu es anlamli sozciikleri de kapsamaktadir (Bas, 20006, ss.
103). Alanyazinda s6z varhig: ile ilgili bircok tanim yapilmustir. Ornegin, Aksan’m (2000,
ss. 7) soz varligin1 tanimlamasi soyledir: Bir toplumun dilindeki sozciikler, deyimler,
yabanci dillerden alinan 6geler ve sozciiklerle olusturulan deyimleri, atasozleri kapsayan
sozciikler biitiiniine s6z varligi denir. Aksan’m s6z varligi lizerinde durusu daha c¢ok
toplumbilimsel temellere dayanmaktadir. Ona gore (2000, ss. 7) toplumlar ¢evrelerini,
diinyay1 ve gerceklesen olaylari kendi bakis agilarina gére anlamlandirarak diinyay1 kendi
dillerinin etrafinda sekillendirirler; bu yiizden toplumun yasam tarzini, inanglarini,
onceliklerini ve genel olarak kiiltiiriinii anlamak i¢in o dilin s6z varligma bakmak
gerekmektedir. Ayrica Aksan (2000) soz varligini tanimlamada sadece sdzciiklerin
olmadigmi deyimler, atasdzleri ve kalip sozler gibi dgelerin de s6z varligi kapsamina
girdigini savunur. Unalan (2004, ss. 118) da Aksan gibi s6z varh@inm sadece
sOzcliklerden ibaret olmayacagini destekler. Ona gore soz varligimi dildeki sadece
sOzclikler degil; deyimler, kalip sézler, terimler ve anlam kaliplarinin tamami olusturur.
Imer, Kocaman ve Ozsoy (2013, ss. 218) sdz varligii daha dilbilimsel bir bakis acisiyla
tanimlamiglardir. Onlara gore s6z varligini bir dilde bulunan s6zliiksel birimlerin ve o
dilin sozliikkgesinin tamami olusturur ve ayrica bu sozliikksel acik bir dizgedir. Burada
kastedilen; agik bir dizge olmasiyla zaman gectikce s6z varliginin degisebilir olmasidir.
S6z varlig1 disaridan sézciikk alim yapmaya miisait bir yapiya sahiptir. Dil canli bir
varliktir; zamanla degisebilir ve gelisir. Zamansal bu stiregte dil ihtiyag duydugu yeni
sOzctikleri tiiretebilir ve bagka dillerden alabilir. Bazi durumlarda ise toplum ya da
bireyler tarafindan kullanilmayan sdzciikler devre dis1 birakilabilir. Bu nedenle s6z varligi
devingendir; siirekli olarak artan, azalan, yenilenen ve farklilasan bir yapiya sahiptir

(Banguoglu, 1990).

S6z varligmin birgok sozciik ile es anlamli bir sekilde kullanilmasi zaman zaman
tartigmalara sebep olabilmektedir. Ozellikle bazi durumlarda sdz varhgi; sozciik
dagarcigl, s6z dagarcigi gibi kavramlarla kisiye 6zgii sozciik bilgisinin tlimii anlamina
gelmektedir. Bu karisikligi giderebilmek i¢in Eroglu (2022, ss. 27) bazi tanim
aragtirmalarindan hareketle soz varligmi bir dilin sahip oldugu sozciiklerin tiimii, s6z
dagarcigini ise kisinin sahip oldugu sozciiklerin tiimii olarak ayristirmigtir. Bu tanima

yakin olarak, Erol (2014, ss. 10) dilin s6z varhiginin kisiye 6zgii s6z varligimi kapsadigini;
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kisiye 0zgii s6z varligini (kelime hazinesini) kullanacagimiz zaman basina “kisinin”

kavramini eklemenin daha dogru olacagini vurgulamistir.

Bir insanin kullandigi dilin tiim sozciiklerini, deyimlerini, atasdzlerini veya kalip
sozlerini tam anlamiyla bilmesi miimkiin degildir. Soyle ki bir insan kullandig1 dilin
tamamina sahip olamaz. Her bir insanin s6z varligini; yetistirme tarzi, kiiltiirii, ideolojik
gorisii, egitimi, diislince agis1 gibi bircok unsur olusturmaktadir. Bu agilardan bir kiginin

s0z varligmi bir dilin s6z varligi ile esdeger tutmak dogru olmayacaktir.

Toplum temelinde bakildiginda, yasam tarzi, dini inang, uluslararasi etkilesim, degerler
ve hatta espri anlayisi bile s6z varliginin alanma girmektedir (Aksan, 2000, ss. 8). Dil,
konusuldugu toplumun kendi ¢er¢evesinde olusturdugu kavramlarla anlasilir. Bu agidan

s0z varlig1 toplumsal agidan da son derece 6nemli bir yer teskil etmektedir.

Kavramlar1 yazili ya da sozlii olarak ifade edebilmek i¢in bellegimize bagvururuz. Her
insanin zihninde biitiin kavramlarin farkli kullanimlarmin bulundugu bir s6z varligi
bulunmaktadir. Chomsky, 1957°de Syntactic Structures adli eserinde bunu ilk kez eding
(competence) olarak ortaya atmistir. Bu s6z varhigimm kullanimi da kisiden kisiye
degismektedir. Bu kullanim ise edimdir (performance) (Chomsky, 1957). S6z varligi
kisilerin kullanimi acisindan ise alanyazinda ikiye ayrilmistir. Ornegin, Karatay (2007,
ss. 144) soz varhigi kullanim sekillerine gore ikiye aywrmaktadir: aktif ve pasif sz
varligi. Ayrica soz varligmin siniflandirilmasi bir¢ok arastirmaci tarafindan yine ayni
anlamlara gelen etkin-edilgen, alan-iireten, alici-ifade edici, aktif-pasif gibi karsitliklarla
yapilmistir. Aktif s6z varligi, dil kullanicilarinin taniyarak ve se¢im yaparak, gilinliik
hayatta sik¢a kullandig1 sozctikleri kapsar. Bu sozciiklere yazma ve konusma sézciikleri
de denir. Pasif s6z varlig1 ise, taninan ve zihinde anlamlandirilan ancak liretime gegcmeyen
sozciiklerdir (Karatay, 2007, ss. 145). Bu sozciiklere dinleme ve okuma sozciikleri de
denir. Sonug olarak pasif s6z varlig: aktif s6z varligindan daha genis bir anlama sahiptir.
Ciinkii bildigimiz sozciikler anlamina gelen pasif s6z varligi, kullandigimiz sozciikler
anlamina gelen aktif s6z varligmi kapsamaktadir (Erol, 2004, ss. 17). Her zaman pasif

s0z varhig aktif s6z varhigindan daha genis bir alana sahiptir.

1.2.1. S6z Varlig1 Neleri Kapsar?
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S6z varhigint sadece bir dizi sesin bir araya gelmesiyle olusan kodlar, simgeler ya da
gostergeler olusturmaz. Ayni zamanda onu konusuldugu toplumun diinya goriisii, kiiltiirel
miras1 ve kavramlar diinyasi olusturur. Bu nedenle, s6z varligi toplumun zihniyetini,
inanclarin1 ve kiltlirlinii yansitan yapidadir (Korkmaz, ss. 100). Toplumun bu

ozelliklerini yansitan soz varlig1 asagidaki dgeleri icermektedir:

Temel S6z Varligi (Cekirdek Ogeler)

Yabanci Sozctikler

Deyimler

Atasozleri

Kalip Sozler (iligki Sézleri)

Kaliplagmig Sozler

Terimler

| S N W— ) N— ) W— ) WR— ) W——

S6z Varligi Ceviri Sozciikler

Sekil 1 S6z Varhiginin Igerdigi Ogeler (Aksan, 2000, ss. 26-41)

Yukaridaki Sekil 1.de gorildigi tizere soz varligi Aksan’dan (2000) alinan bilgiler

1s181nda sekiz 6geyi icermektedir. Bu sekiz dge su sekilde agiklanabilir:

Temel s6z varligl, insanin odak alindig1 sézciikler olarak karsimiza ¢ikar. Bunlar insanin
organlarindan baglayarak yeme-i¢me, hareket etme eylemleri, akrabalik terimleri, sayilar
ve insanin maddi manevi kiiltiiriinii igermektedir. Genel olarak bireylerin giinliik hayatta
kullandiklar1 s6z varhig1 dgelerine isaret eder. Ornek verecek olursak; ayak, bas, yemek,

gormek, anne gibi sdzciikler temel s6z varlig1 dgeleridir.

Yabanci sozciikler, bir dilden baska bir dile ticaret, siyaset, kiiltiir ve sanat iligkileri ile
gegmektedirler. Sosyal bir diinyada ¢ogu dil birbiriyle sozciik aligverigine girmektedir.
Bu sozciikler girdigi dilde kolayca ayirt edilebilir ya da o dile uyum saglamis olabilir.

Ornegin; surat (Ar. siret), tren, artist, nostalji gibi.

Deyimler en az iki sozciikten olusan, yazili ve sozlii dilin anlatim giiclinii artiran,
icerisindeki sozciiklerin kimi zaman farkli anlamlara biiriindigii kaliplagmis sozciik

birliktelikleri olarak tanimlanabilir (Cotuksdken, 1988). Deyimler s6z varliginda
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genellikle dil konuslarmin sozlerini kuvvetlendirme, sozciikler arasi benzetmeleri
saglama gorevi gorlirler. Deyimlere 6rnek verecek olursak: burnunda tiitmek, ipe sapa

gelmemek.

Atasozleri, bir dilin s6z varliginda yer alirlar ve uzun yillar hayatta kalabilirler. Genellikle
toplumun bilgeligini, tecriibelerini, diinya goriisiinii ve ifade yetenegini yansitirlar.
Kusaktan kusaga hi¢ degismeden aktarilabildikleri gibi tamamen kaybolup yitebilir ve
zamanla unutulabilirler (Aksan, 2000, ss. 33). Atasozlerine 6rnek olarak: “Yalancinin

mumu yatsiya kadar yanar.” ve “Agag yasken egilir.”

Kalip sozler ya da iliski sozleri, artik sdylenmesi aligkanlik haline gelmis s6z varlhigi
Ogeleridir. Bu kalip sézler toplumun sosyo-kiiltiirel degerlerini belirtmesi bakimindan
yabanci dil 6gretiminde de olmazsa olmazlardandir. Kalip s6zlere 6rnek olarak; her sabah

kullandigimiz “Giinaydin!” verilebilir.

Kaliplagsmis sozler, evrensel bir 6ge olup neredeyse biitiin dillerde bulunurlar. Diinyaya
mal olmus kisilerin ¢ok iinlii sézleri buraya 6rnek gosterilebilir. Kaliplagsmis sozlerin
sOylendigi dilden hedef dile gegisi hem oldugu gibi hi¢ degismeden olabilir ya da g¢eviri
yontemiyle olabilir. Her iki kullanim1 da miimkiindiir. Dogrudan ¢evrilmis kaliplagmis

sozlere Ornek olarak; J. Ccaesar’m “Sen de mi Brutus?”ui verilebilir.

Terimler, biitiin dillerde bulunan sanattan bilime kadar uzanan evrensellesmis s6z varligi
ogeleridir. Ozellikle diinyada bilim ydniinden ileri gelen iilkeler ve diller birgok terim
iiretmistir. Bu terimler genellikle bilim dallarinda yaygmdir. Ornegin; hipoteniis, molekiil,

migren gibi.

Ceviri sozclikler, Aksan’a (2000, ss. 39) gore diller aras1 sozciik aligverisinde en genis
yer tutan Ogelerdir. Bu sozciiklere ornek olarak; Fransizcada chcf-d'oenvre olarak

kullanilan bas yapit sdzciigii verilebilir.

Calismamiz Tiirkcenin sézcilik 6gretimi ile ilgili oldugundan Tiirk¢enin s6z varligindan
da bahsetmek gerekir. Aksan (2000, ss. 43), Tiirk¢enin s6z varliginin bilinen en eski milli
yazitlar olan Koktiirk yazitlarindan itibaren giliniimiize kadar su maddelerle

nitelendirilebilecegini sdyler:

1. Tiirk¢enin yapisindan kaynaklanan gii¢lii tliretme ve birlestirme yetenegi; somut ve

soyut bircok kavrami kolayca olusturabilmesine ve detayli bir sekilde daha kavramsal
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hale getirebilmesine olanak tanir. Bu olanak, Koktiirk metinlerinden giiniimiizde kadar

giiclinii kaybetmeden devam etmektedir.

2. Tiirkler, farkli toplumlarla olan iligkilerinden siklikla yeni sdzciikler almiglardir ve bu
sozciikleri kolayca benimsemiglerdir. Hatta bu sozciikleri kendi 6z sozciiklerine bile
tercih ettikleri goriilebilir. Bunun bir sonucu olarak, s6z varliginin yabancilagtig1 ve yerli

ogelerin bir¢ogunun unutulup kayboldugu da bir gergektir.

3. Tirkce kavramlastirmayr en ¢ok dogaya ve genellikle somut nesnelere

dayandirmaktadir. Bu sayede kavramlar dile daha canli bir sekilde getirilmektedir.

4. Tirkgede ikilemeler anlatimi giiclendirmek i¢in siklikla kullanilir. Bu nitelik sayesinde
Tiirkce sozciiklerin bir tek ayr1 ayr1 kullanildigi, yalin degil; kaliplardan olugmus bir s6z

varligina sahip olmustur.

5. Tiirkgenin ilk yazili kaynaklarinin bulundugu Koktiirk doneminde bile genis bir alanda
cok anlamlilik sergilemesi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, Tiirk¢enin yazili bir olarak ¢ok

daha eski tarihlere uzandigini géstermektedir.

6. Tiirkcede en eski belgelere bakildiginda es anlamli sozciiklerin varhigi da dikkat
cekmektedir. Ancak daha da ilging olan sey; bu es anlamli sézciiklerin bir kisminin

birbirine anlamca ¢ok yakin olmasidir.

7. Bugiin Tiirkiye Tiirkcesi yazili dilde unutulmus ve kaybedilmis bir¢ok sdzciik ve
sOzciik birliktelikleri, ki bu kaybin diger dillerde de goriilmesi miimkiindiir, Tiirk¢enin

farkli lehgelerinde ve Tiirkiye’ nin baz1 Anadolu agizlarinda hala kullanilmaktadir.

1.2.2. S6z Varhg1 ve Sozciik Ogretimi

Sozciik Ogretimi, dil 6grenimi ve Ogretiminin temel bilesenlerinden biridir. Bir dili
Ogrenirken veya Ogretirken s6z varligiin 6nemi son derece biiyliktiir ¢iinkii dili anlamak
ve kullanmak biiytik 6l¢lide s6z varhigiyla ilgilidir. S6z varli1 ya da s6zciik hazinesi, bir
kisinin dilindeki tiim kelime dagarcigini ifade eder ve bu nedenle bir dili 6grenmek veya

ogretmek i¢in s6z varhigina dikkat etmek gerekir.

S6z varligi, dil 6grenenlerin okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi becerilerini

gelistirmelerine yardimci1 olmaktadir (Nation, 2001). Ogrenicilerin sozciik haznesi
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gelistikge 6grendikleri dil hakkinda daha fazla bilgi sahibi olma olanaklar1 dogar. Bu da

onlarin dili 6grenimlerinde daha fazla alanda derine inmelerinin niinii agar.

Etkili iletisim kurmak ve diisiinceleri dogru ifade edebilmek i¢in sdzciiklerin dogru
kullaniminin 6nemi biiytiktiir. S6z varliginin yeterli ve dogru 6grenimi dil 6grenicilerinin
ogrendikleri dildeki iletisimsel yeterliklerine dogrudan etki eder. Dogru ve basarili bir
iletisim i¢in s0z varhiginin yeterli olmasi sarttir (Gokmen, 2021, ss. 22). Bu konu
hakkida Schmitt (2000, ss. 55) dil edinimi ve iletisimsel yeterlik i¢in s6z varligmin
vazgecilmez bir unsur oldugunu savunur. Nation (2001) da s6z varligi ile dil kullanimimin
birbirini tamamlayici oldugunu séyler. Bu ayrilamaz ikili birbirlerini hem olumlu hem de
olumsuz sekillerde etkileyebilir. Bu da kotii s6z varligmin kotii dil 6grenmeye neden

olacagi anlamina gelir.

S6z varligi ve sozcilk Ogretimi calismalart ¢ok eski tarihlere dayanmaktadir.
Yontembilimsel olarak Dilbilgisi-Ceviri Yontemi'nin ortaya ¢iktig1 zamanlarda soz
varlig1 ceviri yontemiyle dgretilmekteydi. Dogrudan Yontem ve Isitsel-Dilsel Yontem ile
de dilbilgisinin hala 6ncelikli olarak anlatilmasiyla da kendisine yeterince yer bulamadi.
Ancak 1970’lerden sonra lletisimsel Yaklasim’in gelismesiyle ozellikle turistler
tarafindan dikkat ¢cekmistir ve dil 6gretiminde dncelik kazanmistir (Thornbury, 2000, ss.
14). Iletisimsel Yaklasimdan bu yana sdz varlig1 ve sdzciik dgretimi ¢alismalar1 eszamanl

bir sekilde ilerlemektedir.

Bir¢ok arastirmaci sézciik 6gretimi ya da s6z varligi 6gretiminin dil 6gretimindeki en
onemli etmen oldugunu savunur. Ozellikle Nation (2001) bir dil 6grenicisinin yolculuk
yaparken yaninda dilbilgisi kitap¢ig1 yerine sozliik tasimasinin bunun en biiyiik kanit
oldugunu iddia eder. Algahtani (2015) de Nation’a (2001) benzer bir sekilde sézciik
Ogretiminin dil 6gretiminde dilbilgisinden daha dnemli oldugunu savunur. Bu savunmay1
da soyle destekler: Dilbilgisi olmadan yanlis da olsa isteklerimizi ya da istedigimiz bir
seyi sdyleyebiliriz. Iletisime gegtigimiz kisi sdyledigimiz seyi tam anlamiyla anlamasa
bile ne demek istedigimizi asag1 yukar1 anlayabilir. Ancak sozciikler olmadan iletisim
kurmak asla miimkiin degildir. Bir diger arastirmaci Walters’a (2006, ss. 176-190) gore
ogreniciler ve dgreticiler arasinda ittifakla kabul gormiistiir ki dil 6grenmenin merkezinde
sozclik ve s0z varlig1 6gretimi yatar. Dil 68retimi ¢caligmalarinda dilbilgisinin mi s6zcilik

bilgisinin mi daha 6nemli oldugu yillardir tartigiimaktadir. Ancak su bir gercektir ki:
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sozciiklerin ya da s6z varligmin Ogretimin en az dilbilgisi kadar dil Ogretimi ve

ogreniminde deger gérmesi gerekir.

S6z varligi dil kullanicilarinin zihinlerindeki biitiin sozciiklerden olusan bir kelime
haznesi ya da hazinesidir. S6z varliginin 6gretimi sozciiklerin 6gretimini de kapsadigi
icin bir bakimdan s6z varligi 6gretimi, sozciik 6gretimi anlamina da gelmektedir. S6z
varlig1 ve sozcikk Ogretiminin dil 6gretimindeki 6onemi birgok arastirmaci tarafindan
vurgulanmistir. McCarthy (1990, ss.1) bu konu hakkinda: Ogrenicilerin dilbilgisini ne
kadar 6grenirse 6grensin, sesbilgisini ne kadar ilerletirse ilerletsin; anlamlar1 ifade eden
sozclikleri bilmeden iletisim gerceklestiremeyecekleri goriisiindedir. Bu goriise destek
olarak, Rivers (1983, ss. 125) soz varlig1 gelisiminin tamamlanmamasi halinde saglikl
bir iletisim i¢in gerekli olan dilbilgisi yapilarinin da gecgersiz olacagimni iddia eder. Tiirkce
alanyazimndan da bu goriisiin destekgileri bulunmaktadir. Ornegin, Yaman’a (2006, ss. 17)
gore, kisiler dil bilgileri az da olsa belirli bir seviyeye kadar istedikleri bilgileri kars1
tarafa aktarabilirler ancak kisiler sozciik bilgileri olmadan bu bilgileri kars1 tarafa ¢ok
kisith bir bigcimde aktarabilirler. Genel olarak son yillarda bu goriisiin aksini iddia eden
arastirmaci sayisi neredeyse hi¢ yoktur. Ciinkii dilbilgisinin dilin temeline atfedildigi
yillar ¢ok eskide kalmistir. Iletisimsel Yaklasim’in ortaya ¢ikisindan itibaren alandaki
arastirmacilar tarafindan da desteklendigi iizere, soz varligi1 ve sozciik 6gretimi dil
O0gretiminin yap1 tasidir. Hatta s6zclik 68retiminin dilbilgisini de kapsadigimi sdyleyen
baz1 arastirmacilar da vardir. Onlara gore, sézciik 6gretimi o s6zcligiin sadece anlamini
ogretmek degildir; sozcilik 6gretimi o sdzciigiin sesbilgisini, bigimbilgisini ve s6zdizimini
de Ogretmektir. Dilbilimsel bakis agisiyla sozciik 6gretiminin agiklandigl bu goriisten
anlasilacagi iizere, dilbilgisel cogu 6ge de sonug olarak sozciik dgretiminin bir pargasidir.

Sozciik 6gretiminin kapsayict bir niteligi de bulunmaktadir (Demircan, 1983, ss. 146).

1.3. YABANCI/IKINCIi DiL OLARAK SOZCUK OGRETIMi

Calismanin basindan buraya kadar sozciik, s6z varligir ve sozciikk 6gretimi hakkinda
bilgiler verildi. Buradan itibaren ise, meta sentezi olusturacak olan ¢aligmalarin temelini

aldig1 yabancy/ikinci dil 6gretiminde sdzciik 6gretiminden bahsedilecektir.

“Yabanci/Ikinci Dil Ogretiminde Sozciik Ogretimi” adhi bashiga bakildiginda ilk olarak

akla yabanci ve ikinci dil arasindaki farkin takilmasi miimkiindiir. Bu yiizden
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calismamizin bu boliimiine yabanci dil ve ikinci dil 6gretiminin farkimi anlatmakla
baslanacaktir. Tiirk¢enin alanyazininda halad yabanci ve ikinci dil 6gretimi ayrimini
yapmayan arastirmacilar mevcut olsa son yillarda bu ayrima dikkat eden arastirmacilarin
sayis1 giin gectikce artmaktadir. Bunun sebebini alanin 6nde gelen aragtirmacilariin bu
konuda bazi caligmalar yapmasina baglayabiliriz. Ornegin, Durmus (2018) “Dil
Ogretiminin Temel Kavramlar1 Uzerine Diisiinceler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi Mi,
Yabanc1 Dil veya Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Mi?” adli makalesinde bu konunun
izerinde durmustur. Buradan hareketle aciklamak gerekirse; yabanci dil
ogretimi/0grenimi ile ikinci dil 6gretimi/6grenimi arasmdaki fark Ogrenme/6gretme
ortamyla ilgilidir. Yabanci dil olarak bir dili 6gretmek, 6greniciye 6grendigi dili ana dili
konusurlarindan ve dogal iletisim ortamindan yoksun bir ortamda 6gretmek anlamina
gelir (Durmus, 2018, ss. 182). ikinci dil dgretimi ise dili dogal iletisim ortaminda
ogretmektir. Dolayisiyla sozciik Ogretiminin kavramsal alani da basina hangisinin
getirildigine gore degisebilir. Calismamiz biitiin dil ortamlarmi kapsadigi i¢in hem
yabanci hem de ikinci dil olarak sdzciik 6gretimi arastirmalarini incelemektedir. Ayrica
yabancy/ikinci dil 6gretimi tarihi de birlikte yazildigindan onlar da bir baslik altinda ayrim

yapilmadan anlatilacaktir.

S6zclik Ogretiminin  yabanci/ikinci dilde nasil gerceklestigine bakacak olursak,
Thornbury (2000, ss. 18) sozciik Ogretiminin ¢ocuklarin ilk dillerinde edindikleri
bi¢iminden bir farki oldugunu soyler. Cocuklar bir s6zctligiin ilk kez 6grenirken tipik
olarak bir etkiletleme ve haritalama teknigi kullanarak kavramlarla sozciikleri
zihinlerinde eslerler. Ancak yetiskin birisi baska bir dili 6grenirken zihninde zaten o
sOzciige ait bir kavramsal alan bulunmaktadir. Bu ylizden yabanci/ikinci dilde sozciikleri
Ogrenirken ayni zamanda yeni bir kavramsal alan da 6grenmis ve liretmis olmaktayiz

(Thornbury, 2000, ss. 18).

Yabancv/ikinci dil olarak sdzciik dgretimi, 6grenicilerin hedef dildeki séz varliklarini
genisletmeleri ve anlamlariyla birlikte kullanabilmeleri icin 6nemli bir bilesendir. S6zciik
ogretimi, dil konusurlarinin dilbilgisini anlamalar1 ve saglikli iletisim kurabilmeleri i¢in
hayati 6nem tasimaktadir. Demircan (1983, ss. 146) dil 6gretiminin aslinda bir sézciik
ogretimi oldugunu soyler. Bir 6grenici bir dili bildigini iddia ediyorsa; o dilde sdzciiksel

yeterlilige sahip olmak zorundadir. Szciiksel yeterlilik yabancv/ikinci dil ile ilgili biligsel
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baglantilarin kurulmasinda ve dilin nasil iretildiginin anlagilmasma onemli rol oynar

(Crossley vd. 2009).

Bir yabanci dilde sozciik 6gretimi ¢aligmalari igin 6nemli sorulardan birisi de “Kisilerin
sOzciige dair hangi bilgileri bilmesi gerekir?”” sorusudur. Sozciik 6gretimi ¢aligmalarinda
hem yabanci dil hem ikinci dil olarak bu sorunun dogru cevaplanmasi 6nemlidir. Bir
sozcligii bilmenin birgok farki yonii vardir. Ornegin, sozciigiin anlami, sézciigiin
kullanimi, sozciik bilgisi, sozctiglin dilbilgisi gibi smiflandirmalar yapilabilir (Turgut,
2006. Buradan anlasilacagi tizere, dil kullanicis1 s6zcligii 6grendiginde o sozcligiin sadece
anlamma hakim olmaz; o sozciigiin nerede ve nasil kullanilacagina, sesbilimsel ve

bi¢imbilimsel 6zelliklerine de hakim olur.

Yabanci dilde sozciik 6gretimi konusundaki bir diger husus sézciik 6gretiminin hangi
amacla yapildigidir. Bu konuda Memis’e (2018, ss. 1281) gore sozciik 6gretiminin genel

amagclar1 sunlardir:

e Dizeylere gore sozcukleri 6gretmek ve daha st diizeyler i¢in bir temel
olusturmak.

e Ogrenilecek dildeki anlama ve ifade etme becerilerini iyilestirmek.

e Temel becerileri kullanarak (dinleme ve okuma gibi) s6z varligin1 ortiikk ya da
pasif olarak gelistirmek.

e Ifadenin baglamma gdre anlamini bilinmeyen bir sdzciigii baglamdan hareketle
anlama potansiyeli kazanmak.

e Ogrenicinin bir dili dgrenirken anlambilimsel kaygilara diismesini 6nlemek.

e Dili yanls sozciik bilgisi kaynaklarindan 6grenmenin 6niine gegmek.

e Kisilerin sadece ana dili konusurlarindan Ogrenebilecegi kiiltiirel boyuttaki
sozciikleri 6gretmek.

e Sozciik 6greniminde kendi ¢abasiyla yeni 6grenim yollar1 kesfetmek.

Yukarida bahsedilen yabancvikinci dilde sdzciik 0gretiminin genel amaglarinda ilk
madde dikkat cekmektedir. Burada sozciik Ogretiminin diizeylere gdre yapilmasi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Bilindigi {izere yabanc1 dil 6gretiminde Diller I¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni’nde (D-AOBM/CEFR) alt1 diizey bulunmaktadir. Bunlar; A1, A2,
B1, B2, C1 ve C2 diizeyleri olarak temelden ileriye dogru siralanabilir. A1 ve A2 diizeyi
Temel Kullanici, B1 ve B2 diizeyi Bagimsiz Kullanici, C1 ve C2 diizeyi ise Yetkin
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Kullanic1 kavramlariyla tanimlanir (D-AOBM Tamamlayict Cilt, 2021, s. 42). Bu
diizeylerin her biri i¢in ayr1 ayri1 beceriler ve dil kullanimini 6lgen degiskenler

belirlenmistir. Buna gore;

Al diizeyi i¢in; 6grenicilere en temel sozciikler ve ifadeler 6gretilmelidir. Bunlar giinliik
ve sosyal hayatta sikligi en fazla olan sozciikler ve kaliplardir. Bu sozciiklerden

Ogrenicileri asagidaki temel konular1 6grenebilirler:

e Kigisel bilgiler: ad, soyad, yas, meslek, dogum tarihi, uyruk gibi temel sahsi
bilgiler.

e Her insanin giinliik uyguladig1 temel dongiiye ait uygulamalar veya aktiviteler:
uyumak, uyanmak, yemek yemek, yiirimek, konugmak, ise gitmek gibi glnluk
aktiviteler.

e Temel kavramlar: matematik kavramlari, sayilar, para birimleri, saati bildiren

ifadeler, renkler, glinler, aylar, mevsimler gibi.

A2 diizeyi ic¢in; Ogrenicilere Al diizeyinin bir devamui niteliginde, gilinlilk hayatta
karsilarma ¢ikabilecek basit iletisim durumlaridaki sézciikler ve ifadeler 6gretilmelidir.
Ayrica A2 diizeyi 6grenicileri basit bir tiimceyi okuyabilme ve giinliik hayattaki basit
timceleri anlayabilme ve konusabilme yetenegine sahip olmalidir. Bu diizeyde

ogreniciler asagidaki su temel konular1 6grenebilirler:

e Kigisel bilgiler: iletisim numarasi, adres, e-posta adresi, sosyal medya hesabi gibi.

e Alsveris: aligveris i¢in gerekli olan fiyat sormak ve 6deme yapmak gibi eylemler.

e Yemek ve restoran: yemek tarifi yazabilme ve okuyabilme, herhangi bir
restoranda siparis verme gibi.

e Konaklama: otel, pansiyon vb. yerler icin rezervasyon yapabilme, hizmet alma
eylem ve sozcuklerini kullanma gibi.

e Seyahat Planlamasi: taksi, otobiis, minibiis gibi ulagim araglar1 hakkinda bilgiler,

gezi icin rota ile ilgili planlamalar gibi.

B1 diizeyi i¢in; Ogrenicilerin biraz daha dilde bagimsizligin1 kazandigi bir diizeydir
denilebilir. Bu diizeyde oOgrenicilere temel diizeyin Otesinde, so6z varligini gelistirme
odakli 6gretimler gergeklestirilmelidir. Bu dogrultuda A2 diizeyine ek olarak yaklagik

1400 ek sdzciik dgretimi gergeklestirilebilir. Ogrenicilerin séz varh@mi gelistirmek ve
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timce bilgilerini artirmak amaciyla Bl diizeyinde Ogretilecek sozciikler su madde

baslariyla siralanabilir:

e Basit ve temel diizeyde sosyal ve mesleki iletisim/etkilesim: meslek sorma veya
meslek belirtme kaliplari, hobileri anlatabilme, duygular1 belirtme gibi.

e Yer ve yon kaliplart: yol tarifi sorma ve yanitlama, seyahat i¢cin A2 diizeyini agsan
sozctik kaliplart gibi.

e Saglik ve fitness: Acil durum saglik ihtiyaglari, giinliik egzersiz ve diyet kaliplari
gibi.

e Meslekler: Mesleki terimler, is yerlerine ait bilgiler.

e Medya: Gazeteleri, kitaplar1 ve sosyal medyayi takip edebilmek i¢in bazi temel

meyda sozcikleri.

B2 diizeyi i¢in; Ogrenicilere daha karmasik yapilarmm Ogretilmesi beklenir. Ayrica
akademik okuryazarlik i¢in de s6zciik egitimi bu asamadan baslatilmalidir. Bu diizeyden
itibaren artik smirl bir s6z varlig1 tanimlamak zorlasabilir. Ogreniciler B2 diizeyinde

asagidaki konularda sozciiklere sahip olmalidir:

e Medya: televizyon, internet, sosyal medya, gazete, dergi, reklamcilik gibi.

e Saglik: hastaliklar, tedaviler, ilaglar, diyet, egzersiz, fiziksel 6zellikler gibi.

e Sosyal iligkiler: aile, arkadaslik, evlilik, cocuk biiyiitme, insan haklar1 gibi.

e Seyahat: konaklama, tatil, ulasim, turistik mekanlar, yemekler gibi.

e Egitim: okul, liniversite, 6grencilik, egitim sistemi, 6gretmenlik gibi.

e Kultdr ve sanat: mizik, sinema, tiyatro, resim, edebiyat, mimari, sosyal etkinlikler

gibi.

e s diinyas:: is basvurusu, is gdriismesi, kariyer, reklam, pazarlama gibi.
C1 diizeyi icin; 0grenicilerden artik hedef dilde soyut ve somut fark etmeksizin sz
varligmi 6grenmeleri beklenir. Bu diizeyden itibaren dgreniciler artik karmasik yapilari
anlayabilir ve anlatabilir hale gelmektedir. Ogrendikleri dildeki akademik yazilari
okuyabilecek ve o dilde akademik yazarlik yapabilecek diizeyde olmalar1 da
beklenmektedir. Dilin terimler, deyimler, atasozleri ve argolar gibi iist becerilerini de
ogreniciler bu diizeyde edinirler. Ayrica bu diizeydeki 6grenicilerin is, egitim ve sosyal
alanlarda cesitli so6z varligmni kullanabilecek yeterlilige sahip olmasi gerekir. Cl

diizeyindeki s6z varligini su dagilimla 6rneklendirebiliriz:
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e Akademik ve teknik terimler: biyolojik cesitlilik, hipotez, kiitle ¢ekimi, yer
cekimi, robotik gibi.

e s diinyas: ve ticaret terimleri: pazar arastirmasi, miisteri hizmetleri, tedarik
zinciri, rekabet analizi, ihracat fazlasi, cari agik, tiiketici davranisi gibi.

e Edebiyat ve kiiltiir terimleri: romanci, sair, tiyatro, tarihi olaylar, felsefi goriisler
ve kavramlar, sanat akimlar1 gibi.

e Sosyal ve siyasi terimler: insan haklari, yurttaslik, vatandaslik, yasama organi,

siyasi gortisler, kiiresellesme, uluslararas iligkiler, yayin orgam gibi.

C2 diizeyi i¢in; 6grenilmek istenen bir dilde ustalagsmak tabirini kullanmak yanlis
olmayacaktir. C2 diizeyindeki bir Ogrenici neredeyse ana dili konusuru diizeyine
gelmistir. Bu dilizeydeki Ogreniciler ¢cok sayidaki arastirma makalesini okuyabilir ve
analiz edebilir; bu dogrultudaki yeni arastrma ve makaleler yazabilir, anlatabilir.
Herhangi bir sirket toplantisinda kolaylikla soyut ve somut s6z varligini igeren bir sunum
hazirlayabilir ve bu sunumu sunabilir. Hedef dildeki jargon, argo ve kiiltiirel ifadelerin
neredeyse tamamini1 6 grenmis olabilirler. T1bbi terimler, hukuk terimleri, siyasi kavramlar
ve politik kavramlar1 rahatlikla anlayabilirler. Bu diizey dil 6grenimi ve 6gretiminin en

iist diizeyidir ve ana dile en yakinidir.

Yabancv/ikinci dil olarak bir dili 5grenenlerin séz varhginmn hangi diizeyde nelere sahip
olmas1 gerektiginin D-AOBM’de verildigini gérmekteyiz. Ogreticilerin bu diizeylerden
hareketle sozciikleri 6grenicilere vermesi daha dogru olacaktir. Gorev Odakh
Yaklasim’dan hareketle yazilmasi nedeniyle D-AOBM sozciik 6gretimine biraz daha
yararct bakmaktadir. Sozciiklerin hangi ihtiyaglar dogrultusunda hangi hedef kitleye
ogretilecegi burada onem kazanmaktadir. Ornegin, akademik amagli bir grenici grubuna
sosyal hayat s6zciiklerini 6gretip, akademik sdzciikleri 6gretmemek o 6grenci icin zaman
kaybidir. Aksi de akademik mecra ile bir baglantis1 olmayan ve kisitli zaman i¢in o dili
Ogrenen birisine sadece akademik sozciikleri 6gretmek bir dayatmadan 6teye gegemez.
Hatta baz1 Ogreticiler sozciik Ogretimi agisindan sadece ders kitaplarina baglh
kalmaktadirlar (Erol, 2014, ss. 52). Demirel’e (2004, ss. 106) gore dgreticiler gerektigi
yerlerde 68renicilerin ihtiyaglarma ve ilgilerine gére soz varligini genisletmelidir. Ayrica
Demirel (2004, ss. 107), bir 6greticinin 40 ya da 50 dakikalik bir derste dili 6grenen hedef
kitleye gore 5 ila 35 sozcilk maruziyetinin uygun oldugunu diisiiniir. Bu agidan

diisiiniildiigiinde, Ogrenicilere ¢ok fazla s6z varligi unsurunun bir anda verilmesi
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motivasyon agisindan Ogrenicileri olumsuz anlamda etkileyebilir. Bu anlamda
Ogrenicilere ne kadar sdzciik 6gretilmesi gerektigini anlamanin en faydali yolu bir ihtiyag
analizi (need analysis) uygulamaktir (Barin, 2003, ss. 312). Bu ihtiyag¢ analizi ile hedef

kitlenin s6z varlig1 ¢cergevesi acgikga belirlenebilir.

Yabancv/lkinci dil olarak sdzciik 6gretimi asamali bir yapiya sahiptir. Karadag’a (2013,

ss. 75-83) gore sozciik 0gretimi temel olarak uygulama esaslari sunlar olmalidir:

o Sozcikler ogretilirken hedef dildeki en sik kullanilan sézciiklere oOncelik
verilmelidir.

e D-AOBM’de de smiflandirildigi gibi 6grenicilerin diizeyine gore soz varhigi
belirlenmelidir.

e Yeni bir sozciik 6gretilen dgreniciye halihazirda zihninde bulunan sézciiklerle
anlamsal iligskiler kurdurulmaldir.

e S0z varhig: farkli etkinliklerle siirekli olarak genisletilmelidir.

e Ogreniciye yeni kazandirilan sdzciikler temel beceri alanlarini gelistirecek
etkinliklerle tekrar edilmeli ve tiretici s6z varligia katilmalidir.

e Telaffuz calismalar1 yapilmalhdir.

e Sozciklerin dogru yazimlarinin da iistiinden gegilmelidir.

e Ogreniciye dil dgretiminde dogal ortam saglanarak sdzciiklerin baglamsal
Ogretimi yapilmalidir.

e Bir dil ayn1 kdk yapisina sahip olan sdzciiklerden farkli sézciikler tiiretiyorsa, bu

tiiretim yeni sozciikler 6gretmede yontem olarak kullanilmalidir.

1.3.1. Yabancv/ikinci Dil Olarak Sézciik Ogretiminin Tarihi

Diinya dil tarihinde sozciikk Ogretimi ve s6z varhigi calismalart 6nemli bir yer
kaplamaktadir ancak yabanci/ikinci dil 6gretiminde sdzciik 6gretimi ve séz varligi
calismalart uzun yillar boyunca goéz ardi edilmistir (Hasekioglu, 2009, ss. 17).
Yabancy/ikinci dilde sozciik 6gretiminden ziyade ana dilin s6zdizimsel ya da sesbilimsel
ozelliklerine yogunlasilmistir. Zimmerman (1997, ss. 5) bu goriisii yabanci dilde sozciik
Ogretimi veya 0greniminin uzunca bir siire ihmal edilen bir alan oldugunu sdyleyerek

savunur. Ancak son zamanlarda Ogretim ve Ogrenim yaklasimlarinin degismesi ve
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dilbilimsel gelismelerin etkisiyle yabanci/ikinci dilde sozciik 6gretimi ¢aligmalar: da hizla
artmaktadir. Calismamizin bu kismindan itibaren boliimiin sonuna kadar yabanci/ikinci
dilde sozciikk 0gretiminin tarihinden ve bu tarihsel siirecte ortaya ¢ikan yontem ve
yaklagimlardan bahsedilecektir. Bu boliimde bu yontem ve yaklagimlarin ¢ok detayina
inilmeyecek olup yaklasimlarm sozciik 6gretimine bakis agilari bir sonraki baglikta

detaylandirilacaktir.

Insanoglu tarih boyunca sosyal bir varlik olmustur ve farkli toplumlar bir sekilde
birbirlerine dil 6gretmek zorunda kalmislardir. Dil 6gretimi tarihinin Stimerler’e kadar
uzandig1 tahmin edilmektedir. Suruppak tabletlerinden anlagilacagi iizere o donemde
sozcik oObekleri, deyimler, birlesik adlar ve eylem c¢ekimlerinin 6gretimi
gergeklestirilmistir (Durmus, 2013, ss. 41). Yine ilk kez yabanci dil dgretimi de M.O.
2225 wyillarinda Siimerlilerin boyundurugu altna girdikleri Akad Samilerine kendi
dillerini 6gretmesiyle basladig1 soylenebilir (Demircan, 2013, ss. 151). Durmus’a (2013,
ss. 42) gore daha sonra dil 6gretiminin ilk kez sistematik olarak 6gretimi Yunan ekoliiniin
hakimiyeti zamaninda baglamistir. So6zciikk Ogretiminin de tarihine bakildigi zaman
karsimiza Romalilar ¢ikar. Romalilar yabanci/ikinci dilde sézciikleri bir alfabetik siraya
veya farkli konu bagliklarina gore siralayarak égretmislerdir (Tanin, 2004, ss.28). Dil
ogretiminde Ronesans Donemi ile birlikte bazi gelismeler yasanmisti. Bu donemde
Ozellikle dilbilgisi 6gretimine yogunlasilmistir ve dil 6gretiminin diger olgularina
gereken onem verilmemistir. Ciinkii 6greniciler Latince 6grenmekteydi ve sézciikler bu
donemde belirli baz1 baglamlarda 6gretilmekteydi (Schmitt, 2000, ss. 10). Dilbilgisi
calismalarinin devam ettigi 1600’li yillarda William ve John Amos Comenius sdzciik
Ogretimi ile ilgili calismalar yapmislardir. William Latincedeki yaygin olarak kullanilan
atasoOzlerini toparlayip bir araya getirmis; Comenius ise ilk kez tiimevarim yontemini
kullanarak Latince bir sozciik olusturmustur (Schmitt, 2000, ss.11). William ve Comenius
ilerleyen yillarda ortaya ¢ikacak “S6z varligin1 Koruma Hareketi’ne 6n ayak olarak,
dilbilgisinin hegemonyasina karsi, ezberci olmayan s6z varligimi savundular. Ancak
William ve Comenius gibi sdzciik 6nemini vurgulayan arastirmacilara ragmen dilbilgisi,
18. ve 19. yiizyillarda Latince tizerinden dil 6gretimini domine etti. Hatta Latincenin bu
listiinliigii ingilizce 6gretimi konusunda da dilbilgisinin {istiinliigii anlamma gelmekteydi

(Schmitt, 2000, ss. 11).
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18 ve 19. yiizyillarda ortaya ¢ikan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation
Method) ile birlikte dilbilgisi biiyiilk dnem kazanmisti. Bu yonteme gore ogreniciler
metinleri cevirerek dili 6grenmek zorundaydi. Bu ¢eviriyi ancak Ogrenicinin kendi
dilbilgisini bilerek yapmasi miimkiindii. Zaman ilerledik¢e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin
dili 6gretme ve analiz etme yeteneginden mahrum biraktigi goriildii ve yeni yontemlere
ihtiya¢ dogdu. 19. ylizyilin sonlarma dogru yeni bir yontem olan Dogrudan Yd&ntem
(Direct Method) ortaya ¢ikti. Bu yontem sayesinde artik sozciik 6gretimi farkli bir boyut
kazandi (Tanin, 2004, ss. 28). Yontemin sahip oldugu temel anlayisa gore sozctikler ders
ortaminda, dogal yollarla ve sozlii yolla 6gretilmeliydi. Bu yontem ayni zamanda anlamin
dilbilgisi ve ¢eviriye bakilmaksizin dogrudan hedef dil ile ilgili oldugu goriisiine sahiptir.
Yéntemin ders isleyisi dncelikli olarak somut sdzciiklere odaklanmaktaydi. Ornegin, ders
esnasinda etraftaki gozle goriilen ve deneyimlenebilen esyalar araciligiyla sozciik
ogretimi gerceklestirilmekteydi. Yontemin bu sekilde ilerlemesinin amaci, s6z varhigini
gerceklikle baglantili hale getirmek istemesinden kaynaklanmaktadir (Schmitt, 2000, ss.
12). Dogrudan Yontem’de soyut sozciikler de dgretilmekteydi ancak onlarin §gretimi
geleneksel yontemle bashklandirilarak ve gruplandirilarak  gercgeklestiriliyordu

(Zimmerman, 1997, ss. 10).

20. ylizy1l itibariyle bir¢ok arastirmaci dil 6gretiminde yeni yontem arayislarina girdi.
Kaynaklarin artik daha erisilebilir olmasi ve insanlar arasi iletisimin kolaylasmasi
sayesinde 20. ylizyilin baslarindan itibaren yeni yontemler ve yaklagimlar ortaya ¢ikti.
1929 yilinda Michael Phillip West sozclik 6gretiminde okumanin énemini vurgulamak
icin Okuma Ydntemi’ni (Reading Method) gelistirdi. Ancak 2. Diinya Savasi dolayisiyla
Amerikan dilbilimciler ve yoneticiler tarafindan o ana kadar ortaya ¢ikan biitiin yaklasim
ve yontemler yetersiz goriildii. Ordudaki dil bilenlerin sayis1 yetersizdi ve dil 6gretimi
icin yeni yaklasimlar gerekliydi. Onlar i¢cin dil 6gretiminin ¢ok hizli bir sekilde
gerceklesmesi gerekiyordu. Bu yiizden Dogrudan Yontem’den hareketle yeni bir yontem
olusturdular. Baslangigta Ordu Yontemi (Army Method) olarak gelistirilen bu yontem,
dili ve sozciikleri daha ¢ok konusma ve dinleme yetileriyle 6gretmesiyle nedeniyle daha
sonralar1 Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method) olarak alanda kabul gordii.
Savas sonrasinda da kabul gérmeye devam eden bu yontem davranmis¢ilik ekoliinii
benimsiyordu. Bu yontem; telaffuza yakindan bir dikkat, yogun sozel alistirmalar ve

tiimce kaliplari, iyi olduguna inanilan dil aligkanliklarini igeriyor ve dili bir aligkanliklar



27

dizgesi olarak goriiyordu (Schmitt, 2000, ss. 13). S6z varlig1 a¢isindan ise bu yontem
temel sozciikleri igeriyor, basit sozciikleri 6zellikle se¢iyordu. Dilin hizli 6grenilmesi i¢in

basit sozciiklerin 6gretimi Onem tastyordu.

Savag sonrasi dil 6gretim yontem ve yaklagimlarmin gelisimi hizli bir sekilde devam etti.
1940’lar Ingiltere’sinde Durumsal Y&ntem (Situational Method) adinda yeni bir ydntem
gelistirildi. Yaklasik olarak 20 yil kadar 6gretimde kullanilan bu yontem, dil 6gretiminde
ilkesel bir devrim niteligindeydi. Bu yonteme gore dil 6gretimi artik kullanilacak alanlara
gore gerceklestiriliyordu. Ornegin; smif ortamu igin ayr1 bir dil dgretimi, giinliik hayatin
belirli ortamlar1 i¢in farkl bir dil 6gretimi uygulaniyordu (Celce-Murcia, 1991, ss. 5).
Durumsal Yontem sozciik 6gretimi agisindan kendisinden dnceki biitiin yontemlerden

daha ilkeli bir yontemdir (Scmitt, 2000, ss. 13).

1950’lerden itibaren yabanci dil 6gretimi calismalarina yeni bir isim dahil olmustur.
Yabancv/Ikinci dil 5gretimi konusunda artik dilbilimi calismalar1 da sdz sahibi olmaktadr.
Dilbilimin en 6nemli arastirmacilarindan Noam Chomsky’nin alaninda yaptig1 ¢alismalar
artik davranmigciligin geri plana atilmasina sebep olmaya basladi. Dil artik bir davranig
degil, bir tiir soyut kurallar dizgesi olarak goriildii. Noam Chomsky’nin dilbilimsel
arastirmalarma ek olarak, Hymes (1972, ss. 37) iletisimsel yeti (communicative
competence) kavramimi ortaya atmustir. Iletisimsel yeti, bir dil toplulugu ile iletisim
kurmak i¢in gereken bilgilere ve bunlari etkili bir sekilde kullanabilme becerilerine sahip
olmayi ifade eder. Bu da dildeki gdstergelerin farkli ortamlarda, dogru yerde ve zamanda
anlaml1 ve yeterli bir sekilde kullanilmasimi gerektirir (Aktas, 2005, ss. 90). Iletisimsel
yeti kavrami ile birlikte dilde iletisimsel baglama uygunluk ilkesi kabul gormeye bagladi.
Gerek Hymes’in gerek Chomsky’nin bu goriisleri dogrultusunda dil 6gretimi ve
dgrenimin doniim noktas1 olan Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) ortaya
cikmustr. Tletisimsel Yaklasimda odak dilbilgisinden ziyade iletilecek mesaj ve akiciliktir
(Schmitt, 2000, ss. 14). Herhangi bir anlam temelli yaklagimda s6z varligna belirgin bir
yer verilmesi beklenir. Ancak burada da yeniden s6z varlig1 ikinci planda kalmistir. Bu
sefer de islevsel dilde uzmanlasma ve dilin daha genis soylemlere ulastirilma istegi 6n
plana ¢ikt1. Ornegin, nasil bir istekte bulunulur ya da nasil dziir dilenir sdylemleri sdz

varliginin 6niine gegmistir.
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S6z varligr lizerine yapilmis sistematik bir calisma 20. yiizyila kadar neredeyse hig
yapilmamustir. 20. yiizyilin baslarindan itibaren ise Thorndike nin “Ogretmenin Sozciik
Kitab1” adl1 kitabin1 basmasiyla birlikte yeni bir sozciik 6gretimi hareketi bagladi (Bright
& McGregor, 1970, ss. 16). Bu kitap metinlerde gegen 4,5 milyon sozciik igerisinde en
stk gegcen 5000 sozciigii saptama agisindan sistematik bir taramadir. Bu eser ile Thorndike
Amerikali ¢ocuklarin okumay1 6grendikleri metinleri gelistirmeyi amaglamaktaydi. Bu
eser ile alanda sozclik sayismi smirlayarak sozciiklerin 6grenimini ve Ogretimini
kolaylastirmak amaciyla baslayan hareketin adi S6z Varligi Kontrol Hareketi’dir
(Vocabulary Control Movement). S6z Varligi Kontrol Hareketi daha sonra C. K. Ogden
ve 1. A. Richards’in ¢alismalariyla devam etmistir. Ogden ve Richards (1930), bir dil
konusurunun diistince ve fikirlerini aktarabilmesi i¢in kag sozcilige ihtiya¢ duydugunu
saptamak amaciyla 850 sézciikten olusan bir ¢alisma hazirlamistir. Onlara gore, bu 850
sOzclik kolayca 6grenilebilir ve bu sézciikler kullanilarak bir dil konusuru istedigi seyleri
ifade edebilir (Carter, 1998, ss. 25). 600 ad 150 6nad 100 eylem ve 100 edat tiiriinde
sozciikten olusan bu listeyi Temel Ingilizce (Basic English) olarak adlandirdilar. Ancak
birka¢ nedenden dolay1 Temel Ingilizce listesinin pek kalic1 etkisinin olmadig1 ortaya
¢ikt1 (Schmitt, 2000, ss. 15). Daha da 6nemlisi az s6zclik bulunmasina ragmen kullanimi
o kadar da kolay degildi. Hatta listede bulunan 850 sozciik anlamsal olarak 12.425
sayisina tekabiil ediyordu (Nation, 1990, ss. 11). Bu eser s6z varligmi kisitlamak ve
O0grenimi iyilestirmek amaciyla ¢ikmis olsa da yeterince basarili olamamais ve yerini baska

calismalara birakmustir.

1940’1 yillardan itibaren yabanci/ikinci dil Ogrenenlerin dilbilgisi 6greniminde
baslangicta sadece temel sdzciiklerden ilerlemesini savunan arastirmacilar olmustur. Fries
(1945, ss. 39), Teaching English as Second Language adli kitabinda yabancv/ikinci dil
O0greniminin temelinde s6zciik Ogretiminin bulunmamasi1 gerektigini; bir dil
yabancvikinci dil olarak Ogreniliyorsa bunun dilbilgisel yapilarin ve seslerin
ogrenilmesiyle gerceklesebilecegini iddia etmistir. Dil G68renimi ve Ogretiminde
dilbilgisel sozciiklerin dnemini savunan arastirmacilar az degildi. Bu goriis birliginden
hareketle 1936 yilinda Michael West’in dnderliginde Faucett, Sapir, Palmer ve Thorndike
tarafindan yeni bir rapor hazirland1 (Bright & McGregor, 1970, ss. 20). Carnegie Raporu
olarak adlandirilan bu rapor ile basit diizeyde okuma yapabilmek i¢in gerekli olan

sozctiklerin listesinin ¢ikarilmasi hedeflendi. S6z varligi disaridan bakildiginda bu liste
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icin 6nemli bir dlgiit gibi goriinse de sdzciik listesine sadece dilbilgisel degeri olan
sozciikler alindi. Boylece isteye temel listeye alman sozcliklerin kriterleri sunlardan

olustu:

1. Sozciik siklig1

2. Yapisal deger

3. Evrensellik

4. Konu aralig1

5. Tanim sozciikleri

6. Sozciik olusturma kapasitesi

7. Bigim

Bu liste sonug olarak 2000 sozciige yakin bir say1 igerigiyle Michael West tarafindan 1953
yilinda General Service List of English Words (GSL) adiyla ¢ikarildi (Howatt, 1984, ss.

256). GSL alanda ¢ok etkili olmustur ancak sozciiklerin ¢ok eski olmasi nedeniyle gozden

gecirilmesi gerekmektedir (Schmitt, 2000, ss. 16).

20. ylizyilin ortalar1 s6zctik bilgisinin ve sz varligmin yabanci/ikinci dil 6gretimindeki
Oneminin ¢ok belirsiz oldugu dénemler olmustur (Carter & McCarthy, 1997, ss. 41).
Baslarda Noam Chomsky’nin sdzciik bilgisinin dilbilgisel yapilar arasinda bir diizensizlik
olusturdugu goriisii sozciik bilgisinin 6nemini geri plana atmustir (Tanm, 2004, ss. 31).
Ancak daha sonra Halliday vd’nin (1964) The Linguistic Sciences and Language
Teaching adli kitabinda sozciik 6gretimini siklik ¢alismaliyla ¢esitlendirmistir. Halliday
vd. de sozciik 6gretiminde dgrenicilerin ihtiyaglari goz ardi etmistir (Tanin, 2004, ss.

31). Sonug olarak bu donem aralig1 sozciik 6gretimi konusunda ¢ok net degildir.

1970’11 yillar ile birlikte yabanci/ikinci dil 6gretimi ve 6greniminde artik sozciik 6gretimi
ve s0z varlig1 gergek manada 6nem kazanmaya baslamistir. Bu donemden itibaren yapilan
caligmalar artik 6grenicilerin ihtiyaglarina yonelik bir sozciik 6gretimi gergeklestirilmesi
yoniinde olmustur. Bu goriise destek olarak, Judd (1978, ss. 71-76) sdzciik 6gretiminin
son derece onemli bir dil becerisi oldugunu, dil 6gretiminin bagindan sonuna sozciik
Ogretiminin yogun bir sekilde ve dogal ortamda yapilmasi gerektigini savunmustur.

1970’1i yillarin sonlarina dogru Dogal Yontem’in (Natural Method) ortaya ¢ikmasiyla
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sozclik 6gretiminin yabanci/ikinci dil 6gretiminin erken donemlerindeki dnemini gézler

Ontine serdi (Terrel, 1982, ss. 121-132).

1980’11 yillarda yabanci/ikinci dil 6gretiminde sozcilik 6gretimi ¢aligsmalarinda en ¢ok iki
isim dikkat ¢ekmistir. Bu iki ismin alanyazinda arastirmalar1 giiniimiizde hala fazlasiyla
deger gormektedir. Bu arastirmacilardan ilki Nation, Teaching and Learning Vocabulary
adinda yazdig1 kitapta sozciikk 6gretiminin baglam temelli 6gretilmesi gerektiginin ve
sozciik listelerinin yabanci/ikinci dil olarak sozciik 6gretiminde biiylik 6nem arz ettiginin
altin1 ¢izdi. Nation’a (1990, ss. 31) gore bir sozciiglin bilinmesi dil kullanicilarinda su
yeterlilikleri gerektirir: s6zctiglin anlamini ya da varsa birden fazla anlamini bilmek,
yazilis seklini bilmek, telaffuzunu bilmek, dilbilgisel 6zelliklerini bilmek, birlikte
kullanildig1 sozciikleri bilmek, onu belirli bir amagla baglamina uygun olarak
kullanabilmek, yan anlam, es anlam gibi farkli anlamlarini bilmek ve kullanim sikligini
bilmek. Nation ile benzer bir goriise sahip olarak Wallace (1982, ss. 28-46) da baglam
temelli sozciik 6gretimine dikkat ¢ekmistir. Ona gore (1982, ss. 28-46) iletisim ig¢in
gerekli olan en temel sey sozcliktiir. S6zciikler yabanci/ikinci dil olarak anlamli biitiinler
halinde 6gretilmedir. Ayrica sunu savunur: Sozciik 6gretiminde dgrenicilere tahmin etme

firsat1 sunmak ve resimleri, mimikleri siklikla kullanmak gerekir.

Sonug olarak, yabanci/ikinci dil 6gretimi tarihinde sozciik 6gretimi ¢aligmalar1 yontemler
ve yaklagimlar dogrultusunda arastirmacilar tarafindan her zaman farkli yorumlanmaistir.
Yabancv/ikinci dil 6gretiminde sézciigiin ve sdz varliginm yeri tam olarak neresidir

belirlenememistir.

1.3.2. Yabancv/ikinci Dil Ogretiminde Yaklasim ve Ydntem Ayrimi

Insanoglu dogasi itibariyle siirekli gelisme ve gelistirme egilimindedir. Bu gelisim
yabancvikinci dil 6gretiminde insanligin en eski ¢aglarindan beri siiregelmektedir. Bir
onceki baglikta yabancv/ikinci dil olarak sozciik 6gretimi tarihi hakkinda bilgiler verildi.
Verilen bilgiler 15181nda ortaya ¢ikmustir ki: Yabancy/ikinci dil olarak sozciik 6gretiminin

her donemdeki uygulanis1 o donemdeki yontem ve yaklasimlar etrafinda sekillenmistir.

Alandaki yaklagimlarin sdzciik 6gretimi lizerindeki etkilerinin tartisilacagi bu bolimde

ilk olarak yontem ve yaklagimin sozciik anlami iizerinde durmak gerekir. Bu baglamda,
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yaklasim ve yontem farkini ilk ortaya koyan arastirmaci Anthony’dir (Kumaravadivelu,
2006, ss. 84; Richards ve Rodgers, 2000, ss. 19). Anthony “yaklagim™1 dilin, dil 6gretimi
ve Ogreniminin dogasi ile ilgili bir dizi varsayim olarak; “yontem”i ise yaklasim
cergevesinde sekillenen ve yaklagimin sinirlarin agmayan, dil malzemesinin sunumu i¢in
yapilan sistemli bir plan olarak aciklar (Richards ve Rodgers, 2000, ss. 19). Ayni
kavramlar1 Richards ve Rodgers da yorumlamistir. Onlara gore yaklagim Anthony’nin
tanimina benzer olarak yontemlerin olusmasinin arka planinda yatan bir dizi inang ve
teorileri kapsamaktadir. Yontem ise eserde dogrudan yontem sozciigii ile agiklanmamas;
Durmus’un (2013, ss. 33) ve Gogen’in (2019, ss. 192) ifadesiyle “tasarim” sézciigiiyle
aciklanmistir. Bu kavram eserde dogrudan “procedure” olarak ge¢mektedir ve yontem
sOzcligliniin yerini tutar. Tasarim, belirli kuramlarin smiftaki ders isleyisine rehberlik
edebilecek bicimi ve islevleri kapsamaktadir (Richards ve Rodgers, 2000, ss. 17). Bu iki
arastirmacinin goriislerini degerlendirerek yeniden sunan Brown (2001, ss. 15’ten aktaran
Durmus, 2013, ss. 34) ise yontem kavrammin yerine yontembilim (methodology) tasarim
kavrami yerine ise de miifredat (currila) terimini kullanmigtir. Brown (2001, ss. 15)
yontembilim i¢in egitim uygulamalarmin nasil 6gretecegini agiklayan ve kuramsal
temelleri igeren bir olgu; miifredat i¢in ise egitim alanindaki belirli programlari
uygulamaya yonelik tasarimlar agiklamasini yapar (Durmus, 2013, ss. 35). Ayrica sunu
da belirtmek gerekir ki: Bir yaklasim igerisinde birden fazla yontem bulunabilir.

S6zgelimi, yaklasimlar yontemleri kapsarlar.

Yabancv/ikinci dil Ogretiminde karsimiza c¢ikacak yontem ve yaklagim kavramlari
yukarida agiklanmustir. Yaklasimlarin yontemleri de kapsamasindan dolayr buradan
itibaren yabancv/ikinci dil 6gretimindeki yaklasimlar, bu yaklagimlarin s6zciik 6gretimine

olan bakis acis1 ve sdzciik 6gretimini nasil isledikleri agiklanacaktir.

1.3.3. Yabancv/ikinci Dil Ogretimi Yaklagimlari ve Sozciik Ogretimi

Bir dil yabancv/ikinci dil olarak dgretilecekse bunun i¢in izlenecek yolu kapsayan, genel
diisiinceler birligine yaklasim denilebilir (Gogen, 2019, ss. 192). Tarih boyunca
yabancy/ikinci dil 6gretimi konusunda ortaya bir¢ok yaklasim ¢ikmistir. Bu yaklagimlar
genel olarak farkl diistincelerde olsalar da dili yabanci/ikinci dil olarak 6gretmede iki ana

unsur iizerine odaklanmislardir: hedef dilin yapisal 6zellikleri ve dilin pratik kullanimi
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(Giiclii, Aslan ve Ustiinyer, 2017, ss. 36). Dil 6gretimi ve dgreniminde yaklasimlar ilk
zamanlarda geleneksel, dilbilgisi 6gretimi merkezli ve ¢eviriyi basat unsur olarak géren
bir diigsiince yapisma sahipti ancak glinlimiizdeki yaklasimlar daha c¢ok iletigimi

onceleyen, ihtiyaca yonelik gorev ve eylem odakli bir goriise sahiptir.

Calismanin devaminda bu bolim yaklasimlarin ayri ayr1 basliklarda agiklanmasiyla
devam edecektir. Her yaklasim hakkinda oncelikle neyi savundugu ve neyi dnceledigi
hakkinda genel bir bilgi verilecektir. Daha sonra bu yaklasimlarin s6zciik 6gretimine olan

bakis acis1 ve sozciik 6gretimini nasil isledikleri hakkinda bazi detaylar islenecektir.

1.3.3.1. Geleneksel Yaklasim (Traditional Approach) ve Sézciik Ogretimi

Dil 6gretimi ve 6greniminin ilk yillarindan beri alanyazinda ¢ok sik yer kaplayan
geleneksel yaklasim; bir¢ok arastirmaci tarafindan benimsenen, giiniimiizde degeri eskisi
kadar olmayan bir yaklasimdir. Dil 6grenim tarihinde “Dilbilgisi Yaklagimi”, “Sézciik
Yaklasimi1” ve “Kiiltlir Yaklasim1” olarak farkl sekillerde yaklagsimlari da kapsamaktadir
(Gogen, 2019, ss. 193).

Klasik dilleri 6gretmek i¢in kullanilan yaklasimm modern dillerin 6gretimine bir uzantisi
olan Dilbilgisi Yaklasimi (Grammar Approach), Dil Bilgisi Yaklagimi (Language
Information Approach) ya da Dilbilgisi Ceviri Yaklasimi (Grammer Translation
Approach) 1840’lardan 1940°’lara kadar dil 6gretimi {izerinde egemen olmustur (Ketabi
& Shahraki, 2011, ss. 726). Bu yaklasimin temel amaci 6grenilen dildeki hedef literatiirii
okuyabilmektir. Bunu basarmak i¢in de 6grenicilerden hedef dilin dilbilgisel yapilarini
ve sOz varligmi sozciik listelerinden ezberlemeleri beklenir. S6z varligini, dilbilgisi
kurallarini ve geviriyi ezberlemenin dil 6grenme agisindan entelektiiel zihinsel 6zelliklere
fayda saglayacagi diisliniiliiyordu (Ketabi & Shahraki, 2011, ss. 726). Bir yandan
geleneksel dilbilgisi savunucularinin iddia ettigi gibi kuralci dilbilgisi kurallar1 bu
yaklagimla Ogretiliyor olsa da bu yaklasim hakli bir dil 6gretimi kuramindan ve
politikasindan yoksundu (Richards ve Rodgers, 2000). Bu yaklasim genel olarak
dilbilgisi kurallarinin ezberine odaklanmasi sebebiyle yabanci/ikinci dil olarak sézciik
Ogretimini ve konusma ve dinleme gibi temel dil becerilerini ikinci plana atmaktaydi

(Gogen, 2019, ss. 193).
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Geleneksel Yaklagim’n tiirlerinden bir digeri olan Sozciik Yaklasimi (Word Approach)
19. yilizyilin sonlarinda Dilbilgisi Yaklagsimi’na tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Dilbigisinin
basat unsur olusu bu yaklasim ile geri plana atilmis, yabancv/ikinci dil olarak ilk
Ogretilmesi gereken o0gelerin sdzciikler oldugu savunulmustur (Giines, 2013, ss. 80). Bu
yaklagimda 6grenicilere verilecek sozcliklerin se¢imi Ogrenicilerin yakin ¢evresinden
olmustur. Boylelikle giinliik dil ve gergek yasam arasinda bir baglant1 kurularak fazla
sayida sozciigiin 6gretimi gerceklestirilebilecektir (Giines, 2013, ss. 80). Ayn1 zamanda
yaklagim, sozciik oOgretimine sozcliklerle iletisim kurmaktan daha fazla Onem

atfetmektedir (Gokgen, 2019, ss. 193).

Kiiltiir Yaklasimi (Cultural Approach) ise yabanci/ikinci dil olarak dil gretiminde
kiiltliriin basat unsur olmasi gerektigini benimser. Bu yaklasimi savunanlara gore dil,
kiiltiir aktarimmin ya da 6gretiminin bir aracidir. Bu yiizden bu yaklasimda ne dilbilgisel
Ogeler ne de sozcliklerin birebir 6gretimi 6n plana ¢ikmistir. Yaklasimin 6nem verdigi sey
kiiltiirel metinlerdir (Glines, 2013, ss. 46’dan aktaran Gokgen, 2019, ss. 193). Kiiltiirel
metinlerden olusturulan dil 6gretimi haliyle kiiltiirel 6geleri igerecektir. Bu nedenle

yaklasimda kiiltiirel 6gelerin 6n plana ¢iktig1 soylenebilir.

1.3.3.2. Okuma Yaklasimi (Reading Approach) ve Sézciik Ogretimi

Calismamizin yabanci/ikinci dil olarak sézciik 6gretiminin tarihsel gelisimi boliimiinde
anlatildigi gibi 1929°daki Coleman Raporu’nun ardindan okuma biiyiik 6nem kazanmistir
ve 2. Diinya Savasi’na kadar Amerika Birlesik Devletleri’nde popiiler hale gelmistir
(Richards ve Rodgers, 2000). Okuma ayn1 zamanda yurt dis1 seyahatlerinin ¢ok fazla
yaygin olmamasi nedeniyle bir zamanlar yabanci dilde en dnemli beceri olarak kiymet
gérmiistiir (Celce-Murcia, 2001, ss. 6). Ders saatlerinin smirli olmasi, 6gretmenlerin
nitelikleri, 6grenicilerin ihtiyaglar1 gibi pratik nedenlerden dolayr Dogrudan Yaklasima
alternatif olarak Okuma Yaklasimi (Reading Approach) ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasim
sozcliklerin ve dilbilgisi yapilarinin metinler araciligiyla asamali bir sekilde dgretilmesi
gerektigini savunur (Ketabi & Shahraki, 2011, ss. 726). Bu dogrultuda Okuma

Yaklasimi’nin ilkeleri su sekilde siralanabilir:

¢ Dilbilgisinin 6gretimi okuma ve anlamay1 artirma ile sinirhdir.

e Sozciik 6gretimi igin dncelikle siklik ¢aligmasi yapilir.
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e Sozciik 6gretimi dardan genise dogru ilerler.
e Ceviri saygin sinifin sdzciik 6gretiminde kullandig1 bir yardimcidir.
¢ Dil becerisi olarak okuma ve anlama tek basina vurgulanir.

o Ogreticinin 6grenilecek dilde yeterlilik sartlarini saglamis olmasi gerekir (Celce-

Murcia, 2001, ss. 6-7).

Bu maddelerden de anlasilacag: lizere, Okuma Yaklasimi’nda sézciik 6gretimi ve s6z
varlig1 dilbilgisinden daha 6nemli kabul edilir ve ¢eviri yapilmasina izin verilir. Yaklagim

sayesinde yabancy/ikinci dil 6gretimine su yenilikler gelmistir:

o Kigsisel ve 6zel amaglara gore yonlendirilmis dil tekniklerini olusturmak miimkiin
hale gelmistir.

e Metinleri daha iyi smiflandirabilmek i¢in hedef dile ait metinlere sozciik bilgisi
denetimlerinin uygulanabilir diizeye gelmesi saglanmistir.

e Zorluk diizeyine gore swralanmis okuma metinlerinin yazilmasmma olanak
saglanmustir.

e SOzcuk bilgisi denetimleri sayesinde artik hizli okuma teknikleri de yabanci/ikinci
dil smiflarinda kullanilabilir hale gelmistir (Stern, 1987°den aktaran Gtir, 1995,
ss. 44).

Yukaridaki maddeler Okuma Yaklasimi’nin alana getirdigi yenilik ve faydalari
gostermektedir. Ancak bu yaklasim sozlii ve isitsel becerilere vurgu yapilamamasina ve
hedef dilde iletisim kuramayan 6grencilerin ortaya ¢ikmasma neden olmustur (Celce-
Murcia, 2001). Celce-Murcia tarafindan yapilan bu elestiri Okuma Yaklasimi’nin

eksikligini agikca ifade etmektedir.

1.3.3.3. Sozel (S6zlii) Yaklagim, Durumsal Dil Ogretimi ve Sézciik Ogretimi

Ingilizler tarafindan sozlii ve isitsel yetilerin eksikliginin hissedildigi Okuma
Yaklasimi’na tepki olarak, 1920’lerde Sozlii Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi (Oral-
Situational Approach) ¢aligmalar1 yapilmistir. Baslangigta iki ayr1 yaklasim gibi goriinse
de S6zIii Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi’nin birgok benzer ydnii bulunmaktadir ve
bu ylizden ayn1 yonden elestirilere maruz kalmislardir. Bu sebeple buradan itibaren

So6zlii-Durumsal Yaklasim olarak adlandirilacaktir.
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Bu yaklasima gore yabancv/ikinci dil dgretiminin temelinde dinleme ve konugma
olmalidir (Demircan, 2013, ss. 160). Konusma dil 6gretiminin basat unsuru olmak
zorundadir ve yabanci/ikinci dil 6gretimi etkinlikleri yazilidan once sozlii olarak
yaptlmalidir (Li, 2012, ss. 166). Bu yaklasimda sozciik 6geleri uygulanacak durumlara
gore secilir ve genel s6z varligin1 kapsadigi varsayilan temel soz varligi ogeleri ile

ogretim gergeklestirilir (Richards ve Rodgers, 2000).

Yaklasim sozciik 6gretimine biiylik 6nem vermektedir. Sozctikler tiimevarim yontemiyle
ogretilmektedir. Yayli ve Yayli’ya (2011, ss. 12) gore sOzclk siralamasi, yapisal
sozciikler, icerik sozciikleri ve ¢ekimler dil 6gretiminin ana unsurlar1 olarak gozetilir.
Giizel ve Barm’a (2013, ss. 187) gore bu yaklasim su maddeleri uygulayarak kendisinden

sonraki ¢caligmalara ilham olmustur:

e Sozciiklerin siklik sayimi

e Merkezi sozcik listesi

e Miifredat olusturma

e Diizeylere yonelik sozciik 6gretimi

e Temel soz varhigina gore ders kitaplar1 olusturma.

Li’ye (2012, ss. 166) gore bu yaklagima ise su elestiri getirilmistir: Yaklasim her ne kadar
iletisimi 6nceleyen bir yapida goriinse de gercek hayata uygulandiginda ve bakildiginda

ogrenicilerinin iletisimsel olarak geri kaldiklar1 goriilmektedir.

1.3.3.4. Dogal Yaklasim (Natural Approach) ve Sozciik Ogretimi

“Dil 6gretiminde yeni bir felsefe” deyimiyle ilk olarak Kaliforniya Universitesi’nde
Ispanyolca egitmeni olarak gorev yapan Tracy Terrell (1977) tarafindan gelistirilmistir.
Krashen’in dilbilimsel anlayisini 6rnek alan Dogal Yaklasim, adini ikinci dil ediniminin
de ¢ocuklarin edindigi dil gibi dogal bir sekilde dgrenildigi goriisiinden alir. Yaklagim
kendisinden onceki yaklasimlar1 dil edinimi kuramlarmi dil 6gretimine aktarmadiklari
gerekcesiyle elestirir. Yayli ve Yayli’ya (2011, ss. 19) gore Dogal Yaklasim, dili “anlamin
ve iletinin algilanmasi ve anlasilmasmim bir aract” olarak gormektedir. Bu da dil

Ogretiminin ancak g¢ocuklarda oldugu gibi dile maruz kalarak Ogrenildigi anlamina
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gelmektedir. Dil 6gretimin gergeklesmesi i¢in 6greniciye hedef dilde “anlagilir girdi”

verilmesi gerekir.

Dogal Yaklagim’da sozciik 6gretimi, yabanci/ikinci dil 6gretiminin en 6nemli unsurudur
(Gogen, 2019, ss. 196). Sozciiklerin 0gretiminde ise siklik calismasi yapilan, giinliik
yasamda en sik kullanilan sdzciiklerin segilmesi esastir (Demirel, 2012, ss. 47).
Sozctiklerin belirli bir baglam igerisinde tekrar edilmesi 6greniciye dogal bir dil edinimi
saglayacaktir. Bu yiizden sozciikler dogal ortamlarinda 6gretilmelidir ve bu ortamda ana
diline bagvurmaya gerek yoktur (Demirel, 2012, ss. 47). Dili 6grenirken ana dili kullanimi1
ya ¢ok biiyiik 6l¢iide azaltilmaktadir ya da yasaklanmaktadir (Toprak, 2019, ss. 8). Bu

ayn1 zamanda sozciikleri daha hatirda kalic1 bir hale getirmektedir.

Dogal Yaklasim dilbilgisi 6gretimine ve bu dilbilgisi kurallarmin yapay bir sekilde
ogretilmesine kesinlikle karsi ¢ikmaktadir. Ayrica dilbilgisi kurallarinin bu sekilde

Ogretilmesinin bir ise yaramadigini iddia etmektedir (Gogen, 2019, ss. 196).

Dogal Yaklasim saglam bir dil 6grenme kuramma dayandigi i¢in hem dil
arastirmacilarinin hem de dil 6greticilerinin ilgisini cekmistir. Ote yandan bu yaklasima
bircok arastirmaci da elestiriler getirmistir. Dogal Yaklasim’in en ¢ok elestiri aldig1 yonii

okuma yazma becerilerine ¢cok fazla 6nem vermemesidir (Demircan, 2013, ss. 175).

1.3.3.5. Iletisimsel Yaklasim ve Sozciik Ogretimi

[letisimsel Yaklasim, dili her seyden &nce bir iletisim sistemi olarak goren antropolojik
dilbilim (Hymes, 1972) ve Firthian dilbilimcilerin (Halliday, 1973) calismalarinin
sonucunda ortaya ¢ikmustir (Ketabi & Shahraki, 2011, ss. 729). Temelinde yabancv/ikinci
dil 6gretiminin iletisim odakli ve 6grenici merkezli olmasi gerektigi yatmaktadir. Bu
yaklasim Hymes’in iletisimsel yetiye ve dil kullanimi kurallarna dikkat ¢ekmesiyle
gelismistir (Ketabi & Shahraki, 2011, ss. 729). Bu yaklasim ile birlikte artik tiimcelerin
kullanim dogruluklarina degil, dilin daha 6zgiin kullanimma ve iletisimsel akiciliga
odaklanma baslamistir. Bu yaklasimin ortaya ¢ikisindan sonra artik dilbilgisi kurallarinin
detayli 6gretimi ve bu sayede dilde ustalagma amaci eskisi kadar deger gérmemeye

baslamistir. Dilin iletisimsel amaglarla 6gretilmesi gerektigi 6zellikle vurgulanmustir.
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Demirel (2012, ss. 48) bu yaklasim i¢in dilin yilizeysel yapilarindan yani dilbilgisi
kurallarindan daha ¢ok dilin konusmaya yonelik islevinin bulundugunu soyler. Ayrica
Giizel ve Barm’a (2013, ss. 168) gore iletisimsel Yaklasim, dil konusurlarmin neyi
yapmak istediklerine (hedefine) 6nem vermektedir. Bu da bu yaklagimin dilin islevine

onceledigi anlamina gelir.
Iletisimsel Yaklasim ile yeni bir dil 6grenen bir 6grenici su konulara hakim olur:

e Dilin dil bilgisi ve stzcuk bilgisi

e Temel konugma kurallar

e (Qinliik hayatta kullanilan istek, tesekkiir, 6ziir, davet gibi konusma tiirleri ve
cevap verme ifadeleri

¢ Dilin baglama uygun kullanimi (Shuang ve Xin, 2011, ss. 1069).

Iletisimsel Yaklasim ile artik dgrenicilere daha aktif bir gorev atfedilir. Ogreniciler
diyaloglar, tartismalar, oyunlar ve etkilesimli aktiviteler aracilifiyla yabancv/ikinci dili
ogrenirler. Ogrenicilerin siirekli iletisimsel bir ortamda bulunmalar1 onlarn birbirleriyle
de etkilesimde olmalarin1 gerektirir (Gogen, 2019, ss. 198). Bu yaklasimda ogreticilere
diisen gorevler arasinda ise 6zellikle 6grenicileri dinlemek ve geri bildirimde bulunmak,
Ogrenicileri iletisimsel ortamlara tesvik etmek vardir. Ayrica dgreticiler gilinliik hayatta

malzemeler getirerek dgrenicileri dil 6grenmeye tesvik etmelidirler.

Dogruluktan ¢ok akiciliga vurgu yapan ve O6grenicileri kendilerine sunulan dilsel
kaynaklar1 kullanarak mesajlarin1 ve niyetlerini iletmeye tesvik etmeye odaklanan s6z
varlig1 bu yaklasimin birincil kaygis1 olamamaistir ve ikinci planda kalmistir (Decarrico,
2001). Buradan hareketle sunu sdylemek miimkiindiir: Sozciik bilgisi bu yaklasimda 6n
planda degildir. Sozciik bilgisinin &grenicinin iletisimsel ortamda kendi kendine

Ogrenecegi varsayilmaktadir.

1.3.3.6. Eylem Odakl1 Yaklagim (Action-Oriented Approach) ve Sozciik Ogretimi

Eylem Odakl1 Yaklagim (Action-Oriented Approach) ya da Gorev Odakli Yaklagim olarak
bilinen bu yaklagim, Iletisimsel Yaklasim’m temel goriislerini savunur. Bu yaklasimda
artik dilin yapisinin eskisi kadar 6nemi yoktur, dilin islevi 6n plana ¢ikmaktadir (Coskun,

2017, ss. 87°den aktaran Gogen, 2019). Avrupa’daki ¢ok kiiltiirliiliikten dogan dilsel
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ihtiyaglara bir ¢6zlim olusturma amaciyla ortaya ¢ikarilan bu yaklagimda yabanci/ikinci
dil, salt dilsel olmayan birtakim gorevler ve eylemler yardimiyla o6gretilmektedir
(Delibas, 2013, ss. 246). Batida giiniimiizde bir¢ok kiiltiir yer almaktadir. Ulagimin ve
iletisimin kolaylagmasiyla bu kiiltiirler birbirleriyle rahatlikla etkilesim haline
gegmektedir. Bu nedenle ortaya gesitli dil 6gretim ihtiyaglari ¢ikmaktadir. Eylem Odakli
Yaklasim tam da bu ihtiyaglara cevap vermeyi hedefler. Yaklasimin temelinde dil
becerileri ve ortak dil portfolyosu da bulunmaktadir. Bu nedenle yaklasim sunlari

icermektedir:

e Ogrencilerin dil diizeylerine gore etkinlikler,
e Dilsel kazanimlar,

e Iletisim ve etkilesim,

e Sosyokiilturel boyutlar,

e Edimbilimsel ve kullanimbilimsel kazanimlar (Aydogdu, Ercanlar ve Aydnalp,
2017, ss. 761).

Giintimiizde Tiirkiye’nin de igerisinde bulundugu Avrupa’da yabanci/ikinci dil 6gretme,
ogrenme ve degerlendirme standardi saglayan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
2000 yilinda bu yaklagim ¢ercevesinde hazirlanmistir. Bu belge icerisinde yaklasim “dil
kullanicilarinin belirlenen ortamlarda belirlenen gorevleri yerine getirmelerini saglayan
sosyal bir aktor olarak goren; bu aktorlerin yeteneklerini ve ihtiyaglarin1 6gretim igin

dikkate alan yaklasim” olarak degerlendirilir.

Belirtildigi lizere, Eylem Odakli Yaklasim dil kullanicilarin1 sosyal bir aktor olarak
gormektedir. Ogreniciler ya da ogrenenler kendilerine verilen dilsel, durumsal,

baglamsal, eylemsel ve kiiltiirel gorevleri yerine getirmekle gorevlidirler.

Bu yaklasimin en Onemli savucusu olan Puren “iletisimin eylem tarafindan
belirlendigi’ni iddia etmektedir (Puren, 2006, ss. 38). Puren’in goriisiine destek olarak
Bourguignon (2006, ss. 69) da “iletisimin kendi boyutlariyla tek basma bir anlam ifade
etmedigini ancak eylemler araciligiyla anlam kazandigin1” séylemistir. Bu iki goriisten
anlasilacagi iizere Eylem Odakl1 Yaklasim iletisimsellige de bir art1 katarak eylemlerin ve

gorevlerin Onemini vurgulamastur.

Eylem Odakl1 Yaklagim’a sozciik 6gretimi agisindan bakildiginda ise, s6zciik 6gretiminin

gorevleri ve eylemleri gergeklestirme amaciyla saglandigi goriiliir. Bu yaklasimda
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neredeyse her sey 6grenici odaklidir ve 6grenicinin yabanc/ikinci dili grenme hedef ve
amaglart 6nemli bir yer teskil etmektedir. Yaklasim 6grenicinin bilgi ve becerilerini
gelistirerek, 6greniciyi bir sosyal yapi igerisinde gorevleri gerceklestirmesini saglar ve
ogrenici kendi 6grenimini kendi eylemleriyle gerceklestirir, dil 6gretiminin temel aktorii
kendisidir (Bozavli, 2012, ss. 34). Eylem Odakli Yaklagim ayrica 6greniciyi “mesleki ve
toplumsal yasamin ihtiyaglarina en Onemli doniitii verebilecek sekilde egitmeyi”
hedefledigi i¢in sozcilik 6gretimi agisindan dilin her alanindaki sozciikleri kapsadigi
sOylenebilir (Agildere, 2008, ss. 127). Sonug¢ olarak, sozciik 6gretimi ¢aligmalar1 bu
yaklagimda 6grenci merkezlidir ve 6grenicinin yabanci/ikinci dili hangi hedef ve amacla

ogrenmek istedigine bagli olarak degismektedir.

Yabancv/ikinci dil 6gretimi yaklasimlar1 ve sozciik dgretimine bakis agilar1 yukarida
verildi. Bu caligmanin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarma odaklanmasindan dolay1 alandaki eserler hakkinda bilgi verilmesi de gerekir.
Bu yiizden kuramsal cercevenin kalan boliimiinde yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce

ogretiminde en ¢ok kullanilan temel ders kitaplar1 hakkinda bilgi verilecektir.

1.4. YABANCI/IKINCIi DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
KULLANILAN DERS KiTAPLARI

Bir egitim-6gretim programinda, belirlenen bazi hedefler dogrultusunda, ogretilmek
istenen ders igeriginin planl ve sistematik bir sekilde 6greniciye aktarimini saglayan ve
ayni1 zamanda bu igeriklerin pekistirilmesini saglayan en dnemli materyallerden birisi
ders kitaplaridir (Kolag, 2003, ss. 106; Giizel ve Simsek, 2012, ss. 179). Ders kitaplarmin
yabancv/ikinci dil dgrenimi ve 6gretiminde de dnemi son derece biiyiiktiir. Yabancy/ikinci
dil 6gretiminde ders kitaplar1 6gretici ve 6grenicilere yol gosterici nitelikte bir bagvuru
materyalleridir. Bu basvuru materyalleri, 6gretici ve dgrenicilerin planli ve sistematik bir
sekilde amacladiklar1 kazanimlara erismesinde bir kilavuz gorevi goriir. Gilinlimiizde
yabancyr/ikinci dil 6gretimindeki ders kitaplar1 dil diizeyleri ve dil becerilerine gore
hazirlanmaktadir. Bu baglamda, dil diizeyleri agisindan genel olarak D-AOBM kaynak
alinmaktadir. D-AOBM’de bir 6nceki basliklarda da belirtildigi iizere A1, A2, B1, B2, C1

ve C2 olmak {izere alt1 diizey bulunmaktadir. Dil becerileri olarak da karsimiza konusma,
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dinleme, okuma, yazma c¢ikmaktadir. Dil becerilerine genellikle ders kitaplarmda

dilbilgisi 6gretimi de dahil edilmektedir.

Yabancv/ikinci dil 6gretiminde kullanilmak iizere olusturulan ders kitaplar1 sunlari

icermelidir:

e Ders kitaplarindaki etkinlikler, alistirmalar, metinler ve tiimceler giinliikk hayatta
en ¢ok kullanilan ve 6grenilme ihtiyact bulunan temel s6z varligi unsurlarindan
olusturulmalidir.

e Ders kitaplarindaki konular giinliik hayat: etkileyecek iletisimsel ogeler ve
baglamlardan sec¢ilmelidir.

e Ders kitaplarinda konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinden higbiri eksik
birakilmamali; bu beceriler dil bilgisi, telaffuz ve dikte gibi unsurlar gozetilerek
verilmelidir.

e Ders kitaplar1 baslangig, orta ve ileri diizeylere gore ayr1 ayr1 hazirlanmalidir.

e Ders kitaplariyla 6gretilmesi  hedeflenen unsurlar c¢esitli  gorsellerle
desteklenmelidir. Bu konudaki herhangi bir eksiklik dersin sikici olmasina sebep
olabilir.

e Ders kitaplariyla birlikte yukarida bahsedilen gérselleri destekleyici videolar, ses
kayitlar1 ve ¢aligma kitaplar1 gibi derslerde ¢esitliligi artiracak materyaller de

hazirlanmalidir (Hengirmen, 1993).

Yukarida bahsedilen unsurlar ders kitaplarmin en temel ¢ergevesini sunmaktadir.
Ozellikle yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde sozciik 6gretimini isleyen ders

kitaplarmin nasil olmasi gerektigi ise bu tez ¢alismasiyla ortaya ¢ikarilacaktir.

Calismanin kapsamini olusturan Tiirk¢enin yabanci/ikinei dil olarak Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarina bakacak olursak; 6zellikle son yillarda bu alana artan bir ilgi
s0z konusudur. Tiirk¢enin stratejik konumu dolayisiyla Tiirk¢e 6gretimi ve Ggretimine
olan ilgi, ayn1 zamanda ders kitaplarmin da ¢ogalmasini desteklemistir. Bu acidan, ders
kitaplar1 konusunda bas1 Tiirkge Ogretimi Merkezleri, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye
Maarif Vakfi gibi kurum ve kuruluslar g¢ekmektedir. Bu baglamda Tiirk¢enin
yabancy/ikinci dil olarak 6gretiminde Tiirkiye ve Tiirkiye disinda en ¢ok kullanilan ders

kitaplar1 sunlardir:
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Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti
Ankara TOMER Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkge Ogretim Seti
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti

Izmir Yabancilar igin Tiirkce Ogretim Seti

Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti
Maarif Tiirkge

Lale Tiirkce Ogretim Seti

Yabanc1 Dilim Tiirkge

Tiirkge Ogreniyorum

Yagmur Tiirkge Ogretim Seti

Altay Tiirkce Ogreniyorum

Haydi Tiirk¢e Ogrenelim

Yukaridaki ders kitaplarinin hepsi birden fazla setten olugsmaktadir. Bu setler diizeylere
gore belirlenmistir. Bu setlerin alanda en sik kullanilanlar1 Yedi Iklim, Yeni Hitit, Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkce, Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce ve Izmir Yabancilar i¢in Tiirkce ders

kitaplaridir.
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2. BOLUM: YONTEM

Calismanin bu béliimiinde yontem bilgisi hakkinda bilgiler verilecektir. Ik olarak
calismanin deseni ve bu desen hakkinda alanyazin taramasi sonuglar1 yazilacaktir. Daha
sonra verilerin toplanma siireci ve bu siirecte elde edilen orneklemin sunumu icin
basvurulan kaynaklarin bir agiklamasi gergeklestirilecektir. Bir sonraki asamada elde
edilen verilerin bu ¢alismada nasil bir analiz siirecinden gegtigi ve analizin gergeklesmesi
hakkinda bilgiler sunulacaktir. Yontem boliimiiniin sonunda ise, calismamizin gecerlik ve

giivenirliginin nasil saglandig agikca ifade edilecektir.

2.1. ARASTIRMA DESENI

Bu c¢alismanin yontemi, nitel alanyazin tarama yontemlerinden meta sentez seckisidir.
Calismamizin yontembilimsel igerigine ge¢meden Once meta sentez hakkinda bilgi
vermek ¢alismanin daha iyi anlasilmasi i¢in dnemlidir. Bu sebeple, buradan itibaren meta

sentez yontemiyle ilgili genel bilgiler verilecektir.

2.1.1. Meta Sentez Nedir?

Son yillarda sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda Tiirkiye ve diinyada yapilan
calismalarin sayis1 hizla artmaktadir. Yapilan ¢aligmalarin artmasi ortaya yeni yontem
ihtiyaglar1 ¢ikartmaktadir. Bu tez c¢alismasmin yontemi meta sentezdir. Bu yiizden

buradan itibaren meta sentez hakkinda tarihinden baslayarak genel bir bilgi verilecektir.

Meta sentezin tarihine bakacak olursak; ilk adimlar1 Zimmer’a (2006, ss. 313’ten aktaran
Koyuncu, 2022, ss. 55) gore 1960’larin sonlarinda ve 1970’lerin baslarinda iki basarili
sosyolog Glaser ve Strauss tarafindan atilmigtir. Glaser ve Strauss 1971 yilinda Status
Passage adinda iirettikleri ¢alismada oliim siirecini ve 6nemli yasam gegislerini anlatan
dort calismay1 sentezlemislerdir. Onlar bu ¢alismada kullandiklar1 yontemi elde edilen
birden fazla yeni veriyi mevcut kodlar yardimiyla karsilastirabildikleri bir uzanti olarak
tanimlamaktadir (Zimmer, 2006, ss. 313). Ancak meta sentez terimini ¢aligmalarmda
kullanmamislardir. Meta sentez terimi ilk kez Stern ve Harris’in (1985) birden fazla nitel

calisgmanin bulgularini agiklamak amaciyla ortaya koydugu calismada geg¢mektedir
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(Walsh ve Downe, 2005, ss. 204’ten aktaran Koyuncu, 2022, ss. 55). Onlarin bu
calismada sadece nitel verileri ele almalar1 meta sentez c¢aligmalarinin sadece nitel
verilere odaklanmasmin da kaynagi niteligindedir. Meta sentez bilindigi iizere bir nitel
aragtirma yontemidir. Bu agidan meta sentezin ilk kez bir yontem olarak kullanildig1 ve
yontembilimsel ¢ergevesinin ¢izilmesi ise egitim bilimleri alaninda olmustur. Noblit ve
Hare tarafindan 1988 yilinda kiiltiir ¢alismalarinin analizlerini yapmak amaciyla bir
calisma gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada belirtildigi iizere meta etnografi nitel bulgulari
ya da caligmalar1 sistematik bir bicimde analiz etmeye yarar. Meta etnografi, meta
sentezin alanyazinda genellikle es anlamli olarak kullanildig1 bir kavramdir (Major ve
Savin-Baden, 2010, ss. 176’dan aktaran Koyuncu, 2022, ss. 54). Meta sentez kavrami da

tarihsel agidan meta etnografiye dayanmaktadir.

Meta sentez “bir olgunun anlam ve Onemini kavramsal olarak bir dizi nitel
arastirmalardan elde edilen bulgular sonucunda biitiinlestirme firsat1 sunan bir yontem”
olarak tanimlanabilir (Willig ve Wirth, 2018, ss. 229). Ludvingsen vd.’e (2016, ss. 2) gore
meta sentez bir ya da birden fazla nitel arastirma raporlarindan elde edilen bulgulari
sistematik olarak bir araya getirmek, biitiinlestirmek ve yorumlamak i¢in yontembilimsel
bir ¢ergeve sunar. Ayrica meta sentez secilen bir ilgi alan1 hakkinda bilingli bir sekilde
yeni bir anlayis olusturmak amaciyla alanyazini1 gézden gecirmek ve alanyazindan elde
edilen bulgular1 sentezlemek i¢in kullanilan bir yontemdir (Tang, 2009, ss. 2339). Bu
tanimlardan hareketle bir meta sentezin amacinin alanyazinda bulunan verilerin sadece
bir 6zetini ya da karsilastirmasini yapmanin yetersiz oldugu durumlarda bu verilerin yeni
bir agiklamasini, tanimlamasini, yorumlamasini ya da ¢dzlimlemesini yapmak oldugu

sOylenebilir.

Meta sentez kavrami ya da yontemi bircok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde
yorumlanmis ve kullanilmistir. Farkli yorumlar veya kullanimlar beraberinde meta sentez
hakkinda farkli yaklasimlari ortaya ¢ikarmistir (Walsh ve Downe, 2005, ss. 207). Bu
farkli yaklagimlar Sandelowski vd.’ne (1997, ss. 367) gore baslica su ii¢ sekilde

smiflandirilabilir:

e Meta sentez secilen bir alanda bir arastirmacmin birden fazla calismalarinin

bulgularinin biitiinlestirilmesidir.
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e Meta sentez, segilen bir alanda birden fazla arastirmacinin caligmalarinin
sentezidir.
e Meta sentez, secilen bir alandaki nitel aragtirmalarin 6nemli noktalarinin nicel bir

Ozetidir.

Sandelowski vd.’nin bu smiflandirmasindaki birinci yaklagim bilginin temelinde yatan
ilkeyi cagristirdigindan en saf olarak goriilir. Ancak sadece tek tarafli bir bakis agisina
sahip oldugu icin arastirmayi tarafli hale getirme potansiyeli bulunmaktadir. Bu bir
dezavantaj olarak goriilebilir. Ikinci yaklasim, alanyazindaki meta sentez ¢alismalari
arasinda en ¢ok benimsenen, en ¢cok kabul goren ve en sik kullanilan yaklasimdir. Ugiincii
yaklasim ise daha ¢ok tartisilan bir noktadadir. Baz1 arastirmacilar tarafindan tam olarak
kabul edilmese de meta sentez ¢alismalar1 kapsaminda kullanilabilmektedir (Walsh ve

Downe, 2005, ss. 207).

Bir meta sentez ¢alismasi kapsamli bir arastirma ve siire¢ gerektirir. Bu baglamda bir
meta sentez ¢alismasi belli bash 6zelliklere sahiptir. Chrastina’nin (2018, ss. 117-119)
aktardig1 iizere; bir meta sentez baglik, deneyim, kapsam, hedef, 6rnek, yontem ve
degerlendirme agilarindan 6zelliklere ayrilabilir. Bir meta sentezin baghigi yonteme atifta
bulunarak igerigi yansitmalidir (Campbell vd., 2003, ss. 672). Sentezi gerceklestirecek
kisinin yeterliligini deneyim gdosterir. Meta sentezi yapacak arastirmaci nitel aragtirma
yapabilmeye yeterli deneyime sahip olmalidir. Sahip degilse de deneyimli bir nitel
arastirmact destegine basvurmalidir (Jensen ve Allen, 1996). Bir meta sentez
arastirmasinin  konusunun dikkat ve 1ilgi c¢ekici olmasi gerekir. Calisma basta
arastirmacmin daha sonra da diger arastirmacilarin dikkatini ¢ekici 6zellikte olmalidir
(Jones, 2004). Bir meta sentez ¢alismasi yapilmadan dnce ana hedefler belirlenmelidir.
Bu hedeflerin belirlenmesi daha sonra secilecek calismalarin sentezlenmesine ve
arastrmanin yoniine katkida bulunacaktir (Sandelowski ve Barroso, 2003). Arastirma
sorusunun ve arastirma probleminin de iyi belirlenmesi meta sentezin saglikli olabilmesi
acisindan son derece énemlidir. Tyi bir bigimde belirlenmeyen aragtirma sorulart iizerinde
calisilacak caligmalarin sayisinin ve zaman araliginin da yanlis belirlenmesinin niinii
acabilir (Finlayson ve Dixon, 2008). Arastirma sorular1 ve arastirma problemine gore
secilen caligmalar dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine gére sentezlenmelidir. Segilen
calismalar &n sentez siirecine tabi tutulmalidir. On sentez siirecine tabi tutulmuyorsa da

secilen ¢alismalar mutlaka bir degerlendirme siirecinden gegirilmelidir (Finlayson ve
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Dixon, 2008). Meta sentez kapsamina alinacak caligmalar i¢in mutlaka olmasi gereken
bir yontem sinirlamasi bulunmamaktadir. S6z konusu olan konuyu arastiran yakin desenli
yontemler arastirmanin derinligi agisindan farkli sekillerde sentezlenebilmektedir
(Chrastina, 2018, ss. 119). Son olarak meta sentezin raporlandirilmasinda da bir altin
standart bulunmamaktadir. Ancak prestijli bir uluslararast hakemli bir dergide
yayimmlanmasi gibi unsurlar meta sentezin etki alanini genisletmesi agisindan 6nemli

olabilir.

Meta sentez yontemi genellikle alanyazinda meta analiz ve betimsel icerik analizi gibi
yontemlerle sik¢a karistirilmaktadir. Meta sentezi diger yontemlerden ayirabilmek onu
daha 1yi kavramamiza yardimci olacaktr. Bu acidan meta sentezin bahsi gecen
yontemlerden farkini agiklamakta fayda vardir. Meta sentez, meta analiz ve betimsel
icerik analizi yaklasimlart belirli bir calismay1 degerlendirmekten ziyade sistematik
olarak birden fazla ¢alismanin ya da alanmin degerlendirmesini yapmay1 hedefler. Bu
amagla ayni yontembilimsel amaca sahiptirler. Ancak meta analiz, nicel; meta sentez,
nitel; betimsel icerik analizi ise hem nicel hem de nitel calismalarin verilerine odaklanir.
Bir¢ok arastirmaci meta senteze de nicel ¢alismalarm nitel verilerinin eklenebilecegini
savunmaktadir. Meta sentez ayrica c¢aligmalar1 tiimdengelim bigiminde yorumlamayi
hedefler (Tang, 2009, ss. 2339). Meta sentez ve meta analiz arasindaki nicel ve nitel
desenlerden kaynaklanan temel farklar da bulunmaktadir. Nicel desenler i¢in gegerli olan
gercekligin nesnel olmasi gibi bazi 6lglitler ayn1 zamanda meta analizi kapsamaktadir. Bu
baglamda meta sentez calismalarindaki gerceklik de daha yorumlayici ve 6znel nitelikte
olmaktadir. Bu iki yontemden farkli olarak betimsel igerik analizi ise genellikle
alanyazinda genis kapsaml1 literatiir taramas1 ¢aligmalar1 elde etmek amaciyla kullanilir.

Bu yontemde incelenen ¢alismalarin yonteminin bir sinirlamasi yoktur.

2.1.2. Yabancvikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alaninda Yapilan Meta Sentez

Calismalar1

Bu ¢alisma heniiz yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge 68retimi alaninda yeni yayilmaya
baslayan meta sentez yontemi ¢ergevesinde yapilmistir. Alanda meta sentez yontemi ile
yapilmig caligma sayis1 azdir ve bu ¢alismalar beli bash bazi konulara odaklanmistir. Bu

baglamda, alanda daha Onceden yapilmis meta sentez ¢aligmalarinin hangi konulara
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yogunlastig1 ve neleri amacladiklar1 hakkinda kisaca bilgiler vermenin bu ¢alismaya katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

“Meta sentez” anahtar sozciigii ile YOK-TEZ, Google Akademik, DergiPark, Academia
ve ResearchGate gibi veritabanlarindan elde edilen bulgular 15131nda yabancy/ikinci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda meta sentez yontemi ile gergeklestirilen toplam 6 ¢caligma
bulunmustur. Bu ¢alismalarin 4’1 yiiksek lisans tezi, 1’1 kitap bolimi ve 1’1 de dergi
makalesidir. Tez calismalarmin 2’si Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar:
Enstitiisii'nde; 2’si Ondokuz Mayis Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’nde
yayimlanmistir. Bu iki tiniversitede meta sentez yontemi konusunda oOncii olan bir
arastirmacmm var oldugu sdylenebilir. Ornegin, Ondokuz Mayis Universitesi’nde

yayimlanan iki tezin de danismani1 Do¢. Dr. Muhammet Rasit Memis tir.

Meta sentez yontemi ile yazilan tezlere bakildiginda en eski tarihli olarak Irem Oyar’in
(2021) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Uluslararas1 Ogrencilerin Yasadiklar1
Sorunlara Yonelik Bir Meta-Sentez Calismas1” bashikli yiiksek lisans tezi ¢ikar. Oyar
(2021) bu ¢aligmasinda, Ogrenicilerin yabancr/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogrenirken
yasadiklar1 sorunlar1 alanyazindaki arastirmalarin sistematik derlemesiyle tespit etmeyi
ve yorumlamay1 amaglamistir. Oyar (2021) ¢calismasina dahil ettigi galismalar1 yontemler,
sorunlar, sonuglar, Oneriler, {ilkelere gore benzerlikler ve farkliliklar agisindan
smiflandirmis ve yorumlamistir. Oyar ile ayni enstitliide yapilan bir lisansiistii tez daha
bulunmaktadir. Koyuncu’nun (2022) bu tezinin baslhig1 “Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ders Kitaplarinda Kiiltiir Konusunda Yonelik Arastimalar: Bir Meta Sentez
Calismas1”dir. Koyuncu (2022) c¢alismasinda yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders
kitaplarinda kiiltiir konusunu inceleyen arastirmalar1 sistematik olarak derlemeyi ve
yorumlamay1 amaclamistir. Koyuncu (2022) inceledigi arastirmalar1 betimsel 6zellikler,
yontemler, amaglar, konu bagliklari, bilesenler, sonuglar, dneriler, benzerlik ve farkliliklar

acisindan simiflandirmis ve tematik analiz teknigi ile yorumlamaistr.

Ondokuz Mayis Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii'nde yaymmlanan tezlere
bakildiginda ise karsimiza iki ¢calisma ¢ikmaktadir. Bu caligmalardan ilki Himoglu’nun
(2022) “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitaplar1 Uzerine Yapilan incelemelere
Yonelik Bir Meta-Sentez Calismas1” baglikli yiiksek lisans tezidir. Himoglu (2022) bu

caligmasinda Yeni Hitit ders kitaplar1 izerine alanyazinda yazilan arastirmalar1 derlemeyi
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ve bir caligmada toplamay1 amaglamistir. Bu dogrultuda toplanan arastirmalart ise kiiltiir,
sozciik 6greitimi, temel dil becerileri, 6lgme ve degerlendirme, etkinlikler gibi acilardan
smiflandirmis ve yorumlamistir. Ayni enstitiide yayimlanan bir diger ¢alisma Bilis’in
(2022) ayn1 amag¢ dogrultusunda Gazi TOMER Tiirkce Ogretimi ders kitaplarmi
inceledigi tez caligmasidir. Bilis (2022) de derledigi arastirmalari amag, konu, sorun,

sonug, diizey ve Oneriler agisindan smiflandirmis ve yorumlamustir.

Sahin ve Aktar’m (2021) Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Uzerine Arastirmalar
baslikli kitapta bulunan ¢alismas1 da meta sentez yontemiyle alanyazinda hazirlanan
calismalar arasinda yer almaktadir. “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Tiirkiye
Disinda Karsilasilan Sorunlar Uzerine Yapilan Cahismalarin Incelenmesi: Bir Meta
Sentez Ornegi” baslikli boliimde Sahin ve Aktar (2021) yabanci/ikinci dil olarak
Tiirk¢enin yurt disindaki 6gretimi hakkinda yapilan caligsmalarin dagilimini incelemeyi
amaclamistir. Sahin ve Aktar’in (2021) meta senteze dahil ettikleri caligmalarda ele alinan
sorunlar alfabe, dil becerileri, dilbilgisi, 6grenici ve 0gretici agilarindan siniflandirilmis

ve yorumlanmistir.

Alanyazin taramasi sonucunda yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e alaninda meta sentez ile
yapilmis tek makale ¢alismasi ise Giilden’in (2022) Cukuroava Universitesi Tiirkoloji
Aragtirmalar1 Dergisi’'nde yayimlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminin Kiiltiirel
Boyutunu Ele Alan Calismalarin Incelenmesi: Meta-Sentez Calismas1” adli ¢alismadhr.
Giilden’in (2022) calismasi internet erisimine kapali oldugundan sadece 6zet boliimiine
ulasilabilmistir. Ozet bdliimiinden anlasildig1 iizere ¢alisma, yabanci/ikinci dil olarak
Tirkge 6gretimi alaninda kiiltiir lizerine yapilan ¢alismalar1 sistematik olarak derlemeyi
ve bu alandaki genel egilimi betimlemeyi amaclamaktadir. Bu agidan Koyuncu’nun
(2022) caligmastyla benzerlik gostermektedir. Ancak Koyuncu ders kitaplarini, Giilden

genel olarak caligmalar1 incelemistir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelediginde genel olarak bu alandaki sorunlara yonelik
bir egilim bulundugu goriilmektedir. Arastirmacilar meta sentez yontemi ile
yabancy/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda yazilan nitel ¢aligmalar1 inceleyerek

alandaki sorunlar1 ortaya ¢ikarmayi amacglamistir.

2.2. VERILERIN TOPLANMASI
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Meta sentez yontemi, alanyazin derleme c¢alismasi yapmak i¢in kullanilan yontemlerden
birisidir. Bu yontemle verileri toplamadan once belirli arastirma sorularinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu sorular genellikle alanyazindaki belli sorun ve konulara iliskin bilgileri
toplamak amaciyla secilir. Arastirmacilarin bu arastirma sorularini yanitlamalari igin
oncelikle bir veri tabani arastirmasi yapmasi gerekir. Bir meta sentez c¢alismasi i¢in
kullanilabilecek baslica veri tabanlar1 sunlardir: YOK-TEZ, Google Akademik, Tiibitak
Ulakbim, BASE, ERIC, MLA, SSCI, AHCI, Elsewier, Procedia, Proquest, DergiPark
(Koyuncu, 2022, ss. 58). Veritabanlar1 belirlendikten sonra arastrmacanin bu
veritabanlarimdan arastirma yapabilmesi i¢in belirli anahtar sézciiklere ihtiyact vardir.
Bunlar1 belirlemesi gerekir. Anahtar sozciikler ile yapilan taratmalar sonucunda
arastirmaci kitap, kitap boliimii, makale, bildiri ve tez gibi sonuglara ulagsabilmektedir.
Arastirmacilar anahtar sozciiklerle arastirma sorularina uygun calismalar1 bulduktan
sonra bu yayinlar1 detaylica okurlar. Yaymlar1 okurken dikkat edecekleri noktalar; 6zet,

bulgu ve yontem gibi boliimlerdir.

Bu tez calismasinda bir onceki paragrafta bahsi gecen agamalar yontemin gereklilikleri
cercevesinde asama asama verilecektir. Koyuncu’nun (2022) aktardigi gibi, asamalar
daha Once alanin 6nde gelen arastirmacilarinin (Glimiis, 2016; Polat ve Ay, 2016)

belirledigi sekilde ilerletilecektir.
a. Arastirma Odagina Karar Verme

Meta sentez yonteminin ilk asamasi alanyazinda goriilen sorun ya da problemden
hareketle bir arastirma odagina karar vermektir. Bu ¢alisma alanyazindaki caligmalari
inceleyerek; yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin sdzciik 6gretimi ¢aligmalari iizerine bir

odak gelistirmistir.
b. Kapsamli ve Detayli Bir Alanyazin Taramas1 Yapma
Bir meta sentez ¢alismas1 amag itibariyle bir alanyazin tarama ve derleme yontemidir. Bu

yiizden detayl1 bir tarama yapmanin dnemi biiyiiktiir. Calisma, bu amacla asagidaki su

veritabanlar1 lizerinden detayli bir taramay1 igerir:

e YOK-TEZ
e Tibitak Ulakbim
e Google Akademik
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e Researchgate

e DergiPark
e Academia
e BASE

e ESCI

e SSCI

Calismada daha once bahsedildigi gibi veritabanlarinda tarama yapmadan 6nce belirli
anahtar sozciikler sec¢ilmelidir. Anahtar sizciiklerin se¢imi i¢cin de ayri bir arastirma
yapilmast gerekir. Calismanin anahtar sodzciiklerinin se¢imi i¢in alanyazin derleme
calismalar1 incelenmistir. Bu calismalardan hareketle asagidaki anahtar sozciikler

veritabani arastirmasi yapmak i¢in belirlenmistir:

e Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
e ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi
e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

e Sozciik 6gretimi

e Kelime 6gretimi

o SOz varhigi

e SOzcik

o Kelime

e Ders kitabi

e Ders kitaplar

e Kitap(b)

e Kitaplar

Belirlenen bu anahtar sozciikler bahsi gegcen veritabanlarinda ilk olarak birbirleriyle
esdizimli olarak aratilmistir. Ornegin, “yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi ders kitaplar1”,
“yabancilara Tiirkce 6gretimi sozciik 6gretimi ders kitaplar1”, “yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ders kitaplarinda s6zciik 6gretimi” gibi amaca uygun esdizimlilikle bu anahtar
sozclikler aratilmistir. Amaca uygun olmasi i¢in biitiin esdizim varyasyonlariyla arama
gerceklestirilmistir. Daha sonra bu anahtar sozciikleri bazi gézden kacabilecek anahtar
sozciikleriyle de kullanilabilme ihtimali {lizerine tekrardan bu sefer yalniz basina

b2 13

aratilmistir. Orneg@in, “yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi”, “sozciik dgretimi” ve “sdz
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varlig1” gibi anahtar sozciikler alanda birgok ¢alismay1 igerebileceginden tekrar arama
gerceklestirilmistir. Arama sonuclarinda ¢ikan calismalar tek tek incelenmis,
yabancv/ikinci dil olarak Tiirk¢enin sozciik dgretimi konusunu ders kitaplarinda ele alan
calismalar buradan da belirlenmistir. Eger aranilan veritabaninda “ve/veya” segkisi

bulunuyorsa bu seckiler kullanilarak esdizimlilik aramalar1 gerceklestirilmistir.

Tarama yapilirken ayni zamanda uygun biitiin caligmalar1 incelemek ve gozden
kacirmamak amaciyla elde edilen caligmalarin kaynakg¢a bdliimleri de incelenmistir.
Yukarida gecen anahtar sozciiklerin gectigi calismalar da bu tezin veri setine katki

saglamaktadir.
c. Elde Edilen Calismalar1 Degerlendirme

Bu boliimde alanyazin taramasi sonucunda elde edilen ¢alismalarin bashik ve ozetleri
detayli bir bicimde incelenmistir. Ozellikle ilk basta calismalarn baslik ve ozet
kisimlarma dikkat kesilerek incelenmesi zaman kazanimi agisindan onemlidir. Ciinkii
baslik ve 6zet kisimlarinin yapilacak meta sentez calismasiyla uyusmasi gerekir. Elde
edilen ¢alismalarin tamaminin ilk etapta okunmasi meta sentezin konusuna uymayanlara
fazla zaman ayirma anlamina gelebilir. Bu agilardan daha sonra detayli incelenecek

calismalar1 belirlemek i¢in ¢calismanin baslik ve 6zeti kisimlarina odaklanilmistir.
d. Dahil Etme/Hari¢ Tutma Kriterlerini Belirleme ve Incelenecek Calismalar1 Saptama

Bir meta sentez ¢alismasinda incelenecek ¢alismalar belirlenirken bazilarinin dahil edilip
bazilarmm hari¢ tutulmasi gerekmektedir. Asagidaki tabloda bu meta sentez ¢alismasi

icin belirlenen dahil etme ve harig¢ tutmak olgiitleri verilmistir:

Tablo 1. Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Olgitleri

Olciit Dahil Etme Hari¢ Tutma
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Anahtar

Sozciik

Bu calismaya  asagidaki
anahtar sozciiklerden en az
birisinin  gectigi caligsmalar
dahil edilmistir:

- Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi

- Sozciik 6gretimi

- Ders/¢alisma kitabv/kitaplari
- Kelime 6gretimi

- S6z varligi

Bu c¢alismada yan taraftaki
sozciiklerden higbirinin gegmedigi

caligmalar hari¢ tutulmustur.

Yayim yih

Bu calismaya 2014-2022
yillar1 arasindaki ¢aligmalar

dahil edilmistir.

Bu c¢alismada 2014 yili oncesi

caligmalar hari¢ tutulmustur.

Yayim Yeri

Bu calismaya sadece

Tirkiye’de yayimlanan

calismalar dahil edilmistir.

Bu c¢alismada Tiirkiye disindaki

calismalar hari¢ tutulmustur.

Arastirma

Tiiru

Bu c¢alismaya yiiksek lisans
tezleri ve makaleler dahil

edilmistir.

Bu calisma doktora tezi, bildiri,
kitap ve kitap bolimii gibi

tlirlerden hari¢ tutulmustur.

Yontem

Bu calismaya sadece yontemi
acikca belirtilen nitel desenli

calismalar dahil edilmistir.

Bu c¢alismada nicel ve karma

desenli calismalar harig

tutulmustur.
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Arastirma

Amaci

Bu caligmaya sOzciik
Ogretimini dogrudan ders ve
calisma kitaplarinda
incelemeyi amaglayan

calismalar dahil edilmistir.

Bu ¢aligmada amaci dogrudan ders

kitaplarin1 incelemek olmayan
veya ders kitaplarini sadece veri
toplama araci olarak kullanan

caligmalar hari¢ tutulmustur.

Arastirma Dili

Bu c¢alismaya sadece Tiirkge

yazilan  caligmalar  dahil

edilmistir.

Bu calismada Tiirk¢ce disindaki
dillerde yazilan calismalar harig

tutulmustur.

Arastirmada
Incelenen Kitap

Dili

Bu c¢alismaya sadece Tiirkge
ogretimi kitaplarmi inceleyen

calismalar dahil edilmistir.

Bu calismada Tiirkge Ogretimi
(Ingilizce ile karsilastirma dahil)
disindaki

calismalar hari¢ tutulmustur.

kitaplar1  inceleyen

Erisim

Bu c¢aligmaya sadece {icretsiz,
erisime acgik calismalar ile
bunlara ticretsiz erisim izni
dahil

veren  veritabanlari

edilmistir.

Calismada ticretli, erisime kapali
calismalar ve bunlara iicretli erisim
harig

saglayan  veritabanlari

tutulmustur.

Yukarida bu meta sentez ¢alismasimin dahil etme ve hari¢ tutma dlgiitleri verilmistir. Bu

Olciitleri karsilayan 24 calisma tespit edilmistir. Tespit edilen bu ¢aligmalar meta sentez

yontemi cercevesinde incelenecektir. Incelenecek calismalar biitiin tez boyunca karsilik

gelecek kodlara ¢evrilmistir. Akademik arastirma tiirii agisindan tez olanlar T harfi ile

makale olanlar M harfi ile kodlanmistir. Buna goére incelenecek olan ¢alismalar ve temel

ozellikleri asagidaki tabloda verilmistir:
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Kod | Yazar Bashk Yil | Orneklem Boyutu | Yontem
ve Diizeyi
T1 | Abdullah | “Yedi iklim Tiirkge | 2019 | - YEE Yedi Iklim | - Nitel Desen
Ugur Ogretim Seti Ders Tiirkge -Dokiiman
Kitaplarmin - Genel Diizey Incelemesi
Sézciik  Ogretimi - Betimsel Analiz
Agismdan
Incelenmesi”
T2 | Nesibe “Sozciik Ogretimi | 2018 | - YEE Yedi iklim | - Nitel Desen
Alcellat | ile Kiiltiir Tiirkce - Igerik Analizi
Aktarimi:  Avrupa ‘Al ve A2 Diizeyi | - gerik Analizi
Ortak Cerceve
Metni’nden
Hareketle  Yunus
Emre  Enstitiisii
Tiirke  Ogretim
Seti’nin
Degerlendirilmesi”
T3 | Mehmet | “Yabancilara 2021 | 'YEE Yedi Iklim | - Nitel Desen
Kiirsat Tiirkce  Ogretimi Tiirkge & Istanbul | -Durum
Gizel Ders Kitaplarinda Yabancilar icin | Calismasi
Kelime Ogretimi Tiirkce - Betimsel Analiz
Stratejileri” - A2, Bl ve B2
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T4 | Serdar “Tiirkgenin 2018 | -Ankara - Nitel Desen
Basutku | Yabanci Dil Olarak Universitesi ~ Yeni | - Tarama Modeli
Ogretiminde ~ BI Hitit 2 & Istanbul | - Betimsel Analiz
Diizeyinde Kelime Univetsitesi
Ogretimi” DILMER & Gazi
Universitesi
TOMER Yabancilar
i¢in Tiirkce
- Bl
T5 | Aliye “Gazi Universitesi | 2022 | - Gazi Universitesi | - Nitel Desen
Koyuncu | Tomer Yabancilar Yabancilar icin | -Dokiiman
Icin Tiirkge Ders Tiirkge Incelemesi
Kitaplarmin - Al, A2, Bl, B2, | - Betimsel Analiz
Sézciik  Ogretim Cl
Y ontemleri
Agisindan
Incelenmesi”
T6 | Mehmet | “Kelime Ogretimi | 2018 Istanbul | - Nitel Desen
Saydam | Stratejileri Yabancilar icin | -Durum
Acisindan Yabanci Tiirkce & YEE Yedi | Calismasi
Dil Olarak Tiirkce Iklim Tirkce & |- Icerik Analizi
Ogretimi Kitaplar Gazi  Universitesi
Uzerine Bir Yabancilar icin
Arastirma” Tiirkce
Al
T7 | Murat “Yabanci Dil | 2015 Istanbul | - Nitel Desen
Aydin Olarak Tirkge Yabancilar I¢in | -Betimsel
Ogretiminde Tiirkce & Yeni Hitit | Tarama Modeli
Kullanilan Ders ve Yabancilar Igin | - Igerik Analizi
Okuma Tiirkce &
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Kitaplarindaki Gokkusagir Tiirkce
Kelime Siklig1 ve & Lale Tirkce &
Seviyelere  Gore Gazi  Universitesi
So6zciik  Hazinesi Yabancilar I¢in
Calismas1” Tirkee & Izmir
Yabancilar I¢in
Tirkge
- Al, A2, Bl, B2,
Cl
T8 | Hamiyet | “Yabancilar Igin | 2021 | -Van  Yiiziinciiyil | - Nitel Desen
Gokmen | Tiirkce Ders Universitesi -Durum
Kitaplarindaki S6z Yabancilar icin | Calismasi
Varhig: Van Tirkge Egitim Seti | - Betimsel Analiz
Yiiziincii Yil - Al, A2, B1, B2, | & icerik Analizi
Universitesi Cl1,C2
Yabancilar  Icin
Tiirkge  Ogretim
Seti Ornegi”
T9 | Nazmi “Yabancilara 2014 | -Yeni Hitit | - Nitel Desen
Arslan Tiirkge  Ogretimi Yabancilar icin | -Dokiiman
Ders Kitaplarinda Tiirkge 1-2-3 Incelemesi
S6z Varlig1 - Al, A2, B1, B2, | - Icerik Analizi
Unsurlarmin Cl
Incelenmesi”
T10 | Giilsen | “Gazi Universitesi | 2019 | - Gazi Universitesi | - Nitel Desen
Yimaz | Tomer’e Ait Ders Yabancilar icin | -Tarama  Tahlil
Kitaplarindaki Tiirkge Modeli
Kelime Evreninin - Al, A2, B1, B2, | - Betimsel Analiz

Akademik Egitim
Yeterliligi

Cl
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Bakimindan
Incelenmesi”
T11 | Tugba “Yabancilara 2019 Yeni Hitit | - Nitel Desen
Hayran | Tiirkce Yabancilar icin | -Dokiiman
Ogretiminde Tiirk¢e & YEE Yedi | Incelemesi
Kullanilan ~ Ders Iklim Tiirkce & |- Betimsel Analiz
Kitaplarinda Sz Gazi  Universitesi
Varligina Yonelik Yabancilar icin
Bir Inceleme” Tiirkce
- Al, A2, Bl, B2,
C1,C2
M1 | Serdar “Tiirk¢enin 2018 | -Ankara - Nitel Desen
Basutku | Yabanci Dil Olarak Universitesi - Tarama Modeli
ve Ersin | Ogretiminde Bl TOMER Yeni Hitit | - Igerik Analizi
Durmus | Diizeyinde Kelime 2 &  Istanbul
Ogretim Universitesi
Tekniklerinin DILMER & Gazi
Degerlendirilmesi” Universitesi
TOMER Yabancilar
icin Tirkce
- Bl
M2 | Gékgen | “Yabancilar Igin | 2022 Hayat  Boyu | - Nitel Desen
Gocen “Hayat Boyu Tiirkce Durum
ve Fatma | Tiirk¢e” Ders - 6-12 Yas Suriyeli | Calismasi
Bulus Kitaplarinda  Yer Cocuklar - Betimsel Analiz

& Icerik Analizi
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Alan S6z Varligi

Unsurlar1”

M3 | Niliifer | “Yedi Iklim Tiirk¢e | 2022 | - YEE Yedi iklim | - Nitel Desen
Serin ve | Ogretim  Seti’yle Tiirkge Egitim Seti Durum
Osman | bu kitaplar1 & 120 6grenci Calismas1
Mert kullanan - Al, A2, Bl - Icerik Analizi

ogrencilerin  s6z
varligmin
karsilagtirilmas1”

M4 | Yunus “YTO “Yeni Hitit” | 2015 | - Ankara TOMER | - Nitel Desen
Senyigit | kitabindaki sozciik Yabancilar icin Dokiiman
ve Bekir | 6gretimine baglam Tiirkge Ders Kitab1 | Tarama
Ince temelli bir bakis” 2 - Belirtilmemis

- B1, B2

M5 | Abdullah | “Yedi Iklim Tiirkce | 2020 | - YEE Yedi iklim | - Nitel Desen
Ugur ve | Ogretim Seti Ders Tiirkge -Dokiiman
Mesut Kitaplarinda ~ Yer - Al, A2, Bl1, B2, | incelemesi
Giin Alan Etkinliklerin Cl, C2 - Belirtilmemis

Sozciik  Ogretim
Y ontemleri
Acgisindan
Degerlendirilmesi”

M6 | Fidan “Turk¢enin 2016 Istanbul | - Nitel Desen
Ugur ve | Yabanci Dil Olarak Yabancilar i¢in | -Dokiiman
Nahide | Ogretiminde Tiirkge & Yeni Hitit | Incelemesi

Kullanilan  Ders
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frem Kitaplarmnin Yabancilar icin Dokiiman
Azizoglu | S6zcik  Ogretimi Tiirkge Analizi
Acisindan “Al, A2
Degerlendirilmesi”

M7 | Sevgi “Istanbul 2021 Istanbul | - Nitel Desen
Calisir Yabancilar icin Yabancilar icin | -Dokiiman
Zenci Tiirkge ~ Ogretim Tiirkge Incelemesi

Setindeki Sozciik - Al, A2, B1, B2, | - Betimsel Analiz
Listelerinin Cl,C2
Degerlendirilmesi”

M8 | Nil “Yabancilara 2015 Istanbul | - Nitel Desen
Didem Tiirkce  Ogretimi Yabancilar icin | -Dokiiman
Simsek | Ders Tirke 1 & Lale | Incelemesi

Kitaplarindaki Tiirkce - Icerik Analizi
Metinlerin Iliskisel - Al

So6z Varlig1

Agisindan

Degerlendirilmesi”

M9 | Ramazan | “B1 diizeyi ders | 2020 | - Tiirk¢eye Yolculuk | - Nitel Desen
Simsek | materyallerinin s6z B1 Ders Kitabi Betimsel

varligmin ve Bl - BI Tarama Modeli

diizeyi

Ogrencilerin yazil
s0z varligimin
cesitli degiskenler
agisindan  derlem

tabanli

incelenmesi”

- Wordsmithtools
7.0 Yazilimi
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MI10 | Gok¢en | “ABC  Cocuklar | 2022 | - ABC Cocuklar i¢in | - Nitel Desen
Gogen Icin Tiirkce (Al) Tiirkce Ders Durum
ve Ders Kitabindaki Kitaplar1 A1.1 A1.2 | Calismast
Nebahat | Soz Varlig1 “Al, A2 - Betimsel Analiz
Atas Unsurlar1” & Icerik Analizi

MI11 | Hasan | “Al ve  A2[2021 |- Gazi Universitesi | - Nitel Desen
Bagc1 ve | Seviyesi Ders TOMER Yabancilar | -Dokiiman
Aydin Kitaplarinda  Yer icin Tirkce Incelemesi
Ozdemir | Alan Okuma “Al, A2 - Belirtilmemis

Metinlerinin

Soz Varlig1
Agismdan
Incelenmesi (Gazi
Universitesi
Témer Ornegi)”

MI12 | Mustafa | “Ortak Avrupa Dil | 2021 Yagmur Tiirkge | - Nitel Desen
Ciris ve | Referansi Ogretim Seti Betimsel
Mustafa | Baglaminda “Al, A2 Tarama
Arslan Yabanci Dil Olarak - Betimsel Analiz

Tiirkce
Ogretiminde

Kullanilan Yagmur

Ders Kitaplarinin
Kelime Siklig1
Acgisindan

Incelenmesi”
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MI13

Saziye

Durukan

“Yabancilara
Tiirke ~ Ogretimi
Ders Kitaplarinda
Bat1 Kokenli
Sozciiklerin

Kullanimt:  Yedi
Iklim Tiirkce Seti
(A1-A2

Kitab1) Ornegi”

Ders

2021 |+ YEE Yedi Iklim
Tiirkge Ogretim
Seti
“Al, A2

- Nitel Desen
‘-Dokiiman
Incelemesi

‘Belirtilmemis.

e. Elde Edilen Caligmalar1 Detayli Bir Bicimde Okuma, Degerlendirme, Kodlama ve

Temalar Olusturma

Bu bolim bir meta sentez calismasinin iskeletini olusturmasi agisindan oldukca

onemlidir. Burada incelenecek calismalar ilk olarak detayli ve ayrmtili bir bi¢cimde

okunmustur. Ayrintili okuma gergeklestirildikten sonra bu calismalar tematik olarak

kodlanmistir. Bu dogrultuda, asagidaki tabloda meta sentez ¢alismasma dahil edilen

calismalarin temalar1 verilmistir:

Tablo 3. Sentezlenecek Caligmalar i¢in Temalar

Yontembilimsel Ozellikleri

Tema Alt Tema
Incelenen  Caligmalarn  Genel e Calismalarm Tiirii
Ozellikleri e Caligmalarm Yayim Yili
e (Calismalarin Yayimlandig: Yer
Incelenen Calismalarin e Calismalarin Deseni

e Calismalarin

Yodntemi

e (Calismalarin Veri Analiz Teknigi

e Calismalarm Orneklemi

Modeli/Veri

Toplama
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Calismalarm Orneklem Boyutu

Incelenen Calismalarm Amaglari

Caligmalarin Amact

Incelenen Calismalarin Bulgulari

Calismalarm Genel Sozciik Ogretimine
Yonelik Bulgulart

Sozciik Ogretim Ydntemleri

So6zclik Ogretim Teknikleri

Sozciik Ogretim Stratejileri

Sozciik Ogretim Etkinlikleri

Kiiltiirel Sézciik Ogretimi
Calismalarm S6z Varhigmma Yonelik
Bulgulari

S6z Varligi Unsurlar1

Siklik Calismasi

Sozcik Listeleri

Akademik S6z Varligi

[liskisel S6z Varhg

Derlem Temelli S6z Varligi

Bat1 Kékenli S6z Varligi

Incelenen Calismalarin Sonuglar

Calismalarm Sonuglar1

Incelenen Calismalarm Onerileri

Ogreticilere Yonelik Oneriler
Materyal  Gelistiricilerine  Yonelik
Oneriler

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

f. Temalar Dogrultusunda Verilerin Sentezlenmesi
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Calismanin bu bolimiinde yukaridaki tabloda olusturulan temalardan hareketle veriler
sentezlenmistir. Verilerin sentezlenmesi Thomas ve Harden’in (2008) tematik sentez

teknigi ile gerceklestirilmistir.
g. Sentezlenen Verilerin Raporlastirilmasi
Bu meta sentez c¢alismasinin son bolimii elde edilen bulgularm sunumu ve

raporlandirilmasiyla gerceklestirilmistir. Sentezlenen veriler burada tematik olarak,

sirastyla sunulmus ve yorumlanmaistir.

2.3. VERILERIN ANALIZi

Calismamiz meta sentezin bir alt yontemi olan Thomas ve Harden’in (2008) gelistirdigi
tematik sentez yontemi ile analiz edilecektir. Tematik sentez, bir meta sentez calismasi
icin kullanilan arastrma sorularina yanit ararken benzer temalara sahip verilerin
birlestirilmesi ve sentezlenmesi amaciyla kullanilir. Bu analiz yontemi sayesinde elde
edilen veriler bir araya getirilir ve gruplandirilir. Tematik sentez asagidaki su asamalardan

olusmaktadir:

1. Konu Secimi: Arastirma yapilacak bir konu secilir ve bu konu hakkinda arastirma

sorular1 olusturulur.

2. Kaynak Taramasi: Bir ya da birden fazla veritabani secilerek bura(lar)dan kaynak

aramasi yapilir.

3. Verilerin Se¢imi: Taranan kaynaklar detaylica okunur ve arastirma konusuna uygun

olanlar segilir.
4. Verileri Kodlama: Okunan arastirmalar tematik olarak kodlanur.

5. Tematik Analiz: Kodlanan veriler benzeyen ya da farklilasan yonlerine gore

gruplandirilir ve analiz edilir.
6. Sonug: Analiz edilen bulgular rapor haline getirilir.

Tematik sentez, arastirmacilara verileri ¢cok daha kolay analiz edebilmesi konusunda

yardimct olmaktadir. Ancak bu ydntemin dogru sonuglar dogurabilmesi i¢in
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aragtirmacmin kaynaklart dogru bir sekilde okumasi, kodlamasi ve temalandirmasi

gerekmektedir.

2.4. GECERLILIK VE GUVENIRLIK

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik ¢aligmanin dogrulugu ve tutarlilig1 agisindan
son derece onemlidir. Gegerlilik, bir arastirmadaki bulgularin arastirmaci, 6rneklem ve
okuyucular agisindan uygun olup olmadigmi denetler (Creswell ve Miller, 2000).
Giivenirlik ise o aragtirmanin bagka arastirmalar ve aragtirmacilar tarafindan tutarliligini
denetler (Gibbs, 2007°den aktaran Creswell, 2014, ss. 566-567). Nitel desenli
yontemlerden meta sentez ile yapilan bu ¢aligmada da gecerlilik ve giivenirlige 6zen

gosterilmistir.

Meta sentez arastirmalarinda gegerlilik ve giivenirligin saglanmasi i¢in bazi maddeler 6ne
cikmaktadir. Bu meta sentez calismasinin gecerlilik ve giivenirliginin saglanmasi

amaciyla dikkat edilen hususlar soyledir:

e Bir meta sentezdeki en 6nemli hususlardan birisi arastirmanin amacimin ve
arastirma sorularinin agik ve anlasilabilir bir sekilde verilmesidir. Calismamiz
amacl1 ve arastirma sorularmi ac¢ik ve anlasilabilir bir sekilde belirtmistir.

e Meta senteze alinacak veya ¢ikarilacak ¢aligmalarin kapsami da bir diger onemli
husustur. Bu agidan ¢alismamizda dahil etme ve hari¢ tutma 6lgiitleri de detayh
olarak anlatilmistir.

e Meta sentez calismasinda dahil edilen ¢alismalardan bazi alintilar sunmak da
gecerlilik ve giivenirlik agisindan 6nemlidir. Bu konuda calismamizin ¢ogu
béliimiinde elde edilen caligsmalardan alintilar kaynak gostererek yapilmastir.

e Bir meta sentez calismasinda ortak temalarin gecgerliligini saglamak i¢cin uzman
goriisline ihtiya¢ duyulabilir. Bu kapsamda, bu meta sentez ¢alismasinin ortak
temalar1 ve kodlayicilari meta sentezi hazirlayan arastirmaci tarafindan yapilmais;
daha sonra iki uzman dilbilimci tarafindan bu temalar ve kodlayicilar kontrol
edilmigtir. Kontrol sonucunda yanlis ve yetersiz olabilecegi diisiiniilen temalar ve

kodlayicilar diizeltilmistir.
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Meta sentez caligmalarinin gegerlilik ve giivenirligini saglayan son 6l¢iit ise meta
sentezin olusturulma asamalarmin agik¢a anlatilmasidir. Bu meta sentezin
olusturulma asamalar1 Yontem boluminde agikga ve tarafsiz bir sekilde

anlatilmistir.
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3. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu calismada buradan itibaren elde edilen veriler yontem boliimiinde bahsedilen
temalardan hareketle sunulmus ve yorumlanmistir. Baslik altindaki sentezlenen veriler
tablolar halinde sirastyla verilmistir. Bu tablolar ¢ergevesinde bazi yorum ve gozlemler
yapilmistir. Tablolarda “T” harfi ile baslayan kodlar yiiksek lisans tezlerine, “M” ile

baslayan kodlar arastirma makalelerine aittir.

3.1. INCELENEN CALISMALARIN GENEL OZELLIKLERI

Bu boliim meta sentez kapsamindaki incelenen calismalarin tiirleri, yayim yillar1 ve

yerlerine gore dagilimlarindan olugmaktadir.

3.1.1. Incelenen Calismalarm Tiirlerine Gére Dagilimi

Asagidaki tabloda meta sentez kapsaminda incelenen ¢alismalarin tiir agisindan

dagilimlar1 verilmistir:

Tablo 4. Incelenen Calismalarmn Tiir Agisindan Dagilimi

Cahsma Tiirii | Cahsma Kodu Say1 | Yiizde
® (%)

Yiiksek Lisans | T1, T2, T3, T4, TS5, T6, T7, T8, T9, T10, T11 |11 %45,83

Tezi

Arastirma M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M§, M9, M10, | 13 %354,17

Makalesi Ml11, M12, M13

Toplam 24 %100

Meta senteze dahil edilen calismalarin  ¢ogunlugunu arastirma makaleleri
olusturmaktadir. Makaleler genel olarak lisansiistii tezlere gore daha kisa siirelerde ve

daha fazla yazilmaktadirlar. Bu agidan incelenen ¢aligmalarda arastirma makalelerinin
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daha fazla olmas1 normaldir. Son yillarda yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimine olan
ilginin artmas1 ve yeni lisansiistii programlarin acilmasi tezlerin ¢ogalmasina da sebep
olmustur. Bu programlardan mezun olan arastirmacilar hem lisansiistii tez hem de makale
yazmiglardir. Bu sebeple yabancvikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda sdzciik
Ogretimi konusunu inceleyen ¢alismalarin yiiksek lisans tezi ve arastirma makalesi olma

oranlar1 neredeyse esittir.

3.1.2. Incelenen Calismalarm Yillara Gére Dagilimi

Asagidaki grafik bu meta sentez ¢aligmasi kapsaminda incelenen caligmalarin 2014-2022

yillar1 arasindaki dagilimini gostermektedir:

Grafik 1. Incelenen Calismalarin 2014-2022 Yillar1 Arasindaki Dagilimi

incelenen Calismalarin
2014-2022 Yillan Arasindaki Dagilimi

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Yukaridaki grafikte goriildiigii tizere son yillarda yabancv/ikinci dil olarak Tiirk¢enin ders
kitaplarinda sozciik 6gretimi caligmalarinin arttig1 gériilmektedir. Bu artis yabanci/ikinci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin ayr1 bir lisansiistli program olarak kabul goérmeye
baslanmasiyla agiklanabilir. Yabanci/Ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi kendi adiyla bir
doktora progranmu olarak 2013 yilinda Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiisii’nde acilmustir. Biinyesine bir¢ok arastirmaciy1 dahil ederek Gazi Universitesi

gibi tiniversitelerde de doktora programi agilmasmin 6niinii agmistir.
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3.1.3. Incelenen Calismalarin Yayim Yerlerine Gore Dagilimi

Asagidaki tabloda bu meta sentez ¢aligmasi kapsaminda incelenen ¢aligsmalarin yayim

yerlerine gore dagilimlar1 verilmistir:

Tablo 5. incelenen Calismalarin Yaymm Yerlerine Gore Dagilimi

Enstitii/Dergi Ad1 Cahsma Say1
Kodu ®
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii | T1, TS 2
Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii T3, T6 2
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii T7,T10 2

Journal of Sustainable Education Studies (Stirdiiriilebilir Egitim | M2, M10 | 2
Calismalar1 Dergisi)

RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi (RumeliDe | M3, M9 2

Journal of Language and Literature Studies)

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii T2 1
Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii T4 1
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim | T8 1
Enstitiisti

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii T9 1
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri | T11 1
Enstitiisti

International Journal of Teaching Turkish as a Foreign Language | M1 1

(Uluslararasi1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi)
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International Journal of Human Sciences (Uluslararas1 insan | M4 1
Bilimleri Dergisi)

Researcher: Social Science Studies M5 1
Ana Dili Egitimi Dergisi M6 1
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi | M7 1

Dergisi (Karamanoglu Mehmetbey University Journal of

Literature Faculty)

International Journal of Science Culture and Sport M8 1
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi MIl1 1
Journal of Research in Turkic Language M12 1
Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi (TEKE) MI13 1
Toplam 24

Bu meta sentez kapsaminda arastirma makaleleri ve yiiksek lisans tezleri yayim yerleri
acisindan ayrigmaktadirlar. Makaleler tiniversite dergileri ve uluslararasi yayim yapan
dergiler olmak iizere iki kategoride siniflandirilabilir. Dergiler arasinda RumeliDe Dil ve
Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi (RumeliDe Journal of Language and Literature Studies)
ve Siirdiiriilebilir Egitim Caligmalar1 Dergisi’nde (Journal of Sustainable Education
Studies) bir yogunlasma s6z konusudur (f=2). Ayrica incelenen ¢aligmalarin
yayimlandiklar1 dergilerden sadece Ana Dili Egitimi Dergisi, Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakultesi Dergisi ve Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi (TEKE) Ulakbim Tr Dizin’de taranmaktadir. Dergiler arasinda Web of Science

veritabaninda taranabilen higbir dergi bulunmamaktadir.

Lisansiistii tezler agisindan yayim yerleri incelendiginde ise karsimiza EZitim Bilimleri
Enstitiisti ve Sosyal Bilimler Enstitiisii ¢ikmaktadir. Bu ¢alismalar en ¢ok Nevsehir Hact

Bektas Veli Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi’nde yogunlasmaktadir (£=2). Bu
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enstitiilerde yogunlagsmasmin sebebi enstitiilerdeki 6gretim gorevlilerinin sézciik
ogretimine ilgisiyle agiklanabilir. Ornegin, YTUde gorev yapan Prof. Dr. Bayram Bas
alanyazina daha ¢ok s6z varligi ve sdzciik 6gretimi agisindan katki saglamaktadir. Burada
sOzciik 6gretimi lizerine yayimlanan T3 kodlu ¢alismanin danigsmani da Prof. Dr. Bayram
Bas’tir. Benzer olarak HBVU’de yayimlanan T1 kodlu ¢alismanim danigsmani olan Prof.

Dr. Mesut Giin’iin de s6z varlig1 alaninda bir¢ok arastirmasinin bulundugu goriilmektedir.

Lisansiistii  caligmalarin  Egitim Bilimleri Enstitiilerinde yogunlasmas: tahmin
edilebilirdir. Ancak Sosyal Bilimler Enstitiilerinde de bu caligmalarin azzimsanmayacak
kadar ¢ok olmasi yabanci/ikinci dil olarak Tiirkgcenin sdzclik 6gretimindeki ders
kitaplarmin sadece pedagojik acidan degil filolojik acidan da incelenebildiginin

gostergesidir.

3.2. INCELENEN CALISMALARIN YONTEMBILIMSEL
OZELLIKLERIi

Calismanin bu bolimii; incelenen ¢aligmalarin deseni, arastirma modeli/veri toplama
yontemi, veri analiz teknigi, orneklem ve Orneklem diizeyi agisindan dagilimlarim

icermektedir.

3.2.1. Incelenen Calismalarm Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Asagidaki tabloda yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda s6zciik 6gretimi ve

sOz varligmi inceleyen ¢aligmalarin arastirma desenlerinin dagilimi yer almaktadir:

Tablo 6. Incelenen Calismalarin Arastirma Desenine Gore Dagimi

Arastirma Cahsma Kodu Say1
Deseni ®

Nitel Desen | T1, T2, T3, T4, T5, T6, T7, TS, T9, T10, T11, M1, M2, M3, | 24
M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13
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Nicel Desen -

Karma Desen | -

Toplam

24

Yukaridaki Tablo 6.da goriildiigli lizere bu calismada sadece nitel desenli ¢alismalar

bulunmaktadir. Nicel desenli ¢aligmalar meta analiz yonteminin c¢ercevesine dahil

edildiginden bu ¢aligmadan hari¢ tutulmustur. Karma desenli ¢aligmalarin nitel verileri

de meta sentez kapsaminda incelenebilmektedir. Ancak incelenen ¢aligsmalar arasinda

karma desenli caligmanin bulunmamasi bu agidan bir eksiligi ortaya ¢ikarmaktadir.

3.2.2. Incelenen Caligsmalarin Arastirma Modeline/Veri Toplama Yontemine Gore

Dagilimi

Asagidaki tabloda bu meta sentez calismasi kapsaminda incelenen caligmalarin aragtirma

modeline/veri toplama yontemine gore dagilimi sergilenmektedir:

Tablo 7. Incelenen Calismalarm Veri Toplama Yontemlerine Gére Dagilimi

Arastirma Modeli/Veri Toplama | Cahsma Kodu Say1

Yontemi ®

Dokiiman incelemesi T1,T5,T9, T11, M4, M5, M6, M7, M8, | 11
MIl11, M13

Durum Calismasi T3, T6, T8, M2, M3, M10 6

Tarama Modeli T4,7T7,T10, M1, M9, M12 6
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Icerik Analizi T2 1

Toplam 24

Tablo 7.de gorildigii lizere meta sentez ¢alismasi kapsaminda incelenen c¢aligmalarin
biiylik cogunlugu dokiiman incelemesi yontemi ile verileri toplamistir. Ders kitaplarinin
bir dokiiman olmas1 nedeniyle bu yontemin tercih edildigi soylenebilir. Durum Caligsmasi
ve Tarama Modeli incelenen ¢alismalarda kullanilan diger modellerdir. Durum ¢aligsmasi
arastirmactya belirli bir zaman araliginda bir¢ok farkli bilim kaynagi sayesinde detayli ve
derin bir aragtirma yapmayi saglar (Creswell, 2016, ss. 97). Bu agidan ders kitaplarinin
incelenmesinde bu modelin fazla kullanilmasi olagandir. Ayrica tarama modelinin de var
olan bir olguyu oldugu gibi betimlemeyi amaglamasi agisindan bu ¢alismalarda tercih
edildigi sdylenebilir (Karasar, 2010, ss. 77). incelenen ¢alismalarda arastirma deseninin
yaninda arastirma modeli ya da veri toplama yontemi belirtilmektedir. Ancak bazi
calismalarda bu yontemler arasina veri analiz yontemlerinin yazildig1 goriilmektedir.
Ornegin, T2’de ¢alismanmn igerik analizi yontemi ile modellendigi soylenmektedir.
Buradan hareketle ¢alismalarin  yontembilimsel bir temelde birlesemedikleri

sOylenebilir.

3.2.3. Incelenen Calismalarin Veri Analiz Teknigine Gore Dagilimi

Asagidaki tabloda bu ¢aligmada incelenen calismalarin veri analiz tekniklerine gore

dagilimi gosterilmistir:

Tablo 8. incelenen Calismalarin Veri Analiz Teknigine Gére Dagilimi

Veri Analiz Teknigi Calisma Kodu Say1 (f)

Betimsel Analiz T1,7T3, T4, T5,T10,T11, M7, M12 8
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Icerik Analizi T2, T6, T7, T9, M1, M3, M8 7
Betimsel Analiz ve Igerik | TS, M2, M10 3
Analizi

Dokiiman Analizi M6 1
Belirtilmemis M4, M5, M9, M11, M13 5
Toplam 24

Yukaridaki Tablo 8.de goriildiigii lizere bu meta sentezde incelenen ¢alismalarda betimsel

analiz ve icerik analizi tekniginin ¢oklugu dikkat ¢cekmektedir. Incelenen ¢alismalarda bir

analiz teknigi belirtildiyse ya betimsel analiz ya i¢erik analizi ya da bu iki teknigin birlikte

kullanimi1 goriilmektedir. 5 calismada analiz teknigi belirtilmemistir. M6 kodlu ¢alismada

ise yontem boliimiinde bahsedilen dokiiman analizinin hem bir yontem hem de bir analiz

teknigi olarak kullanildig1 soylenmektedir.

3.2.4. Incelenen Calismalarm Orneklemlerine Gore Dagilin

Bu meta sentez calismasi kapsaminda incelenen biitiin c¢aligmalarin 6rneklemini

yabancy/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 olusturmaktadir. Bu

acidan orneklem dagilimini ders kitaplar1 olusturmaktadir. Asagidaki tabloda incelenen

calismalarin hangi kitaplar1 ele aldig1 gosterilmektedir:

Tablo 9. Incelenen Calismalarin Orneklemlerine Gére Dagilimi

MI13

Orneklem (Ders Kitabi) Cahsma Kodu Say1
®
YEE Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti T1, T2, T3, T6, T11, M3, M5, | 8
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Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim
Seti

T3, T4, T6, T7, M1, M6, M7,
M8

Gazi TOMER Yabancilar igin Tiirkge
Ogretim Seti

T4, T5, T6, T7, T10, T11, M1,
M1

Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ogretim
Seti

T4, T7,T9, T11, M1, M4, M6

Lale Tiirkge Ogretim Seti T7, M8
Izmir Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti | T7
Gokkusag1 Ogretim Seti T7
Hayat Boyu Tiirkge Ogretim Seti M2
Tiirkgeye Yolculuk Ogretim Seti M9
Yagmur Tiirkge Ogretim Seti MI12
ABC Cocuklar i¢in Tiirkge Ogretim Seti M10
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Tablo 9.da goriildiigli tizere, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi s6z varligi ve sozciik
ogretimi konusunda en ¢cok calisma yapilan ders kitaplar1 YEE Yedi Iklim Tiirkge Ogretim
Seti (£=8), Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti (£=8), Gazi TOMER Yabancilar
icin Tiirkge Ogretim Seti (£=8) ve Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti
(f=7)’dir. Bu ders kitaplar1 Tiirkiye’de ve diinyada yabanci/ikinci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde en ¢ok tercih edilen ders kitaplaridir. Ornegin, Yedi Iklim ders kitabi
Hacettepe TOMER, Yeni Hitit ders kitab1 Ankara Universitesi TOMER, Istanbul ders
kitab1 Istanbul Universitesi DILMER, Gazi ders kitab1 Gazi Universitesi TOMER gibi
Tiirkiye’nin 6nemli tiniversitlerinde 6gretim materyali olarak tercih edilmektedir. Bu
acidan en ¢ok bu ders kitaplarinin incelenmesi beklenen bir durumdur. Incelenen
calismalarda dikkat ¢eken bir diger husus bazi ¢caligmalarin birden fazla ders kitabini
birlikte ele almasidir. Birden fazla ders kitabini ele alan bu ¢alismalardan T7, T11 ve M8
s0z varhigi unsurlarin1 bu ders kitaplar1 iizerinden karsilastrmali bir sekilde
incelemektedir. T3 ve T6 sozciik 6gretim stratejileri agisindan; T4, M1 ve M6 ise sozciik
ogretimi ve s0zclik 6gretim teknikleri agisindan bu ders kitaplarini ele almaktadir. Tek bir
ders kitabini inceleyen ¢aligmalar agisindan bakildiginda ise karsimiza sozciik 6gretimi
(yontem, teknik ve stratejileri), s6z varligi unsurlari ve sozciik sikligi, baglam ve kiiltiir
temelli inceleme, akademik egitim agisindan inceleme gibi konular ¢ikmaktadir. Bu
calismalardan T1, TS5 ve MS5; ders kitaplarmi sdzciik 6gretimi (yontem, teknik ve strateji)
acgisindan incelemistir. T8, T9, T10, M2, M3, M7, M9, M10, M11, M12 ve M13 kodlu
calismalar ders kitaplarini s6z varligi unsurlar1 ve sozciik sikligi konular1 agisindan ele
almistir. Bu da ders kitaplarmin en ¢ok incelendigi konunun s6z varligi unsurlar1 ve
sozciik siklig1 oldugu anlamma gelmektedir. Incelenen bir diger konu ise ders kitaplari
iizerinde baglam ve kiiltiir temelli calismalar yapilmasidir. Burada T2 kiiltiir temelli; M4

ise baglam temelli bir caliyma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Calismalarda incelenen ders kitaplar1 genel olarak D-AOBM’yi kaynak almiglar ve orada
betimlenen diizeylere ulasmay1 hedeflemislerdir. Ornegin, Yeni Hitit ve Istanbul ders
kitabmin Onséz bdliimiinde; Yedi iklim ders kitabi icin Yunus Emre Enstitiisii’niin
internet sitesinde acikca D-AOBM diizeylerine ulasma hedefi belirtilmistir. Buradan
hareketle, en ¢ok kullanilan ders kitaplarmin Goérev Odakl Yaklasim ve Iletisimsel

Yaklagim baglaminda olusturuldugu soylenebilir. S6z gelimi, yabanci/ikinci dil olarak
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Tirkge Ogretimi ders kitaplar1 en giincel yaklasimlarla bir dil 6gretimi

gerceklestirilmesine yardime1 olmaktadir.

3.2.5. Incelenen Calismalarin Orneklem Boyutuna Gore Dagilimi

Bu meta sentez kapsaminda ders kitaplarini inceleyen ¢alismalarin 6rneklem boyutu iki
acidan ele alinmistir. Bu iki aciyr hedef kitlenin durumu olusturmaktadir. Ele alinan
calismalarin neredeyse tamami calismada bir diizey belirtmistir. Diizey belirtilmeyen
calismalar ise hedef kitlenin yasini belirtmistir. Asagidaki tabloda incelenen ¢aligmalarin

orneklem boyutu gdsterilmistir:

Tablo 10. Incelenen Calismalarin Orneklem Boyutuna Gére Dagilimi

Orneklem Diizeyi Orneklem Yas: Calhisma Kodu Say (f)
Al Yetiskin T6, M8 2
A2 Yetiskin - 0
B1 Yetiskin T4, M1, M9 3
B2 Yetiskin - 0
Cl Yetiskin - 0
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C2 Yetigkin -

Al-A2 Yetigkin T2, M6, M10, M12, M13
Al-A2-B1 Yetiskin M3

A2-B1-B2 Yetiskin T3

Al1-A2-B1-B2-Cl1 Yetigkin T5,T7,T9, T10
A1-A2-B1-B2-C1- | Yetigkin T1, T8, T11, M5, M7,
C2

B1-B2 Yetiskin M4

Al-A2 Cocuk Ml11

- Cocuk M2

Yukaridaki Tablo 10.da goriildiigii lizere, biitlin diizeylerin incelendigi (f=5) ve A1-A2

diizeyinin birlikte incelendigi (f=5) c¢aligmalar daha fazladir. Alanyazinda ders

kitaplarinin s6z varhig1 ve sozciik 6gretimi agisindan incelenmesinde baslangi¢ diizeyini
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ele alan caligmalar olduk¢a fazladir. S6zciik 6gretiminin baglangi¢ diizeyinde en dnemli
oOlciitlerden birisi olmasinin burada etkisi olabilir. Baslangi¢ diizeyinde 6grenicilere hangi
sozciiklerin ogretildigi ya da ogretilmesi gerektigi ozellikle T2, T6, M3, M6, M8, M10,
M12 ve M13 kodlu ¢aligmalarda ele alinmistir. Biitlin diizeyleri inceleyen ¢alismalarda
ise C2 diizeyini dahil etmede bir ayrim s6z konusudur. T5, T7, T9 ve T10 kodlu ¢calismalar
C2 diizeyini igeriklerine dahil etmemisler; T1, T8, T11, M5 ve M7 kodlu ¢aligmalar ise
C2 diizeyini igeriklerine dahil etmislerdir. Buradaki dahil etme ayriminin bazi
arastrmacilar tarafindan C2 diizeyinin ana dili diizeyi olarak goriilmesinden
kaynaklanma ihtimali yiliksektir. Ayrica T7, T9 ve T10 kodlu ¢alismalar s6z varligina
odaklandig1 i¢cin C2 diizeyini s6z varlig1 kapsaminin genisliginden dolay1 incelememis

olabilirler.

Tablo 10.da 6rneklem diizeyi ve 6rneklem yasi1 olarak iki ayr1 degisken bulunmaktadir.
Yukarida bahsedildigi gibi bazi caligmalar 6rneklem diizeyi belirtmemistir. Ayrica bazi
calismalar 6rneklem konusunda yas temelli bir ayrima da gitmislerdir. M2 ve M11 (£=2)
kodlu caligmalar hedef kitlesinin “gocuklar” oldugu ders kitaplarin1 incelemesi
bakimindan diger calismalardan ayrilmaktadirlar. Bu ¢alismalardan M2 bir dil diizeyi
belirtmemistir. Ancak ¢alismanin inceledigi ders kitabindan anlasilacagi iizere bu ¢aligma

da biitiin diizeyleri kapsamaktadir.

3.3. INCELENEN CALISMALARIN AMACLARINA GORE
DAGILIMI

Calismanin bu boliimii meta sentez i¢in incelenen ¢aligmalarin temel amaclarina gore
nasil dagilim sergilediklerini ortaya koymaktadir. Meta sentez i¢in toplanan ¢aligmalar
tek tek incelenerek amaclarina gore kodlanmistir. Kodlanan amagclar ise asagidaki tabloda

verilmektedir:

Tablo 11. Incelenen Calismalarin Amaglarma Gére Dagilim

Amac Cahsma Kodu Say1
)
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Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmdaki | T7, M2, M3, T8, T9, | 11

s6z varliginin tespitini veya degerlendirmesini yapmak | T11, M8, M9, M10,
Ml11, M12

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki | T1, T4, M1, M5, M6 | 5

sOzclik 6gretimi etkinliklerini incelemek

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki | T3, T6 2

sOzclik Ogretim stratejilerinin yerini, amaglarini ve

uygulanis sekillerini incelemek

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmdan | T2 1

hareketle sozciik Ogretimi ile kiiltiir aktarimi

arasindaki baglantiy1 incelemek

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmni | TS 1

sOzciik 0gretim yontemleri agisindan incelemek

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki | M4 1

sozciik 0gretimi tekniklerini belirlemek
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Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmdaki | M7 1

sozcik listelerini degerlendirmek

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmdaki | T10 1
soz varligmin  akademik ihtiyact  karsilayip

karsilamadigini tespit etmek

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmdaki | M13 1

yabanci kokenli sozciiklerin tespitini yapmak

Tablo 11.de gorilldigl iizere, bu meta sentezde incelenen caligmalarin biiytlik
cogunlugunun (f=11) temel amaci1 yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki s6z
varliginin tespitini veya degerlendirmesini yapmaktir. Bu amag; yabanci/ikinci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarindaki sdéz varhgmnm nelerden olustugunu (Ornegin; deyimler,
atasozleri, ikilemeler vb.), bu s6z varligiin sayisal dagilimimi, s6z varliginin diizeylerle
iligkisini ve ders kitaplarindaki s6z varligmin 6grenicilerin s6z varligma etkisini

kapsamaktadir (T7, M2, M3, T8, T9, T11, M8, M9, M10, M11, M12).

S6z varligi ¢alismalarindan sonra ¢aligmalarin amaclar1 agisindan en ¢ok s6zciik 6gretim
etkinliklerinin 6ne c¢iktig1 goriilmektedir (f=5). Bu calismalarda ders kitaplarindaki
etkinlikler s6zciik 6gretim yontemleri, teknikleri ya da stratejileri agisindan incelenmistir.
Ayrica ders kitaplarindaki sozciik 6gretim yontemleri, teknikleri ve stratejileri baska

calismalarda (T3, TS, T6, M4) detayl olarak incelenmistir.

Yabancvikinci dil olarak sdzciik &gretiminde akademik séz varligi alanyazinda
arastirtlma ihtiyact duyulan konulardandir. Tablo 11.de goriildiigii tizere, T10 kodlu

caligma ders kitaplarini akademik s6z varligi agisindan incelemeyi nihai hedef yapmustir.
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Sozciik 6gretimi ¢alismalarindaki bir diger 6nemli konu da siklik ¢aligmalaridir. Siklik
caligmalar ders kitaplarinda yer alan sz varhigmin se¢iminde dnemli rol oynar. Ornegin,
siklik ¢aligmalar1 sayesinde ders kitaplarinda secilecek sozciikler diizeylere gore
dagitilabilir, hangi zamanda ve hangi oranda kullanilacag1 hakkinda bilgi sahibi olunabilir
ve bu sozciiklerin ne kadar tekrarlanacagina karar verilebilir (Gogen ve Atas, 2022, ss.
209). Alanyazinda yapilan siklik ¢alismalarmin ders kitaplarindaki versiyonlar1 ise
sOzclik listeleridir. M7 kodlu ¢alismanin hedefi bu sozciik listelerini degerlendirmektir.

Bu agidan hedeflenen konunun 6nemli bir hususa degindigi diisiiniilmektedir.

Ders kitaplarinin amaglar1 yukaridaki Tablo 11.de gosterildi. Buradan itibaren ise
incelenen caligmalarin bulgular1 degerlendirilecek ve dagilimlar1 tablolar halinde

sunulacaktir.

3.4. INCELENEN CALISMALARIN BULGULARINA GORE
DAGILIMI

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmi sozciik dgretimi a¢isindan inceleyen
calismalarin bulgular1 iki ana tema altinda smniflandirilabilir. Bu ana temalardan ilkine
sOzclik 6gretimini genel agidan inceleyen calismalar dahildir. Bu calismalar sozciik
O0gretim yontemleri, sozciik 6gretim teknikleri, sozciik Ogretim stratejileri, sozciik
ogretimi etkinlikleri ve kiiltiirel s6zciik 6gretimi olarak bes alt temaya ayrilmigtir. Diger
ana temaya ise sozciikk Ogretimini s0z varhigi acisindan inceleyen caligmalar dahil
edilmistir. Buradaki ¢alismalar da s6z varligi unsurlari, siklik ¢alismasi, akademik sz

varligi,

3.4.1. Genel Sozciik Ogretimi Uzerine Yapilan Caligmalarm Dagilimlar:

Meta sentez ¢alismasinin bu bdliimiinde yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarini
genel sozciik 6gretimi konusunda ele alan caligmalarin dagilimlari1 gosterilecektir.
Asagidaki tabloda bu ¢aligmalarin genel sdzcikk Ogretiminin hangi boyutunu

incelendikleri gosterilmistir:
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Tablo 12. incelenen Calismalarin Genel Sozciik Ogretimine Iliskin Dagilimi

Genel Sozciik Ogretimi

Teknikleri

Boyut Calisma Kodu Sayr | Igerik/Alt Basliklar
()

Sézciik  Ogretim | T1, TS, M5 3 e Gorsellerden Yararlanma
Y ontemleri e Eslestirme

e Bosluk Doldurma

e (Cagrisim

e SOzlik Kullanma

e Dinleme

e Okuma

e Sozlii Anlatimda Kullanma

e Yazili Anlatimda Kullanma

e Cumle Kurma

e Diyalog

e Gruplandirma

e [liskilendirme

e Tahmin Etme

e SOzclk Turetme

e Mizik

e Oyun

e Bulmaca

e Anlam Analizi

e Birlestirilmis YOntem
Sozciik Ogretim T4, M1, M4 3 e Tekrar Okuma

e Tekrar Yazma

e Sozlik Yardimi
e Esve Zit Anlam
e (Cilimle Kurma

e Gorsel

e Tahmin Etme
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Telaffuz

Sozciik Defteri
Drama

Film izleme

Giinliik Yasam
Benzer Form ve Hece
Ipucu

Baglam

Sozeiik  Ogretim

Stratejileri

T3, T6

Bilinmeyen Bir Sozciigiin
Anlammi  Bulmak i¢in
Kullanilan Stratejiler:
Baglam, Sekil Bilgisi,
Tahmin  Etme,  Sozluk
Kullanma, Gorsellerden
Yararlanma, Canlandirma

Sozciik Anlamini
Kesinlestirmek ve  Soz
Varligim Gelistirmek i¢in
Kullanilan Stratejiler:
Baglam Uretme, Metinler
Aras1  Okuma, Sozcik
Defteri, Kavram Haritas1

Yeni Sézciik Ogrenmek igin
Kullanilan = Stratejiler: Dil
Farkindalig1 Kazanma,
Iletisime  Acik  Olma,
Dinleme ve Okuma

Aligkanlhig1 Kazanma
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Sozciik  Ogretim

Etkinlikleri

M6

Gorsellerden Yararlanma ve
Gruplandirma Etkinlikleri
Eslestirme ve Bosluk
Doldurma Etkinlikleri
Anlamsal Sozciik Ogretimi
Etkinlikleri

Giinliik Yasamda Kullanilan
Sozciikler/Kalipsozleri
Ogretme Amactyla Etkinlik
Bulmaca, Oyun ve
Temalarla Ortilen
Etkinlikler

Sayilar ve Alfabe ile Ilgili
Etkinlikler

Sozcuk Listesi ve Sozlik
Kullanimma Yonelik
Etkinlikler

Karisik ya da Eksik Verilen
Harflerden Sozcuk

Olusturma Etkinlikleri

Kiltirel Sozcik

Ogretimi

T2

Ders Kitaplarmdaki
Kiiltiirel Ogelerin Tespiti
Ders Kitaplarmdaki
Kiiltiirel Ogelerin Yiizdesel
Dagilim1

Ders Kitaplarmdaki
Kiiltiirel Ogelerin  Avrupa
Dil Portfoyii (ADP) ile

Uyumu
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Yukaridaki tabloda goriildiigli iizere, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda
genel sozciikk 6gretimi bes boyutta incelenmistir. Bu boyutlardan en fazla inceleneni
sozclik 0gretim yontemleri (f=3) ve sozciik 6gretim teknikleridir (f=3). Bu iki alt temanin
icerdigi bagliklara odaklanildiginda bazi ortak basliklarin varligi dikkat ¢ekmektedir.
Ozellikle okuma, yazma, gérsellerin ve sdzliiklerin kullanimi gibi basliklar iki temada da
bulunmaktadir. S6zlikk kullanimina iligkin bulgular kiiltiirel sdzciik 6gretimi harig biitiin
ana temalarda bulunmaktadir. Bu da sozliik kullaniminin sézciik 6gretim yontemleri,
teknikleri, stratejileri ve etkinliklerinde olmazsa olmaz unsuru oldugu anlamina gelebilir.
Sozciik listesi/defteri olusturma ve kullanma bashigi da neredeyse biitiin boyutlarda
kullanmilmisti. Bu acidan sozciik listelerinin - sozclik Ogretimindeki Onemi de
vurgulanmaktadir. Buradan itibaren basliklara iliskin detayli bulgularin dagilimlar

verilecektir.

3.4.1.1. Sozciik Ogretim Yontemlerine Iliskin Tespitler ve Sorunlar

Bu calismada yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda sozclik 6gretim
yontemlerine iliskin bulgular sunan ii¢ arastirma bulunmaktadir (T1, TS5, M5). Asagidaki
tabloda incelenen bu g¢alismalarin sozciik 6gretim yOntemlerine iliskin tespitleri ve

sorunlarmin dagilimi verilmistir:

Tablo 13. Incelenen Calismalarm Sozciik Ogretim Yontemlerine iliskin Dagilimi

Sozciik Ogretim Yontemine Iliskin Tespit/Sorun Calisma | Say1
Kodu ®

Ders kitaplarinda “sozlii anlatimda kullanma”, “bosluk | T1, M5 2

2 13

doldurma”, “eslestirme” ve “climle kurma” gibi s6zcilik dgretim

yontemlerinin kullanimi ¢ok fazladir.

2 (13 2 (13

Ders kitaplarinda “bosluk doldurma”, “eslestirme”, “okuma” ve | TS 1
“dinleme” ve “birlestirilmis yOntem” gibi sdzcik Ogretim

yontemlerinin kullanimi ¢ok fazladir.
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2 13

Ders kitaplarinda “sézliik kullanma”, “miizik”, “anlam analizi”, | T1, M5 2

oyun” ve “bulmaca” gibi sodzciik Ogretim yOntemlerinin

kullanimi ¢ok azdir.

2 13 2 13

Ders kitaplarinda “cagrisim”, “gruplandirma”, “iliskilendirme”, | TS 1
“anlam analizi” ve “bulmaca” gibi sdzciik 6gretim yontemlerinin

kullanim1 ¢ok azdir.

Ders kitaplarinda sézciik tiiretme yontemi kullanilmamaktadir. T1, M5 2

Ders kitaplarinda “sozliik kullanma”, “tahmin etme”, “sozciik | TS 1
tiiretme”, “miizik” ve “oyun” gibi sozciik 6gretim yontemleri

kullanilmamaktadir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere; yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda en
cok kullanilan sozciik 6gretim yontemleri caligmalar arasinda farklilik gostermektedir. 3
calismada da (T1, TS5, M5S) “bosluk doldurma” ve “eslestirme” yonteminin en ¢ok
kullanilan yontemler arasinda oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle, bosluk
doldurma ve eglestirme yOntemlerinin alandaki ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan
yontem oldugu soylenebilir. En az kullanilan yontemler arasinda ise ortak kiime “anlam
analizi” ve “bulmaca” yontemleri ile sekillenmektedir. Bu, yontemlerin ders kitaplarinda
genellikle daha az tercih edildigini ortaya c¢ikarmaktadir. Ders kitaplarinda hic tercih
edilmeyen yontemin kesigsim kiimesinde ise “sozciik tiiretme” vardir. Az ya da ¢ok ders
kitaplarinda sozciik tliretme yontemi hi¢ kullanilmamistir. Sozciik tiiretmenin
yabancvikinci dil 6gretiminde etkili bir yontem oldugu Yip ve Rimmington (2004)
tarafindan ortaya koymustur. Onlar yaptiklar1 ¢calismada Ingilizce 6gretiminde 6nek ve
sonekler yardimiyla sozciik tiiretme yontemlerini kullanmislar ve basarili sonuglar elde
etmislerdir. Elde ettikleri sonuglara gore sozciik tiiretme yontemi Ogrencileri sdzciik
ogrenmeye tesvik etmekte ve onlarin s6z varligini gelistirmeye katki saglamaktadir (Yip
ve Rimmengton, 2004). Bu sebeple incelenen ¢alismalarin sdzciik tiiretme acisindan

eksik oldugu sdylenebilir. Incelenen ¢aligmalarda “sozliik kullanma” ydntemi ise T1 ve
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M5 kodlu calismalarda az tercih edildigi, TS kodlu calismada hi¢ tercih edilmedigi
soylenen yontemdir. S6zlik kullanma ydntemi dgrenicilere sozciik 6gretimi esnasinda
sozcliiglin - anlami, baglami  ve  esdizimliligi gibi  konularda  yardimci
olabilmektedir. Buradan hareketle, ders kitaplariin sozliik kullanimi yontemi yoniinden

neredeyse hig tercih edilmedigi ve eksik bulundugu sdylenebilir.

Incelenen caligmalarda materyal gelistiricilerinin giincel olarak en ¢ok kullamlan
yontemlerden faydalandigi goriilmektedir. Ders esnasinda dgrenicinin motivasyonunu ve
derse ilgisini artiracak miizik, oyun ve bulmaca gibi yontemlerin kullaniminin azhigi

dikkat ¢ekicidir ve bir eksiklik olarak goriilebilir.

3.4.1.2. Sozciik Ogretim Tekniklerine Iliskin Tespitler ve Sorunlar

Bu c¢aligmada yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sozciik 6gretim
tekniklerine iligkin bulgular sunan ii¢ ¢aligma bulunmaktadir (T4, M1, M4). Asagidaki
tabloda incelenen bu g¢alismalarin sézciikk O6gretim tekniklerine iligkin tespitleri ve

sorunlarmnin dagilimi verilmistir:

Tablo 14. Incelenen Calismalarm Sozciik Ogretim Tekniklerine Iliskin Dagilimi

Sézciik Ogretim Teknigine iliskin Tespit/Sorun Calisma | Say1
Kodu )

2% ¢

Ders kitaplarinda en ¢ok sirasiyla “baglamdan 6grenme”, “es ve | T4, M1, |3

zit anlam” ve “ciimle kurma” teknikleri kullanilmastir. M4

Ders kitaplarinda en az sirasiyla “telaffuz”, “benzer form ve hece” | T4, M1 2

ve “sozliik yardim1” teknikleri kullanilmastir.

Ders kitaplarinin higbirinde “tekrar okuma”, “tekrar yazma”, | T4, M1 2
“kelime defteri hazirlama”, “drama”, “film izleme” ve “glinliik

yasamda kullanma” teknikleri kullanilmamuigtir.
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Ders kitaplarinda kullanilan teknikler baglam agisindan esit | M4 1

dagilim sergilemektedir.

Ik ve orta diizeylerde baglamdan bagimsiz ve yar1 baglama bagli | M4 1
teknikler yetersizdir.
Ders kitaplarinda diizey arttikca yiikselmesi gereken baglam | M4 1

bagimli tekniklerin artmadig1 gériilmektedir.

Yukaridaki tabloda goriildiigli iizere; yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda
sozciik dgretim teknikleri agisindan bir fikir birligi bulunmaktadir. Ug ¢ahismada da
goriildiigii tizere (T4, M1, M4) ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan s6zciik 6gretim teknigi
“baglamdan 6grenme”dir. M4 kodlu ¢alisma ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan teknik
hakkinda net bir tespit yapmamistir. Calisma, teknikleri ve etkinlikleri genel olarak
baglam acisindan incelemistir. Buradan hareketle rahatlikla soylenebilir ki; diger
calismalarin da iddia ettigi gibi baglamdan 6grenme teknigi ders kitaplarinda yogun
olarak bulunmaktadir. Ders kitaplarinin higbirinde tekrar okuma-yazma, kelime defteri
hazirlama, drama, film izleme ve giinliikk yasamda kullanma tekniklerinin kullanilmamasi
da dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda, ders kitaplarmin s6zctiik 6gretim tekniklerinin sézciik
O0gretim yontemlerine benzer bir sekilde 6grencinin motivasyonunu artirict unsurlara
yeterli onemi vermedigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica yontemlere benzer bir sekilde sozliik
yardimina basvurulmamasi agisindan eksiklik s6z konusudur. Ders kitaplariin baglamsal
sozciik 6gretim tekniklerine gore incelendigi M4 kodlu ¢alismanin bulgularma gore; ders
kitaplar1 etkinlikleri baglamsal acidan esit bir sekilde dagitmistir. Ancak ilk ve orta
diizeylerde olmas1 gereken baglam bagimsiz teknik ve etkinlik sayisma ulagilmamaistir.
Bu eksiklik ayni1 zamanda diizeylere arttikga baglam bagimsizdan baglam bagimliya
dogru artmasi gereken teknik ve etkinliklerde de bir sorun ortaya cikarmaktadir.
Calismanm baglam bagimmsiz teknik ve etkinlikleri baglangic diizeyinde Onemli
bulmasinin sebebi ise baslangig diizeyinde dil becerilerinin yeterince gelismis
olmamasindan kaynaklidir. Ogreniciler daha dil diizeyleri tam yetkinlige ulasmadan bir

baglama bagiml sozciigii 6grenmek i¢in ayrica gayret sarf etmeye zorlanabilirler. Bu



88

yiizden ders kitaplarinin 6zellikle baglangi¢ diizeylerinde baglam bagimsiz teknikler ve
etkinlikler kullamlmalidir (Senyigit ve Ince, 2015, ss. 976). Ayrica baglam bagimsiz
sozciik 6gretimi i¢in sozliikklerin kullanimi1 da 6nemlidir. Oxford ve Crookall (1990)
baglamdan bagimsiz sozcilik 6gretimi igin sdzciik listelerinin, flag kartlarin ve sozliiklerin

kullanilmasi gerektigini belirtir.

3.4.1.3. Sozciik Ogretim Stratejilerine Iliskin Tespitler ve Sorunlar

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sdzciik dgretim stratejileri agisindan
bulgular sunan iki ¢alisma bulunmaktadir (T3, T6). Asagidaki tabloda incelenen bu
calismalarin sézciik Ogretim stratejilerine iliskin tespitleri ve sorunlarmin dagilimi

verilmistir:

Tablo 15. Incelenen Caligmalarin Sozciik Ogretim Stratejilerine liskin Dagilimi

Sozciik Ogretim Stratejisine iliskin Tespit/Sorun Calisma | Say1
Kodu ®
Ders kitaplarinda en ¢ok “okuma ve dinlemeye yonelik” sozciik | T3 1

Ogretim stratejisi kullanilmastir.

Ders kitaplarinda “bi¢imbilim (morfoloji) farkindaligina yonelik” | T3, T6 2
ve “goOrsellerden yararlanmaya yonelik™ s6zclik 6gretim stratejileri

yeterli 6l¢iide kullanilmustir.

Ders kitaplarinda en az “canlandirma yapmaya yonelik” sozciik | T3 1

Ogretim stratejisi kullanilmistir.

Dil ogreticilerinin  ders kitaplarindan hareketle en fazla | T3 1

kullandiklari strateji “okuma ve dinlemeye yoneliktir.
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Dil ogreticilerinin ders kitaplarindan hareketle en az kullandiklar

strateji “sozliik kullanmaya™ yoneliktir.

T3

Bazi ders kitaplar1 “baglama bagvurmaya yonelik”, “tahmin etmeye
yonelik”, “canlandirma yapmaya yonelik”, “dil farkindaligi
kazanmaya yonelik” sozciik Ogretim stratejileri agisindan

yetersizdir.

T3,T6

Biitlin ders kitaplar1 “sozciigii bagka bir ifade, tiimce ve metin
baglaminda aramaya yonelik”, “sozliik kullanmaya yonelik”,
“metinler aras1 okumaya yonelik” ve “kelime defteri olusturmaya

yonelik” s6zciik 6gretim stratejileri agisindan yetersizdir.

T3, T6

Ders kitaplarmin diizeyi arttikga sdzciikk 6gretim stratejilerinin

niceligi de artmaktadir.

T6

Baglama bagvurmaya yonelik sozclik O0gretim stratejileri ders
kitaplarinda en c¢ok okuma becerisi ve dilbilgisi iizerine

yogunlasmaktadir.

T6

Metinler aras1 okumaya yonelik s6zclik 6gretim stratejisinin ders

kitaplarmnin ileri diizeylerinde yer almamasi biiyiik bir eksikliktir.

T3,T6

Yukaridaki tabloda goriildigli lizere; ders kitaplarinda daha ¢ok okuma-dinleme

becerisine, bi¢gim bilgisine ve gorsellere yonelik stratejiler kullanilmistir. Bu bolimde

stratejiler agisindan ayrimlar ders kitaplar1 6zelinde degigmektedir. Tahmin etmeye

yonelik, canlandirmaya yonelik veya dil farkindaligi kazandirmaya yonelik sozcilik

Ogretim stratejileri gibi baz1 stratejiler bazi ders kitaplarinda yetersiz goriiliirken; sozliik

kullanmaya ve sozciik defteri olusturmaya yonelik sdzciik 6gretim stratejileri biitiin ders

kitaplarinda yetersiz goriilmektedir. Sozciik defteri olusturmaya yonelik stratejiler

Ogrenicilerin kendi ihtiya¢ alanlarmna, ilgi duyduklar1 konulara ve diizeylerine gore
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sozciikler 6grenebilmesinin Onilinli agar (Schmitt, 2000). Bu sebeple ders kitaplarinda
tercih edilmemesi bir eksiklik olarak goriilebilir. Yontem ve tekniklerde oldugu gibi
sOzciik 6gretim stratejileri arasinda da sozliikler agisindan bir yetersizlik bulunmaktadir.
Buna benzer olarak 6grenicilerin motivasyonunu artiracak ve onlar1 derse tesvik edecek

canlandirmaya yonelik stratejilerin eksikligi de s6z konusudur.

Ders kitaplarinda diizeyler arttik¢a sdzciik 6gretim stratejilerinin artmasi beklenen bir
durumdur. Ancak Ozellikle baglama yOnelik stratejilerin en ¢ok dilbilgisi alaninda
yogunlagmasi, sOzclik O6gretim stratejilerinin dilbilgisine de etkisini gozler Oniine
sermektedir. Ayrica sozlik kullanmaya yonelik stratejilerin de dilbilgisi yOniinden
faydalar1 bulunmaktadir. Ogreniciler sozliikleri kullanarak sozciiklerin dilbilgisel
ozelliklerini 6grenir ve kendi dilbilgisi bilincini gelistirir (Laufer ve Hill, 2000).
Buralardan hareketle agikca sOylenebilir ki; bu calismanin problem durumunda
belirtildigi gibi, dilbilgisi olmadan bir sekilde dilde iletisim miimkiindiir ancak s6zciik
bilgisi olmadan dilbilgisinin 6grenimi bile miimkiin degildir (Thornbury, 2000, ss. 13).

3.4.1.4. Sozciik Ogretim Etkinliklerine iliskin Tespitler ve Sorunlar

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda sdzciik 6gretim etkinlikleri agisindan
bulgular sunan bir ¢alisma bulunmaktadir (M6). Asagidaki tabloda incelenen bu
calismalarin sozciik 6gretim etkinliklerine iliskin tespitleri ve sorunlarmin dagilimi

verilmistir:

Tablo 16. Incelenen Calismalarin Sézciik Ogretim Etkinliklerine Iliskin Dagilim1

Sozciik Ogretim Etkinligine iliskin Tespit/Sorun Calisma | Say1
Kodu ®
Ders kitaplarinda en ¢ok “bosluk doldurma” ve “gorsellerden | M6 1

faydalanma” etkinlikleri bulunmaktadir.

Baslangi¢ diizeyi ders kitaplarinda giinliik yasamda sik¢a [ M6 1

kullanilan sozciiklere yonelik etkinlikler yeterli sayidadir.
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Baslangic diizeyi ders kitaplarinda sayilar ve alfabeye yonelik | M6 1
etkinlikler yeterli sayidadir.

Tahmine dayali etkinlikler, harfleri eksik verilen sozciikleri | M6 1
tamamlama etkinlikleri, oyun ve sdzliiklere basvurarak sozciik

ogretimi etkinlikleri biitiin ders kitaplarinda bulunmamaktadir.

Ders kitaplar1 bagimsiz sozciik 6gretim etkinlikleri agisindan bazi | M6 1

etkinliklere daha fazla yogunlasmaktadir.

Baslangic diizeyi ders kitaplarinda gorsellere basvurma | M6 1
etkinliklerinin fazla olmas1 s6zciiklerin hatirda kalicilig1 agisindan

olumludur.

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere; ders kitaplar1 sozciik 6gretim etkinlikleri agisindan
bosluk doldurmaya ve gorsellerden yararlanmaya odaklanmaktadir. Ayrica M6 kodlu
calisma baslangi¢ diizeyindeki ders kitaplarini inceledigi i¢in bu ders kitaplariin genel
olarak sozciik 6gretimi etkinlikleri agisindan yeterli oldugunu savunmaktadir. Ancak bu
tez calismasmin daha Onceki yontem, teknik ve stratejiler acisindan incelendigi
boliimlerde oldugu gibi; sozliikk ve eglence temelli etkinliklerin bu ders kitaplarinda da

yetersiz oldugu sdylenebilir.

3.4.1.5. Kiiltiirel Sézciik Ogretimine Iliskin Tespitler ve Sorunlar

Bu tez kapsaminda incelenen c¢aligmalarin genel sozciik Ogretimi bashgi altinda
smiflandirilan alt basliklardan birisi de kiiltiirel sézciik 6gretimidir. Ders kitaplarinda
kiiltiirel sozclik 6gretimine yonelik bulgular sunan bir calisma bulunmaktadir (T2).
Asagidaki tabloda bu ¢alismanin kiiltiirel s6zciik 6gretimine yonelik yaptigi tespitler ve

buldugu sorunlar verilmistir:

Tablo 17. Incelenen Calismalarin Kiiltiirel S6zciik Ogretimine Iliskin Dagilimi
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Kiiltiirel S6zciik Ogretimine Iliskin Tespit/Sorun Calisma Say1
Kodu ®

Yabancv/lkinci dil olarak Tiirkce ders kitaplar: kiiltiirel 6gelerin | T2 1

yansitilmasi bakimindan zengindir.

D-AOBM’den elde edilen sozciik listelerine gore kiiltiire yonelik | T2 1

unsurlar yabancy/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarna gore

daha ytizeyseldir.

Baslangic diizeyi ders kitaplarinda farkli kiiltiirlere ait (evrensel | T2 1

ve dini) unsurlara yer verilmemistir.

Ders kitaplar1 D-AOBM ’nin kiiltiirel anlayisiyla ortiismektedir. | T2 1

Dil diizeyi arttikca ders kitaplarindaki kiilttirel 6gelerin kullanimi | T2 1

da artmaktadir.

Ders kitaplar1 kiiltiirel boyutta en ¢ok okuma becerine; en az | T2 1

konusma becerine yer vermistir.

Ders kitaplarindaki kiiltiirel unsurlarin dagilimi en ¢ok yasam | T2 1

kosullar1 ulamina yoneliktir.

Kiiltiirel unsurlarin sunumunda yer ve yemek adlarmin ¢ok fazla | T2 1

olmasi kiiltiirel ¢esitliligi azaltabilir.

Ders kitaplarinda ana dili konusurlarinin bile bilemeyecegi | T2 1

kiilttirel ifadelere yer verilmistir.
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Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere; yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplari
kiiltiirel sozciik 6gretimi konusunda D-AOBM’yi 6rnek almaktadir ve bu baglamda
kiilttirel sozciik 6gretimine iligkin unsurlar1 genel olarak yeterli ve zengin bir bigimde
sunmaktadir. Ancak kiiltiirel igerikler konusunda bazi sorunlar da bulunmaktadir.
Ornegin, T2 de bahsedildigi iizere ders kitaplarinda baslangi¢ diizeyinde sadece Islam
dinine ait bir mabed bulunmaktadir. D-AOBM’den olusturulan sézciik listesinde hem
Islam dinine hem de Hristiyanlik dinine ait mabedler bulunmaktadir. incelenen calisma
(T2) baslangi¢ diizeyinde sadece kendi kiiltiiriine ait sozciikleri vermenin bagska kiiltiirlere
yonelik hosgoriiyli baltalayabilecegi yoniinde bir goriise sahiptir. Kesin olarak bu ifade
edilmese de baslangi¢c diizeyinde biraz daha fazla evrensel kiiltlirlere yonelik kiiltiirel
sOzcliklerin sunulmasi 6grenicileri bir anlamda rahatlatabilir. Ders kitaplarinda konugsma
becerisine yonelik kiiltiirel sozciik 6gretimi unsurlarina da ¢ok Onem verilmedigi
goriilmektedir. Ozellikle baslangi¢ diizeylerinde iletisimselligin 6nemi yadsinamaz. Bu
acidan, ders kitaplarmin kiiltiirel s6zclik 6gretiminde konusma becerisine daha fazla ilgi
gostermesi gerekmektedir. T2 kodlu ¢aligmada ifade edilen bir bagka konu da yer ve
yemek adlaridir. Siklik agisindan ders kitaplarinda en ¢ok sehir ve yemek adlar1 yer
almaktadir. Yazara gore sehir ve yemek adlarinin bu derece cok olmasi kiiltiirel ¢esitliligin
azalmasina sebep olabilir. Ayrica yine ¢aligmada belirtilmistir ki: Baslangi¢ diizeyinde
hésmerim ve muharrem ay1 gibi birkag kiiltiirel ifade bazi ana dili konusurlarmin bile
anlayamayacag1 agirliktadir. Bu agilardan baslangic diizeyinde Kkiiltiirel sézciiklerin

giinliik yasamdan ve sik kullanilan s6zciiklerden se¢ilmesi onem arz etmektedir.

3.4.2. S6z Varhgi Uzerine Yapilan Calismalarin Dagilim

Bu tez calismasinda bulgulara gore ayrilan boliimiin ikincisi s6z varligma yonelik
olmustur. Asagidaki tabloda s6z varligi ilizerine yapilan caligmalarin bulgularma ve

icerdigi basliklara gore dagilimi verilmistir.

Tablo 18. Incelenen Calismalarin S6z Varhgma Iliskin Dagilimi

Soz Varhg:
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Boyut

Cahisma
Kodu

Say1
®

Icerik/Alt Baghk

Soz  Varhgi

Unsurlan

T8, T9, TI1,
M2, M3,
M10, M11

- Temel S6z Varligi
- Deyimler

- Atasozleri

- Ikilemeler

- Iliski Sézler

- Ozel Isimler

- Unlemler

- Tekerlemeler

- Terimler

Sikhik

Cahismasi

T7, M12

- Ad, Eylem, Onad, Eylemsi, Baglag, Belirteg,
Adil, Tlge¢ ve Unlem Sikliklar
- Tim Diizeylerde Sozciik Listesi Olusturma

ve Listeleri Temalandirma

Sozciik

Listeleri

M7

- Ders Kitaplarindaki S6zctiklerin Dagilimi

- Ders  Kitaplarindaki ~ Sozciiklerin -~ Dil
Diizeylerine Uyumu

- Ders Kitaplarindaki Sozciikler Tekrarlanma
Durumu

Sozciiklerin

- Ders Kitaplarindaki

Baglamlastirilmast

Akademik
Soz Varhg

T10

- Metinlerdeki Ortak ve Farkli S6zciik Sayis1
- Sozciik Bilgisi

- Sozciik Sikhigt

- Sézciiklerin Anlamsal Ozellikleri

- Ders Kitaplarinin Akademik Yeterliligi
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Iliskisel Séz
Varhgi

M8

- ADP’na Gére S6z Varhgmin Yeri ve Onemi
Ders Kitaplarindaki {liskisel Sézlerin

Dagilimi

Derlem
Temelli Soz

Varhgi

M9

- Ders Kitaplarindaki S6z Varligima Yonelik
Dagilim
- Ogrenicilerin Yazili S6z Varh@na Yonelik
Dagilim

Ders Kitaplarindaki S6z Varligr ve
Ogrenicilerin Yazili S6z Varlig1 Arasinda En
Sik  Kullanilan Soézciikler Acgisindan Bir
Karsilastirma

Ders Kitaplarindaki S6z Varhigi ve
Ogrenicilerin  Yazili S6z Varligi Arasmnda

Sozciik Tiirleri A¢isindan Bir Karsilastirma

Bati Kokenli
Soz Varhg

MI13

Ders Kitaplarindaki Bat1  Kokenli
Sozciiklerin Listesi ve Sozciiklerin Tekrar
Sayisi

Bati  Kokenli  Sozciiklerin - Toplam

Sozcuklere Orani

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere bulgularin s6z varligi ¢ercevesinde sekillendigi

toplam 14 ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarn biiyiik bir ¢ogunlugu temel s6z varhigi,

deyimler ve atasozleri gibi basliklar1 igermektedir. Bir 6nceki boliimde eksikligi acik bir

sekilde ifade edilen siklik ¢aligsmalarmin da (=2) bulunmasi alan agisindan olumlu olarak

degerlendirilebilir. incelenen ¢ahismalardaki s6z varligi konu dagihmlar1 séz varlig

unsurlar1 ve siklik caligmalar1 haricinde genel olarak s6z varligmin cesitli tiirlerine

odaklanmaktadrr. liskisel, akademik, derlem tabanli ve bat1 kokenli s6z varligi gibi

konular genel olarak s6z varliginin 6zel boyutuyla ilgilenmektedir. Caligmada buradan

itibaren yukarida bahsi gegcen s6z varligi temelindeki bulgularin detayli dagilimlari tespit

ve sorunlar lizerinden sentezlenecektir.
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3.4.2.1. Séz Varh@1 Unsurlarma Iliskin Tespit ve Sorunlar

Bu tez ¢alismasinda incelenen ¢aligmalarin s6z varligi basligi altinda siniflandirilan alt
basliklardan birisi de s6z varlig1 unsurlaridir. Ders kitaplarmda s6z varligi unsurlarina
yonelik bulgular sunan yedi farkli aragtirma mevcuttur (T8, T9, T11, M2, M3, M10,
MI11). Asagidaki tabloda soz varligi unsurlarma iligkin bulgular sunan ¢alismalarin

dagilimi gosterilmektedir:

Tablo 19. Incelenen Calismalarin S6z Varhgi Unsurlarma iliskin Dagilimi

S6z Varhg Unsurlaria iliskin Tespit/Sorun Calhisma Kodu Say1
4

Ders kitaplarinda en ¢ok sozciiklere yer verilmistir. T8, T11,M2,M10 | 4
Diizey arttikga s6z varligi unsurlar1 genislemektedir. T8, T11, M3 3
En yiiksek sozciik sayis1 B1 diizeyindedir. T9 1
Ders kitaplarinda en az tekerlemelere yer verilmistir. T8 1
Ders kitaplarinda bilmecelere yer verilmemistir. T8 1
Ders kitaplar1 atasdzleri bakimindan yetersizdir. T8, T9, T11, M2,

M10, M11 6
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Ders kitaplarindaki soézciiklerin tekrar sikligi yeterince

yiiksektir.

T8, M2, M3, M10

Ders kitaplarinda deyimler, atasozleri ve tekerlemelerin

tekrar siklig1 yetersizdir.

T8, M2, M10

Ders  kitaplarindaki ~ deyimler  yeterli  diizeyde | T11, M2
kullanilmastir.

Ders kitaplar1 deyimler bakimindan yetersizdir. MI10

Ders kitaplar1 yansima sozciikler bakimindan yetersizdir. | M11
Deyimlerin diizeylere gore dagilimi1 dagmiktr. T8, T11, M10
Diizey arttikca artmasi gereken ikilemelerin sikligi sabit | T9, T11
kalmustir.

Ders kitaplarindaki 6zel adlar kiiltiir aktarimi yoniiyle | T9

eksiktir.

Ders kitaplarinda tinlemlerin kullanimi yetersizdir. T9

Iliski sozlerinin kullanimi sadece baslangig diizeyinde | T9, T11, M11

yogunlagmaktadir.
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Iliski s6zlerin kullanimi yeterli diizeydedir. MI11
Terimler ders kitaplarinda en ¢ok yer kaplayan s6z varligi | T11, M11
unsurudur.

Terimlerin diizeylere gore dagilimi daginiktir. TI11
Ders kitaplarinda ad soylu sozciikler eylem soylu [ M2
sOzcliklere gore daha fazladur.

Ders kitaplar1 giinliik hayatta kullanilan sozciikler | M3
acisindan yeterlidir.

Ders kitaplar1 ve 06grenicilerin dil kullanimi sézciik | M3
katsayisi agisindan benzerlik gostermektedir.

Ders kitaplar1 6grenicilerin s6z varligi tizerine dogrudan | M3
etki etmektedir.

Birlesik eylemler ders kitaplarinda basitten zora dogru bir | M11
gecisle verilmistir.

Mecaz sozciiklerin kullanimi diizey arttik¢a artmaktadir. | M11
Deyimler metinlerde genel olarak tiimce seklinde yer | M11

almaktadur.
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Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere; incelenen ¢alismalar genellikle birkag 6nemli husus
etrafinda ortak bulgular ortaya c¢ikarmistir. Bu ortak bulgularin en basinda ders
kitaplarmin atasozleri bakimindan yetersiz oldugu gelmektedir (f=6). Ayrica ders

kitaplarinda bulunan atasézlerin tekrar sikliklar1 da yetersizdir (T8, M2, M10).

Beklendigi gibi, ders kitaplarinda en ¢ok sdzciikler yer almaktadir (T8, T11, M2, M10).
Incelenen ¢alismalarda sdzciik olarak gegen bu kavram aslinda temel s6z varligmi temsil
etmektedir. Ayn1 baglamda ii¢ ¢alisma (T8, M2, M3, M10) bu sozcliklerin tekrar siklig
acisindan ders kitaplarinda yeterli diizeyde verildigini savunmaktadir. Ayrica T8, T11 ve
M3’lin ortaya koydugu gibi; ders kitaplarindaki s6z varligir dil diizeyleri arttik¢a
artmaktadir. Ancak burada bir calisma diger ¢aligmalardan ayrismaktadir. T9 kodlu
calisma ders kitaplarinda en fazla sozciigiin B1 diizeyinde oldugunu iddia eder. Bu
calismanin diger ¢galismalardan ayrigmasinin sebebi incelenen ders kitabini farkliligindan
kaynakli olabilir. S6z varliginin beklendigi gibi dil diizeyi arttikca geniglemesi dil

Ogretimi acisindan son derece dnemlidir.

Incelenen ders kitaplarinda yeterli unsurlara nazaran yetersiz unsurlar daha fazladir. Oyle
ki, deyimler (M10), atasozleri (T8, T9, T11, M2, M10, M11), tekerlemeler (T8),
bilmeceler (T8), linlemler ve yansima sozciikler (M11) ders kitaplarinda yetersiz olarak
goriilmiistiir. Ayrica bu 6dlgiitlerden bazilarmin diizeylere gére dagilimlar1 da dagimiktir.
Ozellikle deyimler, ikilemeler ve terimlerin diizeylere gore dagilimlar1 olumsuz bir nitelik

olarak goriilebilir.

So6zclik O0gretiminde Oonemli rol oynayan s6z varligi unsurlarinin basinda deyimler
gelmektedir. Deyimler dgrenicilere hedef dile ait kiiltiirel ve sozlii s6z varligi hakkinda
bilgiler verir. Ogreniciler deyimler sayesinde hedef dilin giinliik iletisim dzelliklerinin ve
kiiltiirel] mirasinin farkma varwrlar. Ayrica deyimler sayesinde hedef dil konusurlarmin
diistince bigimlerini de kavrarlar (Kang ve Choi, 2015). Deyimlerin kullanimi ders
kitaplarinda yeterli goriinse de tekrar siklig1 agisindan yetersiz goriilmektedir. Bu sebeple

ders kitaplarmin deyimlere daha fazla 6nem vermesi gerekir.

Atasozleri de deyimler gibi dil 6grenimi ve Ogretimindeki onemli unsurlardandir.
Atasozleri 6grenicilere hedef dil hakkinda bir¢ok anlambilimsel ve kiiltiirel bilgi verir.
Ogreniciler bir dile ait atasdzlerini 6grendiklerinde atasdzlerinde gecen sdzciiklerin

anlamlarini, baglamlarmni ve birbirleriyle olan iliskilerini de 6grenmis olurlar. Atasdzleri
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kiilttirel olarak da bir dilin gelenek ve gorenekleri hakkinda altyap1 sunarlar (Bulut, 2013,
ss. 572). Incelenen ders kitaplarinda atasdzlerine yeteri kadar yer verilmedigi icin bu

kitaplarm kiiltiirel agidan da yetersiz oldugu sdylenebilir.

Yukaridaki tablodan anlasilacagi iizere; ders kitaplar1 tekerlemeler, iinlemler, bilmeceler
ve yansima sozciikler agisindan da yetersiz goriilmiistiir. Bu unsurlardan tekerlemeler,
bilmeceler ve iinlemler 06zellikle yabanci cocuklara Tiirkge Ogretiminde Onem
tagimaktadir. Dersin dikkat ¢ekiciligini artirmak amaciyla yabanci ¢ocuklar i¢in Tiirkge
ogretimi ders kitaplarinda bu unsurlarm sikligi ¢ogaltilmalidir. Unlemler ve yansima
sozciikler ise biitiin ders kitaplarinda bulunmalidir. Unlemler ve yansima sozciikler
ozellikle sozlii dilde siklikla kullanilmaktadir. Unlemler duygu ve vurgular: ifade etmede;
yansima sozciikler de anlatimi kuvvetlendirmede siklikla kullanilmaktadir. Bu
sOzcliklerin yeteri kadar Ogretilmemesi Ogrenicilerin herhangi bir iletisim ortaminda

duydugu ifadeleri anlayamamasina sebep olabilir.

Incelenen ders kitaplarinda ortaya ¢ikan yeterli unsurlar ise; deyimler (T11, M2), iliski
sozler (M11) ve terimlerdir (T11, M11). Terimler yeterli goriilmiistiir ancak diizeylere
gore dagilimlar1 agisindan sorunlar bulunmaktadir. Terimler D-AOBM’ye gore Terimler
D-AOBM’ye gore baslangic diizeyinde temel ve yaygin kullanilan terimlerden
baslayarak diizey ilerledik¢e akademik ve 6zel terimlere gecisle sunulmalidir. Terimlerin
diizeylere gore dagmik verilmesi 68renicilerin anlama gii¢liigii, yanlis anlama, zaman ve

0z giiven kaybi gibi sorunlarla karsi karsiya birakabilir.

Incelenen iki calismada deyimlerin yeterli goriiliip, bir calismada yetersiz goriilmesi de
bir c¢eligki gibi goziikiiyor olabilir. Ancak deyimleri yetersiz bulan calisma (M10)
cocuklar i¢cin yazilmis bir ders kitabini incelemistir. Bu agidan diger calismalardan alinan

bulgulara gore ders kitaplarinin genel olarak deyimleri yeterli sunduklar1 sdylenebilir.

3.4.2.2. Siklik Calismasina liskin Tespit ve Sorunlar

Meta sentez calismast kapsaminda inceledigimiz caligmalarin iki tanesi sdzciik
ogretiminde sz varlig1 agisindan siklik boyutuna odaklanmaktadir (T7, M12). Asagidaki

tabloda siklik ¢calismasina iliskin bulgular sunan ¢aligmalarin dagilimi gosterilmektedir:



Tablo 20. Incelenen Calismalarin Siklik Calismasma Iliskin Dagilimi
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zorlayabilecek yliksekliktedir.

Siklik Cahsmasina Iliskin Tespit/Sorun Calisma Say1
Kodu ®

Ders kitaplarindaki sozciiklere siklik derecesine gore yer | T7 1

verilmemistir.

Ders kitaplarinda madde basi olarak sozciiklerin kullanimi | T7 1

diizeysel olarak dagmik bir dagilim sergilemektedir.

Ders kitaplar1 s6z varlig1 agisindan zengindir. T7 1

Ders kitaplarinda en sik ad tiirtinde sozciikler yer almaktadir. Mi12 1

Baslangic  diizeyinde nesne sozciikleri  biliyiikk alan | M12 1

kaplamaktadir.

Ders kitaplarindaki eylemler Tiirkcede en ¢ok kullanilan | M12 1

sOzciiklerden secilmistir.

Baslangic diizeyinde kullanilan eylemsi sayisi 6grenicileri | M12 1

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere; iki calismanin da siklik agisindan farkli alanlarda ve

farkli konularda bulgular ortaya koymustur. Burada, bir dnceki basliktaki s6z varlii

unsurlar1 agisindan degerlendirilen bulgularla bazi paralellikler séz konusudur. Ornegin,

incelenen ders kitaplarmin s6z varligi agisindan zengin olmasi (T7) ve ders kitaplarinda
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en ¢ok ad tiiriindeki sozciiklerin bulunmasi (M12) bir 6nceki siniflandirmada bulunan

bulgularla benzerlik tagimaktadir.

Tabloda belirtilen bu iki ¢alisma bir noktada g¢elismektedir. T7 kodlu ¢alisma ders
kitaplarinda siklik ¢caligmalarina 6nem verilmedigini savunur. Ancak M12 kodlu ¢aligma
ders kitaplarindaki eylemlerin Tirkcede en ¢ok kullanilan sozciliklerden secildigini
soyler. M12 kodlu calismanin belirttigi durum biitiin ders kitaplarina genellenemez.
Clinkii genel olarak incelenen ¢alismalarin biiytik bir ¢ogunlugu ders kitaplarmin sézciik

sikligina daha fazla 6nem vermesi gerektigini savunmaktadir.

M12 kodlu ¢aligsma, baslangi¢ diizeyindeki s6z varliginin daha ¢ok nesne sozciiklerinden
olustugunu sdyler. Bu, beklenen bir durumdur. Ciinkii baslangic diizeyinde 6grenicilerin
o dil hakkindaki bilgisi ¢ok sinirlidir ve 6zellikle etrafta somut olarak gosterilebilecek
nesnelerin 0gretilmesi 6nem tasir. Ayni ¢alisma ayrica baslangi¢ diizeyinde cok fazla
eylemsinin yer aldigini sdylemektedir. Baslangic diizeyinde eylemsi sayisinin fazla

olmasi1 dgrenicileri hem zorlayabilir hem de onlarin motivasyonunu diistirebilir.

3.4.2.3. Sozciik Listelerine iliskin Tespit ve Sorunlar

Bu tez calismasinda incelenen ¢aligmalarin s6z varlig1 basligi altinda siniflandirilan alt
basliklardan birisi de sozciik listeleridir. Ders kitaplarinda sozciik listelerine yonelik
bulgular sunan tek bir ¢alisma bulunmaktadir (M7). Asagidaki tabloda s6zclik listelerine

iligkin bulgular sunan ¢alismalarm dagilimi gosterilmektedir:

Tablo 21. Incelenen Calismalarin Sézciik Listelerine Iliskin Dagilimi

Sézciik Listelerine Iliskin Tespit/Sorun Cahsma Say1
Kodu ®

Diizey ve {inite agisindan yeni so6zciik kullanimi esit bir dagilim | M7 1

sergilememektedir.

Diizeye uygun sozciiklerin se¢imi, diizeye uygun olmayanlara | M7 1

gore daha fazladir.
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Sozciik listelerinde yer alan sozciikler tekrarlanma agisindan | M7 1
yetersizdir.

Sozciiklerin  baglangic diizeyinde baglamlastirilma orani | M7 1
duisuktiir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere; ders kitaplarinda diizey ve iinite arttikca artmasi
gereken yeni sozciikler esit bir sekilde artmamaktadir. Bu bir olumsuzluk olarak
goriilebilir. Ancak ders kitaplarindaki sozciiklerin daha cok diizeye uygun secilmesi
olumlu bir Olgittiir. Ders kitaplarinda yer alan sozciik listelerindeki sozciiklerin
tekrarlanma orani da yetersiz goriilmektedir. Bir sozciiglin daha az tekrarlanmasi o

sOzcligiin zihinde yer etmesini zorlastirabilir.

M7 kodlu ¢aligmanin bulgularma gore; baglangic¢ diizeyi ders kitaplarinda baglamlastirma
oranmi diigiiktiir. Bu olduk¢a olagan bir durumdur. Baslangi¢ diizeyinde sozciikler genel
olarak yalin halinde baglamdan bagimsiz bir sekilde verilmektedir. Baglam bagimli
sOozclikler daha c¢ok ileri diizeylerde kullanilmaktadir. Bunun sebebi olarak ileri
diizeylerde hem Ogrenicinin s6z varhigmin hem de ders kitaplarindaki metinlerin

geniglemesi gosterilebilir.

3.4.2.4. Akademik S6z Varligina Iliskin Tespit ve Sorunlar

Bu meta sentez ¢alismas1 kapsaminda incelenen ¢aligmalar arasinda bir tez ¢alismasi s6z
varligimi akademik acidan incelemistir (T10). Asagidaki tabloda akademik s6z varligina

iliskin bulgular sunan ¢alismanin tespit ve sorunlar1 gosterilmistir:

Tablo 22. Incelenen Caligmalarin Akademik S6z Varhgina Iliskin Dagilimi

Akademik S6z Varhgna iligkin Tespit/Sorun Calisma Say1
Kodu @
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Ders kitaplar1 akademik Tiirk¢e bakimindan yeterlidir. T10
Ders kitaplarindaki sozciikler anlam degerleri agisindan dogru | T10
bir sekilde se¢ilmistir.

Genel dil kullaniminda yogun olarak kullanilan sozciiklerin | T10
tekrar siklig1 diistiktiir.

Ders kitaplarindaki farkli sézciik kullanimi yeterli boyuttadir. | T10
Sozciiklerin 6gretimi somuttan soyuta diizenli bir sekilde | T10
gergeklestirilmektedir.

Metinlerde geg¢en ad, Onad, belirteg, eylem, iliski sozler | T10
tiirlerindeki sozciikler dogru secilmistir.

Yansima soOzclikler metin karakterlerinden kaynakli olarak | T10
yetersizdir.

Ad tiirtindeki sozciiklerin kullanim oran1 gostergebilimsel | T10
acidan yeterlidir.

Deyimlerin kullanimi baglangi¢ diizeyinde yetersizdir. T10
Atasozlerinin kullanimi yetersizdir. T10
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Es anlamli sozciiklerin siklig1 azdir. T10 1

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere; T10 kodlu ¢alismanin bulgularina gore ders kitaplari
akademik Tiirkce bakimindan yeterlidir. Ayrica ders kitaplarindaki sozciikler anlam
degerleri ve sikliklar1 agisindan da yeterli bir dagilim gostermektedir. Calisma; ders
kitaplarinda giinliik hayatta fazla kullanilan sozciiklerin kullanim siklhiginin  diisiik
oldugunu ancak farkli sozciiklerin kullaniminin yeterli oldugunu sdylemektedir.
Sozctikler farklilastik¢a tekrar boyutu mecburen azalmak zorundadir. Calismanin burada
ozellikle belirttigi “gilinlilk hayatta” ifadesi ders kitaplarmin bazi sozciikleri tekrar
ettirmedigi ortaya c¢ikmaktadir. Ancak giinliik konusma dilinde en cok kullanilan
sozciiklerin siklikla tekrar edilmesi sozciik 6gretimi agisindan son derece onemlidir. Bu

acidan ders kitaplarina calismanin bulgularma gore bir elestiri getirilebilir.

T10 kodlu ¢alisma; ders kitaplarinin atasdzleri, yansima ve es anlamli sdzciikler agisindan
da yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bu bulgular bir 6nceki basliklarda bahsedilen

bulgularla esdeger bir goriiniim sergilemektedir.

Incelenen c¢alismalarda ilk kez bir gdstergebilimsel bir bulgu da bu ¢alisma (T10) ile
gbdzlenmistir. Ancak bu calisma da gostergebilimsel degerlendirmeyi sadece ad tiirtindeki
sOzclikler acisindan yapmustir. Gostergebilimsel agidan degerlendirmeler 6zellikle
sOzclikbilim ve soz varlig1 ¢alismalarinda alanyazmin eksik oldugu yonlerdendir. Bu

sebeple alandaki yeri artirilmalidir.

3.4.2.5. lligkisel S6z Varhigna Yénelik Tespit ve Sorunlar

Calismanin s6z varligi boyutunda incelenen bir diger konu da iligkisel s6z varligidir. Bu
baglamda bir calisma (M8) s6z varligmi iligkisellik acisindan incelemistir. Buna gore

asagidaki tabloda bu ¢alismanin bulgular1 hakkinda bir dagilim sergilenmistir:

Tablo 23. Incelenen Calismalarn Iliskisel S6z Varligmna iliskin Dagilimi



106

Tliskisel S6z Varhgna Iliskin Tespit/Sorun Calisma Say1
Kodu ®
Ders kitaplar1 iligkisel s6z varligi agisindan Tiirkgenin | M8 1

zenginligini yansitmaktadir.

Ders kitaplarinda tebrik etmeye, 6ziir dilemeye ve konusani ya da | M8 1

dinleyeni yiiceltmeye yonelik iligki sozleri bulunmamaktadir.

Ders kitaplar1 baslangic diizeyi okuma becerisinde Avrupa Dil | M8 1

Portfolyosu’nun 6l¢iitlerini karsilamaktadur.

Tabloda goriildiigii tizere; M8 kodlu ¢alisma ders kitaplarini iligkisel s6z varligi agisindan
incelemistir. Elde edilen bulgular ders kitaplarmin iliskisel s6z varlig1 agisindan yeterli
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica ADP’nin okuma becerisinde 6ne siirdiigii 6lctitlere de
uygun oldugu goriilmektedir. Calismada ders kitaplarinda sadece tebrik etmeye, Oziir
dilemeye ve konusani ya da dinleyeni yiiceltmeye yonelik iliski s6zlerinin bulunmadigi
sOylenmistir. Ayrica bu eksikligin 6greniciler iizerinde bir olumsuzluga yol agmayacagi,
materyal gelistiricilerinin bilingli bir sekilde bunu sectikleri belirtilmistir. Tebrik etme ya
da 6ziir dilemeye yonelik iliski sozler Tiirk¢enin giinliik kullannominda oldukga sik
kullanilmaktadir. Bu agidan M8 kodlu ¢alisma ders kitaplarinda bu konuyu yetersizlik
olarak gérmese de bu iliski sozlerin 6gretimine yonelik s6z varliginin bulunmamasi bir

eksikliktir.

3.4.2.6. Derlem Temelli S6z Varhigina Iliskin Tespit ve Sorunlar

Bu meta sentez caligmasi kapsaminda incelenen ¢alismalar arasinda bir tez ¢calismasi s6z
varligimi derlem temelli incelemistir (M9). Asagidaki tabloda derlem temelli s6z varligina

iliskin bulgular sunan ¢alismanin tespit ve sorunlar1 gosterilmistir:
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Tablo 24. incelenen Calismalarin Derlem Temelli S6z Varhgma iliskin Dagilimi

Derlem Temelli S6z Varhigina Iliskin Tespit/Sorun Cahisma Say1
Kodu ®
Ders kitaplarindaki s6z varlig1 alanyazinda yapilan derlemler | M9 1

acisindan yetersizdir.

Ogrenicilerin yazili s6z varligi ders kitaplarindaki séz varhgi ile | M9

derlem agisindan benzerlik gostermektedir.

Ogrenicilerin yazili séz varhgi ders kitaplarindaki s6z | M9 1

varligindan geri kalmaktadur.

M9 kodlu ¢aligma ders kitaplarini Aksan vd.’nin (2017) derlem calismasi agisindan
incelemistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore, ders kitaplarindaki s6z varhigi derlemde
ortaya koyulan s6z varli§ina gore yetersizdir. Ayrica dgrenicilerin s6z varliginin ders
kitaplarindaki s6z varlig1 ile benzerlik gostermesi ayri bir dikkat konusudur. Bu, ders
kitaplarinin dil 6grenenlerin s6z varligina ne derece etki ettiginin gostergesidir. M9 kodlu
calisma, ders kitaplarindaki s6z varligir ile Ogrenicilerin s6z varhiginin benzerlik
gosterdigini ancak dgrenicilerin s6z varligmin geri kaldigmi da bulgulamistir. Buradan
hareketle denebilir ki; ders kitaplar1 6grenicilerin s6z varligma dogrudan etki etmektedir
ancak tek etken ders kitaplar1 degildir. Ogrenicinin séz varligini olumsuz yénde etkileyen

bir¢ok unsur bulunabilir.

3.4.2.7. Bat1 Kokenli S6z Varligina Yonelik Tespit ve Sorunlar

Bu meta sentez ¢alismasi kapsaminda incelenen ¢alismalar arasindaki s6z varliginin son
boyutu bat1 kdkenli s6z varligidir. Bat1 kdkenli s6z varlig1 bir ¢aligma tarafindan ortaya

konmustur (M13). Bu ¢alismanin bulgular1 asagidaki tabloda degerlendirilmistir:

Tablo 25. Incelenen Calismalarin Bat1 Kokenli S6z Varligina iliskin Dagilimi
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Bat1 Kékenli S6z Varhgina Iliskin Tespit/Sorun Calisma Say1
Kodu ®

Diizey arttik¢a Bat1 kokenli sdzctikler de artmaktadir. M13 1

Ders kitaplarindaki Bat1 kokenli sozciiklerin tiim sozciiklere | M13

orani yeterli diizeyde degildir.

Ders kitaplarinda en ¢ok Fransizca kokenli sozciikk | M13 1

bulunmaktadir.

Ingilizce kokenli sdzciiklerin kullanimi diger Bati kokenli | M13 1

dillere gore daha azdir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere; incelenen ¢alisma kapsamindaki ders kitaplarinda

Bat1 kokenli sozciikler yeterli oranda verilmemistir. Bat1 kokenli sozciiklerin kullanimi

genel olarak evrensel olma niteligi tasimasi ve Hint-Avrupa dillerinden olan 6grenicilere

kolaylik saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

M13 kodlu ¢alisgmanin bulgularindan hareketle ders kitaplarinda Bat1 kdkenli en ¢ok

Fransizca; en az Ingilizce sdzciiklerin bulundugu gériilmektedir. Ingilizce kokenli

sozciiklerin daha evrensel olmasi agisindan bu kitaplarda daha fazla yer almasi

beklenebilirdi. Ancak ders kitaplarinda daha az sayida bulunmasi bilimsel calismalarda

oncii olan terim sdzciiklerin Ingilizceye de Latince gibi dillerden gecmesiyle

aciklanabilir.

3.5. INCELENEN CALISMALARIN SONUCLARINA GORE

DAGILIMI
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Bu boliimde meta sentez kapsaminda incelen ¢aligmalarin sonuglarina gére dagilimlari

sergilenecektir. Asagidaki tabloda bu ¢aligmalarin sonuglarina gore dagilimlari

verilmektedir:

Tablo 26. Incelenen Calismalarin Sonuglarma Gore Dagilimi

Sonug¢ Calisma | Sayr
Kodu ®

Yabancy/Ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda diizey arttikca | T1, TS5, |3

sOzclik 6gretimine verilen onem azalmaktadir. M5

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki okuma | T9, M11 |2

metinleri s6z varligi unsurlar1 agisindan yetersizdir.

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki okuma | T4, M1 2

metinleri ve bu metinlerin soru-cevap boliimleri Schmitt’in s6zciik

ogretim teknikleri dogrultusunda yapilandirilmamastir.

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde yer | T7, M9 2

alan sozciikler kullanim siklig1 agisindan yetersizdir.

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sdzciik 6gretim | T6 1

stratejilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Yabancvikinci dil olarak Tiirkce baslangic diizeyindeki ders | T2 1

kitaplar1 Avrupa Ortak Cerceve Metni ¢ercevesinde kiiltiirel ogeleri

agir ve karmagik kullanmaktadir.
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Yabancv/lkinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sdzciik 6gretim
stratejilerinin kullanim1 kullanilan sete, dil diizeyine ve 0grenme

alanma gore degisiklik gostermektedir.

T3

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirk¢enin ¢ocuklara dgretimi i¢in yazilan
ders kitaplarindaki 6grenmeyi pekistirici sz varligi unsurlari siklik

acisindan oldukca yiiksektir.

M2

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan
sozciikler ile yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenenlerin

kulland1g1 sozciikler birbiriyle benzerlik gostermektedir.

M3

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sozciik dgretimi
etkinliklerinin orani diger etkinliklerin oranina gore olmasi gereken
diizeydedir ancak bu kitaplarin baglam tekniklerinin yogunlugu ve

siralamasi agisindan eksiklikleri bulunmaktadir.

M4

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarmda baslangic
diizeyinde (A1-A2) gorsellerden faydalanarak olusturulan
etkinlikler fazladir ancak etkinlik ¢esitliligi azdir.

M6

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sozciiklerin
baglamlastirilma orani Al diizeyinde diger diizeylere gore daha

azdir ve diizeyler arasi sozciik dagilimi tesadiifen yapilmigtir.

M7
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Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplar1 séz varhg: dgeleri
acisindan  smiflandirildiginda en c¢ok sozciiklerin en az

tekerlemelerin yer aldig1 goriilmektedir.

T8

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki sozciik sayis1

akademik Tiirkce agisindan yeterlidir.

T10

Yabancy/Ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplari okuma becerisi

Olciitlerini karsilamaktadir.

M8

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplar1 arasinda en zengin
s6z varligma sahip olan ders kitab1 YEE Yedi iklim Tiirk¢e Ogretim

Seti’dir ve en zengin diizey ise C2 diizeyidir.

TI11

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkgenin gocuklara ogretimi igin
hazirlanan ders kitaplarinda en ¢ok ad ve eylemlere yer verilmistir;

atasozlerine hi¢ yer verilmemistir.

M10

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan
sOzcliklerin siklig1 Avrupa Ortak Basvuru Metni ¢ergevesinde

belirtilen dil becerilerine uyumludur.

M12

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce temel seviye ders kitaplarida Bati
kokenli sozctiklerin toplam sozciiklere orani %6,39°dur ve bu oran
evrensel sozciikleri de kapsadigi i¢in sozciik 6gretimi konusunda

Onemlidir.

M13
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Tablo 26.da goriildiigii lizere yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarini s6z varligi
ve sozciik 0gretimi agisindan inceleyen calismalar cogunlukla diizey arttikga sdzciik
Ogretimine verilen 6nemin azaldig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir (f=3). T11 de belirtildigi
lizere en genis s0z varlig1 son ve en gelismis diizey olan C2 diizeyindedir. Calismalarin
bu sonuglarindan anlasilacag iizere, yabancr/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda
diizey arttik¢a s0z varligi unsurlar1 genigler ancak bu s6z varligi ve sozclik d6gretimine
daha fazla 6nem verildigi anlamina gelmemektedir. T9 ve T11 kodlu ¢alismalar ders
kitaplarinin s6z varlig1 agisindan yetersiz olduklarini iddia etmektedir. Ozellikle T9 kodlu
calisma bu ders kitaplarinin diizey arttik¢a s6z varligmnin diizensiz bir sekilde artirildigini
sOylemektedir. Ayrica bu calisma deyimler ve atasozleri gibi kiltiir aktarimini
gerceklestiren s6z varligi unsurlarmin da yetersiz oldugunu soyler. Bu acidan T2
calismasinin sonuglar1 ile bir noktada celismektedir. T2 ¢alismasi baslangi¢ diizeyinde

kiiltiirel 6gelerin kullaniminin ¢ok agir ve karmasik kullanildigimi sdylemektedir.

Sonuglarm yogunlastigi bir diger nokta ise calismalardaki s6z varlig1 unsurlar1 ve s6zciik
kullanim sikliginin yetersizlik durumudur. Bu baglamda iki ¢aligma (T9, M11) s6z varligi
unsurlar1 agisindan bir yetersizligin; diger iki ¢alisma ise sozciik kullanim sikligi

acisindan bir yetersizliginin altini ¢izmistir.

Dogrudan olumsuz olarak sonucglanan bir diger ¢alisma (T6), ders kitaplarindaki sézciik
Ogretim stratejilerinin yetersizliginden bahsetmektedir. Bu agidan T3 ve T6 kodlu
calismalar ortak bir sonugta birlesmektedir. Ancak T3 kodlu ¢alisma, sozciik 6gretim
stratejilerinin kullanilan sete, dil diizeyine ve 6grenme alanma gore bir¢ok degisken
etrafinda sekillendigini soyler. Bu iki calismadan birisinin net bir olumsuz sonug
gostermesinin sebebi ise kac dil diizeyi lizerinde inceleme yaptigiyla ilgili olabilir. T3
birden fazla dil diizeyi (A2-B1-B2) iizerinde inceleme yaparken; T6 sadece bir dil diizeyi
iizerinde inceleme yapmistir (Al). Ayrica farkli sonuglar ortaya koymalarinin incelenen

ders kitab1 sayisiyla da alakasi olabilir.

Yabancy/Ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinin s6z varligi ve sdzciik 6gretimi agisindan
olumlu sonuglar1 oldugunu sdyleyen caligmalarin fazlaligi da dikkat cekmektedir (£=6).
Bu calismalar yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarini; s6z varhigi siklig,

ogrenicilerin giinliik hayatta kullandiklar1 sdzctiklerle ders kitaplarinin uyumu, akademik
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s0z varligi yeterliligi, D-AOBM dil diizeylerine uyumu ve evrensel sozciiklerin kullanim

yeterliligi acisindan olumlu olarak sonuclandirmiglardir.

3.6. INCELENEN CALISMALARIN ONERILERINE GORE
DAGILIMLARI

Bu boliimde meta sentez kapsaminda incelenen ¢aligmalarin son kisimlarinda sunduklar
onerilere gore dagilimlar1 verilecektir. Bu Oneri dagilimlar1 Ogreticiye, materyal

gelistiricilerine ve arastirmacilara yonelik olmak iizere ti¢ baslik altinda incelenecektir.

3.6.1. Ogreticilere Yonelik Onerilere Gére Dagilim

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi ders kitaplar1 6greticilere bir bagvuru kaynagi
olmas1 bakimmdan olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden bu meta sentez kapsaminda incelenen
calismalarin ogreticilere yonelik sunduklar1 6neriler de smiflandirilmahidir. Asagidaki
tabloda ¢alismalarin Ogreticilere yOnelik sundugu Onerilerine gore dagilimlari

gosterilmistir:

Tablo 27. Incelenen Calismalarm Ogreticilere Yonelik Onerilere Gore Dagilimi

Oneri Calisma | Sayi

Kodu ®
Ogreticiler dil 6gretiminde sdzciik dgretiminin dneminin farkinda | T1, M5 2
olmalidirlar.

Ogreticiler sdzciik 6gretimi konusunda ders kitaplarmdaki | T1,  T6, | 3
etkinliklerin yetersiz oldugu durumlarda yeni etkinlikler | M5,

gelistirmelidirler.

Ogreticiler kaynak dilin kiiltiirel alt yapisina ve 6n bilgisine sahip | T2 1

olmalidir.
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Ogreticiler yabancy/ikinci dil olarak Tiirkge &gretimi alaninda | T3 1
yapilan sozciikk Ogretim stratejileri ¢aligmalarini  derslerde

uygulamali ve deneyimlemelidir.

Ogreticiler sdzciik dgretimini ders saatleri haricinde de okuma | T4, M1 2

saati gibi etkinlikler yaparak gelistirme yoluna gitmelidir.

Ogreticiler ders materyallerini alt ve orta diizeylerde baglamdan | M4 1

bagimsiz; list diizeylerde baglama bagimli sekilde kullanmalidir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere; incelenen ¢alismalar genellikle 6greticilerin sadece
ders kitaplarima bagimli kalmamalarmi, gerektigi durumlarda ders kitaplar1 haricinde
etkinlikler gelistirmelerini 6nermektedir. Gergekten de gerek Tiirkiye’de gerekse farkli
iilkelerde ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirk¢eyi ders kitaplarma bagimli bir sekilde
ogretmektedir. Hatta higbir sekilde ders kitaplarinin digina ¢ikmayan ogreticiler bile
bulunmaktadir. Ders kitaplar1 6greticilere ve 6grenicilere yardimei olmasi amaciyla
iiretilen yardimci materyallerdir. Her ne kadar dil 6gretiminde 6nemi biiyiik olsa da
ogretici yeterliligi ders kitabindan daha &nemlidir. Ogretici yeterliligi konusunda,
incelenen ¢calismalar 6greticilerin farkindaligini da ayrica vurgulamistir. Dil 6gretiminde
oldugu gibi sozciik Ogretiminde de Ogretici farkindaligi 6nemlidir. Ayrica sodzciik
ogretiminde 6greticilerin kaynak dilin altyapisina ve kiiltiirel 6zelliklerine hakim olmalar1
gerekmektedir. Yeterli diizeyde kiiltiirel bilgiye sahip olmayan bir 6gretici o dili bir
yabanciya 6gretmekte giicliik ¢eker.

Sozciik 6gretimi konusunda incelenen ¢aligmalar ders kitabia oldugu gibi ders saatine
de bagimli kalmmamas: yoniinde Oneriler sunmustur. Dil 6grenimi sadece derste
gerceklesmez. Ozellikle Tiirkiye disinda Tiirkge 6grenen yabancilar Tiirkceye yeterince
maruz kalamamaktadir. Bu yilizden sozciik edinimleri yeterince gergeklesememektedir.

Bu yiizden 6greticiler ders saatleri haricinde de dgrenicileri sdzciiklere maruz birakacak



115

okuma saati gibi etkinlikler yapmalidir (T4, M1). Burada segilen etkinlikler alanda ortaya

konulan s6zciik 6gretim stratejileri yardimiyla da olusturulabilir (T3).

Incelenen ¢alismalarda sdzciik 6gretimi gergeklestiren dgreticilere baglamsal agidan
oneriler de sunulmustur. M4 kodlu ¢aligmaya gore ders kitaplarindaki sdzciik 6gretimi
uygulamalarini baglangi¢ diizeyinde baglamdan bagimsiz; ileri diizeyde baglama bagiml
bir sekilde gergeklestirmelidir. Bu ¢aligmaya gore, baslangic diizeyinde bir sdzciigiin
baglam bagimli 6gretilmesi Ogrenicinin heniiz gelismemis zihinsel dil becerilerini

zorlayabilir. Bu agidan baglam ileri diizeylerde devreye sokulmalidir.

3.6.2. Materyal Gelistiricilerine Yonelik Onerilere Gore Dagilim

Ders kitaplar1 sozciik 6gretiminde kullanilan en 6nemli materyallerdendir. Bu yiizden
ders kitaplar1 hazirlanirken bircok unsur dikkate alinmalidir. Alanyazinda yapilan
calismalar bu ders kitaplarini incelemekte ve yeni yapilacak ders kitaplari i¢in bazi
oneriler sunmaktadir. Asagidaki tabloda bu ders kitaplarini gelistirenlere sunulan 6neriler

gosterilmistir:

Tablo 28. Incelenen Calismalarm Materyal Gelistiricilerine Yonelik Onerilerine Gore
Dagilimi

Oneri Calisma Kodu | Say1
®

Materyal gelistiricileri ders kitaplarin1 hazirlarken sozciik | T1, T4, T7, T8, | 9
Ogretimi béliimlerinde siklik calismalarindan | M1, M2, M5,
yararlanmalidirlar. Ml11, M12

Materyal gelistiricileri 6zellikle baslangic diizeyinde kiiltiirel | T2 1

ogelerin sunumunu daha basit diizeyde vermelidir.
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Materyal gelistiricileri baglangi¢ diizeyinde kiiltiirel dgeleri

evrensel kiiltiir gergevesinde sunmalidir.

T2

Materyal gelistiricileri baslangic diizeyinde kiiltiirel 6geleri

sadece belirli bir bolgeye 6zgii sunmamalidir.

T2

Materyal gelistiricileri ders kitaplarin1 hazirlarken sozciik
Ogretimi stratejilerini okuma ve canlandirma yapma, kavram
haritas1 olusturma stratejileri etrafinda daha fazla

sekillendirmelidir.

T3

Materyal gelistiricileri  sozlik kullanimi  aligkanligini

artirmak i¢in ders kitaplarina etkinlikler eklemelidir.

T3, TS5, M6

Materyal gelistiricileri ders kitaplarinda kullandiklar1 temel
sOzclik 6gretimi stratejilerinin yaninda yardimci stratejiler de

kullanmalidirlar.

T3

Materyal gelistiricileri ders kitaplarindaki 6lgme ve
degerlendirme boliimlerinde sozciik O0gretim stratejilerini

daha yogun kullanmalidir.

T3

Materyal gelistiricileri ders kitaplarindaki  metinleri
olustururken metinlerin altindaki etkinlikleri ve sorular1 bir
biitiin olarak ele almali; buralarda kullanilan sozciikleri

biitlinsel olarak degerlendirmelidir.

T4, M1
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Ders kitaplarindaki metin alti sorular1 olusturulurken | T4, M1
Schmitt’in sézciik Ogretimine yonelik ortaya koydugu

stratejiler dikkate alinmalidir.

Ders kitaplarinda 6gretilen bir sdzciik bir sonraki tinitede ya | T4, M1, M2,
da agamada tekrar edilmelidir. M10, M12
Materyal gelistiricileri ders kitaplarin1 soézciik ogretim | TS

yontemleri agisindan ¢esitlendirmelidir.

Ders kitaplar1 olusturulurken sozciik 6grenme stratejilerinin | T3, T6
tamaminin kullanilmasina ve bu stratejilerin kitaplara esit bir

sekilde dagitimma dikkat edilmelidir.

Bir metindeki bilinmeyen sozciik sayis1 0grenicinin ana | T7

dilinde bir derste 6grendigi sozciik sayisi dogrultusunda

belirlenmelidir.

Ders kitaplarinda deyimler diizeylere gore belirlenerek daha | TS, T9, T10,
sik tekrar ettirilmelidir. T11, M11

Ders kitaplarinda ikilemeler diizeylere gore belirlenerek daha | T8, T9, TI11,
sik tekrar ettirilmelidir. MI11

Ders kitaplarinda atasozleri kiiltlirii en iyi yansitanlardan | T8, T9, TI0,
secilerek daha sik tekrar ettirilmelidir. T11, M11

Orta ve ileri diizey ders materyallerinde bilmecelere yer | T8

verilmelidir.
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Ders kitaplarinda yansima sozclikler diizeylere gore | M11
belirlenerek daha sik tekrarlanmalidir.

Ders kitaplarinda alint1 sdzciiklere daha sik yer verilmelidir. | M13
Ders kitaplar1 hazirlanirken konusma dilindeki s6z varhigi da | T9, M6
dikkate alinmaldir.

Evrensel sozciikler yerine Tiirk kiltiirtinii  yansitan | T10
sozciiklerin tekrarina yogunlasilmaldir.

Es anlamli s6zciikler daha sik kullanilmalidir. T10

Giinlik yasamda  kullanilan  sézciiklerin =~ kullanimi

artirilmalidir.

T10, M3, M12

Yansima sOzclikleri 6gretmek amaciyla bu sozciikleri iceren

sozliikler ders kitaplarina entegre edilebilir.

T10

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda

kullanilmak tizere ortak s6zciik havuzu olusturulmalidur.

Ml

Ders kitaplar1 hazirlanirken derlembilim c¢alismalarindan

yararlanilmalidir.

M1, M6, M9

Ders kitaplar1 hazirlanirken dgrenicilerin mevcut s6z varligi

da g6z oniinde bulundurulmalidir.

M3
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Ders kitaplar1 hazirlanmadan once sozcliik Ogretimi | M4, M6, M11 3
caligmalar1 hakkinda detayli akademik aragtirma yapilmali ve

bir plan olusturulmalidir.

Ders kitaplarindaki gorsel icerikler giinlik hayatta sik¢a | M6 1
kullanilan afis, poster, brosiir gibi yardimci unsurlardan

se¢ilmelidir.

Ders kitaplarindaki gorseller segilirken kiiltiirti 1yi yansitma | M11 1

Olciitiine dikkat edilmelidir.

Ders kitaplar1  yayimlanmadan Once ders kitab1 | M7 1

degerlendirme Ol¢iitleri kapsaminda gozden gegirilmelidir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere; materyal gelistiricilerine en ¢ok siklik ¢alismalarmi
gozetmeleri konusunda bir 6neri yapilmistir (£=9). Uniteler, metinler ve etkinlikler
olusturulurken, s6z varligr kullanilacagi alana uygun olarak en ¢ok kullanilan
sOzcliklerden se¢ilmelidir. Bu sozciikler secilirken giinliik hayatta kullanim siklig1 da g6z
ard1 edilmemelidir (T10, M3, M12). Goz ard1 edilmemesi gereken bir diger husus da
konusma dilidir. Iletisim amaciyla dgrenilen dillerde konusma dilinin ayr1 bir boyutu ve
onemi bulunmaktadir. Bu sebeple, ders kitaplarindaki sozciikler segilirken konusma
dilindeki s6z varligi da dikkate alinmahidir (T9, M6). Ayrica tiim bu hususlar dikkate
almarak segilen sozciikler ders kitaplarinda sikga tekrar ettirilmelidir (T4, M1, M2, M10,
M12).

Alanyazinda incelenen calismalarin bircogu ders kitaplarina séz varligr unsurlari
acisindan Oneriler getirmisti. Bu baglamda ders kitaplarinda deyimler, atasdzleri,
bilmeceler, ikilemeler, yansima sozciikler, alint1 sozciikler diizeylere ve kiiltiirel
ozelliklere gore secilerek daha sik tekrar ettirilmelidir. Burada bahsedilen kiiltiirel
ozelliklere ise zorluk diizeyi, evrensel olma 6zelligi ve biitiin bdlgelere hitap edebilme
gibi konularda ayrica dikkat edilmelidir. Evrensel olma 6zelligi kullanilirken Tiirk

kiiltiiriinlin yeterince verildiginden de emin olunmalidir. Tirk kiiltliriinii yansitan
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sozciikler de siklikla tekrar edilmelidir. Kiiltiiriin yansitilmasindaki en Onemli
bagvurulardan birisi de gorsellerdir. Ders kitaplarma koyulacak gorseller segilirken
kiiltiirli yansitip yansitmadigina dikkat edilmelidir. Ayrica bu gorseller segilirken giinliikk

hayatta en ¢ok kullanilan afisler, posterler ve brosiirlerden 6rnekler alinabilir.

Ders kitaplarinin eksik oldugu diisiiniilen ve bu agidan oneriler sunulan konulardan birisi
de derlem c¢aligmalaridir. Ders kitaplart hazirlanirken derlem ¢aligmalarindan
faydalanilmalidir (M1, M6, M9). Derlemler bir dilin s6z varhigimi ¢ok 1yi bir sekilde
yansitmaya yararlar. S6z varligmi yansitmaya yarayan sozliiklere de ders kitaplari
hazirlanirken bagvurulmalidir. Ayrica sozliikklere basvuru, ders kitaplarinda tesvik
edilmelidir (T3, TS5, M6). Sozliikler neredeyse hicbir calismada ders kitaplarina dahil

edilmemistir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken 6grenicilerin mevcut soz varligi da dikkate alimmalidir.
Yabancv/ikinci dil 8gretiminde hedef kitlenin dili ve s6z varlig1 yadsinamaz bir neme
sahiptir. Ornegin, bir Tiirk soylu &grenici ile Afrika soylu bir dgreniciye ayni soz
varliginin 6gretilmesi zaman kaybina ve 6gretimin tam gerceklesmemesine yol agabilir.

Yabancv/Ikinci dil 6gretimi alaninda bir ders kitab1 hazirlayan gelistirici son zamanlarda
alana ilginin ¢ogalmasiyla da artan akademik arastirmalardan yararlanmalidir (M4, M6,

MI11). Ders kitaplar1 ve kitabin hazirlanacagi alan hakkinda yapilan arastirmalar

neticesinde detayl bir plan olusturulmali ve eksiklikler tespit edilmelidir.

3.6.3. Arastirmacilara Yonelik Onerilere Gére Dagilim

Bu tez caligmasi kapsaminda incelenen arastirmalar arastirmacilara yonelik 6neriler de
sunmustur. incelemenin son béliimiinde bu dnerilerin dagilimi gdsterilecektir. Asagidaki

tabloda bu ¢aligmalarm arastirmacilara yonelik getirdigi dnerilerin dagilimi verilmistir:

Tablo 29. Incelenen Caligmalarin Arastirmacilara Yonelik Onerilerine Gore Dagilini

Oneri Calisma Say1
Kodu @
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Aragtirmacilar birden fazla ders kitabin1 sozcliik Ogretimi
acisindan inceleyebilir ya da ders kitaplarindaki sozciik tiirlerine

yonelik arastirmalar yapabilir.

TI, M5,
M9, M11

Aragtirmacilar  sozciik Ogrenme stratejilerinin - incelendigi
calismalardaki sonucglarin 6grenicilerin s6zciik 6grenimine etkisi

konusunda arastirma yapabilir.

T3

Arastirmacilar dgretici, 6grenici ve materyal arasinda sézciik

Ogretimi stratejileriyle ilgili karsilastirmali arastirmalar yapabilir.

T3

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimindeki ©neminden
dolay1 sozciik ve kavram listesi olusturulma amaciyla ¢alistay

diizenlenmelidir.

T4, M1

Arastirmacilar 0grenicilerin  sézciik 6grenme ydntemlerini
belirlemek ve degerlendirmek i¢in deneysel c¢alismalar

yapmalidir.

T5

Arastirmacilar sozciik Ogretim yontemlerini dijital ortamlara

aktararak yeni materyaller olusturmalidir.

T5

Tiirk¢enin akademik s6z varlig ile ilgili terimlerin tespiti ve bu

terimlerle metinler olusturma odakl bir ¢aligma yapilmalidir.

T7

Aragtirmacilarin s6z varhigz ile ilgili ortak bir dlciitte bulugsmasi
icin birgok farkli yaymevinin iirettigi materyalleri incelemesi

gerekir.

T8, T9
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Aragtirmacilar ders kitaplarindaki s6z varliginin 6greniciler | T9, M3 2
iizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla betimsel ve deneysel

caligmalar yapmalidir.

Tiirkiye Tiirkgesi ve Tiirk lehgeleri arasindaki ortak olmayan | T10 1
sozciiklerin ~ Ogretimi  amaciyla karsilastirmali  sozliikler

hazirlanmalidir.

Arastirmacilar hedef kitlesi cocuklar olan ders materyalleri | M5 1

iizerine ¢alismalar yapmalidir.

Arastirmacilar farkli anlam Ozelliklerine sahip sozciiklerin | M6 1

ogretimine yonelik ¢alismalar yapmalidir.

Bir alanin gelismesi i¢in o alanda siirekli olarak devam eden arastirmalarin bulunmasi
gerekir. Bu meta sentez calismasi kapsaminda incelenen arastrmalar da alanyazini
gelistirmek ve genisletmek amaciyla kendilerinden sonraki arastirmalara Oneriler
sunmuslardir. Bu 6nerilerin basinda arastirmacilarin ders kitaplarindaki sozciik 6gretimi
hakkinda daha fazla arastirma yapmalar1 gerektigi gelmektedir (f=4). Buna ek olarak,

calismalarin ¢alistaylar gerceklestirilerek oralarda sunulmalar1 da 6nerilmistir.

Nitel ¢calismalar genellikle alandaki bazi olgular1 yorumlamak ya da betimlemek amaciyla
yapilirlar. Bu caligmalardan hareketle nicel ve dzellikle deneysel calismalar da ortaya
konabilir. Incelenen ¢aligmalar, ders kitaplarmdaki s6z varhginm 6greniciler iizerindeki
etkilerinin arastirilmasi gerektigini de sdylemektedir (T9, M3). Yapilan bu deneysel
calismalar sayesinde ders kitaplarmin hem s6z varlig1 hem de sozciik 6gretim yontem,

teknik ve stratejileri agisindan etkinligi ortaya ¢ikarilabilir.

Alanyazinda sozcilik 6gretimi hakkinda birgok arastirma yapilmistir. Ancak hala sozciik
ogretiminin bazi diizeylerinde ¢ahsma eksikligi s6z konusudur. Ornegin; Tiirkgenin

akademik s6z varligy, Tiirk lehgeleri ile Tiirkiye Tiirk¢esindeki ortak ve farkli sézciiklerin
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yabanci dil 6gretimi agisindan simiflandirilmasi, hedef kitlesi ¢ocuklar olan ders

kitaplarmin incelenmesi gibi konularda daha fazla calismanin yapilmasi dnerilmektedir.
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SONUC VE DEGERLENDIiRME

Bu tez caligmasi yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sdzciik dgretimi
hakkinda 2014-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalara odaklanmustir. Yabancy/ikinci dil
olarak Tiirkgenin sozciikk Ogretimi konusunda alanyazinin bir sistematik derleme
calismasina ihtiyaci bulunmaktadir. Bu calisma ile alanyazindaki bu eksiklik giderilmeye
calisilmistir ve daha sonra yapilacak caligsmalara bir kaynak havuzu olusturulmustur.
Sistematik derleme ¢alismasini ger¢eklestirmek amaciyla nitel arastirmalarin bulgularini
tutarli bir bigimde yorumlamaya yarayan meta sentez yontemi tercih edilmistir. Meta
sentez yonteminin gecerlilik ve giivenirligini saglamak icin gereken biitliin hususlara

dikkat edilmistir.

Dahil etme ve hari¢ tutma 0lgiitleri ¢ergevesinde bu ¢aligmada toplam yirmi dort ¢galisma
sentezlenmistir. Sentezlenen calismalarin tamami nitel desene sahiptir. Ciinkii meta
sentez, nitel bulgular1 inceleyen bir yontemdir. Baz1 arastirmacilara gore meta senteze
karma desenli ¢aligmalari nitel bulgular1 da eklenebilmektedir (Tang, 2009, ss. 2341).
Ancak alanyazindan elde edilen ¢aligmalar arasinda karma desenli ¢aligmalarin dahil
etme Olgiitlerini  karsilamamas1 sebebiyle bu tezde karma desenli c¢alisma
bulunmamaktadir. Incelenen calismalar yontembilimsel agidan ise ortak bir temele
oturtulamamistir. Ornegin, bazi calismalarda arastirma deseninin yaninda yontem olarak
bir model belirtilirken; bazi c¢alismalarda ise veri toplama teknigi yontem olarak
belirtilmistir. Hatta bir caligmada (T2) desenin yaninda verilen yontem bir analiz teknigi
olmustur. Buradan hareketle, alanyazinda yontembilimsel agidan ortak bir siniflandirma
olmadig1 soylenebilir. Ancak acikca ifade edilebilir ki; ders kitaplarim1 inceleyen
caligmalar tahmin edilebilecegi gibi en ¢ok dokiiman incelemesi yOntemini
kullanmaktadir. Bu ¢alismalardaki verilerin analizi ise betimsel analiz (f=8) ve igerik
analizi (f=7) olmak tiizere iki teknik {izerine yogunlagmistir. Ayni1 zamanda hem betimsel
analizin hem de igerik analizinin birlikte kullanildig1 ¢aligmalarmm da var oldugu

goriilmektedir (£=3).

Bu meta sentez calismasmin Orneklemini ders kitaplar1 olusturmaktadir. Calismada
incelenen ders kitaplarinin alanyazinda en ¢ok kullanilan ders kitaplar1 olduklari
goriilmektedir. Bu baglamda incelen calismalar Yedi iklim Tiirkce (£=8), Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirk¢e (f=8), Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e (f=8) ve Yeni Hitit Yabancilar
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icin Tiirkce (f=7) ders kitaplarini ele almiglardir. Bu dort ders kitabinin benzer niceliksel
dagilim sergiledigi sdylenebilir. Ayrica bu ders kitaplarinin D-AOBM’yi temel almalari
sebebiyle Gorev Odakh Yaklasim ve Iletisimsel Yaklasim baglaminda olusturulduklar
sOylenebilir. Bu ders kitaplarmin diizeylerine bakildigi zaman ise A1 ve A2 baglangic
diizeyinin (f=5) ve genel diizeyin (f=5) bas1 ¢ektigi goriilmektedir. Genel diizeye C2
diizeyi dahildir. incelenen ¢aligmalarda C2 diizeyini genel diizeye dahil etmeyen
calismalar da azimsanmayacak kadar coktur (f=4). Arastirmacilarin C2 diizeyini
incelenememe sebebinin C2 diizeyinin neredeyse ana dili diizeyinde olmasi olabilir
(Bagci, 2020, ss. 291). Gergekten de C2 diizeyinde sozciik 6gretimi ¢aligsmalart diger

diizeylerden farkli baglamlarda 6zellikle de akademik agilardan ele alinabilir.

Bu meta sentez kapsamina alinan ¢aligmalar genellikle s6zciik 6gretimini iki ayr1 yoniiyle
incelemeyi amag¢lamislardir. S6zciik 6gretimi dogrudan s6z varlig: ile ilgili oldugu icin
calismalarin biiyiik bir ¢cogunlugu (f=11) ders kitaplarin1 séz varhigini yoniiyle ele
almistir. S0z varlig ise s6z varligi unsurlari, siklik caligmasi, sozciik listeleri, akademik
s0z varligy, iliskisel s6z varligi, derlem temelli s6z varlig1 ve bat1 kokenli s6z varligi gibi
acilardan incelenmistir. Amaglanan bir diger konu genel s6zclik Ogretimine yonelik
olmustur. Burada da calismalar sozciik 6gretimini yontemler, teknikler, stratejiler ve
etkinlikler agisindan incelemeyi amaglamistir. Her ne kadar sozciik 6gretimi ile ilgili
yaygm bir konu dagilimi goziikse de ders kitaplarmin bazi yonlerden incelenmedigi
sdylenebilir. Ornegin, ders kitaplarindaki sdzciik 6gretiminin dgrenicilerin ihtiyaclarma
tam cevap verip vermediginin arastirilmasi, ders kitaplarinin teknolojik ortamlara
aktarilabilirligi, ders kitaplarinin derlem ve sozliikklerden yararlanma durumlar1 gibi

birtakim konularda eksiklikler bulunmaktadir.

Ders kitaplarmi inceleyen ¢alismalarin bulgularina bakildigi zaman yukarida bahsedildigi
gibi iki agidan bir dagilim sergilendigi goriiliir. Calismalarin sdzciik 6gretimi bulgulari;

genel sozciik 6gretimi ve s6z varligi olmak iizere iki temadan olusmaktadur.

Genel sozciik 0gretimi bulgulari; sdzciik 6gretim yontemleri, sozciik 6gretim teknikleri,
sozclik 0gretim stratejileri, sozciik 6gretimi etkinlikleri ve kiiltiirel s6zciik 6 gretimi olarak
bes alt temaya ayrilmistir. Sozciikk 6gretim yontemleri acisindan ders kitaplar1 genel
olarak belirli yontemlere bagvurmuslardir. Dil 6gretiminin ve ders kitaplarmin bir klasigi

haline gelen bosluk doldurma, eslestirme gibi sdzciik O6gretim yontemlerine siklikla
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bagvurulmustur. Ancak sozliik kullanimi, oyun, bilmece ve anlam analizi gibi yontemlere
cok az bagvurulmustur. Ders kitaplar1 kesinlikle bastan sonra s6zliikk, oyun ve bilmece
gibi yontemlerden olusturulamaz ama en azindan bu yontemlere de ¢cok az bagvurmak
Ogrenicinin motivasyonuna olumsuz etkide bulunabilir. Ayrica sdzciik tiiretme yontemine
de neredeyse hi¢bir ders kitabi bagvurmamaistir. Bu yontem 6grenicilerin sozciikleri uzun
sireli hafizalarma aktarmasina yardimci olur ve yontemin ders kitaplarmda
kullanilmamas1 bir eksiklik olarak goriilebilir. Tahmin etme yontemi de sozciik tiiretme
yontemi gibi ders kitaplarinda basvurulmayan yontemlerdendir. Tahmin etme yontemi,
bir sozcliglin anlambilimsel, sézdizimsel, bi¢cimbilimsel ve vurgusal ac¢idan
ogrenilmesine yardimci olur (Demirel, 2004, ss. 88). Bu sebeple, bu yontemin ders

kitaplarinda tercih edilmemesi de bir eksi yon olarak goriilebilir.

Ders kitaplarinda sozciik 6gretimi teknikleri bulgular1 da sozciik 6gretim ydntemleri
bulgulariyla benzerlik tasimaktadir. Burada da en sik kullanilan teknikler baglamdan
Ogrenme, climle kurma ve es/zit anlamdan yararlanma gibi tekniklerdir. Ancak M4 kodlu
calismaya gore, baglamdan 6grenme teknikleri ilk ve orta diizeylerde baglamdan
bagimsiz veya yari baglama bagli olmalidir ve bu agidan ders kitaplar1 yetersizdir. Ayni
dogrultuda, baglama baglhlik dil 6gretiminde diizey arttik¢a artmalidir goriisline sahiptir
ve bu agidan da ders kitaplarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Sozciikler kendi ickin
Ozellikleriyle bir anlama sahip olduklar1 gibi, baglama girdiginde ayr1 bir baglamsal
anlama da sahip olurlar (Guiraud, 1999, ss. 42). Bu yiizden sozciiklerin baglamsal
Ozelliklerine gore ders kitaplarinda daha dikkatli bir bicimde sec¢ilmesi gerekmektedir.
Ders kitaplarinda ayrica sozciik defteri hazirlama, drama, film izleme gibi s6zctlik 6gretim
tekniklerine yer verilmemistir. Bu, yontemler kisminda belirtildigi gibi tekniklerde de
motivasyon artict ve zihin giiglendirici yonlere yeterince dnem verilmedigi anlamina

gelmektedir.

Ders kitaplar1 sozciik O6gretim stratejileri acgisindan kullanilan ders kitabina gore
degismektedir ve kullanilan stratejiler geleneksellikten uzaklasmamaktadir. Burada ders
kitaplar1 hem olumu hem de olumsuz goriisler sunulabilir. Olumlu olarak; incelenen
caligmalar ders kitaplarinda gorsellerden yararlanma stratejilerini yeterli bulmuglardir.
Gorsellerin yeterli kullanimi1 6grenicilerin derse ilgisini artirmak agisindan oldukca
onemlidir. Olumsuz olarak; ders kitaplar1 sozlik ve sozclik defteri kullanma ve

canlandirma yapmaya yonelik stratejilerden yeterince faydalanmamiglardir. Sozliik
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kullanma stratejilerini bazi arastirmacilar baslangic diizeyinde uygun goérmeseler de
Schmitt (1997) 6zellikle iki dilli sozliiklerin s6zciik 6gretimi stirecinde faydali oldugunu
savunmaktadir. Ayrica sdzclik defteri olusturmaya yonelik stratejiler 6grenicilerin yeni
ogrendikleri sozciikleri zihinlerinde kalic1 hale getirmelerine yardimei olur (Nation,
1990). Bu agidan da ders kitaplar1 beyinbilimsel 6l¢iitler agisindan eksik bulunabilir. Son
olarak sozciik 6gretim stratejilerinde ders kitaplar1 metinler arasi okumaya yonelik
stratejiler acisindan yetersiz bulunmustur. Kristeva’ya (1980) gore, her bir metin baska
metinlerin degistirilmis halidir ve birbirlerinin mozaigidir. Bu ag¢idan metinler arasi
okumalar o metinlerde gecen sozciiklerin farkli anlamlarmi farkh baglamlarda 6grenme

ve tahayyiil etme firsat1 sunar.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin sézciik 6gretimi agisindan incelendigi ¢calismalarda da
yontem, teknik ve stratejilerdeki gibi bulgular sunulmustur. Burada da bosluk doldurma
ve gorsellerden faydalanma gibi etkinlikler 6ne c¢ikmaktadir. Buralardan hareketle
sOylenebilir ki; ders kitaplarini inceleyen ¢alismalar yontem, teknik, strateji ve etkinlik
olarak kavramlar belirtse de aymi konulara odaklanmis ve genellikle ayni1 sonuglar
bulmustur. Hatta T4 ve MI1 kodlu calismalar Schmitt’in (1997) sozciik Ogretim
stratejilerinden arastirma sorularinda teknik, kaynakg¢a boliimiinde strateji ve kuramsal
cerceve boliimiinde de etkinlik olarak bahsetmektedir. Iceriginden ve sonuglarindan
dolay1 bu ¢alismalar teknik baslig1 altinda ele alinmistir. Ancak kavramsal agidan bir kafa
karisikligina sebep olmustur. Arastirmacilar bir konuyu detaylica degerlendirmeden 6nce
o alandaki kavram ve terimleri iyice arastrmalidir. Farkli kavram ve terimlerin
kullanilmas1 hem zaman kaybina hem de arastirmacilar1 yanlis yonlendirmeye sebep

olabilir.

Dil o6gretiminin basarili bir sekilde gerceklesmesi ancak kiiltiiriin ders iceriginin
vazgecilmez bir pargasi olmasiyla miimkiindiir (Chastain, 1976, ss. 283). Kiiltiir ve dil
ogretimi ile ilgili galismalar son yillarda hiz kazanmistir. Ozellikle D-AOBM nin kiiltiir
icin ayr1 bir alan olusturmasi ve kiiltiirel yeterliliklere deginmesi dil 6gretiminde kiiltiirtin
ve kiiltlir aktariminim 6ne ¢ikmasini saglamustir. Ders kitaplar1 kiiltiir aktarimini saglayan
temel unsurlardan birisidir. Bu meta sentez caligmasinda da ders kitaplarmi kiiltiir
aktarimi agisindan inceleyen bir ¢calisma bulunmaktadir. Bu ¢alisma, ders kitaplarini D-
AOBM’nin kiiltiirel bakis agistyla karsilastirmig ve ders kitaplarni yeterli bulmustur.

Ancak ders kitaplarin1 kiiltiir aktarimi acgisindan elestirdigi konular da vardwr. Bu
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konularin basinda yer ve yemek adlarmin kiiltiirel unsurlar1 domine etmesi gelmektedir.
Kiiltiir sadece bir iilkenin yemeklerinden ve yer adlarindan ibaret degildir. Ayrica kiiltiirel
unsurlar secilirken ve aktarilirken temel ve bilindik 6gelere yonelmeli; tek bir yoreye

0zgl, bilinmeyen dgelerden kagimilmalidir.

Bu meta sentez caligmasi kapsaminda incelenen calismalarin ¢ogunlugu soz varligi
lizerine yogunlagmistir. S0z varligr; ders kitaplarinda temel unsurlar, siklik ve liste
calismasi, akademik olma, iliskisellik durumu, derlembilim ve kdkenbilim agilarindan
incelenmistir. Calismalarin ¢ogunlugu ders kitaplarin1 sozciiklerin siklik durumu
acisindan ele almistir. Oysa ¢alismalarin kendi igerilerinde de belirttikleri gibi; ders
kitaplarinda olan sozciiklerin siklig1 degil, ders kitaplarina alinacak sdzciiklerin siklig1
onemlidir. Bu acidan ¢aligmalar eger s6z varligi unsurlarinin sikligini arastiriyorsa da bu
sadece nicelik agisindan olmamalidir. S6z varligi unsurlarinin sikliklar1 belirtiliyorsa,
nerelerde eksik bulunduklar1 ya da nerelerden yararlanmalar1 gerektigi acikca
belirtilmelidir. Ornegin, inceledigimiz ¢alismalarm ¢cogunlugunda s6z varligi unsurlari ile
ilgili bulgular sayfalarca verilmektedir. Ancak s6z varligi unsurlarmin nasil
gelistirilecegi, nerelerden edinilmesi gerektigi sadece bir tiimce ile ifade edilmektedir.

Bu, ¢aligmanin tam anlamiyla sonug¢landirilamadiginin da bir gostergesidir.

Incelenen ¢alismalarin ¢ogu soz varhgi unsurlar1 agisindan ders kitaplarmi deyimler,
atasozleri, tekerlemeler, bilmeceler, yansima sozciikler agisindan yetersiz bulmaktadir.
Ozellikle atasozleri ¢ogu calismada yetersiz bir nitelik olarak goriilmiistiir. Atasozleri
kiiltliriin yansiticilaridir ve giinliik hayatta da siklikla kullanilmaktadir. Bu sebeple ders
kitaplarim1 sadece atasozleri agisindan inceleyen ¢aligmalarin yapilmasi da alanyazinda
bir eksikligi giderebilir.

Sozciik listelerini inceleyen bir ¢calisma da bulunmaktadir. Bu ¢calisma sdzciik listelerinin
rastlantisal olarak bir dlgiitten bagimsiz hazirlandigmi iddia etmektedir. Bu dogrultuda
ders kitaplarindaki sozciik listelerini ders kitab1 degerlendirme dlgiitlerine gore
incelemistir. Caligmanin ders kitaplarindaki sozciik listelerinin yetersizligini belirlemesi
acisindan 6nemi biiyiiktiir. Ancak bu ¢aliymada da biitiin bir emek bulgularin ortaya
cikarilmasma verilmistir. Ders kitaplarinin hangi Olgiitlerle bu sikliklar1 belirlemesi
gerektigine ¢ok az deginilmistir. Ayrica ¢alismada dogru bir 6l¢iit cergevesinde yapilan

bir 6rnegin bulunmamasi da ¢aligsmanin etkisini azaltmistir.
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Alanyazinda akademik s6z varlig ile ilgili gergekten biiyiik bir eksiklik bulunmaktadir.
Akademik s6z varhigmin ders kitaplarinda yetersiz goriildiigiinii iddia eden bircok
arastrmac1 vardir. Ogrenicilerin Tiirkgeyi iletisimsel boyutuyla yeterli bir bigimde
ogrenebildiklerini ancak akademik yeterlilige ulasamadiklarini savunmaktadirlar. Bunu
da su olguyla desteklerler: Tiirkiye’de dzellikle TOMER ’lerde egitim géren dgreniciler
kurs sonucunda Tiirk¢eyi iyi bir bigimde konusabilmektedirler ancak akademik agidan
bir metin ortaya koymakta giiclik cekmektedirler. incelenen caligmalar arasinda ders
kitaplarim1 akademik s6z varligi acisindan inceleyen T10 kodlu ¢alisma, ders kitaplarmin
akademik acidan yeterli oldugunu iddia etmektedir. Yeterli goriilen sonug, s6z varliginin
anlam degerlerinin bagdasiklik ve baglasiklik agistyladir. Bu baglamda secilen soz
varligmin akademik ag¢idan yeterli oldugu gosterilmistir. Ancak s6z varliginin tek basina
yeterli olmasi akademik acidan ders kitaplarmin tamamen yeterli oldugu anlamina
gelmez. Ders kitaplarinin akademik okuryazarliga diizey boyutunda ¢ok gec¢ kaldigini
diisinmekteyiz. Ayrica ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin Ogrenicinin yazma

becerilerini tam olarak gelistiremedigi kanaatindeyiz.

Alanyazinda incelenen ¢aligmalarda da belirtildigi gibi en 6nemli eksikliklerden birisi de
derlembilim ¢alismalarmma az 6nem verilmesidir. Calisma kapsaminda ders kitaplarini
derlem temelli inceleyen bir ¢aligma bulunmaktadir. Bu calisma ile ders kitaplarmin
derlembilimi yetkin bir sekilde kullanmadigi acik¢a ifade edilmistir. Derlemler neredeyse
dilbilimin tiim alanlarinda kullanilabilen, s6z varligi ile ilgili engin bir havuz sunan, sozlii
ve yazili metinleri igeren veritabanlaridir (Dash, 2008, ss. 27; Weisser, 2016, ss. 13).
Teknolojinin Oniimiize serdigi kolayliklar baglaminda derlemler giinlimiizde rahatlikla
erisilebilir hale gelmislerdir. Bu yilizden derlembilimden ve 6zellikle derlemdilbilimden

faydalanmak gerekir.

Incelenen ¢aligmalardan sadece birisi s6z varligini kdkenbilim acisindan ele almustir. Bu
calismadaki koken ise Batr’dir. Calismanin bulgularina gore ders kitaplarinda en ¢ok
Fransizca kokenli sozciikler bulunmaktadir. Kokenbilim, dil dgretimi uygulamalarina
ayni dil ailesinden olan dillerin 6grenimi ve dgretiminde fayda saglayabilmektedir. Bu
acidan ders kitaplarinin incelenmesi 6nemlidir. Ancak sadece Bati kokenli degil, Dogu

kokenli hatta Tiirk¢e kokenli sozciikler agisindan da incelemeler yapilmalidir.
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Incelenen galismalarm genel sonuglarina bakildiginda; sézciik dgretimine verilen dnemin
diizey arttik¢a azaldig1 sonucuna rastlanmaktadir. S6zciik 6gretimi baslangic diizeyinde
oldugu kadar ileri diizeylerde de son derece dnemlidir. ileri diizeylerde sdzciik gretimine
Oonem verilmemesi; 6grenicilerin s6zciikleri yanlis telaffuz etmelerine, sdzciikleri yanlig
anlamlarda kullanmalarina, akademik olarak genis bir so6z varligina sahip metinler
yazamamalarina sebep olabilir. Ayrica s6z varliginin C2 diizeyinde Al diizeyinden daha
genis olmasi1 s6zciik 6gretimine daha fazla 6nem verildigi anlamina da gelmemektedir.

C2 diizeyindeki s6z varlig1 zaten A1l diizeyinden fazla olmak zorundadir.

Baz1 konularda ¢alismalar arasinda bir fikir birligi yoktur. Ornegin T9 ve M11 kodlu
calismalar ders kitaplarmi s6z varli§1 unsurlar1 agisindan yetersiz gérmekteyken; T10,
M2, M3 kodlu caligmalar ders kitaplarmi s6z varligi unsurlar1 acisindan yeterli
gormektedir. Bu  fikir ayrihigr  farkli  ders kitaplarmin  incelenmesinden
kaynaklanmamaktadir. Ciinkii yeterli ya da yetersiz goriilen kitaplar baz1 ¢alismalarda
eslesmektedir. Ornegin Gazi TOMER ’e ait ders kitab1 T10 kodlu ¢alismada séz varligi
acisindan yeterli gériinmekteyken; M11 kodlu ¢alismada yetersiz goriilmektedir. Burada
fikir ayriligina inceleme Olgiitii sebep olabilir. Ciinkii T10 kodlu ¢alisma bu kitaplar1

sadece akademik s6z varligi agisindan incelemistir.

Bu meta sentez kapsaminda incelenen ¢alismalarda bircok dneri sunulmustur. Oneriler ii¢
ana baslikta siiflandirilmistir. Ogreticilere yonelik yapilan oneriler genel olarak dgretici
yeterlilikleri konusunda olmustur. Bu baglamda, 6greticilerin ders kitaplarina bagimli bir
miifredat islemelerine ¢ogu calisma kesinlikle karsi c¢cikmistir ve Ogreticilere ders
kitaplarindan hari¢ yeni etkinlikler gelistirmelerini 6nermistir. Ogreticilere alanyazinda
yapilan caligmalar1 derse uygulamalar1 gerektigi de Onerilmistir. Alanyazinda ders
kitaplartyla ilgili bir¢ok calisma yapilmaktadir. Bu calismalardan hareketle 6greticiler
calismalar1 uygulamaya dékmelidir. Incelenen ¢alismalarin hemfikir oldugu bir diger
konu da dil 6greticilerinin kaynak dile ait kiiltiirel yeterlilige sahip olmalaridir. Ders
kitaplar1 her ne kadar kiiltiirel yeterlilige sahip olsa da o dili 6greten kisi o kiiltiirel alt

yapiya sahip degilse; dil 6gretimi eksik gerceklesebilir.

Calismalar materyal gelistiricilerine de birtakim Oneriler sunmustur. Bu Oneriler
caligmalarin ¢ogunda ders kitaplarinin siklik ¢aligmalarindan yardim almalar1 gerektigi

konusunda eslesmektedir (f=9). Alanyazindan elde edilen bilgiler 15181nda séylenebilir ki;
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siklik caligmalar1 derlembilim caligsmalariyla esdeger bir sekilde ilerleyebilir. Materyal
gelistiricilerine sunulan 6nerilerde yer kaplayan bir diger 6nemli husus sozciiklerin tekrar
siklig1 olmustur. Materyal gelistiricileri sozciikleri daha sik tekrar ettirmelidir ki
sozctiklerin edinimi ger¢ek anlamda gergeklessin. Ayrica materyal gelistiricilerine ders
kitaplarina deyimler, atasozleri ve ikilemelerin diizey odakli se¢ilmesi konusunda 6neriler
yapilmistir. Burada bahsi gegen s6z varligi unsurlar1 segilirken kiiltiir boyutu da
gozetilmelidir. Ozellikle deyimler ve atasdzlerinin kiiltiirii yansitici unsurlarin basinda

geldigi unutulmamalidir.

Materyal gelistiricilerine yonelik 6grenicinin diline odakli 6neri sunan sadece bir ¢caligsma
bulunmaktadir. Oysaki 6grenicinin dili 6§renim siirecini biiylik dl¢iide etkiler. Bu agidan

diger ¢aligmalardan da 6grenicilerin dili hakkinda oneriler sunmasi beklenmektedir.

Bazi caligmalarda materyal gelistiricilerine alanyazindaki arastirmalar1 iyi okumalar1 ve
bu arastirmalar dogrultusunda plan yapmalar1 onerilmistir. Bu konu ¢alismanin 6nceki
asamalarinda belirtildigi gibi hem 6greticilerin hem materyal gelistiricilerinin hem de
alandaki arastirmacilarin dikkat etmesi gereken en Onemli hususlarin basinda

gelmektedir.

Incelenen calismalarda materyal gelistiricilerine teknoloji kullanim1 hakkinda neredeyse
hicbir Oneri yapilmamasi biiyiik bir eksiklik olarak goriilebilir. Glinlimiizde neredeyse
biittin dil o6grenicileri teknoloji ile igli dishdir. Teknolojinin ders kitaplarma da
entegrasyonu son derece 6nemlidir. Calismalarda goriilen en biiytlik eksikligin bu oldugu

diistiniilmektedir.

Incelenen calismalar alandaki arastirmacilara da birtakim dneriler sunmustur. Bu dneriler
baz1 ¢alismalarda zaten yapildigi gibi ders kitaplarinin sdzciik tiirleri agisindan birgok
yonden arastirilmasi yoniinde kiimelenmektedir. Ders kitaplarindaki sézciik tiirlerinin
incelenmesi bir sekilde doygunluk noktasmna ulasacaktir. Burada yapilmasi gereken
oneriler ders kitaplarindaki sozciiklerin nasil daha etkin belirlenecegi konusunda
olmalidir. Alandaki arastrmacilara birgok caligma da yapict Onerilerde bulunmustur.
Ornegin, sozciik Ogretimi stratejilerinin dgrenicilerin s6z varhgma olan etkisinin
arastirtlmasi yapict bir Oneri olarak degerlendirilebilir. Ayrica sodzciik Ogretim
yontemlerinin dijital ortamlara aktarilarak yeni materyal olusturulmas: da bu yapici

Onerilerden birisidir. Arastirmacilara sozciik 6gretimi alaninda bir calistay yapilmasi
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gerekliligi de bazi caligsmalarda 1srarla vurgulanmistir. Bir¢cok arastirmacinin

katilabilecegi bu ¢aligtaylar, alanin gelistirilmesine biiyiik katkilar sunabilir.
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ONERILER

Bu meta sentez c¢alismasimin son boliimiinde 6greticilere, materyal gelistiricilerine ve

alandaki aragtirmacilara birtakim oneriler sunulacaktir. Calismanin sundugu bu 6nerilerin

alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Ogreticilere Yonelik Oneriler

Ogreticiler sadece ders kitaplarma bagl bir sekilde ders anlatmamali, gerektigi
yerde farkli yontem, teknik, strateji ve etkinliklerle derse yon vermelidir.
Ogreticiler ders kitaplartyla birlikte motivasyon ve derse ilgiyi arttirmak amaciyla
Duolingo, Busuu, Folou ve Voscreen gibi mobil dil 6gretim uygulamalarini
kullanabilirler.

Ogreticiler kendilerini hem kaynak dilin kiiltiirel alt yapisina hem de pedagojik
yonden yeterliliklere sahip olma acisindan 6z denetime tabi tutmalhidir.
Ogreticiler baglam bagimli sézciik o6gretimi etkinliklerini gergeklestirme
yetenegine sahip olmalidir. Ders esnasinda gerekli baglamlar olusturulamiyorsa
derslere girmeden once bu konuda belirli hazirliklar yaparak derse girilmelidir.
Alanyazinda yapilan ¢aligsmalar 6grenicilerin biiyliik cogunlugunun elektronik
sozliikleri kullandiklarini gdstermektedir. Ogreticiler ders kitaplarmdaki sdzciik
ogretim etkinliklerini gerceklestirirken 6grenicilere sozliik kullanimi agisindan
hem miisamaha gostermelidir hem de 6grenicilerin gereksiz sozliikk kullaniminin

oniine gecmelidir.

Materyal Gelistiricilere Yonelik Oneriler

Ders kitaplar1 olusturulurken Tiirk¢ede sik¢a kullanilan sozciiklerin se¢imi ve
tekrar1 biiylikk O6nem tasimaktadw. Bu acidan, ders kitaplar1 hazirlanirken
alanyazinda yapilan siklik ¢alismalar1 g6z ardi edilmemelidir.

Derlemler de bir dilin biitiin s6z varligmi1 yansitmalar1 bakimindan 6nemli
veritabanlaridir. Bir derlem bir¢ok yazili ve sozlii metnin s6z varhgini icerdigi
icin ders kitaplarma sozclik secimi konusunda yardimeci olabilir. Bu agidan,
materyal gelistiricileri Tiirkgce Ulusal Derlemi (TUD) gibi derlemlere

basvurmalidir.
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Teknolojinin artik hayatimizdaki yeri yadsmamaz. Bu acidan yabanci/ikinci dil
olarak Tiirkce ders kitaplarmin geri kaldigi goriilmektedir. Ders kitaplari
Olusturulurken ayn1 zamanda elektronik kodlamalar1 da yapilmalidir. Gerek
bilgisayar ortaminda gerekse mobil ortamlarda da ders kitaplar1 ogreniciler
tarafinda kolayca erisilebilir olmalidir.

Ders kitaplarindaki sozliikklere yonlendirme etkinlikleri de yetersiz goriilmistiir.
Ogrenicilerin sozliikleri ¢ok sik kullandigi asikardir. Bu baglamda yapilan
calismalar Ogrenicilerin giinimiizde mobil sozliikkleri kullandigini ortaya
koymustur. Bu sebeple, ders kitaplarindaki etkinlikler ile s6zliiklerin kullanimina
yonlendirme yapilabilir.

Deyimler ve atasozleri gibi kiiltiirel unsurlarin sunumunu yapan igerikler de ders
kitaplarinda yetersiz goriilmiistiir. Bu sebeple, alanyazinda yapilan kiiltiirel
calismalar detaylica incelenmeli; ders kitaplarindaki deyimler ve atasozleri varligi
genigletilmelidir.

Diinyada sozciik 6gretimi konusunda giin gegtikge yeni yontemler ve teknikler
gelistirilmektedir. Alanda yapilan evrensel calismalar eszamanh takip edilmeli,

ders kitaplar1 eszamanli olarak giincellenmelidir.

Alandaki Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki s6z varhgi seciminin
Ogrenicilerin s6z varligma etkileri konusunda yapilan arastirmalar artmalidir.
Ders kitaplar1 ve sozciikk 6gretimi konusunda dilbilimi ¢alismalar1 1s1ginda
aragtirmalar yapilabilir. Ornegin, ders kitaplarmdaki igerikler dilbilimin alt
alanlar1 olan gostergebilim ve sdylem ¢oziimlemeleri kapsaminda ele almabilir.
Ayrica sozcliklerin sikliklarini belirlemek i¢in de derlemdilbilim caligmalar1
yapilabilir.

Ders kitaplarinda genel olarak deyimler ve atasozlerinin eksikligi tespit edilmistir.
Bu baglamda deyimler ve atasdzlerinin diizey temelli 6gretimi hakkinda
aragtirmalar yapilabilir.

Yabancy/ikinci dil olarak Tiirkce ogretiminde akademik okuryazarlik hala
coziilememis alanlardan birisidir. Akademik yazma c¢alismalar1 bir¢ok

aragtirmaciya gore cok gec diizeylerde verilmeye baslamaktadir. Haliyle diizey
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temelli olusturulan ders kitaplar1 da bu baglamda olusturulmaktadir. Bu konunun
acikliga kavusmasi amaciyla, akademik yazma etkinliklerinin hangi dizeyde
verilmeye baglamasiyla ilgili hem deneysel hem de betimsel caligmalar
yapilmalidir.

So6zciik 6gretiminin dogru bir sekilde gerceklesmesi icin hedef kitlenin 6nemi
biiyiiktiir. Bu sebeple, sozciik 6gretimi ile ilgili hedef kitle gozetilerek ihtiyag
analizleri yapilabilir.

Kokenbilim ¢aligmalari da ders kitaplarinda g6z ardi edilmemelidir. Bat1 kokenli
sOzcliklerde yapildig1 gibi Dogu kokenli sozctiklerin de ders kitaplarinda bulunma
orani arastirilabilir.

Lehgebilim temelinde ders kitab1 arastirmalar1 da yapilabilir. Ayrica Tiirk
soylulara Tirkce Ogretimi icin kullanilacak ders kitaplariyla da ilgili

arastirmalarin arttirilmasi gerekir.
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