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Bu arastirmada, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda basarili olan Singapur, ingiltere
ve Kanada Ulkeleri ile Turkiye ortaokul matematik dersi 6gretim programlari benzerlik ve
farkhliklarini  matematiksel okuryazarlik c¢ercevesinde ortaya c¢ikarmak amaciyla
incelenmigstir. Karsilastirmali ¢alismalarin amaci Ulkelerin; kendi egitim politikalarina yén
vermeleri icin diger Ulkelerdeki 6gretim programlarini sinif ici uygulamalarda karsilastirma
ve sonuclar gergevesinde kendilerine uygulanabilir birtakim sonuglar ¢ikartabilmektir. Bu
calismada karsilastirma yapilan Ulkeler bulunduklari kitalarda PISA sonuglarina gore
yuksek puan alan ulkelerdir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman
inceleme ydntemi benimsenmigtir. Ortaokul matematik dersi 6gretim programlari igin
kazanimlar ve programlarin genel yapisi, vizyonlari hedefleri Ulzerinden incelemeler
yapiimigtir. Ulkelerin dgretim programlari PISA matematik okuryazarhi§i degerlendirme
cercevesinin genel icerik alanlari, matematiksel igerik alanlari matematiksel sdrecler ve
matematiksel yetenekler baglaminda ele alinmigtir. Ogretim programlarini belli 6zellikler
dogrultusunda siniflandirabilmek igin icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Turkiye,
Singapur, ingiltere, Kanada(Ontario) matematik dersi 6gretim programlarinda dersin hedef
kazanimlari, 6grenme alanlari ve konulara gbére ayrilmis olarak dgdretmenlere faydali
birtakim agiklamalarla birlikte yayinlanmistir. ingiltere matematik dersi 6gretim programi
fazla ayrintiya yer vermeyen ¢ekirdek bir program olarak kargimiza gikmaktadir. Turkiye ve
Singapur matematik dersi 6gretim programlari her sinif dizeyi igin ayri ve ayrintili olarak
hazirlanmigtir. Ontario matematik dersi 6gretim programi ise her sinif dizeyi igin ayr
hazirlanmis ve diger U¢ Ulkenin programina gére 6grenme alanlari, kazanim sayilari,
ogretmen agiklamalari bakimindan oldukga kapsamli olarak hazirlandigi goéralmastar.
Calismadan elde edilen sonuglara gore, farkli Glkelerin kullandiklar 6gretim programlari

matematik okuryazarligi bakimindan degerlendirildiginde matematik okuryazarhdi icerikli



o6grenme hedeflerinin ve ders i¢i etkinliklerin Ulkelerin 6gretim programlarinda daha fazla

yer almasi gerektigi dnerilmistir.

Anahtar sozcukler: matematik okuryazarhigi, PISA, karsilagtirmali calismalar, ortaokul

matematik 6gretim programi, egitim sistemleri



Abstract

In this study, an examination was conducted to reveal the similarities and differences of the
middle school mathematics curriculum in Singapore, England, Canada and Turkey, which
were successful in international exams such as PISA and TIMSS, within the framework of
mathematical literacy. The aim of comparative studies is that the countries; to be able to
compare the curriculum of other countries in classroom practices in order to direct their own
education policies and to draw some applicable conclusions within the framework of the
results. The countries compared in this study are the countries with high scores according
to the PISA results in their continents. Investigations were made on the outcomes for the
secondary school mathematics curriculum. The curriculum of the countries were examined
in the mathematical content areas, general content areas, mathematical processes and
mathematical abilities of the PISA mathematical literacy assessment framework. In order to
classify the curriculum according to certain features, content analysis and descriptive
analysis were made. In Turkey, Singapore, England, Canada (Ontario) mathematics
curriculum, the target achievements of the course were separated according to learning
areas and topics and were published with some useful explanations for teachers. The
England mathematics curriculum appears to be a core curriculum that does not include
much detail. Turkey and Singapore mathematics curriculum have been prepared separately
and in detail for each grade level. The Canadian mathematics curriculum was prepared
separately for each grade level and it was seen that it was prepared quite comprehensively
in terms of learning areas, number of achievements and teacher explanations compared to
the curriculum of the other three countries. According to the results obtained from the study,
when the curriculum used by different countries are evaluated in terms of mathematical
literacy, it has been suggested that learning objectives and in-class activities involving

mathematical literacy should be included more in the curriculum of countries.

Keywords: mathematical literacy, PISA, comparative studies, middle school mathematics

curriculum, education systems
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Bolim 1
Giris
Bu boélimde arastirmanin problem durumu, amaci ve énemi, arastirma problemi,

sinirlari ve aragtirma ile ilgili tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Cagimizda yasanan teknolojik gelismelerin sonucunda ortaya ¢ikan bilgi toplumu
olma sorumlulugu insanligin tamamini etkileyen bir durumdur. Bu sorumluluk tim dinyada
okuryazarlk kavraminin éneminin artmasini saglamigtir. Okuryazarlik genel olarak; kiginin
bilgi kaynaklari arasinda bilgi ve tecribelerine dayanarak dogru bilgiye ulasabilmesi ve o

bilgileri yasamina yansitabilmesi demektir (Balta ve Kanbolat, 2020).

Bir dislinme bigimi olan matematik, olaylar hakkinda neden sonug iligkisi kurmayi
gerektiren, var olan yasantilar sayesinde gerceklesmesi muhtemel yasantilar hakkinda
yorum yaptirabilen bir beceridir. Matematik, icinde bulundugumuz evreni anlamak igin
gereklidir (Yegit, 2020). Ozgen ve Bindak’a (2008) gére matematik bireylere mantiksal
dusunme, dil, semboller ve sosyal etkilesimler ile dunyayi anlamay! ogretir. Yasamin
soyutlanmis bir bigimidir (Altun, 2006). Her matematiksel kavram yasadigimiz ¢evreden
soyutlanmistir. Ornegin; saatte x km yol alan aracin 4 saatte kag km yol alacagi, giinde x
litre su tiketen bir insanin 4 giinde kag litre su tiketecegi yasam ile ilgilidir ve bu tirdeki her
yasam durumu igin y=4x esitligi gecerlidir. Bu esitlik bu yasam durumlarinin
matematiksellestirilmis halidir ve sadece ortaya ¢iktigr yasam durumuyla sinirh kalmayip
daha bir¢cok benzer duruma matematiksel model olacaktir. Matematigin yaganan cevreden
soyutlanmis olmasi matematik 6gretiminin Snemsenmesini saglamis, bilim ve teknolojideki
gelismeler matematigin iyi 6grenilmis olmasina, tam tersi durumlar matematigin iyi
ogrenilmemis olmasina dayandiriimistir. Matematigin 6nemli olmasini saglayan
hususlardan biri de dogal varlik ve olaylarin matematiksel olarak agiklanabilir olmasidir.

Canlilarin yapilarinda gézlenen ve pargalar agisindan en yetkin uyumu verdigi distnulen



altin oranin varhgi gibi temel kavramlarin bilinmesi bunlara uygun matematiksel modellerin
kesfi ile gerceklesecektir. Matematigin 6nemine isaret eden bir diger husus da matematigin;
insanin diasinme, tartisma ve muhakeme etme gibi becerilerini gelistirmesidir. Bu husus
matematigin 6nemini vurgulayan en 6nemli husustur (Altun, 2006). Matematik, modellere,
oruntilere, gercek dinya durumlarina ve iligkileri gorebilmek igin kullanilabilecek gugli
araclardandir (Baki, 2018). Matematik, insanlara gunlik hayatlarinda karsilastiklar
sorunlari ¢ozebilmeleri icin farkli bakis acilari verir (Dost vd., 2019). Gunlik yasamda
siklikla karsilagiimasi muhtemel olan marketten alinacak bir Griin igin dahi fiyat performans
karsilastirmasi yapip satin alinip alinmayacagina karar verirken matematik becerileri
kullanilmaktadir. Matematiksel bilgi ve becerilerin gunlik hayata aktarilabilmesi matematik

okuryazarhgi kavrami ile iligkilendiriimektedir (Kabael, 2019).

Matematik okuryazarli§i kisinin, matematigi cesitli baglamlarda formile etme,
kullanma ve yorumlama kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Matematiksel olarak akil
yurttmeyi ve olgulari tanimlamak, agiklamak ve tahmin etmek icin matematiksel kavramlari,
prosedurleri, gercekleri ve araclari kullanmayi igermektedir. Bireylerin matematigin dinyada
oynadigi rolu fark etmelerine ve yapici, ilgili ve yansitici vatandaslar olarak ihtiyag
duyduklari saglam temelli yargilari ve kararlari vermelerine yardimci olur (OECD, 2017).
Gunluk yasamda karsilasilan problemlerin ¢éziminde ve zorluklarin Ustesinden gelmede
matematiksel bilgiyi kullanma kapasitesi dogrudan matematiksel okuryazarlik ile iligkilidir.
Matematik okuryazari olmak, bireylerin matematigin dinyadaki yerini fark etmelerine,
gerekgelere dayandiriimis yargilarda bulunmalarina ve kararlar almalarina yardim eder
(Altun ve digerleri, 2018). GUnumuzde bireylerden beklenen; matematigi, yalnizca kural ve
formulleri kullanip islem yapabilecekleri bir ders olarak degil ginlik yasamlarinin her
alaninda, bilimsel hayatta ve toplumsal durumlarda kullanabilecekleri bir ara¢ olarak
gormeleridir. Bireylerin karsilastiklari problemleri matematiksel olarak dustinmesi,
matematiksel olarak ifade etmesi, problemlere matematiksel olarak anlam vermesi,

problemleri ¢bzebilmek igin iyi problem ¢6zme becerilerine sahip olmasi ve bu suregte elde



edilen ciktilari sosyal yagsamina aktarabilmesi beklenmektedir. Bu beklentiyle iligkili olarak
ulkelerin matematik o6gretim programlari surekli gelistiriimekte ve gercek yasam
problemlerine uygun hale getiriimeye calisiimaktadir. Kabael (2019) tarafindan matematik
okuryazarligi, matematiksel bilginin gercek yasamda kullaniimasi ve gergcek yasamin da
matematiksel olarak yorumlanmasi olarak tanimlanmistir. Matematik gegmisten bugtine
yasamla i¢ ige olmustur. Ginimizde bilgi ve teknolojinin ilerleyisi matematik okuryazari
olan bireylere ihtiyaci arttirmaktadir (Balta ve Kanbolat, 2020). Matematik okuryazarhgi
kavrami okul matematigi ile yasam arasindaki kopuklugun artmasi GUzerine gundeme
gelmistir (Altun, 2020). Egitim &gretim sisteminde sinavlarin éne ¢ikmasi égrencileri sinav
kazanma amacina yonelttigi icin egitim ve 6gretimin kalitesini dislirmekte ve hedeflerinden
sapmasina sebep olmaktadir. Egitim yasama kalite kazandirmak icin vardir. Okulda
Ogretilen matematigin yasam kalitesini artirmasi, ekonomik gelismelere katki saglamasi

beklenir (Altun, 2020).

Matematik okuryazarligi kavrami Uluslararasi Ogrenci Dederlendirme Programi’nin
(Programme for International Student Assessment [PISA]) 6lgme alanlarindan biri olmasi
sebebiyle de karsimiza gikmaktadir. PISA, Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiiti’niin
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD]) Uger yillik dénemler
halinde belirli yas grubundaki 6grencileri degerlendirme projesidir. PISA’nin hedefi, Ulkelerin
egitim sistemlerinin ulkenin ihtiya¢ duydugu insanlari yetistirme basarisini tespit etmektir.
15 yasinda ve oOrgun egitime devam eden o6grencilerin okuma becerileri, matematik
okuryazarhgr ve fen okuryazarligi alanlarindaki seviyelerini tespit eder. PISA
uygulamasinda, okuma, matematik ve fen alanlarindan biri agirhkh alan olarak
belirlenmektedir ve o yil yapilan uygulamada agirlikh alana odaklaniimaktadir. PISA, 2000,
2009 ve 2018 yillarinda okuma alani agirhkli, 2003 ve 2012 yillarinda matematik alani
agirlikli, 2006 ve 2015 yillarinda fen alani agirlikh olarak uygulanmigtir. PISA verileri
Ulkelerin kendi basari durumlarini, uluslararasi alanda gérmelerine ve baska Ulkelerle

karsilastirma yapabilmelerine imkan verir.



Matematik okuryazarliginin 6nemi tlkelerin egitim sistemlerini ve buna bagh olarak
Ogretim programlarini da etkilemektedir. Matematigin ginimuzin yasam tarziyla ic¢ ice
gecmis olmasindan dolayi temel bir matematiksel fikir anlayisi olmaksizin hayattaki bilgiler
tam olarak kavranamaz. Matematige olan guven ve yeterlilik, giniUmuzin karmagik bilgi
toplumuna Uretken katilima ve firsatlara olanak saglamaktadir. Matematik okuryazarhgi
baglaminda, matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin incelenmesi ve
matematik okuryazarligina uygunlugunun degerlendiriimesinin ¢agin gerekliliklerine uygun
bireyler yetistiriimesinde 6nemli bir roli bulunmaktadir. Belirlenen glclu ve zayif yonler,
sonraki Ogretim programi tasarimlarinda dikkate alinarak matematik okuryazarligi

acisindan daha uygun programlar gelistirimesine katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, Turkiye, ingiltere, Kanada (Ontario) ve Singapur'’da uygulanan
matematik ogretim programlarinin  matematik okuryazarhdi yeterlikleri Gzerinden
incelenmesi ve karsilastiriimasidir. Uluslararasi alanda degerlendirilen PISA uygulamasinin
sonuglar Ulkeler arasinda karsilastirma yapilmasina olanak sagladigindan bu ¢alismada
ogretim programi incelenirken PISA uygulamasinin matematik okuryazarli§i cercevesi
dikkate alinacaktir. Bu dogrultuda ulkelerin matematik 6gretim programlarinda yer alan
o6grenme hedefleri veya kazanimlarin iligkili oldugu genel igerik alanlari ve matematiksel

icerik alanlari belirlenmesi ve karsilastiriimasi amaclanmaktadir.

Ulkelerin egitim sistemlerinin basari durumunu, okul 6grenci 6zelliklerinin ve ulusal
ve uluslararasi dizeyde 6grenci basarilarinin dl¢iimesi igin yapilan birgok degerlendirme
calismasi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 1998 yilinda 6grenci basarilarinin
uluslararasi alanda degerlendiriimesi icin Uluslararasi Egitim Basarilari Degerlendirme
Kurulusu’na (IEA) Uye olmustur. IEA’nin ylritmus oldugu projeler; Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi Okuma Becerilerinde

Gelisim Arastirmasi (PIRLS) ve PISA'dir (Erisen, 2022). Turkiye PISA’ya 2003 yilindan beri



katilmaktadir. Turkiye’nin PISA’daki durumu, PISA’da basarili olan tlkelerin gerisinde yer
almaktadir (MEB, 2018). Tirkiye’de uygulanan matematik 6gretim programinin farkh
cografyalarda yer alan ve PISA sinavlarinda ylksek basari gosteren Ulkelerin 6gretim
programlariyla karsilastiriimasinin, tlkemizde kullanilan matematik dgretim programinin
gucli ve gelistiriimeye acik yonlerini net bir sekilde ortaya koyacagi ve bu sayede 6gretim
programi ve Ogretim programi ile baglantii materyallerin iyilestirme galismalarina da

katkida bulunacagi disunulmektedir.

Arastirma Problemi

Arastirmada, “Tirkiye, ingiltere, Kanada ve Singapur matematik ogretim
programlarinin matematik okuryazarlhidi yeterlikleri bakimindan karsilastirildiginda ortaya
¢cikan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu baglamda

asagida yer alan alt problemler olusturulmus ve arastiriilmaktadir.
Alt Problemler

1. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tirkiye ortaokul matematik dersi dgretim
programlarinin genel 6zellikleri, amaglari, becerileri, 6gretme-6grenme surecleri ve dlgcme-

degerlendirme yaklasimlari agisindan benzerlikler/farkhliklar nelerdir?

2. Singapur, ingiltere, Kanada ve Turkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin matematik okuryazarligi yeterlikleri acisindan

benzerlikler/farklihklar nelerdir?

2.1. Singapuir, ingiltere, Kanada ve Turkiye, ortaokul matematik dersi dgretim
programlarinda yer alan  kazanimlarin  genel icerik alanlari  agisindan

benzerlikleri/farkhliklari nelerdir?

2.2. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi dgretim
programlarinda yer alan kazanimlarin matematiksel icerik alanlar agisindan

benzerlikleri/farkhliklari nelerdir?



2.3. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda  yer  alan kazanimlarin matematiksel  surecler  agisindan

benzerlikleri/farkhliklari nelerdir?

2.4. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi dgretim
programlarinda yer alan kazanimlarin  matematiksel yeterlikler acgisindan

benzerlikleri/farkhliklar nelerdir?
Sinirlilik ve Sinirlar

Arastirmada Turkiye ile birlikte incelenen matematik d&gretim programlari
arastirmacinin ikinci dili ingilizce oldugu igin bu dilde yaziimis olan (lkelerin dgretim
programlari ile sinirlandiriimistir. Bu Ulkeler farkli kitalarda farkli kultirleri temsil ettigi igin
secilmistir. Secilen (lkeler ingiltere, Kanada ve Singapurdur. Ayrica arastirmada 2020-

2021 egitim 6gretim yilinda gecerli olan matematik 6gretim programlari incelenmisgtir.

Tanimlar

Matematik Okuryazarligi

OECD (2017) tarafindan matematik okuryazarligi bireylerin matematigi cesitli
baglamlarda formile etme, kullanma ve yorumlama kapasitesi olarak tanimlanmigtir. Akil
yuritme ve olgu tanimlama, bu olgulari agiklayip tahmin etme amaciyla matematiksel
kavramlarin, yéntemlerin, matematiksel gerceklerin ve araglarin kullaniimasi matematik
okuryazarhgi ile iligkilidir. Bireylerin matematigin dinyada Ustlendigi goérevi fark edip yapici,
ilgili ve aktarici vatandaglar olarak ihtiya¢ duyduklari saglam temelli yargilari ve kararlar
vermelerine yardimci olur (OECD, 2017).
Ogretim Programi

Egitim programi icerisinde belirli bilgi kategorilerini iceren ve okullarda beceri ve
uygulama agirlikh olarak planlanmis bir programdir (Varig, 1997). Ulkelerin belirli bir egitim

ogretim donemi igin hazirladigi 6grenme amaglarinin, 6gretim yontemlerinin, 6gretimde

kullanilacak arag ve gereclerin yer aldigi bir sistemdir.



Egitim Sistemi

Egitim sistemi, egitimden beklenen faydayi saglamak icin devletin kurdugu ve tim
ulkeyi kapsayan egitim teskilati ve okullar butinidir (Basaran, 2006). Egitim sistemi,
Ulkelerde okul 6ncesi egitimden yiksekdgretime kadar kurgulanmistir ve bireylere belirli

hedefleri kazandirmayi amacglamaktadir.



Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu béliminde; karsilastirmali egitim, karsilastirmali ¢alismalar ve
sinavlar, matematik okuryazarligi, ulkelerin egitim sistemleri, matematik okuryazarhiginin
kuramsal temeli ve ilgili alan yazin Gzerine yapilmis olan arastirmalarla ilgili incelemeler yer

almaktadir.
Karsilagtirmah Egitim, Kargilastirmali Calismalar ve Sinavlar

Karsilastirmali egitim farkl cografyalardaki veya degisik toplumlardaki egitim
sistemlerini belirli odak noktalari bakimindan karsilastiran, ortak oOlcltlere goére
degerlendiren ve aralarindaki benzerlik ve farklliklari tespit eden bir arastirma alani olarak
tanimlanmaktadir (Ergun, 1985). Karsilagtirmali egitimde genellikle Ulkelerin egitim
sistemleri birbiriyle kiyaslanmaktadir. Bu sayede ulkelerin kendi egitim sistemlerinin cagdas
egitim sistemleri arasinda nerede oldugunu gdrebilmesini, diger egitim sistemleri ile
benzerlikleri ve farkhliklari tespit edebilmesini ve bu tespitlere gére kendi sistemlerinde
degisiklikler gerceklestirebilmelerini  saglamaktadir. Ayrica arastirmacilarin  kendi
Ulkelerindeki egitimi etkileyen faktorleri tespit edebilmesini ve etki altina alabilmesini

saglamaktadir (Arastaman, 2020).

Karsilastirmali egitimin ve karsilastirmal ¢alismalarin egitimin farkli bilesenlerine
yonelik birgok faydasi bulunmaktadir. Ulkenin egitim bilesenlerinin gagdas yénelimler ile
uyumlu olup olmadigi gorulebilir ve buna yonelik gerekli tedbirlerin alinmasini saglar. Diger
Ulkelerdeki yaklagsimlar incelenerek uygulanabilecek alternatif yaklagimlar hakkinda bilgi
edinilmesini ve karsilasilan problemlerin farkli Ulkelerde ne sekilde ¢6zuldugindn
ogrenilmesini saglamaktadir (King, 1979). Ayrica, karsilastirmali editim c¢alismalarinin
sonuglarr Ulkelerin egitim politikalarina yon veren Kkigilere yol g0Osterebilmektedir.
Gergeklestirilen kargilastirmali ¢caligmalar sayesinde egitim sistemindeki tim bilesenlerin
c¢agin gerekliliklerine uygun hale getiriimesinde dénemli bir rol oynamakta ve ilerleyen

sureglerde egitim sisteminin nasil olmasi gerektigine iliskin anlamli bilgiler saglamaktadir.



Tuarkoglu (1998), karsilastirmali egitimde alan incelemesi ve kargilastirmali inceleme
olmak Uzere iki ayri yol oldugunu belirtmistir. Alan incelemesi bir tlke diizeyinde incelenen
egitim sisteminin karsilastirma yapilmadan ayrintili bir sekilde incelenmesi; karsilastirmali
inceleme ise farklh udlkelerin egditim sistemlerinin karsilastirma yapilarak incelenmesidir

(Yildirim ve Tuarkoglu, 1998).

Erdogan (2015) karsilastirmali egitim calismalarinda kullanilabilecek yaklagimlari;
yatay yaklasim, dikey yaklasim, drnek olay incelemesi ve problem ¢ézme yaklasimlar
olarak belirtmektedir. Yatay yaklasimda karsilastirma calismasi gerceklestirilecek Glkelerin
egitim sistemlerinin dégeleri ayri ayri ancak paralel ve bir buttin olacak sekilde incelenerek
benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmaktadir. Dikey yaklasimda ise egitim sistemi, tarihsel
gelisim baglaminda incelenir ve arastirmacinin gelecede ydnelik tahmin ve dnerilerde
bulunmasina olanak saglar. Ornek olay yaklasiminda bir Ulkenin egitim sistemi kendi
kiltirel ve toplumsal yapisi icinde incelenir. Bir Ulkenin 6zel bir egitim deneyiminin
incelendigi  yaklasimda  herhangi  bir  karsilastirma  arastirmaci  tarafindan
gerceklestiriimemekte, yorum ve kargilastirma okuyucuya birakilmaktadir (Erdogan, 2015).
Saglam (1999), bir Ulkenin editim sistemi uygulamalarinin bir bagka Ulke icin érnek olay
niteliginde oldugunu belirtmigtir. Problem ¢6zme yaklasiminda ise bir egitim sisteminin
sorunlarina karg! ulusal ya da uluslararasi alanda egitim sistemleri incelenir (Yildirrm ve

Tiirkoglu, 1998).

Ulkeler, egitim sirecinin iyi isler duruma gelebilmesi igin bagka Ulkelerin egitim
sistemlerinin igleyisini, egitimde etkisi bulunan faktorlerini ve Ulkede hakim olan egitim
politikasinin sonuglarinin kendi egitim sistemleri icinde degerlendiriimesini ve kendi egitim
sistemlerine uyum saglamasini; bununla birlikte egitim sistemlerini en iyi diizeye getirebilme
gabasinda olmuslardir (Korkmaz, 2005). Egitim sistemlerinin karsilastiriimasinda gozlem,
gorusme, deneysel yaklagim gibi yontemler kullanilabilecegi gibi egitim istatistiklerinin,
program yaklasimlarinin veya politika belgelerinin incelenmesi seklinde de

gergeklestirilebilmektedir. Ozellikle, belirli bir dlgiite gore dgrenme hedeflerinin ve dJretim
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programlarinin incelenmesi ve karsilastirimasi dokimanlarin incelenmesi ve analiz

edilmesi ile gerceklestirilebilmektedir.

Dinya genelinde egitim sistemlerinin ve bilesenlerinin incelenmesine ve
karsilastiriimasina yonelik calismalar gergeklestiren birgok kurulus bulunmaktadir. OECD,
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kdltir Orgiiti UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization), IEA, Avrupa Komisyonu ve Avrupa Iistatistik Ofisi
(Eurostat) gibi kuruluslar karsilastirmali calismalar gergeklestiren kuruluslara érnek olarak
gosterilebilir. Bu kuruluslarin  gergeklestirdigi  karsilastirmali ¢alismalar kapsaminda
yuratllen uluslararasi bazi sinav uygulamalari da bulunmaktadir. Bu karsilastirma
sinavlarindan en bilinenleri PISA ve TIMSS uygulamalaridir. PISA, OECD tarafindan
uygulanan ve 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma, matematik ve fen alanlarinda bilgi ve
becerilerini gercek hayat durumlari ile basa g¢ikmak igin kullanma becerilerini dlgen
uluslararasi bir 6grenci degerlendirme programidir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini
uluslararasi olarak kabul edilen élgutler aracihgiyla dogrudan test etmeyi amacglamaktadir.
Ayrica, o6grencilerden sahip olduklari bilgilerden ¢ikarimlarda bulunabilmeleri, konu
disiplinlerinin sinirlarini asarak dusunebilmeleri, bilgilerini yeni durumlarda yaratici bir
sekilde uygulayabilmeleri ve etkili 6grenme stratejileri gosterebilmeleri beklenmektedir
(OECD, 2019). TIMSS ise IEA tarafindan uygulanan doérdincu ve sekizinci siniflardaki
ogrencilerin matematik ve fen alanlarindaki becerilerini 6lgmeyi amaglayan uluslararasi bir
karsilastirma sinavidir. Ogrencilerin aileleri, 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile ilgili de bilgi
saglayan TIMSS 6grencilerin matematik ve fen 6grenme baglamlari hakkinda ulkelerin

politikalariyla ilgili nemli veriler saglamaktadir (Mullis ve digerleri, 2020).
Matematik Okuryazarhgi

Cagimizda gelismis toplumlar tarafindan gelecek hedefleri belirlenirken bilgi
toplumu olma 6n planda tutulmaktadir. Bilgi Uretmek, teknolojik gelismelere ayak uydurmak,
bilim yapmak zenginlik gostergesi olmustur. Bu hedeflerin olusturulmasinda yasam boyu

o6grenme ile basta bilgi okuryazarlidi olmak Uzere bazi becerilerin geligtiriimesi gerektigi
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tespit edilmistir. Cagdas toplumlar yeniliklere agik, sorumluluk alabilen ve ilerleme
g6sterebilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Gokkurt, Ozdemir ve Diizalan, 2021). Bu
baglamda, Ozgen ve Bindak (2008) “okuryazarlik” kavraminin ¢ogu Ulkenin egitim
sisteminin amag, hedef ve programlarinin ortaya c¢ikmasinda etkin rol oynadigini
belirtmektedir. Okuryazarlik kavrami; bireylerin sahip olduklari bilgi potansiyelini gunlik
yasantilarinda kullanmak, karsilastiklar gesitli durumlarla ilgili sorunlari ¢ézmek, mantiksal
sonuglara varmak ve yorumlamak icin oOgrendiklerini kullanarak ¢ikarimlar yapma
potansiyeli olarak tanimlanmaktadir (EARGED, 2010). Birgok alanda yer alan okuryazarlik
kavrami, bireylerin kendilerini yetistirmesi ve gelistirmesi beklenen bir beceridir.
Alanyazinda matematik okuryazarli§i, finansal okuryazarlik, istatistiksel okuryazarlik,
problem ¢ézme okuryazarligi, bilgi okuryazarligi gibi kavramlarin oldugu gorilmektedir.
icinde bulundugumuz ¢agda matematik okuryazarli§i baska okuryazarlik alanlari ve yasam
icin gerekli 6n sart olma dzelligine sahiptir. Pek ¢ok okuryazarliktan sz edilen 21. yizyilda
matematik okuryazarhdi dider okuryazarliklar ve yasam igin gerekli temel sart olma

Ozelligindedir (Kabael ve Ata Baran, 2019).

Gegmisten buglne gelismekte olan matematik, bireylerin yasamlarinda
karsilastiklari problemlere ¢6zim aramaktadir Okullarda &6gretilen matematik bireyleri
gercek yasamda karsilasacaklari problemler icin hazirlamaktadir. En genel anlamda
matematik okuryazarhdi, matematigin gergcek yasam sorunlarinda kullaniimasidir

(Jablonka, 2003).

Matematik okuryazarhdinin Kiginin 06zellikle sosyo kultirel duzeydeki bazi
becerilerini ortaya cikaran matematiksel iglevlerin bireysel kapasitesi (Bindak ve Ozgen,
2009) ve matematiksel bilgi ve becerilerin ger¢cek yasama aktariimasi ve gergcek yasam
durumlarinin matematiksel olarak yorumlanmasi (Kabael ve Ata Baran, 2019) seklinde de

arastirmacilar tarafindan tanimlamalari bulunmaktadir.

Genel olarak matematik okuryazarh@i bir kisinin gercek dinyadaki sorunlari ve

durumlari akil yaritme, analiz etme, formile etme ve ¢6zme becerisini ifade etmektedir.
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Matematik okuryazari bireylerin gunluk olarak maruz kaldiklari buyuk miktarlardaki bilgiyi
yorumlama ve analiz edebilme yetenegine sahip oldugu belirtimektedir. Ogrencilerde bu
yetenekleri gelistirebilmek icin ise okul ortaminda gercek hayat ile iligkili durumlara yer

verilmeli ve problemler gergek dunya ile iligkilendiriimelidir (Hope, 2007).

De Lange (2003), matematik okuryazarhidini temel ve ileri diizey olacak sekilde
siniflandirmistir. Temel matematik okuryazarligi 15 yasina kadar olan tim &grencilerden
beklenen bir seviye; ileri matematik okuryazarligi ise 15 yasin ilerisinde artik gelecek ile ilgili
kariyer planlari yapmaya baslayan 6grenciler igin gerekli goriilen bir seviyedir. Ogrencilerin
gelisiminin, desteklenmesinin ve ilerlemesinin saglanmasi icin egitimlerinin kesintisiz
devam ettirilmesi gerekmektedir. Temel matematik okuryazarhidini daha iglevsel hale
getirmek amaciyla G¢ boélime ayirmistir. Matematik okuryazarliginin bdélimleri nicel
okuryazarlik, uzamsal okuryazarhk ve aritmetik okuryazarh@idir. Matematik
okuryazarh@inin bu bdlimlerin temel ve ileri asamasi oldugunu belirtmistir. Nicel
okuryazarlik PISA'nin igerik alanlarindan nicelik, degisim ve iligkiler, belirsizlik ve veri;
uzamsal okuryazarlik PISA’nin uzay ve sekil; aritmetik okuryazarligi ise PISA’nin nicelik

icerik alanlari ile iligkilidir (Erisen, 2022).

Nicel okuryazarlik, birden ¢ok kategoriyle ilgilenen okuryazarlktir. Nicelik, degisim
ve iligskiler ve belirsizlik ve veri bu okuryazarligin konulari arasindadir ve bunlarla ilgili

matematiksel becerileri gerektirmektedir (De Lange, 2003).

Uzamsal okuryazarlik igcinde yasadigimiz ve hareket ettigimiz dinyada bizi
cevreleyen nesnelerin 6zelliklerini, nesnelerin goreli konumlarini ve bunlarin gorsel algimiz
uzerindeki etkisini, her turli iki ve Ug boyutlu nesneyi, yollari, rotalari anlamamizi saglayan

okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir (De Lange, 2003).

Aritmetik okuryazarlik, dogrudan nicelik ile iligkili okuryazarliktir. Gergek dinya
baglamlarinda zihinsel islemeye ve tahmin etmeye yarayan sayilari ve verileri kullanma ve

degerlendirme becerisini gerektiren okuryazarliktir (De Lange, 2003).
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PISA baglaminda matematik okuryazarligi OECD (2017) tarafindan bireylerin
matematigi gesitli baglamlarda formile etme, kullanma ve yorumlama kapasitesi olarak
tanimlanmistir. Akil ylritme ve olgu tanimlama, bu olgular agiklama ve tahmin etme
amacliyla matematiksel kavramlarin, yontemlerin, matematiksel gergeklerin ve araglarin
kullaniimasi matematik okuryazarligi ile iligkilidir. Bireylerin matematigin diinyada Ustlendigi
gorevi fark edip yapici, ilgili ve yansitici vatandaslar olarak ihtiya¢ duyduklari saglam temelli

yargi ve kararlara varmalarina yardimci olur (OECD, 2017).

Tanimlamalara gbére matematik okuryazarhigi, okul matematiginde elde edilen
basariyl degil 6grencilerin glinlik yasamda matematigi kullanabilmeleri ve bunu ne dlglide

gerceklestirebildiklerini 6lgmeyi amaclamaktadir (Altun, 2018).

Egitim sistemleri, degisen ve gelisen toplumun kosullarina uygun bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Egitim sistemlerinin, okul ve 6grenci basarilarinin belirlenmesi
ve de@erlendiriimesi ile buna baglh olarak 6grencilerin geleceklerini planlayabilmeleri ulusal
ve uluslararasi duzeyde 6grenci bagarilarinin izlenmesi ile mumkun olacaktir. Arastirma
kapsaminda incelenen matematik okuryazarligi kavrami OECD tanimindan hareketle PISA
cercevesinde ele alinmaktadir. Bu nedenle ilerleyen bdlimlerde PISA baglaminda
matematik okuryazarliginin modellemesine yer verilmistir. PISA 15 yasinda o6rgun
egitimdeki ogrencilerin okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligi
dizeylerini dlgmeyi hedeflemektedir. Birgok Ulkede zorunlu egditimin sonu oldugundan
dolayi 15 yasinda 6rgin egitime devam eden 6grencilere sinav uygulanmaktadir (PISA,

2012).

PISA, matematik okuryazarhgi kapsaminda 6grencilerin matematigi guinlik hayatta
kullanabilme becerilerine odaklanmakta ve derslerde 6grendikleri matematiksel becerileri
gunlik yasamlarina aktarabilmelerini beklemektedir. PISA ¢ergevesinde, matematik
okuryazarhgi sayisal islem yapabilme becerisinin ilerisinde yeterlikler gerektirmektedir.
Ogrencilerin, bilgi ve becerilerini matematiksel durumlara yansitabilmeleri beklenmektedir

(Usta, 2014). Ogrencilerin matematik okuryazarligini gelistirebilmek igin 6grencilere
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matematik derslerinde ¢ok sayida ddrenme yasantisi kazandiriimasi gerekmektedir
(OECD, 2019). PISA'da tanimlanan matematik okuryazarligi, égrencilerin bildiklerinden
anlam c¢ikarma ve farkli durumlarda matematiksel bilgilerini kullanma becerilerini élgmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2019). PISA’da yer alan sorular bilgiyi belirli baglamlar igcerisinde
6lcmeyi amaclamaktadir. Baglamindan arindiriimis matematik, birgok tlkede ve okulda tipik
sekilde yer almasina ragmen, 6rnedin yalnizca 6grencilerin ikinci dereceden bir denklemi
¢dzmelerini gerektiren bir soru PISA ruhuna uygun degildir (Stacey, 2011). Matematik

okuryazarhginin PISA baglaminda modellemesine $Sekil 1°de yer verilmistir.

Sekil 1

PISA 2018 matematik okuryazarligi modeli (MEB, 2019 sf. 59)

Gergek
baglamda
problem

Deger eru:l'rm/

Gergek

Matematiksel
problem

/ uratme

bhaglamda
sonuglar

Yorum ar‘k

Matematiksel

sonuglar

PISA modelinde gergek yasam durumlari matematiksel icerik kategorileri ve gergek
yasam kategorileri olarak modellenmigtir. Matematiksel icerik kategorileri nicelik, belirsizlik
ve veri, degisim ve iligkiler, uzay ve sekil olarak belirtiimistir (MEB, 2019). Gergek yasam
kategorileri ise bireysel, toplumsal, mesleki ve bilimsel durumlari icermektedir (MEB, 2019).

Matematiksel disiinme eylemlere iliskin matematiksel kavramlar; bilgi ve beceriler ise
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modelde temel matematiksel yeterlikler ile siiregler olarak yer almaktadir. iletigim,
matematiklestirme, gosterim, akil yuritme ve kanit gésterme, problem ¢ézme stratejisi
tasarlama, sembolik, resmi ve teknik dil ve islemleri kullanma ve matematiksel araclari
kullanma temel matematiksel yeterlikler olarak tanimlanmistir (MEB, 2019). Siregler ise

formule etme, akil yiritme, yorumlama-degerlendirme olarak belirtilmistir.
PISA’da Matematik Alaninin Boyutlari

PISA matematik degerlendirme gergevesi 6grencilerin matematik okuryazarliginin
degerlendiriimesini kapsar. PISA 2012’den itibaren matematik okuryazarliginin yapilari,
yalnizca yeterlikleri 6lgmekten, hem stregleri hem de altta yatan yeterlikleri birlestirmeye
dogru gelisim gostermistir. Bununla birlikte matematik okuryazarhigi da hizla degisen
dinyada daha ilgili ve agik olan bilesenleri kapsayan bir degerlendirme modeline evrilmistir
(She, Stacey ve Schmidt, 2018). Bu model olusturulurken PISA’da farkli boyutlar ele
alinmistir. Bu boyutlar; matematiksel surecler, temel matematik yeterlikleri, matematiksel

icerik alanlari ve gergek yasam baglamlar (icerikleri) olarak belirtiimektedir (MEB, 2019).

Matematiksel siuregler. Matematik okuryazarliginin taniminda verilen
formullestirebilme, yorumlayabilme ve kullanabilme kapasitesi kavramlari 6grencilerin
matematik problemlerini ¢ozerken kullandiklari matematiksel slreclerdir. Bu suregler
“‘durumlarin  matematiksel olarak formullestirimesi”, “akil yudrutme” ve “matematiksel
ciktilarin yorumlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(MEB, 2019, sf. 58). Bu surecler bireylerin problemi anlamaya c¢alisirken ve problemin
¢6zUmd ile ilgilenirken yasadiklari zihinsel sireclerin diizenlenmesinde ise yarar, anlamh
bir yapinin olusmasina olanak saglamaktadir (Sénmez, 2022). PISA’'nin uygulamalarinda
bu slrecler sirasiyla %25, %50, %25 agirlikla yer almaktadir. Matematik okuryazarligina

yonelik bir problem, bu sureclerin birden fazlasi ile iligkili olabilmektedir (Altun, 2020).

Durumlari matematiksel olarak formiillestirme. Formullestirme kavrami
iki asamali olarak belirtiimektedir. Birinci agsamada &6grencilerin matematik bilgilerini

kullanacaklari durumlari tanimalari ve fark etmeleri, ikinci asama ise verilen bir problemi
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matematiksel olarak nasil ifade edeceklerine karar vermeleri gerekmektedir. Problemin
anlasiimasi, analiz edilmesi ve ¢ézilmesinde temel matematiksel bilgi ve becerilerin ortaya
cikarilabilmesi matematiksel olarak formiillestirebilme sireci ile iligkilidir. Formillestirme

surecinde su davranis becerileri yer almaktadir:

e Gunlik yasamda karsilasilan probleme yoénelik matematiksel ifadeleri ve

problem ile ilgili degiskenleri agiklamak

e Problemlerde yer alan matematiksel kavramlar, bilgiler, iligki ve érintilerin

farkinda olmak
e Problemi ¢6ziime gotiren analizleri yaparak daha basit hale getirmek

o Matematiksel modellemenin basitlestiriimis halinin temel varsayimlarini ve

sinirhliklarini agiklamak

e Var olan bir durumu veya problemi uygun degisken, sembol ve diyagramlarla

matematiksel olarak gostermek

e Bir problemdeki matematiksel iligkileri tanimlamak icin teknolojiden

faydalanmak (OECD, 2013).

Akil Yiiriitme. Akil yiratme kavrami 6grencilerin karar verme sureglerinde
matematiksel kavramlari, islemleri ve sonuglari ne sekilde uygulamaya koyduklari
ile iligkilidir. Bu slrecte bir problemin ¢ézumda icin strateji dnerme ve uygulama,
problemin ¢ézimdi igin gerekgeler sunma, problemin ¢ézimine yonelik islemleri
yapma ve dogrulugunu kontrol edebilme, ulagilan sonucu genelleyebilme gibi
beceriler yer almaktadir (Altun, 2020). Akil yaritme slreci su davranig becerilerini

kapsamaktadir:
e Problemin ¢ozumune strateji tasarlamak ve uygulamak

e Problemin ¢dzimine yonelik 6neri ve gerekgeler sunmak
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e Problemin ¢dzUmU icin gerekli hesaplamalari yapmak ¢6zimin

dogrulugunu kontrol etmek, ulasilan ¢6zimu genellemek

e Problemi ¢ozmek igin tablo, grafik veya teknolojik araglar kullanarak

matematiksel bilgiye ulagsmak

o Problemin ¢déziminde gosterimlerden yararlanmak ve goésterimler

arasl gegis yapmak

o Problemdeki matematiksel bilgileri kendi cumleleri ile aktarmak

(OECD, 2013).

Matematiksel ciktilari yorumlama, uygulama ve degerlendirme.
Yorumlama kavrami 6grencilerin matematiksel problemlerin ¢ézimlerini yasam
problemlerine aktarabilme/yorumlayabilme becerisi olarak ifade edilmektedir. Bu
sureg, 6grencilerin matematiksel ¢éztimler veya sonuglar Gizerinde ne kadar etkili bir
sekilde duslUnebildiklerini, bunlari  gergek dinya problemi baglaminda
yorumlayabildiklerini ve sonuglarin makul olup olmadigini belirleyebildiklerini
gostermektedir (OECD, 2013). Matematiksel sonuglari yorumlama, uygulama ve

degerlendirme sureci su davranis becerilerini kapsamaktadir:

e Problem ¢dziminde elde edilen sonucu glnlik yasam durumlarina

aktarmak

e Problemin ¢6zimi icin 6ncesinde yapilan tahminlerle problemin

sonucunu karsilastirarak dogrulugu hakkinda yorum yapmak
e Problemi ¢gdzen bir bagkasinin ¢ézimund kontrol etmek

e Problemin ¢d6zimuand islem adimlarina ayirarak kullanilan modellerin

uygun olduguna ya da olmadigina dair yorum yapmak (OECD, 2013).

Matematiksel Siireglerin Temelini Olugturan Matematiksel Yeterlikler.

iIetigim, matematiklestirme, gosterim, akil ydritme ve kanit gésterme, problem
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¢cbzme stratejisi tasarlama, sembolik ve teknik dil ve islemleri kullanma,
matematiksel araglari kullanma matematiksel slreglerin temelini olusturan
matematiksel yeterlikler olarak belirtiimektedir. MEB (2019) tarafindan bu yeterlikler

su sekilde agiklanmaktadir.

iletisim. Matematik okuryazarhg iletisim becerisini kapsamaktadir.
Matematiksel iletisim, duygu, dislince ve bilgi aligverisinin yaninda anlamay! da
kapsamaktadir (Altun, 2020). Bireyler problem durumunu anlamak igin dncelikle
uyaranlari algilayabilmelidir. Formule etme slreciyle birlikte problem durumunun
matematiksel olarak ¢6zimi ve yorumlanmasindan sonra sonucun sunulmasi
gerekmektedir (Kabael, 2019). Bireylerin bir durumdaki ifadeleri, gorevleri ya da
verilenleri okumasi, yeniden degerlendirmesi ve yorum yapmasi, sorunu anlamasi,
netlestirmesi ve formillestirmesi, elde edilen sonuglarin yorumlarini baskalarina

aktarabilmesi iletisim becerisiyle iliskilidir (MEB, 2019).

Matematiklestirme. Matematiklestirme  becerisi gercek yasamda
karsilasilan bir problemi matematiksel olarak ifade etmek demektir (MEB, 2019).
Gergek yasamda karsilasilan durumlarla ilgili matematiksel formal, ériinti bulmak,
bunlari matematiksel ifadelerle aktarmak ve sonunda matematiksel modellere
ulagsmak matematiklestirme surecinin hedefleridir (Altun, 2020). Matematiklestirme
yeterligi gercek yasam durumlari, sorulari ve baglamlari ile bas edebilmek igin
gereken matematigi ve bu matematige uretilen modelleri, analiz ve degerlendirme

sonuglarini odak noktasi olarak almaktadir (Niss ve Hgjgaard, 2019).

Gosterim. Gosterim karmasik bir durumu acgiklamak ve derinlemesine
anlamayi saglamak amaciyla s6zel olarak ifade edilen problemi grafik, sekil, fiziksel
model veya canlandirma yoluyla temsil etmektir (Altun, 2020). Bir etkinligin
sunulmasi igin goésterim araclarinin (grafik, tablo, resim, denklem vb.) kullaniimasi,
yorumlanmasi ve doénustirilmesi gosterim becerisi olarak degerlendiriimektedir

(MEB, 2019). Gosterim yeterligi nesnelerin ve matematiksel durumlarin temsilleri
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bicimindeki ¢esitli bilgileri yorumlama becerisini vurgulayarak belirli durumlara ve
hedeflere dayali cesitli temsiller arasinda etkilesim olusturmaya odaklanmaktadir

(Umbara ve Suryadi, 2019).

Akil Yiiriitme ve Kanit Gésterme. Akil yuratme ve kanit gosterme becerisi,
problem durumlarinda verilenlerin belirlenmesi, birbirleriyle iligkilendirilmesi,
cikarimlar yapilmasi ve ¢ézimlerin dogrulugunun saglanmasi suregleri ile iligkilidir

(MEB, 2019).

OECD 2013 ve OECD 2016 raporlarinda akil yiritme ve kanit gésterme
yeterliginin amaci sonuca varmak icin problem bilesenlerini arastirmak ve bu

bilesenler arasinda baglantilar kurmak olarak ifade edilmistir (Guler, 2019).

Problem Cé6zme Stratejisi Tasarlama. Problemlerin matematiksel olarak
¢cozllmesi icin 6grenciler tarafindan bir strateji gelistiriimesi gerekmektedir ve bu
strateji gelistirme becerisi matematik okuryazarligi ile iligkilendiriimektedir (MEB,
2019). Bu beceri, ¢ézime ulasmak icin matematigi kullanarak bir plan olusturmayi
ve bu plani uygulamayi ifade etmektedir. Birey, problem durumunda sirasiyla
problemi matematiksel olarak formullestirmeli, problem icin gerekli matematiksel
kavram ve 6zellikleri kullanmali ve problemde elde edilen sonuglari yorumlamali ve
degerlendirmelidir (Ev Cimen, 2019). Bireylere problem ¢dzme ile ilgili gerekli
stratejileri Gretme becerisi kazandirmak énemlidir. Problem ¢ézmede; liste yapma, ,
diyagram veya tablo olusturma, tahmin ve kontrol yapma, veriler arasinda iligki
bulma, esitlik yazma, benzer problemlerin ¢dzimlerinden yararlanma gibi stratejiler

kullanilmaktadir (Kozakh Ulger, 2021).

Sembolik, Resmi ve Teknik Dil ve i§lemleri Kullanma. Bireylerin Gzerinde
calistiklari konulari gerektigi gibi anlayabilmesi igin dil becerilerinde usta olmalari
gerekmektedir (Altun, 2020). Matematiksel sembol ve gOsterimlerin anlagiimasi,
yorumlanmasi ve kullanilmasi matematik okuryazarhgi ile iligkilidir (MEB, 2019). Bu

yeterlikte denklem ¢6zme ve hesaplamalarda cesitli sembolik ve bigimsel diller
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arasindaki iligkileri yorumlama, ¢6zme, calistrma ve anlama becerisi
vurgulanmaktadir (Umbara ve Suryadi, 2019). Kullanilan sembol ve kurallar ginlik
yasamda bireylerin karsilastigi matematik problemlerini ¢ézmek icin 6nemli
gorulmektedir. Sembolik, resmi ve teknik dil ve islemleri kullanma yeterligi
matematigin dil ve isaretlerini tanima, matematiksel olarak verilen ciimleleri sembol
ve isaretlerle ifade etme, baskalar tarafindan ifade edilen matematiksel cimleleri
anlama ve sozel olarak ifade etme, karmasik durumlari kolayca anlasilabilecek
dizeyde sembolik olarak anlatabilme, matematiksel terimleri sembolik olarak

canlandirma, yaziyla ve gizimle gésterme becerilerini kapsamaktadir (Altun, 2020).

Matematiksel Aracglari Kullanma. Matematiksel araclar; cetvel, pergel gibi
Olcme araclari, hesap makineleri ve bilgisayar tabanli araglari icermektedir (MEB,
2019). Bazi kavramlar da matematiksel arac niteligindedir. Ornegin say1 dogrusu,
eskenar Uggen, birim gember birgok konu igin matematiksel arag olarak kullanilabilir.
Ogrencilerin matematiksel ara¢ kullaniyor olmasi onlarin ezberleme yerine
matematik Uretebilir durumda olmasina olanak saglar (Altun, 2020). Bu araglarin
kullaniminin, kapsaminin ve sinirliliklarinin  bilinmesi, &grenciler tarafindan
matematiksel problemlerin ¢ozlulmesinde ©6nemli bir beceri olarak ortaya

cikmaktadir.

Matematiksel icerik Alanlari. PISA'da degisim ve iliskiler, uzay ve sekil,
cokluk, belirsizlik ve veri olmak Uzere dort icerik alani belirlenmigtir. MEB (2019)

tarafindan bu igerik alanlari su sekilde agiklanmaktadir.

Degisim ve lliskiler. Degisim ve iligkiler icerigi; cebirsel ifadeler, dogrusal
denklemler ve c¢ozumleri, esitsizlikler, koordinat sistemi, tablo ve grafik gibi
gosterimlerin yer aldigi fonksiyonlar, fonksiyonlarin gdsterim sekilleri konularini

kapsamaktadir.

Uzay ve Sekil. Uzay ve sekil icerigi; dizlemde sekiller ve birbirleriyle

benzerlik ile farkliliklari, dizlemde iki nokta arasi uzaklik, perspektif gizimleri, harita
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cizimleri ve diger sekillerin ¢izimi ve ddnudstlrilmesi, uzayda cisimler, (¢ boyutlu
gorandmlerin belirlenmesi, dinamik geometri yazilimlarinin geometrik sekiller igin

kullanimi gibi galismalari kapsamaktadir.

Nicelik. Nicelik icerigi; sayilar, sayi sistemleri, sayisal islemler, zihinden
islem yapma, tahmin etme ve tahmin sonuglarini degerlendirme gibi alt konulari ve
calismalari kapsamaktadir (MEB, 2019). Oran oranti, ylizdeler, dlgme sonucu elde
edilen verilerin anlamlandiriimasi da nicelik konusunun kapsamindadir (Altun,

2020).

Belirsizlik ve Veri. Olasilik ve istatistik konulari kapsaminda belirsiz
durumlara yoénelik modelleme ve yorumlama c¢alismalari belirsizlik ve veri ile
iliskilendiriimektedir. Bu igerik alani kapsaminda, verileri toplama ve dizenleme,
basit olaylar, 6érneklem secimi, érneklem Uzerinden bilgi Uretimi, olasilik sonucunu

yorumlama anlamlandirma gibi konular ele alinmaktadir.

Matematik problemlerinin bazilari birden c¢ok igerik alani ile iligkili olmaktadir.
Ornegin; alan ile ilgili bir problem hem sekil ve uzay hem de nicelik alaninda bir igerige sahip

olabilir. Bu ylzden problemler birkag i¢erik alanina siniflanabilir (Altun, 2020).

Genel igerik Alanlan. Ogrenciler giinlilk yasamlarinda matematiksel bilgi ve
becerilerini kisisel, mesleki, toplumsal ve bilimsel alanlarda kullanabilmektedir. PISA’da
matematik okuryazarligini farkli alanlarda degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olan bu

icerik alanlar su sekilde agiklanmaktadir (MEB, 2019).

Kigisel. Kisisel icerik alaninda, bireyin kendisi, ailesi, veya akranlarinin
etkinliklerinin yer aldigi problemler s6z konusudur. Bu igerik alanina iliskin problemler
yiyecek icecek hazirlama, aligveris yapma, oyun oynama, kisisel saglik durumlari, ulagim,
spor yapma, seyahat plani yapma, zaman yonetimi, butge yonetimi gibi siregleri konu

almaktadir.
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Mesleki. Mesleki igerik alaninda toplumda yer alan meslek siniflari ile ilgili igerige
sahip problemler yer almaktadir. Bu alanda malzeme alma, ingaat igin 6lgimler yapma,
maliyet hesaplama, muhasebe, kalite kontrol, tasarim, mimarlik gibi is dinyasi ile iligkili

problemler yer almaktadir.

Toplumsal. Secgimlerde oy kullanimi, kamu politikalari, nifus, reklam, ekonomi gibi
bireyin dahil oldugu topluma iligkin konularin yer aldigi problemler toplumsal igerik alaninda
gruplandiriimaktadir. Bu igerik alaninda genellikle bireyin icinde bulundugu toplumun ortak

konulari ile ilgili problemler yer almaktadir.

Bilimsel. Bilimsel igerik alani matematigin gergcek yasama uygulanmasini, bilim ve
teknoloji ile ilgili problemleri konu edinmektedir. iklim, ¢evre bilimi, saglk bilimleri, uzay
bilimleri, genetik, 6lcim, matematigin dogasi gibi konular bilimsel igerik alani kapsaminda

yer bulmaktadir (Erodlu Karatas, 2022).

PISA’da tanimlanan sekliyle matematik okuryazarhdi, matematiksel igerik,
matematiksel suregler ve baglami icermektedir (Yetkin Ozdemir, 2018). OECD tarafindan
matematik okuryazarhidi ile iliskili matematiksel suregler ve her bir sirecin gerektirdigi
yeterlikler belirlenmistir. Matematiksel slregler ve matematik yeterlikleri Tablo 1'de
verilmistir:

Tablo 1
Matematik okuryazarhdi ile iliskilendirilmis matematiksel siiregler ve yeterlikler

Matematiksel Suregler Matematiksel Yeterlikler
e Formiile etme iletisim
e Akil ydritme Matematiklestirme
e  Yorumlama-degerlendirme Gosterim

Akil yurutme ve kanit gosterme

Problem ¢6zme stratejisi tasarlama

Sembolik, resmi ve teknik dil ve iglemleri kullanma
Matematiksel araglari kullanma

Kaynak: OECD, 2013.

Ornegin PISA 2012 uygulamasinda yer alan “PIZZAS” sorusunda 6égrencilerin bir durumu

matematiksel olarak formile etme becerilerine atifta bulunmaktadir. Problemde bir
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pizzacinin ayni kalinlikta ancak farkli boyutlarda daire seklinde iki farkli pizza servis ettigi,
bu pizzalardan kiglk olanin ¢gapinin 30 cm ve Ucretinin 30 birim oldugu buyuk olanin ise 40
cm capinda ve Ucretinin 40 birim oldugu belirtiimektedir. Ogrencilerden hangi pizzayi
secmenin para degeri agisindan daha iyi oldugunu yorumlamalar istenmektedir.
Ogrencilerden verilen problemi ¢ézerken hesaplamalar yapmalari ve Ucreti ile boyutu géz
onunde bulundurularak hangi pizzanin daha iyi oldugunu belirlemeleri ve sonuclari
anlamlandirmalari beklenmektedir. Bu problemin gercek bilissel zorlugunun ise paranin
karsihgi kavramini Ozetleyen bir matematiksel modeli formule edebilmek oldugu
belirtiimektedir (OECD, 2013). Ogrenciler pizzalarin ayni kalinhga ancak farkli gaplara sahip
olmasi nedeniyle analizin odak noktasinin pizzanin dairesel ylzeyinin alani olabilecegini
fark etmelidir. Pizza miktari ile para miktari arasindaki iliski daha sonra birim alan basina

maliyet olarak modellenen paranin karsili§i olarak kavramlastirilir.
Ulkelerin Egitim Sistemleri
Singapur

Ana kara ve adalardan olusan klguUk bir ada devleti olan Singapur’da dort
resmi dil bulunmaktadir, bu diller Cince, ingilizce, Malayca ve Tamilce'dir (OECD, 2012; akt.
Levent ve Yazici, 2014). Ulkenin birden fazla resmi dile sahip olmasindan dolayi egitim
dgrencinin kendi ana dili ve ingilizce olmak iizere ¢ift dilli sekilde gergeklestiriimektedir.
Singapur'da okul 6ncesi egitim kurumlari, temel egitim kurumlari, ortadgretim kurumlari,
politeknikler ve sanat okullari ailelerden okul Gcreti ve aylik Ucret talep etmektedir. Singapur
Egitim Bakanhgr’'nda (MOE) okullara édenen okul Ucretleri ve aylik tcretlerin 6grencinin
Singapur vatandas! olmasina, Singapur'’a daimi olarak yerlesmis olmasina, Glneydogu
Asya Ulkeleri Birligi (ASEAN) ulkelerinden birinin vatandasi olan uluslararasi égrenci
olmasina ve ASEAN disi uluslararasi 6grenci olmasina bagli olarak degiskenlik gosterdigi

belirtiimektedir (MOE, 2021).

Singapur egitim sisteminde her Singapur vatandasina kazandiriimasi hedeflenen beceriler

Oonceden belirlenmigtir. Singapur'’da “Daha az 6gret, daha ¢ok 6gren” fikri ile 6grenmede
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derinlegsme; “Dusunen okullar-6grenen ulus” fikri ile de yaratici distinme ve bununla birlikte
yasam boyu &6grenme fikrinin tim  Singapurlular tarafindan igsellestiriimesi
hedeflenmektedir (Bayirli, 2020). Singapur Egitim Sistemi égrencilerin kendi yeteneklerini
kesfetmelerini ve en iyi sekilde kullanmalarini, tam potansiyellerini gergeklestirmelerini ve
hem kisisel hem is yasamlari boyunca 6grenme merakina sahip olmalarini hedefler

(Kaytan, 2007).

Singapur Egitim Sistemi, kiresellesme, degisen niifus yapisi ve teknolojik gelismelerin
icinde bulundugumuz cagin temel itici guclerinden bazilari oldugunu ve gelecegimizi
sekillendirmeye devam edecedini belirtmekte ve dgdrencilerini bu zorluklarla ylizlesmeye,
yeni ve heyecan verici firsatlari yakalamaya hazirlamaktadir. Singapur Egitim Bakanhgi,
ogrencilerin hizla degisen bu diinyada basarili olmalarina yardimci olmak igin giderek daha
onemli hale gelen bir dizi temel deger ve yeterlilik belirlemigler ve bu yeterliliklerin dgrencileri
gelecede daha iyi hazirlamak igin okullarin sagladigi butinsel egitimin temelini
olusturacagini belirtmiglerdir. Ogrencilerin bu 21. Yuzyil yetkinliklerini gelistirmelerine
yardimci olmak igin okullarin ve velilerin isbirligi icinde olmalari gerektigi ifade edilmistir

(MOE, 2021).

Degerler; kisinin karakterinin merkezinde yer almakta ve inanclarini, tutumlarini ve
eylemlerini sekillendirmektedirler. Singapur egditim sisteminde ortak toplumsal ve ulusal
degerlerin temelinde kabul edilen degerler; saygi, sorumluluk, dayanikhlik, durustlik, 6zen
ve uyum 21. ylzyil yetkinlikleri gergevesinin dzini olusturmaktadir. Ogrencilerin saglikli
kimlikler gelistirmesi, duygularini tanimasi ve yénetmesi, sorumluluk duygusu gelistirmesi,
baskalariyla ilgilenmesi, iliski kurmasi ve olumlu iligkiler gelistirmesi, zorluklarla bas etmesi,
sorumlu kararlar almasi ve kendinin, baskalarinin ve toplumun iyiligi icin hareket etmesi
edinmeleri gereken becerilerdir. (")grencilerin, 0z farkindalik, 6z denetim, sorumlu bir sekilde
karar verme, sosyal dizeyde farkindalik ve iligkilerin ydnetimi olmak Uzere bes temel
yetkinlikten beceriler 6grenmeleri hedeflenmektedir. Singapur Egitim Bakanhgi tarafindan

kUresellesen bir dinya icin 21. Ylzyil Yetkinlikleri olarak su yetkinlikleri belirlemistir:
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e Yurttas Okuryazarhdi, Evrensel Farkindalik ve Kulturler Arasi Beceriler
e Yaraticilik ve Elestirel Disinme
e lletisim, igbirlikli Ogrenme ve Bilgilendirme Becerileri

Bu temel degerlerin ve vyetkinliklerin, 6grencilerin dijital cagin zengin firsatlarindan
yararlanabilmeleri igin istenen egitim sonuglarina ulasmalarina yardimci olacagi

dusinUtlmektedir.

Singapur'da egitim, zorunlu olmayan ve 3 vyil slren okul 6ncesi egitim ile
baslamaktadir. 4 ila 6 yas arasi gocuklar okul éncesi egitime katilirlar. Singapur'da okul
oncesi egitimin amaci ¢ocuklarin t¢ ana dilde (Cin dili, Malay dili, Tamil dili) egitimlerini
gelistirmek ve ilgilerini ortaya c¢ikartmalarina imkan saglamaktir. Okul dncesi egitimde
ogrencilerin dinyayi kesfedebilmeleri icin meraklari beslenmeli, muhakeme becerileri
gelistiriimeli, deneyerek ve deneyimleyerek 6grenebilmeleri icin aktif 6grenmeleri tesvik
edilmelidir (MOE, 2021). Singapur'da okul éncesi egitimde alti temel 6grenme alani hedefi

vardir. Bu hedefler sunlardir:
o estetik ve yaratici diglince ,
e dinyanin kesfedilmesi,
o dil ve okuryazarlik becerisi,
e motor becerilerde gelisim,
e sayma becerileri,
e sosyal ve duygusal ydonden gelisme

Ogretmenlerin ve ebeveynlerin cocuklarin dgrenmelerini etkili kilmak icin bu hedefler

dogrultusunda olumlu tutum geligtirmelerinde birlikte hareket etmeleri gerekmektedir.

1 Ocak 1996 tarihinden sonra dogmus olan ve Singapur'da yasayan tUm Singapur
vatandaslari, 6zel bir durum taninmadik¢a bir ilkokula baslamak zorundadir. ilkokul

mufredati, okul gagindaki gocuklara 6grenmede gulglu bir temel vermek icin tasarlanmistir.
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ilkokul mifredati, tim gocuklara giiglii yénlerini taniyan ve tam potansiyellerini gelistiren
dgrenme firsatlar saglamayi amaclar. ilkokul mifredatinda, dil, matematik, fen, sanat,
muzik ve sosyal bilgiler gibi konu temelli 6grenmeye; proje calismasi yoluyla bilgi ve
becerileri desteklemeye, ginlik etkilesim yoluyla ve Karakter ve Vatandaslik Egitimi dersi

ile karakter gelisim etkinliklerine odaklaniimaktadir (MOE, 2021).

Temel egitim birinci kademe (7-12 yag) ve ikinci kademe (13-16 yag) olmak Uzere
10 yil sirmektedir. Temel egitim birinci kademe sonunda buitin dgdrenciler ilkokul bitirme
sinavina girmektedirler. Sinav sonucunda basarili olan Agrenciler temel egitim ikinci
kademeye baglarlar. Temel egitim birinci kademe, “Temel Evre” (Foundation Stage) ve
“Yonlendirme Evresi’nden (Orientation Stage) olusmaktadir. “Temel Evre” (Foundation
Stage) 1. ve 4. siniflar arasindaki 4 yilhik bolimu, “Yonlendirme Evresi” 5. ve 6.siniflar
arasindaki 2 yillik bdlimi kapsamaktadir. Temel egitimin genel amaci égrencilere ingilizce,
ana dil ve matematik egitimini en iyi seviyede vermektir (Kaytan, 2007). Ogrenciler temel
egitim birinci kademedeki egitimin sonunda ilkokulu bitirme sinavina girmektedirler. Temel
egitimde bulunan sinif gruplarinin derslerinde farkliliklar yoktur. Ogrencilerin basari
dizeylerine gore konularin 6grenilmesinin derinlestiriimesi hususunda farkli uygulamalar
yer almaktadir (Bayirli, 2020). 5. ve 6. siniflarda 6grenciler hazirbulunusluk ve yeterlik
seviyeleri dikkate alinarak G¢ dilde (EM1, EM2, EM3) egitim almaktadirlar. 5. ve 6.sinif
dgretim programinda dersler; ana dil (Cince, Tamilce, Malayca), ingilizce, fen ve sosyal
bilimler, matematik, uygulamali dersler (sanat, spor aktiviteleri), vatandaslik ve ahlak
egitimidir. Ogrenciler 6.sinif sonunda temel egitimi bitirme sinavina (Primary School
Leaving Examination [PSLE]) girmektedirler ve sinavin sonucunda 6grenme hizlan ve

yetenekleri dikkate alinarak ortadgretim programlarina yerlestiriimektedirler (Kaytan, 2007).

Singapur’da ortadgretim ise genel olarak 4 ya da 5 yil sirmektedir. PSLE’den sonra
ortadgretimde oOgrencilere farkh kurlar sunulmaktadir, bunlar; 6zel, ekspres ve normal
(akademik ya da teknik) adh kurlardir (Levent ve Yazici, 2014). Ozel, ekspres, normal

akademik ya da normal teknik kurlar 6grencilerin ikinci kademede okuyabilecedi program
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turleridir (Levent ve Yazici, 2014). Ozel ve ekspres kurdaki 6grenciler dérdiincii yili bitirip
yil sonunda bitirme sinavina girmektedirler. Normal kurda olan égrenciler doért yil sonunda
kendi programlarinin bitirme sinavi olan Cambridge General Certificate of Education
Normal (Academic) Level'a (GCE-N (A)-Level) girdikten sonra basarili olanlar bir yil hazirlik
okuyup bir Ust seviyenin sinavi olarak adlandirilan Cambridge General Certificate of
Education Ordinary Levela (GCE O-Level) girmeye hak kazanirlar (Kaytan, 2007).
Kiresellesmenin tim yoénleriyle i¢sellestirildigi, Singapur'da egitim, yetenede dayali egitim
sistemi Uzerine kurulmus ve rekabetgi, yenilikci, girisimci ve yaratici bireylerin yetigtiriimesi
amaglanmistir (Aksoy ve Gozitok, 2014). Singapur 2009 yilindan itibaren PISA’ya

katilmistir.

Singapur'da yiksekogretim programi 6n lisans, politeknik, teknik egitim enstitileri
ve Universiteler ile siniflandinimistir (MOE, 2021). Ortadgretimi bitirme sinavina girdikten
sonra dgrenciler iki ya da (¢ yillik programlari bulunan 6n lisans egitimine baslarlar. On
lisans egitim programinda 6grencilere sanat ya da bilim programlari sunulmaktadir. On
lisans okullarinda, égrencilere etkili ve dizenli ¢calisma prensipleri kazanmalari igin 6zel
programlar hazirlanmigtir. On lisans egitimi veren okullar, 6grenciler Universiteye

hazirlanirken farkl bakis agisi kazanabilmeyi amaglamistir (MOE, 2021).

Singapur'da politeknikler, Ulkenin orta kademe is glcunu yetistiren kurumlardir.
Politeknikler, bilgi ve teknoloji temelli endlstriyel faaliyetlerin gerektirdigi calisma hayatina
gerekli becerilere sahip 6grenciler yetistirmeyi amacglamaktadir. Teknik editim enstitlleri ise
teknik egitim ile beraber teknik bilgi ve endulstri alanindaki becerilerin Ulke genelinde
standart hale gelmesini amaglayan egitim kurumlaridir (Bayirli, 2020). Universiteler yalnizca
gundn kosullarina gére degil henliz kesfedilmemis olan, var olmasi tahmin dahi edilmemis
olan meslek dallarinda galisma becerilerine sahip égrenciler yetistirmeyi hedeflemislerdir.
Universiteler diinya genelinde ©énemli bir varligi olan (Massachusetts Institute of

Technology, John’s Hopkins University vb.) Universitelerle de glglu is birlikleri icindedirler
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(Top Universities, Study in Singapore. https://www.topuniversities.com/where-to-

study/asia/singapore/singapore/quide).

ingiltere

Birlesik Krallik; ingiltere, iskogya, Galler ve Kuzey irlanda Ulkeleri olmak lizere dort
ayri devletten olusan Uniter bir sistemdir. Her Ulkenin ayri yasa ve s6zlesmeleri, egitimin
kontroli igin ayri bakanliklari vardir. ingiltere’de egitim sorumlulugunu hikimet, yerel
yonetimler, kiliseler ve goénilli kuruluslar Ustlenmistir (Varol ve imamoglu, 2014). Egitim
bakanhgi tarafindan ulkenin ulusal egitim hedefleri belirlenmekte, egitim politika ve
planlamalari yapilmakta; yerel yonetimler ve okullarin yonetim kurullan tarafindan da

egitimin diger gereksinimleri belirlenmektedir (Varol ve imamoglu, 2014).

ingiltere’de egitim hem ulusal hem de yerel olarak yénetilir. ingiltere’de egitimin
genel amaglari; cocuklarin soru sorma yeteneklerini gelistirmelerini, mantikh bir bigcimde
muhakeme yapabilmelerini, arastirmaci bir kisilige sahip olmalarini saglamak; farkli irk, din
ve yasam tarzinda olan insanlara saygl duymalarina; milletlerin ézgurligine ve iginde
yasadiklari dinyayi anlamlandirmalarina, okuma-yazma ve konusma becerilerinde dili etkili
kullanabilmelerine yardimci olmak; bilim ve matematik temelli egitim almalarini saglamak;
sosyo ekonomik yonden dezavantajli durumda olan ¢ocuklarin 6grenmelerini ve becerilerini
gelistirmeleri icin onlara cesaret vermek ve gereken zamana onlara ek kaynaklar

olusturmak olarak siralanmaktadir (Saylik ve Saylik, 2015).

Tablo 2

ingiltere’de anahtar evrelerin yas araliklari ve sinif seviyesi dagilimi

Anahtar Evre 1 Anahtar Evre 2 Anahtar Evre 3 Anahtar Evre 4
Yas araliklari 5-7 7-11 11-14 14-16
Sinif seviyeleri 1-2 3-6 7-9 10-11

Kaynak: National Curriculum In England Framework For Key Stages 1-To-4, 2013.


https://www.topuniversities.com/where-to-study/asia/singapore/singapore/guide
https://www.topuniversities.com/where-to-study/asia/singapore/singapore/guide
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ingiltere'de 5 ile 16 yas arasi egitim zorunludur ve dgrenciler ticretsiz egitim hakkina
sahiptir. Ingiltere’de egitimin bes asamasi vardir. Bunlar: Erken yillar egitimi, ilkégretim,
ortabgretim, ileri egitim ve yiksekdgretimdir. ingiltere'de erken yillar egitimi 3 yasindan 5
yasina geldigi yilin sonuna kadar ¢ocuklarin egitimini kapsar (Government Digital Service,

2022).

Erken yillar egitimi, devlet ana okullari, ana siniflari ve ilkokullardaki uyum (kabul)
siniflarinin yani sira goénulli ana okullari, 6zel olarak isletilen ana okullari veya ¢ocuk
bakicilari gibi devlet sektéri disindaki ortamlar da dahil olmak Uzere gesitli ortamlarda
gerceklestirilir. Erken yillar egitiminde 6grenme hedefleri alti gelisim alanini kapsar. Bunlar;
kisisel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, iletisim becerisi, dil ve okuryazarlik yeterligi,

matematiksel gelisim, fiziksel gelisim ve yaraticiliktir (Government Digital Service, 2022).

ilkdégretim ve ortadgretim programlarinda anahtar evre 1-2-3-4 adinda akademik
seviyeler bulunur. ilkdégretimde anahtar evre-1 (5-7 yas) zorunlu egitimin 1. ve 2. yillarini,
anahtar evre-2 (7-11 yas) zorunlu egitimin 3-6.yillarini, ortadgretimde anahtar evre-3 (11-
14 yas) zorunlu egitimin 7-9. yillarini, anahtar evre-4 (14-16 yas) zorunlu egitimin 10. ve 11.
yillarini kapsar (Varol ve imamoglu, 2014). ilkdgretimin ana hedefleri, tim &grenciler
arasinda temel okuryazarlik ve aritmetik becerilerinin elde edilmesinin yani sira fen,
matematik ve diger derslerde temellerin olusturulmasidir. ingiltere’de okullarda her 6grenim
evresinde degiskenlik gdstermek (izere ana dersler olarak ingilizce, matematik, fen dersleri
okutulmaktadir. Temel dersler adi altinda ise sanat ve tasarim, vatandaslik, bilgisayar,
yabanci dil, tasarim ve teknoloji, tarih, cografya, beden egitimi, mizik, din bilgisi, cinsiyet ve
iliski egitimi dersleri okutulmaktadir. Ogrenciler genel olarak her anahtar evrenin son yilinda
7, 11, 14, 16 yaslarinda ulusal programa goére hazirlanan ana derslerden standart
degerlendirme testlerine tabi tutulurlar. Ogrenciler egitim hayatlarini, 16 yasinda
noktalayabilir ya da 16-18 yas arasi ileri egitim programlarinda devam ettirebilirler. ileri

egitim mesleki, sosyal ve fiziksel alanlarda egitimi iceren ve bireylerin zorunlu egitimden
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sonra katilldigi tam zamanli egitim ya da yari zamanli egitim olarak tanimlanmaktadir

(EURYDICE/CEDEFOP, 2000; Akt: Erginer, 2006).

ingiltere 2012 yilindan itibaren Birlesik Krallik (lkeleriyle beraber PISA’ya
katilmaktadir. ingiliz egitimi, ilkeleri geredi gocuk ve genglere entelektiiel beceriler
kazandirmayi amagcladigindan égretmen egitimleri ve kitaplar dnemli yer tutarlar (Tlrkoglu,

2015).

ingiliz mufredati, okul i¢i calismalari, faaliyetleri ve okul miifredatini belirleyen ortak

deger ve amaglar gergevesinde olusturulmustur.
Kanada

Kuzey Amerika'da yer alan Kanada, on eyalet ve on ug¢ bdlgeden olusan bir devletler
birligidir. Kanada’ da ingilizce ve Fransizca olmak iizere iki farkli resmi dil vardir. Resmi
olarak egitim dili ingilizce ya da Fransizca'dir. Egitim icin merkezi bir ylriitme birimi yoktur,
her eyaletin kendi egitim sistemi vardir ve her eyalet kendi egitim islerinden sorumludur.
Her eyaletin kendi egditim ihtiyacglarina gore egitim sistemleri vardir ¢esitli egitim sistemleri
uygulanmasina ragmen Kanada'da egitim standartlar ylksek tutulmaktadir. Kanada egitim
sisteminin bes genel amaci vardir (Tasdan, 2013):

e Ogrencilerin zihinsel ydnden gelisimlerini saglamak

e Ogrencileri meslege hazirlamak

e Ogrencilerin ahlaki yénden gelisimlerini saglamak

e Ogrencilerin yurttaslik bilinci ile yetismelerini saglamak

o Ogrencilerin kisisel gelisimlerini desteklemek.

Kanada’'nin egitimde en 6énemli amaci, kilttrel gesitlilik olan bu Glkede kilttrler

arasinda bir anlayis gelistirmektir (incekara, 2006).

Kanada'da ilkokuldan universiteye kadar olan egitim seviyelerinde devlet okullari ve

Ozel okullar bulunmaktadir. Devlet okullarinda egitim Ucretsizdir ve bircok eyalette ders



31

kitaplari 6grencilere Ucretsiz dagitilmaktadir. Kanada’ da égrenciler egitim 6gretim hayatlar
boyunca pek ¢ok gezi, spor ve kiilturel faaliyetlerden faydalanirlar, bir ya da iki mizik aletini
calabilirler. Zorunlu egitime baslama ¢agi eyaletler ya da bdlgeler arasi kismi farkhliklar
gOstermekte Ontario Eyaleti egitim sistemine gbre zorunlu editim 6 ile 17 yas arasi
ogrencileri kapsamaktadir. Kanada'da okul éncesi egitim 6 yasa kadar olan 6grencilere
verilmektedir. Okul Oncesi egitimde oyun temelli programlarla 6grenciler basit gorevleri

o6grenmekte ve ilkokula hazirlanmaktadirlar (Ontario Ministry of Education, 2020).

Ontario Eyaleti'nde zorunlu egitim 8 yil ilkdgretim, 4 yil lise olarak uygulanmaktadir
(Erbilge, 2019). ilkdgretim 6 ila 16 yas arasinda 1.siniftan 8.sinifa kadar sinif diizeylerini
kapsamaktadir. Kanada'da ikinci dil egitimine oldukga dnem verilmekte ve ikinci dil egitimine
ilkdgretimde baslanmaktadir. Kanada’da ilkdgretimin amaglari arasinda; dili etkili bir sekilde
kullanabilme, gunlik matematiksel islemleri yapabilme, sosyal ve kultlrel gevre ile ilgilenme
becerileri yer almaktadir. 1 ile 8.siniflar icin Ontario matematik mufredati her sinif icin
ogrencilerin edinmeleri gereken beklentileri tanimlar, edinmeleri beklenen bilgi ve becerileri
gOstermeleri ve basarilarinin sinif galismalarinda, arastirmalarinda, testlerde ve cesitli diger

alanlarda degerlendirildigini agiklar (Ontario Ministry of Education, 2020).

Ontario’da ortadgretim genellikle 4 yildir ve 6zel, bagimsiz veya devlet okullari
tarafindan egitim verilmektedir. Bu okullarda akademik ya da mesleki egitim verilmektedir.
Ogrenciler ortadgretimde akademik alanlara ya da mesleki alanlara ydnelmektedirler.
Akademik alanda bir ust egitim kurumuna hazirlik yapilir ve ingilizce, matematik, fizik,
bilgisayar, tarih, ve cografya alanlarinda egitim alirlar. Mesleki alanda 6grencinin ilgisine
yonelik sectigi bolumde mesleki yasama hazirlik egitimi verilir. Kanada' da ortadgretimin
amaci 6grencilere akademik ve mesleki alanlarda beceriler kazandirmak ve Universite veya

kolejlere giris icin yeterlilik kazanmalarini saglamaktir (Ontario Ministry of Education, 2020).

Ontario’da ortadgretimi bitiren 6grenciler tniversite, kolej ya da mesleki ya da genel
egitim veren yuksekdgretim kurumlarinda egitim hayatlarina devam ederler. Mesleki

egitime ortadgretimden mezun olduktan sonra baslanir. Mesleki egitim, 6rgiin ya da yaygin
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egitim veren kurumlar tarafindan verilmektedir. Mesleki egitimde 6grenciler yetenek alanlari
ya da ticari herhangi bir alanda kurslara tabi tutulur ve onlarin bu alanlarda uzmanlagmalari

saglanmaktadir (Ontario Ministry of Education, 2020).

Ontario’da yUksekogretim Gniversitelerde ya da kolejlerde verilir. Kolejlerde 1 ila 4
yil arasinda degisen egitim programlari uygulanir. Bir yillik egitimi bitirenler sertifika, iki ya
da Ug yillik egitimi bitirenler diploma almaya hak kazanirlar. Doért yillik egitim veren kolejler
genellikle akademik agirlikli egitim programi uygular. Bazi eyaletlerde iki yillik kolejde egitim
aldiktan sonra Universiteye baslamak mumkindur. Kanada’da dunyaca Unli donanimh
Universiteler bulunmaktadir ve Universiteye giriste i¢cin herhangi bir sinav yapiimamaktadir.
Her Universitenin kendi kabul sartlari ve gelen basvurulari 6zel degerlendirme sistemleri

bulunmaktadir (Ontario Ministry of Education, 2020).
Tiirkiye

Tarkiye Cumhuriyetinde Milli Egitim Bakanlh@i, egitim faaliyetlerinin tamamini
merkezden yuratmekle sorumludur. Turkiye’de egitim, devletin asil islerinden birisidir ve
devletin denetimi ve gozetimi altindadir. Milli Egitim Bakanligi egitim iglerini yuratmekle
sorumlu merkezi birimdir. Turkiye’'de egitim asamalari, okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim
ve yuksekdogretimden olusmaktadir (EURYDICE, 2018). Turkiye'de devlet okullarinin yani
sira 6zel okullar da egitim vermektedirler. Turkiye’ de 5,5 yas ile 18 yas arasi egitim zorunlu
ve Ucretsizdir. Turkiye'de zorunlu egitim 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren, 4 yil
ilkokul, 4 yil ortaokul 4 yil lise olmak tUzere 12 yildir. Ayrica 6zel gereksinimli bireyler igin
okul 6éncesi donem de zorunludur. Erken ¢ocukluk egditimi Tlrkiye’de 0-36 ay ¢ocuklar igin
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi'na; 6zel gereksinimli bireyler igin Milli Egitim Bakanligina
bagh egitim kurumlarinin sorumlulugundadir. Okul &éncesi egitimde amag¢ c¢ocuklara
bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini destekleyecek sekilde ve Turkc¢e'nin dogru ve
guzel kullanimini 6greterek ilkokula hazirlamaktir. Turkiye’de ilkogretim ilkokul ve ortaokulu
kapsamaktadir. ilkokul egitimi 5,5 yas ile 10 yas arasi égrencileri kapsamaktadir. Ortaokul

egitimi 10 yas ile 14 yas arasi cocuklari kapsamakta ve ortaokul ve imam hatip
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ortaokullarinda okutulmaktadir. ilkégretimin amaci milli ahlak ve anlayiga uygun bilgili,
bilingli yurttas yetistirmek ve onlari bir st 6grenim kurumuna ve hayata hazirlamaktir.
Turkiye’de o6grenciler ilkokula internet Gzerinden e-kayit sistemiyle otomatik olarak ev
adreslerine en yakin olan okulun birinci sinifindan baslarlar. ilkokulda &égrencilere
cogunlukla gérsel ve isitsel materyallerin kullanildigi egitim programi uygulanir. Ogrenciler
ilkokul 2.siniftan baglayarak ingilizce, 4.siniftan baslayarak din kiltiiri ve ahlak bilgisi

derslerini zorunlu olarak gérurler (MEB, 2012).

Tarkiye’de ogrenciler ortaokula ilkokuldaki gibi e-kayit sistemi ile kayit olurlar.
Ortaokul egitim kurumlarinin amaci 6grencilerin ortak genel kiltur almasini saglamak, birey
ve toplumun ortak sorunlarini tanimalarini saglayip ¢ézim yolu Uretmelerini saglamak,
dlkenin sosyal, kultirel, ekonomik kalkinmasina katki saglamalarini tesvik etmek ve onlari
akademik veya mesleki alanda yetistirmektir. Okullarda zorunlu derslerin yaninda
6grencinin tercih edecegi secmeli dersler de yer almakta bu sayede hem akademik hem de

mesleki alanda gelisimleri desteklenmektedir (MEB, 2012).

2017-2018 egitim ogretim yilindan itibaren 6grencileri ortadgretim kurumlarina
yerlestirmek igin Liselere Giris Sinavi (LGS) ve adrese yakin yerlerdeki okullara kayit
sistemine gegilmistir. Ortadgretimde 6grenim siresi dort yildir ve ortadgretim kurumlart;
Anadolu liseleri, sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, spor liseleri, guzel sanatlar liseleri,
Anadolu imam hatip liseleri, cok programli Anadolu liseleri, mesleki ve teknik Anadolu
liseleri ile mesleki editim merkezleridir. Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde 6grenciler
10. siniftan itibaren sectikleri meslek alani ile ilgili bélumlere, diger liselerdeki dgrenciler ise
11.siniftan itibaren Turkge-Matematik, Matematik- Fen Bilimleri, Turkge- Sosyal Bilgiler ya
da Yabanci Dil bélimlerine ayrilirlar. 1739 sayili milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan
olan temel ilkeler ve genel amaglar dogrultusunda matematik dersi ogretim programi,
ogrencilerin matematik okuryazarligi becerilerini gelistirebilecek ve bu becerilerini etkili bir

sekilde kullanabilmesini saglayacaktir (MEB, 2018).
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Tirkiye'de Universiteye yerlesmek igin merkezi sinav yapilmaktadir. Ogrenciler
merkezi sinavdan aldiklari ve ortadgretimden aldiklari basari puanlariyla Universitelere
yerlesirler. 2018 yilindan itibaren Yiksekdgretim Kurumlari Sinavi (YKS) adinda Temel
Yeterlilik Testi ve Alan Yeterlilik Testi olmak Uzere iki bélimden olusan sinav sistemi

uygulamaya gegirilmistir.

Ogrencilerin  matematiksel kavramlari anlayabilmeleri ve ginlik hayatta
kullanabilmeleri ve matematiksel dusincelerini agiklayabilmek igin matematigi dil olarak
etkin bir sekilde kullanabilmeleri beklenmektedir (MEB,2018). Tlrkiye PISA uygulamasina

2003 yilinda katilmaya baslamigtir (MEB,2018).

Singapur, ingiltere, Kanada ve Tirkiye’nin 2009 ile 2018 yillari arasi PISA sonuglari Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3
Ulkelerin PISA’ da elde ettigi sonuglarin yillara gére dagilimi

2009 2012 2015 2018
Puan Sira Puan Sira Puan Sira Puan Sira

Okuma 526 5 542 3 535 1 549 2

Singapur Matematik 562 2 573 2 564 1 569 2

Fen 542 4 551 3 556 1 551 2

Okuma 494 19 499 23 498 22 504 14

ingiltere Matematik 492 23 494 26 492 27 502 18
z

Fen 514 14 514 20 509 15 505 14

Okuma 524 5 523 8 527 3 520 6

Kanada Matematik 527 9 518 14 516 10 512 12

Fen 529 7 525 10 528 7 518 8

Okuma 464 39 475 42 428 50 466 31
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Turkiye Matematik 445 41 448 44 420 50 454 42

Fen 454 42 463 43 425 54 468 39

Kaynak: MEB, 2009, MEB, 2012, MEB, 2015, MEB, 2018

Birey ve toplumda degdisen ihtiyaglar, 6grenme 6gretme yaklasimlarindaki
gelismeler, teknolojide yasanan hizli degisim bireylerden beklenen davraniglari da
degistirmektedir. Bireyin bilgiyi Uretmesi, glnlik hayatinda kullanmasi, problem
¢dzebilmesi, elestirel disinmesi, empati yapabilmesi, iletisim becerilerinin ylksek olmasi
ve topluma katkida bulunmasi beklenir (MEB, 2018). Ulkelerin egitim sistemlerinde egitimin
hedefleri ve egditim sonunda bireylere kazandiriimasi gereken beceriler yer almaktadir.
Egitim sistemlerinin hedeflerine ulasmasinda 6gretim programinin dnemi bly(ktir. Ogretim
programlari bireyden beklenen davranislar dikkate alarak salt bilgiyle beraber bireysel
farkhliklari dikkate alan, beceri ve deger kazandirmaya odaklanmis bir yapida

hazirlanmalidir.
ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde sirasiyla karsilastirmali ¢alismalar, matematik okuryazarligi, égretim
programlari karsilastirimasi, PISA sonuglari ile matematik okuryazarhdi inceleme

¢alismalarina yénelik alan yazinda yer alan ¢alismalar 6zetlenmistir.
Karsilastirmali Calismalar ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Yazici (2009) yayimlanmamis yiksek lisans tezinde merkezi ydnetimli Turk egitim
sistemi ile yerel yonetimli Kanada egitim sistemini incelemistir. Bu arastirmada egitim
sistemlerinin amaglari, yapisi, tarihsel gelisim suregleri, 6gretmenlerinin yetistiriimesi ve
egitimin planlanmasi ve finanse edilmesi karsilastirilarak incelenmistir. Turk egitim
sisteminde Milli Egitim Bakanligi'nin burokratik bir yapiya sahip oldugu Kanada’'da ise
egitimin burokratik olmanin yaninda ¢gogunlukla yon verici bir yapiya sahip oldugu, yetkilerin

daha alt birimlere birakildigi gérdimustir. Kanada’nin milli geliri, Turkiye'nin milli gelirinden
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fazladir. Bu sebeple Kanada'da egditime ayrilan bitgenin yukli miktarda oldugu Turkiye'de
ise egitim icin ayrilan butgenin oldukga kisith oldugu tespit edilmistir. Kanada’da okul 6ncesi
egitime verilen 6nem cok fazladir ve bu alanda anlamh calismalar gercgeklestirilmistir.
Tarkiye’de ise 2009’dan itibaren okul dncesi egitim kurumlarina verilen deger artmis,

insanlarin bilinglenmesi saglanmis ve okul 6ncesi egitim zorunlu hale getirilmistir.

Albayrakoglu (2019) calismasinda sosyo ekonomik statiiniin basari ile olan iligkisini
anlamak ve sosyo ekonomik statliniin basari farkhliklarini azaltmak i¢in okullarin bu
esitsizlikteki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmaci kiltlrlerarasi bir bakis agisiyla
matematik egitimi Gzerinden esitsizligi arastirmistir. TIMMS 2015’e katillan 38 Ulkeden
8.sinif matematik verilerini kullanmistir. Okul sosyo ekonomik statlistintn, okul ikliminin
(okula aidiyet, okul disiplini, basariya énem) ve okulda matematik 6gretiminin niteliginin
matematik basarisina etkisini incelemistir. Okul ikliminin 6zellikleri dikkate alindiginda bazi
Ulkelerde esitsizliklerin daha az oldugu, okul ikliminin matematik basarisi Uzerine etkisi
incelendiginde ise matematik basarisinin okul ikliminden etkilendigi ortaya c¢ikmistir.
Gelismis ve gelismekte olan ulkelerde okul ikliminin matematik basarisina olumlu etkisi
oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul sosyo ekonomik statiistindeki esitsizliklerin matematik egitimi
ile giderilemeyecegi, okullardaki sosyo ekonomik statl egitsizlikleri gidermeye yonelik
tedbirler alindiginda okul ikliminin sosyo ekonomik statli ve basarisizliklar arasindaki

etkilerinin ortadan kaldiriimasina yardimci olacagi sonucuna ulagiimistir.

Usta (2014) arastirmasinda PISA 2003 ve PISA 2012 uygulamasina katilan Fin ve
Tark o6grencilerin matematik okuryazarhidi basari dizeyleri ile iligkili 6grenci ve okul
faktorlerinin belirlenmesi ve farkliliklarin ortaya konulmasini amaglamistir. Arastirmaci bu
amagla g¢alismasinda asamali dogrusal model kullanmistir. Calismanin sonucunda PISA
degerlendirme sonuglarina gore matematik okuryazarhgi ile iligkilendiriimis 6nemli
degiskenlerin basinda okul 6ncesi egitim yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim gérmus olan
ogrencilerin matematik basarilarinin bu egitimi almayanlara gére daha ylksek oldugu

ortaya gikmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde meslege sahip anne babalarin gocuklarinin,
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evdeki egitim kaynaklarinin kaliteli oldugu ¢ocuklarin matematik okuryazarhginin yuksek
oldugu gérulmektedir. Okul dizeyi degiskenleri incelendiginde okulun yer aldi§i yerlesim
yerinin buylk olmasinin matematik okuryazarligi ile iligkisinin Turkiye PISA 2003
sonuglarina gore pozitif iligkili, Finlandiya PISA 2012 sonuglarina gére negatif iligkili oldugu
ortaya cikmistir. Okuldaki 6grenci sayisi degiskeni PISA 2012’ye gére Turkiye'nin negatif
iligkili, Finlandiya’nin anlamli iliskide olmadigi ortaya ¢ikmigtir. Arastirma sonunda okullar
arasi farklihg azaltacak onlemler alinmasi, ailelerin bilinglendirilmesi, 6grencilerin
Ozguvenlerini arttiracak etkinliklerin gogaltilmasi ve teknolojiyi egitim odakh kullanmalari

agisindan bilinglendirilmeleri dnerileri getirilmistir.
Matematik Okuryazarligi ve PISA ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Canbazoglu ve Tarim (2020), sinif o6gretmeni adaylarinin  matematik
okuryazarhklarinin gelistiriimesine yonelik yapmis olduklari c¢alismada, &6gretmen
adaylarina matematik okuryazarligina iliskin égretim etkinlikleri planlamis, uygulamis ve
ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi kapsaminda bir matematik etkinligi
gelistirmesine ait yansitici goruslerini toplayip degerlendirmiglerdir. Bu calismada sinif
o6gretmeni adaylarindan matematik okuryazarligina yoénelik ders etkinligi tasarlamalari
beklenmis ve bu tasarlama calismasinin sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel

okuryazarlik farkindalik ve dizeylerini gelistirdigi sonucuna ulagiimigtir.

Glzel (2017), calismasinda yurlrlikte olan matematik 6gretim programini
kazanimlarda bir degisiklige gitmeden matematik okuryazarhdi vyeterlikleriyle
zenginlestiriimis ders i¢i dgretim plani tasarlamis ve tasarlanan 6gretim planini
degerlendirmistir. Bu galisma igin 6.sinif cebir alanina iliskin 6gretim plani hazirlanmis,
calismada deney ve kontrol gruplarn olusturulmus, 6n test ile son test uygulanmis ve
tasarlanan ogretim programinin etkisi arastiriimistir. Matematik okuryazarlig yeterlikleri ile
zenginlestirilen ve uygulanan 6gretim plani hakkinda 6grencilerle gorugmeler yapilmis ve
dersin 6gretim plani 6grencilerin perspektifinden degerlendiriimistir. Calismanin sonucu

olarak matematik okuryazarligi yeterlikleri ile zenginlegtirilen 06gretimin matematik
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okuryazarh@ basarisini 6nemli derecede arttirdigina ulagilmistir. Ogrencilerin uygulanan
ogretim hakkindaki gorusleri icerik analizine tabi tutularak siniflandirilmis ve bunlar
yasamsal olma, e@lenceli olma, Ust bilissel beceri gelistirme, 6grencinin sahiplenmesi, ilgi
cekici olmasi ve Ogrenmeyi igsellestirmesi, 6grenmenin surekliligi ve kalicihgi olarak

nitelendirilmigtir.

Machaba (2018) calismasinda dgretmenlerin matematik ve matematik okuryazarhgi
yaklasimlarina iliskin goéruslerini incelemeyi amaglamistir. Matematik ve matematik
okuryazarhgi icin 6gretmenler ile yapilan gérismelerden elde edilen verileri analiz etmigtir.
Analiz sonugclari, bazi o6gretim stratejilerinin  matematikle ve bazilarinin matematik
okuryazarlidi ile iliskili oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin, alana 6zgii (matematik ve
matematik okuryazarligi) 6gretim stratejilerine atifta bulunmakta oldugunu tespit etmistir.
Ozellikle matematik ve matematik okuryazarliyi baglaminda, égretim stratejilerinin alana
6zgu olmasinin ne anlama geldigini arastirmistir. Matematik ve matematik okuryazarlgi
arasindaki farklar ve benzerlikler yalnizca igerik ve baglam arasindaki iligki ile ilgili degil ayni

zamanda muhakeme becerisi ile de ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Matematik okuryazarliginin yalnizca igerik ve baglam ile iligkili olmayip muhakeme
becerisi ile ilgili oldugu (Machaba, 2018); sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
okuryazarhgi ile iligkili ders tasarimlarinin 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik
dizey ve farkindaligini gelistirdigi (Canbazoglu ve Tarim, 2020); matematik okuryazarlig
yeterlikleriyle zenginlestirilen ders tasariminin égrencilerin basarisini arttirdigi (Guzel,

2017) yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur.

Liu, Valcke, Hansen, De Neve (2022) ¢alismalarinda TALIS 2013 ve PISA 2012
baglanti verilerine dayanarak okulun 6gretim kalitesini ve okul baglami 6zelliklerini (okul
kompozisyonu, 6gretmen-6grenci iligkisi ve égretmen nitelikleri) dikkate alarak matematik
performansi ile iligkisini incelemiglerdir. Calismada, Ulkeler arasi bir inceleme yapilmistir.
Yedi Ulkenin besinde, matematik 6gretim kalitesini (disiplin iklimi, destekleyici iklim ve

biligsel aktivasyon) incelemek igin G¢ boyutlu bir gergeve dogrulanmigstir. Ortak bir faktor
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olarak disiplin iklimi, dort Glkedeki okul matematigi basarisindaki farklihgi aciklamaktadir.
Kilit nokta sosyo ekonomik durumla etkilesimdir. Olumlu sosyo ekonomik gegmise sahip
ogrencilerden olusan okullar, 6grenmeye elverigli bir disiplin iklimini yansitmakta disuk
sosyo ekonomik gegcmise sahip dgrencilerden olusan okullar ise destekleyici bir iklimden
daha fazla yararlanarak basari aciginin azalmasina katkida bulunmaktadir. Uyumlu
o6gretmen-6grenci iliskisine sahip okullar, alt ve Ust sosyo ekonomik statiideki ailelerden
gelen o6grencilerden olusan okullarin matematik performansi Uzerindeki farkli etkilerini
yansitmaktadir. Dusik sosyo ekonomik duzeydeki okullarin akademik olarak daha az
nitelikli 6gretmenleri olmasi daha olasidir. Okulun toplu 6gretmen yeterliligi, okul matematigi
performansiyla dogrudan iligkili géorinmese de disiplin iklimi bu bagdlantiya aracilik eder.
Tutarlh bir sekilde, yiksek sosyo ekonomik statlideki ailelerin 6grencilerinden olusan okullar

daha iyi performans gosterme egilimindedir.

Kandeel (2021) calismasinda, Suudi &6grenciler ve Birlesik Arap Emirlikleri
ogrencileri (BAE) arasindaki matematik yeterlilik dlzeylerini belirlemeyi ve bunlari PISA
2018 sonuglarina gore kuresel olarak birinci sirada bulunan ulkedeki (Cin) 6gdrencilerin
dizeyleriyle karsilastirmayi ve dgrencilerin sonuclarini ve matematik yeterlilik diizeylerini
etkileyen bazi o6zellikleri ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Sonuglar, Cinli 6grencilerin
matematik yeterlilik duzeylerinin 5. ve 6. seviyelerde yogunlastigini, Suudi ve BAE
ogrencilerinin 0 ve 1. seviyelerde yogunlastigini gostermistir. Cinli 6grencilerin matematik
yeterlik duzeylerinin ¢ok yuksek oldugu Suudi ve BAE &6grencilerinin matematik yeterlik
dizeylerinin dusuk oldugu ortaya ¢ikmistir. BAE'li 6grenciler, 6zellikle 3, 4 ve 5. seviyelerde
Suudi 6grencilerden biraz daha yuksek basariya sahiptir. Calisma ayrica 6grencilerin
sonuglari ve matematik yeterlilik seviyeleri Gzerinde en blyuk etkiye sahip olan 6drencilerin

bazi 6zelliklerini de bulmustur.

Ozkale ve Ozdemir Erdogan (2022) galismalarinda, matematik okuryazarlgi ve
finansal okuryazarlik arasinda yakin bir iliski oldugu dusuncesinden hareketle PISA’da

cikmis matematik okuryazarlidi ve finansal okuryazarlik sorularini analiz etmiglerdir.



40

Matematik okuryazarhdi 2000 yilindan bu yana PISA’da degerlendiriimekte, finansal
okuryazarlk ise 2012 yilindan bu yana sorularin icinde yer almaktadir. Analiz i¢in bu
okuryazarlklarin birbirleri ile olan etkilesimini incelemek amaciyla gelistirilen matematiksel
ve finansal okuryazarlik modellerinden etkilesim modeli kullaniimistir. 2002 yilindan bu
yana yayinlanan 13 matematik okuryazarli§i sorusu ve 2012 yilindan bu yana yayinlanan
dort finansal okuryazarlik sorusu olmak tzere toplam 17 PISA sorusu analiz edilmistir.
Calismanin sonugclari, PISA belgelerinin finansal faaliyetlerin matematik okuryazarhgi icin
bir baglam oldugunu ve matematigin finansal okuryazarlik icin yalnizca bir ara¢ oldugunu
belirtmesine karsin, okuryazarlik sorularinin her iki okuryazarlk icin stre¢ ve kavram
becerilerini desteklemekte oldugunu goéstermektedir. Bu sonugtan hareketle finansal
okuryazarlk egitiminin en az 15 yasindaki 6grenciler icin matematik derslerine kolayca

entegre edilebilecegi fikri gliclenmektedir.

Trapsilasiwi vd. (2019) calismalarinda, 10.siniftaki erkek ve kiz &grencilerin
matematik okuryazarliklarinin hangi seviyede oldugunu belirlemeyi amacglamiglardir. Bunun
icin PISA’'nin sekil ve uzay igerigine ait sorulari ¢gézmeleri igin 6grencilere sunmuslardir.
Matematiksel diizeyin belirlenmesi, gelistiriimis bazi géstergelerle karsilanmaktadir. Dislk
seviye, orta seviye ve yuksek seviye olmak lUzere U¢g seviye gelistiriimis ve PISA matematik
okuryazarhginin 6 seviyesi kullanilarak siniflandiriimigtir. Disik seviye PISA matematik
okuryazarhdinin 1. ve 2. seviyesi; orta seviye PISA’nin 3. ve 4.seviyesi; ylksek seviye
PISA’nin 5. ve 6.seviyesi olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda erkek 6grencilerin
%43,75’inin dusuk, %37,5inin orta ve %18,75’inin ylksek seviyeye ulagsmis oldugu; kiz
ogrencilerin ise %11,11’inin dusuk, %88,89'unun orta seviyeye ulagsmis oldugu ortaya
cikmistir. Arastirma dgrencilerin PISA problemleri gibi matematik okuryazarligi icerikli
sorular Uzerine daha fazla calismalarini, 6dretmenlerin PISA’da dgrencilerin matematik
okuryazarlik seviyelerinin ilerlemesi igin matematik okuryazarligi becerileri iceren

alistirmalari daha sik sunmalari ve arastirmacilarin matematik okuryazarligi becerilerini
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gelistirmek icin dogru yéntemi ve dizey belirlemek igin daha etkili bir yol bulmalarini

onermektedir.

Topuz (2022) galismasinda, PISA 2018 matematik okuryazarli§i cercevesinde
Turkiye'de okutulan ortaokul Matematik ders kitaplarinda yer alan geometrik nesneler
konusunun konu gorevlerinin matematik okuryazarligi ihtiyaclarina ne seviyede yer
verdigini gbstermeyi amaclamistir. Matematik okuryazarligi gergevesi, suregler, yetenekler,
baglamsallastirma ve yeterlilik dizeyleri olarak dért yénde ele alinmistir. Calismada nitel
arastirma yontemi olan igerik analizi kullaniimistir. Stre¢ boyutu kapsaminda, gérevlerin
%88,1'I matematiksel kavramlar, gercekler ve islemleri kullanmakla, %7,8'i durumlari
matematiksel olarak formule etmekle, %4,1'i matematiksel sonuglari yorumlamakla ilgili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yetenek boyutu kapsaminda, gérevlerin %44,4'0 "Sembolik, Resmi
ve Teknik Dil ve islemleri Kullanma" ile ilgili, %36's1 "Temsil" ile ilgili, %11'i "Matematiksel
Araclari Kullanma" ile ve %7'sinin de "Akil ydritme ve Argidman” ile ilgili oldugu ortaya
cikmistir. Baglamsallastirma kapsaminda, gérevlerin %85'inin baglamindan arindiriimis
oldugu tespit edilmigtir. Alti yeterlilik duzeyiyle kapsaminda ise tum gorevlerin yeterlilik
dizeylerinin %68'inin, rutin islemlerin uygulandigi Dizey 1 ve Dizey 2'de yer aldidi tespit

edilmigtir.

Tebong (2015) arastirmasinda 37 Ulkeden toplanmis PISA 2012 verileri kullanilarak
Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BiT) erigiminin, BIT kullaniminin ve BIT kullanan égrencilerin
ekonomik ve sosyo-kultirel seviyelerinin matematik okuryazarlidini hangi dizeyde
ongorebildigini incelemistir. Calismada ¢oklu dogrusal regresyon analizleri uygulanmistir.
Analizlerin sonuglar BiT erisilebilirligi ve kullanimi degiskenlerinin 37 ke arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklari ortaya c¢ikarmak icin regresyon katsayilarinin buyuklUkleri
uzerinden incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gére dgrencilerin ekonomik ve
sosyo-kulturel statulerinin matematik okuryazarligini en yuksek seviyede ongoren degisken
oldugunu, evde BIT kullaniminin da 37 iilke arasinda %65 oranla ikinci 6nemli degisken

oldugunu ortaya gikarmistir. Calismanin sonunda matematik okuryazarligini gelistirmek
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adina okullarda var olan sosyal sermayenin adaletli dagitiimasi; devlet desteginin
dgrencilerin evlerinde BIT erisilebilirligini ve kullanimini gelistirmek icin yénlendirilmesi

onerilmigtir.

Aydina (2022) calismasinda Turkiye'de 2018, 2019, 2020, 2021 ve 2022 yillarinda
uygulanan Liselere Gecis Sinavi (LGS) matematik sorularinin matematik okuryazarligi
kriterlerini hangi duzeyde sagladigini incelemeyi amaclamigtir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullaniimistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. PISA matematik okuryazarligi degerlendirme kriterleri olarak
icerik alanlari, gercek yasam baglamlari ve matematiksel surecgler kullaniimistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére LGS matematik sorularinin uzay ve sekil 6grenme
alanini sorgulayan bir¢cok soruya yer verildigi tespit edilmistir. LGS matematik sorulari
gergcek yasam baglami kriterine gore degerlendirildiginde o6grencilerin gercek yasam
becerilerine dayanan sorularin yeterli derecede yer almadidi tespit edilmistir. Matematiksel
suregler kriterine gore ise akil yiritme ve degerlendirme sirecine yénelik sorularin agirlikli
olarak yer aldigi1 gértlmustur. Calismanin sonucunda LGS matematik sorularinin, PISA’da
oldugu gibi dengeli bir dagilima sahip olmadigi tespit edilmis ve PISA matematik
okuryazarhgi degerlendirme cergevesi ile uyumlu olacak sekilde dengeli dagitiimasi

onerilmektedir.

PISA 2012 ve TALIS 2013 verilerine dayanarak okulun 6gretim kalitesini ve okul
baglami 6zelliklerinin (okul kompozisyonu, 6gretmen-6grenci iliskisi ve 6gretmen nitelikleri)
matematik basarisi ile iligkilendirildigi (Liu, Valcke, Hansen, De Neve, 2022); Suudi
ogrenciler ile Birlesik Arap Emirlikleri 6grencileri PISA 2018 sonugclarina goére birinci sirada
bulunan Cin’deki 6grencilerin dizeyi ile karsilastirmanin yapildigi (Kandeel, 2021); PISA'da
cikmig matematik okuryazarligi ve finansal okuryazarlik sorularinin birbirleri ile etkilesiminin
incelendigi (Ozkale ve Ozdemir Erdogan, 2022); kiz ve erkek 6grencilerin matematik
okuryazarlik dizeylerinin hangi seviyede oldugunu ortaya ¢ikaran (Trapsilasiwi vd., 2019);

ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan geometrik nesneler konusunda yer alan
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gorevlerin matematik okuryazarligi gereksinimlerine ne dl¢tide yer verildiginin arastirildigi
(Topuz, 2022); BiT erigilebilirliginin, kullaniminin ve égrencilerin ekonomik ve sosyo-kiiltirel
seviyelerinin matematik okuryazarlgi diizeylerine etkisinin incelendigi (Tebong, 2015); LGS
matematik sorularinin PISA matematik okuryazarligi degderlendirme kriterlerinden icerik
alanlari, gergcek yasam baglamlari ve matematiksel sureglere gore degerlendirildigi (Aydina,

2022) calismalarin yer aldigi goérulmektedir.
Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi ile ilgili Arastirmalar

Ogretim programlari kargilagtirma g¢alismalarindan birisi Karatagli’'nin  (2019)
Avustralya-Waldorf ile Turkiye ortadgretim matematik 6gretim programlarini karsilastirdigi
calismadir. Bu calismada Waldorf pedagojisi temel alinarak gelistirilen Avustralya Steiner
Ortadgretim Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programi ile 2018 Turkiye Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programinin hedef, icerik, 6grenme-dgretme durumlari ve
degerlendirme durumlari bakimindan Kkarsilastirmali olarak incelenip benzerlik ve
farkhliklarin ortaya konulmasi amaglanmistir. Her iki 6gretim programinin hedeflerinde yer
alan yetkinlik alanlarinda, gelecegin toplumunu olugturacak olan 6grencilerin matematik
okuryazarh@r vyetkinlikleri kazanmasi gerektiginin yer aldigi goértlmustir. Waldorf
pedagojisine uygun olarak hazirlanan Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin kendi égelerinin birbiriyle ve Ulkede okutulan matematik dersleriyle tutarli
oldugu sonucuna ulagiimigtir. 2018 Tirkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’'nda ise belirlenen egitim felsefesi ile ilgili agiklanmig bir ifadeye rastlanmamis
programda yer alan hedeflerin, dederler ve yetkinliklerin, 6grenme-6gretme sireglerinin,
Olgme degerlendirme uygulamalarinin matematik dersi ile uyumuna dair bilgilere

ulasilamamistir.

Erbilge (2019) calismasinda, Turkiye’de ortaokulda yururlikte olan 2018 Matematik
Dersi Ogretim Programi ile uluslararasi sinavlarda yiiksek basarili olan Kanada (Ontario
Eyaleti) ve Hong Kong'da (Cin) ylrtrlikte olan 5-8.siniflar Matematik Ogretim Programlarini

karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Tarama modeli
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olan dokiman analizinde incelenen bu calismada Ulkelerin 6gretim programlari oldugu gibi
ortaya konulmustur. Ulkelerin 6gretim programlarina ilgili egitim biriminden, uluslararasi
alanda basar seviyelerine de PISA verilerinden ulasilmistir. Tlrkiye ortaokul matematik
O6gretim programi kazanimlari diger Glkelerin 6gretim programindakilerden nicelik olarak
fazla cikmistir. Programlarda ortak amag olarak matematigi glinlik yasamda kullanabilen
bireylerin yetistirilmesinin benimsenmis oldugu goérilmistir. Ogretim programlarinda yer
alan hedeflerin arasinda belirgin bir farka rastlanmamistir. incelenen Ulkelerin dgretim
programinda sarmal yaklagim benimsenmistir. Programlar, icerik bakimindan 6grenme
alani, alt 6grenme alani ve kazanim basliklar altinda incelenmistir. Sayi ya da sayi duyusu,
cebir, olgcme, veri isleme veya veri yonetimi 6grenme alani Ug¢ llkede de ortak olarak
bulunmaktadir. Alt 6grenme alanlarinda Turkiye ve Kanada’nin benzerlik gosterdigi Hong

Kong’un alt 6grenme alanlari ve kazanimlar bakimindan farkli oldugu gorilmastr.

Ozkan (2006) galismasinda, Turkiye, Belgika (Flaman) ve Singapur 7. ve 8. siniflar
matematik 6gretim programlarinin karsilastirilip bu programlarin benzer ve farkl yoénlerinin
ortaya c¢ikmasini amagcglamistir. Arastirmada tarama modeli kullaniimig; Turkiye ve
Singapur'da matematik égretim programlarinin konulara ayrilmis sekilde ve égretmenler
icin aciklamalarin bulundugu; Belgika matematik 6gretim programinin ise g¢ekirdek bir
program olarak yayinlandigi goérulmustur. Belgika’da 6gretmenler ve egitim kurumlari bu
cekirdek programlarin hedeflerini anlasilir hale getirmek igin ‘leerplannen’ adli galigmalar
yapmaktadirlar. Arastirmanin bulgularina gore Turkiye ve Singapur matematik 6gretim
programlarinda seklen benzerlikler oldugu gorilmuastir. Belgika matematik 6gretim
programinin, okullari ve 6gretmenleri dersin islenisinde daha 6zgur biraktigi ve onlara daha
fazla sorumluluk veren bir yapida oldugu tespit edilmistir. Tlrkiye matematik 6gretim
programinin diger programlarin yaninda kapsaml ve detayli oldugu sonucu ortaya

clkmustir.

Kaytan (2009), yaptigi calismada Tirkiye, Singapur ve Ingiltere’nin ilkdgretim

matematik dersi 6gretim programlarini karsilastirarak programlar arasindaki benzerlik ve
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farkliliklari bulmayi amaglamistir. Arastirma yapilirken tarama modeli kullaniimis ve
ingiltere matematik 6gretim programi iki bélim olarak ¢ahsiimistir. Birinci bdlim ingiltere
matematik 6gretim programinda yer alan 1. anahtar evrenin icindeki ilkdgretimin 1. ve 2.
yilini, ikinci bdlim ise 2. anahtar evrenin igindeki ilkdgretimin diger sinif dizeylerini odak
noktasina alarak incelenmistir. Singapur ve Turkiye'nin matematik 6gretim programlarinda
hedeflerin konulara gére ayrilmis oldugu ve dgretimi ile ilgili aciklamalarin yer aldigi tespit
edilmistir. ingiltere matematik dgretim programinda ise hedeflerin cogunlukla genel
ifadelerle yer aldigi gérilmistir. ingiltere ve Singapurda problem g¢ézme becerilerine
Tarkiye’de ise kavram ve iligkilere daha fazla dnem verildigi tespit edilmigtir. Bilgi ve iletisim
teknolojisi araclari kullanimi ve fiziki olanaklar bakimindan ingiltere ve Singapur'un daha
ileri oldugu ortaya ¢ikmistir. Uzerinde caligilan bu Ulkelerde siire¢ degerlendirmeye énem
verildigi; ingiltere ve Singapur’da yapilan ulusal sinavlarin yénlendirme amacli, Tirkiye'de

yapilan merkezi sinavlarin da se¢gme ve yerlestirme amach oldugu tespit edilmistir.

Bacakoglu (2022) calismasinda, Turkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi
ogretim programlarini, ilkokul (1-4) matematik ders kitaplarini ve 4. sinif matematik ders
kitaplarinin dogal sayilarla dort islemi iceren problemleri karsilastirmali olarak incelemeyi
amagclamistir. iki tlkenin matematik dersi dgretim programlari program égeleri bakimindan;
ders kitaplarinin genel ve yapisal 6zellikleri ve ders kitaplarindaki problemler de problem
turleri bakimindan karsilastirilarak incelenmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden
dokiman analizi kullaniimis elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Turkiye
matematik dersi 6gretim programi ilkokul ve ortaokul kademelerini (1.sinif-8.sinif), Singapur
matematik dersi Ogretim programi ise yalnizca ilkokul kademesini (1.sinif-6.sinif)
kapsamaktadir. Her iki Ulkenin de yenilenen 6gdretim programlarinin Turkiye'de tum sinif
kademelerinde es zamanl olarak Singapur’da ise birinci siniftan baslayip kademeli olarak
yururlige girdigi tespit edilmistir. Singapur 6gretim programinda 21. yuzyil becerileri surekli
vurgulanmis ve 6gretim sureglerinin bu becerilerin kazandirilmasina uygun bir sekilde

tasarlanmis oldugu goérilmektedir. Turkiye 6gretim programinda bu becerilerin bir kismina
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Turkiye Yeterlik Cergevesi'nde vyer verilmis 06gretim sureglerinin  bu becerileri
kazandirabilecek nitelikte olmadidi tespit edilmistir. Matematiksel slre¢ becerilerinin
(elestirel disunme, akil yurtutme, Ustbilis, problem ¢ézme vb.) her iki programda da yer
aldigi fakat Singapur 6gretim programinda bu becerilerin kazandiriimasina yonelik daha
ayrintili bir égretim surecinin tasarlandigi goérilmustar. Her iki Glkenin programlarinin
amaglari benzer olsa da Singapur'daki 6gretim programinin 6grenme hedeflerine dneriler
verilmis olmasi bakimindan biraz daha ayrintili oldugu tespit edilmistir. Singapur matematik
dersi Ogretim programinin hedef sayisinin az sayida ama ayrintii oldugu, Turkiye
matematik dersi 6gretim programinin hedef sayisinin daha fazla fakat ayrintih olmadigi
g6zlemlenmistir. Singapur programinda oyunla O6gretmeye ve grup c¢alismalarina
yénlendirmeler yapilmis, rutin olmayan problemler ve ¢ézim yéntemlerine iliskin ayrintilar
yer almistir Tidrkiye programinda ise 6gretim yontemleri dgretmenlerin inisiyatifine
birakilmig ve rutin olmayan problemlere yer verilmemistir. Her iki Ulkenin dlgme ve
degerlendirme slreclerine bakildiginda iki Ulkenin de slre¢ odakli 6lgme yaptigi
gozlemlenmistir. Turkiye’de her sinif diizeyinde bir cilt kitap kullanilirken Singapur'da her
dénemde bir adet olmak (zere iki tane ders kitabinin kullanildi§i ve bunun yaninda ikiser
adet calisma kitabi, test kitabi, 6dev kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabinin da kullanildigi

goralmistar.

Karali, Palancioglu ve Aydemir (2021) “Tirkiye ve Singapur ilkokul Fen Bilimleri
Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi” adli makalelerinde 2018 yilinda yayimlanan
Tarkiye fen dgretim programi ile Singapur fen 6gretim programini karsilastirip benzerlik ve
farkliiklari  bulmayr amaclamiglardir. Arastirmada dokiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Tarkiye ve Singapur'un fen &gretim programlari programin; amag, igerik,
degerler, beceri ve surecler, 6grenme 6gretme surecleri ve 6lgme ve degerlendirme ogeleri
uzerinden incelenmistir. Tlrkiye ve Singapur programlari genel amagclar bakimindan
benzerlik gbstermekte oldugu; Turkiye programinda amaglarin ayrintili bir sekilde 10 madde

halinde yer aldidi Singapur fen 6dretim programinda ise 5 maddenin bulundugu tespit
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edilmistir. Turkiye ve Singapur fen 6gretim programlari beceri ve siregler bakimindan blyuk
Olclide ortusmektedir. Her iki programda da degerler yer almakla birlikte Turkiye
programinda butln egitim dlzeyi programlari icin 10 adet “temel deger” belirlenmis ve bu
degerler butin é6gretme sirecinin nihai amaci olarak égretim programlarinin timinde yer
almis, farkh konu Gzerinde durulmamistir. Singapur programinda ise degerler, “Tutumlar ve
Etik” bashginda konularin icinde kazanim olarak yer almistir. Program igeriklerine gore
yapilan incelemede Turkiye'de dért konu alaninin, Singapur'da bes konu alaninin yer aldigi;
her iki Glkede de Unitelerin sarmal bir yapi ile olusturuldugu tespit edilmistir. Her iki Glkede
de 6grenme 6gretme slrecleri dgrenen merkezli olarak tasarlanmis; siirece dnem veren
cok odakl (bilginin yaninda ilgi, tutum, deger, beceri ve basarinin da ol¢lildigu ) 6lgme ve

degerlendirme yaklagimi benimsenmigtir.

Ibrahim ve Othman (2010) calismalarinda 2003 yilinda yayinlanan Malezya
Ortadgretim Matematik 6gretim programi ile 2007 yilinda uygulanan Singapur Ortadgretim
Matematik 6gretim programini karsilastirmayr amaclamiglardir. Calismada matematik
icerigi ve bu icerigin iki Ulke arasinda tanitilma dizeyi incelenmistir. Calismadan elde edilen
sonugclar, dgrencilerin matematik okuryazarligi ve matematigi diger disiplinlere daha Ust
duzeyde uygulama becerisine sahip olmalarini saglamak icin Malezya Matematik

Mdufredatinin gézden geciriimesine ihtiyac oldugunu géstermistir.

Avustralya-Waldorf ile Turkiye ortadgretim matematik 6gretim programlarinin égeleri
bakimindan kargilastinldigi calismada program hedeflerinde o6grencilerin matematik
okuryazarhg yetkinliklerinin gelistiriimesi gerektigi (Karatas, 2019); Kanada, Hong Kong ve
Turkiye matematik ogretim programlari kargilastirmasinda programlardaki benzerlik ve
farkhliklar ortaya konmus (Erbilge, 2019); Belgika, Singapur, Turkiye 7. ve 8.siniflar
matematik 6gretim programlarinin benzerlik ve farkhiliklarinin karsilagtinldigi (Ozkan,
2006); ingiltere, Singapur ve Turkiye'nin ilkdgretim matematik 6gretim programlarinin
karsilastirildigi (Kaytan, 2009); Turkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim

programlarini, ilkokul (1-4) matematik ders kitaplarini ve 4. sinif matematik ders kitaplarinin
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dogal sayilarda dort islemi igeren problemlerin karsilastirildigr (Bacakoglu, 2022); Singapur
ve Turkiye Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin
karsilastirildigi (Karali, Palancioglu ve Aydemir, 2021); Singapur ve Malezya ortadgretim
matematik 6gretim programinin karsilastinldigi (Ibrahim ve Othman, 2010) ¢calismalarin yer

aldigi gérulmektedir.

Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin yontemine, veri toplama araclarina, veri toplama ve analiz

sureclerine yer verilmistir.

Arastirmanin Turi

Bu arastirmanin amaci, Singapur, ingiltere, Kanada ve Tirkiye’de uygulanan
matematik Ogretim programlarinin matematik okuryazarligi yeterlikleri bakimindan
incelenmesi ve karsilastirimasidir. Birlesik Krallik ilkelerinden Ingiltere, Kanada'dan
Ontario eyaletinin matematik 6gretim programlari analiz edilmistir. Calismada ele alinan
Ulkeler her (i yilda bir gergeklestirilen PISA uygulamasina katilan ve resmi dili ingilizce olan
Ulkeler arasindan segilmistir. Orneklem olusturulurken cesitliligin artirimasi amaciyla
dunyanin farkl kitalarinda yer alan ulkeler segilmistir. TUrkiye’nin yani sira Avrupa kitasinda
yer alan ingiltere, Amerika kitasinda yer alan Kanada ve Asya’da yer alan Singapur
calismaya dahil edilmistir. Bdylece farkli kiltirlerde matematik okuryazarhidinin incelenmesi
amaglanmistir. Ayrica, Ulkelerin PISA uygulamasindan elde ettikleri siralamalar da
orneklem seciminde dikkate alinmistir. Turkiye 6gretim programi yuksek basari gosteren

Ulkelerin programlari ile kargilastiriimigtir.

Singapur, ingiltere, Ontario ve Tlrkiye matematik 6gretim programlarinin incelendigi

bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden dokiman analizi ve betimsel analiz
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kullaniimistir. Dokiman analizi, belgelerin igeriklerinin titizlikle ve sistematik sekilde analiz
edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Wach, 2013). Dokiman analizi surecinde dokiimanlara
ulasma ve verileri toplama, dokiimanlarin orijinalligini dogrulama, temel analiz kriterlerini
belirleme, dokimanlari anlama, verilerin analizini gercgeklestirme, veriyi kullanma ve
yorumlama adimlari gerceklestiriimektedir (Altheide, 1996; Forster, 1995 ve Corbin ve
Strauss, 2008; akt. Kiral, 2020). Bu aragtirmada da farkli Glkelerin matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar PISA c¢ercevesinin genel icerik alanlari, matematiksel
icerik alanlari, matematiksel slrecler ve matematiksel yeterlikleri agisindan

karsilastiriimigtir.

Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araclarindan ulkelerin matematik 6gretim programlari
egitim bakanliklarina bagh resmi erisim adreslerinden; genel icerik alanlari, matematiksel
icerik alanlari, matematiksel slrecler ve matematiksel yeterlikler ise PISA raporlarindan
elde edilmistir. Arastirmada Singapur, ingiltere, Ontario ve Tiirkiye ortaokul matematik
ogretim programlarinda bulunan kazanimlar PISA’nin genel igerik alanlari, matematiksel
icerik alanlari, matematiksel surecler ve matematiksel yeterlikler ¢cer¢cevesinde matematik
okuryazarhdi agisindan karsilastirmali olarak incelenmis benzerlik ve farkliliklar ortaya
cikartilmigtir.  Bu amaca yoénelik olarak veriler Glkelerin resmi egitim bakanliklari vb.
kuruluslardan elde edilmistir. Turkiye’de 2020- 2021 egitim dgretim dénemi igin kullanilan
matematik ogretim programi
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445MATEMAT%C4%B0K%20%C3%
96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%202018v.pdf erisim adresinden elde

edilmistir.

Singapur’da 2020-2021 egitim 6gretim donemi igin kullanilan matematik 6gretim
programi

https://www.moe.gov.sg//media/files/primary/mathematics_syllabus_primary_1_to_6.pdf
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ve https://www.moe.gov.sg/-/media/files/secondary/syllabuses/maths/2020-express_na-
maths_syllabuses.ashx?la=en&hash=E79043503E0EE64FA579D7514760663151459ED

9 erisim adreslerinden elde edilmistir.

Ontario’da 2020-2021 egitim dgretim dénemi icin kullanilan matematik programina
https://assets-us-01.kc-usercontent.com/fbd574c4-da36-0066-a0c5-
849ffb2de96e/90439c6e-f40c-4b58-840c-
557ed88a9345/The%200ntario%20Curriculum%20Grades%201%E2%80%938%20-

%20Mathematics,%202020%20(January%202021).pdf adresinden erigilmistir.

ingiltere programi igin 5 ve 6. sinifa denk gelen program icin ileri anahtar evre 2 ile
7. ve 8. siniflar icin anahtar evre 3 programlarina
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_
data/file/335158/PRIMARY _national_curriculum_-_ Mathematics 220714.pdf ve
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_
data/file/239058/SECONDARY _national_curriculum_-_Mathematics.pdf adreslerinden

erisim saglanmistir.

Singapur 5.-8.siniflar Matematik Dersi Ogretim Programi

Singapurda 5. ve 6.siniflarin dahil oldugu ilkokul matematik 6gretim programi
2013’te ydrurlige girmis ve kademeli olarak 1.siniftan baglayarak uygulamaya gegirilmistir.
Bu sistemle eski programla egitim 6gretime baslayan bir 6grenci ilkokulu bitirene kadar yeni
programla karsilasmamistir. Ortaokul 6gretim programi da 2013’te yururlige girmis ve
ilkokulda oldugu gibi kademeli olarak uygulamaya gegcirilmistir. ilkokul ve ortaokul égretim
programlarinda ilk olarak “21.ylizyilin Gerekliligi Matematik Ogrenme” baslikli boliim yer
almakta ve bunun haricinde 4 bdlumden olusmaktadir. Matematigi 6grenmenin,
vatandasini 21.ylzyilda Uretken bir yasama hazirlamayi amaclayan ulkenin hedefleri
arasindadir. Singapur ulke olarak yuksek vasifli ve iyi egitimli insan gucu yetistirmeyi

hedefleyen ve bunu yenilik ve teknoloji odakl bir ekonomi igin gerekli kosul olarak géren bir
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ulkedir. Matematikte guclu bir temel olugturmak ve kaliteli bir matematik egitimi vermeyi
amaglamaktadir. TIMSS ve PISA'ya artan ilgi, matematik egitimine verilen kiresel 6nemi
goOstermektedir. Bireysel dlizeyde matematik, gazetedeki bilgileri anlamlandirmaktan kisisel
mali durum hakkinda bilin¢li kararlar vermeye kadar gunluk faaliyetlerimizin birgok yonunun
temelini olusturur. ister bilimde ister is alaninda olsun, bircok calisma alaninda 6grenmeyi
destekler. Hesaplamalar, dl¢cimler, grafik yorumlamalar ve istatistiksel analizlerin gerekli
oldugu her yerde temel matematigin iyi bir sekilde anlasiimasi esastir. Matematik 6grenimi
ayni zamanda zihni egitmek ve mantikli, soyut, elestirel ve yaratici disinme kapasitesini
gelistirmek icin mikemmel bir ara¢ saglar. Bunlar, Uretken bir yasam sirdirebilmeleri ve
yasam boyu o6grenenler olabilmeleri icin Singapur'un 6grencilerine asilamayi hedefledigi

onemli 21. yuzyil yetkinlikleridir (MOE, 2013).

Birinci boélimde programin ne zaman yururlige girdigi anlatiimakta matematik
egitimin genel amagclari yer almakta genel amaglarin égretmenler igin rehber olacagi bir
bdlim verilmektedir ve genel olarak egitim diizeylerinin amaglari tablo halinde verilmektedir.

Singapur'’da matematik egitiminin 6grencilere kazandirmayi amagladigi genel hedefleri;
o matematiksel kavramlar edinmeleri ve uygulamalart,

e problem c¢b6zme icin matematiksel bir yaklasimla bilissel ve ustbilissel

beceriler gelistirmeleri,
¢ matematige karsi olumlu tutumlar geligtirmeleridir (MOE, 2013).

Hem ilkokul hem de ortaokul matematik 6gretim programinin ikinci béliminde
ulkenin  1990'dan beri yurdrlikte olan matematik ¢ergevesinden bahsedilmektedir.
Cergevenin merkezi odak noktasi, matematiksel problem ¢ézmedir yani problemleri gozmek
icin matematigi kullanmaktir. Cerceve, kavramsal anlama, beceri yeterliligi, matematiksel
suregler, tutumlar ve Ust biligsel diusiinme olmak Uzere bes bilesenden olugsmaktadir. Bu
bes bilesenin birbiriyle iliskili oldugu ve icerikleri anlatiimaktadir. Bélimin sonunda

“Ogretmenler igin ne anlama geliyor?” adli rehber béliim yer almaktadir (MOE, 2013).
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Programin tg¢lnct boéliminde 6grenme deneyimleri, dgretme ve 6grenme sureci ile
sinif i¢i degerlendirme bélimleri yer almaktadir. Ogrenme deneyimlerinde 6grencilerin
matematiksel slreclere ve becerilere iyi odaklanmasi gerektiginden bahsedilmektedir.
Ogretme 6grenme silirecinde matematik 6gretmenin prensiplerinden ve matematik

6grenmenin agsamalarindan bahsedilmektedir. Matematik 6gretmenin prensipleri:

e Ogretmek 6grenmek igindir, 5grenmek anlamak igindir; anlama, akil ylriitme

ve uygulama ve nihayetinde problem ¢ézme igindir.

e Ogretim, 6grencilerin bilgileri (izerine insa edilmelidir; 6grencilerin ilgi ve
deneyimlerini dikkate almak ve onlari aktif ve yansitici 6grenmeye dahil

etmek gerekir.

e Ogretim, 6grenimi gergek dlinyayla iliskilendirmeli, bilgi ve iletisim teknolojisi
araclarindan yararlanmal ve 21. ylzyil yeterliliklerini vurgulamahdir (MOE,

2013).

Matematik 6grenmenin agsamalari hazirbulunugluk, matematiksel etkinlige katilim ve
ustaliktir. Hazirbulunusluk agamasi 6grencilerin 6grenmeye hazir olmasinin gerekliliginden
ve Ogretmenlerin dgrencileri hazirlayacak olmalarindan bahsetmektedir. Hazirbulunugluk
asamasinda 6nceden ogrenilen bilgilere, 6grenme ortamina ve motive edici baglamlara
dnem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin matematiksel etkinlige katihmlari
o6grenmenin ana asamasidir. Bu asamada o6gretmenlerin 6grencilerin yeni kavram ve
becerileri 6grenmeleri icin gesitli 6gretim yontemleri kullandiklarindan bahsedilmektedir.
Ustalik asamasi o6gretmenlerin 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerine ve devam

ettirmelerine yardimci oldugu asama olarak anlatiimaktadir (MOE, 2013).

Sinif igi degerlendirme bdliminde dederlendirmenin roll, degerlendirme gesitleri ve

degerlendirmeyi egitime entegre etme kisimlari yer almaktadir.

Programlarin doérdinct bdélimlerinde ilkokul programinda matematik 6gretim

programinin amaglari, 6gretim programinin tasarimi, matematiksel suregler ile siniflarin
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kazanimlari ve 6grenme deneyimleri; ortaokul programinda programin amaglari, programin
tasarimi ile siniflarin kazanimlari ve 6grenme deneyimleri kisimlari yer almaktadir.

Singapur'da matematik 6gretim programinin amaglari;

o matematikte gunlik kullanim ve sirekli é3renme igin matematiksel

kavramlari 6grenmek ve beceriler kazanmak,

e problem c¢bzmeye matematiksel bir yaklasimla disinme, muhakeme,

iletisim, islem yapma ve st bilis becerilerini gelistirmek,

e guvenli bir yaklagim olusturmak ve matematige olan ilgiyi artirmaktir (MOE,

2013).

Matematik dersi 6gretim programinin tasariminda matematiksel 6grenme alanlarina
yer verildigi gorulmektedir. Sayl ve cebir, geometri ve 0Olgcme, istatistik ilkokul 6gretim
programinda; sayl ve cebir, geometri ve Olcme, istatistik ve olasilik ortaokul 6gretim
programinda yer almaktadir. Bu &3renme alanlarinin hepsi 6gretim programlarinin
matematiksel sirecini olusturmaktadir. Programlarin son kisimlarinda siniflarin kazanimlari

ve 6grenme deneyimleri tablolar yer almaktadir (MOE, 2013).
ingiltere 5.-8.siniflar Matematik Dersi Ogretim Programi

ingiltere matematik 6gretim programinda amaglar, bilgi ve iletisim teknolojileri,
konusulan dil, okul mufredati, basari hedefleri ve anahtar evrelerin kazanimlari yer

almaktadir.

Matematik, égrencilerin matematiksel fikirlerin temsilleri arasinda akici bir sekilde
hareket edebilmeleri gereken birbiriyle baglantili bir derstir. Calisma programlari, zorunlu
olarak gorunuste farkl alanlarda dizenlenmistir ancak 6grenciler, akicilik, matematiksel
akil yuritme ve giderek karmasiklasan problemleri ¢ozme yeterliligini gelistirmek igin
matematiksel fikirler arasinda zengin baglantilar kurmalidir. Matematik bilgilerini bilime ve
diger konulara da uygulamalidirlar. ingiltere Ulusal Matematik Miifredati tiim égrencilerin

sunlari saglamasini amaglamaktadir (National Curriculum in England, 2021):
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e Ogrencilerin kavramsal anlayig ve bilgiyi hizli ve dogru bir sekilde hatirlama
ve uygulama becerisini gelistirmeleri igin zaman iginde giderek daha
karmasik problemlerle cesitli ve sik uygulamalar da dahil olmak Uzere

matematigin temellerinde akici hale gelirler.

e Bir arastirma hattini takip ederek, genelleme ve iligkileri tahmin ederek ve
matematiksel dili kullanarak bir argiiman, gerekce veya kanit geligtirerek

matematiksel olarak akil yuratdrler.

o Problemleri bir dizi daha basit adima bdlmek ve ¢bézim aramada sabirli
olmak da dahil olmak Uzere artan karmasiklikla gesitli rutin ve rutin olmayan

problemlere matematigini uygulayarak problemleri ¢dzebilir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri béluminde hesap makinelerinin d6grencilere temel
matematigi yeterince gelistirdikten sonra tanitiimasi gerektiginden bahsedilmektedir.
Karmasik problemlerin ¢6zimuU icin kullandiriimasi ve bunun da anahtar evre 2’nin

sonlarina dogru denk geldigi belirtiimektedir.

ingiltere 6gretim programina goére dgrencilerin isittikleri ve konustuklari dilin niteligi
ve c¢esitli olmasi, matematiksel kelime dagarcigini gelistirmede ve matematiksel bir gerekce
ya da kanit sunmada kilit faktérlerdir. Ogrenciler konusma dilini ne kadar iyi kullanirsa

bilissel ve sosyal anlamda basaril olacaklardir.

ingiltere’de matematik galisma programlari, 1. ve 2. anahtar evreler icin yildan yila
belirlenir. Ancak okullarin yalnizca ilgili ¢galisma programinin konularini temel agsamanin
sonuna kadar 6gretmeleri gerekir. Bu nedenle okullar, her bir kilit asamada icerigi ¢alisma
programinda belirtilenden daha Oonce veya daha sonra tanitma esnekligine sahiptir. Ek
olarak, okullar, uygunsa, daha dénceki bir temel asamada ana asama icerigini tanitabilir.
Tum okullarin ayrica matematik igcin okul mifredatlarini yildan yila belirlemeleri ve bu

bilgileri gevrimici olarak sunmalari gerekmektedir.
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Her anahtar evrenin sonunda, 6grencilerden ilgili ¢galisma programinda belirtilen
konu, beceri ve slrecleri bilmeleri, uygulamalari ve anlamalari beklenir. Okullarin 6gretim
hedeflerinde yer alan 6rnek icerigi veya "yasal olmayan" olarak belirtilen icerigi 6gretmesi
kanunen gerekli degildir. Anahtar evre 1 ve 2 i¢in ulusal mufredatta okul mufredati bagligi
yer almakta ve sinif dizeylerine uygun diizenlenmis kazanim listesi yer almaktadir. Anahtar
evre 3’Un matematik programinda okul mufredati baghgi yer almamaktadir. Anahtar evre 1
ve 2’de sinif dizeylerine ait ¢calisma programlari ayrintili olarak verilmistir fakat anahtar evre
3’te siniflara ayrilmig bir kazanim hedef listesi bulunmamaktadir. Anahtar evre 3’e dahil olan

sinif dizeyleri igin genel bir calisma programi kullaniimaktadir.
Ontario 5.-8.Siniflar Matematik Dersi Ogretim Programi

Ontario’da yurUrlikte olan matematik 6gretim programi 1. siniftan 8.sinifa kadar olan
sinif dizeylerini kapsar ve bu program, 2020 yilinda revize edilmis 2021 yili Ocak ayinda
son eklemeler de yapilarak uygulamaya gegirilmistir. Ontario matematik o6gretim
programinda program planlamasi igin hususlar, mifredatlar arasi ve birlestiriimis 6grenme,
aktarilabilir beceriler, élgme ve degerlendirme, mufredat baglami ve sinif dizeylerine

ayrilmig kazanim listeleri bolumleri yer almaktadir (The Ontario Curriculum, 2020).

Program planlamasi igin hususlar béluminde, egitimcilerin ve okul liderlerinin tim
ogrenciler igin etkili ve kapsayici programlar planlarken géz énidnde bulundurduklari temel
strateji ve politikalar yer almaktadir. Mufredatlar arasi ve birlestirilmis 6grenme bdlimunde
mufredatin tim konularinda 6gretme ve 6grenmeye dahil olan temalar ve beceriler yer
almaktadir. Egitimciler mifredat konularinin ¢ogu ile ilgili olan ve kritik Gneme sahip bu
alanlarda program planlarlar. Bu alanlar gevre egitimi, yerli egitim, finansal okuryazarlik,
sosyal-duygusal 6grenme, elestirel okuryazarlik, matematik okuryazarligi ve STEM
egitimine kadar uzanir. Birden fazla dersten mifredat hedeflerini birlestirmek ve hedeflerin
elde edildigi ilgili konularda 6grenci basarisini degerlendirmek amaclanmaktadir. Matematik
okuryazarhdr Ontario matematik dersi 6gretim programinda miufredatlar arasi ve

birlestiriimis 6grenme bdliminde ayr bir baghk altinda anlatiimaktadir. Matematik
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okuryazarhgi bir bilgi temeli ve bu bilgileri ger¢cek diinyada uygulayabilmek icgin yeterlilik
anlamina gelmektedir. Matematik okuryazari bir birey, tahmin yapabilir, verileri
yorumlayabilir, gercek yasamdaki sorunlari ¢ozebilir, sayisal ve geometrik durumlarda
mantikli ¢ikarimlarda bulunabilir ve matematik dilini kullanarak iletisim kurabilir. Bilgi
genisledikce ve ekonomide ilerlemeler olduk¢ca daha c¢ok insan, teknolojilerle veya
matematigin odak oldugu ortamlarda ¢alismaktadir. Problem ¢6zme, bilgi isleme ve iletisim
becerilerine sahip olmak rutin is gereklilikleri haline gelmektedir. is yeri disinda, matematik
bircok gunlik durumda ortaya c¢ikar. Matematik okuryazarligi hem is yasaminda hem de
gunlik yasamda gereklidir. Ontario matematik 6gretim programi matematigin gunlik
yasamda ¢ok dnemli oldugu ve matematiksel disincenin etrafimizdaki bilgileri anlamamiz
icin gerekli bir anlayis oldugunu anlatmaktadir. Ontario matematik dgretim programinda

matematik okuryazarligi su becerileri kapsar:
e sayisal veya geometrik durumlarda tahmin yapmak,
o matematiksel kavramlari ve prosedurleri bilmek ve anlamak,
e soru sormak, akil yuratmek ve problem ¢ézmek,
e matematik icinde ve matematik ile yagsam arasinda baglantilar kurmak,
o verileri olusturmak, yorumlamak ve karsilastirmak,
e matematiksel akil yuritmek.(The Ontario Curriculum, 2020).

Matematik okuryazarliginin birkag boyutu vardir bunlardan bazilari sayisal
okuryazarlk, uzamsal okuryazarlik ve veri okuryazarligidir ve matematik dersi disinda diger
alanlara da uzanmaktadir. Ogretmenlerin, mifredat boyunca matematik okuryazarhgini
gelistirmek icin var olan firsatlardan yararlanmalari ve tim o6grencilerin matematik

yapabilecegi ve yapmasi gerektigi gorugunde olmalari tavsiye edilmektedir.

Ontario matematik dersi 6gretim programinda kazanimlarin yer aldigi bolim sinif
dizeylerine gore 1.siniftan 8.sinifa kadar ayrilimis ve dgretmenler igin olduk¢a ayrintili

aciklamalarin yer aldigi bir rehber olarak hazirlanmistir. Sinif diizeylerinin kazanim listeleri;
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matematikte ve matematiksel sireclerde sosyal duygusal 6grenme becerileri, sayi, cebir,
veri, uzamsal duyu ve finansal okuryazarlik 6drenme alanlarinda siniflandirilarak
dizenlenmistir. Ontario matematik dersi 6gretim programinda matematikle glinlik yasamda
cok fazla karsilasildigi ve basarili olabilmek icin matematik okuryazarligi yuksek bireylerin
yetistirimesi gerektigi savunulmaktadir. Ornegin matematik tipta, spor performansi
analizinde, navigasyon sistemlerinde, elektronik mizik yapiminda, bilgisayar oyunlarinda,
kuantum fiziginde, moda tasariminda ve ¢ok daha fazlasinda bulunmaktadir. Cevrimici mal
ve hizmet satin alirken, vergilerimizi tamamlarken, sanat eseri yaratirken ve spor yaparken
matematik becerileri gerekmektedir. Matematik ayrica dogada, hikaye anlatiminda,
bulmacalarda ve oyunlarda da vardir. Mihendislik, saglik ve tip, bilgisayar bilimi, finans,
peyzaj tasarimi, mimarlik, tarim, sanat, mutfak sanatlari ve birgcok zanaat dahil ve bunlarla
sinirll olmamak Uzere birgok kariyer icin matematiksel fikirlerde yeterlilik gerekmektedir.
Ogrenciler matematik calisarak analitik disiinme, problem ¢dzme, elestirel disiinme ve
yaratici disinme becerilerini gelistirmektedirler. Gelisen teknolojilerin, yapay zekanin ve
genis bilgi ve buylk veri kaynaklarina erisimin oldugu modern c¢agda, gezinmeyi,
yorumlamayi, analiz etmeyi, akil ylrGtmeyi, degerlendirmeyi ve problem ¢ézmeyi bilmek
gunlik yasamin temeli sayillmaktadir. Matematigin gucu, gorinuste soyut matematiksel
fikirler arasindaki baglantilar gibi gériinse de matematigin uygulamalari genellikle buyuleyici
temsiller ve sonuglar vermektedir. Matematigin guzelligi, problemleri ¢ézmek igin zarif ve
0zlG yaklasimlar tlretme surecinde ve problem c¢6zmede heyecan verici atihmlar
yapildiginda bir rahatlama ve hayranlik havasinin tadi c¢ikarildiginda yasanmaktadir.
Ontario matematik mufredati, tim o6grencilerin matematigin énemli ve glzel oldugunu
anlamasi ve bundan zevk almak igin gerekli olan bilgi, beceri ve zihinsel aligkanliklarla

donatilmasini hedeflemektedir (The Ontario Curriculum, 2020).

Ontario matematik mdifredati tim o&grencilere su temel becerileri saglamayi

amaclamaktadir;

e matematigin 6nemini anlamak ve guzelligini takdir etmek;
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o coklu matematiksel bakis agilarini tanimak ve takdir etmek;

¢ bilingli kararlar almak ve kendi yasamlarina ve giinimuzun rekabetgi kiiresel

topluluguna tam olarak katkida bulunmak;
o degisikliklere uyum saglamak ve yeni fikirleri sentezlemek;

o zorluklara yaratici bir sekilde yaklasmak igin hem bagimsiz hem de igbirligi

icinde ¢alismak;
o etkili bir sekilde iletisim kurmak;

o clestirel ve yaratici diugunmek ve diger STEM disiplinleri gibi matematigin
Otesindeki diger disiplinlerle olan baglantilari gérmek. (The Ontario

Curriculum Grades 1-8, 2020 sf 62-63)

Ontario matematik 6gretim programinda 1 ila 12. Siniflar icin icerik standartlarini ve
performans standartlarini icermektedir. Olgme ve dederlendirme hem igerik standartlarina
hem de performans standartlarina dayal yapilmaktadir. igerik standartlari, her konu ve
disiplin icin miufredatta verilen genel ve 06zel mifredat beklentileridir. Performans
standartlari, her konu ve disiplin icin mifredatta da saglanan basar tablosunda ana
hatlariyla belirtilmistir (her basari gizelgesi konuyal/disipline 6zeldir). Bagari tablosu, eyalet
¢apinda standart bir kilavuzdur ve tim o6gretmenler tarafindan, belirli bir konu veya
disiplinde 6grencilerin beklentilerine iliskin basarilarini digmek ve degerlendirmek icin bir
cergeve olarak kullaniimaktadir. Ogrencilerin 6grenme becerileri ve ¢alisma aligkanliklari
da degerlendiriimektedir. Mufredat beklentilerine ulasiimasi ile 6grenme becerileri ve
calisma aligkanliklarinin ayri ayri degerlendiriimesi ve raporlanmasi, 6gretmenlerin velilere
ve oOgrencilere bu iki alanin her birine 6zgu bilgiler saglamasina olanak tanimaktadir.
Ogretmenler, genel hedeflerin bagariimasini degerlendirmek igin 6zel hedef davranislarinin
hangilerinin kullaniimasi gerektigini ve 6gdretim ve degderlendirmede hangilerinin dikkate
alinacagini ancak mutlaka degerlendiriimeyecegini belirlemek icin mesleki yargilarini

kullanmaktadirlar (The Ontario Curriculum, 2020). Bir karne notunun belirlenmesi,
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g6zlemler, konugmalar ve 6grenci Urlnleri (testler/sinavlar, degerlendirme igin 6devler)
yoluyla toplanan kanitlarin yorumlanmasini, 6gretmenin mesleki yargisi ve test/sinav veya
ddev sayisi gibi faktorlerin dikkate alinmasini igerir. Ogrenciler gérdiikleri bir dersin siireci
boyunca degerlendirmeye tabi tutulur ve final notlarinin %70’ini sire¢ degerlendirmeden,
%30’'unu da dersin sonunda yapilan sinav, performans ya da bir kompozisyondan alirlar

(The Ontario Curriculum, 2020).
Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

Tarkiye ortaokul matematik dersi 6gretim programi 2018 yilinda hazirlanmis ve
halen kullaniimaya devam etmektedir. Programda ilkokul (1-4) ve ortaokul (5-8) sinif
dizeylerinin tamami yer almaktadir. Programin ilk sayfalarinda Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan hazirlanan tim &gretim programlarinin amaclarina, perspektifine, dlgme ve
degerlendirme yaklasimina ve bireysel gelisim ile 6gretim programina; ilerleyen bolumlerde
matematik dersi 6gretim programinin genel amaglarina, matematik dersi 6grenme alanlari
ve yapisina; 1.siniftan 8.sinifa kadar olan konularin Unite ve zaman dagilimina ve
kazanimlara yer verilmektedir. Programin amagclarinda okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
egitim dizeylerinin amagclarina o6grencilerde gelistirimesi hedeflenen becerilere yer
verilmektedir. Ogretim programinin perspektifinde degerlerimiz ve yetkinliklerimiz basliklari
yer almaktadir. Degerler basligi altinda gelecek nesillere aktarilmasi beklenen adalet,
durastlik, dostluk, saygi, sevgi, sorumluluk, 06z denetim, sabir, vatanseverlik ve
yardimseverlik gibi degerlerin hem 6gdretme 6drenme sureci ile iligkili olarak hem de alt
degerlerle iligkili olacak sekilde ele alinacagi belirtiimektedir (MEB, 2018). Yetkinlikler
bashgdi altinda ogrencilerin ulusal ve uluslararasi duzeyde akademik, ig ve sosyal
hayatlarinda ihtiya¢c duyacaklari yetkinlikler, Tuarkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)

belirlenmigtir. TYC’de belirlenen sekiz anahtar yetkinlik vardir. Bunlar;
e “Ana dilde iletisim”

o “Yabanci dilde iletisim”
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o “Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojideki temel yetkinlikler”
o “Dijital yetkinlik”

o “Ogrenmeyi 6grenme”

o “Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler”

e “Inisiyatif alma ve girigimcilik”

o “Kiiltiirel farkindalik ve ifade” (MEB, 2018. sf 5-6)

Matematik &gretim programinda oOlgme dederlendirme sirecinde her bireyin
birbirinin aynisi olmadigindan c¢esitlilik ve esneklik ilkesiyle hareket edilmesi esastir. Egitim;
birey, egitim seviyesi, ders igerikleri, sosyal ¢cevre, okul olanaklari gibi i¢ ve dis faktorlerden
fazlasiyla etkilendigi icin 6lgme degerlendirme uygulamalarinin etkili olmasinda &éncelikli

olarak egitim uygulayicilarindan yaraticilik ve cgesitlilik beklenmektedir (MEB, 2018).

Programda yer alan bireysel gelisim ve 6gretim programlari basliginda bireysel
gelisimin hayat boyu devam ettigi ve egitimin gelisim donemleri dikkate alinarak basitten
karmasiga, somuttan soyuta dogru ilerlemesi gerektigi belirtiimigtir. Program gelistirme
surecinde program, kazanim ve becerilerin ardilligi hem sinif dizeyi ders dagilimlarinda

hem de birbirleriyle iligkileri dikkate alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018).

Programda matematik dersi dgretim programinin 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nda yer alan genel amaglarina yer verilmektedir. Matematiksel okuryazarlik
kavrami dogrudan genel amaclar arasinda “Matematiksel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir.” (MEB, 2018. sf 9). seklinde yer
almaktadir. Matematik dersi 6gretim programinin Milli EGitim Temel Kanunu’'nda yer alan

genel amaglari sunlardir:

o “Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilmeli ve etkin bir sekilde

kullanabilmelidir.”
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“Matematiksel kavramlari anlayabilmeli, bu kavramlari glnlik hayatta

kullanabilmelidir.”

“Problem ¢bzme siirecinde kendi dlsiince ve akil ylritmelerini rahatlkla
ifade edebilmeli, baska insanlarin matematiksel akil yliritmelerindeki

eksiklikleri veya bosluklari gérebilmelidir.”

“Matematiksel dlisiincelerini mantikli bir seviyede agiklamak ve paylasmak

icin matematiksel dili dogru kullanabilmelidir.”

“Matematigin anlamini ve dilini kullanarak insanlarin nesnelerle ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilmelidir.”

“Ustbilissel bilgi ve becerilerini diizeyini gelistirebilmeli, kendi 6grenme

stirecini yénetebilmelidir.”

“Zihinden iglem yapma ve tahmin etme becerilerini etkili bir gekilde

kullanabilmelidir.”
“Matematiksel kavramlari farkli temsil yéntemleri ile ifade edebilmelidir.”

“Matematigi 6grenmede kendi yasantisi dogrultusunda matematige iliskin
olumlu tutum geligtirerek matematiksel problemlere 6z givenli bir yaklagim

gelistirebilmelidir.”
“Diizenli, sabirli, dikkatli ve sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilmelidir.”

“Arastirma yapma, bilgi lretme ve bilgiyi kullanma becerilerini

gelistirebilmelidir.”
“Matematik ile sanat ve estetigin iliskisini fark edebilmelidir.”

“Matematigin insanhdin ortak bir dederi oldugunun bilinciyle matematige

deger verebilmelidir.” (MEB, 2018. sf 8)
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Matematik dersi 6grenme alanlari ilkokulda sayilar ve islemler, geometri, 6lgcme, veri
isleme olmak Uzere dort alani; ortaokulda sayilar ve islemler, cebir, geometri ve élgme, veri

isleme, olasilik (sadece 8.sinif) olmak lzere bes alani icermektedir (MEB, 2018).

Programin ilerleyen boélimlerinde matematik ders 6gretim programi yapisi, ders
kitaplarinin forma sayisi ve ebatlari, 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlar, 6grenme alanlarinin siniflara goére dagihmi, Unite ve zaman dagihmlari,

kazanimlar ve agiklamalari adli bélimler sirasiyla yer almaktadir (MEB, 2018).

Verilerin Analizi

Calismada, belirlenen Ulkelerin matematik 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar
matematiksel icerik alanlari, genel igerik alanlari, matematiksel slrecler ve matematiksel
yeterlikler acisindan incelenmis ve dgdretim programlarinda yer alan benzerlik ve farkhliklar
ortaya cikariimistir. Arastirma kapsaminda incelenen matematik okuryazarhgi kavrami
PISA cercevesinde yer alan matematik okuryazarlgina iliskin matematiksel sirecler ve
her bir surecin gerekliligi olan matematiksel yetenekler baglaminda 6zellikle matematigin
gunlik yasam problemleri ile iligkilendiriimesi Gzerinden incelenmigtir. PISA’da
degerlendirilen matematik okuryazarligi beceri alani, matematiksel distinme faaliyetleri ve
glnlik yasam durumlari olarak iki agidan ele alinmaktadir (iseri, 2019). Bu ¢alismada
programlarda yer alan kazanimlardan matematik okuryazarliginin ginlik yasam boyutu ile
ilgili olanlar ele alinmigtir. Ogretim programlarinin incelenmesinde dokiiman incelemesi
gergeklestirilmistir. Ogretim programlarinda yer alan 6grenme hedefleri ve kazanimlar ile
kazanim agiklamalari tek tek incelenmis ve matematik okuryazarliginin formullestirme,
akil yarutme ve yorumlama sureclerinin gunlik hayat problemleri ile iligkilendiriimesiyle

ilgili olanlar, Ulkeler ve sinif diizeylerine gore raporlanmis ve yorumlanmistir.

Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi gergeklestiriimigtir. Kazanimlar ve kazanim

aciklamalarindan elde edilen bilgiler PISA tarafindan 6nceden tanimlanan matematik
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okuryazarhgina iligkin temalar altina yerlestirilmistir. Matematik okuryazarhgina iligkin

temel alinan temalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Matematik okuryazarligina iliskin PISA temalari
Genel igerik Matematiksel Matematiksel Matematiksel Yeterlikler
Alanlar Icerik Alanlari Surecler
o Kisisel e Nicelik e Formile etme o lletisim
e Toplumsa e Degisim o Akil ylritme o Matematiklestirm
I ve e
. iliskiler * Yorumlama-
o Mesleki degerlendirm e Godsterim
o Bilimsel * ng?“’e € e Akil yiiriitme ve
¥ kanit gésterme
e Belirsizli e Problem cézm
k ve veri oblem gozme
stratejisi
tasarlama

e Sembolik, resmi
ve teknik dil ve
islemleri kullanma

e Matematiksel
araclari kullanma

Gunluk hayat baglaminda matematik okuryazarhgi ile iligkili kazanimlar ve kazanim
aciklamalari Tablo 4'te verilen temalar baglaminda siniflandiriimistir. Ornegin genel igerik
alanlari baglaminda 6grencilerin kendi yasamlarina iliskin deneyimleri ile ilgili olan ifadeler
kisisel icerik alani olarak, toplumsal yasami ilgilendiren ifadeler toplumsal igerik alani
olarak siniflandiriimistir. Benzer sekilde, PISA baglaminda genel igerik alanlari,
matematiksel icerik alanlari, matematiksel surecler ve matematiksel yeterlikler ile iligkili

ifadeler kodlanmig ve analizler gerceklestirilmistir.

Ornegin; Tlrkiye 6. sinif matematik 6gretim programinda cebir 6grenme alaninda yer alan
“Sézel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye uygun
sbzel bir durum yazar.” (MEB, 2018 sf.61) kazanimi bilimsel bilgi ve bu bilginin kullanimini
icerdiginden bilimsel igcerik alani ile iliskilendiriimistir. Kazanimda cebirsel ifadelerle ilgili bilgi

ve beceriler yer aldigindan matematiksel icerik alanlarindan degisim ve iligkiler temasi
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kapsaminda ele alinmigtir. Ayrica, bir duruma iliskin model Gretme becerisi i¢cerdiginden
dolayr matematiksel slreclerden formillestirme, matematiksel yeterliklerden ise
matematiklestirme temalari ile iligkilendirilmistir.

Tum Ulkelerin matematik 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar matematik
okuryazarhgi baglaminda degerlendirildikten sonra Ulkeler arasindaki benzerlik ve
farkhliklar ortaya konulmustur. Bu ¢alismada, Turkiye’'de ortaokul sinif diizeyleri olan 5-
8.sinif diizeylerine diger ulkelerde karsilik gelen siniflarin 6gretim programlari
incelenmistir. Ogretim programlarinin incelendigi sinif diizeylerine ait bilgiler Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5
Ulkelerin sinif diizeylerine ait bilgiler

Tirkiye Singapur ingiltere Kanada

Ortaokul 5.sinif ilkokul 5 ileri anahtar evre 2(yil 5) ilkogretim 5
Ortaokul 6.sinif ilkokul 6 ileri anahtar evre 2(yll 6) ilkdgretim 6
Ortaokul 7.sinif Ortaokul 1 Anahtar evre 3(yil 7) ikogretim 7
Ortaokul 8.sinif Ortaokul 2 Anahtar evre 3(yil 8) ilkdgretim 8

Buna gore, Singapur’da ilkokulun son iki yili olan 5. ve 6.siniflar (ilkokul 5 ve ilkokul 6) ile
ortaokulun ilk iki yili olan 7. ve 8.siniflar (ortaokul 1 ve ortaokul 2); ingiltere sisteminde yer
alan anahtar evrelerden anahtar evre 2’nin ileri iki yili olan 5. ve 6. sinif duzeyleri ile
anahtar evre 3’'Un ilk iki yili olan 7. ve 8.sinif dizeyleri; Ontario’da ise ilkdgretimin 5. ve

8.siniflar arasi sinif dizeyleri incelenmigtir.

Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirligi
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Nitel arastirmalarda gecerlik elde edilen yorumlarin benzer durumlara aktarilabilirligi
olarak tanimlanmakta ancak aktarilabilirlik ve genellenebilirligin elde edilmesinin glg¢
oldugu belirtiimektedir (Karatas, 2015). Gegerligin dnemli bir géstergesi 6rneklemin
cesitliligin saglanmasina imkan verip vermedigidir. Bu ¢alismanin érneklemine segilen
dlkeler mimkuin oldugunca cografi ve kiltlrel olarak farkl kesimlerden olusturulmustur.
Bdylece sonuclardan elde edilen yorumlarin matematik okuryazarligi kavramina iligkin

derinlemesine bilgiler saglamasi ve evrende yer alan ¢esitliligi yansitmasi amaglanmistir.

Nitel aragtirmalarda guvenirligin saglanabilmesi icin kaynaklarin orijinalliginin nemli
oldugu belirtiimektedir. Arastirmanin guvenirligini saglamak amaciyla incelenen
dokumanlar ulkelerin egitim bakanliklarinin sitesinden dogrudan elde edilmis ve orijinal
kaynak olarak kullaniimigtir. Glvenirlik ile iligkili bir diger kavram da arastirma
sonuglarinin tekrarlanabilmesi ve ayni verileri kullanarak benzer sonuglar Uretilebilmesidir.
Buna yonelik olarak ise gerceklestirilen analizler sonucunda temalara iligkin elde edilen
bulgular iki ayri alan uzmani tarafindan gercgeklestiriimis ve uzmanlar arasinda ortak gorus

saglanarak ¢alisma bulgulari elde edilmistir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdélimde arastirma probleminin alt problemlerine iligkin bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir. Ulkelerin matematik 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar PISA
matematik okuryazarligi gergcevesinde incelenmis ve matematik okuryazarligi ile iligkili olan
kazanimlarin genel igerik alanlari ile matematiksel icerik alanlari belirlenmigtir. Belirlenen
icerik alanlari ve Ulkeler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin yorumlar
gerceklestirilmistir.
1.Aragtirma Problemi igin Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde “Singapur, ingiltere, Kanada ve Tirkiye ortaokul matematik dersi
6gretim programlarinin genel ézellikleri, amaglari, becerileri, 6gretme-6grenme siregleri ve
olcme-degerlendirme yaklasimlari acisindan benzerlikler/farkhliklar nelerdir?” alt 6grenme
problemine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6

Tiirkiye, Singapur, Ingiltere ve Kanada ortaokul matematik dersi 6¢retim programlari

Programlarin Genel Ozellikleri

Singapur ingiltere Kanada Tarkiye
e 2013 yilinda ydurirluge e 2013 yilinda yurarligde e 2020 yilinda yururlige e 2018 yilinda yurirluge
giren bir program giren bir 6gretim giren bir 6gretim giren bir 6gretim
e Her egitim kademesi programi programi programi
icin ayri program e Her egitim kademesi e 1’den 8’e tek bir e 1’den 8'e tek bir
kitapgiklar icin(ilkokul, ortaokul, kitapgik program kitapg¢igi
mevcut(ilkokul, lise) ayri program e Uzun ve ayrintili bir mevcut
ortaokul, Iise) kitapglklarl mevcut k|tapg|k e Ulusal bir program
e Ulusal bir program * Kisa bir kitapgik e Eyalete 6zgii bir e Egitim ve programin dili
egitim dili ana dil (dort e Ulusal bir program program Tirkge
gesit ana dil var) ve e Kazanimlarla birlikte e Egitim dili Ingilizce ve e Kazanimlarla birlikte
Ingilizce dgretmenler Fransizca dgretmenler igin
¢ Kazanimlarla birlikte igin agiklamalar yer e Kazanimlarla birlikte, aciklamalar yer almakta
ogretmenler igin almakta égretmenlere
aciklamalar yer aciklamalar ve sinif ici
almakta etkinlik 6rnekleri yer
almakta
Beceriler
Singapur ingiltere Kanada Tarkiye
e Matematigi guinlik e Matematikte akici e Problem ¢ézme e Matematiksel
hayatta kullanabilme olma becerisi e Akl yiritme ve okuryazarlik
becerisi o Akil ylriitme kanitlama

e Problem ¢6zme e Problem ¢6zme e Yansitma
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e Akil yaritme

o [letisim

¢ Ustbilissel diisiinme
becerisi

e Matematige karsi
gliven

e Matematige karsi ilgi

o |liskilendirme
iletisim

e Gosterim arag ve
strateji

Matematigi gunluk
hayatta kullanabilme
becerisi

Problem ¢6zme

Akil yuritme
Matematiksel dili
kullanabilme

o lliskilendirme becerisi
o Ustbilissel diisiinme

becerisi

Tahmin etme ve
zihinden islem yapma
becerisi

e Temsil becerisi
e Duyussal beceriler

Arastirma yapma
becerisi

Matematigi sanat ve
estetik ile
iliskilendirebilme
Matematige deger

verme
Matematik Dersi Ogretim Programinin Amaglari

Singapur ingiltere Kanada Tirkiye

e Matematiksel e Bilgiyi hizli ve dogru e Matematigin 6nemini e “Matematiksel
kavramlar ve becerileri bir sekilde hatirlama anlamak ve guzelligini okuryazarlik
edinmek ve uygulamak ve uygulama becerisini kavramak becerilerini

e Problem ¢ézmeye geligtirmesi icin zaman e Coklu matematiksel gelistirebilmeli ve etkin
matematiksel bir icinde giderek bakis acilarini bir sekilde
yaklasimla bilissel ve karmasiklagan tanimak ve kavramak; kullanabilmelidir.”
Ustbilissel beceriler problemlerde gesitlive o Bilingli kararlar almak ® “Matematiksel
gelistirmek sik uygulama yoluyla kavramlari

e Matematige karsi
olumlu tutumlar
gelistirmek

akici gbzumler yapmak

o Matematiksel dili
kullanarak bir
arguman,
gerekcelendirme veya
kanit geligtirerek
matematiksel olarak
akil yiritmek

e Problemleri daha basit
adimlara bélmek ve
¢6zUm asamasinda
sabirl bir sekilde
davranmak,
matematiksel beceriyi
cesitli rutin ve rutin
olmayan problemlere
uygulayarak
problemleri ¢6zebilmek

ve kendi yagsamlarina
ve gunimuzin
rekabetci kiresel
topluluguna tam
olarak katkida
bulunmak

e Degisikliklere uyum
saglamak ve yeni
fikirleri sentezlemek

e Zorluklara yaratici bir
sekilde yaklagmak igin
hem bagimsiz hem de
isbirligi icinde
calismak

o Etkili bir sekilde
iletisim kurmak

e Elestirel ve yaratici
disinmek ve diger
STEM disiplinleri gibi
matematigin
Otesindeki diger
disiplinlerle olan
baglantilari gérmek

anlayabilmeli, bu
kavramlari giinlik
hayatta
kullanabilmelidir.”
“Problem ¢bzme
strecinde kendi
disiince ve akil
ytrtitmelerini rahatlikla
ifade edebilmeli, bagka
insanlarin
matematiksel akil
ylriitmelerindeki
eksiklikleri veya
bosluklari
gérebilmelidir.”

o “Matematiksel

disiincelerini mantikli
bir seviyede a¢iklamak
ve paylasmak igin
matematiksel dili
dogru
kullanabilmelidir.”
“Matematigin anlamini
ve dilini kullanarak
insanlarin nesnelerle
ve nesnelerin
birbirleriyle iligkilerini
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anlamlandirabilmelidir.

o “Ustbilissel bilgi ve
becerilerini diizeyini
gelistirebilmeli, kendi
ogrenme slirecini
yb6netebilmelidir.”

e “Zihinden islem yapma
ve tahmin etme
becerilerini etkili bir
sekilde
kullanabilmelidir.”

o “Matematiksel
kavramlari farkli temsil
y6ntemleri ile ifade
edebilmelidir.”

o “Matematigi 6grenmede
kendi yasantisi
dogrultusunda
matematige iliskin
olumlu tutum
gelistirerek
matematiksel
problemlere 6z giivenli
bir yaklagim
gelistirebilmelidir.”

o “Diizenli, sabirli, dikkatli
ve sorumlu olma
ozelliklerini
gelistirebilmelidir.”

e “Arastirma yapma, bilgi
tiretme ve bilgiyi
kullanma becerilerini
gelistirebilmelidir.”

e “Matematik ile sanat ve
estetigin iliskisini fark
edebilmelidir.”

e “Matematigin insanhgin
ortak bir degeri
oldugunun bilinciyle
matematige deger
verebilmelidir.” (MEB,
2018. sf 8)

Ogretme- Ogrenme Siiregleri

Singapur

o ilkokul

-Sayi ve Cebir
-Olgme ve Geometri
-Istatistik

e Ortaokul

-Sayi ve Cebir
-Geometri ve Olgme
-Istatistik ve Olasilik

ingiltere

e jlkokul 5
-Say!i
-Olgme
-Geometri
-istatistik

o ilkokul 6
-Say!i

-Oran Oranti
-Cebir
-Olgme
-Geometri
-Istatistik

e Ortaokul
-Say!i

-Cebir
-Oran, oranti

Kanada

o ilkdgretim (1-8)

-Matematikte ve
matematiksel
sureclerde sosyal
duygusal 6grenme
becerileri

-Say!i

-Cebir

-Veri

-Uzamsal Duyu

-Finansal Okuryazarlk

Tarkiye

e ilkokul

-“Sayilar ve Islemler
-Geometri

-Olgme

-Veri Isleme” (MEB, 2018.
sf 8)

e Ortaokul

-“Sayilar ve Islemler
-Cebir

-Geometri ve Olgme
-Veri igsleme
-Olasilik(8.sinif)” (MEB,
2018. sf 11)
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-Geometri ve Olgme
-Olasilik
-Istatistik

Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlari

Singapur ingiltere Kanada Tirkiye

e Testler ve sinavlar gibi e Ogrencilerin e Adil, seffaf, ¢ Olgme degerlendirme
Ozetleyici ilerlemelerinden okul hakkaniyetli, tim surecinde azami
degerlendirmeler, sorumludur. dgrencileri cesitlilik ve esneklik

dgrencilerin ne
o0grendigini olger.
Ogretmenler genellikle
degerlendirme
sonucunu bir puan
veya not olarak bildirir.
Bicimlendirici ve
tanilayici
degerlendirmeler,
ogrencilere égrenimleri
hakkinda ve
O0gretmenlere
Ogretimleri hakkinda
zamaninda geri bildirim
saglamak igin 6grenme
degerlendirmesi olarak
kullanilir.

o Velileri ve okullari

ogrencilerin
performanslari
hakkinda bilgilendirir.

e Yerel ve ulusal

dizeyde
performanslari izlemek
ve okullar arasi
kiyaslama yapmaya
olanak sadlar.

destekleyen bir
yaklasim olmalidir.
Miifredat beklentileri
ve 6grenme hedefleri,
tim 6grencilerin ilgi
alanlari, 6grenme
stilleri ve tercihleri,
ihtiyaglari ve
deneyimleriyle
iliskilendirilecek
sekilde dikkatlice
planlanir.

Okul yilinin veya
kursun baslangicinda
ve okul yili veya
kursun diger uygun
noktalarinda
dgrencilere ve velilere
acik bir sekilde iletilir.
Devam eden, dogasi
geregi cesitli olan ve
dgrencilere
dgrenimlerinin
tamamini géstermeleri
icin birgok firsat
saglamak Gzere belirli
bir stire boyunca
uygulanir.
Gelistirilmis 6grenme
ve basariyi
desteklemek igin agik,
6zgdl, anlamh ve
zamaninda, surekli,
tanimlayici geri
bildirim saglanir.
Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini
degerlendirmelerini,
belirli hedefler
belirlemelerini ve
6grenmeleri igin
sonraki adimlari
planlamalarini
saglamak icin 6z-
degerlendirme
becerilerini
gelistirmelidir.

saglamak

o Ogretmenlerden siirecte
6zgunluk ve yaraticihk
beklemek

ingiltere’nin kendine ait ulusal 6gretim programi kitapgigi vardir. Bu kitapgik ilkokul,

ortaokul, lise egitim seviyelerine gbre ayri ayri dizenlenmigtir. Dizenlenen her bir kitapgikta



70

o6gretim programinin amaglari, bilgi ve iletisim teknolojileri, konusulan dil, her egitim
seviyesinin kendine ait okul mufredati bélumi ve kazanimlar yer almaktadir (National
Curriculum in England, 2013). Kazanimlar bdlimleri 6gretim alanlarina ayrilmis olarak
kazanim ve 6gretmene rehberlik edecek kisimlardan olusmaktadir.

Singapur’da ulusal bir 6gretim programi kitapg¢igi bulunmaktadir. Singapur 6gretim
programi da ingiltere programi gibi her sinif seviyesine gére ayri ayri diizenlenmistir. Her
bir kitapcikta 6gretim programi hedefleri, amagclari, problem ¢ézme becerisi baglaminda
matematik 6grenme cercevesi, dgrenme, 6gretme ve dlgme degerlendirme yaklasimlari,
matematik dgretim programi kazanimlarinin sinif seviyelerine ve 6grenme alanlarina gore
ayrilmis olan bélimleri yer almaktadir. Kazanim listelerinde hem 6grenme hedefleri hem de
o6gretmenlere rehber olacak 6gretme deneyimleri ve agiklamalar yer almaktadir.

Kanada'da eyalet sistemi bulundugundan ulusal bir 6gretim programi
bulunmamaktadir. Her eyaletin kendi bakanliklari, yonetim sistemleri bulunmaktadir.
Ontario Eyaleti'ne ait 6gretim programi eyaletin egitiminde sorumlu bakanliginin yurarlige
koydugu Ontario eyalet sinirlarini kapsayan bir programdir. Ontario Eyaleti 6gretim
programinda ilkdgretim ve lise kitapgiklari ayri olarak dizenlenmistir. ilkégretim kitapcig
l.ve 8.siniflar arasini kapsamaktadir (The Ontario Curriculum, 2020). Bu &gretim
programinin Ingiltere, Singapur ve Tirkiye 6gretim programlarina gére oldukga ayrintili
olarak hazirlandidi dikkat cekmektedir. Program bilesenlerinin yani sira kazanimlarin gok
sayida olmasi, dgretmene rehberlik edecek yonergelerin ve ayrica notlarin bulunmasi
bakimindan ingiltere, Singapur ve Tiirkiye'nin 6gretim programlarindan ayrilmaktadir.

Ontario’da eyalet genelinde oldugu gibi okullarda da ¢ok kulttrli bir yapi vardir,
dgrenciler hangi kiiltiire ya da ana dile bagh olursa olsun Ontario’da ingilizce dilinde ve
kultirinde egitim alirlar. Okullarda bu durumun cok kulturllilige katki saglayacagi
distnildiginden ikinci dili ingilizce olan 6grencilerin ailelerine gocuklarinin ana dillerinden
kopmamalari yoninde tavsiyeler verilmektedir. Singapur'da doért resmi dil vardir. Okullarda

dort resmi dilden ana dillerinde egitim alan 6grenciler ek olarak ingilizce dilinde de egitim
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almakta ve cift dilli olarak yetistiriimektedirler. Bu durum ingiltere ve Tirkiye'ye gore
Singapur ve Ontario Eyaleti’'ndeki egitim anlayisinin 6ne ¢ikan 6zelliklerindendir.

Ontario matematik 6gretim programinda disiplinler arasi ve butinlesmis 6grenme
ayri bir bolum olarak ele alinmis ve bu boélumun icinde okuryazarlik, elegtirel okuryazarlik,
matematik okuryazarhdi, finansal okuryazarlik basliklarinda okuryazarlik turleri ayrintili
olarak aciklanmistir. Turkiye matematik 6gretim programinda matematik okuryazarlig
kavraminin yalnizca programin amagclarinda yer aldigi, program boyunca herhangi bir
bolumde detayli agiklamasina yer veriimedigi gorulmektedir.

Ulkelerin matematik 6gretiminde kazandiriimasi beklenen becerilerinde problem
¢dzme, akil yaratme becerilerinin ortak beceri olarak yer aldigi goértilmektedir. Matematigi
gunlik hayatta kullanabilme becerisi ile iletisim becerisi, Singapur ve Turkiye matematik
dgretim programlarinin ortak becerilerindendir. Niceliksel olarak ingiltere matematik 6gretim
programinda en az sayida, Turkiye matematik 6gretim programinda en fazla sayida beceri
yer almaktadir.

Ogretim programlarinin amaglar incelendiginde problem ¢dézme ve akil yiiriitme
becerilerinin doért Ulkede de ortak amag olarak yer aldigi goértlmektedir. Tarkiye’de diger
ulkelerden farkli olarak matematik okuryazarhdi kavraminin, matematigin 6zellikle sanat ve
estetik alanlar ile iliskilendirilmesi amacinin da bu bdlumde yer aldigi gérulmektedir.
Turkiye ve ingiltere’de matematiksel dili kullanmak ortak amag olarak yer almaktadir.
Turkiye, Singapur ve Ontario’da matematige karsi olumlu tutumlar besleme, matematige
deger verme, matematigin énemini ve guzelligini anlama amaclarinin ortak bir yaklagimla
ele alindigi dusunulmektedir. Tlrkiye ve Ontario’da matematigin gunlik yasamda
karsilasilan problemleri ¢é6zmede, bireysel ve toplumsal degerleri ilgilendiren kararlar
almada etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi de bu iki Ulkenin 6gretim programinin ortak

amaci olarak yer almaktadir.

Ogrenme alanlari Singapur’ da ilkokulda “sayi ve cebir’, “6lgme ve geometri” ile

“istatistik”; ortaokulda “say1 ve cebir”’, “6lcme ve geometri” ile “istatistik ve olasilik” olarak

sinif seviyelerine gére degismeksizin yer almaktadir. ingiltere’de ilkokul 5te “say!”,
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“dleme”, “geometri’, “istatistik”; ilkokul 6'da “sayi”, “oran oranti”, “cebir’, “dlgme”,

H T LI (T3] LT3

“geometri”, “istatistik” ortaokulda ise “say1”, “cebir”’, “oran oranti”’, “geometri ve 6lcme”,
“olasilik”, “istatistik” 6grenme alanlari yer almaktadir. ingiltere’de sinif seviyelerine gére
ogretim programlarinda yer alan 6grenme alanlarinin degiskenlik goésterdigi gérilmektedir.
Ontario 6gretim programinda 1.siniftan 8.sinifa kadar buatin sinif seviyelerinde ayni
6grenme alanlar yer almaktadir. Bunlar “matematikte ve matematiksel stireglerde sosyal
ve duygusal 6grenme becerileri”’, “sayi”, “cebir’, “veri’, “uzamsal duyu”, “finansal

okuryazarhk” égrenme alanlaridir. Turkiye’de ilkokulda “sayilar ve igslemler”, “geometri”,
“6lcme”, “veri isleme”; ortaokulda “sayilar ve iglemler”, “cebir”, “geometri ve dlgme”, “veri
isleme” 6grenme alanlari ile sadece 8.siniflarda bunlara ek olarak “olasilik” 6grenme alani
yer almaktadir. ingiltere, Singapur, Tirkiye 6gretim programlarinda sinif seviyelerine gore
degiskenlik gosteren 6grenme alanlarinin yer aldigi Ontario 6gretim programinda ise sinif
seviyesi farketmeksizin ayni 6grenme alanlarinin bulundugu gériimektedir.

Arastirmada incelenen Ulkelerin matematik 6gretim programlarinda yer alan élgme
ve de@erlendirme uygulamalari genellikle okul, 6gretmen, veli igbirligine dayali olarak
yuritilmektedir. Ozellikle ingiltere ve Ontario’da bu husus daha fazla én plana ¢ikmaktadir.
Programlarin hem geleneksel hem de yapilandirmaci dlgme degerlendirme yaklagimlarini
benimsedigi goriimektedir.
2.Arastirma Problemi igin Elde Edilen Bulgular

“Singapur, ingiltere, Kanada(Ontario) ve Turkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin matematik okuryazarligi yeterlikleri acisindan
benzerlikler/farklihklar nelerdir?” alt 5grenme problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Singapur, ingiltere, Ontario ve Tiirkiye’de 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyine ait matematik
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar ve bu kazanimlara iligkin aciklamalar
matematik okuryazarligi baglaminda incelenmis ve matematik okuryazarligi baglaminda ele
alinan kazanimlarin iligkili oldugu genel ve matematiksel icerik alanlarina, sureclere ve
yeterliklere ait bilgiler Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da ve Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4

ve Sekil 5’te verilmigtir.
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2.1. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin genel igerik alanlari agisindan

benzerlikleri/farkhiliklari nelerdir?

Tablo 7
Kazanimlarin genel igerik alanlarina gére dagilimlari
Ulke Sinif Genel igerik Alanlari Kazanim
Diizeyi Sayisi
Kigisel Mesleki Toplumsal Bilimsel

5 %18 - %18 %100 11

Tiirkiye 6 - - - %100 15
7 %36 - - %100 11
8 %4 - %4 %100 21
5 %32 - %32 %100 19

Singapur 6 . i i %6100 9
7 %21 - - %100 14
8 %18 - %9 %100 11
5 - - - %100 11

o 6 - - - %100 5

Ingiltere 7 i i i i i
8 - - - - -
5 %20 %2 %18 %90 40

Kanada 6 %9 - %9 %100 23
7 %22 - %19 %96 27
8 %12 - %19 %100 26

Tablo 7°de Ulkelerin tim sinif dizeylerine ait kazanim sayilari incelendiginde matematik
okuryazarhgi ile iligkili en fazla kazanim igeren programin Ontario oldugu gorulmektedir.
Buna karsin ingiltere 6gretim programinda ise diger programlara gore oldukga az sayida
kazanimla karsilasiimistir. Kazanimlarin genel igerik alanlarindan en fazla bilimsel alan ile
ilgili oldugu goérilmektedir. Turkiye, Singapur ve ingiltere’de matematik okuryazarhg ile
iliskili oldugu belirlenen kazanimlarin tamami bilimsel alanla iligkilidir. Ontario’da da 6. ve 8.
sinif dizeylerinde kazanimlarin tamami bilimsel alanla iligkilidir. Ontario’nun diger sinif
dizeylerinde de kazanimlarin neredeyse tamaminin bilimsel alanla iligkili oldugu
sdylenebilir. Bu acgidan tim ulkelerde benzer bir yapi oldudu goérilmektedir. Ayrica
Ontario’'nun 5. sinif duzeyi digindaki incelenen Ulkelerin diger tim sinif duzeylerinde
matematik okuryazarligi ile ilgili kazanimlarin higbirinin mesleki alan ile iligkili olmadigi
gérulmustir. ingiltere disindaki tilkelerin gesitli sinif diizeylerindeki kazanimlarin kisisel alan

ile iliskisi bulundugu goérulmektedir. Ontario’da ise tum sinif dizeylerinde kisisel alanla iligkili
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kazanimlar bulunmaktadir. Turkiye'de ve Singapur'da 6. sinif duzeyinde kigisel icerik
alanina iligskin kazanim bulunmamaktadir. Toplumsal igerik alani incelendiginde ise Ulkeler
arasinda bu alana iliskin tim sinif diizeylerinde kazanimlara yer veren Ulkenin Ontario
oldugu goérilmektedir. Singapur’un 5. sinif diizeyinde en ¢ok oranda bu alana yer verilirken
ingiltere’nin hicbir diizeyinde toplumsal alana yer veriimemistir.

incelemede yer alan bazi kazanimlar birden ¢ok genel icerik alani ile
iliskilendirildiginden tablodaki igerik alanlarina iliskin kazanim sayilari toplami programda
yer alan kazanim sayisinin toplamindan daha fazla olarak gdrtlebilmektedir.
Sekil 2

Kazanimlarin Genel icerik Alanlarina Gére Dagilhmi

140%
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80%
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40% = .

20% I
6 7 8 5

Turkiye Singapur ingiltere Kanada

6 7 8 5 6 7

B Kigisel Mesleki Toplumsal Bilimsel

Sekil 2’deki genel igerik alanlari dagilimlari incelendiginde, Tirkiye’de kazanimlarin
tamaminin bilimsel icerik alani ile iligkili oldugu gorulmektedir. Bu durum, o6gretim
programinda daha ¢ok bilimsel durumlara atifta bulunuldugunu ve 6gretim programinda
kisisel, mesleki ve toplumsal igerik alanlarina daha az yer verildigini géstermektedir. Yine

de 6gretim programinda tarihi ve kulttrel eserler, ¢evre bilinci, tutumluluk, yardimlagma ve
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israftan kaginma gibi 6rneklerle toplumsal igerik alanina iligkin de atifta bulunulmustur. 5.,
7. ve 8. sinif dlizeylerinde de 6gretim programinda yer alan kazanimlarin bilimsel icerikler
ile birlikte kisisel yasam deneyimleriyle de iligkilendirildigi sdylenebilir. Kareli kagitlar
Uzerinde c¢alisma ve geometrik sekillerin incelenmesine iligkin bilimsel iligkilendirmeler
gercgeklestiriimektedir. Ayrica kazanim agiklamalarinda yer alan dinamik geometri yazilim
programlarinin kullanimi tavsiyesi ile de bilimsel icerik alanina atifta bulunulmustur.
Kazanimlarda kisisel yasantilara da atifta bulunulmustur. Asansér ve termometre kullanimi,
yemek tarifi, aligveris hesaplan gibi &grencilerin kigisel yasantilarinda karsilarina
cikabilecek drneklerle desteklenmistir. 6 ve 7. sinif 6gretim programlarinda mesleki ve
toplumsal igerik alanlarina dogrudan atiflarda bulunulmamistir. Ancak, o6gretim
programinda bazi kazanimlarda égrencilerin problem ¢dézme becerilerine yonelik ifadeler
bulunmaktadir. Ogretmenlerin kazanimlarin kazandiriimasi adina verecegi 6rneklerin
iceriklerine gére PISA’nin atifta bulunuldugu genel icerik alani degiskenlik gdsterebilir. Bu
problemlerin 6gretmenler tarafindan mesleki veya toplumsal yasam becerilerini icerecek
sekilde olusturularak ogrencilere bu icerik alanlarinin da kazandirilmasi saglanabilir. Bu
durum, o&gretmenlerin sinif i¢i c¢alismalarina goére degisiklik gdsterebilecedinden bu
becerilere 6gretim programinda dogrudan atifta bulunulmasinin  6nemli oldugu
dugundlmektedir. 5. ve 8. sinif kazanimlarinda ise tutumluluk, yardimlasma, israftan
kaginma, cevre bilinci ve geleneksel motiflerin kullanimi gibi toplumsal kiltlre dair izlere
rastlanmistir.

Singapur'da kazanimlarla iligkilendirilmis agiklamalarin veya érneklendirmelerin gogunun
dogrudan ogrencilerin yasantilarindan veya yasamalari olasi durumlardan alindigi
goérulmektedir. Alisveris listesi hazirlama, stpermarket verilerini kullanarak problemler
olusturma, posta Ucretleri ve elektrik-su tuketim miktarlari, para biriktirme ve harcama,
kurabiye tarifi inceleme, dans grubu, hiz kavraminin tasitlar ve hayvanlarla iligkilendiriimesi,
navigasyon kullanimi gibi kisisel icerik alanina hitap eden drneklerin yaninda nifus ve
vergiler, trafik isaretlerinin incelenmesi gibi toplumsal igerik alanina iligkin uygulamalar da

bulunmaktadir. Singapura ait 6gretim programi kazanimlari ve kazanimlara iligkin verilen
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aciklamalar incelendiginde, ginlik hayat problemlerinin derslerde yalnizca sézel olarak
sunulmayip égrencilerin ginlik hayata iliskin uygulamalari aktif olarak gerceklestirmeleri de
beklendigi gézlenmektedir. Ayrica sinif igcerisinde problem ¢dézme becerisine 6nem verildigi
de gdrulmektedir. Sinif i¢i uygulamalarda grupla birlikte ¢alisma, kesfetme ve bilgisayar
programlari yardimiyla uygulamalar gerceklestirme calismalarinin da yapilmasinin
matematik okuryazarligina katki sagladigi belirtilebilir.

Kazanimlar ve kazanimlara ait agiklamalar incelendiginde matematik 6gretim programinda
matematiksel okuryazarhidin c¢ogunlukla dinamik geometri yazilimlari ve bilgisayar
programlari ile iligkilendirildigi gériilmektedir. Ogrencilerin programlar yardimiyla veya kendi
bireysel calismalari ile konulari anlamlandirdiklari gérilmektedir. Benzer sekilde, savas
gemisi oyunu gibi kazanimlarla iligkili oyunlarin da &grenciler tarafindan oynanarak
kazanimlarin anlamlandiriimasi amaglanmaktadir.

ingiltere’de 5. ve 6. sinif kazanimlari genellikle problem ¢dézme becerisi Uizerinden
tanimlanmis ancak genel icerik alanlarina iligkin ¢ok fazla bilgi elde edilememistir. Bu
acidan derslerde 6gretmenlerin hazirlayacagi problemlerin gunlik yasamla iligkili olma
derecesi matematik okuryazarliginin 6grencilere kazandirilmasinda énem kazanmaktadir.
ingiltere 7. ve 8. sinif matematik 6gretim programi kazanimlari incelendiginde ise
programda gunlik yasam ile iligkilendirilmis matematik okuryazarligina iliskin herhangi bir
kazanim ile karsilasilmamistir. Kazanimlarda dinamik geometri yazilimlarindan
faydalaniimasina iligkin ifade bulunmasina ragmen bunun hangi aragla yapilacagi net
olarak belirtimediginden dolayl bu kazanimlar matematik okuryazarlidi kapsaminda ele
alinmamigtir. Ogretim programinda kazanim agiklamalarinin ayrintili olmamasi matematik
okuryazarhgina iligskin yeterli bilgi edinilmesini engellemistir.

Ontario ogretim programi genel icerik alanlari bakimindan incelendiginde kigisel icerik
alaninin 6ne ¢iktigi gorulmektedir. Programda sicaklik 6lgme, asansor kullanma, para
biriktirme ve harcama, indirim oranlari, bahsis, tasarruf, otopark, sicaklik dl¢lsu, beyzbol,
golf ve hokey gibi sporlar vb. kisisel yasam durumlarina yer verilmektedir. Ayrica diinya

nifusu ve vergi gibi toplumsal igerik alanina da yer verildigi gérilmektedir. Diger Glkelere
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kiyasla Ontario’da tim sinif dizeylerinde toplumsal igerik alani ile iligkili kazanimlar yer
almaktadir. Finansal okuryazarlik ile iligkili olarak 6deme yoéntemleri ve bilingli satin alma,
finansal yonetim, faiz oranlari, vergi gibi toplumsal icerik alanina yonelik ifadeler ile
karsilasiimaktadir. Ontario 6gretim programinda diger tlkelerden farkh olarak matematigin
kodlama ve finansal okuryazarlik konulari ile iligskilendiriimesi konusuna olduk¢a 6nem
verildigi gorulmektedir. Nitekim 6gretim programinda da 6grencilerin para ile calismalarinin,
yuzde kavramini ve ondalik sayilardan yuzdeliklere gecis konusunu pekistirdigi ve basamak
degeri kavramini gergek yasam baglamlarindaki kullanimiyla iligkilendirmelerine yardimci
oldugu belirtiimistir. Finansal okuryazarlik konusunda butce, kredi kullanimi, borg ve vergi
gibi kavramlarla kisisel, mesleki ve toplumsal genel icerik alanlarina hitap edildigi
gorilmektedir.

Diger Ulkelerdeki programlardan farkl olarak, sekil ve uzay igerik alaniyla iliskili perspektif
konusunda ise tasarimcilar, ingaatgilar, sehir planlamacilari ve gizerler gibi mesleki alanlara
programda yer verilmigtir.

2.2. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin matematiksel icerik alanlari agisindan

benzerlikleri/farkhiliklari nelerdir?

Tablo 8
Kazanimlarin matematiksel igerik alanlarina gére dagilimlari
Ulke Sinif Matematiksel igerik Alanlari Kazanim
Duzeyi Sayisi

Nicelik Degisim  Uzay ve Belirsizlik ve veri
ve iligkiler sekil

5 %54 - %36 %9 11
Tirkiye 6 %67 %6 %13 %13 15
7 %64 %27 %9 - 11
8 - %14 %71 %14 21
5 %63 - %31 %5 19
Singapur 6 %55 %11 %11 %11 9
7 %36 %50 %14 - 14
8 %9 %45 %36 %9 11
5 %81 - %18 - 11
. 6 %80 - - %20 5
Ingiltere 7 ) ) ) ) i
8 - - - - -
5 %50 %13 %13 %23 40
Kanada 6 %55 %27 %4 %14 23
7 %44 %22 %19 %15 27
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8 %42 %27 %15 %15 26

Tablo 8 incelendiginde, kazanimlarin matematiksel icerik alanlarindan nicelik alani ile daha
fazla ilgili oldugu gorulmektedir. TUm Ulkelerin programlarinda 5., 6. ve 7. sinif duzeylerinde
matematiksel okuryazarlik ile iligkili kazanimlarin yaklasik olarak yarisi veya yaridan fazlasi
bu alan ile iliskilidir. 8. sinif dlizeyinde ise Ontario digindaki Ulkelerde nicelik alani ile iliskili
kazanimlarin ya ¢ok az miktarda oldugu ya da hi¢ bulunmadigi gérilmektedir. Singapur
matematik 6gretim programinin 7. ve 8. sinif diizeylerinde kazanimlarin en fazla degisim ve
iligkiler alaninda oldugu goériimektedir. Bu alana iligkin Ontario disindaki Ulkelerin 5. sinif
dizeylerinde iligkili bir kazanima rastlanmamistir. Ontario’'nun tim sinif dizeylerinde
kazanimlar dengeli bir dagilima sahip iken ingiltere’de ise tiim sinif diizeylerinde degisim
ve iligkiler alanina yénelik bir kazanim bulunmamaktadir. Uzay ve sekil alani ise ingiltere
disindaki Ulkelerde tim sinif dizeylerinde yer almistir. Tirkiye'nin 8. sinif diizeyindeki
kazanimlarin bayuk bir kisminin uzay ve sekil matematiksel igerik alani ile iligkili oldugu ise
dikkat cekmektedir. ingiltere’de ise yalnizca 5. sinif diizeyinde bu alana iliskin kazanim
bulunmaktadir. Matematiksel okuryazarliga iliskin belirlenen kazanimlarin belirsizlik ve veri
alani ile iligkisi incelendiginde ise genellikle tum sinif duzeylerinde bu alana yer verildigi
gorilmektedir. Tirkiye ve Singapur'da bu alana iliskin dagihmlar benzer iken ingiltere’de
yalnizca 6. sinif dizeyinde iligkili kazanimlar bulundugu ve Kanada’da ise tim sinif

duzeylerinde bu alana giren kazanimlarin yer aldigi1 gorulmektedir.

Sekil 3

Kazanimlarin Matematiksel igerik Alanlarina Gére Dagilimi
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Tlarkiye’de matematik okuryazarligi baglaminda gunlik hayat ile iligkilendirilmis
kazanimlarin matematiksel igerik alanlari incelendiginde kazanimlarin biyuk ¢ogunlukla
nicelik alani ile uzay ve sekil alaninda olduklari goértlmektedir. Belirsizlik ve veri ile degisim
ve iligkiler alanlari diger alanlara gére daha az oranda yer almistir. 5. sinif diizeyinde
degisim ve iligkiler, 7. sinif dizeyinde belirsizlik ve veri, 8. sinif dizeyinde ise nicelik
alanlarindan gunlik hayatla iligkilendirilmis kazanima rastlanmamistir.  Ogretim
programlarinda bu sinif dizeylerindeki kazanimlarda matematiksel okuryazarliga iligkin
c¢alismalar gergeklestirilebilir.

Singapur'da tim sinif dizeylerinde matematik okuryazarhig baglaminda gunlik hayat ile
iliskilendirilmis kazanimlar incelendiginde, Turkiye programina benzer bir dagilimin oldugu
gorulmektedir. Kazanimlar ¢ogunlukla cokluk ile uzay ve sekil 6grenme alanlarinda
bulunmaktadir. 7. ve 8. sinif kademelerinde degisim ve iligkiler alaninin daha ytksek oranda
matematiksel okuryazarlikla iliskili kazanim icerdigi sdylenebilir. Ogretim programinda

genel olarak sinif icerisinde problem ¢ézme ve sinif igi uygulamalar gergeklestirme gibi
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yéntemlerle belirtilen kazanimlarin anlamlandiriimasi amaglanmistir. Degisim ve iligkiler ile
cokluk icerik alanlarinda matematik uygulamalarini kullanma, fatura, makbuz, indirim
oranlari, hizmet bedeli, katma deger vergisi, déviz kuru, faiz oranlari, seyahat planlari ve
ulasim araglarinin hizlari gibi gergek yasam durumlarinin incelenmesine énem verildigi
goérulmustar. 8. sinif dizeyine denk gelen 6gretim kademesine ait matematik ogretim
programinda kazanimlarin ¢ok buylk oranda degisim ve iligkiler ile uzay ve sekil
matematiksel icerik alanlariyla iligkili oldugu gérilmektedir. Kazanimlar ve kazanimlara ait
aciklamalar incelendiginde, matematik 6gretim programinda matematik okuryazarligiyla
iliskili olarak savas gemisi oyunu gibi kazanimlarla iligkili oyunlarin da égrenciler tarafindan
oynanarak, kazanimlarin anlamlandiriimasi amaglanmaktadir. Ayrica, uzay ve sekil alani
ile iligkili konularda kat planlari ve navigasyon gibi, belirsizlik ve veri alant ile iligkili konularda
ise yazl tura atma gibi gunlik yasam konulari ele alinmaktadir.

ingiltere matematik dgretim programinda kazanimlara iliskin agiklamalara gok fazla yer
verilmemistir. Genel olarak kazanimlar belirtiimis ancak icerigin 6gretmenler tarafindan
nasil uygulanacagi belirtimemistir. Bu baglamda programi matematik okuryazarhgi
agisindan degerlendirme yalnizca kazanimlar tGzerinden gergeklestirilebilmistir. Programda
yer alan kazanimlarin matematiksel igerik alanlari incelendiginde, cogunlukla ¢okluk igcerik
alani ile iliskili oldugu goérulmustir. Higbir sinif dizeyinde degisim ve iligkiler alaninda
matematiksel okuryazarlikla iligkili kazanima rastlanmamistir. Uzay ve sekil igerik alanina
yalnizca 5. sinif duzeyinde, belirsizlik ve veri alanina ise yalnizca 6. sinif dizeyinde
rastlanmistir. Bu kazanimlar genellikle problem ¢ézme becerisi Uzerinden tanimlanmig
ancak programda detayli olarak agiklamalara yer verilmemigtir. 7 ve 8. sinif dizeyinde higbir
kazanim matematik okuryazarhgdi ile iliskilendirilememistir.

Ontario Eyaleti’nde ortaokul sinif duzeylerinde okutulan matematik 6gretim programi
incelendiginde programin buylk kisminda matematik okuryazarligi baglaminda gunluk
yasam orneklerine yer verildigi goértlmastir. Diger Ulkelerle kiyaslandiginda, ogretim
programinda matematik okuryazarhgi ile iligkili en fazla sayida kazanima Ontario’da

rastlanmaktadir. Ogretim programinda glnlik yasam 6rnekleri ile iligkilendirilmis ok
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miktarda kazanim ve agiklamalar bulunmaktadir. Ayrica, matematik 6gretim programi
oldukga ayrintili hazirlanmis olup kazanimlar, kazanimlara iliskin notlar ve 6gretmenlere
yonelik 6neriler de yer almaktadir. Bu notlar ve 6gretmenlere yonelik 6nerilerde bol miktarda
matematik okuryazarligina iliskin 6rnekler bulunmaktadir. Diger Ulkelere kiyasla
okuryazarhgin en énde bulundugu programin Ontario matematik égretim programi oldugu
soylenebilir. Kazanimlarin matematiksel icerik alanlari incelendiginde, diger ulkelere benzer
sekilde en fazla ¢okluk icerik alani ile iliskili kazanim bulundugu goérulmustir. Ayrica degisim
ve iligkiler alaniyla ilgili de tim sinif duzeylerinde kazanimlar yer almaktadir. Degisim ve
iligkiler icerik alani kodlama becerileri ile iligkilendirilmis ve o&grencilere bu becerilerin
kazandiriimasi hedeflenmistir. Ozellikle kod olusturma, kod okuma, hata ayiklama, kod
degistirme ve program yazma ile iligskilendirilmigtir. Ayrica matematik kazanimlari, fen
mufredati gibi diger disiplinler ile iligkilendiriimis ve bu baglamda 6rneklere yer verilmistir.
5. sinif dizeyi kazanimlari incelendiginde, nicelik icerik alani ile iligkili olarak,
arastirmanin yapildigi Glkelerin égretim programlarinin 6grenme alanlarinin Singapur'da
nicelik ile degisim ve iligkiler 6grenme alanlarinin birlikte ele alindigi sayi ve cebir,
ingiltere’de say1, Ontario’da sayi, Tirkiye'de ise sayilar ve islemler basliklariyla kullanildig
gorulmektedir.
Sayi ile ilgili égrenme alanina ait kazanimlarda Tirkiye ve ingiltere’de milyonlar
basamaklarini okuma ve yazma ortak olarak bulunmaktadir. Singapur’da milyonlarla ilgili
kazanim 10 milyona kadar olan sayilari okuma ve yazama ile sinirli tutulmus olup
Ontario’da yer alan ilgili kazanimda milyonlu sayilar yer almamakta 100000’e kadar sayilari
okuma, yazma ve siralama bulunmaktadir. Turkiye’de ondalik gosterimleri okuma, yazma,
siralama yapma ve dért islem iceren sorulari ¢ézme ile ilgili kazanimlar, ingiltere ve
Singapur ‘da ondalik sayilarla ilgili problemleri c6zme kazanimi ortak olarak bulunmakta
iken Ontario’da ise ondalik sayilari okuma, yazma ve siralama ile ilgili kazanim yer
almaktadir. Dort islem iceren problem c¢ozumleri ile ilgili kazanimlar ve kesirler ile ilgili
kazanimlar incelenen Ulkelerde ortak olarak yer almaktadir. Bunlarin yaninda Singapur’da

diger ulkelerden farkh olarak yuzdeler, vergi, yillik faiz, indirim ile ilgili amaclara ydnelten
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kazanimlar da bulunmaktadir. Ontario’da diger ulkelerin 6gretim programlarindan farkh
olarak cebir 6grenme alaninda kod yazma, Uretme, matematiksel modelleme ile ilgili
kazanimlar yer almakta ve bazi kazanimlarda glnlik yasam ifadeleri ve konuya uygun
matematiksel araglarin kullanimi ile ilgili kazanimlarin bulundugu dikkat cekmektedir.

Degisim ve iligkiler 6grenme alani ile iligkili olarak 5.sinif dlizeyinde Singapur’da sayi
ve cebir 6grenme alanlari, Ontario’da ise cebir 6grenme alani yer almaktadir.

Uzay ve sekil 6grenme alani ile iligkili olarak Singapurda élgme ve geometri;

ingiltere’de ayri ayri 6lgme ile geometri; Ontario’da uzamsal duyu; Tirkiye’de geometri ve
Olgme bagliklari kullanildigr gorulmektedir.
Singapur’da alan ve hacim hesaplama, ingiltere’de cevre hesaplama, alan ve hacim hesabi
ile ilgili tahminde bulunma, Ontario’da alan ve hacmi tahmin etmek icin uygun birimleri
kullanma, Turkiye’de alan hesaplama kazanimlari birbirine benzerdir. Singapur 6gretim
programinda agilar, Uggenler, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun o&zellikleri,
ingiltere’de esit aci ve kenar hakkinda akil yiriitmelere dayali olarak diizgiin ya da diizgiin
olmayan c¢okgenleri tespit etme, Ontario’da Ucgen cesitleri ve O6zellikleri, Turkiye'de
dikddrtgenler prizmasinin ylzey aginimini gizme ve ylzey aginimi verilen dikdortgenler
prizmasini tespit etme kazanimlari yer almaktadir. Bu kazanimlarin da birbirine benzer ya
da yakin iliskide oldugu gériilmektedir. ingiltere’de zaman birimleri arasinda déniisim
yapma, Turkiye'de ise zaman Olgu birimlerini tanima ve aralarinda doéndsim yapma
kazanimlarinin 6l¢l birimleri arasinda donligum yapmanin alt bagliklari oldugundan benzer
oldugu distnulmektedir. Arastirma yapilan Ulkelerde birbirlerinden farkli olarak Singapur'da
birim kiplerle kati cisimler olusturma ve sivilarin hacmini bulma kazanimlari, Ontario’da
Oteleme, yansima, dénme hareketini gergeklestirme ve Turkiye'de bir noktanin baska bir
noktaya goére konumunu bulma ve bir dogru pargasina paralel dogru pargasi insa etme
kazanimlari yer almaktadir.

Belirsizlik ve veri ile iligkili 6grenme alanlari; Singapur ve ingiltere’de istatistik,

Ontario’da veri, Turkiye’'de ise veri igsleme bagliklari altinda toplanmigtir.
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Singapur'da ortalama hesaplama, ingiltere’de ¢izgi grafigi ile verilen bilgileri kullanma,
toplam ve fark problemlerini ¢c6zme, Ontario’da veri yonetimi ve analizi, érnekleme
tekniklerini anlama ve kullanma, veri tablolari ve grafikler ile elde edilmis verileri dizenleme,
Tarkiye’de veri toplamayi gerektiren arastirma sorulari olusturma kazanimlari yer
almaktadir.

Finansal okuryazarlik 6grenme alani ise sadece Ontario matematik 6gretim programinda
yer almaktadir. Bu 6grenme alaninin iceriginde para birimleri arasinda dénisim yapma ve
para birimlerini kullanarak hesaplamalar yapma, ¢esitli harcamalar Gzerine 6rnek temel
bltce tasarimi yapmak, kredi ve bor¢ kavramlarini anlama, ¢esitli mal ve hizmetler i¢in birim
fiyat hesaplama ve hangi sonucun daha iyi degeri verdigini tespit etme, Ontario’da farkl
hikimet seviyeleri tarafindan alinan vergi tirlerini tanimlama ve toplum iginde hizmeti
saglamak icin vergiden elde edilen gelirin nasil kullanildigini agiklama kazanimlari yer
almaktadir.

6. sinif dizeyi kazanimlari incelendiginde, nicelik icerik alani ile iligkili olarak,
arastirmanin yapildigi ulkelerin 6gretim programlarinin 6grenme alanlarinin Singapur’da
nicelik ile degisim ve iligskiler 6grenme alanlarinin birlikte ele alindigi sayi ve cebir,
ingiltere’de sayi, oran ve oranti, Ontario’da sayi, Tlrkiye’de ise sayilar ve islemler
basliklariyla kullanildigi gérulmektedir.

6. sinif kazanimlar incelendiginde, nicelik icerik alaniyla iliskili say1 ve cebir 6grenme
alanlarina iligkin Singapur'da oran, kesir ve ylizde problemlerini gdzme, ingiltere’de kesirler,
ondalik sayilar ve ylzdeler arasindaki iliskiyi anlama, kesirler ve yuzdeler ile ilgili problemler
¢bzme, Ontario’da ondalik sayilari okuma, yazma, karsilastirma, siralama; kesirler, oran,
yuzdeler ile ilgili problemleri ¢ézme, Turkiye'de kesirlerle toplama, cikarma, carpma
islemlerini yapma, oran kavramini anlama ve problem durumunda verilmeyen orani bulma
islemlerini yapmaya ait kazanimlar yer aldigi gorulmektedir. Ontario ve Turkiye'de ortak
olarak tam sayilari okuma, karsilastirma, sayl dogrusunda gésterme, siralama yapma ile
asal sayilarin Ozelliklerini bilme ve asal sayi ile asal olmayan sayiy! ayirt etme ile ilgili

kazanimlar yer almaktadir.
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Degisim ve iligskiler 6grenme alani ile iligkili olarak 6.sinif diizeyinde 6grenme alanlari

Singapur'da say! ve cebir, Ontario’da cebir, Turkiye'de ise cebir basliklari altinda yer
almaktadir.
Degisim ve iligkiler icerik alani ile iligkili olarak Singapurda basit dogrusal denklemleri
¢dzme; Ontario’da 6rlntlyU tanimlama, cebirsel ifadeleri okuma ve yazma, esitsizlikleri
¢dzme ve grafigini ¢izme, ¢esitli araglar kullanarak kod yazip Gretme, Uretilen kodlarda
degisiklik yapma, yapilan degisikliklerin sonuclarini ve verimliligini agiklama, gercek hayat
durumlarini analiz etmek, tahmin etmek ve icgort saglamak igin matematiksel modelleme
surecini uygulama; Turkiye’de sézel bir duruma uygun cebirsel ifadeyi yazma ve verilen bir
cebirsel ifadeye uygun sbézel bir durumu yazma kazanimlarinin yer aldigi gorilmustr.

Uzay ve sekil 6grenme alani ile iligkili olarak Singapurda élgme ve geometri;

ingiltere’de ayri basliklarda 6lgme ile geometri; Ontario’da uzamsal duyu; Turkiye'de
geometri ve dlgme bagliklari kullanildigr gérilmektedir.
Uzay ve sekil icerik alaninda, Singapur'da kare, dik tG¢gen, yarim daire, ¢ceyrek daireden
olusturulmus bilesik sekillerin alanini hesaplama, hacim ve taban alani verilen bir kipun
yuksekligini bulma; Ontarioc’da dénme simetrisi, ¢izgi simetrisini aciklama, o6teleme,
yansima, dondirme kombinasyonlarini gergeklestirme; Turkiye’de bir agiya es bir baska
agl cizme, Uggen ve paralelkenarin alan bagintisini olusturma, dikddrtgenler prizmasinin
icine birim kUp yerlestirerek hacmi hesaplama, prizmalarin hacminin taban alani ile
yuksekligin carpimina esit oldugunu anlama kazanimlari yer almaktadir. Singapur ve
Tarkiye’de hacim taban alani ve yulkseklik iligkisini anlama ile ilgili ortak bir kazanim
bulundugu gorulmektedir.

Belirsizlik ve veri ile iligkili 6grenme alanlari; Singapur ve ingiltere’de istatistik,
Ontario’da veri, Turkiye’'de ise veri igsleme bagliklari altinda toplanmigtir.
istatistik ve veri 6grenme alanlarinda Singapur'da tablo ve grafiklerden elde edilen veriler
ile ilgili problemleri ¢dzme; ingiltere’de daire ve ¢izgi grafiklerini yorumlama ve ilgili
problemleri ¢bzme; Ontario’da verileri yonetme ve analiz etme, verileri toplama ve

dizenleme, tablo, histogram ve kesikli grafiklerden veriler hakkinda yorum yapma ve
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infografik olusturma; Tulrkiye'de arastirma sorulari olusturma ve aritmetik ortalama ve
acikh@ kullanma kazanimlari yer almaktadir. Singapur, ingiltere ve Ontario’da tablo ve
grafiklerde yer alan verilerle ilgili yorum yapma, analiz etme ortak kazanim olarak ortaya
cikmakta fakat Turkiye'de benzer kazanim bulunmamaktadir.

Finansal okuryazarlik alaninda finansal hedef tirlerini tanima, faiz kavramini ve oranini
aciklama ve c¢esitli bankalardan alinan kredilerle ilgili faiz oranlari ve 6deme vyollarini
belirleme, bor¢ verme, dding alma, bagislama kavramlarini tanimlama kazanimlari yer
almaktadir.

7. sinif duzeyi kazanimlar incelendiginde, nicelik igerik alani ile iligkili olarak,
arastirmanin yapildigi ulkelerin 6gretim programlarinin 6grenme alanlarinin Singapur'da
nicelik ile degisim ve iligskiler dgrenme alanlarinin birlikte ele alindigi sayi ve cebir,
ingiltere’de sayi, oran ve degisim oranlari, Ontario’da sayi, Tirkiye'de ise sayilar ve islemler
basliklariyla kullanildigi gérulmektedir.

Degisim ve iligkiler 6grenme alani ile iligkili olarak 7.sinif dizeyinde 6grenme alanlari
Singapur'da sayi ve cebir, ingiltere, Ontario ve Turkiye'de ise cebir basliklari altinda yer
almaktadir.

Singapur'da gercek yasam o&rneklerine ait cebirsel ifadeleri yazma, cebirsel ifadelerde
n.terimi bulma, tek degiskenli denklemleri ve tek dediskenli dogrusal denklemleri ¢ézme,
basit faiz, vergi taksitler, kamu hizmetleri faturalari, doviz igslemleri kazanimlari yer
almaktadir. Ontario’da 5.siniftan itibaren finansal okuryazarlik 6grenme alaninda yer alan
vergi, faiz hesabi gibi kazanimlara Singapur égretim programinda bu kisimda rastlanmistir.
Ontario’da gergek yasam baglamindan &rneklerle drtuntiyu tanimlama, birinci dereceden
bir bilinmeyenli denklemleri g6zme, cebirsel ifadeleri anlamlandirma, kodlarla ilgili kod yazip
uretme ve sonucunu kontrol etme ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Turkiye'de her iki
ulkedeki kazanimlara benzer olarak birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri tanima
ve kurma, sayi oruntulerini harfle belirtme, kurah harfle belirtilen érintlinin bilinmeyen
bulma kazanimi yer almaktadir. Kazanimlar gercek yasam baglami ile iligkilendirilmis

oldugundan ingiltere’de bu alanla ilgili kazanim elde edilememistir.
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Uzay ve sekil 6grenme alani ile iligkili olarak Singapur, ingiltere ve Tirkiye'de
geometri ve 6lgme; Ontario’da uzamsal duyu basliklar kullanildigi gérilmektedir.
Singapur'da geometri ve élgme icerikli 6grenme alaninda paralelkenar ve yamugun alanini
hesaplama, geometri kullanarak gergek yasam baglaminda problem ¢ézme; Ontario’da
nesnelerin gesitli yonlerden goérinimlerini ¢cizme, hacim ve kapasite arasindaki farklari
aciklama ve mL ile arasindaki iliskiyi agiklama, daire olusturma, yaricapi, ¢api ve alani
arasindaki iligkiyi gosterme, silindirin aginimini yapma ve yizey alanini hesaplama;
Tarkiye’de aglortay ¢izme, cisimlerin farkli bakis acilarindan gérinimlerini ¢izme, farkh
bakis acilarindan gérinimilerine iliskin ¢izimleri verilen yapilari elde etme kazanimlari yer
almaktadir. Ontario ve Tirkiye 6gretim programlari arasinda cisimlerin farkli yonlerden
gorinimand ¢izme kazaniminin ortak oldugu gorilmektedir. Kazanimlar gergek yasam
baglami ile iliskilendiriimis oldugundan ingiltere’de bu alanla ilgili kazanim elde
edilememistir.

Belirsizlik ve veri ile iligkili 6grenme alanlari; Singapur da istatistik, ingiltere’de
istatistik ile olasilik, Ontario’da veri, Turkiye’de ise veri isleme basliklari altinda toplanmistir.
Veri igsleme 6grenme alaninda Singapur’da farkl istatistiksel temsil bigimlerini kullanmanin
avantajlari ve dezavantajlarini agiklama, Ontario’da gergek hayattan alinan verileri
kullanma, uygun grafiklerle gruplama, farkl veri kimelerini analiz etme ve bilingli kararlar
verme; Turkiye’'de bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri hesaplama ve bir
veri grubuna ait daire grafigini olusturma ve yorumlama kazanimlari yer almaktadir.
Kazanimlar gergek yasam baglami ile iliskilendiriimis oldugundan ingiltere’de bu alanla ilgili
kazanim elde edilememistir.

Finansal okuryazarlik alaninda déviz kurlarini birbirine déntstirme, gelecekte ulasiimasi
planlanan finansal hedefler igin 6rnek butge tablolari hazirlama, faiz oranlarinin zaman
icinde tasarruflari, yatirrmlari ve mal ve hizmetler igin borglanma maliyetini nasil
etkileyebilecedini aciklama ve cesitli bankalardan alinan kredilerle ilgili faiz oranlari

kazanimlari yer almaktadir.
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8. sinif duzeyi kazanimlari incelendiginde, nicelik igerik alani ile iligkili olarak,
arastirmanin yapildigi ulkelerin 6gretim programlarinin 6grenme alanlarinin Singapur’da
nicelik ile degisim ve iligkiler 6grenme alanlarinin birlikte ele alindigi sayi ve cebir,
ingiltere’de sayi, oran ve degisim oranlari, Ontario’da sayi, Tirkiye’'de ise sayilar ve iglemler
basliklariyla kullanildigi gérilmektedir.

Degisim ve iligkiler 6grenme alani ile iligkili olarak 8.sinif dizeyinde 6grenme alanlari
Singapur'da sayi ve cebir, ingiltere, Ontario ve Turkiye'de ise cebir basliklari altinda yer
almaktadir.

Sayi ve cebir 6grenme alanina iligkin Singapur’da harita dlgeklerini kavrama, ikinci
dereceden denklemleri cozme, problemleri ¢ozmek igin bir bilinmeyenli ya da iki bilinmeyenli
denklemleri kurma, kartezyen koordinat sistemi, sirali ikilileri koordinat sisteminde
gosterme, esitsizlikleri agiklama, gergek dunyaya ait gunlik yasam problemlerini ¢ézme,
ulasim planlamalari, yemek tarifleri, spor ve oyunlar, aile finansmani, déviz bozdurma, basit
faiz, vergilendirme, kamu hizmet faturalari kazanimlari yer almaktadir. Kazanimlar gercek
yasam baglami ile iliskilendirilmis oldugundan ingiltere’de bu alanla ilgili kazanim elde
edilememistir. Ontario’da ¢ok blylk ve ¢ok klglk sayilari bilimsel olarak gdsterme, tam
sayllar ve kesirlerle ilgili toplama ve cikarma islemleri yapma, gercek yasam durumlarinda
karsilasilan orUntlleri karsilastirma, orlntl kurallarini belirleme, 6rantlyu ilerletme ve
oruntide bilinmeyen terimi bulma, rasyonel sayilari iceren cebirsel ifadeleri aciklama ve
denklemleri ¢ozme, kod uretme, gelistirme, kodlarda yapilan degisikliklerin sonuca ve
verimlilige etkisini agiklama, kodlari karar almada kullanma kazanimlari yer almaktadir.
Turkiye’de bu 6grenme alaninda kartezyen koordinat siteminin 6zelliklerini agiklama ve
siral ikilileri gdsterme, dogrunun egimini model ile ifade etme egim ile dogrusal denklem ve
grafikleri egimle iliskilendirme, gergcek yasam durumlarina ait birinci dereceden bir
bilinmeyenli esitsizlikleri kurma kazanimlari yer almaktadir. Singapur ve Turkiye'de ortak
olarak kartezyen koordinat sisteminin o6zelliklerini agiklama kazaniminin yer aldigi

gorulmektedir.
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Uzay ve sekil 6grenme alani ile iligkili olarak Singapur ve Iingiltere ve Tlrkiye'de
geometri ve 6lgme; Ontario’da uzamsal duyu basliklar kullanildigi gérilmektedir.
Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda Singapur'da 6zel dortgenler ve diizglin gokgenlerin
Ozelliklerini aciklama, pergel, génye, iletki aracglarini kullanarak agiortay ¢izme, Pisagor
teoremini kullanma, piramit koni ve kirenin ylzey alanini hesaplama, geometriyi kullanarak
gercek dinya baglamlarinda (kat planlari, 6lgme, navigasyon vb. dahil) problem ¢ézme, (¢
kenarinin uzunluklari verilen bir tg¢genin dik agili olup olmadigini belirleme kazanimlari yer
almaktadir. Ontario’da mozaik sekillerin geometrik 6zelliklerini tanimlama, uygun olgekleri
kullanarak ust, 6n ve yan gérunumleri verilen nesneler ve modeller yapma, iki ve ¢ boyutlu
nesnelerin ¢gevre, alan, hacim ve ylzey alanlarini iceren problemleri uygun formdller ile
¢dzme, cesitli geometrik modeller ile Pisagor bagintisini tanimlama ve belirli bir dik Gg¢gen
icin bilinmeyen bir kenar uzunluguyla ilgili problemleri ¢ozmek i¢in teoremi uygulama
kazanimlarinin yer aldigi goértlmektedir. Turkiye’de Ug¢gende kenarortay, aglortay ve
yuksekligi insa etme, Uggen olusturma sartini agiklama, Pisagor bagintisini olusturma,
nokta, dogru parcasi ve geometrik sekillerin 6teleme, yansima sonucundaki goruntulerini
gizme, eslik ve benzerligi iliskilendirme, benzer ¢cokgenlerin benzerlik oranini belirleme, bir
cokgene es ve benzer gokgenler olusturma, dik prizmalarin, dik dairesel silindirin, dik
piramidin, dik koninin temel elemanlarini belirleme, dik koniyi ingsa etme ve dik koninin
acinimini ¢izme, dik dairesel silindirin yuzey alani ve hacim iligkisini olusturma ve ilgili
problemleri ¢gézme kazanimlari yer almaktadir. Pisagor bagintisini kullanma dg¢ Ulkenin
ogretim programinda da ortak olarak yer almaktadir.

Belirsizlik ve veri ile iligkili 6grenme alanlar 8.sinif dizeyinde; Singapur’da istatistik
ve olasilik, ingiltere’de istatistik ile olasilik, Ontario’da veri, Turkiye’de ise veri isleme ile
olasilik bagliklari altinda toplanmistir.
statistik ve olasilik 6grenme alaninda kazanimlar gergek yagam baglami ile iliskilendiriimis
oldugundan bu alanla ilgili Singapur ve Ingiltere ddretim programindan kazanim elde
edilememistir. Tek ve iki degigkenli verileri iceren tanimlama ve her bir veri tarinin ne

zaman gerekli oldugunu aciklama, ilgili veri tablosunu diizenleme, verilere iligkin infografik
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olusturma, farkh veri kiimelerini analiz etme, bilingli kararlar verme, Venn ve dallanmis agag
diyagramlari da dahil olmak lGzere uygun araglari ve stratejileri kullanarak olasilik iceren
cesitli problemleri ¢ozme kazanimlari yer almaktadir. Turkiye’de bir olayin olasi durumlarini
tespit etme, “daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylari ayirt etme ve bu durumlara 6rnek
verme, basit bir olayin olma olasiligini hesaplama kazanimlari yer almaktadir. Bu 6grenme
alani ile ilgili Ontario ve Turkiye matematik 6gretim programlarinda ilgili kazanimlara
rastlanmamistir.

Sekizinci sinif seviyesinde finansal okuryazarlik 6grenme alanina iliskin birden fazla
para birimi ve ddviz kuru ile ugrasirken kullanilabilecek gesitli 6deme ydntemlerinin bazi
avantaj ve dezavantajlarini agiklama, gelir, gider ve vergi etkilerini hesaba katarak uzun
vadeli bir mali hedefe ulagsmak i¢in bir mali plan olusturma, dengeli bir butgeyi korumanin
farkh yollarini belirlemek ve birkag farkli senaryo icin tim gelir ve harcamalari izlemek igin
uygun araglar kullanma, basit ve bilesik faizin ¢esitli oranlarda blyUimesini dijital araglari
kullanarak belirlemek ve faizin uzun vadeli finansal planlama Uzerindeki etkisini agiklama
satis ve musteri sadakati ve tesvik programlarindan yararlanmak da dahil olmak Uzere
tlketicilerin harcama yaparken paralarinin karsiligini daha fazla almasi igin ¢esitli yollar
karsilastirma ve farkl senaryolar igin en iyi secimi belirleme, farkli senaryolar igin en iyi
degeri ve en iyi secimi belirlemek igin ¢esitli kredi karti sirketleri ve tlketici sd6zlesmeleri
tarafindan sunulan faiz oranlarini, yilhk Ucretleri ve 6dulleri ve diger tesvikleri karsilastirma
kazanimlari yer almaktadir. Finansal okuryazarlik ile ilgili kazanimlara bu 6grenme alani
basligi altinda incelenen llkeler arasinda yalnizca Ontario matematik 6gretim programinda
rastlanmistir. Ozellikle 8.sinif seviyesindeki kazanimlarin olduk¢a kapsamli bir boyuta
ulastigi goértlmektedir ve 6grencileri bu alanda gergcek yasama hazirlamak adina diger
ulkelere gore daha 6nde oldugu dislinulmektedir. Sadece kazanim olarak bakildiginda
incelenen Ulkelerden Singapurda da finansal okuryazarlik temelli kazanimlara

rastlanmistir.
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2.3. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin matematiksel siiregler agisindan

benzerlikleri/farkhiliklari nelerdir?

Tablo 9
Kazanimlarin matematiksel siireclere gére dagilimlari
Ulke Sinif Diizeyi Matematiksel Siiregler Kazanim
Sayisi
Formile etme  Akil yirutme Yorumlama

5 - %72 %27 11

Tiirkiye 6 %6 %93 %33 15
7 %9 %91 %27 11
8 %4 %95 %4 21
5 - %100 - 19

Singapur 6 i %100 i 9
7 %21 %86 - 14
8 %18 %81 %9 11
5 - %90 %27 11

- 6 - %100 - 5

Ingiltere 7 i i i i
8 - - - -
5 %2 %100 %10 40

Kanada 6 %4 %95 %9 23
7 - %100 %11 27
8 %12 %92 %23 26

Tablo 9 incelendiginde, tim dlkelerin tim sinif seviyelerinde glnlik hayat
baglaminda matematik okuryazarhdi ile iligkilendiriimis kazanimlarinin yiksek oranda akil
yuritme suregleriyle iligkili oldugu gorulmektedir. Singapur matematik 6gretim programinin
5. ve 6. sinif diizeylerinde; ingiltere’de 6. sinif diizeyinde ve Ontario'da 5. ve 7. Sinif
duzeyinde belirlenen kazanimlarin tamami akil yudrutme ile iligkilidir. Akil ydratme
surecinden sonra kazanimlarin en ¢ok iligkili oldugu sire¢ yorumlama olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Tirkiye'de 5., 6. Ve 7. sinif diizeyleri, ingiltere’de 5. sinif diizeyi ve Ontario’da
8. sinif dizeyinde matematik okuryazarligi ile iligkilendirilmis kazanimlarin yaklagik olarak
dértte biri yorumlama matematiksel siirecine katki saglamaktadir. Ulkeler arasindaki durum
incelendiginde yorumlama surecine 6gretim programinda en yuksek oranda Turkiye’'nin yer
verdigi gériilmektedir. Singapur ve ingiltere’de ise bu oran oldukga diisiik cikmaktadir. Bu

iki Ulkenin Gg sinif dizeyinde bu matematiksel surece iligkin bir ifade ile karsilagiimamigtir.
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Sekil 4

Kazanimlarin Matematiksel Sureclere Gore Dagilimi
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M Formille etme WAkl yiritme M Yorumlama

Sekil 4’e gore ulkelerin 6gretim programlarinda matematiksel sireglerden biri olan
formlle etme surecine ydnelik oldukga dislk oranlarda kazanimlarla karsilasiimistir.
Singapur 6gretim programinin 5. ve 6. Sinif diizeylerinde hi¢ bulunmamasina karsin 7. ve
8. sinif dlizeylerinde nispeten daha yiksek oranda bu siregle iligkili kazanimlarin yer aldigi
soylenebilir. ingiltere’nin higbir sinif diizeyinde ise bu matematiksel siirecle ilgili bir ifadeye
rastlanmamistir.

2.4. Singapur, ingiltere, Kanada ve Tiirkiye, ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin matematiksel yeterlikler acgisindan

benzerlikleri/farkhiliklari nelerdir?

Tablo 10
Kazanimlarin matematiksel yeterliklere gbre dagilimlari
Ulke Sinif Matematiksel Yeterlikler Kazanim
Diize Sayisi

yi
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iletisi  Matem  Gost Akl Problem Sembolik, Matem

m atiklesti  erim yuritme ¢dzme resmive atiksel

rme ve kanit stratejisi teknik dil  araclan

gOsterme  tasarlama ve kullan

islemleri ma

kullanma

5 %9 %9 %18 %18 %63 - - 11
L 6 - %20 %20 %47 %33 - %13 15
Tirkiye 7 927 %9 %9 %27 %45 - - 11
8 - %29 %62 %9 %19 - - 21
5 %5 - %26 - %5 %47 - 19
. 6 - - %11 %33 %56 - - o]
Singapur 7 - %43 %14 %29 %29 %14 - 14
8 - %36 %27 %18 %45 %18 - 11
5 - - - %18 %27 %54 - 11
L 6 %20 %20 - %60 %40 - - 5

Ingiltere 7 - - - - - - -
5 %5 %7 %20 %53 %5 %18 %13 40
6 %9 %9 %45 %55 %18 - %22 23
Kanada 7 941 %11 %30 %48 %19 %3 %3 27
8 %15 %23 %23 %38 %23 - %12 26

Tablo 10, Ulkelerin matematik égretim programlarinda yer alan ve matematiksel
okuryazarhk baglamindaki kazanimlarin iligkili olduklari matematiksel yeterlikleri
goOstermektedir. Bu tablo incelendiginde, dgdretim programlarinda genel olarak en ¢ok yer
alan yeterliklerin akil yuritme ve kanit gosterme ile problem ¢ézme stratejisi tasarlama
oldugu goérulmastir. Buna karsin, matematiksel aracglari kullanma yeterligi ve iletisim
yeterligi ise en az dlzeyde yer alan yeterliklerdir. Ontario disindaki tlkelerde bu iki yeterlik
oldukga az ele alinmigtir. Sembolik, resmi ve teknik dil ve islemleri kullanma yeterligi ile
Tirkiye'de, matematiksel araclari kullanma yeterligi Singapur ile ingiltere’de, gosterim
yeterligi ile de ingiltere’de hig karsilasiimamistir. Bu yeterliklere yonelik belirtilen (lkelerin
ogretim programlarinda matematiksel okuryazarlik ile iligkili kazanimlara yer verilmesi
gerektigi distintlmektedir.

incelemede yer alan bazi kazanimlar birden gok matematiksel yeterlik alani ile
iliskilendirildiginden tablodaki yeterlik alanlarina iliskin kazanim sayilari toplami programda
yer alan kazanim sayisinin toplamindan daha fazla olarak gérilebilmektedir. Ornegin;
Singapur 7.sinif sayi ve cebir 6grenme alaninda yer alan;

e “glnlik yasamda yer alan sorunlarda (seyahat planlari, ulasim planlari, spor

aktiviteleri ve oyunlar, yemek tarifleri vb.)
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¢ Kkisisel ve hane halki finansmani hesaplamalarinda (basit faiz hesaplamalari,
vergilendirme, taksitler, kamu hizmetleri faturalari, déviz bozdurma vb.)
¢ mesafe-zaman ve hiz-zaman grafiklerinde

problemleri gercek dinya baglamina dayali olarak ¢6zme” kazanimi hem
matematiklestirme hem de sembolik, resmi ve teknik dil ve islemleri kullanma matematiksel
yeterligi ile iliskilendirilmistir.

Sekil 5

Kazanimlarin Matematiksel Yeterliklere Gére Dagilimi
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Turkiye'de 5. ve 7. sinif duzeylerinde en ¢ok problem ¢ézme stratejisi tasarlama, 6.
sinif dizeyinde akil ylritme ve kanit gdsterme, 8. sinif dlizeyinde ise gosterim yeterligi 6n
plana ¢ikmaktadir. Singapur'da 5. sinif diizeyinde sembolik, resmi ve teknik dil ve islemleri
kullanma, 6. ve 8. Sinif diizeyinde problem ¢ézme stratejisi tasarlama, 7. sinif dizeyinde
ise matematiklestirme yeterligi ile iliskili kazanimlar yer almaktadir. ingiltere’de 5. sinif
dizeyinde sembolik, resmi ve teknik dil ve iglemleri kullanma ile 6. sinif dizeyinde akil

yuritme ve kanit gosterme yeterlikleri en fazla iligkilendirilen yeterlikler olarak
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gorilmektedir. Ontario’da ise tum sinif dizeylerinde en ¢ok akil yuritme ve kanit gésterme

yeterligi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Bolum 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmadan elde edilen tartismalara, sonuclara ve Onerilere yer
verilmistir.

Tartigmalar ve Sonuglar

Bu calismanin bulgularinda Singapur, Ontario ve Tirkiye'nin aksine ingiltere’nin
matematik 6gretim programinin genel hatlariyla ele alindigi; kazanimlarin liste seklinde yer
aldig1 ancak kazanim listelerinde yer verilen agiklamalarin Singapur, Ontario ve Turkiye
programlarina kiyasla detayli olarak verilmedigi, 6érnek sorularla desteklenmedigi
gorulmektedir. Kaytan'in (2009) yaptigi calismada da Turkiye ve Singapur matematik
ogretim programlari kazanimlarinin konulara ayrilarak ve o6gretim sureci ile ilgili
aciklamalara yer verilerek hazirlandigi; ingiltere matematik 6gretim programinda ise
kazanimlarin oldukga genel ifadelerle yer aldigi sonucuna ulasiimistir. Buna gdre,
ingiltere’nin gegen zamanda matematik égretim programina iliskin bu egitim politikasini
devam ettirdigi gorulmektedir. Ancak bu durum 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
matematik okuryazarligi ile iligkilendiriimesinin yeterli diizeyde acgiklanamamasina sebep
olabilmektedir. Dolayisiyla kazanimlarin ginlik yasam ile iliskilendirmelerinin 6gretmenlerin
becerileriyle sinirli kalabilecegi distintlmektedir.

Arastirma kapsaminda ulkelerin matematik 6gretim programlari sahip olduklari
genel Ozellikler, beceriler, program amagclari, 6gretme-6grenme surecleri ve Olgcme
degerlendirme yaklasimlari agisindan karsilastiriimistir. Kanada’da farkl eyaletlerde farkh
dgretim programlari yer aldi§i ancak ingiltere, Singapur ve Tirkiye'de ulusal diizeyde tek
bir program kullanildigi gértlmustir. Kanada’da her eyaletin ayri egitim bakanliklarinin
olmasi bolgesel ihtiyaglarin daha yakindan izlenmesi ve karsilanmasi agisindan bir avantaj
saglarken, ulkede egitimden sorumlu tek bir merkezin olmamasinin uluslararasi sinavlarda
gosterilen basarnli performansin nedenlerinin ortaya ¢ikmasini zorlastirdigi (Bakioglu ve

Pekince, 2014; akt. Cetinbag, 2019) sdylenebilir. Programlarin yapisi incelendiginde ise tim
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Ulkelerde kazanimlara ek olarak 6gretmenlere yodnelik kazanim acgiklamalari da yer
almaktadir. Bu durum, kazanimlarla kazandiriimasi hedeflenen icerik alanlarinin
ogretmenlerden bagimsiz olacak sekilde 6grenciye kazandirilmasini amaglamaktadir.
Ancak programlarda bazi konularin ¢ok detayli verilmesinin 6gretmenleri sinirlandirdigi
belirtiimektedir (Ozkan, 2006). Ogretim programlarinin éJretmenlere yol gdsterici olacak
ancak c¢ok sinirlayici olmayacak sekilde hazirlanmasi gerektigi dusunulmektedir. Programin
6lcme degerlendirme yaklasimlari incelendiginde ise tim Ulkelerde bigcimlendirici ve deger
bicmeye yonelik degerlendirme yaklasimlarinin kullanildigr géralmastur. Degerlendirme
yaklagimlari genellikle okul-6gretmen-veli is birligine dayali olarak yurGtulmektedir.
ingiltere’de diger Ulkelerden farkli olarak yerel ve ulusal diizeyde performanslari izlemek ve
okullar arasi kiyaslama yapmayi olanak saglayan bir yaklagsim benimsendigi gértlmektedir.
Ogrenci basarisini izlemede sistematik ¢alismalar gergeklestirildigi ancak Tirkiye’de bu
¢alismalarin okullar bazinda yUratildigu belirtiimektedir (Aktas, 2019). Ancak son yillarda
Tarkiye’de de il dlgme ve dederlendirme merkezleri araciiiyla izleme c¢alismalari
gercgeklestiriimektedir.

Bacakoglu (2022) calismasinda Singapur matematik 6gretim programinin Tlrkiye
matematik 6gretim programina gére kazanimlarinin niceliksel olarak az fakat kazanimlara
dneriler verilmis olmasi bakimindan ayrintili oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilere
21.yuzyil becerilerinin kazandiriimasi konusunda &gretim programlarinin  kazanim
aciklamalarinda 6gretmenlere rehberlik edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu calismadan elde
edilen sonuglarda da matematik okuryazarhginin égdrencilere kazandiriimasi konusunda
ogretim programlarinda ilgili kazanimlarin agiklamalarinda 6gretmenlere yonelik detayli
aciklamalarin yer almasi gerektigi sonucuna ulasiimigtir.

Turkiye’de 2018 yilindan itibaren yururlukte olan matematik dersi 6gretim programinda
egitim sisteminin temel hedefleri Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC)'de belirlenmistir. Bu
hedefler arasinda dgrencilere kazandiriimasi gereken yetkinliklerden biri de matematiksel
yetkinliktir. Oztlirk ve Masal (2020) galismalarinda, matematik dersi 6zel amaglari ve

kazanimlarinin PISA’nin 4.dlizey ve Uzerindeki vyeterliliklerle o6rtlstigini ortaya
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cikarmiglardir ve bununla birlikte MEB tarafindan diizenlenmekte olan “Sinavla Ogrenci
Alacak Ogretim Kurumlarina iliskin Merkezi Sinav”in 2018 ve 2019 yillarinda gergeklesmis
olan oturumlarinda yer alan matematik sorularinin 4.dlizey ve Uzerindeki sorulara az sayida
yer verildigi sonucuna ulasmiglardir. Arastirmacilar tarafindan TYC'de ve &gretim
programinin amagclarinda yer alan matematik okuryazarlidi kavraminin 6gretime yeteri
kadar yansitilamadidi ve uygulamalarin ytzeysel kaldigi belirtilmistir.

Sefik ve Dost (2016) o6gretmen adaylar ile gerceklestirdikleri g¢alismalarinda
matematik okuryazarligi kavramina iligskin 6gretmen adaylarinin sinirli bilgiye sahip
olduklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Kabael ve Ata Baran (2019) da gercgeklestirdikleri
calismada 6gretmen adaylarinin blyuk godunlugunun matematik okuryazarligini gercek
yasam baglamina dayandiramadiklarini belitmistir. Arslan ve Yavuz (2012) ise
calismalarinda 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligina iliskin 6z-yeterlik
inanglarinin ortalamanin altinda oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, Ulkelerin matematik
ogretim programlarinda Ontario’da oldugu gibi matematik okuryazarligi kavrami ile iligkili
ayrintil aciklamalara ve kazanimlara ait matematik okuryazarhiginin farkh érneklerine yer
verilmesi gerektigi distintlmektedir. Boylece, matematik okuryazarhgi igin tlke genelinde
bir standart elde edilmesi saglanabilir.

Kikey (2013) gerceklestirdigi calismasinda ortaokul dizeyindeki 6gdrencilerin
matematik okuryazarlik duzeylerini belirlemeye calismis ve galismasindan elde edilen
bulgularda 6grencilerin matematik okuryazarlik dizeylerinin ortalama seviyede oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Uysal ve Yenilmez'in (2011) calismasinda da ortaokul
ogrencilerinin  matematik okuryazarlik duzeyinin Gguncl seviyenin altinda oldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin ortalama seviyede olmasi
matematik Ogretim programlarinda matematik okuryazarhigina ve gunluk hayat
iliskilendirmelerine daha fazla dnem verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ulkelerin 6gretim programlari incelendiginde Ontario matematik dersi dgretim
programlarinda matematik okuryazarliginin 6grenmenin merkezinde yer aldig

sdylenebilir. Matematik okuryazarli§i mdifredatlar arasi ve birlestiriimis 6drenme
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bolumunde kazandiriimasi gereken beceriler arasinda ayrn baslk altinda ayrintili olarak
aktarilmistir. Matematik okuryazarlidi, okuma ve yazma vyeterliligi kadar gerekli
gorulmektedir. Ontario 6gretim programinda diger Ulkelere gére matematik okuryazarhgina
daha fazla vurgu yapilmistir. Singapur ve Tulrkiye 6gretim programlarinda matematik
okuryazarhgi programin amaglari icinde yer almakta ve problem ¢ézme becerileri ve Ust
bilissel beceriler gelistirme matematik 6grenmenin temel hedefleri arasinda yer almaktadir.
ingiltere programinda ise matematik dersinde matematik okuryazarhi§i yeterliklerinin
Uzerinde net bir sekilde duruimamis kavramsal anlayig, arastirma becerileri, rutin ve rutin
olmayan problemleri ¢dzme becerileri kazandiriimasi 6ne ¢ikan hedeflerden olmustur.

Tiarkiye ve Ontario’da matematik 6gretim programinin 1. siniftan 8. sinifa kadar bir
biitin olarak yapilandirildigi gérilmektedir. Ancak Singapur ve Ingiltere’de matematik
ogretim programi kademelere goére ayri olacak sekilde yapilandiriimistir. Tlrkiye, Singapur
ve Ontario matematik 6gretim programlarinda kazanim listeleri benzer sekilde ele alinmigtir.
Kazanimlar liste halinde sinif dlizeylerine goére ayrilmig, konular ayrintili olarak ele alinmig
ve egitim uygulayicilarina ayrintil olarak aciklamalar sunulmustur. ingiltere matematik
Ogretim programinda kazanimlar liste halinde verilmis fakat ayrintilara fazla vyer
verilmemistir. ilkokul programinda her sinif diizeyi igin kazanim listeleri yer almakta ortaokul
programinda ise butln sinif dizeyleri igin genel bir kazanim listesi yer almaktadir. Kazanim
sayilari agisindan ise Ontario 6gretim programi tim 6grenme alanlarinda diger ulkelerden
daha fazla kazanima sahiptir. Ogretim programinin kazanimlari ve egitim uygulayicilari igin
verilen agiklamalari daha kapsamli ve ayrintilidir. Ontario égretim programinin igerigi diger
Ulkelerin programlarina goére daha ayrintihdir. Ulkeler 6gretim programlarini Ontario
programina benzer sekilde ayrintilandirabilir.

incelenen 5-8. siniflar matematik 6gretim programlarindan Tirkiye'de sayilar ve
islemler, cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme ile olasilik 8drenme alanlari; Singapur'da sayi
ve cebir, dlgme ve geometri, istatistik 6grenme alanlari; Ontario’da matematikte ve
matematiksel sureglerde sosyal duygusal 6grenme becerileri, sayi, cebir, veri, uzamsal

duyu ile finansal okuryazarlik dgrenme alanlari yer almaktadir. ingiltere’de ise 5. siniflarda
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sayl, 6lcme, geometri ile istatistik 6grenme alanlari; 6.siniflarda sayi, oran ve oranti, cebir,
olcme, geometri ile istatistik 6grenme alanlari; 7. ve 8.siniflarda sayi, cebir, oran, geometri
ve Olcme, olasilik ile istatistik 6grenme alanlari yer almaktadir. Tim Ulkelerin 6gretim
programlarinda 5. ve 6. sinif dizeyinde PISA genel igcerik alanlarindan bilimsel alana iligskin
kazanimlara ve aciklamalara siklikla yer verildigi ancak kisisel, toplumsal ve mesleki
alanlara yeterince yer veriimedigi gorilmistir. ingiltere’de 7. ve 8. sinif diizeylerine ait
matematik 6gretim programinin ise olduk¢a dar kapsamda hazirlandigi gértlmustir. Bu
sinif dizeylerinde gunlik yasam ile iligskilendiriimis herhangi bir kazanim ifadesi ile
karsilasilmamistir. TUrkiye, Singapur ve Ontario’da ise 7. ve 8. sinif dlizeyinde, diger sinif
dizeylerinde oldugu gibi genel igerik alanlarindan ¢odunlukla bilimsel alana iliskin érnekler
ile kargilagilmistir. Ogretim programlarinin égrencilerin kisisel yasamlariyla ig ige olmasinin
ogrenmeyi olumlu etkiledigi dasunuldigunde Ulkelerin programlarinda bu alanlara daha
fazla agirlik vermesi gerektigi sdylenebilir.

Tum Ulkelerde bilgi ve iletisim teknolojisi araglarinin kullanimina énem verildigi ve
derslerde kullanimlari hakkinda agiklamalarin yer aldigi gortlmustir. Ontario’da bu alanda
ayrintili agiklamalar yer almakta diger Ulkelere goére daha fazla vurgulanmaktadir. Bilgi ve
iletisim araclarinin kullanimlarina programlarda agirlik verilmesi matematigin ginlik yagsam
becerilerine aktarilmasinda énemli rol oynamaktadir.

Oneriler

Bu bdlimde arastirma sonucuna iliskin oneriler ile yeni yapilacak c¢alismalara yonelik
Onerilere yer verilmistir.

Arastirma Sonucuna Yénelik Oneriler

ingiltere matematik Sgretim  programinda matematik okuryazarli§i  ddrencilere
kazandiriimasi gereken beceriler olarak detayli sekilde agiklanabilir. Turkiye ve Singapur'da
ise var olan aciklamalar Ontario 6gretim programinda oldugu gibi daha ayrintili sekilde

aciklanabilir.
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ingiltere 7 ve 8. sinif matematik 6gretim programinin kazanimlari ve kazanimlara iligkin
aciklamalari diger Ulkelerde oldudu gibi sinif dizeylerine gbre ve ayrintili sekilde ele
alinabilir.

Matematik 6gretim programlarinda bilgi ve iletisim teknolojisi araglari kullanimina yonelik
tesvik edici 6rnekler ve detayli agiklamalar yer alabilir.

Ogretim programlarina iligkin kazanimlar olusturulurken 6gretim programlarinda
ogretmenlere yonelik ayrintili kazanim aciklamalarina ve érneklere yer verilebilir. Bdylece
kazanim uygulamalari arasinda bir standart geligtirilerek 6rneklerin tum egitim ortamlarinda
benzer dzelliklerde gergeklestiriimesi sagdlanabilir.

Ogretim programi kazanimlarinda genel igerik alanlarindan yalnizca kisisel alana yonelik
degil toplumsal, mesleki ve bilimsel alana yoénelik acgiklamalar ve Orneklere de yer
verilmelidir. Boylece o6grencilerin matematigi daha genis bir bakis acisiyla gunlik
yasamlarina transfer edebilmeleri saglanabilir.

Ontario matematik égretim programinda yer alan gunlik hayat ile iliskilendirilmis finansal
okuryazarlik ile iligkili kazanimlarin diger tlkelerin matematik 6gretim programlarinda da yer
almasi onerilmektedir.

Benzer sekilde, Ontario matematik 6gretim programinda degisim ve iliskiler matematiksel
icerik alani ile iligskilendirilmis kodlama becerilerinin 6grencilerin 21. yUzyil becerilerini
edinmelerine olanak sagladigi, bu nedenle diger Ulkelerin 6gretim programlarinda da
kodlamaya iligkin becerilerin kazanimlar ile iliskilendirilmesi 6nerilmektedir.

Yeni Yapilacak Calismalara Yénelik Oneriler

Bu calismada ele alinmayan farkli PISA basari duzeylerine sahip ulkelerin matematik
ogretim programlari incelenerek arastirma gerceklestirilebilir.

Matematik 6gretim programlarina ek olarak ulkelerde okutulan ders kitaplari da matematik
okuryazarhgi kapsaminda incelenebilir.

Ogretim programlarinda yer alan matematiksel igerik alanlarina yonelik karsilastirmali

calismalar yapilabilir.
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