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i
Oz

Bu arastirma Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve Tirkce ders kitaplarini,
degerlendirme becerisi kapsaminda incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin ana
problemi Tirkge Dersi Ogretim Programrndaki (2019) degerlendirme becerisi
kazanimlarinin durumunu ortaya koymak ve Turkgce ders kitaplarindaki degerlendirme
becerisine yonelik etkinliklerin, 6grenme surecinin nasil yapilandirildigini saptamaktir. Bu
dogrultuda program ve ders kitabina ek olarak dgretmen goruslerine de basvurulmustur.
Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve MEB tarafindan hazirlanan 5-8. sinif diizeyleri
arasinda halihazirda 6gretim materyali olarak kullanilan Tirkce ders kitaplari arastirmanin
inceleme nesnelerini olusturmustur. Tirkce Dersi Ogretim Programi (2019) ve Tirkce ders
kitaplarindaki veriler dokiman analiziyle elde edilmistir. Kitaplardaki degerlendirme
etkinliklerinin incelenmesinde arastirmaci tarafindan olusturulan “Degerlendirmeye Yonelik
Bilissel Iislemler Kontrol Listesi” kullaniimistir. Calisma, nitel arastirma ydntemlerinden
durum c¢alismasinin i¢ ice gecmis coklu durum deseni ile yapilandiriimig, verilerin
¢bzumlenmesi igerik ve betimsel analiz teknigi ile yapilmigtir. Arastirmada, Tlrkge Dersi
Ogretim Programi'nda (2019) degerlendirme becerisine iliskin kazanimlarin 6grenme
alanlarina gore esit dagilim gdéstermedigi, MEB tarafindan hazirlanan Turkge ders
kitaplarindaki etkinliklerin degerlendirme becerisi ile ilgili égrenme slreci olusturma
konusunda yetersiz kaldigi, 6gretmenlerin degerlendirme becerilerine ydnelik bilgilerinin

yanlg ve yetersiz oldugu sonugclarina ulasiimistir.

Anahtar sozciikler: degerlendirme, Turkge egitimi, beceri 6gretimi, Turkge ders kitaplar



Abstract

The current study aims to examine the Turkish Language Curriculum (2019) and Turkish
Course textbooks in terms of assessment skills. The main goal of the study is to reveal the
objectives of the assessment skills in the Turkish Language Curriculum and to determine
how the activities for the assessment skills in the Turkish textbooks structure the learning
process. In this regard, teachers' opinions were gathered in addition to the analysis of the
textbooks and the curriculum. The main research materials were Turkish Course Curriculum
(2019) and Turkish Course textbooks for the grades 5"-8" prepared by the Ministry of
National Education and currently used as teaching materials. The data from the Turkish
Course Curriculum and Turkish course textbooks were obtained by document analysis.
"The Checklist of Cognitive Operations for Assessment” created by the researcher was
used for the analysis of the assessment activities in the books. The study was structured
with the embedded multiple-case pattern of the case study as one of the qualitative research
methods, and the analysis of the data was carried out through content and descriptive
analysis. The present study concluded that the objectives related to the assessment skills
in the Turkish Course Curriculum did not show an equal distribution according to the
learning areas, the activities in the Turkish textbooks prepared by the Ministry of National
Education were insufficient to create a learning process related to the assessment skills,

and the teachers had misconceptions and insufficient knowledge of assessment skills.

Keywords: assessment, Turkish education, skill teaching, Turkish Course textbooks
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Bolim 1
Giris
Egitimin temel amaci bireylere bilgi ve beceri 6gretimini planh ve dizenli bir
programla saglamaktir. Distinme, bilginin islenmesi slrecindeki zihinsel islemleri; beceri
ise bilginin performansa donustirilebilmesini ifade eder. Disinmek igin gerekli olan bilgi,
icsellestirilip uygulandiginda beceriye dénisiur ve anlam kazanir (Dilekli ve Tezci, 2015).
Her becerinin 6gretimi ancak sistematiklestirildiginde 6grenci tarafindan anlam kazanir ve

verimli hale gelir. Bu nedenle biligsel, duyugsal veya devinigsel tum becerilerin 6gretim

surecinin iyi tasarlanmasi 6grencinin basarisi igin bir zorunluluktur.

Tirkce Dersi Ogretim Programrnin (2019) ézel amaglari bashg altinda “Tiirkge
Dersi Ogretim Programi, &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal ybnden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalarn, Tirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanhgi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve dederleri iceren bir blitiinliik icinde yapilandiriimigtir.”
(MEB, 2019a, s.8) ifadesiyle bircok beceriyi 6grenciye kazandirmak amaciyla tasarlandigi
belirtilmistir. Bircok bilissel alan siniflandirmasinda yer alan, hem akademik yasamda hem
de glnlik yasamda bireyin basariyla yerine getirmesinin kendisine fayda saglayacagi
bilinen degerlendirme becerisinin 6gretiminin Turkge dersinde nasil olusturuldugu meraki

bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.

Bu baglamda c¢alismanin birinci bélimdnde arastirmada ele alinan problem durumu,
arastirmanin amaci ve énemi, arastirmada yer alan sinirliliklar ve sayiltilar aciklanmigtir.
Galismanin ikinci béliumdnde arastirmanin kuramsal temeli ve arastirma konusuyla ilgili
diger calismalara yoénelik detayli agiklamalara yer verilmistir. Caligmanin Uglncu
béliminde arastirmanin yontemi, inceleme nesnesi, ¢calisma grubu, veri toplama araglari
ve veri ¢dézumlemesi siregleri hakkinda agiklamalar yapilmistir. Calismanin dérdincu

béliminde elde edilen bulgulara yorumlar getirilmistir. Calismanin besinci ve son bolima



olan sonuglar kisminda bulgu ve yorumlar alanyazinda yer alan bilgiler dogrultusunda

tartisiimis ve énerilerde bulunulmustur.
Problem Durumu

Turkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2019), “Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira st dizey
bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde dizenlenmistir (MEB, 2019a,
s.8).” ifadesiyle dgrencilerde 6zfarkindalik, 6zyeterlilik, degerlendirme, problem ¢ézme gibi
Ust duizeye iligkin becerilerin gelistiriimesinin énemsendigi belirtilmistir. Tlrkce dersi
bireylerin Ust dlzey biligssel becerilerden biri olan degerlendirme becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir. Her beceri gibi bu becerilerin de 6grenciye kazandirilmasi icin ders

surecine dahil edilen tim unsurlar planlanmali ve sistematik bir bigimde ise kosulmalidir.

Tdm gelismelere ragmen ginumuzde en fazla kullanilan ders araci olan ders
kitaplari, MEB tarafindan yayimlanan égretim programlari dogrultusunda hazirlanmaktadir.
Program’daki her kazanimi égrencide olusturmak icin ders kitabinda kazanima ydnelik
olusturulmus bir etkinlik mevcuttur. Metnin veya igerigin, herhangi bir olgunun
degerlendiriimesine iliskin kazanimlar igin planlanmig bir 6grenme sireci olusturulmasi
gerekmektedir. Herhangi bir metni degerlendirmenin alt basamaklarinin bulunmasi
gereklidir. Degerlendirme etkinliklerinde verilen “degerlendiriniz” bigimindeki ydnergeler,
ogrencilerin degerlendirmeyi nasil yapacaklarini bildigini varsayar niteliktedir. Bir seyi
degerlendirmek gorindugu kadar basit bir islem degildir. Bireyin degerlendirme becerilerini
gelistirmek icin s6z konusu beceriye iliskin kazanimlarin da programda yer almasi ve bu
kazanimlarin biligsel sure¢ boyutlari dogrultusunda agamalandiriimasi gerekmektedir.
CuUnkl degerlendirme ¢ok karmasik bilissel surecler igermektedir. Bu durumun kisa
zamanda dogru bir sekilde meydana getirilmesi mumkun olmadigi igcin degerlendirme

becerisine yonelik 6gretimin uzun ve planli bir surece yayilmasi saglikli olacaktir.



Calismada, s6z edilen 06grenme sureglerinin ders kitaplarinda olusturulup
olusturulmadigi sorgulanacaktir. Ayni zamanda, degerlendirme becerisinin Tlrkce Dersi
Ogretim Programrndaki (2019) gérinimi ve 6gretmenlerin de bu konu hakkindaki

yeterlilikleri belirlenecektir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, ortaokul Turkce dersi 6gretim programinin ve ders kitaplarinin
degerlendirme bilissel agsamasinin gelistirimesine yoénelik icerik, kazanimlar ve metin sonu
etkinlikler acisindan nasil bir gérinim sergiledigini saptamak ve Tlrkge 6gretmenlerinin

degerlendirmeye iligkin bilgi ve énerilerini almak amaglanmistir.

Degerlendirme kavrami, alanyazinda c¢ogunlukla oOlgme ve degerlendirme
kapsaminda &greticinin 6greniciye ydnelik élgme sonugclarini bir dlgitle karsilastirarak,
Olculen nitelik hakkinda bir deger yargisina varmasi olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alismada
isaret edilen degerlendirme kavrami ise bireyin birtakim biligsel asamalari basariyla
tamamladiktan sonra kendisinin belirledigi i¢ ve dis dlgutler dogrultusunda yargiya varmasi
durumudur. Degerlendirme kavraminin genellikle o6lcme dederlendirmeyle one c¢ikmis
olmasi biligssel bir kavram olarak goérinurligini perdelemistir. Bu arastirma,
degerlendirmeye farkli bir agidan yaklasarak biligsel bir beceri veya boyut olarak

degerlendirme kavraminin ele alinmasi yonuyle énemlidir.
Arastirma Problemi

Turkge ders kitaplarinda ve oOgretim programinda degerlendirme becerisinin
geligtiriimesine ydnelik planli  bir 6gretim slreci olusturulma durumu ve Tirkce

O6gretmenlerinin bu konudaki gérusleri nedir?
Alt Problemler
CGalismanin alt problemleri su sekildedir:

1. Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) degerlendirme kazanimlarinin

durumu nedir?



2. Turkce ders kitaplarinda degerlendirmeye yonelik etkinliklerin dagilimi nasildir?

3. Turkge ders kitaplarinda yer alan degerlendirmeye yonelik etkinliklerin 6grenme

sUreci orunttsu nasildir?

4. Turkce o6gretmenlerinin degerlendirme becerisi bakimindan Turkce 6gretim

surecine yonelik gérusleri nelerdir?
Sayiltilar

Tlrkce ders kitaplarindaki etkinlikler 6gretim programindaki kazanimlara yonelik
hazirlanir. Tarkge ders kitaplarindaki calismalar degerlendirme becerisini gelistirmeye
yonelik bir 6gretim sireci olusturur. Ogretmenlerle yapilan yari yapilandiriimis gérisme
formundaki sorular uygun ve kapsayici sorulardir. Ogretmenlerin sorulan sorulari ictenlikle

yanitladiklari disundimektedir.
Sinirhiliklar

Aragtirma, Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve MEB tarafindan hazirlanan
Tarkge ders kitaplari ile sinirlandirilacaktir. Kazanimlarla ilgili yapilan ¢ézimlemeler Tirkge
Dersi Ogretim Programi’'nda (2019) yer alan kazanimlardan olusacaktir. Etkinliklerle ilgili
yapilan ¢ézimlemeler yalnizca belirlenen ders kitaplarindaki etkinlikleri igerecektir.
Ogretmenlerle yapilan gérismeler ise yalnizca segili 6gretmen grubuyla sinirhdir. Bu

¢alismaya ders kitaplarindaki tema sonu degerlendirme sorulari dahil edilmeyecektir.
Tanimlar

Taksonomi: istendik davraniglarin asamali bir bicimde basitten karmasiga,

kolaydan zora siniflandiriimasidir.

Degerlendirme becerisi: Bireyin hatirlama, kavrama, uygulama, ¢dézimleme gibi
basamaklari ve birtakim bilissel slire¢ ve islemleri basariyla tamamladiktan sonra kendisinin

belirledigi i¢ ve dig Olgutler dogrultusunda yargiya varmasi durumudur.



Degerlendirmeye yonelik biligsel islemler: Degerlendirme slrecinde planl ve

diuzenli olarak ise kosulan biligsel suregler butinadur.

Olgiitii verilen etkinlik: Verilen bir dicitten ydnelimle 6grencinin degerlendirme

yapmasinin istendigi etkinliklerdir.

Verilen 6lgiitiin gostergelerini olusturmaya yénelik etkinlik: Ogrencinin, s6z
konusu Olcitin gdéstergelerini (alt olcutlerini) olusturarak degerlendirme yapmasini

gerektiren etkinliklerdir.

Olgiit gelistirerek degerlendirmeye yonelik etkinlik: Degerlendirme igin 8lgiti

6grencinin gelistirmesi beklenilen etkinliklerdir.

Siniflama etkinligi: Birbiriyle iliskili kavramlari ayni ¢cergcevede toplamayi gerektiren

etkinliktir.

Genelleme etkinligi: Siniflama becerisinde ortak yodnler acisindan bir araya

getirilen kavramlarin arasindaki iligskinin belirlendigi etkinliktir.

Olgiit gergevesinde inceleme yapma etkinligi: Elestirme siirecinin ilk asamasi

belirlenen odlcutlerle ilgili unsur ve durumlar arasinda inceleme yapilmasidir.

Karsilagtirma etkinligi: Bu asamada ilgili unsurlar ve durumlar belirlenen dlgutlerle

karsilastirilir.

Ayni ve ayri durumlan ayirt edebilmeye yonelik etkinlik: Karsilastirma sonucu

ortaya ¢ikan sonuglarin aynilik ve ayrilik 6zelliklerine gore tanimlanabilmesidir.

Gerekgelendirme etkinligi: Elestirme surecinin sonucunda “bundan dolay!”, “bu

nedenle”, “boyle oldugu icin” timcelerinin kuruldugu asamadir.

Secenekleri gozden gegirme etkinligi: Gerekgelendirme asamasindan sonra
ortaya c¢ikan tumceler segenekleri olugturur. Bu timcelerin uygunlugunun gézden gegirildigi

asamadir.



Deger bigme etkinligi: Degerlendiriimesi s6z konusu olan seyi gegerli ilkeler,
kurallar, normlar, standartlar, élgitler bakimindan nitelendirmektir. Degerlendirilen duruma

yonelik yargida bulunularak karar verilir.

Karar alma etkinligi: Verilen karar uygulanir ve sonuglari degerlendirilir.

Degerlendirme sireci sonlanir.



Boliim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Diisiinme

insan aklinin temel iglevlerinden biri olan diisinme, ayni zamanda insani diger
canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliktir. Bilginin islenmesine yénelik birtakim zihinsel surecler
iceren dusunme yetisi, karmagsik ve soyut bir kavramdir. Alanyazinda bu kavrama iligskin

birgok tanim yer almaktadir.

Tdrk Dil Kurumu (TDK, 2022) tarafindan “distnmek isi, tefekkir; duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgl durumu;
karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bicimleri kavrama yetisi”
biciminde tanimlanan didstinme; Nickerson’a (1988) goére zihinsel islemlerin durumu

anlamak amaciyla aktif ve dizenli yarutilmesidir.

Thomson (1969) distinme kavraminin kullanilabilecegi bes farkh durumu su sekilde

siralamigtir:

e ige doniik istekleri yansitan hayal kurma giicii

o Animsamak zihinde arayip bulmak

¢ Hayal kurmak, imgelemek

o Dikkati cekmek amacina yénelik zihinsel slre¢

e Akil yUratme, sorun ¢ézme ve elestiriye yonelik zihinsel stre¢ (Akt. Kazanci, 1989,

s.10)

Fisher (1995), dusunmenin zihnin hem elegtirel hem de yaratici yonlerini igeren,
problemi tanimlama, olusturma ve ¢dézme, karar verme, secenek Uretme, arastirma gibi

zihinsel etkinliklerden olusan bir stre¢ oldugunu ifade etmistir.

Cuceloglu (1999) dislinmeyi, “icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla

yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel slrece verilen ad” olarak tanimlarken;



Ozden’e (2005) gére diisiinme; “gbzlem, tecriibe, sezi, akil yiriitme ve diger kanallarla elde

edileni kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis seklidir.”

Lipman’in (2003) ayni zamanda bilin¢li deneyimler olarak adlandirdigi disinme,
ayrim ve baglantilari olusturma gibi karmasik sirecler icerir. Disinme, mantigi dizenleyen

ve bigimlendiren ydnlere sahiptir.

De Bono (2007) yasantimizin her asamasinda varligini gdsteren ve insanin temel

yetisi olan disinmenin, gelistirilebilen bir beceri oldugunu belirtir.

Birgok arastirmaci tarafindan tanimlanan diasinme igin, cesitli yollarla edinilen bilgi
ve girdilerin iglenmesinde zihinsel girisimler gerektiren bir dizi sistemli iglemler batanudur
denilebilir. Yapilan tanimlardan yonelimle disunmenin bilissel beceriler gerektiren ¢ok

yonla bir stireg oldugu gérulmektedir.

Tok ve Seving (2008, s.34-35) distinmenin ¢ok yonli olmasi nedeniyle sahip oldugu

birtakim ozellikleri asagidaki gibi siralamigtir:

o Dusunme slreci dis dinyadaki nesne ve olaylari semboller haline ¢evirmedir.

o Dusunme dogal bir surectir.

e Distinme aktif bir sUrectir.

e Dustunme karmasik bir stregtir.

o Dusinme baglamdir.

o Dusunme sosyal yapi icinde meydana gelir.
Yukarida belirtildigi gibi bircok 6zellige sahip olan dislinme, slreg¢ igerisinde de farkli
boyutlari barindirir.

Disiinme Siireci

Dagunme kavrami, bilgi ve girdilerin islenmesinde zihinsel beceriler gerektiren bir
sure¢ olarak tanimlandiinda, bilgi ve girdilerin algilanmasi, algilananlarin iglenmesi,
islenenlerin anlaml ¢iktiya déntismesi gibi olgular icermelidir. Bu olgularin gelistigi sireci

aciklayan farkli gérisler mevcuttur.



Dlslinme sureci girdi, islem ve ¢ikti olmak tzere ¢ boyuttan olusur (Hakkoymaz,

2017, s.25):

e Girdi Boyutu: Dastinmenin ham maddesi olan bilgiyi edinme.
o Islem Boyutu: Edinilen bilgiyi yeni bir durumda bilingli olarak kullanma.

o Cikti Boyutu: Yeni bilgiye ulasma veya davranis gésterme.

Bu sureg¢ bilginin edinilmesi, kullaniimasi ve Uretilmesi olarak 6zetlenebilir. Marzano vd.,
(1988) diustinme surecini bilissel farkindalk (bilis bilgisi), elestirel ve yaratici disinme,
dusunme sulregcleri, temel diisinme becerileri ve igerik-alan bilgisi olmak Uzere bes boyutta
ulamlamislardir. Bunlar herhangi bir siralama gozetilmeden olusturulan birbirleriyle iligkili

boyutlardir. Bu boyutlar asagidaki gibi agimlanmistir (Doganay ve Kara, 1995, s.26-37):
Boyut 1: Biligssel Farkindalik (Bilis Bilgisi)

Bu boyut kisinin kendi duslncelerinin farkinda olup kontrol edebilmesiyle ilgilidir.
Arastirmalar s6z konusu boyutun “bilgi ve kendi kendinin denetimi”, “bilgi ve sirecin
denetimi” olmak Uzere iki ulamdan olustugunu gostermektedir. Bilgi ve kendi kendinin
denetimi dikkat, tutum ve kendini vermenin birey basarisinda 6nemli rol oynadigini
belirtirken; bilgi ve sirecin denetiminde dustnme surecinde degerlendirme, planlama ve

dizenleme agsamalarini igerir (Cetin, 2008).
Boyut 2: Elestirel ve Yaratici Diisiinme

En baskin diglinme temalari olan elestirel ve yaratici digtinme, iki farkli boyut gibi gériinse
de duslnceyi karakterize etme bakimindan birbirleriyle iligkilidir. Stre¢ ve beceri
ayrintilarina deginilmeden bireyin duguncesi az ya da c¢ok elestirel ve yaratici olarak
tanimlanabilir. Elestirel dusunme, duguncenin sorgulanabilirligi ile ilintiliyken; yaratici

distinme, Uretilen yeni dislnceleri kapsar.
Boyut 3: Diisiinme Siiregleri

Zihinsel islemler takimi olarak da anilan distnme suregleri boyutu, icerisinde sekiz slre¢

barindirmaktadir. Bunlar;
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Kavram olusturma
ilke olusturma
Anlama

Sorun ¢ézme
Karar verme
Arastirma

Duzenleme

YV V. V V V V V V

Soézel anlatim

Bu sulrecler dogrusal bicimde siralanmalarina ragmen birbirleriyle etkilesimleri
ardisik degil, dinamik ve yineleyicidir. ik (i¢ siireg; kavram olusturma, ilke olusturma ve
anlama diger sureglere temel olusturup bilginin kazanimina ydneliktir. Sorun ¢dézme, karar
verme, arastirma ve duzenleme suregleri ise temelin Gzerine konulup bilginin Uretiimesi
veya uygulanmasini iceren sdreclerdir. Son olarak sbdzel anlatim slreci, bilginin hem

kazaniimasini hem de Uretilmesini kapsar.
Boyut 4: Temel Diigiinme Becerileri

Dusunme slregleri karmasik zihinsel suregler iceren makro dizey islemler iken;
temel dusinme becerileri s6z konusu digsunme sureglerine hizmet eden mikro duzey
islemlerdir. Yani birey distinme sirecinde amacina yonelik bicimde distinme becerilerini

ise kosar. Temel diisinme becerileri su sekilde siniflandirilabilir:

Odaklagsma Becerileri: Bireyin bir bilgi parcasini dikkate alip digerlerini dnemsememe

becerisidir.

Bilgi Toplama Becerileri: Bireyin bilgiyi islemlemede kullanacagi igerigi biriktirmesi

becerisidir.

Hatirlama Becerileri: Bireyin dnceden 6grendigi bilgileri bilingli olarak uzun sureli bellekte

depolayabilmesi ve gerektiginde iliski kurup geri ¢cagirabilmesi becerisidir.
Diizenleme Becerileri: Bireyin bilgiyi anlagilabilir ve etkili bigimde sunabilme becerisidir.

Analiz Becerileri: Bireyin var olan iligkiyi agiklarken parca ve iligkileri inceleme becerisidir.
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Olusturma Becerileri: Bireyin eski bilgilerle yeni digslnceler arasinda baglanti kurabilme

becerisidir.

Birlestirme Becerileri: Bireyin butlnu olusturan parcgalari, ¢dzim ve ilkeleri bir araya getirme

becerisidir.

Degerlendirme Becerileri: Bireyin duslncelerin mantiksalligini ve niteligini yargilama

becerisidir.
Boyut 5: Icerik-Alan Bilgisi

ilk dért boyutun tamami igerik alaninin kazanilmasina yoneliktir. Son boyut olan
icerik-alan bilgisi ise diginmenin 6gretiminde icerigin 6gretiminin ayr tutulamayacagini
vurgular. Bireyin diistincesinin icerigi, nasil diisiindiigiine etki eder. ilk dort boyutla besinci

boyutun birlestiriimesi yani distincenin 6gretimi, egitim 6gretim sirecini anlaml kilacaktir.

Sonug olarak duslinme sireci icerisinde birkac zihinsel islem barindiran basit bir
yapilanma degildir. Aksine distnme sireci, egitim surecinde bireyin birgok beceri
kazanmasini gerektiren karmasik bilissel islemler batinadar. Distinme eyleminin saglikli

bir sekilde gerceklesebilmesi igin strecin tim bilesenlerinin farkinda olmak gereklidir.
Bir Beceri Olarak Diiglinme

Dusunme, bilginin islenmesi surecindeki zihinsel iglemleri; beceri ise bilginin
performansa donuUsturilebilmesini ifade eder. Distnme becerileri teriminde yer alan
“‘disunme” sbzcugu ogrencilere egditimsel olarak kazandiriimasi hedeflenen becerilerdir
(Dilekli ve Tezci, 2015). Dustinmek igin gerekli olan bilgi, i¢sellestirilip uygulandiginda

beceriye dénuslr ve anlam kazanir.
Beceri

Beceri, belirli bir seyi yetkin bir sekilde yerine getirmek igin genellikle egitim ve
deneyim yoluyla edinilen bir kapasitedir. Birbirine ¢ok sik karistirilan yetenek ve beceri
kavramlarinin anlamlari farklidir. Yetenek, bireyin bir seyi yapabilme kabiliyeti olarak

tanimlanabilir. Beceri ise daha yuksek duzeyde egitim, deneyim ve yeterlilik anlamina gelir.
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Smith (2002) beceri-yetenek iligkisinin beraberinde ‘beceri'nin iki farkh c¢agrigimini
getirdigini 6ne surer. Bazi becerilerin edinilmis bir yetenek veya kapasiteye atifta
bulundugunu; digerlerinin ise oldukga yetkin performans anlamina geldigini belirtir. Ornek
olarak; yeni ylrimeye baslayan c¢ocugun yldrime becerisi kazanmasini edinilmis bir
yetenek olarak nitelendirir. Yetenekli bir srtcinin motorlu tasitlari kullanmaktan daha

fazlasini yapabilmesini ise yetkin performans bigiminde tanimlar.

Beceriler tekrarlanabilir ve aktarilabilirdir (Smith, 1984). Bir beceri sinirlar dahilinde
belirli bir gorev icin gecerlidir fakat gorev turlerinin her zaman net sinirlari yoktur. Bu
bakimdan becerilerin strateji, yontem ve tekniklerle pek ¢ok ortak noktasi vardir. Beceriler
tipik olarak kismen i¢sellestirilmis, sorunsuz bir sekilde bir performans rutinine dahil edilmis
strateji ve ydntemlerden olusur. Kisinin voleybol oynama becerisi, servis atma, smag basma

ve voleybolla ilgili diger etkinlikler igin 6grenilen strateji ve yontemleri yansitir.

Becerilerin de belirli bir kapsami vardir. Genis bir beceri, dar bir beceriden daha fazla
etkinligi kapsar. Becerilerin bu 6zelligi, kavramin uygulanabilirligi konusunda kafa karigikhgi
yaratmistir. Smith (2002) beceri kavramini yalnizca, kurucu etkinlikleri siralanmis veya bir
sekilde tutarli butiin biciminde yapilandiriimis performanslar olarak tanimlamanin bu
karigikh@i ortadan kaldiracagini sdyler. Bu agidan bakildiginda beyin ameliyati yapmak bir
beceridir fakat doktorluk dedildir. Ayni sekilde degerlendirme becerisi, performans

asamalari veya bilissel yukleri yeterince temsil edilebildigi dl¢ctide bir beceridir.
Diisiinme Becerileri

Dusunmenin yapi taslari olarak kabul edilen ve 6zel biligsel islemler iceren distinme

becerileri birgok arastirmaci tarafindan ele alinmigtir.

Lipman (2003) dusunme becerilerinin; 6zel becerilerden genel becerilere, mantiksal
akil yurutmeden uzak benzerlikleri algilayabilmeye, ayristirabilme becerisinden butun
olusturma becerisine, slrece iligkin tahmin ylritme becerisinden alternatif olasiliklari

kesfetme gicline, problem ¢dézme becerisinden problemle birlikte ¢cikan engelleri asabilme
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becerisine, degerlendirme becerisinden yeniden degerlendirme 06l¢utl olusturma becerisine
uzandigini ifade eder. Bireylerin zeka iglevlerinin farkli olmasindan kaynaklanarak diisinme

becerilerinin de farkli olacagini ve kisiden kisiye degisiklik gdsterecegini belirtir.

Beyer (1987) duslinme becerilerini (¢ ulamda dizenlemistir: Problem ¢ézme
becerileri, elestirel distinme becerileri ve bilgiyi isleme becerileri. Karmasik bir olgu olan

dustnmenin ¢ocukluk doneminden itibaren desteklenmesi gerektigini soylemistir.

Sternberg ve Grigorenko (2000), distinme becerilerini analik, yaratici ve uygulamal
distnme olmak Uzere U¢ dizeyde tanimlamiglardir. Analitik diisiinme, bilgi temelli problem
¢dzme ve karar verme; yaratici dislinme, problemlere yoénelik alisiimisin disinda
secenekler ve karar olusturma; uygulamali dusinme, s6z konusu becerilerin gunlik

hayattaki problemlere aktariimasiyla ilgilidir.

Dusunme becerilerinin kuramsal ve egitsel glict oldugunu ifade eden Mcguiness’a
(2000) gdre dustinme becerileri; bilgiyi elde etme, bilgiyi dizenleme ve analiz etme, bilgiden
sonug ¢ikarma, beyin firtinasi, problem ¢ézme, neden ve sonug iligkisi belirleme, olanaklari
degerlendirme, amaglari olusturma ve planlama, sireci gézlemleme, karar verme, kendi

yasantisina uygulama becerilerini kapsar (Aktaran Tok, 2008, s.37).

Taggart, Ridley, Rudd ve Benefield (2005), dusinme becerilerini bilgi isleme
becerileri, akil yUritme becerileri, sorusturma becerileri, yaratici distinme becerileri ve
degerlendirme becerileri bigiminde ulamlamiglardir. Bilgi isleme becerileri, bilginin
siniflandiriimasi, ¢oziumlenmesi, karsilastiriimasi Uzerinedir. Akil yiriitme becerileri,
eylemler ve fikirler icin karar verip yargilamayi igerir. Sorusturma becerileri, problemle ilgili
soru sorma, tanimlama, plan yapma ve fikir gelistirmeyi kapsar. Yaratici diisiinme becerileri,
fikir olusturmayi, hipotez dnermeyi, hayal kurmay! ve alternatif yeni sonuglar Uretmeyi
saglar. Degerlendirme becerileri, bireylerin bilgiyi sorgulamalari, kendilerinin ve digerlerinin

urunleri hakkinda yargiya varabilmeleri icin onemlidir.
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Gorulduagu  gibi  dusunme  becerileri  Uzerine birgok arastirmaci  farkl
siniflandirmalarda bulunmustur. Bunun nedeni insan dislincesini ve dislinme slrecini
daha iyi tanimlamaktir. Yapilan tanimlarda ve siniflandirmalarda tamamen bir benzerlik s6z
konusu olmasa da ortakliklardan yola gikarak dusunme becerilerinin dugunmeyle ilgili belli

bir amac icin bireyin bilingli olarak ise kostugu zihinsel islemlerdir denilebilir.

Smith (1984) disunme becerileri kavraminin egitimsel agidan birkag anlami olmasi
gerektigini dustnmektedir. Bunlardan ilki, disinme becerilerinin 6gretilebilir oldugudur.
Egitimdeki genis dlisinme becerileri ¢gabalarinin yalnizca égretilebilir, dgrenilebilir zihinsel
etkinlikler (izerine olmasi gerektigini savunur. ikinci olarak, diigiinme becerilerini “sadece

dusinme yetenegi’nin étesine uzanan “6zel yetenekler” olarak goérir. Codu insan bazi temel
yetkinlik dizeyleriyle distnebilir ancak distinme becerilerine sahip olmak bunun 6tesine
gecmek demektir. Son olarak disinme becerileri diger beceriler gibi yapilandiriimis
beceriler olsa da tamamen sire¢ islemleri belirginlestiriimemistir. Dislinme kavrami,
dolayisiyla diisinme becerisi deder bigme yetkisinin, yargilama ve anlamanin kullanimina,

baglama duyarlidir. Bu durum dustinme becerisi sure¢ iglemlerinin net sekilde ortaya

koyulamayacadinin gdéstergesidir.

Dusunme becerisine sahip olmak, bir regeteye veya her durumda ezbere
uygulanabilecek eksiksiz bir yénergeye sahip olmak degildir. Disinme becerisine sahip
olan bireyler, disinme becerilerinin nasil gerceklesecegine iliskin sure¢ bilgisine sahiptir.
Dolayisiyla dusunme becerileri iki u¢ arasinda yer alir. Bir yandan, bireylerin iradesiyle
uygulanabilen, 6gretilebilen, bilingli olarak kontrol edilen zihinsel etkinlikler olacak sekilde
yeterince yapilandiriimamalidir. Ote yandan, kendi basina diisinmeden yoksun kalacak
kadar sureg islemleri belirginlestiriimemelidir. Dislinme becerileri sezgi ve algoritmalar
arasinda, normal biligsel kapasitelerin Otesine ulasan ve istendiginde uygulanabilen,

Ogretilebilir, kismen sure¢ islemleri yapilandiriimis zihinsel etkinliklerdir (Smith, 1984).

Toplumdaki tim bireylerin sinif disinda gereksinim duyacaklari evrensel dislinme

becerilerinin 6gretilmesi, egitimin en dnemli amaclarindan biridir (Chapin ve Messick, 1999).
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Klguk yaglardan itibaren distiinme becerilerine yonelik aligskanliklar olustugu igin digiinme
becerilerinin gelistiriimesi slrecinin yasamin ilk yillarindan baslamasi énerilir (Baysal v.d.,
2016). Bireylere erken yaslardan baslayarak disinme becerileri egitimi verilmesi ile
bireylerin sorgulama, degerlendirme, karar verme gibi hem bilgi hem de etk ve Kkisilik
yoénunden gelisimleri saglanir. Nitelikli bir distinme egitimi, bireylerin erken yaslarda neden
ve naslil dusinduiklerini agiklamalarina ve disinmenin her alanla iligkilendirilebilmesine
olanak tanir (Lipman, 1980, aktaran Mutlu ve Aktan, 2011). Bu énemi fark eden toplumlar,
s6z konusu becerileri ddretebilmek ve c¢agin istedidi nitelikli bireyleri yetistirebilmek igin

egitim programlarinda dizenlemeler yapmistir.

Alanyazin incelendiginde dudsunmenin nasil 6gretilecedine ve bireylerin nasil
basarili duslnUrler olacagina dair farkl goéruslerin yer aldigi goéruldr. Arastirmacilar,
dustinme becerileri bakimindan basarili bulduklari bireylerin disinme sureg¢ iglemlerini,
dustnme surecine iliskin basaril biligsel performans gdrevleri araciligiyla tanimlar (Beyer,
1987). Bu bilissel performans gorevleri, s6z konusu distnme becerisiyle ilgili ise kosulan
zihinsel iglemler batinudur. Bireylerin dlisunme becerileri egitiminde oncelik bilissel

performans goérevlerine verilmelidir.
Ust Diizey Diisiinme

Turkge Dersi Ogretim Programi'nda (2019), “Turkge Dersi Ogretim Programi’nin
Ozel Amaglari” baslidi altinda “Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisi ve
hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira dst dizey biligsel becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacak sekilde dizenlenmigtir.” ifadesi bulunmaktadir. Séz
konusu st dizey disunme kavrami, tanimi ve kapsami bakimindan farkli arastirmacilar

tarafindan tanimlanmistir.

Doganay (2013, s.306) Ust duzey dusunmenin bir sure¢ oldugunu vurgulamis ve
“ham bilgileri zihinde igleyerek onlari manipule ederek yeni anlam ve yapilar olusturma

sureci” taniminda bulunmustur.



16

Ozden (2003, s.208) ise (st diizey dusinmeyi; “6grencinin bilgiyi kullanmasi,
kendince anlamlandirmasi, agiklama, sentez, genelleme ve hipotez gelistirme yoluyla bilgi

ve fikirleri degisik durumlara uyarlamasi” biciminde tanimlamistir.

Newmann (1991) ise Ust duzey dusinmeyi, alt dizey dusinmeyle karsilastirarak
acimlamistir. Alt dlizey distinmenin tekrarlayan rutin isleri icerdigini ve bireylerin bu sirada
distinme etkinlikleri agisindan pasif kaldigini séyler. Ust dlizey diigiinmenin ise yorumlama,
¢6zimleme ve bilgileri yonlendirme gibi durumlarda ortaya cikarak bireyi etkin kildigini

belirtir.

Harrington (2014) mantiksal iligkiler kurabilme, degerlendirme, yaratici ve elestirel
dusunme, problem ¢6zme, analiz ve sentez yapabilme gibi beceleri Ust dizey dusinmenin
kapsamina alirken; Ust dizey dusunmeyi, sonuclari bilimsel temelli, tutarli ve zihinsel
etkinlikleri kapsamli sekilde devindiren karmasik disinme bicimi olarak tanimlayan Aslan
(2009) ustbilissel, yansitici, sorgulayici, elestirel, yaratici distinme, ¢ikarimda bulunma gibi

becerileri tst dizey disliinmeye dahil eder.

Resnick (1987) Ust dizey dusunme becerilerinin tasidigr ozellikleri su sekilde

siralamigtir:

= Kuralli, net ve kesin degildir. Eylem igin izlenecek yollar dnceden belirlenmemistir.

= Karmagiktir ve zihinsel anlamda izlenecek yolu gérmek mumkuin degildir, bilgileri
dizenleme kisinin kendisine baglidir.

= Tek bir ¢6zim yolu yerine, arti ve eksileriyle ¢coklu ¢6zim yollarina goturur.

= Ust diizey distinme birbiriyle zaman zaman geligebilen birden fazla &lgitin
kullanimini ve farkh yaklagimlari igerir.

= Dislnme sirecinin 6z kontrollyle ilgili olup Ust dlizeyde ¢aba gerektirir.

= Ust dizey disiinmede istenilen, sunulan bilgilerden gikarimlar yapmak ve bu

ctkarimlardan yeni bilgiler elde etmektir.
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Yukaridakilerden yoOnelimle Ust duzey diglinmenin bilgiye erisebilme, bilgiyi
dizenleyebilme ve yapilandirabilme becerileriyle ilgili oldugu sdylenebilir. Strekli gelisen
bilgi toplumunda bireylerin yalnizca “bilme”si yeterli degildir, var olan bilgiyi isleyebilen ve
karmasik bilissel slUrecleri de ise kosabilen bireyler yetistiriimelidir. S6z konusu bireylerin
yetistiriimesinde ders kitaplarinin hazirlanmasina kaynaklik eden 6gretim programlarinin ve
odrencilere bu becerilerin kazandiriimasinda rol oynayan 6gretmenlerin etkisi blyuktur.
Tirkgce Dersi Ogretim Programi (2019, s.3), “Bdylelikle Ust bilissel becerilerin kullanimina
yénlendiren, anlamh ve kalici 6grenmeyi saglayan, saglam ve o6nceki dgrenmelerle
iligkilendirilmis, diger disiplinlerle ve gunlik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler
cevresinde butinlesmis bir 6gretim programlari toplami olusturulmustur.” ifadesinde de
belirtildigi gibi Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Ust
duzey dusinme becerileri kapsaminda karsimiza ¢ikan her becerinin bir bilissel zemini
vardir. Bu durum beceri 6gretimi yapmak igin gerekli olan bilis bilgisini de zorunlu

kilmaktadir.
Bilin¢ ve Bilig

Tarkgede “bir seyi anlamis veya 6grenmis bulunmak, bir is yapmaya alismis olmak”
anlamina gelen “bilmek” eylemi, bir ruhbilim terimi olarak “herhangi bir seyi, baska
seylerden ayirmaya yarayacak bigcimde 6drenmis olmak” demektir (Cemiloglu ve Ogur,
2016, s.47). Ayni eylemden Uretilen “biling” s6zcugu farkinda olarak deneyimlediklerimizi
kapsar. Searle (2005) bilimsel olarak bir biling tanimi yapmanin zor oldugunu sdyler ve
bilinci, “komaya girinceye, Oliinceye veya bir sekilde bilingsiz bir duruma girinceye dek
suren, kisinin sabahleyin rlyasiz uykudan uyandiginda baslayan ve gece uyuyuncaya
kadar gin boyu devam eden 6znel duyarlilik durumu” olarak ifade eder. Bilincin tanimini
yapmak insan duygu, dusunce ve davraniglarini inceleyen psikoloji bilimi igin de dnem arz
etmektedir. Clnku bireylerin karar strrecinde 6zgur iradenin mi yoksa kontrol disindaki farkli
etkenlerin mi etkili oldugu konusuna acgikhk getirecektir. Biling, Cevizci (1999, s.145)

tarafindan insanda farkindaligin, duygunun, alginin ve bilginin merkezi olarak kabul edilen
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yeti biciminde tanimlanirken; Cemiloglu ve Ogur (2016) kavramin ‘zihin’ sézctgune isaret
ettigini ve ruhsal etkinligin ya da ruhsal durumlarin timi oldugunu belirtir. Biling, bireyin
farkinda olarak deneyimledigi butin yasantilarini kapsayan zihinsel bir kavramdir.
“Farkinda olmak” durumu beraberinde disiinsel siregleri de gerektirir. Ornegin,
degerlendirme becerilerinin  Tlrkge egitimi agisindan ele alindigi bu calismayi
okudugunuzun farkindasiniz. Hatta bu c¢alismayi anlayabilmek icin Gst dizey biligsel

becerilerinizi de ise koguyorsunuz.

Yine “bilmek” eyleminden tiretilen bilis ise psikolojide “bir nesne veya olayin
varligina iligkin bilgili ve bilingli duruma gelme” anlaminda kullanilir (Cemiloglu ve Ogur,
2016, s.47). Latince’de kavramsallistirmak, bilmek ve tanimak anlamlari ‘cognoscere’;
ingilizce’de ‘cognition’ sdzcuglyle karsilanir. Fidan’a (1986) gore bilis “insan zekasi ve
zihninin gevresindeki olaylari ve dunyay anlamaya yonelik olarak yaptidi zihinsel islemlerin
tamami”dir. Akpunar (2011) ise bilisi “bir seye vakif olma, 6grenmis olma, anlamis olma,
kendi kendine 6grenme, sdz konusu bilgiyi isleme ve bu islemleri gerceklestirme sireci”
seklinde tanimlamistir. Bilis, 6grenme sireci boyunca zihinde gergeklesen birtakim iglemleri
kapsayan cerceve bir kavramdir. Bilginin disaridan alinisindan davranis degisimi olarak
ortaya ¢ikisina kadar olan donustirtulme bigimlerine “6grenme suregleri” denilir (Gagné ve
Driscoll, s.13 aktaran Senemoglu, 2018). Ogrenme ya da bilgiyi isleme slrecinde,
ogrenenin merkezi sinir sisteminde var oldugu kabul edilen belirli yapilar bulunur. Bu
yapilarin sinirsel bir ag oldugu ve bilgiyi donusturen sureclerin de elektrokimyasal bir
degisme oldugu sanilmaktadir. Bilgiyi isleme modeli bilgi depolari ve bilissel siiregler oimak
uzere iki baglk altinda ulamlanmaktadir. Bilgi depolari duyusal, kisa sureli ve uzun sureli
olmak Uzere Ug¢ bellek tlrand igerir. Bilissel surecler ise bilginin alinmasini ve bir bilgi
deposundan digerine aktariimasini saglayan icsel, biligsel etkinlikler butunudir

(Senemoglu, 2018, 5.270-271).
Sekil 1

Bilgiyi Isleme Modeli (Senemoglu, 2018. s.271)
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Bilgi Depolar (Bellek) ve Biligsel Siiregler
Bellek

“Beynin en 6nemli islevlerinden birisi de, insanin ¢evresinde olanlari 6grenmesi ve
edindigi bilgileri daha sonra kullanmak Uzere depolamasidir. Cevreden gelen uyarilarin
degerlendiriimesi ve uygun davraniglarin gelistiriimesi 6grenme yoluyla olurken, 6grenilen
bilginin saklanmasini bellek saglar” (Bingdl, 1997, s.103). Bellek U¢ temel zihinsel yapidan

olusur: Duyusal kayit, kisa sureli bellek ve uzun sureli bellek.
Duyusal Kay:it

Birey gunlik yasamda g¢evreden gelen bircok uyariciya maruz kalmaktadir. Bilgiyi
isleme slreci, bu uyaricilarin alinmasiyla baslar. Ogrenen, alicilar yani duyu organlari
aracihgiyla uyaricilari alir ve duyusal kayit yoluyla sinir sistemine aktarir. Gelen uyaricilarin
duyu organlari tarafindan ilk algilanmasindan duyusal kayit sorumludur. Kendisinden
sonraki biligsel surecler icin de énem arz eden duyusal kayitta bilginin kalis slresi ¢ok
sinirhdir. Buna ragmen duyusal kayitin kapasitesi sinirsizdir ve uyaricilar hangi duyuyla

algilandiysa o duyuya ait bir depo bulunmaktadir (Senemoglu, 2018, s.273).
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Kisa Siireli Bellek / Isleyen Bellek

Duyusal kayita gelen uyaricilar arasindan dikkat ve algi ile secilen bilgi, kisa sureli
bellege gelir. S6z konusu bellek, sinirli bilgiyi kisa sureli de olsa depoladidi i¢in “kisa stireli
bellek”; zihinsel islemleri icerdigi icin de “isleyen bellek’ olarak adlandiriimaktadir. Yetiskin
bireyin kisa slreli belledi bes ile dokuz birim arasinda degisebilen bilgi miktarini
depolayabilmekte ve bu bilgi miktarini en fazla 20 saniye tutabilmektedir. Bu bellegin
sinirliliklarindan biri olan kapasite azligi bilginin gruplanmasiyla en Ust dizeye ¢ikarilabilir.
Gruplama ydnteminde birimin igerigi genisletilip birim sayisi azaltilir ve bdylece daha fazla
bilgi miktari depolanabilir. Bellegin diger sinirliliklarindan biri olan sure kapasitesi ise
zihinsel tekrar yoluyla asilabilir (Senemoglu, 2018, s.275). Kisa sureli bellekte bilginin ¢
asamaya ugrama ihtimali vardir: Unutulma, tekrar edilerek kisa sireli bellekte tutulma ve

kodlama ya da onceki bilgilerle birlestirilerek uzun sareli bellege aktariima.
Uzun Siireli Bellek

Tekrari yapilmig, iyi zimsenmis bilgilerin kalici olarak uzun siire depolandigi yerdir
(Onan, 2012). Tum yasantilarimizin ve edindigimiz bilgilerin toplamidir. Kisa sureli bellekten
farkh bir yapiya sahiptir. Kisa streli bellekte, uyaricilar sinir sistemini uyardidi ve zihinsel
tekrar yapildigi surece bilgi var olabilmektedir. Bilgi, uzun sureli bellege gecirilmediginde
beyinde herhangi bir dedisim meydana gelmemektedir. Kisa slreli bellek beynin
elektrokimyasal etkinligine dayaliyken; uzun sureli bellek beynin hicre yapilarinda yapisal
degisime yol acar. Degisim, bilgi aktariminin baglamasiyla ortaya cikar ve bir dizi reaksiyon
sonucu O6grenme gerceklesir. Uyaran ve zihinsel tekrar sikhdina bagl olarak kalici
degisiklikler olugur veya ortadan kalkar. Senemoglu (2018) sinirsiz kapasiteye sahip olan
uzun sureli bellegin anisal, anlamsal ve islemsel olmak tzere ¢ bdlmesi oldugunu ifade

eder:

Anisal Bellek (Epizodik Bellek): Bireyin hayati boyunca bagindan gegen tum yasantilarinin
depolandigi bélmedir. Otobiyografik bellek olarak da anilan bu bélmedeki bilgiler, ne zaman

ve nerede olusturulduklarina yénelik organize edilirler. Okula bagslanilan yil, yakin birinin
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dogum gund tarihi gibi bilgiler bu bdélmenin kapsam alanina girer. Anisal bellekte
alisilagelmis ve surekli tekrarlanan olaylarin hatirlanmasi zordur. Bunun nedeni gincel yeni
olaylarin meydana gelmesidir. Gincel olaylar, éncekilere kiyasla daha kolay hatirlanir.

Ancak 6zel ve siradan olmayan olaylar rahatlkla hatirlanabilir.

Anlamsal Bellek (Semantik Bellek): Bu bdélmede konu alanlarinin kavramlari, olgulari,
genellemeleri, kurallari hem sézel hem de gorsel olarak kodlanmis ve birbirine baglanmig
olan aglarda depolanir. Cogunlukla okulda 6grendiklerimizi kapsayan anlamsal bellek,

Onerme agdlari ve semalardan olusan yapilar araciligiyla bilgiyi depolar.

islemsel Bellek (Prosediirel Bellek): Bir seyin veya islemin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilerin
depolandidi bellektir. Ornegin; nasil bisiklet kullanilacagi, nasil seramik yapilacagi, nasil
yiiziilecegi gibi bilgiler burada depolanir. islemsel bellegin olusumu zaman alir fakat s6z
konusu islem bir kere meydana geldiginde gugclu bir kalicilida sahiptir. Bu kaliciligin sirmesi

ve islemin otomatiklesmesi icin sik tekrar ve alistirmalar yapiimalidir.
Biligsel Siiregler

Bilgiyi isleme modelinin ikinci temel dgesi olan biligsel suregler, bilginin alinmasini
ve bir bilgi deposundan digerine aktariimasini saglayan bilissel etkinlikleri kapsayan i¢sel,
biligsel etkinlikler butintdir (Senemoglu, 2018). Bu baslik altinda incelenen biligsel
suregler, bilginin duyusal kayittan kisa sireli bellege gegisinde etkili olan dikkat ve algi; kisa
sureli bellekte depolama igin surekli tekrar ve gruplama; uzun sureli bellege aktarmak igin

kodlama (anlamlandirma) ve geriye getirmedir.
Dikkat

Odaklanmak, konsantre olmak gibi karsiliklar olan dikkat, kontrol ve biling halinin
bireyin bireysel kapasitesine bagli olarak algiy1 uyaricilar araciligiyla bir noktada
odaklamasi durumu olarak tanimlanabilir (Tekercioglu, 2019). Zihinsel odagin i¢sel veya
digsal olaylara yogun bir gekilde yonlendiriimesi olarak adlandirilan dikkat, 6grenmenin

temel asamalarindandir. Segici, bélinmuls ve surekli olmak Uzere dikkat ¢ ulamda ele
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alinmistir (Posner, 1990). Segici dikkat; dikkatin belirli bir sese, ¢evreye veya nesneye
odaklanarak yonlendiriimesidir. Secici dikkatin aksine bdlinmuis dikkat, birden fazla veri
kaynagina dikkatin paylastiriimasi durumudur. Bireylerin bilingli katilimla gerceklestirdigi bir
eylem oldugu dusunilen sdrekli dikkat, i¢sel ve digsal uyaranlara ragmen dikkatin uzun
suireli olarak bir noktaya odaklanmasidir (Mursalova, 2022). Ogrenmenin gerceklesmesi icin
bireyin biyolojik olarak belli bir uyarana dikkat etmesi ve 6grenmenin artiriimasi igin de
dikkatin artirilmasi gerekir (Strickland, 2003). Bireylerde dikkat kapasitesinin sinirli oldugu
ve duyusal kayittaki bilgilerin ¢ok az bir bolimdnun kisa sureli bellege aktarilabildigi goz
onlne alindiginda 6grenme ortaminin dikkati dagitmayacak sekilde yapilandiriimasi

onemlidir (Keles ve Cepni, 2006).
Algi

Algi, duyusal organlarimiz araciligiyla bize ulasan uyarilarla ¢evremizi anlamamizi
saglayan biligsel sureg; insanlarin gevresindeki yer alan uyaranlara anlam verme surecidir
(Arkonag, 1998, s.65). Duyusal veriler gérme, tatma, koklama, duyma gibi ¢esitli duyu
organlarindan elde edilebilir. Birbirinden bagimsiz elde edilen bu veriler bir araya getirilip
yorumlanarak bir anlama kavusturulur (Eren, 2010, s.69). Algi, beyne gdnderilen bilgiyi
secip, duzenleyip, yorumlamayi gereken aktif bir suregtir. Surecin ilk adimi olan segim
asamasinda, maruz kalinan bilgi miktari kapasiteyi astigi icin belirli bir siizgegten gegirilir.
Slzgecin Uzerinde kalan bilgiler dikkat, deneyim, gereksinim ve tercih bakimindan
segilenlerdir. Organizasyon asamasinda anlamlandirma slreci igin uyaricilar gruplar
halinde yapilandirilir.  Uyaricilarin  dizenlenmesi rastgele degildir, belirli  &lgutler
dogrultusunda gergeklesir. Algi surecinin son agsamasi olan yorumlamada ise duzenlenen
uyaricilara anlam kazandirihir (Cognifit Research, 2023). insanin genetik yapisi ve
yasantilari algi surecini etkiler gunku algi bireyin dogustan getirdigi yeteneklerle sonradan
kazandidi1 becerilerin birlesimidir (Arkonag, 1998). Bu nedenle bireylere 63drenmelerini

destekleyecek nitelikli yasanti érnekleri sunmak énemlidir.
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Siirekli Tekrar

Kisa sureli bellekte bilginin en fazla 20 saniye saklandi§i daha 6nce belirtilmisti.
Bilginin saklanma suresinin uzatilmasi igin zihinsel ya da sesli olarak strekli tekrar edilmesi
gerekmektedir. Tekrar edilmeyen bilgi kisa sireli bellekten kayboldugu gibi kodlanip uzun
sureli bellege gonderiimeyen bilgiler de kullanildiktan sonra kisa sureli bellekten atilir
(Senemoglu, 2018, s.297). Ornegdin; eve gelen esinizi telefonda iki ekmek, bir kilo yogurt,
Uc sise sut ve peynir almasi igin markete yonlendirdiginizde esiniz bu listeyi zihinsel ya da
sesli olarak tekrar edecektir. Listedekileri aldiktan sonra tekrar hatirlamasina gereksinim

duymayacagi icin bilgileri uzun sireli bellege aktarmaz ve kisa sireli bellekten silinir.
Gruplama

Kisa sureli bellek beg ile dokuz birim arasinda degisebilen bilgi miktarini
depolayabilmektedir. Bilginin saklanma suresini uzatmak surekli tekrar yoluyla olanakl
oldugu gibi, depolanacak bilginin miktarini artirmak da gruplamayla olanakhdir. Gruplama
yonteminde birimin igerigi genisletilip sayisi azaltilir. Ornegin; 11 birimlik kimlik numarasi 2-
5-4-6-5-8-9-7-3-1-2 gruplanarak “254-658-973-12" bigiminde doért birime indirgenebilir veya
“25-465-89-73-12” biciminde beg birime de indirgenebilir. Boylelikle diger bilgiler icin kisa

sureli bellegin deposunda yer acgiimis olur.
Kodlama

Kisa sureli bellekteki bilginin uzun sureli bellekte var olan Onceki bilgilerle
iligkilendirilerek uzun sureli belle§e aktariima sureci kodlamadir. Bu suregte yeni bilginin
gecmisteki bilgiyle baglanma, bitlinlestiriime, eklenme ve érglitlenme bicimi bilgiyi isleme
acisindan 6nem arz eder. Yani zihnin bilgiye ulagsmasina araci olan yollarin olusturulma
ihtimali artirildikga bilginin kalicilligi ve geri cagrilabilmesi daha olanakli hale gelir.
Senemoglu (2018, s.302) kodlama surecinde kullanilabilecek etkili dort yontemi su sekilde

siralar: Etkinlik, 6rgutleme, eklemleme (genisletme) ve bellek destekleyici ipuglari kullanma.
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Geriye Getirme

Kodlanmis ve depolanmis bilginin gerektiginde geri ¢agiriimasi durumu olarak
nitelendirilebilen geriye getirmede kodlama stirecinde kullanilan yontemler 6nem arz eder.
Soyle ki bilgi ne kadar gesitli yontemle kodlanirsa o kadar animsanmasi kolay olur (Cevik,
2019). Bireylerin 6grendikleri bilgileri geriye getirmesinde kodlamanin etkili oldugunu

gosteren galismalar bulunmaktadir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007; Dagistan, 2015).
Biligin Taksonomisi

Egitim programlari hedef, igerik, 6grenme-6gretme ve d&lgcme-degerlendirme
ogelerinden olusmaktadir (Sénmez, 2005). Hedefler, sistemin diger dgeleri Uzerinde de
belirleyici rol oynamaktadir. Hedeflerin dogru ve planli yapilandirilmasi icerigin, 6grenme-
dgretme slrecinin ve dlgme-degerlendirmenin de sistematik islemesini saglar (Ontas, 2012).
Hedeflerin belirlenmesi, hedefe ulasmak icin gerekli asamalarin olusturulmasi ve ulagilan
diizeyin yoklanmasinda taksonomiler olusturulmustur. Ozel bir siniflama yaklasimi olan
taksonomilerde egitimle kazandiriimak istenen insan niteliklerinin ortak 6zellikleri egitimciler
tarafindan segilmistir (Ornstein ve Hunkins, 2004; Doganay ve Sari, 2007). S6z konusu
siniflandirmalarda kazandiriimak istenilenler “basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta, birbirinin dnkosulu olacak sekilde agsamali” bir sekilde siralanir (S6nmez, 2005).
Taksonomiler biligsel, duyussal, devinigssel vb. gibi alanlarda hazirlanmigtir. Zihinsel
etkinliklerin yogun oldugu bilissel alanla ilgili birgok arastirmaci siniflandirmalar Gretmigtir.
Bilissel sureglere yonelik yapilandirilan bu siniflandirmalarin adlari, élgutleri, streg boyutlar
farkli olsa da sahip olduklari ortak nokta; duslnce dizeyi karmasik hale geldikge
ogrencilerin, giderek artan miktarda bilgiyle hasir nesir olmalari ve bu bilgiler arasinda daha
karmasik iligkiler kurmalari gerektigidir (Brookhart, 2021). Asagida degerlendirme
basamagini igeren biligsel siniflandirmalardan drnekler verilmis ve degerlendirme boyutunun

biligsel sUrecleri ele alinmistir.

Biligssel alanin ilk siniflandirmasi, en iyi bilinen ve en fazla kullanilan Bloom ve

arkadagslari tarafindan hazirlanan Taxonomy of Educational Objectives: Book 1, Cognitive
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Domain (Bloom vd., 1956)'dir. Bu siniflandirmada ulamlar basitten karmagiga ve somuttan
soyuta dogru dizenlenmistir. Hiyerarsik bir yapiya sahip oldugu icin her basamak bir

oncekine dayali ve bir sonrakine hazirlayicidir.
Tablo 1

Bloom’un Asamali Siniflandirmasinda Bilissel Stire¢ Boyutu (Bloom vd., 1956)

Bilgi (Knowledge)
Kavrama (Comprehension)
Uygulama (Application)
Analiz (Analysis)
Sentez (Synthesis)

Degerlendirme (Evaluate)

Bu siniflandirma icerisinde yer alan biligsel degerlendirme basamagi, ¢esitli amaclar
icin kullanilacak ders araclarinin ve yontemlerin degeri hakkinda bir yargida bulunmayi ifade
eder. Degerlendirme duzeyindeki etkinlikler, genellikle 6grencilerden bir geyin degeri

hakkinda bir iddiada bulunmalarini ve nedenini agiklamalarini ister. (Brookhart, 2021).

Siniflandirmada, alt dizey biligssel islemler bilgi, kavrama, uygulama; dst dizey
bilissel islemler ise analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari olarak belirlenmistir.
1990’lara gelindiginde dunyadaki bilimsel gelismeler, yeni arastirma sonuglari, 6grenen
profilinin degismesi, egitim alanindaki degisimler gibi nedenler egitimdeki gereksinimlerin ve
hedeflerin de degismesine neden olmustur. Tum bu degisim ve gelismeler, 1950’lerin egitim
gerceklerine ve hedeflerine yonelik hazirlanmis Bloom Taksonomisi'nin yetersiz kalmasina
yol agmistir. Bu yetersizlik, gelisim ve 6grenme psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri,
Oolgme degerlendirme ile ilgili cagdas bilgilerin 1s1dinda taksonominin yeniden
yapilandiriimasini beraberinde getirmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bdylece Bloom’un
Yenilenmig Asamali Siniflandirmasi, ¢ basamagin yeniden adlandiriimasi, iki basamagin
yerlerinin degistirimesi ve ad bigciminden eylem bicimine donUstlrilmesiyle yeniden

dizenlenmistir. (Cetinkaya, 2022).
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Bloom'un Yenilenmis Asamali Siniflandirmasinda Biligssel Sire¢ Boyutu (Anderson ve

Krathwohl, 2001).

Hatirlama (Remember)
Anlama (Understand)
Uygulama (Apply)

Analiz (Analyze)
Degerlendirme (Evaluate)

Yaratma (Create)

Yenilenmis siniflandirmada yer alan bilissel degerlendirme basamag: ise bir dlgite

dayali olarak verilen bir amag cergevesinde bir malzeme veya yontemin degeri hakkinda

yargida bulunmak anlamina gelir.

15 yas grubundaki 6@rencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri glinliik yasamda

kullanma diizeylerini 6lgmek amaciyla Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD)

tarafindan (i¢ yilda bir yapilan PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi),

matematik, fen ve okuma becerileri okuryazarhdi olmak Uzere tg¢ alanda duzenlenmektedir

(MEB, 2019b). PISA 2018 okuma becerileri degerlendirme gercevesinde tanimlanan biligsel

surecler asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 3

PISA 2018 Okuma Becerileri Degerlendirme Cergevesinde Tanimlanan Biligsel Siiregler

AKICI OKUMA

Bilgiye ulasma

" Metindeki bilgileri tarama ve bulma

. ilgili metinleri arama ve segcme

Anlama

" Gergek anlami ifade etme

= Cikarimlari birlestirme ve ¢ikarimlar olusturmak

Degerlendirme ve derinlemesine disinme
" Niteligi ve guvenirligi degerlendirme

= Metnin icerigi ve big¢imi Gzerine disinme
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" Uyusmazliklari belirleme ve uyusmazliklarin tstesinden gelme

PISA 2018 okuma becerilerini degerlendirme kapsaminda tanimlanan en Ust

dizeydeki bilissel slre¢ “degerlendirme ve derinlemesine distinme”dir. Bu slreg¢ igerisinde

Uc alt surece ayrilmistir (OECD, 2019):

Niteligi ve guvenirligi degerlendirme surecinde okuyucularin metnin kim tarafindan,
hangi niyetle yazildigini ve igerigin ne kadar dogru oldugunu belirleyebilmeleri
gerekmektedir.

Metnin icerigi ve bicimi Uzerine disinme surecinde okuyucularin, icerik ve bigimin
yazarin bakis acisiyla olan tutarliigini degerlendirebilmeleri igin bilgi ve
deneyimlerinden yararlanarak farkli bakis agilarini karsilastirabilmeleri gerekebilir.
Uyusmazliklar belileme ve uyusmazliklarin Ustesinden gelme surecinde
okuyucular metinleri ve metinlerdeki bilgileri karsilastirabilmeli ve bu karsitliklari

gidermek icin yapilmasi gerekenlere karar verebilmelidir (OECD, 2019).

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin farkli metin tirlerine gére okudugunu anlama

becerilerini dlgmeyi hedefleyen Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi

(PIRLS), Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan tye ve

diger katilimci Ulkelerde bes yillik donemler halinde uygulanmaktadir (2001 PIRLS Ulusal

Raporu). PIRLS 2001°de yer alan kavrama suregleri asagida verilmigtir:

Tablo 4

PIRLS Kavrama Sdregleri (PIRLS, 2001)

Acik Bir Sekilde ifade

Edilmis Bilgi Ve Dogrudan Fikir ve Bilgileri Metnin Ogelerini,
Fikirlerin Uzerinde Cikarimlar Birlestirme ierigini
Durma ve Cikarimlar Yapma ve Yorumlama ve Dilini inceleme ve
Yapma Degerlendirme
Okumanin amacina Neden sonug Bir metinden genel bir Anlatilan olaylarin
iliskin olan bilginin iliskisinin mesaj ya da tema gercekte olma
tanimlanmasi cikariimasi cikariimasi olasihginin
degerlendiriimesi
Belirli fikirlerin Bir dizi tartisma Karakterlerin Yazarin nasil sUrpriz bir
aranmasi sonucunda ana eylemlerine bir son hazirladiginin
fikrin ne alternatif bulunmasi tanimlanmasi

oldugunun ortaya
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clkariimasi

Kelime ya da kelime Bir zamirle ifad Metinde yer alan Metindeki bilginin
gruplarinin edilmis bilginin acikliginin ve
anlamlarinin ismin bulunmasi karsilastiriimasi ve dogrulugunun
bulunmasi kiyaslanmasi yargilanmasi

Hikayenin yeri ve Metinde yapilan ~ Hikdyede egemen olan Ana fikir etrafinda

zamaninin vs. genellemelerin dislncenin yazarin bakis agisinin
belirlenmesi belirlenmesi tanimlanmasi ne oldugunun
belirlenmesi
Ana fikrin bulunmasi iki karakter Metinde yer alan Secilen sifatlarin anlami

(acikca ifade edilmis arasindaki bilgilerin glnlik nasi etkilediginin

ise) iligkinin yasamda tanimlanmasi
tanimlanmasi uygulanabilirliginin

yorumlanmasi

PIRLS’in kavrama siregleri arasinda da degerlendirme basligina yer verilmigtir. Bu
bashk altinda 6grenciden sunulan metinle ilgili daha Ust duzey sorulara yanit vermesi
beklenmektedir. Sorular ve etkinlikler metnin 6gelerini hatirlamak, ¢ikarim yapmak, bir
o6rnede uygun oOrnek vermek gibi calismalardan ziyade metnin disina gikarak, gergek

yasamla da butunlestirerek yargiya varma ¢alismalaridir.

Hannah ve Michaelis’in (1977) siniflamasi bilissel, duyussal ve psikomotor olmak
Uzere G¢ alani igerir. Bilissel alana yoénelik hazirladiklari siniflandirma Tablo 5'te

sunulmustur:
Tablo 5

Hannah ve Michaelis Bilissel Alan Siniflandirmasi (Hannah ve Michaelis, 1977)

Veri Toplama
Aciklama
Karsilastirma
Siniflama
Genelleme
Cikarimda Bulunma
Yordama

Uygulama

Analiz

Hipotez Kurma

Sentez
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Degerlendirme

Hannah ve Michaelis’in siniflandirdigi biligssel siregler alani Bloom’la benzerlik
go6stermektedir. Bloom’daki bilgi basamagi bu siniflamada veri toplama olarak ifade edilmis;
kavrama basamagi ise kavrama eylemini iceren eylemler (aciklama, karsilastirma,
siniflama, genelleme, g¢ikarimda bulunma ve yordama) eklenmistir.Uygulama, analiz,
sentez basamaklari ayni kalirken araya hipotez kurma basamagi dahil olmustur.
Degerlendirme ise en Ust basamak olarak zihinsel sureclerin son asamasinda yer almigtir

(Yiiksel, 2007).

2016 yihinda Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE)
calismasinin ilk uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerin okulda 6grendiklerini giinlik yasamda
ne Ol¢cide kullanabildiklerinin ve biligselsel becerilere sahip olma durumlarinin
belirlenmesini bunun sonucunda da ulusal duzeyde bir izleme ve degerlendirme sisteminin

kurulmasini planlayan ABIDE’de biligsel surecler diizeylere ayriimistir:
Tablo 6

ABIDE Bilissel Diizeyler ve Okuma Yeterlilikleri

1.Duzey (Hatirlama- 2.Diuzey (Anlama ve 3.Dizey (Anlama, 4.Duzey
Tanima ve Segme) Cikarim) ¢ikarim, yorumlama, (Degerlendirme ve
metin disi Yansitma)
iliskilendirme)
Okuduklarinda acikga  Okuduklarindan Okuduklarindan Okudugu metni dil,
verilen bilgileri bulma,  hareketle metindeki metin digi anlam icerik ve yapi
hatirlama gerektiren bilgileri kullanarak kurabilir. agisindan elestirebilir,
sorulara cevap cikarimlar yapabilir. degerlendirebilir.
verebilir.

Tirkge, Fen, Sosyal Bilgiler ve Matematik alanlarinda uygulanan ABIDE projesinde,
Turkge egitimi kapsaminda degerlendirme su sekilde tanimlanmigtir: “Okuyucu yazarin
amaci, bakis agisi, sanatkarhgi ve etkililigi veya metnin boyutlari (metin yapisi, distincelerin
organizasyonlari, cimle yapilari, kelime secimi vb.) hakkinda degerlendirmede bulunur.
Degerlendirmeler kigisel tepkilere, dusuncelere veya elestirel analizlere bagli olabilir.
Okuyucu bagka metinlerle iligki kurabilir veya birden fazla metinden alinmis bilgileri

sentezleyebilir. Degerlendirmeler metnin yeni bir sunumunun olusturulmasini veya belli bir
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amag¢ dogrultusunda bilgilerin dénustarilmesini veya iligkilendirilmesini gerektirebilir.”

(ABIDE, 2017).

Ele alinan bilissel siniflandirmalarin hepsinde degerlendirme basamaginin varhgi
dikkat cekmektedir. Degerlendirme becerisi biligsel alana ait Ust dlizey becerilerdendir. Bir

sonraki baglikta degerlendirme basamagi ayrintili sekilde ele alinacaktir.
Biligsel Degerlendirme Basamagi

Degerlendirme kavrami alanyazinda c¢ogunlukla, o6lgme ve degerlendirme
kapsaminda &greticinin dgreniciye ydnelik dlgme sonugclarini bir dlgitle karsilastirarak,
Olcllen nitelik hakkinda bir deger yargisina varmasi olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alismada
isaret edilen degerlendirme kavrami ise bireyin birtakim bilissel asamalari basariyla
tamamladiktan sonra kendisinin belirledigi i¢ ve dis dlgutler dogrultusunda yargiya varmasi
durumudur. Alanyazindaki ¢alismalarin ¢odunlukla 6lgme degerlendirmeye yonelik bakis
agisina sahip olmasi ve biligsel bir kavram olarak degerlendirmenin kuramsal zemininin
olusturulmamasi degerlendirmenin bilissel boyutuyla ele alinmasini engellemigtir. Biligsel
bir beceri veya boyut olarak degerlendirme kavrami siniflandirmalarda agirlikh olarak yer
almaktadir. S6z konusu siniflandirmalarda kavramin yer aldi§i basamaklarin neredeyse
hepsi Ust dlizeyde bulunmaktadir. Yani degerlendirme basamaginin basariyla
sonuglanabilmesi igin dncesindeki biligsel islemlerin iyi hazirlanmasi gereklidir. Bu da

beraberinde iyi yapilandiriimig bir ders surecini getirir.

Turkge dersinde o6grenciye kazandiriimasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve
degerler metinler tzerinden aktarilir. Mevcut programa goére her sinif dlizeyinde 8 tema ve
her temada 4 metin kullanilir. Kullanilan metinlerin 3’4 okuma 1’i dinleme/izleme metnidir.
Her temada 1 adet de serbest okuma metni yer alir. Toplamda 40 metin Tlrkge ders
kitabinda bulunmalidir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler metinlerden yonelimle ve
ogretim programi temelli olusturulmaktadir. Turk¢e ders kitaplarindaki metin igleme
surecinin tekduze ve kaliplasmig etkinliklerden olustugunu séylemek mumkundur.

Neredeyse her sinif dizeyinde verilen bir metnin ardindan sirasiyla su etkinlikler
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gelmektedir: anlami bilinmeyen sozcugu tahmin etmek, metinden yonelimle soru
yanitlamak, ilgili konuda konusma veya yazma etkinligi, dilbilgisi etkinligi, ana fikir, konu ve
Ozet yazma etkinligi vb. gibi. Her sinif dlizeyinde ve her metinde surekli Gstline koymadan
tekrarlayan bu etkinlikler dgrencinin bilissel gelisimine katki saglamadidi gibi dersi de

verimsiz kilar.

Turkge ders kitabinda degerlendirme duzeyindeki 6grenme giktilarini tanimlayan

bazi eylemler Tablo 7°de verilmistir:
Tablo 7

Degerlendirme Diizeyindeki Ogrenme Ciktilarini Tanimlayan Eylemler (Landmarkoutreach,

2022, aktaran Cetinkaya, 2022)

ayirmak deger bicgmek  degerlendirme dogrulamak

elestirmek ele almak disunceyi savunmak tartismak

karar vermek Onermek Olgup tartmak Oncelik sirasina koymak
gerekgelendirmek uygun gérmek yargilamak savunmak

Tdrkce ders kitabinda degerlendirmeye yonelik hazirlanan etkinliklerin
yénergelerinde ve soru kdklerinde genellikle yukaridaki eylemler yer almaktadir. Tek bir
eylemle verilen yonergeden yonelimle 6grencinin belirtilen eylemi nasil yapacagini bildigi
varsaylimaktadir. Fakat bir seyi degerlendirmek gorindugu kadar basit bir islem degildir.
Metnin veya icerigin, herhangi bir olgunun degerlendiriimesinin s6z konusu oldugu durumlar
icin daha ©Onceden planlanmig bir 6grenme izlencesi olusturuimasi gerekmektedir.
Degerlendirmenin gergeklestirilebilmesi igin bir dizi biligsel islemler ise kosulmalidir ve bu
islemler belli bir 6rintu olusturmahdir. Sekil 2’de dederlendirme etkinligine iligkin bir stirecin

hangi biligssel islemlerden olugsmasi gerektigi verilmistir:



Sekil 2

Degerlendirmeye Yénelik Bilissel islemler

oLcOT

ELESTIRME

KARAR VERME

Degerlendirme Etkinligi

RN
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Olgiitli Saptama

Olgiitii verilen etkinlik -
Verilen Olgditiin .
g0stergelerini olusturmaya

y6nelik etkinlik -

Olgut Gelistirme
Olgiit geligtirme etkinligi

Siniflama etkinligi

Genelleme etkinligi

~,

Olgiit cercevesinde inceleme

yapma etkinligi

Karsilastirma etkinligi

Ayni ve ayri durumlari ayirt

edebilmeye yobnelik etkinlik

Gerekgelendirme etkinligi

Secenekleri gdzden gegirme

etkinligi

Deger bigme etkinligi

Karar alma etkinligi
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Degerlendirmeye yonelik bilissel islemler dizisi 6I¢it, elestirme ve karar verme olmak
lizere 3 suire¢ ve 12 bilissel islemden olugmaktadir. Olglt slireci icerisinde “6lgiiti saptama”
ve “dlgut gelistirme” olmak Uzere iki baslik ve bes bilissel islem barindirmaktadir. Olgitu
saptama bagldi altinda etkinlikte herhangi bir dl¢tt olup olmadigi eder dl¢ut varsa verilen
dlcltiin gostergelerini olusturmaya yonelik bir etkinlik olup olmadigi sorgulanmaktadir. Olgiit
gelistirme basliginda ise o6l¢ut gelistirerek degerlendirme yapilmasini gerektiren bir etkinlik
olup olmadigi eger varsa olgut gelistirmeye ydnelik siniflama etkinligi ve siniflama
etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi olup olmadigi kontrol edilmektedir. Elestirme sureci
icerisinde Ol¢Ut cergcevesinde inceleme yapma, karsilastirma, ayni ve ayri durumlari ayirt
edebilme, gerekcelendirme bilissel islemleri yer almaktadir. Karar verme slreci ise
secenekleri gdzden gecgirme, deder bicme ve karar alma biligsel islemlerini icermektedir.

Siralanan bilissel islemler asagida ayrintili bicimde agiklanmistir.
Degerlendirmeye Yonelik Biligsel islemler

Bir yargiya varmak veya deger bicmek amaciyla bagvurulan ilke anlamina gelen
Olcit degerlendirmenin temel dayanagini olusturur. Bu nedenle degerlendirmenin ilk adimi

dlgittar. Olgute yonelik etkinlikler iki bicimde karsimiza gikabilir.
Olgiitii Saptama
Olgtitii verilen etkinlik

Bunlardan ilki verilen bir dlgutten yonelimle dgrencinin dederlendirme yapmasinin
istendigi etkinliklerdir. Ornegin; “Aile bireylerinizi iyimserlik ve koétimserlik agisindan
degerlendiriniz.” ydnergesinde 6grencinin degerlendirme yaparken kullanmasi istenilen
dlgit verilmistir.  Ogrenciden iyimserlik ve kétiimserlik kavramlarini  dlgiit alarak
degerlendirme yapmasi beklenir. Bu nedenle égrencinin verilen 6lcitl tanimasi, olgitin

saptanmasi noktasinda ilk agsamadir.
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Verilen olgiitiin gbstergelerini olugturmaya yénelik etkinlik

ikinci asamada 6grenci, sdz konusu 6lgitiin géstergelereini (alt dlgitlerini)
olusturarak bir degerlendirme yapmalidir. Ornegin; lyimser ve kétimser olmanin belirleyici
Olgutleri nelerdir? Hangi nitelikler iyimserlige iligkindir? sorulari, alt 6l¢utlerin belirlenmesine

yardimci olacaktir.
Olgiit Gelistirme
Olgiit gelistirerek degerlendirmeye yoénelik etkinlik

ikincisi ise degerlendirme igin 8lgltl 6grencinin gelistirmesi beklenilen etkinliklerdir.
Ornegin; “Asagidaki metni nasil degerlendirirsiniz?” ybnergesinde &grencinin
degerlendirme yaparken kullacagi dlgitleri kendisinin belirlemesi gerekir. Olgit gelistirmek
icin gereksinim duyulan sinifama ve genelleme asamalarina asagida verilen metin

Uzerinden ornek verilmistir.

“Depremin oldugu ilk giin evimiz yikildi, yatacak yerimiz yoktu. Birkag giin sonra
cadir getirdiler. icine biraz esya koyup yerlestik. ilk giin yardim ulasamadig igin
tek lokma yemek yiyemedik. igecek suyumuz bile yoktu. ikinci giin aksama
dogru ilk corbami igtim ve annemin getirdigi elmadan yedim. Sekiz guin boyunca
dus alamadik. Ozellikle sabun olmadigi igin ellerimizi yikayamamak bizi gok

zorladi. Ug aylik kardesime bebek bezi bulunca ¢ok sevindik.”
Siniflama etkinligi

Siniflama becerisi birbiriyle iligkili kavramlari ayni ulam altinda toplamay gerektirir.
Kavramlarin atfedilen bazi 6zellikler, kullanim alanlari, renkleri, tirleri veya benzeri 6zellikler

yonunden dusunsel olarak siniflandiriimasi eylemidir.

ev yemek dus
yatacak yer su sabun
cadir corba bebek bezi

yerlesmek elma yikamak
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Genelleme etkinligi

Genelleme, iki ya da daha fazla kavram arasindaki iliskiyi agiklayan veya olay ya da
olgularin sergiledigi duzenlilik iliskisini ortaya koyan énermelerdir. Siniflama becerisinde
ortak yonler acisindan bir araya getirilen kavramlarin arasindaki iliski bizlere kavramlarin ait

oldugu ulami (kategoriyi) verir.

BARINMA GIDA TEMIZLIK
ev yemek dus
yatacak yer su sabun
cadir corba bebek bezi
yerlesmek elma yikamak

Olgiit gergevesinde inceleme yapma etkinligi

Elestirme slrecinin ilk asamasi belirlenen odlgutlerle ilgili unsur ve durumlar

arasinda inceleme yapilmasidir.
Karsilastirma etkinligi

Bu asamada ilgili unsurlar ve durumlar belirlenen dlgitlerle karsilastirilir.
Ayni ve ayri durumlar ayirt edebilmeye yénelik etkinlik

Karsilastirma sonucu ortaya ¢ikan sonuglarin aynilik ve ayrilik dzelliklerine gore

tanimlanabilmesidir.
Gerekgelendirme etkinligi

Gerekge belirli bir kavramdan bilingli bir bicimde anlam ¢ikarma, gercede ulagsmak
amaciyla mantik kurallarini isletme, mevcut ya da yeni bilgilerle uygulama, olusum ve
inanglarda degisiklige gitme gucunli ifade eden bir kavramdir. Elestirme sirecinin
sonucunda “bundan dolayl”, “bu nedenle”, “bdyle oldudu ic¢in” timcelerinin kuruldugu

asamadir.



36

Secenekleri gézden gecirme etkinligi

Gerekgelendirme asamasindan sonra ortaya ¢ikan timceler secenekleri olusturur.

Bu timcelerin uygunlugunun goézden gecirildigi asamadir.
Deger bicme etkinligi

Degerlendiriimesi s6z konusu olan seyi gegerli ilkeler, kurallar, normlar, standartlar,
Olgutler bakimindan nitelendirmektir. Degerlendirilen duruma yonelik yargida bulunularak

karar verilir.
Karar alma etkinligi
Verilen karar uygulanir ve sonuglari degerlendirilir. Degerlendirme sireci sonlanir.

Daha once de belirtildigi gibi degerlendirme yalin bir islem degildir. Tam tersine
icerisinde bir¢ok bilissel yik barindiran bir beceridir. Etkinlikler, degerlendirmeye yonelik
bilissel islemler dikkate alinarak yapilandiriimalidir. Degerlendirmenin temelini olusturan
etkinlikler planli ve dizenli bir sekilde ise kosuldugunda dederlendirme becerisi 6grenciye

kazandiriimis olur.
ilgili Aragtirmalar

Kurnaz (2013), tema degerlendirme sorularinin niteligi Gzerine ¢ahstigr “Ortaokul
Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Tema Degerlendirme Sorulari Uzerine Bir
Arastirma” adli yuksek lisans tezinde tarama modelini kullanarak 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda okutulan 6, 7 ve 8. sinif Turkge dersi 6grenci galisma kitaplarini incelemistir. Verilerin
dokiuman incelemesi yontemiyle elde edildigi arastirmada tema degerlendirme sorularinin
o6grenme alani; sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel alan basamaklarina gore
dagilimi; yayinevlerinin inceleme 6lgutleri yoninden farkliliklari incelenmistir. Sonuca goére
butin tema degerlendirme sorulari en fazla anlama; en az degerlendirme ve yaratma

diuzeyindedir.

Savas (2014), “Ortaokul Turkge Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin

Gilncellestirimis Bloom Siniflamasi'na Gére Ust Dizey Bilissel Beceriler Agisindan
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Degerlendiriimesi” baslikl tezinde dinleme etkinliklerini incelemistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi bilissel alan basamaklarini 6l¢lt alarak tst dlizey becerilerin gelismesine olan
katkisi degerlendirmistir. Arastirmada 2012-2013 egitim-6gretim yilinda okutulan 5, 6, 7, ve
8. sinif Tarkce ders kitabindaki toplam 602 dinleme etkinligi ele alinmistir. Arastirma
sonucunda en ¢ok anlama ve ¢b6zimle en az degerlendirme ve yaratma basamagina

yonelik etkinliklerin oldugu bulgulanmigtir.

Bulbiil (2019), “Soru Sorma Becerisi Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin Soru Uretme
Diizeyine Etkisinin incelenmesi” baslikli tezinde, égrencilere verilen soru sorma egitiminin
ogrencilerin okuma slrecine etkisi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel alan
basamaklarina gore degerlendiriimesi amaglamistir. Arastirma sonucunda 6gdrencilere soru
sorma becerisi Uzerine verilen egitimin ¢dézumleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarindaki sorulari arttirdigi  saptanmistir.  Ogrencilerin  tst diizey disiinme
becerilerine sahip olabilmeleri icin d3retmenlerin ve ders kitaplarinin onlari Ust dizey

dustnme gerektiren sorularla tanistirmasi gerekir.

Karakas Yildirnm (2020), “8. Sinif Turkge Ders Kitabindaki Yazma Etkinliklerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi” adli galismasinda Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin biligsel alan basamaklarina gére 8. Sinif Turkge ders kitabindaki 65 yazma
etkinligini incelemistir. inceleme sonucunda yazma etkinliklerinin en cok yaratma

basamaginda; en az degerlendirme basamaginda oldugunu bulgulamigtir.

Biligsel degerlendirme becerisinin yer aldigi ¢alismalarin hemen hemen timuinde
degerlendirme, bilissel alan siniflandirmalarinda bulunan bir basamak olarak ele alinmistir.
S6z konusu galismalarda degerlendirme diger basamaklarla birlikte aniimig, mustakil bir
beceri olarak kendi igerisinde ele alinmamistir. Bu ¢alismada degerlendirme becerisi temel
bir beceri olarak konumlandirilarak 6gretim sureci olusturulmustur. Olusturulan 6gretim
surecinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklere ne kadar yansidigini bulgulamayi amaglayan

bu calisma alanyazindaki ilgili arastirmalardan farkhidir.



38

Bolim 3
Yontem

Bu bélimde arastirmanin deseni, inceleme nesnesi ve ¢alisma grubu, veri toplama

sureci, veri toplama araglari ve veri analizi sureci hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Tiirii

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi yéntemiyle
yapilandiriimistir. Durum c¢alismasi, arastirmacinin belirli bir zaman igerisinde gergek ve
guncel bir veya birkag¢ sinirlandiriimis sistemi (veya durumu) ¢oklu veri toplama araglariyla
(g6zlemler, gorsel-isitsel materyal, gérlismeler, raporlar) ayrintili olarak derinlemesine
inceledigi, durumu betimleyip durumla ilgili temalari agikladigi nitel bir arastirma
yaklagsimidir (Creswell ve Poth, 2018). Arastirmada “nasil” ve “nigin” sorularina odaklanilip
olaylar Uzerinde arastirmacinin ¢ok az ya da hi¢ kontroll olmadiginda kullanilan durum
¢alismasinda sinirli bir sistem derinlemesine betimlenir ve incelenir (Yin, 1984; Merriam
2013). Bu arastirmada ders kitaplarinin degerlendirme becerisini gelistirme iglevleri
agisindan mevcut durumlari bir kontrol listesi dogrultusunda incelenecektir. Turkce dersi
kapsaminda program ve ders kitaplarinin &grencilerin  dederlendirme becerisini
gelistirmesine iliskin 6gretmenlerin gorus ve yeterlilikleri s6z konusu oldugu igin durum

¢alismasi yontemine basvurulmustur.

Arastirmanin dort farkli tirdeki durum galismasi arasindan i¢ ice gegmis tek durum
calismasiyla gerceklestirimesi uygun géruimistir. i¢ ice gegmis tek durum calismasinda
birden fazla ve farkli analiz birimlerinin oldugu tek durumun incelenmesi esastir (Ugan,
2019). Bu arastirma deseninde arastirmaci alt birimlere ydnelir. Bu arastirmada
degerlendirme becerisi ele alinan tek durumu; ders kitaplari, 6gretim programi ve 6gretmen
gorusleri ise farkh analiz birimlerini olusturmaktadir. Turkge ders kitaplar 5, 6, 7, ve 8. sinif
dizeylerine ayrilarak degerlendirme etkinliklerinin icerdikleri farkl bilissel asamalara gore

tek tek incelenmis ve ardindan tum sinif duzeylerindeki etkinlikler degerlendirme surecinin
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bilissel iglemleri agisindan yorumlanmigtir. Ek olarak konuyla ilgili 6gretmen gorus ve

yeterlilikleri de ele alinmistir.
inceleme Nesneleri ve Galisma Grubu

Calismanin inceleme nesnesi 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulunca ogretim
materyali olarak kabul edilmis, Milli Egitim Yayinlar’'ndan ¢ikan 4 Tirkce ders kitabi olarak
belirlenmigtir. Turkce ders kitaplarinda yer alan de@erlendirme etkinlikleri incelenmigtir.
Tema sonlarinda yer alan “tema degerlendirme c¢alismalari/sorular1” incelemenin disinda
tutulmustur. Arastirma kapsaminda incelenen Tirkge ders kitaplarinin kiinye bilgilerini, sinif
dizeylerini, 6gretim materyali olarak kabul edilmelerine iliskin karar sayilari ve tarihlerini

goOsteren tablo asagidadir:
Tablo 8

Calismanin inceleme Nesnesi

Sinif Ders Kitabi Karar Sayisi ve Tarihi
Dizeyi
5.Sinif  Agin-Haykir, H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarakci, R., Ustiin, E. 25.06.2018 tarihli
(2018). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge 5. Milli 12254648 sayili yazi

Egitim Yayinlari.

6. Sinif Erkek, G., Duru, K., Pastutmaz, M., Ceylan, S. Ortaokul ve 28.05.2018 tarihli 78

imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Milli Egitim Yaynlari. sayih karar
7. Sinif Kir, T., Kirman, E., Yagiz, S. Ortaokul ve imam Hatip 28.05.2018 tarihli ve
Ortaokulu Turkce 7. Millf Egitim Yayinlari. 78 sayili karar

8. Sinif Eselioglu, H., Set, S., Yiicel, A. Ortaokul ve imam Hatip 25.07.2018 tarihli 99
Ortaokulu Tirkce 8. Milli Egitim Yayinlari. sayih karar

Yukaridaki inceleme nesnelerine ek olarak degerlendirme becerisi ve bu becerinin
Turkce dersi kapsaminda program ve ders kitaplari aracihgiyla 6grencilerin degerlendirme
becerisini gelistirme konusundaki yeterliligine iliskin gorus ve onerilerini almak tzere Milli
Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda ¢alismakta olan 15 Tirkge 6gretmeniyle gérismeler
yapiimistir. Goérisme yapilan Turkge ogretmenlerinin belirlenmesinde uygun 6rnekleme
yontemi tercih edilmigtir. Kolay ulagilabilir durum Orneklemesi olarak da adlandirilan bu

ydéntemde yakin olan, ulasiimasi kolay olan birimler érneklem olarak segcilir. Arastirmaci,
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hedefledigi drneklem biyikligine ulagsana kadar katilimci segmeye devam eder. Onemli
olan nokta katiimcilarin sorulara génulli yanit vermeleridir (Yildirim, 2019). Ogretmenlerle

ilgili egitim durumu ve mesleki deneyim bilgileri asagida verilmistir:
Sekil 3

Calisma Grubunun Egitim Durumu

4
3
2
' = —
0 | =—— | | =——|
Lisans Yiksek Lisans Doktora
Sekil 4
Calisma Grubunun Mesleki Deneyim Siiresi
6
5
=
a =
3 =
2 =
1 = =
0 | —| | = |
6-10 yil 11-15 yil 21 ve Uzeriyil

Sekil 3 incelendiginde &gretmenlerin ¢ogunlukla lisans (f=8) mezunu oldugu

gorulmektedir. Sekil 4 ise galismada gesitli mesleki deneyim suresine sahip 6gretmenlerle
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goérisuldaguna goéstermektedir. Katilimcilarin ¢gogunlukla 6-10 yil ve 1-5 yil arasinda

o6gretmenlik yapmakta oldugu anlasiimaktadir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama slreci dnce ders kitaplarinin ve programin incelenmesi

ardindan 6gretmenlerle gértsulmesi olmak lzere iki asamadan olusmaktadir.

Ders kitaplarina ve programa iliskin bulgular dokiman incelemesi teknigi ile elde
edilmigtir. Bu teknikte arastirma kapsaminda incelenen konuya dair olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin ¢ézimlenmesiyle veri saglanir (Yildirnm ve Simsek,
2018). llgili yazili belgeler olarak nitelendirilen Tirkge ders kitaplari ve Tirkge Ogretim
Programi (2019) icin uygun oldugu distnulen veri toplama teknigi dokiiman incelemesi

olmustur.

Calismada oncelikle Tirkce Ogretim Programindaki (2019) degerlendirme
kazanimlari ve Turkcge ders kitaplarindaki degerlendirme etkinlikleri saptanmistir. Ardindan
arastirmaci tarafindan olusturulan “Degerlendirmeye Yénelik Biligsel islemler Kontrol
Listesi’nin maddeleri ile ilgili uzman goérisleri alinmig, gegerlilik ve guvenilirlik calismalari
yapilmistir. Gegerlilik ve glivenilirlik galismalarinin ardindan veri toplama aracina son bigimi
verilmistir. Turkge ders kitaplarindaki degerlendirme etkinlikleri, geligtirilen kontrol listesi

araciligiyla incelenmis ve veriler elde edilmistir.

Ogretmenlerin, Tirkge dersi kapsaminda program ve ders kitaplar araciligiyla
ogrencilerin degerlendirme becerisini gelistirme konusundaki yeterliligine iliskin gorus ve
Onerileri yari yapilandinimig 6gretmen goérusme formu araciligiyla toplanmigtir. Yari
yapilandirilmis gérismede arastirmaci dnceden sormay! planladidi sorulari hazirlar fakat
gérismenin akisina bagli kalarak yan sorularla katilimcinin yanitlarini ayrintilandirmasini
destekleyebilir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada arastirmaci dnceden hazirladigi
sorularin yani sira akisa bagl kalarak katilimcilara sorular yonelttigi igin yari yapilandiriimig

goérisme teknigi kullaniimigtir.
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Veri toplama siirecinde Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan, arastirmaci
tarafindan arastirmanin akademik calismalar cergcevesinde etik kurallari karsiladigina
yonelik gerekli izinler alinmistir. Sonrasinda MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midirliginian 2020/2 nolu “Arastirma Uygulama izinleri” Genelgesi kapsaminda, Milli
Egitim Bakanh@indan, gérisme sorularinin Denizli ilinde bulunan resmi ortaokullardaki
Tarkce 6dretmenlerine gonullllik esasi gozetilerek uygulanmasina yonelik izin alinmigtir.
Sonrasinda uygulama yapilan okullarin idareleri ile géristlmus, idareciler ve 6gretmenler
¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmaya goéndlli katim saglamayi kabul eden
o6gretmenlerin 6nce goéndlli katihm formunu doldurmasi istenmis, sonrasinda arastirmaci
tarafindan yari yapilandirilmis gérisme formu araciligiyla degerlendirme becerisi ile ilgili
gorusleri alinmigtir. Ogretmenlere yapilan gériismelerin ses kaydiyla kayit altina alinacagi
bilgisi verilmis ve bu durum onlar igin sorun doguruyorsa calismadan cekilebilecekleri

iletilmistir. Ogretmenlerin hepsi kabul ederek calismaya katki saglamislardir.
Veri Toplama Araglari

Bu calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan iki veri toplama araci kullaniimistir:
ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerini incelemek amaciyla “Degderlendirmeye Ydnelik
Biligsel islemler Kontrol Listesi”; dgretmenlerin gorlis ve Onerilerini almak igin yari

yapilandiriimig gérisme formu.
Degerlendirmeye Yénelik Bilissel islemler Kontrol Listesi

Tadrkce ders kitaplarindaki degerlendirme etkinliklerinin  incelenmesi iglemi
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Degerlendirmeye Yénelik Bilissel Islemler Kontrol
Listesi” aracihigiyla yapilmistir. Kontrol listesi hazirlanirken surecin en baginda
degerlendirme becerisi ile ilgili alanyazin taramasi yapiimistir. Alanyazindan ydnelimle
degerlendirmenin suregleri ve bu sireglerde gerceklesen biligsel islemler olusturulmustur.
Kontrol listesinin taslak bigcimleri 4 alan uzmaniyla paylasilarak sire¢ ve bilissel islemleri
1 (madde uygun/kullanilabilir)”, “2 (madde uygun ama duizeltiimeli)”, “3 (madde uygun

degil/gikariimali)” seklinde puanlamalari ve goraslerini belitmeleri istenmistir. Uzmanlardan
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gelen cgesitli dneri ve gorisler kontrol listesini dénustirmustir. Bu onerilerden birkag! su

sekildedir:

v" Uzman 1: Biligsel islemlerin belirli stireclere ayrilmasi gerektigi

v" Uzman 2: Kontrol listesindeki olgtitlerin soru formunda hazirlanmasi

v’ Uzman 3: Olgutin hem ydénergede verilebilecegi hem de 6grenciden
istenilebileceginden yola ¢ikarak “Ol¢uti saptama” ve “6lgut gelistirme” bagliklarinin

iki sekilde ulamlanmasi.

Uzmanlar puanlarini ve goruslerini sunduktan sonra puanlayicilar arasi guvenirlik
katsayisi hesaplanmistir. “Puanlayicilar-arasi guvenirlik ise birden fazla puanlayicinin
verdigi puanlar arasindaki uyumun belirlenmesiyle hesaplanmaktadir. iki ya da daha fazla
puanlayici (degerlendirici) arasindaki uyum veya tutarhligin derecesi olarak tanimlanmaktir”
(Bikmaz-Bilgen ve Dogan, 2017, s.65). Calisma kapsaminda 2’'den fazla alan uzmaninin
goérisline basvuruldugu igin guvenilirlik hesabinda Fleiss Kappa (k) istatistiginden

yararlaniimistir. Tablo 9 ve 10’da puanlayicilar arasi guvenilirlik ¢ézimleme sonugclari

paylasiimaktadir:
Tablo 9

Puanlayicilar Arasi Glivenilirlik Céziimleme Sonucu

Overall Kappa
Asymptotic P Lower 95% Upper 95%

Kappa Standard Error Z Value Asymptotic Cl Bound Asymptotic Cl Bound

Overall ,893 ,096 9,327  ,000 ,705 1,080

Tablo 10

Puanlayicilar Arasi Glivenilirlik Céziimleme Sonucu
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Kappas for Individual Categories

Asymptotic Lower 95% Upper 95%
Rating Conditional Standard P Asymptotic CI  Asymptotic CI
Category Probability Kappa Error Z Value Bound Bound
1 ,956  ,881 ,118 7,480 ,000 ,650 1,112
2 ,905 ,866 ,118 7,344 ,000 ,635 1,097
3 1,000 1,000 ,118 8,485 ,000 ,769 1,231

Fleiss Kappa katsayisi deger araliklari “<0,00 zayif’, “0,00-0,20 énemsiz”, “0,21-
0,40 dusik”, “0,41-0,60 orta’, “0,61-0,80 ©nemli”, “0,80-1,00 yiksek” bigiminde
yorumlanmaktadir (Landis ve Koch, 1977). Tablo 59'da gérildigu Gzere puanlayicilar arasi
uyum katsayisi 0,893 bulunmustur. Bu durum puanlayicilar arasinda “ytksek” derecede
uyum oldugunu gdsterir niteliktedir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama aracinin
ders kitaplarinin incelenmesinde yeterli ve kabul edilebilir oldugunu séylemek mumkunddar.
Uzman goruslerinden yonelimle yapilandirilan ve ders kitabindaki etkinlikleri incelemek igin

kullanilan kontrol listesinin son bi¢imi Tablo 11’de yer almaktadir:
Tablo 11

Degerlendirmeye Yénelik Biligsel islemler Kontrol Listesi
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Degerlendirmeye Yonelik Bilissel islemler Kontrol Listesi

Sira Slreg Bilissel islemler Var/Yok

Ders isleme slrecinde bir degerlendirme ydnergesi/sorusu/etkinligi var
mi?

1.0lgltl Saptama
Yonergede/soruda/etkinlikte olgit veriliyor mu?
Verilen dlgutin gdstergelerini olusturmaya yoénelik

1 yonerge/soru/etkinlik var midir?
2.0lciit Gelistirme

Olgit Olgiit gelistirerek degerlendirme yapmasini isteyen bir

yoénerge/soru/etkinlik var mi?
Olgiit gelistirmeye yonelik siniflama ydnergesi/sorusu/etkinligi var
midir?
Olgiit gelistirmeye yonelik siniflama etkinligiyle baglantili genelleme

(soyutlama/ulamlama) yénergesi/sorusu/etkinligi bulunmakta midir?

Olgiit cergevesinde inceleme yapmaya ydnelik ydnerge/soru/etkinlik
yer almakta midir?
2 Degerlendirme amaciyla karsilastirma yonergesi/sorusu/etkinligi
Elestirme bulunmakta midir?
Ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yonelik ydnerge/soru/etkinlik
var midir?
Degerlendirmeye iliskin goruslerini aciklarken gerekcelendirme

ybénergesi/sorusu/etkinligi var midir?

Yargiya varmadan 6nce segenekleri gdozden gegirme
3 yoénergesi/sorusu/etkinligi var midir?
Karar Deger bigmeye yonelik ydnerge/soru/etkinlik var midir?
verme  Degerlendirmeye iliskin karar alma yénergesi/sorusu/etkinligi var

midir?

Degerlendirmeye Yénelik Bilissel islemler Kontrol Listesi 6lgiit, elestirme ve karar
verme olmak Uzere 3 silireg ve 12 biligsel islemden olugsmaktadir. Olgiit siireci igerisinde
“Olgutil saptama” ve “6lgut gelistirme” olmak Uzere iki baslik ve bes bilissel islem
barindirmaktadir. Olgiitii saptama baglhgi altinda etkinlikte herhangi bir 8lgiit olup olmadigi
eger o6lc¢ut varsa verilen élgltlin gostergelerini olusturmaya yonelik bir etkinlik olup olmadigi
sorgulanmaktadir. Olglit gelistirme bashginda ise olgit gelistirerek degerlendirme

yapilmasini gerektiren bir etkinlik olup olmadi§i eder varsa olgut gelistirmeye yodnelik
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siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi olup olmadigi kontrol
edilmektedir. Elestirme sureci igerisinde Olclt cercevesinde inceleme yapma, karsilastirma,
ayni ve ayri durumlari ayirt edebilme, gerekgelendirme biligsel islemleri yer almaktadir.
Karar verme sulreci ise secenekleri gdzden gecgirme, deger bicme ve karar alma biligsel
islemlerini icermektedir. inceleme nesnesi olarak calismada ele alinan Tirkge ders
kitaplarindaki degerlendirme etkinlikleri kontrol listesindeki biligsel islemleri igerip icermeme
bakimindan incelenmistir. S6z konusu inceleme igin gorus alinan uzmanlardan farkli olarak
biri doktor, digeri doktorant iki Turkce egitimi alan uzmani ile puanlayici guvenilirligi
hesaplanmistir. Doktor alan uzmaninin puanlamalari ile arastirmacinin puanlamalari
%85,49 oraninda benzerlik gostermistir. Doktorant alan uzmaninin puanlamalari ile
arastirmacinin puanlamalari ise %79,63 oraninda benzerlik gostermistir. Kodlayicilar
arasindaki uyum katsayisi “(Gorus birligi/goérts birligi+goértus ayriligi)x100” formuli ile
hesaplanmistir. Gegerli bir uyum katsayisinin %70’in Gzerinde olmasi gerekmektedir (Miles
ve Huberman, 1994). Puanlayicilar arasinda o6énemli derecede uyum oldugu

anlasiimaktadir.
Yari Yapilandinimig Ogretmen Gériisme Formu

Katilimcilarin, Turkce dersi kapsaminda program ve ders kitaplarinin égrencilerin
degerlendirme becerisini gelistirme konusundaki yeterliligine iligkin gorus ve onerileri yari
yapilandirilmis 6gretmen goérusme formu araciligiyla toplanmigtir. Bu formda bilissel
degerlendirme becerisine, dederlendirmenin asamalarina, ders kitabindaki degerlendirme
etkinliklerine, programdaki degerlendirme kazanimlarina ydnelik toplamda 9 soru
bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak gérisme formu iki Tirkge egitimi

alan uzmanina sunulmus ve uzman donutleri dogrultusunda dizenlenerek uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Calismanin verileri gézumlenirken betimsel analiz ve igerik analizi olmak Uzere iki
teknige basvurulmustur. Ders kitaplarindaki degerlendirme etkinlikleri incelenirken betimsel

analizden vyararlaniimistir. Betimsel analizde veriler, 6nceden belirlenen ulam veya
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boyutlara gére dzetlenir ve yorumlanir. Verilerin kavram ya da temalar altinda diizenlenerek
bir cergeve olusturulmasi, olusturulan cergeveye gore verilerin okunup islenmesi, islenen
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi gibi toplam doért asamadan olusur (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada ders kitaplarindaki degerlendirme etkinlikleri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Degerlendirmeye Ydnelik Bilissel islemler Kontrol Listesi” araciligiyla
icerdikleri farkli bilissel asamalara goére tek tek incelenmis ve ardindan tim sinif
dizeylerindeki etkinlikler degerlendirme surecinin  bilissel islemleri bakimindan

yorumlanmistir.

Ogretmen gorislerinin ¢dzimlenmesinde igerik analizi teknigi uygun bulunmustur.
icerik analizinin betimsel analizden farki; betimsel analizde bilgi kuramsal temelli
alanyazindan yonelimle hazir ulamlar tzerinden yordanirken icerik analizinde bilgi anlamh
en kicuk birimlerin yani kodlarin ulamlastiriimasiyla yordanmaktadir (Eyceyurt-Turk ve
Tiiziin, 2017). igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecedi bir bicimde duzenleyerek yorumlamaktir. CozUmleme igin Oncelikle
Ogretmenlerle yapilan goérismeler dinlenerek arastirmaci tarafindan yazih metne
donustarulmustur. Donusturalen metinler Nvivo 20 paket programi araciliiyla ¢ézimlenmis
ve degerlendirme becerisine yonelik sorulara dgretmenlerin verdigi yanitlardan yonelimle
ulamlar ve alt ulamlar belirlenmistir. Belirlenen ulam ve alt ulamlarin guvenilirligi icin 6lgme
ve de@erlendirme alaninda bir uzmanin goérusleri alinmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum
katsayisi “(GorUs birligi/gorus birligi+goras ayrihdi)x100” formila ile hesaplanmistir. Gegerli
bir uyum katsayisinin %70’in Uzerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Olgme ve degerlendirme alan uzmaninin belirledigi ulam ve alt ulamlarla arastirmacinin
belirledikleri %92 oraninda benzerlik gostermistir. Yapilan duzeltmeler ve tartismalarin

ardindan maddelerde %100 gorus birligine variimigtir.
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Aragtirmanin inandiriciigi ve Aktarilabilirligi

Ucgenleme stratejisi  kullanilarak calismanin inandiriciigi  ve aktarilabilirligi
saglanmistir. Merriam ve Tisdell (2015) tGg¢genleme stratejisi kapsaminda birden fazla veri
kaynagina, arastirmaciya, teoriye ve veri toplama ydntemine basvurularak galismanin
guvenilirliginin ve gecerliliginin desteklendigini belirtir. Bu arastirmada da veri cesitliligini
saglamak icin ders kitaplari, O0gretim programi ve oOgretmenler veri kaynagi olarak
belirlenmistir. Kontrol listesi olusturulurken o6ncelikle ayrintili alanyazin taramasi
gerceklestiriimis ve uzman gérlstne sunulmustur. Uzmanlarla yapilan gdériasmeler
dogrultusunda kontrol listesi yapilandiriimis ve listeye son bigimi verilmistir. Kontrol
listesinin gtincel bigimi icin dort Turkge egitimi alan uzmaninin puanlayicilar arasi gavenilirlik
katsayisi Fleiss Kappa ile hesaplanmistir. Yiksek derecede uyum oldugu belirlenen kontrol
listesi, veri toplama araci olarak ders kitaplarini incelerken kullaniimigtir. TUrkge ders
kitaplarindaki degerlendirme etkinliklerinin kontrol listesindeki biligsel islemleri igerip
icermedigini incelemek i¢in arastirmaci disinda goris alinan uzmanlardan farkli olarak biri
doktor, digeri doktorant iki Turkce egditimi alan uzmanindan yardim alinmistir. Doktor alan
uzmaninin puanlamalari ile arastirmacinin puanlamalari %85,49 oraninda benzerlik
goOstermistir. Doktorant alan uzmaninin puanlamalari ile arastirmacinin puanlamalari ise
%79,63 oraninda benzerlik gdstermistir. Puanlayicilar arasinda énemli derecede uyum
oldugu anlagiimaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan ve degerlendirmeye yonelik 9
soru igeren yari yapilandiriimig 6gretmen gorisme formu iki Turkge egitimi alan uzmanina
sunulmus ve uzman doénitleri dogrultusunda diizenlenerek uygulanmistir. Ogretmen
gorusmeleri sonucunda belirlenen ulam ve alt ulamlarin guavenilirligi icin G6lgme ve
degerlendirme alanindan bir uzmanin gérusleri alinmistir. Olgme ve degerlendirme alan
uzmaninin belirledigi ulam ve alt ulamlarla arastirmacinin belirledikleri %92 oraninda
benzerlik gostermistir. Yapilan duzeltmeler ve tartigmalarin ardindan maddelerde %100
géris birligine varilmistir.  Arastirma icerisinde degerlendirme  etkinlikleri  ve

degerlendirmeyle iligkili tim etkinlikler tek tek ele alinarak incelenmis ve drneklendirilmistir.
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Bolim 4
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu kisminda Tirkce Dersi Ogretim Programi (2019), Tirkce ders
kitaplari ve 6gretmen gorasleri ile ilgili alt sorulara iligkin bulgulara yer verilmis ve bulgular

yorumlanmistir.

Degerlendirme Kazanimlarinin Tiirkge Dersi Ogretim Programr’ndaki Durumuna

iliskin Bulgular ve Yorum

Tirkge Dersi Ogretim Programr’'nda (2019) yer alan dinleme/izleme, konugma,
okuma ve yazma beceri alanlarinda “degerlendirme” kazaniminin durumu Tablo 12’de

verilmistir:
Tablo 12

Degerlendirme Kazanimlari (TOP. 2019)

Sinif Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
Duzeyi Kazanimlari Kazanimlari Kazanimlari Kazanimlari
T.5.1.10. T.5.3.25. Medya
Dinlediklerinin/izlediklerinin metinlerini
igerigini degerlendirir. degerlendirir.
T.5.3.26. Metni
olusturan unsurlar
5 arasindaki gegis ve

baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini
degerlendirir.

T.5.3.29. Bilgi
kaynaklarinin
glvenilirligini
sorgular.



T.6.1.10.
Dinlediklerinin/izlediklerinin
icerigini degerlendirir.

T.7.1.10.
Dinlediklerinde/izlediklerinde
tutarlih@i sorgular.

T.7.1.12.
Dinlediklerinin/izlediklerinin
igerigini degerlendirir.

T.8.1.9.
Dinlediklerinde/izlediklerinde
tutarhligi sorgular.

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri
medya metinlerini dederlendirir.
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T.6.3.13. Metni
olusturan unsurlar
arasindaki gegis ve
baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini
degerlendirir.

T.6.3.32. Medya
metinlerini
degerlendirir.

T.6.3.34. Bilgi
kaynaklarinin
guvenilirligini
sorgular.

T.7.3.7. Metni
olusturan unsurlar
arasindaki gegis ve
baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini
degerlendirir.

T.7.3.31. Medya
metinlerini
degerlendirir.

T.7.3.33. Bilgi
kaynaklarinin
guvenilirligini
sorgular.

T.8.3.10. Gegis ve
baglanti ifadelerinin
metnin anlamina olan
katkisini
degerlendirir.

T.8.3.31. Bilgi
kaynaklarinin
glvenilirligini
sorgular.




51

Tablo 12'de Tirkge Dersi Ogretim Programr’nda (2019) yer alan degerlendirme
kazanimlari ilgili beceri alanlarinin altinda verilmistir. Besinci sinif dlzeyinde
degerlendirmeye yonelik dinleme/izleme kazanimi “T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin
icerigini deg@erlendirir.”, “a) Cizgi film vb. izletilerek oértilti anlamlar hakkinda c¢ikarimda
bulunulmasi  saglanir. b)  Odrencilerin  dinlediklerindeki/izlediklerindeki  tutarliligi
sorgulamalar sadlanir.” agiklamasiyla birlikte yer almaktadir. Besinci sinif dizeyinde
degerlendirmeye yonelik konusma kazanimi bulunmamaktadir. “T.5.3.25. Medya metinlerini
degerlendirir.” okuma kazanimi “internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri
degerlendirmeleri saglanir.” agiklamasiyla; “T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki
gegcis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.” okuma kazanimi “Ama,
fakat, ancak ve lakin ifadeleri (izerinde durulur.” agiklamasiyla; “T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin
guvenilirligini sorgular.” okuma kazanimi “Bilimsel ¢alismalarda adirlikli olarak “edu” ve
‘gov” uzantili sitelerin kullanildigr vurgulanir.” agiklamasiyla yer almistir. Besinci sinif

dizeyinde degerlendirmeye ydnelik yazma kazanimi bulunmamaktadir.

Altinci sinif dizeyinde degerlendirmeye yonelik dinleme/izleme kazanimi “T.6.1.10.
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.”, “a) Ogrencilere reklam filmleri
dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarin ve értlilii anlamlarin tespit edilmesine yénelik
calismalar yaptirilir. b) Ogrencilerin igeriklerdeki tutarliligi sorgulamalar saglanir.”
aciklamasiyla verilmektedir. Altinci sinif dizeyinde degerlendirmeye yonelik konusma
kazanimi bulunmamaktadir. “T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.” okuma kazanimi “Ama, fakat, ancak, lakin,
bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri lizerinde durulur.” agiklamasiyla; “T.6.3.32. Medya
metinlerini degerlendirir.” okuma kazanimi “internet, sinema ve televizyonun verdidi iletileri
degerlendirmeleri saglanir.” acgiklamasiyla; “T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin guavenilirligini

sorgular.” okuma kazamimi “a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) kaynaklarin

guivenilirliklerinin sorgulanmasi saglanir. b) Bilimsel ¢calismalarda agirlikli olarak “edu” ve
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“‘gov” uzantili sitelerin kullanildigi vurgulanir.” agiklamasiyla yer almaktadir. Altinci sinif

dizeyinde degerlendirmeye yonelik yazma kazanimi bulunmamaktadir.

Yedinci sinif diizeyinde degerlendirmeye yonelik iki dinleme/izleme kazanimi vardir:
“T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarhhgn sorgular.” ve “T.7.1.12.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.”. ikinci kazanim “a) Medya metinlerindeki
ortilli anlami belirlemesi saglanir. b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacininin
sorgulanmasi  saglanir.” aciklamasiyla sunulmustur. Yedinci sinif  dizeyinde
degerlendirmeye yodnelik konugsma kazanimi bulunmamaktadir. Yedinci sinif dizeyinde
degerlendirmeye yonelik okuma kazanimlari su sekildedir: “T.7.3.7. Metni olusturan
unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.”,
“T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.”, “T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin guavenilirligini
sorgular.”. Kazanimlarin altinda yer alan agiklamalar da sirasiyla séyledir: “Oysaki, baska
bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde durulur.”, “internet, sinema
ve televizyonun verdidi iletileri degerlendirmeleri saglanir.”, “a) Internet/yazili (dergi, kitap,
brogiir, gazete vb.) kaynaklarin gdvenilirliklerinin sorgulanmasi saglanir. b) Bilimsel

calismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildigi vurgulanir.”. Yedinci

sinif dizeyinde degerlendirmeye yonelik yazma kazanimi bulunmamaktadir.

Sekizinci sinif duzeyinde de degerlendirmeye yonelik iki dinleme/izleme kazanimi
vardir:  “T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliigi  sorgular.” ve “T.8.1.11.
Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.”. ikinci kazanim “Medya metinlerinin
amacini ve kaynadini sorgulamalari saglanir.” agiklamasiyla verilmigtir. Sekizinci sinif
dizeyinde degerlendirmeye yodnelik konusma kazanimi yer almamaktadir. “T.8.3.10. Gegis
ve bagdlanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.” ve “T.8.3.31. Bilgi
kaynaklarinin guvenilirligini sorgular.” sekizinci sinif dizeyinde degerlendirmeye ydnelik
okuma kazanimlaridir. Bu kazanimlar sirasiyla “Oysaki, baska bir deyigle, 6zellikle, kisaca,
béylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri lizerinde durulur.” ve “a) Blog ve sahsi internet

sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi konusunda ¢alismalar yapilir. b) Bilimsel ¢alismalarda
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agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildigi vurgulanir.” agiklamalariyla birlikte

sunulmustur.

Degerlendirmeye yonelik dinleme/izleme kazanimlarinin, icerigi degerlendirme ve
tutarhh@r sorgulama Uzerine odaklandidi saptanmistir. Degerlendirmeye yoOnelik okuma
kazanimlari ise medya metinlerini ve gecis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan
katkisini degerlendirme odakhdir. Degerlendirmeye yoénelik konusma ve yazma

kazanimlarinin bulunmamasi 6gretim programinin eksikligidir.

Tablo 13

Degerlendirme Kazanimlari Sayisi

Dinleme/izleme

Sinif Konusma Okuma Yazma
Kazanimlari
Duzeyi Kazanimlari Sayisi  Kazanimlari Sayisi  Kazanimlari Sayisi
Sayisi
5 1 - 3 -
3
6 1 - -
7 2 - 3 -
8 2 - 2 -

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan dinleme/izleme, konugsma,
okuma ve yazma beceri alanlarinda “degerlendirme” kazanimlarinin sayisi Tablo 13’te
verilmistir. Degerlendirmeye yonelik dinleme/izleme kazanimlarinin sayisi besinci sinif
dizeyinde 1, altinci sinif dlizeyinde 1, yedinci sinif dizeyinde 2 ve sekizinci sinif dizeyinde
2'dir. Degerlendirmeye yonelik konusma kazanimlarinin sayisi tum sinif duzeyleri igin
sifirdir. Degerlendirmeye yonelik okuma kazanimlarinin sayisi beginci, altinci ve yedinci
sinif dizeyleri icin 3; sekizinci sinif duzeyi igin 2’dir. Degerlendirmeye yonelik yazma

kazanimlarinin sayisi ise tum sinif dizeyleri igin sifirdir. Degerlendirmeye yonelik
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kazanimlarin hem beceri alanlari hem de sinif dizeyleri bakimindan esit bir dagilim

sergilemedigi gértlmektedir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Degerlendirmeye Yonelik Etkinliklerin Dagilimina iligkin

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 14 Tirkce ders kitaplarinda degerlendirmeye yonelik etkinliklerin dagilimini
gostermektedir. Tabloda sinif duzeyi, degerlendirmeye yonelik yonerge/soru/etkinliklerin

sayI bilgisi ve toplam yonerge/soru/etkinlik sayi bilgisi bulunmaktadir.
Tablo 14

Tiirkge Ders Kitaplarinda Degerlendirmeye Yénelik Yénerge/Soru/Etkinliklerin Dagilimi

Sinif Degerlendirme Degerlendirmeyle iligkili Toplam
Dizeyi Yonerge/Soru/Etkinlik Yonerge/Soru/Etkinlik Sayisi Yonerge/Soru/Etkinlik
Sayisi Sayisi
5 8 21 616
6 3 19 613
7 8 16 603
8 11 22 514
Toplam 30 78 2346

Tablo 14 incelendiginde 5,6,7 ve 8. sinif Turkge ders kitaplarinda metin isleme
surecinde toplamda 2346 ydnerge/soru/etkinlik bulundugu ve bunlarin  30’unun
degerlendirme; 78’inin degerlendirmeyle iligkili oldugu anlagiimaktadir. Bu sayilarin sinif
dizeyine goére dagilimina bakildiginda 5. sinifta 616 yonerge/soru/etkinligin 29'u; 6. sinifta
613 yonerge/soru/etkinligin 22’si; 7. sinifta 603 yonerge/soru/etkinligin 24°G; 8. sinifta 514
yonerge/soru/etkinligin 33’0 dederlendirmeye yoneliktir. Ayni veriler sekil 5'te sutun grafigi

biciminde ifade edilmigtir.
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Sekil 5
Tiirkge Ders Kitaplarinda Degerlendirmeye Yénelik Yénerge/Soru/Etkinliklerin Dagilimi

700

616 613 603
600

514
500

400
300
200

100
29 22 24 33

1 2 3 4

Degerlendirme Yoénerge/Soru/Etkinlik Sayisi
Toplam Yonerge/Soru/Etkinlik Sayisi

Sekil 5 incelendiginde Turkce ders kitaplarinda 5,6,7 ve 8. sinif dizeylerinde
toplamda sirasiyla 616, 613, 603 ve 514 yonerge/soru/etkinlik oldugu gézlenmektedir.
Yoénerge/soru/etkinlik sayilarinin 8. sinifta diger sinif dizeylerine gére azaldigi goérilse de
genellikle birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Turkge ders kitaplarinda 5,6,7 ve 8. sinif
dizeylerinde yer alan degerlendirmeye ydnelik ydnerge/soru/etkinlik sayisi sirasiyla 29, 22,
24 ve 33'tur. Degerlendirmeye yonelik ¢aligmalar sinif duzeylerinde benzer bir dagilm

goOsterse de dengeli dagilimin s6z konusu olmadigi saptanmigtir.
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Sekil 6

Tiirkge Ders Kitaplarinda Degerlendirmeye Yoénelik Ydnerge/Soru/Etkinliklerin  Toplam

Ybénerge/Soru/Etkinliklere Gére Yiizdelik Dagilimi

108
4%

2346
96%

Sekil 6da 5,6,7 ve 8. sinif Tirkce ders kitaplarinda yer alan toplam
yénerge/soru/etkinliklerin degerlendirmeye yonelik ydnerge/soru/etkinliklere gore yuzdelik
dagihmi verilmigtir. Toplam ydnerge/soru/etkinlikler %96’lik (f=2346) dilimi olustururken
degerlendirmeye yonelik etkinliklerin dilimi %4’tar (f=108). Etkinliklerin genel orani goz

onunde bulunduruldugunda dengeli bir dagilimin olmadig1 gorulmektedir.
Sekil 7

Tirkge Ders Kitaplarinda Dedgerlendirmeye Yoénelik Ydnerge/Soru/Etkinliklerin  Sinit

Diizeylerine Gére Yuzdelik Dagilimi

8. 5.
sinif sinif
6.
sinif
7.

sinif
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Sekil 7'de Turkce ders kitaplarinda degerlendirmeye yonelik
yonerge/soru/etkinliklerin sinif dizeylerine goére yuzdelik dagihmi verilmistir. Sekil
incelendiginde 5. sinifta %27’sinin (f=29), 6. sinifta %20’sinin (f=22), 7. sinifta %22’sinin
(f=24) ve 8. sinifta %31’inin (f=33) degerlendirmeye yonelik yonerge/soru/etkinlik oldugu
anlasiimaktadir. Degerlendirmeye yonelik yonerge/soru/etkinliklerin sinif dlizeylerine gore

yuzdelik dagilimina bakildiginda esit bir dagilimin olmadigr gérulmektedir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlendirmeye Yonelik Etkinliklerin Ogrenme

Siirecine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tarkge ders kitaplarinda yer alan degerlendirmeye yonelik ¢alismalarin 6grenme
sureci 5, 6, 7, ve 8. sinif diizeyinde ayri ayri ele ainmistir. Her sinif dizeyinde dncelikle
tema-metin ve yonerge/soru/etkinlik bilgisi verilmis, bilgisi verilen degerlendirmeye yonelik
etkinlik “Degerlendirme Basamagina Yonelik Bilissel islemler Dizisi’ne gére incelenmis ve

son olarak degerlendirme becerisinin sinif dizeyinde nasil yapilandirildigi yorumlanmigtir.

5. Sinif MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi Uzerine Bulgular

ve Yorumlar

Sekil 8'de 5. sinif Turkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin tema

dagilimi verilmigtir.
Sekil 8

5. Sinif Tirkce Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinliklerinin Temalara Gére

Dagilimi
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Sayi

Tema

Sekil 8 incelendiginde 5. sinifta degerlendirmeye yonelik 1. temada 4, 2. temada 6,
3. temada 2, 4. temada 3, 5. temada 3, 7. temada 7 ve 8. temada 4 olmak Uzere toplamda
29 calisma oldugu anlasiimaktadir. 6. temada degerlendirmeye yonelik c¢alisma
bulunmamaktadir. 5. sinif diizeyinde degerlendirmeye yonelik ¢calismalarda temalar arasi

dengeli bir dagihm yoktur.

Degerlendirme calismalarindan 5’i metin 6éncesinde 6grencilere yoneltilen hazirlik
calismasi sorularidir. Geriye kalan 24’G ise metin isleme slreci ve sonrasinda sunulan
calismalardir. Asagida 5. sinif dizeyinde yer alan degerlendirme c¢alismalari sirasiyla

“Degerlendirme Basamagina Yoénelik Biligsel islemler Dizisi’ne gére incelenmistir.

Tablo 15 ve 16'da 5. sinif TUrkge ders kitabinda yer alan dederlendirme etkinliklerinin

tema-metin ve yonerge/soru/etkinlik bilgisi verilmistir.
Tablo 15

5. Sinif Tirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinlikleri

Sira S,_m'f_ Tema-Metin Yo6nerge/Etkinlik/Soru
Duzeyi
1 5 T1.3. Alis E2.3. Alis’in ablasina haber vermeden bilmedigi bir yere
Harikalar gitmesini nasil degerlendiriyorsunuz? (s.25)
Diyarinda-
Tavsanin

Pesinden
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E2.5. Kocabas 6ldlkten sonra, Elif cephaneyi yetistirmek igin

Kemal'in nasil bir ¢bézim buluyor? Siz, Elifin bu davranisini nasil
Kagnisi degerlendiriyorsunuz? (s.50)
T2.4. Dersimiz  E2.7. Filmde Atatlrk ile ilgili olarak “Yapamayacagini
Ataturk soylemiyor, sdyledigini yapiyor.” ifadesi gegmektedir.
Ataturk’iin bu davranisini nasil degerlendiriyorsunuz? (s.60)
T2.4. Dersimiz  E5.b. Atatlrk’liin 10 yasinda bir gocugun mektubuna karsilk
Atatlrk vermesini nasil dederlendiriyorsunuz? (s.62)
T4.3. Bir E2.4. Metne gore Oktay Sinanoglu pek ¢ok bilim insanini
;" Nobel'e aday gostererek onlarin édul almalarini saglamistir.
Dahiyle A , .. . .
Konusmak Ancak kendisi “Kag kere Nobel’'e aday gosterildik, belgelerini
yolla diyorlar, iki sandik dolusu belge, tUseniyorum,
yollamiyorum!” diyerek 6dul almayr 6nemsemiyor. Bu durumu
nasil degerlendiriyorsunuz? (s.120)
T4.4. Sanki E3.4. Mimar Sinan’in gelecede mektup birakmasini nasil
Caminin Bakim  degerlendiriyorsunuz? (s.125)
Kilavuzu
T7.2. Saglikh  E6. Doért yaprakl yoncadan hareketle ¢evrenizdeki insanlarin
Yasiyorum beslenme aliskanliklarini degerlendiriniz. (s.206)
T8.4. Kus E8.b. Beyaz kus ve agackakanin bakis agilarini nasil
Agaci degerlendiriyorsunuz? (...) (s.245)

1.7E2.3. Alis’in ablasina haber vermeden bilmedigi

bir yere gitmesini

nasil

degerlendiriyorsunuz?” sorusu Olgit gelistirerek degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat
Olgut gelistirmeye yodnelik sinifama ve siniflama etkinligiyle baglantih genelleme etkinligi
bulunmamaktadir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik biligsel islemlere

yer verilmemig ve 6gretim sureci olugturulmamigtir.

2.”E2.5. Kocabas 6ldiikten sonra, Elif cephaneyi yetistirmek igin nasil bir ¢éziim buluyor?

Siz, Elifin bu davranisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu Olgut gelistirerek

degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat olcut gelistirmeye yonelik siniflama ve siniflama
etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Bu dederlendirme sorusunda
veriimemis ve Odretim sdreci

degerlendirmeye yonelik Dbiligsel iglemlere yer

olusturulmamusgtir.
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3.”E2.7. Filmde Atatiirk ile ilgili olarak “Yapamayacagini s6éylemiyor, sbyledigini yapiyor.”
ifadesi gecmektedir. Atatiirk’in bu davranisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu Olgut
gelistirerek degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat dlgut gelistirmeye yonelik siniflama ve
siniflama etkinligiyle baglantil genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Bu degerlendirme
sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sireci

olusturulmamistir.

4.’E5.b. Atatiirk’lin 10 yasinda bir g¢ocugun mektubuna Kkarsilik vermesini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu Olgit gelistirerek degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat
Olgut gelistirmeye yonelik siniflama ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi
bulunmamaktadir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere

yer verilmemig ve 6gretim sureci olugturulmamigtir.

5.”E2.4. Metne gére Oktay Sinanoglu pek ¢ok bilim insanini Nobel’e aday géstererek onlarin

6ddl almalarini saglamistir. Ancak kendisi “Kag kere Nobel’e aday gésterildik, belgelerini
yolla diyorlar, iki sandik dolusu belge, tseniyorum, yollamiyorum!” diyerek éddl almayi

6nemsemiyor. Bu durumu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu Olgit gelistirerek
degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat dlgit gelistirmeye ydnelik siniflama ve siniflama
etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Bu degerlendirme sorusunda
degerlendirmeye yonelik biligssel islemlere vyer veriimemis ve &dretim slreci

olusturulmamistir.

6.”E3.4. Mimar Sinan’in gelecege mektup birakmasini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
Olclt gelistirerek degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat 6lcit gelistirmeye yonelik siniflama
ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Bu degerlendirme
sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sireci

olusturulmamuistir.

7.7E6. Dért yaprakli yoncadan hareketle gevrenizdeki insanlarin beslenme aliskanliklarini

degerlendiriniz.” ydnergesinde degerlendirme 06l¢itl olarak dért yaprakli yonca verilmistir.
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Verilen dlgutin gdstergelerini olusturmaya yoénelik dort yaprakl yoncanin her yapraginin
icine besin Ogeleri yazilmistir. Bu besin o6geleri etrafinda insanlarin beslenme
aligkanliklarinin ~ deg@erlendirilmesi  istenmistir. Bu degerlendirme  sorusunda
degerlendirmeye yonelik biligssel islemlere vyer veriimemis ve &gretim slreci

olusturulmamistir.

8.”E8.b. Beyaz kus ve agackakanin bakis acgilarini nasil degerlendiriyorsunuz? (...)” sorusu
Olclt gelistirerek degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat olcit gelistirmeye yonelik siniflama
ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Bu degerlendirme
sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sireci

olusturulmamistir.

Tablo 16

5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirmeyle lligkili Etkinlikler

Sira  Sinif Tema-Metin Yo6nerge/Etkinlik/Soru Bilissel islem
Duzeyi

9 5 T1.3. Alis E2.4. Alis’in sisedeki suyu igmesini, Gerekgelendirme
Harikalar kutudaki ¢éregi yemesini dogru buluyor
Diyarinda- musunuz? Neden? (s.25)
Tavsanin
Pesinden

10 5 T1.3. Alis E2.5. Bir urtinun glvenle tuketilip Karar Alma
Harikalar tiketilemeyecegini nasil anlarsiniz? (s.25)
Diyarinda-
Tavsanin
Pesinden

11 5 T1.4. Anlamak  E3.3. Medya araclarinda ya da internet Karar Alma

sitelerinde sunulan bilgilerin size uygun
olup olmadidini nasil belirleyebilirsiniz?

(s.31)
12 5 T2.1. Bilmeyen E3.5. Metnin bagligi ile icerigi uyumlu Karar Alma
Var Mi? mudur? (...) (s.45)
13 5 T2.2. Mustafa  E7.b. Hangisinin cimlesi daha aciklayici Karsilagtirma
Kemal’in olmustur? Nigin? s.52
Kagnisi
14 5 T2.3.15 E6.b. Size gdre yukaridaki sézlerden Gobzden Gegirme
Temmuz hangisi 15 Temmuz’'da milletimizin
gOsterdigi tepkiyi en iyi sekilde ifade
ediyor? Aciklayiniz. (s.58)
15 5 T3.2. Karagdéz E2.2. Karagdz'un Hacivat'a karsi Deger Bicme
ile Hacivat- davranislarini nasil buluyorsunuz? (s.82)

incelik
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17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

T3.2. Karag6z
ile Hacivat-
incelik
T4.2. Sarimsak
Soslu Makarna
T5.1. Anadolu
Sevgisi

T5.2. Forsa

T5.2. Tamburi
Cemil Bey
Enstrimanlari
Anlatiyor
T7.1.
Anadolu’nun
Cirit Oyunlari
T7.2. Saghkl
Yasiyorum
T7.3. Cazqgir

T7.3. Cazqgir
T7.3. Cazgir

T7.4. Bilingsiz
ilag Kullanimi

T8.1. Yiksek
Evde Oturanin
Turktsu
T8.2. Regete

T8.3. Kar
Tanesinin
Serlveni

E7.2. Musterinin, dikkan sahibine verdigi
tepkiyi hakh buluyor musunuz? Nigin?
(s.86)

H.C.2. Hangi yemekleri seviyorsunuz?
Sebepleriyle aciklayiniz. (s.112)

H.C.2. Ulkemizde en ¢ok gezip gérmek
istediginiz yerler nerelerdir? Neden?
(s.134)

E2.4. Kara Memig’in yerinde siz
olsaydiniz cenge katilir miydiniz? Neden?
(s.141)

H.C.1. Hangi enstriimani ¢almak
isterdiniz? Neden? (s.146)

E2.7. lyi bir cirit oyuncusu hangi
Ozelliklere sahip olmalidir? (s.196)

E7.a. Hangi doktorun agiklamalarini daha
iyi anladiniz? Nigin? (s.206)

E2.4. Siire gore iyi bir glresci hangi
Ozelliklere sahip olmaldir? Aciklayiniz.
(s.209)

E2.5. Sizce siirin baghdi ile igerigi uyumlu
mudur? (...) (s.209)

E2.6. Size gore siir akici ve etkileyici
midir? Nigin? (s.209)

E1.6. Olayin gegtigi apartmandaki
komsularin ayni ilaci kullanmasini

dogru buluyor musunuz? Nigin? (s.212)
H.C.2. Doga ile i¢ ice bir ortami mi yoksa
sehir hayatini mi tercih edersiniz? Nigin?
(s.222)

E5. Yazar, tabiatin baharda yenilenmesi
gibi insanin da yenilenmek i¢in bir
receteye ihtiyaci oldugunu anlatmaktadir.
Yazarin bu goéristine katilip
katilmadiginizi yazarin regetesinden
alintilar yaparak ve érnekler vererek dnce
s6zlU olarak yorumlayiniz. Daha sonra
yorumunuzu asagidaki bolime yaziniz.
(s.232)

H.C.1. En sevdiginiz yagis turd nedir?
Nicin? (s.234)
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Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Deger Bigcme

Karsilastirma

Deger Bigcme

Karar Alma
Karar Alma

Gerekgelendirme

Karsilastirma

Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

9.”E2.4. Alis’in sisedeki suyu icmesini, kutudaki ¢éredi yemesini dogru buluyor musunuz?

Neden?” sorusu de@erlendirmeye iliskin géruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.
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10.“E2.5. Bir driiniin glivenle tiiketilip tiketilemeyecegdini nasil anlarsiniz?” sorusu

degerlendirmeye iliskin karar alma sorusudur.

11.”E3.3. Medya araclarinda ya da internet sitelerinde sunulan bilgilerin size uygun olup

olmadigini nasil belirleyebilirsiniz?” sorusu degerlendirmeye iligskin karar alma sorusudur.

12.”E3.5. Metnin baslidi ile icerigi uyumlu mudur? (...)” sorusu degerlendirmeye iliskin karar

alma sorusudur.

13.”E7.b. Hangisinin ciimlesi daha aciklayici olmustur? Nigcin?” sorusu degerlendirme
amaciyla karsilagtirma sorusudur. Nigin sorusu ise degerlendirmeye iligkin goruslerini

aciklarken gerekgelendirme bilissel islemini gerekli kilar.

14.”E6.b. Size gbére yukaridaki sézlerden hangisi 15 Temmuz'da milletimizin gdésterdigi
tepkiyi en iyi sekilde ifade ediyor? Aciklayiniz.” sorusu degerlendirmeye sunulan birkag

secenek olmasi nedeniyle yargiya varmadan once segenekleri gbzden gegirme sorusudur.
15. “E2.2. Karag6z’iin Hacivat'a kargi davraniglarini nasil buluyorsunuz?” sorusu deger
bicmeye iligkindir.

16.”E7.2. Miigterinin, diikkan sahibine verdigi tepkiyi hakli buluyor musunuz? Nigin?” sorusu
degerlendirmeye iligkin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

17."H.C.2. Hangi yemekleri seviyorsunuz? Sebepleriyle aciklayiniz.” ydnergesi
degerlendirmeye iligkin goruslerini agiklarken gerekgelendirmeyle ilgilidir.

18.”H.C.2. Ulkemizde en ¢ok gezip gérmek istediginiz yerler nerelerdir? Neden?” sorusu

degerlendirmeye iligkin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

19.”E2.4. Kara Memig’in yerinde siz olsaydiniz cenge Katilir miydiniz? Neden?” sorusu
degerlendirmeye yonelik biligsel islemlerde degerlendirmeye iliskin goruslerini agiklarken

gerekgelendirmeyle ilgilidir.

20.”H.C.1. Hangi enstriimani ¢almak isterdiniz? Neden?” sorusu degerlendirmeye iligkin

gorisglerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.
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21.”E2.7. lyi bir cirit oyuncusu hangi 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusu degerlendirmeye

yonelik biligsel islemlerde deger bicmeyle iliskilidir.

22.”E7.a. Hangi doktorun agiklamalarini daha iyi anladiniz? Nigin?” sorusu degerlendirme
amaciyla karsilagtirma sorusudur. Nigin sorusu ise degerlendirmeye iligkin goruglerini

aciklarken gerekgelendirme bilissel islemini gerekli kilar.

23.”E2.4. Siire gbre iyi bir gtires¢i hangi 6zelliklere sahip olmalidir? Agiklayiniz.” yénergesi

degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerde degder bicmeyle iligkilidir.

24.7E2.5. Sizce siirin bashgi ile igerigi uyumlu mudur? (...)” sorusu degerlendirmeye iligkin

karar alma sorusudur.

25.”E2.6. Size gore siir akici ve etkileyici midir? Nigcin?” sorusu degerlendirmeye iliskin karar
alma sorusudur. Nigin sorusu ise degerlendirmeye iliskin goérUslerini aciklarken

gerekgelendirme biligsel islemini gerekli kilar.

26.”E1.6. Olayin gectigi apartmandaki komgularin ayni ilaci kullanmasini dogru buluyor
musunuz? Nigin?” sorusu degerlendirmeye iliskin goruslerini agiklarken gerekgelendirme

sorusudur.

27.”H.C.2. Doga ile i¢ ice bir ortami mi yoksa sehir hayatini mi tercih edersiniz? Nigin?”
sorusu de@erlendirme amaciyla karsilagtirma sorusudur. Nigin sorusu ise degerlendirmeye

iliskin goruslerini agiklarken gerekgelendirme biligsel islemini gerekli kilar.

28.”E5. Yazar, tabiatin baharda yenilenmesi gibi insanin da yenilenmek igin bir regeteye
ihtiyaci oldugunu anlatmaktadir. Yazarin bu gérisine katilip katiimadiginizi yazarin
regetesinden alintilar yaparak ve drnekler vererek énce sézlii olarak yorumlayiniz. Daha
sonra yorumunuzu asadidaki béliime yaziniz.” yonergesinde katilip katilmama durumu
karar alma biligsel islemiyle ilgiliyken; alinti ve 6rneklerle yorumlarin desteklenmek istemesi
yonergenin degerlendirmeye iligkin goruslerini agiklarken gerekgelendirmeye iligkin

oldugunun gostergesidir.
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29.”H.C.1. En sevdiginiz yagis tirt nedir? Nicin?” sorusu degerlendirmeye iliskin goruslerini

aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

5. sinif TUrkge ders kitabinda 8 degerlendirme etkinligi, 21 degerlendirmeye yonelik
bilissel islem iceren etkinlik bulunmaktadir. 8 dederlendirme etkinliginin 7’sinde
degerlendirme o6lcutl verilmeyerek olcit gelistirerek degerlendirme yapilmasi istenmistir.
Degerlendirme dlgutid veriimeyerek 0Olgit gelistirerek dederlendirme yapilmasi istenilen 7
etkinligin oOlcit gelistirmeye yonelik siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili
genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Ogrencinin degerlendirme yapmasi igin olgitlere;
Olcht verilmediginde de dlgit olusturmaya iliskin adim adim etkinliklere gereksinimi vardir.
5. sinif Turkge ders kitabinda degerlendirmeye yonelik etkinliklerin 6lglt gelistirerek
degerlendirme gerektirenlerinde élglt olusturmaya ydnelik hi¢bir etkinlik bulunmamaktadir.
Bu durum o6grencilerin bir olgttin nasil gelistirildigiyle ilgili bilgi sahibi olmasini engelledigi
gibi temeli saglam degerlendirmelerden de uzaklasmalarina neden olur. 8 degderlendirme
etkinliginin 1’inde degerlendirme o6l¢itl ve verilen 6lgitliin gostergeleri birlikte sunulmustur.
Degerlendirme etkinliklerinin timinde degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

5. sinif Tarkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleri, degerlendirme

surecinin biligsel islemleri kapsaminda incelenmis ve sekil 9’da verilmistir.
Sekil 9

5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Dederlendirme Etkinliklerinin Bilissel islemlere Gére

Yiizdelik Dagilimi
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1;3%

1;3%

0; 0%

0; 0%
0; 0%

ove =vogoye =oOge ogyse = dgysebge = d¢iyye

dake = avadaeye = digage = yvosgge =dbye dikae

Sekil 9 incelendiginde 5. sinif Turkge ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin
%3’Unudn (f=1) olcutu verilen degderlendirme etkinligi; %21’inin (f=7) odlcut gelistirerek
degerlendirme gerektiren etkinlik oldugu anlasiimaktadir. %3G (f=1), o6lgitld verilen
degerlendirme etkinliklerinde verilen Olgutin gostergelerini olugturmaya yoneliktir.
Etkinliklerin degerlendirme bilissel islemlerine goére ylzdelik dagilimina bakildiginda
%271’inin (f=7) deger bicmeye; %26’sinin (f=9) goéris aciklarken gerekgelendirmeye;
%15’inin (f=5) karar almaya; %9unun (f=3) karsilastirmaya; %3’Unun (f=1) segenekleri
gbzden gecgirmeye yonelik oldugu saptanmistir. Ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye
yonelik etkinlik, 6lglt ¢ercevesinde inceleme yapmaya yonelik etkinlik, élgtt gelistirmeye
yonelik siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmadigi
icin %0’dir. Degerlendirme surecinde biligsel islemlerin timunu igermesi gereken etkinlikler

deger bigcme, gerekgelendirme ve karar alma Uzerine odaklanmigtir. Goruldigu Uzere 5.
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sinif TUrkge ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin degerlendirmeye yonelik bilissel
islemler dagilimi dengeli degildir.

6. Sinif MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi Uzerine Bulgular

ve Yorumlar

Sekil 10'da 6. sinif Turkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin tema

dagilimi verilmigtir.
Sekil 10

6. Sinif Tirkce Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinliklerinin Temalara Gére

Dagilimi

Sayi

Tema

Sekil 10 incelendiginde 6. sinifta degerlendirmeye yonelik 1. temada 1, 2. temada
1, 3. temada 7, 4. temada 4, 5. temada 3, 6. temada 1, 7. temada 1 ve 8. temada 4 olmak
Uzere toplamda 22 c¢alisma oldugu anlasiimaktadir. 6. sinif dlizeyinde degerlendirmeye

yonelik calismalarda temalar arasi dengeli bir dagilim yoktur.

Degerlendirme calismalarindan 5’i metin 6ncesinde 6grencilere yoneltilen hazirlik
calismasi sorularidir. Geriye kalan 17’si ise metin igleme slreci ve sonrasinda sunulan
calismalardir. Asagida 6. sinif dizeyinde yer alan degerlendirme calismalari sirasiyla

“Degerlendirme Basamagina Yoénelik Biligsel islemler Dizisi’ne gére incelenmistir.
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Tablo 17 ve 18’de 6. sinif Turkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin

tema-metin ve yonerge/soru/etkinlik bilgisi verilmistir.

Tablo 17

6. Sinif Tirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinlikleri

Sira S__'mf , Tema-Metin Yo6nerge/Etkinlik/Soru
Dizeyi
1 6 T.3.3 Teknoloji  E3. Televizyon, bilgisayar, telefon, cep telefonu, akilli
Bagimlihgi telefon, internet, tablet derken teknoloji hayatin vazgecilmezi
oldu. Teknolojiyi kullanacagiz ama nasil ne kadar ve ne
zaman? Asagidaki kavramlari, bu sorular ¢gergevesinde
degerlendirip yorumlayiniz. (s.93)
2 6 T.3.4. Bak E6.c. Asagidaki formu doldurarak Hakan Bey ve musteri
Postaci Geliyor  temsilcisi arasindaki gérismeyi degerlendiriniz. Form
Selam Veriyor  uzerindeki isaretlemelerinizi garpi (x) isaretiyle yapiniz.
(s.100)
3 6 T5.4. Kar E8.d. Aysegiil'iin yasadidi sehrin bir haftalik hava tahmin
Kristallerinin verilerinden yola ¢ikarak bu sehrin ikliminin insanlarin
Pesinde Bir yasam bicimi Uzerindeki etkileri hakkinda neler
Yasam sOyleyebilirsiniz (giyim sekilleri, ulagim, sosyal yasam,

beslenme vb.)? (s.165)

1.”E3. Televizyon, bilgisayar, telefon, cep telefonu, akilli telefon, internet, tablet derken
teknoloji hayatin vazgecilmezi oldu. Teknolojiyi kullanacagiz ama nasil ne kadar ve ne
zaman? Asagidaki kavramlari, bu sorular cergevesinde degerlendirip yorumlayiniz.”
yonergesinde degerlendirme OI¢itu olarak nasil, ne kadar ve ne zaman sorulari verilmigtir.
Verilen élgutin gdstergelerini olusturmaya yonelik sinirli, glivenli, faydali ve saglikli kullanim
kavramlari verilmistir. Bu kavramlar etrafinda teknoloji kullaniminin degerlendiriimesi

istenmistir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yoénelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

2.”E6.c. Asagidaki formu doldurarak Hakan Bey ve mlisteri temsilcisi arasindaki gériismeyi

degerlendiriniz. Form (izerindeki igaretlemelerinizi ¢arpi (x) isaretiyle yapiniz.”

yonergesinde degerlendirme formu verilmigtir. Gorismeyi degderlendirmek amaciyla dort

dlcit verilmistir. Olgltler gérismenin igerigine iligkin olup g¢ok kapsamli degildir. Bu
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degerlendirme sorusunda de@erlendirmeye yodnelik bilissel islemlere yer verilmemis ve

Ogretim sureci olusturulmamistir.

3.”E8.d. Ayseqll’iin yasadigi sehrin bir haftalik hava tahmin verilerinden yola cikarak bu
sehrin ikliminin insanlarin yasam bigimi Uzerindeki etkileri hakkinda neler séyleyebilirsiniz
(giyim sekilleri, ulasim, sosyal yasam, beslenme vb.)?” sorusunda degerlendirme olgitu
olarak insanlarin yasam bigimi kavrami verilmigtir. Verilen ol¢itin gdstergeleri olarak
parantez icinde giyim sekilleri, ulasim, sosyal yasam, beslenme kavramlari verilmigtir.
Olgiti verilen degerlendirme etkinlikleri kapsaminda verilen dlgltiin géstergeleriyle birlikte
sunulmasi bakimindan iyi bir etkinlik drnegidir. Verilen kavramlar etrafinda iklimin, insanlarin
yasam bicimi Uzerindeki etkilerin degerlendirilmesi istenmistir. Bu dederlendirme sorusunda
degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer veriimemis ve &gretim sdreci

olusturulmamistir.
Tablo 18

6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degderlendirmeyle lliskili Etkinlikler

Sira Sinif Tema-Metin Yonerge/Etkinlik/Soru Biligsel islem
Duzeyi

4 6 T1.3. Canim H.C.2. Sizce iyi bir kitap hangi 6zelliklere Deger Bicme
Kitaphdim sahip olmalidir? (s.26)

5 6 T.2.2. Yagh E2.2. Yash kadinin Ataturk’ten bir sey Deger Bicme

Nine istememesini nasil yorumluyorsunuz?
Aciklayiniz. (s.52)

6 6 T.3.3 Teknoloji E2.5. Teknolojinin yararlari ve zararlar Karsilastirma

Bagimhhgi hakkinda ne dustnuyorsunuz?

Dusuncelerinizi 6rnek vererek
aciklayiniz. (s.92)

7 6 T.3.4. Bak Postaci  H.C.2. Gunluk hayatinizda en ¢ok Gerekgelendirme
Geliyor Selam kullandiginiz iletisim araci nedir?
Veriyor Nedenleriyle agiklayiniz. (s.96)
8 6 T.3.4. Bak Postaci  E3.4. Sizce mektup yazip cevabini
Geliyor Selam heyecanla beklemek mi yoksa kisa Karsilastirma
Veriyor mesajlarla hizli iletisim kurmak mi daha
zevkli olur? Tartisiniz. (s.97)
9 6 T.3.4. Bak Postaci  E6.b. (...) Metinde gecen tutarsizhgi Olgit
Geliyor Selam bulup etkinligin B bolimiine yaziniz. Cercevesinde
Veriyor (s.99) inceleme
10 6 T.3.4. Bak Postaci  E8. internet tasarimcisi olan Ziya
Geliyor Selam Yilmaz, iki firmaya is bagvurusunda

Veriyor bulunmus ve bu iki frmadan asagidaki



11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

T.4.1. Vermek
Cogalmaktir

T.4.1. Vermek
Cogalmaktir

T.4.2. Sevgi Diyen
Caglar Asar

T.4.2. Sevgi Diyen
Caglar Asar

T5.2. Afyon

T5.4. Kar
Kristallerinin

Pesinde Bir Yasam

T6.1. Anadolu

T7.3. Obezite
Hakkinda 10 Soru
10 Cevap

T.8.2. Sen De Bir
yilik Yap

T.8.2. Sen De Bir
lyilik Yap

T8.3. Dostluga Dair

T.8.3. Dostluga Dair

e-postalari almistir. iki firmadan da ise
kabul edildigini 6grenen Ziya Yilmaz, bu
islerden birini tercih etmek
durumundadir.

Firmalardan Ziya Bey’e génderilen e-
postalari inceleyiniz. Bu e-postalardan
hareketle kendinizi Ziya Bey’in yerine
koyarak hangi isi kabul edeceginizi
nedenleriyle birlikte yaziniz. (s.101)
E3.4. Siz kapiyi agan talebenin yerinde
olsaydiniz Gzimleri ilk kime verirdiniz?
Nedenleriyle agiklayiniz. (s.111)

E4.b. Yukaridaki afislerden hangisi daha
etkilidir? Dasulncelerinizi
arkadaslarinizla paylasiniz. (s.111)

E2.a.4. Her isini sevgi ile yapan bir insan
hangi ézelliklere sahip olur? Orneklerle
anlatiniz. (s.115)

E4.b. Sizce hangi metin daha etkili bir
anlatima sahiptir? Dusincelerinizi
nedenleriyle yaziniz. (s.116)

E2.5. Ulkemizin hangi sehirlerini gezip
gormek istiyorsunuz? Nedenleriyle
aciklayiniz. (s.146)

H.C.2. Dikkatinizi en ¢ok ¢eken yagis
tlru hangisidir? Nedenleriyle agiklayiniz.
(s.160)

H.C.2. Anadolu’nun sizi en ¢ok etkileyen
Ozellligi nedir? Nedenleriyle agiklayiniz.
(s.172)

T2.2. Obezitenin olusum nedenlerinden
hangisinin daha yaygin goérildigunu
dusunuyorsunuz? Nedenleriyle
anlatiniz. (s.224)

E2.5. Canol’'un teklif edilen 6dulu kabul
etmemesini nasil yorumluyorsunuz?
Dusuncelerinizi agiklayiniz. (s.253)
E8.a. Canol’'un okulunda okul temsilcisi
segcilecektir. Asagida, okul temsilciligi
seciminde aday olan G¢ 6grencinin
konusm metinleri verilmistir. Bu
adaylardan hangisinin konusmasini
daha gergekgi buluyorsunuz?
Nedenleriyle agiklayiniz. (s.256)

H.C.2. Gergek bir dostun 6zellikleri neler
olabilir? Anlatiniz. (s.258)
E8.b.Dinlediginiz sarkiyi bedenip
begenmediginizi nedenleriyle
aciklayiniz. (s.263)

70

Olgt
Cercevesinde
inceleme /
Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Ayni ve Ayri
Durumlari Ayirt
Edebilme /
Karsilastirma
Deger Bigme

Ayni ve Ayri
Durumlari Ayirt
Edebilme /
Karsilastirma /
Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Gerekgelendirme
Gerekgelendirme
Segenekleri
Gozden Gegirme /
Gerekgelendirme
Deger Bigme
Segenekleri

Gozden Gegirme /
Gerekgelendirme

Deger Bicme

Karar Alma /
Gerekgelendirme




71

4.’H.C.2. Sizce iyi bir kitap hangi 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusu degerlendirmeye

yonelik biligsel islemlerde deger bicmeyle iliskilidir.

5.”E2.2. Yagli kadinin Atatlirk’ten bir sey istememesini nasil yorumluyorsunuz? Aciklayiniz.”

yonergesi degerlendirmeye ybnelik bilissel islemlerde deder bicmeye iliskindir.

6.”E2.5. Teknolojinin yararlari ve zararlari hakkinda ne duslintiyorsunuz? Disincelerinizi

Ornek vererek aciklayiniz.” ydnergesi degerlendirme amaciyla karsilastirma sorusudur.

7.’H.C.2. Gulnliik hayatinizda en c¢ok kullandiginiz iletisim araci nedir? Nedenleriyle
aciklayiniz.” sorusu degerlendirmeye iliskin goérUslerini aciklarken gerekgelendirme

sorusudur.

8.”’E3.4. Sizce mektup yazip cevabini heyecanla beklemek mi yoksa kisa mesajlarla hizli
iletisim kurmak mi daha zevkli olur? Tartiginiz.” yonergesi degerlendirme amaciyla

karsilastirma sorusudur.

9.7E6.b. (...) Metinde gecgen tutarsizligi bulup etkinligin B béliimiine yaziniz.” ydnergesi

biligsel islem basamaklarindan él¢lit cergevesinde inceleme yapmaya yoneliktir.

10.”E8. internet tasarimcisi olan Ziya Yilmaz, iki firmaya is basvurusunda bulunmus ve bu
iki firmadan asadidaki e-postalari almistir. iki firmadan da ise kabul edildigini grenen Ziya
Yilmaz, bu iglerden birini tercih etmek durumundadir. Firmalardan Ziya Bey’e génderilen e-
postalari inceleyiniz. Bu e-postalardan hareketle kendinizi Ziya Bey’in yerine koyarak hangi
isi  kabul edeceginizi nedenleriyle birlikte yaziniz.” yodnergesinde ogrencinin 6&l¢glt
cercevesinde inceleme yapmasi ve hangi isi sectiine dair goérUslerini aciklarken
gerekgelendirmesi gerekmektedir. Bu bakimdan etkinlik dederlendirmeye yonelik biligsel

islemlerden ikisini kapsamaktadir.

11.”E3.4. Siz kapiyi acan talebenin yerinde olsaydiniz (zimleri ilk kime verirdiniz?
Nedenleriyle agiklayiniz.” yonergesi degerlendirmeye iligskin goruslerini agiklarken

gerekcgelendirme sorusudur.
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12.”E4.b. Yukaridaki afislerden hangisi daha etkilidir? Ddisiincelerinizi arkadaslarinizla
paylasiniz.” yénergesi ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yoénelik bilissel islemi

barindirmakla birlikte degerlendirme amaciyla karsilastirma sorusudur.

13.”E2.a.4. Her isini sevgi ile yapan bir insan hangi 6zelliklere sahip olur? Orneklerle

anlatiniz.” ydnergesi degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerde deger bicmeyle iligkilidir.

14.7E4.b. Sizce hangi metin daha etkili bir anlatima sahiptir? Diigtincelerinizi nedenleriyle
yaziniz.” yoénergesi ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yoénelik bilissel islemi
barindirmakla birlikte degerlendirme amaciyla kargilastirma sorusudur. Daha etkili
oldugunu aciklarken neden belirtiimesi, degerlendirmeye iliskin goérislerini aciklarken

gerekgelendirme biligsel islemini gerekli kilar.

15.”E2.5. Ulkemizin hangi sehirlerini gezip gérmek istiyorsunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.”

yonergesi degerlendirmeye iliskin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

16.”H.C.2. Dikkatinizi en ¢ok ¢eken yadis tiirli hangisidir? Nedenleriyle agiklayiniz.” sorusu

degerlendirmeye iligkin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

17.”H.C.2. Anadolu’nun sizi en g¢ok etkileyen &zellligi nedir? Nedenleriyle agiklayiniz.”

ybnergesi degerlendirmeye iliskin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

18.”T2.2. Obezitenin olusum nedenlerinden hangisinin daha yaygin gordldigdni
dusinidyorsunuz? Nedenleriyle anlatiniz.” ydnergesindenden bir &énceki soruda “1.
Obezitenin olusum nedenleri nelerdir? Ornekler veriniz.” ifadesiyle obezitenin olusum
nedenleri dégrenciler tarafindan listelenmigtir. Listelenenler arasindan birini segmek esas
oldugu icin secenekleri gbzden gecgirme ve gorlslerini agiklarken gerekgelendirme

sorusudur.

19.”E2.5. Canol'un teklif edilen 6dili kabul etmemesini nasil yorumluyorsunuz?
Diigtincelerinizi agiklayiniz.” sorusu degerlendirmeye yonelik biligsel islemlerde deger

bicmeye iligkindir.
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20.7E8.a. Canol’'un okulunda okul temsilcisi segilecektir. Asagida, okul temsilciligi segiminde
aday olan (¢ Ogrencinin konusma metinleri verilmisti. Bu adaylardan hangisinin
konugsmasini daha gercekgi buluyorsunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.” bigimindeki etkinlik,
adaylardan hangisinin daha gergekgi olduguna iliskin aciklama istemesi yodnlyle
gerekcelendirme, U¢ aday arasindan secim istemesi yonlyle secenekleri gbzden gegirme

biligsel islemlerini tagimaktadir.

21.”H.C.2. Gergek bir dostun ozellikleri neler olabilir? Anlatiniz.” ydnergesi degerlendirmeye

yonelik biligsel islemlerde deger bigmeyle iligkilidir.

22.”E8.b.Dinlediginiz sarkiyr begenip begenmediginizi nedenleriyle acgiklayiniz.” yénergesi
de@erlendirmeye iliskin karar alma sorusudur. Be@enip bedenmemeye dair neden
gOstermek ise degerlendirmeye iliskin goruslerini aciklarken gerekgelendirme biligsel

islemini gerekli kilar.

6. sinif Turkge ders kitabinda 3 degerlendirme etkinligi, 19 degerlendirmeye yonelik
bilissel islem iceren etkinlik bulunmaktadir. 3 degerlendirme etkinliginin 2’sinde
degerlendirme Olcutl ve verilen Olcutin gostergeleri birlikte sunulmustur. Diger
degerlendirme etkinligi ise dgrencinin metinden ybnelimle verilen degerlendirme formunu
isaretlemesini istemektedir. Degerlendirme Olgitl verilmeyerek Olgut gelistirerek
degerlendirme yapilmasi istenilen etkinlik olmadigi gibi siniflama etkinligi ve siniflama
etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi de bulunmamaktadir. Bu durum 6grencilerin bir
Olchtin nasil gelistirildigiyle ilgili bilgi sahibi olmasini engelledigi gibi temeli saglam
degerlendirmelerden de uzaklagmalarina neden olur. Degerlendirme etkinliklerinin timinde
degerlendirmeye yonelik Dbiligsel iglemlere yer verilmemis ve Ogretim sureci

olusturulmamuistir.

6. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleri, degerlendirme

surecinin biligsel islemleri kapsaminda incelenmis ve sekil 11’de verilmigtir.
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Sekil 11

6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinliklerinin Bilissel islemlere Gére

Yiizdelik Dagilimi

1;3%

ove =vogoye = 0Oge ogyse = dgysebge = 6ciyye

dake = avadaeye =digage =yvosgge =dbye dikae

Sekil 11 incelendiginde 6. sinif Turkge ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin
%7’sinin (f=2) o6lgutlh verilen degerlendirme etkinligi; %O0’inin (f=0) o&lgit gelistirerek
degerlendirme gerektiren etkinlik oldugu anlasiimaktadir. %7’si (f=2), &l¢uta verilen
degerlendirme etkinliklerinde verilen Olgutun gostergelerini olugturmaya yoneliktir.
Etkinliklerin degerlendirme biligsel igslemlerine gdre yuzdelik dagihmina bakildiginda
%33’Unun (f=10) gerekgelendirmeye; %17’sinin (f=5) deder bigmeye; %7’sinin (f=2) olgut
cergevesinde incelemeye; %13’Unun (f=4) karsilastirmaya; %?7’sinin (f=2) ayni ve ayri
durumlari ayirt edebilmeye; %7’sinin (f=2) secenekleri gézden gecgirmeye; %3’Unun (f=1)

karar almaya yénelik oldugu saptanmistir. Olgiit gelistirmeye yonelik siniflama etkinligi ve
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siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmadigi i¢cin %0’dir (f=0).
Degerlendirme stirecinde bilissel islemlerin timunu icermesi gereken etkinlikler 6zellikle
gerekgelendirme Uzerine odaklanmistir. Bir énceki seviyeye goére 6. sinif Turkge ders
kitabindaki degerlendirme etkinlikleri, degerlendirmeye yonelik bilissel iglemleri daha fazla
icermektedir. Olgiit gelistirmeye yénelik herhangi bir etkinligin olmamasi kitabin eksikligi
olarak nitelendirilebilir. Goruldigu Uzere 6. sinif Turkge ders kitabindaki degerlendirme

etkinliklerinin degerlendirmeye yonelik bilissel islemler dagilimi dengeli degildir.

7. Sinif MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi Uzerine Bulgular

ve Yorumlar

Sekil 12'de 7. sinif Turkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin tema

dagilimi verilmigtir.

Sekil 12

7. Sinif Tlirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinliklerinin Temalara Gére Dagilimi

Sayi

Tema
Sekil 12 incelendiginde 7. sinifta degerlendirmeye yonelik 1. temada 1, 2. temada
3, 3. temada 2, 4. temada 6, 5. temada 5, 6. temada 3, 7. temada 3 ve 8. temada 1 olmak
Uzere toplamda 24 calisma oldudu anlagiimaktadir. 7. sinif dizeyinde degerlendirmeye

yonelik calismalarda temalar arasi dengeli bir dagilim yoktur.
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Degerlendirme c¢aligmalarindan 3’0 metin 6ncesinde 6grencilere yoneltilen hazirlik
calismasi sorularnidir. Geriye kalan 21’i ise metin isleme sureci ve sonrasinda sunulan
calismalardir. Asagida 7. sinif dizeyinde yer alan degerlendirme calismalari sirasiyla

“Degerlendirme Basamagina Yoénelik Biligsel islemler Dizisi’ne gére incelenmistir.

Tablo 19 ve 20’de 7. sinif TUrkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin

tema-metin ve yonerge/soru/etkinlik bilgisi verilmigtir.
Tablo 19

7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinlikleri

Sira ?Imf ) Tema-Metin Yonerge/Etkinlik/Soru
Duzeyi
1 7 T3.3.0kumak E2.4.Yazarin bilim adamlari ile “disinmek” hakkindaki
Distinmek igindir  géruslerini nasil degerlendiriyorsunuz? (s.88)

2 7 T4.4. Akilli Eviat E4.Dinlediginiz metinde anlatilan olaylarln"tu.t.arllllgml. .
(mantik kurallarina uymasi, duygusal ve dusunsel geliskiler
tasimamasi, konudan sapilmamasi)
sorgulayarak dusuncelerinizi yaziniz. (s.128)

3 7 T5.1. Adini E3.b.Konusmanizi asagidaki formda verilen 6zelliklere

Goklere Yazdiran  gore degerlendiriniz. (s.140)
Cocuk

4 7 T5.3. “A” Harfi E8.a. Cumhurbaskanhgi Engelliler Igin Kamu Spotu’nu
(Engel, Engel
Degildir Asildiginda) izleyiniz. izlediginiz videonun verdigi
iletileri
degerlendirerek yaziniz. (s.158)

5 7 T6.2. Karag6z E4.b. Asagidaki “Akran Degerlendirme Formu”nda verilen

Nedir? Ozelliklere gore arkadagsinizi degerlendiriniz. (s.182)
6 7 T6.4. Mevlana E6. “Mevlana Celaleddin-i ROmi” belgeselinin tutarlihgini
Celaleddin-i ROmi (mantik kurallarina uymasi, duygusal ve dusunsel geligkiler
tasimamasi, konudan sapilmamasi) sorgulayarak
dusuncelerinizi asagiya yaziniz. (s.195)

7 7 T7.4. Brosiir E3.4. Paza.rv)'/erlnd.e.brogur d?gltan [?gktor Mustafa’ya
halkin verdigi tepkiyi nasil degerlendiriyorsunuz?
Aciklayiniz. (s.222)

8 7 T7.4. Brogur E6. “Broslr’ metninin tutarhihidini (mantik kurallarina

uymasl, duygusal ve dusunsel ¢eligkiler tasimamasi,
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konudan sapilmamasi) sorgulayarak distlincelerinizi
yaziniz. (s.223)

1.’E2.4. Yazarin bilim adamlan ile “dlsiinmek” hakkindaki gériglerini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu Olgit gelistirerek degerlendirmeyi gerektirmektedir fakat
Olgut gelistirmeye yonelik siniflama ve siniflama etkinligiyle baglantilh genelleme etkinligi
bulunmamaktadir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere

yer verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

2.’E4. Dinlediginiz metinde anlatilan olaylarin tutarliigini (mantik kurallarina uymasi,
duygusal ve diisiinsel celiskiler tasimamasi, konudan sapilmamasi) sorgulayarak
distincelerinizi yaziniz.” ydnergesinde degerlendirme olgitl olarak tutarliik kavrami
verilmistir. Kavramin gostergeleri ise parantez icinde siralanmistir. Olgltl verilen
degerlendirme etkinlikleri kapsaminda verilen 6lgitin gdstergeleriyle birlikte sunulmasi
bakimindan iyi bir etkinlik érnedidir. Tutarlilik dlgut olarak verilmis ve bu d6l¢lt gergevesinde
degerlendirme yapilmasi istenmistir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik

biligsel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

2

3.”E3.b. Konusmanizi asagidaki formda verilen Ozelliklere gére degerlendiriniz.’
yénergesinde degerlendirme formu verilmistir. Konusmayi degerlendirmek amaciyla bes
dlglt verilmistir. Olgltler konugmanin igerigine iliskin olup ¢ok kapsaml degildir. Bu
degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer verilmemis ve

ogretim sureci olusturulmamistir.

4.E8.a. Cumhurbaskanli§yi Engelliler igin Kamu Spotu’nu (Engel, Engel Dedgildir
Asildiginda) izleyiniz. Izlediginiz videonun verdigi iletileri degerlendirerek yaziniz.”
yonergesi Ol¢ut gelistirerek degerlendirme yapilmasini isteyen bir degerlendirme sorusudur.
Fakat olcut gelistirmeye yonelik siniflama ve siniflama etkinligiyle baglantih genelleme
etkinligi yer almamaktadir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yoénelik biligsel

islemlere yer veriimemis ve 6gretim sureci olusturuimamistir.
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5.”E4.b. Asagidaki “Akran Degerlendirme Formu’nda verilen 6zelliklere gére arkadasinizi
degerlendiriniz.” ydnergesinde degerlendirme formu verilmistir. Konusmayi degerlendirmek
amaciyla yedi 6lcit verilmistir. Olgitler bir konusmanin nasil yapilacagina yénelik olup
verilen konunun igerigine iliskin degildir. Bu degerlendirme sorusunda dederlendirmeye

yonelik biligsel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

6.”E6. “Mevldné Celaleddin-i Rami” belgeselinin tutarliligini (mantik kurallarina uymasi,
duygusal ve diisiinsel celiskiler tasimamasi, konudan sapilmamasi) sorgulayarak
distincelerinizi asagiya yaziniz.” ybonergesinde degerlendirme OIgiti olarak tutarliik
kavrami verilmigtir. Kavramin géstergeleri ise parantez iginde siralanmistir. Olgitl verilen
degerlendirme etkinlikleri kapsaminda verilen olgutin gostergeleriyle birlikte sunulmasi
bakimindan iyi bir etkinlik érnedidir. Tutarlilik 6l¢it olarak verilmis ve bu dl¢ut cergcevesinde
degerlendirme yapilmasi istenmistir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik

biligsel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

7.’E3.4. Pazar yerinde broglir dagitan Doktor Mustafa’ya halkin verdigi tepkiyi nasil
degerlendiriyorsunuz? Agiklayiniz.” yonergesi Olgut gelistirerek  degerlendirmeyi
gerektirmektedir fakat 6lglt gelistirmeye yonelik siniflama ve siniflama etkinligiyle baglantili
genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye

yonelik biligsel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sireci olusturulmamistir.

8.”E6. “Brostir’ metninin tutarlihigini (mantik kurallarina uymasi, duygusal ve disiinsel
celigkiler tagimamasi, konudan sapilmamasi) sorgulayarak dlslincelerinizi yaziniz.”
yonergesinde dederlendirme o&lgltl olarak tutarliik kavrami verilmigtir. Kavramin
gostergeleri ise parantez iginde siralanmigtir. Olgltli verilen degerlendirme etkinlikleri
kapsaminda verilen Ol¢itin gdstergeleriyle birlikte sunulmasi bakimindan iyi bir etkinlik
ornegidir. Tutarhlk dlgut olarak verilmis ve bu dlgut cercevesinde degerlendirme yapilmasi

istenmigtir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik biligsel iglemlere yer

verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.
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7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirmeyle iliskili Etkinlikler

Sira Sinif Tema-Metin Yonerge/Etkinlik/Soru Bilissel islem
Duzeyi
9 7 T1.1. Bir Dlnya E2.a.5. Siirin en begendiginiz Gerekgelendirme
DisUnirim bolimi hangisidir? Neden? (s.11)
10 7 T2.1. Atatark’u E2.4. Siirin sizi etkileyen Gerekgelendirme
Gordim Dusimde  dizesini/dizelerini nedenleriyle
birlikte anlatiniz. (s.40)
11 7 T2.3. Sigirtmag E2.3. Atatirk’in para teklifi Deger Bigme
Mustafa'nin Oykiisii  karsisinda Sigirtmag Mustafa’nin
davranisini nasil buluyorsunuz?
Onun boyle davranmasinin
nedeni ne/neler olabilir? (s.56)
12 7 T2.4. Penceresi E4.b. Yukarida anlattiginiz Gerekgelendirme
Sonsuzluga Acilan  konuyla ilgili arastirmada
Oda kullandiginiz “gov” ve
“edu” uzantih siteler sizce neden
guvenilirdir? Tartiginiz. (s.62)
13 7 T3.3.0kumak E2.2. Yazarin okumak ile Karar Alma /
Diisiinmek igindir  diisiinmek arasinda kurdugu Gerekgelendirme
baglantiya katilip katilmadiginizi
nedenleriyle anlatiniz. (s.88)

14 7 T4.1. Tahta Bisiklet H.C.2. Satin alinan oyuncagdin mi  Karsilastirma /
yoksa emek verilerek yapilan Gerekgelendirme
oyuncagdin mi daha degerli
oldugunu dusuniyorsunuz?

Neden? (s.104)

15 7 T4.1. Tahta Bisiklet E2.8. Metnin kahramanlarindan Segenekleri
hangisi olmak istediginizi Go6zden Gegirme /
nedenleri ile anlatiniz. (s.108) Gerekgelendirme

16 7 T4.3. Kizgin Bir Lira  H.C.1. lyi bir insanin 6zellikleri Deger Bicme
neler olabilir? Anlatiniz. (s.118)

17 7 T4.3. Kizgin Bir Lira E2.4. Hasan’in alti yasindayken Karar Alma /
bir liraya ulagsma seklini dogru Gerekgelendirme
bulup bulmadiginizi nedenleri ile
anlatiniz. (s.122)

18 7 T4.4. Akill Evlat H.C.3. Sahip olduklariniz mi Karsilagtirma /
yoksa sahip olduklarinizla Gerekgelendirme
yaptiklariniz mi énemlidir?

Neden? (s.126)
19 7 T5.2. Basariya E4. Asagidaki formda yer alan Karar Alma
Gitmek mi, Basarlyi maddeleri okuyunuz ve
Cekmek mi? okudugunuz metinle
ilgili disuncelerinizi ifade eden
kutucuklari isaretleyiniz. (s.147)
20 7 T5.4. Kuguk Seyler E3.4. Kendinizi yazarin yerine Gerekgelendirme

Uzerine Bir Oykii:

iki Dost, Bir Kus

koyarak metnin hangi bélimunu
degistirmek istediginizi
nedenleriyle anlatiniz. (s.162)



80

21 7 T5.4. Kiglk Seyler E3.6.Dinlediginiz metnin Secenekleri
Uzerine Bir Oykii:  kahramanlarindan hangisinin Gozden Gegirme /
iki Dost, Bir Kus yerinde olmak isterdiniz? Neden?  Gerekgelendirme
(s.162)

22 7 T6.1. Yusufguk E2.a.6. Okudugunuz efsanede Karar Alma /
anlatilan olayin gergek olup Gerekgelendirme
olamayacagini nedenleriyle
birlikte
anlatiniz. (s.175)

23 7 T7.2. Futbolcu E2.8. Cevrenizde sizin de Gerekgelendirme

Olmaya Karar geleceginizi yonlendiren, sizi
Vermistim etkileyen, dérnek aldiginiz kisi ya

da kisiler kimlerdir? Nedenleriyle
anlatiniz. (s.210)
24 7 T8.4. Yasayan E3. “Yasayan insan Hazineleri’ Gerekgelendirme
insan Hazineleri  adli belgeseldeki sanatlar
icerisinde en ¢ok
ilginizi ceken sanat dali
hangisidir? Nedenleriyle birlikte
anlatiniz. (s.256)

9.”7E2.a.5. Siirin en begendiginiz bolimii hangisidir? Neden?” sorusu degerlendirmeye

iliskin goruslerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.

10.7E2.4. Siirin sizi etkileyen dizesini/dizelerini nedenleriyle birlikte anlatiniz.” ydnergesi

degerlendirmeye iligkin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

11.”E2.3. Atatiirk’in para teklifi karsisinda Sigirtma¢ Mustafa’nin davranisini nasil
buluyorsunuz? Onun bdéyle davranmasinin nedeni ne/neler olabilir?” sorusu
degerlendirmeye yonelik biligsel islemlerde deger bicmeye iligkindir.

”

12.”E4.b. Yukarida anlattiginiz konuyla ilgili arastirmada kullandiginiz “gov” ve “edu
uzantili siteler sizce neden glivenilirdir? Tartisiniz.” ydnergesi degerlendirmeye ydnelik

bilissel islemlerden gerekgelendirmeyi icerir.

13.7E2.2. Yazarin okumak ile diistinmek arasinda kurdugu baglantiya katilip katiimadiginizi
nedenleriyle anlatiniz.” yonergesinde soz konusu dugunceye katilip katilmama durumu
karar alma bilissel iglemiyle ilgiliyken; katihp katiimamanin nedenlerini ifade etmek

degerlendirmeye iligkin goruslerini agiklarken gerekgelendirmeyle ilgilidir.
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14.”H.C.2. Satin alinan oyuncagin mi yoksa emek verilerek yapilan oyuncagin mi daha
degerli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusu degerlendirme amaciyla karsilastirma
sorusudur. Neden sorusu ise degerlendirmeye iligkin goruslerini  aciklarken

gerekgelendirme biligsel islemini gerekli kilar.

2

15.”E2.8. Metnin kahramanlarindan hangisi olmak istediginizi nedenleri ile anlatiniz.”
bicimindeki etkinlik metinde bulunan kahramanlar arasindan se¢im yapmasini istedigi i¢in
secenekleri gbzden gecirme; kahramani neden sectigini aciklamasi gerektigi igin

gerekgelendirme biligsel islemlerini icermektedir.

16.”H.C.1. lyi bir insanin ézellikleri neler olabilir? Anlatiniz.” yénergesi degerlendirmeye

yonelik bilissel islemlerde deger bicmeyle iligkilidir.

17.”E2.4. Hasan’in alti yasindayken bir liraya ulasma seklini dogru bulup bulmadiginizi
nedenleri ile anlatiniz.” sorusunda s6z konusu duruma katilip katilmama durumu karar alma
bilissel islemiyle ilgiliyken; katilip katiimamanin nedenlerini ifade etmek dederlendirmeye

iliskin goruslerini aciklarken gerekgelendirmeyle ilgilidir.

18.”H.C.3. Sahip olduklariniz mi yoksa sahip olduklarinizla yaptiklariniz mi énemlidir?
Neden?” sorusu de@erlendirme amaciyla karsilastirma sorusudur. Neden sorusu ise

degerlendirmeye iliskin gorugslerini agiklarken gerekcelendirme biligsel islemini gerekli kilar.

19.”E4. Asagidaki formda yer alan maddeleri okuyunuz ve okudugunuz metinle ilgili
disiincelerinizi ifade eden kutucuklari isaretleyiniz.” yonergesinde degerlendirme formu
verilmistir. Metni degerlendirmek amaciyla yedi 6lgit verilmistir. Olgltler metnin igerigine
iliskin olup genellikle anlatim unsurlarina yoneliktir. Metnin bigimsel ézellikleriyle ilgili 6l¢it
verilmemistir. Ogrencinin 8lgitleri evet-kismen-hayir olarak isaretlemesi istenilen bu etkinlik

karar almaya yoneliktir.

20.”E3.4. Kendinizi yazarin yerine koyarak metnin hangi béliimiini degistirmek istediginizi
nedenleriyle anlatiniz.” yonergesi degerlendirmeye yonelik biligsel iglemlerden

gerekcgelendirmeyi igerir.
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21.”E3.6. Dinlediginiz metnin kahramanlarindan hangisinin yerinde olmak isterdiniz?
Neden?” bicimindeki etkinlik metinde bulunan kahramanlar arasindan sec¢im yapmasini
istedigi icin secgenekleri gbzden gecgirme; kahramani neden sectigini agiklamasi gerektigi

icin gerekgelendirme biligsel islemlerini igermektedir.

22.”E2.a.6. Okudugunuz efsanede anlatilan olayin gergek olup olamayacagini nedenleriyle
birlikte anlatiniz.” sorusu degerlendirmeye iligkin karar alma sorusudur. Neden gercek olup
olamayacaginin agiklanmasinin istenmesi ise degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerden

gerekgelendirmeyi igerir.

23.7E2.8. Cevrenizde sizin de geleceginizi ybnlendiren, sizi etkileyen, érnek aldiginiz kisi ya
da kisiler kimlerdir? Nedenleriyle anlatiniz.” sorusu degerlendirmeye iligkin goruslerini

aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

24.”E3. “Yasayan Insan Hazineleri” adli belgeseldeki sanatlar icerisinde en ¢ok ilginizi ceken
sanat dali hangisidir? Nedenleriyle birlikte anlatiniz.” yonergesi degerlendirmeye iligkin

gérisglerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.

7. sinif TUrkge ders kitabinda 8 degerlendirme etkinligi, 16 degerlendirmeye yonelik
bilissel islem igeren etkinlik bulunmaktadir. 8 degerlendirme etkinliginin 3’Gnde
degerlendirme Olgutlu ve verilen olgutiin gostergeleri birlikte sunulmustur. Bu etkinliklerin
hepsi metnin tutarlihgini sorgulamayla ilgili olup tutarhlik o&l¢Utleri parantez icerisinde
dgrenciye sunulmustur. Olgitl verilen degerlendirme etkinlikleri kapsaminda verilen 8lgitiin
gOstergeleriyle birlikte sunulmasi bakimindan iyi bir etkinlik 6rnegidir fakat olgut
gostergelerini olusturmaya yonelik etkinlik cesitliligi bakimindan zayiftir. Degerlendirme
etkinliklerinin 2’si 6grencinin verilen degerlendirme formunu isaretlemesini istemektedir.
Degerlendirme 0lgitl veriimeyerek olglt gelistirerek degerlendirme yapilmasi istenilen
etkinlik sayisi ise 3'tur. Siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme
etkinligi bulunmamaktadir. Bu durum 6grencilerin bir dlgutun nasil geligtirildigiyle ilgili bilgi

sahibi olmasini engelledigi gibi temeli saglam degerlendirmelerden de uzaklagsmalarina
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neden olur. Degerlendirme etkinliklerinin tuminde degerlendirmeye yonelik biligsel

islemlere yer verilmemis ve dgretim sireci olusturulmamistir.

7. sinif Tdrkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleri, degerlendirme

surecinin biligsel islemleri kapsaminda incelenmis ve sekil 13’te verilmigtir.
Sekil 13

7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Dederlendirme Etkinliklerinin Bilissel islemlere Gére

Yiizdelik Dagilimi

0; 0%
0; 0%

0; 0%

ove =vogoye =0Oge ogyse = dgysebge = d¢iyye

dake = avadaeye = digage = yvosgge =dbye dikae

Sekil 13 incelendiginde 7. sinif Turkge ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin
%9'unun (f=3) o6lcutu verilen degerlendirme etkinligi; %9unun (f=3) Olcut gelistirerek
degerlendirme gerektiren etkinlik oldugu anlasiimaktadir. %9'u (f=3), o6lgitu verilen
degerlendirme etkinliklerinde verilen Olgitin go&stergelerini  olusturmaya yoneliktir.

Etkinliklerin degerlendirme biligsel igslemlerine gdre yuzdelik dagihmina bakildiginda
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%41’inin (f=13) gerekgelendirmeye; %13’Unin (f=4) karar almaya; %6’sinin (f=2) deger
bicmeye; %6’sinin (f=2) karsilastirmaya; %6’sinin (f=2) secenekleri gézden gegirmeye
yonelik oldugu saptanmistir. Ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yonelik etkinlik, 6l¢it
cercevesinde inceleme yapmaya yonelik etkinlik, dlgut gelistirmeye yoénelik siniflama
etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmadidi icin %0’dr.
Degerlendirme strecinde biligsel islemlerin timunu icermesi gereken etkinlikler 6zellikle
gerekgelendirme Uzerine odaklanmistir. Bir énceki seviyeye gére 7. sinif Turkce ders
kitabindaki degerlendirme etkinlikleri, degerlendirmeye yonelik bilissel iglemleri daha fazla
icermektedir. Goraldugu Uzere 7. sinif TUrkge ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin

deg@erlendirmeye yonelik biligsel islemler dagilimi dengeli degildir.

8. Sinif MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi Uzerine Bulgular

ve Yorumlar

Sekil 14’te 8. sinif Turkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin tema

dagilimi verilmigtir.
Sekil 14

8. Sinif Tirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinliklerinin Temalara Gére

Dagilimi

Sayi

Tema
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Sekil 14 incelendiginde 8. sinifta degerlendirmeye yoénelik 1. temada 3, 2. temada
1, 3. temada 5, 4. temada 5, 5. temada 3, 6. temada 5, 7. temada 5 ve 8. temada 6 olmak
Uzere toplamda 33 calisma oldugu anlasiimaktadir. 8. sinif diizeyinde degerlendirmeye

yonelik calismalarda temalar arasi dengeli bir dagilim yoktur.

Degerlendirme calismalarindan 7’si metin 6éncesinde égrencilere yoneltilen hazirlik
¢alismasi sorularidir. Geriye kalan 26’si ise metin isleme sidreci ve sonrasinda sunulan
calismalardir. Asagida 8. sinif diizeyinde yer alan degerlendirme calismalari sirasiyla

“Degerlendirme Basamagina Yonelik Biligsel islemler Dizisi’ne gére incelenmistir.

Tablo 21 ve 22'de 8. sinif Turkge ders kitabinda yer alan dederlendirme etkinliklerinin

tema-metin ve yonerge/soru/etkinlik bilgisi verilmistir.
Tablo 21

8. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme Etkinlikleri

Sira S"|n|f. Tema-Metin Yonerge/Etkinlik/Soru
Duzeyi
1 8 T1.1. lyimserlik  E3.6. Aile bireylerinizi iyimserlik ve kétimserlik agisindan
ve Kétuimserlik  degerlendiriniz. (s.15)
Uzerine
2 8 T1.4. Kediile E6.b. Arkadasinizin s6zIi sunum performansini asagidaki
Fare formda verilen maddelere gére degerlendiriniz. (s.38)
3 8 T3.1. Gundelik  E8. Derse hazirlik bolimunde arastirdiginiz konu ile ilgili
Hayatimizda E- mulnazara yapmak i¢in gruplara ayriliniz. Asagidaki
Hastaliklar yargilardan birini seciniz. Juri Gyelerini belirleyiniz. Grup
s6zclsu belirleyiniz. Grubunuzun disincelerini asagidaki
Olgutlere gore diger gruba kargi savunmaya caliginiz. (s.86)
4 8 T3.3. Parktaki E7.b. Hikayenizi asagidaki forma gére degerlendiriniz.
Bilim (s.103)
5 8 T4.1. Kaldinmlar E5.b. Yaptiginiz konusmayi asagidaki forma gore
degerlendiriniz. (s.120)
6 8 T4.4. Karanhgin  E5.b.Yazma etkinligi ile ilgili performansinizi formdaki
Rengi Beyaz maddelere gore degerlendiriniz. (s.143)
7 8 T5.2. Tiirkiye E5. (...)Sunum yapan arkadasinizin performansini

asagidaki formda verilen maddelere gore degerlendiriniz.
(s.160)
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8 8 T5.3. Peri E4.b. Konusmanizi asagidaki formu doldurarak
Bacalari degerlendiriniz. (s.165)

9 8 T7.4. Hava E1. Hava Kirliligi videosunu tutarliligi (tekrara diisme, celisik
Kirliligi olmama, gorecelilik) bakimindan degerlendiriniz. (s.242)

10 8 T8.4. Zeytinyag EtSk Zey;lTyagl Urelltlr?;l \I/IdeOSUHL.l. tekrTllrlllzIeyerek tutarlilk
Oretimi (tekrara disme, celisik olmama, gorecelilik)

bakimindan degerlendiriniz. (s.278)

11 8 T8.4. Zeytinyagi  E5. Derse hazirlik bélimunde arastirdidiniz konu ile ilgili

Uretimi milnazara yapmak i¢in gruplara ayriliniz. Asagidaki

yargilardan birini seginiz. Juri Gyelerini belirleyiniz. Grup
sdzcusu belirleyip grubunuzun distncelerini agsagidaki
Olgutlere gore karsi gruba savunmaya calisiniz. (s.279)

1.”E3.6. Aile bireylerinizi iyimserlik ve kétiimserlik acisindan degerlendiriniz.” yonergesinde
degerlendirme Ol¢utu olarak iyimserlik ve kotumserlik kavramlari verilmistir. Kavramlarin
gostergelerini olusturmaya yonelik ayni etkinlik iginde 2 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan
ilki “1. insanlari iyimser ya da kotimser yapan sebepler nelerdir?” sorusudur. Bu soruyla
birlikte 6grenci insanlarin karakterinin iyimser ya da kdétimser olarak sekillenmesinde hangi
kosullarin etkili oldugunu saptayabilir. Digeri ise “3. lyimserler hangi 6zelliklere sahiptir?
Aciklayiniz.” yénergesidir. Bu ydnerge 6gdrencinin birini iyimser olarak adlandirmasindaki
Olgutleri belirlemesine yardimci olur. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik

biligsel islemlere yer verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamisgtir.

2.’E6.b. Arkadasinizin s6zlii sunum performansini asagidaki formda verilen maddelere
goére degerlendiriniz.” ydnergesinde akran degerlendirme formu verilmistir. Konusmayi
degerlendirmek amaciyla dokuz 6lgit verilmistir. Olgitler bir konugsmanin nasil yapilacagina
yoénelik olup verilen konunun igerigine iliskin dedildir. Bu degerlendirme sorusunda
degerlendirmeye yonelik Dbiligsel iglemlere yer verilmemis ve Ogretim sureci

olusturulmamuistir.

3.”E8. Derse hazirlik béliimiinde arastirdiginiz konu ile ilgili miinazara yapmak igin gruplara
ayriliniz. Asagidaki yargilardan birini seginiz. Jiri Uyelerini belirleyiniz. Grup sb6zcisi
belirleyiniz. Grubunuzun diiglincelerini asadidaki Olglitlere gbre diger gruba kargi

savunmaya c¢alisiniz.” ydnergesinde juri Uyeleri degerlendirme formu verilmigstir.
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Miinazaray! degerlendirmek amaciyla yedi 6lgiit verilmistir. Olgltler miinzaraya uygun ve
yeterlidir. Bir dl¢ut 10, diger alti 6l¢it 15 puan Gzerinden degerlendiriimek lzere ddrenciye
sunulmustur. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sdreci olusturulmamisgtir.

4.“E7.b. Hikayenizi asadidaki forma gbre dederlendiriniz.” yonergesinde 6z degerlendirme
formu verilmistir. Hikayeyi degerlendirmek amaciyla yedi 6lgit verilmistir. Olgitler bir metnin
nasil yazilacagina yonelik olup verilen konunun igerigine iliskin degildir. Bu degerlendirme
sorusunda degerlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer verilmemis ve dgretim sireci

olusturulmamistir.

5.7E5.b. Yaptiginiz konusmayi asagidaki forma gére dederlendiriniz.” yonergesinde 6z
degerlendirme formu verilmigtir. Konusmayi degerlendirmek amaciyla dokuz d&lgit
verilmistir. Olgitler bir konusmanin nasil yapilacagina yénelik olup verilen konunun icerigine
iliskin degildir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye ydnelik biligsel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

2

6.”E5.b.Yazma etkinligi ile ilgili performansinizi formdaki maddelere gére degerlendiriniz.”
yénergesinde 6z dederlendirme formu verilmistir. Metni degerlendirmek amaciyla bes dlgit
verilmistir. Olgltler bir metnin nasil yazilacagina yonelik olup verilen konunun igerigine
iliskin degildir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yodnelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sdreci olusturulmamisgtir.

7.7E5. (...)Sunum yapan arkadasinizin performansini asagidaki formda verilen maddelere
goére degerlendiriniz.” ydnergesinde akran de@erlendirme formu verilmigtir. Konusmayi
degerlendirmek amaciyla sekiz 6lgit verilmistir. Olgitler bir konusmanin nasil yapilacagina
yoénelik olup verilen konunun igerigine iliskin dedgildir. Bu degerlendirme sorusunda
degerlendirmeye yonelik Dbiligsel iglemlere yer veriimemis ve Ogretim sureci

olusturulmamistir.
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8.“E4.b. Konusmanizi asagidaki formu doldurarak degerlendiriniz.” yonergesinde 6z
degerlendirme formu verilmistir. Konusmayi degerlendirmek amaciyla yedi ol¢it verilmistir.
Olgltler bir konusmanin nasil yapilacagina yénelik olup verilen konunun igerigine iliskin
degildir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye ydnelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

9.“E1. Hava Kirliligi videosunu tutarliligi (tekrara diisme, celisik olmama, gérecelilik)
bakimindan degerlendiriniz.” yonergesinde degerlendirme Ol¢ltlu olarak tutarlihk kavrami
verilmistir. Kavramin gostergeleri ise parantez iginde siralanmistir. Olgitl  verilen
degerlendirme etkinlikleri kapsaminda verilen 6lgitin gdstergeleriyle birlikte sunulmasi
bakimindan iyi bir etkinlik érnedidir. Tutarlilik dlgut olarak verilmis ve bu Ol¢lit gergevesinde
degerlendirme yapilmasi istenmistir. Bu degerlendirme sorusunda degerlendirmeye yonelik

bilissel igslemlere yer veriimemis ve 6gretim sdreci olusturulmamistir.

10.“E3. “Zeytinyagi Uretimi” videosunu tekrar izleyerek tutarlilik (tekrara diisme, celisik
olmama, gérecelilik) bakimindan dedgerlendiriniz.” yénergesinde degerlendirme olguti
olarak tutarliik kavrami verilmistir. Kavramin gdstergeleri ise parantez igcinde siralanmistir.
Olgliti verilen degerlendirme etkinlikleri kapsaminda verilen dlgitlin gdstergeleriyle birlikte
sunulmasi bakimindan iyi bir etkinlik 6rnegidir. Tutarlilik dl¢ut olarak verilmis ve bu Olgut
cercevesinde degerlendirme yapilmasi istenmisti. Bu degerlendirme sorusunda
degerlendirmeye yonelik biligssel islemlere vyer veriimemis ve &gretim sireci

olusturulmamistir.

11.“E5. Derse hazirlik bélimiinde arastirdiginiz konu ile ilgili miinazara yapmak igin
gruplara ayriliniz. Asagidaki yargilardan birini seginiz. Jiri (yelerini belirleyiniz. Grup
sbézclsl belirleyip grubunuzun diigtincelerini asagidaki &lgiitlere gbre karsi gruba
savunmaya c¢aliginiz.” yoénergesinde juri Uyeleri degerlendirme formu verilmigtir.
Miinazaray! degerlendirmek amaciyla yedi 6lgit verilmistir. Olgltler miinzaraya uygun ve

yeterlidir. Bir dlgut 10, diger alti 6lgut 15 puan Uzerinden dederlendiriimek Gzere 6grenciye
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sunulmustur. Bu degerlendirme sorusunda degderlendirmeye ydnelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve 6gretim sureci olusturulmamistir.

Tablo 22

8. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirmeyle lligkili Etkinlikler

Sira Sinif Tema-Metin Yo6nerge/Etkinlik/Soru Biligsel islem
Dizeyi
12 8 T1.2. Kasagi E2.3. Agabeyi Hasan’a nasil bir Karar Alma
sug atmistir? Agabeyinin
davranisini dogru buluyor
musunuz? (s.23)
13 8 T2.4. Ataturk’i E6. “Atatirk’d Gérdum” metnini Karar Alma /
Gordim begenip begenmediginizi Gerekgelendirme
sebepleri ile yaziniz. (s.71)
14 8 T3.8. Simit ve E7. Aziz Sancar ile ilgili gizgi Karar Alma /
Peynir’le Bilim insani  romani begenip begenmediginizi Gerekgelendirme
Oykdileri sebepleriyle yaziniz. (s.95)
15 8 T3.3. Parktaki Bilim  H.C.2.Parka gittiginizde hangi Gerekgelendirme
oyuncaklarla oynamaktan keyif
alirsiniz? Neden? (s.96)
16 8 T3.4. Uzay Giysileri  E3. Dinlediginiz metinle ilgili Karar Alma /
goruslerinizi belirtiniz. (s.106) Gerekgelendirme
17 8 T4.2. Portakal H.C. En ¢ok hangi meyveyi Gerekgelendirme
seviyorsunuz? Neden? (s.122)
18 8 T4.2. Portakal E6.b. Yazdiginiz gunlige gore Karar Alma
asagidaki formu doldurunuz.
(s.129)
19 8 T4.3. Dilimiz H.C. Turkgesi varken yabanci Gerekgelendirme
Kusatma Altinda s6zclklerin kullaniimasini dogru
buluyor musunuz? Nigin? (s.130)
20 8 T5.1. Esref Saat H.C.1.GUn0n en sevdiginiz saati Gerekgelendirme
hangisidir? Neden? (s.150)
21 8 T6.1. Go¢ Destani E3.2. Uygurlar Bugu Tigin’i hangi  Deger Bicme
Ozelliklerinden dolayi hakan
segmiglerdir? Sizce bu karar
dogru mu? (s.181)
22 8 T6.1. Go¢ Destani E8. Arastirdiginiz destanlardan en  Secgenekleri Gézden
begendiginizi anlatiniz. (s.185) Gegirme
23 8 T6.2. Vatan Sevgisini E2.5. Siirin en begendiginiz Gerekgelendirme
icten Duyanlar bdlimi hangisidir? Gerekgesi ile
yaziniz. (s.188)
24 8 T6.4. Kiz Kulesi E3.5. Hikimdarin falcilarin Gerekgelendirme
s6zlyle hareket edip 6nlem
almasini dogru buluyor musunuz?
Nicin? (s.202)
25 8 T6.4. Kiz Kulesi E5. “Kiz Kulesi” metni ile ilgili Karar Alma /

goruslerinizi sebepleri ile yaziniz.
(s.203)

Gerekgelendirme



26

27

28

29

30

31

32

33

T7.1. Yilki At

T7.2. Rlzgar

T7.3. GUnduzind

Kaybeden Kus

T7.4. Hava Kirliligi

T8.1. Haritada Bir
Nokta

T8.1. Haritada Bir
Nokta

T8.2. Yasamaya Dair

T8.4. Zeytinyagi
Uretimi

H.C.1. En ¢ok hangi hayvanlari
seviyorsunuz? Bu hayvanlari
nigin sevdiginizi anlatiniz. (s.216)
H.C.1. Doga olaylarindan
(yagmur, kar, rizgar...) en ¢ok
hangisini

seversiniz? Nedenleriyle anlatiniz.

(s.226)

H.C.2. insanlarin keyif igin
avlanmasini dogru buluyor
musunuz?

Nicin? (s.234)

E5. “Hava Kirliligi” videosu ile ilgili
gérislerinizi sebepleriyle yaziniz.
(s.244)

E2.4. Adaya disaridan gelen
adama nigin balik vermiyorlar?
Sizce bu dogru bir davranig
midir? (s.257)

E2.5. Kendisine pay veriimeyen
adamin hakkini aramamasini
dogru buluyor musunuz? Nigin?
(s.257)

E2.6. Okudugunuz siirde sizi en
cok etkileyen dizeleri yaziniz.
(s.265)

E6. izlediginiz video ile ilgili
gorislerinizi sebepleriyle yaziniz.
(s.279)
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Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Gerekgelendirme

Karar Alma /
Gerekgelendirme

Deger Bigme

Gerekgelendirme

Secenekleri Gozden

Gegirme

Karar Alma /
Gerekgelendirme

12. “E2.3. Agabeyi Hasan’a nasil bir sug atmigtir? Agabeyinin davranigini dogru buluyor

musunuz?” sorusu degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerde karar almayla iligkilidir.

13.7E6. “Atatiirk’ii Gérdiim” metnini bedgenip bedenmediginizi sebepleri ile yaziniz.”
yénergesinde s6z konusu metni begenip begenmeme durumu karar alma biligsel islemiyle
ilgiliyken; begenip begenmemenin sebeplerini ifade etmek degerlendirmeye iligkin

gérislerini agiklarken gerekgelendirmeyle ilgilidir.

14.”E7. Aziz Sancar ile ilgili ¢cizgi romani begenip begenmediginizi sebepleriyle yaziniz.”
yonergesinde s0z konusu metni bedenip begenmeme durumu karar alma biligsel iglemiyle
ilgiliyken; begenip begenmemenin sebeplerini ifade etmek degerlendirmeye iligkin

goruslerini aciklarken gerekgelendirmeyle ilgilidir.

15.”H.C.2. Parka gittiginizde hangi oyuncaklarla oynamaktan keyif alirsiniz? Neden?”

sorusu de@erlendirmeye iligkin goruslerini acgiklarken gerekgelendirme sorusudur.
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16.”E3. Dinlediginiz metinle ilgili géruslerinizi belirtiniz.” yonergesinde s6z konusu metni
begenip bedenmeme durumu karar alma bilissel islemiyle ilgiliyken; begenip
begenmemenin sebeplerini ifade etmek degerlendirmeye iliskin goruslerini agiklarken

gerekgelendirmeyle ilgilidir.

17.”H.C. En cok hangi meyveyi seviyorsunuz? Neden?” sorusu degerlendirmeye iliskin

gérislerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.

18.“E6.b. Yazdiginiz glinliige gére asadidaki formu doldurunuz.” yobnergesinde 0z
degerlendirme formu verilmigtir. Metni degerlendirmek amaciyla alti élgtt verilmigtir.
Olgltler bir metnin nasil yazilacagina yonelik olup verilen konunun igerigine iliskin degildir.
Ogrencinin dlgltleri evet-kismen-hayir olarak isaretlemesi istenilen bu etkinlik karar almaya

yoneliktir.

19.”H.C. Tiirkgcesi varken yabanci sézciklerin kullaniimasini dogru buluyor musunuz?

Ni¢in?” sorusu degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerde gerekgelendirmeyle iligkilidir.

20. “H.C.1.Ginln en sevdiginiz saati hangisidir? Neden?” sorusu degerlendirmeye iligkin

gorusglerini acgiklarken gerekgelendirme sorusudur.

21.“E3.2. Uygurlar Bugu Tigin’i hangi 6zelliklerinden dolayi hakan se¢miglerdir? Sizce bu
karar dogru mu?” sorusu deg@erlendirmeye yodnelik bilissel islemlerde deger bigmeyle
iligkilidir.

22.“E8. Arastirdiginiz destanlardan en begendiginizi anlatiniz.” sorusunda degerlendirmeye

sunulan birka¢ segenek olmasi nedeniyle yargiya varmadan once secenekleri gézden

gecirme sorusudur.

23.“E2.5. Siirin en begendiginiz boélimi hangisidir? Gerekgesi ile yaziniz.” sorusu

degerlendirmeye iligkin goruslerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.

24."E3.5. Hikimdarin falcilarin séziiyle hareket edip 6nlem almasini dogru buluyor
musunuz? Nigin?” sorusu degerlendirmeye iligkin goruslerini agiklarken gerekgelendirme

sorusudur.



92

25. “E5. “Kiz Kulesi” metni ile ilgili gériiglerinizi sebepleri ile yaziniz.” ydénergesinde s6z
konusu metni begenip begenmeme durumu karar alma biligsel islemiyle ilgiliyken; begenip
begenmemenin sebeplerini ifade etmek degerlendirmeye iliskin gorislerini agiklarken

gerekgelendirmeyle ilgilidir.

26.“H.C.1. En ¢ok hangi hayvanlari seviyorsunuz? Bu hayvanlari nigin sevdiginizi anlatiniz.”

sorusu de@erlendirmeye iligkin goraslerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.

27.°H.C.1. Doga olaylarindan (yagmur, kar, riizgér...) en ¢ok hangisini seversiniz?
Nedenleriyle anlatiniz.” sorusu de@erlendirmeye iliskin  gdruslerini  aciklarken

gerekgelendirme sorusudur.

28.“H.C.2. insanlarin keyif icin avlanmasini dogru buluyor musunuz? Nigin?” sorusu

degerlendirmeye iligkin goruslerini aciklarken gerekgelendirme sorusudur.

29.“E5. “Hava Kirliligi” videosu ile ilgili goriislerinizi sebepleriyle yaziniz.” yonergesinde s6z
konusu metni begenip begenmeme durumu karar alma biligsel islemiyle ilgiliyken; begenip
begenmemenin sebeplerini ifade etmek degerlendirmeye iliskin gdrislerini agiklarken

gerekcelendirmeyle ilgilidir.

30.“E2.4. Adaya disaridan gelen adama nigin balik vermiyorlar? Sizce bu dogru bir davranig

midir?” sorusu degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerde deger bigmeyle iliskilidir.

31.“E2.5. Kendisine pay verilmeyen adamin hakkini aramamasini dogru buluyor musunuz?

Nigin?” sorusu deg@erlendirmeye iligkin goéruslerini agiklarken gerekgelendirme sorusudur.

32.“E2.6. Okudugunuz siirde sizi en ¢ok etkileyen dizeleri yaziniz.” y®nergesinde
degerlendirmeye sunulan birka¢c secenek olmasi nedeniyle yargiya varmadan once

secenekleri gbzden gecirme sorusudur.

33.“E6. Izlediginiz video ile ilgili gériiglerinizi sebepleriyle yaziniz.” ybnergesinde sz
konusu metni begenip begenmeme durumu karar alma biligsel islemiyle ilgiliyken; begenip
begenmemenin sebeplerini ifade etmek degderlendirmeye iliskin goruslerini acgiklarken

gerekgelendirmeyle ilgilidir.
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8. sinif Turkge ders kitabinda 11 degerlendirme etkinligi, 22 degerlendirmeye
yonelik bilissel islem igeren etkinlik bulunmaktadir. 11 degerlendirme etkinliginin 3’linde
degerlendirme o6lgutl ve verilen dlgutin gostergeleri birlikte sunulmustur. 8 degerlendirme
etkinliginde ise o6grencinin verilen degerlendirme formunu isaretlemesini istemektedir.
Degerlendirme 0lgitl verilmeyerek olglt gelistirerek degerlendirme yapilmasi istenilen
etkinlik olmadigi gibi siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi
de bulunmamaktadir. Bu durum égrencilerin bir dlgitin nasil gelistirildigiyle ilgili bilgi sahibi
olmasini engelledigi gibi temeli saglam degderlendirmelerden de uzaklagmalarina neden
olur. Degerlendirme etkinliklerinin timinde dederlendirmeye yonelik bilissel islemlere yer

verilmemis ve ogretim sureci olusturulmamisgtir.

8. sinif Turkge ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleri, degerlendirme

surecinin bilissel islemleri kapsaminda incelenmis ve sekil 15’te verilmistir.
Sekil 15

8. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Dederlendirme Etkinliklerinin Bilissel Islemlere Gére

Yiizdelik Dagilimi



94

0; 0%

0; 0%
0; 0%

0; 0%

0; 0%

ove =vogoye =oOge ogyse = dgysebge = d¢iyye

dake = avadaeye =digage = yvosgge =dbye dikae

Sekil 15 incelendiginde 8. sinif Tlrkce ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin
%9unun (f=3) olcutu verilen degderlendirme etkinligi; %0'inin (f=0) &lgut gelistirerek
degerlendirme gerektiren etkinlik oldugu anlasiimaktadir. %9'u (f=3), olcutu verilen
degerlendirme etkinliklerinde verilen Olgutin gostergelerini olugturmaya yoneliktir.
Etkinliklerin degerlendirme bilissel iglemlerine goére ylzdelik dagihimina bakildiginda
%47’sinin (f=16) gerekgelendirmeye; %23’Unln (f=8) karar almaya; %6’sinin (f=2) deger
bicmeye; %6’sinin (f=2) secenekleri gézden gecirmeye yonelik oldugu saptanmigtir. Ayni
ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yonelik etkinlik, dl¢it ¢cercevesinde inceleme yapmaya
yonelik etkinlik, karsilastirma etkinligi, dl¢tt gelistirme etkinligi, élgtt gelistirmeye ydnelik
siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi bulunmadigi igin
%0’dir. Degerlendirme surecinde biligsel islemlerin timunU icermesi gereken etkinlikler
gerekgelendirme ve karar alma Uzerine odaklanmistir. Tim sinif dizeyleri arasinda

karsilastirma etkinligi icermemesiyle tek ders kitabidir. Degerlendirme etkinliklerinin
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genellikle 6z ve akran degerlendirme formlarindan olustugu goérdlmuagstir. S6z konusu
formlardaki olcutler ise yeterli ve nitelikli degildir. Géruldaga tGzere 8. sinif Turkge ders
kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin degerlendirmeye yonelik bilissel islemler dagilimi

dengeli degildir.
Sekil 16

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Dederlendirme Etkinliklerinin Bilissel islemlere Gére

Yiizdelik Dagilimi

9; 7%
18; 14% -

9, 7%

10; 8%

16; 12%
2; 1%
9; 7%
7; 5%
2; 2%

48;37%
ove =vogoye =0Oge ogyse = dgysebge = d¢iyye
dake = avadaeye = digage = yvosgge =dbye dikae

Tum sinif dizeylerindeki Turkge ders kitaplarinda yer alan degerlendirmeye yonelik
etkinliklerin biligsel islemlere gére dagilimi Sekil 16’da verilmistir. Olgitl verilen etkinlik %7
(f=9), verilen olgutin gdstergelerini olugturmaya yonelik etkinlik %7 (f=9), dl¢ut gelistirerek
degerlendirme etkinligi %8 (f=10), dlcut gelistirmeye yonelik siniflama etkinligi %0 (f=0),

siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi %0 (f=0), 6l¢ut cergevesinde inceleme
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yapmaya yonelik etkinlik %1 (f=2), degerlendirme amaciyla kargilastirma etkinligi %7 (f=9),
ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yonelik etkinlik %1 (f=2), degerlendirmeye iliskin
goruslerini aciklarken gerekgelendirme etkinligi %37 (f=48), yarglya varmadan &nce
segenekleri gdzden gecirme etkinligi %5 (f=7), deger bicmeye yonelik etkinlik %12 (f=16)
ve degerlendirmeye iliskin karar alma etkinligi %14 (f=18) olarak bulgulanmigtir.
Degerlendirmeye yodnelik bilissel igslemlerin gdstermis oldugu dengesiz dagilim
degerlendirme becerisine iliskin 6gretim sirecinin planh ve dizenli olusturulmadiginin

kanitidir.

Tirkge Ogretmenlerinin Degerlendirme Etkinliklerine Yénelik Goriisleri Hakkinda

Bulgular ve Yorum

Calisma kapsaminda Turkce 6gretmenlerinin degerlendirmeye ydnelik goris ve
yeterliliklerini anlayabilmek amaciyla Milli E§itim Bakanli§ina bagli ortaokullarda calisan 15
ogretmenle gorismeler yapilmistir. Gdérismeler gonullllik esash katilim gdzetilerek

gerceklestirilmistir.

Calisma grubuna yoneltilen ilk soru “Biligsel agsama olarak degerlendirme becerisi
dendiginde akliniza ne geliyor?” bigcimindedir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin

ulamlari Sekil 17°de verilmistir.
Sekil 17

Calisma Grubunun Belirledigi Degerlendirme Becerisi Ulamlari

Biligsel agama olarak
degerlendirme becerisi

Bilissel alan
siniflandirmasiyla
bagdastiran katilimcilar

Kendi tanimlarini olusturan Bilissel islem ve suregleri
katihmcilar ornek veren katilimcilar
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Sekil 17°’de goruldigu Uzere arastirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinin (f=15)

yanitlarina gore birinci soruda ¢ ulam ortaya ¢ikmistir. Bilissel agsama olarak degerlendirme

becerisini, 6gretmenlerin %46’s1 (f=7) kendi sdzcukleriyle tanimlarken; %27’si (f=4) biligsel

alan siniflandirmasiyla bagdastirmis; %27’si (f=4) ise diger biligsel islem ve surecleri drnek

vermislerdir.

Tablo 23’te Turkce dgretmenlerinin bilissel asama olarak dederlendirme becerisine

yonelik yanitlarindan yénelimle elde edilen ulamlari 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar

sunulmustur:

Tablo 23

Bilissel Asama Olarak Degerlendirme Becerisi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ulamlar

Ogretmen Goérlsleri

Bilissel alan
siniflandirmasiyla
bagdastiran katilmcilar

Kendi tanimlarini
olusturan katilimcilar

Biligsel islem ve suregleri
ornek veren katilimcilar

“Bloom Taksonomisi’nde yer alan st diizey becerilerden ve
temelinde birgok farkli beceriyi igerisinde barindiran bir beceri
oldugu.” (O5)

“Biligsel alanin en (ist diizey basamaklarindandir.” (O8)

“Olaylara dogru ve objektif bakig agisi ile yaklagip ¢6ziim (iretebilme
veya dretilen ¢éziime ydnelik kendi fikirlerini dile getirebilme. Bu
asamada adim atma becerisinden geri kalmama, aktif olma.” (02)

“Aklima st diizey digtinme geliyor. Bir bilgiyi, beceriyi ne élgiide
ogrendigimizi, uyguladigimizi izleyerek basari diizeyimizi kendimizce
yorumlamak yani 6z degerlendirme ya da baskalarinin bu alanlardaki
bilgi diizeyini puanlamaktir.” (07)

“Belli élgtilerden hareketle bir yargi veya sonuca varabilme yeterliligi
diyebilirim degerlendirme igin.” (O3)

“Kendi dersim igin diisiintirsem &grencilerin okuduklarini ve oradaki
olayi iste ana fikri okuduktan sonra sorularla irdeledikten sonra en son
kendi fikrini ortaya koymasi. Mesela begendi niye bedendi begenmedi
neden begenmedi gibi.” (013)

“Cocuklarin égrendiklerini ifade edebilmeleri, 6dgrendikleri bilgileri
davraniglara donustirmeleri, somut olarak ortaya ¢ikarmalari ve bunu
da bizim gézlemleyebilmemiz.” (012)

“Karsilastirma, yarglya ulagsma, eslegtirmek, tahminde bulunmak,
duzeltmek, yorumlamak, ayrim yapmak, benzerlikleri bulmak geliyor.”
(04)

‘Bilissel degerlendirme; problem ¢ézebilme, anlama, zihinsel beceri,
analitik diislinebilme gibi gok yénlii stireci kapsar.” (O6)
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“Cikarimda bulunma, kanilara varma, genel gecer sonuglara varma
tarzinda sdrecleri vardir.” (O11)

Tablo 23 incelendiginde Tirkce 6gretmenlerinin biligsel asama olarak degerlendirme
becerisini farkli ulamlarda ele aldigi goériimektedir. Degerlendirmenin bilissel alan
siniflandirmasinda Ust dizey basamaklardan biri oldugu, birtakim &lgttler sonucu yargiya
ulasildigi, karsilastirma, ayrim yapma gibi biligssel sirecleri icerdigi dogrudur fakat
ogretmenlerin hepsi degerlendirmeyi yalniz bir yéniyle ele almistir. Ayrica katilimcilarin
yanitlarina bakildiginda degerlendirmeyle ilgili sunduklari biligsel sireglerin, elegtirel okuma
gibi birgok Ust duzey disinme becerisinde de sunulabilecegi gorulmektedir. Bu yluzden
galismaya katilan Turkge d6gretmenlerinin degerlendirmeyle ilgili verdikleri yanitlarin 6zgul

ve kapsamli olmadigi soylenebilir.

Calisma grubuna yoneltilen ikinci soru, “Degerlendirmenin bilissel asamalari
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” olmustur. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin

ulamlari Sekil 18’de verilmistir.
Sekil 18

Calisma Grubunun Belirledigi Degerlendirmenin Bilissel Asamalari Ulamlari

Degerlendirmenin biligsel

asamalari
iy Arastirmada belirlenen Arastirmada belirlenen
B'|'$Se|o%|:£|f'ggﬁg?'rmas' bilissel agamalarla paralellik bilissel asamalardan farkl
y gbsteren yanitlar yanitlar

Sekil 18'de goéruldugu Uzere arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin (f=15)
yanitlarina goére ikinci soruda U¢ ulam ortaya c¢ikmigtir. Degerlendirmenin biligsel

asamalarini, égretmenlerin %40’1 (f=6) bilissel alan siniflandirmasi odakl yanitlarken;
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%20’si (f=3) arastirmada belirlenen biligsel asamalarla paralellik gosteren yanitlar vermis;

%40’si (f=6) ise arastirmada belirlenen bilissel agsamalardan farkli yanitlar sunmustur.

Tablo 24’te Turkge 6gretmenlerinin degerlendirmenin bilissel asamalarina yonelik

yanitlarindan yoénelimle elde edilen ulamlari érneklemek i¢in dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 24

Degerlendirmenin Bilissel Asamalari Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ulamlar

Ogretmen Gériigleri

Bilissel alan
siniflandirmasi odakli
yanitlar

Arastirmada belirlenen
biligsel asamalarla
paralellik gdsteren

yanitlar

Arastirmada belirlenen
bilissel asamalardan
farkl yanitlar

“Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi bilissel
basamaklari var. Daha sonra glincellenmistir ve bazi basamaklarda
degisiklik olmugtur.” (09)

“‘Degerlendirme basamagi en Ust diizey basamak oldugu igin bilme,
kavrama, analiz ve sentez basamaklarini kapsar.” (08)

“Bunu niversitede gérmigtiik biraz da uzmanliga c¢alistigimda
tekrarladim. Bilgi diizeyi, kavrama dlizeyi, uygulama, analiz, sentez
degerlendirme agamalari olarak ilerliyor diye biliyorum. Bilgi dlizeyi
olarak ¢ocugun verilen bir bilgiyi hatirlamasi, kavrama ise onu anlayip
ifade edebilmesi, uygulama ise onunla ilgili somut bir ciimle kurabilmesi.
Analizde mesela &geleri  6gretiyoru,  6gelerine  ayirabilmeli.
Degerlendirmede ise ¢ocuk mesela tahtada benim hatami bulmali.
Kendini test edebilmeli, dogru yanlisligini fark edebilmeli.” (012)

“Kapsamli bir beceri olmasindan dolayi éncelikle taksonomide yer alan
énceki asamalarin tamamlanmasi gerekmektedir. Ogrencide bilgiye
ybnelik kavrama, analiz gibi asamalarin tamamlanmasinin ardindan
bilgiye ya da olguya ybnelik es veya art zamanli diisiinme stirecler
tamamlanmalidir. Son olarak bilissel asamalarina yénelik karar verme,
olciit gelistirme ve kriter belirleyip kategorize etme gibi asamalar
oldugunu séyleyebilirim.” (O5)

“Degerlendirmenin; kontrol, arastirma, karar verme gibi alt becerilerden
olustugunu dtigtntiyorum. Kontrol, beceriyi gerceklestirme dlzeyini
gbzleme; aragtirma, eksikliklerinin nedenlerine ybnelik bilimsel dayanak
bulma; karar verme, bilimsel veriler 1siginda bagarili olup olmadigini
yorumlamaktir, diye diisiiniiyorum.” (07)

“Yorum yapabilme glctine ulasiimistir. Benzerlik ve farkliliklar ayirt
edilebilir. Elestirel bakis agisi kullanilabilir. Ongdride bulunulabilir.
Tanimlama yapilir. Yargilarda bulunulabilir.” (O4)

“Uygun ybntem segimi, hedef odakli olmasi, énceki degerlendirmelerle
biitiinliik icermesi gibi asamalari 6nemli.” (O11)

“llk énce bir tanimlama gerekiyor ne olduguyla alakali bir tanimlama.
Tanimlamadan sonra icerik yani betimleme. Betimlemeden sonra da
parcalara béliinebilir eser ya da gériilen sey. Pargadan blitiine dogru
anlatilabilir ya da tam tersi de olabilir. Detaylandirmak ve bu slireci yavas
yavas islemekle ilgili bir stire¢ oldugunu diigiiniiyorum.” (O14)
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“Mesela dérde ayiracak olursak hi¢ kavramadim, biraz kavradim, yeterli
dizeyde kavradim, baskasina Ggretebilecek kadar kavradim gibi.
Seviyelendirebiliriz degerlendirmenin asamalarini.” (015)

Tablo 24'de goéruldigla gibi degerlendirmenin bilissel asamalarina ydnelik
dJretmenler arasinda goris birligi  yoktur. Ogretmenlerin  bazilari  bilissel alan
siniflandirmasinda Ust dizey basamakta yer alan degerlendirmenin 6ncesinde
gerceklesmesi gereken basamaklari sayarken bazilari da farkl bilissel asamalar ortaya
koymustur. Arastirmada belirlenen bilissel asamalara yaklasan bazi 6gretmen yanitlari olsa
da degerlendirmenin biligsel asamalarinin timunu listeleyen ve ¢alismayla birebir drtlisen
yanit bulunmamistir. Bu durum 6gretmenler tarafindan degerlendirme becerisinin hangi

asamalari icerdiginin net olmadigini géstermektedir.

Calisma grubuna yoneltilen Gglincli soru, “Ogrenciye degerlendirme vyeterliligi
saglanmasinin ne gibi faydalari olacagini disiniyorsunuz?” bicimindedir. Katihmcilarin

bu soruya verdikleri yanitlarin ulamlari $ekil 19’da verilmistir.
Sekil 19

Ogretmenlerin Degerlendirme Yeterliliginin Faydalari Hakkindaki Gériislerine Yénelik

Ulamlar

Degerlendirme
yeterliliginin faydalari

Sosyal fayda Akademik fayda Kisisel-biligsel fayda

Sekil 19'da goéruldugu Uzere arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin (f=15)

yanitlarina gére Uglncl soruda ¢ ulam ortaya gikmistir. Ogrenciye degerlendirme yeterliligi
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saglanmasinin faydalarini, 6gretmenlerin %34’U (f=5) sosyal agidan; %33’l (f=5) akademik

acidan; %33’U (f=5) ise kigisel-bilissel agidan yorumlamistir.

Tablo 25’te Turkge 6gretmenlerinin degerlendirmenin bilissel asamalarina yonelik
yanitlarindan yonelimle elde edilen ulamlari 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar

sunulmustur:
Tablo 25

Ogrenciye Degerlendirme Yeterliligi Saglanmasi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ulamlar Ogretmen Goérlsleri

“Ogrencinin sosyal hayatinda da olaylara karsi ¢éziim becerisinin gelismesi
agisindan faydalidir. Sosyal hayatta yer edindiklerinde daha lider konuma gelmeleri
saglanabilir.” (O1)

“Sadece degerlendirme deyip gegmemeliyiz, ben arastirdiginiz konunun ¢gok énemli
Sosyal bir mevzu oldugunu diigiinliyorum. Zihinsel olarak da kendisini gelistirebildigi icin
fayda gocuk bu ona ¢ok bliyiik seyler katacaktir, hayatinda ilerleyen asamalarda 6zellikle
meslek hayati, arkadaslariyla olan sosyal hayatinda da olaylari olgulari durumlari
detaylandirmasi igin 6nemli bir bilissel durum bu.” (014)

“Ustbilissel farkindalik kazanmasi, en bliyiik yarar bu olur. Ustbilissel farkindalik
kazanan &grenciler kendi 6grenmelerini degerlendirip gelistirebilirler. Kendi olumiu
ve olumsuz ybnlerini sezerler, ayni bicimde (riinleri ve akranlarini da
degerlendirebilirler.” (O15)

“Ogrencilerin taksonomiye dayali bir degerlendirme becerisi kazanmis olmasi
Akademik  ondan beklenen bilgi, beceri ve davraniglari Ust diizeyde kazanmis oldugunu

fayda gosterir. Ayrica degerlendirme yeterliligi kazanmig bir &6grenci neyi nasil
degerlendirecegini bildigi igin bir sonraki 6grenmelerini de olumlu yénde etkiler.”
(06)

“Ogrenci kendini degerlendirebilecek diizeye geldiginde 6grenmeyi hedefledigi
alanda 6z yeterlik inanci artar. EKsikliklerini gérir, bunlari tamamlamak igin i¢c
motivasyonu olugur. Ayrica 6zerk Odgrenen olarak farkli alanlarda yeterligini
bagimsiz bir bigimde geligtirir.” (O3)

Kisisel-
biligsel “Elestiri yapma, sorgulama, 6z degerlendirme, sorumluluk bilinci, ¢ok yénlii
fayda diisiinme ve kendi kendine karar alabilmesi agisindan énemli bir yeterlilik alanidir.”

(611)

Tablo 25 d&grencilere degerlendirme yeterliligi saglanmasinin farkli faydalari
oldugunun gostergesidir. Ogretmenler degerlendirme vyeterliliginin, dgrenciyi sosyal
yasamda guglld; akademik yasamda c¢aligkan; kisisel-bilissel anlamda 6zyeterli kildigini

ifade etmistir. Verdikleri yanitlardan yonelimle katihmcilarin, dgrencilere degerlendirme
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yeterliligi saglanmasinin  bircok faydasi oldugu konusunda hemfikir olduklari
anlasiimaktadir.

Calisma grubuna yoneltilen doérdincli soru, “Ders kitabinda 6grencinin
degerlendirme yapmasini gerektiren etkinlikler hakkinda neler distinlyorsunuz?” olmustur.

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin ulamlari ve alt ulamlari Sekil 20°de verilmistir.
Sekil 20

Ders Kitabindaki Degerlendirme Etkinliklerine Yénelik Gériislerin Ulamlari

Ders kitabindaki degerlendirme

etkinlikleri
Yetersiz
I I I I
Alt bilissel dizeye Etkinlik sayisinin etl;IIr?Iii(I?Igfdeen Etkinlik ydnergesinin
yonelik hazirlanmasi azhgi olusmasi aclklayici olmamasi

Sekil 20’de goruldugu Uzere arastirmaya katillan Turkge 6gretmenlerinin (f=15)
yanitlarina gére dérdincl soruda bir ulam ve dért alt ulam ortaya ¢ikmistir. Ders kitabindaki
degerlendirme etkinlikleri tim Turkge o6gretmenleri tarafindan yetersiz olarak
degderlendirilmigtir. Etkinlikleri, 6gretmenlerin %26’s1 (f=4) bilissel dizey; %27’si (f=4) etkinlik
sayisl; %27’si (f=4) tekdlze etkinlikler olmasi; %20’si (f=3) ise etkinlik ydonergesi yonlyle
elestirip yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 26’da Turkge o6gretmenlerinin ders kitabinda &grencinin degerlendirme

yapmasini gerektiren etkinliklerle ilgili yanitlarindan yonelimle elde edilen ulamlari

orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 26

Ders Kitabinda Ogrencinin Dederlendirme Yapmasini Gerektiren Etkinlikler Hakkinda

Ogretmen Gériigleri

Ulam Alt Ulamlar Ogretmen Gorlsleri
Bilissel “Yetersiz gériiyorum. Bilgi kavrama gibi basamaklarin agirlikta oldugu
dizey diger (st diizey bilissel basamaklara ¢ok az yer verildigi ddsiiniiyorum.”
(05)

“Ogrencilerin bilgi diizeyinde becerilerini Slgmeye yénelik olan
etkinlikler bulunmakta. Ust diizey diisiinme becerilerinden uzak olan
etkinlikler bireyleri ezberci bir anlayisa yonlendirmekte. Analiz, sentez,
degerlendirme becerilerini 6lgmeye ybnelik etkinliklerle desteklenmeli.”

(09)
Etkinlik “Etkinlik sayisi ¢ok fazla. Mesela her metinle ilgili mutlaka anlamini
sayisl bilmedigi kelimeler etkinligi var ama degerlendirmeyle ilgili etkinlik

sayisi yok denecek kadar az.” (012)
“Degerlendirmeyle ilgili etkinlikler godaltilabilir, ihtiyag var yani.” (015)
Tekdlze “Etkinliklerin 6grenciler igin yeterli olmadigini diistinliyorum. Etkinlikler

etkinlikler  sdrekli birbirini takip eden bir sarmal ile devam etmektedir. Ogrenciler
de bu etkinliklere katilmakta isteksizdir.” (O1)

YETERSIZ

“Ders kitaplarinda &grenciye dil becerilerinin gelisimine iliskin 6z
degerlendirme etkinliklerinin olmasi faydali ancak yeterli degil. Ciinkdi
dil becerileri etkinliklerin sonunda bir etkinlikle sinirlandiriimisg.
Degerlendirmeye yoénelik "Metne iliskin digiinceleriniz nelerdir?" gibi
kalip sorular var. Oysa metnin dili, kurgusu, yazarin kullandigi bicem
lizerine diigtinmeleri icin sorular da yer alabilir. Metinsellik lgttleri
agisindan metin tartismaya agilabilir.” (O8)

“Birgok konuda oldugu gibi bu konuda da etkinliklerin yetersiz ve sik sik
tekrara digtigind digdndyorum.” (0O14)

Etkinlik “Ayrica etkinlikler kazanimin daha dogrusu becerinin dogrudan
yonergesi  etkinlige cevrilmis hali gibi. Ornekler verecek olursam "Okudugunuz
metni degerlendiriniz.” ybénergesi égrenci igin yol gosterici degil ve Ustii
kapali kaliyor. Daha ac¢ik ifade ve kavramlarla etkinlikler yer alabilir.”

(010)

Turkge ders kitabindaki degerlendirmeye yonelik etkinlikler 6gretmenler tarafindan

cesitli nedenlerle yetersiz bulunmustur. S6z konusu etkinliklerin Gst dizey disinme
dizeyine hitap etmeyen, nicel ve nitel bakimdan eksik, dogrudan performans isteyen

yodnergelere sahip, kaliplasmis ve tekrar eden etkinlikler oldugu vurgulanmistir.

Calisma grubuna yodneltlen besinci soru, “Derslerinizde &6grencilerinizin

degerlendirme yeterliligini  gelistirmek icin ne gibi uygulama ve etkinliklere
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basvuruyorsunuz?” bigimindedir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin ulamlari ve alt

ulamlari Sekil 21°de verilmistir.
Sekil 21

Degerlendirmeyle llgili Uygulamalar ve Etkinliklere Yénelik Gériislerin Ulamlari

Degerlendirme yeterliligini
gelistirmeye yonelik

uygulamalar
I I
Degerlendirmeye Degerlendirmeyle Uygulama
iliskin uygulamalar ilgisiz uygulamalar yapmayanlar
Kuramsal | | Kuramsal
etkinlikler etkinlikler
| | Uygulamaya doénlik | Uygulamaya donik
etkinlikler etkinlikler

Sekil 21’de goéruldugua Uzere arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin (f=15)
yanitlarina gére besinci soruda (¢ ulam ve dért alt ulam ortaya gikmistir. Ogretmenlerin 9'u
degerlendirmeye yonelik uygulama ve etkinlik yaptigini belirtirken; 6’si herhangi bir
uygulama ve etkinlik yapmadigini ifade etmistir. Uygulama yapan 6gretmenlerin %33’lUnln
(f=5) degerlendirmeye iliskin uygulamalarda bulundudu; %Z27’sinin (f=4) ise yaptigi
uygulamalarin degerlendirmeyle ilgisi olmadigi saptanmistir. Ogretmenlerin %40’1 (f=6)

cesitli nedenlerle degerlendirmeye yonelik etkinlikler yapmadigini sdylemistir.

Tablo 27°de Turkge oOgretmenlerinin derslerinde ogrencilerinin  degerlendirme
yeterliligini gelistirmek icin ne gibi uygulama ve etkinliklere yer verdiklerini belirttikleri
yanitlardan yonelimle elde edilen ulamlari 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar

sunulmustur:
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Tablo 27

Degerlendirmeyle ilgili Uygulama ve Etkinlikler Hakkinda Ogretmen Gériigleri

Ulam Alt Ulamlar Ogretmen Goérlsleri
Kuramsal “Degerlendirme élglitleri hakkinda o6grencileri bilgilendiriyorum.
c etkinlikler Bazen bu Olglitlere birlikte karar veriyoruz. Degerlendirme
2 sonuglarini mutlaka égrenci ile paylasiyorum ve sonucu birlikte
= yorumluyoruz.” (09)
o ©
g E Uygulamaya  “Ogrencilerime 6z ve akran degerlendirme etkinlikleri yaptiriyorum.
m . . -\ . . T
=S dénuk Ozellikle yazma ve konusma becerileri igin alanyazinda kullanilan
©
52 etkinlikler cesiti 6z ve akran degerlendirme Olgekleri  kullaniyorum.
S -] Ogrencilerin ~ bu  degerlendirmeler  sonucunda  birbirlerine
E’ geribildirim vermelerini saglayici etkinlikler yaptiriyorum.” (O8)
Kuramsal “Bir kitap okuyunca kitap lzerinde digtinmelerini istiyorum. Metnin
etkinlikler devamini tahmin etmelerini istiyorum.” (O4)

Uygulamaya  “Yorum gliglerini ve tartisma becerilerini gliglendirmeleri igin sinifta
donuk etkinlikler sikga miinazara etkinligi yapiyorum.” (011)

‘Degerlendirmeyle
llgisiz Uygulamalar

“Teoride her ne kadar olmasi gerekenin farkinda olsak da ne yazik ki uygulamada bu
geri planda kaliyor. Miifredati yetistirmek gibi sorumluluklarimiz var bu yizden bu tir
becerilere déniik uygulamalar yapmaya firsatim olmuyor pek.” (0O15)

Uygulama
Yapmayanlar

Tablo 27 incelendiginde Ogretmenlerin derste 06grencilerinin degerlendirme
yeterliligini gelistirmek igin uygulama ve etkinliklere yeteri kadar yer vermedigi
gorulmektedir. Cesitli nedenlerle degerlendirmeye iliskin etkinliklere firsat bulamadigini
acgiklayan 6gretmenlerin yani sira yaptidi etkinliklerin degerlendirmeye ydnelik oldugunu
dusunup degerlendirmeden bagimsiz etkinlikler yapan 6gretmenlerin olmasi 6gretmenler

icin degerlendirme becerisinin tam olarak anlagiimadidinin gostergesidir.

Calisma grubuna yéneltilen altinci soru, “Ogrencilerinizin degerlendirme yeterliligini
gelistirmek icin kitaptaki etkinliklerin disina c¢ikarak kendi etkinliklerinizi olusturuyor
musunuz? Eger olusturuyorsaniz nasil etkinlikler yapiyorsunuz?” olmustur. Katilimcilarin bu

soruya verdikleri yanitlarin ulamlari ve alt ulamlari Sekil 22’de verilmistir.
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Sekil 22

Degerlendirmeyle ligili Ogretmen Uygulamalari ve Etkinliklerine Yénelik Gériislerin Ulamlar

Degerlendirme yeterliligini gelistirmeye
yonelik 6gretmen uygulamalari

Evet Hayir
| Metinodakli | | Kalabalik sinif
etkinlikler ortami

Programin

— Grup etkinlikleri| }— yogun olmas

— Sinav hazirligi

Sekil 22’de goérildugu Uzere arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin (f=15)
yanitlarina gére altinci soruda iki ulam ve bes alt ulam ortaya gikmistir. Ogretmenlerin 9'u
degerlendirmeye yonelik kendi uygulama ve etkinliklerini olusturdugunu belirtirken; 6’si
kendi uygulama ve etkinliklerine yer vermedigini ifade etmistir. Uygulama yapan
ogretmenlerin %33’0 (f=5) metin odakli; %27’si (f=4) ise grup etkinligi odakl galismalar
yaptigini séylemislerdir. Ogretmenlerin %7’si (f=1) kalabalik sinif ortami, %20’si (f=3) yogun
mufredat ve %13’U (f=2) sinava yonelik hazirlik nedeniyle degerlendirmeye yonelik kendi

etkinliklerini olusturmadiklarini bildirmislerdir.

Tablo 28'de Turkce ogretmenlerinin Oogrencilerinin  degerlendirme yeterliligini
gelistirmek amaciyla olusturduklari kendi uygulama ve etkinliklerinden yonelimle elde edilen

ulamlari 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
Tablo 28

Degerlendirmeyle ligili Ogretmen Uygulama ve Etkinlikleri Hakkinda Ogretmen Gértigleri
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Ulam Alt Ulamlar Ogretmen Goérlsleri
Metin odakh  “Evet olusturuyorum. Okuduklari metni icerik, dil, bicem, anlatim
etkinlikler  kurgusu bakimindan, metinsellik éigtitleri ybniiyle degerlendirmelerini
istiyorum. Bu égrencilerin hem metne hakim olmalar agisindan hem
elestirel digsiinme becerisi kazanmalari agisindan faydali oluyor.”
(06)
L% Grup “Kitaptaki etkinlikleri de kullaniyorum. Bunun yaninda kendi
etkinlikleri  etkinliklerimi de kullaniyorum. Ozellikle grupca 6z ve akran
degerlendirme  etkinlikleri  yaptiriyorum.  Gruplarin  birbirlerini
degerlendirmesi igin sinifi gegitli gruplara ayirip birbirlerinin driinlerini
degerlendirmelerini sagliyorum.” (03)
Kalabalik  “Siniflarin kalabalik olmasindan dolayi ¢ok fazla béyle bir imkan
sinif ortami  olusmuyor.” (01)
Programin  “Bizlerin yetistirmesi gereken bir miifredat var. Yeri geliyor o konulari
S yogun bile zar zor yetistiriyoruz. Kitabin diginda etkinlik yapmak ¢ok zor.”
2 olmasi (010)
Sinav “Ben son siniflara giriyorum agirlikli olarak. Sinav odakli olduklari igin
hazirhgi genellikle test ¢ézdiriiyorum zaten ¢ocuklar da sinavdan bagka bir

etkinlik istemiyorlar, diisiinemiyorlar yani.” (013)

Degerlendirmeyle ilgili kendi etkinliklerini olusturan ogretmenler genellikle metin
temelli ya da grup calismasi odakli etkinlikler tretmektedir. Ogretmenlerin séz ettigi
etkinlikler Gstiine dustnulmus ve adim adim detaylandiriimis etkinlikler olmamakla birlikte
ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleriyle benzerlik gdstermektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin iyi degerlendirme etkinlikleri sunmak konusunda yeterli olmadiklari
soylenebilir. Cesitli nedenlerle degerlendirme etkinlikleri olusturmayan 6gretmenler ise

konunun 6nemine dair farkindalik sahibi degildirler.

Calisma grubuna yoneltilen yedinci soru, “Tirkge Dersi Ogretim Programini,
6grencinin degerlendirme becerisini gelistirmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz? Yeterli
ve yetersiz buldugunuz yénler nelerdir?” bigcimindedir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri

yanitlarin ulamlari ve alt ulamlari Sekil 23’te verilmistir.

Sekil 23

Degerlendirme Becerisi Bakimindan Tiirkge Dersi Ogretim Programina Yénelik Gériislerin

Ulamlan
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Degerlendirme becerisi
bakimindan Tiirkce Dersi
Ogretim Programi

Yeterli Yetersiz
Degerlendirme | | Uygulamaya doénik
— araclarina yer olmamasi
vermesi

| Ozel bir beceri olarak ele
alinmamasi

— Kazanim sayisi

| Olgme degerlendirme ile
karigsmasi

Ayni kazanimlarin
tekrar etmesi

Sekil 23’te gorlldugu Uzere arastirmaya katilan Turkge ogretmenlerinin (f=15)
yanitlarina gére yedinci soruda iki ulam ve alti alt ulam ortaya gikmistir. Ogretmenlerin 10’u
Tirkge Dersi Ogretim Programi’ni degerlendirme becerisi bakimindan yetersiz bulurken; 5'i
yeterli buldugunu ifade etmigtir. %20’si (f=3) programin kuramsal olarak iyi yapilandirildigini
ve degerlendirmeye dair bilgilerin eksiksi verildigini vurgulayarak; %14°G (f=2) ise
degerlendirmeyle ilgili kazanim sayilarinin fazla oldugunu belirterek programi yeterli
bulmustur. %13’G (f=2) programin uygulamaya elverigsiz oldugunu, %Z27’si (f=4)
degerlendirmeyle ilgili etkinlik kazanimlarinin agsamalandirilip detaylandirilmasi gerektigini,
%13’0 (f=2) biligsel degerlendirme ile dlgme degerlendirmenin karistigini, %130 (f=2) ise

ayni kazanimlarin her sinif dlizeyinde tekrar ettigini bildirerek programi yetersiz bulmustur.

Tablo 29'da Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6grencinin degerlendirme becerisini

gelistirmesi yeterliligiyle ilgili 6gretmen goruglerinden dogrudan alintilar sunulmusgtur:

Tablo 29

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Degerlendirme Becerisini Gelistirme Yeterliligi

Hakkinda Ogretmen Gériigleri



109

Ulam Alt Ulamlar Ogretmen Goérlsleri
Degerlendirme “Tirkge Odretim Programi’nda tutum &lgekleri, 6z ve akran
araclarina yer degerlendirme formlari, 6grenci driin dosyas! gibi formlara yer
vermesi verilmektedir. Ogretim programinda tim bu formlara veya

degerlendirme bigimlerine yer verilmesine ragmen bunlarin
Ggretim ortamlarinda yeteri kadar ve verimli bir bigimde
kullaniimadigini ddgiindyorum.” (O8)

Kazanim sayisi  “Degerlendirmeyle ilgili kazanim yazdigimi hatirliyorum ben
ders defterine. Bence degerlendirme kazanimlarinin sayisi fazla
ama &gretmenler bu konuda &6zgilr birakiimig. Fakat
ogretmenler  blgme  degerlendirme  noktasinda  yetkin
olamadiklari icin bu 6zglirliik egitim &gretime c¢ok fazla katki
saglamiyor. Aksine nitelikli degerlendirmeler yapilamiyor ya da
cogu zaman 6lgme degerlendirme ihmal ediliyor.” (O9)

Yeterli

Uygulamaya “Yéntem ve uygulanig anlaminda yetersiz kaldigini pratige
donlk olmamasi  dékme noktasinda yardiminin sinirli oldugunu ddgdndyorum.”
(03)

Ozel bir beceri  “Programda degerlendirme becerisinin ¢ok genel bir sekilde yer
olarak ele aldigini disdntyorum. Biligsel asamalari gbzetilerek kazanimlar
alinmamasi detaylandirilabilir. Zaten kazanimlarin geneline baktigimizda
degerlendirme, yaratma gibi (ist dlizey beceriler yerine daha ¢ok

énceki becerilere yonelik oldugunu gériiyoruz.” (O5)

‘Az da olsa degerlendirme becerisini gelistirmeye ydnelik
kazanimlar da vardir. Ancak degerlendirmenin alt boyutlarinin
Ogretimini kazandirmaya yénelik kazanimlar yoktur. Bunun da
programin eksikligi olarak gériiyorum.” (O7)

Yetersiz

Olgme ve “Ders programinda genellikle sizin arastirdiginiz gibi zihne
degerlendirme ile yobnelik yeti olarak degil de 6lgme degerlendirme anlaminda
karismasi bilgiler var bence. O yizden ben yeterli olmadigini

séyleyecegim.” (O1)

Ayni kazanimlarin  “Yani simdi aklima program deyince kazanim geldi mesela.
tekrar etmesi Kazanimlar hep ayni ama hep. Ifadesi bile ayni mesela diyor ki
okudugunu degerlendirir, dinledigini dederlendirir. Daha farkli ve

degisik kazanimlar yazabilirler.” (012)

Turkge Dersi Ogretim Programini kuramsal yapilandirma ve kazanim sayisi
agisindan yeterli bulan 6gretmenlerin genellikle nicelik odakli degerlendirmede bulundugu,
programda gegen degerlendirme formlarinin ve kazanimlarin sayisal olarak g¢oklugunu
dikkate aldiklari goérilmustar. Niceligin yani sira nitelik odakh degerlendirmelerin yapiimasi
da onem arz etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin programi degerlendirme konusunda

Olgutlerini iyi belirlemedigi sGylenebilir.

Calisma grubuna yoéneltilen sekizinci soru, “Turkge ders kitaplarini, égrencinin

degerlendirme becerisini gelistirmesi acisindan nasil dederlendirirsiniz? Yeterli ve yetersiz
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buldugunuz ydnler nelerdir?” bi¢imindedir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin

ulamlari ve alt ulamlari Sekil 24°’te verilmistir.
Sekil 24

Degerlendirme Becerisi Bakimindan Tirkge Ders Kitaplarina Yonelik Gérislerin Ulamlari

Degerlendirme becerisi
bakimindan Tiirkge ders
kitaplari

Yeterli Yetersiz

Degerlendirmeyle
ilgili etkinliklerin
olmasi

| Alt biligsel diizeye
yonelik olmasi

Tekdize
— etkinliklerden
olusmasi

Sekil 24’te goérlldiglu Uzere arastirmaya katilan Turkge dgretmenlerinin (f=15)
yanitlarina gore sekizinci soruda iki ulam ve (¢ alt ulam ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin 13’0
Turkge ders kitaplarini degerlendirme becerisi bakimindan yetersiz bulurken; 2’si yeterli
buldugunu ifade etmistir. %13’Gndn (f=2) ders kitaplarini yeterli bulma nedenlerini kitaplarin
degerlendirmeyle ilgili etkinliklere yer vermesi olarak agiklamistir. Yetersiz bulanlarin %53’
(f=8) etkinliklerin biligsel duzeylerinin dusuk olmasi; %34°0 f(=5) degerlendirmeye yonelik
etkinliklerin ayni olcitlerden olusan 6z ve akran degerlendirme formlari gibi tekdiize
etkinliklerden olugsmasi nedeniyle Ogrencilerin degerlendirme becerisini geligtirmesi

agisindan yetersiz oldugunu bildirmigtir.

Tablo 30°da Turkge ders kitaplarinin 6grencinin degerlendirme becerisini geligtirmesi

yeterliligiyle ilgili 6gretmen géruslerinden dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 30

Tirkge Ders Kitaplarinin Degerlendirme Becerisini Gelistirme Yeterliligi Hakkinda

Ogretmen Gériigleri

Ulam Alt Ulamlar Ogretmen Goérlsleri
Degerlendirmeyle “Degerlendirme becerisini gelistiren etkinlikler vardir ama
= ilgili etkinliklerin niteligi ve niceligi iyilestirimelidir. Ogrencilerin ilgilerini
9 olmasi cekebilecek yaratici eglenceli etkinlik sayisi arttiriimalidir.”
> (04)

Alt bilissel dizeye  “Tiirkge ders Kkitabindaki etkinlikler kazanimlar 1g1ginda
yonelik olmasi hazirlandigindan etkinliklerin ¢ogu da hatirlama ve anlama
gibi biligsel boyutlarla iligkilendirilebilir. Degerlendirme igin son

etkinlik olarak égrencilerden bir élgek ya da kontrol listesiyle

kendinin veya akraninin sergiledigi beceriyi gerceklestirme

diizeyini puanlamalari isteniyor. Ogrencilerde dederlendirme

becerisini ayrintili bir bicimde kazandirilmasi icin etkinliklere

N .
® yer verilmemesinin eksiklik oldugunu diisiintiyorum.” (07)
]
> Tekdlze “Tirkge ders kitaplarinda bazi etkinliklerde égrencinin kendini
etkinliklerden degerlendirmesini veya metni degerlendirmesini saglamaya
olusmasi yobnelik birtakim etkinlikler veya &lgeklere yer verilmesine

ragmen bu etkinlikler birbirinin hemen hemen aynisi olup
stirekli tekrar etmektedir. Ogrenciler bu etkinlikleri yapmaya
cok istekli  degillerdir. Cogu 6grenci bu formlari
doldurmamaktadir.” (08)

Turkge ders kitaplarinin degerlendirme vyeterliligini gelistirdijine gerekge olarak

ogretmenlerden ikisi kitaplarda degerlendirmeyle ilgili etkinliklerin yer almasini
gOstermislerdir fakat s6z konusu etkinliklerin ne kadar yeterli olduguna iligkin bir agiklama
yapmamalari gerekgelerini temelsiz kilmistir. Alt bilissel diizeye hitap eden ve her seferinde
ayni Olgutin oldugu degerlendirme formlarinin 6grencide degerlendirme yeterliliginin

gelisimine engel oldugu 6gretmenler tarafindan aktariimistir.

Calisma grubuna yéneltilen dokuzuncu ve son soru, “Ogrencilerin degerlendirme
yeterliliginin gelistirimesi konusunda 6gretim ortam ve araglarinda (6gretim programi, ders
kitabl) ne gibi degisiklikler yapilmasi gerektigini dustiniyorsunuz? Onerileriniz nelerdir?”
olmustur. Katihmcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin ulamlari ve alt ulamlari Sekil 25’te

verilmistir.
Sekil 25

Degerlendirme Becerisini Gelistirmek igin Ogretmenlerin Sundugu Onerilerin Ulamlari
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Teknoloji
destekli
uygulamalara
yer verilmesi

/

Programlarin
uygulama
orneklerine yer
vererek yeniden
yapilandiriimasi

\

Ust diizey diislinme
becerileri ile ilgili ayri
bir ders olmasi

\

Ogrenciyi etkin

kilan etkinliklerin

olmasi

—

Sinif ortaminda
dizenleme
yapiimasi

\

Degerlendirme
becerisini
gelistirmek igin
sunulan oneriler

Ders kitabindaki
etkinliklerin
biligsel diizeyde
cesitlendiriimesi

Ogretmen
yeterliliginin
arttirllmasi

__—
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Degerlendirme
becerisine yonelik
detayl etkinlikler

Sekil 25’te goérlldigu Uzere arastirmaya katilan Turkge dgretmenlerinin (f=15)
yanitlarina gére dokuzuncu soruda sekiz ulam ortaya ¢ikmistir. Degerlendirme becerisini
gelistirmek igin 6gretmenlerin %20’si (f=3) 6drenci merkezli etkinliklerin olmasini, %14’
(f=2) sinif ortaminda duzenlemeye gidilmesini, %13’0 (f=2) ders kitabindaki etkinliklerin
cesitli biligssel diizeylere hitap edecek bigimde c¢esitlendiriimesini, %13’0 (f=2) 6gretmenlerin
degerlendirmeyle ilgili farkindaliklarinin arttirilarak bilinglendiriimesini, %13'0  (f=2)
degerlendirme becerisine yonelik daha detayl etkinliklerin gelistirilmesini, %7’si (f=1) ust
duzey dustunme becerileri adinda ayri bir ders kapsaminda degerlendirme becerisine yer
verilmesini, %130 (f=2) lisans ve 6gretim programlarinin uygulama o&rneklerine de yer
vererek daha aciklayici nitelikte yeniden tasarlanmasini ve %7’si (f=1) degerlendirme
becerisinin gelistiriimesinde teknoloji tabanli uygulamalardan yararlaniimasini dneri olarak

sunmusgtur.

Tablo 31’de Turkce 6gretmenlerinin degerlendirme becerisini gelistirmek icin verdigi

Onerilerden dogrudan alintilar sunulmustur:
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Degerlendirme Becerisini Gelistirmeye Yénelik Ogretmen Onerileri

Ulamlar

Ogretmen Goérlsleri

Ogrenciyi etkin kilan
etkinliklerin olmasi

Sinif ortaminda
dizenleme yapilmasi

Ders kitabindaki
etkinliklerin bilissel
dizeyde
cesitlendiriimesi

Ogretmen yeterliliginin
arttirilmasi

Degerlendirme
becerisine yonelik
detayli etkinlikler

Ust diizey diisiinme
becerileri ile ilgili ayri bir
ders olmasi

Programlarin uygulama
orneklerine yer vererek
yeniden
yapilandiriimasi

Teknoloji destekli
uygulamalara yer
verilmesi

“Ogrencilerin isteklerinin ~artacadi, édretmene yardimci olacak
etkinlikler yapilabilir. Yaparak yasayarak 6grenecekleri etkinlikler daha
kalici olur.” (O12)

“Zeka tdrlerinin dikkate alindigi sinif ortami, atélyeler ortamin
zenginlestiriimesi daha saglikli uygulanabilir olmasini saglar bu
basamagin.” (O3)

“Degerlendirme  yeterliginin  arttirilmasi  icin  ders  kitaplari
gtincellenmelidir. Ornegin hep hatirlamayla ya da uygulamayla ilgili
etkinlikler var ama yaratma, degerlendirme ¢ok az. Hepsi esit sekilde
olsa oOgrencilerin sadece alt basamaktaki becerileri degil Ulst
basamaktaki becerileri de gelisir.” (O6)

“Oncelikle égretmenlerin bu konuda hem teorik hem de pratik olarak
yeterliliklerinin ~ arttinimasi  gerekmektedir. Ogretmenler alternatif
degerlendirme bigimlerine yénelik olarak c¢esitli uygulamali egitimlere
ve seminerlere dahil edilmelidir.” (013)

“Ogrencilerin  dederlendirme  yapabilmelerini  saglamak  igin
degerlendirmenin ne oldugu, degerlendirmenin yararlari gibi konularda
ogrencilerin bilgilendiriimesi gerekmektedir. Ogrencilerin

degerlendirme yapabilmeleri igin 6gretmenleri tarafindan yeterince
degerlendirilmis olmalari, alternatif degerlendirme tlirleriyle karsilasmis
olmalari gerekmektedir. Daha sistemli ve kapsaml ¢alismalar
yapilmall, yalnizca birkag¢ 6rnek sunulmasi yetmez. Degerlendirmenin
editimin 6nemli bir pargasi oldugunun anlasilacagi bir yogunlukta
olmali degerlendirme ¢alismalari.” (O8)

“Ogrencilerin degerlendirme yeterliliginin iist diizey diisiinme becerileri
ile baglantili oldugunu dusdndyorum. Dedgerlendirme yeterliliginin
gelistirebilmesi icin (st diizey digtinme becerilerinin edinilmesi basat
kosuldur. Bu yiizden (st dlizey diigtinme diye bir ders olsa ve iceriginde
degerlendirme daha ayrintili anlatilsa giizel olabilir.” (010)

“Hem Tiirkce Egitimi Lisans Pogrami’nin hem de Tiirkce Ogretim
Programr’nin degistiriimesi gerektigini diisiindiyorum. Dil ve dlisince
ayrilmaz bir biitindtir. Ogrencilerde elestirel, yansitici, problem ¢6zme
gibi dlsiinmeyi gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir. Bbylece
ogrenciler dil becerilerinde de gerekli yetkinlige varacak degerlendirme
yeterligine sahip olurlar ve artilarini, eksilerini kargilastirarak 6grenme
alanindaki hedeflerine yénelik dogru kararlar alabilirler.” (O7)

“Programda becerilerin degerlendirilmesine yénelik ayrintili kazanimlar
yer alabilir, ders kitaplarinda da bu degerlendirme gérev ftirlerine
ybnelik farkli beceri tiirlerinde etkinlik érnekleri hazirlanabilir.” (O9)

“Teknolojinin kullanimi bence énemli. Kullandigim bir sey aklima geldi,
Wordwall  gibi internet  sitelerinde  konuyla alakali  cesitli
degerlendirmeler oyun bazli degerlendirmeler oluyor. Benim de
gocuklarin da ¢ok hosuna gidiyor. Web3.0 dedigimiz teknikleri cok daha
stk kullanmak lazim.” (O14)
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Tablo 31 incelendiginde katilimcilarin degerlendirme becerisinin gelistiriimesine
yonelik farkli éneriler tGzerinde durdugu goérilmektedir. Genellikle 6grenciyi etkin kilan ve
deneyimleyerek 6grenmesini saglayan etkinliklerin kullaniimasi katimcilarin  éncelikli
tercihidir. Fiziki ortamin duzenlenmesi, 6gretmenlerin bilgilendiriimesi, program ve ders
kitaplarinin guncellenmesi, degerlendirmenin boyutlarini gézeterek daha ayrintil 6gretim
yapiimasi gibi Onerilerin degerlendirme becerisini gelistrmeye zemin hazirlayacag

sdylenebilir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu kisminda Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2019) ve Tirkge
ders kitaplarinda yer alan degerlendirme kazanim ve etkinlikleri ile &gretmenlerin
degerlendirme etkinlikleriyle ilgili goértslerine ydnelik sonuglar, tartisma ve Oneriler

verilmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Degerlendirme Kazanimlarinin Durumu ile

ilgili Sonug ve Tartisma

Egitim programlarinda amaglanan ¢agin gerekliliklerini karsilayan ve Ust dizey
bilissel becerilerle donatiimis bireyler yetistirmek, 6gdretim programlarinda s6z konusu
becerilere iligkin nitelikli kazanimlarla mimkuinddr. Turkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) “Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin
temel dil becerilerinin yani sira Ust dizey bilissel becerilerini gelistirmelerine katki
saglayacak sekilde dizenlenmigtir.” (MEB, 2019) ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeden
yonelimle programdaki kazanimlarin Ust dizey bilissel becerileri de gelistirecek bigcimde
hazirlanmasi beklenmektedir. Bu ¢alismada da Ust dizey bilissel becerilerden biri olan
degerlendirme becerisinin Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme,

konusma, okuma ve yazma becerileri alanlarindaki kazanimlari incelenmistir.

inceleme sonucunda degderlendirmeye yénelik dinleme/izleme kazanimlarinin sayisi
besinci sinif dizeyinde 1, altinci sinif diizeyinde 1, yedinci sinif dlizeyinde 2 ve sekizinci
sinif dizeyinde 2 olarak saptanmistir. Konusma kazanimlarinda degerlendirmeye yonelik
kazanim yoktur. Degerlendirmeye yonelik okuma kazanimlarinin sayisi besinci, altinci ve
yedinci sinif dlzeyleri icin 3; sekizinci sinif dlizeyi igin 2’dir. Yazma kazanimlarinda
degerlendirmeye yonelik kazanim yoktur. Alict dil becerileri olarak tanimlanan
dinleme/izleme ve okuma kazanimlari nicelik yoninden Uretici dil becerileri olarak

tanimlanan konusma ve yazma kazanimlarina gore fazladir. Degerlendirmeye yonelik
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kazanimlarin hem beceri alanlari hem de sinif dizeyleri bakimindan esit bir dagilim
sergilemedigi gérilmektedir. Kazanimlarin tim beceri alanlarinda ve tim sinif dizeylerinde
ayni olmamasli bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. Bunun nedeni ders kitaplarindaki
etkinliklerin ilgili dersin 6gretim programi 1s1ginda olusturulmasidir. Bu durum Epgacan ve
Okgu (2010) tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “...hazirlanmis olan Tiirkce ders
kitaplarinin Tlirkge dersi 6gretim programinda belirlenmis olan temel amag ve kazanimlar,
ogrenme alanlari, 6grenme ve &gretme siirecinde Onerilmis olan 6gretim ydntem ve
teknikleri, etkinlikler, belirlenmig olan temalara yénelik hazirlanmig olan okuma pargalari ve
ogretim programinda &nerilmis olan 6lgme—degerlendirme  etkinlikleriyle uygunluk
gbstermesi beklenir.” Yani 6gretim programinda konusma ve yazma becerileri alaninda
degerlendirmeye yonelik kazanim olmamasi ders kitabinda da bu alanlara iligkin
degerlendirme etkinligi bulunmadigi beklentisini beraberinde getirir. Bu nedenle tim sinif

dizeylerinde ve tim beceri alanlarinda degerlendirme kazanimlari olusturulmalidir.

Erol ve Kavruk (2021), 2018 Tirkge Ogretim Programi'nda ortaokul diizeyindeki
bilissel alanla ilgili kazanimlari yenilenmis siniflandirmanin bilissel slreglerine gore
siniflandirmay1 amagladiklari ¢alismalarinda benzer sonuglara ulasmislardir. Kazanimlari
hatirlama, anlama, uygulama, ¢ézimleme, degerlendirme ve yaratma bilissel sireclerine
gére incelemigler ve slrecleri sirasiyla %4,9, %47,8, %18,2, %7,7, %11,7, %9,7 olarak
bulgulamislardir. Kazanimlarin %70,4’U alt dizey bilissel basamaklara, %29,6’s1 Ust dizey
bilissel basamaklara hitap etmektedir. Bu durum degerlendirme basamaginin da iginde
bulundugu Ust dizey bilissel basamaklarin programda yeteri kadar goézetiimediginin

gostergesidir.

Ust dizey bilissel basamaklardan biri olan degerlendirmenin kazanimlara
yansimadigini bulgulayan c¢alismalardan biri de Cer¢i (2018) tarafindan yapilmistir. 2018
Tarkge Dersi Ogretim Programr’ndaki 5, 6, 7, 8. sinif kazanimlarini Yenilenen Bloom
Taksonomisi 1siginda inceleyen Cercgi (2018), ¢ézimleme, degerlendirme ve yaratma

basamaklarini igerisinde barindiran ust dizeyde disinme becerisi gerektiren kazanimlarin
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oranini toplamda %36.84 olarak belirlemigtir. Tirkge dersi 6gretim programlarinin st diizey

dustnme becerilerini gelistirmeye donuk hazirlanmasi konusunda dikkat cekmistir.

Blyukalan Filiz ve Yildirm (2019) da ayni amagla yurittiglu calismalarinin
sonucunda Tirkge Ogretim Programrndaki kazanimlarin %8,92’sinin degerlendirme
basamaginda yer aldigini bulgulamislardir. Yapilan arastirmalar, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'ndaki degerlendirmeye iliskin kazanimlarin esit dagihm gd&stermedigini

dogrulamisglardir.

Degerlendirmeye yonelik konugsma ve yazma kazanimlarinin bulunmamasinin yani
sira programda yer verilen kazanimlar si§ ve geneldir. Degerlendirmeye yonelik
dinleme/izleme kazanimlarinin, igerigi degerlendirme ve tutarlihd sorgulama Uzerine
odaklandigi saptanmistir. Degerlendirmeye yodnelik okuma kazanimlari ise medya
metinlerini ve gecis ve baglanti ifadelerinin metnin alamina olan katkisini degerlendirme
odaklidir. Ornegin “T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.” kazanimi
“a) Cizgi film vb. izletilerek 6rtili anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunulmasi saglanir. b)
Ogrencilerin  dinlediklerindeki/izlediklerindeki  tutarliigi  sorgulamalari  saglanir.”  alt
aciklamalariyla sunulmustur. “igerigini degerlendirir” genel bir kazanim oldugu gibi kazanimi
ayrintilandirmasi beklenen alt agiklamada, “gikarimda bulunma” ve “tutarlihdr sorgulama”
ifadeleri de yeterli olmayip ylzeysel kalmaktadir. Kazanimlarda yer alan igerik, tutarlilik,
medya metinleri, bilgi kaynaklarinin gavenilirligi kavramlarinin bilesenleri dikkate alinarak
kazanimlar yeniden dizenlenmelidir. Karadag (2012) Tirkge Ogretim Programi'nda yer
alan dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme ve okudugu metni degerlendirme
kazanimlarinin ¢cok genel ifade edildigini ve bu nedenle ise vuruk olmadigini belirtmistir.

Programdaki kazanimlarin ayrintilandirilarak kazanimlagtirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Genel kazanimlar yerine daha 06zgul kazanimlar olusturularak degerlendirme
kazanimlari ayrintilandirimahdir.  Ornegin  “Okudugunuz metindeki kahramanlari
degerlendiriniz.” ydnergesi yerine “Sizce iyi insan ve kétl insan olmanin dzellikleri nelerdir?

Okudugunuz metinde yer alan kahramanlar iyilik ve kotulik agisindan siniflandiriniz.”
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yénergesi ders kitaplarinda tercih edilse bu durum &gretim programina “Degerlendirmeye
yonelik siniflandirma yapar.” kazaniminin eklenmesi olarak yansiyacaktir. Bu nedenle
degerlendirmeye yonelik bilissel surecler dikkate alinarak degerlendirme kazanimlari
o6gretim programinda yer almalidir. S6z konusu kazanimlara dgretim programinda yer

verilmesi degerlendirme becerisinin zeminini olusturacaktir.

Dil 6gretim programlarinda yeglenen sarmal yaklasimda, Direkgi ve Yavuz’'a (2018)
gbre Ogrenme sireci yaplr ve kapsam bakimindan genigletilerek asamalilik ilkesi
baglaminda 6grenme ciktilar yinelenir. incelenen programda kazanimlarin sarmallik
ilkesine iligkin bir yapilanma gostermedigi, ayni kazanimlarin ayni sekilde her sinif
duzeyinde tekrar ettigi gozlemlenmistir. Degerlendirmeye yonelik bilissel islemler g6z
onlnde bulundurularak kazanimlarin yapilandiriimasi sarmallik ilkesinin de ise

kosulmasinda kolaylik saglayacaktir.

Tiirkge Ders Kitaplarinda Degerlendirme Galigmalarinin Dagilimi ile ilgili Sonug ve

Tartisma

Metin isleme sirecinde 5,6,7 ve 8. sinif Turkge ders kitaplarinda toplamda 2346
yénerge/soru/etkinlik  bulunmaktadir. Bu etkinliklerden 30'u degerlendirme; 78
degerlendirmeyle iligkili olmak Uzere toplamda 108’i degerlendirme becerisiyle ilgilidir.
Tarkce ders kitaplarinda 5,6,7 ve 8. sinif dizeylerinde toplamda sirasiyla 616, 613, 603 ve
514 yonerge/soru/etkinlik oldugu gézlenmektedir. Yonerge/soru/etkinlik sayilarinin 8. sinifta
diger sinif dizeylerine gore azaldigi gorulse de genellikle birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
Turkge ders kitaplarinda 5,6,7 ve 8. sinif duzeylerinde yer alan degerlendirmeye yonelik
yonerge/soru/etkinlik sayisi sirasiyla 29, 22, 24 ve 33’tir. Degerlendirmeye yonelik
calismalar sinif diizeylerinde benzer bir dagilim gésterse de dengeli dagilimin s6z konusu
olmadigi saptanmigtir. Tim sinif dizeylerinde degerlendirmeye yonelik c¢alismalarda
temalar arasi dengeli bir dagihmin da olmadigr gorulmustur. Bunun nedeni ders

kitaplarindaki etkinliklerin degerlendirme gibi Ust duzey biligsel dizeydeki etkinlikler yerine
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alt bilissel dizeye yonelik hazirlanmasidir. Calismanin bu bulgusuyla paralel bulgulara

sahip birgok calisma asagida 6rneklendirilmistir.

Sallabas ve Yilmaz (2020) ortaokul 8. sinif Turk¢e ders kitabindaki 229 metin alti
sorusunu biligsel dizeylerini saptamak amaciyla Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne goére
incelemistir. Calismanin sonucunda degerlendirme basamagina iliskin 41 sorunun yer
aldigini ve bunun toplam calismalar arasinda %18’lik bir kismi olusturdugunu bu nedenle

dengeli bir dagilimin s6z konusu olmadigini ifade etmiglerdir.

Durukan (2017) 6, 7 ve 8. sinif dizeyinde kullanilan Turkge dersi 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikleri Bloom'un yenilenmis siniflamasi dogrultusunda incelemeyi
amaglamistir.  Calismanin  bulgulari  sorularin  genellikle hatirlama ve anlama
basamaklarinda yodunlastigini, degerlendirme gibi Ust dizey bilissel islemlere ydnelik soru

sayisinin yetersiz oldugunu gostermistir.

BlyUlkalan-Filiz ve Yildinrm (2019) Tirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
degerlendirmeye yonelik kazanimlarin yetersiz olmasinin, égretim programi dogrultusunda
hazirlanan Turkge ders kitaplarindaki etkinliklerin de genellikle “hatirlama,
anlama,uygulama” basamaklarinda yer almasina, degerlendirme gibi Ust dizey becerileri

gelistirmede yetersiz olmasina yol agtigi seklinde yorumlamigtir.

Tiirkge Ders Kitaplarinda Degerlendirme Galismalarinin Ogrenme Siireci Oriintiisii ile

ilgili Sonug ve Tartisma

Metnin veya igerigin, herhangi bir olgunun degerlendiriimesinin s6z konusu oldugu
durumlar i¢in daha énceden planlanmis bir 8grenme izlencesi olusturulmasi gerekmektedir.
Degerlendirmenin gercgeklestirilebilmesi igin bir dizi biligsel islemler ise kosulmaldir ve bu
islemler belli bir 6rintl olusturmalidir. Degerlendirme etkinligine iligkin bir strecin hangi
biligsel islemlerden olugsmasi gerektigi “Degerlendirmeye Ydnelik Biligsel islemler Kontrol

Listesi” adi altinda belirtiimistir. Tlrkce ders kitaplarindaki degerlendirme etkinlikleri

“Degerlendirmeye Yoénelik Bilissel islemler Kontrol Listesi’ne gére tek tek incelenmis ve tiim
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sinif  dlzeylerindeki degerlendirme etkinliklerinin  bilissel islemlere goére dagilimi

bulgulanmistir.

Degerlendirme strecinde bilissel islemlerin timiniU icermesi gereken etkinliklerin
Ozellikle birkag bilissel islem Uzerine odaklandigi ve hepsini dedil bazen birini bazen de
birkacini icerdigi gozlemlenmistir. Degerlendirmeye yoénelik bilissel islemler tim sinif
duzeyleri bakimindan incelendiginde Tlrkge ders kitaplarinin degerlendirmeye iligkin planh

ve duzenli bir 6gretim sureci olusturmadigi bulgulanmistir.

Olgitt verilen etkinliklerin hepsinde verilen olgitiin gdstergelerini olusturmaya
yoénelik etkinlik bulunmasi gerekirken yalniz birkaginda bu etkinlikler mevcuttur. Bu
etkinlikler dogrudan s6z konusu o6lgutin géstergelerini olusturmaya yonelik hazirlanmadigi
icin gosterge olusturmaya iligkin nitelikli etkinlikler degildir, dlglite zemin hazirlayan ve
ogrenciye ipucu veren etkinliklerdir. Kimi etkinliklerde ise Olgut gostergeleri parantez
icerisinde verilmigtir. Ders kitaplarinda ol¢itin goéstergelerini  olusturmaya yonelik

tasarlanmasi beklenilen etkinlikler bulgulanan etkinliklerle paralellik gdstermemektedir.

Degerlendirme oOlguti verilmeyerek O&lgut gelistirerek degderlendirme yapilmasi
istenilen etkinliklerin, dlgut gelistirmeye yonelik siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle
baglantili genelleme etkinligi bulunmamaktadir. Ogrencinin degerlendirme yapmasi igin
Olcltlere; olglt veriimediginde de d&lgut olusturmaya iliskin adim adim etkinliklere
gereksinimi vardir. Turkge ders kitaplarinda degerlendirmeye yonelik etkinliklerin dlgut
geligstirerek degerlendirme gerektirenlerinde Olgit olusturmaya yonelik higcbir etkinlik
bulunmamaktadir. Bu durum &grencilerin bir dlgutiin nasil gelistirildigiyle ilgili bilgi sahibi
olmasini engelledigi gibi temeli saglam degderlendirmelerden de uzaklagmalarina neden

olur.

Degerlendirme etkinligi olarak incelenen 108 etkinlik; degerlendirmeye yonelik
bilissel islemler kapsaminda “6l¢it” sirecinde 28, “elestirme” slrecinde 61 ve “karar verme”
siirecinde 41 olmak {izere toplamda 130 bilissel islemden gecmistir. incelenen 108 etkinligin

her birinin 12 biligsel islem gecirmesi gerektigi hesaplandiginda (108x12) 1296 bilissel



121

isleme yonelik etkinlik ders kitabinda bulunmalidir. Bu durum nicelik ve nitelik bakimindan

degerlendirmeye yonelik bilissel islemlerin yetersizligini kanitlar niteliktedir.

Ders kitabindaki etkinlikler 6gretim programi temelli olusturuldugu icin 6gretim
programinda yer alan kazanimlardaki degigikligin ders kitabini da etkileyecedi
dusunulmektedir. Degerlendirmeye yonelik ayrintilandirilmis kazanimlar beraberinde
degerlendirme surecine hazirlik olusturan etkinlikleri de getirecektir. Planh ve duzenli
olusturulan bu etkinlikler degerlendirme becerisinin kazandiriimasi konusunda verimli bir

Ogretim sireci olusturacaktir.

Tiirkge Egitimi Siirecinde Degerlendirme Becerisine iligkin Ogretmen Goriisleri ile

ilgili Sonug ve Tartisma

Calisma kapsaminda 15 Tlrkge 6gretmeninin degerlendirme becerisine iligkin goris

ve bilgileri alinmistir. Ogretmenlerin yanitlarina gére ulamlar ve alt ulamlar olusturulmustur.

Arastirma sonucunda d6gdretmenlerin biligsel degerlendirmeyle ilgili disincelere
sahip oldugu fakat bu konuda yetkin olmadiklari saptanmistir. Turkge ogretmenleri
degerlendirmeye yonelik yluzeysel tanimlarda bulunmus ve bu beceriyi yalniz bir yonlyle
ele almigtir. De@erlendirmeyle ilgili sunduklari biligsel sireclerin, elestirel okuma gibi bir¢cok
ust dizey dusinme becerisinde de sunulabilecegi gorilmektedir. Bu yluzden calismaya
katilan Turkce 6gretmenlerinin degerlendirmeyle ilgili verdikleri yanitlarin 6zgul ve kapsamli

olmadigi sdylenebilir.

Degerlendirmenin bilissel agsamalarina yonelik 6gretmenler arasinda gorus birliginin
olmadigi 6gretmenlerin bazilarinin biligssel alan siniflandirmasinda Ust diizey basamakta yer
alan degerlendirmenin Oncesinde gergeklesmesi gereken basamaklari saymasindan;
bazilarinin da farkli bilissel asamalar ortaya koymasindan anlasiimaktadir. Arastirmada
belirlenen biligsel asamalara yaklagsan bazi 6gretmen yanitlari olsa da degerlendirmenin

bilissel asamalarinin timunu listeleyen ve galismayla birebir drtigsen yanit bulunmamistir.
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Bu durum égretmenler tarafindan degerlendirme becerisinin hangi agamalari igerdiginin net

olmadigini géstermektedir.

Ogretmenler degerlendirme yeterliliginin, 6grenciyi sosyal yasamda gugli;
akademik yasamda caligkan; kisisel-bilissel anlamda o6zyeterli kildidini ifade etmigtir.
Verdikleri yanitlardan yoénelimle katilimcilarin, o6grencilere degerlendirme vyeterliligi

saglanmasinin bir¢ok faydasi oldugu konusunda hemfikir olduklari anlagiimaktadir.

Tlrkce ders kitabindaki degerlendirmeye yonelik etkinlikler 6gretmenler tarafindan
cesitli nedenlerle yetersiz bulunmustur. S6z konusu etkinliklerin Ust dizey disinme
dizeyine hitap etmeyen, nicel ve nitel bakimdan eksik, dogrudan performans isteyen

yonergelere sahip, kaliplasmis ve tekrar eden etkinlikler oldugu vurgulanmistir.

Ogretmenler ders kitabini nitelikli degerlendirme etkinlikleri bakimindan eksik
bulmalarina ragmen dgrencilerin degerlendirme becerisini gelistirmek adina kendi
etkinliklerini Uretmediklerini ifade etmiglerdir. Cesitli nedenlerle degderlendirmeye iligkin
etkinliklere firsat bulamadigini aciklayan 6gretmenlerin yani sira yaptigr etkinliklerin
degerlendirmeye yonelik oldugunu dustnup degerlendirmeden bagimsiz etkinlikler yapan
ogretmenlerin - olmasi  6gretmenler igin  dederlendirme becerisinin  tam olarak
anlasiimadiginin gdstergesidir. Baysen (2006) 6gretmenlerin sorduklari sorularin ne
dizeyde oldugunu ve o&grencilerin sorulara verdikleri yanitlarin hangi dizeye denk
dustagund incelemeyi amaclamigtir. 12 6gretmenin bir saatlik dersini izlemis ve ders
sonunda 6gretmenler tarafindan 6grencilere 317 sorunun yoéneltildigini bulgulamistir. 317
soru igerisinden yalniz 9 sorunun degerlendirmeyle ilgili olmasi ders isleme strecinde
ogrencilerin degerlendirmeye yonelik sorulara neredeyse hi¢ yer vermediginin gostergesi
niteligindedir. Sorulan sorunun duzeyiyle yanitin dizeyinin ayni olmasi beklenilen
calismada 9 sorunun 1’ine ogrencinin verdigi yanit kavrama duzeyinde olmustur.
Ogretmenlerin soru sorma diizeyi kadar 6grencilerin yanitlarinin dizeylerini géziimlemeleri

de oldukca 6nemlidir.
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Degerlendirmeyle ilgili kendi etkinliklerini olugsturan ddretmenler genellikle metin
temelli ya da grup calismasi odakl etkinlikler Gretmektedir. Ogretmenlerin séz ettigi
etkinlikler Ustlne disinilmis ve adim adim detaylandiriimis etkinlikler olmamakla birlikte
ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleriyle benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin iyi degerlendirme etkinlikleri sunmak konusunda yeterli olmadiklari
sdylenebilir. Yesilyurt (2012) cesitli bélimlerden 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi
calismasinda 6gretmen adaylarinin bilissel alanla ilgili soru yazma vyeterliklerini
sorgulamistir. Calisma sonucunda 6dretmen adaylarinin disik bilissel dizeye gore soru
yazarken daha az yanilgiya dustuklerini ve daha kolay soru olusturduklarini, Gst dizeye
yonelik sorular Uretirken zorlandiklarini bulgulamistir. Bes farkli alandan 6gretmenin yer
aldigi calismada 33 Turkce ogretmeninin en fazla yanildigi ve zorlandidi basamak
degerlendirme basamagi olmustur. Ogretmenlerin 23U degderlendirmeye yénelik dogdru
sorular uretirken 10’u degerlendirmeyle ilgili soru olusturamamistir. Bu bulgu ¢alismanin

bulgulariyla drtismektedir.

Turkge Dersi Ogretim Programi’'ni kuramsal yapilandirma ve kazanim sayisi
agisindan yeterli bulan 6gretmenlerin genellikle nicelik odakli degerlendirmede bulundugu,
programda gegen degerlendirme formlarinin ve kazanimlarin sayisal olarak g¢oklugunu
dikkate aldiklari gorilmustir. Ogretmenlerin gogu Tirkge Dersi Ogretim Programi’ni ayni
kazanimlari tekrar ettirmesi, degerlendirmeyi 6zel bir beceri olarak ele almamasi gibi

nedenlerden dolayi yetersiz bulduklarini ifade etmiglerdir.

Tlrkge ders kitaplarinin degerlendirme vyeterliligini gelistirdigine gerekge olarak
ogretmenlerden ikisi kitaplarda degerlendirmeyle ilgili etkinliklerin yer almasini
goOstermislerdir fakat s6z konusu etkinliklerin ne kadar yeterli olduguna iliskin bir aciklama
yapmamalari gerekgelerini temelsiz kilmigtir. Alt bilissel dlizeye hitap eden ve her seferinde
ayni Olcitin oldugu degerlendirme formlarinin 6grencide degerlendirme yeterliliginin

gelisimine engel oldugu égretmenler tarafindan aktariimistir.
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Ogretmenler, degerlendirme becerisinin  gelistiriimesi igin  fiziki ortamin
dizenlenmesi, 6gretmenlerin bilgilendiriimesi, program ve ders kitaplarinin giincellenmesi,
degerlendirmenin boyutlarini gdzeterek daha ayrintili 6gretim yapilmasi gibi onerilerde

bulunmusglardir.

Eylp (2012) Turkge 6gretmeni adaylarina farkli edebi tirlerde metinler vererek soru
hazirlamalarini istemistir. Hazirlanan sorulari yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi
bakimindan incelediginde biligssel slre¢ boyutunda degerlendirme basamagina uygun
hazirlanan sorularin oranini  %10,4 olarak bulgulamistir. Hatirlama ve anlama
basamaklarinin olusturulan sorularin neredeyse %80’ini olusturan ¢alismada 6gretmen
adaylarinin, ogrencilerin Ust duzey dusinme becerilerini geligtirebilecek sorular

hazirlayamadiklarini ifade etmistir.

Turkgce ogretmeni adaylarinin  hazirladiklari sorulari Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi'ne gére inceleyen bir baska ¢alisma da Tuzel, Yilmaz ve Bal (2013) tarafindan
gerceklestirilmistir. Farkli metin tarleriyle 6gretmen adaylarini bulusturarak metin strecinde
kullanmak igin sorular hazirlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin; bilgilendirici metinde
460 sorudan 17’sini, dykuleyici metinde 553 sorudan 29'unu, siirde 443 sorudan 9’'unu
degerlendirmeye yonelik hazirladigi g6zlemlenmistir. Degerlendirme sorularinin genele
oranla esit dagdiimadigi ve vyetersiz oldugu sonuglari bu arastirmayla paralellik

goOstermektedir.
Oneriler
Calismanin bulgu, tartisma ve sonuglarindan yonelimle asagida birkag éneri sunulmustur:

1. Ders kitabindaki etkinlikler, ogretim programindaki kazanimlar dogrultusunda
olusturuldugu igin tim sinif diizeylerinde ve tiim beceri alanlarinda degerlendirme
kazanimlari olusturulmaldir.

2. Kazanimlari ifade ederken kullanilan eylemler, s6z konusu becerinin

gerceklestirilebilmesi icin yeterli olmayabilir. Genel kazanimlar yerine daha 6zgul
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kazanimlar  olugturularak degerlendirme kazanimlarn  ayrintilandinimalidir.
Kazanimlar ise vuruk bicimde ifade edilmelidir.

Degerlendirmeye yoénelik bilissel sirecgler dikkate alinarak degerlendirme
kazanimlari égdretim programinda yer almalidir. S6z konusu kazanimlara égretim
programinda yer verilmesi degerlendirme becerisinin zeminini olusturacaktir.
Degerlendirme, egitimde temel bir beceri olarak ele alinmali ve 6gretim sureci
olusturulmalidir. De@erlendirmenin tek basina bir beceri olarak ele alinip slrecin
yapilandiriimali ve yapilacak diger ¢calismalara akademik zemin olusturulmalidir.
Ogretmenlerin  bilissel alan ve basamaklarina iligkin yeterlik diizeylerinin
yukseltiimesi gerekmektedir. Bununla ilgili hizmet i¢i egitimler veya calistaylar
dizenlenebilir. Degerlendirmenin tek basina biligssel bir beceri olarak ele alindigi
galismalarin sayisi artirillip 6gretmenlerin uygulamaya donuk bu ¢alismalara katilimi

saglanabilir.
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EK-A: Degerlendirmeye Yénelik Biligsel islemler Kontrol Listesi

Degerlendirmeye Yénelik Bilissel islemler Kontrol Listesi dlglt, elestirme ve karar
verme olmak Uzere 3 sire¢ ve 12 bilissel islemden olusmaktadir. Olgiit siireci icerisinde
“Olgutil saptama” ve “6lgut gelistirme” olmak Uzere iki baslik ve bes bilissel islem
barindirmaktadir. Olgiitli saptama baghgi altinda etkinlikte herhangi bir dlciit olup olmadigi
eger o6l¢ut varsa verilen élgitlin gostergelerini olusturmaya yonelik bir etkinlik olup olmadigi
sorgulanmaktadir. Olglit gelistirme bashginda ise olcit gelistirerek degderlendirme
yapilmasini gerektiren bir etkinlik olup olmadigi eger varsa Olgit gelistirmeye ydnelik
siniflama etkinligi ve siniflama etkinligiyle baglantili genelleme etkinligi olup olmadigi kontrol
edilmektedir. Elestirme sureci igerisinde 6l¢Ut cergevesinde inceleme yapma, karsilastirma,
ayni ve ayri durumlari ayirt edebilme, gerekcelendirme biligsel islemleri yer almaktadir.
Karar verme sureci ise secenekleri gézden gegirme, deger bicme ve karar alma biligsel

islemlerini icermektedir.
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Degerlendirmeye Yo6nelik Biligsel Islemler Kontrol Listesi

Sira

Sireg

Bilissel islemler

Var/Yok

Ders isleme surecinde bir degerlendirme

yoénergesi/sorusu/etkinligi var mi?

1.0I¢ltl Saptama

Yénergede/soruda/etkinlikte olgit veriliyor mu?

Verilen o6l¢utlin gostergelerini olusturmaya yonelik

yénerge/soru/etkinlik var midir?

2.0lgut Gelistirme

Olgit

Olglit gelistirerek degerlendirme yapmasini isteyen bir

yénerge/soru/etkinlik var mi?

Olglt geligtirmeye yonelik siniflama

yénergesi/sorusu/etkinligi var midir?

Olglt geligtirmeye yonelik siniflama etkinligiyle baglantil
genelleme (soyutlama/ulamlama)

yoénergesi/sorusu/etkinligi bulunmakta midir?

Elestirme

Olglit cercevesinde inceleme yapmaya yonelik

yonerge/soru/etkinlik yer almakta midir?

Degerlendirme amaciyla karsilastirma

yonergesi/sorusu/etkinligi bulunmakta midir?

Ayni ve ayri durumlari ayirt edebilmeye yonelik

yénerge/soru/etkinlik var midir?

Degerlendirmeye iligkin goruglerini aciklarken

gerekgelendirme yoénergesi/sorusu/etkinligi var midir?

Karar verme

Yargiya varmadan Once secenekleri gdzden gecgirme

yénergesi/sorusu/etkinligi var midir?

Deger bigmeye yonelik ydnerge/soru/etkinlik var midir?

Degerlendirmeye iligkin karar alma

yonergesi/sorusu/etkinligi var midir?
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EK-B: Ogretmen Goniillii Katilim Formu

Ogretmen Géniillii Katihm Formu

Bu arastirma Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, Tirkce
Egitimi Bilim Dali Yuksek Lisans Programi kapsaminda Prof. Dr. Mehmet
Kurudayioglu tarafindan yonetilen bir yiksek lisans tezi gcergevesinde yapilmaktadir.
Arastirma kapsaminda ortaokul Turkge dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinin
degerlendirme biligsel agsamasinin gelistiriimesine yonelik igerik, kazanimlar ve
metin sonu etkinlikler agisindan nasil bir gorinum sergiledigini ¢ozumlemek
amagclanmaktadir. Bu dogrultuda ogretmenlerimizin gorugleri oldukga kiymetlidir.
Arastirmaya katilmak gonulluluk esaslidir. Bir katilimci arastirmanin herhangi bir
bdlimunde arastirmadan gekilmesi durumunda herhangi bir sebep belirtmeksizin
ayrilabilir ve bu durum katiimciya herhangi bir sorumluluk yuklemeyecektir.
Yapilacak olan gorusmede herhangi bir risk bulunmamaktadir. S6z konusu
arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.
Arastirma kapsaminda alinan Kisisel veriler, arastirmacilarin diginda Ggunci bir
kisiyle asla paylasilmayacak ve bu konuda bir risk bulunmayacaktir.
Katimcilarimizin ~ akillarinda olugan sorular, arastirmadan once kolaylikla
arastirmaciya dile getirilebilir. Ayrica ¢alismanin bitiminde gerek telefon gerekse e-
mail yoluyla katilimcilar, arastirmaciya sorular yoneltebilecektir.

Ars. Gor. Zehra Nur BAYINDIR
Adres: Pamukkale Universitesi
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boluma
Turkge Egitimi Bilim Dali
Pamukkale-DENIZLi
Eposta: ........... @gmail.com
Telefon: O5XXXXXXXXX
imza:

Danigsman
Prof. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
Adres: Hacettepe Universitesi
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi BolUmU
Tarkge Egitimi Bilim Dall
Beytepe-ANKARA
Calismaya katilimi kabul etmek igin asagidaki kismi doldurup imzalayiniz.
Ogretmenin:
Adi ve Soyadi:
Adres:
Telefon:
Tarih (GUn/Ay/Y1l):
imza:
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EK-C: Yan Yapilandinimig Ogretmen Gériigme Formu

Sira [Soru/Yanit [Soru/Ogretmen yaniti
1. Soru Bilissel asama olarak degerlendirme becerisi dendiginde akliniza ne
geliyor?
Yanit
2. Soru Degerlendirmenin bilissel asamalari hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?
Yanit
3. Soru Ogrenciye degerlendirme yeterliligi saglanmasinin ne gibi faydalar
olacagini dusundyorsunuz?
Yanit
4. Soru Ders kitabinda 6grencinin degerlendirme yapmasini gerektiren
etkinlikler hakkinda neler dustinlyorsunuz?
Yanit
5. Soru Derslerinizde égrencilerinizin degerlendirme yeterliligini gelistirmek
icin ne gibi uygulama ve etkinliklere basvuruyorsunuz?
Yanit
6. Soru Ogrencilerinizin degerlendirme yeterliligini gelistirmek icin kitaptaki
etkinliklerin digina ¢ikarak kendi etkinliklerinizi olusturuyor musunuz?
Eger olusturuyorsaniz nasil etkinlikler yapiyorsunuz?
Yanit
7. Soru Turkge Dersi Ogretim Programini, 6grencinin degerlendirme
becerisini gelistirmesi acisindan nasil degerlendirirsiniz? Yeterli ve
yetersiz buldugunuz ydénler nelerdir?
Yanit
8. Soru Tuarkce ders kitaplarini, 6grencinin degerlendirme becerisini
gelistirmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz? Yeterli ve yetersiz
buldugunuz yénler nelerdir?
Yanit
0. Soru Ogrencilerin degerlendirme yeterliliginin gelistirimesi konusunda

Ogretim ortam ve araclarinda (6gretim programi, ders kitabi) ne gibi
degisiklikler yapiimasi gerektigini diistiniiyorsunuz? Onerileriniz
nelerdir?

Yanit




EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki bltun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bitindnd kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimudnd bu Gniversitede veya bagka bir Gniversitede baska bir

tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Ad SOYADI



EK-F: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

18/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baghgi : Tirkge Egitiminde Degerlendirme Becerilerinin Ogretimi
Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
18/07/2023 161 193352 20/06/2023 %27 2132757900

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Zehra Nur BAYINDIR

Ogrenci No.: N20133364

Ana Bilim Dali:  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi imza

Programi:  Tirkge Egitimi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Prof. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU



EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY

Graduate School of Educational Sciences

Thesis Title: Teaching Assessment Skills in Turkish Education

To The Department of Turkish Teaching Programme

18/07/2023

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is

checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.

According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted | Page Character Date of Thesis | Similarity
Submission ID
Count Count Defense Index
18/07/2023 161 193352 20/06/2023 %27 2132757900

Filtering options applied:

Bibliography excluded

Quotes included

Match size up to 5 words excluded

| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for

Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified

in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible

infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct

to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname:
Student No.:
Department:

Program:

Status:

Zehra Nur BAYINDIR

N20133364

Signature

Institute of Educational Science

Turkish Teaching Programme

X Masters

[ Ph.D.

[ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED

Assoc. Prof. Mehmet KURUDAYIOGLU



EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisanstisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri mlkiyet
haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliminln gelecekteki caligmalarda (makale, kitap,
lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak
kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim
etmeyi taahh(t ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Duzenlenmesi ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince

YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acillir.

Enstitl/ Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. (1)

Enstiti/Fakulte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarinimden itibaren ... ay ertelenmigtir. @

Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. @

Zehra Nur BAYINDIR

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agllmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime acgiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisanststii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (zerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






