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Oz

Bu calismanin amaci, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgdi (TTKB)
tarafindan 2018 yilinda gelistirilen ve uygulanmaya baslanan Ortaégretim Kimya Dersi
Ogretim Programinin  kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis olan kimya ders
kitaplarindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
(YBT) gore analiz edilmesi ve programda yer alan 6grenme kazanimlariyla Unite sonu
degerlendirme sorularinin  uyumuna bakilarak kapsam gecerliginin belirlenmesidir.
Calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiman incelemesi kullanilarak igerik
¢dzimlemesi yapilmistir. Verilerin toplanmasi ve ¢oézimlenmesi icin MEB TTKB’nin
28.05.2018 gilin ve 78 sayili karariyla kabul edilen 9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplari
ve 2018 ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlari kullaniimistir. Calisma
sonucunda tum sinif seviyelerinde, Unite degerlendirme sorularinin alt dizey bilissel
basamaklarda yogunlastigi, tst dlzey bilissel basamaklardaki soru sayisinin oransal olarak
¢ok dusik oldugu géralmuistir. Tum sinif seviyelerinde, Ust bilissel bilgi basamaginda
soruya rastlanmamistir. 12.sinif Gnite degerlendirme sorularindan bir tanesinin, baska bir
sinifin  kazanimiyla ilgili oldugu, bir kazanimla ilgili soru bulunmadigi, 9.sinif
kazanimlarindan 3 tanesiyle ilgili soru bulunmadigi tespit edilmigtir. Ayrica tim sinif

seviyelerinde bazi kazanimlarla ilgili az sayida soru bulundugu gézlenmistir.

Anahtar sozciikler: 2018 ortadgretim kimya dersi 6gretim programi, kimya dersi
kazanimlari, kimya ders kitaplari, Gnite sonu degerlendirme sorulari, Yenilenmis Bloom

Taksonomisi



Abstract

The aim of this study is to analyze the end-of-unit evaluation questions in the Chemistry
textbooks prepared in accordance with the achievements of the Secondary Education
Chemistry Curriculum developed and implemented by the Ministry of Education Board of
Education and Discipline in 2018, according to The Renovated Bloom Taxonomy, and to
determine the harmony of the learning outcomes in the program with the end-of-unit

evaluation questions. is to determine the content validity.

In the study, content analysis was carried out using document analysis, which is one of the
gualitative research methods. For the collection and analysis of the data, 9th, 10th, 11th
and 12th grade chemistry textbooks and 2018 secondary school chemistry curriculum
achievements were used, which were accepted by the decision of the Ministry of Education,
Education Board, dated 28.05.2018 and numbered 78. As a result of the study, it was seen
that at all grade levels, unit evaluation questions focused on low-level cognitive steps, and
the number of questions in high-level cognitive steps was proportionally very low. In the
metacognitive knowledge level, no questions were found at all grade levels. It has been
determined that one of the 12th grade unit evaluation questions is related to another class
outcome, there is no question about an outcome, and there is no question about 3 of the
9th grade outcomes. In addition, it was observed that there were few questions about some

achievements at all grade levels.

Keywords: 2018 secondary school chemistry curriculum, chemistry course outcomes,

chemistry textbooks, end-of-unit evaluation questions, renewed bloom taxonomy
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Boliim 1
Girig
Yasam duragan degildir, srekli degisir ve gelisir (Deveci, 2018). Degisen ve gelisen
yasam kosullari, bilim ve teknolojideki degisme ve gelismeler, insanlarin sahip olmasi
gereken oOzellikleri de degistirmektedir. GUnimiz dinyasinda ihtiyac duyulan temel
Ozellikler kadar bunlara ulagsma sureci de hayati 6nem tagimaktadir. Bu durum, ¢gaga ayak
uydurabilecek bireylerin yetistiriimesine yol goOsterecek olan egitim ve 6gretim

programlarina da yansimaktadir (TTKB, 2017).

Tark egitim sistemi, bireyleri c¢adin gerektirdigi O6zellikler ile donatmayi
hedeflemektedir (Arslan, 2007). Bunun icin de vyapilandirmaci egitim anlayisi
benimsenmistir. Yapilandirmacilikta égrenen bilgiyi disardan almaz, kendisi Uretir. Birey
kendi 6grenmesinden sorumludur ve 6grenilenler kalicidir (Sasan, 2002). Bu yaklasimia,
urettigi bilgiyi yasaminda uygulayabilen, sorunlar karsisinda elestirel disinceyle ¢6zim

sunabilen, girigsimci, azimli, olumlu iletisim yeterliligi olan bireyler yetistiriimek istenmektedir.

istenen 6zelliklerin bireylere kazandiriimasi amaciyla, bireylerde var olan degerler
ve yetkinlikleri, bilgi, beceri ve davraniglar ile batinlestirmek igin kisisel farklari gézeten,

deger ve nitelik kazandiran 6gretim programlari hazirlanmigtir (MEB, 2018).

Ogretim programlari, 6grencilerin  egitimine nasil  yaklasilacagina, nasil
gercgeklestirilecedine yonelik bir secimi temsil eder (Posner, 2004). Amag; ilgili dersin
dgrenme durumlarinin dizenli ve dgrenciye uygun bir sekilde sunulmasidir. Ogretim
programlarini olusturan dért temel 6ge vardir. Bunlar; hedefler, igerik, egitim durumlari ve
Olcme-degerlendirme Ogeleridir. Bu dort 6de birbiri ile iliski igerisindedir. Hedef 6gesi,
program gelistirmede lokomotif gdrevi gérmektedir. icerik, siirecte kullanilan yaklasim,
yontem ve teknikler, ne sekilde 6lgme-degerlendirme yapilacag! gibi durumlar, hedeflere

gore belirlenmektedir (Bedir, 2020).

Ogretim programi dogrultusunda belirlenen hedef ve kazanimlar, cesitli araclarla



ogrencilere kazandiriimaktadir. Bunlarin basinda ders kitaplari gelmektedir (Kilig, 2021).

Ders kitaplari; 6gretim programi dogrultusunda, 6drenci seviyesine uygun olarak
hazirlanmis ve en yaygin sekilde kullanilan basili materyallerdir (Bayrakci, 2005). Bir ders
icin temel kaynak olan ders kitaplari ile 6drenci; ne 6grenecegine, edinecegi tutum ve
degerlere hem sinif icinde hem de sinif disinda kolaylikla ulasabilmektedir. Ders kitaplari,
ogretmenler icin de 6nemli bir materyal ve 6gretme kaynagidir (Caner & Kurt, 2020). Ayrica

o6gretme-6grenme strecinin dizenli bir sekilde ylirimesine de kaynaklik etmektedir.

Ders kitaplarindaki dlgme-degerlendirme bolumleri ve 6gretmenlerin kullandigi diger
6lcme-degerlendirme araglari ile 6grenme hedeflerine ulagsma dizeyi ve kullanilan yéntem,
tekniklerin  verimliligi belirlenebilmektedir. Ogrenme-dJretme siirecini  verimli  hale
getirmede, o6grencilerin belirlenen kazanimlara kolay ulagsmasini saglamada, ulasma
derecesini belirlemede ve ilgili konunun bilgilerini genel olarak gdézden gecirmede Unite sonu
degerlendirme sorulari oldukga dénemlidir (Cetin & Cakir, 2013). Unite sonu degerlendirme
sorulari, Uniteye ait tim kazanimlari icermeli ve sorular kazanimlara dengeli bir sekilde
dagilmahdir. Bu sekilde kapsam gecerliginden bahsetmek mimkin olmaktadir (Cosar,

2011).

Ogrenmeye katki saglayan tnite sonu dederlendirme sorulari dgrencilerin elestirel,
yaratici dislnme, arastirma, sorgulama ve problem ¢6ézme yapabilecekleri seviyede
olmalidir (Atas & Gunes, 2020). Clnku sorularin turd, égrencilerin distinme becerilerine
etki etmektedir (Ayvaci & Sahin, 2009). Ogrenmenin gerceklesmesi diisinmeye sevk eden
sorularla olmaktadir (Ayvaci & Tirkdogan, 2010). Ogrencilerin seviyelerine uygun, soyut
duginmesini saglayacak soru ve etkinliklerle karsilagmalarinin 6grencilerde yorum
yapabilme, analiz etme, soyut iligkiler bulabilme gibi Ust dizey disinme becerilerini
gelistirecegi disinulmektedir (Ozsevgeg, 2002). Ogrencilerin dislk biligsel seviyede
sorularla kargilagsmalari onlari alt duzeyde dustinmeye iterken, uUst dizey bilig seviyesindeki
sorularla kargilasmalari tam tersine itmektedir. Ogrencilerin bilgilerini aktif kullanabilmeleri,

ogrendiklerini diger durumlara transfer edebilmeleri, sorunlara 6zgliin ¢6zim bulabilmeleri



ve bilgi Uretebilmeleri icin ders kitaplarindaki élgme-degerlendirme sorularinin Ust dizey
bilissel basamaklari icermesi gerekmektedir (Cepni ve digerleri, 2001). Bunun icin de

sorularin bilissel seviyelerinin bilinmesi 6nhem kazanmaktadir (Guleryliz & Erdogan, 2018).

Olgme-degerlendirme sorularinin  bilissel seviyelerini belirlemek icin en ¢ok
kullanilan ara¢ Bloom Taksonomisi'dir (Gulerylz & Erdogan, 2018). 1956 yilinda gelistirilen
taksonomide zamanla gérulen eksiklikler ve ihtiya¢c duyulan degisimler sonucu, Anderson
ve Krathwohl tarafindan yenileme calismalari yapiimistir ve buglinki haline getirilmistir.
Orijinal Bloom Taksonomisi’nde (OBT) yapilan degisikler sonucu ortaya ¢ikan Yenilenmis
Bloom Taksonomisi (YBT) gunumuz egitim anlayisina ¢ok daha uygun ve kullanigh hale
gelmistir (Birgin, 2016). iki boyutlu taksonomi, Unite sonu degerlendirme sorularinin
seviyelerini ve hangi seviyelerde yigilma oldugunu belirlemede o6nemli bir sekilde

kullaniimaktadir.

Problem Durumu

Egitim, insanlik tarihinin en 6nem verdigi ugraglardan biridir. Toplumlarin gelisip
ilerlemesi igin gerekli bir bilimdir (Cangtiven, 2019). Ozellikle diinyadaki gelismelerin yirmi
birinci ylzyilda ¢igir agarak bilim ve teknolojinin Ust dlizeylere ulagsmasi, egitimde de koklu
degismelere neden olmustur (Gedikoglu, 2005). Dinyada bilim ve teknolojinin hizla
degismesiyle editim anlayislari da yenilenmis, toplumlarin uluslararasi sinavlarda gésterdigi
basarilar ve etkilesimler, egitim sistemlerinin ¢alismalarini etkilemigtir (Ergin, 2020).
Egitimin bilim ve teknoloji etkisinde kalmasi, farkl egitim anlayislarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bu yeni anlayiglardan biri yapilandirmaci egitim anlayisidir. Ginimuizde

yapilandirmaci anlayisa dayal 6gretim programlari ise kogulmaktadir (Demirel, 2020).

Bilim ve teknolojinin hizli ilerleyigi ile 6zellikle fen bilimleri alaninda hazirlanan
ogretim programlarinin kapsami, toplumun gelecegi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.
Bireylerin gelismelere ayak uydurabilmesi igin fizik, kimya ve biyoloji alan kazanimlarinin ve

de sorularinin ézellikle yaratici distinmeye yoénlendirebilen, elestirel bakis agisi kazandiran,



olaylar kargisinda ¢6zim yontemi gelistirebilen ve uygulamaya yoénelik hedefleri igeren

amaglara goére hazirlanmasi gerekmektedir (Ayvaci & Turkdogan, 2010).

Hazirlanan 6gretim programlari, 6grenciye ders kitaplari araciligi ile sunulmaktadir.
Ders kitaplari, 6grenmeye rehberlik etmekte ve bilgilerin butlnllk icerisinde sistematik
olarak égrenciye verilmesine yardimci olmaktadir (Cetin & Cakir, 2013). Ders kitaplarinda
yer alan Unite sonu degerlendirme sorulari, eksik ve yanlis 6grenmeleri, kazanimlara
ulasma seviyesini ortaya c¢ikarmakta, konunun o&zetlenmesi ve 6grenmelerin
pekistiriimesine de yardimci olmasi bakimindan énemli bir yere sahiptir (Atas & Glnes,
2020). Bu sebeple ders kitaplarinda yer alan sorularin nitelikli olmasi ve &3drenciye
kazandirilacak kazanimlara uygun olup kapsam gecerligine sahip olmasi gerekmektedir.
Sorularin niteligini ve kapsam gegerliligini belirlemek icin de uluslararasi gecerlilige sahip

olan YBT kullaniimaktadir (Cosar, 2011).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhgd: (TTKB) tarafindan
2018 yilinda gelistirilen ve uygulanmaya baslanan Kimya Dersi Ogretim Programinin
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis olan kimya ders kitaplarindaki Unite sonu
degerlendirme sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne (YBT) gore analiz edilmesi ve
programda yer alan 6grenme kazanimlariyla Unite sonu degerlendirme sorularinin

uyumuna bakilarak kapsam gecerliginin belirlenmesidir.

Bu amagla 2021-2022 egitim-6gretim yihinda MEB tarafindan 9, 10, 11 ve 12.
siniflarda okutulmasi uygun gortlen ders kitaplarindaki tnite sonu degerlendirme sorulari,

YBT'nin bilgi ve biligsel stre¢ boyutuna gore incelenecek ve degerlendirilecektir.

Bu galisma, 2018 Kimya Dersi Ogretim Programi’nda benimsenen yapilandirmaci
yaklagimin Unite sonu degerlendirme sorularina yansima durumu hakkinda yorum
yapilabilmesi ve tUm kademelerdeki kimya kitaplari hakkinda bir bakis agisina sahip

olunmasi yoéninden o&nemlidir. Literatirde kimya ders kitaplarindaki (nite sonu



degerlendirme sorularinin analizi ile ilgili caligmalarin azligi da g6z dnunde bulundurulursa

calisma bu yénden de 6nem tasimaktadir.

Arastirma Problemi

Lise kimya ders kitaplarinda yer alan (nite sonu degerlendirme sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine (YBT) gore dagihmi ve kazanimlarla olan iligkisi

nasildir?
Alt Problemler

2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 9. siniflarda okutulmasi uygun
g6rilen kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi boyutuna

ve biligsel stire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?

2020-2021 egitim-6gretim yihinda MEB tarafindan 10. siniflarda okutulmasi uygun
gorilen kimya ders kitabindaki tinite sonu degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi boyutuna

ve biligsel slire¢ boyutuna gdre dagilimi nasildir?

2020-2021 egitim-6gretim yihinda MEB tarafindan 11. siniflarda okutulmasi uygun
gorulen kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi boyutuna

ve biligsel slire¢ boyutuna gére dagilimi nasildir?

2020-2021 egitim-6gretim yiinda MEB tarafindan 12. siniflarda okutulmasi uygun
g6rilen kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi boyutuna

ve biligsel stire¢ boyutuna goére dagilimi nasildir?

2018 Kimya Ogretim Programi 9. sinif kimya dersi kazanimlari baglaminda 9. sinif
kimya ders kitabinda bulunan Unite sonu degerlendirme sorularinin kapsam gegerligi

nasildir?

2018 Kimya Ogretim Programi 10. sinif kimya dersi kazanimlari baglaminda 10. sinif
kimya ders kitabinda bulunan Unite sonu degerlendirme sorularinin kapsam gegerligi

nasildir?



2018 Kimya Ogretim Programi 11. sinif kimya dersi kazanimlari baglaminda 11. sinif
kimya ders kitabinda bulunan Unite sonu degerlendirme sorularinin kapsam gegerligi

nasildir?

2018 Kimya Ogretim Programi 12. sinif kimya dersi kazanimlari baglaminda 12. sinif
kimya ders kitabinda bulunan Unite sonu degerlendirme sorularinin kapsam gegerligi

nasildir?

Sinirhliklar

Bu g¢alisma;

1. MEB’e bagh TTKB’nin 19/01/2018 tarihli 30 sayili karariyla kabul edilen Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12.siniflar) Ogretim Programrnda bulunan toplam 127

kazanim ile,

2. MEB’e bagl TTKB’nin 28.05.2018 glin ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul
edilmis, okutulmasi uygun gértlmus 9. sinif kimya ders kitabinda yer alan 189 kimya

sorusu ile,

3. MEB’e baglh TTKB’nin 28.05.2018 guin ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul
edilmis, okutulmasi uygun gortlmds 10. sinif kimya ders kitabinda yer alan 157

kimya sorusu ile,

4. MEB’e bagli TTKB'nin 25.06.2018 gun ve 12254648 sayili karari ile ders kitabi
olarak kabul edilmig, okutulmasi uygun goérulmas 11. sinif kimya ders kitabinda yer

alan 183 kimya sorusu ile,

5. MEB’e bagh TTKB’nin 28.05.2018 gun ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul
edilmig, okutulmasi uygun goérilmis 12. sinif kimya ders kitabinda yer alan 277

kimya sorusu ile sinirhdir.

6. Sorular, YBT'nin bilgi ve bilissel stire¢ boyutu g6z dniine alinarak siniflandiriimigtir.



7. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan okutulmasi uygun gérulen, MEB
Yayinlari Ortadgretim Kimya 9. sinif ders kitabi, 10. sinif ders kitabi, 11. sinif ders
kitabi, 12. sinif ders kitabi ile 2017-2018 yilinda uygulanmaya baslanan Ortaégretim

Kimya Dersi Ogretim Programlari ile sinirhidir.
Tanimlar

Taksonomi: Egitim hedeflerinin siniflamasi (Bloom,1956)

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Orijinal halindeki mantik Gzerine kurulmustur ve

bazi degisiklikler ile dizenlenmistir (Anderson& Kratwohl, 2001)

Taksonomi tablosu: Bilgi ve biligsel sire¢ boyutlarindan olusan iki boyutlu analiz

tablosudur.
Bilgi Birikimi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu
1. 2. 3. 4, 5. 6.
Hatirlama  Anlama  Uygulama  Cdzimleme Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi

B.Kavramsal Bilgi

C. islemsel Bilgi

D.Ustbiligsel Bilgi




Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Egitim, Ogretim Programi

GUnlik hayatta hemen her yasanti bir program dahilinde gergeklesir. Seyrettigimiz
bir film veya dizi, bir kimya deneyi, bir kurumun yapacagi uygulamalarin tutanagi, bir okulda
yapilan sene basl kurul toplantisi, Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) sinav
takvimi, Ulkelerin kalkinma planlari programl ¢alismalara érnek olarak verilebilir. Program
aslinda bir is akisidir. Orneklere bakilirsa okullarin is akisi da egitim programlaridir (Cepni

& Ayas, 2019).

Okullar, egitim programlarini, gérevlerini yerine getirmek icin kullanirlar. Okullarin
temel gorevi, bireylerin topluma uyumunu saglamak ve sirekli yenilenen c¢aga ayak
uydurmalari icin beceriler kazandirmaktir (Varis,1978. akt. Kiiciikyilmaz, 2016). istenen
Ozellikleri kazandirmak icin geligtirilen egitim programlari, Ulkelerin egitim sistemlerinin
temelidir ve istenen 6zellikte insanlarin yetigtiriimesi bu sayede olur (Cepni & Cil, 2016).
Egitim sisteminde bu denli dnemi olan egitim programi kavraminin dogru anlasiimasi

onemlidir.

LiteratUrde egitim programi ile ilgili gesitli tanimlar yapildig1 goérilmektedir. Turk Dil
Kurumu’na (TDK) gore egitim programi; egitime dizen ve yon veren ¢alismalar bitinudar
(TDK, 2022). Caswell ve Campbell (1935) egitim programini, 6grencilerin, 6gretmenlerin
yonlendirmesi ile edindikleri becerilerin timu olarak tanimlamaktadir. Egitim programini
“yetisek” olarak adlandiran Ertlrk; bu kavrami, belli bir zaman dilimi icinde 6grencilere
kazandiriimasi planlanan yasantilar i¢in olusturulmus egitim durumlari duzeni olarak
tanimlamistir (Ertiirk, 1991). Egitim programi, égrenciye derste veya ders disinda cesitli
etkinlikler yoluyla sunulan o6grenme durumlar sistemidir (Demirel, 2020). Egitim
programlari, ulkenin egitim amaclari ile egiticiler arasinda bir kdpru gorevi gorur ve okullarda

uygulanan sekli de 6gretim programidir.



Egitim ve Ogretim programi kavramlari ¢cogu kez birbirinin yerine kullaniimaktadir.
Ancak o6gretim programi, egitim programinin indirgenerek belli bilgi ve becerilerin
kazandiriimasina yonelik hazirlanan program tirl olarak tanimlanmaktadir (Varis,1988;
akt. Oral&Yazar, 2020). Egitim programi, égretim programini kapsamaktadir. Ogretim
programi, bir egitim seviyesindeki sinif ve derslerle ilgili tim etkinlikleri kapsamaktadir.
Ogretim programi bir dersin kazanimlari, bu kazanimlarin gergeklestirilebilmesi icin
yapilacak 6grenme-6gretme durumlari ve bu kazanimlarin ne kadarinin kazanildigini
gormek igin yapilan o6lgcme-degerlendirme durumlarini icermektedir. Diger bir deyisle,
ogretim programi bir dersle ilgili hangi konularin neden, nasil verilecegi ile ilgili bir kilavuz,
bir proje planidir. Bu planin 6zelliklerinin ve uygulanisinin iyi olmasi, etkin 6grenmeye
odaklanmasi, 6grenci grubunun dzelliklerine uygun olmasi egitimin kalitesini arttirmaktadir

(Ozgelik, 2016).

Kaliteli egitim, iyi dizenlenmis &gretim programlariyla mimkin oldugundan
programlarin gelistiriimesi hususu énemli bir noktadir. Clnkl gelisen ve degisen dinyada
gerek ogrenci gerek toplumsal ihtiyaclar degismekte ve ogretim programlarinin bu
ihtiyaclara yanit verebilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalarla, kaynaklar

dogru yonetilerek dogru 6gretim programlari ortaya konulabilmektedir (Fer, 2020).

Tarkiye’de bulundugu déneme uygun program gelistirme ¢alismalari 1924 yilindan
itibaren ilkdgretim dizeyinde baglamis ve uzun yillar boyunca mufredat programi anlayigi
hakim olmus, 1950’lerden itibaren bu durum egitim programi anlayigina dénusmustur
(Demirel, 2020). Ortadgretim programlari icin 1930’lar ¢calismalar igin baslangi¢ olmustur.
1930 ve 1938 yillarinda Kimya programlari yarurlige girmistir. 1950’lerin sonunda baglayan
ortadgretim fen ve matematik reformu kapsaminda ortaddretim program gelistirme
calismalari agirlik kazanmigtir. 1957, 1960, 1971, 1973, 1985, 1991, 1998 yillarinda kimya
Ogretim programlarinda degisiklikler yapilmistir. GUnimuiz sartlarina uygun yeniden
olusturulan egitim sistemi baglaminda kimya dersi 6gretim programlarinin da tekrar

dizenlenmesi geregi ortaya gikmis ve TTKB’nin 11.10.2007 tarih ve 169 sayil karari ile
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yapilandirmaci yaklagima dayanan, ogrenci merkezli egitim modeline gore duzenlenen
Kimya Dersi Ogretim Programi uygulamaya konulmustur (MEB,2007: akt. Pekdag, Erol,

2013).

Yapilandirmaci Yaklasimin 2018 Ogretim Programina Etkisi

Hizla degisen sosyo-kiltlirel hayat, bilim ve teknoloji, toplumsal ve bireysel
ihtiyaglari da degigtirmektedir. Degisim, donemin gerekliliklerini kargilayacak bireylerin
yetistiriimesini saglayacak sekilde programlarda da yenileme ve guncelleme
gerektirmektedir. Yenileme ve glncelleme calismalari, MEB’in dedisen egitim felsefesi
dogrultusunda 2005 yilinda farkli bir vizyonda baslamistir (TTKB, 2021). Turkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC), 6grencilerde ulusal ve uluslararasi seviyede bulunmasi
gereken Ozellikler, glncellenen egitim ve 6gretim programlari ile ortaya konmustur. Bu
yeterliliklerden biri matematiksel vyetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinliktir.
Matematiksel yetkinlik, glinliik hayat problemlerinde matematiksel diisinme stilini gelistirme
ve uygulamadir. Bilimde yetkinlik ise karsilagilan sorunlari tanimlamak ve sonug Uretmek
icin bilimsel ydntem basamaklarini kullanabilmektir. Teknolojide yetkinlik, insan ihtiyaglarini
karsilamada bilimsel ydntemden yararlanmaktir (MEB, 2018). Degisim ve gelisimin
hizlandig, bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatin her agamasini etkiledigi cagimizda, s6zu
edilen yetkinliklere sahip, bilimsel ve teknolojik yenilikleri takip ederek kendini gelistiren,
bilgiye sahip olmaktan ¢ok edindigi bilgiyi yasantisinda kullanabilen bireyler 6n plana
cikmaktadir. Bu durum, 6gretim programlarinin gunamuz ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
glincellenmesine sebep olmaktadir (MEB, 2018). MEB, son dénemde bireyi merkeze alan,
modern egitim anlayislarindan biri olan yapilandirmaci egitim anlayisini esas alarak ogretim

programlari hazirlamaktadir.

ingilizcede “constructivism” olarak kullanilan, Turkgede “olusturmacilik, yapisalcilik,
batunlestiricilik, insacilik” olarak da adlandirilan yapilandirmaci yaklagim, 6grenme surecini

ve bu 6grenme surecindeki zihinsel asamalari inceleyen bir 6drenme felsefesidir.
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Yapilandirmacilik, kavramsal olarak insanin nasil 6grendigini agiklamaya galisirken, felsefe
acisindan, bilginin dogasini agiklayan bilgi bilimi (epistemoloji) ile ilgilidir. Her birey,
o6grenme surecinde kendi anlamini olusturmaktadir (Arslan, 2007). Yapilandirmacilikta
bireyin bilgiyi etkin bir sekilde anlamlandirmasi, yapilandirmaciligin 6grenmenin bilgi
aktarimi olarak agiklandigi davranisci kuramlardan farkliliklarindan biridir (Demirel, 2020).
Ogrenci bilginin pasif alicisi degildir. Bilgiyi 6ziimser, yorum yapar, analiz eder. Bu da

6grenmenin kalicihigini ve diger durumlara transfer edilebilirligini arttirir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaciigin ~ temel dayanagi, bilginin  yeniden olusturulmasina
dayanmaktadir. Bireyin én bilgileri, cevresi ve dil 3renmede etkilidir. Bilgi, bireyin onu nasil
algiladigiyla ilgilidir ve kosullardan etkilenir (Akinoglu, 2005). Yapilandirmaci yaklasima

goOre 6grenme surecinde cevresel ve zihinsel birgok faktor etkili olmaktadir (Kabaca, 2013).

Yapilandirmaci yaklagsimin egitim-6gretim uygulamalarina yonelik ¢ikarimlari su

sekilde verilebilir (Demirel, 2017; Kutluca, 2020; Ocak, 2015):

* Yapilandirmaci yaklasimda, &égrenci merkezdedir ve bilgiyi kendi olusturur.
Ogrenci, bilgiyi sadece kendi yasantilari dogrultusunda yorumlayabilir. Ogrenci, bir bilgiyi
ogrenirken dnceki bilgileriyle iligskilendirir ve anlam ¢ikarir. Bu ylzden é6drenme durumlari,

bireysel olmalidir. Problem ¢6zme ve aragtirarak 6grenmeye agirlik verilmelidir.

* Yapilandirmaci yaklagsima gére 6grenme diger 6grenciler, égretmenler, arag-
gerecler, vb. ile etkilesim sonucu olustugundan 6grenme ortamlari buna uygun olarak

dizenlenmelidir.

* Yapilandirmaci égrenme ortamlari dizenlenirken 6grencilerin 6n bilgileri ve
ihtiyaglari goz 6ninde bulundurularak, onlari 6grenmeye istekli hale getirecek ve onlarin
ilgisini cekecek bicimde, yaparak yasayarak 6grenmeye uygun sekilde dizenlenmelidir.
Ogrencinin aktif oldugu aragtirma ve sorgulamaya yoénelik ortamlar olusturulmaldir.

Probleme dayall, igbirligine dayali, bulug ve arastirmaya dayali yontemler kullaniimalidir.
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* Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci, bilgiyi gevreden pasif bir sekilde alip kabul

etmez, aldidi bilgiden kendine gére bir anlam cikarir.

* Yapilandirmaci yaklasimda, 6drenciden bilgiyi ezberlemek yerine bilgiye nasil

ulasacagini dgrenerek, sorgulayarak, 6grenme sirecine aktif katiimasi beklenmektedir.

* Yapilandirmacilikta, 6grenmenin suirekliligine, bilginin yeni durumlara aktarimina,

Ust dizey biligsel becerilerin olusturulmasina katki saglamak amagtir.

* Yapilandirmacilik, 6grenme sorumlulugunu o6grenciye vermektedir. Sinifta,
o6gretmenden ¢ok 6grenciyi merkeze almaktadir. Geleneksel egitimde 6gretmene ait birgok

gbrevden 6grenci sorumlu olmaktadir.

* Yapilandirmaci anlayista ogretmen, bilgi aktaricisi dedil 6grencileri bilgiye nasil
ulagacaklari konusunda yénlendiren bir rehber konumundadir. Ogrencilere bilgiyi direkt

sunmak yerine kendi bilgilerini olusturacaklari ortamlar saglar.

* Yapilandirmaci egitimde, uygun konularin belirlenmesi, farkli degerlendirme
yéntemlerinin uygulanmasi, 6grencilerin kendini ve akranlarini degerlendirmesi, 6grencinin
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi, bilimsel kavram ve ilkelerin kullaniimasi,

6grenmenin okul diginda ve gunlik hayata da tasinarak devam etmesi s6z konusudur.

* Yapilandirmaci yaklagimda sonug¢ degil, sure¢ degerlendirilir. Bunun igin gelisim
dosyalari, 6grenci ¢alismalari, projeler, akran dederlendirme gibi degerlendirme yéntemleri

kullanilabilir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), ulusal ve uluslararasi kaynaklarda tanimlanan temel
beceri ve yetkinlikler; evrensel, milli ve ahlaki degerler yéninden beklenen seviyede
yetismelerini saglamak, iglevselligi olmayan bilgileri ¢ikararak konularda sadelestirme
yapmak amaciyla égretim programlarini yenileme c¢alismalari yapmistir (TTKB, 2020). Bu
baglamda, Kimya Dersi Ogretim Programi da yapilandirmaci yaklasim kapsaminda 2007,
2011 ve 2018 yillarinda guncellenmigtir. Programlar karsilastirildiginda, her guncellemede

konularin sadelestirilerek icerik yogunlugunun azaltildigi, kazanim ve kazanim sayilarinda



13

duzenlemeler yapildigi, bazi agiklama ve kazanimlarin Ust dizey biligssel becerilere yénelik
ve daha anlasilir olacak bicimde yeniden olusturuldugu, kazanimlarin gundelik hayatla
iliskilendirildigi, bazi sinif dizeylerinde ©6grenmenin kolaylastirimasi i¢cin  konu
siralamasinda gerekli dizenlemelerin yapildidi géralmastur (Demir ve digerleri, 2017).
Yapilan bu degisiklikler ile arastiran, sorgulayan, modern ¢aga ayak uyduran, kendini

gerceklestirmis bireyler yetistiriimesi amaclanmistir (Secken & Kunduz, 2013).

2018 Kimya Ogretim Programi

Cagin gerektirdiklerine uygun olarak Kimya Ogretim Programrnda yapilan
degisikliklerde; igerik yogunlugunu azaltmak i¢in bazi konular ve kazanimlar ¢ikariimis, bilgi
ve iletisim teknolojilerin kullaniminin arttirlmasina ve ust dizey bilissel becerileri
yansitmaya yonelik kazanimlar eklenmig, 0&grenilen bilgilerin glnlik hayatla

iliskilendiriimesine 6nem verilmistir (MEB, 2018).

Kimya, maddenin yapisini anlama ile ugrasan bir bilim dalidir. insanoglunun hem
kendi yapisini hem de gevresindeki diinyanin maddi yéniniu anlama ¢abasi sonucu kimya
bilimi ortaya ¢ikmistir (Ayas & Sozbilir, 2017). Bu gabalar sonucu elde edilen bilgiler sonraki

nesillere gesitli yollarla aktariimigstir.

Kimya egitiminin konusu, kimya biliminde 6grencilere hangi konulari, neden, nasil
ve ne kadar 6gretebildik sorularina aranan cevaplardir. Bu sorularin cevaplanmasi ¢agin
gereklerine uygun bir egitim anlayigi ile dizenlenmis bir 6gretim programi ile mamkundir

(Ayas & Sozbilir, 2017).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesi Turk Milli Egitimi’nin Genel
Amaglari ile Tark Milli Egitimi’'nin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan Kimya Dersi

Ogretim Programi’yla 6grencilerin kazanmasi amaglanan ézellikler sunlardir:

1. Kimya bilimine ait en temel 6ge ve ornekler, yasalar ve kuramlar hakkinda bilgi

sahibi olmak.

2. Bilimin gelisimi ve bilimsel bilginin kullaniimasinin énemini kavramak.
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3. Kimyanin geligimini, bu gelisimi saglayan bilim insanlarinin galismalari ve bu
calismalari etkileyen kosullar hakkinda bilgi sahibi olmak.

4. Gunluk hayatta karsilastiklari olaylar ile kimya dersinde 6grendikleri arasinda iligki

kurmak.
5. Gelisen kimya teknolojilerinin arti ve eksi yonlerinin farkinda olmak.

6. Kimyanin insan hayatinin sosyal, ekonomik ve teknolojik yonune ne tur katkilar

sagladigini kavramak.
7. Kimyanin insan hayatindaki rolindn farkinda olmak.

8. Kimya bilimi ile bilisim teknolojilerini bir arada kullanarak bilimsel igerige uygun

icerikler Uretmek.

9. Bilimsel ydntemi kullanmak igin yapilan deneyler sonucu elde edilen verileri

duzenlemek, sonug ¢gikarmak ve bu verilerden genellemelere ulagsmak.
10. Kimya bilimi ile ilgili meslekler hakkinda bilgi sahibi olmak ve alana ilgi duymak.

11. Hayatin her asamasinda ahlaki degerlere sahip olmanin ve bunun geregince

davranmanin dnemini kavramak.

12. Evreni anlamlandirma ve devamhligini saglamada kimya biliminin énemini
kavrayip hayatin icindeki pek ¢ok sorunun cevabini kimya bilimi ile cevaplayabilecegini

anlamak.

13. Kimya 6grenimi suresince elde ettikleri deneyim, beceri ve bilgiler 1s1ginda

faydali arastirma ve buluglar yapmak icin heyecan duymak (MEB, 2018).

MEB’in degisen egitim felsefesi dogrultusunda farkli bir vizyonda baglayan 6gretim
programi yenileme ve gluncelleme galismalarini takip eden calismalarla ders kitaplari da

yenilenmeye baslamistir (TTKB, 2021).
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Ogretim Programi ve Ders Kitaplari

GlnUmuzde var olan sinirsiz bilgi ve uygulamalari, egitim-6gretim yasantilar
cergevesinde sinirlayan 6gretim programlarinin amaci; 6grenciye kazandirilacak niteliklerin
neler oldugunu, bilginin 6grenciye neden, ne kadar, nasil ve ne zaman aktarilacagini ortaya
koymaktir (Caner & Kurt, 2020). Ogretim programlari ile hedeflenen kazanimlara ulasmada
ders kitaplari 6nemli bir yere sahiptir ve egitim-6gretim yasantilarina rehberlik etmektedir
(TTKB, 2021). Ders kitaplari, 6gretim programlarinin aynasi ve 6nemli uygulama araclaridir

(Caner & Kurt, 2020).

MEB Ders Kitaplari ve Egitim Araclari Yénetmeligi'ne gore, ders kitabi: Bir derse ait
Ogretim programina goére duzenlenmis, egitim kurumlarinda okutulmasi kurulca uygun
bulunan basili veya dijital ortamdaki kitap ve eklerini, ifade etmektedir. Yonetmelige gore

bir ders kitabi;
1. Anayasa ve kanunlara uymayan konular igermez.
2. Bilimsel yonden hatasizdir.
3. Egitim-6gretim programi kazanimlar yonunden kapsam gecerligine sahiptir.
4. Hatasiz dil ve anlatima sahiptir.

5. Ogrencinin gelisim ozellikleri dikkate alinarak yazilir ve 6Jrenmeye katki

saglayacak gorsel ve igerik dizaynina sahiptir (MEB, 2021).

Ders kitaplar hazirlanirken igerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme

yonlerinden su durumlara goére hazirlanir:
a) icerik;
1. Dersin 6gretim programini kapsamalidir.

2. Unite, bolim ve konular bakimindan, dersin niteligine uyacak sekilde, 6gretim

programi igerigi ile dengeli olmalidir.

b) Dil, anlatim, Gslup ve dizayn;
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1. igerik aktariminda Tirkge dogru ve etkili kullanilmalidir.
2. Ogrenci seviyesine uygun, sade bir dil kullanilmalidir.
3. TDK kurallarina uygun olmalidir.

4. Gorsel tasarim, 6grenci ihtiyaclarina uygun ve ogrencilerin dikkatini ¢cekecek

sekilde olmalidir.

c) Ogrenme-Ogretme, Olgme-Degerlendirme;

1. Konular, uygun yéntem ve tekniklerle islenerek, égrencilerin st diizey becerileri
gelistirilir.

2. Degerlendirme icin temel ve ilke ve teknikler dikkate alinmalidir (MEB, 2021)

Ders kitaplari, d3retim programlarinin amag ve iceriklerini sinifa tasir. Ogrenciler, ne
dgreneceklerini dgretim programlarinda degil, ders kitaplarinda gorirler (Ozdemir, 2021).
Ders kitabl, bir 6gretim programinin tim 6gelerine uygun olarak hazirlanan basili bir 6gretim
materyalidir. Ders kitaplari ile 6gretim programlari arasinda siki bir amag-arag iligkisi vardir.
Ogretim programinin sinif ortamina yansimasi ders kitaplari ile olmaktadir (Demirel &

Kiroglu, 2020). Bu bakimdan ders kitaplarinin énemi byuktur.

Bazi arastirmacilar ders kitaplarinin énemini su sekilde 6zetlemislerdir (Ozdemir,

2021; Caner & Kurt, 2020):

1. Ogretmenlere, dersin amaglarina ulasmalarina yénelik bir program cergevesi

sunar.

2. C")gretmenlere, Ogretecekleri konulari ve etkinlikleri, ne zaman ve nasil

yapacaklarina dair bir planlama sunar.
3. Zamanin daha ekonomik ve etkili kullaniimasini saglar.
4. Ogrencilere, derse hazirlikl gelme imkani saglar.

5. Ogrencilerin dersi takibini kolaylastirir.
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6. Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine imkan tanir. Baska bir ifadeyle

o6grenmeyi bireysellestir (TTKB, 2021).

7. Etkinlikler ve alistirmalarla 6grencilerin Ust dizey dislnme becerilerinin

gelismesine katkida bulunur.
8. Egitimde firsat esitsizligini ortadan kaldirir.

9. Ogretim programlarina uygun hazirlanmig ders kitaplari egitim-d6gretimde

standardi saglar.

Egitim-6gretimde standardi saglamak icin hazirlanan ders kitaplari, programdaki
kazanimlarla iligkili konularin, égrencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin bulundugu
onemli bir materyaldir. Kazanimlarla tutarlihdin saglanmasi i¢in ders kitaplarinin MEB
tarafindan kabul edilen egitim-6gretim programlarina gére hazirlanmasi gerekir. Once
programlar hazirlanmali ve daha sonra ders kitaplari yazilmahdir. Ders kitaplari 6gretim
programlarinin sinifa yansimasidir. Bu bakimdan 6gretim programinin temel 6geleri, ders

kitaplarinda da yer almalidir (Demirel & Kiroglu, 2020).

Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan ogretim programlarinda degerlendirme,
o6gretimden ayri bir unsur degildir. Tam aksine slirece yon veren, program etkinliklerinin
nasil devam edece@i hakkinda bilgi veren dinamik bir 6gedir (Akkocaoglu, 2009).
Yapilandirmaciliga gore Uriin ve sure¢ degerlendirme, ders kitaplarinda bulunan dlgme-
degerlendirme sorulari ile yapilir (Goger, 2010). Degerlendirme sorulari, bir ders kitabinin
onemli unsurlarindan biridir. Degerlendirme bolumU olmayan bir ders kitabi
tamamlanmamistir. Cinkl degerlendirme, 6gretim programinin asil dgelerindendir ve
degerlendirme olmadan basaridan s6z etmek zordur. Hedeflere ne kadar ulasildigi, eksik
kalan yonlerin belirlenmesi dederlendirme sorulari ile yapiimaktadir. Bunlar isiginda 6gretim
yasantilar tekrar diizenlenmektedir. Ogretmenler, 6grenme- 6gretme sirecinde, ders
kitaplarindan ogrencilerini 6devlendirmede ve onlari degerlendirmede yararlanmaktadir

(Cosar, 2011). Bu bakimdan ders kitaplarinda yer alan degerlendirme sorularinin dikkatli
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bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Hazirlanan sorular, 6grencilerin elestirel ve yaratici
dusunme, isbirligi ve iletisim gibi 21.ylzyil becerilerini kazanmalarini saglayacak nitelikte
olmaldir (Demirel & Kiroglu, 2020). Nitelikli bir degerlendirme, ancak nitelikli sorularla

gerceklestirilebilir (Kadayif¢i, 2007).

Soru Sormanin Egitimdeki Yeri

Sorular, dislinceyi harekete geciren araclardir. insanoglu igin bilgi edinmenin
baslangici soru sormaktir. Ogrenci 6grenmelerinin de baslangici sorularla olmaktadir
(Aydemir & Ciftci, 2008). Soru, en eski 6grenme-dgretme araclarindandir. Etkinlik gerektiren
bir sire¢ olan 6grenmede, kalicihdi saglamak i¢in 6grencinin strece dahil olmasi gerekir.
Dusunsel etkinlikler sonucu bilissel davraniglar kazanilir. Bunun icin de disunmenin

uyarilmasi gerekir ki sorular burada devreye girer (Savaskan, 2013).

Etkili 6grenme igin etkili sorular gereklidir. Ogrenci fikirlerini ortaya cikarmak, ilgi ve
merak olusturmak, disinmeyi baglatmak, dgretmenlerin etkili soru sormasi ile mimkanddar.
Soru sormak, égrenmeyi baslatir. Bir konuya dair sorusu olan kisi, olayin farkindadir ve
¢ozmek icin harekete gecmis demektir. Dogru ve bilimsel yolla sorunun ¢ézimine ulasma
yollari 6gretilirse, kisi cevaba ulasacaktir. Bu yonlyle soru, 6grenme-6gretme sirecinin ana

iletisim araclarindan biridir (Filiz, 2002).

Sorular, 6grenme-dgretme surecinin her asamasinda hem 6grenciler hem de
ogretmenler tarafindan; 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin belilenmesinde, htiyaglarin
gideriimesinde ve 6gdrenci basarisinin degerlendiriimesinde kullaniimaktadir. Sorulara yer
verilmeyen bir egitim durumu neredeyse yok gibidir (Dindar & Demir, 2006). Sorular,
gundelik yasamin oOnemli bir pargasi olmanin yaninda, egitim-0gretim slrecinde
6grenmenin saglanmasindan o6lgcme-degerlendirmeye kadar pek ¢ok amaca hizmet
etmektedir. Sorularin en énemli fonksiyonu 6grencinin surece aktif katiimini saglamaktir
(Bulbul, 2019). Ogrencilerin 6Jrenme seviyelerini ve basarilarini ortaya gikarmada,

o6grencinin derse karsi ilgi ve motivasyonunu artirmada, Ust dizey distinme becerilerini
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harekete gecirmede sorular kullanilir (Kubat, 2018). Sorularla 6grenciler 6grenme stirecine
dahil edilerek aktif hale getirilmis olur (Aydemir & Ciftci, 2008).

Bazi arastirmacilar, sorularin 6grenme-6gretme ortamlarindaki goérevlerini su
sekilde belirtmislerdir (BlyuUkalan Filiz, 2004; Kiglkahmet, 1986; Oguzkan, 1989; Mackay,

1997; Akyol, 2001):

1. Bir kontrol araci olarak derse karsl ilgi ve merak uyandirip égrencileri aktif hale

getirmek.

2. Dersin konulari ile gunluk yasanti arasinda bag kurarak 6grenilenlerin kalicihgini

saglamak.
3. Bir kavram, durum veya konuya dikkatleri toplamak.

4. Ogrencilerin diisiiniip sorgulamasini saglayarak soru sorma becerisi kazanmis,

kendini ve dusuncelerini ifade eden bireyler yetistirmek.

5. Ogrenme zorluklarini ve eksik 6grenmeleri ortaya gikarip 6grenme yagantilarinin

yeniden dizenlenmesine imkan saglamak.
6. Ogrencinin daha kolay anlamasina yardimci olmak.

7. Yaraticl disinme igin uygun ortam saglayarak yeni projeler ve fikirler i¢in yol

gOsterici olmak.
8. Bilgi ve dlstlincelerin dizenli bir sekilde organize edilmesini saglamak.
9. Ogrenci basarisini dlgmek ve degerlendirmek.
10. Ogretimin etkililigi hakkinda geri bildirim saglamak.
11. Disinme eylemini yénlendirerek sinif ici iletisimi kuvvetlendirmek.

12. Analitik, elestirel dasincelerin uyariimasini, Ust dizey disunme becerilerinin

kazanilmasini ve gelistiriimesini saglamak.

13. Dusunceleri netlegtirerek sebep-sonug iligkilerini belirleyebilmek.
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15. Kavramlarin izah edilerek uygulanmasini saglamak .

Sorular, 6grenme-6gretme surecinde o6grencilerde elestirel, yaratici ve soyut
dusinme, sorgulama, ¢oézimleme, degerlendirme gibi Ust diizey disinme becerilerini

kazandirmak ve gelistirmek icin dikkat edilmesi gereken bir unsurdur (Ciftci, 2017).

Yenilenmis Kimya Dersi Ogretim Programi ile arastiran, sorgulayan, yorumlayan,
Ureten ve bildiklerini hayata uygulayan bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilere
bu becerilerin kazandirilmasi igin, 6grenciyi disinmeye sevk edecek, Ozellikli sorular

kullaniimalidir (Kog ve digerleri, 2013).

Sorulari Siniflandirmanin Onemi

GuUnUmuz dinyasinda egitim, tim kademelerde 6grencilere, ¢éziimleme, sentez,
degerlendirme, iliskilendirme, soyutlama gibi Ust dlizey dislinme becerileri kazandirmak ve
gelistirmek (izerine odaklanmaktadir. Ogretim ortamlari 6grencilerin sdzii edilen becerileri
gelistirmelerine imkan saglayacak sekilde duzenlenmektedir (Koray & Yaman, 2002). Bir
konunun tam anlamiyla 6grenilmesi, konunun ezberlenmesi ile degil; analiz, sentez ve
degerlendirme gibi diugunsel beceriler ile olursa meydana gelir. Bu, kalici 6grenmenin

saglanmasi igin 6nemlidir (Ersoy, 2012).

Distunmeyi harekete gegiren sorular sormak d6gretmenler icin énemli bir konu,
odrenciler igin de zihinsel aktiviteleri guglendirici bir etkidir. Cunku iyi bir egitim, iyi
hazirlanmis sorularla yénlenir (Ozden, 2021). lyi ve nitelikli soru igin éncelikle her sorunun
farkli bir karakterinin, farkli bir gérevinin ve farkli diusinme basamaklarina hitap ettiginin
farkinda olunmasi gerekir. Bazi sorular sadece bilginin hatirlanmasini gerektirirken bazilari
ise hatirlamadan 6te baska zihinsel dugsinme yontemlerini kullanmay: gerektirir. Her iki soru
tlrt de yerine gore faydalidir ancak surekli hatirlamaya yonelik olgusal sorular kullanmak
etkili ve kalici 6grenmeyi sadlayamamaktadir (Baysen, 2006). Sanders (1966), sinif
ortaminda 6gretmenlere farkl biligsel seviyelerde sorular sormalarini tavsiye etmistir. Ust

bilissel dlzeylerdeki sorular, hatirlamanin Otesindeki bilissel slregleri harekete
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gecirmektedir (akt: Aydemir& Ciftgi, 2008). Sinif igcinde kullanilan nitelikli sorular ile Ust
dizey dusunme becerileri harekete gegip anlamh ve tam o6grenme saglanmaktadir
(Ustiinliioglu, 2006). Buradan hareketle gerek ogretmen sorularinin gerekse ders
kitaplarinda bulunan sorularin, hangi amagcla kullanilirsa kullanilsin, ogrencilere
kazandiriimasi hedeflenen farkli bilissel seviyelere yonelik olarak hazirlanmasi uygun
gorilmektedir (Bulbal, 2019). Bu amagla sorularin hangi biligsel seviyelerde oldugunun

belirlenmesi i¢in siniflandirilmalari gerekmektedir.
Sorulari siniflandirmanin yarari su sekilde 6zetlenebilir (Filiz, 2002):
1. Ogretmenlerin gorevlerini kolaylastirmak.

2. Ogretmenlerin kazandirmayi hedefledigi her bilissel diizeyde soru sorabilmesini

saglamak.

3. Ogrencilerin bilissel seviyelerini gelistirecek tarzda sorularin belirlenmesine

yardimci olmak.
4. Ogretmenlerin kazanimlara uygun, tutarh ve iligkili sorular sormasini saglamak.
5. Ogretmenlerin soru sormay!i beceri haline getirmelerini saglamak.

6. Ogretmenlerin farkli bilissel seviyelerde soru sorabilmesine imkan saglayarak

ayni seviyede soru sorulmasi endisesini ortadan kaldirmak.

Sorularin biligsel diizeylerini siniflandirmak igin pek ¢ok sistem vardir. S bir gogunda
siniflama, &grencinin  kazanmasi beklenen bilissel sire¢ baz alinarak yapilmistir.
Siniflandirma  sistemleri  (taksonomiler), sorularin anlasiimasini ve gelistiriimesini
kolaylastirir. Bu sekilde hazirlanan sorular belli dizeylerde yigilmayacaktir ve 6gretimde
ogretmene yardimci olurken, 6grencilerin dugunme becerilerinin istenen yonde gelismesine

yardimci olacaktir (Filiz, 2002).

Soru siniflandirmanin baglangi¢ noktasi Bloom Taksonomisi olarak kabul edilebilir
(Dindar & Demir, 2006). Bloom Taksonomisi, egitimde hem hedef ve igerik segiminde hem

de sorularin hazirlanmasinda kullanihir (Blyukalan, 2009).
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Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)

Taksonomiler, 6grencilerden 6grenmesi beklenenlerin siniflandirilmasi igin bir
cerceve cizmektedir. Bu gergceve, ayni seviyedeki egitim hedeflerini 6lgen soru bankalari
olusturmak ve farkli Universitelerdeki fakulteler arasinda soru degisimini saglamak igin
Bloom ve arkadaslar tarafindan yapilan ¢alismalar sonucu gelistirilmistir ve 1956 yilinda
yayinlanmistir (Krathwohl, 2002; Kégge ve digerleri, 2009). Calisma elli yil boyunca

gecerliligini korumus ve yirmiden fazla dile ¢evrilmistir (Anderson, 2005).

Taksonomi olusturmanin temel amaci, egitim arastirmacilari, mufredat gelistiriciler
ve soru hazirlayanlar arasindaki fikir ve soru aligverisinde iletisimi kolaylastirmaktir. Ana
amag, uygun semboller ile anlasilir tanimlar olusturmak ve herkes igin gorus birligi
olusturmaktir. Bunun yani sira taksonomi ile egitim slrecinde amaglanan sonugclari temsil
eden ogrenci davraniglarinin siniflandirilmasi amacglanmistir.  Siniflandirilan  sey,
ogrencilerin belirli bir 6gretim birimine katilmanin sonucu olarak hareket etme, disinme
veya hissetme yollarindaki amaglanan davranislaridir. Bu amagla hazirlanan OBT

asagidaki ilkeleri rehber edinmisgtir:

1. Mufredat planlari, 6gretim materyalleri ve yontemleri ve hedeflerde siniflar arasi

temel ayrimlarin yapilmis olmasi gerekir.

2. Siniflandirma, mantiksal ve kendi i¢inde tutarli olmalidir. Her kategori ve terim
siniflandirma boyunca tutarl bir sekilde agikga tanimlanmali ve gerekli alt kategorilere

ayriimis olmalidir.

3. Gegerli egitim anlayisiyla tutarli olmaldir. Egitsel, mantiksal ve psikolojik bir

siniflandirma sistemi olmalidir.

4. Her tur egitim amacini nispeten tarafsiz sekilde temsil eden tanimlayici bir sema

olmalidir (Bloom ve digerleri, 1956)

OBT’nin en ¢ok kullanildigi alanlardan biri, kategoriler gergevesinde hedef ve

sorularin kapsamini veya eksik yoOnlerini gdstermek i¢cin hedef ve sorularin
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siniflandiriimasidir (Krathwohl, 2002; Kégge, Aydin, & Yildiz, 2009). Ancak Bloom, orijinal
taksonomiye o6lcme aracindan ¢ok daha fazla anlam yuklemistir. Ona gére taksonomi

asagidaki durumlarda da is gérmektedir:

1. Ogretim siirecindeki elemanlar arasindaki iletisimi kolaylastirmada égrenme

amaglarini herkes tarafindan ayni sekilde anlasilmasini saglayacak bir lisan gelistirmek.

2. Belirli bir ders veya mufredata ait genis egitim hedeflerini 6zellestirmek igin temel

olusturmak.

3. Genel egitim hedeflerinin, 6gretim durumlarinin ve degerlendirmelerin uyumunu

saptamak (Krathwohl, 2002; Kégce ve digerleri, 2009)

4. Mevcut miufredat hedeflerini olasi sonuclar ile karsilastirmak, ek olarak dahil

edilmek istenen hedefleri belirlemek.

5. Belli bir dizi egitim plani tarafindan bazi davraniglarin vurgulanmasi hakkinda
bakis agisi kazandirarak, amaglarin hangi biligsel sureclerde yogunlagtigini ya da eksik

kaldigini belirlemek (Bloom ve digerleri, 1956).

OBT; 6grenme hedeflerini yazip gbézden gecgirmek, mifredat plani gelistirmek,
bilissel siregleri tanimlamak, hedefler ile degerlendirme teknik ve dlgitlerini értlstlirmek,
Ogretilecek bilgileri birlestirmek, soru sormayi ve se¢meyi kolaylastirmak gibi farkli

amaclarla da kullanilabilmektedir (Sivaraman & Krishna, 2015)

OBT bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda tam bir siniflandirma yapma amagli
baslasa da ilk olarak mufredat gelistirmedeki galismalarin gogunun yer aldigi ve hedeflerin
en net tanimlarinin 6égrenci davraniglarinin tanimlari olarak ifade edildigi alan olan bilissel
alan kapsaminda siniflandirma yapmistir. Bilginin animsanmasi, bilinmesi ve zihinsel
etkinlikler ile ilgili hedefler biligssel alan kapsamina girer. Bilissel alan, mevcut test gelistirme

¢alismalarinin gogu igin en merkezi olan alandir (Bloom ve digerleri, 1956).

OBT’nin biligsel surecleri; Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve

Degerlendirme olmak Uzere 6 kategoriden olusmaktadir. Kategoriler arasinda basitten
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karmagiga, somuttan soyuta olmak uUzere hiyerargik bir iligki bulunmaktadir. Bir Ust
kategoriye gecebilmek icin alttaki kategorilerden basarili olmak gerekir (Krathwohl, 2002;
Anderson, 2005). Her kategori kendinden sonrakinin 6n kosuludur. Uygulama disindaki
butun kategorilerin alt kategorileri bulunmaktadir (Ari, 2011; Anderson, 2005). Bilgi,
kavrama ve uygulama kategorileri alt dizey (temel) duaslinme becerileri seklinde
tanimlanirken analiz, sentez ve degerlendirme kategorileri Ust dizey dislinme becerileri

seklinde tanimlanmistir (Birgin, 2016). (EK-A)

ilerleyen siiregte OBT’de bazi eksiklikler ve sinirlandirmalar gorilmistir. Bilissel
sureglerin tek boyutta, basitten karmasiga dogru siralanmasi OBT’de goérilen en dnemli
eksikliktir. Degerlendirme basamaginin, sentez basamagindan daha karmasik olmadigi
elestirilen bir diger konudur. Bunun disinda bazi elestiriler siniflandirmanin hiyerarsik yapisi
Uzerinedir. Bazl alanlarda bir alt dizeydeki sUre¢ gergeklesmeden daha Ustte bulunan bir
stire¢ gergeklesebilmektedir (Ari, 2011; Amer, 2006). Ogrenmenin hangi asamalar ile
gerceklestigine dair yapilandiriimis bir model olmasina ragmen taksonomideki hiyerarsi,
ogrenmedeki bireyselligi acgiklamada yetersiz kalmaktadir (Tugrul, 2002). Son olarak
OBT’nin geligtirildigi 1956 yillarinda egitim uygulamalari, davranis¢i 6grenme kuramina
gore sekillenmekteydi. OBT’nin 1956'da yayinlanmasindan bu yana, psikoloji ve egitim
arastirmalari, dgrencileri kendi 6grenmeleri, bilisleri ve distinmeleri konusunda daha bilgili
ve sorumlu kilan cesitli teori ve 6grenme yaklagimlarinin gelisimine tanik olmustur. Ornegin
yapilandirmacilik, &égrencilerin  bilgiyi kendilerine ait kilmak igin kesfetmeleri,
yapilandirmalari ve donUstirmeleri gerektigini varsayar. Kendi kendini dizenleyen
ogrenenler, biligsel, motivasyonel ve ¢evresel stratejiler agcisindan hangi gorevin gerektigini
belirler ve kisisel kaynaklarinin gdrevi etkin bir sekilde gerceklestirmek igin yeterli olup
olmadigini belirler. Batin bu gelismelerin OBT’ye eklenmesi gerekmistir (Amer, 2006; Ari,

2011).

OBT, 1990larin ortasina kadar gecerliligini korumustur ancak ilk ortaya konuldugu

andan itibaren gegen zamanda egitim, 6grenme yaklagimlari ve teknolojide ortaya ¢ikan
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yeni anlayiglar, taksonominin de zamana uyarlanmasi ihtiyacini dogurmustur (Beyreli &
Soénmez, 2017; Tutkun ve digerleri, 2015). 1995 yilinda alanlarinda uzman egitimciler,
David Krathwohl baskanliginda toplanmis ve orijinal taksonominin revize edilmesiyle ilgili
gbrismelere bagslamistir (Anderson, 1999). Yenileme g¢alismalarina iligkin iki neden ileri
surtlmastir: Egitimcilerin dikkatini yeniden taksonomiye ¢cekmek ve 1956’dan beri egitim
alaninda degisen bilgi ve dugunceleri taksonomiye dahil etmektir (Anderson ve digerleri,
2001). Grup 1995-2000 vyillari arasinda Orijinal Taksonominin yenilenmesi Uzerine
calismistir (Anderson, 2005). Calismanin sonucunda 2001 yilinda “A Taxonomy for
Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom's Taxonomy (Ogrenme, Ogretim
ve Degerlendirme ile ilgili bir Siniflama: Bloom Taksonomisinin Revizyonu) eseri ortaya
cikmistir (Anderson, 2005). 2001’de yayinlanan Yenilenmis Taksonomi, gorunuste kuguk
ancak cok onemli degisiklikler icermektedir. Degisikliklerin timU 12 adettir ve vurgulama,
terimler ve yapi ile ilgili olmak Uzere ¢ kategoride incelenmektedir (Anderson ve digerleri,

2001; Ozgelik, 2018).

Orijinal Bloom Taksonomisi’nde Yapilan Degisiklikler

Taksonomideki degisiklikleri vurgulama, terimler ve yapi ile ilgili olmak Uzere Ug¢

temel baglik altinda incelemek mimkundur (Forehand, 2011).

Vurgulama ile ilgili Degisiklikler. 1. Yenilenmis taksonomi, kullanimdaki
taksonomiyi  vurgulamayr amacglamistir.  Yenilenmis taksonomi, plan, &gretim,
degerlendirme ve bunlar arasindaki uygunlugun saglanmasinda taksonomi kullanmanin
o6nemini vurgular. Bu vurgu ile daha ¢ok degerlendirmeye odaklanmis olan OBT’den bir
ayrilma gerceklesmistir. iki versiyon arasindaki en carpici fark OBT’de gok az yer verilen

planlama ve 6gretimde kullanima yonelik verilen érneklerdir.

OBT’nin ortaya ¢ikisi yuksekokul ve universitede kullanim amaghdir. YBT ise tim

kademelerde kullanilacak hale getirmistir.
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2. YBTde 6gretmenler vurgulanarak daha genis bir kitleye ulagsmak amaglanmigtir.
Tdim kademelerdeki 6gretmenlerin kullanmasi ve yararlanmasi icin tasarlanmistir. OBT
daha ¢ok yuksekogretime yonelik iken yenilenmis taksonomide daha cok ilk ve ortaégretim

orneklerine agirhk verilmistir.

3. Anlamayi kolaylastirmak icin degerlendirme 6rnekleri vurgulanmigtir. YBT, temel
olarak cesitli kategorilerin anlamlarini agiklamaya ve netlestirmeye yardimci olmak igin

ornek degerlendirme gorevleri (6rnegin performans goérevleri, test 6geleri) icerir.

4. YBT'de alt kategoriler vurgulanmaktadir. OBT'de daha ¢ok ana kategoriler
vurgulanmistir. YBT'de ise ana kategorilerin anlasilmasinin alt kategorilerin dogru

aciklanmasina bagh oldugu disunulmas ve alt kategoriler ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Terimler ile ilgili Degisiklikler. 1. Hedef cerceveleri ve ana kategori basliklari
birbirine uygunlastiriimistir. Odretim hedefleri ifade edilirken genellikle bir fiil-isim iligkisi
kullanilir. Hedefler yazilirken konu iceridi (isim veya isim tamlamasi) ve igerikle ne
yapilacagi veya icerige ne yapilmasi gerektigine dair bir tanim (fil veya fiil cimlesi)
kullanilir.  Bir isim-fiil iligkisi vardir. Hedeflerdeki isim kismi bilgi kategorilerini
olusturmaktadir. Orijinal taksonomide bilgi kategorisi isim-fill yonlerinin ikisini de
icermekteydi. OBT'de bilgiden sonra gelen kategoriler de isimdir ancak hedef ifadelerinde
fiil anlamlariyla kullaniimaktadir. Bu karisikligi ortadan kaldirmak i¢in kategoriler fiil formuna

donustirilmus ve OBT’deki bilgi kategorisi hatirla olarak yeniden adlandiriimigtir.

2. Bilgi ve alt kategoriler yeniden adlandirilarak dlizenlenmistir. OBT'de daha ¢ok
alti ana kategorinin Uzerinde durulmasi nedeniyle bilginin alt kategorileri yeteri kadar ilgi
gérmemistir. Ancak OBT’nin yayinlanmasindan bu yana ortaya c¢ikan yeni yaklasimlar, bilgi
ve alt kategorilerinin yenilenmesi ihtiyacini dogurmustur. YBT de bilgi kategorisi, dort alt
kategori olarak duzenlenmigtir. Bunlar; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve Ust

bilissel bilgidir. Ust biligsel bilgi tiirii ile taksonomide yeni egitim anlayiglari da yer bulmustur.
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3. Biligsel Stire¢ kategorilerinin alt kategorileri fiil formlariyla degigtirilmistir. OBT de
bilgiden sonraki ana kategorilerin alt kategorileri de isimle ifade edilmistir. Kullanilan isimler
yerine 6gretmenlerin hedef ifadelerinde kullandiklari fiil formlari getirilmistir ve biligsel

suregler adi verilmistir.

4. Kavrama ve Sentez kategorileri yeniden adlandiriimigtir. Kavrama kategorisi anla,

sentez kategorisi yarat olarak yeniden adlandiriimistir.

Yapisal Degisiklikler. 1. Hedeflerin isim ve eylem elemanlar iki boyut olarak
diizenlenmistir. OBT’deki bilgi kategorisindeki ortali ad ve fiil bilesenleri birbirinden
ayrilmistir. isim yoni bilgi etiketini korurken, fiil yoni Hatirla kategorisini olugturmustur.
Boylece alti ana kategori ismi de fiil haline gelmistir. Buradan hareketle hedefler, bilgi (isim)

ve biligsel sureg (fiil) olmak Uzere iki boyutta ifade edilmistir.

2. Iki boyutluluk, analitik ¢bziimleme araci olan taksonomi tablosu igin temel
olusturmustur. Taksonomi tablosu, 6grenme ve bilis hakkinda ikili bir perspektifi gosterir.
Tablodaki hucreler, egitim hedeflerini icerir. Ayni zamanda Ogretim etkinlikleri ve
degerlendirme gorevlerinin ¢cbézumlenerek bunlar arasindaki uyumluluk durumu da ortaya

¢ikarilabilmektedir.
Tablo 1

Bilgi Birikimi ve Bilissel Stire¢ Boyutlarini igeren iki Boyutlu Yenilenmis Taksonomi

Tablosu
Bilgi Birikimi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu
1. 2. 3. 4., 5. 6.
Hatilama  Anlama  Uygulama  Cdzimleme Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi

B.Kavramsal Bilgi

C. islemsel Bilgi

D.Ustbiligsel Bilgi
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3. Bilissel slre¢ kategorileri birikimli bir hiyerargik yapi olusturmayacak sekilde
dlizenlenmistir. Yenilenmis taksonomide alti kategorinin, égretmenlerin kullandiklari dile
uyum saglamak amaciyla, makul bir seviyeye kadar 6rtismesine ve binisiklik géstermesine
izin verilmistir. Bu durum anlama kategorisinde net olarak gorulmektedir. YBT de anlamanin
icerigi OBT’ye gore daha genigletilmistir. Anlama ile ilgili bazi surecler (6rnegin; agiklama),
uygulama ile ilgili en az bir biligsel sUreg¢ten daha karmasiktir. Bu nedenle kati bir
hiyerarsiden ¢ok 6gretmen kullanimina daha ¢ok dnem verilmistir. Ancak YBT'de higbir

hiyerargik yapi1 olmadigi da sdylenememektedir.

4. Sentez kategorisinin ismi Yaratma olarak degistiriimis ve Degerlendirme
kategorisi ile yerleri degistirilmistir. CUnkU bir Grin ortaya koymadan da bir konuda
degerlendirme yapilabilmektedir (Amer, 2006; Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018;

Tutkun, 2012).
Sekil 1

Orijinal Bloom Taksonomisinden Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gegisteki Yapisal

Degisikliklerin Ozeti (Anderson ve digerleri, 2001; Ozg:elik, 2018)

isim Ayri bir Boyut BILGI
o Fiil
Bilgi Hatirlama
Kavrama Anlama
Uygulama Uygulama
Biligsel Suirecler
Boyutu
Analiz Coziimleme
Sentez Degerlendirme
Degerlendirme Yaratma
ORIJINAL BLOOM YENILENMIS

TAKSONOMISI

BLOOM
TAKSONOMISI
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

YBT, 6grenme ve bilis Gizerine ikili bir perspektiften bakmayi saglamaktadir. iki
boyut, hedeflerin belirlenmesi, 6gretimi planlama ve yodnlendirme sireglerine rehberlik
etmektedir. Degerlendirmelerin daha net ve dogru yapilmasini saglamaktadir (Airasian &
Miranda, 2010). YBT’nin iki boyutundan biri bilgi boyutu, digeri bilissel stire¢ boyutudur. ikisi
arasindaki iliski taksonomi tablosuyla ortaya konmaktadir. Taksonomi tablosu, YBT nin
¢d6zimleme aracidir. Taksonomi tablosu ile herhangi bir hedefle ilgili anlayis degistirilebilir.
Bu anlayis ile dgrencilerin 6grenmeleri gereken seyler, 6grenci 6égrenmelerini dogru
yonetmek icin kullanilacak o6gretim suregleri, stre¢ sonunda &grencilerin 6grenme
duzeylerinin ne oldugu ve tUm bunlarin birbiriyle uyumlu ve tutarli olup olmadidi hakkinda
bilgi sahibi olunabilmektedir (Airasian & Miranda, 2010; Anderson ve digerleri, 2001;

Ozgelik, 2018).

Taksonomi tablosunun kullanimi; bir Gnitenin veya dersin hedeflerinin analizi ve
daha karmasik bilgi tlrlerinin ve biligssel sureglerin ne dlglide dahil edildiginin acik sekilde
gOrulmesini saglar. Anla'dan Yarat'a kadar olan hedefler genellikle egitimin en 6nemli
ciktilari olarak kabul edildiginden, bunlarin dahil edilip edilmeyecegi Taksonomi Tablosunda

kolayca gorulebilir (Krathwohl, 2002; Kégge ve digerleri, 2009).

YBT, taksonomi tablosu ile anlam bulmaktadir. Tabloda, YBT’nin iki boyutu, yatay
siralar ve dikey sutunlarda gosteriimektedir. Dikey sutunlarda bilissel suregler, yatay
siralarda bilgi boyutu yer almaktadir. Hedefler, iki boyutun kesistigi hucrelere
yerlestiriimektedir (Krathwohl, 2002; Anderson ve digerleri, 2001; Kégge ve digerleri, 2009;

Ozcelik, 2018).
Tablo 2

Bilgi Birikimi ve Biligsel Stire¢ Boyutlarini igeren Iki Boyutlu Yenilenmis Taksonomi

Tablosu
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Biligsel Siire¢ Boyutu

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatilama Anlama Uygulama Coézimleme Degerlendirme Yaratma

Bilgi Birikimi Boyutu

A. Olgusal Bilgi

B.Kavramsal Bilgi

C. islemsel Bilgi

D.Ustbiligsel Bilgi

Hedefler, taksonomi tablosuna yerlestirilirken analitik bir ¢ézimleme yapilmasi
gerekmektedir. Ogretim hedefleri genellikle bir fiil-isim iligkisi acisindan formiile edilir. Bu
nedenle, hedef ifadeleri, konu igeriginden (isim veya isim tamlamasi) ve igerigin nasil
kullanilacagi veya icerikle ne yapilmasi gerektigine dair bir tanimdan (fiil veya fiil cimlesi)
olusur. Hedef ifadesindeki fiil, bilissel sireci tanimlar. isim kismi ise hedefin hangi bilgi
tarn0 icerdigini gésterir. Her iki boyut da belirlendikten sonra hedef, tabloda iki boyutun
kesistigi hicreye yerlestirilir. Bazen bir hedef, birkag hlicreye de yerlestirilebilmektedir
(Amer, 2006). Bir hedef bir hicreye yerlestirildikten sonra 6gretim etkinlikleri planlanir.
Bunlar da tabloya yerlestirildikten sonra degerlendirme durumlari belirlenir. Degerlendirme
durumlari da tabloya islendikten sonra bdtin bilesenler arasindaki uyum

belirlenebilmektedir. YBT ile 6gretim farkl bir boyut kazanmistir (Bimen, 2006).

Dogru ¢6zUmleme yapabilmek igin bilgi ve bilissel sure¢ boyutlari ve alt

kategorilerinin iyi bilinmesi gerekmektedir.

Bilgi Birikimi Boyutu

Bilgi cesitleri ve 1956’dan bugline bilissel psikoloji alanindaki degismeler g6z
onlnde bulundurularak, YBT nin bilgi boyutunda orijinal taksonomideki olgusal, kavramsal
ve iglemsel bilgi yerini korurken, (st bilissel bilgi eklenmistir (Yurdabakan, 2012; Ozcelik,
2018). Bunun yani sira, glincel gelismeler isiginda hem Ust bilissel bilgi hem de diger bilgi

turleri yeniden tanimlanmistir (Yurdabakan, 2012).
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Olgusal Bilgi. Ogrencilerin dersi taniyip, derste bir problemi ¢ézebilmek icin bilmek
zorunda olduklari temel 6geleri iceren bilgi tiridur. Ogrencinin bir alana ait tiim olgusal
bilgileri bilmesi beklenemez. Bunlar, alanla iligkili semboller veya énemli bilgileri ileten
sembol dizileridir. Olgusal bilgi, tek basina da dnemi oldugu distnulen bilgi parcalari olarak
dusundlebilir. Terim bilgisi ve 6zel ayrinti ve 6gelerin bilgisi olmak Uzere iki kategoride

incelenir (Anderson ve digerleri, 2001; (")zgelik, 2018).

Terimler Bilgisi. Terimler bilgisi, konu alanina 6zgl s6zll ve s6zel olmayan simge
ve sembollerin (6rnegin kelimeler, sayilar, isaretler, resimler) bilgisini icerir. Her konu alani,
pek cok sayida terim igerebilir. Konu alani uzmanlar, alanlari ile ilgili iletisim icin siklikla
olgusal bilgilere basvururlar. Cunku olgusal bilgiler, en temel bilgilerdir. Bir konu alanini yeni

ogrenmeye baglamig bir kisinin oncelikler olgusal bilgileri 6grenmesi gerekmektedir.

Olgusal bilgilere 6rnek olarak; Element sembolleri, atomu olusturan pargaciklar, vb

verilebilir.

Ozel Ayrinti ve Ogeler Bilgisi. Bir alana 6zgii spesifik detaylarin (olay, yer, insan,
tarih, vb) bilgisidir. Konu alani uzmanlari, alanlar ile ilgili karsilastiklari problemlerde
kullanirlar. Bir alanda gok fazla detay bilgi olabilmektedir. Ozel ayrinti ve 6geler bilgi tiriinlin

terimler bilgisinden farki, daha ¢ok iletisimde bulunma amaciyla kullaniliyor olmalaridir.

Ozel ayrinti ve dgeler bilgisine drnek olarak; bilesik adlarinin halk arasinda kullanim
sekilleri, benzen halkasinin yapisini bulan bilim insaninin adi, yapay olarak sentezlenen

organik bilesigin adi, vb verilebilir.

Kavramsal Bilgi. Olgusal bilgiden daha kompleks yapida olup; siniflar,
tasniflemeler, semalar, zihinsel modeller, organize bilgi butlnleri ve bunlar arasindaki
iliskilerin bilgisini icerir. Bilgi parcaciklarinin iligkilendirilmesi ve butlnlestiriimesiyle olusur.

Siniflamalar ve siniflarin bilgisi, ilke ve genellemeler bilgisi ve kuram, model ve yapilarin
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bilgisi olmak lzere (¢ kategoride incelenmektedir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik,

2018).

Siniflamalar ve Siniflarin Bilgisi. Bir konu alani ile ilgili bilgileri diizenleme ve
yapilandirma amaciyla kullanilan siniflari, kategorileri, bdlimleri icerir. Siniflamalar ve
siniflar, terminolojiden ve gergeklerden farklidir, ¢inki bunlar belirli 6geler arasinda kurulan
baglantilari olustururlar. Bu bilgi tlru ile olgusal bilgiyi birbirinden ayirmak zordur.
Siniflamalar ve siniflar, gogunlukla anlasma ve uygunlugun sonucudur, belirli ayrintilara
iliskin bilgi dogrudan gozlem, deney ve kesiften kaynaklanir. Siniflamalar ve siniflar, bir
akademik alanda uzmanlasmanin bir géstergesi olarak digunulebilir. Cunku bilgilerin uygun
sekilde siniflandiriimasi, 6grenmenin bir gdstergesidir. Siniflama ve siniflarin bilgisi,
ogrencilerin belirli icerik dgeleri (terminoloji ve gergekler) arasinda baglanti kurmasini

gerektirir ve 6grenme daha soyut hale gelir.

Ornek olarak, kimyasal tirlerin siniflandirilmasi, karigimlarin siniflandiriimasi,

hidrokarbon turleri, vb. verilebilir.

ilke ve Genellemeler Bilgisi. Siniflama ile siniflardan olusan, genis kapsamli
soyutlamalar bilgisidir. Bu soyutlamalar, yapilacak en uygun eylemi veya yoéni
tanimlamada, tahmin etmede, aciklamada veya belirlemede biiyiik éneme sahiptir. Ozel

olgu ve olaylari bir araya getiren, bunlar arasindaki iligki ve suregleri agiklayan bilgi tartdur.

Ornek olarak; Kimyanin Temel Yasalar bilgisi, ideal Gaz Yasasl bilgisi, vb.

verilebilir.

Kuram, Model ve Yapilar Bilgisi. Kuram, model ve yapilar bilgisi, ilke ve
genellemeler bilgisi ile bunlar arasindaki iligkileri agiklayan soyut ifadelerdir. Bir kuram, yapi

veya modeli aciklarken, ilke ve genellemeler arasindaki iligkileri vurgular. Bu yonuyle ilke
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ve genellemelerden farklilasir. ilke ve genellemeler bilgisinde bulunan bilgilerin birbiriyle

iliskili olmasi gerekmez.
Ornek olarak; Aufbau Prensibi, Hund Kurali, Atomun Kuantum Modeli, vb. verilebilir.

islemsel Bilgi. islemsel bilgi, nasil sorusunu cevaplayan bilgi tiiriidir, siregler ile
ilgilidir ve ¢ogunlukla sira ile yapilacak islemler, takip edilecek adimlar dizisi seklinde
karsimiza gikar. Beceriler, algoritmalar, teknik ve yontemler ile ilgili bilgileri icerir. Cesgitli
islemlerin hangi durumlarda, ne zaman ve nasil kullanilacagi ile ilgili kriterlerin bilgisini de
icerir. Konuya 6zel beceri ve algoritmalar bilgisi, konuya 6zel teknik ve yontemler bilgisi,
uygun iglemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili dlgutlerin bilgisi olmak

lizere (g alt tiir(i vardir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalarin Bilgisi. Bu bilgi tiriinde izlenecek
basamaklarin ve ulasilan sonucun sabit oldugu dusunilir. Ornek olarak, elektron

dagilimindaki orbitallerin siralanma bilgisi, Hess Yasasr’'ni kullanma bilgisi, vb. verilebilir.

Konuya Ozel Teknik ve Yéntemler Bilgisi. Konuya 6zgl teknikler ve ydntemler
bilgisi, g6zlem, deney veya kesfin bir sonucu olan bilgiden ziyade, buyuk dlgtide fikir birligi,
anlasma veya disiplin normlarinin sonucu olan bilgileri igerir. Ulasilan sonug agik ve sabit
degildir, degisebilir. Ornek olarak, sicakhgin kimyasal hiza etkisini incelemek igin yapilan

bir deney sonucunun bilgisi, karisimlari ayirma tekniklerinin bilgisi, vb. verilebilir.

Uygun islemlerin Ne Zaman Kullanilacaginin Belirlenmesi ile ilgili Olgiitlerin
Bilgisi. Ogrenciler, bir konuyla ilgili islemleri ve sirasini bilmek yaninda bunlarin ne zaman
kullanilacagina dair bilgiye de sahip olmalidir. Ogrencilerin bazi iglemleri, gegmiste ne
zaman kullandiklari ve islemleri dogru bir sekilde kullanabilmeleri, bu bilgi tird ile iligkilidir.

Bu nedenle, ddrencilerin bir islem yapmadan énce bir takim dlgitleri bilmeleri beklenebilir.
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Ornek olarak; bir kimyasal hesaplama sorusunda hangi yéntemin kullanilacaginin bilgisi,

elektrokimyasal pillerde anot ve katot segiminin nasil yapilacagi bilgisi, vb. verilebilir.

Ust Biligsel Bilgi. OBT’nin yayinlanmasindan bu yana gegen zamanda,
ogrencilerin kendi 6drenmelerinden sorumlu oldugu yaklasimlar én plana ¢ikmigtir.
Ogrencinin kendi bilisinin farkinda olmasi, biligini kontrol edip diizenlemesi (st biligsel bilgi
kapsamina girmektedir. Ogrenci kendi bilisinin ne kadar farkindaysa 6égrenmesini ona gére
dizenleyebilmektedir. Bu bilgi tlrd kagit-kalem testleriyle degerlendirilemez. Sinif igi

etkinlikleri ve farkli stratejilerle degerlendirilebilir.

Ust biligsel bilgi bilis ile ilgili bilgi olup (i¢ alt kategoriden olusmaktadir. Bunlar;
stratejik bilgi, bilissel gorevler bilgisi ve kisinin kendisi hakkindaki bilgisidir (Anderson ve

digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Stratejik Bilgi. Cogu alanda kullanilan, zihinsel beceriler (6grenme, disiinme ve
problem ¢dzme, vb.) ile ilgili genel stratejiler bilgisidir. Ogrencilerin bir konuyu kavrama
amaciyla kullandiklari tekrar, gelistirme ve organizasyon gibi stratejileri kapsar ve ¢ genel
baghk altinda toplanabilir. Ogrenciler stratejileri, biliglerini planlamak, izlemek ve
dizenlemek igin kullanirlar. Ogrencinin bilgileri kullanip kullanmamasi degil bilgi tiriine
sahip olmas: yeterlidir. Ornek olarak; periyodik cetveldeki gruplarin iyonlagsma enerjileri
siralamasini 6grenmek icin “3 asagi 5 yukar1” cimlesinin kullanimi, 2A grubu elementlerini
ezberlemek i¢cin Beymen (Be) magazasinda (Mg) Canana (Ca) sarilan (Sr) Bahar (Ba)

rahatladi (Ra) kodlamasinin kullaniimasi, vb. verilebilir.

Biligsel Goérevler Bilgisi. Farkl biligssel gorevlerin zorluklari birbirinden farkhdir.
Ogrenciler, farkli 6grenme ve dlslinme strateijileri ile bilginin yaninda bu bilgileri ne zaman
ve naslil kullanacaklarina dair de bilgi gelistirirler. Her strateji her durum igin gecerli
olmayabilir ve 6grencilerin hangi stratejinin hangi kosul ve goreve uygun oldugu ile ilgili bilgi
sahibi olmasi gerekir. Bunlar kosullu bilgilerdir. Kosullu bilgi, 6grencilerin ust biligsel bilgiyi

kullanabilecekleri durumlar bilgisidir. Ornek olarak; Periyodik cetvel Unitesinin ne kadar


https://eksisozluk.com/?q=be
https://eksisozluk.com/?q=ca
https://eksisozluk.com/?q=ba
https://eksisozluk.com/?q=ra
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ogrendigini anlamak igin Unite sonu sorularini ¢ézme bilgisi, eksik oldugu bir konu ile ilgili

ek calismalar yapma bilgisi, vb. verilebilir.

Kisinin Kendisi Hakkindaki Bilgisi. Kisinin kendisi hakkindaki bilgisi, Ust bilissel
bilgi tirinin dnemli bir 6gesidir ve kisinin kendisi ve bilisine dair gucli ve zayif yonleri ile
ilgili bilgisini icerir. Kisiler kendilerine dair 6grenme motivasyonu ile ilgili de bilgiye sahiptir
ve bilgi kisilerin dgrenmesini dnemli dlgiide etkilemektedir. Ogrenmede ne énemli husus,
kisinin kendisi hakkindaki bilgisinin dogruluk derecesidir. Bu ylzden 06gretmenlerin,
ogrencilerine, gugli ve zayif yonleriyle ilgili dogru ve gergek donut vermeleri cok dnemlidir.
Ogrencilerin 6z bilgileri ne sisiriimeli ne de oldujundan daha asagida gosterilmelidir.
Ogrencilerin neyi bilip neyi bilmedikleri hakkinda acik ve net bilgiye sahip olmalari ist diizey
dgrenmeleri igin  dnemlidir. Ornek olarak; bir 6gdrencinin atomun kuantum modeli
Unitesindeki eksikliklerinin farkinda olmasi bilgisi, Kimya dersine karsi olumsuz

motivasyona sahip oldugu bilgisi, vb. verilebilir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018)

Biligsel Siire¢ Boyutu

Yapilandirmaci yaklasima gore bilissel sire¢ boyutu, “6grencilerin anlamh
o6grenmesi icin O6gretim nasil olmalidir?” sorusu ile 6grencilerin 6gretim surecine aktif
katihmini saglayarak 6grenilen bilginin transferine yardimci olmaktadir (Zorluoglu ve
digerleri, 2016). Bilgi edinmek veya yapilandirmak ve gunlik yasamin sorunlari ve
taleplerini mizakere etmek icin kullanilan araglar, bilissel streclerdir. Orijinal taksonomide,
alti ana kategoriden olusan bilissel surecler, bilgiden degerlendirmeye kadar her adimin
artan bir bilissel karmasikliga ve birikimli bir hiyerarsik yapiya sahiptir. YBT de, biligsel
suregler yine artan bir karmasiklik yapisina sahiptir. Ancak birikimli bir hiyerarsik yapidan
s6z edilmemektedir (Anderson, 1999). YBT de, 6 ana bilissel sure¢ kategorisi korunmustur
ancak uc¢ kategori yeniden adlandiriimig, iki kategorinin yeri degistiriimistir ve kategori
isimleri eylem formuna dénustirulmuagtar. Bilgi hatirla, kavrama anla, sentez yarat olarak

degistirilmistir. Degerlendir ve yarat basamaklarinin yeri degistirilmistir. YBT'de ana
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kategorilerden daha ¢ok alt kategoriler vurgulanmigtir (Ari, 2011). Buna gére YBT'de
hatirlama, anlama, uygulama, ¢ézimleme, dederlendirme ve yaratma olmak Uzere 6 ana
bilissel sure¢ kategorisi ve slreclere ait toplam 19 alt bilissel sure¢ kategorisi

bulunmaktadir.
Tablo 3

Yenilenmig Taksonominin Biligsel Siire¢ Boyutu Ana ve Alt Basamaklari (Amer, 2006;

Anderson ve digerleri, 2001; Ari, 2011; Ozgelik, 2018)

1. Hatirlama

1.1 Tanima

1.2 Animsama

3. Uygulama
3.1 Yapma

3.2 Yararlanma

5. Degerlendirme

5.1 Denetleme

5.2 Elestirme
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6. Yaratma
6.1 Olusturma
6.2 Planlama

6.3 Uretme

Hatirlama. En disik 6grenme dizeyidir (Tuzel ve digerleri, 2013). Bu basamakta
kisinin, herhangi bir seyle ilgili 6zellikleri tanima, sdyleme veya ezberden tekrar etme
davraniglari gostermesi beklenir (S6nmez, 2019). Amag, verilen bilginin 6gretildigi sekliyle
kalarak, kullanilmasini saglamaktir. Hatirlama ile ilgili iki bilissel slreg, tanima ve
hatirlamadir. Uzun sureli bellekten geri getirilecek bilgi, tim bilgi tlrlerinden biri olabilecegi

gibi bunlarin bir birlesimi de olabilir.

Bilgiyi hatirlamak, anlamli 6grenme ve problem ¢ézme icin 6nemlidir ¢inku bu bilgi
daha karmasik gorevierde kullaniimaktadir. Bilgiyi hatirlamak, yeni bilgilerin
olusturulmasinda ve yeni problemlerin ¢éztlmesiyle bir bitlin olusturmaktadir (Anderson ve

digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Ne?”, “nerede?”, “ne zaman?”, “kim?”, “ka¢?” ve “....y1 tanimlayin” gibi sorulara bu

basamakta yer verilebilir (TUzel ve digerleri, 2013).

Tanima. Belirleme olarak da ifade edilmektedir. Tanima, kisinin karsisina ¢ikan bilgi
ile hafizasindaki bilginin eslestiriimesidir. Ogrenci, sunulan bilginin benzerini belleginde arar
ve eslesme olup olmadigina bakar. Ders kitaplarindaki dogru-yanlis sorulari, eglestirme

sorulari, bilgi 6lcen se¢gmeli sorular ile bu basamak degerlendirilebilir.

Animsama. Bilgiye erisme olarak da ifade edilmektedir. Animsamada 6grenci,
sorulan soru ile ilgili bilgiye erismek igin uzun sureli bellegini tarar ve bilgiyi bellegine getirir.
Sorulan sorular cesitlilik gostermektedir. Hatirlamaya yoénelik degerlendirme gorevleri,

ogrencilere saglanan ipuglarinin sayisi ve kalitesine gore degisebilir.

Anlama. Anlama basamaginda, 6grencilerden 6grendikleri bilgiyi yorumlamalari,

aciklayabilmeleri ve organize edebilmeleri beklenmektedir (Tuzel ve digerleri, 2013).
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Ogretimin amaci akil tutma oldugunda Hatirlama, égrenilenlerin kalicihgini saglama ve yeni
durumlara transfer oldugunda Anlamadan Yaratmaya kadar olan diger bilissel stregler 6n
plana cikmaktadir. Anlama, 6gretim sureci iginde oldukga buiyiik bir kaplamaktadir. Ogrenci,
bilgi nasil sunulursa sunulsun, bilgiden anlam olusturdugunda égrenmektedir. Eski bilgileri
ile yeni bilgileri arasinda bag kurabildiklerinde ve mevcut semalarina yerlestirebildiklerinde
anlama dizeyine ulagsmaktadirlar. Kavramlar, semalar icin temel teskil ettiginden
kavramsal bilgi anlama icin esastir. Anlama basamaginin bilissel suregleri; yorumlama,
orneklendirme, siniflama, o6zetleme, sonug¢ c¢ikarma, karsilastirma ve acgiklamadir

(Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Yorumlama. Ogrenci, bir bilgiyi bir formdan baska bir forma dénistiirdiigiinde
yorumlama gergeklesmis olur. Alternatif terimler, tercime etme, bagka sézclklerle ifade
etme, temsil etme ve agiklamadir. Yorumlama i¢in acik uclu sorular ve ¢oktan secmeli
sorular kullanilabilir ancak kullanilan bilgilerin daha 6nceden karsilasiimamis olmasi
hatirlama ile karismamasi igin dnemlidir. Eger degerlendirme gorevleri daha ylksek
dereceli biligsel sureclere dokunacaksa, 6grencilerin yalnizca bellege guvenerek onlara

dogru cevap verememesini gerektirmeleri gerekir.

Orneklendirme. Ogrenci, genel bir kavram ve ilkeye has bir drnek, tanimlayici bir
Ozellik buldugunda drneklendirme gergeklesir. Gosterimleme ve somutlama, alternatif terim
olarak kullanilir. Orneklendirme gorevleri, acik uglu sorular veya 6grencinin bir drnek

vermesini ya da segmesini gerektiren bir bicimde olabilir.

Sekil 2

Orneklendirmenin Gésterimi (Yiimaz, 2020)

Genel Kavram ve > Ozellestirme
ilkeler
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Siniflama. Siniflama, 6grenci belli bir durum ya da 6rnegi, ilgili sinifa yerlestirdiginde
gerceklesmektedir. Siniflama hem 6rnede hem de ait oldugu gruba uyan ortak 6zelligi
yakalamayi gerektirmektedir. Siniflama ile érneklendirme, birbirini tamamlayan sureclerdir.
Siniflama igin alternatif terim olarak, kategorileme ve bir bashk altina koyma

kullanilabilmektedir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozcelik, 2018)

Sekil 2

Siniflamanin Gésterimi (Yilmaz, 2020)

Genel Kavram ve

> Genellestirme ilkeler

Ozetleme. Ozetleme icin alternatif terimler, genelleme, soyutlama ve 6zet
cikarmadir. Ogrenci kendine sunulan bilgi butiiniinden, kendi anladidi sekliyle 6z bir ciimle
onerdigi ya da genel bir durumun ana noktalarini belirleyerek kisaca anlattigi zaman
dzetleme gergeklesmis olmaktadir. Ozetleme siirecini degerlendirmek igin agik uglu sorular
veya dogru cevabin segilecegdi coktan se¢meli maddeler kullanilabilir (Anderson ve digerleri,

2001; Ozgelik, 2018).

Sekil 3

Ozetlemenin Gésterimi

Genel Tema ve Temel noktalari

Bilgiler belirleme
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Sonug¢ Cikarma. Sonug ¢ikarma igin alternatif terimler, ¢gikarim yapmak, tahmin
etmek (yordama), uzantilari kestirme ve ulamadir. Sunulan bilgilerden mantikh bir sonug¢
cikarmayi icerir (Mayer, 2002). Sonu¢ cikarmada 6grenci, 6rnekler ya da durumlar
kimesinden bir model bulmalidir. Verilen orneklerin 6zelliklerini ve bunlar arasindaki
iliskileri gérip mantikli bir sonuca ulagsmalidir. Ogrenci, érnekler arasinda karsilastirma

yaparak, aralarindaki érantiyd bulmal ve érintlyu diger 6rneklere uygulamalidir.

Sonu¢ cikarma sirecini degerlendirmek igin tamamlama (bosluk doldurma),
benzetim (analoji), uymayani bulma sorulari kullanilabilir (Anderson ve digerleri, 2001;

Ozgelik, 2018).
Sekil 4

Sonug Cikarmanin Gésterimi

—_
( Ornek 1/ Durum 1 )
Ozellikleri Belirleme

C Ornek 2/ Durum 2 ) | lligkileri Bulma —

Oriinti Bulma
< Ornek 3/ Durum 3 >
—/

Kargilagtirma. iki durum arasindaki veya cok sayidaki nesne, olay, fikirdeki

benzerlik ve farkliliklar, birebir iligkiler karsilagsma ile ortaya ¢ikarilir. Durumlardan biri daha
cok bilinirken digeri daha az bilinmektedir. Ogrenci, yeni bilgiler ile eski bilgiler arasindaki
benzerlik/ farkliliklari ortaya koyarak eslestirme yapar. Kargilastirma igin kullanilabilecek

alternatif terimler, farklari/zithklari ortaya koyma, eslestirme (birebir 6rtme) ve eslemedir.

Kargilastirmay! degerlendirmek igin birebir 6rtme (mapping/ haritalama) teknigi

kullanilabilir. Bu teknikte dgrenci, bir nesne, fikir, problem veya durumun her bir parcasinin
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baska bir durumda neye karsilik geldigini géstermek zorundadir (Anderson ve digerleri,

2001; Mayer, 2002; Ozgelik, 2018).

Acitklama. Aciklamada 6grenci, bir sisteme ait neden-sonug¢ modeli olusturur. Tam
bir aciklama, sistemin her bir pargasini iceren ve pargalarin birinde meydana gelen
degisikligin sebep olacagi etkinin ne olabilecegdini belirlemeyi icerir. Agiklamada 6grenciye
bir tanim verildiginde, 6grenci sistemin neden- sonu¢ modelini gelistirir ve kullanir. Akil
yuritme, yeniden tasarlama ve tahmin etme gibi goérevierle 6grencilerin acgiklama

yetenekleri geligtirilebilir.

Aciklama igin alternatif terim, bir model olusturma/tasarlamadir (Anderson ve

digerleri, 2001; Mayer, 2002; (")zgelik, 2018)

Uygulama. Uygulama basamaginda, égrencilerin daha dnceden 6grendigi bilgileri
pratige dokmeleri amaclanir (Tlzel ve digerleri, 2013). Uygulama, alistirmalar veya
problemler igin ¢esitli islem kullanmayi icerir. Bu ylzden islemsel bilgi ile baglantihdir.
Alistirmalarda 6grenci, uygulanacak islemi bilirken, problemlerde &grenci hangi islemi

kullanacagini bilmediginden, probleme uygun bir islem se¢cmesi gerekir.

Uygulama, iki alt stregten olusur: goérev bir alistirma oldugunda (tanidik) yapma
(icra) ve gorev bir sorun oldugunda (tanidik olmadiginda) yararlanma. Yapmanin aksine
yararlanmada problemin ve ¢ézim iglemlerinin bir noktaya kadar anlasiimasi gerekir. Bu
nedenle yararlanmada kavramsal bilgiyi anlamak, islemsel bilgiyi uygulayabilmek i¢in bir

onkosul niteligindedir (Anderson ve digerleri, 2001; Mayer, 2002; (")zgelik, 2018).

Yapma (lcra). Yapmada 6grenci, tanidik bir alistirma karsisinda bildigi bir islem
sirasini otomatik olarak uygular. Durumun tanidik olmasi 6grenciye kullanacagi islemi
belirlemede ipucu sadlar ve daha ¢ok beceri ve algoritmalarin kullanimi ile ilgilidir. CinkU

bunlarda genellikle yapilacaklar siralidir ve sonu¢ 6énceden belirlenmigtir. Yapma (icra)
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yerine gerceklestirme alternatif terimi kullanilabilir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik,

2018).

Yararlanma. Ogrenci, tanidik olmayan bir problem karsisinda uygun bir islem secip
onu kullandidinda yararlanma gerceklesmis olur. Yapilacak sec¢im igin, égrenci hem
problem tiri ve kullanacagi islemler hakkinda bir anlayisa sahip olmalidir. Bu ylzden
yararlanma, anlama ve yaratma gibi bilissel sureglerle beraber kullanilir. Yararlanma daha
cok teknik ve yontemlerle baglantilidir. Alternatif terimi kullanmadir (Anderson ve digerleri,

2001; Ozgelik, 2018).

Coziimleme. Cozimleme, bir bitlini 6gelerine ayirmayi, 6gelerin birbiri ve bitlnle
olan iligkisinin belirlenmesidir (Zorluoglu ve digerleri, 2017). Alt bilissel surecler, ayristirma,
dizenleme ve irdelemedir. C6zUmlemeyi 6grenmek basl basina bir amag olarak gértilse
de aslinda ¢bzumleme anlamanin bir uzantisi veya degerlendirme veya yaratmanin bir
baglangicidir. Ug sureg birbiriyle iligkilidir ve bilissel gérevlerin gergeklestiriimesinde sik sik
kullanilirlar (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018). Cdzimleme ile (st dizey

distinmeye gecis yapilir (Canglven, 2019).

Aynistirma. Ayrigtirma, butin bir yapinin parcalarini iligkililik veya onemleri
acisindan ayirt etmeyi icerir. Ogrenci, iligkili/iliskisiz, énemli/énemsiz bilgiyi ayirt edip,
dikkatini en ilgili ve dnemli olana topladiginda ayristirma gergeklesir. Ayristirma, anlama ile
iligkili sureclerden, yapisal organizasyonu, pargalarin genel yapiya veya butine nasll
uydugunu belirlemeyi icermesi yonlyle farkhdir. Ayristirma, neyin alakali veya onemli
oldugunu ve neyin olmadigini belirlemek igin daha genis baglami kullanmada karsilastirma
yapmaktan ayriir (Mayer, 2002). Yapilandirilmig yanit veya secim gorevieriyle
degerlendirilebilir. Yapilandiriimis bir yanit gérevinde, bir 6grenciye bazi materyaller verilir

ve bu o6rnekte oldugu gibi hangi kisimlarin en 6nemli veya ilgili oldugunu belirtmesi istenir.
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Ayristirma igin kullanilabilecek alternatif terimler ayirt etme, ayirma, se¢gme, odaklanma ve

zerinde durmadir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Orgiitleme. Ogrenci, bir duruma ait 6geleri tanimlayip, égelerin hep birlikte biitiin
icinde nasil bir araya geldiklerini fark ettiginde ve bilgi parcalari arasinda sistematik ve
batinlestirici baglantilar kurdugunda o6rgutleme gergeklesir. Genelde ayristirma ile
baglantilidir. Orgiitleme igin kullanilabilecek alternatif terimler, yapilandirma, biitiinlestirme,
tutarlilik bulma, anahat olusturma ve diizenlemedir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik,
2018). Bu suregte, bilgileri ¢dzimleyen égrenciler, bunlara bagli olan sonug ve genellemeye

ulagirlar (Baysen, 2006).

irdeleme. Ogrenci, bir iletisimin altinda yatan bakis acisini, 6n yargi ve temel
degerleri aciga cikardiginda irdeleme gergeklesmis olur. irdelemede 6drenci, verilen bir
materyali ayristirarak yazarin bakis agisini ve niyetini ortaya cikarir. irdeleme icin alternatif

terim yapiy bozmadir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Degerlendirme. Degerlendirme, birtakim kriterlere, ol¢ltlere ve standartlara bagh
olarak yargilama yapma isidir. Kullanilan standartlar nicel ya da nitel olabilir.
Degerlendirmenin, diger yargilamalardan farki, acik bir sekilde belirlenmis olan dlgutlere
dayal olarak yapilmasidir. Degerlendirme, i¢ tutarlilik yoninden yargilama sdreci olan
denetleme ve dis Odlgitlere dayali yargilama slreci olan elestirme sureglerini igerir

(Anderson ve digerleri, 2001; Ozcelik, 2018).

Denetleme. Denetleme, bir islemde veya bir Uriinde i¢ tutarsizliklar veya hatalar
bulunup bulunmadigini test etmek igin yapilir. Ogrenci, énciillerden bir sonucun gikip
cikmadigdini, eldeki materyalde cgeliskili pargalar icerip icermedigini test ettiginde, verileri ile

bir hipotez saglanip saglanmadigini belirlediginde, i¢ tutarsizliklari aradiginda denetleme
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gerceklesmis olur. Alternatif terimler, sinama, test etme, bulma, izleme, esgudimleme,

koordinasyondur (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018).

Elestirme. Elestirme, bir Urinl veya islemi dis kriterlere ve standartlara goére
yargilamayi icerir. Elestirme slrecinde dgrenci, bir materyaldeki pozitif ve negatif yonleri
bulur ve bu 6zelliklere dayanarak, belirlenmis kriterlere gére bir yargida bulunur. Elestirme,
elestirel dusunme olarak adlandirilan seyin merkezinde yer alir (Anderson ve digerleri,

2001; Ozgelik, 2018).

Yaratma. Ogrenci bir takim 6ge ve parcalari, énceki 6grenmelerine dayanarak,
onceden belirlenmemis bir yapi ya da 6rintl seklinde tutarli ve iglevsel bir butlin olarak bir
araya getirdiginde yaratma gerceklesmis olur. Ogrenci yaratici diisinmelidir ancak ortaya
¢lkan Grundn illaki ¢cok olagandisi, orijinal olmasina gerek yoktur. Her &grencinin
yapabilecedi Uretimler de yaratma basamaginda olabilir. Burada amag, 6grencinin verilen
materyali sentezleyerek, bir butiin haline getirmesidir. Ogrenci, birgok kaynaktan edindigi

bilgileri, kendi 6n bilgileri dogrultusunda isleyerek yeni bir yapi icinde birlestirir.

Yaratma sureci; 6grencinin gorevi anlamaya calismasi (olusturma), 6grencinin
gorevle ilgili bir plan olugturmasi (planlama) ve 6grencinin plani uygulayarak ¢6zime
ulagsmasi (Uretme) olmak Uzere U¢ asamada incelenebilir (Anderson ve digerleri, 2001;

Ozgelik, 2018).

Olusturma. Olusturmada, Olgutlere dayali alternatif ¢ézUmler ya da hipotezler
ortaya konur. Ogrenciye problemin tanimi verilerek alternatif ¢dziim Uretmesi istenir.

Ogrenci, oldugundan daha farkli distinmelidir ki bu yaratici disinmenin 6zinu olusturur.

Olusturmanin anlamadan farki, anlamanin amacinin genellikle kapal uglu olmasidir.
Olusturmanin amaci acgik ucludur ve cesitli olasiliklara ulasmaktir. Olusturma icin alternatif
terimler, hipotez kurma, alternatif ortaya koymadir (Anderson ve digerleri, 2001; Mayer,

2002; Ozgelik, 2018).
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Planlama. Planlama, problem ¢dzmek igin bir yéntem tasarlamaktir. Ogrenci,
¢6zum icin alt hedefler belirleyerek ya da bir gorevi alt gorevlere ayirarak planlama yapabilir.
Planlama icgin kullanilabilecek alternatif terimler, tasarim yapma, tasarim, dizenlemedir

(Anderson ve digerleri, 2001; Mayer, 2002; Ozgelik, 2018).

Uretme. Uretme, bir problemi ¢cdzmek icin planlanan yéntemin ise kosularak, bir
urin ortaya konmasini kapsar. Ortaya ¢ikan Gruin 6zgun olabilir ya da olmayabilir. Alternatif
terimler; yapma, yapilandirma, insa etmedir (Anderson ve digerleri, 2001; Mayer, 2002;

Ozgelik, 2018).

Olgme-Degerlendirme Sorularinin Kapsam Gegerligi

Egitimin amaci, 06grencilere egitim programlari dogrultusunda amaclanan
davraniglari kazandirmaktir (Karaman ve digerleri, 2007). Bu davranislara, planlanan ve
surdurilen 6grenme- 6gretme etkinlikleri ile ulasilir. Hedef davranislara ulasilip ulasiimadigi
titizlikle izlenmelidir (Yurdabakan, 2010). Bu amacla yapilan egitimde, 6gretimin etkililigini,
6grenme noksanlarini saptamada c¢esitli 6lcme araglari kullanihr (Blaylkéztirk ve digerleri,
2020). Kullanilan testler, 6grencilerin bir alan veya dersle ilgili davraniglarini gérmek veya
egitim programini degerlendirmek igin kullanilabilir (Kan, 2019). Kullanilan &lgme
araglarinin istenen amaglara ulasmada yeterli olmasi beklenir. Olgme aracinin gegerli
puanlar verebilmesi igin, dlgmeyi amagladigi davraniglari yansitmasi gerekir. Bunu
saglayabilmek icin dlculecek degiskenin net, acgik, anlagilir, detayl bir sekilde tanimlanmasi

gerekir.

Test maddelerinin dlgllen davraniglari ne derecede ol¢tigu ve drnekledigine dair
karara varma, bir dlgme aracinin kapsam gecerligidir. Bagka bir anlatimla, kapsam gegerligi;
konu ve davranis boyutlarina bakilarak, 6lgme aracindaki test maddelerinin dlgtlmek
istenen davraniglari 6lgmeye uygun olup olmadiginin belirlenmesidir (Tan, 2020). Bu
kavram, testin olgmeye calistigi davraniglari temsil etme duzeyi ile ilgilidir ve testin

kapsaminin sonucun kullanilacagi davraniglar evrenine benzerligidir (Tekindal, 2020) veya
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O0lgme araci ile Olgulmek istenen davraniglarin 6lgme araci tarafindan ne kadar
kapsandigidir (Turgut & Baykul, 2019). Olgme aracindaki her bir soru ilgili oldugu davranigi
yokladiginda ve olcllecek tim davraniglari temsil ettiginde kapsam gecerliginden s6z edilir

(Yurdabakan, 2010).

Kapsam gecerligi, 6lcme aracinin tlrine bagh olarak icerdigi soru sayisina ve
kalitesine baghdir (Buyukozturk ve digerleri, 2020). Bir test, herhangi bir dersle ilgili
kazandiriimasi beklenen davraniglarin tamamini belirli bir oranda kapsamalidir. Bu
davraniglarin hangi dizeyde kazandirildiginin belirlenmesi i¢in ¢ok sayida soru yazilabilir
ancak bir testte bulunabilecek soru sayisi sinirlidir. Her bir davranigi yokladigi distnulen
az sayida sorunun, yazilabilecek tUm sorulari temsil etmesi, kapsam gecerligi ile ilgilidir.
Kapsam gecerligi denilince bir dersin tim hedef ve davraniglarinin digme aracinda oranli

sekilde temsil edilmesi akla gelmelidir (Karaman ve digerleri, 2007).

Ogrenci bagarisini dlgmede kullanilan basar testleri gelistirmede kapsam gegerligi,
baslangi¢ noktasidir (Blyukdztlrk ve digerleri, 2020; Tan, 2020). Bir basari testinin kapsam
gecerligi calismalarini, testi hazirlayan kisi veya konu alani uzmanlari yapabilir (Tan, 2020).
Kapsam gegerligi ¢calismasinda ilk olarak, dlgtlmek istenen konuya ait davraniglar evreni
acik ve net bir sekilde belirlenmelidir. Ders igerigi, 6nkosul davraniglar dikkate alinarak
dengeli bir dagihmla, hedef davraniglar ise asamalilik dzelliklerine goére niceliksel olarak
belirlenmelidir. Daha sonra, bu evreni temsil edecek sorular olusturulmalidir. Olusturulan
sorularin evreni ne kadar temsil ettigi tespit edilip sorularin davraniglari 6lgmeye uygun olup
olmadigi kontrol edilmelidir (BlyUkéztirk ve digerleri, 2020; Tan, 2020; Kan, 2019;

Yurdabakan, 2010).
Kapsam gecerliginin tespit edilmesinde iki yoldan faydalanilabilir:
1. Belirtke tablosu hazirlamak.

- Basar testlerinde konu-davranis karsilastirmasini gdsteren belirtke tablosu

hazirlamak, kapsam gecerliginde dair dnemli ipuclari verir (Blyukozturk ve digerleri, 2020).
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Belirtke tablosu, bir boyutunda konular ve diger boyutunda yoklanacak davraniglarin oldugu

bir tablodur (Turgut & Baykul, 2019).

- Olgme aracinin belirtke tablosundaki davranislari ne diizeyde odlgtiguni, dlgme
aracinin igerigiyle dlgme kapsami arasindaki iliskinin mantiksal agidan irdelenmesi igin
uzman goristine basvurulur (Guler, 2019). Uzman, testin taslaginda bulunan maddeleri,
Olclimek istenen davranislar (kapsam/ igerik) agisindan uygunlugunu kontrol eder. Uzman
gorusleri icin uzman degerlendirme formu kullanilabilir (Baylkoéztirk ve digerleri, 2020).
Eger, irdeleme sonucunda aragla kapsam arasinda uyum varsa, bu aracin élgme amacina

hizmet ettigi, yoksa gegerliginin digik oldugu sonucuna ulagilir (Yurdabakan, 2010).

2. Istatistiksel hesaplama yapmak: Olciilmek istenen davranislari iceren, daha
onceden hazirlanmisg, gecerligi ve guvenirligi yiksek bir testin puanlari ile test taslaginin
puanlari arasindaki korelasyona bakmaktir. Dederin yiksek c¢ikmasi, testin kapsam

gecerligine sahip oldugunu goésterir (Blyukozturk ve digerleri, 2020; Guler, 2019).

Taksonomi tablosu da kapsam gecgerligini tahmin etmede kullanilan bir ¢ercevedir
(Anderson, 2002). Hedeflerle degerlendirme sorulari eslenebildigi zaman kapsam gecerligi
s6z konusu olmaktadir. Bunun igin ilk olarak Unitenin hedefleri, daha sonra degerlendirme
sorulari siniflandirilarak taksonomi tablosuna yerlestirilir. Eger iki girdi, tabloda birbiriyle
eslesiyorsa kapsam gecerliginden s6z edilebilir (Anderson ve digerleri, 2001; Ozgelik,

2018).

Taksonomi tablosu, egitimcilerin konu hedeflerini daha iyi anlamalarina, 6gretim ve
degerlendirmede daha isabetli kararlar almalarinda ve hedef-6gretim etkinlikleri ve
degerlendirmenin birbiriyle olan uyumunu belirlemelerinde yardimci olmaktadir (Anderson
ve digerleri, 2001; Ozgelik, 2018). Tablonun iki boyutlu olmasi, hedeflere uygun daha net
tanimlanmig, daha guglu bir degerlendirme baglantisi saglar. Ne turde olursa olsun

degerlendirmenin gucu, hedefleri ne kadar kapsadigi ile ilgilidir (Airasian & Miranda, 2010).
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Bu bilgiler 1g1ginda bir ders kitabinda bulunan 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin de
hedeflerle uyumlu olup kapsam gecerligine sahip olmasi gerekir. Olgme-degerlendirme
etkinlikleri; Unite hedeflerinin tamamini dlgecek kapsamda ve 6grenci seviyesine uygun
olmali, basitten karmasiga, kolaydan zora dogru siralanmalidir. Konunun &6zelligine gore
farkh soru gesitleri gruplandirilarak verilmelidir (TTKB, 2021). Bunu saglamak icin ise

taksonomi tablosu kullaniimalidir.

ilgili Aragtirmalar

Alsan (2020), 9 ve 10.sinif kimya ders kitaplarindaki sorulari inceledigi ¢alismada,
9. sinif kimya ders kitabindaki dlgme-degerlendirme sorularinin biligssel slire¢ boyut olarak
anlama basamaginda, bilgi boyutu olarak olgusal bilgide yogunlastigi; 10.sinif kimya ders
kitabindaki dlgcme-degerlendirme sorularinin ise bilissel sire¢ boyutu olarak uygulama
basamaginda, bilgi boyutu olarak islemsel bilgide yogunlastigi, 9.sinifta Ustbilissel bilgi

tirlne rastlanmadigi sonucuna ulagmistir.

Toksoy (2018), 9, 10 ve 11. sinif dizeylerinde kimya 6gretmenlerinin yazil sorularini
inceledigi calismasinda, kimya 6gretmenlerinin sorularinin alt dizey bilissel basamaklarda
yogunlastigini, Ust dizey bilissel basamaklardaki soru sayisinin ¢ok az oldugunu

belirtmistir.

Uner (2010), 9 ve 10. sinif kimya ders kitaplarindaki sorulari incelemis ve ¢alisma

sonucunda, sorularin her iki sinif dizeyinde de alt biligsel diizeylerde oldugunu bulmustur.

Nakiboglu & Yildirir (2011), kimya ders kitaplarindaki gazlar konusu ile ilgili sorulari
analiz ettikleri calismada, sorularin ¢ogunun &grencilerin Ust dizey biligssel beceri

kazanmalarina olanak saglayamayacak nitelikte oldugu sonucuna ulagmistir.

Karamustafaoglu, Sevim, Karamustafaoglu & Cepni (2003), kimya 6gretmenlerinin
sordugu yazil sorularini analiz etmig ve sorularin %96’sinin alt dizey biligsel beceri tiriinde

oldugunu saptamistir.
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Yildirim (2019), kimya 6gretmenlerinin uyguladiklari sinavlarda sorduklari sorulari
YBT’ ne gbre analiz etmis ve sorularin neredeyse tamaminin (%98) hatirlama, anlama,
uygulama gibi alt diizey bilissel basamaklarda oldugunu, bilgi boyutu olarak daha cok

kavramsal bilgi dizeyinde oldugunu tespit etmigtir.

Kadayif¢i (2007), liselerde kimya 6gretmenlerinin yazili sorularinin bilissel dizeyini

incelemis; incelenen sorularin OBT’ nin ilk Gg bilissel diizeyinde oldugunu belirlemistir.

Karaer (2019)'in, Kamu Personeli secme Sinavi (KPSS) Ogretmenlik Alan Bilgisi
Testlerindeki (OABT) Analitik Kimya sorularini YBT’ ne gére analiz ettigi galismasinda elde
ettigi bulgulara goére; sorularin %85,5’inin hatirlama, anlama ve uygulama olmak Gzere alt
duzey bilissel basamaklarda oldugu, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soru
bulunmadidi; bilgi boyutu olarak da kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda oldugu,
ustbilissel bilgi basamaginda soru bulunmadigi gorilmustir. Yine Karaer (2020) yaptigi bir
diger calismada OABT’ ndeki Organik Kimya sorularini YBT’ e gére analiz etmig; sorularin
yaklasik %80’inin alt bilissel dizeylerde oldugu, bilgi diizeyi olarak da sorularin % 34,30
nun olgusal, % 45,5’inin kavramsal, %19,7’sinin Ustbiligsel bilgi dizeyinde oldugu, islemsel

bilgi dlizeyinde soru bulunmadigi sonucuna ulagmigtir.

Bektas, Karakirik, & Uce (2014), Teknik ve Endustri Meslek Lisesi Kimya Teknolojisi
o6gretmenlerinin yazili sinav sorularini Bloom Taksonomisine gore incelemisler, sorularin
ust dizey kazanimlari yoklamadigi genellikle bilgi ve kavrama dizeyinde oldugu sonucuna

ulasmiglardir.

Gillette & Sanger (2014) yaptiklari galismada; dort lise ve dort Universite kimya ders
kitabinin gaz kanunu bélimlerinden 2313 soruyu analiz etmis ve sorularin %55’inin alt

dizey, %45’inin Ust dizey oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Enero & Akangbe (2015), Nijerya’'da liselerde kullanilan kimya kitaplarindaki Gnite
sonu degerlendirme sorularini analiz etmis ve sorularin %76 gibi bir oranla alt dizey

(hatirlama, anlama, uygulama) bilissel sireglerde ve %78 toplamla kavramsal ve iglemsel
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bilgiye dayali sorulardan olugstugunu ortaya koymuslardir. Tum bu g¢alismalarin sonuglari,

bu calisma ile paralellik gostermektedir.

Ortadgretim kimya dersi 6gretim programi kazanimlarini bilissel ve bilgi boyutuna
gére siniflandiran c¢alismalar incelendiginde; bilgi duzeyinde kazanimlarin daha ¢ok
kavramsal bilgi diizeyinde, bilissel alanda ise daha ¢ok anlama diizeyinde yogunlastigi
go6rilmustar (Zorluoglu ve digerleri, 2016; Zorluoglu ve digerleri, 2017; Ayyildiz ve digerleri,

2019; Ozdemir, 2020)
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Bolim 3

Yontem

Calismanin bu boéliminde arastirmada kullanilan arastirma modeli, verilerin
toplanmasinda kullanilan araglari (dokimanlar), veri toplanmasinda izlenen sureg, verilerin
nasil analiz edildigi, gecerlik ve guvenirlik calismalari ile sinirhliklari ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

Arastirmanin Tiru

2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi esas alinarak, MEB tarafindan
okullarda okutulmak tzere onaylanmis ortadgretim kimya ders kitaplarinda yer alan Unite
sonu degerlendirme sorularinin kapsam gecerliliginin ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin
bilgi ve bilissel slre¢ boyutuna goére incelenmesi yapilarak nitel veri toplama tekniklerinden
dokiman inceleme teknigi kullaniimistir. Calisma kapsaminda 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda MEB tarafindan okutulmasi uygun goérilen 9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplari

dokidman olarak kullaniimistir.

Dokimanlar nitel arastirmalarda siklikla basvurulan veri kaynaklaridir. Dokiman
incelemesi arastirma konusu ile ilgili kaynaklari belirleyip detayl olarak igerdigi bilgilerin
incelenmesidir. Dokiman olarak kullanilabilecek materyaller; gazeteler, dergiler, kitaplar,
arsiv, gunlik, resmi yayin gesitli istatistikler vd. olabilirler (Aktas Cansiz, 2019). Ayrica
dokiman analizleri olgu ve olaylarin bilgisini iceren yazili materyallerin detayh olarak

irdelenmesidir (Yildirnm & Simsek, 2021).

Nitel arastirmalarda dokimanlar, etkili bir sekilde kullanilabilen veri toplam
araclaridir (Merriam, 2018; Creswell, 2019; Bowen, 2009). Dokiman incelemede dikkat
edilmesi gereken hususlarin basinda c¢alismanin amacina ydnelik olarak gercekten o
dokumana ihtiya¢ olup olmadiginin belirlenmesidir. Daha sonra ise aragtirmanin guvenirligi
agisindan orijinal dokimanlara ulasiimasidir. Dokiman incelemenin c¢esitli avantajlar

vardir. Bunlar, arastirma konusu ile ilgili kisilere ulagsilamayacagi durumlar i¢in énemli bir
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veri toplama teknigidir. Goriisme ve gdzlemlerden kaynaklanan cgesitli engeller bu teknikte
yoktur. Arastirmaci tzerinde calistigi konu ile ilgili kaynaklari artirma ve bu kaynaklari genis
bir zaman diliminde inceleme imkanina sahiptir. Daha ekonomiktir. Veri kaynaklarinin
nitelikli olmasi dokiiman inceleme modelinin gugli yanlarindandir (Merriam, 2018; Creswell,
2019; Yildinm & Simsek, 2021). Dezavantajlarindan biri ise kaynakta ne yazili ise onunla

yetinmek zorundadir.

Dokiman analizlerinde izlenen asamalar cesitli arastirmacilar tarafindan cesitli
sekillerde gergeklestirimektedir. Foster (1995) dokiman incelemesinin bes asamada
olustugunu belirtmistir. Bunlar, “dokimanlara ulasma, dokumanlarin orijinalligini kontrol
etme, dokimanlarin icerigini anlama, verileri ¢dézUmleme ve verileri uygun sekilde
kullanmaktir” (Yildirm & Simsek, 2021). Fraenkel & Wallen (2006), i¢erik analizinin neden
yapilacaginin ortaya konmasli, kavramlarin tanimlarinin yapilmasi, ¢dzimleme igin
kullanilacak birimlerin segilmesi, ¢ézimleme yapilacak verilerin yerlerinin ortaya konmasi,
mantikli bir yapi belirlenmesi, érneklem plani olusturma ve kod siniflarinin belirlenmesi

olmak Uzere sekiz asamali bir yol 6nermigtir.

Calisma kapsaminda MEB tarafindan liselerde okutulmak Gzere onaylanmis kimya
ders kitaplarinda bulunan Unite sonu degerlendirme sorularinin YBT’ye gore dizeyleri ve
kapsam gecerliligi arastirimistir. Calismada dokiman incelemesi yontemi yapilarak ve
calismada bilgi toplama teknigi olarak kullanilan dokiman incelemesi Foster (1995)’in ifade
ettigi;

1- Dokimanlara ulasma,

2- Orijinalligini denetleme,

3- Dokumanlarin idrak edilmesi,

4- Verileri ¢gdziimleme,

5- Veriyi kullanma seklinde yapilmistir (akt. Yildirnm & Simsek, 2021)

Bir arastirmada belirlenen problemler hangi veri kaynagmin kullanilacaginin

belirlenmesinde etkili olmaktadir. Calismada belirlenen problem ve alt problemlere cevap
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bulmak amaciyla 2018 Ortadgretim Kimya Ders Programi kazanimlari esas alinarak, MEB

9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplari ders kitaplarindan ve YBT den yararlaniimistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, Liselerde okutulan Milli Egitim Bakanligi onayh 9, 10, 11. ve

12. sinif kimya ders kitaplari olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise;
9. Sinif MEB (Guntut ve digerleri, 2019)
10. Sinif MEB (Guntut ve digerleri, 2019)
11. Sinif MEB (Guntut ve digerleri, 2019)

12. Sinif MEB (Cicek ve digerleri, 2020) MEB Devlet Kitaplari, ders kitaplarinda

bulunan Unite sonu degerlendirme sorulari olusturmaktadir.
Veri Toplama Siireci

Bu bdlimde dokiman inceleme ydonteminde yararlanilan dokimanlara ulasma ve

dokidmanlarin orijinalligini kontrol etme asamalarindan bahsedilmistir.
Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak talim Terbiye Kurulu onayli Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12.
sinif kimya ders kitaplari, 2018 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi ve Yenilenmig

Bloom Taksonomisi tablolari kullaniimistir.
Dokiimanlara ulasma;

MEB, TTKB'nin kurul karariyla 2018-2019 egitim- 6gretim yilindan itibaren 9, 10, 11
ve 12. siniflarda 5 senelik ders kitabi olarak kullaniimasi kabul edilen kimya dersi ders

kitaplari arastirmanin ¢alisma materyallerinden birini olusturmaktadir. Arastirmada “dlgut
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ornekleme” yontemi kullanilarak ortadgretim kimya ders kitaplarinin dért tanesi dokiiman
olarak secilmistir. Dokiiman olarak belirlenen ders kitaplari sunlardir:

1. Ortadgretim Kimya 9. Sinif Ders Kitabi

2. Ortadgretim Kimya 10. Sinif Ders Kitabi
3. Ortadgretim Kimya 11. Sinif Ders Kitabi
4. Ortadgretim Kimya 12. Sinif Ders Kitabi

Calismada arastirmanin veri kaynagi olarak kullanilan, MEB, TTKB’nin 28.05.2018
gln ve 78 sayill karariyla kabul edilen 9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplarina
www.eba.gov.tr adresinden erigilmistir.

ikinci veri kaynag olarak kullanilan 9. 10, 11 ve 12. sinif Ortadgretim Kimya Ders
Programlarina MEB TTKB’nin resmi internet sitesinden ulagiimigtir.

http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=350

Dokumanlarin orijinalligini kontrol etme;

Arastirmacinin gérev yapmakta oldugu okuldan kitaplarin asillari alinmis ve seri
numaralarina bakilarak orijinalligi kontrol edilmigtir.

Ortadgretim Kimya 9. Sinif Ders Kitabi ISBN 978-975-11-4671-7

Ortadgretim Kimya 10. Sinif Ders Kitabi ISBN 978-975-11-4670-0

Ortadgretim Kimya 11. Sinif Ders Kitabi ISBN 978-975-11-4986-2

Ortadgretim Kimya 12. Sinif Ders Kitabi ISBN 978-975-11-4703-5

Foster'in dokiman incelemede kullandigi 3. asamada dokumanlarin anlasiimasini
saglamak amaciyla kimya ders kitaplarinda bulunan toplam 833 adet degerlendirme sorusu
ile dlcut tablosu olusturulmus ve EK-B’ de verilmistir.

DokUmanlarin anlasiimasi, analiz edilmesi ve degerlendiriimesi asamalarinda ilk
olarak literatur taranmistir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda 9, 10, 11. ve 12. sinif kimya
ders kitaplarinda bulunan unite sonu degerlendirme sorularinin YBT' de bulundugu

basamagi tespit etmek Uzere Anderson ve Krathwohl (2001/2018)'un yazmis oldugu
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kitaptan Gobekli & Ural (2022) tarafindan uyarlanan bilgi birikimi ve biligssel slre¢ boyutu
verileri kullanilmistir.
Bilgi Birikimi Boyutu

Olgusal Bilgi. Bir 6grencinin bir ders alanindaki problemleri ¢bézebilmesi icin sahip

olmak zorunda oldugu somutlastiriimis simgeler ve bilgi parcalari gibi temel bilgilerdir.

a. Terimlerin Bilgisi

b. Ozel Ayrintilarin ve Ogelerin Bilgisi

16. Asertik asit, dihidrojen monoksit, kalsiyum ok-
sit, sodyum bikarbonat, kalsiyum hidroksit, po-
tasyum hidroksit, nitrik asitin yaygin adlarini
yaziniz.

17. Element ve bilesikler arasindaki farklar nelerdir?

Kavramsal Bilgi. Bilgi parcaciklari, zihinsel taslaklar ve modeller arasindaki iligkileri
gOsteren bitlnlestiriimis bilgilerdir.
a. Siniflamalar ve Kategoriler Bilgisi

b. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

c. Kuramlar, Modeller ve Yapilarin Bilgisi

25. Kimya biliminin endiistriyel uygulamalar bir-
cok kimya endiistrisinin dogmasina neden ol-
mustur.

Asagidakilerden hangisi bu endiistrilere or-
nek olarak verilemez?

A) ilag B) Kozmetik C) Astroloji
D) Boya E) Giibre

islemsel Bilgi. Problem ¢dziimiinde ihtiyag duyulan islemler ve bu islemlerin gectigi

basamaklari iceren, disinme tekniklerini yansitan bilgidir.

a. Konuya Ozel Beceriler ve Algoritmalar Bilgisi
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b. Konuya Ozel Tekniklerin ve Yéntemlerin Bilgisi

c. Uygun iglemlerin Hangi durumlarda Kullanilacagina Yénelik Olgitlerin Bilgisi

3. Asagidaki repkimeleri denklestiriniz.

a)C + 03— CO
b) Hz + Bl‘z —bHBI-
C) KOH + H3P04—b K3P04 + Hzo

¢) CH, + Cl, —» CCl, +HCI

4. Al,C; + H,O —» Al(OH); + CH, tepkimesi
denklestirildiginde suyun katsayis:1 kac olur?

A) 4 B) 6 C) 8 D)10 E) 12

5. FeSy; + Oy — Fey05 + SO, tepkimesi denk-
lestirildiginde SO-’in katsayis: kac olur?

A) 5 B) 4 C)3 D) 2 E)1

Ust Biligsel Bilgi. Ogrencilerin kendini bilmesi, bilgilerinden ve diisiincelerinden

farkindaligini iceren bilgidir.
a. Stratejik Bilgi
b. Uygun Baglamlarin ve Kosullarin Dahil Oldugu Biligssel Gérevler Bilgisi
c. Kendi Hakkindaki Bilgi (Oz bilgi)

Biligsel Siire¢ Boyutu

Hatirlama. Bilginin degisiklige ugramadan ya da ¢ok az bir degisiklik ile uzun streli

bellekten geri ¢agrilmasidir.
a. Tanima

b. Hatirlama
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21. Karnsimlarla ilgili

[. CH,(g) ile H,O(g) karnsimi homojendir.
II. Kangimlarin belirli formiilleri vardir.

III. Kanisimi  olusturan maddelerin  birlesme
oranlar sabittir.

yargilarindan hangisi ya da hangileri dogru-
dur? (;H, G, gO)

A) Yalmz I B)lvell C) I ve III
D) Il ve III E) 1, 11 ve I

Anlama. Ogrencilerin sunulan bilgiden anlam gikarmasini igeren sireglerdir.
a. Yorumlama
b. Orneklendirme
c. Siniflama
d. Ozetleme
e. Sonug clkarma
f. Karsilastirma

g. Aciklama

6. Iki veya daha fazla kimyasal tiiriin tepkimeye gi-
rerek bilesik olusturmasina sentez (olusum) tep-
kimesi denir.

Asagidakilerden hangisi sentez tepkimesine
ornektir?

A) CaCOjz +2HCI —» GaCl, +CO, + H,0
B) 2NH3; —— Ny + 3H»

C) Cu+S——»Cus

D) Zn + H,SO; —» ZnSO, + Hs

E) 2Nal + Br,—» 2NaBr + I,

Uygulama. Ogrencilerin problem ¢ézmek icin daha dnceki bilgilerini kullanmasidir.

a. Yapma
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b. Yararlanma

24.X(g) + Y(g) — Z(g) + Q(g) (Yavas)

Q(g) + P(g) — Z(g) + R(g) (Hizl)

R(g) + P(g) — N(g) + Y(g) (Hizl)

Yukarida bir tepkimenin basamaklar verilmistir.
Buna gore katalizor olarak kullamilan madde
hangisidir?

A) X B)Y Q) Z
D)Q E)P

Coziimleme. Ogrencinin bir 6geyi parcalarina ayirip, bunlar arasindaki neden

sonug iligkisi belirleyerek analiz yapmasidir.
a. Ayristirma
b. Orgltleme
c. irdeleme

27. AsagZida tanecik sayisi-kinetik enerji grafigi veril-
mistir.

Tanecik sayisi

Buna gore
1. Tl }szdir.
II. T, sicakhifinda daha c¢ok trtin olusur.

III. T5 sicakliginda esik enerjisini asan ranecik sa-
vis1t daha fazladir.
ifadelerinden hangisi ya da hangileri yanhstir?

A) Yalmz I B) Yalmiz IT C) Ivell
D) II ve III E) L II ve III

Degerlendirme. Kriterler ve standart durumlar ile sunulan bilgi, beceri, materyal ve

teknik hakkinda yargiya varmakir.

a. Denetleme



59

b. Elestirme

43. Surduralebilirlik, “Gelecek nesillerin kendi
ihtiyaclarini karsilamasina engel olmadan
gliinimuiz neslinin gereksinimlerini karsilama-
sI” olarak tanimlanir. Strdlralebilir kalkinma,
tikenmeyen dogal kaynaklarin Kkullaniminin
artirlmasiyla ve geri dénisimlli maddelerin
kullaniimasiyla gerceklestirilebilir. Buna gore,

I. Jeotermal eneriji, rizgar ve giines enerjisi
gibi enerji kaynaklarinin sayisini artirmak.

Il. Plastik, k&git ve cam gibi atiklar geri dénii-
slimle kazanmak.

Ill. Elektronik aletleri kullaniimadiklari zaman-
larda tamamen kapatmak.

yargilarindan hangileri surdurilebilir kalkin-
manin amacina uygundur?

A)Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell

D) Il ve 1l E)I Il ve lll

Yaratma. Ozgiin bir biitiin olugturmak igin bilgi veya dislnceleri mantikli bir sekilde

bir araya getirmektir.
a. Olusturma
b. Planlama

c. Uretme

34. CH,-CH,-CH=CH,, ile CH,-~CH,—CH,-CH,
bilesiklerini ayirt etmek ic¢in bir deney
tasarlayiniz.

ikinci adim olarak Unite sonu degerlendirme sorularinin ve YBT’nin bilgi birikimi ve
bilissel boyutlarinin bir arada yer aldigi tablolar hazirlanmistir. Bu tablolarda unite

degerlendirme sorulari ve YBT basamaklari bilgi ve biligsel stre¢ boyutlari ayni tablo igine
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yerlegtirilmigtir. Her bir soru, bilgi ve biligssel sire¢ boyutunun kesistigi hicreye kuramsal

cergeve Olcut alinarak yerlestiriimistir. (EK-B)

Uglincti adim olarak 9, 10, 11 ve 12. sinif Kimya Dersi Ogretim Programr’ndaki
kazanimlarin sorularla uyumuna bakilmak Uzere belirtke tablosu hazirlanmigtir. Sorular
birinci sutuna, soru ile ortisen kazanimlar ikinci situna yazilmistir. Her sorunun uyumliu
oldugu kazanimlar tek tek belirlenmistir. Kapsam gecerliligine bakilan sorularin ve tim

kazanimlarin genel gorinimu ayri bir tablo olarak verilmistir.

Doérdlnct adim olarak her sinif diizeyinde Unite sonu degerlendirme sorularinin YBT
tablosunda bulundugu basamagin tespiti; sorular ile kazanimlarin uyumuna bakilarak
kapsam gecerliliginin olup olmadigi calismasi arastirmaci ve iki uzman tarafindan ayri ayri
yapilmigtir. Arastirmaci ve uzman tarafindan yapilan analizler karsilastiriimistir. Fikir
ayriiginin yasandigi durumlarda tglncu bir uzmanin da gortsu alinip tartisilarak ortak

karara baglanmigtir. Elde edilen veriler bulgular kisminda yorumlanmigtir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda gecerlik bilimsel bilgilerin dogrulugu ile ilgilidir (leCompte ve
Goetz, 1982: 43 akt. Oral ve Coban, 2020). Olgme aracinin neyi 6lgmesi gerekiyorsa onu

olcmelidir. Boyle bir aragla toplanan veri gercegi yansitir.

inandiricilik (ic gegerlik), aktarilabilirlik, (dis gegcerlik/genelleme), tutarllik (i¢
glvenirlik) ve teyit edilebilirlik (dis gecgerlik/tekrar edebilirlik) ¢alismalari ile nitel
arastirmalarda gecerlik ve glvenirlik galismalari gergeklestirilir (Yildirnm ve Simsek, 2006,
s. 264). Bunlarin nicel arastirmalardaki sirasiyla i¢ gecerlilik, dis gecerlilik; i¢ guvenirlik ve

dis guvenirlik galismalarinin karsilidi olarak yapilan galismalardir.

Bir arastirmada calismanin gecerlik ve glvenirligini artirilabilmesi icin yapilan

calismalar ve bu calismalara ait kanitlar asagida sunulmustur.
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inandiricilik

Alan yazin incelendiginde; uzun sureli etkilesim, derinlik odakh veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi ve katilimci onayl gibi yontemler ile inandiricihgin
saglanabilmesinin hedeflendigi goérdimektedir (Lincoln ve Guba, 1985’ten akt., Yildirim ve
Simsek, 2006, s. 265). Guvenirlik, arastirmacilar arasinda fikir birligi olmasini ve bunlarin
nesnel olarak sunulmasini ifade eder. Arastirmanin sonuglarinin tekrar edilebilir olmasi ile
ilgilidir. i¢ glivenirlik (tutarlilik), arastirmacinin calisma siiresince yaptidi etkinliklerde tutarli
davranip davranmadiginin dis gézlem ile ortaya konmasidir. i¢ givenirligi arttirmak igin,
onceden olusturulan ve detayli olarak tanimlanan bir kavramsal gergceveye goére yapilan veri

analizi gereklidir (Merriam, 2018; Creswell, 2019; Yildinm & Simsek, 2021).

Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplari Unite sonu degerlendirme
sorularinin YBT nin bilgi ve bilissel alan basamaklarina gore incelenebilmesi igin calismanin
net olarak anlasiimasi amaciyla alan yazin taramasi yapiimis ve dokiman analizi
yapabilmek igin kaynaklar ayrintili bir bicimde incelenmistir. Yapilan bu ¢galisma elde edilen
bilgilerin dogru olmasi ve inandirici olabilmesi icin bilimsel arastirmanin en Onemli

Olcutlerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Yapilan calismada i¢ gecerliligin saglanmasi asamasinda, alan yazin detayli bir
sekilde taranarak konu ile ilgili g¢alismalar incelenmistir. Kavramsal c¢ergevenin
olusturulmasinda Goébekli (2022)'nin galismasinda uyarlamasini yaptigi Anderson ve

Krathwohl (2001/2018)’lin ¢alismasindan yararlaniimistir.

Veri toplama sureci, dokimanlar, arastirmada yararlanilan kavramsal cerceve
ayrintili olarak yorum katmadan betimlenmistir. Kavramsal ¢ergeve dlgut alinarak sorularin

YBT’deki yeri belirlenmis, incelenen her soru YBT tablolarina yerlestirilmistir.

Soru-kazanim uyumuna bakilmak uzere belirtke tablosu olusturuimug ve hangi

sorunun hangi kazanima karsilik geldigi sirayla belirtke tablosunun Uzerinde gosterilmistir.
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Kazanim-soru eslemesi seklinde tum kazanimlarin oldugu ve kazanimlara karsilik gelen

sorularin yer aldigi ayri bir belirtke tablosunda genel gérinime yer verilmistir.

Yapilan bu calismalar uzman incelemesine sunulmustur. Uzman tarafindan

saglanan geri bildirim ve 6nerilerle galismanin i¢ gecerliligi artirilmigtir.

Aktarilabilirlik

Ayrintili betimleme ile arastirmanin aktarilabilirligi artirimaktadir (Yildirim & Simsek,
2021). Bu amacla ¢alismanin uygulama, analiz etme ve bulgularin sunulma streci oldukga
detayll bir sekilde aciklanmig, bulgularin verilmesi sirecinde ham verilerin dogrudan
alintilarina 6zellikle yer verilmistir. Arastirmanin teyit edilebilirligi ya da dis gavenirligi (tekrar
edilebilirlik, teyit edilebilirlik), disaridan bir uzmanin ham verileri, arastirmacinin yaptigi
yorumlari, analiz surecinde kullandigi kavramsal ¢erceveyi, tutulan notlari incelemesi ile
desteklemektedir. Yapilan ¢calismanin basamaklarinin agik ve net bir sekilde, objektif olarak
arastirmaci tarafindan anlatilmasi dis guvenirligi artirmaktadir (Merriam, 2018; Creswell,

2019; Yildirm & Simsek, 2021).

Dis gecerlilik icin ise yapilan tim galismalar ayrintili olarak agiklanmig ve sorularin
YBT tablolari, kazanim-soru eglemesi tablolar bulgular ve ekler boliminde verilmigtir.

Boylece bagka ¢alismalar icin genelleme yapiimasina olanak taninmistir.

Tutarlilik

Arastirma esnasinda, olay ve olgularin degigskenligini kabul eden ve bu degiskenligi

tutarli bir bicimde yansitabilen bir yaklasim s6z konusudur.
Teyit Edilebilirlik

Ulasilan sonuglarin toplanan verilerle sirekli olarak teyit edilmesi ve okuyucuya

mantikli bir agiklama sunabilmesidir (Guba & Lincoln, 1985).
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Dis givenirligi saglamak icin baska bir uzmanin arastirmanin ham verilerini,
arastirmaci yorumlarini, analiz slrecinde vyararlandi§i ¢erceveyi incelemesi ile

saglanmaktadir (Merriam, 2018; Creswell, 2019; Yildirm & Simsek, 2021).

Nitel arastirmanin guvenirligini, arastirmaci ve uzmanlarin degerlendirmelerinin
benzerlik orani belirlemektedir. Miles ve Huberman (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2002)
modelinde i¢sel tutarlilik olarak adlandirilan ve arastirmaci ve uzman arasindaki gorus birligi

olarak kavramsallastirilan bu benzerlik formuli asagidaki gibi verilmektedir.

Uyum yuzdesi = (Gorug Birligi /Gorus Birligi + Gorug Ayrihidi)x100

Bu formul kullanilarak Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitabi tnite sonu
degerlendirme sorularinin YBT’ ne gore incelenmesi sonucu sorularin i¢ guvenirlik katsayisi
1. Uzman degerlendirmesi sonucu 0,70 ve 2. Uzman degerlendirmesi sonucu 0,84 olarak

bulunmustur.
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Bolum 4
Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Bu bélimde, arastirmanin problem cimlesi ve alt problem ctmlelerine ait bulgular

verilmistir.

Arastirmanin analiz slrecinde veri toplama araci olarak kullanilan kitaplarda
bulunan Unite sayisi, her Unite sonunda bulunan degerlendirme soru sayilari ve kazanim

sayllari asagidaki Tablo 4’de verilmistir.
Tablo 4

9, 10, 11 ve 12. Siniflar Seviyesinde Uniteler Kapsaminda Kazanim ve Soru Sayilari

9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Kazanim Soru Kazanim Soru Kazanim Soru Kazanim Soru

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

1.UNITE 7 36 4 65 5 38 9 62
2.UNITE 5 55 5 29 6 42 6 68
3.UNITE 11 41 7 39 6 30 11 97
4.UNITE 10 38 7 24 4 28 5 50
5.UNITE 5 19 3 30

6.UNITE 11 42

TOPLAM 38 189 23 157 35 210 31 277

Tablo 4 incelendiginde; 9. sinif kimya ders kitabinda 5 Unite, 38 kazanim ve bu
kazanimlari yoklayan 189 unite degerlendirme sorusu bulunmaktadir. 10. sinif kimya ders
kitabinda 4 Unite, 23 kazanim ve bu kazanimlari yoklayan 157 soru bulunmaktadir. 11. sinif
kimya ders kitabinda 6 unite, 35 kazanim ve bu kazanimlari yoklayan 210 soru
bulunmaktadir. 12. sinif kimya ders kitabinda ise 4 Unite, 31 kazanim ve 277 Unite sonu

degerlendirme sorusu bulunmaktadir.
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Arastirmanin birinci alt problemi olan “2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB

tarafindan 9.siniflarda okutulmasi uygun goérilen kimya ders kitabindaki Unite sonu

degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi ve biligsel sture¢ boyutuna gore dagihmi nedir?” ile

ilgili bulgular asagida verilmistir.

9. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin analizi ile ilgili

bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5

9. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Frekanslarinin

Uniteler Kapsaminda YBT nin Bilgi ve Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Dadilimi

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatilama  Anlama Uygulama Coézimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam
BOYUTU Unite f f f f f f f
1. 24 1 - - - 25
2 3 1 - - - - 4
Olgusal 3. 1 - - - - - 1
Bilgi 4. 8 1 - 1 - - 10
5 3 - - - - - 3
Toplam 39 3 - 1 - - 43
1 11 - - - - - 11
2 16 8 7 7 2 - 40
Kavramsal 3. 12 12 4 11 - - 39
Bilgi 4. 6 18 - 4 - - 28
5 13 1 - 1 1 - 16
Toplam 58 39 11 23 3 - 134
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islemsel

Bilgi

Toplam

11

11

Ust
Biligsel

Bilgi

Toplam

Genel

Toplam

97

42

22

25

189

9. sinif kimya ders kitabindaki Gnite sonu degerlendirme sorularinin Gnite bazinda

YBT nin bilgi ve biligsel slire¢ boyutuna gére dagilimi Tablo 5’de verilmis ve;

* Olgusal bilgi-hatirlama boyutunda 1. Gnitede 24, 2. Unitede 3, 3. Unitede 1, 4. Unitede 8,

5. Unitede 3 olmak Uzere toplam 39 soru,

* Olgusal bilgi-anlama boyutunda 1. Unitede 1, 2. Unitede 1 ve 4. Unitede 1 olmak Uzere

toplam 3 soru,
* Olgusal bilgi-uygulama boyutunda hi¢ soruya rastlanmamistir.

* Olgusal bilgi-c6ziimleme boyutunda 4. Unitede 1 soru,

* OQOlgusal bilgi-degerlendirme, olgusal bilgi-yaratma boyutlarinda herhangi bir soru

bulunmamigtir.

* Kavramsal bilgi-hatirlama boyutunda; 1. tGnitede 11, 2. tinitede 16, 3. Unitede 12, 4. Gnitede

6, 5. Unitede 13 soru olmak uzere toplam 58 soru,
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* Kavramsal bilgi-anlama boyutunda 2. Gnitede 8, 3. Unitede 12, 4. Unitede 18, 5. Unitede 1
soru olmak Uzere toplam 39 soru,
*Kavramsal bilgi-uygulama boyutunda 2. Gnitede 7, 3. Unitede 4 soru olmak Uzere toplam
11 soru,
* Kavramsal bilgi-c6ziimleme boyutunda 2. Gnitede 7, 3. Unitede 11, 4. Unitede 4, 5. Gnitede
1 soru olmak Uzere toplam 23 soru,
* Kavramsal bilgi-degerlendirme boyutunda 2. Unitede 2, 5. linitede 1 soru olmak lzere
toplam 3 soru oldugu belirlenmistir.
*|slemsel bilgi-hatirlama, islemsel bilgi-anlama boyutlarinda soruya rastlanmamustir.
* [slemsel bilgi-uygulama boyutunda yalnizca 2. Gnitede 11 soru,
* [slemsel bilgi-cdziimleme boyutunda 3. tinitede 1 soru belirlenmistir.
* |slemsel bilgi-degerlendirme ve islemsel bilgi-yaratma boyutlarinda soruya
rastlanmamistir.
* Ust biligsel bilgi igeren higbir bilissel siire¢ boyutunda soruya rastlanmamistir.

9. sinif kimya ders kitabinda 189 (nite sonu degerlendirme sorusu yer almaktadir.
Bu sorularin bilgi boyutundaki dagilimi; olgusal bilgi igceren 43 soru, kavramsal bilgi iceren
134 soru, islemsel bilgi iceren 12 soru; biligsel sure¢ boyutunda hatirlamayi iceren 97 soru,
anlamay igceren 42 soru, uygulamayi igeren 22 soru, ¢bzimlemeyi iceren 25 soru,
degerlendirmeyi iceren 3 soru seklindedir. Bilgi boyutunda Ust biligsel bilgi, bilissel sure¢
boyutunda yaratma boyutlarinda soruya rastlanmamigtir.

9. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin YBT’ye gore
siniflandiriimasina ait yuzdeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

9. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin YBTye Gére

Yiizdeleri

BILISSEL SUREC BOYUTU

Hatilama Anlama Uygulama Coézimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
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BILGI
% % % % % % %
BOYUTU

Olgusal
20,63 1,59 - 0,53 - - 22,75
Bilgi

Kavramsal
30,69 20,63 5,82 12,17 1,59 - 70,9
Bilgi

islemsel
- - 5,82 0,53 - - 6,35
Bilgi

Ust
Bilissel - - - - - - -

Bilgi

Toplam 51,32 22,22 11,64 13,23 1,59 - 100

Tablo 6 incelendiginde, 9. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme
sorularinin bilissel sure¢ boyutuna gore; %51,32’sinin hatirlama, %22,22’sinin anlama,
%11,64’Un0n uygulama, %13,23’Unln ¢ézimleme, %1,59’'unun degerlendirme dizeyinde
oldugu gorulmustar. Kitapta yaratma dizeyinde soruya rastlanmamisgtir.

Sorularin bilgi boyutu incelendiginde; hatirlama dizeyindeki sorularin %20,63’lGnln
olgusal bilgi, %30,69'unun kavramsal bilgi icerdigi; anlama duzeyindeki sorularin
%1,59’unun olgusal bilgi, %20,63’Unun kavramsal bilgi igerdigi; uygulama duzeyindeki
sorularin %5,82’sinin kavramsal bilgi, %5,82’sinin iglemsel bilgi icerdigi; degerlendirme

dizeyindeki sorularin ise %1,59’unun kavramsal bilgi icerdigi gorulmustur.

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB
tarafindan 10. siniflarda okutulmasi uygun gérulen kimya ders kitabindaki Unite sonu
degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi ve biligsel sture¢ boyutuna goére dagihmi nedir?” ile

ilgili bulgular asagida verilmigtir.
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10. sinif kimya ders kitabindaki Gnite sonu degerlendirme sorularinin analizi ile ilgili
bulgular Tablo 7'de verilmistir.
Tablo 7

10. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Frekanslarinin

Uniteler Kapsaminda YBT nin Bilgi ve Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Dadilimi

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama  Anlama Uygulama Co6zumleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU Unite f f f f f f f
1. - 4 - - - - 4
Olgusal 2. 3 2 - - - - 5
Bilgi 3. 6 4 - - - - 10
4. 10 1 - - - - 11
Toplam 19 11 - - - - 30
1 2 1 - - - - 3
Kavramsal 2. 4 5 1 1 - - 11
Bilgi 3. 10 8 2 4 1 1 25
4 4 9 - - - - 13
Toplam 20 23 3 5 1 1 53
1 - - 55 3 - - 54
islemsel 2. - - 13 - - - 13
Bilgi 3. - - 3 - - - 3
4. - - - - - - -
Toplam - - 71 3 - - 74
Ust 2. - - - - - - .
Bilissel 3. - - - - - - -
Bilgi 4. - - - - - - -

Toplam - - - - - - -
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Genel

Toplam 39 34 74 8 1 1 157

10. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin tnite bazinda
YBT’nin bilgi ve bilissel slire¢ boyutuna gore dagilimi Tablo 7°de incelenmistir. Tablo 7
incelendiginde;

* Olgusal bilgi-hatirlama boyutunda 2. nitede 3, 3. Gnitede 6, 4. Unitede 10 olmak Uzere
toplam 19 soru,

* Olgusal bilgi-anlama boyutunda 1. Unitede 4, 2. Unitede 2, 3. Unitede 4 ve 4. Unitede 1
olmak uzere toplam 11 soru,

* Olgusal bilgi-uygulama, olgusal bilgi-¢ézimleme, olgusal bilgi-degerlendirme, olgusal
bilgi-yaratma boyutlarinda soru bulunmadigi belirlenmistir.

* Kavramsal bilgi-hatirlama boyutunda; 1. Gnitede 2, 2. Unitede 4, 3. Unitede 10, 4. Unitede
4 soru olmak Uzere toplam 20 soru,

* Kavramsal bilgi-anlama boyutunda 1. Gnitede 1, 2. Unitede 5, 3. Unitede 8, 4. Gnitede 9
soru olmak Uzere toplam 23 soru,

* Kavramsal bilgi-uygulama boyutunda 2. Gnitede 1, 3. Uinitede 2 soru olmak Uzere toplam
3 soru,

* Kavramsal bilgi-c6ziimleme boyutunda 2. Ginitede 1, 3. tnitede 4 soru olmak lizere toplam
5 soru,

* Kavramsal bilgi-degerlendirme boyutunda 3. Unitede 1 soru,

* Kavramsal bilgi-yaratma boyutunda 3. tnitede 1 soru belirlenmistir.

* [slemsel bilgi-hatirlama, islemsel bilgi-anlama boyutlarinda soruya rastlanmamistir.

* |slemsel bilgi-uygulama boyutunda 1. nitede 55, 2. (initede 13, 3. tinitede 3 soru olmak
Uzere toplam 71 soru,

* [slemsel bilgi-cdziimleme boyutunda 1. Ginitede 3 soru belirlenmis,

* Islemsel Dbilgi-degerlendirme ve iglemsel bilgi-yaratma boyutlarinda soruya

rastlanmamistir.
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* Ust biligsel bilgi igeren higbir bilissel siire¢ boyutunda soruya rastlanmamistir.

10. sinif kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin toplami 157’
dur. Bu sorulardan bilgi boyutunda; olgusal bilgi iceren 30 soru, kavramsal bilgi iceren 53
soru, islemsel bilgi iceren 74 soru; biligssel sire¢ boyutunda hatirlamayi iceren 39 soru,
anlamay! iceren 34 soru, uygulamayi iceren 74 soru, ¢6zimlemeyi iceren 8 soru,
degerlendirmeyi iceren 1 soru, yaratmayi iceren 1 soru bulunmaktadir. Bilgi boyutunda tst
bilissel bilgi iceren soruya rastlanmamistir. Tablo 9°da 10. sinif kimya ders kitabindaki tnite
sonu degerlendirme sorularinin YBT’ye gore yluzdeleri verilmistir.

Tablo 8

10. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Dederlendirme Sorularinin YBTye Gére

Yiizdeleri
BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Coézumleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % % % % %
Olgusal

12,10 7,01 - - - - 19,11
Bilgi
Kavramsal

12,74 14,65 191 3,18 0,64 0,64 33,76
Bilgi
islemsel

- - 45,22 1,91 - - 47,13

Bilgi
Ust
Biligsel - - - - - - -
Bilgi
Toplam 24,84 21,66 47,13 5,09 0,64 0,64 100

Tablo 8 incelendiginde, 10. sinif kimya ders kitabindaki Gnite sonu degerlendirme
sorularinin biligsel sire¢ boyutuna gore; %24,84°Gnin hatirlama, %21,66’sinin anlama,

%47,13’Gnln uygulama, %5,09'unun ¢éziimleme, %0,64’Gnun degerlendirme, %0,64’Gndn
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yaratma dizeyinde oldugu gorilmdistir. Sorularin bilgi boyutu incelendiginde; hatirlama
dizeyindeki sorularin %12,10’'unun olgusal bilgi, %12,74’GnlUn kavramsal bilgi icerdigi;
anlama duzeyindeki sorularin %7,01’inin olgusal bilgi, %14,65’inin kavramsal bilgi icerdidi;
uygulama dizeyindeki sorularin %1,91’inin kavramsal bilgi, %45,22’sinin iglemsel bilgi
icerdigi; ¢6zUmleme duzeyindeki sorularin %3,18’inin kavramsal bilgi, %1,91’inin islemsel
bilgi, degerlendirme dlzeyindeki sorularin ise %0,64’G4nin kavramsal bilgi, yaratma

basamagindaki sorularin %0,64’Unun kavramsal bilgi icerdigi goralmugtar.

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin dg¢uncl alt problemi olan “2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB
tarafindan 11. siniflarda okutulmasi uygun goérilen kimya ders kitabindaki Gnite sonu
degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi ve biligsel sture¢ boyutuna gore dagihmi nedir?” ile

ilgili bulgular asagida verilmistir.

11. sinif kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin analizi ile ilgili

bulgular Tablo 9'da verilmistir.
Tablo 9

11. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Frekanslarinin

Uniteler Kapsaminda YBT nin Bilgi ve Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatilama  Anlama Uygulama Coézimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU Unite f f f f f f f

1. 2 - - 1 - - 3

2 7 1 - - - - 8
Olgusal 3. 4 3 - - - - 7
Bilgi 4. 4 - - - - - 4

5 4 - - 1 - - 5
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Toplam 23 6 - 2 - - 31
1 5 6 - 2 3 - 16
2 4 7 - 3 1 - 12
Kavramsal 3. 1 4 - 3 - - 8
Bilgi 4. 3 8 - - - - 11
5 2 4 - 1 3 - 10
6 6 14 - 1 - - 21
Toplam 21 43 - 10 7 - 81
1 - - 19 - - 19
2 - - 19 - - - 19
islemsel 3. - - 15 - - - 15
Bilgi 4. - - 13 - - - 13
5 - - 15 - - - 15
6 - - 17 - - - 17
Toplam - - 98 - - - 98
Ust 3. - - - - - - .
Biligsel 4, - - - - - - -
Bilgi 5. - - - - - - -
Toplam - - - - - - -
Genel
Toplam 44 49 98 12 7 - 210

11. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin Unite bazinda
YBT'nin bilgi ve biligsel sure¢ boyutuna gore dagilimi Tablo 9'da incelenmistir. Tablo 9

incelendiginde;
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* Olgusal bilgi-hatirlama boyutunda 1. Gnitede 2, 2. Unitede 7, 3. Unitede 4, 4. Unitede 4, 5.
Unitede 4 ve 6. Unitede 2 olmak Uzere toplam 23 soru,
* Olgusal bilgi-anlama boyutunda 2. tnitede 1, 3. tnitede 3, 6. Unitede 2 olmak Uizere toplam
6 soru,
* Olgusal bilgi-c6ziimleme boyutunda 1. tnitede 1, 5. tnitede 1 olmak Uzere toplam 2 soru,
* Olgusal bilgi-degerlendirme, olgusal bilgi-yaratma boyutlarinda soru bulunmadigi
belirlenmigtir.
* Kavramsal bilgi-hatirlama boyutunda; 1. Unitede 5, 2. Gnitede 4, 3. Unitede 1, 4. Unitede 3,
5. Unitede 2, 6. Unitede 6 soru olmak Uzere toplam 21 soru,
* Kavramsal bilgi-anlama boyutunda 1. Ginitede 6, 2. Unitede 7, 3. Unitede 4, 4. Gnitede 8 5.
Unitede 4, 6. Unitede 14 soru olmak Uizere toplam 43 soru,
* Kavramsal bilgi-¢6zimleme boyutunda 1. Ginitede 2, 2. Gnitede 3, 3. Unitede 3, 5. Unitede
1, 6. Unitede 1 soru olmak Uzere toplam 10 soru,
* Kavramsal bilgi-dederlendirme boyutunda 1. Unitede 3, 2. Unitede 1, 5. Unitede 3 soru
olmak Uzere toplam 7 soru,
* Kavramsal bilgi-uygulama boyutunda ve Kavramsal bilgi-yaratma boyutunda soru
bulunmadigdi belirlenmigtir.
* [slemsel bilgi-hatirlama, islemsel bilgi-anlama boyutlarinda soruya rastlanmamistir.
* [slemsel bilgi-uygulama boyutunda 1. tGnitede 19, 2. Ginitede 19, 3. Unitede 15, 4. tnitede
13, 5. Unitede 15, 6. Unitede 17 soru olmak Uzere toplam 98 soru,
* |slemsel bilgi-cdzimleme, islemsel bilgi-degerlendirme ve islemsel bilgi-yaratma
boyutlarinda soruya rastlanmamistir.
* Ust biligsel bilgi iceren higbir bilissel siire¢ boyutunda soruya rastlanmamustir.

11. sinif kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin toplami 207°dir.
Bu sorulardan bilgi boyutunda; olgusal bilgi iceren 31 soru, kavramsal bilgi iceren 78 soru,
islemsel bilgi iceren 98 soru; bilissel sire¢ boyutunda hatirlamayi igeren 44 soru, anlamayi

iceren 46 soru, uygulamayi igceren 98 soru, ¢cozimlemeyi igeren 12 soru, degerlendirmeyi



75

iceren 7 soru bulunmaktadir. Bilgi boyutunda Ust biligsel bilgi iceren soruya ve biligsel streg
boyutunda yaratma basamaginda soruya rastlanmamistir.

Tablo 10’de 11. sinif kimya ders kitabindaki tnite sonu degerlendirme sorularinin
YBT'’ye gore yuzdeleri verilmistir.

Tablo 10

11. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Dederlendirme Sorularinin YBTye Gére

Yiizdeleri
BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % % % % %
Olgusal

10,95 2,86 0,95 - - 14,76
Bilgi .
Kavramsal

10 20,48 - 4,76 3,33 - 38,57
Bilgi
islemsel

- - 46,67 - - 46,67
Bilgi -
Ust
Biligsel - - - - - - -
Bilgi
Toplam 20,95 23,34 46,67 571 3,33 - 100

Tablo 10 incelendiginde, 11. sinif kimya ders kitabindaki Gnite sonu degerlendirme
sorularinin biligsel sure¢ boyutuna goére; %20,95'inin hatirlama, %23,34’Gnidn anlama,
%46,67’sinin uygulama, %5,71’'inin ¢dzimleme, %3,3'Undn degerlendirme dlzeyinde
oldugu goérulmustir. Sorularin bilgi boyutu incelendiginde; hatirlama dizeyindeki sorularin
%10,95’inin olgusal bilgi, %10’'unun kavramsal bilgi icerdigi; anlama dizeyindeki sorularin
%2,86’sinin olgusal bilgi, %20,48'inin kavramsal bilgi icerdidi; uygulama duzeyindeki

sorularin %46,67’sinin islemsel bilgi icerdigi; ¢c6zimleme dizeyindeki sorularin %0,95’inin
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olgusal bilgi, %4,76’sinin kavramsal bilgi, degerlendirme dlzeyindeki sorularin ise
%3,33’Unun kavramsal bilgi icerdigi gérulmustar.

Bilgi boyutunda Uust biligsel bilgi, bilissel slire¢ boyutunda yaratma basamaklarinda

soru olmadigi belirlenmistir.

Dérdinci Alt Probleme Ydénelik Bulgular

Aragtirmanin doérduncu alt problemi olan “2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB
tarafindan 12. siniflarda okutulmasi uygun goérilen kimya ders kitabindaki Gnite sonu
degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi ve biligsel sture¢ boyutuna gore dagihmi nedir?” ile

ilgili bulgular asagida verilmigtir.

12. sinif kimya ders kitabindaki tinite sonu degerlendirme sorularinin analizi ile ilgili

bulgular Tablo 11’de verilmistir.
Tablo 11

12. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Frekanslarinin

Uniteler Kapsaminda YBT nin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama  Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU Unite f f f f f f f

1. 16 1 - - - - 17
Olgusal 2. 15 - - - - - 15
Bilgi 3. 34 5 - - - - 39

4. 22 1 - - - - 29
Toplam 87 7 - - - - 94

1. 5 7 - 1 - - 13
Kavramsal 2. 10 15 1 5 - - 31
Bilgi 3. 4 26 - 3 1 1 35

4. 12 11 - - 4 - 27
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Toplam 31 59 1 9 5 1 106
1 - - 29 2 1 - 32
islemsel 2. - - 22 - - - 22
Bilgi 3. - - 21 2 - - 23
4. - - - - - - -
Toplam - - 72 4 1 - 77
Ust 2. - - - - - - -
Bilissel 3. - - - - - - -
Bilgi 4, - - - - - - B}
Toplam - - - - - - -
Genel
Toplam 118 66 73 13 6 1 277

12. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin Gnite bazinda
YBT nin bilgi ve biligsel stire¢ boyutuna gére dagilimi Tablo 11°de incelenmis ve;
* Olgusal bilgi-hatirlama boyutunda 1. Unitede 16, 2. Gnitede 15, 3. Gnitede 34 ve 4. Unitede
22 olmak Uzere toplam 87 soru,
* Olgusal bilgi-anlama boyutunda 1. Unitede 1, 2. Unitede 2, 3. lnitede 5 ve 4. Unitede 1
olmak Uzere toplam 7 soru oldugu belirlenmigtir.
* Olgusal bilgi-uygulama, olgusal bilgi-c6ziimleme, olgusal bilgi-degerlendirme, olgusal
bilgi-yaratma boyutlarinda herhangi bir soru bulunmamistir.
* Kavramsal bilgi-hatirlama boyutunda; 1. Unitede 5, 2. Ginitede 10, 3. Gnitede 4, 4. Gnitede
12 soru olmak Uzere toplam 31 soru,
* Kavramsal bilgi-anlama boyutunda 1. Unitede 7, 2. Unitede 15, 3. Unitede 26, 4. Unitede
11 soru olmak Uzere toplam 59 soru,
* Kavramsal bilgi-uygulama boyutunda 2. tnitede 1 soru,
* Kavramsal bilgi-¢c6ziimleme boyutunda 1. Unitede 1, 2. Unitede 5, 3. Gnitede 3 soru olmak

Uzere toplam 9 soru,
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* Kavramsal bilgi-degerlendirme boyutunda 3. Unitede 1, 4. unitede 4 soru olmak Uzere
toplam 5 soru,
* Kavramsal bilgi-yaratma boyutunda 3. tnitede 1 soru oldudu tespit edilmistir.
* [slemsel bilgi-hatirlama, islemsel bilgi anlama boyutlarinda soruya rastlanmamustir.
* [slemsel bilgi-uygulama boyutunda 1. Unitede 29, 2. (initede 22, 3. tinitede 21 soru olmak
Uzere toplam 72 soru,
* [slemsel bilgi-c6ziimleme boyutunda 1. tinitede 2, 3. Ginitede 2 olmak (izere toplam 4 soru,
* [slemsel bilgi-degerlendirme boyutunda 1. (initede 1 soru belirlenmistir.
* [slemsel bilgi-yaratma boyutlarinda soruya rastlanmamistir.
* Ust biligsel bilgi iceren hicbir bilissel siirec boyutunda soruya rastlanmamustir.

12. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme sorularinin toplami 277°dir.
Bu sorulardan bilgi boyutunda; olgusal bilgi iceren 94 soru, kavramsal bilgi iceren 106 soru,
islemsel bilgi iceren 77 soru; biligsel sire¢ boyutunda hatirlamayi igeren 118 soru, anlamayi
iceren 66 soru, uygulamayi iceren 73 soru, ¢ézimlemeyi iceren 13 soru, degerlendirmeyi
iceren 6 soru, yaratmayi iceren 1 soru bulunmaktadir. Bilgi boyutunda tst bilissel bilgi iceren
soruya rastlanmamistir. 12. sinif kimya ders kitabindaki Unite sonu degerlendirme
sorularinin YBT’ye incelenmesi sonucunda elde edilen ylzdeler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

12. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Unite Sonu Degderlendirme Sorularinin YBTye Gére

Yiizdeleri
BILISSEL SUREG BOYUTU

BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Cdézimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % % % % %
Olgusal

31,41 2,53 - - - - 33,94
Bilgi
Kavramsal

11,20 21,30 0,36 3,25 1,80 0,36 38,27

Bilgi
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islemsel
- - 25,99 1,44 0,36 - 27,79
Bilgi

Ust
Bilissel - - - - - - -

Bilgi

Toplam 42,61 23,83 26,35 4,69 2,16 0,36 100

Tablo 12 incelendiginde, 12. sinif kimya ders kitabindaki inite sonu degerlendirme
sorularinin biligssel sire¢ boyutuna gére; %42,61’inin hatirlama, %23,83’Unldn anlama,
%26,35’inin uygulama, %4,69’unun ¢dézimleme, %2,16’sinin degerlendirme, %0,36'sIinIn
yaratma dizeyinde oldugu goérulmastir. Sorularin ait oldugu bilgi boyutu incelendiginde;
hatirlama duzeyindeki sorularin %31,41’inin olgusal bilgi, %11,20’sinin kavramsal bilgi
icerdigi; anlama dizeyindeki sorularin %2,53’Gnun olgusal bilgi, %21,30’'unun kavramsal
bilgi icerdigi; uygulama dizeyindeki sorularin %0,36’sinin kavramsal bilgi, %25,99’'unun
islemsel bilgi icerdigi; ¢6zimleme dulzeyindeki sorularin %3,25’inin kavramsal bilgi,
%1,44°Un0n islemsel bilgi, dederlendirme dizeyindeki sorularin %1,80’inin kavramsal bilgi,
%0,36’sInin islemsel bilgi, yaratma basamagindaki sorularin %0,36’sinin kavramsal bilgi

icerdigi gorulmuagtur.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “2018 Kimya Ogretim Programi 9. sinif kimya
dersi kazanimlari baglaminda 9. sinif kimya ders kitabinda bulunan Unite sonu
degerlendirme sorularinin kapsam gecerliligi nasildir?” ile iligkili bulgular Tablo 13’de
verilmigtir.

Tablo 13

9. Sinif Kimya Bilimi 1. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lligkilendirilmesi



KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

9.1.1. Simyadan Kimyaya

BOSLUK DOLDURMA
U.1.1.SORU
U.1.2.SORU
0.1.3.SORU
U.1.4.SORU
9.1.1.1. U.1.5.S0ORU
U.1.6.SORU
0.1.7.SORU
U.1.8.SORU
U.1.9.SORU
U.1.10.SORU

U.1.11.SORU

9.1.2. Kimya Disiplinleri ve Kimyacilarin Calisma

Alanlar

U.1.24.SORU
U.1.25.SORU
U.1.26.SORU
9.1.2.1. U.1.27.SORU
U.1.28.SORU
U.1.29.SORU

U.1.30.SORU

9.1.3. Kimyanin Sembolik Dili

U.1.17.SORU
U.1.18.SORU
9.1.3.1. U.1.20.SORU
U.1.21.SORU
U.1.22.SORU

U.1.23.SORU
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U.1.16.SORU
9.1.3.2. U.1.17.SORU
U.1.19.SORU
U.1.21.SORU
9.1.4. Kimya Uygulamalarinda is Saghgi ve
Guvenligi
9.1.4.1. U.1.12.SORU
U.1.13.SORU
U.1.14.SORU
U.1.15.SORU
9.1.4.2.
U.1.32.SORU
U.1.33.SORU
U.1.35.SORU
U.1.31.SORU
9.1.4.3.
U.1.34.SORU

9. sinif Kimya Bilimi Unitesi'nde; 9.1.1.1. ile ilgili 12 soru, 9.1.2.1. ile ilgili 7 soru,
9.1.3.1. ile ilgili 6 soru, 9.1.3.2. ile ilgili 4 soru, 9.1.4.1. ile ilgili 2 soru, 9.1.4.2. ile ilgili 5 soru,

9.1.4.3. ile ilgili 2 soru bulunmaktadir.

U.1.17.soru ve U.1.21.soru hem 9.1.3.1 hem de 9.1.3.2 kazanimini yoklamaktadir.
9. sinif Atom ve Periyodik Sistem 2. Unite sonu degerlendirme sorularinin kazanimlarla

iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 14’de verilmistir.
Tablo 14

9. Sinif Atom ve Periyodik Sistem 2. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

9.2.1. Atom Modelleri
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9.2.1.1.

U.2.32.SORU
U.2.33.SORU
U.2.34.SORU
U.2.35.S0ORU
U.2.36.SORU
U.2.37.SORU
U.2.38.SORU
U.2.39.SORU
U.2.40.SORU
U.2.41.SORU
U.2.42.SORU

U.2.43.SORU

9.2.2. Atomun Yapisi

9.2.2.1.

U.2.44.SORU
U.2.45.SORU
U.2.46.SORU
U.2.47.SORU
U.2.48.SORU
U.2.49.SORU
U.2.50.SORU
U.2.51.SORU
U.2.52.S0RU

U.2.53.SORU

9.2.3. Periyodik Sistem

9.2.3.1.

BOSLUK DOLDURMA

U.2.1.SORU
U.2.5.SORU
U.2.6.SORU
U.2.7.SORU

U.2.8.SORU
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U.2.9.SORU

U.2.1.SORU

U.2.11.SORU
U.2.13.SORU
U.2.17.SORU
U.2.18.SORU
U.2.19.SORU
U.2.22.SORU

U.2.25.SORU

9.2.3.2.

BOSLUK DOLDURMA

U.2.2.SORU
U.2.3.SORU
U.2.4.SORU
U.2.10.SORU
U.2.12.SORU
U.2.14.SORU
U.2.15.SORU

U.2.16.SORU

9.2.3.3.

U.2.20.SORU
U.2.21.SORU
U.2.23.SORU
U.2.24.SORU
U.2.26.SORU
U.2.27.SORU
U.2.28.SORU
U.2.29.SORU
U.2.30.SORU
U.2.31.SORU

U.2.32.SORU
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9. sinif Atom ve Periyodik Sistem Unitesi’nde; 9.2.1.1. ile ilgili 12 soru, 9.2.2.1. ile
ilgili 10 soru, 9.2.3.1. ile ilgili 15 soru, 9.2.3.2. ile ilgili 9 soru, 9.2.3.3. ile ilgili 11 soru

bulunmaktadir.

Bosluk doldurma bolima 9.2.3.1. ve 9.2.3.2. kazanimlarini yoklamaktadir.

32.soruda ise hem 9.2.1.1. hem de 9.2.3.3. kazanimlari yoklanmaktadir.

9. sinif Kimyasal Turler Arasi Etkilesimler 3. Unite sonu degerlendirme sorularinin
kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonuglari Tablo 15’de verilmistir.
Tablo 15

9. Sinif Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler 3. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin

Kazanimlarla lliskilendiriimesi

KAZANIMLAR iLGILI OLDUGU SORULAR

9.3.1. Kimyasal Tur

9311 BOSLUK DOLDURMA
U.3.1.SORU

9.3.2. Kimyasal Turler Arasi Etkilesimlerin

Siniflandiriimasi
BOSLUK DOLDURMA

9:32.1. 0.3.2.50RU

9.3.3. Guglu Etkilesimler
U.3.6.SORU
U.3.7.SORU
U.3.8.SORU

9-33.1 0.3.14.S0RU
U.3.20.SORU
U.3.34.SORU

U.3.36.SORU
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9.3.3.2.

U.3.18.SORU

9.3.3.3.

U.3.3.SORU

U.3.15.SORU
U.3.29.SORU
U.3.30.SORU
U.3.31.SORU
U.3.32.SORU
U.3.33.S0RU

U.3.35.S0RU

9.3.3.4.

U.3.19.SORU

9.3.3.5.

U.3.16.SORU

U.3.17.SORU

9.3.4. Zayf Etkilesimler

9.3.4.1.

U.3.9.SORU

U.3.10.SORU
U.3.11.SORU
U.3.12.SORU

U.3.13.SORU

9.34.2.

U.3.5.SORU

U.3.21.SORU
U.3.22.SORU
U.3.25.SORU
U.3.26.SORU

U.3.27.SORU

9.3.4.3.

U.3.4.SORU
U.3.23.SORU
U.3.24.SORU

U.3.28.SORU

9.3.5. Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
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U.3.37.SORU
935.1 U.3.38.SORU
U.3.39.SORU

U.3.40.SORU

9. sinif Kimyasal Turler Arasi Etkilesimler Unitesi’nde; 9.3.1.1. ile ilgili 2 soru, 9.3.2.1.
ile ilgili 2 soru, 9.3.3.1. ile ilgili 7 soru, 9.3.3.2. ile ilgili 1 soru, 9.3.3.3. ile ilgili 8 soru, 9.3.3.4
ile ilgili 1 soru, 9.3.3.5 ile ilgili 2 soru, 9.3.4.1 ile ilgili 5 soru, 9.3.4.2 ile ilgili 6 soru, 9.3.4.3
ile ilgili 4 soru, 9.3.5.1 ile ilgili 4 soru bulunmaktadir.

Ayrica bosluk doldurma boéluminin 9.3.1.1. ve 9.3.2.1 kazanimlarini ayni anda
icerdigi gorulmektedir.

9. sinif Maddenin Halleri 4. Unite sonu degerlendirme sorularinin kazanimlarla

iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 16’da verilmistir.
Tablo 16

9. Sinif Maddenin Halleri 4. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

9.4.1. Maddenin Fiziksel Halleri

BOSLUK DOLDURMA
U.4.1.SORU
U.4.2.SORU
U.4.3.S0RU

9.4.1.1. U.4.4.SORU
U.4.5.S0RU
U.4.6.SORU
U.4.7.SORU
U.4.8.SORU

U.4.9.S0RU
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9.4.2. Katilar

9.4.2.1.

U.4.10.SORU
U.4.11.SORU
U.4.12.S0RU
U.4.13.S0RU
U.4.14.SORU
U.4.15.SORU
U.4.16.SORU

U.4.17.SORU

9.4.3. Sivilar

9.4.3.1.

U.4.18.SORU

U.4.20.SORU

9.4.3.2.

U.4.19.SORU
U.4.20.SORU
U.4.21.SORU

U.4.22.SORU

9.4.3.3.

U.4.23.SORU
U.4.24.SORU
U.4.25.S0RU
U.4.26.SORU
U.4.27.SORU
U.4.28.SORU
U.4.29.SORU

U.4.30.SORU

9.4.3.4.

9.4.4. Gazlar

9.4.4.1.

U.4.31.SORU

9.4.4.2.

U.4.32.S0RU

U.4.34.SORU
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9.4.4.3. U.4.33.SORU

9.4.5. Plazma

9.4.5.1.

9. sinif Maddenin Halleri Unitesi’'nde; 9.4.1.1. ile ilgili 10 soru, 9.4.2.1. ile ilgili 8 soru,
9.4.3.1. ile ilgili 2 soru, 9.4.3.2. ile ilgili 4 soru, 9.4.3.3. ile ilgili 8 soru, 9.4.4.1. ile ilgili 1 soru,
9.4.4.2. ile ilgili 2 soru, 9.4.4.3. ile ilgili 1 soru bulunmaktadir.

9.4.3.4 ve 9.4.5.1 kazanimlari ile ilgili soru gdzlenmemisgtir.

9. sinif Doda ve Kimya 5. Unite sonu degerlendirme sorularinin kazanimlarla

iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 17°de verilmistir.
Tablo 17

9. Sinif Doga ve Kimya 5. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

9.5.1. Su ve Hayat BOSLUK DOLDURMA

9511, U.4.14.SORU

9.5.1.2.
U.4.1.SORU

9.5.1.3. U.4.8.SORU
U.4.17.SORU

9.5.2. Cevre Kimyasi BOSLUK DOLDURMA
U.4.2.SORU

9.5.2.1. .4.3.SORU
U.4.4.SORU

U.4.6.SORU
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U.4.7.SORU

U.4.9.S0RU

U.4.10.SORU
U.4.11.SORU
U.4.12.S0RU
U.4.13.SORU
U.4.15.SORU
U.4.16.SORU

U.4.17.SORU

U.4.5.S0RU
9.5.2.2. U.4.17.SORU

U.4.18.SORU

9. sinif Doga ve Kimya Unitesi’nde; 9.5.1.1. ile ilgili 1 soru, 9.5.1.3. ile ilgili 3 soru,
9.5.2.1. ile ilgili 13 soru, 9.5.2.2. ile ilgili 3 soru bulunmaktadir.
9.5.1.2. kazanimi ile ilgili soru gdzlenmemistir.

Ayrica Bosluk Doldurma bolumun tum kazanimlari ayni anda icermektedir.

Altinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “2018 Kimya Ogretim Programi 10. sinif kimya
dersi kazanimlarn baglaminda 10. sinif Kimya Ders Kitab’'nda bulunan unite sonu
degerlendirme sorularinin kapsam gegerliligi nasildir?” ile iligkili bulgular agagida verilmistir.

10. sinif Kimyanin Temel Kanunlari ve Kimyasal Hesaplamalar 1. Unite sonu
degerlendirme sorularinin kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonuclari

Tablo 18'da verilmistir.
Tablo 18

10. Sinif Kimyanin Temel Kanunlari ve Kimyasal Hesaplamalar 1. Unite Sonu

Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla lligkilendirilmesi



KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

10.1.1. Kimyanin Temel Kanunlari

BOSLUK DOLDURMA
U.1.26.SORU
U.1.27.SORU
U.1.29.SORU
U.1.30.SORU
U.1.31.SORU
U.1.32.S0RU
10.1.1.1. U.1.33.S0RU
U.1.34.SORU
U.1.35.S0RU
U.1.36.SORU
U.1.40.SORU
U.1.41.SORU
U.1.42.SORU

U.1.43.S0RU

10.1.2. Mol Kavrami

U.1.9.SORU
U.1.10.SORU
10.1.2.1. U.1.11.SORU
U.1.12.S0RU
U.1.13.SORU

U.1.14.SORU

10.1.3. Kimyasal Tepkimeler ve Denklemler

BOSLUK DOLDURMA
U.1.1.SORU

10.1.3.1 U.1.2.SORU
U.1.3.SORU

U.1.4.SORU
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U.1.5.S0ORU
U.1.6.SORU
U.1.7.SORU
U.1.8.SORU
U.1.24.SORU
U.1.28.SORU
U.1.37.SORU
U.1.38.SORU

U.1.39.SORU

10.1.4. Kimyasal Tepkimelerde Hesaplamalar

10.1.4.1.

U.1.15.SORU
U.1.16.SORU
U.1.17.SORU
U.1.18.SORU
U.1.19.SORU
U.1.20.SORU
U.1.21.SORU
U.1.22.SORU
U.1.23.SORU
U.1.24.SORU
U.1.25.S0RU
U.1.26.SORU

U.1.28.SORU

10. sinif Kimyanin Temel Kanunlari ve Kimyasal Hesaplamalar Unitesi'nde;

10.1.1.1. ile ilgili 14 soru, 10.1.2.1.ile ilgili 6 soru, 10.1.3.1. ile ilgili 14 soru, 10.1.4.1. ile ilgili

13 soru bulunmaktadir.

Ayrica bosluk doldurma boéliumunin 10.1.1.1. ile 10.1.3.1. kazanimlarini, 24.

sorunun 10.1.3.1 ile 10.1.4.1. kazanimlarini, 26.sorunun 10.1.1.1. ile 10.1.4.1. ayni anda

icerdigi gorulmektedir.
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10. sinif Karisgimlar 2. dnite sonu degerlendirme sorularinin kazanimlarla
iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19

10. Sinif Karigimlar 2. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla iligkilendirilimesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

10.2.1. Homojen ve Heterojen Karisimlar

BOSLUK DOLDURMA
U.2.1.SORU

10.2.1.1. U.2.15.SORU
U.2.21.SORU

U.2.25.S0RU

BOSLUK DOLDURMA

U.2.12.S0RU
10.2.1.2. U.2.22.SORU
U.2.23.SORU

U.2.24.SORU

BOSLUK DOLDURMA
U.2.2.S0RU
U.2.3.S0RU
U.2.4.SORU
U.2.5.SORU
U.2.6.SORU
10.2.1.3. U.2.7.SORU
U.2.8.SORU
U.2.9.S0RU
U.2.13.SORU
U.2.16.SORU

U.2.17.SORU
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U.2.18.SORU
U.2.19.SORU

U.2.20.SORU

10.2.1.4.

BOSLUK DOLDURMA

U.2.28.SORU

10.2.2. Ayirma ve Saflastirma Teknikleri

10.2.2.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.2.10.SORU
U.2.11.SORU
U.2.14.SORU
U.2.26.SORU

U.2.27.SORU

10. sinif Karigimlar Unitesi’nde; 10.2.1.1. ile ilgili 5 soru, 10.2.1.2. ile ilgili 5 soru,

10.2.1.3. ile ilgili 15 soru, 10.2.1.4. ile ilgili 2 soru, 10.2.2.1. ile ilgili 6 soru bulunmaktadir.

Bosluk doldurma kisminda Unitenin tUm kazanimlari yoklanmistir.

10. sinif Asitler, Bazlar ve Tuzlar 3. Unite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlarla iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonuglari Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

10. Sinif Asitler, Bazlar ve Tuzlar 3.Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR

iLGILI OLDUGU SORULAR

10.3.1. Asitler ve Bazlar

10.3.1.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.3.4.SORU
U.3.9.S0RU

U.3.11.SORU




BOSLUK DOLDURMA
U.3.1.SORU

10.3.1.2. U.3.2.SORU
U.3.3.S0RU
U.3.15.S0RU

U.3.16.SORU

10.3.2. Asitlerin ve Bazlarin Tepkimeleri

U.3.9.SORU
U.3.12.S0RU
U.3.16.SORU
10.3.2.1. U.3.23.S0RU
U.3.27.SORU
U.3.30.SORU

U.3.32.SORU

U.3.7.SORU
U.3.13.SORU
0.3.16.SORU
10.3.2.2. U.3.27.SORU
U.3.28.SORU
U.3.29.SORU
U.3.30.SORU

U.3.31.SORU

10.3.3. Hayatimizda Asitler ve Bazlar

U.3.6.SORU

U.3.8.SORU

U.3.14.SORU
10.3.3.1. U.3.19.SORU
U.3.20.SORU
U.3.24.SORU

U.3.25.S0RU
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U.3.26.SORU

U.3.17.SORU
U.3.18.SORU
10.3.3.2. U.3.21.SORU

U.3.22.S0RU

10.3.4. Tuzlar

U.3.5.S0RU

10.3.4.1. U.3.10.SORU

10. sinif Asitler, Bazlar ve Tuzlar Unitesi’nde; 10.3.1.1. ile ilgili 4 soru, 10.3.1.2. ile
ilgili 6 soru, 10.3.2.1. ile ilgili 7 soru, 10.3.2.2. ile ilgili 8 soru, 10.3.3.1. ile ilgili 8 soru,
10.3.3.2. ile ilgili 4 soru, 10.3.4.1 ile ilgili 2 soru bulunmaktadir.

Ayrica 9. soru, 10.3.1.1.ve 10.3.2.1; 16.soru 10.3.1.2, 10.3.2.1, 10.3.2.2; 27.soru
10.3.2.1 ve 10.3.2.2; 30.soru ise 10.3.2.1 ve 10.3.2.2 kazanimlarini ayni anda icermektedir.
Bosluk doldurma bolimi ise 10.3.1.1 ve 10.3.1.2 kazanimlarini icermektedir.

10. sinif Kimya Her Yerde 4. Unite sonu degerlendirme sorularinin kazanimlarla

iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 21’de verilmistir.
Tablo 21

10. Sinif Kimya Her Yerde 4. Unite Dederlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi
KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR
10.4.1. Yaygin Ginlik Hayat Kimyasallari BOSLUK DOLDURMA
U.4.1.SORU
U.4.2.SORU
10.4.1.1. U.4.3.SORU
U.4.9.SORU

U.4.10.SORU
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U.4.11.SORU
U.4.14.SORU
U.4.17.SORU
U.4.18.SORU

U.4.19.SORU

U.4.4.SORU
U.4.6.SORU
10.4.1.2. U.4.9.SORU
U.4.15.SORU
U.4.16.SORU

U.4.20.SORU

U.4.7.SORU
10.4.1.3.
U.4.23.SORU

10.4.1.4. U.4.12.SORU

U.4.5.SORU
10.4.1.5. U.4.8.SORU

U.4.21.SORU

10.4.2. Gidalar

10.4.2.1. U.4.13.SORU

U.4.22.SORU

10.4.2.2. U.4.9.SORU

10. sinif Kimya Her Yerde Unitesi'nde; 10.4.1.1. ile ilgili 11 soru, 10.4.1.2. ile ilgili 6
soru, 10.4.1.3. ile ilgili 2 soru, 10.4.1.4. ile ilgili 2 soru, 10.4.1.5. ile ilgili 3 soru, 10.4.2.1.

ile ilgili 2 soru, 10.4.2.2. ile ilgili 1 soru bulunmaktadir.

Ayrica 9.soru 10.4.1.1.,10.4.1.2. ve 10.4.2.2. kazanimlarini ayni anda icermektedir.

Bosluk doldurma bolimu ise 10.4.1. bolumunun tim kazanimlarini icermektedir.



Yedinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “2018 Kimya Ogretim Programi 11. sinif
kimya dersi kazanimlari baglaminda 11. sinif kimya ders kitabinda bulunan Gnite sonu

degerlendirme sorularinin kapsam gecerliligi nasildir?” ile iligkili bulgular Tablo 22’de

verilmigtir.

Tablo 22

11. Sinif Modern Atom Teorisi 1. Unite Sonu Dederlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR

iLGILI OLDUGU SORULAR

11.1.1. Atomun Kuantum Modeli

11.1.1.1.

BOSLUK DOLDURMA

U.1.14.SORU
U.1.15.S0RU
U.1.16.SORU
U.1.22.S0RU
U.1.25.SORU
U.1.26.SORU
U.1.27.SORU

U.1.28.SORU

11.1.2. Periyodik Sistem ve Elektron Dizilimleri

11.1.2.1.

BOSLUK DOLDURMA

U.1.5.S0RU

U.1.17.SORU
U.1.19.SORU
U.1.20.SORU
U.1.23.SORU
U.1.25.S0RU

U.1.26.SORU
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11.1.3. Periyodik Ozellikler

11.1.3.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.1.1.SORU
U.1.2.S0RU
U.1.18.SORU
U.1.21.SORU
U.1.24.SORU

U.1.25.SORU

11.1.4. Elementleri Taniyalim

11.1.4.1.

U.1.9.SORU
U.1.11.SORU
U.1.12.S0ORU

U.1.13.SORU

11.1.5. Yukseltgenme Basamaklari

11.1.5.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.1.3.SORU
U.1.4.SORU
U.1.6.SORU
U.1.7.SORU
U.1.8.SORU
U.1.10.SORU

U.1.13.S0ORU

11. sinif Modern Atom Teorisi Unitesi’'nde; 11.1.1.1.ile ilgili 9 soru, 11.1.2.1. ile ilgili

8 soru, 11.1.3.1. ile ilgili 7 soru, 11.1.4.1.

bulunmaktadir.

ile ilgili 4 soru, 11.1.5.1. ile ilgili 8 soru

Ayrica 4. soru, 11.1.2.1. ve 11.1.5.1. kazanimlarini, 13.soru 11.1.4.1. ve 11.1.5.1.

kazanimlarini, 25. soru 11.1.1.1, 11.1.2.1, 11.1.3.1. kazanimlarini, 26. soru 11.1.1.1. ve
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11.1.2.1. kazanimlarini ayni anda igermektedir. Bosluk doldurma kismi ise 11.1.1.1,

11.1.2.1, 11.1.3.1 ve 11.1.5.1 kazanimlarini icermektedir.

11.

iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23

11. Sinif Gazlar 2. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla lligkilendiriimesi

sinif  Gazlar

2.

Unite sonu degerlendirme sorularinin  kazanimlarla

KAZANIMLAR

ILGILI OLDUGU SORULAR

11.2.1. Gazlarin Ozellikleri ve Gaz Yasalari

11.2.1.1.

BOSLUK DOLDURMA

U.2.16.SORU

U.2.29.SORU

11.2.1.2.

U.2.4.SORU

U.2.16.SORU
U.2.19.SORU
U.2.20.SORU
U.2.22.SORU
U.2.23.SORU
U.2.30.SORU
U.2.31.SORU
U.2.32.SORU
U.2.33.SORU
U.2.34.SORU
U.2.35.SORU

U.2.36.SORU

11.2.2. ideal Gaz Yasasi

11.2.2.1.

U.2.5.SORU
U.2.13.SORU

U.2.26.SORU
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U.2.30.SORU

U.2.36.SORU

11.2.3. Gazlarda Kinetik Teori

BOSLUK DOLDURMA
U.2.9.SORU
11.2.3.1. U.2.18.SORU
U.2.24.SORU

U.2.35.SORU

11.2.4. Gaz Karisimlari

U.2.2.SORU
U.2.14.SORU
U.2.15.SORU
11.2.4.1. U.2.17.SORU
U.2.21.SORU
U.2.25.SORU
U.2.35.SORU

U.2.36.SORU

11.2.5. Gergek Gazlar

BOSLUK DOLDURMA
U.2.1.SORU
U.2.3.SORU
U.2.6.SORU
U.2.7.SORU
11.2.5.1. U.2.8.SORU
U.2.10.SORU
U.2.11.SORU
U.2.12.SORU
U.2.27.SORU
U.2.28.SORU

U.2.35.SORU
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11. sinif Gazlar Unitesi’nde; 11.2.1.1. ile ilgili 3 soru, 11.2.1.2. ile ilgili 13 soru,
11.2.2.1. ile ilgili 5 soru, 11.2.3.1. ile ilgili 5 soru, 11.2.4.1. ile ilgili 8 soru, 11.2.5.1. ile ilgili
12 soru, bulunmaktadir.

Ayrica 16. soru 11.2.1.1. ve 11.2.1.2. kazanimlarini, 35. soru 11.2.1.2, 11.2.3.1,
11.2.4.1. ve 11.2.5.1. kazanimlarini, 36. soru 11.2.1.2, 11.2.2.1. ve 11.2.4.1 kazanimlarini
ayni anda icermektedir. Bosluk doldurma bolimu ise 11.2.1.1, 11.2.3.1. ve 11.2.5.1.
kazanimlarini icermektedir.

11. sinif Sivi Gozeltiler ve Coézunurlik 3. Unite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 24’de verilmistir.
Tablo 24

11. Sinif Sivi Cézeltiler ve Céziiniirliik 3.Unite Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

11.3.1. Gdzucu Codzinen Etkilesimleri

BOSLUK DOLDURMA
U.3.1.SORU
U.3.2.SORU

11.3.1.1. U.3.21.SORU
U.3.22.S0RU
U.3.23.SORU

U.3.28.SORU

11.3.2. Derigim Birimleri

BOSLUK DOLDURMA

324 0.3.5.S0RU
(J.3.7.SORU
11.3.2.2. 0.3.8.S0RU

U.3.9.S0RU
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U.3.10.SORU
U.3.11.SORU
U.3.12.S0RU
U.3.13.S0RU
U.3.14.SORU
U.3.15.SORU
U.3.16.SORU
U.3.17.SORU

U.3.24.SORU

11.3.3. Koligatif Ozellikler

11.3.3.1.

BOSLUK DOLDURMA

U.3.3.SORU
U.3.4.SORU
U.3.6.SORU
U.3.27.SORU

U.3.29.SORU

11.3.4. Cozunarlok

11.3.4.1.

U.3.18.SORU
U.3.19.SORU
U.3.20.SORU
U.3.25.SORU

U.3.26.SORU

11.3.5. Coézunurluge Etki Eden Faktorler

11.3.5.1.

U.3.27.SORU

11. sinif Sivi Cozeltiler ve Cozinurliik Unitesi'nde; 11.3.1.1. ile ilgili 7 soru, 11.3.2.1.

ile ilgili 3 soru, 11.3.2.2. ile ilgili 11 soru, 11.3.3.1. ile ilgili 6 soru, 11.3.4.1. ile ilgili 5 soru,

11.3.5.1. ile ilgili 1 soru bulunmaktadir.
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Bosluk doldurma bélimu 11.3.1.1, 11.3.2.1. ve 11.3.3.1. kazanimlarini icermektedir.

Ayrica 27. soru 11.3.3.1 ve 11.3.5.1. kazanimlarini ayni anda icermektedir.

11. sinif Kimyasal Tepkimelerde Enerji 4. Gnite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonuglari Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25

11. Sinif Kimyasal Tepkimelerde Enerji 4. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin

Kazanimlarla lliskilendiriimesi

KAZANIMLAR

ILGILI OLDUGU SORULAR

11.4.1. Tepkimelerde Isi Degisimi

11.4.1.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.4.1.SORU
U.4.14.SORU
U.4.19.SORU

U.4.20.SORU

11.4.2. Olusum Entalpisi

11.4.2.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.4.2.SORU
U.4.3.SORU
U.4.6.SORU
U.4.9.SORU
U.4.12.SORU
U.4.13.SORU
U.4.15.SORU
U.4.18.SORU
U.4.21.SORU

U.4.23.SORU

11.4.3. Bag Enerjileri

11.4.3.1.

BOSLUK DOLDURMA
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U.4.4.SORU
U.4.7.SORU
U.4.8.SORU

U.4.16.SORU

11.4.4. Tepkime Isilarinin Toplanabilirligi

11.4.4.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.4.5.SORU
U.4.10.SORU
U.4.11.SORU
U.4.17.SORU

U.4.22.SORU

11. sinif Kimyasal Tepkimelerde Enerji Unitesi'nde; 11.4.1.1. ile ilgili 5 soru, 11.4.2.1.

ile ilgili 11 soru, 11.4.3.1. ile ilgili 5 soru, 11.4.4.1. ile ilgili 6 soru bulunmaktadir. Bosluk

doldurma bolimu; Unitenin tUm kazanimlarini ayni anda icermektedir.

11. sinif Kimyasal Tepkimelerde Hiz 5.Unite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlarla iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonuglari Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

11. Sinif Kimyasal Tepkimelerde Hiz 5. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin

Kazanimlarla lliskilendiriimesi

KAZANIMLAR

iLGILI OLDUGU SORULAR

11.5.1. Tepkime Hizlari

11.5.1.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.5.4.S0RU
U.5.5.S0RU
U.5.10.SORU

U.5.21.SORU
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U.5.22.S0RU

BOSLUK DOLDURMA
U.5.1.S0RU
11.5.1.2. U.5.2.50RU
U.5.13.S0RU

U.5.20.SORU

11.5.2. Tepkime Hizini Etkileyen Faktorler

BOSLUK DOLDURMA
U.5.3.S0RU
U.5.6.S0RU
U.5.7.SORU
U.5.8.50RU
U.5.9.S0RU
U.5.11.SORU
U.5.12.S0RU
U.5.14.SORU
U.5.15.S0RU
11.5.2.1. U.5.16.SORU
U.5.17.SORU
U.5.18.SORU
U.5.19.SORU
U.5.23.S0RU
U.5.24.SORU
U.5.25.SORU
U.5.26.SORU
U.5.27.SORU
U.5.28.SORU

U.5.29.SORU
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11. sinif Kimyasal Tepkimelerde Hiz Unitesi'nde; 11.5.1.1. ile ilgili 6 soru, 11.5.1.2.

ile ilgili 5 soru, 11.5.2.1. ile ilgili 21 soru bulunmaktadir. Bosluk doldurma b&limu Gnitenin

tim kazanimlarini ayni anda icermektedir.

11. sinif Kimyasal Tepkimelerde Denge 6. Unite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 27’de verilmistir.

Tablo 27

11. Sinif Kimyasal Tepkimelerde Denge 6. Unite Sonu Dederlendirme Sorularinin

Kazanimlarla lliskilendiriimesi

KAZANIMLAR

ILGILI OLDUGU SORULAR

11.6.1. Kimyasal Denge

11.6.1.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.6.1.SORU
U.6.2.S0RU
U.6.3.S0RU
U.6.4.SORU
U.6.5.SORU
U.6.6.SORU
U.6.18.SORU
U.6.19.SORU
U.6.26.SORU
U.6.27.SORU

U.6.32.S0RU

11.6.2. Dengeyi Etkileyen Faktorler

11.6.2.1.

BOSLUK DOLDURMA
U.6.7.SORU
U.6.8.SORU
U.6.9.SORU

U.6.19.SORU
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U.6.25.SORU

U.6.29.SORU

11.6.3. Sulu Cozelti Dengeleri

11.6.3.1.

BOSLUK DOLDURMA

U.6.10.SORU

11.6.3.2.

BOSLUK DOLDURMA

U.6.14.SORU

11.6.3.3.

BOSLUK DOLDURMA

U.6.20.SORU

11.6.3.4.

BOSLUK DOLDURMA

U.6.11.SORU

11.6.3.5.

U.6.12.S0RU

U.6.21.SORU

11.6.3.6.

BOSLUK DOLDURMA

11.6.3.7.

U.6.28.SORU

11.6.3.8.

BOSLUK DOLDURMA

11.6.3.9.

BOSLUK DOLDURMA
U.6.13.SORU
U.6.15.SORU
U.6.16.SORU
U.6.17.SORU
U.6.22.SORU
U.6.23.SORU
U.6.24.SORU
U.6.30.SORU

U.6.31.SORU

11. sinif Kimyasal Tepkimelerde Denge Unitesinde; 11.6.1.1. kazanimi ile ilgili 12

soru, 11.6.2.1. kazanimi ile ilgili 7 soru, 11.6.3.1. kazanimi ile ilgili 2 soru, 11.6.3.2. kazanimi
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ile ilgili 2 soru, 11.6.3.3. kazanimi ile ilgili 2 soru, 11.6.3.4. kazanimi ile ilgili 2 soru, 11.6.3.5
kazanimiile ilgili 2 soru, 11.6.3.6. kazanimi ile ilgili 1 soru, 11.6.3.7. kazanimi ile ilgili 1 soru,

11.6.3.8. kazanimi ile ilgili 1 soru, 11.6.3.9. kazanimi ile ilgili 10 soru bulunmaktadir.

Bosluk doldurma boliminde 11.6.1.1, 11.6.2.1, 11.6.3.1, 11.6.3.2, 11.6.3.3,
11.6.3.4, 11.6.3.6, 11.6.3.8, 11.6.3.9 kazanimlari ayni anda yoklanmaktadir. 19. soru ise

11.6.1.1. ve 11.6.2.1 kazanimlarini ayni anda icermektedir.

Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan “2018 Kimya Ogretim Programi 12. sinif
kimya dersi kazanimlari baglaminda 12. sinif kimya ders kitabinda bulunan Unite sonu
degerlendirme sorularinin kapsam gecerliligi nasildir?” ile iligkili bulgular Tablo 28'de
verilmistir.

Tablo 28

12. Sinif Kimya ve Elektrik 1. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

12.1.1.indirgenme-Yiikseltgenme Tepkimelerinde

Elektrik Akimi

U.1.1.SORU
U.1.2.SORU
U.1.3.SORU
U.1.11.SORU
12.1.1.1. U.1.12.SORU
U.1.16.SORU
U.1.17.SORU
U.1.18.SORU

U.1.19.SORU
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U.1.26.SORU
U.1.36.SORU

U.1.44.SORU

12.1.1.2.

U.1.20.SORU

12.1.2. Elektrotlar ve Elektrokimyasal Hucreler

12.1.2.1.

U.1.5.S0RU

U.1.6.SORU

U.1.7.SORU

U.1.13.SORU
U.1.14.SORU
U.1.21.SORU
U.1.22.S0RU
U.1.23.SORU
U.1.28.SORU
U.1.30.SORU
U.1.32.S0RU
U.1.33.S0RU
U.1.30.SORU
U.1.38.SORU

U.1.47.SORU

12.1.3. Elektrot Potansiyelleri

12.1.3.1.

U.1.8.SORU

U.1.9.SORU

U.1.20.SORU
U.1.23.SORU
U.1.25.SORU
U.1.27.SORU
U.1.29.SORU
U.1.32.S0RU

U.1.34.SORU
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U.1.37.SORU
U.1.39.SORU
U.1.45.SORU
U.1.46.SORU
12.1.4. Kimyasallardan Elektrik Uretimi
12.1.4.1.
12142, U.1.43.SORU
12.1.5. Elektroliz
U.1.4.SORU
U.1.15.SORU
U.1.24.SORU
12.1.5.1. )
U.1.31.SORU
U.1.41.SORU
U.1.42.SORU
12152, U.1.35.SORU
12.1.6. Korozyon
U.1.10.SORU
12.1.6.1. .1.40.S0RU

12. sinif Kimya ve Elektrik Unitesi’'nde; 12.1.1.1. ile ilgili 12 soru, 12.1.1.2. ile ilgili 1

soru, 12.1.2.1. ile ilgili 15 soru, 12.1.3.1. ile ilgili 13 soru, 12.1.4.2. ile ilgili 1 soru, 12.1.5.1.

ile ilgili 6 soru, 12.1.5.2. ile ilgili 1 soru, 12.1.6.1. ile ilgili 2 soru bulunmaktadir.

bulunmaktadir.

23. Ve 32. sorular, 12.1.2.1. ve 12.1.3.1. kazanimlarini ayni anda igermektedir.

Ayrica 12.1.4.1. kazanimi ile ilgili soruya rastlanmamigtir.

12. sinif Karbon Kimyasina Girig 2. Unite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonuglari Tablo 29'da verilmistir.

Tablo 29
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12. Sinif Karbon Kimyasina Giris 2. Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

12.2.1. Anorganik ve Organik Bilesikler

U.2.1.SORU
U.2.2.50RU
12.2.1.1. U.2.3.S0RU
U.2.6.SORU
U.2.17.SORU
U.2.27.SORU

U.2.51.SORU

12.2.2. Basit Formul ve Molekuil Formula

U.2.4.SORU
U.2.18.SORU
U.2.20.SORU
U.2.21.SORU
U.2.22.S0RU
12.2.2.1. U.2.29.SORU
U.2.30.SORU
U.2.35.SORU
U.2.37.SORU
U.2.40.SORU

U.2.41.SORU

12.2.3. Dogada Karbon

U.2.5.S0RU

U.2.7.SORU
12.2.3.1. U.2.8.SORU
U.2.31.SORU

U.2.38.SORU
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U.2.44.SORU

U.2.49.SORU

12.2.4. Lewis Formulleri

12.2.4.1.

U.2.9.S0RU
U.2.16.SORU

U.2.32.50RU

12.2.5. Hibritlesme-Molekil Geometrileri

12.2.5.1.

U.2.10.SORU
U.2.23.SORU
U.2.24.SORU
U.2.25.S0RU
U.2.28.SORU
U.2.34.SORU
U.2.36.SORU
U.2.47.SORU
U.2.48.SORU
U.2.50.SORU

U.2.55.S0RU

12.2.5.2.

U.2.11.SORU
U.2.12.SORU
U.2.13.SORU
U.2.14.SORU
U.2.15.S0RU
U.2.19.SORU
U.2.28.SORU
U.2.33.SORU
U.2.36.SORU
U.2.39.SORU
U.2.42.SORU

U.2.43.S0RU
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U.2.45.SORU
U.2.46.SORU
U.2.48.SORU
U.2.52.50RU
U.2.53.S0RU
U.2.54.SORU

U.2.55.S0RU

12. sinif Karbon Kimyasina Giris Unitesi'nde; 12.2.1.1. ile ilgili 7 soru, 12.2.2.1. ile
ilgili 11 soru, 12.2.3.1. ile ilgili 7 soru, 12.2.4.1. ile ilgili 3 soru, 12.2.5.1. ile ilgili 11 soru,

12.2.5.2. ileilgili 19 soru bulunmaktadir.

28, 36, 48 ve 55. sorular 12.2.5.1 ve 12.2.5.2. kazanimlarini ayni anda icermektedir.

12. sinif Organik Bilegikler 3. Unite sonu degerlendirme sorularinin kazanimlarla

iliskilendiriimesine ait degerlendirme sonugclari Tablo 30’da verilmistir.
Tablo 30

12. Sinif Organik Bilesikler 3. Unite Degerlendirme Sorularinin Kazanimlarla

lliskilendirilmesi

KAZANIMLAR iLGILI OLDUGU SORULAR

12.3.1. Hidrokarbonlar

U.3.1.SORU
12.3.1.1. U.3.2.SORU

U.3.34.SORU

U.3.3.SORU
12.3.1.2. U.3.4.SORU
U.3.5.SORU

U.3.26.SORU
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U.3.27.SORU
U.3.28.SORU
U.3.29.SORU
U.3.31.SORU
U.3.32.S0RU
U.3.34.SORU
U.3.41.SORU
U.3.42.SORU
U.3.46.SORU
U.3.47.SORU
U.3.49.SORU
U.3.52.S0RU
U.3.53.SORU
U.3.71.SORU

U.3.72.SORU

12.3.1.3.

U.3.6.SORU

U.3.26.SORU
U.3.27.SORU
U.3.28.SORU
U.3.30.SORU
U.3.33.SORU
U.3.37.SORU
U.3.41.SORU
U.3.42.SORU
U.3.48.SORU
U.3.49.SORU
U.3.62.SORU
U.3.63.SORU
U.3.64.SORU

U.3.65.SORU
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12.3.1.4.

U.3.7.SORU

U.3.26.SORU
U.3.30.SORU
U.3.51.SORU

U.3.61.SORU

12.3.1.5.

U.3.8.SORU
U.3.30.SORU
U.3.49.SORU

U.3.69.SORU

12.3.2. Fonksiyonel Gruplar

12.3.2.1.

U.3.16.SORU
U.3.17.SORU
U.3.18.SORU
U.3.19.SORU
U.3.20.SORU
U.3.21.SORU
U.3.22.SORU
U.3.23.SORU
U.3.24.SORU
U.3.25.SORU
U.3.40.SORU

U.3.58.SORU

12.3.3. Alkoller

12.3.3.1.

U.3.9.SORU

U.3.35.SORU
U.3.50.SORU
U.3.57.SORU
U.3.60.SORU
U.3.64.SORU

U.3.66.SORU
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U.3.67.SORU

U.3.68.SORU

12.3.4. Eterler

12.3.4.1.

U.3.10.SORU
U.3.11.SORU
U.3.35.S0RU
U.3.36.SORU
U.3.60.SORU

U.3.68.SORU

12.3.5. Karbonil Bilesikleri

12.3.5.1.

U.3.12.SORU
U.3.13.SORU
U.3.36.SORU
U.3.38.SORU
U.3.44.SORU
U.3.45.SORU
U.3.50.SORU
U.3.59.SORU
U.3.60.SORU
U.3.61.SORU
U.3.66.SORU

U.3.70.SORU

12.3.6. Karboksilik Asitler

12.3.6.1

U.3.14.SORU
U.3.36.SORU
U.3.44.SORU
U.3.54.SORU
U.3.55.SORU
U.3.56.SORU

U.3.58.SORU
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U.3.73.SORU
12.3.7. Esterler

U.3.15.SORU
12.3.7.1. 0.3.56.SORU

0.3.57.SORU

12. sinif Organik Bilesikler Unitesi'nde; 12.3.1.1. ile ilgili 3 soru, 12.3.1.2. ile ilgili 19
soru, 12.3.1.3. ile ilgili 15 soru, 12.3.1.4. ile ilgili 5 soru, 12.3.1.5. ile ilgili 4 soru, 12.3.2.1.
ile ilgili 12 soru, 12.3.3.1. ile ilgili 9 soru, 12.3.4.11 ile ilgili 6 soru, 12.3.5.1. ile ilgili 12 soru,

12.3.6.1. ileilgili 8 soru, 12.3.7.1. ile ilgili 3 soru bulunmaktadir.

26.soru 12.3.1.2,12.3.1.3. ve 12.3.1.4. kazanimlarini, 27. soru ve 41. soru 12.3.1.2.
ve 12.3.1.3 kazanimlarini, 28. soru 12.3.1.2. ve 12.3.1.3 kazanimlarini, 30. soru 12.3.1.3,
12.3.1.4. ve 12.3.1.5. kazanimlarini, 34. soru 12.3.1.1. ve 12.3.1.2. kazanimlarini, 35.soru
12.3.4.1. ve 12.3.5.1. kazanimlarini, 36. soru 12.3.4.1, 12.3.5.1. ve 12.3.6.1 kazanimlarini,
44 soru 12.3.5.1. ve 12.3.6.1. kazanimlarini, 49. soru 12.3.1.2, 12.3.1.3. ve 12.3.1.5.
kazanimlarini, 50.soru 12.3.3.1. ve 12.3.5.1. kazanimlarini, 56. soru 12.3.6.1. ve 12.3.7.1.
kazanimlarini, 57. soru 12.3.3.1. ve 12.3.7.1. kazanimlarini, 58. soru 12.3.2.1. ve 12.3.6.1.
kazanimlarini, 60. soru 12.3.3.1, 12.3.4.1. ve 12.3.5.1. kazanimlarini, 61. soru 12.3.1.4. ve
12.3.5.1. kazanimlarini, 64. soru 12.3.1.3. ve 12.3.3.1. kazanimlarini, 66. soru 12.3.3.1. ve
12.3.5.1. kazanimlarini, 68. soru 12.3.3.1. ve 12.3.4.1. kazanimlarini ayni anda

icermektedir. Unitede 39. soru ile ilgili kazanim bulunmamaktadir.

12. sinif Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Geligsmeler 4.0nite sonu degerlendirme
sorularinin kazanimlarla iligkilendiriimesine ait degerlendirme sonuglari Tablo 31’de

verilmigtir.

Tablo 31
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12. Sinif Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler 4. Unite Degerlendirme Sorularinin

Kazanimlarla lliskilendiriimesi

KAZANIMLAR ILGILI OLDUGU SORULAR

12.4.1. Fosil Yakitlar

U.4.1.SORU
U.4.2.SORU
U.4.3.SORU
U.4.4.SORU
U.4.6.SORU
U.4.11.SORU
U.4.19.SORU
12.4.1.1. U.4.20.SORU
U.4.39.SORU
U.4.41.SORU
U.4.44.SORU
U.4.45.SORU
U.4.47.SORU
U.4.49.SORU

U.4.50.SORU

12.4.2. Alternatif Enerji Kaynaklari

U.4.5.SORU
U.4.7.SORU
U.4.8.SORU
U.4.9.SORU
12.4.2.1. U.4.15.SORU
U.4.18.SORU
U.4.23.SORU
U.4.28.SORU

U.4.29.SORU
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U.4.30.SORU
U.4.31.SORU
U.4.33.S0RU
U.4.38.SORU
U.4.40.SORU
U.4.41.SORU
U.4.46.SORU
U.4.47.SORU

U.4.48.SORU

12.4.2.2.

U.4.10.SORU
U.4.33.SORU
U.4.37.SORU
U.4.40.SORU

U.4.41.SORU

12.4.3. Surdurdlebilirlik

12.4.3.1.

U.4.12.SORU
U.4.14.SORU
U.4.16.SORU
U.4.22.SORU
U.4.25.SORU
U.4.26.SORU
U.4.27.SORU
U.4.33.SORU
U.4.34.SORU
U.4.35.SORU
U.4.36.SORU
U.4.41.SORU
U.4.42.SORU

U.4.43.SORU

12.4.4. Nanoteknoloji
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U.4.13.SORU
U.4.17.SORU
U.4.21.SORU
12.4.4.1. U.4.24.SORU
U.4.32.50RU

U.4.41.SORU

12. sinif Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler Unitesi'nde; 12.4.1.1. ile ilgili 15
soru, 12.4.2.1. ile ilgili 18 soru, 12.4.2.2. ile ilgili 5 soru, 12.4.3.1. ile ilgili 14 soru, 12.4.4.1.

ile ilgili 6 soru bulunmaktadir.

33. soru; 12.4.2.1. ile 12.4.2.2. kazanimlarini, 40. soru; 12.4.2.1. ile 12.4.2.2.
kazanimlarini, 41. soru Unitenin tium kazanimlarini, 47. soru 12.4.1.1. ile 12.4.2.1.

kazanimlarini ayni anda igcermektedir.

9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplarindaki Gnite sonu sorulari incelendiginde,
sorularin kazanimlari blylk oranda karsiladigi goralmastir. 9. siniflardaki 38 kazanimin
3’Und (%7,89), 12. siniflardaki 31 kazanimin 1’ini (%3,24) kargilayan soruya Unite sonu

sorularinda yer verilmedigi tespit edilmistir.

Ayrica 12. siniflarda 3.Unite sonu degerlendirme sorularindan 39. soru ile ilgili

kazanim bulunmadigi tespit edilmigtir
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma Problemleri ile ilgili Sonuglar ve Tartisma

Ortadgretim Kimya 9. sinif ders kitabinda 5 unite, 10. sinif ders kitabinda 4 Unite,
11. sinif ders kitabinda 6 tnite ve 12. sinif ders kitabinda 4 Gnite bulunmaktadir. Unite sonu
degerlendirme sorularinin sayisi 9. siniflarda 189, 10. siniflarda 157, 11. siniflarda 208, 12.

siniflarda 277’dir.

9. sinif Unite sonu degerlendirme sorularinin biligsel slire¢ boyutunda alt dizey
bilissel basamaklarda (hatirlama %51,32; anlama %22,22; uygulama %11,64); bilgi
boyutunda ise olgusal (%22,75) ve kavramsal (%70,9) bilgi boyutlarinda yodunlastigi
gorilmektedir. Biligssel sure¢ boyutunda yaratma; bilgi boyutunda ise Ust biligsel bilgi

boyutunda soru tespit edilmemistir.

10. sinif Unite sonu de@erlendirme sorularinin biligsel sire¢ boyutunda alt dizey
bilissel basamaklarda (hatirlama %24,84; anlama %21,66; uygulama %47,13); bilgi
boyutunda ise kavramsal (%33,76) ve islemsel (%47,13) bilgi boyutlarinda yogunlastigi

g6rilmektedir. Bilgi boyutunda Ust biligsel bilgi boyutunda soru tespit edilmemistir.

11. sinif Unite sonu degerlendirme sorularinin bilissel stre¢ boyutunda alt diuzey
bilissel basamaklarda (hatirlama %21,64; anlama %21,63; uygulama %50); bilgi boyutunda
ise kavramsal (%45,19) ve islemsel (%49,04) bilgi boyutlarinda yogunlastigi gortlmektedir.
Biligsel sure¢ boyutunda yaratma; bilgi boyutunda ise Ust biligsel bilgi boyutunda soru tespit

edilmemistir.

12. sinif Unite sonu degerlendirme sorularinin biligsel sure¢ boyutunda alt dizey
bilissel basamaklarda (hatirlama %42,61; anlama %23,83; uygulama %26,35); bilgi
boyutunda ise olgusal (%33,94), kavramsal (%38,27) ve islemsel (%27,79) bilgi
boyutlarinda yogunlastigi gortlmektedir. Bilgi boyutunda Ust biligsel bilgi boyutunda soru

tespit edilmemistir.
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9, 10, 11 ve 12. siniflar birlikte degerlendirildiginde; Unite sonu degerlendirme
sorularinin bilissel siire¢ boyutunda hatirlama, anlama ve uygulama gibi alt diizey bilissel
basamaklarda toplandi§i; ¢d6zimleme, degerlendirme ve vyaratma gibi Ust dizey
basamaklarda ise ya ¢ok az ya da hi¢ soru bulunmadigi géralmustir. Bilgi boyutunda; konu
tirlne gore olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi iceren sorulara yer verildigi goéralmustur.

Ust biligsel bilgi iceren higbir soruya rastlanmamustir.

Elde edilen veriler degerlendirildiginde 9. sinif kitabinda bulunan Unite sonu
degerlendirme sorularinin %51,32’sinin ve 12. sinif kitabinda bulunan Unite sonu
degerlendirme sorularinin %42,61’inin hatirlama dizeyinde olmasi, édrencileri ezbercilige
yoneltecek ve o6grenmelerinin kalicihgr distk olacaktir. Bu sinif dizeylerindeki ders
kitaplarindaki sorularda dizenleme yapilmasi gerekmektedir. Bunun igin Ust bilissel

dizeylerde sorular eklenmeli ya da hatirlama dizeyindeki sorular yeniden revize edilmelidir.

Alsan (2020), Toksoy (2018), Uner (2010), Nakiboglu & Yidirir (2011),
Karamustafaoglu, Sevim, Karamustafaogdlu & Cepni (2003), Yildirrm (2019), Kadayifgl
(2007), Karaer (2019), Karaer (2020), Bektas, Karakirik, & Uce ( 2014), Gillette & Sanger
(2014), Enero & Akangbe (2015) calismalarindan elde ettikleri sonuglar ile bu ¢alismanin

sonuglari paralellik gostermektedir.

Ogretim sirecinde kalicili§i saglamak icin hatirlama basamaginda sorular yeterli
olabilirken, amag bilgi transferini saglamak oldugunda anlama, uygulama, ¢6zimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda sorular kullaniimalidir. Her iki amaci iceren
sorular, degerlendirme slreglerinde birbirini destekleyecek sekilde kullaniimalidir (Mayer,
2002). MEB (2021), ders kitaplarindaki Olgme-degerlendirme sorularinin farkl bilissel
seviyeleri dlcer nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir fakat elde edilen sonuglar ile bu durum
celismektedir. Bu yuzden ders kitaplar hazirlanirken, her bilissel dizeyde ve tum bilgi

tiplerini iceren 6lgme-degerlendirme sorularinin olmasina 6nem verilmelidir.

Dinyadaki degisim ve gelisim neticesinde, bilgi Ureten ve yasamina entegre

edebilen, elestirel disince ile problem ¢dzebilen bireyler yetistirmek 6nemli hale gelmistir.
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Bunun icin bireylerin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi, kendi 6grenmesini dizenlemesi
ve 6grenmede Israrci olmasi gerekmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerde bu &zelliklerin
gelistiriimesi, 6grenmeyi 6grenmelerini saglamak icin ders kitaplarinda Gst bilissel bilgi
dizeyinde ve biligsel duzey olarak ¢cbzumleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarindaki sorulara daha c¢ok yer verilmelidir. Bu ¢alismada, tim sinif diizeylerinde
ders kitaplarindaki tnite sonu dederlendirme sorularina bakildiginda st biligsel bilgi iceren
hi¢ soruya rastlanmamistir. Ust bilissel bilgi tirti, kagit-kalem testleri ile dlglilemediginden,
bu bilgi tiriini égretmenlerin sinif ici etkinlikle dlgmesi gerekmektedir. Ust diizey bilissel
seviyelerde ise ¢ok az soruya rastlanmistir. Bu durum, ders kitaplari icin dnemli bir eksikliktir

ve kitaplarda degisiklik yapilarak bu durumun dizeltiimesi gerekmektedir.

Egitimde birligin saglanabilmesi icin Ulkemizde ders kitaplari egitim-6gretimin
vazgecilmez bir parcasidir. Mifredat birliginin saglanmasi disinda ekonomiklik de ders
kitaplarinin yaygin bir sekilde kullaniimasini saglamaktadir (Stlik¢l, 2018). Bu yizden ders
kitaplarinda bulunan sorularin nitelikli olmasi gerekmektedir. Olgusal ve hatirlamaya yonelik
sorular 6grencilerin sadece bilgiyi hatirlamasini, elestirel ve analitik disinme gerektiren
sorular égrencilerin bilgiyi yeni durumlara transfer ederek kalici 6grenmesini saglamaktadir
(Guven & Aydin, 2017). Ders kitaplarinda Ust diuzey sorulara yer veriimesi; MEB’ nin
amaglar dogrultusunda giUnimiz bireylerinde olmasi gereken o6zelliklere ulagsmada
yardimci olacagi distiniilmektedir. Ulkemizin muasir medeniyetler seviyesine ulasabilmesi,
arasgtiran, sorgulayan, Ust diuzey dusinme becerilerine sahip bireylerin yetigtirilmesi ile

mumkun olacaktir. Bu bakimdan sorularin niteligi 6nemlidir.

9. siniftan 12. sinifa kadar gegen sureg igerisinde 6grenciler hem fiziksel hem de
bilissel olarak gelismektedir. Bu yuzden her sinif dizeyindeki Unite dederlendirme sorulari,
dgrencilerin gelisim duzeyine uygun olmaldir. 9. sinifta hatirlama ve anlama dlzeyinde
sorularin yogun olmasi kabul edilebilirken 12. sinifta bilissel olarak gelisen 6grenciye uygun
olarak Ust bilissel diizeylerde sorular daha uygun olacaktir. Ogrenciler, siniflari ilerledikge

daha karmasik ve Ust duzey sorularla karsilagmalidir. 12. siniftaki bir 6grenci artik meslek
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secimi asamasina gelmistir ve hayatinin en énemli kararini vermelidir. Bunun i¢in analitik
dusunebilmeli, arastirabilmeli, sorgulayabilmelidir. Bu o6zellikleri ders dulzeyinde
kazandirabilmek (nite sonu degerlendirme sorulari ile olacagindan, sorularin Ust dizey

dustnme becerilerini harekete gecirecek nitelikte olmasi gerekmektedir.

9, 10, 11 ve 12. sinif kimya ders kitaplarindaki Gnite sonu degerlendirme sorularinin

kazanimlar ile olan kapsam gecerliligi ile ilgili asagidaki sonuglar elde edilmistir.

9. sinif Kimya Ogretim Programr’nda 38 kazanim ve 189 iinite sonu degerlendirme
sorusu bulunmaktadir. Kazanimlardan 3 tanesiyle ilgili soruya rastlanmamistir. 1. Gnitede
kazanim sayisi 7 ve bu kazanimlarla ilgili 36 soru; 2. Gnitede 5 kazanim ve ilgili 55 soru; 3.
Unitede 11 kazanim ve ilgili 41 soru; 4. Unitede 10 kazanim ve ilgili 38 soru; 5. Unitede 5
kazanim ve ilgili 19 soru bulunmaktadir. Kazanimlarin ¢ogu ile ilgili soru bulunmasina karsin

Uniteler arasinda dengesizlik goértilmektedir. Homojen bir dagihm séz konusu degildir.

10. sinif Kimya Ogretim Programi’nda 23 kazanim ve 157 (nite sonu degerlendirme
sorusu bulunmaktadir. 1. Unitede kazanim sayisi 4 ve bu kazanimlarla ilgili 65 soru; 2.
Unitede 5 kazanim ve ilgili 29 soru; 3. Unitede 7 kazanim ve ilgili 39 soru; 4. Unitede 7
kazanim ve ilgili 24 soru bulunmaktadir. Kazanimlarin timd ile ilgili soru bulunmaktadir. 1.
Unitedeki 4 kazanimin 65 soruya sahip olmasi Unitenin 6zelligi ile ilgili bir durum olarak
disunilmektedir. Unite, kimyanin temelini olusturan Kimyanin Temel Kanunlari, mol
kavrami ve kimyasal hesaplamalar konularini igermektedir. 2018 Kimya Ogretim
Programi’'nda Uniteye ayrilan zaman 28 saat olarak goérulmektedir. Tum bu sebepler,

Uniteye ait soru sayisinin fazla olmasini agiklamaktadir.

11. sinif Kimya Ogretim Programi’nda 35 kazanim ve 208 Unite sonu degerlendirme
sorusu bulunmaktadir. 1. Unitede kazanim sayisi 5 ve bu kazanimlarla ilgili 37 soru; 2.
unitede 6 kazanim ve ilgili 39 soru; 3. unitede 6 kazanim ve ilgili 30 soru; 4. Unitede 4
kazanim ve ilgili 28 soru; 5. Unitede 3 kazanim ve ilgili 30 soru; 6. Unitede 11 kazanim ve
ilgili 44 soru bulunmaktadir. Kazanimlarin timda ile ilgili soru bulunmaktadir. Soru dagilimi

da 9. ve 10. sinifa gére daha homojen gériinmektedir.
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12. sinif Kimya Ogretim Programi’nda 31 kazanim ve 277 tnite sonu degerlendirme
sorusu bulunmaktadir. 1. Gnitede kazanim sayisi 9 ve bu kazanimlarla ilgili 62 soru; 2.
Unitede 6 kazanim ve ilgili 68 soru; 3. Unitede 11 kazanim ve ilgili 97 soru; 4. nitede 5
kazanim ve ilgili 50 soru bulunmaktadir. 31 kazanimin 1 tanesiyle ilgili soruya
rastlanmamistir. Ayrica bir soru ile ilgili kazanim tespit edilmemistir. Kazanimi yoklayan

sorular, kitaptaki diger bélimlerde bulunabimektedir.

Tam sinif seviyelerinde farkli sorularin ayni kazanimlari yokladi§i veya bir sorunun
farkl kazanimlari yokladigi gérulmustir. Kazanim basina disen soru sayisinda dengesizlik
s6zkonusudur. Bu durum Uniteler bazindaki kazanimlarin 6nem derecesinden
kaynaklanabilmektedir. Ornegin, 10. sinif 1. Unite “10.1.1.1. Kimyanin temel kanunlarin
aciklar.” kazanimi ile ilgili 15 soru bulunurken, 3. Unite “10.3.4.1. Tuzlarin ézelliklerini ve
kullanim alanlarini aciklar.” kazanimi ile ilgili 2 soru bulunmaktadir. ilk kazanim kimyanin
temelini olusturan Kimyanin Temel Kanunlari adli konuya yoneliktir. Bu da soru sayisinin

fazla olmasina sebep olmustur. Fakat bu durum kapsam gecerliligini etkilemektedir.

Kapsam gecerliligi, kazanimlarin bir 6lcme aracinda orantili bir sekilde temsil
edilmesidir (Karaman ve digerleri, 2007). Kazanim ve soru iligkisine bakildiginda homojen
bir dagihm goérilmemektedir. Kapsam gecerliligini saglamak icin kazanimlar ile soru
eslesmesinin dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bunun igin kazanimlar ile Unite
sonu degerlendirme sorulari arasindaki uyum, YBT nin Bilgi ve Biligsel stre¢ boyutlarini

iceren iki boyutlu taksonomi tablosu ile belirlenmelidir (Anderson, 2002).

Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarini biligsel ve bilgi boyutuna
gore siniflandiran calismalar incelendiginde; bilgi dizeyinde kazanimlarin daha ¢ok
kavramsal bilgi dizeyinde, biligsel alanda ise daha ¢ok anlama dizeyinde yogunlastigi
gorilmastur (Zorluoglu ve digerleri, 2016; Zorluoglu ve digerleri, 2017; Ayyildiz ve digerleri,

2019; Ozdemir, 2020).
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Oneriler

Arastirma, ortadgretim kimya ders kitaplarindaki Unite sonu degerlendirme
sorularinin YBT' ne gére analiz edilmesi ve programda yer alan 6grenme kazanimlariyla
Unite sonu degerlendirme sorularinin uyumuna bakilarak kapsam gecerliginin belirlenmesi

ile ilgili bilgiler sunmustur. Bu dogrultuda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

MEB igin Oneriler

1. Ogretmenlerin mesleki gelisimine ydnelik olarak MEB ve Universitelerin Egitim
Fakdlteleri isbirligi yapilarak, 6gretmenlere YBT ve buna uygun soru analizi ve

soru yazim teknikleri ile ilgili hizmetici egitim duzenlenebilir.
2. MEB, EBA ve OBA portallari ile YBT ile ilgili bilgilendirme yapabilir.

3. Ders kitaplarinin hazirlanma sirecinde, hedef-icerik-6grenme 6gretme sureci ve
olcme-degerlendirme dgeleri arasindaki uyumu belirlemek icin YBT, uzmanlar

ve panelistler tarafindan daha etkin kullanilabilir.

4. Egitimde firsat esitliginin her anlamda saglanabilmesi icin Ucretsiz olarak
dagitilan ders kitaplarinin icerik ve sorular yoninden ust duzey biligsel

basamaklari geligtirici 6zellikte olmasi saglanabilir.

Arastirmacilar igin Oneriler

1. Bu g¢alismaya benzer ¢alismalar ilkokul 1. siniftan 12. sinifa kadar tim ders

kitaplari igin yapilabilir.

2. Bu aragtirma ortadgretim kimya ders kitaplarindaki dnite sonu degerlendirme
sorularini YBT’'ye goOre analiz etmistir. Arastirma, kimya ders kitaplarinda
bulunan tum sorulari analiz ederek kazanimlarla olan uyumunun belirlenmesi

seklinde genigletilebilir.
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3. Kimya ders kitaplarindaki sorular ile YKS sorularinin YBT'ye goére

karsilastiriimasi yapilabilir.

4. MEDB'’in dagittigi tim kitaplarda benzer bir calisma yapilabilir.
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EK-A: Orijinal Bloom Taksonomisi’nin Kategori ve Alt Béltiimleri (Ari, 2011)

1. Bilgi: Ogrenci dgretim etkinlikleri sonucunda, prensipler, listeler, tasnifler, élciler,
teoriler ve olaylar hakkinda bilgi sahibi olur. Ogrenci bunlari bilir hale gelir, kendinden bir
sey katmaz, bilgiyi oldugu gibi tekrar eder.

1.1.Belirli bir alana 6zgu bilgiler

1.1.1.Terimler (kavramlar) bilgisi

1.1.2.0lgular bilgisi

1.2.Belirgin bir alanla ilgili bilgilerle ugrasma araclari ve yollari bilgisi

1.2.1.Alisilar bilgisi

1.2.2.Ydnelimler ve agsamali diziler bilgisi

1.2.3.Siniflamalar ve kategoriler bilgisi

1.2.4.0lgdtler bilgisi

1.2.5.Y6ntem bilgisi

1.3.Bir alandaki evrenseller ve soyutlamalar bilgisi

1.3.1.ikke ve genellemeler bilgisi1.3.2.Kuram ve yapllar bilgisi

2. Kavrama: Ogrenci yapilan dgretimin sonucunda edindigi bilgiyi kendi ciimleleri ile ifade
eder, teshis eder, acgiklar, siniflandirir ve kendisine ait érnekler verir.

2.1.Cevirme

2.2.Yorumlama

2.3.Yordama

3. Uygulama: Ogrenci fikirleri, bilgileri, prensipleri ve teorileri kullanir, degistirir ya da yeni
ve Ozel durumlara uygular, yeni bir sorunun ¢ézumunde kullanir, gosterisini yapar.

4. Analiz: Ogrenci bir butini agik olarak gorur, parcalara ayirir, parcalar arasindaki
benzerlik ve farkhliklari bulur. Olayi, bilgiyi, fikri, prensibi analiz eder, iligkileri saptar.
4.1.0gelerin analizi

4.2 iliskilerin analizi
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4.3.0rgutleme ilkelerinin analizi

5. Sentez: Ogrenci birlestirir, tartisir, itiraz eder, yeniden diizenler, yeni ve orijinal bir fikir
dretir.

5.1.0zgiin bir iletisim muhtevasi olusturma

5.2.Bir plan veya islemler takimi énerisi olusturma

5.3.Soyut iligkiler takimi gelistirme

6. Degerlendirme: Ogrenci destekler, savunur, yargilar, elestirir, kiymet biger,
degerlendirir, hakliyr haksizi ayirt eder, aydinlatir.

6.1.i¢ kanitlar bakimindan yargilama

6.2.Dis kanitlar bakimindan yargilama
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EK-B: Uniteler Bazinda Unite Sonu Degerlendirme Sorularinin YBT’ nin Bilgi Ve

Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimlarinin Genel Goriiniimleri

9. SINIF KIMYA BILIMi 1. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMi$ BLOOM
TAKSONOMISININ BILGI VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE DAGILIMI

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Cozumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 1
Bilgi doldurma,
2,3,4,5,6,
7, 8,9, 10,
11, 12, 13,
14, 15, 16,
17, 18, 19,
20, 23, 28,
31,34
Kavramsal | 21, 22, 24,
Bilgi 25, 26, 27,
29, 30, 32,
33,35
islemsel
Bilgi
Ust bilissel

Bilgi
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9. SINIF ATOM VE PERIYODIK SISTEM 2. UNITE DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMIS

BLOOM TAKSONOMISININ BiLGIi VE BILISSEL SUREC BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU
BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coézumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 10
Bilgi doldurma,
4,5

Kavramsal | 2, 3,12,14, | 1,8,13,20, | 6, 16, 18, |9, 11, 23, | 27,28

Bilgi 15, 17, 19, | 29b, 30, | 21, 24, 45, | 26, 34, 42,
22, 25, 32, | 31,51 48 52
33, 35, 40,
41, 43, 49
islemsel 7, 29a, 36,
Bilgi 37, 38, 39,
44, 46, 47,
50, 53
Ust bilissel

Bilgi
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9. SINIF KIMYASAL TURLER ARASI ETKILESIMLER 3. UNITE SONU DEGERLENDIRME

SORULARININ YENILENMi$ BLOOM TAKSONOMISININ BILGi VE BILISSEL SUREG

BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama | C6zimleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk
Bilgi doldurma,
Kavramsal |2, 6, 7, 8, |1, 3,4, 13, 29, 30, 31, | 5,9, 10, 11, | 27,28
Bilgi 12, 16, 18, | 17, 20, 27, | 31, 36 14, 15, 21,

19, 25, 37, | 28, 32, 33, 22, 23, 24,

38, 39 34,35 26
islemsel 40
Bilgi
Ust biligsel

Bilgi
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9. SINIF MADDENIN HALLERI 4.UNITE DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMiS BLOOM

TAKSONOMISININ BILGI VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama | Cézimleme | Dederlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 27 1
Bilgi doldurma,
19, 20, 25,
30, 31, 32,
34
Kavramsal | 10, 15, 21, | 2, 3, 4, 5, 7,18, 28, 29
Bilgi 22,23, 24 6, 8,9, 11,
12, 13, 14,
16, 17, 26,
33a, 33b,
33c, 33¢
islemsel
Bilgi
Ust biligsel

Bilgi
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9. SINIF DOGA VE KiMYA 5. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMIS

BLOOM TAKSONOMISININ BiLGIi VE BILISSEL SUREC BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama | Cézimleme | Dederlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk
Bilgi doldurma,

16, 17
Kavramsal | 1,2,3,4,7,|6 5 18
Bilgi 8,9, 10, 11,

12, 13, 14,

15
islemsel
Bilgi
Ust biligsel

Bilgi




10. SINIF KIMYANIN TEMEL KANUNLARI VE KIMYASAL HESAPLAMALAR 1. UNITE SONU

cl

DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGIi VE BILISSEL

SUREG BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI
BOYUTU

BILISSEL SUREC BOYUTU

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Cozumleme

Degerlendirme

Yaratma

Olgusal
Bilgi

1,6,37,38

Kavramsal
Bilgi

Bosluk
doldurma,
7

39

islemsel
Bilgi

2, 3a, 3b,
3¢, 3¢, 4, 5,
8, 9a, 9b,
9c, 10a,
10b, 10c,
10¢, 11a,
11b, 11c,
12a, 12b,
12c, 13a,
13b, 13c,
13¢, 13d,
14a, 14b,
14c, 14g,
14d, 15, 16,
17, 18, 19,
20, 21, 22,
23, 24, 25,
26, 27, 29,
30, 31, 32,
33, 34, 35,
36, 40, 42

28,41, 43

Ust bilissel
Bilgi




10. SINIF KARISIMLAR 2. UNITE DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMiS BLOOM

TAKSONOMISININ BILGI VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU

cli

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Cozumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 15, 18
Bilgi doldurma,
1,21
Kavramsal | 11, 24, 25, | 12, 14, 20, | 23 26
Bilgi 28 22,27
islemsel 2,3,4,5, 6,
Bilgi 7,8, 9, 10,
13, 16, 17,
19
Ust bilissel

Bilgi




10. SINIF ASITLER BAZLAR TUZLAR 3. UNIiTE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ

YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGIi VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE

DAGILIMININ GENEL GORUNUMU
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BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Cozumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 15, 18
Bilgi doldurma,
1,21
Kavramsal | 11, 24, 25, | 12,14, 20, | 23 26
Bilgi 28 22,27
islemsel 2,3,4,5,6,
Bilgi 7,8, 9, 10,
13, 16, 17,
19
Ust bilissel

Bilgi
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10. SINIF KIMYA HER YERDE 4. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMI$

BLOOM TAKSONOMISININ BiLGIi VE BILISSEL SUREC BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 4,5,10, 14, | 6, 8, 15, 27
Bilgi 17,20
Kavramsal | Bosluk 3.1, 3.1, 7,16 9, 28, 31,|25 26
Bilgi doldurma, 3.1, 3.1V, 32
1.1, 1.1, 19, 21, 29,
100, 1.1V, 30
2,11, 18,
22,24
islemsel 12,13, 23
Bilgi
Ust bilissel

Bilgi




11. SINIF MODERN ATOM TEORISI 1. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ

YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGIi VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE

DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

cliv

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 14, 22 1
Bilgi
Kavramsal | Bosluk 2a, 2b, 9, 13,25 28.1, 28.2,
Bilgi doldurma, 15, 16, 24 28.3
11, 12, 26,
27
islemsel 3, 4a, 4b,
Bilgi 4c, 5a, 5b,
5¢, 5¢, 6, 7,
8, 10, 17,
18, 19, 20,
21,23
Ust bilissel

Bilgi




11. SINIF GAZLAR 2. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMiS BLOOM

TAKSONOMISININ BILGI VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU

clv

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 1
Bilgi doldurma,
5 6, 7, 8,
10, 11
Kavramsal | 2,4,27,35 | 9, 16a, 3,30, 34 13
Bilgi 16b, 16c,
16¢, 24,
28
islemsel 12, 14, 15,
Bilgi 17a, 17b,
17c, 18, 19,
20, 21, 22,
23, 25, 26,
29, 31, 32,
33, 36
Ust bilissel

Bilgi
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11. SINIF SIVI COZELTILER VE GOZUNURLUK 3. UNITE SONU DEGERLENDIRME

SORULARININ YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGi VE BILISSEL SUREG

BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 1,2,23
Bilgi doldurma,
5,7,28
Kavramsal | 27 3,4,6,29 21, 22, 26
Bilgi
islemsel 8,9, 10, 11,
Bilgi 12, 13, 14,
15, 16, 17,
18, 19, 20,
24,25
Ust bilissel

Bilgi




clvii

11. SINIF KIMYASAL TEPKIMELERDE ENERJi 4. UNITE SONU DEGERLENDIRME

SORULARININ YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGi VE BILISSEL SUREG

BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk
Bilgi doldurma,
2,4,7
Kavramsal | 1,5, 20 3, 8a, 8b,
Bilgi 10, 14, 18,
19,21

islemsel 6, 9a, 9b,
Bilgi 9c, 9¢, 11,

12,13, 15,

16, 17, 22,

23
Ust bilissel

Bilgi
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11. SINIF KIMYASAL TEPKIMELERDE HIZ 5. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ

YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGIi VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE

DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 5
Bilgi doldurma,
1,4,8
Kavramsal | 7,25 2,10, 18, 27 15, 28, 29
Bilgi 22
islemsel 3,6,9, 10,
Bilgi 11,12, 13,
14, 16, 17,
19, 20, 21,
23, 24, 26
Ust bilissel

Bilgi




11. SINIF KIMYASAL TEPKIMELERDE DENGE 6. UNITE SONU DEGERLENDIRME

SORULARININ YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGi VE BILISSEL SUREG

BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

clix

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal Bosluk 3,5
Bilgi doldurma,
18
Kavramsal | 1, 2, 6a, 4c, 8b, 9, 7
Bilgi 6b, 23,28 | 10, 11,
12¢, 14,
17, 19, 20,
24, 25, 29,
30
islemsel 4a, 4b, 8a,
Bilgi 12a, 12b,
12c, 13a,
13b, 13c,
15, 16, 21,
22, 26, 27,
31,32
Ust bilissel

Bilgi
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12. SINIF KIMYA VE ELEKTRIK 1. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ YENILENMi$

BLOOM TAKSONOMISININ BiLGIi VE BILISSEL SUREC BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL

GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 1,2,3,4,5, | 45
Bilgi 6, 7, 8, 9,
10, 11, 12,
13, 14, 15,
33
Kavramsal | 27, 34, 40, | 23a, 23b, 37
Bilgi 43, 47 23c, 23¢,
23d, 38,
39
islemsel 16a, 16b, 20, 46 23
Bilgi 16c¢, 17,
18a, 18b,
18¢, 18g,
19a, 19b,
19c¢, 19c,
21, 22, 24,
25, 26, 28,
29, 30, 31,
32, 35, 36,
41,42, 44
Ust biligsel
Bilgi
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12. SINIF KARBON KiMYASINA GIiRIi$ 2. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ

YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGIi VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE

DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 1,2,3,4,5,
Bilgi 6, 7, 8, 9,
10, 26, 27,
31, 38, 44
Kavramsal | 11, 12,13, | 19, 23a, 39 36, 42, 43,
Bilgi 14, 15, 17, | 23b, 24, 48, 52
28, 33,45, | 32, 35, 34,
50 46, 47, 49,
51, 53, 54,
55
islemsel 16a, 16b,
Bilgi 16¢, 16¢,
16d, 18,
20a, 20b,
20c, 20g,
20d, 21, 22,
25a, 25b,
25¢, 25¢,
25d, 30, 37,
40, 41
Ust biligsel

Bilgi
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12. SINIF ORGANIK BILESIKLER 3. UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ

YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BILGi VE BILISSEL SUREG BOYUTUNA GORE

DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Coziumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 1,2,3,4,5, | 40a, 40b,
Bilgi 6, 7, 8, 9, | 40c, 40c,
10, 11, 12, | 40d
13, 14, 15,
16, 17, 18,
19, 20, 21,
22, 23, 24,
25, 30a,
30b, 30c,
30¢, 49, 67,
70,72,73
Kavramsal | 52, 55,59, | 29, 32, 35, 31,62,71 41 34
Bilgi 69 36a, 36b,
36¢, 36¢,
36d, 37a,
37b, 37c,
38a, 38b,
38c, 39,
46, 47, 51,
53, 54, 56,
58, 61, 63,
68
islemsel 26a, 26b, 64, 66
Bilgi 26¢, 26¢,
27a, 27b,
27c, 27¢,
28a, 28b,
28c, 28c,
33,42, 43,
44, 45, 50,
57, 60, 65
Ust biligsel

Bilgi
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12. SINIF ENERJi KAYNAKLARI VE BILIMSEL GELISMELER 4. UNITE SONU DEGERLENDIRME

SORULARININ YENILENMiS BLOOM TAKSONOMISININ BiLGi VE BILISSEL SUREG

BOYUTUNA GORE DAGILIMININ GENEL GORUNUMU

Bilgi

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU Hatirlama Anlama Uygulama Cozumleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 1,2,3,4,5,
Bilgi 6, 7, 8, 9,
10, 11, 12,
13, 14, 15,
16, 17, 18,
19, 20, 42,
46
Kavramsal | 21, 24, 29, | 23, 25, 26, 41, 43, 49, 50
Bilgi 31, 32,33, | 27,28, 30,
34, 35,36, | 38, 39,44,
37,40,47 | 45,48
islemsel
Bilgi
Ust bilissel
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisl, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladidim bu tez ¢alismasinda,
= Tez igindeki batln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cercevesinde elde ettigimi,

= Gorsel, isitsel ve yazil bitln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= Atifta bulundugum eserlerin batinind kaynak olarak gosterdigimi,
= Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= Bu tezin herhangi bir bolumunu bu Universitede veya baska bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Duygu GOKALP
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EK-D: Yuksek Lisans Tez Galismasi Orijinallik Raporu

03/06/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi: Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Degerlendiriimesi Ve

Kazanimlarla lliskisinin incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynak¢a) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda agagidaki veriler
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Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
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EK-F: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.
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ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.
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O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®

Duygu GOKALP

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin 6nerisi
ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigsmanin
énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (izerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisanstistti tezlere
iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iiniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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