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Oz

Tdm dinyada farkh kaltirlere mensup kisiler farkli gerekgelerle bir arada uyum iginde
yasamak durumundadir. Bu nedenle ¢okkulturltlik, egitimin bir parcasi olmaktan ziyade
butuninld kapsayan bir faktor olmalidir. Cokkulturli egitim glinimuzde daha da 6nem
kazanmis ve égretmenlerin ¢cokkalttrltlage iliskin farkindalik ve algilarinin belirlenmesine
yonelik ihtiya¢ artmistir. Bu arastirmanin amaci ¢okkdlttrlli egitim hakkinda ortaokullarda
gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin algi ve vyeterliliklerinin incelenmesi olarak
belirlenmistir. Arastirma karma ydntemin aciklayici desenine uygun olarak tasarlanmistir
ve fen bilimleri Agretmenlerinin ¢okkdlturld egitime yonelik algi ve vyeterliliklerinin
belirlenmesi ve algi ve yeterliliklerinin arasindaki iligkinin incelenmesi icin Cokkulturl
Yeterlik Algilari Olcegdi ve Cokkiiltiirli Egitim Algisi Olgegdi ile nicel veriler toplanmistir.
Toplanan nicel veriler dogrultusunda o6gretmenlere goérisme sorulari uygulanmistir.
Arastirmanin orneklemi ulasilabilir érnekleme yéntemidir. Nicel veriler icin 6lgceklerin
uygulanmasindan sonra dgretmenler ile gérismeler yapilarak nitel veriler toplanmis ve
daha detayl bilgiler edinilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler uygulanmis
ve Pearson korelasyon katsayisi hesaplanarak yorumlanmistir. Nitel veriler ise icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin ¢okkdltirli fen
egitimine yonelik politikalarin gelistirimesine 11k tutacagr 6ngoérilmektedir. Arastirmaya
katilan o6gretmenlerin yaslari, cinsiyetleri, etnik kokenleri, editim durumlari, mesleki
deneyim yillari, ¢alisilan okul turd ile bulundugu bdlge ve calisilan sehirler farklilik
gostermektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin buyuk bir kismi gokkultarli egitim algi ve
yeterliligine sahiptir. Yas arali§i, deneyim gibi degiskenlerde farkliliklar tespit edilmistir.
Yas ve deneyim olarak daha buyuk olan fen bilimleri 6gretmenleri diger 6gretmenlere gére
daha yuksek ¢okkltirli egitim algi ve yeterliligine sahiptir. Fen bilimleri 6gretmenleri ile
yapilan gorusme sonuglarina gore cokkulturlu egitim ile ilgili bilgi ve yeterlilige sahip

olduklari tespit edilmigtir.

Anahtar soézcukler: Kaltlr, cokkalttrltlik, ¢okkultarla egitim, cokkaltarli fen egitimi.



Abstract

All over the world, people belonging to different cultures have to live together in harmony
for different reasons. Therefore, multiculturalism should be a factor that covers the whole
of education rather than being a part of it. Multicultural education has become more
important today and the need to determine teachers' awareness and perceptions of
multiculturalism has increased. This study aims to examine the perceptions and
competencies of science teachers working in secondary schools about multicultural
education. The research was designed in accordance with the explanatory design of the
mixed method and quantitative data were collected with the Multicultural Competence
Perceptions and Multicultural Education Perception Scale to determine the perceptions
and competencies of science teachers towards multicultural education and to examine the
relationship between their perceptions and competencies. In line with the quantitative data
collected, interview questions were applied to the teachers. After the application of the
scales for quantitative data, qualitative data were collected by interviewing the teachers
and more detailed information was obtained. In the analysis of quantitative data,
descriptive statistics were applied and the Pearson correlation coefficient was calculated
and interpreted. Qualitative data were analyzed by content analysis method. It is predicted
that the findings obtained from the research will shed light on the development of policies
for multicultural science education. The ages, genders, ethnic origins, educational
backgrounds, years of professional experience, the type of school, the region, and the
cities where the teachers worked differed. Most of the science teachers have multicultural
education perceptions and competencies. Differences were found in variables such as
age range and experience. Science teachers, who are older in age and experience, have
higher multicultural education perception and competence than other teachers. According
to the results of the interviews with science teachers and they have knowledge and
competence in multicultural education.

Keywords: Culture, multiculturalism, multicultural education, multicultural science

education.
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Boliim 1
Giris
Tdm danyada farkh kiltdrlere mensup insanlar egitim, ¢alisma, barinma gibi farkl
gerekgelerle bir arada yasamak durumundadir. Birbirlerinden farkh kulttr, cografya ve
anlayiglara sahip bireylerin bir arada yasamalari ve bireylerin farkhliklarindan dolayi
olusturduklar bu cgesitlilik zamanla ¢okkultlrlGlik kavramini olusturmustur (Uyanik, 2014).
Eski caglardan bu yana insanlar 6zellikle ticaret yoluyla birbirleriyle strekli iletisim
halindedirler ve bu iletisim sayesinde bireyler birbirleri ile uyum icerisinde yasamayi
o6grenmek zorunda kalmiglardir. Bu uyumun saglanabilmesi icin kisilerin farkhliklara saygi

duymasi ve ¢okkiltarlGlik kavramini i¢sellestirmesi gerekmektedir.

Cokkultirlalugun insanlar tarafindan daha ¢ok benimsenerek yayginlastirilabilmesi
icin cokkultarltlik kavraminin egitim sistemlerinde de yerini almasi gerekmektedir. Okullar
basli basina ¢ok farkl kdltlire sahip bireylerin bir arada bulundugu yapilar olmasi nedeni
ile cokkulturltlik, egitimin bir parcasi olmaktan ziyade butininid kapsayan bir faktor
olmahdir. CokkultirlG egitimin basaril bir sekilde uygulanabilmesi icin mifredatta, dgretim
materyallerinde, 6gretme ve 6grenme stillerinde, 6gretmen ve yoneticilerin tutumlarinda,
alg! ve davraniglarinda ve okulun hedefleri, normlari ve kultirinde kurumsal degisikliklerin
yapilmasi gerektigi konusunda literatlirde bir fikir birligi vardir (Banks, 1995a; Banks,
1992; Bennett, 1990; Sleeter & Grant, 1988). Birgok okul ve universitede egitimcilerin
sinirli bir cokkalttrli egitim anlayisi vardir ve bunu esas alarak muifredatin etnik gruplar,
kadinlar ve diger kulturel gruplari kapsayacak sekilde degistiriimesini veya yeniden
yapilandirilmasini igeren bir muifredat reformu gereklilik olarak gdrtlmektedir (Banks,
1995a). Cokkalturll egitim anlayisi 1960'larda ve 1970'lerde ilk ortaya ¢iktiginda ana odak
noktasi mufredat reformuydu (Banks, 1995a) ve cokkiltirlulik soylemi mufredat
reformuna odaklandidi igin ¢okkdltirli egitimin diger boyutlari ve bilesenleri blyik élglide

g6z ardi edilmigtir (Banks, 1995a; Schlesinger, 1990, 1991). Bu noktadan hareketle



sadece mufredat reformu yapmanin yeterli olmadigdi, ¢okkultirli egitimin tim boyutlarinin

egitim sistemlerine dahil edilmesinin gerekliligi ile ilgili bir gérus birligi vardir.

“Cokkultarla egitim” kavraminin tanimlamasi zor ve karmasiktir, bu nedenle tek bir
cokkultarlt egitim tanimi olusturulamamistir (Heber, 2020). Ancak cokkulturlt egitimin
bazi temel hedefleriyle ilgili neredeyse evrensel bir fikir birligi vardir (Heber, 2020) ve
cokkultarl  egditim icin temel bazi boyutlar tanimlanmigtir. Banks’a (1995a) goére
cokkultarlli  egitim icin bes boyut tanimlanabilir; bunlar icerik entegrasyonu, bilgi
yapilandirma slreci, 6nyargl azaltma, esitlik pedagojisi, gu¢lendirici okul kultiri ve sosyal
yapidir. igerik entegrasyonu, égretmenlerin kendi konu alanlarindaki veya disiplinlerindeki
temel kavramlari, genellemeleri, ilkeleri ve teorileri gostermek igin cesitli kultlrlerden ve
gruplardan ornekleri, verileri ve bilgileri ne 6l¢gtide kullandiklariyla ilgilenir (Banks, 1995a).
Bilgi yapilandirma sureci ise, sosyal, davranigsal ve doga bilimcilerin bilgi Uretme
prosedirleri ve bir disiplin igindeki klltlrel varsayimlarin, referans gergevelerinin, bakis
acilarinin ve oényargilarin bilginin disiplin iginde insa edilme yollarini nasil etkiledigini
tanimlar (Banks, 1995a; Gould, 1981; Harding, 1991). Cokkulturli egitimin 6nyargiyi
azaltma boyutu, ¢ocuklarin irksal tutumlarinin ézelliklerini ve édrencilerin daha demokratik
tutum ve degerler gelistirmelerine yardimci olmak icin kullanilabilecek stratejileri tanimlar
(Banks, 1995a). Esitlik pedagojisinde ise 6gretmenlerin farkli irk, etnik ve sosyal sinif
gruplarindan o6grencilerin akademik basarilarini kolaylastiran teknikler ve yontemler
kullanmalarini  vurgular (Banks, 1995a). Bdylece her o6grenci ayni konuyu kendi
farkhliklarinin da g6z éniinde bulunduruldugu sekilde 6grenme sansina sahip olmaktadir.
Gugclendirici bir okul kultiri ve sosyal yapisi igin, farkh irk, etnik ve sosyal sinif
gruplarindan &égrencilerin egitim esitligini ve kiltlrel olarak glglenmeyi deneyimlemeleri
icin okulun kulturini ve organizasyonunu yeniden yapilandirma surecini tanimlamak igin
kullanilmaktadir (Banks, 1995a). Cokkiltirlu egitim kavrami karmasik olsa da bu temel
hedefler ve boyutlar bu karmasikligi gidermektedir. Bu sayede c¢okkultirll editim herkes

tarafindan anlagilabilir hale gelmekte ve gereken 6nem verilebilmesi saglanabilmektedir.



GlUnumuzde nifus artisi, gégler ve ekonomik faaliyetler gibi sebepler ile gokkultarli
egitim daha da 6nem kazanmis ve o6gretmenlerin ¢okkultirliltge iliskin farkindalik ve
yeterliklerinin belirlenmesine ve gelistiriimesine yonelik ihtiya¢ artmistir. Bu ihtiyactan yola
¢ikilarak bu arastirma kapsaminda ortaokullarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin

cokkulturlt egitim hakkinda algi ve yeterliliklerinin incelenmesi amaclanmistir.
Problem Durumu

Her birey esit egitim égretim alma hakkina sahiptir. Bu hak insan Haklari Evrensel

Bildirgesinin 26. Maddesinde asagidaki sekilde bildirilmistir;

1) Herkesin egitim hakki vardir. Egitim hi¢ olmazsa ilk ve temel egitim evrelerinde
parasiz olmalidir. ilk egitim zorunludur. Teknik ve mesleki egitimden herkes
yararlanabilmeli ve ylksekdgretim, basariya gore, herkese tam bir esitlikle agik
olmaldir. (2) Egitim, insan Kkisiliginin tam gelismesini, insan haklariyla temel
Ozgurliklere sayginin glglenmesini amag olarak almalidir. Egitim butln uluslar,
irklar ve dini topluluklar arasinda anlayis, hosgoru ve dostlugu guglendirmeli ve
Birlesmis Milletlerin barigin sirdurdlmesi yolundaki ¢alismalarini gelistirmelidir. (3)
Ana baba, ¢ocuklarina verilecek egitim tlrd icin 6ncelikli segme hakkina sahiptir

(Turkiye Bayuk Millet Meclisi [TBMM], 1949).

insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nin 26. maddesine bakildiginda egitimin
anaokulu, ilkokul ve ortaokul i¢in zorunlu ve parasiz olmasi gerektigi, ulus, din, dil, irk fark
etmeksizin bitin herkes igin oldugu ve dostluk ve barisin guglendirmesi gerektigi
sdylenmektedir. Buna gore egitimde higbir fark gézetmeksizin her bireye esit egitim hakki
taninmalhdir. Cokkulturllu egitimin temel amaci olan bu esitlik hem egitim i¢in hem de birlik

ve beraberlik i¢in olduk¢a dnemli bir yere sahiptir.

Turkiye'de cesitli sebeplerden dolayi egitim hakkindan yararlanamayan gocuklar
bulunmaktadir. Ozellikle kirsal bolgelerde yasayanlar, bazi bélgelerdeki kiz gocuklari,

sosyo-ekonomik durumu yeterli olmayanlar, milteciler, 63renme glg¢ligl olanlar,



mevsimlik is¢i cocuklari, zorunlu gbéc¢ ile Turkiye'yve gelenler gibi gruplar egitim alma
hakkindan mahrum kalmaktadir (Ciftci, 2019). Temel olan bu haktan mahrum kalan
bireyler toplumda yer edinmekte ve s6z sahibi olmakta zorluk yasamaktadir. 2017-2018
Egitim izleme Raporu'nda erkekler igin %31, kadinlar icin %34 orani ile Avrupa’da egitimi
erken birakmanin en yuksek oldugu ulkenin Tirkiye oldugu yer almaktadir (Egitim
Reformu Girisimi [ERG], 2018). Genellikle erkekler icin ekonomik sartlar, kizlar igin ise
erken yasta evlenme gibi sebeplerden dolayr &grenciler egitimlerini erken
birakmaktadirlar. Kiz ve erkek 6grenciler karsilastirildiginda, kiz ve erkek cocuklarinin
okullasma oranlari arasindaki farkin giderek kapanmasina ragmen bdlgeler bazinda
farklilasmanin devam edildigi 2014-2015 Egitim izleme Raporu’'nda ifade edilmektedir.
Ortadgretim dizeyine bakildiginda ise kizlarin okullasma oranlarinin erkeklere gére daha
az oldugu gorilmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2015). Turkiye’de 2017-2018
egitim ogretim yilinda, ilkdgretimdeki net okullagsma oraninin %90’in Uzerinde oldugu
goérilmektedir, fakat ortadgretim okullasma oraninda onceki yila gére artis olmasina

ragmen henlz %90’a ulasamamistir (Egitim Reformu Girigimi [ERG], 2018).

2021 yilinda yayinlanan TEDMEM raporuna bakildiginda temel egitim dizeyinde
ilkokulda %93,23, ortaokulda ise %88,85 net okullasma oranlari raporlanmigtir (TEDMEM,
2022a). Ayrica 2021-2022 egitim ogretim yilinda 24.576 ilkokuldaki 5.328.391 6grenci,
19.025 ortaokuldaki 5.212.969 6grenci egitim almistir (TEDMEM, 2022a). Son on yildaki
net okullagma oranlarina bakildiginda ilkokul i¢in okullagma orani bir 6nceki yila gore ayni
kalmig fakat ortaokulda okullagma orani son on yil icerisinde en dusuk seviyeye geriledigi
gorilmastiar (TEDMEM, 2022a). Bu dustsin 2012-2013 egitim 6dretim yili ve sonrasinda
uygulanan degisiklikten kaynaklandidi dusunulmektedir (TEDMEM, 2022a). Rapora gore
ortadgretimde (lise kademesi) net okullasma orani 2020-2021 egitim 6gretim yili icin en
yuksek degerine ulasarak %87,93 olmustur (TEDMEM, 2022a). Ayrica Turkiye istatistik
Kurumu (TUIK) tarafindan niifus kayit sisteminden elde edilen, zorunlu egitim almasi

gereken 6-17 yas araligindaki ¢ocuk sayisi ile MEB tarafindan 6rgin egitim



istatistiklerinde sunulan yasa goére net okullagsma oranlarina yaklasik 676 bin ¢gocugun
okula gitmedigi goérulmuastir (TEDMEM, 2022a). 2020-2021 egditim &6gretim yilinda
okullasma oraninda 5, 6, 7 ve 8. siniflar icin dists yasanmistir. Bu dislsln sebebinin
salgin oldugu gorulmektedir (TEDMEM, 2022a). Salgindan dolayi egitimden uzak kalan
ogrenciler icin MEB tarafindan bazi telafi calismalari yapilmistir. Telafi egitimine yonelik
olarak telafi egditimi hazirlik calismalari yapilmasi, destekleme ve yetistirme kurslari,
yardimci kaynaklarin basim ve dagitimi, ortaokul &grencileri igin soru fasikulleri
paylagimlari 6rnek olarak verilebilir (TEDMEM, 2022a). Salgin surecinde 6zel gereksinimi
olan &grenciler icin de cesitli galismalar yapilmistir. Ozel gereksinimli égrencilerin 6zel
egitim okul ve siniflar ile 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde hijyen kosullara
uyulmasi sartiyla MEB tarafindan ylz ylze egitime baslanmasi karari alinmistir
(TEDMEM, 2022a). il Milli Egitim Mdurlikleri tarafindan 6zel gereksinimli égrenciler icin
“Telafide Ben de Varim” hareketinin gergeklestirecedi duyurulmustur. Ayrica tim
dgrencilerin  rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine erisimi amaciyla ORGM
tarafindan egitimde firsat esitligi kapsaminda yapilacak ¢alismalara iliskin is akis cizelgesi
ve kademelere goére dizenlenmis faaliyet turleri paylasiimistir (TEDMEM, 2022a). 2022
TEDMEM raporuna gore ise Turkiye, egitime tam katilim gdsterme siresinin en dusuk
oldugu OECD tilkelerinden biri olmustur. Bu raporlardan yola ¢ikilarak, Turkiye’de zorunlu
egitim caginda olan ancak okulda olmayan c¢ocuk oraninin arttigi gézlemlenmektedir
(TEDMEM, 2022b). Turkiye’de 6grenciler 6 yasinda okula baglamakta, 17 yasinda ise 12.
sinifi tamamlayarak liseyi bitirmis olmaktadir. Ancak okullagsma oranina bakildiginda 15-
19 yas araliginda bu oran %69’dur, yani 6grencilerin bir kisminin zorunlu egitimini
tamamlamadan lisedeki egitimlerini yarida biraktiklari goérulmektedir (TEDMEM, 2022b).
Bu da, Turkiye'de hala ¢ok sayida ogrencinin zorunlu egitime devam etmede sikintilar

yasadigi anlamina gelmektedir (TEDMEM, 2022b).

Egitimde Esitsizligin Azaltilmasi Projesi kapsaminda Turkiye Ulusal Raporu

incelendiginde projenin amacinin, sosyoekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklarin okul



ortamindaki sosyal aidiyetlerini artirmak ve onlari hedef alan projeler yuritmek oldugu
gorulmektedir (ARISE, 2021). Bu kapsamda o6zellikle farkliliklari olan &grenciler ile bu
ogrencilerin egitim alamama sebepleri incelenmistir. Egitimde esitligin énemini belirten
Milli Egitim Temel Kanunu egitim kurumlarinda aileye, sinifa veya topluluga ayricalk
taninmadan dil, din, irk, cinsiyet, engel durumu ayrimi yapiimasina izin vermemektedir.
2019-2023 yillar igin yapilan kalkinma plani amaciyla egitimdeki sosyoekonomik statinun
etkilerini arastirmak icin yapilan ¢alismalarda ailenin sosyoekonomik diizeyinin 6égrencinin
alacag! egitim Uzerinde etkisi oldugu tespit edilmistir (ARISE, 2021). Buna bagh olarak
odrencilerin egitim aldiklari ortamda ve ders basarilarinda da sosyoekonomik dizeyin
etkili oldugu dusinilmektedir. Bu dizeyi etkileyen gdcmenlik gibi bazi etkenler
bulunmaktadir (ARISE, 2021). Turkiye’de dért milyonu agkin sayida gbé¢gmen statlsinde
insan bulunmaktadir (ARISE, 2021). Goég¢menlik durumu olan ailelerin ¢ogunda
sosyoekonomik olarak dusuk olma olasiliklari daha yuksektir (ARISE, 2021). Go¢gmen
olan kisiler dil agisindan hakim olan toplumda sikintilar yasayabilmektedirler. Ayrica yas,
toplumsal cinsiyet, etnik kdken, dil ve engel durumlari da toplumda dislanmaya sebep
olabilmektedir (ARISE, 2021). Bu sebeple gé¢men olan égrencilerin dil, kaltlr, toplumsal
cinsiyet gibi sebeplerle okulda zorluk yasayabilecegi ve bu durumun onlarin egitimini de

olumsuz etkileyebilecedi disunulmektedir.

Diger yandan Turkiye cografi konumu ve sosyal yapisi nedeniyle go¢
hareketlerinin oldugu bir Ulkedir ve son yillarda gesitli sebeplerle kitlesel go¢ hareketleri
yasanmistir (Ciftgi, 2019). Turkiye 2021 yilinda 3,6 milyon Suriyeli milteciye ev sahipligi
yapmaktadir (Birlesmis Milletler Multeciler Yiksek Komiserligi, [UNHCR], 2021). Bu sayi
2022 yihinda 4 milyona yukselmigtir (Birlesmis Milletler Mdalteciler Yiksek Komiserligi,
[UNHCR], 2022). Mllteci ¢cocuklar her ne kadar egitim aldigini duslinsek de hala egitim
alamayan gok sayida gocuk bulunmaktadir. 2017-18 Egitim izleme Raporuna gére 6nceki
yila gore okullagsma oraninda %62 artis olmasina ragmen hala 407.906 Suriyeli gocugun

egitime erigsmedigi goérilmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2018). Bu rakamlar ilk



egitimin zorunlu oldugu Turkiye icin oldukga ylksek rakamlardir. Her ¢ocuk dili, dini, irki
fark etmeksizin egitim alma hakkina sahiptir. Egitime erisememenin yani sira bir de egitim
alirken yasanan sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Farkli olan 6grenciler egitim alirken olduklari
dlkenin dilini  bilmedikleri icin anlamakta ve diger cocuklarla anlasmakta zorluk
yasayabilirler. Ogretmenleri ve arkadaslari ile dil farklihgindan dolay! anlasmakta sikinti
yasayan bir ¢cocuk kendini diglanmis ve yalniz hissedebilir. Bu sekilde hisseden bir 6grenci
sosyal anlamda olumsuz duygular yasadigi icin akademik olarak da basarili olmasi da
beklenmeyebilir. Bu noktada ¢okkulturlt egitime ve farkli kultirlere hdkim olan 6gretmen
etkin bir sekilde rol almalidir. C")grencinin farkhliklarina diline, dinine, irkina, goérustne,
sosyal statlisiine gibi unsurlara saygi duyarak 6grenciyi sinifa, arkadaslarina alistirmali ve
her konuda yardimci olunmalidir. Ayni sekilde 6gretmenler siniftaki diger égrencilere de
farkh kultdrlere ve farkhliklara saygi duymayi 6gretmelidir. Béylece higbir 6grenci kendini
farkh ve dislanmis hissetmeyebilir. Cokkultirlllige hakimiyet kadar derste kullanilan arag
gereg, materyal, 6lcme degerlendirme araglari da dnem arz etmektedir. Bitlin bu unsurlar
bir araya gelerek cokkultirld egitimi olusturmakta ve egitimin herkes icin olmasini

saglamaktadir.

Genel olarak bakildiginda gokkulttrli egitim icerisinde daha 6zel bir konu olan
cokkultarli fen bilimleri egitimi icin eksiklerin oldugu goérilmektedir. “Farkhliklari olan
cocuklar icin fen bilimleri alaninda neler yapabiliriz?” sorusu ile yola ¢ikilan bu galismada
fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkulttrlilik hakkindaki gorusleri, derslerine ve fen
bilimlerine uyarlanabilirliginin incelenmesi bu arastirmanin ¢ikis noktasi olarak
belirlenmigtir. Bu sebeple fen bilimleri dgretmenlerinin gokkdlturli egitime karsi algi ve

yeterliliklerinin belirlenmesi bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

icinde bulundugumuz yiizyil, toplumsal iletisimin gliglenmesi ve i¢ savaslarin

neden oldugu gocler ile kultirleri birbirine daha da yakinlastirmayi gerekli kilmistir. ABD



gibi Ulkelerde cokkudlturlilik cok tartisilan bir olgu iken, Turkiye gibi diger Ulkelerde
nispeten yeni bir olgudur (Bati ve Caligskan, 2019). Cokkultirli egitim ise son zamanlarda
tim ulkelerde glindeme gelen ve bu konuda calismalar yapilan bir konudur. Turkiye'nin de
aldigi gdécler ile farkli kiltire mensup kigilerin sayisinda artiglar oldugu distnutlmektedir.
Bu sebeple ¢okkilturlilik kavrami 6gretmenlerin, yéneticilerin ve diger okul ¢alisanlarinin
farkinda olmasi gereken bir konudur. Cokkulturli egitim gunumuizde daha da Oonem
kazanmis ve 6gretmenlerin cokkilttrltlige iliskin farkindalik ve algilarinin belirlenmesine
yonelik ihtiya¢ artmistir. Bu nedenle cokkdlttrllllk, egitimin bir parcasi olmaktan ziyade
butininl kapsayan bir faktor olmahdir. Cokkaltirla egitim son zamanlarda 6gretmenler
tarafindan dikkate alindigi ve derslere dahil edilmeye calisildigi disunulmektedir. Buna
bagli olarak o6gretmenlerin son donemlerde ¢okkullturlilige kargi algilarinin  arttig
dusunulmektedir. Bu arastirmanin amaci ¢okkultarlli egitim hakkinda ortaokullarda goérev
yapan fen bilimleri dgretmenlerinin algi ve yeterliliklerinin incelenmesi olarak belirlenmistir.
Bu amacla fen bilimleri 6gretmenlerinden ¢okkultirli yeterlilik algisi élgegi, ¢okkultarll
egitim algisi Olgcedi ve gorusmeler yoluyla ile veriler toplanmig, analizler sonucunda

ulasilan sonuglar raporlanmistir.

Arastirma Problemi

Bu arastirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkalttrlld egitim hakkindaki
algilarini ve cokkultarlilige kargi yeterliliklerini 6lgmektir. Bu baglamda arastirmanin

problemi;

“Fen bilimleri 6gretmenlerinin cokkultarluluk ile ilgili algilarn ve yeterlilikleri ne dizeydedir
ve bunlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?” olarak belirlenmigtir.
Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkultarld egitim ile ilgili ne dusunduklerinin

belirlenmesi de bu galisma icin 6nemlidir.



Alt Problemler
Olgekler uygulandiktan sonra arastirmada asagidaki alt problemlere yénelik

cevaplar aranacaktir.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkulturld egitime iligkin algr ve yeterlilikleri ile
demografik 6zellikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik géstermekte midir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkulttrltlige iliskin algi ve yeterlilikleri degiskenlere
gore istatistiksel olarak anlaml farkllik gostermekte midir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkalturlt egitime iligkin algilari ile yeterlilikleri arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir iligki var midir?

Sayiltilar

Yapilan arastirma su sayiltilar Gzerine kurulmustur;

1. Ogretmenlerin nicel dlgeklere ve nitel gbérisme sorularina vermis oldugu yanitlar

gergek goruslerini yansitmaktadir.

2. Kullanilan dlgeklerden elde edilen veriler yeterli gecgerlik ve glvenirlige sahiptir.

Sinirhiliklar

Arastirma 2021-2022 akademik yilinda 6zel ve devlet okullarinda calisan fen
bilimleri dersi 6gretmenlerinden veri toplama araglari bashginda acgiklanan veri toplama

araglarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

Tanimlar

Arastirma kapsaminda yer alan kavramlara ait islevsel tanimlamalar asagida sunulmustur;

Kiiltdir: Kultur, Taylor (1871) tarafindan “toplumun bir Gyesi olan insanin elde ettigi, bilgi,
inang, sanat, ahlak, hukuk, adetler ve diger yetenekler ile aliskanliklardan olusan

karmasik bir batin” olarak tanim yapilmistir (Akt. Uyanik, 2014).
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Cokkdiltdirliiliik: Bir toplumda yer alan kultirel gesitliligi kabul edip, farkl kulttrel ve etnik

gruplarin uyumlu bir bigimde yasama c¢abasi olarak tanimlanmistir.

Cokkiiltiirlii egitim: CokkultirlG egitim tim 6grencilerin akademik basariya ulasmada esit
sansa sahip olmasi igin egitim kurumlarinin yapisini degistirmeye yonelik bir fikir, bir

egitim reformu hareketi ve bir surectir (Gay, 1994).

Algi: Kisinin duyular ile dig dinyadaki olaylari anlamasi ve bir konuya, duruma karsi
zihinde olusturdugu semay! ifade eder. Bu arastirma kapsaminda fen bilimleri
dgretmenlerinden Cokkdiltirli Yeterlik Algilart Olgegi ile elde edilen veriler 6gretmenlerin

algilari olarak tanimlanmistir.

Yeterlik: Kisinin bir isi yapabilme yetenegine sahip olmasi anlamina gelmektedir.
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Kultir

Kavram olarak kultirin farkhh tanimlan vardir ve kapsami (zerine tartismalar
surdigu icin zaman zaman bu kavramin tanimlanmakta giglik c¢ekildigi ifade edilebilir.
Raymond Williams (1977) kultdr kelimesinin tanimlanmasi en zor kavramlardan biri
oldugunu soéylemistir. Kilttir kavrami ilk defa 1793 yilinda basili bir sekilde Almanya’da
yayimlanan bir so6zlikte yer almistir (Damgaci, 2013). Kultir kavrami ise ilk kez
antropolog Edward Taylor tarafindan tanimlamistir. Edward kultird, toplumun Uyesi olan
insanin sahip oldugu aligkanliklardan ve becerilerden olusan ahlak, inang, bilgi vb. olarak
tanimlamistir (Oguz, 2011). Banks’e gore ise kultlr, toplumun davranislari, sembolleri,
degerleri ve diger insana ait 6delerden olugsmaktadir. Her ne kadar kultlir genis sinirlari

olan bir kavram olsa da olduk¢a genel bir kavramdir (Banks, 1979).

Kdiltdrler arasinda bazi benzerlikler olsa da her kultirin kendine has o6zellikleri
vardir. Kultir ve Turizm Bakanhginin tanimina bakildiginda kultdr, toplumlari birbirinden
farkli kilan gegmisten gunimuize degiserek gelen ve her toplumun kendine has degerleri,
inanclari, adetleri, yagsama sekli ve dusince yapisidir. Bu degiskenler her toplumda farkh
olmaktadir ve Dinya c¢apinda c¢esitliik saglamaktadir. Toplumlarin 6zel gunleri,
yiyecekleri, giyecekleri, el sanatlari farkliik géstermekte ve nesilden nesle aktariimaktadir.
Bu farklihklar kiltdrler arasi cesitliligi yani kltirel c¢esitliligi saglamaktadir (Kaltir ve
Turizm Bakanhgi). Dinya Kdiltlr Politikalari Konferansi Sonug¢ Bildirgesi'nde ise kultir
tanimina yer verilmis (UNESCO, 1982) ve bu tanima gdére, maddi, manevi, duygusal ve
zihinsel dzellikleri kapsayan bilimi, edebiyati, insan haklarini, degerleri, gelenek, gérenek,
inanglar1 iceren ve butun bunlarin bir gruba ait oldugu bir olgu olarak ifade edilmigtir

(UNESCO, 1982).

Ciftci (2015) kaltara bir buzdagdina benzetmistir ve kiltir 6gelerinin buyuk bir kismi

buzdaginin suyun altinda kalan kismini olusturdugunu belirtmigtir. Suyun Ustinde kalan
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kisim igin gorunudr kaltar denilebilir. Bunlara topluma ait giyim tarzi, yiyecekler, el sanatlari,
oyunlar érnek verilebilir. Diger yandan suyun altinda kalan yani géremedigimiz kisim ise
gérinmez kdiltirdar. Bunlar daha i¢sel yani daha 6zel olanlardir. Gelenekler, goérenekler,
inanclar topluma ait gorinmez kultur ogeleridir (Ford ve Moore, 2004). Ayni toplum
icerisinde farkl kdltlrlere ait bircok insan yasamaktadir. Bu insanlara bakildiginda
goérindsu ile ilgili yorumda bulunulabilir ve hangi kiltlre ait oldugu hakkinda fikir sahibi
olunabilir. Fakat bu kisilerin inanclari, disince tarzlari, cinsel egilimleri, degerleri, sosyal
statiileri ile ilgili yorum yapiimasi oldukga giictiir. iste bu sebeple kiiltir aslinda “gérinir
kaltdr’ ve “derin kultar” olarak nitelendirilebilir. Derin kiltar égeleri nesilden nesle sdzel ya
da s6zel olmayan yollarla gegcmektedir. Bir aile gcocuklarina neye inandiklarini anlatabilir

ya da ailenin yaptigi ibadetten, hal ve hareketlerden ¢ocuk bunu kendisi anlayabilir.

Kiiltiirel Cesitlilik

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgiti’'nin (UNESCO) 3-21 Ekim 2005
tarinlerinde Paris’te toplanan Genel Konferansinda kultirel gesitliligin ne olduguna dair
yazili olarak beyan edilen ve kultirel haklarin korunmasina iliskin bir sézlesme kabul
etmistir. Gruplarin ve toplumlarin icinde bulundugu ve toplumlarin aralarinda aktarim
oldugu kultur ifadesi igin kullanilan cesitlilik kelimesi bu sézlesmede kilturel cesitlilik
olarak tanimlanmistir. Bu s6zlesmede kulturel gesitlilik ile ilgili bazi hususlar asagdidaki gibi

ele alinmigtir;

* Her toplumun yararina olan kultirel cesitlilik ortak miras olmasindan dolayr deger
verilmeli ve korunmalidir.

+ Demokrasi, hosgorli ve saygl cercevesinde bir arada bulunan kultdrlerin barig ve
guvenlik igin vazgecilmez oldugu bilinmelidir.

« Kultdrel gesitlilik insanlik igin niteleyicidir.

« Kultdr zaman igerisinde ¢evreye bagl olarak degismektedir ve bu degisiklik ve gesitlilik

toplumlarin benliklerinin 6zglin ve ¢ogul oldugu dikkate alinmalidir.
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« Kilturel ifadelerin yok olmasi gibi durumlarda gesitliligin ve ifadelerin korunmasi igin
onlemler alinmalidir.

» Kdlturel gesitlilikte temel unsur dildir ve egitimde bu cesitliliklerin korunmasinda dnemili
rol oynamaktadir.

* Toplumlar fikirlerini 6zgur bir sekilde ifade edebilmektedir ve kiltirel cesitlilikte bu

sekilde dedismekte ve gelismektedir.
Yapilan bu sézlesmenin amaglari ise asagidaki gibi belirtilmistir;

« Kaulturel ifadelerin cesgitliligi dikkate alarak korumak ve gelismesini saglamak;

« Kdltdrlerin gelismesini saglayarak, toplumlar arasinda faydali olacak sekilde etkilesim
halinde bulunmalarina olanak saglamak;

+ Saygl ve baris cergevesinde kultlrler arasindaki degisimleri saglayarak aradaki
iletisimi desteklemek;

* Toplumlar arasi bag kurmak amaci ile kultirel etkilesimi gelistirmek ve tegvik etmek;

« Kdltdrel ifadelerin gesitliligine saygl duyulmasini saglamak ve bu cesitliligin degeri
hususunda bilgilendirme saglayarak farkindaligi gelistirmek;

* Ulusal ve uluslararasi yapilan eylemlerin kultir ve kalkinma arasindaki bada vurgu
yapilarak bu bagin degerinin bilinmesini givence altina alarak destek vermek;

+ Toplumlarin benliklerini, kimliklerini iceren etkinlikler, olaylar, hizmetler gibi durumlarin
kendine 6zgl oldugunu tanimak;

« Kulturel ifadelerin gesitliligini korumak ve gelisimine katki saglamak icin her devletin
kendi Ulkesinde uyguladiklari sistem kabul etmek ve devamliliginin saglanmasi igin
haklari korumak;

» Kdltdrel ifadelerin gesitliligi icin gelismekte olan Ulkelerin yapmis oldugu calismalari

artirmak ve korumak i¢in uluslararasi mutabakat saglamak.
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Cokkiilturluluk

icinde bulundugumuz yiizyil, toplumsal iletisimin giiclenmesi ve i¢ savaslarin
neden oldugu goégler ile kultlrleri birbirine daha da yakinlastirmayi gerekli kilmistir.
Ulkelerin goclere ve gégmenlere olan farklh bakis agilari gdglerin farklh acidan
gerceklesmesinin bir sonucudur. Savaslar sonrasi politik agidan gelisen ¢okkultirlGluk,
goglerin olmasindan sonra Batili Ulkelerde daha da artan kadlttrel farkhliklara sebep
olmustur. 20. YUzyilin ikinci yarisinda disaridan gé¢cmen kabul ederek kultirel farkliliklarin
artmasina sebep olan Kanada, Avustralya ve ABD cokkultarlilikle anilan Glkelerin
basinda gelmektedir (Say, 2017). Bu gibi Ulkelerde gokkulturlllik ¢ok tartigilan bir olgu
iken, Turkiye gibi diger ulkelerde nispeten yeni bir olgudur. Ulus-devlet politikasi
benimsenmis birgok Ulkede ¢ogunluk disinda kalan diger kultrlerin kontrol edilebilmesi
icin ortaya ¢ikan asimilasyon politikasi farkh olanin cogunlugun uydugu kurallari, degerleri
kabul etmek zorunda birakilmasidir (Eksi, 2020). Bu sebeple ¢okkultarltlik asimilasyon
politikasina karsi olarak ortaya ¢ikmistir (Eksi, 2020). CokkultirlGllk sayesinde azinlkta
olan kulturlerin taninmasi, haklarin savunulmasi, farkliliklara saygi duyulmasi
saglanmistir. Cesitliligi gdrmezden gelmek yerine tanimak ve deder vermek, tim gruplari
ayni dizeye koymamak, aksine olmaktan daha iyi bir yaklagimdir (Aydin ve Tonbuloglu,

2014).

“Cokkultarlaluk” ve “gesitlilik” terimleri, kimligin cinsiyet, cinsel yonelim, engellilik,
sosyoekonomik durum veya yas gibi yoOnlerini icerecek sekilde birbirinin yerine
kullanilmistir. Cokkaltarltlak, irk, etnik kéken, dil, cinsel ydnelim, cinsiyet, yas, engellilik,
sinif durumu, egitim, dini/manevi yénelim ve diger kultirel boyutlarin genis kapsamini
icerir (APA, 2002). Bunlarin tuma, bireyin etnik/irksal ve kigisel kimliginin kritik yonleridir
(APA, 2002). Farkh dil, irk, din, cinsiyet, yetenekler, sosyoekonomik durum, engeller, yas,
sosyal sinif ve diger farkliliklar konusunda ayrim yapilmadan esit, saygili, duyarl ve
hosgorilli yaklasim saglayan cokkdltirltlik ¢ok sayida farkli kaltlrin bir arada olmasi

olarak tanimlanmaktadir (Eksi, 2020). CokkulttrlGlik kavrami, irk, etnik kdken, dil, cinsel
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yonelim, cinsiyet, yas, engellilik, sosyal sinif, egitim, dini yonelim ve diger kulturel
boyutlarin farkindaligini icerir (Aydin ve Tonbuloglu, 2014). Politik, kilttrel ve entelektiel
farkhliklara karsi saygi duyulma Gzerine kurulan ¢okkultirlilik tim herkes icin 6zgurliGgu

ve esitligi temsil etmelidir (Taylor ve Gutmann, 1994).

Cokkdaltarltlik farkhliklarin oldugu ve cogunluk gruplar arasinda olumlu iligkiler
kurulmasini saglamaktadir. Ayni ortamda yasayan farkli gruplar birbirlerine saygili olmayi,
farkhliklara hosgoru ile yaklagsmayi, anlayisli olmayi saglamaktadir. CokkultlrlGltk kalttrel
olarak cgesitlilik saglamakta ve kllttrlerarasi iligkileri gticlendirmektedir (Eksi, 2020). Ayrica
cokkultarltlik sayesinde bireyler kendi kultlrlerinin daha da farkina varirlar ve farkli
kaltirlere hakim olurlar. Her kulturun kendine has oOzellikleri vardir ve bu oOzellikler
kdltdrleri birbirinden farkli yapmaktadir. O kultirde yasayan insanlar i¢in degerli olan
normlar farkhlik goéstermektedir. Kiltur icerisindeki bu normlar her zaman iyi olmayabilir ve
kultGrler arasinda etkilesim olmasi bu olumsuz durumlarin ve eksikliklerin fark edilmesine,
giderilmesine ve geligtirimesine yardimci olmaktadir (Ozhan, 2006). Bu sayede hem
kendi kultirimuizdeki hem de diger kulturlerdeki eksiklikleri ve zenginlikleri farkina variriz.

Aslinda cesitliligin farkinda oluruz ve cesitliligi kabul ederiz.

Cokkulturliluk sayesinde farkli kulturler birbirleri ile diyaloga girerek etkilesimde
bulunurlar. Bu sayede yeni tarzlar, yemekler, gelenek gdérenekler, muzikler, sanatlar
ogrenilir ve yeni fikirler ortaya c¢ikabilir (Giddens, 1991). Cesitli sebeplerle farkli yerlere
gitmis insanlar hem oranin kultirine hakim olurlar hem de kendi kulturlerini devam
ettirirler. Bu sayede kiiltirel gesitlilikler bir arada yasamaya baslar ve bireyler birbirlerine
ve farkliliklara saygi duyarak hayatlarina devam etmektedirler. Saygili olma ve hosgoért ile
farkh toplumlar bir arada huzur ve esitlik icerisinde yasamaktadirlar. Esitligin ve adaletin
oldugu bir ortamda egitim de etkin bir sekilde gerceklesmektedir. Ailesinde farkhhklara
saygl duymayi 6grenen bir cocuk bunu okul ortamina da yansitacaktir. Sinifinda farkli bir
kisi, durum, olay ile Kkarsilastiinda yadirgamadan karsilamakta ve elestiride

bulunmamaktadir. Farkliida karsi hosgoru ile yaklasmayl bilen bireyler egitim
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hayatlarinda da basarili, elestirilere acik, yapici, olumlu tutum ve tavir igerinde

bulunmaktadirlar.

Cokkiiltiirlii Egitim

Bilindigi Uzere her toplum ve her kiltir kendine 6zgudur. Yemeklerin yapiligi, giyim
tarzlari, mazik tarl, gelenek, goérenek ve daha birgok 6ge toplumdan topluma farklilik
gOstermektedir. Buna paralel olarak egitimde kiltlre ve topluma gére dedisiklik gdsterir.
Egitim metotlari, kullanilan kaynaklarin ve 6gretmenlik egitiminin icerigi gibi hususlarda da
farkhliklar olmaktadir. Bu da kuiltir ve 6grenmenin birbiriyle oldukga iligkili oldugunu

gOstermektedir.

Cokkultirli egitimin saglanabilmesi amaciyla egitimde meydana gelen degisiklikler
reform hareketi, fikir ve surec¢ten olustugu icin Banks bunu g¢okkultarli egitim olarak
tanimlamistir  (Banks, 2013). Ogrencilerin egitimden esit ve adil bir sekilde
faydalanmalarini saglamak amaciyla dil, din, irk gibi farkliliklarina bakilmaksizin yapilan
egitim reformudur (Banks, 2013). Ayrica ¢okkulttrlli egitim bireylerin ait oldugu kulttre
bakilmaksizin esit egitim alma hakkina sahip olmalarini savunmaktadir (Aydin, 2013).
Cokkultarlh  egitim sayesinde &grenciler esitlik ve adalet kavramlarini 6grenmekle
kalmayip ayni zamanda farkli kulttrlerin bir arada huzur igerisinde yasayabilecegini
Ogrenirler. Bir bagka tanimda ise gesitlilige deder veren ve gesitli kilttrel gruplarin bakis
acilarini igeren bir egitim, ¢okkilturll egitim olarak tanimlanmaktadir (Santrock, 2001) ve
cokkulthrlh egitimin amaci, tim 6gdrenenlerin ve 6gretmenlerin bilgi ve deneyimlerinden

yararlanmalari icin her bireye esit firsatlar saglamaktir.

Cokkulturli  egitimde temel hedef o&grencilerin farklihklari g6z &6ndnde
bulundurularak esit egitim almalarini sadlamaktir. Bu farkhiliklar din, dil, irk, cinsiyet,
sosyal statd, kultar, hayat gortsu, dislnce tarzi olarak siralanabilir. Bu tur farkliliklarin
oldugu ortamlarda cesitlilik fazladir. Bu sayede 6grenciler hayata ve olaylara kargi farkli

bakis agilari kazanmaktadir. Bdylece 6grenciler sadece kendileri ve kendi goruslerine
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gore degil bagkalarinin goruslerini de géz dnine alarak dusinebilirler. Empati yapabilen
ogrenciler yetisir. Ayrica bu farkliliklara saygi duymayi 6grenen dgrenciler daha bariscil bir
ortamda yetismektedirler. Ogrenciler cokkdiltirli egitim sayesinde farkli kiiltirleri ve dilleri
o6grenerek bagka etnik, kiltlrel ve dilsel secenekleri olmasi da bir bagka temel hedef
olarak séylenmektedir (Banks, 1994). Ayrica diger dillere, kilttrlere hakim olan égrenciler
baskalari ile iletisim kurma becerilerine de sahip olmaktadir. Cokkultirli egitimin aslinda
en temel hedefi ise farklliklardan dolayr yasanan ayrimciid azaltmaktir. Bu duruma
Dunya’dan birkag 6rnek vermek gerekirse Filipinli, Meksikali, Porto Rikolu ve Cinli
Amerikalilar baskin olan toplumda kendilerine yer edinebilmek ve var olabilmek igin
genellikle kendi kimliklerini ve ailelerini inkar etmektedir (Alba & Nee, 2003). Ayrica
Musevi Amerikalilar, Polonyali Amerikalilar ve italyan Amerikallar da ayni sekilde
okullarda basarili olmak igin kendi etnik kullturlerini kismen de olsa reddetmektedir
(Brodkin, 1998; Jacobson, 1998). Tirkiye'’de de durum zaman zaman bundan farkli
olmamaktadir. Son zamanlarda Suriye'deki savas nedeniyle basta Turkiye olmak Uzere
¢ok sayida Suriyeli, Avrupa lUlkelerine goc¢ etmistir. Ortadogu Stratejik Arastirmalar
Merkezinin (ORSAM, 2015) raporuna bakildijinda, Kasim 2014’ten sonra Turkiye'de 1,6
milyon multeci bulunmaktadir ve bu miultecilerin %85'i mdulteci kamplarinin disinda
yasiyor, bu da demek oluyor ki her bir kente ortalama olarak Suriyeli nifusun %2,1'si
eklenmektedir. Ayrica okul cagindaki multecilerin 1 milyonu yas gruplari baz alinarak
mevcut Turk egitim sisteminde yer almaktadir. Bu da siniflarda Suriyeli 6grenciler ile Turk
Ogrenciler arasinda dil ve kultir uyusmazligini gostermektedir. Suriyeli dgrencilerin
farkliliklarindan dolayi egitimde yer almak istemedikleri, kendilerini ayrismis ve yabanci
hissettiklerini tespit etmek zor dedildir. Cokkulturltligin bu temel hedefi yerine getirilirse
bu ayrimciliklar, yabancilasma, ait olunan kultird ink&r etme durumlari ortadan
kalkacaktir. Kulturel kisitlama olmaksizin herkesin kendi kiltirinu kabullendigi gibi diger
kiltdrlerinde varligini kabul etmesi egitim sayesinde olacaktir. CokkultlrlGIGgun bir bagka
hedefi ise gelismis Ulkelerdeki 6grenciler ile gelismekte olan Ulkelerdeki 6gdrencilerin

mesleki agidan rekabet edebilecekleri ve ayni esitlikte olacaklari bilgi ve becerilere sahip
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olmalarini saglamaktir (Banks, 1994). Butun bunlarin olmasi hem 6grencinin basarisi igin
hem de birlik ve beraberlik igerisinde yasamak igin gereklidir. Cokkultirli egitim sayesinde

ogrenciler toplumda daha aktif kisiler olabilmektedirler.

Egitimde yapilacak temel degisiklikleri meydana getirmek igin yapilan reform
hareketleri cokkultirlii egitimin temelini olusturmaktadir. Ogrencilerin dini, irki, cinsiyeti,
sosyal sinifi farkh olsa bile esit bir sekilde egitim almalari ¢okkudlturli egitimdeki temel
amagctir. Cokkdltirli egitimin etkin bir sekilde olabilmesi icin okul kultart, o6gretim
teknikleri, 6lgme ve degderlendirme gibi bazi temel unsurlarin yenilenmesi gerekmektedir.
Ayni ortam, ayni sinif igerisinde yer alan farkli kaltirden bireylerin olmasi fikir, disunce,
hayata bakis acisi gibi alanlarda cesitlilik saglamakta ve farkl fikirler ortaya koymaktadir.
Ogrencilerdeki farkliliklarin 6grenmelerini nasil ve ne yonde etkileyecegini gbzlemleyerek
dgrenci davraniglarina odaklanir. Ogretmenler ise 6grencilerindeki bu farkhliklar ve
digerleri ile olan ortak noktalari bilirse onlari daha iyi taniyarak davraniglarini daha iyi
analiz edebilir. Ayrica bu farklliklarla olaylara bakabilmeyi ve empati yapabilmeyi de

Ogretebilirler (Banks, 1994).

Cokkiiltirli egitimin olusturulmasi icin bazi énemli adimlar yer almaktadir. ilk
olarak ¢ok kulturli bakig agisina sahip bir egitim sisteminin olusturulmasi icin dgrencilerin
kendi potansiyellerini kesfederek kendileri ve bagskalari hakkinda farkindaliklarini
artirmaya yardimci olacak egitim programlarinin gelistiriimesidir (Chepyator ve Thomson
2001). Bu egitim programlari hazirlanirken c¢okkulturlllik ilave olmamali, programin
temelini olusturmalidir. Bunun olabilmesi i¢in programlar farklliklarin yer aldigi konular
cergevesinde ve farkli kultirlerinde dahil edildigi programlar seklinde olmalidir. Bu sekilde
hazirlanan programlar sayesinde 6grencilerde oldugu gibi 6gretmenlerinde olaylara ve
durumlara karsi bakis agcilari farklilagir. Ornek olarak vermek gerekirse gokkultirltilik ile
degistirilmis bir egitim programinda Bati’daki kadinlarin deneyimleri kadin bakis agisi ile
alinir yani erkeklerin deneyimlerinin uzantisi seklinde ele alinmaz (Banks, 1994). Bu da

demek oluyor ki ¢cokkualturlulik ek olarak dahil edilecek bir konu degil, olaylarin temelinde
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ele alinmasi gereken bir konudur. Bu noktada sadece hakim olan kdltir temel alinarak
egitim sisteminin hazirlanmasi ¢okkultirli egitimin basarisiz olmasina sebep olmaktadir.
Farkliliklarin géz éniinde bulunduruldugu ve temelde esit egitim hakkinin oldugu bir egitim
sistemi hazirlandiginda gokkultarltlik ek olmaktan ¢ikip temel sistem olacaktir. Bdylece
tim dlkede cokkiltirli egitim sistemi yayginlasip daha bilingli, aktif bireyler
yetigtirilebilecektir. Bu egitim sistemi hazirlanirken igeriklerin programda yer almasi igin
egitimciler tarafindan cesitli yaklasimlar kullanilir (Banks, 2007). Bu yaklasimlar katki,

ekleme, donlstirme ve sosyal hareket yaklagimlaridir.

Katki yaklasiminda kultirel topluluklara ait 6zel gunler (tatii ve kutlamalar)
programa eklenir. Ekleme yaklasiminda ise kiltire ait icerikler, kelimeler, temalar
amaclari ve Ozelliklerinde degisiklik olmadan programa eklenir (Banks, 1994). Bu
yaklasimlar kullaniliyor dahi olsa ¢okkulturli egitim programi kapsaminda incelendiginde
cokkultarltlik hedefleri ile ters dugmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi gcokkalturli egitim
dahil edilmemeli sistemin temelini olusturmahdir. Eger katki ve ekleme yaklasimlari
kullanilarak program hazirlanirsa yine hakim olan kuiltir temel alinarak farkhliklar ve diger
kiltirler g6z ardi edilecektir. Bir diger yaklasim olan donlstirme yaklasiminda
odrencilerin  sorunlara, kavramlara, konulara, temalara farkli bakis acilaryla
degerlendirmesi igin programin ilkelerinin dahi degistirilmesi gerektigini savunur (Banks,
1994). Bu sayede &grenciler olaylara, durumlara karsi farkh bakis acilarn gelistirerek
farkliliklari anlayabilmelerini saglar. Ogrenciler bagka durumlari disinlp, analiz edip,
sonuca ulasabildikleri icin elestirel dlisinme becerileri de gelisir. Son olarak sosyal
hareket yaklasimi sayesinde ogrenciler kendi kararlarini verebilecek sorunlara ¢6zum
Uretebilecek, sosyal konularda projeler yuritebilecekleri seviyeye gelmelerini saglar
(Banks, 1994). Son iki yaklasim cokkultirli egitim icin uygun olan yaklasimlardir. Bu

yaklagimlar sayesinde bilen, duyarli olan ve harekete gecebilen bireyler yetismektedir.
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Diinya’da ve Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim

"Kilturleraras: egitim" kavrami ilk olarak 1970'lerin ortalarinda Almanya ve
Fransa'da ve birkag yil sonra isvigre'de, bu ilkelerde gégiin zaten bir gerceklik oldugu ve
sadece asimilasyona dayali bir okul stratejisinin artik gegerli olmadigi ac¢ik oldugunda

kullaniimaya baslandi (Grant & Lei, 2001).

Gdgln etkisiyle degisim gosteren bir (ilke olan isveg, 1900’lerin basindan itibaren
g6¢ alarak cokkdltlrli Ulkelerin basinda yer almaktadir (Kurtulus, 2018). Isve¢ komsu
olan Ulkelerden gelen insanlara ev sahipligi yapmis ve Finlandiya ve Guney Avrupa’dan
isci gocu almistir (Kurtulusg, 2018). Ayrica is¢i glcl ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla da
italya, Macaristan, Avusturya, Yunanistan, Almanya gibi Ulkelerden gdcler almistir
(Kurtulug, 2018). Cesitli sebeplerle go¢ alan isve¢ 1990’dan itibaren siginmacilar ve
Avrupa Birligi Uyesi olan diger Ulkelerden gelen insanlar ile g¢okkultarla bir Glke haline
gelmistir (Sweden: Restrictive Immigration, 2006). Cokkultirli olan bir Glkede ¢okkiltirll
bir egitim uygulamasi yapilmalidir. isve¢ egitim sistemi merkezi bir yapidayken yerel bir
yaplya 1990 yilinda gegmis ve egditimde yapilan calismalar belediyeler tarafindan
yapilmaya baslanmistir (Kurtulus, 2018). Hem isve¢ vatandaslarinin hem de gé¢menlerin
egitimleri belediyeler tarafindan kontrol edilmektedir. Belediyeler go¢gmen oOgrencilere
dogrudan kabul ve gecis sinifi olarak iki sekilde egitim sunmaktadir (Kurtulug, 2018).
Gegis sinifindaki dgretmenler isveggeyi ikinci dil olarak 6Jretmektedir ve bu siniflarda
temel isvegge, matematik ve ingilizce dersleri verilmektedir (Nilsson ve Bunar, 2015).
Ayrica gégmen 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki iletisimin saglanabilmesi amaciyla
gdécmen 6grencilerin anadillerini konugan kigilerden de destek alinmaktadir (Nilsson ve
Bunar, 2015). Dogrudan kabul siniflarinda ise gégmen 6grenciler var olan egitime dahil
olmaktadirlar. Ogretmenlerin bu programlari gergeklestirebilmesi ve gokkiltirlii egitimi
etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢in bazi yetkinliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
sebeple 1985’te cikan bir yasa tasarisi ile kiltlrlerarasi bakis agisi 6gretmen egitimine

dahil edilmistir (Kurtulus, 2018). Ogretmen egitimleri aday dgretmenleri farkl kiiltiirden
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ogrencilere egitim saglayacak ve égretmenleri gokkalttrll bir topluma hazirlayacak sekilde
planlanmaktadir. Yapilan reformlar ile program, kurumlar ve 6gretmen egitimleri agisindan
kokli  degisiklikler yapilmistir (Rabo, 2007). Yapilan degisiklikler ve egitime
cokkultirliligin dahil edilmesiyle isveg'te her ddrenci esit egitim alma hakkina sahip

olmustur.

Kanada da go6¢ almasindan dolayi ¢okkultarld dlkeler arasinda yer almaktadir.
2016 yihinda yapilan nufus sayimina gore nufusun %21,92’si gégmenlerden olugsmaktadir
(CBC politics, 2016). Ayrica 2016 yilinda Kanada’ya 7,5 milyon gé¢men gelmistir
(Statisitcs Canada, 2016). Kanada egitimde baskin kultire yodnelik programlari
benimsemekteydi fakat aldigi gocler ile farkli gruplar géz ardi edilemeyecegi icin egitimde
degisiklik yapmistir. Kanada dgrencilere ylksek standartlarda egitim vermektedir. Bu
sebeple 6gretmen egitimlerinde de liderlik, ¢okkilttrltlik, farkhliklara karsi hosgoéri ve
dinya vatandashgi gibi dersler verilmektedir (Kurtulug, 2018). Bu sayede ¢okkulturlGliga
o6grenen o6gretmenler farkliliklari olan égrenciler ile olumlu iletisimler kurarak 6grencilere
cokkultarlh bir sinif ortami sunabilmektedirler. Kanada’da egitim ve egitimdeki degisiklikler
eyaletler bazinda olmaktadir ve her eyalet kendi egitim sistemin, olusturabilmektedir
(Majhanovich, 1992). Manitoba ve Québec eyaletlerinde ¢okkulturli egitim programlari
kullaniimaktadir (Kurtulug, 2018). Bu programlar kultirlerarasi egitime ve kiiltirel, irksal
ve etnik gruplardaki farkhliklara saygi gosteriimesini icermektedir. Kanada g¢okkulturlt

egitim programlarini resmilestirmis ve programlar uygulamaktadir (Kurtulug, 2018).

Dinya’da en ¢ok cesitlilige sahip Ulke olan Avustralya’da 200’Gn Uzerinde dil
konusulmaktadir (Santoro, 2009). Bu denli kultirel ve dil gesitliligine sahip bir tlkede
cokkdiltiirlilik olmazsa olmazlardandir. 1790 yilindan sonra Ingiltere’den ilk gdgcleri
almaya baglayan Avustralya Guney Asya ve Ortadogu basta olmak Uzere birgok Ulkeden
goc almigtir (Kurtulug, 2018). Aldigi gogler ile 1970 yillarindan sonra c¢okkultarllluk
Avustralya’da resmi olarak kabul edilmistir (Forest, Lean ve Dunn, 2016). Irk¢iligin

ortadan kalkmasi ve gdclerle birlikte degisiklik olan toplumun yapisina uyum saglamak
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amaciyla okullarda da cokkdltirli egitim galismalari baslamistir (Kurtulus, 2018). New
South Wales eyaleti 1990 yilinda irkcilik karsiti politika benimseyerek okullarda da irkgilik
karsiti yontemlere baslamistir (Kurtulus, 2018). Ayrica okul éncesi programlarda farkli
kaltarleri kabul etme ve saygi duymayl benimseyen bir okul kilturd icerisinde olmak
zorunlu hale getirilmistir (MacNaughton ve Hughes,2007). Okul dncesi 6gretmenlerinin de
farkli kdltrlere saygl duyarak ve bunun bilincinde olarak uygulamalarda gokkultarlalGga
kabul etmeleri zorunlu hale getirilmistir (MacNaughton ve Hughes,2007). Bunun yani sira
o6gretmen egitimleri verilirken de egitim fakultelerinde ¢okkultarll siniflarda ders verecek
ogretmenlerin kargilasabilecekleri zorluklar ve bu zorluklarin en az olmasini saglayacak
yontemler ve egitimler verilmektedir. Bu egitimler dahilinde o6gretmenler cokkultlrll
siniflarda da uygulama sansi bulabilmektedirler (Han ve Singh, 2007). Goéruliyor ki

Avustralya’da ¢okkilturlt egitim adina bazi calismalar yapilmaktadir.

ABD'de cokkultarl egitim tarihini etkileyen c¢esitli faktdrlerden en &énemilisi,
1962'deki sivil hak hareketlerinin devrimidir (Banks, 2013b). 1960'lar ve 1970'ler boyunca
Afrikali Amerikallar, tarih boyunca dezavantajli duruma dustikleri 6zgurlik, sosyal adalet,
siyasi, ekonomik ve egitim haklar talep ettiler (Banks, 2013b). Diger bir faktorde,
insanlarin yasadiklar yoksulluk, savaglar ve zulim nedeniyle ABD'ye gelen gb¢gmen
sayisinin artmasidir. Amerika’daki kalttrel gruplarinin gogunlugu Amerikan Kizilderilileri,
Avrupali Amerikallar, Latin Amerikalilar, Asyali Amerikalilar, Afrikali Amerikallar ve diger
Pasifik Adalilaridir (Ameny-Dixon, 2004). Gollnick ve Chinn (2013), farkh Ulkelerden
ABD'ye gb¢ etmeyi secen insanlarin go¢ etme sebeplerinin kendi Ulkelerinde elde
edemedikleri talepleri yerine getirmek oldugunu 6ne suruyorlar. 2013 yilindaki verilere
bakildiginda son on yilda ABD'yi varis noktasi olarak tercih eden gé¢gmen sayisinin yilda
yaklasik bir milyon oldugunu goéstermistir (Monger & Yankay, 2013). Bu sebeple
Amerika’da gé¢cmen ve farkli kiltirden insan sayisi artig gostermistir. Farkli tlkelerden ve
farkh kultarel gegmislerden birgok égrenci adil ve kaliteli egitim almak icin ABD'ye gelmistir

(Alghamdi, 2017). Baskin kiltirden gelen &égrenciler, kendi kulturleri ile diger kulturel



23

gecmisleri arasindaki farkhliklari ve benzerlikleri anlamalidir. Cokkulttrli bir egitim
sisteminin uygulanmasinin gelecek nesiller icin cesitli avantajlari vardir. Amerika’da Hicbir
Cocuk Geride Kalmasin projesi kapsaminda butin égrencilere esit egitim hakki sunulmus
ve dgrencilerin ayni seviyede olmasi saglanmistir (Alghamdi, 2017). Ogrencilerin esit
egitim almalari i¢in bazi uygulamalar yapiimistir. ik olarak, tlke genelinde azinliklara ve
cesitlilige sahip 6grencilere hizmet veren devlet okullarinda 6grencilere egitim verecek
profesyonel ve cesitlilige sahip 6gretmenlere sahip olmak zorunludur (Alghamdi, 2017).
ikinci olarak gokkdiltlirlii bir egitim sisteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin devlet
okullarinin 6grencilerin akademik basarilarina katki saglayacak bazi 6zellik ve niteliklere
sahip olmalari gerekmektedir (Alghamdi, 2017). Uclincii olarak ise égretmen adaylarini
cok kultarlu bir egitim sistemine hazirlayan 6gretmen egitimi programlarinin uygulamalari
1981 yilindan itibaren baslamistir (Cochran-Smith, 2003). Dérdincusul, sosyal kurumlar
olarak okullarin rolu, farkh irklardan cesitli sosyal gruplari kendi birliklerini ve orgutlerini
olusturmaya tesvik etmek, onlara diger gruplarla ayni haklari vermek ve cesitli
faaliyetlerde Ustlin olmalarini saglamaktir (Alghamdi, 2017). Son olarak, okul ortamlari,
baskin kultirdeki diger 6grencilerden farkli 6zelliklere sahip 6grencilere karsi karsilikli
anlayis ve saygl cercevesinde tasvir edilmelidir (Alghamdi, 2017). Ogretmenler de bu
farkliliklarin  6grencilerinin  egitim haklarinin 6ninde engel teskil etmemesine 6zen

goOstermelidir.

Hindistan, kdltur temelinde dunyadaki Glkelerin bagsinda gelmektedir, ¢inkid bu
Ulkede ¢ok fazla kiltir vardir ve dinyanin en eski kultirlerinden biridir (Chakravarty,
2001). Yani, cokkulturll egitim Hindistan’in bir talebidir. Cokkulturld egitim, 6grencilerin ve
onlarin yasam o6ykdlerinin ve deneyimlerinin 6gretme ve 6grenme slrecinin merkezine
yerlestiriimesi gerektigi ve pedagojinin égrencilerin asina oldugu ve birden fazla distinme
bicimine hitap eden bir baglamda gerceklesmesi gerektigi inancini savunur. Hindistan
anayasasl, devlet icin cokkulltirli degere ve uluslararasi iliskilere olan inang bigimini

yansitmaktadir (Chakravarty, 2001). Hindistan'da gokkdlturli egitim ¢ok énemlidir ¢lnku
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Hindistan ¢okkalttrll bir tlkedir. Temel olarak, orta 6gretim dizeyinde ¢okkalttrll egitim
gerekmektedir (Chakravarty, 2001). Hindistan’da 6gretmenler ¢okkultirliligin mifredata
tam olarak entegre edilen kurumlarda 6gretmenlik yapabilmektedirler. Ayrica 6gretmenler
cokkultarli mafredati kullanarak ders planlarina entegre etmektedirler (Chakravarty,
2001). Hindistan da bahsedilen diger Ulkeler gibi cokkiltirli egitime 6nem vererek

derslere dahil edilmesini saglamaktadir.

1945 yilindan sonra Almanya sanayilesme sirecine girmis ve cesitli Ulkelerden gé¢
almistir (Ceylan, 2016). Alinan bu goglerin gegici olmasi disindlirken zamanla kalici olan
bu gogler ile Ulkede farkli kiltir ve milletlerden insanlarin sayisi artis gostermistir (Ceylan,
2016). Cokkdlturlilik Almanya’da ilk olarak ailelerini de getiren gdcmen iscilerin
¢ocuklarinin egitim sorunlari ile glindeme gelmis ve bazi okul ve Universite mifredatinda
yerini almaya baslamistir (Polat ve Ceylan, 2012). Almanya’da ¢okkultirlGlGgin egitime
dahil edilmesi ve ayni zamanda gd¢menlerin topluma dahil edilmesi amaciyla entegrasyon
politikasi benimsenmistir (Ceylan, 2016). Ayrica Berlin’de dizenlene Uyum Zirvesi ile
Alman hukumetinin gégmenlere kargi uyum politikasi gergeklestirmistir (Ceylan, 2016).
Gogmen ogrenciler Alman dgrencilere oranla daha disik basariya sahip olmalari ve dil
sorunlari gibi problemlerden dolayi dil 6grenim programlarinin yapilmasi uyum politikasi
cercevesinde gerceklestiriimistir (Ceylan, 2016). Genel olarak bakildiginda Almanya’da

cokkultarlGluk ve gokkulttrlt egitim adina galigsmalar gerceklestirilmistir.

Cografi konumdan dolay! Turkiye goé¢ alan bir ulke olmaktadir. Turkiye’nin gog¢
yolari Uzerinde olmasi, iklim kosullarinin olumlu olmasi, Asya ve Avrupa arasinda bir
konumda olmasi Turkiye'yi go¢ alan bir Ulke yapmistir (Deniz, 2014). Savastan kagan
Suriyeli insanlar Turkiye'ye go¢ etmis ve Suriyeli ¢ocuklar okullara kabul edilmistir.
Yaklagsik 1 milyon Suriyeli ¢ocugun okullarda 6grenim gérmeye baslamasiyla egitim
alaninda ¢okkulturlli egitimin gerceklestiriimesi dnemli hale gelmistir (Arslangilay, 2018).
Okullarda var olan farkli kilttrlerden dolayi ¢okkultirla egitim dnem kazanmis ve egitimde

yerini almaya baglamistir.  Onceki bélimlerde cokkdltirlli egitimin faydalarindan
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bahsedilmisti. Kisaca 06zetlenecek olunursa, Banks’e go6re cokkulturli egitim; farkh
gruplara ait 6grencilerin bulundugu toplum igerisinde kendilerine 6zsaygi ve 6zgulven
gelistirmelerini, gruplarin uyum icerisinde yasamalarini, bireylerin farkli gruplara saygi
duymalarini saglamaktadir (Kurtulus, 2018). Bu etkilerin okullarda gergceklesmesi demek
toplumu da etkilemesi anlamina gelmektedir. Bu sebeple cokkultirli egitim toplum igin

blylk 6nem tasimaktadir.

Tuarkiye’ gé¢ alan bir Ulke oldugu igin kultarel farklihklarin bulundugu insanlar bir
arada yasamaktadir. Oncelikle Suriyeli insanlarin (lkemize gelmesi ile baslayan
farkliliklarin ardindan Iraklilar, Afganlar, iranllar, Somalililerin de gelmesiyle ilkemize
gelen Kisilerin sayisi 4 milyona yaklasmaktadir (Kurtulus, 2018). Turkiye'ye gelen
insanlarin bir kismi okul ¢agina giden 6grencilerden olusmaktadir. Bu &gdrenciler Turk
mufredati ve dili ile egitim 6gretim veren okullara gittiklerinde dil agisindan bazi zorluklar
yasamaktadirlar (Cogkun ve Emin, 2016). Bu zorluklarin dil 6grenimi ile giderilebilecegi
dugundlmektedir. Dil 6greniminde ise 6gretmen yeterliligi gerekmektedir. Fakat 6gretmen
adaylari ve 6gretmenler Turkge'yi yabanci dil olarak 6gretme formasyonuna ve yabanci
ogrencilerin kultarleri hakkinda bilgiye sahip degildirler (Arslangilay, 2018). Bu konu ile
ilgili olarak gerekli calismalarin yapilmasi ve cokkulturli egitimin gerekliliklerinin yerine

getiriimesi gerekmektedir.

Kapsayici Egitim

Cinsiyet, etnik kdken, din, dil, yerlesim yeri, sosyoekonomik durum gibi 6zelliklerin
editim Uzerindeki etkilerinden bagdimsiz olarak, butin 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik
yeniden dizenlenmesini 6ngdren egitim yaklasimina kapsayici egitim denmektedir (ERG,
2016). Kapsayici egitim o6grenciler arasinda ayrim olusturabilecek durumlarin
olusmamasini saglayarak, esitlikci bir toplum hedeflemektedir (ERG, 2019). Tim
cocuklarin dahil oldugu bir egitim sistemini uygulayarak ayni sinif icinde esit davraniimasi,

tim bireylerin bir arada var oldugu kiresel bir toplum olusturmak amaciyla kullanilan bir
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arac¢ olarak gorulmustir (Dalkilic ve Vadebounceur, 2016). Kapsayici egitim hareketi,
sosyal adalet uygulamalarini egitime entegre etme niyetiyle, egitimde kurumsallasmis

ayrimcihiga bir yanit olarak ortaya ¢ikmistir (Dalkilic ve Vadebounceur, 2016).

Kapsayicl egitimin benimsenmesi c¢ocuklar agisindan daha nitelikli egitim
almalarini sagladigi dusundlmektedir. Kapsayici egitim son zamanlarda toplumda ve
egitimde sik¢ca bahsedilen konulardan oldugu gdérilmektedir. Bu kavram o6zellikle
farkhliklari olan bireylerin hakim toplum tarafindan kapsanmasi stirecinde éne ¢ikmaktadir
(Simsek, Dagistan, Sahin, Kogyigit, Dagistan Yalginkaya, Kart, Dagdelen, 2019).
Kapsayici egitim farkliliklari olan égrenciler ile diger égrenciler arasinda birlestirici bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin akademik performanslarinda da olumlu etki yaratan kapsayici
egitim ogrencilere pozitif bir etki saglamaktadir (Simsek vd., 2019). Akademik olarak
nitelikli bir egitim sadlama amaciyla yapilan degisiklikler ile kapsayici egitim butin
ogrencilerin gelisimleri i¢in olumlu bir etki saglanmaktadir. Bu da kapsayici egitimin ana
gerekgesi olarak sunulabilir (Simsek vd., 2019). Kapsayici egitim ile PISA gibi uluslararasi
yapilan sinavlarda bagari gosteren Ulkelerdeki okullarda 6grenciler arasindaki esitsizligin
en az oldugu ve esit 6grenme ortamlarinin saglandigi gérilmektedir (OECD, 2010). Her
o6grencinin ayni ve esit kosullarda egitim almasini saglayan kapsayici egitim bireyler
arasinda da farkliliklara saygi duyarak pozitif tavir sergilemeye yardimci olmaktadir
(Simsek vd., 2019). Ayrica kapsayici egitim engel durumu olan bireylerin egitim
ortamlarindan ve dolayisiyla genel olarak toplumdan dislanmasi icin potansiyel bir care
olarak géruliyordu. Bu amag¢ dogrultusunda engeli olan ¢ocuklar diger ¢ocuklarla ayni
okula gidip ayni ortamda egitim alacaklardir (Dalkii¢ ve Vadebounceur, 2016). Bu
sebeple tim bireylerin toplumlarinda belirli yasam standartlarina ve esit haklara sahip
olmasi igin sosyal ve kurumsal dizenlemeler, nifusun tim Uyelerine esit bir sekilde
hizmet verecek gsekilde yapilandinimasi gerektigi dusunulmektedir (Dalkilic ve
Vadebounceur, 2016). Bunlar yapilirken bireylerin farkhliklari ve kultirleri gibi

degiskenlerin de dnemsenmesi gerekmektedir. Kultire ve baglama duyarli kapsayici
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uygulamalar ilkesi, evrensel uygulamalarin kiltir ve baglam genelinde uygulanabilecegini
varsaymak yerine, kapsayici egitimi bireylerin kilttiri ve baglami icine yerlestirir (Dalkili¢

ve Vadebounceur, 2016).

Tarkiye aldigi goégler ile farkli kiltlrlere ev sahipligi yaparak farkl dilleri, etnik
gruplari, dinleri icermektedir. Komsu Ulkelerde yasanilmis olan savaslar ve sikintilar ile de
Tarkiye’deki kultarel gesitlilik artmistir. Yapilan arastirmalara gore Tarkiye'nin ¢okkultarla
bir yapiya sahip oldugu teyit edilmistir (Simsek vd., 2019). 2016 yilinda United Nations
International Childrens Emergency Fund (UNICEF) tarafindan yayinlanan bir rapora gére
Tarkiye’de okul c¢agindaki Suriyeli 6grencilerin sayisi bir milyondan fazla oldugu
gorulmektedir (Simsek vd., 2019). Bu da okullarda farkhliklarin olacagi ve farkli kultarlerin
bir arada egditim alacagl anlamina gelmektedir. Ayrica bagka Ulkelerden de &grencilerin
geldigi dusunulmektedir. Butin ogrencilerin bir arada esit bir sekilde egitim almasi igin
kapsayici egitim dnemli bir rol oynadigi distnilmektedir. G¢men dgrencilerin sayisi gun
gectikge arttidi icin egitimde degisikliklerin yapiimasi konusu énem kazanmistir (Simsek
vd., 2019). Bu sebeple bu konuda 2011 yilindan itibaren egitimde énemli dizenlemeler
yapilmistir ve gé¢gmen egitimi konusunda onemli adimlar atilmistir (Simsek ve Kula,
2018). Bu amagla gé¢men o6grencilerin egitimden geri kalmamasi igin ait olduklari
Ulkelerdeki mufredat ile Tark muafredati bir arada verilmesi i¢cin adimlar atilmistir ve Turk
ogretmenlerin destegi ile gogmen Ogretmenler egitim vermeye baslamistir (Simsek ve

Kula, 2018).

Cokkultirla Egitimde Okul Kulturi

Cokkulturli egitimin etkili olabilmesi igin dncelikle gokkultirlt bir okul kultGrindn
olusturulmasi gerekmektedir. Cokkudlttrld  okul kultlrdnidn  olusturulabilmesi igin
ogretmenlerin, yoneticilerin ve okulda caligan butin herkesin bu kilturd benimsemesi
gerekmektedir. Sadece kigiler ile kalmayip okulun sahip oldugu ekonomik ve fiziki sartlar,

bulundugu konum ve sosyal kosullarda cokkultirll egitimde 6nemli bir etkiye sahiptir.
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Gokkultarli egitim ortaminda yetisen 6grenciler, diger 6grencilere kiyasla daha bilingli
yetismektedir. Ayrica iletisim becerileri, sosyal becerileri, farkindalik dizeyleri de
kiyaslandiginda daha gelismistir. Cokkultlrli egitim ortaminda yetisen &grenciler
farkliliklara deger veren, saygl duyan ogrencilerdir (Eksi, 2020). Bu farkindaliklarin ve
gelismelerin olabilmesi icin okul kultirinin olusturulmasi gerekmektedir. Okullardaki
yénetim sekli bulunulan kaltarin etkilerini tagimaktadir. Yani okul yénetimi inang, distnce,
cevre sartlari, sosyo ekonomik stati gibi faktorlerden etkilenmektedir. Bu noktada
cokkultarlt bir okul yonetimi igin okulda yer alan her bireyin gokkulturluluge karsi bilgili ve
bilingli olmasi gerekmektedir. Banks’e (2014) goére &drencilerin esit sartlara sahip
olabilmesi ve ayni egitimi alabilmesi igin farkhliklarinin  dikkate alinmasi
gerekmektedir. Cokkullthrli okullarin var olabilesi igin yapilacak yenilikleri iceren
basamaklardan olusan bir slrecin var oldugu Banks (2014) tarafindan belirtiimistir. Bu
basamaklar gizli mufredatlari, dil ve lehgeleri, 6gretim yodntemlerini, materyalleri, okul
personellerinin davranis ve tutumlar gibi maddeleri icermektedir. Genel olarak

basamaklara bakilacak olursa;

» Cokkultarlllik icerisinde bireye ait olan irk, inang, cinsiyet, kiltlr gibi battn farkhliklar
iceren bilgiler, etkinlikler ve diger butin ¢alismalar resmi olan mufredatta yer almahdir.

+  Ogrencilerin farkliliklari géz 6niinde bulundurularak 6gretmenler tarafindan egitim
ogretim yapilimahdir.

« Okul kultirinde yer alan 6gretmen ve yodneticiler farkli olan anadillerine, aksan ve
lehgelerine saygl duymalidir.

« Ogretmenler tarafindan élgme ve degerlendirme yapilirken égrencilerin farkliliklari,
o6grenme duzeyleri, yetenekleri, engel olan durumlari gibi unsurlar géz &nlinde
bulundurularak yapilmalidir.

« Cokkulturlilik ve gesitliligin olmasi agisindan mdifredat, ders programi, etkinlikler,

derste kullanilan materyaller nemli bir yer tutmaktadir.
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CokkuilturlG  okul kdltarinin  olusturulmasi igin  belirtilen bdtin  kosullarin
saglanmasi gerekmektedir. Okul ydnetimi, sinif yénetimi, égretmen o&zellikleri, derste
kullanilan materyaller, strateji yontem ve teknikler ile digme ve degerlendirme bu kosullar

arasinda yer almaktadir.

Demokrasinin oldugu, esitlikci, farkliliklari saygiyla karsilayan, insanlar arasinda
hosgéril olan kurum okuldur ve gelecedin aydinlik yGzleri olan 6grenciler ile ¢alisilan
ender bir yerdir. Bu sebeple okullar égrencilerin kendilerini ve c¢evresini tanimalari igin
firsat veren bir yer olmalidir. Batiin bunlarin olabilmesi de ¢okkultlrll bir okul ve yénetim
ile mumkundidr (Aydin, 2017). Cokkulturli egitim verilecek bir okulda o6ncelikler okul
yonetiminin ¢okkultGrlGligu bilip benimsemesi ve uygulamaya gecirmesi gerekmektedir.
Okullar toplumun degerlerini, yargilarini, kaltGrint géstermektedir. Bir toplumu anlamak
icin okuldaki isleyise, 6grenci potansiyeline, davranislarina, iletisim sekillerine, yemek
kaltdrd gibi unsurlarina bakilabilir. Okuldaki her birey yas, cinsiyet, etnik kdken, inang,
sosyoekonomik statll gibi alanlarda farkhlik gdstermektedir. Bu farkhliklar benimsenip
kabul edildigi takdirde ¢okkulttrld bir okul olusturulabilir. Bunun olabilmesindeki en 6nemli
faktor ise okul yonetimidir. Okul yonetimindeki bireyler dncelikle farkliliklara saygi duymali
ve bu farkliliklar gézlemleyebilmelidir. Bireylerin kendi gorus, fikir ve tarzlarinin oldugunu
kabul ederek yonetim seklinin belirlemelidir. Cokkultlrli bir okul yoéneticisi bireyler
arasinda ayrim yapmadan yoOnetimi saglamalidir. Cokkultarli okul yonetimi ile ilgili ¢esitli
gorusler olsa da temelde benzer mantikla yonetim sekli belirlenmistir. Gay’e (1994) gore

okul yonetimi igin;

* Yoneticiler farkli disunce, inang ve degerlerin de var oldugunu kabul etmesi ve kendi
dusuncelerini bagkalarina kabul ettirmeye ¢alismamasi gerekir.

« Kudlturan 6grenme ve 6gretmeye etki ettigini yoneticilerin kabul etmesi ve buna gore
egitim programlarini takip etmesi gerekir.

* Yoneticiler programlarin igeriklerini gokkulturll bir sekle getirmesi gerekir.
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« Ogrencilere sosyal beceriler ve akademik basarinin katiimasinin basarilarinin
artmasinda etkili oldugunu bilmesi gerekir.

» Cokkdltarlaligin etkili bir sekilde aktariimasi igin kiltirel duyarhiiga sahip
o6gretmenlerle galigiimasi gerekir.

«  Ogrencilerin kendilerini ait hissetmeleri igin yonetici ve 6gretmenler okul ¢evresinin
ogrencilerin kultarlerine uygun sekilde dizenlemesi gerekir.

* Yoneticiler okulda olabilecek esitsizlikleri &nlemeye calismasi gerekir.

+ Kisisel ve kultirel gelisim ile akademik yeterlilik saglamak okullarin temel hedefi
olmalidir.

«  Ogretmenler ve yoneticiler tarafindan égrencilerin farkliliklarinin oldugu kabul edilerek

egitim 6gretim planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Cokkultirli egitim yapilabilmesi icin yoneticilerin ¢okkulttrli egitime hakim olup
okul yoénetimini ona gore uygulamasi gerekmektedir. Bir sonraki gereklilige bakilacak

olursa 6gretmen ozellikleri sGylenebilir.

Cokkulturld egitim yapilmasi igin en 6nemli unsur 6gretmenin gokkulturlulige
hakimiyetidir. Ogretmen kargisindaki kisinin farkliliklarina saygi duyarak, elestirmeden,
dislncelere 6nem vererek egitimini gerceklestirmelidir. Aksi takdirde farkliliklara saygi
duymayan o6gretmenin 6grencilerinin de bagkalarina saygi duymasini bekleyemeyiz. Bu
sebeple ¢okkulturll egitim 6gretim yapilacak bir okulda 6gretmenin rolu oldukca buyuktur.
Ogretmen ogrencilerini din, dil, 1rk, sosyal statl, cinsiyet gibi alanlarda ayirmamasi
gerekmektedir. Bu ayrimlarin yapilmadigi barisgil ve adil bir ortamda sayginin 6n planda
tutuldugu huzurlu bir egitim ortami saglamak mumkindur. Cokkultirlu bir 6gretmen
ogrencilerini iyi tanimali ve o6grencilerinin kultirel &zellikleri, ihtiyaglari, istekleri ve
beklentilerinin farkli olacaginin bilincinde olmahdir (Sellers, Roberts, Giovanetto, Friedrich
ve Hammargren 2007). Ogretmen &grencilerini iyi tanimali ve dgrencilerle iletisimine
dikkat etmelidir. Farkh kiltlre ait olan bir 6grenci i¢in o kultirt bilmeli ve derslerine dahil

etmelidir. Farkh kudlturlerden, dillerden, dinlerden derslerinde 6grencilerine bahsederek
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butun ogrencilerin o kulturleri, dilleri, dinleri tanimlarini saglamahdir. Boylece 6grencilerin
de cokkdlturltlige hakimiyetleri, ilgileri ve farkindaliklari artacaktir. Ayrica ¢okkultarla bir
ogretmen d&grencilerin arasindaki iletisime de dikkat ederek diglayici, yargilayici,
baskilayici sdylemlerin olmamasi yoninde &grencilere yol goéstermelidir. Cokkulttrll
egitim yapan bir 6gretmen o6grencilerin ne sekilde, hangi hizda &grendiklerinin de
farkindadir. Boylece ogrencilerin farkliliklarina gore ders isleyisini hazirlar ve materyal
secimine dikkat eder. Ayni zamanda farkliiklara goére o&devlendirme ve

degerlendirmelerde bulunur.

Ogretmeler sadece igerisinde bulundugu topluma yonelik degil farkli toplumlara
yonelik de icerik hazirlayip sunarlarsa 6grencilerin kazanimlari, farkliliklari 6grenmeleri
daha kolay ve anlamli olacaktir. Ogrencilerin kiiltiirel kisitlamalardan uzaklagarak hem
kendi kalturlerini hem de diger kalturleri anlayip kabullenmesi gokkalturla egitim sayesinde
olacaktir. Cok kultarll egitimde amag¢ 6grencilerin aktif kisiler olmasidir ve bu amagla
egitimlere yon verilmektedir. Bazi disincelere gbre ¢okkultirlt egitim Ulkeyi bélmektedir
fakat bu distincenin aksine Ulkeyi birlestirmeyi hedeflemektedir ve “hepimiz birimiz” fikrini
benimsemektedir. Bu fikir bitlin 6geleri barindirarak din, dil, irk, kulttrel cesitliligi de
kapsayacak sekilde olmasi gerekir. 1960’lardan sonra ¢okkultirli egitime verilen 6nem
artarak bu egitim sistemi basari kazanmistir. Ayrica okul kitaplarinda da ¢okkultirlGIik
yerini almigtir. Zaman gectikge bolgelerdeki gocler artmis bu da o boélgede dil, din, irk gibi
cesitliliklerin  olusmasina sebep olmustur. Bu artis da egitimde cokkultarlalGgan

gerekliligini artirmigtir (Banks, 1994).

Banks’e (1991; akt. Taylor ve Quintane, 2003) gore cokkulturli 6gretmen Ug¢
diizeyde olmaldir. Bunlar; kigisel dlizey, sinif diizeyi ve kurum/okul diizeyidir. Ogretmen
ilk olarak kendi kilturanu bilerek kulturinu arastirmasi ve ogrenmesi gerekmektedir ve bu
kisisel dizeydir. Azinlik olan 6grencileri sinif igerisinde baskin olan toplum igerisindekiler
ve digerleri olarak gérmeme, butin 6grenciler ile iletisimde olarak 6grenciler arasindaki

iletisimi guglendirme, o6grencilerin kilttrel farkhhklarina saygi duyarak bunu 6gretimin
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icerisine yerlestirme, sinif kaltirinin olusturulmasinin énemini ve 06gretme etkisini
kavrama, ogrencilerin farkliliklara ve farkh kdltirlere saygi duymasini saglamayarak
cokkulturlt 6gretim programi ve yontemleri kullanma sinif diizeyindeki yeterliliklerdir. Son
olarak kurum/okul dizeyindeki yeterliliklere bakilacak olursa olusturulan cokkultarla
ortamlarda uygulanabilecek politikalar olusturma, cokkulttrlGligian dahil edildigi gorevler

olusturma, cokkulturll egditim i¢cin maddi destek saglamak bu duzeyde yer almaktadir.

Ulusal Ogretmen Egitimi Akreditasyon Konseyi (NCATE), kultire duyarli olarak
o6gretmenlerin egitiminin dnemini vurgulamaktadir. NCATE, cesitliligi “etnik kdken, 1irk,
sosyoekonomik durum, cinsiyet, istisnalar, dil, din, cinsel yénelim ve cografi alana dayal
insan ve birey gruplari arasindaki farklhliklar” olarak tanimlar ve farkli dgrencilerle
deneyimler sunan temel standartlardan birini kabul eder (Gursoy ve Salgur 2015). Ayrica,
bazi 6grenciler icin 'Nerelisin?' veya 'Uyrugunuz nedir?' gibi basit sorular bazi okullarda
cevaplanmasi ¢ok zor sorular olabilir. Bu tir égrencilerin farkh milletlerden, kalttrlerden,
dillerden ve hatta farkli dinlere mensup ebeveynleri olabilir (Glrsoy ve Salgur

2015). Ogretmen dzelliklerine kisaca bakilacak olursa égretmenler;

* Farklihklara saygi duymaldir.

+ Ogrenciler arasinda cinsiyet ayrimi yapmamaldir.

+  Ogrencileri toplumda yer alan farkhliklar ile ilgili bilgilendirmelidir.

» Dersteki konulari gokkulturltlik gercevesinde dizenlemeli ve dahil etmelidir.

+ Ogrencileri birlikte galismaya tesvik etmeli, farkliliklara saygi duyarak farkliliklara sahip
olan kisileri dislamamaya yonlendirmelidir.

« Ogrenciler igin yaptigi aktivitelerde g¢okkdltirlilige karsi olan farkindaliklarini

artirmaya yonelik olmasini saglamaldir.

Cokkulturll egitimde 6énemli olan diger unsur ise sinif yonetimidir. Sinif ydnetiminin
iyi oldugu siniflarda 6grenme daha etkili ve kalici gerceklesmektedir. Ayrica 6grenmenin
disinda &grenciler arasindaki iletisim becerileri, akran etkilesimi, empati yetenegdi gibi

alanlarda da daha bilingli 6grenciler yetismektedir. Etkili bir sinif yénetimi olmadiginda ise
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ogrenciler istenilen akademik ve sosyal becerilere ulagsamazlar. Teknikler, yontemler ve
stratejilerin tamami etkili, olumlu ve verimli bir sinif yénetimi icin gereken unsurlardir (Eksi,
2020). Bahsedilen unsurlar bir bitlin olarak yerine getirildiginde etkili bir sinif yonetimi
yapilmig olur. Sinif ortami 6grenciyi hem akademik agidan hem de davranis agisindan
etkilemektedir. Ogrenciler sinif ydnetiminin iyi oldugu siniflarda iki agidan da gelisim ve
ilerleme saglamaktadir. Basarili olan bu sinif yonetimi egitimi, okulu ve hatta toplumu
etkilemektedir (Eksi, 2020). Derse getirilen materyallerin takibi, égrencilerin akademik
gelisimleri, davraniglarinin takibi, problemlerin belirlenerek ¢6zime ulastirimasi ve
problemlerin belirlenmesi, olumlu bir sinif ortami olusturulmasi, 6gretmenin 6gdrencilerini
taniyarak ihtiyaclarini belirlemesi gibi unsurlarda sistematik bir yonetim sekli olarak

tanimlanmistir (Terzi, 2002).

Cokkultirli sinif yénetiminde ise ¢okkulttrltligin gerekliliklerinin sinif yonetimiyle
butunlestiriimesidir. Cokkulturld sinif yonetiminin oldugu siniflardaki 6grenciler farkhiliklar
bilen, empati yapabilen, farkli goérislere saygi duyan, daslnceli, adil, haklari gdzeten,
sosyal ve iletisim becerileri gugli 6grenciler yetismektedir. Bu sekilde egitim almig bir
o6grenci toplumda aktif olarak yer almaktadir. Béyle bir sinif ortaminin olabilmesi icin
cokkultirli muifredat ve pedagojik uygulamalarin yapilmasi ve o6grencilere esit firsat
taninmasi ile mimkin olmaktadir (Ding, 2003). Bahsedilen ¢okkdltirli sinif ortaminin
olusturulmasi ve sinif yénetiminin saglanabilmesi igin en buylk etken 6gdretmendir.
Oncelikli olarak 6gretmenin cokkdltirlii egitime hakim olmasi ve bu hakimiyetin sinif

yénetimine de uygulanmasi gerekmektedir.

CokkalturlG egitimin etkin bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin etkili bir okul ve sinif
yénetimi gerekmektedir. Okul c¢alisanlarinin tutum, davranis ve duslnceleri, uygulanan
mufredat, kullanilan materyaller, dlcme degerlendirme ydntemleri, ders programlari ve
okul kaltarl gokkdltarld egitim ortamini etkilemektedir. Dersteki materyaller ve mifredat
etkin bir ¢okkultdrli egitim icin énem arz etmektedir. Banks’e (1993a) gore cokkulttrl{

egitimin uygulanmasinin mimkun olmasi igin 6grenme ve 6gretme ydéntemlerinde, sinif igi
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ve disi davranislarda, bakis acilarinda, &gretmen ve ydneticilerin tutum ve
davraniglarinda, okul kurallarinda, kiltirinde ve okullarin hedeflerinde, miufredatta,
dgretim materyallerinde degisiklikler olmalidir. Ogretmenler kullandiklari yontemleri, ders
iceriklerini, anlatimlarini, verilen érneklerini gokkultirli egitime gdre dedistirmelidir. Bu
sayede cokkulturld ve etkili bir egitim yapilabilir. Bu sayede 6grenciler farkhliklarini daha
rahat dile getirebilir, sinif etkinliklerine aktif katilabilir ve butin bu farkliliklara saygih
bireyler olurlar. Cokkultirl bir egitim programinda kullanilan materyaller ve 6gretmenlerin
pozitif davraniglari sayesinde 6grenciler baskalarinin farkhliklarina hosgoérali olur, kendi
kaltdrlerini tanir, toplumlarin farklilik ve benzerliklerini ayirt edebilir ve farkh olan Kisi,
durum ve olaya karsi onyargilari azalir (Arslan, 2009). Farkli kiltirdeki 6grenciler igin
materyal sec¢imi ve gelistiriimesi ve buna uygun hazirlanan élgme ve degerlendirme
yontemleri cokkulturli egitimdeki eksiklerin ortadan kaldiriimasi icin énemlidir (Eksi,
2020). Butun bunlar yapildiginda ¢okkultarlt egitim sayesinde farkli etnik gruplara ait olan
ogrenciler akademik olarak daha basarili, okuma, yazma, matematik gibi alanlara daha
hakim olurlar (Kaya, 2013). Ayrica 6grenciler kendi kultirlerinden verilen érneklere hakim
olduklar gibi farkh kiltirde yasanan érneklere de hakim olur ve kiyaslama yaparak kritik
disinme becerileri, problem ¢b6zme becerileri kazanirlar. Cokkultdrli  egitim
uygulamalarinda ilk kosulu olarak firsat esitligi saglanmasi oldugunu vurgulayan Cirik
(2008) farkh kultirlere de uygun materyal ve ydntemlerin kullaniimasi ve egitim
programlarinin yeniden gsekillendiriimesi gerektigini tarihi kdltirt de g6z O6nunde
bulundurarak 6grenme ortaminda cinsiyet ayrimi olmaksizin tim &égrenciler i¢in adaletli ve
esit olunmasi gerektigine dikkat cekmistir. Bunlarin olabilmesi igin gokkulturlilik programa
ek olarak degil programin temel yapisini c¢okkdltirli bir program olarak buttnlak

saglayacak sekilde yeniden tasarlanmasi gerekmektedir (Cirik 2008).

Ders yontemleri ve teknikleri gokkulturli egitime uygun sekilde hazirlandiktan
sonra Olgme ve dederlendirme de cokkultlrli egditime uygun hale getirilmelidir.

Ogretmenler 6lgme degerlendirme yaparken o6grencilerin farkliliklarini géz dniinde
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bulundurmalidirlar. Her 6grencinin kendini ifade etme sekli farkli oldugu gibi 6lgme
alaninda da kendilerini farkl sekillerde ifade edebilirler. Ornegin, bir dgrenci sdzel olarak
kendini daha net bir sekilde ifade edebiliyorken bir bagka dgrenci yazili olarak daha net bir
sekilde ifade edebilir. Ogretmenlerin klasik tarzda her 6grenciye ayni sekilde uyguladiklari
kagit kalem sinavlar yerine rol yapma, sunum, gozlem, gorsel materyaller, triin dosyasi
gibi 6lgcme degerlendirme yontemlerini kullanmalari her 6grenciye kendini ifade etme
acisindan firsat sunmaktadir. Ayrica degerlendirme sirasinda 6gdretmenler 6grencilerin
o6grenme, grup calismasi, katilim, akran etkilesimi sireclerini de gézlemlemelidir. Batin
olarak bakildiginda okul yoénetimi, sinif ydnetimi, &gdretmenlerin c¢okkilttrlllige
hakimiyetleri, ders ara¢ gere¢ materyaller, 6lcme dederlendirme yaklasimlari, yontem ve

teknikler etkili bir gokkulttrld egitim icin oldukga dnemli bir yere sahiptir.

Cokkiltiirlii Fen Bilimleri Egitimi

Ogretmenlerin ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini géz éniinde bulundurarak ve
bu farkliliklara saygl duyarak uygun 6grenme ortaminda égrencilere etkili ve esit 6grenme
ortamlarinin saglanmasi 6nemlidir. Bunun olabilmesi i¢cin hem o6gretmenlerin hem
ogrencilerin farkli kdltirlere mensup olduklarini ve farkh kulttrel, sosyal gec¢mislerinin
oldugunu anlamalari ve bireysel farkliliklara saygi duyarak bunu dikkate almalar igin
farkindaliga ulagsmalari gerekmektedir. Cokkultarli bir sinif ortami olusturulabilmesi igin
ise 6grenme stratejileri, dgrenme firsati ve is birligi G¢ ana bileseni olusturmaktadir ve bu
bilesenlerin dikkate alinmasi gerekmektedir (Bati ve Caliskan, 2020). Etkili bir cokkulttrlG
fen 6grenimi ve o6gretimi yapabilmek icin de g¢okkulturld sinif ortami bilesenlerinin ortaya

koyulmasi ve fen bilimleri ile iliskilendiriimesi gerekmektedir.

Ogrencilere nitelikli bilimi 6grenmeleri agisindan uygun ortam ve firsat sunmay
hedef alan arastirma alani cokkultirli fen egitimi olarak tanimlanmaktadir (Atwater ve
Riley, 1993; Luft, Bragg, ve Peters, 1999). Fen bilimleri egitimcileri kaliteli bilim igin firsat

sunma fikrine katilsalar da sinifta ne tur galismalar yapilmasi gerektigi konusunda farkli
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gorugler oraya ¢ikmaktadir. Fen derslerinde adalet ve adil fen egitiminin deger kazanmasi
oldukgca onemlidir (Atwater 1996). Ayrica sinifta konular hakkinda konusulurken butin
cocuklarin fikirleri 6gretmenler tarafindan takdir edilmeli ve 6grenciler tesvik edilmelidir
(Matthews 1998). Stanley ve Brickhouse (1994) goére bilimin tarihsel ve sosyal yonlerine
de vurgu yapmak farkh kiltirden &grencilerin bilimi daha iyi anlama ve kendilerini
dzdeslestirebilmeleri  agisindan  6énemlidir.  Ornegin  sinifta  bilim  insanlarinin
gecmiglerinden,  kilttrlerinden, yasam  sekillerinden, distnce farkhliklarindan
bahsedilebilir ve bu konuda o6grencilerden de goérUgsleri alinabilir. Bdylece bilimde de
farkliliklarin, goértg ayriliklarinin, farkli yagsam sekillerinin de etkili oldugunu fakat bu
farkhliklarin onlari ayirmadigi aksine yeni buluslar, icatlar ortaya c¢ikardiginin vurgusu
yapilabilir. Bilim adamlari, bilim tarihcileri ve bilim felsefecileri arasinda ortak bir bilimin
dogasina dair tanim olmamasina ragmen (Lederman ve Antink, 2013), genel olarak bilim
epistemolojisine, bilmenin bir yolu olarak bilime veya bilimin 6zine iliskin degerler ve
inanglar olarak tanimlanabilir (Akerson, Morrison ve Mcduffie, 2006; Akerson, Abd-El-

Khalick ve Lederman, 2000; Matthews, 1998).

Salter ve Atkins (2013) bilimin dogasinin dgretimini “Bilim nedir?” ve “Bilimsel
bilginin dodasi nedir?” sorularina verilen cevaplarin verilme sireci olarak tanimlamistir.
Cokkultarli 6grenme ve 6gretme ortamlarinin saglanabilmesi igin bilimin dogdasini
anlamak 6nemlidir. Bilimin dogasini anlayarak derslere entegre ederek gokkulturli fen
bilimleri egitimi gerceklestirilebilir. Bilim insanlari arasinda da bilim ve bilimsel kavramlar
acisindan farkliliklar ve farkh tanimlar yapilabilir ve farkli teoriler gelistirilebilir. Ogrenciler
bu farkli disunce ve fikirlere bakarak ¢okkulturluligun etkilerini gorebilirler. Bu farkliliklar
daha net anlamak i¢in drama, rol oyunlari gibi etkinlikler ile o kisinin farkli disinceleri
hakkinda empati yaparak anlamaya calisabilirler. Ornegin, Marie Curie'nin hayat
hikdyesini ve polonyum ve radyoaktivite deneylerini aragtirma surecini incelerken
o6gretmenler, Marie Curie'nin bir bilim insani olarak kadin olmanin sorunlarini, toplumda

adeta bir anne ve es rolleri olarak ele aldigi ginlikler hazirlayabilirler. Ogrenciler rol
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oyunlari sayesinde empati becerilerini gelistirebilir, kendilerini Marie Curie ve bilime ve

topluma bakis agisi olarak goérurler (Bati ve Caliskan, 2020).

Bilim egitimcileri, farkli gec¢miglerden gelen cocuklarin katkilarina ve
benzersizligine deger verir. Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi (NSTA) Uyeleri, bir (ilkenin
refahinin nihayetinde tim insanlarin Uretkenligine bagl oldugunun farkindadir. Kiresel,
¢ok kualtarld toplumumuzda birgok kurum ve kurulus, cesitlilik icinde birligin gelistigi
ortamlarin  olusturulmasinda &nemli roller oynamaktadir. NSTA Gyeleri fen
okuryazarhdinin fen egitimi kurumlarinin ve ajanslarinin ana hedefi olmasi gerektigine
inanmaktadir. Tim g¢ocuklarin bilimde 6grenip basarili olabilecegine ve ulusumuzun tim
¢ocuklarin zihinlerini gelistirmesi ve bunun icin kaynaklari saglamasi gerektigine

inaniimaktadir.

Fen egitiminde uluslararasi bir kabul ve gecerlilik saglanmak isteniyorsa, NSTA
tum ogrencilere fen 6gretimi saglamak igin gerekli kaynaklari aramak amaciyla diger
profesyonel kuruluglar, kurumlar, sirketler ve ajanslarla birlikte ¢alismalidir. Bunun

basariimasi icin NSTA asagidaki ilkelere bagh kalir:

* Okullar, tim cgocuklari akademik, fiziksel ve olumlu bir benlik kavrami gelistirme
konusunda besleyen fen egitimi programlari saglamalidir;

 TU0m kultirlerden c¢ocuklar, basariyr artiran ve demokratik toplumda basarili
katihmcilar olmalar igin gerekli bilgi ve firsatlari saglayan Kkaliteli fen egitimi
deneyimlerine esit erisime sahip olmalidir;

+ Mdifredat igerigi, birgok kaltirun katkilarini bilim bilgisine dahil edilmelidir;

* Fen bilimleri ogretmenleri, kultirel olarak iligkili 6grenme ve 6gretim uygulamalari
hakkinda bilgi sahibi olmali ve bunlari kullanmali;

 Fen bilimleri &gretmenleri, kuiltirel agidan farkli ¢ocuklari bilim, teknoloji ve

muhendislik kariyer firsatlarina dahil etme sorumluluguna sahip olmali; ve
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+ Tum cocuklarla kullanilmak uUzere secilen ogretim stratejileri, ogrencilerin kendi
kilturlerine dayali olarak getirdikleri farkliliklari tanimali ve saygi gostermelidir (NSTA,

2020).
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Bolim 3

Yontem

Bu arastirmada ortaokulda gérev yapan fen Dbilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarlaluge iliskin yeterlilik dizeyleri ve egitim algilari incelenmistir ve arastirma karma
yéntemin aciklayici desenine (explanatory design) uygun olarak tasarlanmistir (Plano
Clark, & Creswell, 2015). Bu desende oOncelikle nicel verilerin toplanarak analiz edilmesi
sonrasinda ise nitel veriler ile ayrintili olarak incelenmesi adimlari izlenir. Karma ydntem
arastirmasi, tek bir calismada hem nicel hem de nitel yontemlerin kullaniimasini igerir.
Karma yontem arastirmasi gugli yonler icermektedir. Degiskenler arasindaki iligkileri
netlestirmek ve agiklamak karma yontemin gUgli bir ydénadar. Ayrica karma ydntem
arastirmasi degisken arasindaki iligkileri derinlestirmeye de yardimci olmaktadir. Bu
durumda, bir ilgi alanindaki onemli dediskenleri tanimlamak igin nitel ydntemler
kullanilabilir (Fraenkel, 1993). Var olan olgu hakkinda derin ve batincil bir yaklagimla
bilgi saglamasi amaciyla nitel arastirma yéntemi kullaniimistir (Cresswell, 2003).
Calismalarda kullanilan nitel arastirma icin konunun derinlemesine arastirilarak var olan
olgunun anlamlari anlagilmaya ve yorumlanmaya calisiir (Denzin & Lincoln, 1998).
Yasanilan olaylar ve olgular nesnellestirilip gézlem yapilabilecek duruma getirildiginde,
Olcllebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir oldugunda nicel arastirma olmaktadir. Nicel
arastirmada amag, bireylerin toplum igindeki davraniglarini gdzlemlemek ve deney yolu ile
objektif bir sekilde dlcmek ve sayilarla agiklamaktir (Fraenkel, 1993). Cokkuilturlla egitim
hakkindaki yeterliik ve algilarin dizeyi ile bu duzeyle iligkili olan dediskenlerin
belirlenmesine ydnelik kapali uglu sorular kullaniimigtir. Cokkultarla egitime iliskin gorigler

ise agik uclu sorular ile toplanmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, arastirma kapsamindaki ayni Ozelliklere sahip olan
kisilerin/birimlerin/gruplarin tamami olarak tanimlanmaktadir. Orneklem ise, evrenden

secilmis olan yansiz bir temsilci, birey veya objeler toplulugu olarak tanimlanir
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(Blyukoztirk, Cokluk ve Kokli, 2013). Orneklemden elde edilen istatistikler evren ile ilgili
tahminde bulunulmasini sagladigi icin 6érneklem evreni temsil edici olmalidir. Yansiz bir
orneklem segmek amaciyla evrendeki her Uyenin érnekleme secilme sansinin esit ve
bagimsiz olmasi gerekir (BuyUkoztirk, Cokluk ve Kokli, 2013). Bu c¢alismada
ulasabildigimiz fen bilimleri o6gretmenleri 6rneklemi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi uygun d&rnekleme ydntemi (convenient sampling) olarak belirlenmistir.
Ulasabilen fen bilimleri 6gretmenleri ve ardindan kartopu teknigi ile elde edilen yeni
katilimcilar arastirmanin érneklemini olusturmustur. Bu grubun tim Uyelerini ifade eden,
sonugclari genelledigimiz daha buylk grup olan Turkiye’'deki fen bilimleri 6gretmenleri ise
evreni olusturmaktadir. Bu c¢alisma icin olusturulan evren erisilebilir evrendir. Secilen
orneklem dahilinde evren parametresi ile ilgili tahminlerde bulunulacaktir. Calisma
kapsaminda Cokkultirlii Egitim Algisi Olgcegi ve Cokkdiltiirli Yeterlik Algilari Olgegi igin
200-250 kisiye ulasiimasi beklenmekteydi ve ¢alismaya 204 kisi katilmistir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerden %77,9'u kadin, %22,1’i erkektir. Ogretmenlerin etnik kékenlerine
bakildiginda katilimcilarin godunlugu Turklerden olugsmakta olup Kurt, Arap, Arnavut,
Ermeni, Glrcl, Laz, Rum, Zaza, Cerkez bireyler bulunmaktadir. Katilimcilarin etnik
kdkenleri farklilik géstermektedir. Ogretmenlerin yas araligina bakildiginda katilimci sayisi
en fazla olan grup 28-33 yas arali§i olusturmaktadir. Farkli yas araliklarindan katilimcilar
mevcuttur. Yani katihmci yaslari farklilik gdstermektedir. Doktora, ylksek lisans ve lisans
mezunu katilimcilar vardir, bu da egitim durumlarinin farkh oldugunu gdstermektedir.
Ogretmenlerin toplam gérev yilina bakildiginda 60 katilimeci 0-5 yil, 63 katihmci 6-11 yil,
39 katilimci 12-17 yil, 30 katilimci 18-23 yil, 11 katiimci 24-29 yil, 1 katihmcei 30 ve Uzeri
yil calismistir. Katiimcilarin deneyim siirelerinde de farkhlik mevcuttur. Ogretmenlerin
%48'’i devlet okullarinda, %52’si 6zel okullarda c¢alismaktadir ve calistiklari okullarin
bulundugu yerlesim boélgelerine bakildiginda, kasaba/belde, kdy/kirsal, ilge merkezi ve
sehir merkezinde olarak farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin calistidi illere bakildiginda
istanbul, Ankara ve Mersin en cok katihmin oldug@u illerdir. Bu illeri takiben Batman, izmir,

Hatay, Diyarbakir, Bursa, Kayseri, Konya, Kirsehir, Antalya, Kirikkale, Afyonkarahisar,
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Agri, Duzce, Gaziantep, Malatya, Nevsehir, Balikesir, Denizli, Elazig, Kahramanmaras,
Karabuk, Karaman, Kastamonu, Mardin, Ordu, Sakarya, Siirt, Usak, Corum, Sanliurfa ve
Sirnak’ta calismaktadir. Katimcilarin ¢alistiklari illerde farklilik gostermektedir. Gértisme
formu arastirmaya katilan 204 kisi icerisinde secilen 10 kisiye uygulanmistir. Gérisme
yapilan fen bilimleri 6dretmenleri 26 ile 60 yas araligindadir. Katilimcilarin yaslari
birbirinden farkhdir. Katilimcilarin etnik kokeni Turk’tir. 5 katilimcr lisans, 4 katilimci
yuksek lisans mezunu ve 1 katilimcida doktora egitimine devam etmektedir. Katilimcilarin
egitim durumlari da farkhlik géstermektedir. 8 6gretmen ortaokul seviyesinde 6grenciler
ile, 2 6gretmen lise ve ortaokul 6grencileri ile galismaktadir. Ogretmenler genel olarak
ortaokul seviyesinde galismaktadir. 5 katihmci devlette diger 5 katilimci ise 6zel okulda
calismaktadir. Ogretmenlerin galistiklari okul tiri de farklilik gdstermektedir. Katimcilar
1,5 yil ile 40 yil arasinda deneyime sahiptir. Katilimcilarin deneyim sureleri farklihk
gOstermektedir. 8 06gretmen sehir merkezinde, 2 &gretmen ise ilge merkezinde
calismaktadir. 5 6gretmen yabanci dgrenciler ile calismis olup 4 ay ile 4 yil arasinda
galisma suresi mevcuttur. Diger 5 6gretmen ise yabanci 6grenciler ile galismamistir.
Katilimcilarin %50’si yabanci 6grenciler ile calismis, %50’si ise ¢calismamistir yani yabanci

ogrencilerle galisma durumu da farklihk gostermektedir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama asamasinda arastirmaci ulasabildigi 6gretmenlerden verileri
toplamigtir. Dort aylik veri toplama sureci sonunda Olgedin uygulamasi durdurulmus,
arastirmanin veri toplama sureci sonlandiriimistir. Ayrica ¢okkdltarli egitim algi élgegi ve
kultarel yeterlilik Olgeklerinin  uygulanmasindan sonra fen bilimleri 6gretmenleri ile
cokkultarlalige iliskin  bilgilerini  ve goruslerinin  sorgulandidi  gérisme formlari
uygulanmistir. Uygulama igin oOncelikle Hacettepe Etik Kurulundan izin alinmig ve
ogretmenlere galismanin amaci belirtildikten sonra uygulamaya baglanmistir. Veri
toplamak igin kullanilan élgekler dgretmenlere online sekilde ulastiriimistir. Kullanilacak

olan iki dlgek katilimcilara birlikte verilmistir. Arastirmacilar tarafindan segilecek olan yari
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yapilandiriimig gérisme yapilan gruba dahil olan katilimcilarla gérismeler online ortamda
bireysel olarak gerceklestiriimistir ve kaydedilmisti. Bu yontem ile arastirmaci net
olmayan kisimlari sorulariyla acgikliga kavusturabilir veya 6énemli gordigu cevaplari
genigletmek icin sorular sorabilir. Yapilan gérismeler kayit cihazi ile ses kaydina
alinmistir ve internet erisimi olmayan harici bir bellekte 2 sene depolanacaktir. 2 sene
sonunda veriler bellekten silinecektir. Yapilan bu c¢alismada amag¢ katilimcilara

anlatildiktan sonra gonullilik esas alinarak calisma gercgeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada Cokkdiltirli Egitim Algisi Olgedi, Cokkultirli Yeterlik Algisi Olgegi ve
Gorisme Formu kullaniimistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda nicel ve nitel arastirma
yontemi secilmis ve daha once kullanilan Olgekler taranmistir ve ulasilabilen oélgekler
incelenmistir. Olgekleri kullanmak ve diizenlemek icin gerekli izinler dlgekleri gelistiren
kisilerden alindiktan sonra kullaniimisgtir. Bu veri toplama araclarina iliskin bilgiler asagida

yer almaktadir.
Cokkiiltiirlii Egitim Algisi Olgegi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkalturli egitime iligkin algi ve farkindaliklarini
tespit etmek icin Marangoz, G. (2014) tarafindan gelistiriimis olan “Cokkultirli Egitim
Algisi Olgedi” (Ek-A) incelenmis ve arastirma konusuna en uygun 6lgek olduguna karar
verilmistir. ilgili kisiden gerekli izinler alinarak bu 6lgek calismada kullaniimistir. Bu
arastirmanin pilot calismasi Marangoz (2014) tarafindan 140 kisiye uygulanarak
yapilmistir. Marangoz tarafindan daha énce hazirlanan dlgek ve agik uglu sorularda, okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin donutleri ile egitim alaninda doktorasini yapmis bes uzman
goériuslt 1s1ginda dizenlemeler yapilarak 6lcege son sekil verilmistir. Marangoz (2014)
tarafindan yapilan arastirma kapsaminda hazirlanan olgek iki bélimden olusmaktadir.
Olgegin birinci bélimi genel bilgiler baghgini tagimaktadir. Bu bélimde katilimcilardan

cinsiyet, etnik kdken, yas, egitim durumu, calisilan kurumdaki pozisyon ve galisma stiresi
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istenmistir. ikinci bélimde ise “Cokkiltirli Egitim Algisi Olgegdi” yer almaktadir. Bu
dlcekte 20 madde mevcuttur. ilk 20 madde Besli Likert tipli bu 6lgek; “Kesinlikle
Katilmiyorum (1), “Katilmiyorum (2)”, “Kismen Katiliyorum (3)”, “Katiliyorum (4)” ve
“Kesinlikle Katillyorum (5)” olarak derecelendirilmistir. Ayrica katiimcilara Cokkultarla
Egitim ile ilgili iki tane acik uglu soru sorulmustur. Marangoz (2014) tarafindan
“Cokkiiltarli Egitim Algi Olgeginin” givenirligi igin, Cronbach Alpha ic tutarlilik katsayisi
hesaplanmis ve bu katsayi 0,90 olarak bulunmustur. Elde edilen 0.90 katsayisi 6lgegin
cokkultarlh egitime iligkin algiy1 dlgme konusunda ¢ok guvenilir bir lgme araci oldugunu
gostermektedir (Marangoz, 2014). Marangoz (2014) tarafindan “Cokkultarla Egitim Algisi
Olgegi’nin yapi gecerliligi, 420 63retmenden elde edilen verilerle yapilan faktor analizi ile
belirlenmigtir. Verilerin ve érneklemin faktor analizi igin uygun olup olmadigini belirlemek
icin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) testi uygulanmistir ve KMO katsayisi 0.95 bulunmustur
(Marangoz, 2014). Yapilan faktor analizi sonucunda, olgekteki 20 maddenin tek boyutu
icin varyansin %44’Unu acikladigi tespit edilmistir. Marangoz (2014) tarafindan yapilan
analizler sonucunda Cokkiiltirlii Egitim Algisi Olgeginin gegerli ve giivenilir bir lgme araci
olduguna karar verilmistir. Bu arastirma igin Cokkdlttrli Egitim Algisi Olgeginin geneline
iliskin guvenirlik analizi tekrar edilmis ve hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi

a=.796 olarak bulunmustur. Bu deger 6lgegin glivenilir oldugunu gdstermektedir.

Marangoz tarafindan geligtirilen bu 6lgek bu arastirmada c¢alismaya katilan 204
kisiye arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden c¢ogu
kadin, digerleri erkektir. Ogretmenlerin etnik kdkenlerine bakildiginda katiimcilarin
cogunlugu Turklerden olusmakta olup Kurt, Arap, Arnavut, Ermeni, Gircl, Laz, Rum,
Zaza, Cerkez bireyler bulunmaktadir. Katilimcilarin etnik kdkenleri farkhlik géstermektedir.
Ogretmenlerin yas araligina bakildiginda farkliliklar mevcuttur. Doktora, yliksek lisans ve
lisans mezunu katiimcilar vardir, bu da egitim durumlarinin farkli oldugunu
g6stermektedir. Ogretmenlerin toplam gérev yilina bakildiginda farkliliklar mevcuttur yani

katihmcilarin deneyim streleri birbirinden farkhidir. Ogretmenlerin galistiklari okul tiiri
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devlet ve 06zel olarak farklilagsmaktadir. Katilimcilarin galistiklari okullarin  bulundugu
yerlesim bolgelerine bakildiginda, kasaba/belde, koy/kirsal, ilce merkezi ve sehir
merkezinde olarak farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin calistigi illere bakildiginda
hemen hemen Turkiye'nin ¢odu ilinden katiimcilar mevcut oldugu icin calistiklari illerde

farkhlik géstermektedir.
Cokkiiltiirlii Yeterlik Algisi Olgegi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin cokkultarltlige iliskin yeterliliklerini tespit etmek icin
Ciftgi (2015) tarafindan gelistirilmis olan “Cokkultirli Yeterlik Algilari Olgegi” (Ek-B)
kullaniimistir.  Ciftgi (2015) tarafindan arastirma verilerini toplamak icin iki bélimden
olusan bir anket hazirlanmistir. Anketin ilk kisminda kisisel bilgiler yer almaktadir.
Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinden olusan yedi soru vardir. Bu sorular, 6gretmenlerin
cinsiyeti, yasi, etnik kdkenleri, anadilleri, mezun olduklari egitim kurumu, gorev yaptiklari
okul tiir(i ve branslarindan olusmaktadir. Ogretmenlerin gokkulturliltge iliskin yeterliligine
ait veriler, arastirma kapsaminda Cift¢i (2015) tarafindan gelistirilen Cokkultlrli Yeterlik
Algilar Olgegi ile toplanmistir (Ek F). Olgek gelistirme siirecinde, arastirma kapsaminda
Onerilen modelin, sadece “kultirel yeterlik bilesenleri” boyutu temel alinmistir (Ciftci,
2015). 58 maddeden olusan ilk dlgek, dncelikle madde anlagilirhdini test etmek Uzere,
Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Bélumu, Egitim Programlari ve Ogretim Doktora
Programina devam eden 12 &6gretmene uygulanmistir (Ciftgi, 2015).  Ciftgi (2015)
tarafindan 6gretmenlerden Oncelikle dlgegdi cevaplamalari istenmis, daha sonra da her bir
madde ile ilgili gérigleri alinmistir. Alinan geri bildirimler dogrultusunda dlgegin 6 maddesi
cikarilmis ve madde anlasilirh@i ile ilgili gerekli dUzenlemeler yapildiktan sonra, dlgek bir
Turk dili uzmani tarafindan incelenmistir (Ciftci, 2015). Cokkulltrli Yeterlik Algilari
Olgeginin, 6lgiilmek istenen 6zellige uygun olup olmadigi ve 6lgllmek istenilen alani
temsil edip etmedigini belilemek amaciyla, Ciftci (2015) tarafindan “Lawshe Teknigi”
uygulanmistir. Bu amagla egitim ve 6lgme degerlendirme alaninda calisan toplam 18

uzmanin gorusine basvurulmustur ve Olgegin kapsam gegerlilik indeksi 0,93 olarak
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hesaplanmistir (Ciftgi, 2015). Bu arastirma igin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algisi Olgeginin
geneline iliskin glivenirlik analizi tekrar edilmis ve hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayisi a=.855 olarak bulunmustur. Bu deger 6lgegin glivenilir oldugunu gdstermektedir.

Ciftci tarafindan gelistirilen bu dlgek bu arastirmada calismaya katilan 204 kisiye
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Cokkultirli egitim algisi dlgeginde belirtildigi gibi
arastirmaya katilanlarin ¢ogu kadin, digerleri erkek olup katiimcilarin ¢ogunlugu
Tarklerden olugsmaktadir. Ayni zamanda farkh kultdrlilerden bireylerde arastirmaya
katilmigtir. Katilmcilarin yas araliklari, egitim durumlari, toplam gorev yillari ve deneyim
sureleri de farklilik gostermekte olup bu farkhliklarin yansimasi verilen sorular ile tespit
edilmistir. Ayrica katiimcilarin ¢alistiklari okul tirt devlet ve 6zel olarak farklilasmaktadir
ve bu okullarin bulundugu bdlgelerine bakildiginda, kasaba/belde, kdy/kirsal, ilge merkezi
ve sehir merkezinde olarak farklilik gostermektedir. Son olarak katiimcilarin galistig
illerde farkhlik gdstermekte olup hemen hemen Turkiye'nin ¢cogu ilinden katilimcilar
mevcuttur. Bu verilere ve analiz sonuglarina bakildiginda farkhliklari olan bireylerin

Olceklere farkli cevaplar verdikleri tespit edilmistir.
Goriisme Formu

Kullanilan iki Olcege ek olarak arastirmada nitel verilerin toplanmasi igin fen
bilimleri 6gretmen adaylar ile gérisme yapiimigtir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarlalige iligkin goriuglerini tespit etmek igin Uyanik, H. (2015) tarafindan gelistiriimis
olan “Gorusme Formu” (Ek-C) incelenmis ve arastirma konusuna en uygun form olduguna
karar verilmistir. lgili kisiden gerekli izinler alinarak gériisme formu calismada
kullanilmistir. Bu gérisme formu fen bilimleri alanina uygun olarak tekrar dizenlenip
katilimcilara uygulanmistir. Uyanik (2015) goérisme sorularini Banks’in dort asamal
cokkultarli yaklagimindaki donugum yaklagiminin barindirdigi basamaklari géz onunde
bulundurarak hazirlamigtir. Bu basamaklar bilme, duyumsama, dénisim ve harekete
gecmedir (Uyanik, 2015). Sorular hazirlanirken Antalya ilinde gérev yapan 66 katilimcidan

sosyo-ekonomik duzeyleri, yaslari, meslekteki calisma yillar agisindan benzerlik gdsteren
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fakat farkh illerden ve kulturlerden gelmis olmalarina dikkat edilerek Uyanik (2015)
tarafindan 6 kisi secilmistir ve yapilan goérismeler 40 dakika stirmustir. Uyanik (2015)
tarafindan bu 6n gorisme ve veriler dikkate alinarak benzer olan, agik olmayan gérisme
sorularl elenmis yari yapilandirilmig gérisme formu son haline ulastiriimistir ve daha
sonra katilimcilara sorularin yapisi ve igeridi ile ilgili gorusleri sorulmustur. Dizenlenmis
sorular hakkinda Uyanik (2015) tarafinda bir 6gretim Gyesinin uzman goériasi alinmigtir.
Gorusme formu ilk olarak cinsiyet, yas egitim gecmisi, 6gretmenlik gecmisi gibi kisisel
bilgileri igermektedir. Sonraki kisimda gokkulttrlt editim ile ilgili sorular yer almaktadir. Bu
sorular ulagilabilen ve arastirmaya katilmak isteyen fen bilimleri 6gretmenlerine

arastirmaci tarafindan yoneltilmistir.

Uyanik tarafindan gelistirilen gérisme formu bu arastirmada ¢alismaya katilan 10
kisiye arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Gériisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
yaslari birbirinden farkhdir. Katilimcilarin etnik kokeni Turk’tur. Katilimcilarin egitim
durumlari da farkllik gostermektedir. Ogretmenler genel olarak ortaokul seviyesinde
calismaktadir fakat ¢alistiklari okul tird ile deneyim sureleri ve gahlgtiklar yerler farklilik
gOstermektedir. Katiimcilarin  %50’si yabanci &grenciler ile c¢alismis, %50’si ise

calismamistir yani yabanci 6grencilerle calisma durumu da farklilik géstermektedir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasi igin kullanilan olcekler 204
katilimciya uygulanmigtir. Anketin kisisel bilgiler boliminde toplanan veriler bagimsiz
degiskenler, dlgek ve alt boyutlar ile elde edilen veriler ise bagimh degiskenler olarak
analiz edilmistir. Arastirmaya katillan o6gretmenlerin testlerden aldiklari puanlarin
mezuniyet, yas, deneyim demografik Ozelliklere gore farklilasip farkhlagmadigini test
etmek icin t-Test ve ANOVA kullaniimigtir. Birden fazla alt boyut iceren demografik
Ozelliklerde elde edilen farkin kaynagi post-hoc testleri kullanilarak (Tukey, Bonferroni ve

Scheffe) tespit edilmistir. Ogretmenlerin testlerden aldiklar puanlar arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir iliskinin olup olmadiginin belirlenmesi igin ise Pearson korelasyon
degerleri incelenmistir. Analize baslamadan dénce veri setinin dagiliminin normal olup
olmadiginin test edilmesi gerekir. Bu amac¢ dogrultusunda normallik testi uygulanmis ve
verilerin dagilhimlari incelenmistir. Nitel verilerin ise icerik analizi ydntemi ile analiz edilmesi

amaclanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere anketler uygulanarak ¢okkultarli egitim algisi ve
yeterlik algilari hakkinda veriler toplanmistir. Toplanan veriler JAMOVIi programi
kullanilarak analiz edilmigtir. Anketlerdeki kigisel bilgiler veri setinin bagimsiz
degiskenlerini, dlgek ve alt boyutlar ise bagiml dediskenleri olusturmaktadir. Analizler
oncesi bazi gruplar arasindaki degiskenlerdeki varyanslarin homojen dagilim gosterip
g6stermediginin tespiti igcin homojenlik testi (Levene’s) uygulanmistir. Olgek ve alt
boyutlarinin homojen dagihim gosterip géstermedikleri farkli testler ile incelenmistir. Veri
grubunun homojen dagilim gdstermesi icin Levene testi p>0,05 dizeyinde anlaml
olmahdir. Oncelikle ANOVA testi uygulanmis ve farklilasmanin olup olmadigina
bakilmistir. Sonrasinda farklilasma var ise bu farkllasmanin hangi gruplar arasinda

olduklarina Post-Hoc testleri ile bakilmigtir.
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Arastirmaya cesitli okullardan 204 6gretmen katilmistir. Katilan 6gretmenlerin yas,

cinsiyet, etnik kdken, egitim durumu, gdrev yili, okul tird, ¢alisilan il ve ¢aligilan yerlesim

bélgesi gibi demografik bilgilerinin analizi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Ornekleme ait Demografik Bilgiler

Frekans Yizde

Cinsiyet Erkek 45 221 %
Kadin 159 77.9%

Etnik Kdken Arap 2 1.0%
Arnavut 2 1.0%

Diger 4 20%

Ermeni 2 1.0%

Gurci 1 0.5%

Kirt 17 8.3%

Laz 1 0.5%

Rum 1 0.5%

Turk 167 81.9%

Zaza 4 2.0%

Cerkez 3 1.5%

Yas Araligi 22-27 37 18.1%
28-33 68 33.3%

34-39 56 27.5%

40-45 29 14.2 %

46-51 9 4.4%

52’nin Ustu 5 25%
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Egitim Durumu Doktora 3 1.5%
Lisans 148 72.5%
Yiksek Lisans 53 26.0 %
Mesleki Deneyim 0-5 60 29.4%
12-17 39 191 %
18-23 30 14.7 %
24-29 11 54%
30+ 1 0.5%
6-11 63 30.9%
Okul Tard Devlet okulu 98 48.0 %
Ozel okul 106 52.0 %
Okulun Bulundugu Boélge Kasaba / belde 9 4.4 %
Koy / kirsal 19 9.3%
iice merkezi 44 21.6 %
Sehir merkezi 132 64.7 %
Calisilan Sehir istanbul 47 23.0%
Ankara 46 22.6 %
Mersin 33 16.2%
Batman 9 4.4 %
izmir 8 3.9%
Hatay 7 3.4%
Diyarbakir 5 25%
Bursa 4 20%
Kayseri 4 2.0%
Konya 4 2.0%
Kirsehir 4 2.0%
Antalya 3 1.5%
Kirikkale 3 1.5%
Afyonkarahisar 2 1.0%
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Agri 2 1.0%
Dizce 2 1.0%
Gaziantep 2 1.0%
Malatya 2 1.0%
Nevsehir 2 1.0%
Balikesir 1 0.5%
Denizli 1 0.5%
Elazig 1 0.5%
Kahramanmaras 1 0.5%
Karabuk 1 0.5%
Karaman 1 0.5%
Kastamonu 1 0.5%
Mardin 1 0.5%
Ordu 1 0.5%
Sakarya 1 0.5%
Siirt 1 0.5%
Usak 1 0.5%
Corum 1 0.5%
Sanlurfa 1 0.5%
Sirnak 1 0.5%

Arastirmaya katilan  6gretmenlerden %77,9u  kadin, %22,1'i erkektir.
Ogretmenlerin etnik kdkenlerine bakildiginda katilimcilarin %89,9'u kendisini Tirk, %8,9'u
kendisini Kurt olarak tanimlamistir. Diger etnik kokenler %0,5 ile %2 arasinda dagilim
g6stermektedir. Ogretmenlerin yas araligina bakildiginda katiimci sayisi en fazla olan
grup %33,3 ile 28-33 yas araligi olusturmaktadir. %27,5 ile 34-39 yas, %18,1 ile 22-27
yas, %14,2 ile 40-45 yas, %4,4 ile 46-51 yas ve en az katihmci sayisina sahip olan %2,5
ile 52 ve Ustl yas grubu yer almaktadir. Katilan 6gretmenlerden %1,5’i doktora, %72,5’i

lisans ve %26’si yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerin toplam gérev yilina
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bakildiginda %29,4 ile 60 katiimci 0-5 yil, %30,9 ile 63 katilimci 6-11 yil, %19,1 ile 39
katilimci 12-17 yil, %14,7 ile 30 katimci 18-23 yil, %5,4 ile 11 katihmci 24-29 yil, %0,5 ile
1 katihmcei 30 ve Uzeri yil galismistir. Ogretmenlerin %48'i devlet okullarinda, %52’si 6zel
okullarda calismaktadir. Ogretmenlerin calistiklari  okullarin  bulundugu  yerlesim
bolgelerine bakildiginda, %4,4 ile 9 katilimci kasaba/belde, %9,3 ile 19 katiimci
koy/kirsal, %21,6 ile 44 katilmci ilgce merkezi ve %64,7 ile 132 katihmci sehir merkezinde
calismaktadir. Ogretmenlerin calistigi illere bakildiginda istanbul (%23), Ankara (%22,6)
ve Mersin (%16,2) en c¢ok katilimin oldugu illerdir. Sonrasinda %4,4 ile 9 katilimci
Batman, %3,9 ile 8 katiimci izmir, %3,4 ile 7 katilimci Hatay, %2,5 ile 5 katilimci
Diyarbakir, %2.0 ile 4’er katihmci Bursa, Kayseri, Konya, Kirsehir, %1,5 ile 3’er katihmci
Antalya, Kirikkale, %1 ile 2’ser katilimci Afyonkarahisar, Agri, Dizce, Gaziantep, Malatya,
Nevsehir, son olarak %0,5 ile 1’er katihmci Balikesir, Denizli, Elazi§g, Kahramanmaras,
Karabuk, Karaman, Kastamonu, Mardin, Ordu, Sakarya, Siirt, Usak, Corum, Sanliurfa ve

Sirnak’ta galismaktadir.

ikinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin bu kisminda Cokkdiltirli Egitim Algisi Olgegi ve Cokkiltirll Yeterlik Algisi
Olgegi icin farkli degiskenlere gére yapilan analiz sonuglari sunulmustur. Bu degiskenler
cinsiyet, yas, okul tur(, yerlesim yeri, egitim durumu ve deneyimdir. Ornekleme ait
Cokkiiltirlti Egitim Algisi ve Cokkiiltiirli Yeterlik Algisi Olgegi icin Betimsel Analiz

sonuglari Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2
Ornekleme ait Cokkdiltiirlii Eitim Algisi ve Cokkiiltiirlii Yeterlik Algisi Olgedi icin Betimsel

Analiz Sonuglari

Egitim algisi 6lgegdi Yeterlik algisi dlcegi

N 204 204
Ortalama 76.9 157
Standart sapma 7.76 16.5
Varyans 60.2 272
Minimum puan 37 101
Maksimum puan 99 199
Carpiklik -0.446 -0.0333
Basiklik 3.33 0.137
Shapiro-Wilk W 0.961 0.994
Shapiro-Wilk p <.001 0.650

Uygulanan odlgekler sonucunda oOrnekleme ait Cokkulturli Egitim Algisi ve
Cokkiiltirli Yeterlik Algisi Olgegdi icin betimsel analiz sonuglari Tablo 2'de verilmistir. Bu
sonugclara gore iki dlgek icin de 204 kisi arastirmaya katilmigtir. Ortalama degerler Egitim
Algisi Olgegdi icin 76.9, Yeterlik Algisi Olgedi 157 olarak hesaplanmistir. Standart sapma
degerleri ise Egitim Algisi Olgegi icin 7,76 ve Yeterlik Algisi Olgedi icin 16,5 olarak
hesaplanmistir. Varyans degerlerine bakildiginda Egitim Algisi Olgegi igin 60,2 olarak ve
Yeterlik Algisi Olgegi igin 272 olarak hesaplanmistir. Minimum ve maksimum puanlara
bakildiginda Egitim Algisi Olgegi icin 37 minimum, 99 maksimum Yeterlik Algisi Olcegi
icin 101 minimum, 199 maksimum olarak hesaplanmistir. Carpikhk degerlerine
bakildiginda 0,446 Egitim Algisi Olgegi icin, 0,0333 Yeterlik Algisi Olgedi igin
hesaplanmistir. Bu da normal dagilim degerlerindedir. Dagilim normal dagihimdan onemli
dlclide sapmamistir ve simetriktir. 3,33 basiklik degeri Egitim Algisi Olgegi icin 0,137

Yeterlik Algisi Olcegi icin hesaplanmistir. iki dlcek icin normallik degerlerine bakildiginda
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Egitim Algisi Olgegi igin dagiim normal kabul ediimektedir (p>.05). Yeterlik Algisi Olgegi
icin de igcin dagihm normal kabul edilmektedir (p>.05). Analizlere ait histogram grafikleri

asagida verilmigtir. Bu grafiklere bakilarak olcekler icin dagilimin normal oldugu kabul

edilmektedir.

Sekil 1

Histogram grafikleri

density
density
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Analizler sonucunda dagilimlarin normal dagilima uygun oldugu kabul edilmis ve

parametrik istatistiklerin uygulanmasina karar verilmigtir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin

cokkultarlh  egitim algi o6lgegi puanlarinin cinsiyet degiskenine gdre farkhlasip

farkhlasmadiginin belirlenmesi icin yapilan t-testi sonuglari Tablo 3'te gdsterilmigtir.

Tablo 3

Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Egitim Algilarinin Cinsiyet Dediskenine Gére Incelenmesi

Cinsiyet N Ort SS sd t p

Egitim algisi Kadin 159 76.7 6.95
202 -0.591 0.555

dlcegi Erkek 45 77.5 10.2
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Tablo 3 incelendiginde, bagimsiz gruplar t test sonuclarina goére fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢okkultirlt egitim hakkindaki algilari ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark
olmadigi gorulmektedir. Yani kadin dgretmenlerin ve erkek dgretmenlerin cokkultrll
egitim hakkindaki algilari cinsiyete gére degismemektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkulturli egitim algi 6lgcedi puanlarinin okul tiriine goére t-testi sonuclari Tablo 4’te

gOsterilmistir.

Tablo 4

Katihmcilarin Cokkiiltiirlii Egitim Algilarinin Okul Tiirii Dediskenine Gére Incelenmesi

Okul TGri N Ort SS sd t D

Egitim algisi Devlet 98 76.7 8.55
202 -0.412 0.681

Olcegi Ozel 106 77.1 6.99

Tablo 4 incelendiginde, Bagimsiz Gruplar t Test sonuglarina gére fen bilimleri
ogretmenlerinin gokkllttirli egitim hakkindaki algilari ile okul tlirG arasinda anlamli bir fark
olmadigi gorulmektedir. Yani devlet okulundaki oOgretmenlerin ve 06zel okuldaki
ogretmenlerin gokkultdrl editim hakkindaki algilari okul tlrine goére degismemektedir.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkultirli egitim algi élgedi puanlarinin yasa goére farklilagip

farkhlasmadiginin incelenmesi igin yapilan ANOVA testi sonuclari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Egitim Algilarinin Yags Araligi Dediskenine Gére Incelenmesi

Yas araligi N Ort SS sdl sd2 F p
22-27 37 80.7 7.07 5 28.3 3.09 0.024
Egitim algisi 28-33 68 76.3 5.98
Olcegi 34-39 56 76.9 7.79

40-45 29 76.0 6.27
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46-51 9 71.0 17.72

52 Ustu 5 72.6 4.83

Tablo 5 incelendiginde, ANOVA testi sonuglarina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarlh egitim hakkindaki algilari ile yas arahdi arasinda bazi gruplar igin anlaml bir
fark oldugu goérulmektedir (p<.05). Ortalama degerlere bakildiginda 22-27 yas araligi ile
46-51 yas araliginda farkhlasma oldugu gorulmektedir. Egitim algisindaki farklarin hangi
yas arahginda oldugunu belirlemek igin Tukey, Bonferroni ve Scheffe testi sonuglarina

bakilmistir.

Tablo 6
Katilimcilarin Cokkdiltiirli Egitim Algilarinin Yas Araligi Degiskenine Bagli Olarak Tukey,

Scheffe ve Bonferroni Test Sonuglari

Yag 5 Ort.
. Yas arallgl SE df t Ptukey Pscheffe Pbonferroni
araligi Farki
22-27 - 28-33 4.36 154 198 2.83 0.05 0.16 0.075
- 34-39 3.79 1.60 198 2.37 0.17 0.34 0.276
- 40-45 4.73 1.87 198 2.53 0.11 0.27 0.180
- 46-51 9.70 2.80 198 3.46 0.00 0.04 0.010
52'NIN
- o 8.10 3.59 198 2.25 0.21 0.40 0.376
USTU
28-33 - 34-39 ] 1.36 198 -0.42 0.99 0.99 1.000
0.57
- 40-45 0.37 1.67 198 0.22 1.00 1.00 1.000
- 46-51 5.33 2.67 198 1.99 0.34 0.55 0.706
52'NIN
- e 3.73 3.49 198 1.07 0.89 0.94 1.000
USTU
34-39 - 40-45 0.94 1.72 198 0.54 0.99 0.99 1.000

- 46-51 5.91 2.70 198 2.18 0.24 0.44 0.451
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Yas . Ort.
Yas araligi SE df t Ptukey Pscheffe Pbonferroni
araligi Farki
52'NIN
- - 4.31 3.52 198 1.22 0.82 0.91 1.000
uUsTuU
40-45 - 46-51 4.96 2.87 198 1.72 0.51 0.70 1.000
52'NiN
- e 3.36 3.65 198 0.92 0.94 0.97 1.000
uUsTuU
52'NiN -
46-51 - e 4.20 198 -0.38 0.99 1.00 1.000
USTU 1.60

Tablo 6 incelendiginde 22-27 yas araligi ile 46-51 yas araliginda her ¢ testte de
anlamh bir fark ciktigi gézlemlenmistir. 22-27 yas araligi lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu saptanmistir. Bu durum 22-27 yas araligindaki égretmenlerin 46-51 yas
araligindaki 6gretmenlere goére daha fazla gokkultirlli egitim algisina sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkulttrll egitim algi élgedi puanlarinin

yerlesim yerine gére ANOVA sonuglari Tablo 7°’de gosterilmistir.

Tablo 7

Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Egitim Algilarinin Yerlesim Yeri Dediskenine Gére incelenmesi

Yerlesim yeri N Ort SS sdl sd2 F p
Sehir merkezi 132 77.5 7.35 3 28.4 1.78 0.174
Egitim algisi  iige merkezi 44 74.7 8.90
Olgegi Kasaba / belde 9 80.4 8.28
Koy / kirsal 19 75.9 6.70

Tablo 7 incelendiginde, ANOVA testi sonuclarina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultirlh egitim hakkindaki algilari ile yerlesim yeri arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorulmektedir. Yani farkl yerlesim yerlerinde yasayan o6gretmenlerin gokkultirlli egitim

hakkindaki algilari bu degiskene goére farkliik gostermemektedir. Fen bilimleri
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O6gretmenlerinin gokkulturld egitim algi élgcedi puanlarinin egitim durumlarina gére ANOVA

sonuglari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8

Katilimcilarin Cokkdiltiirli Egitim Algilarinin Egitim Durumlari Degiskenine Gére

incelenmesi
Egitim Durumu N Ort SS sdl sd2 F p
Yiksek Lisans 53 77.8 5.96 2 5.38 0.587 0.588
Egitim algisi
Lisans 148 76.6 8.32
Olcegi
Doktora 3 7.7 8.08

Tablo 8 incelendiginde, ANOVA testi sonuclarina gére fen bilimleri dgretmenlerinin
cokkultarlt egitim hakkindaki algilari ile egitim durumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorulmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda ¢ok yakin oldugu goérilmektedir. Yani
lisans, yuksek lisans ya da doktora yapmis 6gretmenlerin ¢okkultirli egitim hakkindaki
algilart bu degiskene goére farklihk gdéstermemektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarll egitim algr o6lgcedi puanlarinin 6gretmenlerin deneyimlerine gére ANOVA

sonuglari Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9

Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Egitim Algilarinin Deneyim Dediskenine Gére incelenmesi

Deneyim N Ort SS Sd F p
0-5 60 79.8 6.98 4 3,63 0,007
6-11 63 75.7 6.53
Egitim algisi
12-17 39 76.5 6.04
Olcegi
18-23 30 75.7 8.29

24-29 12 72.9 15.04
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Egitim algisindaki farklarin hangi deneyim araliginda oldugunu belirlemek icin

Tukey, Bonferroni ve Scheffe testi sonuclari incelenmis, analiz sonuclari Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10

Katilimcilarin Gokkdaltirlii Egitim Algilarinin Deneyim Degiskenine Bagl Olarak Tukey,

Scheffe ve Bonferroni Test Sonuglari

Ortalama
Deneyim Deneyim SE df T Ptukey Pscheffe Pbonferroni
Farki
0-5 - 6-11 4.0857 1.37 198 299 0.036 0.116 0.047
- 12-17 3.2615 1.56 198 2.09 0.294 0.497 0.562
- 18-23 4.1000 1.69 198 242 0.154 0.324 0.245
- 24-29 7.4364 2.48 198 299 0.036 0.116 0.046
- 30+ 0.8000 7.63 198 0.10 1.000 1.000 1.000
6-11 - 12-17 -0.8242 1.54 198 0.995 0.998 1.000
0.53
- 18-23 0.0143 1.68 198 0.00 1.000 1.000 1.000
- 24-29 3.3506 2.47 198 1.35 0.754 0.871 1.000
- 30+ -3.2857 7.63 198 0.998 0.999 1.000
0.43
12-17 - 18-23 0.8385 1.84 198 0.45 0.997 0.999 1.000
- 24-29 41748 2.58 198 161 0589 0.760 1.000
- 30+ -2.4615 7.67 198 1.000 1.000 1.000
0.32
18-23 - 24-29 3.3364 2.67 198 1.25 0.811 0.905 1.000
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Ortalama
Deneyim Deneyim SE df T Ptukey Pscheffe Poonferroni
Farki
- 30+ -3.3000 7.70 198 0.998 0.999 1.000
0.42
24-29 - 30+ -6.6364 7.91 198 0.960 0.982 1.000
0.83

CokkultirlG egitim hakkindaki algilarin deneyime gore farkhlastigi tespit edilmistir.
CokkultarlG egitim algisi puanlarinin deneyim degiskenine gére hangi alt gruplar arasinda
farkhlastigini belirlemek tzere yapilan ANOVA analizi sonrasi post-hoc Tukey, Bonferroni
ve Scheffe testi sonuglarina bakilmistir. Tablo 10’a bakildiginda 0-5 ve 6-11 ile 0-5 ve 24-
29 yil deneyime sahip gruplarin ortalama farklari diger gruplara gére daha fazladir. Bu da
bu gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. 0-5 yil araligi ile 6-11 yil
araliginda testlerde anlamh bir fark ciktigi goézlemlenmistir. 6-11 yil araligi lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Bu durum 6-11 yil deneyime sahip
ogretmenlerin 0-5 yil deneyime sahip dgretmenlere gére daha fazla ¢okkultirll egitim
algisina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica 0-5 yil araligi ile 24-29 yil araliginda
da testlerde anlamli bir fark ¢iktigi gbézlemlenmistir. 24-29 yil araligi lehine istatistiksel
olarak anlamh bir fark oldugu saptanmistir. Bu durum 24-29 yil deneyime sahip
ogretmenlerin 0-5 yil deneyime sahip dgretmenlere gére daha fazla ¢okkultirll egitim
algisina sahip oldugunu goéstermektedir. Bu sonuglara gére deneyim arttikca ¢okkaltirlG
egitim algisinin arttigini soyleyebiliriz. Fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkulturlt yeterlik algi

Olgegi puanlarinin cinsiyete gore t-test sonuglari Tablo 11'de gosterilmistir.
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Tablo 11

Katilimcilarin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Cinsiyet Dediskenine Gére incelenmesi

Cinsiyet N Ort SS sd t p
Yeterlik algisi Kadin 159 157 154 202 -0.484 0.629
Olgegi Erkek 45 158 20.1

Tablo 11 incelendiginde, Bagdimsiz Gruplar t Test sonuglarina gére fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢okkultarlt yeterlilik hakkindaki algilan ile cinsiyet arasinda anlamh bir
fark olmadigi goértulmektedir. Yani kadin 6gretmenlerin ve erkek 6gretmenlerin cokkultarlt
egitim hakkindaki algilari cinsiyete gore dedismemektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarlh yeterlik algi élgegi puanlarinin okul tiriine goére t-test sonuglari Tablo 12°de

gOsterilmistir.

Tablo 12

Katilimeilarin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Okul Tiirii Dediskenine Gére Incelenmesi

Okul Tara N Ort SS sd t p
Yeterlik Devlet okulu 98 154 15.9 202 -2.31 0.022
algist Olgegi ¢y 01 okul 106 160 16.7

Tablo 12 incelendiginde, Bagimsiz Gruplar t Test sonuglarina gdre fen bilimleri
ogretmenlerinin gokkultlrll yeterlik hakkindaki algilari ile okul tirlG arasinda anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir (p<.05). Ortalama degerlere bakildiginda devlet okulundaki
ogretmenler ile 6zel okuldaki 6gretmenlerin yeterlik algilarinda farklilagsma oldugu
gorilmektedir. Ozel okulda galisan dgretmenlerin gokkultirlli yeterlik algilarinin daha
yuksek oldugu gorulmustir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢cokkaltirll yeterlik algi dlgegi

puanlarinin yasa gére ANOVA sonuglari Tablo 13’te gdsterilmigtir.
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Tablo 13

Katilimeilarin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Yas Dediskenine Gére incelenmesi

Yas araligi N Ort SS sdl sd2 F p
22-27 37 167 12.6 5 28.2 5.58 0.001
28-33 68 158 15.2
Yeterlik
34-39 56 154 16.9
algisi
40-45 29 152 151
Olgegi
46-51 9 147 25.2
52 ustu 5 150 12.6

Tablo 13 incelendiginde, ANOVA testi sonucglarina goére fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢cokkultarlt yeterlik hakkindaki algilari ile yas arali§i arasinda bazi gruplar
icin anlamli bir fark oldugu goérilmektedir (p<.05). Ortalama degerlere bakildiginda 22-27
yas aralgi ile 46-51 yas araliginda farklilasma oldugu gorilmektedir. Yeterlik algisindaki
farklarin hangi yas araliginda oldugunu belirlemek igin Tukey, Bonferroni ve Scheffe testi
sonugclarina bakilmigtir. Cokkultarlt yeterlik algilarin yasa goére farklilastigi tespit edilmigtir.
Ayrica Yeterlik algisinin yas degiskenine bagh olarak yapilan Levene homojenlik
testlerinden elde edilen veriler homojen dagihm gdstermistir (p=0.171).  CokkllttrlU
yeterlik algisi puanlarinin yas degiskenine gdére hangi alt gruplar arasinda farklilagtigini
belirlemek Uzere yapilan ANOVA analizi sonrasi post-hoc Tukey, Bonferroni ve Scheffe

testi sonugclarina bakilmigtir.



Tablo 14

62

Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Yeterlik Algilarinin Yag Araligi Degiskenine Bagli Olarak Tukey,

Scheffe ve Bonferroni Testlerinin incelenmesi

5 Yas Ortalama
Yas Arallgl . df t Ptukey Pscheffe Pbonferroni
Aralig Farki
19
22-27 28-33 8.55 3.21 8 2.664 0.087 0.219 0.125
19
34-39 13.36 3.33 8 4.011 0.001 0.008 0.001
19
40-45 14.86 3.90 8 3.811 0.003 0.015 0.003
19
46-51 19.89 5.84 8 3.405 0.010 0.045 0.012
52'NiN 19
N 16.89 7.49 2.256 0.218 0.408 0.378
USTU 8
19
28-33 34-39 4.80 2.84 8 1.693 0.538 0.720 1.000
19
40-45 6.30 3.49 8 1.808 0.463 0.659 1.000
19
46-51 11.34 5.58 8 2.034 0.327 0.532 0.650
52'NiN 19
N 8.34 7.28 1.145 0.862 0.933 1.000
USTU 8
19
34-39 40-45 1.50 3.60 8 0.417 0.998 0.999 1.000
19
46-51 6.54 5.64 8 1.158 0.856 0.930 1.000
52’'NiN 19
. . 3.54 7.34 0.482 0.997 0.999 1.000
USTU 8
19
40-45 46-51 5.03 6.00 8 0.839 0.960 0.982 1.000
52'NiN 19
. . 2.03 7.61 0.267 1.000 1.000 1.000
USTU 8
52’NIN 19 -
46-51 N -3.00 8.77 0.999 1.000 1.000
USTU 8 0.342
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Tablo 14’e bakildiginda 22-27 yas ile 34-39 yas araliginda her Ug testte de anlamli
bir fark ¢iktigi gézlemlenmistir. 34-39 yas lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Bu durum 34-39 yas araligindaki 6gretmenlerin 22-27 yas araligindaki
Ogretmenlere goére daha fazla cokkultlrli yeterlik algisina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica 22-27 yas ile 40-45 yas araliginda her Ug¢ testte de anlaml bir fark
ciktigr gozlemlenmistir. 40-45 yas lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu
saptanmistir. Bu durum 40-45 yas araligindaki 6gretmenlerin 22-27 yas araligindaki
Ogretmenlere gobre daha fazla cokkultlrli yeterlik algisina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonuglara gore yas arttikga c¢okkultarli yeterlik algisinin arttigini
soyleyebiliriz. Fen bilimleri dgretmenlerinin gokkualtlrlt yeterlik algi olgegi puanlarinin

egitim durumuna gére ANOVA sonuglari Tablo 15'te gosterilmistir.

Tablo 15

Katilimcilarin Cokkdltiirlii Yeterlik Algilarinin Egitim Durumu Degiskenine Gére

incelenmesi

Egitim Durumu N Ort SS sdl sd2 F p
Yeterlik Yiksek Lisans 53 158  17.3 2 563 0170 0.848
algisi Lisans 148 157 16.3
Olcegi Doktora 3 156 10.0

Tablo 15 incelendiginde, ANOVA testi sonuglarina goére fen bilimleri
ogretmenlerinin  gokkdlttrld yeterlik hakkindaki algilari ile egitim durumlar arasinda
anlamh bir fark olmadigi gérilmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda ¢ok yakin oldugu
gorulmektedir. Yani lisans, yuksek lisans ya da doktora yapmis o6gretmenlerin gokkultarlt
egitim hakkindaki algilari bu degiskene goére farklilik gdstermemektedir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin ¢okkulturll yeterlik algi 6lgedi puanlarinin yerlesim yerine gére ANOVA

sonugclari Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16

Katilimcilarin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Yerlesim Yeri Degiskenine Gére Incelenmesi

Kareler
Yerlesim Yeri N Ort SS sd F p
toplami
Sehir merkezi 132 159 17.0 3 390 2.20 0.089
Yeterlik
iice merkezi 44 154 15.9
algisi
Kasaba / belde 9 156 16.5
Olcegi
Koy / kirsal 19 150 10.9

Tablo 16 incelendiginde, ANOVA testi sonucglarina goére fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢okkultarll yeterlik hakkindaki algilari ile yerlesim yeri arasinda bazi
gruplar icin anlamli bir fark olmadigi goértlmektedir (p>.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarlh yeterlik algi dlgedi puanlarinin deneyime gére ANOVA sonugclari Tablo 17’de

gOsterilmistir.

Tablo 17

Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Yeterlik Algilarinin Deneyim Degiskenine Gére incelenmesi

Deneyim N Ort SS sd F p
0-5 60 164 121 4 6,19 <0,001
6-11 63 155 16.5
Yeterlik
12-17 39 156 17.4
algisi dlcegdi
18-23 30 150 16.5
24-29 12 154 21.9

Tablo 17 incelendiginde, ANOVA testi sonucglarina goére fen Dbilimleri
ogretmenlerinin gokkulturlh yeterlik hakkindaki algilari ile deneyim arasinda bazi gruplar

icin anlamli bir fark oldugu goérulmektedir (p<.05). Ayrica yeterlik algisinin deneyim



65

degiskenine bagli olarak yapilan Levene homojenlik testi sonuglarindan elde edilen veriler
de homojen dagilim gdstermistir (p=0.075). Yeterlik algisindaki farklarin hangi gruplar
araliginda oldugunu belirlemek icin Tukey, Bonferroni ve Scheffe testi sonuclarina
bakilmigtir. Analiz sonugclari tablo 18de verilmigtir. Cokkultarla yeterlik algilarinin

deneyime gore farkhlastigi tespit edilmistir.

Tablo 18
Katilimcilarin Cokkdiltiirlii Yeterlik Algilarinin Deneyim Degiskenine Bagli Olarak Tukey,

Scheffe ve Bonferroni Testlerinin incelenmesi

Ortalama
Deneyim Deneyim SE Df t Ptukey Pscheffe Poonferroni
Farki
0-5 - 6-11 9.291 2.87 198 3.237 0.018 0.068 0.021
- 12-17 8.347 3.27 198 2.550 0.115 0.265 0.173
- 18-23 14.217 3.56 198 3.995 0.001 0.009 0.001
- 24-29 10.571 5.22 198 2.025 0.332 0.536 0.663
- 30+ 4.117 16.05 198 0.257 1.000 1.000 1.000
6-11 - 12-17 -0.944 3.24 198 1.000 1.000 1.000
0.291
- 18-23 4.925 3.583 198 1.395 0.730 0.856 1.000
- 24-29 1.280 5.20 198 0.246 1.000 1.000 1.000
- 30+ -5.175 16.04 198 1.000 1.000 1.000
0.323
12-17 - 18-23 5.869 3.86 198 1.519 0.653 0.805 1.000
- 24-29 2.224 5.43 198 0.409 0.999 0.999 1.000
- 30+ -4.231 16.12 198 1.000 1.000 1.000

0.263
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Ortalama
Deneyim Deneyim SE Df t Ptukey Pscheffe Poonferroni
Farki
18-23 - 24-29 -3.645 5.61 198 0.987 0.995 1.000
0.650
30+ -10.100 16.18 198 0.989 0.996 1.000
0.624
24-29 - 30+ -6.455 16.62 198 0.999 1.000 1.000
0.388

Cokkultarlh yeterlik algisi puanlarinin deneyim degiskenine gdre hangi alt gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek tzere yapilan ANOVA analizi sonrasi post-hoc Tukey,
Bonferroni ve Scheffe testi sonuglarina bakilmistir. Tablo 18’e bakildiginda 0-5 yil aralidi
ile 6-11 yil arahdinda testlerde anlamli bir fark ¢iktigi gézlemlenmistir. 6-11 yil araligi
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Bu durum 6-11 yil
deneyime sahip dgretmenlerin 0-5 yil deneyime sahip 6gdretmenlere gbére daha fazla
cokkultarlh yeterlik algisina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica 0-5 yil aralidi ile
18-23 yil araliginda her Ug¢ testte de anlamh bir fark ¢iktigi gdézlemlenmistir. 18-23 yil
araligi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Bu durum 18-23 yil
deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 yil deneyime sahip 6gretmenlere goére daha fazla
cokkultarlh yeterlik algisina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglara goére

deneyim arttikga ¢okkultirla yeterlik algisinin arttigr sdylenebilir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢okkultirli egitim algisi 6lgegdi ve ¢okkultdrld
yeterlik algisi 6lgeginden aldiklari puanlar arasindaki iligkinin incelenmesi igin Pearson

korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Analiz sonuclari Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19
Katilimcilarin Cokkdiltiirlti Egitim Algisi ve Cokkdiltlirli Yeterlik Algisi Puanlarinin

Korelasyon Analizi

Yeterlik algisi Egitim algisi
Yeterlik algisi Pearson r — 0.644
p — <.001
N — 204
Egitim algisi Pearson r 0.644 —
p <.001 —
N 204 —

Tablo 19 incelendiginde ogretmenlerin cokkultarli egitim algisi dlgegi ve
cokkultarlt yeterlik algisi dlgeginden aldiklari puanlar arasindaki pozitif ve orta duzeyde

bir iliski oldugu belirlenmigtir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boélumundeki nitel veriler i¢in katilimcilara sorulan acgik uglu
sorular analiz edilerek &gretmenlerin  ¢okkultirli egitim i¢in didslnce ve bilgileri
saptanmistir. Arastirmanin problemi dogrultusunda gergeklestirilen analiz sonuglari ve
bunlara bagli olarak geligtirilen yorumlar yer almaktadir. Sorular teker teker analiz edilerek
yorumlanmistir. Bu kisimda égretmenlere yoneltilen sorular igin 10 katiimer 01, 02, O3

olarak kodlama yapilmigtir.

O1 olarak kodlanan fen bilimleri 6gretmeni 27 yasinda Turk bir kadindir. Lisans
mezunu 6 yil deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki o6grencilerle calismaktadir.
Karaman ilinde devlette 6gretmenlik yapmaktadir. Caligilan okul ilce merkezindedir.

Yabanci dgrenciler ile galismamistir. O2 olarak kodlanan fen bilimleri égretmeni 48



68

yasinda Turk bir kadindir. Lisans mezunu 26 yil deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki
ogrencilerle ¢alismaktadir. Ankara ilinde 6zelde 6gretmenlik yapmaktadir. Caligilan okul
sehir merkezindedir. Yabanci 6grenciler ile ¢alismistir. O3 olarak kodlanan fen bilimleri
o6gretmeni 38 yasinda Turk bir kadindir. Lisans mezunu 16 yil deneyime sahiptir. Ortaokul
seviyesindeki 6grencilerle ¢alismaktadir. Ankara ilinde devlette 6gretmenlik yapmaktadir.
Calisilan okul sehir merkezindedir. Yabanci égrenciler ile 3-4 yil galismistir. O4 olarak
kodlanan fen bilimleri 6gretmeni 60 yasinda Turk bir kadindir. Lisans mezunu 40 yil
deneyime sahiptir. Lise ve ortaokul seviyesindeki 6grencilerle ¢alismistir. Ankara ilinde
devlette dgretmenlik yapmaktadir. Calisilan okul sehir merkezindedir. Yabanci 6grenciler
ile 3 yil calismistir. O5 olarak kodlanan fen bilimleri dgretmeni 26 yasinda Tirk bir
kadindir. Yuksek lisans mezunu 2,5 yil deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki
ogrencilerle calismaktadir. Sanliurfa ilinde devlette 6gretmenlik yapmaktadir. Calisilan
okul sehir merkezindedir. Yabanci dgrenciler ile 2,5 yil galismistir. O6 olarak kodlanan fen
bilimleri 6gretmeni 27 yasinda Turk bir erkektir. Yiksek lisans mezunu 3 yil deneyime
sahiptir. Lise ve ortaokul seviyesindeki ogrencilerle ¢alismaktadir. Kirsehir ilinde 6zelde
ogretmenlik yapmaktadir. Calisilan okul sehir merkezindedir. Yabanci &grenciler
calismamigtir. O7 olarak kodlanan fen bilimleri égretmeni 28 yasinda Tirk bir kadindir.
Yiksek lisans mezunu 6 yil deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki 6grencilerle
calismaktadir. Ankara ilinde Ozelde 6gretmenlik yapmaktadir. Calisilan okul ilge
merkezindedir. Yabanci 6grenciler calismamistir. O8 olarak kodlanan fen bilimleri
o6gretmeni 27 yasinda Turk bir kadindir. Doktora egitimine devam etmekte olup 1,5 yil
deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki &6grencilerle calismaktadir. Ankara ilinde
devlette dgretmenlik yapmaktadir. Calisilan okul sehir merkezindedir. Yabanci 6grenciler
calismamigtir. O9 olarak kodlanan fen bilimleri égretmeni 30 yasinda Tirk bir kadindir.
Lisans mezunu 8 yil deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki 6grencilerle ¢calismaktadir.
Ankara ilinde Ozelde &gretmenlik yapmaktadir. Calisilan okul sehir merkezindedir.
Yabanci dgrenciler galismamistir. 010 olarak kodlanan fen bilimleri dgretmeni 26 yasinda

Turk bir erkektir. YUksek lisans mezunu 3 yil deneyime sahiptir. Ortaokul seviyesindeki
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ogrencilerle galismaktadir. Ankara ilinde 6zelde 6gretmenlik yapmaktadir. Calisilan okul

sehir merkezindedir. Yabanci égrenciler ile 4 ay calismistir.

Gorisme vyapilan fen bilimleri 6gretmenleri 26 ile 60 yas araligindadir.
Katihmcilarin yaslari birbirinden farklidir. Katilimcilarin etnik kokeni Tark’tir. 5 katilmci
lisans, 4 katilimci ylksek lisans mezunu ve 1 katilimcida doktora egitimine devam
etmektedir. Katilimcilarin egitim durumlari da farkhlik gostermektedir. Ayrica dgretmenler
farkl okul dizeylerinde ¢alismakta olup, 8 6gretmen ortaokul seviyesinde dgrenciler ile, 2
dgretmen lise ve ortaokul dgrencileri ile galismaktadir. Ogretmenler genel olarak ortaokul
seviyesinde c¢alismaktadir. 5 katiimci devlette diger 5 katilimci ise 6zel okulda
calismaktadir. Ogretmenlerin calistiklari okul tiirii de farklilik gdstermektedir. Katilimcilar
1,5 yil ile 40 yil arasinda deneyime sahiptir. Katiimcilarin deneyim sureleri farkllik
gostermektedir. 8 0ogretmen sehir merkezinde, 2 0&gdretmen ise ilge merkezinde
calismaktadir. 5 6gretmen yabanci dgrenciler ile calismis olup 4 ay ile 4 yil arasinda
¢alisma sidresi mevcuttur. Diger 5 6gretmen ise yabanci &grenciler ile galismamistir.
Katimcilarin %50’si yabanci 6grenciler ile galismig, %50’si ise galismamigtir yani yabanci

ogrencilerle galisma durumu da farkhlik géstermektedir.

Banks’e gore kultir, toplumun davraniglari, sembolleri, degerleri ve diger insana ait
6gelerden olusmaktadir (Banks, 1979). Kultdr kelimesinin hafizadaki tanimina y6nelik olan
bu soru igin 10 fen bilimleri égretmeninin goérugleri alinmistir. Kultdrin tanimlanmasi
amaciyla sorulan bu soruya fen bilimleri 6gretmenleri kendi bilgileri ve yasantilari
dogrultusunda cevaplar vermislerdir. Cevaplara bakildiginda benzer tanimlamalar
yapiimistir. Genel olarak kultir yasam bigimi, gelenek-gérenek, adetler, distnce, dil,
inang, sanat, cevre gibi 6gelerin topluma 6zgl olmasi seklinde tanimlanmistir. O7 kodlu
ogretmen kultdr igin “Kdltur, bireyin dogup buyudigu, yasadigi gevrenin oOzelliklerini
barindiran, oranin 6rf ve adetlerini iceren ve bireyin gelisiminde katki saglayan beseri bir
unsurdur diyebilirim. Bireyin birey olmasindaki en blyik etken ve gelisiminde izler birakan

bir faktérdir. Her birey bir kiltir ortaminda dogar, blyur, gelisir ve kiltirden izlerini kendi
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yasaminda muhakkak hissedilecek seviyede esintiler birakir.” tanimini yapmistir. Bu
tanim Banks’in (1979) yaptigi tanim ile bulunulan toplumdaki davranis, 6zellik, orf, adetler
gibi ydnlerden benzerlik gdstermektedir. O7 kodlu 6gretmen yaptigi tanim ve
drneklendirme ile kiiltlir igin dogru bir tanim yapmistir. Ayni sekilde 02 kodlu égretmenin
de yaptigi tanim Banks’in (1979) tanimi ile benzerlik gostermektedir. OJretmenin yapti§i
tanim “Kultdr, bir toplumun yasam bicimini, karakterini ve davranig-duygu butinligunu
go6steren degerler butinudur. Yani, bir toplulugun giydigi bir kostim gibidir. Kostiimin
kumasi, renkleri, dikisindeki detaylar toplumun dili, inanglari, mutfagi, orf ve gelenekleri
gibi unsurlar olarak betimlenebilir.” seklindedir. Bu tanimda da kilttr toplumun degerleri
olarak tanimlanmistir ve bunlara Banks'in (1979) taniminda bahsettigi gibi davranislar
drnek verilmistir. 06 kodlu 6gretmen de “insanin maddi ve manevi olarak urettigi, yarattig
her sey: Gelenekleri, gorenekleri, dili, dini, edebiyati, giyimi, mimarisi, yemekleri vs.”
olarak bu soruya yanit vermistir. Diger ddretmenler gibi dil, din, gelenek, gérenek gibi

ogeleri érnek vererek kalttran tanimini yapmistir.

Ogretmenlerin cokkiltirlli egitim kavramini bilip bilmediklerini tespit etmeye
yoénelik gériisme sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki gibidir. Fen bilimleri 6gretmenleri
cokkultarli  eg@itim kavramini daha ©Once duyduklarini belirtmislerdir. Bu kavrami
Universitedeki derste, son zamanlarda artan gdgler ile gunlik hayatta ve cgalistiklari
okuldaki yabanci 6égrenci sayisi arttiginda bu kavrami duyduklarini belirtmiglerdir. 02
kodlu 6gretmen bu soruya “Evet, duydum ve c¢okkultirli olmasa bile ¢okkultarliluge,
evrensel bakis agisiyla ¢cocuklarin egitimine inanan bir okulda gorev yapiyorum. Biz, IB
okulu olarak MYP uyguluyoruz. Kampusumuzde uluslararasi bir okulumuz da
bulunmaktadir.” seklinde cevap vermistir. Calisilan ortamdaki yabanci égrenciler olmasi
ve uygulanan programlarin uluslararasi olmasi ogretmenlerin gokkulturlilige olan
algilarini artirmaktadir. O3 kodlu dgretmen ise “Evet duydum, tlkemizde son dénemdeki
gdgler sebebiyle bu kavram hayatimizda yer aliyor.” seklinde cevap vermistir. Ulkemizin

aldig1 gogler ve farkliliklar sebebiyle bu kavram 6gretmenlerin bilmesini saglamigtir. Ayni
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sekilde gdgler sebebiyle bu kavrami égrendigini belirten O5 kodlu égretmen bu soruya
“Evet. Ulkemize yasanan goglerle birlikte farkl kiltir ve etnik kdkene sahip bireylerin yer
aldigi egitimdir.” olarak cevap vermistir. O7 kodlu dgretmen ise “Cokkultirli kavramin ne
oldugunu ve nasil agiklandigina dair bilgiyi Gniversite ortaminda edindim. Bu ortam kendi
secimim dogrultusunda ve kendi istedimle gerceklesti ama kendi yasanti gegmisime
baktigimda ¢okkultirli ortamin igerisinde var oldugumu, farkli illerden, farkli bdlgelerden
gelen 6grenciler ile bir arada okuma durumumun oldugunu dersi aldiktan sonra anladim.”
olarak cevap vererek gokkultiirliiliik kavramini Gniversite égrendigini belirtmistir. Ogretmen
bu kavrami 6grendikten sonra aslinda ¢okkulttrlli ortamlarda farkhliklara sahip édrenciler

ile calistigini fark etmistir.

Cokkaltarldlik  kavraminin  tanimina yoénelik sorulan gdrisme sorusuna
ogretmenler benzer cevaplar vermiglerdir. Genel olarak “farkli kultdrlerin bir arada olmas!”
seklinde tanim yapilmistir. CokkultarlGlik, insanlarin farkhliklarinin ve sahip olduklari
degerlerin bir artisi veya eksigi olmadigdini, tim insanlarin esit haklar dogrultusunda baris
icinde yasamasi gerektigini hedeflemektedir (Banks, 2004). Ayrica farkli dil, irk, din,
cinsiyet, yetenekler, sosyoekonomik durum, engeller, yas, sosyal sinif ve diger farkhliklar
konusunda ayrim yapilmadan esit, saygili, duyarli ve hoggoruli yaklasim saglayan
cokkultarlGlik cok sayida farkli kdltGrin bir arada olmasi olarak da tanimlanmaktadir
(Eksi, 2020). Bu soruya O2 kodlu 6gretmen “Ayni ortami paylagan farkli kiltirlerden
bireylerin birlikteligi, ortak yasami olarak tanimlayabilirim.” olarak yaptidi tanim Eksi
(2020) tarafindan yapilan tanim ile benzerlik gostermektedir. iki tanimda da farkli
klltlrlerin bir arada olmasi gerektigi séylenmektedir. Bu tanimlara benzer olarak O7 kodlu
ogretmen de “Cokkultirlilik dedigimizde bireyin icerisine yer alan yasam ortaminda
birden fazla kultirin ve/veya etnik gec¢misi farkli insanlarin bir arada oldugu seklinde
tanimlayabilirim.” seklinde cevap vermistir. O8 kodlu 6gretmen ise “Aklima gelen tanim,
farkh birgok kultlrin bir arada uyum iginde var olmasli.” olarak cevap vererek, bir arada

uyum iginde yasanmasina vurgu yapmistir. Ayni sekide O4 kodlu 6gretmen
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“Cokkultarlaluk, birgok farkh kulturin bir arada yasadigi toplumu tanimlayan bir kelimedir.”

olarak tanim yapmistir.

Cokkdltarlilik kavraminin  zihinde olusturdugu semanin tespiti icin sorulan
gérisme sorusuna fen bilimleri 6gretmenleri genel olarak farkh kultirlerin bir arada ve
uyum icerisinde yasamasi seklinde yorumlamislardir. Bu bir arada olma durumunun
toplumlarin birbirlerini olumlu etkileyerek saygi cercevesinde olmasi gerektigi belirtiimigtir.
O4 kodlu 6gretmen “Farkli kiltir yapilarina sahip toplumlarin bir arada yasamayi
O6grenerek, hayati diger insanlarla paylasmasi.” Seklinde cevap vererek Eksi (2020)
tarafinda yapilan “farkliliklar konusunda ayrim yapilmadan esit, saygili, duyarli ve
hosgorillu yaklasim saglayan cokkdltirlilik ¢ok sayida farkli kiltirin bir arada olmasi
olarak da tanimlanmaktadir” seklinde yaptigi tanim ile benzerlik géstermektedir. O5 kodlu
ogretmen ise “Cokkilturltlik farkh milletlerden kisilerin gogleri sonucu ayni ortamda
yasayan birden fazla kultir ve etnik kdkene sahip kisilerin olusturdugu toplumdur.”
Seklindeki yorumu ile zihninde olusan c¢okkultirltlik semasindan bahsetmistir. Benzer
sekilde O8 kodlu 6gretmen de “Farkl kiltiire sahip bireylerin bir arada sorunsuz bir
sekilde, ahenkle yasadi§i bir ortam canlaniyor zihnimde. Bu ortamda bireyler birbirlerine
saygi duyuyor ve birbirlerindeki farkliliklari anlayigla kargiliyorlar.” Seklinde cevap vererek
Eksi (2020) tanimi ile benzerlik gdstermistir. Bu soruya O7 kodlu égretmen “Ozellikle
kendimde bu alanda aktif olarak arastirma yaptigim igin su sekilde semalaniyor
diyebilirim. Birden fazla kuiltir ve/veya etnik gegmisi farkl bireyler ayni ortamda/cografya
da yasam surdUrdyor ve bu yasam igerisinde de baskin olan kdltirin kurallar
cercevesinde yasamin devam ettigi bir sema olusuyor. Orneklemek gerekecek olursak
Amerika cokkultlrli bireylerin fazlaca oldugu ve hatta bu kavramin dogdugu (lke
diyebiliriz. Ulke demografisine baktigimizda Latin Amerikan, Meksikali, Cinli, Japon ve
Asya Ulkelerinden bireylerin bir arada yasadigi bdlgeleri barindiran ve bu farkli etnik
kdkenlerin de uyum saglamak zorunda oldugu “baskin bir kultar’ (Amerikan kultiru de

denebilir) yasam kosullarini ve kurallarini olusturdugunu goriyoruz.” seklinde cevap
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vererek cevabini érnekler ile detaylandirmigtir. 010 kodlu dgretmen ise “Tlrkiye'de yer
alan birden fazla kultlir zihnimde canlandi, mesela dogunun kendine has kilttrG ile batinin
birbirlerine ne kadar karsit ama bir o kadar buttinsel ve birbirini tamamliyor olmasi.” olarak

verdigi cevapta Turkiye'den drnek vermistir.

Cokkdltirla egitim ve kalttrel farkhlik kavramlarina yapilan tanimlarin tespiti
amaciyla dégretmenlere gérisme sorusu sorulmustur. Cokkultarli egitim icin fen bilimleri
ogretmenleri genel olarak farkh kiltirden bireylerin bir arada esit bir sekilde egitim
almalari seklinde ifade etmislerdir. Bir arada olan bu egitim onlara saygli duymayi,
cesitliligi ve butinlugu kattigini da ifade eden 6gretmenler vardir. Kiltirel farkhligi ise
bireylerin yasadigi ortama bagh olarak cesitli o6gelerdeki farkliliklari seklinde
dzetlenebilmektedir. Ogrencilerin egitimden esit ve adil bir sekilde faydalanmalarini
saglamak amaciyla dil, din, irk gibi farkliliklarina bakilmaksizin yapilan egitim reformudur
(Banks, 2013). Bu soruya O2 kodlu 6gretmen “Cokkltirli egitim, bireyin kendi kiltirind
tanimasi ve 6zimsemesi ardindan kultarel degerlerin 6nemi kavrayarak diger kualturlerin
de degerlerine saygi duymasini ve anlamasini gerektirir. Kulturel farkliliklar ise insanlarin
tarihsel gelisimleri, yasam bigimleri, bulunduklari cografya gibi pek cok etkene bagdl
sekillenebilir. Farkhliklar sayglylr da beraberinde getirebildigi surece, toplumun birlikte
refahi igin guglerini birlestirdikge sadece zenginlik katar.” tanimini yaparak ¢okkultirltlige
ve kiltirel gesitlilige deginmistir. O1 kodlu 6gretmen ise “Cokkiltirlii egitim, egitimdeki
esitlik kavramini da kapsayan bir sey bence. Egitim-6gretim surecinde farklh kualtir
yapisina sahip bireyleri icine alarak buatinlesmis bir sekilde sUrddrilmesidir. Sosyal
6grenme yoluyla 6grenen bireyler icin cokkulturli egitim bence ideal. Kiltirel farklilik,
benim icin Dodu kultarld ile blylmuis birinin Batida gérev yapmasi ya da Akdeniz
bolgesinde yasayan birinin Karadeniz bolgesinde yasamaya baslamasi diyebilirim.”
seklinde cevap vermigtir. Cokkultirlt egitimde esitlige deginerek Banks'in (2013) tanimi ile
benzerlik gdstermektedir. Ayrica kiltlrel cesitlilik icin Turkiye'deki farkli bdlgelerden

drnekler vererek soruya cevap vermistir. O7 kodlu 6gretmen ise “Cokkultirli egitim
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dedigimizde bireylerin kultirel gecmisleri g6z ©6nlne alinarak tasarlanan egitim
programlari dogrultusunda yapilan egitim denebilir. Bu konuda Mary Atwater makalesinde
Ozellikle 6grencilerin kilttirel gegmislerini bilerek tasarlanan programlarin basari getirdigini
ve bireylerin de kendilerini diglanmis ve/veya oraya ait degilmis hissiyatini ortadan
kaldirdigini ve kendi benliklerine de yararli olabilecek agilarin da var oldugunu kavrama
firsati verdiginden bahsetmistir. Kilttrel farkhlik ise farkli kultdrlerin bir arada bulundugu
ama bunlari farklilik olarak siniflandirarak ayrim hissiyati iceren bir ifade diyebiliriz. isin
6zU ayni noktaya cikiyor evet ama bakis agisi olarak her iki cimlede barindiran hissiyatlar
farkl oluyor, cokkullturlllikte beraberlik, butlinlik hissiyati daha baskin oldugu da
yadsinamaz gergekliktir. Ama sunu da es gegmemek gerekir, her zaman farkl tlkelerden
ya da farkli boélgelerin bir arada bulunmasi demek kiltirel farkhlik ya da ¢okkultGrlGlik
anlamina gelmez. Ayni Ulke icerisinde il ve ilge arasinda bile kilttrel fark ortaya cikabilir.”
seklinde gokkltirli egitim ve klttrel farkhlik igin bilgi vermistir. O9 kodlu 6gretmen de bu
soruya “Cokkalttrll egitim farkl kdltirden c¢ocuklarin esit haklarla egitim almasidir.
Kalturel farkhlik ise yasadigin cografya, aldigin aile egitimi, gelenek ve goéreneklerin
zihinde farkh kavramlarla olugsmasidir.” cevabi vererek esit egitim alma hakkina
deginmigtir.

Fen bilimleri o6gretmenlerinin  ¢okkulturll egitim programinin  gerekliliklerini
6grenmek amaciyla sorulan goérisme fen bilimleri dgretmenleri genel olarak farkli
kulturlerden o6grencilerin bir arada saygl cercevesinde egitim almalari gerektigini
vurgulamislardir. Ayrica égrencilerin kendi kiltir ve geg¢miglerini bilmeleri gerektigine
deginilmistir. O4 kodlu 6gretmen her 6grenciye esit davraniimasi gerektigi ve O8 kodlu
o6gretmen de 6grenciler arasinda ayrim yaratacak durumlardan kaginilmasi gerektigini
belirtmislerdir. O7 kodlu 6gretmen de 6grencilerin yasadigi bolgede kiiltirel gegmigleri goz
onune alarak tasarlanan bir egitim programinin olmasi gerektiginden bahsetmistir.
Banks’e(1995b) gore ¢okkulttirli egitim muifredatini, programlarini ve uygulamalarini etkili

bir sekilde kavramsallastirmak ve uygulamak icin, kavrami yalnizca genel terimlerle
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tanimlamak degil, ayni zamanda programatik olarak tanimlamak gerekmektedir. Etkili bir
cokkulturlt egitim programi icin Banks bes ana bilesen tanimlamistir. Bunlar; 1) icerik
entegrasyonu, 2) bilgi olusturma sireci, 3) dnyargl azaltma, 4) esitlik pedagojisi ve 5)
glclendirici bir okul kiiltiiri ve sosyal yapisidir (Banks, 1995b). O1 kodlu égretmen bu
soruya “Program icin 6nce sinif iyice taninmali ka¢ farkli kiltir grubu var bu kuilttrin
mihenk taslari belirlenmeli gruba tanitilmali farkli durumlarla kargilagmalari halinde
hosgoérinin ne kadar 6nemli oldugunu asilanmali. Anlayis ve hosgori ¢cok énemli bu
sekilde bir planlama yapilmali.” Seklinde cevap vererek Baks’in agikladigi bes bilesendeki
dnyargly azaltma boyutuna deginmistir. O2 kodlu 6gretmen ise “Kendi kiltini 6grenmis,
benimsemis ve degerlerini koruma bilincine ulasmis bireylerin farkli kiltirlere ve o
kdltdrin temsilcilerine insani dederler esliginde bakabilmesini saglamalidir. O nedenle
egitim programinda kendi kultinlu 6grenme sureci ve derinligi cok iyi yapilandirilmahdir.
Degerler egitimi mutlaka verilmeli ve beslenmelidir. Farkh kadlttrleri tanimasi igin farkli
firsatlar (kultirel geziler, mize ziyaretleri, etnik konuk sohbetleri, kultlr festivali yapmak
vb.) sunulmalidir.” olarak cevap vermistir. Ogrencilerin farkli kiltirleri tanimasi amaci ile
geziler, kllturel etkinliklerin yapilmasi Banks’in glglendirici okul kaltlir( ve sosyal yapisi
bilesenine érnek olarak verilebilmektedir. Esitlik pedagojisine deginen O4 kodlu 6gretmen
de bu soruya “Egitim programindaki her égrenciye esit davraniimali ve her birine kaltlrd
g6zetmeksizin esit imkanlar sunulmalidir.” seklinde cevap vermistir. O7 kodlu 6gretmende
“ideal bir gokkdltlrlii egitim programinda kesinlikle 6grencilerin yasadigi bolgede kuiltirel
gecmigleri gdz Onlne alarak tasarlanan bir egitim programina sahip olunmasi
gerekmektedir. igerik olarak ayni dersler yer alsa da anlatim bigimi ve/veya yaklagimlarin
bdlgeye 6zgl bir sekilde dizenlenmesi, dil bariyerine de ¢dzim bulunmus bir durum da
ogrencilerinde kendilerini ifade edebilir bir boyutta egitim programlarinin olmasi
gerekmektedir. Orneklemek gerekirse; Ege bolgesindeki insanlar arasinda kiiltirel farklilk
asirni boyutlarda dedil iken burada 6gretilen ders programinin bir Gineydodu Anadolu
Bolgesinde ayni anlatim bicimi ile anlatmak zor olacaktir. Aktif olarak go¢ alan bir durum

s6z konusu iken dgrencilerin kendilerini ifade edemedikleri, hatta yer yer dil bariyerinden
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dolay! anlamadiklarini da gériyor ve sahit oluyoruz. Milli Egitim Bakanligi bu konuda
yapmis oldugu projelerin daha da siklasip, daha da uygulanabilir boyutlarda olmasi
gerekmektedir.” olarak cevap vermis ve orneklemeler yapmistir. Son olarak O8 kodlu
dgretmen “Ogretimde is birligi desteklenmeli, égretmenler ayirm yaratacak her tirli
ifadeden kaginmali (cinsiyet, dil, din etnik kdken vb.), cokkulttrltlige uygun her turll
etkinlik, organizasyon desteklenmeli ve sinif ortaminda yer bulmali.” diyerek yine esitlige

vurgu yapilmistir.

Ders programlarinin gokkultarld icerik agisindan degerlendirmek amaciyla sorulan
goérisme sorusuna fen bilimleri dgretmenleri ders programlarinin gokkultarlilik agisindan
yetersiz oldugunu distinmektedir. igerikler gokkuilturliilige uygun olmadigi ve eksik kaldigi
konusunda ortak gorislere sahiptirler. O1 kodlu 6gretmen “Ders programim bu konuda
bence yetersiz. Fen bilimleri arkadaslarimla konustugumuzda icerigin yetersiz oldugunu
cocuklarin bazi kultarel 6zellikleri bilmediginden konuyla bagdastiramadidini biliyorum.”
seklinde cevap vermistir. O2 kodlu 6gretmen ise “Fen bilimlerinde ilkeler ve icatlar
noktasinda bilim insanlarina yonelik ¢calismalar yaptigimizda her yeniligin diinya insaninin
hayatina etkilerini paylasinz. Meraklarin, ihtiyaglarin ortak oldugunu ve yeniliklerin de
bilimsel tabanli olarak kultur ayirt etmeksizin herkes icin yapilandigini vurgulariz. MYP
programi kapsaminda farkh kaltlrlerin deger verdigi gunleri kutlar, onlari anlamaya
calisinz. Benzerlikler bulmaya cabalariz.” $eklinde cevap vererek cokkdiltirll igerik
acisindan neler yapildiindan bahsetmistir. O7 kodlu 6gretmen ise “Bu konuda
cokkultarlGlik agisindan oldukga eksik bir ders programlarina sahip oldugumuzu ve bu
konuda yetkin kigilerden olusan bolgesel komisyonlar ile yeniden degerlendiriimesi
gerektigini dusunen biriyim.” diyerek programin eksikliginden ve bu konuda yapilmasi
gerekenden bahsetmistir. 09 kodlu d6gretmen de “Her kiiltiirden bireyin faydalanabilecegi
ortak bir dil kullanmaktir. Aslinda mufredatta dahil edilmemistir fakat fen bilimleri her

milletten ve dilden insanlarin anlayabilecedi konular icerdigi icin her birey rahatlikla
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anlayabilmektedir.” diyerek cokkulturliligun mifredata dahil olmadigini fakat konularin

herkes tarafindan anlasilabileceginden bahsetmistir.

Programda cokkdiltirli egitim ile ilgili oldugu duslnilen kazanimlarin 6grencilere
verilirken dikkat edilmesi gereken kisimlarin soruldugu gériisme sorusuna verilen cevaplar
asagidaki gibi aciklanmistir. Genel olarak 6gretmenler derslerinde ¢okkdltirli egitim ile
ilgili oldugunu dusundukleri kazanimlari verirken bazi durumlara dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Bunlar; yasanilan olaylarin anlatimi, etik degerler, 6grenci seviyeleri, kiltdr,
ogrencilerin gunlik hayatta yasadiklari durumlar, ortak dil, dgretmenlerin derste kullandigi
kelimelerin 6grencilerin farkhliklarini gézeterek olmasi érnek olarak verilmistir. O1 kodlu
o6gretmen “Bu tur kazanimlarda eger yasadigim bir olay varsa onu anlatmakla basliyorum
ya da bunla ilgili bir haberden bahsediyorum o sekilde konuya giris yapiyorum.” seklinde
cevap vererek giinliik hayatti da dersine dahil ettiginden bahsetmistir. O5 kodlu 6gretmen
“O toplumun kultir ve hassasiyetlerini dikkate alarak ders anlatimi yapiyorum. Bizim
kaltdrimUz igin degerli olmayan bir anlayisin diger kilttrlerde etkisi daha fazla olabilir. Bu
nedenle daha dikkatli davranmak gerekir.” Seklinde cevap vermistir ve kulturel farkliliklara
ve degerlere dnem veriimesi gerektiginden bahsetmistir. Bir diger yandan O7 kodlu
ogretmen de “Kendi alanimizdan O&zetlemek gerekirse canlilarin dinyasindan
bahsettigimizde civar g¢evremizde gérdigumiz canlilarin 6grenciler tarafindan ifade
edilebilir 6devlendirmeler, kendi koylerinde ya da daha once yasadiklari yerlerde
gordukleri canlilari ifade edebilir olmalarina dikkat etmek gerekir.” Cevabini vererek diger
dgretmen gibi glnlik hayattan 6rnekleri derslerine dahil etmistir. 010 kodlu dgretmen ise
“Eger varsa sectigim kelimelere dikkat ederim ayrimciliga yer verecek durumlardan

kacinirim. Buna sebebiyet veren 6grencileri uyarirnm.” seklinde cevap vermigtir.

Cokkllturld  egitim  kazanimlarinin ~ 6grencilerin  davranisa  donUsturerek
benimsemesini saglamak amaciyla ogretmenlerin derslerinde uyguladiklari yontemlerin
soruldugu goérisme sorusu asagidaki gibi aciklanmistir. Ogrencilerin  kazanimlari

dusunmesini, benimsemesini ve kendi yasamlarinda davranisa donustirmeleri igin



78

ogretmenler tiyatro, drama gibi etkinlikler, kiltdr festivali, ikili calismalar, farkh kultdrlerden
bireylerin tanitilmasi, gunlik yasamlarindan kendi kiltirlerinden o6rnekler vermelerini
saglama ve is birligi iceren projelerin yapiimasi ile saglanmaktadir. O1 kodlu égretmen
“Oyunlar bu konuda c¢ok yardimci oluyor. Tiyatro ve drama seklinde etkinliklerle
destekliyorum. Once o kultir durum hakkinda biraz arastirma yapmalarini istiyorum
gerekli materyallerle canlandirma yapiyoruz.” geklinde cevap vererek dramalarin bu
konuda énemini belirtmistir. O2 kodlu égretmen ise “Etkinliklerin parcasi olmalarina firsat
veriyoruz. Kultur festivali yaparak bir kultiru onlarin tanitmasini bekliyoruz. Arastirmalar
ve sunumlar yapiyorlar.” cevabini vererek o6grencilerin kultirleri tanimasina firsat
verildiginden bahsetmistir. O7 kodlu dégretmen ise “Her Fen Bilimleri konusunda olmasa
da genel olarak gevre ile i¢ ice oldugumuz konularda onlarin da kendilerini ifade edebilir
galismalarin daha ¢ok yer verilmesi gerekir. Fizik konularindan biri olan surtinme
anlatilirken Rize’nin yaylasinda yasayip okula gelen ¢ocuga surtiinmeyi ¢ogaltmak adina
yaptigi yéntemleri arkadaslarina ifade etmesini isteyebiliriz. Kendi bdlgelerinden bitki
orneklerini toplayip sergi agmalarini isteyerek aidiyet duygusunu pekistirebiliriz.” cevabini
vererek gunlik hayattan érneklerle égrencilerin kazanimlari davranisa donistirmelerini

saglamistir.

Derslerde 6grencilerin bilgiyi yapilandirma surecinde kuilturel farklhihklarin dikkate
alinip alinamadidinin soruldugu gorusme sorusuna verilen cevaplar asagidaki sekilde
belirtilmistir. Kultdrel farkhliklarin dikkate alinip alinmadidinin soruldugu bu soruya iki
o6gretmen dikkate almadigini diger 6gretmenler dikkate aldigini belirtmistir. Dikkate alan
O6gretmenler derslerinde baskin olan kiltirden 6rnekler vererek ve farkli kilturlere de
deginerek derslerine dahil etmektedirler. O2 kodlu 6gretmen “Farkh kdltirlerden
ogrencilerimiz oldugunda evet onlarin hem akademik anlamda yeterliliklerini hem de
kaltirel ozelliklerini dikkate almaya, onlar diger Ogrencilerimizle kaynastirmaya
caligiyoruz.” cevabini vererek kiltirel farkliliklarin dikkate alindigindan bahsetmistir. O5

kodlu 6gretmen ise “Calistigim sehir itibariyla Arap, Kurt, Suriye kodkenli 6grenciler
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bulunmaktadir. Bu nedenle farkh birgok kulturi barindiran siniflarda derse girmekteyim.
Derste ornekler verirken o6grencilerin kendi kiltir ya da kendi ulkelerindeki (Suriyeli
ogrenciler icin) durum ve olaylardan yola ¢ikarak érneklendirmeler yapmaya c¢alisiyorum.”
Cevabini vermistir ve derste 6grenci farkliliklarinin dikkate alinarak ornekler verildigini

sOylemistir.

Ogrencilerin kiiltiirel farkhliklari algilamasi ve igsellestirmesi igin yardimci kitaplarin
ve Ogretim materyallerinin kullanihip kullaniimadiginin  soruldugu gériisme sorusuna
o6gretmenlerin verdikleri cevaplar asagidaki gibidir. Fen bilimleri 6gretmenleri genel olarak
ogrencilerin kdlturel farkhiliklar algilamasi ve ig¢sellestirmesi icin yardimci kitaplar ve
ogretim materyalleri kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Eksi'ye (2020) goére ¢okkultirli bir
egitim programinin egitim materyalleri ve &3dretmenlerin olumlu davranis ve tutumlari
yoluyla o&grencilerin kendi kdaltlrlerini farkina varmasini, bagskalarinin farkhliklarina
hosgoriyle yaklagsmasini, toplumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar fark etmesini ve
onyargilarinin azalmasini saglamaktadir. Cokkaltlrll bir egitim icin materyal kullanimi
oldukga biiyiik bir dnem arz etmektedir. O1 kodlu dégretmen “Kitap konusunda pek bagarili
degilim. Bilim insanlarini onlarin yagadiklar cografyay! sartlari daha iyi anlamalari igin
onlarin hayatlarinin anlatildigi kitaplar aldim. Belgesellerden yararlaniyorum.” diyerek
bilim insanlarinin hayatlarina ve farkliliklarina dikkat ¢cekmistir. O2 kodlu ddretmen ise
“Kaynak kitap kullanmiyoruz. Ancak, farkli derslerde kdlturel farkliliklari fark etmeleri,
benimsemeleri icin okuduklari kitaplarn cesitlendiriyoruz. Dinya edebiyatindan segtigimiz
kitaplar (Persepolis gibi) ya da mitolojik kahramanlar, masallar gibi farkli kiltirlerden de
orneklerle galismalar yapiyoruz.” cevabini vererek farkli kitaplarin 6grencilerin farkli
kiltdrleri anlamalarina fayda sagladigindan bahsetmistir. Gorismeye katilan diger

ogretmenler ise kaynak kitap kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

Tark kdlturanun derslere dahil edilmesi ve bu konuda neler yapildigi hakkinda
sorulan gdrisme sorusu icin Sgretmen gorisleri asagidaki gibidir. Ogretmenlerden

bazilari Turk kdltart ile ilgili 6zellikleri siniflarinda kullanmadiklarini belirtmislerdir. Diger
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dgretmenler de derslerinde bahsettiklerini belirtmis ve bazi drnekler vermiglerdir. O1 kodlu
ogretmen “Turk kdltirinden asiri bahsetmek sizi belirli bir ideolojik goériste oldugunuzu
dusundurtiyor bence. Bilimin tarihsel surecteki ilerlemesini islerken kendi kultirimuzde
neler yapildigini nelerle karsilasildidini o sekilde anlatiyorum. Mesela 6.siniflarda
vicudumuzdaki sistemler Unitesinde kendi kultirimuizdeki beslenme, yaygin olan kan
gruplari, hastaliklar, organ bagisi, kan bagisina nasil bakildigindan bahsediyorum. Dini
kavramlari da kullaniyorum ayetlerden o6rnek veriyorum.” seklinde cevap vererek
dgrencilerine Turk kiltirinden érnekler verdigini belirtmistir. 02 kodlu égretmen ise “Sinif
ortaminda Ozellikle grup galismalarinda is birligi, fikirlere saygili olma, duyarl olma ve risk
alma gibi beklentilerimizde, farkh becerileri derse entegre ederken kiiltirel 6zelliklerimizi
kullanma firsati bulabiliyoruz. Ancak, 6zellikle bunu yapilandirmis degiliz.” cevabini vermis
ve fikirlere saygili olmanin, duyarli olmanin éneminden bahsetmistir. O4 kodlu 6gretmen
“Turk kdltGrimizdeki o6gelere bagli olarak ders sirasinda verdigim o6rnekleri
cesitlendiriyorum. Mesela, Turk bilim insanlarinin ders sirasinda altini gizerek
anlatiyorum.” diyerek Turk bilim insanlarindan bahsederek Turk kiltirine degindigini
belirtmistir. Ayni seklide O5 kodlu 6gretmen “Oncelikle milli bayramlara gereken 6nem ve
ilginin verilmesi igin ¢abaliyorum. Dersimde gunluk hayattan verecegim orneklerde kendi
Tark kultdrimize ait oOrnekleri kullanmaya calisiyorum.” cevabini  vererek Turk

kultdrinden ve gunlik hayattan érneklere derslerinde yer verdigini belirtmigtir.

Yabanci bir kultur ile 6grencilerin kendi kiltirleri arasindaki dengeyi 6grencilerin
kurmasi igin yapilan edgitici etkinliklerin soruldugu gérisme sorusuna o6gretmenlerin
verdikleri cevaplar asagidaki gibi belirtilmigtir. Ogretmenlerden codu bu konuda farkli
etkinlikler yaptiklarindan bahsetmiglerdir. Bu etkinlikler; canlandirma, taklit etme, rol
yapma, haberlerden alintilar yapma, makaleler paylasma, kitap ve tarihi dénem analizleri,
kaltara tanitici etkinlikler, kiltire has yemekler, bilimdeki detaylarin anlatilmasi, sinif
tartismalar 6rnek olarak verilmigtir. Ug dgretmen ise bu konuda calisma yapmadigini

belirtmistir. O1 kodlu &Jretmen “Canlandirma, taklit etme, rol yapma gibi teknikleri
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kullaniyorum.” cevabini vermistir. O2 kodlu ddretmen ise “Haberlerden alintilar yaparak,
makaleler paylasarak veya okuduklari kitaplarin ve inceledikleri tarihi ddénemlerin
analizlerinde onlara sorularla rehberlik ederek bunu saglhyoruz.” Seklinde cevap vererek
gunlik hayattaki 6rnekleri kullandigini belirtmistir. Bagka bir 6érnek olarak kaltiran
tanitiimasi amaciyla yapilan etkinliklerden bahseden O6 kodlu 6gretmen “Farkl kiltirden
olan ¢ocuklarin kaltarina tanitici etkinlikler yemekler yaptiriyorum.” cevabini vermistir. Bir
diger yandan O10 kodlu dgretmen “Daha cok tartisma ortami kurabiliyoruz. Bir durum
hakkinda sinifta bulunan yabanci bir 06grencinin degerlendirmesi ile bizim
degerlendirmemiz arasindaki farklar dersi hem eglenceli hem de 6gretici bir hale getiriyor.”

cevabini vermis ve farkli fikirlerin 6gretici oldugundan bahsetmistir.

Ayni toplum igerisinde bireyler birbirlerine saygl duyarak yasamalidir. Boyle bir
ortamda egitim de anlamli ve kaliteli olacaktir. Arastirmanin bu kisminda yer alan soru fen
bilimleri 6gretmenlerinin égrencilerin farkhliklara olan saygi ve hosgoéri konusundaki tutum
ve davraniglarini icermektedir. Bu konudaki ddretmen gorislerine asagidaki gibi yer
verilmigtir. Goérigmenin bu sorusunda bazi 6gretmenler ortaokuldaki 6grencilerin yas
grubu olarak daha klglk olduklari igin anlayis ve hosgori konusunda pek olumiu
olmadiklarini belirtmislerdir. O1 kodlu égretmen bu durumun yasanilan ilgenin kiglk bir
yer olmasindan dolayl c¢ocuklarin pek sosyallesemediklerinden kaynakli oldugunu
belirterek “Ogrencilerim ortaokul grubundan olusuyor. Maalesef pek hosgdrill olduklarini
sdyleyemem yas grubu itibariyle empati pek kuramiyorlar daha 6nce bir donem lise
grubuyla tecribem oldu onlar kendinden olmayana karsi daha ilimli yaklasiyorlardi.
Yasadigim ilge kiigUk bir yer ve gocuklar pek sosyallesemiyorlar bunun etkisi fazla bence.”
cevabini vermigtir. O3 kodlu 6gretmen ise siniflarda yabanci 6grenciler, farkli etnik
kokende ogrenciler oldugunu ve grup calismalarinda herkes kendine yakin buldugu
kisilerle eslesmek istedigini belirtmis ve “Siniflarimizda yabanci 6grenciler, farkl etnik
kékende 6grenciler oluyor. Ozellikle grup ¢alismalarinda herkes kendine yakin buldugu

kisilerle eslesmek istiyor. Benim tek yapabildigim farkli eslestirmelerle 6grenci
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kaynasmalarini saglayabilmek.” cevabini vermistir. Ogretmen farkli dgrencileri bir araya
getirerek fikir paylasimi yapmalarini saglamaktadir. Boylece akran etkilesimi ve farkli
dusuncelerin dile getiriimesiyle 6grenciler daha etkili 6grenme saglayabilmektedirler.
Burada d&grenciler farkli olana degil kendine yakin olanla etkilesimde bulunmak
istemektedir. Bu tarz durumlarda égretmenlerin de belirttigi gibi farkliliklara saygi duymayi
o6gretmek ve farkh 6grencilerin bir arada ¢alisabilecedi ortamlar olusturmak gerekmektedir.
Ayrica 010 kodlu dgretmen O10 “Ogrencilerim genel anlamda saygili ve hosgérili ¢linki
okulumuzda yabanci 6grencilerimiz de bulunmakta.” Cevabini vererek okullarinda yabanci
dgrenciler bulundugu igin birbirlerine saygi duyduklarini belirtmistir. Bir diger yandan O2
kodlu 6gretmen “Biling olarak heniiz bu noktaya gelemediler. Sordugunuzda dogru olani
ifade etmeleri ile davranislarina yansitmalari arasinda tam bir dogru oranti yok. O nedenle
bunun bilincine henuz bizim dizeyimizde 6grencilerimiz varamiyorlar. Lise duzeyinde bu
bilinci yakaladiklarini ve karakterlerine tam olarak isledigini dusdndyorum.” cevabini
vermis ve ortaokul yas grubundaki 6grencilerin heniz bu bilince sahip olmadigini
belirtmistir. 09 kodlu égretmen de yas grubunun kiiciik oldugunu belirtmis ve “Yas grubu
biraz daha kuguk oldugu icin farkliliklari anlamakta zaman zaman sikinti yagiyorlar. Bu
noktada farkhliklarimiz saygr duymamiz gerektigini anlatiyorum.” cevabini vererek

farkhliklara saygi duymanin énemli oldugunu égrencilerine agikladigini belirtmektedir.

Guglendirici bir okul kultiri ve sosyal yapisi, farkh irk, etnik ve sosyal sinif
gruplarindan o6grencilerin egitimde esgitlik ve guglenme duygusu yasamalari icin okul
kdltdrinin ve organizasyonunun yeniden yapilandiriimasini gerektirmektedir (Banks,
1993b).  Cokkulturli  egitimin  bu  boyutu, okulun degisim birimi  olarak
kavramsallagtiriimasini ve okul g¢evresinde yapisal degisiklikler yapilmasini icermektedir
(Banks, 1993b). Ogretmenler derslerinde ve okul yagantisinda farkliliklar konusunda
birtakim zorluklar yasayabilirler. Kulturler arasindaki catismalar bunlara 6rnek olarak
verilebilir. Bu durum ile karsilasan 6égretmenlerin goérislerini iceren ve okul ¢evresiyle olan

kaltarel farkhhklarn yonetirken karsilastiginiz en blyuk zorluklarin soruldugu soruya verilen
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cevaplar asagida sunulmustur. Ogretmenlerin yasadi§i zorluklar yoéresel agizla konugma,
velilerin farkh kultlre iliskin yapilan c¢alismalari elestirmeleri, degisime kapali olma, dil
farkliliklari olarak &zetlenebilir. Ozellikle dil farkliliklarina vurgu yapan &égretmenler
anlasmakta zorlandiklarini belirtmiglerdir. O5 kodlu 6gretmen “Yasadigim en biiyiik zorluk
dil problemi. Ogrencilerimin Tirkge bilmemesi ders slrecinde ve haricinde iletisim
kurmada problem teskil ettigi igin édrencilere ulasmakta zorluk ¢ekiyorum. Bu durumun
asilmasi icin bu 6grencilere éncelikle egitim dili olan Tlrkgce 6gretimi yapilmasi gerekir.
Ogrencilerin Tirkge dili konusamamasi ve anlamamasi dersin kazanimlara ulasmak igin
en blyuk engeldir.” seklinde cevap vermistir. O7 kodlu égretmen ise “Dil bariyerinin en
blyuk zorluk oldugunu dusuntyorum. Dil 6grenememe, 6grenmek istememe ve bundan
kaynakli olarak da var olan egitimi takip edememe ve uzaklasma durumlari oluyor. Bu
konuda mevcut dilin ortak dil anlayisi olmasi adina bir biling olusmasi saglanabilir.
Ogrencilerin baskin kultdr, yasanilan gevre de “Turk” kiltir(i oldugundan dolayi Tirkge
o6grenmeleri saglanmasi déncelik haline getirilebilir ama bu da yapilirken bir dayatma
seklinde degil, bireye kendisini ifade edebilecegi ortak dil oldugunu hissettirecek boyutta
olmasi gerekmektedir.” cevabini vererek dil bariyerinin cokkulturli egitimde yasanilan
zorluk oldugundan bahsetmistir. Ayni sekilde O1 kodlu dJretmende “Bu bir zorluk mu
bilmiyorum diger arkadaslarimda ayni sorunu vyasiyor c¢ocuklarin yoéresel agizla
konugsmalari, bu bazen saygl sinirlarini bile zorluyor. Bunun igin kitap okumak
kompozisyonlar yazmak yardimci olabilir. Bu sekilde konugsmaya alistiklarindan diger
yoresel agizlarda onlara farkli geliyor komik bulup dalga gegebiliyorlar bunun igin
hosgoériyu olusturmamiz lazim. Geziler yapilabilir bence.” Seklinde cevap vererek dile ve
lehgenin egditimde olusturdugu zorluktan bahsetmistir. Ayrica velilerin de tutum ve
davraniglarindan dolayi zorlandigini belirten O2 kodlu 6gretmen “Velilerimiz bazen farkli
kaltare iliskin yaptigimiz calismalar elestirerek kendi kaltGrimiz agisindan yetersiz

kaldigimizi ifade ediyorlar.” cevabini vermistir.
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Farkh toplum ve Kkultirde egitim alan ogrencilerin bu durumun akademik
basarilarina etkisinin olup olmadigi hakkinda sorulan goérisme sorusu icin 6gretmen
gérusleri asagidaki gibidir. Farkh bir kiltire sahip toplumda yasayan &grencilerin bu
durumunun akademik alanlardaki basarisina yonelik 6gretmenler genel olarak olumsuz
yonde etkileyecegini dustinmektedirler. Bu olumsuzlugun onlarin dili anlamakta
zorlandiklari igin oldugunu belirtmiglerdir. Fakat bu durumun akademik basari agisindan
olumlu olacagini disinen o6gretmenlerde mevcuttur. Bazi teorisyenler tarafindan
cokkultarlh egitim, egitimin kalitesini arttiran bir uygulama olarak tanimlanmaktadir (Gay,
2004). O2 kodlu dgretmen “Akademik olarak zorlaniyorlar. Alisma sireci uzun siriyor.
Hata yapmaktan daha fazla korkuyorlar. Utanmak, arkadaslari arasinda zayif kalmak
onlarin 6grenme slrecine maalesef buylk bir engel olarak yansiyor.” cevabini vererek
dgrencilerin  zorlandiklarini ifade etmistir. Ayni sekilde O5 kodlu 6gretmende dil
farkliigindan dolayi basariyr olumsuz etkiledigini belirterek “Akademik bagariyi olumsuz
yénde etkiledigini distntyorum. Cunkd egditim dilini bilmeyen ve konusamayan 6grenciler
dersi anlamadiklari icin dersi 6grenmeye ve dersin islenisine engel olmaktadir. Bu durum
diger ogrencilerinde derse karsi olumsuz tutuma sahip olmalarina neden olmaktadir.”
cevabini vermigtir. Benzer cevap veren O8 kodlu dégretmen “Uyum sagdlamakta zorlaniyor
olabilirler. En basta dildeki farkliliklar bu adaptasyonu zor hale getirebilir ve bu da
akademik basariyi dogrudan ve olumsuz bir sekilde etkiyen bir faktor olabilir.” Seklinde
cevap vererek dil farklii§indan dolay! ve adaptasyonda zorlandiklarini belirtmistir. O9
kodlu 6gretmen de “Kliglk yaslarda adaptasyon zor oldugu igin akademik anlamda ¢ok da
iyi ilerleme olmuyor. Sinifimda Azerbaycanli bir 6grencim var ve bizi anlamakta zaman
zaman zorluk yasiyor.” cevabi ile yas grubunun kiglk olmasindan ve dilden dolayi
zorlandiklarini  belirtmigtir. Bu durumlarin tam tersine olumlu olacagini duisinen
dgretmenler de mevcuttur. O4 kodlu 6gretmen “Farkli kiltirden olduklari igin diger
arkadaslarini ders konusunda yakalayabilmek icin daha gayretli ve 6zenli davraniyorlar.

Bu durum onlarin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini gozlemliyorum.”
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Seklinde cevap vererek 6grencilerin diger arkadaslari ile ders agisindan ayni olmak igin

g¢abaladiklarindan bahsetmigtir.

Turk dilinin korunmasi icin 6ncelikler mimarisinin korunmasinin gerektigini belirten
Gurblz (2008) dilin yabanci kelimelerden korunmasi gerektigini belirtmigtir.  Dilin
korunmasindaki o6nemli dgelerin soruldugu goOrisme sorusuna verilen cevaplar
Ogretmenler tarafindan asagidaki gibi belirtiimistir. Fen bilimleri égretmenleri dilin
korunmasi icin 6ncelikle kullaniimasi, sureklilik olmasi ve canli tutulmasi gerektiginden
bahsetmislerdir. O1 kodlu 6gretmen kelimelerin anlamini ve agizdan ¢ikis sesini dogru
ifade etmek gerektigine vurgu yapmis ve O1 “Sireklilik. Dili yasatan sey bireyler arasinda
canli olmasi yasiyor olmasi kullaniimasidir. Kelimelerin anlamini agizdan c¢ikis sesini
dogru ifade etmek diger dnemli faktorlerdir.” cevabini vermistir. Ayrica O2 kodlu 6gretmen
dile sahip ¢ikmak gerektigini belirterek O2 “Dile sahip ¢ikmak. Ankara’da agilan “Kelime
Mizesi”, Sermin Yasar'in el emeg@i g6z nuru bu muize bir dilin korunmasi igin gerekli her
seyi tasiyor. Muhakkak ziyaret edilmeli ve &grenciler ile uzun soluklu calisiimalidir.”
seklinde cevap vermisti. O4 ve O9 kodlu 6égretmenler de dilde yabanci kelimeler
kullanmamaya dikkate dilmesi gerektigini belirtmislerdir. O4 kodlu égretmen “Anlasilabilir
olmasi ve yabanci sézcliklerin kullaniimamasina dikkat ediimesi.” ve 09 kodlu 6gretmen
de “Dilin kullanimi ve yabanci kelimeleri konugsmalara dahil etmemek. Ayrica kiltlrde dilin
korunmasi i¢in 6nemlidir.” cevabini vermistir. Bu cevap Gurbiz'iin dilin korunmasindaki en
onemli unsur olarak acikladigi yabanci kelimelerin dilden uzaklagtinimasi ile ayni
acgiklamaya sahiptir. Kaltlr ve millet bilincinin de dilin korunmasinda édnemli bir yer tuttugu
O8 kodlu 6gretmen tarafindan belirtilmis ve “O dili konusan toplumun sahip oldugu kultir
ve millet bilinci en dnemli 6gelerdendir diye disutnidyorum. Bu sayede nesilden nesle

aktarilabilir ve korunabilir.” cevabi verilmigtir.

Farkli programlar kullanmak o6grencilere farkli gorisler ve algr saglamaktadir.
Okullarda farkh egitim programi kullanabilmenin g¢okkulttrlli egitime olan avantajlarinin

tespiti amaci ile sorulan gériisme sorusu igin 6gretmen goérusleri asagida yer almaktadir.
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Ogretmenler okullarda farkl egitim programlari kullanabilmenin cokkiiltiirli egitim ile ilgili
avantajlari oldugunu disinmektedirler. Bu avantajlari diinya goéristine sahip olmak,
orneklerde cesitlilik saglamak, basariyr artirmak, farkli kalttrleri tanimak, farkh kaltirlerin
programlarina asina olmak, farkh dilleri tanimak, 6n yargilar kirmak, is birlikli 6grenmeyi
saglamak olarak o6zetlenebilir. Ayrica 6gretmenler farkli programlar icin Cambridge,
Montessori egitimi, PYP ve IB gibi érnekler de vermislerdir. Bu konuda O2 kodlu 6gretmen
“Elbette vardir. Dinya goérisine sahip olmak demek o dinyayl paylasan kdltirleri
bilmekle, anlamakla mimkindir. Bu vizyon ise 6grenme ortamindaki ¢odu sorunu
minimalize eder. Arkadashgi, akademik basariyi artinir. Cinkl, 6grenmesinin sadece
kendisine ve yakin cevresine degil tim dinyaya katkisi olacaginin farkindadir. Bu onu
besler, glglendirir.” Seklinde cevap vermistir ve farkl kdltlrleri 6grenmenin dgdrenciye
basari da getirecegini belirtmistir. Ayni sekilde O6 kodlu dgretmen de farkli programlar
kullanmanin égrencileri olumlu yénde etkileyecegini belirterek “Evet vardir. Ne kadar farkl
egitim programi kullanirsak o kadar yabanci kultirlerin programina asina oluruz ya da
bireylerin hangi égretim yontemini daha iyi anladigini ¢ézeriz” cevabini vermistir. O7 kodlu
dgretmen “Ozellikle 6zel okullarda aktif olarak kullanilan ve gesit gesit olan egitim
programlarini yasantimizda gormekteyiz. Montessori egitimi, PYP ve IB, Cambridge
egitim sistemi egitim programlarinin aktif olarak ifade edildigini gériyoruz. Aslinda bu tarz
farkli egitim programlari 6grencilerin kilturel ényargilarini kirmalarina olanak saglamak ile
yine 6grencilerin farkh kultirde egitimlerdeki farkliliklari da tanimasina olanak sagladigini,
farkh kdltdrleri tanidigini ve bakis agisinin da genisledigini gérmekteyiz. Ve bu avantajlar
da gunlik hayatta o6grendikleri dogrultusunda gunlik yasama kolaylikla 6grenciler
tarafindan dahil edildigini gérdum.” cevabini vererek farkli programlarin 6grencilerin
onyargilarint kirmasini saglayarak bakis acilarini geligtirecegini belirtmigtir. Farkli bir bakis
agisiyla is birlikli 6grenmenin 6grencilere fayda saglayacagini belirten O8 kodlu 6gretmen
“Avantajlari oldugunu dusintyorum. Ornegin programlarda is birlikli 6grenme ydntemlerini
kullanmak ogrenciler arasindaki bagi guclendirebilir ve bu sayede birbirlerini daha

yakindan tanima imkani elde etmis olurlar. Bdylece birbirlerine karsi besledikleri
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Onyargilar varsa bu dnyargilarin yikilmasi mimkin olabilir.” seklinde cevap vermigtir. Dil
gelisimi agisindan farkli programlarin dégrencilere fayda saglayacagini belirten O9 kodlu
ogretmen “Evet dil gelisimi acisindan ve farkh kultirleri 6grenmek icin oldukca faydali.
Okulumuzda da Erasmus+ programi yudrutilmektedir. Bu da o6grencilere farkhliklari
dgretmek icin glizel bir firsat oluyor.” cevabini vermisti. O10 kodlu &dretmen ise
“Kesinlikle vardir, Cambridge mufredati iceren bir okuldayim bu da d&grencilerin hem
ingilizce dilini hem de kiltirinG verimli bir sekilde aktariyor ve égrencilerin vizyonunu

genisletiyor.” cevabi ile dil gelisimine vurgu yapmistir.

Cokkalturld fen egitimi, fen mufredati, fen 6gretmeni egditimi, 6grencilerin fen
ogrenimi ve ogretimi, fen degerlendirmesi ve fen degerlendirmesi gibi alanlari kapsar
(Atwater, 2010). Ayrica gugclendirilmis bilim &égretmenleri ve dgrencileri, bilim teorilerini,
ilkelerini, kavramlarini, becerilerini ve dusinme bigimlerini kullanarak danyalarini
degistirmek icin etkili bir sekilde hareket edebileceklerine inanirlar (Atwater, 2010). Fen
bilimleri 6gretmenlerinin  ¢okkdlturlGligu fen derslerine nasil dahil ettigi konusundaki
goruslerini asagidaki gibi belirtmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenleri gokkultirlGlGga farkl
yoéntem ve sekillerde derslerine dahil etmislerdir. Bazi 6gretmenler derslerinde bilim
insanlarinin  hayatlarindan bahsetmislerdir ve yasadiklar kultire ve zorluklara
odaklanmiglardir. O1 kodlu ddretmen toplumlarin bilime verdigi 6nemden bahsederek
bunu sagladigina deginmis ve “Pek basarili degilim bu konuda hala arastiriyorum. Bilimin
kalturle iliskisini anlamak ¢ok énemli. Cocuklarda kalp yargilar var genelde bilimi sadece
¢ok zengin aileler her seye imkani olan bireyler yapabiliyor, onlar bir seyler Uretiyor diye
bir algi var maalesef. Benim en sik yaptigim sey bilim insanlarinin hayatlarini
arastirmalarini saglamak, ne tur zorluklarla karsilasildigini islemek oluyor ve gergekten
cogu oOgrencim boyle tahmin etmemistik diyorlar. Toplumlarin bilime verdigi 6nemden
bahsediyoruz bu sekilde.” seklinde cevap vermistir. 02 kodlu 6gretmen bélgesel
sorunlarin etkilerini tartisarak ve O10 kodlu 6gretmen iklim degisikligi gibi konularda

tartisma etkinlikleri yaparak derslerine dahil etmislerdir. O2 kodlu édretmen “Bilimin
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evrensel oldugu gercedi ile 6nce ¢ocuklar bulugsmalidir. Yenilikler ve dinyadaki yasami
etkileyen tim gelismelerin (olumlu-olumsuz) bilimsel alt yapisini vererek sebep-sonug
iliskilerini gérmek ardindan da etkilenenlere yakindan bakabilmek gerekiyor. Kiresel
sorunlar disinda bdlgesel sorunlarinda yakinimizdaki kdltiirlere olan etkilerini tartismak
dnemlidir.” ve 010 kodlu 6gretmen de “Fen derslerinde daha c¢ok tartismaya acik konulara
getirilebilir. iklim degisikligi, cevre gibi konularda farkl Kultiirlerin egilimi nasil oluyor
bunlarin Gizerinde durulabilir.” cevabini vermistir. O7 kodlu 6gretmen ise “Her Fen Bilimleri
konusunda olmasa da genel olarak cevre ile i¢ ice oldugumuz konularda onlarin da
kendilerini ifade edebilir galismalarin daha ¢ok yer verilmesi gerekir. Bu konuda ¢alismalar
yapilabilir. Farkli kiltirden farkh igerikler tasarlanabilir veya gezi goézlem sansi
olusturulabilir ise bizzat deneyimleme durumlari olabilir.” cevabini vererek farkl kaltlirden

farkl icerikler tasarlanabilecegini veya gezi gozlem sansi olusturulabilecegini belirtmistir.

Cokkaltarld bir sinif ortami olusturulabilmesi igin 6grenme stratejileri, 6grenme
firsati ve is birligi U¢ ana bileseni olusturmaktadir ve bu bilesenlerin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Bati ve Caliskan, 2020). Etkili bir ¢okkulttrli fen 6grenimi ve 6gretimi
yapabilmek igin de ¢okkultarlG sinif ortami bilesenlerinin ortaya koyulmasi ve fen bilimleri
ile iligkilendiriimesi gerekmektedir. Atwater'a (2010) goére guglendirilmis bilim 6gretmenleri
ve dgrencileri, bilim teorilerini, ilkelerini, kavramlarini, becerilerini ve dlisinme bigimlerini
kullanarak etkili bir sekilde hareket edebilecekleri savunmaktadir. Ulusal Cokkultarla
Egitim Dernedi, egitimcilerin  ¢okkultirli  egitimi  bilime entegre etmek igin
uygulayabilecekleri G¢ ayri yaklasim dizenlemistir. Bunlar; bilimi sekillendiren kulttrel
baglamlari anlamaya yonelik kuiltire dikkat edilmesi ve kullaniimasi, tum oOgrenciler igin
bilime erisimi kolaylastiran bir esitlik yénelimi ve okullarda ve topluluklarda adaleti
ilerletmek igin bilimin becerilerinden ve igeriginden yararlanma ¢abalarndir (Atwater, 2010).
Fen bilimleri 6gretmenleri cokkultirli fen egitim programinin gerekleri konusundaki
géruslerini asagidaki gibi belirtmiglerdir. Fen bilimleri 6gretmenleri cokkultlrll bir fen

egitim programi igin bilimin temel gayesinin anlagiimasinin, bilimin evrensel oldugunun,
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bazi fen bilimleri kavramlarina odaklaniimasinin, disiplinler arasi olmasinin, gunlik hayat
orneklerine yer verilmesi, tim kdulttrleri ve 6zellikleri kapsamasinin, farkhliklar ve kaltirin
dahil edilmesinin gerekli oldugundan bahsetmislerdir. O1 kodlu égretmen “Bilimin temel
gayesini anlamak 6nemli bilimin evrensel oldugunu sadece belirli bir zimreye mensup
olmayacagini oturtmaliyiz. Hangi toplum bilim i¢in neler yapiyor vizyon misyon olarak
bakabilmeliyiz. Bilim dili Latince diyoruz burada ¢ocuklarin ingilizceyle kafalari karigiyor
onu neden 0&greniyoruz gibisinden soruyorlar programdaki bu dil kismini bence
gelistirmeliyiz. Programda disiplinler arasi iligkileri daha sik kullanarak c¢okkultirli fen
bilimleri egitim programi geligtirilebilir.” cevabini vererek c¢okkdltarli fen bilimleri egitim
programini agiklamistir. 02 kodlu 6gretmen ise “Cokkiiltlirli bir fen egitiminde konulardan
kadar bazi kavramlara da odaklaniimalidir. Degisim gibi, iligkiler gibi veya sonugclar ve
sistemler gibi. O zaman iklimsel degisimin yasam Uzerindeki etkilerine daha etkili
bakabiliriz. Ve muhakkak 6grencilerin 6gretilerinin yagam Uzerindeki yansimalarini ifade
edebilmesi gerekmektedir. Ornegin, kiresel iklim degisimini 6Jrenen, sebep-sonug
iliskisini bilimsel ilkeler ve gergeklerle anlayan bir 6grenci grubuna Afrika’daki insanlarin
bu degisimden etkilenmesiyle kendisinin etkilenmesini karsilastirmasi istenmelidir. Hangi
davraniglarin kim igin daha olumsuz sonuglara yol acabilecegini c¢ikartabilmelidir.
Onlemler sunabilmelidir.” Seklinde cevap vererek &grencilerin yasamlarinda tanik
olduklari olaylari bilim ile iliskilendirebileceklerine deginmistir. O4 kodlu 6gretmen “Fen
egitim programi disiplinler arasi bir egitim oldugu i¢in ¢okkulturlt olmak dogasinda vardir.
Ornegin, verilen 6devlerde veya anlatilan konularda farkl Ulkelerden drnekler verilebilir,
baska Ulkelerin cevre sorunlari arastirma 0Odevi verilebilir.” cevabi ile bilimin evrensel
olduguna vurgu yapmistir. O7 kodlu dégretmen de “Fizik konularindan biri olan sirtiinme
anlatilirken Rize'nin yaylasinda yasayip okula gelen ¢ocuga surtinmeyi gogaltmak adina
yaptigi yontemleri arkadaslarina ifade etmesini isteyebiliriz. Kendi bdlgelerinden bitki
orneklerini toplayip sergi agmalarini isteyerek aidiyet duygusunu pekistirebiliriz.” cevabi ile
diger O&gretmenlerin vurgu vyaptigi gunlik hayattan &rneklerin dgrencilere fayda

saglayacagindan bahsetmistir. Ayni sekilde O5 kodlu ddretmen de bu konuya vurgu
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yaparak “Gunlik hayattan verilecek érnekler tim kultiir ve 6zellikleri kapsayacak sekilde
olabilir.” cevabini vermistir. 010 kodlu dgretmen ise farkliliklara yer veriimesi gerektigine
deginmis ve “Farkliliklara yer vermeli mesela gen ve DNA konusunda kiltirlerin de
kalitimda yer almasi ihtimali degerlendirilebilir bu da 6grencilerin algilarini genisletebilir
bunun disinda tartisilabilir konularda farkli Ulke ve Kkdiltirlerin nasil degerlendirdigi

arastirilabilir.” seklinde cevap vermistir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Her kultdr bir digerinden farklidir ve bu farkli kiltarlerde yer alan insanlarda farkh
ve Ozeldir. Bu farkliliklar kabul edilip hayatin igerisine dahil oldugunda daha anlaml
olmaktadir. Farkhliklar hayatimizin her alaninda yer aldigi gibi egitim alaninda da yer
almaktadir. CokkdltirlGlik tim Dinya’da yer almaktadir. Turkiye’de de yer alan bu olgu
Ozellikle egitim alaninda 6nem kazanmis ve bu konuda hem egitimcilerin hem 6grencilerin
hem de velilerin ilgisini cekmeye baglamistir. Ozellikle 6gretmenlerin gokkdiltiirli egitime
karsi yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir bu sebeple 6gretmenlerin cokkulturltlige
karg! algilari merak konusu olmustur. Bu calismadaki amag fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkaltarla egitim hakkindaki algilarini ve ¢okkulturlalige karsi yeterliliklerini 6lgmektir. Bu
baglamda arastirmanin problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkualturltluk ile ilgili
algilan ve yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski var midir?” olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada bulgulardan elde edilen sonuglar literatir egliginde

tartisiimaktadir.

Tartisma ve Sonug

Yapilan bu galismada odaklanilan grup ortaokul kademesinde galisan fen bilimleri
ogretmenleridir.  Cokkualttrlti  egitim ile ilgili énceki c¢alismalara bakildiginda farkh
branslarla, yoneticilerle, akademisyenlerle c¢alisildigi ve c¢okkultirli egitime yonelik
tutumlari ve algilari tespit edilmistir. Bu calismalardan farkli olarak bu arastirma fen

bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkalttrld egitim hakkindaki algi ve yeterlilikleri incelenmistir.
Birinci alt probleme iliskin sonuglar

Arastirmaya cinsiyet, yas, etnik kdken, deneyim, yerlesim yeri, egitim durumu ve
calisilan yer gibi demografik bilgiler agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerden %77,9'u kadin, %22,1’i erkektir. Ogretmenlerin etnik kékenlerine
bakildiginda katilimcilarin  %89,9'u  kendisini Tark, %8,9'u kendisini Kurt olarak

tanimlamigtir. Diger etnik kokenler %0,5 ile %2 arasinda dagilim gdéstermektedir.
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Ogretmenlerin yas arali§ina bakildiginda katilimci sayisi en fazla olan grup 28-33 yas
araligi olusturmaktadir. Bunu takiben diger yas gruplar yer almaktadir. En az katiliimci
sayisina sahip 52 ve ustu yas grubu yer almaktadir. Katilan 6gretmenlerden %1,5’i
doktora, %72,5'i lisans ve %26’s! yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerin toplam gérev
yilina bakildiginda 60 katihmci 0-5 yil, 63 katihmci 6-11 yil, 39 katihmci 12-17 yil, 30
katilimci 18-23 yil, 11 katiimci 24-29 yil, 1 katihmci 30 ve uGzeri yil galismistir.
Ogretmenlerin  %48'i devlet okullarinda, %52'si 6zel okullarda galismaktadir.
Ogretmenlerin cgaligtiklari okullarin  bulundugu yerlesim bolgelerine bakildiginda, 9
katilimci kasaba/belde, 19 katiimci kdy/kirsal, 44 katilimci ilge merkezi ve 132 katilimci
sehir merkezinde galismaktadir. Ogretmenlerin galistigi illere bakildiginda istanbul (%23),
Ankara (%22,6) ve Mersin (%16,2) en ¢ok katiimin oldugu illerdir. Turkiye'deki diger
illerden de katilimcilar mevcuttur. Demografik bilgilere bakildiginda cinsiyet, yas, etnik
kdken, deneyim yili, yasanilan sehir gibi durumlar bakimindan farklihk gdsteren
katilimcilarin sorulara farkli cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Bu baglamda farkhliklarin

bireylerde farkli dustinceler ve yeterlilikler olusturdugunu sonucuna ulasiimistir.
ikinci alt probleme iliskin sonuglar

Aragtirma iki dlgek igermektedir. Birinci 6lgek Cokkiltirlii “Egitim Algisi Olgegi”
olup iki bélimden olugsmaktadir. Olgegin birinci bolimi genel bilgiler baghgini
tasimaktadir. Bu bolimde katilimcilardan cinsiyet, etnik kdken, yas, egitim durumu ve
calisma siresi istenmistir. Ikinci bolimde ise “Cokkultirli Egitim Algisi Olgegi” yer
almaktadir. Bu dlgekte 20 madde mevcuttur. Bu 20 madde Begli Likert tipi dlgegine uygun

olarak yer almaktadir. Bu Olgek galismaya katilan 204 kisiye uygulanmigtir.

Arastirmanin alt problemlerine cevap olusturmak igin, égretmenlerin ¢okkllttrll
egitim algilarinin cinsiyet, yas, okul tura, yerlesim yeri, egitim durumu degiskenlerine gore
farkllasma durumunu saptamaya yonelik analizler gergeklestirimis ve asagidaki

sonuglara ulasiimistir.
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Aragtirmanin elde edilen bulgularinda nicel analizlerden elde edilen sonuglara
bakildiginda Cokkdltirli Egitim Algisi Olgegi icin fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkuiltirlii
egitim igin pozitif bir algiya sahip olduklari tespit edilmistir. Cokkulturlii Egitim Algisi Olgegi
icin cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark olmadig! igin cinsiyetin egitim algisinda bir
farklilasmaya sebep olmadigi gérulmustir. Calismaya katilan devlet okulu ve 6zel okulda
c¢alisan 6gretmenlerin cevaplarinda da anlamli bir fark gérilmemektedir. Bu da okul
tirinin cokkdltirli egitim algisinda bir farklilagsmaya sebep olmadidi tespit edilmistir. Yas
degigkeni, 6gretmenlerin ¢okkulturlu egitim algilarinda anlamli bir farklilagsmaya neden
olmaktadir. Bu noktada 22-27 yas arali§i ile 46-51 yas aralidinda anlamli bir fark ¢iktigi
gozlemlenmistir. 46-51 yas arali§i lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Bu durum 46-51 yas araligindaki 6gretmenlerin 22-27 yas araligindaki
Ogretmenlere goére daha fazla cokkiltirli egitim algisina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonuglara goére yas arttikgca cokkdltlrli egitim algisinin  arttigini
sOyleyebiliriz. Yas arttikga cokkulturluluge dair bilgi, algr ve farkindalhdin arttig
soylenebilir. Arastirmada yerlesim yeri degiskeninde anlamli bir fark olmadigi igin yerlesim
yerinin egitim algisinda bir farkllasmaya sebep olmadigi gorilmastir. Farkli yerlesim
yerinde yasamanin c¢okkultarli egitim hakkindaki algilarda bir etkisi olmadigi tespit
edilmistir. Arastirmanin bir diger alt problemine cevap vermeye yodnelik analizler
gercgeklestiriimis ve egitim durumunun ¢okkulturll egitim algisi igin farklilagsmaya sebep
olmadigi gorulmustur. Bir diger degisken olan deneyim icin de anlamli bir farklilagsma
oldugu gordlmastir. 0-5 ve 6-11 ile 0-5 ve 24-19 yil deneyime sahip gruplarin ortalama
farklari diger gruplara goére daha fazladir. Bu da bu gruplar arasinda anlamh bir fark
oldugunu goéstermektedir. 0-5 yil araligi ile 6-11 yil araligina bakildiginda 6-11 yil arahgi
lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Ayrica 0-5 yil arahgi ile 24-
29 yil araligina bakildiginda da 24-29 yil deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 yil deneyime
sahip o6gretmenlere gbre daha fazla cokkdltirli egitim algisina sahip oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglara gore deneyim arttik¢ca ¢okkultirld egitim algisinin arttigini

soyleyebiliriz.
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Arastirmadaki ikinci dlgek “Cokkdiltiirlii Yeterlik Algilar” Olgegi olup iki bélimden
olusmaktadir. Olgegin birinci bélimi genel bilgiler bash@ini tasimaktadir. Bu bélimde
katiimcilardan cinsiyet, etnik kdken, yas, egitim durumu ve g¢alisma slresi istenmigtir.
ikinci bélimde ise “Cokkultirli Yeterlik Algilan Olgegdi” yer almaktadir. Bu dlgekte 41

madde mevcuttur. Bu 41 madde Besli Likert tipi 6lcegine uygun olarak yer almaktadir. Bu

Olgek calismaya katilan 204 kisiye uygulanmistir.

Arastirmanin alt problemlerine cevap olusturmak icgin, 6gretmenlerin cokkultrld
yeterlik algilarinin cinsiyet, yas, okul tird, yerlesim yeri, egitim durumu degiskenlerine
goére farklilasma durumunu saptamaya yoénelik analizler gerceklestiriimis ve asagidaki

sonuglara ulasiimistir.

Arastirmanin elde edilen bulgularinda nicel analizlerden elde edilen sonuglara
bakildiginda Cokkiiltiirlii Yeterlik Algisi Olgegi icin fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkultdirli
egitim icin olumlu bir algiya sahip olduklarn tespit edilmistir. Cokkaltlrld Yeterlik Algisi
Olgegi icin cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark olmadigi igin cinsiyetin yeterlik algisinda
bir farklilagsmaya sebep olmadidi belirlenmistir. Calismaya katilan devlet okulu ve 6zel
okulda galigan 6gretmenlerin cevaplarinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu da okul
tarinin ¢okkaltlrll yeterlik algisinda bir farklilagsmaya sebep oldugunu gdstermektedir ve
Ozel okullarin daha fazla gokkltirla yeterlik algisina sahip oldugunu géstermektedir. Yas
degiskeni, d6gretmenlerin gokkullturll yeterlik algilarinda anlamli bir farkhlasmaya neden
olmaktadir. Analizlere bakildiginda 22-27 yas araligi ile 46-51 yas aralidinda anlamli bir
fark oldugu goérulmektedir. 46-51 yas araligi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Bu durum 46-51 yas araligindaki 6gretmenlerin 22-27 yas
araligindaki 6gretmenlere gore daha fazla cokkultirli yeterlik algisina sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonuglara gore yas arttikca gokkultirla yeterlik algisinin arttigini
sOyleyebiliriz. Yerlesim vyeri degdigkeni, ogretmenlerin ¢okkullturli yeterlik algilarinda
farkhlagsmaya sebep olmamaktadir. Farkh yerlesim yerinde yasamanin ¢okkultirli yeterlik

hakkindaki algilarda etkisi olmadidi tespit edilmigtir. Arastirmanin bir diger alt problemine
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cevap vermeye yonelik analizler gergeklestiriimis ve egitim durumunun gokkultarli yeterlik
algisi icin farkllasmaya sebep olmadi§i goérilmuastir. Son olarak fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢cokkultirll yeterlik hakkindaki algilari ile deneyim arasinda bazi gruplar
icin anlamh bir fark oldugu gdértlmektedir. Deneyim arttik¢ca gokkultirli yeterlik algisi da
artmistir. 0-5 ve 6-11 ile 0-5 ve 18-23 yil deneyime sahip gruplarin ortalama farklari diger
gruplara gore daha fazladir. Bu da bu gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. 0-5 yil araligi ile 6-11 yil araligina bakildiginda 6-11 yil araligi lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmigtir. Ayrica 0-5 yil arahg ile 18-23 yil
araligina bakildiginda 18-23 yil araligi lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu
saptanmistir. Bu sonuglara gore deneyim arttikgca cokkultlrll yeterlik algisinin arttigini

soyleyebiliriz.

Fen bilimleri &gretmelerine uygulanan Cokkultirlii  Egitim Algisi Olgegi ve
Cokkultarli Yeterlik Algisi Olgegindeki bazi degiskenlerde farklilasma tespit edilmistir. Bu
farklilasmalar 6gretmenlerin egitim algisi ve yeterlik algilarini etkilemektedir. Ornegin
devlet okulunda gorev yapan ogretmenler farklihklarin daha fazla oldugu (Suriyeli
ogrenciler, Turkge bilmeyen dgrenciler, belli rahatsizliklara sahip dégrenciler gibi) 6grenci
gruplariyla daha fazla ¢alismis olabilecekleri icin siniflarinda farkliliklara yénelik ¢alismalar
yapmislardir. Bu da onlarin ¢okkultarlalige karsi bilgi, algi ve yeterliliklerini artirmistir. Yas
degiskeni agisindan incelendiginde yas ve deneyim arttikga gokkulturli egitim algisi ve
yeterlik algisi artmistir. Yillar igerisinde dgretmenlerin tecribe ettikleri farkli durumlar
onlarin gokkultarlulige kargi olan deneyimlerini ve bilgi, becerilerini de olumlu ydnde
etkilemigtir. Bir diger dedisken olan yerlesim yeri de c¢okkdltirli algi ve yeterliligi
etkilemektedir. Kirsal bdlgelerde yasayip, egitim veren &gretmenler farkli gruplardan
ogrencilerle (mevsimlik isgi ¢ocuklari, galismak zorunda olan g¢ocuklar, Turkge bilmeyen
cocuklar, sosyoekonomik olarak farkli olan c¢ocuklar gibi) bir arada olduklari igin
dgrencilerle nasil galisacaklarini bilirler. Ogrencilerin arkadaslariyla olan iligkilerini, sinif

icerisindeki davraniglarini, eksiklerini daha iyi tespit edebilirler. Bu durumda farkh
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gruplardan 6grencilere ayni sinif ortaminda nasil davranacagini bilirler. Farkliliklara nasil
davranmasi gerektigini bilen bir 6gretmen d6grencilerine de bunu Ogretir ve 6grenciler
birbirlerine saygi duymayi bilirler. Bazi degiskenler acisindan farklilasma olmadigi
gorilmektedir. Ornegin cinsiyet degiskeninde farklilasmanin olmamasi kadin ve erkek
ogretmenlerin esit oranda farkindaliga sahip oldugunu gostermektedir. Bir diger yandan
editim durumu degiskeninde de farkllasma gorilmektedir. Olgekler uygulanirken
arastirmaci tarafindan egitim durumu lisanstan doktoraya gidildikgce cokkultlrli egitim
algisi ve cokkultarli yeterlik algisinda pozitif ydnde artis olmasi beklenmekteydi.
Farkhligin olmamasi lisans mezunu 6gretmenlerin de bu konuda algi ve yeterlilige sahip
oldugunu goéstermistir. Bu durum hem arastirma hem de 6gretmenler agisindan olumlu bir
durumdur. Ogretmenler lisans egitiminde cokkdiltirltliige dair ders, seminer vb. almis

olabilecekleri igin bu konuda bilgi sahibi olduklari disunulmektedir.

Ugiincii alt probleme iligskin sonuglar

Uglincli alt problemin incelenmesi igin fen bilimleri 6gretmenlerinin gokkultdrli
egitim algisi olcegi ve cokkulturla yeterlik algisi dlceginden aldiklari puanlar arasindaki
iliskiye bakilmigtir. Bu amagla iki Olcek arasinda Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanarak analizler yapilmistir. Uglincii alt problemin tespiti amaciyla hesaplanan
Pearson korelasyon katsayisi 0.644 bulunmustur. Bu sonuca goére 6gretmenlerin
cokkultarlh egitim algisi olgegi ve cokkulltlrli yeterlik algisi 6élgedinden aldiklari puanlar

arasindaki pozitif ve orta dizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir.

Nitel verilere iliskin sonuglar

Arastirmanin bu kismi nitel verilerle ilgili sonuglari icermektedir. Nitel verilerin elde
edilmesi icin secilen 10 6gretmen ile gdrisme gerceklestiriimis ve gérisme sorulari
ogretmenlere yoneltilmistir. Gérigme sorulari kultdr, gokkultarltlik, ¢okkultirll egitim
kavramlari ve derslere dahil edilmesini, ¢okkultarla bir egitim programi ile ¢okkulttrll bir

fen bilimleri egitim programinin gerekliliklerini, kullanilan materyalleri, 6gdrencilerin
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farkliliklara olan tutum ve tavirlarini icermektedir. Ogretmenlerden alinan cevaplar
dogrultusunda arastirmanin nitel verileri elde edilmistir. Bu verilere bakilarak asagidaki

sonuglar ¢ikariimistir.

Arastirmada kultiriin tanimlanmasi igin sorulan gdériisme sorusuna fen bilimleri
ogretmenleri kendi bilgileri ve yasantilari dogrultusunda cevaplar vermiglerdir. Cevaplara
bakildiginda benzer tanimlamalar yapiimistir. Genel olarak kaltir yasam bigimi, gelenek-
goérenek, adetler, disince, dil, inang, sanat, cevre gibi dgelerin topluma 6zgl olmasi
seklinde tanimlanmigtir. Cokkdlthrldlik kavraminin tanimina yoénelik olarak “farkli
kdltdrlerin bir arada olmasi” seklinde tanim yapilmigtir. Bu bir arada olma durumunun

toplumlarin birbirlerini olumlu etkileyerek saygi gercevesinde olmasi gerektigi belirtilmistir.

CokkultarlG egitim bir reform hareketi olarak tanimlanmakta ve kurumlar tarafindan
kultdr, sosyallik, dil, irk, din gibi unsurlar tarafindan cesitliligi iceren yapisal ve temel
bilegenlerin dahil edilerek tekrar bakilmasi gerektigi bir egitimdir (Gay, 2004b). Fen
bilimleri 6gretmenleri ¢okkultlrli egitim kavramini daha énce duyduklarini belirtmiglerdir.
Bu kavrami Universitedeki derste, son zamanlarda artan gogler ile gunluk hayatta ve
cahstiklari okuldaki yabanci 6grenci sayisi arttiginda bu kavrami duyduklarini
belirtmiglerdir. Cokkulturlti egitim icin fen bilimleri 6gretmenleri genel olarak farkl
kiltirden bireylerin bir arada esit bir sekilde editim almalari seklinde ifade etmiglerdir. Bir
arada olan bu egitim onlara saygi duymayi, g¢esitliligi ve butunligu kattigini da ifade eden
ogretmenler vardir. Kdltarel farkhligi ise bireylerin yasadigi ortama bagh olarak cesitli

ogelerdeki farkliliklar seklinde 6zetlenebilmektedir.

Cokklturlh egitim gokkultarlGliga temel alarak olusturulmus bir yaklagim olmakla
beraber hakim kiltur icerisindeki farkli kultirden ddrencilere de esit egitim hakki sunan bir
egitimdir ve buna goére programlar yapiimalidir (Banks, 2008). Okul programlari yeniden
olusturularak 6grencilerin konulara, olaylara ve problemlere farkli etnik topluluklarin bakis
acilariyla bakabilmeleri saglanmalidir (Banks, 2014). Cokkulturli egitim programinin

gereklilikleri igin fen bilimleri 6gretmenleri genel olarak farkh kultirlerden 6grencilerin bir
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arada saygl ¢ercevesinde egitim almalari gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica égrencilerin
kendi kultir ve gecmislerini bilmeleri gerektigine deginilmistir. Her 06grenciye esit
davraniimasi gerektigi ve 6grenciler arasinda ayrim yaratacak durumlardan kaginiimasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin yasadigi bdlgede kiltirel gegmigleri géz 6niine
alarak tasarlanan bir egitim programinin olmasi gerektiginden bahsedilmistir. Bitln
bunlarin yani sira 6dretmenler ders programlarinin ¢okkultirlGlik acgisindan yetersiz
oldugunu distunmektedir. icerikler cokkiltirlilige uygun olmadigi ve eksik kaldigi

konusunda ortak goéruglere sahiptirler.

Cokkultarll egitim programi sayesinde 6grenciler konulara farkl bir bakis agisiyla
bakabilirler ve disiplinler arasi ve karar alma odakh Kkisiler olabilirler (Banks, 2014).
Programlar uygulanirken en biyuk rol égretmenlerindir. Cokkultlrli egitim uygulanirken
ve kazanimlar verilirken 6grenciler surece dahil edilmelidir ve etkilesimli, kisisellestiriimis
ve igbirlik¢i 6gretim teknik ve stratejileri kullaniimalidir (Banks, 2014). Ayrica farkli kalttrler
hakkinda glncel konular, problemler, olaylar, 6grencilere verilmeli ve buna uygun 6gretim
materyalleri secgilmelidir (Banks, 2014). Genel olarak 6gretmenler derslerinde ¢okkulttrli
egitim ile ilgili oldugunu distndikleri kazanimlari verirken bazi durumlara dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Bunlar; yasanilan olaylarin anlatimi, etik degerler, 6grenci seviyeleri, kultdr,
ogrencilerin gunlik hayatta yasadiklari durumlar, ortak dil, 6gretmenlerin derste kullandigi
kelimelerin  6grencilerin  farklihklarini gbzeterek olmasi 6rnek olarak verilmigtir.
Ogrencilerin kazanimlari diisinmesini, benimsemesini ve kendi yasamlarinda davranisa
donustirmeleri icin 6gretmenler tiyatro, drama gibi etkinlikler, kaltlr festivali, ikili
calismalar, farkh kultirlerden bireylerin tanitiimasi, gunlik yasamlarindan kendi
kiltdrlerinden o6rnekler vermelerini saglama ve is birligi iceren projelerin yapilmasi ile

saglanmaktadir.

Ogretmenler genel olarak kiiltirel farkliliklari dikkate aldigini belirtmistir. Dikkate
alan ogretmenler derslerinde farkl kiltirden ornekler vererek ve farkliiklara deginerek

derslerine dahil etmektedirler. Fen bilimleri 6gretmenleri genel olarak 6grencilerin kulturel
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farkliliklari algilamasi ve igsellestirmesi igin yardimci kitaplar ve 6gretim materyalleri

kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerden bazilari  Tirk Kkultird ile ilgili  6zellikleri  siniflarinda
kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Diger 6gretmenler de derslerinde bahsettiklerini belirtmis
ve bazi érnekler vermislerdir. Ogretmenlerden ¢ogu yabanci bir kiiltiir ile kendi kiltirleri
arasindaki dengeyi kurmak icin farkl etkinlikler yaptiklarindan bahsetmiglerdir. Bu
etkinlikler; canlandirma, taklit etme, rol yapma, haberlerden alintilar yapma, makaleler
paylasma, kitap ve tarihi dénem analizleri, kilttirt tanitici etkinlikler, kiltire has yemekler,

bilimdeki detaylarin anlatiimasi, sinif tartismalari 6érnek olarak verilmigtir.

Cokkdltirli egitimin Olgutlerinin  yerine getirilebilmesi igin okullarin égrencilere
deger, inang ve davraniglarinda demokratik ve saygili olma igin davranis gelistirmelerinde
yardimci olmalari gerekmektedir (Banks, 2008). Farkhliklara karsi saygli ve hosgori
konusunda bazi 6gretmenler ortaokuldaki 6grencilerin yas grubu olarak daha kugik
olduklari i¢cin anlayis ve hosgéri konusunda pek olumlu olmadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin kiltirel farkliliklarda yasadi§i zorluklar yéresel agizla konugma, velilerin
farkh kdlture iligkin yapilan c¢alismalari elestirme, degisime kapali olma, dil farkliliklari
olarak 6zetlenebilir. Ozellikle dil farklihklarina vurgu yapan &gretmenler anlagmakta

zorlandiklarini belirtmiglerdir.

Farkh bir kiltire sahip toplumda yasayan &égrencilerin bu durumunun akademik
alanlardaki basarisina yonelik 6gretmenler genel olarak olumsuz yonde etkileyecegini
dusunmektedirler. Bu olumsuzlugun onlarin dili anlamakta zorlandiklari i¢in oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica fen bilimleri 6gretmenleri dilin korunmasi igin 6ncelikle kullaniimasi,
sureklilik olmasi ve canl tutulmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Yasanan zorluklarin
giderilmesi amaciyla kulturel acidan farkli 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin
temel okuma yazma becerilerini geligtirmek gerekmektedir ve bu durum gokkultarlu
egitimin en 6nemli hedeflerinden birini olusturmaktadir (Ciftci, 2015). Farkli bir dil ile egitim

alan 6grenciler dili anlamadiklari igin derslerde zorluk yasamaktadir. CokkultarlGligun
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temel amaci kapsaminda dili 6grenen 6grenciler dersleri anlayabilecek ve etkili 6grenim

saglayabileceklerdir.

Cokkultirli egitim icin okullar ve egitimde donlsim gerekmektedir ve bunu
gerceklestirmek icin kurumlarin ve egitimin tum yonleriyle incelenerek degistiriimesi
gerekmektedir (Ciftci, 2015). Ogrenci merkezli egitim, cokkiltirli egitim programi,
cokkultarlt egitim ortami ve kultire uygun egitim materyalleri, destekleyici okul ve sinif
iklimi, adil ve surekli 6lgme — degerlendirme gibi degisiklikler ¢okkultirli okul donisumu
ve degisimi icin gerekmektedir (Ciftci, 2015). Bu déntsumler igerisinde 6zellikle program
degisimi ve farkli programlarin kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Okul programinin yeniden
olusturulmasi 6grencilerin konulara, olaylara ve problemlere farkh etnik topluluklarin bakis
acisindan bakabilmeleri agisindan énem arz etmektedir (Banks, 2014). Ogretmenler
okullarda farkli egitim programlari kullanabilmenin ¢okkulturlt egitim ile ilgili avantajlari
oldugunu dusinmektedirler. Bu avantajlari dinya gorisine sahip olmak, orneklerde
cesitlilik saglamak, basariyr artirmak, farkh kdltlrleri tanimak, farkh kdltGrlerin
programlarina asina olmak, farkh dilleri tanimak, 6n yargilar kirmak, is birlikli 6grenmeyi

saglamak olarak 6zetlenebilir.

Cokkuilturld  fen bilimi  6grenimi igin 6gretmenler, &6grencilerin fen bilgisini,
becerilerini ve nasil 6grendiklerini anlayarak tim dgrenciler igin 6grenim birimlerini esit ve
kiltirel olarak duyarli bir sekilde derslerini planlarlar (NSTA, 2020b). Etkili fen
ogretmenleri, 6grencilerin bilimi nasil 6grendiklerine dair bilgilerle tutarli ve standartlarla
uyumlu uygun o6grenme hedeflerini belirleyerek tim &grencilerin fen 6grenimine
katilmasini planlayabilir. Planlar, 6grencileri bilimin ve bilimin dogasina ve muhendislik
uygulamalarina dahil etmek igin sinifin ve toplulugun sosyal baglamina uygun olaylarin
secimini ve guvenlik hususlarini yansitir. (NSTA, 2020b). Fen bilimleri 6gretmenleri
cokkulturlaligu farkli yéntem ve sekillerde derslerine dahil etmislerdir. Bazi 63retmenler
derslerinde bilim insanlarinin hayatlarindan bahsetmislerdir ve vyasadiklari kaltire

zorluklara odaklanmiglardir. Fen bilimleri 6gretmenleri gokkultirll bir fen egitim programi
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icin bilimin temel gayesinin anlagiimasinin, bilimin evrensel oldugunun, bazi fen bilimleri
kavramlarina odaklaniimasinin, disiplinler arasi olmasinin, gunlik hayat érneklerine yer
verilmesi, tim kdltirleri ve o6zellikleri kapsamasinin, farkliliklar ve kdltirin dahil

edilmesinin gerekli oldugundan bahsetmiglerdir.

Oneriler

Arastirmanin bu boéliminde arastirma sureci ve analizler dogrultusunda fen
bilimleri 6gretmenlerine ve bu konuda c¢alisma yuritecek olan arastirmacilara yoén vermesi

amaciyla éneriler sunulmustur.

-Arastirma sonuglarina goére fen bilimleri 6gretmenleri ¢okkultdrltlik hakkinda
gerekli algi ve yeterlilige sahip olduklari gérilmektedir. Arastirmadaki verilerde ¢ogu fen
bilimleri 6gretmeni ¢okkultarlGlik hakkinda olumlu disinceye sahip olsa da bazi fen
bilimleri dgretmenleri bu konuda olumsuz disiincelere sahiptir. Ogretmenlerin bu
konudaki olumsuz dusuncelerinin giderilmesi, fikir sahibi olabilmesi ve bunu 6grencilerine
aktarabilmesi icin cokkultirlulik ve c¢okkdltirlh egitim hakkinda egitim, seminer gibi

bilgilendirici etkinliklerde yer almalilardir.

-Ayrica ¢okkultarla egitim ile ilgili bilgi acisindan eksiklikleri olan 6gretmenlerdeki
bu eksikler 6grencilere kargl olan tutumdan, lisans donemindeki ¢okkulturlulik dersini
alamamaktan, okul ortaminin yeterli olmamasindan, okul yonetiminin ¢okkulturlilige olan
olumsuz bakislarindan vb. durumlarda kaynaklanmis olacagi dusunulmektedir. Bu

eksiklerin giderilmesi ve 6grencilere de bu konuda gerekli bilginin verilmesi gerekmektedir.

-Ogrencilere kltir, gokkultirlilik kavramlarini 6gretmek icin dncelikle farkhliklara
saygl duyulmali ve onlarin da saygl duymasi saglanmalidir. Higbir insanin bir bagkasinin
birebir aynisi olmadidini vurgulayan MEB 0&gretim programi bu sebeple 6gretim
programlarinin ve buna bagl olarak yapilan galismalarin farkhliklari géz énine alarak

planlama yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2018).
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-Ogretmenler 6grenciler arasinda cinsiyet gibi ayrimlar yapmamali, ayrim
olusturabilecek her tirli durumu &nleyici calismalar yapmalidir. Ogrenciler toplumdaki

farkhliklar konusunda bilgilendirmelidir.

-Fen bilimleri 6gretmenleri, esitsizliklerin ele alinmasina yonelik yaklagsimlar ve
bilimdeki tim 6grencilerin katilimi da dahil olmak Gzere, hem bilim icerigi hem de pedagoji
hakkindaki bilgilerini gelistirerek derslerin igerigini gincel tutmahldirlar (NSTA, 2020Db).
Ogretmenler dersteki konulari cokkdiltirltilige uygun olarak tekrar diizenlemeliler.
Ogretmenler 6grencilere birlikte galismayi, farkli kiltirlere saygi duyarak bilgi sahibi
olmayi, baskalarini yargilamamayi 6gretmelidirler. Ayrica ders igerisinde gokkultrlalige

yonelik etkinlikler yaparak, 6grencilerin 6grenme farklliklarini degerlendirmelidir.

-Cokkultarla egitim ilkelerine ihtiyac duyulan okulun bulundugu bdlge, her iki
cinsiyetten, farkli irklardan, etnik gruplardan, sosyal siniflardan, kiltir ve dil gruplarindan
gelen 6grencilerin egitiminde firsat esitliginin olacagi okullari olusturma ve bu okullarin
devamliligini saglama konularindaki sorumlulugunu net olarak ifade etmelidir (Banks,

2014).

-Diger yandan c¢okkulturli egitimde veli ve idareciler de énemli yer tutmaktadir.
Yapilan galigsmalar incelendiginde velilerin 6gretmen ve idareciler ile ig birligi icinde olmasi
gerektigi goérilmektedir. Fakat veliler bu konuda is birliginde olmamakta bu durum da
ogretmenin isini zorlastirmaktadir. Yine calismalara bakilarak velilerin bazilari gokkalttrlt
egitimin ne oldugunu bilmemekte ve bu konuda yapilan ¢alismalari desteklememektedir
(Eksi, 2020). Aslinda veliler cokkulturlu egitim ile ilgili bilgilendirilmeli ve daha ¢ok velilerin
is birligine dayanan galigmalar yapilmalidir. Ne yazik ki veli bu konuda bilgili olmadigi igin
ogrencilerde c¢okkultlrli  egitimi  bilmemekte ve bu konudaki calismalara katiimak
istememektedir. Bu noktada 6gretmen ve idarecilere is dismektedir. Okullar ailelerin,
ebeveynlerin ve toplumun degisen o6zelliklerini gbz 6nidnde bulunduracak sekilde veli

katilimi saglayacak programlar gelistirmelidir. Veli katilimi bu noktada oldukg¢a énemlidir.
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-llgili alan yazina bakildiginda aslinda gokkultirli  egitimin tam anlamiyla
gerceklestirilebilmesi icin mufredatin eksik oldugu goérilmektedir. Bu mifredat eksikleri
birka¢g 6rnek eklenerek giderilebilecek bir durum degildir. Bitin mufredat ¢okkultarlalik
cercevesinde hazirlanmalidir. NSTA standartlarina gére mufredat icerigi, birgok kultarin
katkilarini fen bilimleri bilgimize dahil etmelidir (NSTA, 2020). Bu eksikleri gidermek icin
o6gretmenler konularla iligkili drnekler vererek, etkinlikler yaparak, videolar izleterek
cokkultarlaliga sinif ortamina entegre etmektedirler. Farkh kulttrlerdeki 6grencilere de
hitap edecek dersler islemek ve ara¢ gere¢ kullanmak ders kalitesini artiracagi gibi butiin
ogrencilerin motivasyonunu da artiracaktir.

-Ayrica Olgme ve degerlendirme silrecinde de farkliiklar g6z ©Onlinde
bulundurulmalidir. Bdylece istenilen ¢okkultirll egitime ulagilabilir.

-Yapilan incelemeler sonucunda aslinda birgok konunun hem cokkulturlulik ile
hem de fen bilimleri ile ilgili oldugu goérUimustir. Bu baglamda sinif icerisinde farkl
etkinlikler ile konular bagdastirilabilir 6grencilerin farkindaliklari artirilabilir. Derste
kullanilan yontem ve tekniklerin cesitli olmasi 6grencilerin farkliliklarina da hitap etmesi
agisindan oldukga o6nemlidir. Sosyo-bilimsel konular kullanilarak sinif igi tartismalari
yapilarak égrencilerin farkh fikirler sunmasi tesvik edilebilir. Konu ile ilgili farkl videolar
izletilerek aradaki benzerlik ve farkhiliklarin tartigsiimasi istenebilir.  Bilim insanlarinin
hayatlari arastirilarak benzerlikleri ve farkliliklari tartisilip farkh dilde, kiltirde olmalarina

ragmen nasil ortak bir noktada bulustuklari konusulabilir.

-Alan yazina bakildiginda eksikler tespit edilerek énerilerde bulunulmustur. Yapilan
arastirmada farkina varilan eksikler konusunda da 6neriler bu galismada yer almaktadir.
Kisaca 6zetlenecek olursa ¢okkultarli egitim, hakim toplumdaki kultiriinden farkh olan
kultirdeki 6grencilere verilen bir egitim dedgildir ve ¢cokkulturlu egitim butun ogrencilere esit
egitim firsati tanimaktadir. Bu sayede 6grenciler farkli kultdrleri tanir, bagkalarina saygi

duymayi bilir, ayni ortamda birlik ve beraberlik icerisinde bulunabilir ve bagkalarini
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yargillamaz. Bu sekilde egitim alan ve bu becerileri gelistiren 6grenciler her alanda

kendilerini gosterebilir ve aktif birey olurlar.
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EK A: Cokkiiltiirlii Egitim Algisi Olgegi

1. BOLUM GENEL BILGILER
1- Cinsiyetiniz?
O Kadin O Erkek
2- Etnik kokeniniz?
Oarap  OQArmavut  (OBosnak (OCerkez  (OQEmmeni (O Gilirci
OKuart O laz O Rum O Siryani O Turk (O zaza () Diger
3- Yas araliginiz?
02227 (02833 (03439 (4045 (4651 (O 52NINUSTU
4- Egitim durumunuz nedir?
OOnlLisans (QlLisans () Yiksek Lisans () Doktora
5- Toplam gorev yiliniz?
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Maddeler

Kesinlikle

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

Cokkdltarlt egitimin gerekliligine inaniyorum.

Turkiye’deki cokkultlrld egitim calismalarini
yeterli bulmuyorum.

Bir 6gretmen olarak kendimi ¢okkulturll
egitimci olarak gériuyorum.

Ogretmenlerin gokkdltiirliliik konusunda
egitim almalari gereklidir.

Okullarda uygulanan egitim-6gretim
faaliyetleri, kiltlrel olarak farkli 6grenci
gruplarinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
uyarlanmalidir.

Okul yoneticilerinin gokkltirlilik konusunda
egitim almalari gereklidir.

Sinif igcindeki 6grencilerin farkli kulttrlere sahip
olmasinin 6gretmenlerin isini zorlastiracagini
disutniyorum.

Farkli kiltirlere sahip 6grencilerin yasadiklari
sorunlari, cokkulttrll egitim ¢ergevesinde
¢ozulebilecegini disiniyorum.

Cokkulturll egitim ile, sinifta bulunan farkh
etnik kékendeki 6grenciler arasinda empati
yeteneginin gelisecegini digtiniyorum.

10

Etkili bir gretmen olmak igin sinif igcinde var
olan kulturel farklihdin bilincinde olmak
gerekir.

11

Cokkulturlu egitim ile farkh kultarlere karsi 6n
yargilarin ortadan kalkacagini distniyorum.

12

Sinif icinde kulturel farkhliklardan kaynaklanan
sorunlara ¢6zum Uretebilirim.

13

Ulkemizde farkl kiiltiirlere saygi duyuldugunu
dusuntyorum.

14

Birden fazla kilttriin hakim oldugu siniflarda
¢atisma olacagini distintyorum.

15

Ulkemizde anadilde egitim yapiimasi
gerektigine inantyorum.
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16

Ulkemizde kadin egitimi, erkeklere oranla
daha dusuk bir diizeyde kalmistir.

17

Universitelerde, cokkdiltirlii egitim ile ilgili
derslerin verilmesi gerektigini disiniyorum.

18

Kultirler-arasi iletisimin ilerlemesinde, sosyal
medyanin dnemi buyuktdr.

19

Kitle iletisim araglarinin (gazete, tv,radyo...vb)
gelismesi, ve yaygin kullanilmasi kuilttrlerin
birbirlerini yakindan tanimasini saglar.

20

Okullarda uygulanan 6gretim teknolojilerinin
tasarimlarinda kulturel olarak farkh égrenci
gruplarinin ihtiyaglari géz dniine alinmaldir.

21. Sizce cokkiiltuirlii egitimin dezavantajlar nelerdir?

(O Uygulanmasi zordur.
(O Suistimale agik bir konudur.

(O Ulkeye olan aidiyet hissini azaltabilir.

(O Egitim dncesi hazirlik daha gok zaman gerektirir.

22. Sizce ¢okkulturlu egitim miifredati egitim sistemine aktarilirsa bu

durumun en buyiik getirisi ne olur?

O Elestirel diisinme yetisi kazandirir.

(O Egitimde esitligi 6n plana gikarir.

(O Olaylarin gok yénlii degerlendirilmesini saglar.

(O Evrensel degerleri 6n plana cikarir.




EK B: Gokkiiltiirlii Yeterlik Algisi Olgegi

CXX

£ S 2
Fad =}
Maddeler sE| 5 E|l 5 P
€5 S €5 = = >
c > > Q> (S € E
55| 5 | 25| 3 | §3
N N 8| ¥ v &
1 Farkl kultdrlere has davranis, deger ve
tutumlari yadirgarim.
2 Farkl kultarlere mensup 6grencilerle iletisim
halinde olmanin rahatsizlik verdigini
dusundram.
3 Ogrenme ve dgretme siirecini farkl kiiltirleri
icerecek yapida olusturmaya 6zen gosteririm.
4 Her kulturdin, korunmasi gereken bir sayginligi
olduguna inanirim.
5 Sinif ortaminda yirutilen tartismalarda
kiltarel farkhhiklarin ortaya gikmasini
engellerim.
6 Yeni bilgileri 6grencilerimin kilttrel 6zelliklerini
dikkate alarak sunarim.
7 Ogrencilerimi derste kendi kiiltiirlerinden
ornekler vermeleri igin cesaretlendiririm.
8 Her klltrdn kendini gelistirebilmesi icin
desteklenmesi gerekliligine inanirim.
9 Etnik farklliklarin dile getirilmesinden
rahatsizlik duyarim.
10 | Farkli cinsel tercihlere hosgdruli davraniimasi
gerektigini dusdnurim.
11 | Sinif ortaminda farkli ideolojik géruglerin dile
getirilmesini engellerim.
12 | Bireylerin farkh inanglara sahip olmasini
garipserim.
13 | Benzer kiiltirel gegcmise sahip olan
ogrencilerden olusan bir sinif ortaminda ders
vermeyi tercih ederim.
14 | Farkl kiltirlerin yasatiimasi gorusunin altinda
art niyet ararim.
15 | Bizi degerli yapanin farkliliklarimiz olduguna
inanirm.
16 | Cokkiltirli egitim ortaminin olusturulmasinin

toplumun parcalanmasina neden olacagina
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inanirim.

17 | Egitim ortaminda kdlturel farkliliklari dikkate
alan programlari desteklerim.

18 | Farkli kdltdrleri tanimanin, farkli segenekleri
gbrmeye yardimci olduguna inanirim.

19 | Ders islerken érneklerimi farkh kiltirlere
yonelik vermeye 6zen gdsteririm.

20 | Deger, inang veya yagam bicimindeki
¢esitliligin, insan olmanin ayrilmaz bir pargasi
olduguna inanirim.

21 | Bireylerin inanglarini segme konusunda 6zgur
olmasi gerektigine inanirim.

22 | Grup galismalarinda farkli kilturlerden gelen
bireylerin birlikte calismalarini desteklerim.

23 | Farkli etnik kbkene sahip 6grencilerimin
distincelerini ifade etmeleri icin ortam
yaratirim.

24 | Her kultGrdn kendi deger ve normlarina gore
degerlendiriimesi gerektigine inanirim.

25 | Kendi kilttrel gegmisimi sorgularim.

26 | Cok kultarlG bir egitim ortamini desteklerim.

27 | Ogrencilerimin kiiltirel agidan birbirlerinden
Ustln ya da zayif olmadiklarini dasinarim.

28 | iginde bulundugum grubun kiiltiirel
dinamiklerini 6grenmeye 6zen gosteririm.

29 | Ogrencilerimin kiltirel dzellikleri hakkinda bilgi
sahibiyim.

30 | Farkh cinsel yonelimler konusunda bilgi
sahibiyim.

31 | Derslerimde 6grencilerimin deger yargilarini
dikkate almaya calisirim.

32 | Turkiye'deki etnik kdkenler hakkinda bilgi
sahibiyim.

33 | Ogrencilerin kendi kiltirel degerlerini sinif
ortamina tagimalarini saglarim.

34 | Sinif ortaminda kendi kdltirel kimligimi
dgrencilerimle paylasmaktan kaginirim.

35 | Farkh kulturleri tanimak igin arastirmalar

yaparim.
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36 | Kullturel kdkenim hakkinda bilgi sahibiyim.

37 | Farkh kultGrlere mensup 6grencilere nasil
yaklasiimasi gerektigini bilirim.

38 | Ogrencilerimin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi
olarak o6gretimi yeniden tasarlarim.

39 | Farkh dini inanglar hakkinda bilgi sahibiyim.

40 | Farklh ideolojik gérislerin temel dayanaklarini
arastiririm.

41 | Ogrencilerimin disiincelerindeki farkhliklarin

altindaki nedenleri arastiririm.
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EK C: Goérugme Sorulari
A) Demagojik bilgiler ile ilgili sorular
1) Cinsiyet:
2) Yas:
3)Etnik kdken:
4) Egitim gec¢misi:
5) Ogretmenlik gegmisi:
6)Calisilan okul tard:
7)Calsilan il:
8)Okulun bulundugu yerlesim bdlgesi:
Sehir merkezi/ilge merkezi/kasaba-belde/kdy-kirsal
9) Yabanci 6grencilerle (kilttrel farkhihdr olan égrencilerle) ¢alisma suresi (ege varsa)
B) Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili sorular
1) Sizce kiltir nedir? Kaltird nasil tanimlarsiniz?

2) Cokkultarla egitim kavramini daha énce duydunuz mu? Duyduysaniz ne zaman ve

hangi kosullar altinda duydunuz?
3) Cokkultarluluk kavramini nasil tanimlarsiniz?

4) Cokkultarlalik denildiginde zihninizde olusan sema nedir? Cokkulturltlik denildiginde

zihninizde olusan semadan bahseder misiniz?
5) Cokkultarll egitim ve kdlturel farklilik kavramlarini nasil tanimlarsiniz?
6) Sizin igin ideal bir gokkultirlt egitim programi nasil olmalidir?

7) Kullandiginiz ders programlarini gokkulttrll icerik acisindan degerlendirirseniz neler
sdylersiniz?
8) Programda ¢okkultarld egitim ile ilgili oldugunu disindiginiz kazanimlari verirken

nelere dikkat ediyorsunuz?

9) Bu kazanimlari égrencilerinizin diisinmesini, benimsemesini ve kendi yasamlarinda

davranisa doénustirmelerini nasil sagliyorsunuz?

10) Derslerinizde 6grencilerinizin bilgiyi yapilandirma surecinde kultarel farkhiliklarini

dikkate aliyor musunuz? Nasil?
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11) Ogrencilerinizin kiltirel farkhliklar algilamasi ve i¢sellestirmesi igin yardimci kitaplar

ve ogretim materyalleri kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz bunlar nelerdir?
12) Turk kaltarayle ilgili 6zellikleri sinifta ne 6lglide ve nasil kullaniyorsunuz?

13) Yabanci bir kiltlr ve kendi kiltirintz arasindaki dengeyi 6grencilerinizin kurmasi igin

ne gibi egitici etkinlikler yapiyorsunuz?

14) Farkhliklara saygi ve hosgoéru konusunda égrencilerinizin tutum ve davranislari

hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

15) Okul gevrenizle olan kultirel farkliliklar yonetirken karsilastiginiz en blyuk zorluk

nedir? Sizce bu zorlugun asiimasi i¢in ne yapiimahdir?

16) Farkh bir kiltire sahip toplumda yasayan égrencilerinizin bu durumunun akademik

alanlardaki bagarilarina etkisi konusunda ne dusunuyorsunuz?
17) Sizce bir dilin korunmasinda en 6nemli 6geler nelerdir?

18) Okullarda farkh egitim programlari kullanabilmenin gokkulttrlt egitim ile ilgili

avantajlar var midir? Varsa nelerdir? Bu avantajlar nasil hayata gegirilir?

19)CokkultarlGlugu fen derslerine nasil dahil edebilirsiniz? Dahil etmek icin neler

yaplyorsunuz?
20)Cokkdiltirll bir fen egitim programi nasil olmalidir? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

21) Bu konuda eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi?



CXXV

EK €: Goniilli Katihm Formu
GONULLU KATILIM FORMU

Sayin Katilimcil,

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Bélimi’'nde Tez danismani Dog. Dr.
Kaan BATI ve yilksek lisans 6grencisi Elif Gamze GUNER tarafindan vyiiritilmektedir.
Arastirmada Ozel ve devlet ortaokullarinda goérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
cokkultarlh egitim hakkinda tutum ve algilarinin incelenmesi amaclanmaktadir. FEN
BILIMLERI OGRETMENLERININ COKKULTURLU EGITIME YONELIK ALGI VE
TUTUMLARININ INCELENMESI isimli bu arastirmaya katiliminizi onayladiginiz taktirde,
calismanin katilimcisi  olacaksiniz. Bu arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonundan etik onayi alinmistir. Tarafimizca size bilgisi iletilecek olan online 6l¢eklerin
doldurulmasi ve gorismeler yapilmasi gibi uygulamalara o6nceden belirlenen takvim
dogrultusunda katilmaniz istenecektir. Caligma siiresince ve sonrasinda kimlik bilgileriniz,
olceklere ve goriisme sorularina verdiginiz yanitlar higbir sartta calisma disindaki hig
kimseyle paylasilmayacaktir. Bu calisma kapsaminda elde edilecek olan bilimsel bilgiler
sadece arastirmacilar tarafindan yuratilen bilimsel arastirma verisi olarak kullanilacaktir.
Gonulla katilim formu tarafiniza online olarak ulastirilacaktir. Eger arastirmacilar tarafindan
secilecek olan yari yapilandiriimis gorisme yapilacak gruba dahil olursaniz, gorismeler

online ortamda bireysel olarak gergeklestirilecek ve kaydedilecektir. Yapilan gériusmeler kayit

cihazi ile ses kaydina alinacaktir ve internet erisimi_olmayan harici bir bellekte 2 sene

depolanacaktir. 2 sene sonunda veriler bellekten silinecektir.

Bu calismaya katilim génullik esasina dayalidir. Bu arastirmaya katiliminiz gokkultarlGlik
konusunda bilgilenmenize katki saglayabilir ve c¢okkultirli fen egitimi konusunda sizi
destekleyebilir. Calismanin amacina ulasmasi igin sizden beklenen, batin sorulari eksiksiz,
kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle
verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katiimayi kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, katilmanizi onaylasaniz dahi, katiimdan cayma veya
herhangi bir anda g¢alismayi yarida birakma hakkina sahipsiniz. Herhangi bir nedenden
otlrd kendinizi rahatsiz hissederseniz, uygulamalari nedenini agiklamaksizin yarida birakip
arastirmadan gikmakta serbestsiniz. Bu durumda rahatsiz oldugunuz durum ile ilgili gereken

yardim saglanacaktir. Béyle bir durumda vermis oldugunuz bilgilerin arastirmacilar tarafindan

kullanilmasi ancak sizin onayinizla mumkin olacaktir. Bu galismadan elde edilecek bilgiler

tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Eger

arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye



CXXVi

ihtiyag duyarsaniz arastirmaciya sorabilir veya kisisel adresinden ve telefonundan

ulasabilirsiniz.

“Géndllii Katilm Formu”ndaki tiim aciklamalari okudum. Bana, konusu ve amaci
belirtilen aragtirma ile ilgili yazili ve sézlii agiklama, asadida adi belirtilen kisi tarafindan
yapildi. Arastirmaya génlillii olarak katildigimi, istedigim zaman gerekgeli veya gerekgesiz
olarak arastirmadan ayrilabilecegimi ve kendi istegime bakilmaksizin arastirmaci tarafindan
aragtirma digi birakilabilecegimi biliyorum. S6z konusu aragtirmaya, hicbir baski ve zorlama

olmaksizin kendi rizamla katiimayi kabul ediyorum.

Tarih:

Katilimci:

Adi, soyadi:

Adres:

Tel:

imza:

Arastirmacilar:

Adi, Soyadi: Dog. Dr. Kaan BATI

Adres: Hacettepe Univ. Egitim Fakiiltesi A Blok, Matematik ve Fen Bilimleri Egit. Bolim,

Beytepe Kampdusu, Ankara.

imza:

Adi, soyadi: Elif Gamze GUNER

imza:
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EK D: Olgek ve Gériisme Sorulari Kullanim izinleri

Elif Ballan 7 Mart Pzt 21:43 (2 giin 8nce) vy
Sayin Hatice UYANIK, Ben Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitus Matematik ve Fen Bilimleri Eqitimi Ana Bilim Dali {lkodretim Fen Bilgisi Egitiminde Y

Hatice U. 8 Mart Sal 16:49 (21 saat &nce) -
Alici ben

Merhabalar Elif Gamze Guner,

Oneelikle sizin cokkulturlu egitim konusuyla ilgilenmenizi ve bu ilginizi destekleyen danismaninizi {akdirle karsiladigimi belirimek isterim. Akademik efik dahilinde oldugu surece dilediginiz gibi
gorusme sorularini kullanmaniz icin onam ve iznim vardir. Bu surecte, herhangi bir kenuda ekstra yardim veya goruse intiyac duyarsaniz, lutfen bana ulasmaktan cekinmeyiniz.

Calismalarinizda kolaylildar ve guzel gunler diliyorum.

Sayailar,
Hatice

Elif Ballan 7 Mart Pzt 21:48 (2 giin 8nce) ¥y
Sayin Yasemin ACAR (}iFT(;i, Ben Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Ensfitisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali lIkdgretim Fen Bilgisi Egitim

Yasemin Acar Giftgi 7 Mart Pzt 22:58 (2 glin &nce) -
Alici: ben

Sayin Eif Ballan,
QOlcedi kullanabilirsiniz.
Baganar dilerim

Sent from my iPhone

Olcek Kullanim izni Gelen Kutusu x B B

Elif Ballan 7 Mart Pzt 21:39 (4 gin 8nce) Ty
Sayin Gilsim MARANGDZ, Ben Hacettepe Universitesi Efitim Bilimleri Enstitiist Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali ilkégretim Fen Bilgisi Editiminds

Gulsum Marangoz 10 Mart Per 11:37 (23 saat Gnce) -
Alici: ben -

Sayin Elif Gamze GUNER, kullanabilirsiniz.
Calismalannizda bagarilar dilerim.



CXXVili

EK-E: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tariky: 3 MLNEE (B0
Sugu: E- I LT 00000000 202

R LU AR
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU oz
Rektorhik
Sayt  : E-35853172-300-00002204002 30.05.2022

Konu : Elif Gamze GUNER Hk. (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

llgi  :29.04.2022 tarihli ve E-51944218-300-00002165349 sayili vazimz.

Enstitiinfiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitinu viiksek lisans programi
ogrencilerinden Elif Gamze GUNER'in, Do¢. Dr. Kaan BATI damsmanhgmda yvirattigi "Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitime Yénelik Alg ve Tutumlarmn Incelenmesi” bashkl tez calismasi,
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 24 Mayis 2022 tarihinde yapmus oldugu toplantida incelenmis
olup.etik agidan uygun bulunnustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN

Rektor Yardimcisi
Bu belge pivenli elekmonik imza ils mzalanmghr.
Belge Dogrolama Kodu: SDIFFDT1-8090-4DF5-A 51E-FARETASMS04C Belge Dogrolama Adresi- hitps:wraw torkive. gov me-sbys
Adres: Hacetrepe Universitesi Rektirlik 06100 Sikhiye- Ankara Bilgi igin: Duygu Didem 11 ERT ARl ¥R
E-posta:yarimdgihacettepe adu i internet Adresi: ormw hacettepe adu tr Elsktronik Memur
Az www hacettepe sduz
Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9902 Telefon: .

Eep: hacettepeuniversifesigihs 0] kepom
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EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

tez igindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin batinunu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir boluminu bu Universitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ocoiid ..

(imza)
ELIF GAMZE GUNER



CXXX

EK-G: Yliksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

08/05/2023

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Bashigi: Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cokkdiltirlii Egitime Yénelik Algi Ve Tutumlarinin
incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
08/05/2023 131 221,123 24/05/2023 %6 2087372794

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értiigsme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullanilmasi Uygulama Esaslar’ni inceledim ve calismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogdabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz
ederim.

Ad Soyadi: Elif Gamze Gliner

Ogrenci No.: N20133166

Ana Bilim Dali: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi imza

Programi: Fen Bilgisi Egitimi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Dog. Dr. Kaan BATI)
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EK-H: Thesis/Dissertation Originality Report

08/05/2023

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Mathematics and Science Education

Thesis Title: Examination of Science Teachers' Perceptions and Attitudes Regarding Multicultural
Education

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
08/05/2023 131 221,123 24/05/2023 %6 2087372794

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Elif Gamze Gliner

Student No.: N20133166

Department: Mathematics and Science Education Signature

Program: Science Education

Status: [X] Masters [1Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Assoc. Prof. Dr. Kaan BATI)



CXXXil

EK-I: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitt tarafindan onaylanan lisansustiu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basil
(kagt) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim
fikri mdulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boluminin gelecekteki
galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigsime agilir.

o Enstiti/Fakilte yonetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

(imza)

ELIF GAMZE GUNER

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanssti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda,
tez danismaninin &nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte ybnetim kurulu iki
yil siireile tezin erisime acilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danigsmanin O&nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi (zerine
enstitii veya faklilte ybnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere tezin erisime aciimasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansdisti tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisanststii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile
enstitii veya fakiiltenin uygun gériigii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdiresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir

* Tez danigsmaninin Gnerisi ve enstitlii anabilim dalinin uygun gériisi lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.



