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Oz
Bu galismanin amaci Tuarkiye’'deki 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul
Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinin tarihgesini, gelisimini, degisimini ve egilimlerini;
programin bilesenleri agisindan incelemektir. Calismanin yontemi nitel arastirma yontemi,
deseni dokiiman analizi desenidir. Calismanin verilerini Cumhuriyetin kurulusundan
glinimuze kadar olan slregte uygulanan ve uygulanmakta olan ilkokul fen bilimleri dersi
dgretim programlarinin yazili metinleri olusturmustur. ilgili dokiimanlardan elde edilen nitel
veriler betimsel analiz teknidi ile incelenmistir. Alan yazinda &gretim programlarinin
bilesenleri temele alinarak programda ilgili bilesenlerle badlantili olan kategoriler
olusturulmustur. Program bilesenleri agisindan; (1) dersin adi, (2) program gelistirme sikhg,
(3) program gelistirme ilkeleri, (4) program gelistirmeyi gerekli kilan nedenler, (5) program
gelistirme ekibi, (6) temel egitim felsefeleri, (7) program tasarimi yaklasimlari, (8) program
gelistirme modelleri, (9) hedef yazma yaklasimlari, (10) icerik dizenleme yaklagimlari, (11)
o6grenme-6gretme yaklasimlari, (12) délgcme-degerlendirme yaklagsimlari olmak Uzere 12
kategori belirlenmis ve belirlenen kategorilere gére analiz yapilmistir. Programlarda ders
isimlerinin yillara gore degisiklik gésterdigi, programlarin geligtiriimesi ve guncellenmesinde
belirli bir sistem izlenmedigi, program geligtirme ilkelerinin cogunlukla gézetilmedigi ancak
en fazla 1926 Programinda program gelistirme ilkelerine yer verildigi, programlarda
program gelistirme ekibinde goérev alan kisilere 2004 Programi disinda yer verilmedigi,
program gelistirme modellerinin bu programlarda uygulanmadidi ancak Milli Egitim

Bakanhgrnin gelistirdigi program gelistirme modelinin uygulandidi sonuglarina ulasiimigtir.

Anahtar sozciikler: program gelistirme, egitim programlari, program tarihgesi, fen bilimleri

dersi 6gretim programi



Abstract

The aim of this study is the history, development, change and trends of primary school
science education programs put into practice between 1923-2023 in Turkey; to examine the
components of the program. The method of the study is qualitative research method, the
design is document analysis design. The data of the study consisted of the written texts of
the primary school science course curriculum, which was applied and applied in the process
from the establishment of the Republic to the present. Related documents were analyzed
by content analysis technique. Based on the components of the curriculum in the literature,
categories related to the relevant components in the curriculum were created. In terms of
program components; including (1) course name, (2) curriculum development frequency,
(3) curriculum development principles, (4) reasons for curriculum development, (5)
curriculum development team, (6) curriculum design approaches, (7) curriculum design
models, (8) basic educational philosophies, (9) goal writing approaches, (10) content editing
approaches, (11) learning-teaching approaches, (12) measurement-evaluation
approaches, twelve categories were determined and the curricula which was put into
practice throughout the history of the Republic was analyzed according to these categories.
It was concluded that in the curricula, the course names change according to the years, a
certain system was not followed in the development and updating of the programs, the
principles of program development were mostly not observed, but the program development
principles were included in the 1926 Program at the most, the people who worked in the
program development team were not included in the curricula except for the 2004 Program,
the curriculum design models were not implemented in the curricula; however, the
curriculum design model developed by the Ministry of National Education was implemented

in the curricula.

Keywords: curriculum development, educational programs, program history, science

course curriculum
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Boliim 1
Giris
Bu bolimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve énemi, arastirma problemi ve

alt problemleri, sayiltilari, sinirliliklari ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Bireylerin ve toplumlarin gelisimini, degisimini ve aydinlanmasini saglayan en
onemli faktorlerden biri egitimdir. Egitimin ve 6gretimin isleyisini saglamak belirli bir dizen
cercevesinde gerceklesmektedir ki burada devreye egitim ve &gretim programlari
girmektedir. Program gelistirme dlnya Uzerindeki Glkelerin cogunlugunun énemli ugraglar
icerisinde oldugu bir alan olmustur. Program gelistirme tarihinin incelenmesi, onceki
programlardaki avantajlari ve dezavantajlari gormeye olanak saglayip, daha sonraki
surecte geligtirilen programlara rehber niteligi tagimaktadir. Demirel’e (2017) gbre; program
gelistirme tarihi incelenerek program gelistirme c¢alismalarini planlama ve tasarim
dizenleme konusunda énceden uygulanan programlarin program gelistirme anlayislari ve
modellerinden ilham alinabilecedi gibi, ayni zamanda program gelistirmenin gegcirdigi
evreleri tanimak gelecekte vyapilacak olan &6zgun c¢alismalar icin de temel
olusturabilmektedir. Bu baglamda, program gelistirme calismalarinin tarihsel sureg¢
icerisinde gelisim ve degisimlerinin incelenmesiyle program gelistirme alaninin dayandigi

temelleri de gozler 6nune sermesi acisindan buyuk bir nem arz etmektedir.

Egitimin insan hayatindaki gerekliligi neticesinde okullar egitim ve o6gretim
programlarinin érgiin bir sekilde uygulandigi kurumlari olusturmuslardir. Ulkemizde okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve Universite kademelerinde egitim kurumlari yer almaktadir.
Okul 6ncesi egitim veren kurumlar, cocuklari ilkokula hazirlamakta, arkadaslari arasinda
paylasim, hosgorl, sevgi ve saygl gosterme gibi degerleri 6gretmektedirler. Okul éncesi
kademede egitim tamamlandiktan sonra ¢ocuklar ilkokulda egitim ve 6gretime baslarlar.

Diger kademeler arasinda ilkokul kademesinin 6nemi oldukga fazladir; c¢linki ilkokul



cocuklarin yetigkin hayatinda alacagi goérevler icin hazirlanmada temel olusturmakta ve
ilkokulda kazanilan bilgiler cocuklarin daha sonraki egitim hayatlarindaki basariyi da blyuk

Olgude etkilemektedir (Oktay, 1988).

Bu tez kapsaminda ele alinan fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin igerigini
olusturan fen ise gunluk hayatin bir par¢asidir ve tum insanlar yasadiklari dinya ile ilgili
temel fen prensiplerini merak etmekte ve 6grenmek istemektedirler (Girdal, 1992). Bir bilim
dali olarak, Fen Bilimleri dogayi ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme, henlz
g6zlenmemis olaylari kestirme gayretleri olarak tanimlanmakta; icerik olarak olgular,
kavramlar, ilkeler ve genellemeler, kuramlar ve doga olaylar ile ilgili bilgilerden
olusmaktadir (Kaptan & Korkmaz, 2001). Bilimsel ve teknolojik gelismelerin,
kUresellesmenin ve uluslararasi ekonomik rekabetin hayatimiza etkisi gittikce artmakta ve
dinya Uzerindeki Ulkeler gl bir gelecek olusturmak adina her vatandasin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesi gerektiginin énemini kavrayarak fen derslerinin bu slrecte
onemli bir rol oynadigi acikga belirtmektedir (MEB, 2005a). Fen derslerinin dnem ifade
etmesinin sebepleri; dogayi ve doda olaylarinin kanunlarini égretmesi, bilimsel disinme
yontemlerini kullanmaya ve akilciliga tesvik etmesi, saglik kurallarina uyma gerekliligini
vurgulamasi, fen terimlerinin 6gretilmesiyle yasam icindeki bilimsel agiklamalari anlama ve
uygulama imkani tanimasidir. Ulkemizde bilim ve teknoloji alanindaki degisme ve
gelismelerin yayginlastiriimasi ve anlamlandiriimasi, bu alanda calisacak olan bireylerin
yetismesi i¢in 6nemli bir ara¢c olan fen bilimleri derslerinin okutulmasi ayni zamanda
toplumun gelisimine de katki saglamaktadir. Glinimuzde bilim ve teknoloji alanindaki
gelismeler sebebiyle program gelistirme galismalari sirekli ve araliksiz olarak yapiimasinin

gerekliligi kacinilmazdir (Unal, Costu ve Karatas, 2004).

Program gelistirme alaninda gecmisten glinimuize kadar programlarin ne tir
asamalar izledigini incelemek program tarihi agisindan énemlidir. Bu tez kapsaminda ilkokul
duzeyinde zorunlu dersler arasinda yer alan ve Ulkenin bilimsel ve teknolojik agidan

ilerlemesinde énemli bir katkisi olan fen bilimleri dersleri 6gretim programlarinin tarihgesine



odaklaniimistir. Tlrkiye Cumbhuriyeti'nin ilk ylzyilinda yani 1923-2023 yillari arasinda
uygulanan ilkokul fen derslerinin programin farkl bilesenler acgisindan incelenmesi,

arastirilmaya deger bir konu olarak gérilmus ve ele alinmigtir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Turkiye Cumhuriyeti’nin ilk yazyilinda yani 1923-2023 yillar
arasinda uygulanan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda zaman iginde
meydana gelen degisiklikleri, egilimleri tarihsel slreg icerisinde incelemektir. 1923’ten 2023
yihna kadar olan slregte ilkokul fen bilimleri dersi i¢in toplam 10 6gretim programi
yayimlanmistir. Ozellikle, bu calismada Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasindan itibaren
yayimlanan ilk programdan son programa kadar olan gelismeleri ve degisiklikleri kronolojik
olarak tarihsel sureg icerisinde analiz edilmistir. Bu ¢calisma programlarin icerigi kadar her
ogretim programinda yer alan program ilke ve 6gelerini, program calisma egilimlerini farkli

bilesenler acisindan ana hatlariyla ortaya koymustur.

Galismanin bulgularinin é6gretim programlarinin analizi, egitimde program gelistirme
ve degerlendirme konularinda ¢alisan arastirmacilara, egitim bilimcilere, egitim tarihgilerine,

karar alici ve politika yapicilara katki saglayacagi distnulmektedir.

Arastirma Problemi

Bu calisma asagidaki temel arastirma sorusunu cevaplamaktadir:

1923 ve 2023 yillarn arasinda uygulanan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlari

tarihsel sureg icerisinde nasil bir degisim gostermistir?
Alt Problemler

1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim

programlari (nin)

1) hangi ders isimleri altinda verilmigtir ve hangi siklikla gtincellenmigtir?



2) gelistiriimesini gerekli kilan nedenler nelerdir?

3) kimler tarafindan gelistirilmistir?

4) program gelistirme ilkelerine uygun mudur?

5) temel egitim felsefesi nedir?

6) hangi program gelistirme yaklasimlariyla hazirlanmigtir?

7) hangi program gelistirme modelleriyle hazirlanmigtir?

8) hangi hedef yazma yaklasimlariyla hazirlanmigtir?

9) igerigi’/konulari nelerdir ve hangi igerik dizenleme yaklasimiyla hazirlanmistir?
10) 6nerilen 6grenme-6gretme yaklasimlari nelerdir?

11) 6nerilen 6lgme-degerlendirme yaklagimlari nelerdir?

Sayiltilar

Bu arastirmada; incelenen donemlere ait resmi/yazili ilkokul Fen Bilimleri dersi
ogretim programlarinda yer alan programlarin bilesenlerine iliskin agiklamalar Fen Bilimleri
6gretim programlarinin bu calisma kapsaminda program bilesenleri agisindan tarihsel

gelisimini anlamada yeterli veri sagladigdi icin sayilti yer almamaktadir.

Sinirhihiklar

Bu arastirmada,

1. 1923-2023 yillari arasi déneme ait resmi/ yazil ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarindan 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 yillarinda yayinlanan ilkokul programlarinin
fen bilimleri dersi ile ilgili bdlimleri ve 1992, 2000, 2004, 2013 ve 2018 yillarinda yayinlanan
ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlarindan ve ilgili arastirma, makale, tez ve

raporlardan elde edilen verilerle sinirlidir.



2. Programin bilesenlerine iliskin yapilan nitel verilerin betimsel analizinden elde

edilen verilerle sinirlidir.

Tanimlar

Bu arastirma kapsaminda kullanilan kritik kavramlar ve bu kavramlarin arastirmada

kullanilan tanimlari agagida verilmektedir.

Egitim programi: Belli bir zaman dilimi igerisinde belli bir yas grubundaki ve okul

dizeyindeki ¢ocuklar i¢in hazirlanmis 6grenme yasantilari dizenegi

Ogretim programi: Orglin egitim kapsaminda belli bir okul kademesi, sinif diizeyi
icin yaratilan, amaglar, hedefler, igerik, yontem ve degerlendirme 6gelerinin agik sekilde

yazildigi ve 6gretimin bu plana goére yansitilacagini éngéren program

Program gelistirme modeli: Bir program gelistirme tasarisi hazirlanirken izlenen

yollar ve izlenecek sira
Program gelistirme ilkeleri: Program tasarisi gelistirme surecini tanimlayan, neyin
Ogretilecegdini, kime 6gretilecegini ve nasil ogretilecegini ve hangi bilegsenlerin digerlerini

etkiledigini ve onlarla etkilesime girdigini sistematik olarak dizenleyen ilkeler



Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal temeli arastirmanin amaci ve problem
cumlesine uygun olarak egitim-6gretimde temel kavramlar, program gelistirmeyi gerekli
kilan nedenler, program tarihgesi, program gelistirme ilkeleri, program gelistirme ekibi,
program tasarimi yaklasimlari, program gelistirme modelleri, temel egitim felsefeleri, egitim

programlarinin égeleri basliklari altinda yapilandiriimistir.
Egitim, Egitim Programi ve Ogretim Programi

insan yasami boyunca egitim erken dénemlerde aileyle baglar ve hayat boyu devam
eder. Ertirk’e (2017) gore; egitim ferdin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli
olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. insan davranisinda degisiklik meydana
getirme slrecinin gergeklesmesi icin egitim kurumlarina olan ihtiya¢c ortaya ¢ikmis ve
insanlar kendi inanglarina ait yakimluliklere, bulunduklari cografyada yasamlarini devam
ettirebilecek seviyedeki bilgiye, ginlik yasamlarinda kullanabilecekleri matematiksel islem
bilgisine, ahlaki degerlerine, gelenek ve gdreneklerine, askeri alanda yer alan savas
tekniklerine, topluma ve devlete kargi olan sorumluluklarinin neler olduguna egitim
kurumlari araciligiyla ulasmiglardir. Egitim kurumlarinda &6gretme slrecinin dizenli ve

asamali bir sekilde yarutulebilmesi icin egitim programlarina ihtiyag vardir.

Egitim programi, bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi,
milli egitim ve kurumun amagclarinin gergeklestirimesine donik tim faaliyetleri kapsar
(Vang, 1994). Erturk (2017), egitim programini “yetisek” olarak nitelemekte ve “gecerli

o ey

o6grenme yasantilari diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Ona gére yetisek, 6grenci agisindan
bir 6grenme yasantilari dizenegi, egitimci agisindan ise bir egitim durumlari dizenedidir.
Demirel’e (2017) gore ise egitim programi; 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmig

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari dizenedidir. Egitim programlari hem okul



ici hem de okul digi 6grenmeleri de dahil etmekte ve bu sebeple 6gretim programlarinin

kapsami egitim programlarina gére daha dar olmaktadir.

Ogretim programi; okul ya da okul diginda bireye kazandiriimasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir (Demirel, 2017). Varig
(1994)a gore ogretim programi; belli bilgi kategorilerinden olusan, bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaclari
dogrultusunda ve planh bir bicimde kazandiriimasina doénik bir programdir. Surekli bir
degisim halinde olan dinyada 6gretim programlarinin da degismesi ve yenilenmesi
kacinilmazdir. Asagida gelistirilen 6gretim programlarinin nasil olustugu, nelerden

etkilenerek yenilendigi ve degistigi konusu ele alinmistir.
Program Gelistirmeyi Gerekli Kilan Nedenler

Ogretim programlarinin ortaya ¢ikisi ve programlarin olusturulduktan sonra neden
degistirilerek glncellendigi konusu program gelistirme alaninda ele alinmasi gereken bir
diger o6nemli noktadir. Schubert (1993), Ogretim programlarinin geligimini etkileyen
faktorleri; (1) konu alani, (2) toplumsal nedenler, (3) teknolojik gelismeler, (4) é3renen ilgi
ve ihtiyaclari seklinde aciklamigtir. 1900’IU yillarin baslarinda 6grenmenin ansiklopedik bilgi
edinme isi olarak algilayan 6gretim anlayiglarinin hakim olmasi ile 6gretim programlarinda
ogretilecek olan bilgilerin bilimle ve teknolojik gelismelerle sirekli artis halinde olmasindan
dolay! 6gretim programlarinin 6grenenlerin anlayis dizeyine uygun bicimde hazirlanmasi
ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Bossing,1953). Boylece programlarin gelistiriimeye baslandigi ilk
yillarda konu basliklarindan olusan programlarin yerini; 6grenenlerin ihtiyacglarina,
tecribelerine, yeteneklerine uygun sekilde dizenlenmis 6gretim programlari hazirlama

galismalari almaya baglamistir.

Cumhuriyet'in ilaniyla birlikte; 3 Mart 1924'te Tevhid-i Tedrisat Kanunu’'nun (Ogretim
Birligi Yasasi) cikariimasiyla tim o6gretim kurumlari Maarif Vekaletine (Milli Egitim

Bakanhgi) baglanmis ve 1924 ilk Mektep Miifredat Programr’nda; yeni kurulan Tirkiye



Cumbhuriyeti’nin egitim ve 6gretim anlayisi, laiklik, milli uyanis, vatandaslik hak ve goérevleri

ile ilgili ifadeler yer almigtir (Demirel, 1992; Alp, 2017).

Daha ¢ok proje niteliginde olan 1924 ilk Mektep Miifredat Programi uygulandiktan
iki yil sonra; Ulkenin o zamanki ihtiyaclarina, dinyadaki ileri egitim ve 6gretim anlayisina ve
cocuklarin &zelliklerine dayanarak 1926 ilk Mektep Mifredat Programi hazirlanmigtir
(Gozitok, 2003). Bu program 10 yil yaritrlikte kalmis fakat bu arada 1930 yilinda sehir
okullari mifredatinin esaslari temel olmak suretiyle, kdy ¢ocuklarini kdylin sartlarina ve
ihtiyaclarina goére vyetistirmek icin, medeniyet seviyeleri arasindaki farklar, mesleki
faaliyetler arasindaki ayriliklar ve birbirinden genis 6lgtide farkli olan mubhitlerin ihtiyaglar
da g6z 6nune alinarak “Koy Mektepleri Mufredat Programi” hazirlanmistir (Bossing, 1953;

Gozutok, 2003).

1957’de Sputnik’in uzaya gonderilmesiyle 6zellikle ABD &gretim programlari fen
alanindaki egitime daha fazla énem vererek programlarda projelere ve arastirmalara yer
verilmig, 6grencilerin daha aktif oldugu programlar gelistirimeye baslanmistir (Schubert,
1993). Turkiye’'de ise VIII. Milli Egitim Sdrasi’'nda ortaya konulan yeni ortadgretim modelinin
desteklenmesi, fen ve matematik programlarinin modernlestiriimesi, 6grenenlere bilimsel

distinme ve arastirma yetenegdi kazandirmak igin karar alinmistir.

Tdm bu bilgiler 1s1ginda 6gretim programlarinin bireysel ilgi ve ihtiyaglar, toplumsal
ve teknolojik gelismeler ve konu alanlarindaki degismelerden etkilenerek, yeniden dgretim
programi hazirlanmasi surecine gidildigi goértlmektedir. Programlarin bu sekilde
yenilenmesi ve degistiriimesinin tarihsel bakis agisiyla degerlendiriimesi igin program tarihi
alanina duyulan ihtiyac ortaya ¢ikmistir. Asagida program tarihgesinin program gelistirme

acisindan programlari anlamada ve yorumlamada ne tir veri sagladigi tartisiimistir.
Program Tarihgesi

Bu baslik altinda Cumhuriyetin ilanindan gliniimize kadar olan slrecte, program

tarihi ve program tarihi incelemenin program gelistirme slrecine katkilari tartigilacaktir.



Tirkiye’de Program Gelistirme Calismalari. Turkiye'de ilk program gelistirme
calismalari 1924 yilinda ilkégretim alaninda basladigi goériimektedir (Demirel, 2017).
Cumbhuriyetin ilk yillarinda 6gretim programi, dersin igerigi, genellikle ana konularin ve alt
konularin siralanigi seklinde yapilip, uzun zaman bu sistem devam etmistir (Varig, 1996).
Bdyle bir 6gretim programi, her bir konunun ne uzunlukta ve sekilde islenecegini

goOstermedigi gibi, program gelistirme alaninin dodasi ve ilkeleri ile de uyusmamaktadir.

Bu dénemde programlar gelistirilirken farkli Glkelerden egitim bilimciler davet edilmis
ve goruslerinden yararlaniimigtir. 1924 yilinda Turkiye’ye davet edilen ilk yabanci egitim
uzmanlarindan Amerikali egitim bilimci John Dewey Turk Maarif raporunu hazirlamis ve
egitim sisteminin tim bilesenleri ile birlikte 6gretim programlarinin igeriklerinin ve yapisinin
nasil olmasi gerektigi ile ilgili de donemin maarif vekilligine iki rapor sunmustur. Bu raporlar

1939 yilinda yayinlanmigtir (Bal,1991).

Tark egitim sisteminin ilkdgretim yapisi tzerine yapici ¢6zUm &énerileri sunan Beryl
Parker, ilkokul, 6grenci, 6dretmen, kdy okullari ve ders programlari alaninda rapor
sunmustur (Dewey, 1939; Parker, 1939). Ozellikle bu iki yabanci egitim uzmanin raporunda
yer alan konu basliklarinin icerigi incelendiginde, iyi bir vatandasin nasil olmasi gerektigine

dair birtakim 6zelliklerin yer aldigi sGylenebilir.

Bu ddénemdeki program gelistirme c¢alismalarindaki egilimler ve temel vurgular,
1950’lerin sonlarina dogru Sputnik’'in de Uzaya firlatiimasiyla baslayan soguk savas tum
dinyada fen bilimleri, matematik ve dil egitimini 6zellikle bilim insani yetistirme
programlarinin temele aldigi yaklasimlari da etkilemistir. Yurt disinda baslatilan program
gelistirme c¢alismalarindaki yeni egilimler 6zellikle Amerika Birlesik Devletlerindeki
egilimlerden Turkiye’'deki ¢calismalar da etkilenmistir. 1950’li yillarda bilimin gindeminde yer
alan soguk savasin, bilim ve teknolojiyi de etkiledigi bu amacla bilim insanlarinin ve
mihendislerin yetistiriimesine blylk 6nem verildigi zihinsel yénden pratik duslnce
yetenegine sahip, nitelikli insan gucu, fen ve teknoloji alanindaki gelismelerin egitim sistemi

icin dnemli duruma geldigi gdzlenmektedir (Giiclim ve Kaptan, 1992). lyi bir vatandas nasil
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yetistirilir kaygisindan iyi bir bilim insani nasil yetistirilir, bilim ve teknolojide gelisme ve
ilerleme nasil saglanabilir kaygisina dogru bir gegis oldugu ve bu durumun program
gelistirme slreclerindeki icerik ve egilimleri de etkiledigi gézlenebilmektedir (Ayas, Cepni ve

Akdeniz; 1993, Ayas, 1995).

1960’li yillara kadar genellikle amag ve igerik listesi seklinde gelistirilen programlar,
program gelistirme alanin bir disiplin olarak ylUksekogretim kurumlarinda yer almasiyla
birlikte daha sistematik, ilkesel ve bilimsel olarak ele alinmistir. 1962 yilinda toplanan VII.
Milli Egitim Surasinda alinan ve asagida belirtilen kararlar bu sirecin Glkemizdeki etkilerini

gOstermektedir:
+ Egitim programlari ginun gergekleri ve ihtiyaclari dikkate alinarak dizenlenmelidir.
* Gelistirilen bu programlara uygun ders kitaplari ve kaynak kitaplar hazirlanmahdir.
« Ogretmenler yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistiriimelidir.

* Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programi, komisyonlarca incelenip

degerlendirildikten sonra gesitli bolgelerde iki yil sureyle denenmelidir.

« Deneme programlari gelistirilerek bitiin yurt gapinda uygulanmalidir (Unal, Costu

ve Karatas, 2004).

Bu baglamda 1967 yihinin baglarinda “Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel
Komisyonu” kurulmus ve fen programlarinin modernlestiriimesinin bu komisyonca
yuritilmesi kabul edilmistir. 31 Mayis 1980°'de MEB ile TUBITAK arasinda fen projelerine
iliskin protokollerin yenilenmemesi ve Ford Vakfinin destegini cekmesi Uzerine Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligindaki “Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu”
ile ona bagl organizasyonlarin goérevleri sonlandiriimistir. Béylece 1960’lardan beri
surdirilen orta 6gretimdeki fen egitimini modernlestirme c¢alismalari durmus ve 1984
yilinda ise uygulamadan tamamen kaldiriimigtir (Cilenti, 1985). 1980’li yillardan sonra o
déneme denk okul diizeyi bazinda gelistirilen 6gretim programlari her bir ders icin ayri ayri

gelistirilmistir.
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1980-1990°h yillara gelindiginde Milli Egitim Sistemimizi yeniden dizenleme
calismalari igcinde Program Gelistirme ve Olcme Degerlendirme alanlarina ayr bir dnem
verildigi, 1983 yilinda MEB Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi Turkiye igin
Program Gelistirme Modeli olusturuldugu ve bu modelin Tebligler dergisinde yayimlandigi

gOrulmektedir.

28 Subat 1990’da toplanan Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme ihtisas
Komisyonlari toplantisinda toplam 9 alanda program gelistirme ihtisas komisyonlari
olusturulmus ve calismalara baslanmistir. Daha sonra yabanci dilleri iceren 3 alaninda
eklenmesi ile bu sayl 12’ye ¢ikmistir. Komisyonlardan her birine kendi alanlari ile ilgili
mifredati olustururken 1983 yilinda benimsenen program modelini esas almalari
oOnerilmesine ragmen, bazi itirazlar nedeniyle bu konuda serbest birakiimislardir. Bdylece,
tek modelli program anlayisindan ¢ok modelli program anlayisina gegiste ortak noktalarda
hala birlesilemedigi ve bunun sonucu olarak da Turk Milli Egitim Sistemi i¢in uygulanabilir
nitelikte bir program modeli anlayiginin devam ettigi gorulmektedir (Demirel, 1998; MEB,

1996)

1992 ve 2000 yillarinda gelistirilen programlarda o gune kadar yapilan program
gelistirme galismalarindan farkh olarak, EARGED (Egitimi Arastirma ve Geligtirme Dairesi)
tarafindan ayri ve detayli bir fen 6gretim gelistiriimistir. Bu programlarda 6ncelikle, bilim
toplumunu olusturacak bireylerin karsilastiklari problemlere bilimsel yaklagsimla ¢6zim
bulma aliskanh@inin kazandiriimasi amaglanmistir (MEB, 1992; MEB, 2000). Gelistirilen bu
taslak ogretim programlari, diger 6gretim programlarindan farkli olarak sadece genel
amaglar ve konularin siralandigi bir dokiman bigiminde degil, her konu igin ayri ayri
amagilari, hedefleri, 6gretmen ve 6grenci etkinliklerini ve dederlendirme stirecini igceren bir
materyal olarak hazirlanmigtir. Hazirlanma surecinde derslerin genel hedefleri belirlenirken;
ihtiyac analizi raporlari, bilim ve teknolojideki gelismeler, uzman gorusleri, alandaki literattr
taramalari, Turkiye ve dlnyadaki mevcut program ve kitaplardan faydalaniimistir. Bu

dénemde de yayinlanan dokimanlarda Amerikan Egitim sisteminin etkileri gézlenmektedir.
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2004-2005 yilinda Fen Bilgisi 6gretim programina teknoloji kavrami da eklenerek
dersin yeni adi Fen ve Teknoloji olarak degistiriimistir. Programda fen okuryazarligi
becerileri, bilim toplum ve ¢evre, dederler-turumlar, bilimsel sire¢ becerileri kavramlari 6n
plana ¢ikmaktadir (MEB, 2005a, 2005b). 2013 yilina gelindiginde ise programin g¢agin
kosullari ve bilimsel gelismeler dogrultusunda yeniden gelistiriimesi gereksinimi duyulmus
ve yapllan gesitli dedisikliklerle birlikte dersin ismi de Fen Bilimleri olarak yenilenmigstir
(MEB, 2013). 2014-2015 6gretim yilindan itibaren fen bilimleri dersi 3. Siniflardan itibaren
uygulanmaya baslanmistir. 2013 yilindan itibaren yapilan revizyonlarda Amerika Birlesik
Devletlerinde fen bilimleri ve mihendislik alanlarinda isglctni karsilamak amaciyla
baslatilan STEM, STEM-A gibi akimlar programda etkisini géstermekte ve programa fen,
muhendislik ve girisimcilik uygulamalari bashgi altinda bu yaklasim Turkiye’deki fen bilimleri
dersi 6gretim programlarina yansitiimigtir. (MEB, 2018). Tum bu degisim ve egilimler
ogretim programlarinin igerik boyutunu yansitan ders kitaplarinda da etkisini gostermistir.
Tarihsel sure¢ igerisinde incelenen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin
gelistiriimesinde program ekibi ¢ok énemli olmasina ragmen ¢gogunda bu ekibin kimlerden
olustuguna dair bilgi yer almamaktadir. Asagida program gelistirme slrecinin en kritik ve

onemli ilk adimi olan program geligtirme ekibi hakkinda bilgi verilmektedir.
Program Gelistirme Ekibi

Program gelistirme calismalarini yiritmek adina bir ¢alisma ekibinin bulunmasi
sarttir. Program gelistirilirken c¢alisma ekibinin hangi kisi/lkurumlardan olusacagina karar
vermek, olusturulacak olan programin uygunluguna ve uygulanabilirlijine olumlu/olumsuz

yonlerde etki edebilmektedir.

Program gelistirme ekibinde Hunkins ve Ornstein’a (2018) gore bulunmasi gereken
kilit kisiler; akademisyen-uzmanlar, profesyonel egitimciler (danigmanlar, yoneticiler,
denetgiler vb.), 6gretmenler ve 6grencilerdir. Ayrica ebeveynler (veliler) ve topluluk Uyeleri
(is adamlari ve politikacilar dahil) de program ekibinde bulunabilir fakat bu kisiler daha az

rol oynamalidir.
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Demirel (2017)'e gore ise program gelistirme calisma ekibi ¢ farkli géreve sahip
gruplardan olugsmalidir; (1) program karar ve koordinasyon grubu, (2) program calisma

grubu, (3) program danigsma Uyeleri grubu.

Karar ve koordinasyon grubunda bulunan kigiler, programin felsefi ve politik temelini
olusturacak ve programin genel stratejisini belirleyecek olan bir karar organidir.

Olusturulacak olan komisyonda bulunmasi gereken kisiler sunlardir:
a) Milli Egitim Bakanhigi Temsilcileri
1. Ilgili genel mudiir ya da temsilcisi/temsilcileri
2. Talim-Terbiye Kurulu temsilcisi
3. Teftis Kurulu temsilcisi
4. ligili genel mudiirliik temsilcisi/temsilcileri
5. Program dairesinden uzman bir kisi
b) Program gelistirme alan uzmani (tniversiteden)
c) Ogretmen orgitlerinin temsilcisi
d) Konu alant ile ilgili
1. Konu alani é6gretmenlerinin temsilcileri (Bakanlik ve Gniversitelerden)
2. Kamu kurum ve kuruluslarinin temsilcisi
3. isci ve isveren temsilcisi
4. Meslek odasi ve birligi temsilcisi
e) Veli temsilcileri
1. Okul-aile birligi temsilcisi
2. Okul koruma dernegi temsilcisi

3. Ogrenci velisi temsilcisi
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f) Ogrenci temsilcisi (orta ve ylksek dJretim diizeyinde)

Program calisma grubu, program gelistirme ¢alismalarini yuritecek ve programin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi agsamalarinda surekli gérev yapacak olan

bir calisma grubudur. Bu grupta gorev alacaklar sunlardir:
a) Egitimde program gelistirme uzmani
b) Egitimde 6lcme ve degerlendirme uzmani
c) ilgili konu-alani uzmani (Universiteden bu alanin uzmani)
d) ilgili konu-alani 6gretmenleri (uygulayicilari)

Program danisma uyeleri grubu ise ihtiya¢c duyuldugu zaman danigsman olarak

¢aginllacak uzmanlardan olugsmalidir. Bu grupta yer alacak kisiler ise su sekilde siralanabilir:
a) Egitim felsefecisi
b) Egitim psikologu
c¢) Egitim sosyologu
d) Egitim ekonomisti
e) Egitim denetgisi (mifettis)
f) Okul yoneticisi
g) Egitim teknologu
h) iletisim uzmani.

Oliva ve Gordon (2018) ise program ekibinde olmasi gereken kisi/kurumlari;
program lideri ve kurucu gruplar (yoneticiler, 6grenciler, juri Gyeleri, program c¢alisanlari,
ogretmenler, program danismanlari ve denetmenler) olarak tanimlamaktadir. Yéneticiler,
farkl Ulkelerde program gelistirme ile gérev olarak ilgilenirken, bazilarinda ise yoneticiler
program gelistirmenin asli gorevi olmamasindan dolayl géz ardi etmektedirler. Kendi

okullarinda kendi 6gretim programlarini gelistiren yoneticiler de bulunmaktadir. Ogrenciler;
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¢ogu zaman program gelistirme sirecinde grubun temel Uyelerinden olmamaktadir; fakat
ogrencilerin program gelistirme surecine dahil edilmesi, programin uygulanacagi kisiler
kendileri olduklar icin oldukga gereklidir. Ogrencileri program gelistirme siirecine dahil
ederken kademe duzeyleri dikkate alinmahdir; 6zellikle ortadgretim ve yuksekdgretim
kademesindeki 6grenciler, uygulanan veya uygulanacak olan programla ilgili daha gergekgi
donut saglayabilirler. Program calisanlari denildiginde, programi uygulamada gorevli
kisiler(6gretmenler) ve bu Kkisilerin liderlerinden bahsedilmektedir. Program gelistirme
surecinde 6gretmenler programin her asamasinda yer almalidirlar. Programi uygularlar,
veri toplarlar, veliler ve diger paydaslarla iletisime gecerler, kaynaklari degerlendirirler, yeni
fikirleri denerler, &grenenlerden donit alirlar ve programi degerlendirirler. Program
galisanlar liderleri genellikle okul kadrosundan biri olmakla birlikte, 6gretmenler arasindan

segilen veya digaridan biri de olabilir. Program gelistirme grubu liderinin gérevleri;

1. Hem genel hem de 6zel programlar, program gelistirme igin gereken kaynaklar,

6grenenlerin, bdlgenin ve toplumun ihtiyaglari hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

2. Orgitsel beceriler ve sireg yonetimi yetenegini igeren liderlik becerileri

sergilemelidir.

3. Etkili iletisim kurmali ve grup uyelerine etkili iletisim konusunda &6nculuk

edebilmelidir.

4. Etkili karar verme becerileri sergilemelidir ve grup Uyelerinin bu becerileri

kullanmay1 6grenmesinde 6n ayak olabilmelidir.8

Fer'e (2015) gore bir program gelistirme grubunda; (1) 6gretim tasarimi uzmani, (2)
uygulayici 6gretmenler, (3) 6grenenler grubun daimi Gyesidir. Ayrica gerektiginde uzmanlk
alanina basvurmak Gzere program gelistirme uzmani, 6lcme dederlendirme uzmani, egitim
teknologu, egitim psikologu ve egitim ydnetimcisi de bu grupta yer alirlar. Program

gelistirme grubunun gorevleri sunlardir:

1. Kuramsal temelden yola ¢ikarak gelistirilecek modeli belirlemek,
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2. Calisma plani hazirlamak,

3. Tasarim grubu Uyeleri arasinda dengeli bir is bolimua sagdlayacak gorev dagilimi

yapmak,
4. Ogretim ihtiyacini degerlendirmek,
5. Segilen modele uygun olarak tasarimi gelistirmek,

6. Tasarimin uygulanmasi sirasinda ihtiyag duyulacak ders materyallerini

hazirlamak,

7. Tasarimin uygulanmasi asamasinda, tasarimi uygulayacak 6gretmene rehber

olmak,
8. Degerlendirme dlgutlerini belirlemek,
9. Tasarimin uygulanmasini izleyerek dizeltmek.

Tdm bu bilgiler dahilinde program gelistirme ekibinde bulunmasi gereken kisilerin
oncelikle program uygulayicilari olan égretmenler ve programin uygulanacag kisiler olan
ogrenciler oldugunu belirtmek gerekmektedir. Ayrica program gelistirme uzmanlari, egitim
psikolojisi, teknolojisi, felsefesi, ekonomisi uzmanlari da program gelistirme strecine dahil

olmasi gereken uzmanlardir.

1923-2023 yillar arasinda yayimlanan fen bilimleri dersi 6gretim programlari
incelendiginde 2004-2005 6gretim yilinda uygulamaya konulan fen bilimleri dersi 6gretim
programinda “ilkégretim Fen ve teknoloji dersi 4-5. sinif gretim programinda gérev alanlar
belirtilmistir. Ancak bu programin hazirlanmasinda gorev alan danigsman olarak gorev alan
egitimciler, program gelistirme uzmani, 6lgme degerlendirme uzmani, 6gretmenlerin isimleri
acik¢a yazilmistir. Program gelistirme ekibinin olusturulmasindan sonra, bu ekibin program
gelistirme ilkeleri 1siginda programin égelerinin neler olacagina karar verme sireci program

gelistirmenin temel unsurlarindan biridir.

Program Gelistirme llkeleri
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Program gelistirme alaninda galisanlarin belirli bir sistem igerisinde g¢alismalarini
saglamak amaciyla g6z éntinde bulundurmalari gereken belli bagsl ilkeler bulunmaktadir.

Program gelistirme ilkeleri konusunda egitim uzmanlari farkl gértslere sahiplerdir.

Tyler, Sekiz Yilk Calisma sirasinda formile etmeye basladi§i kavramlari
genisleterek spesifik olarak, bu calismada programin idari ydnlerine odaklanmis ve
herhangi bir programin gelistirimesinde dort temel ilkenin uygulanmasini dnermistir. Bu dort
temel ilke sunlari igerir: (1) uygun 6grenme hedeflerinin tanimlanmasi, (2) yararl 6grenme
deneyimleri olusturmak, (3) 6grenme deneyimlerini maksimum kimdlatif etkiye sahip
olacak sekilde organize etmek ve (4) programin degerlendiriimesi ve etkili olmadigi

kanitlanan yonlerin gézden gecirilmesi (Pinar, Reynoldsi Slattery, ve Taubman, 1995).

Program tasarlanirken oncelikli olarak egitimin amaclari belirlenmelidir ki; egitimin
amagclari da igerigin nasil duzenlenecegi, hangi materyallerin kullanilacagi, ne tir 6gretim
yontem ve tekniklerin uygulanacagi, 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi
konusunda yol gosterici olmaktadir. Egitimin amaglarinin belirlenmesinde ise egitim

felsefesinin belirlenmesi gerekli olmaktadir (Tyler, 1949).
Varis (1994) ise program gelistirmede rehber ilkeleri bu sekilde ele almaktadir:

1. Program gelistirmede egitimin ve egditim kurumlarinin sosyal fonksiyonu g6z

onunde bulundurulmalidir.
2. Program gelistirmede bireysel verilerden faydalanilir.

3. Program gelistirmede amaclar, belli kriterlere gére saptanir. Amaclarin hiyerarsik

duzeninde baglanti kurularak davranis degisikligi gergeklestirilir.

4. Program gelistirmede muhtevanin yapisi ve secimi Uzerinde objektif incelemelere

dayanan tercihler yapilmalidir.

5. Program gelistirmede &gretim surecleri de@erlendirilir: Arag-gere¢ unsurlari

gelistirilir ve saglanir.

6. Program gelistirme bir arastirma sirecidir.
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Ayrica Varis (1994), program gelistirme sirecinde Milli Egitim Bakanhgi merkez
orgltiinde yuritme yetkisine sahip olanlar ile, Milli Egitim Mudurlikleri ve okullardaki
ogretmenlerin egitim arastirmalari yapan, yayinlanan kurumlarla tam bir iligki halinde

olmasinin faydal olacagi géristindedir.

Oliva ve Gordon (2018) ise program gelistirme ilkelerini “Program Geligtirmede On

Onerme” adiyla ele almistir. Bunlar;

1. Degisimin Kaginilmazhigi: Yasam formlarinin gelisim ve buylimesi degisimin

kendisinden gegctigi icin kacinilmaz ve gereklidir.

2. Zamaninin Bir Uriinii Olarak Egitim Programi: ikinci énerme birincinin sonucudur.
Oldukga basit bir bicimde, “Bir okulun editim programi sadece Uretmez ayni anda kendisi

de zamaninin bir Grinadar.”

3. Eszamanli Degisimler: Daha dnceden yapilmis olan egitim programi degisiklikleri
sonraki zamanlarda kendisinden daha yeni olan degisikliklerle eszamanli olarak varliklarini

surdurebilirler.

4. Insanlarda Degisim: Egitim programlarindaki degisiklikler insanlardaki

degisimlerin sonucunda gerceklesirler.

5. isbirlikli Calisma: Egitim programinda yapilacak degisiklik gruplar tarafindan

gosterilen ortak galismalardan etkilenir.

6. Karar Alma Sureci: Program gelistirme temelde bir karar alma surecidir. Program

planlamacilar birlikte ¢galisarak asagidakiler gibi cok ¢esitli kararlar almak zorundadirlar:
a. Disiplinler Arasinda Tercihler
b. Karsiliklh Gérigler Arasinda Tercihler
c. Oncelik Tercihleri
d. Yontem Tercihleri

e. Dlizenlemede Tercihler
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7. Kesintisiz Sureg: Program gelistirme sonlandirilmayan bir suregtir.
8. Kapsamli Siire¢: Program gelistirme kapsamli bir sirectir.

9. Sistematik gelisim: Sistemli egitim programi gelistirme modeli deneme

yaniimadan daha etkilidir.

10. ise Mevcut Programdan Baglamak: Tipki &gretmenin &grenciler nerede
kaldilarsa oradan basladigi gibi program gelistirmeci de mevcut program neredeyse oradan

ise baslar.

Turkiye'de Yicel, Dimici, Yildiz ve Biimen (2017) tarafindan “Son 15 Yilda Yayimlanan ilk
ve Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programlari Uzerine Bir Analiz” baglikli bir galismada
alanyazindaki program tasarim ilkelerini kapsam, asamalilik, sureklilik, kaynasiklik, denge,

kullaniglihk ve esneklik gergevesinde analiz etmislerdir.

Program gelistirme ilkeleri ile ilgili bu goérusler ele alindidinda, su sekilde ortak

paydada birlestirmek mimkundur:
1. Dinamiklik
2. Denencellik
3. Arastirmaya dayall olma
4. Yatay ve dikey iligki
5. Yasama donuklik
6. Bireyin, konu alaninin ve toplumun ihtiyaglarini kargilama
7. Kalite kontrolu

Bu tez calismasinda yukarida verilen alan yazinda belirtilen hususlarin ortak
kavramlar tespit edilerek kategori ve kodlarin olusturulmasinda kullaniimistir. Program
gelistirme ilkelerinin belirlenmesinden sonra 6Jretim programinda ne tir bir egitim felsefesi
uygulanacagi program geligtirme ekibi tarafindan belirlenmelidir. Ogretim programlarinin

temel egitim felsefelerinin neler oldugu konusu asagida tartisiimaktadir.
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Temel Egitim Felsefeleri

Program gelistirilirken oncelikli olarak programin hangi felsefeye dayandirilarak
olusturulacagi belirlenmelidir ki o programda hangi konularin 6gretilecegi, nasil 6gretilecedi,
hangi hedeflere dayandirildigi, 6grencilerden beklenen davraniglarin neler oldugu, okulda
kazandiriimak istenen temel anlayisin ne oldugu ve ne tlr sonuglara ulasiimak istendigi
ortaya konulabilsin. Bu sebepledir ki 6gretim programlarinin felsefeleri aslinda nasil bir
program ortaya gikacaginin temel unsurudur. Bilindigi Uzere 4 temel egitim felsefesi
mevcuttur. Bunlar; “Daimicilik (Perennialism), Esasicilik (Essentialism), ilerlemecilik
(Progressivism) ve Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism)’tir (Demirel, 2017; Oliva &

Gordon Il, 2018).

Daimicilik. Realizm felsefesine dayanan daimicilik egitim felsefesinde temel amacg,
egitimin 6grenenleri hayata hazirlamaktir ve tim 6grenenler ayni bilgileri edinmelidirler.
Bunu saglamak icin Batinin blyuk klasik eserleri 6gretimde kullaniimalidir. Bu eserler
beseri bilimleri kapsamakla birlikte, dilbilgisi, yeni bir dil 6grenimini de igerir (Demirel, 2017;
Oliva & Gordon, 2018). Egitimin amaci; rasyonel insan yetistirmek ve 6grencilerin zekasini
ve ahlaki karakterini gelistirerek evrensel gergekleri ortaya ¢ikarmaktir (Hunkins & Ornstein,
2018). Bu felsefe egitim programlarinda ¢ok yaygin kullanima sahip degildir; ¢lnki

kisitlamalari oldukga fazladir.

Esasicilik. Esasicilik felsefesinde en 6nemli unsur konu alanidir. (")gretmen;
konunun uzmani, bilgiyi aktaran ve otorite saglayan kisidir (Hunkins & Ornstein, 2018).
Ogrenenler pasif konumdadir, bilgiyi alir, gerekli alistirma ve tekrarlarla bilgiyi 6ziimser.
Hedefler o6ncelikli olarak biligsel dizeydedir. Ogretmen tarafindan 6gretilecek olan
konu/kavram oncelikle 6grencilere aktarilir, ardindan yeterli tekrar ve alistirmalar yapilarak

konunun/kavramin pekigtiriimesi saglanir (Demirel, 2017).

ilerlemecilik. Konu alanindan ziyade 6grenenin merkezde olmasi gerektigini

savunan ilerlemecilik egitim felsefesi, pragmatizm (yararcilik) felsefesine dayanmaktadir.

Ogrenmenin yalnizca biligssel dizeyde gergceklesmesinin yeterli olmadigi égrenenlerin
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konuyu/kavrami yaparak-yasayarak o6grenmesinin daha etkili oldugu goértsi hakimdir
(Demirel, 2017). ilerlemeci diisiinceye gére, o6grenenlere problem ¢dézme yetisi
kazandiriimali ve bilimsel ydntemlere, is birligine ve 6z disipline 6nem verilmeli, programlar

toplumun kiltirdnt aktarmalidir (Hunkins & Ornstein, 2018).

Yeniden Kurmacilik. Pragmatizm (yararcilik) felsefesine dayanan yeniden
kurmacilik egitim felsefesine gore egitimin amaci yeni bir toplumsal diizen yaratarak
toplumu yeniden dizenlemek ve gergcek demokrasiyi yerlestirmektir (Demirel, 2017).
Toplumsal degismede temel sorumluluk okullardadir ve okul yeni bir toplumsal gelismeye
imkan verecek bigimde gelecege yonelik olmahdir. Ogretmenin roll, ©grenenlere

problemlerin farkina varmalarina ve ¢6zum bulmalarina yardimci olmaktir.

Programin temel egitim felsefesine karar verildikten sonra, programin felsefesine
uygun program tasarim yaklasimi belirlenmelidir. Asagida program tasarimi yaklasimlari

tartisiimistir.
Program Tasarimi Yaklagimlari

Programlar geligtirilirken program geligtirme ekibinin ve gorevli uzmanlarin éncelikle
ele aldidi konu program tasarimini belirlemektir. Program tasarimlari; programda nelerin
yer alacagini, hangi egitim felsefelerinden yola ¢ikilacagini, programin dért temel 6gesinin
her birine (hedef, icerik, 6grenme durumlari, sinama durumlari) ne oranda agirlik
verilecegini belirleyen surectir (Demirel, 2017). Egitim uzmanlar arasinda genel olarak
kabul gbren program tasarimi yaklasimlari ¢ maddede toplanmistir: (1) Konu Merkezli
Program Tasarimlari, (2) Ogrenen Merkezli Konu Tasarimlari, (3) Sorun Merkezli Program
Tasarimlaridir. Demirel'e (2017) gére, egitim program tasarimi ¢alismasiyla blytk oranda
bir programin ana c¢ergevesi ortaya konulmaya calisiimakta ve doért soruya yanit

aranmaktadir.
1. Ne yapilmalidir?

2. Konu alani neleri igermelidir.
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3. Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikler kullaniimalidir?
4. Sonuglari degerlendirmek icin hangi 6lcme teknikleri ve araclar kullaniimahdir?

Konu Merkezli Program Tasarimlari. Konu merkezli program tasarimlari farkli
Ulkelerde de oldugu gibi Glkemizde de en yaygin olarak kullanilan tasarimlardandir.
Programin konular ve alt konulardan olustugu tasarim taradar. Varig’a (1994) gére, bu
tasarim tiriinde modern dgretim anlayisinda kullanilan problem ¢dézme, programli 6gretim
ve proje metotlarina ¢ok fazla yer verilememekle birlikte blylk oranda tekrar, soru-cevap,
yazil alistirmalar ve s6zlu tartismalar gibi teknikler kullaniimaktadir. Hunkins ve Ornstein’a
(2018) gore tasarimlar arasinda en g¢ok siniflandirmaya sahip olan tasarim tiri konu
merkezli program tasarimlaridir. Bunlar; (1) Konu Tasarimi, (2) Disiplin Tasarimi, (3) Genig

Alan Tasarimi, (4) Korelasyon Tasarimi, (5) Sureg¢ Tasarimidir.

Konu tasarimi, en eski ve en iyi bilinen, programin konular ve alt konulardan
olustugu tasarim turGddr. Konu tasariminda temel bilgi ¢esitli konu alanlarina gére nasil
gelistigine bakilarak duzenlenmistir ve bdylece bilgiye odaklanildigi icin farkh bilgi
alanlarindaki uzmanliklar ve konu bélimlerinin sayisi gittikge artmistir.  Ornegin,
ingilizce'nin dilbilgisi, edebiyat, dilbilimi, okuma, yazma, konusma gibi bélimlere ayrilmasi
(Hunkins & Ornstein, 2018). Bu tasarim tiriinde; égrenenlerin ihtiyaglari, ilgileri ve gegmis
tecribelerine yer verilmedigi ve program igeriginin 6gdrenenlere anlaml gelmemesi

sebebiyle konu tasarimi ¢okga elestiri almigtir.

Disiplin tasariminda program akademik disiplinler Uzerinde yogdunlagsmasina
ragmen, 6zlinde konu tasarimina benzemektedir (Demirel, 2017). |l.Dinya Savasi’'ndan
sonra olusturulan ve 1950lerde poplilerlik kazanan bu tasarimda 6gdrenenler disiplinleri
kavrayabilmeleri ve kavramsallastirabilmeleri icin tecribe ederek &grenirken, konu
tasariminda 6grenenler sadece bilgi edindiklerinde 6grenmis sayilirlar (Hunkins & Ornstein,
2018). Disiplin tasariminda o6gretmenlerin goérevi, 06grenenleri bilgiyi kendileri
anlamlandirmalari icin tesvik etmek iken, konu tasariminda o6grenenleri bilgiyle

“doldurmak’tir.



23

Genis alan tasarimi konu tasariminin neden oldugu konu alanlarindaki bolinmeleri
gidermek icin olusturulan, farkl alanlari mantiga uygun bir sekilde bir araya getiren bir
tasarimdir (Demirel, 2017). Ornek olarak Fizik, Kimya ve Biyoloji'nin “Fen Bilimleri” adi
altinda birlestirilmesi verilebilir. 1910larda Universite dizeyinde ortaya ¢ikmasina ragmen,
blylk oranda ilkokul ve ortaokul dizeyinde popdllerlik kazanan genis alan tasariminin

sinirlihdi ise farkl alanlarin bir araya gelmesiyle konu derinliginin azalmasi olmustur.

Korelasyon tasariminda, konu alanlarindaki bélinmeler énlenmektedir fakat genis
alan tasarimindaki gibi farkli alanlarin bir araya getirilip bir baslik altinda toplanmasindan
ziyade; bu alanlarin korelasyonu saglanmaktadir. Alanlar birbirleriyle baglantili durumdadir
fakat dersler birbirlerinden ayri olarak varliklarini strdirurler (Hunkins & Ornstein, 2018).
Tarih dersindeki tarihi bir donemden s6z edilirken, Edebiyat dersinde o doneme ait eserlerin

ele alinmasi korelasyon tasarimina 6rnek olarak gdsterilebilir.

Sureg tasarimi, her konu igin farkli 6§grenme ortami diizenlemek yerine, tim konular
icin ortak bir 6grenme ortamini 6nemseyen; ayni zamanda 6grenenlerin elestirel disiinme
yoluyla, bilgiyi kendileri 6zimseyerek sonuglari analiz etmelerine olanak saglayan bir

tasarim yaklasimidir (Demirel, 2017; Hunkins & Ornstein, 2018).

Ogrenen Merkezli Program Tasarimlari. ilerlemecilik egitim felsefesine dayanan,
6grenmenin ancak 6grenenlerin 6grenme strecine katilmasi yoluyla gerceklesebilecegi,
6grenenlerin degisen ihtiyaclarinin géz éninde bulunduruldugu, égrenenlerin edinecekleri
tecrubeleri kendilerinin planladigi program tasarimidir (Varis, 1994; Hunkins & Ornstein,
2018). Hunkins ve Ornstein’a (2018) gore 6grenen merkezli program tasarimlari dort farkh
tasarima ayrilmaktadir: (1) Cocuk Merkezli Tasarim, (2) Yasanti Merkezli Tasarim, (3)

Romantik (Radikal) Tasarim, (4) Himanistik Tasarim.

Cocuk merkezli tasarimda 6grenmenin tam olarak saglanabilmesi igin; 6grenen aktif
durumda olmali, program 6grenenin ihtiyaclarini ve ilgisini merkeze almali ve 6grenenin

pasif olarak yalnizca otoriteden bilgi almak yerine sinif ortaminda 6grenenin kendisine
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kesfetmek, deneyimlemek icin firsat verilmelidir (Demirel, 2017; Hunkins & Ornstein, 2018).

Taba’ nin “kisi yasadigini 6grenir” prensibinden hareket edilir.

Yasanti merkezli tasarim, 6gdrenenin ihtiyacglari ve ilgisi 6n planda tutulmasi
sebebiyle gocuk merkezli tasarima benzemektedir; fakat 6grenenlerin ihtiyaglari ve ilgileri
onceden tahmin edilip tasarlanamayacagi, dolayisi ile tim égrenciler i¢in ortak programin
olusturulamayacagi, her 6grenen icin uygun olan egditim uygulama alaninda verilmeli
gorusunu 6ne surer (Demirel, 2017; Hunkins & Ornstein, 2018). Bu durum da bu program

tasarimi i¢in uygulamada problemler yasanmasina yol agmaktadir.

Romantik (radikal) tasarim 6grenmenin en iyi, 6grenenin kendi dogal ortaminda
gerceklesebilecegini savunur. Bu sebeple, romantik tasarim savunuculari okulun iglevinin
gbzden gegcirilip gelistiriimesi gerektigini; bazi savunucular ise okullarin 6grenen gelisimine
hicbir katki saglamadigini 6ne sirmektedirler (Demirel, 2017). Bu tasarimda dgretmenler
ogrenenleri kendi 6grenmelerini saglayacak sekilde distinmelerini, tecribe etmelerini,

kesfetmelerini saglayan kisilerdir.

HuUmantistik psikolojinin 6n planda oldugu hidmanistik tasarim, davranigsal
psikolojiye ve davranigsal psikolojinin egitim programlarinda yer almasina tepki olarak
ortaya c¢ikmistir ve birey davraniglarinin basit bir etki-tepki iliskisinden daha karmasik
oldugunu savunmaktadir (Demirel, 2017). Hunkins ve Ornstein’a (2018) gdre, himanist
egditimciler, biligsel, duyugsal ve psikomotor alanlarin birbirine bagh oldugunu ve programin
bu boyutlari ele almasi gerektigini savunurken; bazi himanist egitimciler sosyal ve manevi

alanlarin da programa dahil edilmesi gerektigini dne surer.

Sorun Merkezli Program Tasarimlari. Sorun merkezli program tasarimlari
bireylerin ve toplumun yasadidi gercek yasam problemlerine ve bireylerin ve toplumun
karsilanmamis ihtiyaclarina odaklanirken, kaltlrel gelenekleri glglendirmeyi amaclar
(Hunkins & Ornstein, 2018). Sorun merkezli program tasariminda temelde toplumun
yasadidi sorunlar olsa da hem igerik hem de dgrencilerin gelisimine vurgu yapilmaktadir.

Programlar bir yandan i¢inde bulundugu toplumun kosullari ile ilgilenirken diger taraftan da
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toplumu degistirme ve gelistirme ile sorumludur. Sorun merkezli program tasarimlarinin
o6grenen odakli program tasarimlarindan ayrildigi nokta égrenenlerin ulasmasi distnulen
hedeflerden 6nce toplumun sorunlari ve ihtiyaglarina gére planlanmasidir. Sorun odakl
tasarimlarin tdrleri, bireylerin ihtiyacglarina karsi olarak toplumsal ihtiyaglara vurgu yapma
duzeyleri agisindan farklilagsmakta ve 3 farkl alt gruba ayriimaktadir: (1) Yagsam Durumlari

(Sartlart) Tasarimi, (2) Cekirdek (Core) Tasarim, (3) Yeniden Yapilandirmaci Tasarimdir.

Yasam durumlari tasariminda, egitimciler 6grencilerin kavrayiglarini gelistirmekte ve
“gercek” dinya ile ilgili sorunlari konusunda genelleme becerisi kazanmalarinda yardimci
olmaktadirlar (Demirel, 2017). Yasam Durumlari (Sartlari) tasarimi, konu alanini ve
toplumsal yasamla ilgili sorunlari bitiinlestirir. Ogrencileri kargilastiklari sorunlarda problem
¢dzme ilkelerini uygulamaya cesaretlendirir. Konu alani ile gergek yasam kosullari arasinda
bag kurarak programin amaci gergeklestiriimis olur (Hunkins & Ornstein, 2018). Savery'e
(2006) gore, yasam durumlari tasariminda 6grenenlerin roli “engaged”; 6grenmeye faal
olarak katilan “self-directed problem solvers” yani kendi kendilerini yoneten ve problem
¢bzen olarak tanimlanirken, 6gretmenlerin roll ise “facilitator” yani sureci kolaylagtiran

olarak tanimlanmaktadir.

Cekirdek (core) tasarim, okullarda ayri ayri ders konularinin &gretiimesine ve
toplumsal gelismenin islevsel olmayisina tepki olarak ortaya c¢ikmistir ve derslerin
birlestiriimesiyle bazi konular merkeze alinmasi gerektigini savunmaktadir. Konu merkezli
olan bu program tasarimi 6grenci sisteme girmeden Once tasarlanmaktadir fakat bazi
degisiklikler de yapilabilmektedir. Konular toplumu ilgilendiren konular olmakla birlikte,

o6greneni, toplumu laboratuar gibi gérmesi icin tesvik eder (Demirel, 2017).

Toplumun sosyal, politik, ekonomik gelismelerinin yer almasi gerektigi savunulan
yeniden kurmacilik tasariminda toplumun zamanla degisip gelismekte oldugu ve bu
degisimin de ancak programlarla toplumu iyilestirebilecegi savunulmaktadir. Okullar,
ogrenenlerin gelismesine ve toplumsal anlamda iyi olani benimseyen sosyal varliklara

doénismesine yardimci olmalidir (Demirel, 2017; Hunkins & Ornstein, 2018). Program
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tasarimi yaklasimlarinin gelistirilecek olan programin o6zelliklerine uygunluguna karar
verildikten sonraki asama ise program tasarim modelini belirlemektir. Asagida program

gelistirme modellerinin neler oldugu hususu tartigiimistir.
Program Gelistirme Modelleri

Program geligtirilirken program gelistirme yaklagsimiyla, program gelistirme
modelinin tutarli olmasi gerekmektedir ¢inkl kendi icinde tutarli olmayan bir programin
basarili olmasi dusinulemez (Demirel, 2017). Program gelistirme modelleri arasinda en

yaygin sekilde kullanilan modeller Taba Modeli, Tyler Modeli ve Taba-Tyler Modelidir.

Taba Modeli. Hilda Taba bu modelde programlarin st dizey yetkililer tarafindan
gelistiriimesinden ziyade 6gretmenler tarafindan tasarlanmasi gerektigini vurgulayarak,
ogretmenlerin kendi okullarindaki 6grencilere belirli 6grenme-6gretme Uniteleri olusturarak
baslamalarinin uygun olacagini savunmaktadir. Bdylelikle ayrintilarla baslayip genel bir
tasarim yoluyla program gelistirme i¢in timevarimsal bir yaklagimi desteklemistir (Oliva &
Gordon, 2018). Ayrica icerik 6gesine daha ¢ok agirlik verilen bu yaklagim yedi asamadan

olusmaktadir (Oliva, 1988; Akt. Demirel, 2017):

Sekil 1

Program Gelistirmede Taba Modeli
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intiyaglarin Belirlenmesi

U

Amaclarin Belirlenmesi

-

icerigin Secimi

-

icerigin Diizenlenmesi

-

Ogrenme Yasantilarinin
Segimi

U

Neyin Nasil
Degerlendirileceginin
Saptanmasi

2

Program Ogelerinin
Sirasi ve lligkilerin
Kontrolu

Tyler Modeli. Tyler Modelinde icerik 6gesine yer verilmemigstir. Taba Modelinde
kaynak her alanda olabilirken, Tyler Modelinde kaynak birey, toplum ve konu alaninda
olabilmektedir. Tyler Modeli 6grenme yasantilarina agirlik vermekle birlikte, asamalari
temelde Sekil 2'de verildigi sekildedir (Oliva, 1988; Akt. Demirel, 2017):

Sekil 2

Program Gelistirmede Tyler Modeli
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Kaynak: Birey, Toplum, Konu Alani

U

Olasi Genel Amaclar

-

Slizgeg: Egitim Felsefesi, Ogrenme
Psikolojisi

-

Kesinlegsmis Ogretim Araglari

-

Ogrenme Yasantilarinin Saglanmasi

-

Ogrenme Yasantilarinin
Duzenlenmesi

-

Ogrenme Yasantilarinin
Yénlendiriimesi

U

Ogrenme Yasantilarinin
Degerlendirilmesi

Taba-Tyler Modeli. Rasyonal Planlama Modeli (Teknokratik Model) olarak da
adlandirilan bu model Taba ve Tyler modelleri birlestirilerek olusturulmustur. Avrupa’ da
gelistiriimistir. Tarkiye'deki Program gelistirme alanindaki uzmanlarin Taba-Tyler modelinin
etkisi altinda kaldiklari sdylenebilir (Demirel, 2017). Asamalari Sekil 3’te verildigi sekildedir
(White, 1988; Akt. Demirel, 2017):

Sekil 3

Taba-Tyler'in Program Gelistirme Modeli
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Ogretim programinin temel egitim felsefesine, program tasarim yaklagimina uygun
model secildikten sonraki asamada ise egitim programlarinin 6gelerinin neler olacagi

belirlenmelidir ve bu 6geler asagida tartisiimistir.
Egitim Programinin Ogeleri

Demirel (2017)’e gore egitimde program gelistirmenin dgeleri “hedef (amag), icerik
(muhteva), 6grenme 6dretme sirecleri (editim durumlari) ve dlgme ve degerlendirme”dir.
Sekil 4'te egitimde program gelistirme surecinin nasil gerceklestigi gorulmektedir (Demirel,

2017):
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Sekil 4

Egitimde Program Gelistirme Stireci

Nicin? —> Hedef (Amag) Ne kadar?
Ne? —» igerik —» Olgme ve Degerlendirme
Nasil? — Ogrenme-Ogretme Sireci —  Kalite Kontrolii

Sekilde belirtildigi Gzere program gelistirilirken, égdretimin nigin gergeklestirilecegi
sorusunun cevabi, hedef; ne 6gretilecegi sorusunun cevabi, icerik; nasil 6gretilecegi
sorusunun cevabl, 6grenme-dgretme slreci ve ne kadar dgretilecedi sorusunun cevabi ise,
6lcme ve degerlendirmeyi vurgulamaktadir. Program gelistirme slirecinin sonunda ise kalite
kontroll, yani programin tim bu dgeler agisindan uygun olup olmadigi degerlendirmesi
yapilmaktadir. Program gelistirme surecinde, programda goérev alacak calisma ekibi,
programin temel felsefesi ve modeli belirlendikten sonra yapilmasi gereken ilk is hedefleri

belirlemek olmalidir.

Hedefler. Hedefin tanimini yapacak olursak; hedefler yetistirdigimiz insanda
bulunmasini uygun gordugumuz, egitim vyoluyla kazandirlabilir nitelikteki istendik
dzelliklerdir (Ertlirk, 2017). Ogretim programlarinda ilk belirlenmesi gereken program 6gesi,
hedeflerdir. Hedeflere uygun sekilde icerik, 6grenme-6gretme slrecleri ve olgme ve
degerlendirmede ne tir yontemler kullanilacagi belirlenir. Hedefleri belirlerken 6grenenlerin
ve toplumun ihtiyaglarn géz oniinde bulundurulmalidir. Varis (1994), egitim amagclarinin

faydalarini su sekilde siralamigtir:
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a) Egitim amaclari okulun rolind belirler. Amagclar okulun sorumluluk ve
fonksiyonlarini tanimlar. Ogrenci, veli ve vatandas, okulun dgrencilere kazandiracagi

davraniglara ve okulun sorumluluguna iliskin ortak gértsu paylasmis olurlar.

b) Egitim amaclari karar vermeye rehberlik eder. Okulun amaglari, okul politikasinin

tayininde temel teskil eder.

c) Egitim amaglari okulda 6grenim tecriibelerinin segimine rehberlik ederler. Ogretim
muhteva ve faaliyetlerin segiminde amaglarin gergeklestiriimesi esas tutuldugundan

amaglarin yer almadigi bir program gelistirme faaliyeti disinidlememektedir.

d) Ogrenci motiflerinin gelismesinde rehberlik ederler. Ogretmen, amagclari géz
onunde bulundurarak, mesleki bilgi ve becerisini 6grenciyi amaglar yoninde motive etmek

igin kullanacaktir.

e) Programin degerlendiriimesinde amaglar temel teskil edecektir. Okul, cogu kimse
tarafindan degerlendirilir. Ancak c¢codu zaman bu, degerlendirme deder yargilarindan
ibarettir. Ogretmen igin esas olan amaglarla tayin edilen davranislarin gelisip gelismedigidir.
Basari, 6nceden tayin edilmis bulunan egitsel sonuglarin gergeklesip gergeklesmemesine
baglidir. Buna go6re, okulun basarisinin dl¢lilmesi, amaclarin  gerceklesip

gerceklesmediginin dlclimesidir.

f) Programin gelistiriimesine olanak teskil eder. Amaglar tayin edilmeden gelisme
saglamak mamkuin degildir. Buna gdre, okulda yapilacak bir degisme, amaclarin daha etkin

bir sekilde gelistiriimesi yénunde yer almalidir.

Egitim amaclarinin belirtilen faydalari ele alindiginda, egitim amaclari
okulun/kurumun genel hedeflerini belirledigi igin 6gretim hedeflerine de temel teskil
etmektedir. Bdylece 6grenende dedismesi beklenen istendik davraniglarin neler oldugu
o6gretim  hedefleriyle  belirlenmis olur. Hedeflerin  belirlenmesi ayni zamanda
degerlendirmenin de 6nidnid agmaktadir. Programin ciktilarini degerlendirme stlirecinde,

hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigine bakilarak programla ilgili yargilara ulasiimaktadir.
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Programlar gelistirilirken 6gretimin amacg ve hedeflerini belirlemeden énce genel
amagc ve hedeflerin neler oldugu belirlemek gerekir. Oliva & Gordon (2018)’e gore hedefler
siralamasinin en Ustlinde egitimin genel amaglari, daha sonra programin amag ve hedefleri
ve 6gretimin amag ve hedefleri gelmektedir. Bu hiyerarsi Sekil 5’te tanimlanmaktadir (Oliva

& Gordon, 2018):

Sekil 5

Amac ve Hedefler Hiyerarsisi

Amag

Program Amaci

Program Hedefi

Ogretim Amaci

Bu piramidin asamalari su sekilde drneklendirilebilir (Oliva & Gordon, 2018);

e Amag (Aim): Ogrenciler teknolojik bir toplum igerisinde yasamak icin gerekli bilgi ve
beceriyi gelistireceklerdir.

e Program Amaci (Curriculum Goal): Ogrenciler bilgisayarlarin yasamimiz Uzerinde

etkisini fark edeceklerdir.
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o Program Hedefi (Curriculum Objective): Son sinifin sonunda, égrencilerin en az
yuzde doksani ister okulda isterse baska bir yerde bilgisayar okur-yazarligi kursu

almis olacaklardir.

e Ogretim Amaci (Instructional Goal): Ogrenciler kisisel bilgisayarlara asina

olacaklardir.

e Ogretim Hedefi (Instructional Objective): Ogrenciler kendilerine saglanan bir
bilgisayarda bir sayfayl yizde doksan dogruluk oraniyla yazarak kelime-iglem

becerilerini gostereceklerdir.

Ornekler incelendiginde genel hedeflerden 6zel hedeflere dogru 6grenenlerden
beklenen davraniglarin genelden 6zele dogru degistigi gérulmektedir. Bilen (2002) ise

hedefleri agagidaki sekilde gruplandirmistir:
1. Uzak Hedefler: Ulkenin politik felsefesini yansitan oldukca genel hedeflerdir.

2. Genel Hedefler: Uzak hedeflerin bir bakima yorumu ayni zamanda egitimin ve
okulun hedeflerini yansitir. Egitimin genel hedefi, Glkenin i¢cinde bulundugu kosullar ile
ulasmak istenen standartlar arasindaki fark, yani kalkinma ihtiyaci dikkate alinarak
belirlenir. Okulun genel hedefleri, o okulda yetigtirilecek insan glcunun niteliklerini goze
alarak belirlenir. B dylece egitimin genel hedefleri egitim felsefesini, okulun genel hedefleri

de egitim felsefesine ek olarak okulun isgértsuni yansitir.

3. Ozel Hedefler: Bir disiplin ya da calisma alanindaki égrenciye kazandiriimasi
uygun bulunan bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum ve aliskanliklar gibi 6zelliklerdir. Ozel

hedefler;
a) Ogrenciyi merkeze almall ve 6grenci davranisina déniik olmali,
b) Acik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmeli,

c) Bir icerikle baglantili olmall,
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d) Genelleme yapilabilecek nitelikte kapsamli, 6zel bir duruma uygulanabilecek

Olctde sinirli olmalidir.

Program geligtirme surecinde 6gretim programlarinin uzak ve genel hedeflerini
belirlemek 6zel hedeflerin belirlenmesine 1sik tutmaktadir. Program gelistirilirken 6zel
hedefler belirli bir disiplin veya ¢alisma alaninda yazilmaktadir ve hedef yazmada dikkat

edilmesi gereken hususlar su sekilde siralanmaktadir (Sénmez, 2003; Akt. Demirel, 2017):

1. Hedef cumlesinin sonunda “bilgisi, becerisi, gucu, yetenegi, olus, ilgililik,

farkindalik, hosgoruluk” gibi s6zcuklerden biri bulunmalidir.

2. Hedefler 6grenci davranigina donustiurtlecek ve dgrenme 6zelligini belirtecek

nitelikte yazilmahdir.
3. Hedefler 6grenme Granana dile getirmelidir.
4. Konu basliklari hedef olamaz ¢unkil bu tir anlatimlar davranisa dénastirilemez.

5. Hedefler kapsamli ve ayni zamanda sinirli olmalidir. Bu anlamda hedefler bir tek
davranigi degil, davraniglar grubunu ifade ederken, diger yandan da tek bir 6zellik
gOstermelidir.

6. Hedeflerin hangi konu igerigiyle ilgili olarak gerceklestirilecegi belirtiimelidir.

7. Hedefler binisik olmamali, tamamlayici yani bitigik olmalidir. Bir hedefin kapsami

diger hedef ya da hedeflerin kapsamina girmemelidir.

8. Hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa, o alanin niteliklerine ve basamaklarina

uygun olmaldir.

9. Hedefler birbirini destekler nitelikte olmali, bir ders igin yazilan hedefler kendi

icinde mantiksal agidan tutarli olmahdir.

Hedeflerin yazilmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalar 1siginda; Ertirk

(2017), ogrenenlere kazandirilmasi beklenen istendik Ozelliklerin; bilgiler, yetenekler,
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beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklardan olustugunu belirtmistir. Bu O&zellikler

programlarda asagidaki sekilde érneklendirilebilir (Ertiirk, 2017):
e Ornek hedef: Fizikteki temel kavramlarin bilgisi (Bilgi)

e Ornek hedef: Fizikteki bilim ilkelerini yeni durumlara uygulama yetenegi

(Yetenek)

e Ornek hedef: Deney aletlerini belli bir deney esnasinda geregince kullanma

becerisi (Beceri)

e Ormek hedef: Mevcut inanclarini yeni deliller 1si§inda yeniden gdzden

gecirmeye amadelik (Tutum)
e Ornek hedef: Diizenli calisma aliskanligi (Aliskanlik)

Programlarin ozellikleri ve program gelistrme uzmanlarinin yetismeleri ele
alindiginda program hedefleri yazma acisindan cgesitli yaklasimlar ortaya g¢ikmaktadir
(Demirel, 2017). Bu yaklasimlar; (1) asamal hedef yazma yaklagimi, (2) yeterlige dayal
amag yazma yaklasimi, (3) moduler amag yazma yaklagimidir.

Asamall hedef yazma yaklagsiminin temeli Bloom’'un asamali siniflama yaklagimi
olmakla birlikte, belirli bir alana giren hedefler dizene sokulurken yalindan karmasiga dogru
bir siralama gozetiimektedir ve “bilissel, duyussal ve psiko-motor” olmak Uzere Ug¢ alana
ayrilmaktadir (Demirel, 2017; Erturk, 2017).

Yeterlige dayali amag¢ yazma yaklasiminda ise programin sonunda 6grencilerin
hangi standartta ne vyapabilecegini belirtmekte ve “6grenci, davranis(islem),
kosullar(verilenler) ve standart” olmak Uzere dort 6geden meydana gelmektedir (Dogan,
1997; Akt. Demirel, 2017).

Modiler amag¢ yazma yaklasimi ise asamalilik 6zelligi géstermeyen, bagimsiz
Uniteler veya moddller icin kullanilarak, hedef ve davranis ifadeleri belirtilirken; “

cahstiktan/okuduktan sonra ...-ecek, -acak” ile biten gelecek zaman ifadelerine yer

verilmektedir (Demirel, 2017).
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Uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedeflerin belirlenmesinde bu unsurlar dikkate
alinmahdir. Programlar gelistirilirken hedeflerin belirlenmesinden sonraki adim ise hedeflere
uygun icerik olusturmaktir.

icerik. Belirlenen amaglara ulasmak igin programin icerik boyutunda “Ne
dgretelim?” sorusunun cevabi aranmaktadir (Demirel, 2017). Igerikte dikkat edilmesi
gereken en 6nemli nokta, icerigin program hedefleriyle tutarli olmasi ve 6grenciler icin bir
anlam ifade etmesidir. Varis (1994), egitim programlarinda igerik belirlenirken su oélcutlere
gore hareket edilmesi gerektigini belitmektedir: (1) toplumsal fayda, (2) bireysel fayda, (3)
0grenme ve oOgretme, (4) bilgi striktirinde muhtevanin isgal ettigi yer, olarak
vurgulanmakta ve farkli élcltlerin de eklenebilecegdi belirtiimektedir. Ayrica Demirel (2017),
icerik duzenlenmesinde temel ilkeler arasinda somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, giinimizden geg¢mise, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan bir siralama
olmasi gerektigini vurgulamistir.

icerik belirlenirken ne tir bir diizenle ve sirayla olusturulacagina yénelik, genel
olarak birgok egditimci uzmaninin ortak olarak ele aldigi ve yaygin olarak kullanilan besg farkli
icerik dizenleme yaklasimlari bulunmaktadir: (1) dogrusal programlama yaklasimi, (2)
sarmal programlama yaklasimi, (3) modiler programlama yaklasimi, (4) piramitsel
programlama yaklasimi, (5) ¢ekirdek programlama yaklasimidir.

Dogrusal programlama yaklasimi, igerik birbiri ile ardigik siral, yakin iligkili ve
zorunlu veya O©nkosul 6grenmelerin agirhikli oldugu konularin dizenlenmesi igin
kullaniimaktadir (Demirel, 2017). Bu programlama yaklasimi; Matematik, Tarih, Fen
Bilimleri gibi agamalilik 6zelligi tasiyan dersler i¢in kullaniimaktadir. Dogrusal programlama
yaklasimi Sekil 6'da verilmistir:

Sekil 6

Dogrusal Programlama Yaklagimi
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R ED XD,

Sarmal programlama yaklasiminda ise, i¢erik dogrusal bir sira izlememekle birlikte,

daha oOnce 6grenilmis olan konular tekrar edilebilir fakat bu tekrarlar konuyu sadece
hatirlatmaktan ¢cok kapsamini da genigletmelidir. Bu 6zelliginden dolayi, 6zellikle dil 6gretim
programlarinin igerigini dizenlemede bu yaklagsimdan yararlaniimaktadir (Demirel, 2017).
Sarmal programlama yaklasimi Sekil 7°de verilmigtir.

Sekil 7

Sarmal Programlama Yaklagimi

Modiler programlama yaklasiminda konular dbekler halinde dizenlenmekte, bu
Obeklerin birbiriyle iliskisi bulunmamakta ve konularin hangi sirayla 6grenilecedi konusunda
esneklik bulunmaktadir (Demirel, 2017). Her modul kendi i¢cinde dogrusal, sarmal ya da
farkli yaklagimla duzenlenebilmektedir ve 06zellikle beceriye dayali ders igeriklerinin
dizenlenmesinde kullaniimaktadir (Demirel, 2017).

Sekil 8

Modotiler Programlama Yaklagimi
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Piramitsel programlama yaklasimi, 6grenim dizeyinin ilk yillarinda genis tabanli
konularin yer aldigi ve giderek uzmanlagsmanin kiguk birimlerde oldugu ve daraldidi bir
programlama yaklasimidir (Demirel, 2017). Bu yaklasima gore igerik, ayrintili ve kesin bir
bicimde belirlenmis konular butininden olusmaktadir ve program esnek dedildir. Bu
yaklasim c¢ogunlukla, bir konu alanina yodnelinmis olan ylksekoégretimde kullanilir.
Piramitsel programlama yaklagimi asagidaki Sekil 9’da verilmistir:

Sekil 9

Piramitsel Programlama Yaklasimi

3. Yil Secimli Bir

Alan
\
2. Y1l Uzmanlasma
. J
\
( )\
1. Yil Ortak
. J

Cekirdek program yaklasiminda ortak cekirdek konular ilk &6grenilecek konular
olarak planlanir ve piramit program yaklasiminda oldugu gibi bu konular her 6grenci
tarafindan alinir (Demirel, 2017). Bu g¢ekirdek program etrafinda her 6grenci ilgi duydugu

alanlarda ders alabilir. Ornegin, fen bilgisi konulari gekirdek programla; fizik kimya, biyoloji
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konulari da ilgi alanlariyla alinir ve buna gore icerik diizenlemesi yapilir (Demirel, 2017).
Cekirdek programlama yaklasimi Sekil 10’da gosterilmistir:
Sekil 10

Cekirdek Programlama Yaklasimi

4 N
Secenek A Secenek B

[ cekirdek |
L Cekirdek J

Secenek C Secgenek D
- J

Program gelistirme slrecinde hedeflerin ve igerigin belirlenmesinin ardindan gelen
bir sonraki adim ise 6grenme-6gretme siregclerinin olusturulmasidir. Ogrenme-6gretme
suregleri (egitim durumlari) programda igerigin nasil 6gretilecegi konusunu ele almaktadir.

Ogrenme-Ogretme Siiregleri. Programin hedeflerinin ve icerigin en saglikh bir
bicimde 6dreneni istendik davraniglara yoneltmesi, 6grenme 6gretme slrecinin basaril
olmasina baglidir. Bu sebeple 6grenme-6gretme sireglerinde (egitim durumlari) égretim
yontem ve tekniklerin dogru segilmesi blyluk 6nem arz etmektedir. Programin bu
noktasinda icerigin hedeflere uygun sekilde aktarilmasinin ne tir yontemler kullanilarak
belirlenecedi konusunda izlenmesi gereken bazi ilkeler bulunmaktadir (Oliva & Gordon,
2018):

e Ogrenciye uygun olmalidir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun ve sahip oldugu
o6grenme stilleri dogrultusunda olmalidir.

e Ogretmene uygun olmalidir. Strateji 6§retmenin bireyselligine hizmet etmelidir.

e Konu alanina uygun olmalidir. Ornegin; suni solunum, anlatim yénteminden ziyade
gOsterip-yaptirma yontemiyle daha etkili sekilde 6gretilir.

e Ders icin ayrilan slreye uygun olmalidir. Ornegin, tamamlanmasi birkag giin
gerektiren bilimsel bir deneyin gerceklestiriimesi kisitli sliresi olan bir ders igin

mumkun degildir.
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e Var olan arac gerec ve kaynaklara uygun olmaldir. Ornegin, ddrencilerin bir
arastirma projesi yuritmesini gerektiren bir ders kapsaminda ihtiya¢g duyacaklari
kaynaklar mutlaka hazir olmalidir.

¢ Mekana/sinif ortamina uygun olmalidir. Alan olarak dar, akustik olarak yetersiz ve
siralarin sabit oldugu bir sinifta, tartisma amacli olarak 6égrencileri kiiguk gruplara
ayirmak uygun degildir.

o Hedeflere uygun olmalidir. Segilen strateji mutlaka hedefin gergceklesmesine hizmet
etmelidir.

Bu ilkelere ek olarak, Ertlrk (2017) ise egitim durumlarinin su 6zelliklere sahip
olmasi gerektigini savunmaktadir: (1) hedefe gorelik, (2) 6grenene gorelik, (3) ekonomiklik
ve (4) diger yagantilara goreliktir. Ogrenme yagantilarinin diizenlenmesinde bu ilkeler ve
Ozellikler g6z 6nlne alinirken Oliva ve Gordon (2018) genel 6gretim stratejileri arasinda;
sunus/anlatim, kiclk grup tartismasi, badimsiz c¢alisma, kitiiphane arastirmasi,
destekli/aracil 6gretim (bilgisayar destekli 6gretimi kapsayan), tekrar, alistirma, laboratuvar
galismalari, 6grenme koglugu, 6zel ders, sinama, alan gezisi, arastirma-inceleme veya
bulug, timdengelim, timevarim, programli 6gretim ve problem ¢dézme yontemlerinin
bulundugunu belirtmektedir. Demirel (2017)e gore ise, 6Frenme-6gretme sureglerini
dizenlemede en énemli degiskenler arasinda dgdretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri
yer almaktadir. Ogretme stratejileri (i gruba ayriimaktadir: (1) sunus yoluyla dgretme
stratejisi, (2) bulus yoluyla 6gretme stratejisi, (3) arastirma yoluyla 6gretme stratejisidir
(Demirel, 2017). Ogretme ydntemlerinden bazilari ise; anlatma ydntemi, tartigma yéntemi,
ornek olay ydntemi, gosterip-yaptirma yontemi, problem ¢ézme ydntemi, bireysel ¢alisma
yontemi olarak belirtilebilir. Ogretme teknikleri ise iki grupta degerlendirilmektedir: (1) grupla
ogretim teknikleri, (2) bireysel 6gretim teknikleridir. Grupla 6gretim teknikleri arasinda; beyin
firtinasi, g6steri, soru-cevap, drama ve rol yapma, benzetim, ikili calismalari, mikro 6gretim
ve egitsel oyunlar yer almakta iken; bireysel 6gretim teknikleri arasinda bireysellestirilmis
dgretim, programli 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretim sayilabilir. Odretme strateji,
yontem ve teknikleri arasindaki iligki Tablo 1’de gosterilmistir (Demirel, 2017):

Tablo 1

Hedef, Strateji, Yéntem ve Teknik lligkisi
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Hedef - i .
(Bilissel Alan) Strateji Yontem Teknik
Bilgi Sunus Anlatma Gosteri
Beyin Firtinasi
Kavrama Bulus _Tartisma Soru-Cevap
Ornek Olay Beyin Firtinasi
Uygulama Gosterip-Yaptirma Benzetim
Analiz Arastirma Problem C6zme Drama
Sentez Proje ~Rol Yapma
Degerlendirme Ikili Caligmasi

Ogrenme-6gretme sliregleri, égrenci agisindan dJrenme yasantilari diizenegi,
o6gretmen agisindan da 6gretme yasantilari dizenegi olarak agiklanabilir. Demirel (2017),
o6grenme-6gretme sureglerini diizenleme ¢alismalarini (1) 6grenciye donuk, (2) 6gretmene
donuk olmak Uzere iki agsamada ele almaktadir. Bu durumda 6gretimde 6gretmenin bilgiyi
aktaran ve otorite olmasi, 6gretmen merkezli; 6grenenin aktif ve kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasi, 6grenen merkezli bir ddrenme-0gretme yaklasimi uygulandigini
gOstermektedir. Fer (2015), 6gretim yontem ve tekniklerinden “anlatim ve gosteriyi
o6gretmen merkezli; diger yontemlerin 6grenen merkezli oldugunu ve etkilesimli 6grenmeyi
destekledigini vurgulamaktadir. Sunus yoluyla &gretim stratejisi de anlatim ydntemini
icerdigi icin, 6gretmen merkezli bir strateji oldugunu gdstermektedir.

Olgme ve Degerlendirme. Programin ne derecede etkili oldugunu, belirlenen
hedeflere ulasilip ulasiimadidini belirleme asamasi 6lgme ve dederlendirme (sinama
durumlari) olarak adlandinlir. Degerlendirmenin yapilabilmesi icin 0Olgmenin dogru
yéntemlerle uygulanmasi sarttir. Kullanilacak élgme araci belirlenirken su noktalara dikkat
edilmelidir (Cakan, 2005):

1. Olgme araci, belirlenen hedefi 6lgmeye uygun olmal,

2. Kullanilacak olan test tlri 6grencinin 6grenmesini destekleyecek nitelikte olmali,

3. Olgme araci grubunun diizeyine (yas, bilissel, duyussal, psikomotor gelisimi vb.)
uygun segcilmeli,

4. Ogrenenlerin 6grenme stilleri, bilissel stilleri de dikkate alinmalidir.
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Ogrenenlerin belirlenen hedeflere ulagip ulasmadigini gérebilmek icin secilen dlgme
ve degerlendirme araclari egitim uzmanlarinin yaygin olan goruslerine goére geleneksel ve
alternatif 6lgme degerlendirme yéntemleri olarak iki gruba ayrilmaktadir. Geleneksel dlgme
ve de@erlendirme yaklasiminda odak nokta Urin/sonug iken, alternatif olgme ve
degerlendirme yaklagsiminda ise odak nokta suregtir. Stre¢ odakli dlgme ve degerlendirme

”

yaklasiminin yerli ve yabanci cgesitli kaynaklarda “alternatif degerlendirme”, “tamamlayici

degerlendirme” ve “otantik degerlendirme” adlari altinda, Grtin/sonug odakli degerlendirme

” "t

yaklagsiminin ise “geleneksel degerlendirme”, “sonug degerlendirme”, “Uriin degerlendirme”
ve “duzey belirleyici degerlendirme” adlari altinda sunuldugu gézlemlenmektedir.

Sonug/urin degerlendirmede, édrenenin yetisme dizeyi ile programin yetistirme
gucu hakkinda deger bicmeye temel olusturacak bilgiler elde edilir ve kullanilir (Fer, 2015).
Degerlendirme 6gretim uygulandiktan sonra dénem veya sene sonunda agirlik verilen
davraniglarin bir érneklemine gére gelistiriimis butline yonelik final sinavlari ile yapilir
(Ertark, 2017). Geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri; coktan segmeli testler, dogru-
yanlis sorulari, eslestirme sorulari, tamamlama (bosluk doldurma) sorulari, kisa cevapli
yazili yoklamalar, uzun cevapli yazili yoklamalar, soru-cevap, sézlu sinavlar ve édevlerdir
(MEB, 2005).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme, 6gretim devam ederken 6gretim siireci boyunca
6grenme eksikliklerinin ve gugliklerinin belirlenmesi ve bunlarin giderilmesi i¢in gerekli
Onlemlerin alinmasi amaciyla yapilmaktadir (Tekin, 1991). Alternatif d6lgme ve
degerlendirme, geleneksel 6lgme ve degerlendirmeye gbre daha gercekgi ve 6grenen
merkezlidir ve sadece 6grenme Urini dedil, 6grenme siregleri de degerlendiriimektedir
(MEB, 2005). Fer (2015)’e gore alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasiminda dgrenenler
kendi d6grenmelerinden sorumlu olma, é3renme gugliklerini bulma ve guigli yonlerini
arttirma konusunda becerilere sahip olmakla birlikte, bu becerilerini performans gorevlerine
ve projelerine nasil yansitacaklarini da 6grenmektedirler. Baslica alternatif 6lgme ve
degerlendirme araclari; performans degerlendirme, 6grenci drin dosyasi (portfolyo),

kavram haritalari, yapilandiriimis grid, tanilayici dallanmis adac, kelime iliskilendirme, proje,
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drama, go6risme, gbzlem, vyazili raporlar, gosteri, poster, grup velveya akran
degerlendirmesi ve 6z (kendi kendini) degerlendirmedir (Tekindal, 2017; MEB, 2005). Tablo
2'de geleneksel ve alternatif lgme ve degerlendirme teknikleri verilmistir (MEB, 2005):
Tablo 2

Geleneksel ve Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler
Coktan segcmeli testler Performans degerlendirme
Dogru-yanlis sorulari Ogrenci uriin dosyasi (portfolyo)
Eslestirme sorulari Kavram haritalari
Tamamlama (bosluk doldurma) sorulari Yapilandiriimig grid
Kisa cevapli yazili yoklamalar Tanilayici dallanmis adacg
Uzun cevapli yazili yoklamalar Kelime iliskilendirme
Soru-cevap Proje
S6zIU sinavlar Drama
Odevler Goriisme

Gozlem

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup vel/veya akran de@erlendirmesi

Kendi kendini degerlendirme

Aragtirmanin Kuramsal Temeli Ozet

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal temeli ile ilgili belirtilen acgiklamalarin 6zeti

niteliginde agiklamalar yer almaktadir.

Arastirmada temele alinan 6gretim programlarinin, egitim programlarindan farkli
olarak okul disi planlanmig faaliyetleri kapsamayip yine de egitim programinin 6ngordiagu
amaglar dogrultusunda diizenlenen bilgi kategorilerinin beceri ve uygulamalari kazandirma
amagclarina uygun sekilde hazirlanan programlar oldugu ifade edilmektedir. Ogretim
programlarinin hangi dayanaklarla gelistirilip glncellendigi de program gelistirme alaninin

onemli bir hususudur.
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Ogretim programlarinin  gelistirildigi ik yillarda programlar vyalnizca konu
basliklarindan olusmakta iken, daha sonraki yillarda 6gretim programlarina 6grenen
ihtiyaclari da dikkate alinarak hedefler, 5grenme-6gretme stiregleri ve 6lgme-degerlendirme
uygulamalari da dahil edilmistir. Ogretim programlarinin geligtiriimesini gerekli kilan
nedenler; konu alaninda meydana gelen degismeler, toplumda meydana gelen degismeler,
ogrenen ilgi ve ihtiyaglarinda meydana gelen degdismeler ve teknoloji alaninda meydana
gelen gelismeler olmak Uzere 4 bélime ayrilmistir. Programlarin geligtirilip gincellenmesi
sebeplerinden 6tirl program tarihgesi alanina ihtiyag duyulmustur ve program tarihgesi

alaninin programlari anlamada ve yorumlamada ¢ok énemli bir yeri bulunmaktadir.

Tarkiye'de ilk program gelistirme c¢alismalari 1924 yilinda ilkégretim alaninda
baslamis ve vyalnizca ders igeriginin konu basliklari seklinde yer aldi§i programlar
olusturulmustur. Turk egitim sistemi Uzerine goruslerinden faydalaniimak uUzere farkli
ulkelerden egitim bilimi uzmanlar davet edilerek 6gretim programlarinin iceriginin nasil
olmasi gerektigi konusunda raporlar sunmuslardir. 1950’lerin sonlarina dogru Sputnik’in
uzaya firlatilmasi soguk savasin baglamasina neden olmus, bu da tim dinyada fen
bilimleri, matematik ve dil alanlarinda egitim yaklasimlarini etkilemis ve programlarin
iceriklerinin de glncellenmesi konusunda c¢alismalar artmistir. Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin artmasiyla fen programlarinda da degisiklikler yapilmis ve muhendislik,
girisimcilik uygulamalari, bilimsel sure¢ becerileri gibi terimler fen programlarinda yer
almigtir. ileriki yillarda programlar amag ve icerik listesi halinden ¢ikarak daha sistematik bir
disiplin olarak ele alinmaya baslanmis ve okul diizeyi bazinda diizenlenmistir. Ogrenme-
o6gretme yaklagimlari ve dlgme-degerlendirme uygulamalari gibi programin 6geleri de farkh
isimlerle anilsa da programlarda yerini almigtir. 1980li yillardan sonra ise programlar ders
bazinda hazirlanmaya ve uygulanmaya baslanmigtir. 1992 yilinda Fen Bilimleri, 2000
yihinda Fen Bilgisi ismiyle yayinlanan 6gretim programlarina 2004-2005 yilinda “teknoloji”
kavrami da eklenmis ve dersin adi Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Bu programda

fen okuryazarligi becerileri, bilim toplum ve c¢evre, degerler-turumlar, bilimsel slreg
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becerileri kavramlari vurgulanmistir. 2013 ve 2018 vyillarinda yayinlanan ve halen
uygulanmakta olan 2018 programinda dersin adi “Fen Bilimleri” seklinde yer almaktadir.
Programlarin tarihsel gelisimi ve glincellenmesi agisindan énemli bir veri saglayacak olan
programi hazirlayan kisiler ve gorevlerinin ¢ogunlukla paylasiimamis olmasi
degerlendirmelerin yeterli seviyede yapilamamasina sebep olmaktadir. Programlarin
saglikli bir sekilde hazirlanabilmesi ve uygulanabilmesi icin program gelistirme ekibinin

blyUk bir 6nemi bulunmaktadir.

Programlarin hazirlanmasinda goérev alan kisiler; program gelistirme uzmani, konu
alani uzmani, ders dégretmeni, egitim psikolojisi uzmani, egitim teknolojisi uzmani, egitim
felsefesi uzmani, egitim sosyolojisi uzmani, egitim ekonomisi uzmani, &lgme ve
degerlendirme uzmani, program degerlendirme uzmani ve egitim ydnetimcisinden
olusmalidir. Programla ilgili karar verici mertebe olan bu kigiler programlarin 6grenci
dizeyine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun sekilde program hazirlayarak, programlarin
uygulanmasindan sonra programla ilgili donutler elde edilip deg@erlendirirler. Boylece
gelistirilen programin olumlu ve olumsuz 6zellikleri ortaya ¢ikarilarak programla ilgili gerekli
degisiklikler uygulanip, programlar guncellenir. Program gelistirme ekibinin program

hazirlarken dikkat etmesi gereken belirli ilkeler bulunmaktadir.

Program gelistirme ilkeleri; denencellik, dinamiklik, arastirmaya dayali olma,
yasama donuk olma, yatay ve dikey iliski, kalite kontrolQ, bireyin, konu alaninin ve toplumun
ihtiyaclarini karsilama ilkelerinden olugsmaktadir. Programlarin uygulamaya baglamadan
once denenmesi, bireyin ve toplumun ihtiyaclarini karsilamasi, konu alaninda yapiimasi
gereken degisiklikleri gbzeterek gincellenmesi, dinamik bir yapida olmasi, uygulanan
programla ilgili veriler elde edilerek degerlendirme yapilmasi, basitten karmasiga, yakindan
uzaga bir yol izlemesi ve diger derslerle iligkilerinin bulunmasi programlarda bulunmasi
gereken unsurlardir. Program gelistirme ilkeleri gézetilerek olusturulan programlarin temel

egitim felsefesinin bulunmasi gerekmektedir.
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Programlarin temel egitim felsefesi hangi 6gretim yénteminin benimsenecegi ve
ogrenci-ogretmen rolleri gibi acilardan programlarin cergevesini belirleyen en dnemli
unsurdur. Programlarin gelistiriimesi sirecinde benimsenen daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik olmak Uizere dort temel egitim felsefesi yer almaktadir.
Daimicilik felsefesini benimseyen programlarda Batinin blylk eserleri kullanilarak
ogrencilerin tamami ayni bilgiyi edinmelidirler. Esasicilik temel egitim felsefesine dayanan
programlarda ise 6nemli olan konu alanidir ve konu alaninin uzmani olan 6gretmen otorite
sahibi olarak konuyu aktaran kisi iken, o6grenciler pasif konumda bilgiyi edinen
konumundadir. ilerlemecilik felsefesine gore ogrenciler 6grenilecek konuyu yaparak-
yasayarak Ogrenmeli ve aktif konumda olmalidir; bdylece 6gretmen rehber gorevini
Ustlenmektedir. Yeniden kurmacilik egitim felsefesini benimseyen programlarda égrenciler
ve toplumun ihtiyaglari 6n plandadir ve programlar bu ihtiyaclarin belirlenmesiyle gelistirilip
uygulanir. Bu programlarda toplumu yeniden diizenlemek amaci gidilmektedir. Programin
temel egitim felsefesine uygun olarak program gelistirme sirecinde program tasarimi

yaklagimi da belirlenmektedir.

Daimicilik ve Esasicilik egitim felsefelerini benimseyen programlarda konu merkezli
tasarim yaklagimi; ilerlemecilik egitim felsefesini benimseyen programlarda &égrenen
merkezli tasarim yaklasimi; Yeniden Kurmacilik ve ilerlemecilik egitim felsefesini
benimseyen programlarda ise sorun merkezli tasarim yaklagimlari uygulanmaktadir.
Program tasarimi yaklasiminin belirlenmesiyle program gelistrme modeline karar
verilmelidir fakat program gelistirme alaninda siklikla kullanilan Taba Modeli, Tyler Modeli
ve Taba-Tyler Modeli Glkemizde benimsenmemis, birgok programda MillT Egitim Bakanligi
ve EARGED’in hazirladiyi program gelistrme modelleri uygulanmistir. Programlar
gelistirilirken temel egitim felsefesi, program tasarimi yaklagimi ve program gelistirme
modeli de belirlendikten sonraki asamada programlarin hedeflerinin, iceriginin, 6grenme-
Ogretme slrecinin ve Olgcme-degerlendirme yaklagsiminin nasil olacagi konusu yani

programin dgeleri ele alinmaktadir.
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Programin uygulanacagi 6grencilerin edinmelerinin beklendigi 6zelliklerin neler
olacagi hususu hedeflerin belirlenmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Hedefler olusturulurken
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar da g6z 6nitinde bulundurulmalidir. Hedef yazma yaklagimi
olarak; asamali, yeterlilige dayali ve moduler hedef yazma yaklagimlari uygulanmaktadir.
Asamali hedef yazma yaklasimi égrencilerin konu ile ilgili hedeflerin basitten karmasiga
dogru duzenlendigi ve bilissel, duyussal ve psikomotor davranislar olarak gruplandirildigi
hedef yazma yaklasimidir. Yeterlilige dayali hedef yazma yaklagimi ile yazilan hedeflerde
ise dgrencilerin kosullar, standart ve beklenen davranigi belirtiimektedir. Moduler hedef
yazma yaklasimi benimsenerek olusturulan hedef clmlelerinde asamalilik 6zelligi

bulunmayan, bagimsiz Uniteler ve modiller seklinde dizenlen “...den sonra, ...-ecek”
seklinde zaman ifadeleri yer almaktadir. Hedefler belirlendikten sonra ne 6gretilecedi yani

icerik ele alinmaktadir.

icerik olusturulurken kolaydan zora, basitten karmasiga, yakindan uzaga, somuttan
soyuta ve ginimizden gegmigse dogru bir siralama yapilmalidir. igerik diizenlenirken;
dogrusal, sarmal, moduiler, piramitsel ve ¢ekirdek programlama yaklagimi kullaniimaktadir.
Dogrusal icerik diizenleme yaklasiminda igerik birbiri ile ardisik sekilde diizenlenmekte iken
sarmal icerik diizenleme yaklagsiminda ise icerik daha dnce 6gretilen konulari belirli bir
dizeyde yer alip, Ustline yeni bilgiler eklenerek olusturulan igerik diizenleme yaklasimidir.
Modiiler icerik dizenleme yaklagsiminda konular ayri ayri moduller seklinde ele alinmakta
ve birbiriyle iliskisi bulunmamaktadir; fakat, her modul kendi icerisinde dogrusal, sarmal ya
da farkli bir yaklasimi benimseyebilmektedir. Piramitsel icerik diizenleme yaklasimi daha
cok yiksekogretimde kullaniimakta ve genis olarak ele alinan konulardan uzmanlik alanina
gore daralan konulara dogru gecisin bulundugu bir yaklasimdir. Cekirdek igerik diizenleme
yaklagsimina gore ise 6grencilerde ¢ekirdekte bulunan temel bir dersi alarak, diger dersleri
kendi ilgi ve isteklerine uygun olarak secer ve buna gére diizenlenen bir icerik olusturulur.
icerige uygun olarak dgretim ydntemi ve tekniklerinin secilmesi ise 6grenme-6gretme

sureglerinin kapsamina girmektedir.
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Ogrenme-d6gretme  slreclerinin nasil olacagi da ayni zamanda programin
benimsedigi temel egitim felsefesine gdére egilim gdstermektedir. Ogrenen merkezli ve
o6gretmen merkezli olmak zere iki farkl sekilde dizenlenen 6grenme-6gretme surecleri de
Daimicilik ve Esasicilik egitim felsefesine dayanan programlarda 6gretmen merkezli;
ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim felsefesine dayali olarak gelistirilen programlarda
ise dgrenen merkezli bir 6grenme-6gretme yaklasimi uygulanmaktadir. Ogrenen merkezli
yaklagsimda, 6grenci kendi 6grenmesinden sorumlu olarak aktif konumda yer almaktadir.
Ogretmen merkezli olarak uygulanan 6grenme-6gretme yaklasiminda ise ogretim
etkinliklerinin uygulanmasi surecinde 6gretmen uygulayici olmakta ve 6grenciler pasif bir
rol Ustlenmektedir. Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulagip ulagmadiginin  lgillp
degerlendiriimesi asamasinda ise Oolgme ve dederlendirme uygulamalari 6nem

tasimaktadir.

Olgme ve degerlendirme vyaklagimlari; geleneksel ve alternatif olgme ve
degerlendirme yaklasimlari olmak Uzere ikiye ayriimaktadir. Uriin veya sonucun
degerlendirildigi uygulamalar geleneksel; sire¢ odakli degerlendirme ise alternatif dlgme ve
degerlendirme yaklasimi olarak ele alinmaktadir. Olcme ve degderlendirme yaklasimlari da
programin ¢ogu bilesenlerinde oldugu gibi temel egitim felsefesinden etkilenmektedir.
Esasicilik ve Daimicilik egitim felsefelerini benimseyen programlarda geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yaklagimi kullanilirken, ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim
felsefelerine dayanan o6gretim programlarinda ise alternatif 6lcme ve degerlendirme

yaklasimlari kullaniimaktadir.

Sonug olarak; tarihsel sureg icerisinde uygulamaya koyulan égretim programlari ele
alindiginda yukarida 6zetlenen programin bilesenlerinin nelere gére benzerlik veya farklilik
gOsterdigi, nasil bir yol izledigi, nasil gelisip dedistigi, nasil glincellendigi gibi konularin ne

tur bir yaklasimla degerlendiriimesi gerektigi aciklanmistir. Bu arastirmada, belirtilen

yaklasimlar uygulanarak veri elde edilmis ve yorumlanmistir.
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ilgili Aragtirmalar

1923-2023 yillar1 arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri o6gretim
programlarinin  program gelistirme 0Ogeleri agisindan gelisim ve degisimlerinin
arastirilmasinin amaglandigi bu calisma ile ilgili TUrkiye’deki alan yazin tarandiginda benzer
arastirmalarin yer aldigi ancak program gelistirme dgdelerinden ¢ogunlukla hedef, igerik,
ogrenme-6gretme surecleri ve 6lgcme ve dederlendirme durumlar 6gelerine odaklanildigi,
hedef yazma yaklasimlarina, igerik diizenleme yaklasimlarina yer verilmeden hedeflerin ve
icerigin siralanmasi ile sinirli kaldigi, programlarin temel egitim felsefelerine, program
tasarimi yaklasimlarina, program gelistirme modellerine, program gelistirme ilkelerine,
programlarin gelistirme siklidina, program gelistirme ekibine, program gelistirmeyi gerekli
kilan nedenlere ise deginilmedigi goruimuastir. Bu nedenle ilgili arastirmalar arastirmanin
amaci ile ilgili olabilecedi dusunilen ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlari,
cumhuriyetten ginimize ilkokul programlari, program tarihgesinin birlikte incelendigi

c¢alismalar baglaminda kronolojik olarak ele alinmistir.

Gucum ve Kaptan (1992) tarafindan yapilan arastirmada, diinden bugtine fen bilgisi
programlari ve o&gretimini konu edinerek; fen programlarinin tarihi gelisimine, fen
programlarinin uygulanmasi ile ilgili yaklasimlara, Ulkemizde fen programlariyla ilgili
calismalara yer verilmistir. Cagin 6zellikleri ve bilim ve teknolojideki gelismelerle degisen
toplumun ihtiyaglarinin fen programlarinin amaglariyla da paralellik gostermesinin gerektigi
sonucuna ulasilarak, 6zgun programlarin geligtirilebilecegi gibi, yaygin kullanima sahip
programlarin da adapte edilerek bu paralelligin saglanabilecedi belirtiimektedir. Bir
programin basarili olabilmesi igin programin felsefesi, amaci, hedefleri, stratejisi,
ogretmenlerin yetistiriimesi, ara¢c ve gerecler, sinif donanimi, degerlendirme takimlari

acisindan bir batinlik iginde planlanmasi ve yurutilmesi 6nerilmektedir.

Yilmaz ve Morgil (1992), calismalarinda Tirkiye’de fen egitiminin gelisimini konu
alarak, “(1) Baslangigtan bu yana fen 6gretiminde ne gibi degisme ve gelismeler meydana

gelmistir? (2) Cumbhuriyet'ten bu yana fen 0&gretimini gelistrmek ve gelismeleri
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yayginlastirmak igin tasarlanan ve uygulanan projelerin ortaya koydugu sonuglar nelerdir?
(3) Turkiye'de ortadgretimde fen egitiminin gelistiriimesi konusunda karsilasilan giclikler
ve bunlarin ¢6zUmu icin gerekli énerilerin nelerdir?” temel arastirma sorulari dogrultusunda
Cumbhuriyet doneminde fen o&gretimin gelistiriimesi igin yapilan bilimsel calismalari
incelemislerdir. Turk Egitim Sisteminde fen egitimine, Avrupa ulkelerindeki bilim ve teknik
alanindaki gelismelere yetisebilmek amaciyla dnem verildigi, okullarda uygulanan 6gretim
yéntem ve tekniklerinin daha ¢ok anlatima ve okumaya dayali olarak strdarildtGgu ve bunun
ezbercilige sebep oldugu, Fen Programlarinin gelistiriimesi galismalarinda "bulus yolu ile
o6grenme" anlayisinin benimsenerek dgrencilerin bir bilim adami gibi arastirma ve inceleme
calismalarina yonlendiriimesi ve fenle ilgili projeler gelistirmelerinin tesvik edilmesi gibi

yaklasimlarin 6ne ¢iktigi sonuclarina yer verilmigtir.

Unal, Costu ve Karatas (2004), ¢calismalarinda 1923-2004 yillari arasindaki program
gelistirme calismalarini tarihsel bir bakis acgisiyla ele almiglardir. Program gelistirme
calismalarinda ozellikle programin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
asamalari Gzerinde durulmus, eksiklikler ve aksayan ydnler tespit edilmeye c¢alisiimistir.
Programlarin planlanmasinda ihtiyaglarin yeterince tespit edilmedigi, uygulanmasi
surecinde tum okullarin ayni kosullara sahip olmamasi sebebiyle bazi aksakliklarin
meydana geldigi, programlarin uygulanmasindan sonra etkili bir sekilde degerlendiriimedigi

belirtiimistir.

Cerlet (2010), cumhuriyetten gunimize ilkokul fen ve teknoloji dersi
programlarindaki degisme ve gelismeler konulu tez ¢alismasinda 1924, 1926, 1936, 1948,
1968, 2000 ve 2004’te uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlari
hedef ve davraniglar, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlarini degerlendirmistir.
Calismada nitel arastirma yéntemi ve dokiiman analizi kullaniimigtir. Bu programlarin hedef
saptamada uyulmasi gerekli ilkelere tam uymadigi, icerigin buylk oranda program
degerlendirme ilkelerine uygun olarak dizenlenmedigi, egitim durumlari 6gesinin

programlarda hi¢ yer almadidi, ancak egitim durumlari icerisinde yer alan 6grenme-6gretme
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yontem ve teknikleri ve arag-gereclerin programlarda kismen yer aldigi, sinama durumlari
icinde her konunun sonunda 6élgme ve degerlendirmenin yer almadi§i ancak dederlendirme
calismalari adi altinda fen ve teknoloji dersinin degerlendiriimesinin dneminin belirtildidi,
1968, 2000 ve 2004 ilkdgretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji Ders Programlarinda ise diger
programlardan farkli olarak hedeflerin davranigsal ifadelerinin yazildigi sonuglarina

ulasiimistir.

Yucel'in (2010) yaptigi calismada, 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin
hedef ve igerik agisindan uluslararasi programlarla karsilastirimasi konusu Uzerinde
durularak, betimsel arastirma modeli ile yurttilmustar. Arastirma kapsaminda Finlandiya,
Kanada, Yeni Zelanda, ABD ve irlanda ile karsilagtirma yapilmistir. Fen ve teknolojinin
dogasi ve bilimsel beceriler ile ilgili hedeflere yer verildigi, ancak Finlandiya programindaki
saglik, irlanda programindaki sirdirilebilir yagsam ile ABD programindaki matematiksel
uygulamalarla ilgili hedeflerin 2005 programinda bulunmadi§i sonucuna ulasiimigtir. igerik
acisindan ise, canli varliklar ve madde ile ilgili temalarin aragtirmaya konu olan tim tlkelerin
programlarinda bulundugu, Finlandiya programinda gevre ile ilgili ayri bir ders bulunurken,
irlanda ve ABD programlarinda c¢evre ile ilgili birer tema bulunmakta fakat 2005
programinda 7. sinif diizeyinde yer alan “insan ve Cevre” (nitesi disinda ayri bir gevre

konusuna yer verilmedigi belirtilmigtir.

Dindar ve Taneri’nin (2011) yaptigi galismanin konusu fen programlarinin amag
kavram ve etkinlik durumlarini icermekte ve calismada 1968, 1992, 2000 ve 2004
programlarinin karsilastirmasi yer almaktadir. Amaglar bakimindan 6grencilere bilimsel
bilgiyi 6gretmek ve sorunlarini ¢gézmede bilimi ve bilimin getirdiklerini kullanma becerilerini
kazandirmak 1992 yilindaki programla basladigi ve 2004 programinda da simdiye kadar
yapilan programlardan daha genis kapsamli bir hale getirilerek uygulanmaya baslandigi
tespit edilmistir. icerik bakimindan programlarda yer alan konularin Gnite isimleri

karsilastiriimis ve 6grenme alanlarina da yer verilmistir. Etkinlik agisindan ise programdaki
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aciklamalar ve Tebligler Dergisinde yayinlanan ifadelerden de yararlanilarak programlarda

derste uygulanmasi éngoérulen etkinliklerin 6zelliklerine yer verilerek karsilastiriimistir.

Aykac vd. (2011) fen &gretim programlarinin program &gelerine iliskin
degerlendiriimesiyle ilgili yaptigi galismada, 4 ve 5. sinif dizeyleri arastirmaya dahil edilerek
amag, icerik, 6grenme dgretme sureci ve degerlendirme boyutlari agisindan incelenmis ve
nitel arastirma tekniklerinden betimsel analiz kullaniimigtir. Arastirmaya dahil edilen
programlar 1926, 1936, 1948, 1969, 1992, 2000, 2005 fen 6gretim programlari olarak
belirtiimistir. Amaclar bakimindan, programin ve dersin 6zel amagclarinin neler oldugu ve
sayisi gibi 6zellikler incelenmis, icerik bakimindan ise programlarda yer alan konularin neler
oldugu irdelenmistir. Ogrenme- 6Jretme surecine iligkin olarak, ders i¢i ve ders disi
etkinliklerin neler oldugu ve son olarak degerlendirme boyutlarinda ise degerlendirme
araclarina yer verilerek, programlarda degerlendirme boyutlarinin 1926, 1936, 1948 ve
1969 programlarinda bulunmadidi tespit edilmistir. Arastirmada gezi-gézlem gibi
etkinliklerin gittikce daha az yer verilmesi sebebiyle sinifa ve laboratuvara bagl kalma
durumunun olugsmasi ve etkili 6grenimin gergeklesememesi sonucunun ifade edilmesi

dikkat cekmektedir.

1931, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1977, 2000 ve 2004 ortaokul programlarinin
orneklem olarak segildigi Uslu'nun (2011) tez calismasinda programlarin hedef, igerik,
egitim durumlari ve degerlendirme 6geleri acisindan karsilastiriimigtir. Hedeflerin toplumun
ve bireylerin ihtiyaclarina, konu alaninin &zelliklerine uygunlugu, hedeflerin birbiriyle
tutarlih@i, agikligi ve gergeklesebilirligi yoniinden; kapsamin hedeflerle tutarhligi, anlamlihgi
ve gerekliligi, sunulus sirasi, derslerin birbiriyle baglantisi, belirtke tablosunun bulunup
bulunmadigi yoninden; egitim durumlarinin hedeflerle tutarlihdi, yontem ve tekniklerin
varhigi, pekistireg-donat-dizeltme-ipucunun kullanilip kullanilmadigi, arag-gereglerin konu
alaniyla iliskisi ydoninden, sinama durumlari ise ayri bir baglik altinda ele alinip alinmadigi,
her konunun sonunda yer alip almadidi, hedeflerle tutarlilidi, sorularin yazim kurallarina

uygunlugu, acikhgr ve kapsam gecerliligine sahip olup olmadigi yéninden incelenmigtir.
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Arastirmada gelistirilen programlarin  uygulama sonrasi etkili degerlendirmelerin
yaplimamasi, gelistirilen programlarin arag-gere¢ ve ogretmen vyeterlilikleri bakimindan
daha uUstin ve merkezi konumlardaki okullarda denenmesi, programlarda yapilandirmaci
ve Ogrenci merkezli d3renme yaklasimlarinin benimsenmesi gibi sonuglar dikkat

¢ekmektedir.

Glnes ve Karasah (2016) fen egitiminin énemi ve fen egitiminin son yillarda hangi
konularda yogunlastidi konusu Uzerine bir arastirma yapmig, fen egitiminin tarihsel slre¢
icerisinde nasil degistigi ve gelisimini de incelemislerdir. fen egitimi ve fen egitiminin dnemi,
fen bilgisi ve teknoloji, fen egitimi ve kavram yanilgisi, fen egitimi ve yaraticilik, fen egitimi
ve alternatif 6lcme degerlendirme, fen egitiminde yapilandirmacilik, fen egitimi ve evrim, fen
egitimi ve laboratuvar uygulamalari, fen egitimi ve gevre, fen egitimi ve FETEMM (fen-
teknoloji-muhendislik-matematik) uygulamalari anahtar kelimeleri Ulusal Tez Merkezi ve
ULAKBIM’de tarama yapilarak yaklagik 2000’e yakin ¢alisma belirlenmis ve bu g¢alismalar
cesitli kategorilere ayrilarak her calismanin sonuglari incelenmistir. Son yillarda fen
egitiminin kalitesini arttirmak tzerine ¢ok sayida g¢alisma yapildigi, 6grencilerin aktif katihmi
saglandiinda fen egitimine karsi olan tutumlarinin olumlu yénde degistigi, fen egitimi
Uzerine yapilan ¢alismalarin %77,68 oranla yapilandirmaci yaklasim konusunu ele aldig,
fen egitimiyle ilgili problemlerin en baginda, fen egitiminin arastirici, gelistirici ve yaratici
editim yerine ezberci egitim anlayisiyla egitim verilmesi olarak belirlenmis ve bunun en
blylk sebebinin de mifredat degisikligine ragmen égretmenlerin eski mifredati kullanarak

egitim vermeyi slrdirmesi olarak ifade edilmektedir.

Duzgunoglu'nun (2018) nitel bir arastirma olan ve dokiman analiziyle yuratulen tez
calismasinda cumhuriyet déneminde ilkokul ve ortaokul fen 6gretim programlarini (ilkokul
1926, 1936, 1948, 1968, 1992, 2000, 2005, 2013 ve 2017 ile ortaokul 1930, 1938, 1951,
1973, 1992, 2000, 2005, 2013 ve 2017 fen 6gretim programlari) icerik agisindan incelemis,
icerik olusturma anlayisinin bulunmadigi ve bulunmamasindan 6turi bazi programlara

konular eklenip igerik arttirlmig, bazilarindansa konular c¢ikartilarak igerik azaltildigi
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belirtilmistir. 2005, 2013 ve 2017 6gretim programlari icerik yapilari bakimindan birbirine
oldukga benzedigi, Fen bilimleri dersi 2013 6gretim programinda ilk defa 3. sinif seviyesinde
ayri bir ders olarak okutuldugu, 2005 6gretim programi ile tim sinif dizeylerinde konularin
kazanim bigiminde ifade edildigi, 1930 ve 1938 6gretim programlari 8. sinifta okutulan Fizik
ve Kimya dersi igeriklerinin gunimuz 6gretim programlarinda yer alan konulara oranla

oldukga agir seviyede oldugu sonugclarina ulasiimistir.
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Boliim 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin tirQ, veri seti, veri toplama sureci, veri toplama araglari,

verilerin analizi, gecgerlik ve guvenirlik ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.

Arastirmanin Tiri

Cumbhuriyetin kurulusundan ginimize kadar olan sireg icerisinde uygulamaya
koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda programin bilesenleri agisindan
tarihsel sure¢ icerisinde nasil bir yaklagimla ele alindigini incelemek amaciyla yapilan bu
tezde nitel arastirma yontemi ve dokiiman analizi deseni kullaniimigtir. Milli Egitim Bakanhg:
tarafindan yayinlanan 1923-2023 tarihleri arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri
dersi 6gretim programlarini ve programlarla ilgili yayimlanan dokimanlar incelenmistir. Bu
incelemeyle, 6gretim programlarinin arka plani, nasil ve neden gelistirildiklerine dair bilgi
saglanmistir. Calismanin verileri dokiiman analizi yoluyla elde edilmis ve betimsel analiz
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Dokiman analizi, dokimanlari -basili ve elektronik
(bilgisayar tabanli ve internet (zerinden iletilen) materyaller- incelemek veya
degerlendirmek igin kullanilan sistematik bir prosedirdur; ayrica dokimanlar arastirmalara
ek veri saglamak i¢in kullanilabilirken ayni zamanda arastirmanin amacina goére tek bir veri
setini de olusturabilir (Bowen, 2009). Yildinm ve Simgsek’e (2021) gdre ise dokiman
inceleme, arastirlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazil

materyallerin analizini kapsamaktadir.

Arastirmanin Veri Seti

Bu aragtirmada veri setini 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul
fen bilimleri dersi 6gretim programlari ve bu programlarla ilgili yazilmis raporlar, arastirma
makaleleri ve diger dokUmanlar olusturmaktadir. Turkiye 1923-2023 arasi ilkokul fen
bilimleri dersi 6gretim programlari Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgdi resmi web sitesinden ve

Ferit Ragip TUNCOR Bakanlik Arsiv ve Dokimantasyon Kitiphanesi (Milli Egitim
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Bakanhg! Arsiv Kitiiphanesiyden temin edilmistir. Ancak 1924 ilkmektep Mifredat
Programi ve 1926 ilkmektep Mifredat Programi Tiirkge olmamasi sebebiyle Alp (2017)
tarafindan hazirlanan “Turkiye’de ilkdgretim ve Mifredat Programlari” adli basili eserin Ek
4 ve Ek 5 kismi (s.363-393) arastirmaya dahil edilmistir. Aragtirmanin birincil veri kaynagini;
1924 ilkmektep Miifredat Programi, 1926 ilkmektep Miifredat Programi, 1936 ilk Okul
Programi, 1948 ilk Okul Programi, 1968 ilkokul Programi, 1992 ilkégretim Kurumlari Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programi, 2004 ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5. Siniflar) Ogretim Programi, 2013
iIkdgretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar) yazili dokiimanlari olusturmaktadir. Analiz edilen dokiimanlarin orijinal

isimleri ve toplam sayfa sayilari Tablo 3’te verilmigtir:

Tablo 3
1923-2023 Yillari Arasinda Uygulamaya Koyulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari

ve Sayfa Sayilari

Programlar Sayfa Sayilari

1924 ilkmektep Mifredat Programi

1926 ilkmektep Miifredat Programi

1936 ilk Okul Programi

1948 ilk Okul Programi

1968 ilkokul Programi

1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari

2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi

2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5. Siniflar) Ogretim Programi

2013 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Siniflar) Ogretim Programi

2015 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7

ve 8. Siniflar) Ogretim Programi

96

140

280

325

395

174

93

269

60

59
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2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.

Siniflar)

58

bulunmaktadir.

Tablo 3'te sayfa sayilari belirtilen programlarda yer alan toplam 1949 sayfa

ikincil veri setini ise; ©6gretim programlarinin degistiriime veya gilincellenme

sebepleri, gigllu ve zayif yonleri, egitim sisteminde yapilan degisiklikler gibi bilgilerin yer

aldigr Milli Egitim Sara Kararlari, Heyet-i iimiye Kararlari kalkinma planlari, program

degerlendirme raporlari, ilgili tez, makale, kitap ve diger sureli yayinlar olusturmustur.

Asagida verilen Tablo 4’te arastirma icin belirlenen birincil ve ikincil veri kaynaklari detayl

olarak gosterilmistir:

Tablo 4

Birincil ve Ikincil Veri Kaynaklari

Birincil Veri Kaynaklari

ikincil Veri Kaynaklari

1924 ilkmektep Miifredat Programi

1926 ilkmektep Mufredat Programi

1936 ilk Okul Programi
1948 ilk Okul Programi
1968 ilkokul Programi

1992 ilkégretim Kurumlari Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programlari

2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi
Dersi Ogretim Programi

2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji
Dersi (4 ve 5. Siniflar) Ogretim
Programi

2013 llk6gretim Kurumlari
(llkokullar ve Ortaokullar) Fen

Milli Egitim Sara Kararlari (1939, 1943,
1946, 1949, 1953, 1957, 1962, 1970,
1974, 1981, 1982, 1988, 1990, 1993,
1996, 1999, 2006, 2010, 2014, 2021)

Heyet-i iimiye Kararlari (1923, 1924,
1926)

Kalkinma planlari
Milli egitim faaliyet raporlari
Egitim raporlari

EARGED raporlari

MEB stratejik planlar

ilgili tez ve makaleler

Diger ilgili kitap ve sureli yayinlar
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Bilimleri I?ersi (3,4,5,6,7 ve 8.
Siniflar) Ogretim Programi

* 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi (llkokul ve Ortaokul 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

Veri Toplama Siireci

Forster (1995) tarafindan dokiman inceleme; (1) dokimanlara ulasma; (2)
0zgunlugun kontrol edilmesi; (3) dokimanlari anlama; (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi
kullanma olarak belirlenen bes agamada gergeklestirilmistir (Akt. Yildinm ve Simsek, 2021).

Calisma bu asamalar dikkate alinarak yuritilmastar.
Dokiimanlara Ulasma

Bowen (2009)’'a gore arastirmalarda dokimanlar farkli amagclar icin kullanilabilir,
bunlar; (1) arastirmada bir olayin tarihsel kdkenlerinin ne oldugunu tespit etme, (2)
etnografik arastirmalarda temel olusturarak anket sorulari olusturma, (3) ek arastirma
verileri saglama, (4) belirli dokimanlar arasinda gelismeleri ve degismeleri analiz ederek
karsilastirma, (5) bulgularla veya diger kaynaklarla bilgilerin dogrulugunu teyit etmedir. Bu
arastirmada kullanilan 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri
ogretim programlari arasindaki gelismeler ve degismeler dokiman analizi yoluyla
karsilastirilarak degerlendirilmistir. 1924 ve 1926 ilk Mektep Miifredat Programlari Alp
(2017) tarafindan hazirlanan “Tirkiye'de ilkégretim ve Mifredat Programlar” adli basili
eserin Ek 4 ve Ek 5 kismindan (s.363-393); 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanh@inin resmi
web sitesinden; diger programlar ise Ferit Ragip TUNCOR Bakanlik Arsiv ve
Dokumantasyon Kitlphanesi (Milli Egitim Bakanhdi Arsiv Kitliphanesi)den temin

edilmistir. Dokimanlar genel erisime agik oldugu i¢in izin alinmamisgtir.
Ozgiinliigiin Kontrol Edilmesi

1924-1926 ilk Mektep Miifredat Programlari Osmanlica yazilmistir. Alp (2017)

tarafindan yapilan geviri kullanilirken Osmanlica bilen bir uzman tarafindan Ferit Ragip
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TUNCOR Bakanlik Arsiv ve Dokiumantasyon Kutiphanesi (Milli Egitim Bakanligi Arsiv
Kltiphanesi)'den dijital olarak temin edilen Osmanlica baski ile karsilastiriimistir. Diger
programlarin Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhginin resmi web sitesinden ve Ferit Ragip
TUNCOR Bakanlk Arsiv ve Dokimantasyon Kutiphanesi (Milli Egitim Bakanhgi Arsiv

Katuphanesi) resmi kaynaklarindan orijinalleri temin edilmistir.
Dokiimanlari Anlama

Dokumanlara ulasilip orijinalliginin kontrol edilmesinden sonra dokimanlar satir
satir okunmustur. Dokimanlar 1924 yilindan itibaren yazilh metinler oldugu icin guncel
Tarkcede kullanilmayan bazi kelimeler bulundugu goértlmistir. Dokimanlarda bulunan
bilinmeyen kelimelerin (tecessls, misahede, nebat vb.) anlamlari Turk Dil Kurumu (2023)
Resmi Web Sitesi Blylk Tlrkge Soézllikten arastirlmistir. Dokimanlari daha iyi
anlayabilmek ve derinlemesine incelemek igin en eski programdan en yeni programa dogru
tarihsel siralama ile okunmustur. Dokimanlar okunup 6zimsendikten sonra arastirma
sorulari kapsaminda program bilegenleri alan yazini temele alinarak yeniden satir satir
okunmustur. Program bilesenleri vurgularinin yer aldigi cimle ve paragraflar bir egitim
programlari ve 6gretim alan uzmani ile birlikte tartigilarak anlasiimaya ¢alisiimistir. Tartisma
sonrasi yeniden alan yazin okunarak program bilesenlerinin tim boyutlari ile ilgili programi

anlama anlayisi gelistirilmistir.
Veriyi Analiz Etme

Bu cgalismada 6gretim programlari tek basina bu arastirmanin birincil veri setini
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz yoluyla analiz edilmigstir. Betimsel
analiz basamaginda uygulanan iglemler veri analizi bdéluminde detayh bir sekilde

aciklanmistir.

Veriyi Kullanma
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Dokumanlar erisime acgik dokiimanlar olup, arastirma problemlerine uygun olarak
yorumlanmis ve bulgular kurum veya kisilerden bagimsiz olarak etik kurallar gergevesinde

rapor edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari birincil veri kaynaklari olan; 1924
ilkmektep Miifredat Programi, 1926 ilkmektep Miifredat Programi, 1936 ilk Okul Programi,
1948 ilk Okul Programi, 1968 ilkokul Programi, 1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programlari, 2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2004
ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5. Siniflar) Ogretim Programi, 2013 ilkégretim
Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. Siniflar)dir. ikincil veri kaynaklari; Milli Egitim Sdra Kararlari (1939, 1943, 1946, 1949,
1953, 1957, 1962, 1970, 1974, 1981, 1982, 1988, 1990, 1993, 1996, 1999, 2006, 2010,
2014, 2021), Heyet-i ilmiye Kararlari (1923, 1924, 1926), kalkinma planlari, milli egitim
faaliyet raporlari, egitim raporlari, EARGED raporlari, MEB stratejik planlari, ilgili tez ve

makaleler, diger ilgili kitap ve sureli yayinlardir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri
dersi dgretim programlarindan ve Milli Egitim Sdra Kararlari, Heyet-i iimiye Kararlari
kalkinma planlari, program degerlendirme raporlari, ilgili tez, makale, kitap ve diger sireli
yayinlardan yararlaniimisgtir. Arastirmanin nitel verileri betimsel ile analiz edilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
(Bowen, 2009). Bu baglamda, 10 ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programi (1) betimsel
analiz igin bir gerceve olusturma; (2) tematik cerceveye goére verilerin islenmesi; (3)

bulgularin tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi olmak tizere toplam dért asamada
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gerceklestirilen betimsel analiz sireci ile tamamlanmistir (Yildirm ve Simsek, 2021).

Asagida veri analizi asamalari ve bu asamalarda gergeklestirilen islemler agiklanmistir.

1- Betimsel analiz icin bir gergeve olugturma: Arastirma problemlerine dayali olarak
her bir arastirma sorusu igin temalar, kodlar belirlenerek tematik ¢erceve belirlenmistir.

Tablo 5’de bu temalar ve kodlara iligkin érnekler yer almaktadir.

2- Tematik gcergeveye gére verilerin islenmesi: Belirlenen tematik cergeveye
gore, birincil veri kaynagi olan 10 farkli ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programi ve ikincil
veri kaynaklari tek tek taranmistir. Belirlenen temalara iliskin dokiimanlarda yer alan ifadeler
belirlenmistir. Bu ifadelerin belirlenen temaya yonelik bir anlam ifade edip etmedigi
metinlerde yer alan anlami dikkate alinarak incelenmistir. Bu baglamda, program metninde

yer alan temalari kapsayan kelimeler, ifadeler kodlanmistir (Bkz. Tablo 5).

3- Bulgularin tanimlanmasi: Betimsel analizin 6zelligine uygun olarak belirlenen
temalarin incelenen dokiimanlarda yansitiima durumunu mimkun oldugunca aktarabilmek

amaciyla tezin bulgular béliminde programdan dogrudan alintilara yer verilmigtir.

4-  Bulgularin yorumlanmasi: Tematik cerceveye uygun olarak tanimlanan
bulgularin aciklanmasi, iligkilendiriimesi ve yorumlanmasi, alan yazinda yer alan benzer

arastirma sonuglari ve tez yazarinin ¢ikarimlari ile batinlestirilerek sunulmustur.

Alan yazindaki programin bilesenleriyle ilgili bulgulardan yola ¢ikarak ¢alismaile ilgili
temalar, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlar ile aragtirmanin
amacini yansitmasi ve yapilan dokiiman analizinin de temelini olusturmasi saglanmistir.
Arastirma icin 6nemli olan boyutlarin gézden kagiriimamasi veya gereksiz ve yapay
kategorilerin olusturulmamasi icin eldeki veri setinin igerigi kapsamli bir gsekilde

irdelenmistir. Kategoriler ve kodlara iliskin drnek alintilar Tablo 5’te gosteriimektedir.



Tablo 5

Veri Analizi igin Ornek Kategori, Kod ve ifadeler
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Temalar Kodlar Dokiimanlarda Gegen Ornek
ifadeler
. . o -Fen Bilimleri dersi 6gretim
Dersin Ad 'Izl—aabtzlae;tlg—::gllle(lri programi 1739 sayil Milli Egitim
Tabiat Bilgisi Temel Kanunu'nun 2.~
Fen ve Tabiat Bilgileri Mgd.defl_n.de_ |fade edilen Turk
Fen Bilgisi Milli Egltlml_nln genel amaclari
Fen ve Teknoloji ite Tlrk Milli Egitimin Temel
Fen Bilimleri ilkeleri esas alinarak
hazirlanmigtir (2013).
-Eski Fen Bilgisi programina
teknoloji boyutu da eklenerek
dersin adi Fen ve Teknoloji
olarak degistirilmis ve haftalik
ders siiresi 4 saat olarak
belirlenmistir (2005).
Program Gelistirme Sikhgi Yil Sayisi Programlarin basim yili

Program Geligtirme EKkibi Akademisyenler
Ogretmenler
Program Gelistirme
Uzmani
Olgme ve Degerlendirme
Uzmani

Komisyon

Dinamiklik
Denencellik
Arastirmaya Dayali Olma
Yatay ve Dikey iligki
Yasama Donukltk
Bireyin, Konu Alaninin
ve Toplumun
intiyaclarini Karsilama
Kalite Kontroll

Program Geligtirme ilkeleri

Program Geligtirmeyi Gerekli Kilan
Nedenler

Konu Alaninda Yapilan
Degisiklikler
Teknolojide Meydana

belirtiimigtir/belirtiimemistir.

-Fen ve Teknoloji Dersi
Programi, TC MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlgi
2004 yili program reformu
cercevesinde “Fen Dersleri
Ozel ihtisas Komisyonu”
tarafindan ilkogretim 4. ve 5.
sinif Fen ve Teknoloji
derslerinin programi olarak
hazirlanmis olup programin
tamami uygulamada
baglayicidir (2005).

-Bilindigi gibi program
gelistirme sureklilik ve
batuinluk isteyen bir
¢alismadir. Programin,
ilkokulun birinci sinifindan
lisenin son sinifina kadar bir
batlnlik icinde olmasi
gerekmektedir (1992).
-Ogretim programlarini
gelistirme calismalar sireklilik
isteyen, dinamik bir stregtir.
Gelistirilen programlar uzun
sure degismeden kalamazlar
ve her program guiniin gelisen
gereksinimlerini karsilayacak
héle getiriimek zorundadir
(2000).

-Ornegin, illerden gelen
raporlarin %92’si programin
belirlenen surede
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Gelen Degismeler
Toplumda Meydana
Gelen Degismeler
Bireyin Ihtiyaglarinda
Meydana Gelen
Degismeler

. Konu Merkezli
Ogrenen Merkezli
Sorun Merkezli

Program Tasarimi Yaklagimlari

Taba Modeli
Tyler Modeli
Taba-Tyler Modeli

Program Gelistirme Modelleri

Daimicilik
Esasicilik
ilerlemecilik
Yeniden Kurmacilik

Temel Egitim Felsefeleri

Hedef Yazma Yaklasimlari Asamall
Yeterlilige Dayall

Moduler

tamamlanamadigini ifade
etmektedir. Bu gorus, yeni
programda g6z 6nline alinmig
ve her siniftaki icerik belirli
oranda azaltilmigtir (2005).
-Zorunlu temel egitimin bes
yildan 8 yila ¢ikariimasi,
ilkokul ile ortaokulun bir
bUtlnlik icerisinde ele
alinmasini, ¢gagin gerisinde
kalan bilgilerin ayiklanmasini,
yeni bilgi ve egitim
yontemlerine yer verilmesini,
tekrardan kaginilarak FEN
BILGISI’nin bir biitiinliik iginde
ele alinmasini gerektirmistir.
Yeni program, konularin boyut
ve sinirlarini tartismaya yer
birakmayacak sekilde
ogretmen ve 6grenciye
sunmakta, elemeyi degil
basariy1 amacglamaktadir
(1992).

- Programin hedefine
ulasmasinda yapici-yaratici
yontem benimsenmis ve bu
nedenle program 6grenci
merkezli olarak hazirlanmigstir
(2000).

-Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda égrenciyi temel
alan 6grenme ortamlarinda
(problem, proje,
argumantasyon, is birligine
dayali 6grenme vb.) derslerin
yaratilmesi 6ngordlmastir
(2018).

Programlar icinde program
gelistirme modeline yer
verilmistir/veriimemigtir.

Programlar iginde temel egitim
felsefelerine yer
verilmistir/verilmemigtir.

-1.1.Vicudumuzda sert bir
yaplya sahip kemiklerden
olusan bir iskeletin oldugunu
belirtir (2005).

1.2.iskeletin temel kisimlarini
model ve/veya sema lzerinde
gOsterir (2005).

-3.1.1.1.Duyu organlarini tanir
(2013).

3.1.1.2.Duyu organlarinin
temel goérevlerini agiklar
(2013).

-F.3.1.1.1.Dinyanin seklinin
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icerik Diizenleme Yaklagimlari Dogrusal
Sarmal
Moddler

Piramitsel

Cekirdek

Ogretmen Merkezli
Ogrenen Merkezli

Ogrenme-Ogretme Yaklagimlari

Olgme ve Degerlendirme
Yaklasimlari

Geleneksel (Urriine
yonelik)
Alternatif (stirece
yonelik)

kiireye benzediginin farkina
varir (2018).
F.3.1.1.2.Dinyanin sekliyle
ilgili model hazirlar (2018).

-Programda sarmallik ilkesi
esas alinmistir (2005).

-...Bu amag dogrultusunda bir
taraftan farkli konu ve sinif
dizeylerinde sarmal bir
yaklagimla tekrar eden
kazanimlara ve agiklamalara,
diger taraftan bitiinsel ve bir
kerede kazandiriimasi
hedeflenen 6grenme
ciktilarina yer verilmistir
(2018).

-Programin hedefine
ulagsmasinda yapici-yaratici
yéntem benimsenmis ve bu
nedenle program égrenci
merkezli olarak hazirlanmigstir
(2000).

-Ogrenmede bireysel
farkhliklari dikkate alan,
bireyin kendine 6zguliguni
on plana cikararak herkesin
halihazirda sahip oldugu
bilgilerle yeni aldidi bilgileri
kendine 6zgl bigimde
yapilandirdigini 6ne stren, bu
nedenle de 6gretim yontem ve
tekniklerinin miimkiin
oldugunda cesitlendiriimesi
gerektigini vurgulayan
yapilandirici anlayig, 6lgme ve
degerlendirmede de
ogrencilere bilgi, beceri ve
tutumlarini sergileyebilecekleri
¢oklu degerlendirme firsatlari
sunulmasi gerektigini
vurgular. 2004 Fen ve
Teknoloji Programi bu
noktalardan hareketle
geleneksel dlgme ve
degerlendirme anlayisindan
cok, alternatif 6lgme ve
degerlendirmeye vurgu
yapmaktadir (2005).
-Olgme-degerlendirmede esas
alinan bakis agisi, Griin kadar
surecin de degerlendirildigi bir
Olgcme ve degerlendirme
anlayisina dayanmaktadir. Bu
nedenle slrecin sonunda
Ogrencinin ortaya koydugu
dgrenme Urund ile birlikte
gOsterdigi performansin da
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degerlendirilmesi
Onerilmektedir (2013).

Temalar ve kodlara iliskin ifadeler 6ncelikli olarak birincil veri kaynaklarindan
dogrudan alintilarla sunularak sistematik ve agik bir bicimde betimlenmis, ikincil veri
kaynaklari kullanilarak elde edilen bulgular desteklenmistir. Bu betimlemeler agiklanip

yorumlanarak neden-sonug iligkileri irdelenmis ve arastirmanin sonuglarina ulasiimistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuclarin inandiriciliginin en dénemli Olcitlerinden olan
“gecerlik ve guvenilirlik” yaygin olarak kullaniimakla birlikte Kirk ve Miller (1986), nitel
arastirmalarda gecerligin tanimini arastirilan konuyu arastirmaci tarafindan yansiz ve

oldugu sekliyle yansitilmasi seklinde agiklamistir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2021).

Bu arastirmada gecerligin saglanabilmesi amaciyla veri analizi streci detayli olarak
aciklanmig, arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda birincil ve ikincil veri
kaynaklari toplanmis, elde edilen veriler aragtirmaci ve tez danigmani tarafindan birlikte
incelenmistir. Bulgulari raporlamada 6ncelikle birincil veri kaynaklarindan elde edilen veriler

kullaniimig, ikincil veri kaynaklariyla da elde edilen bulgular desteklenmistir.

Guvenilirligi saglamak amaciyla, arastirmanin temel sorusu dogrultusunda derinlik
odakh veri toplama gerceklestiriimis, analiz streci ayrintil olarak tanimlanmis, verilerin
analizinde gegerli olmayan veriler ayiklanmisg, birincil kaynaklardan elde edilen bulgular ilgili
kategoriler altinda ortaya c¢ikan kodlarin desteklenmesi igin ayrintili betimleme yapilarak
dogrudan alintilarla verinin dogasina mimkin oldugunca sadik kalinarak aktariimis ve
yorumlar verilerin sunulmasindan sonra yapilmistir. Ayni zamanda ikincil veri kaynaklari ve
benzer arastirmalardan elde edilen bulgularin dogrulugu test edilerek ulasilan sonuglarin
inandiriciliginin arttirllmasi saglanmaya calisilmis ve elde edilen sonuglar ham verilere geri

gidilerek surekli olarak teyit edilmistir.
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Arastirmada elde edilen verilerin givenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman
(1994) tarafindan onerilen Guvenirlik = Gorls Birligi / (Goras Birligi + Gorts Ayrihidr) x 100
olarak formul kullaniimistir. Bu dogrultuda, rastgele segilen doért fen bilimleri dersi 6gretim
programi, egitim programlari ve o6gretim alaninda doktora egitimi alan iki 6gretmen
tarafindan betimsel analiz strecinde belirlenen tematik ¢cerceveye gdre bagimsiz olarak
incelenmistir. Her bir 6dretim programi icin hesaplanan gorus birligi orani %88 olarak
belirlenmistir. Bu tez calismasi kapsaminda incelenen dokdmanlarin farkli uzmanlar
tarafindan bagimsiz olarak belirlenen tematik cerceveye uygun olarak kodlanmasi ve
incelenmesi, kodlayicilar arasi tutarliiga ilaveten arastirma sdrecinin ayrintili olarak
aciklamasi yapilmistir. Ayrica bulgular yorumlanip raporlanirken ilgili temalar altinda ortaya

¢lkan kodlarin desteklenmesi amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir
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Bolim 4
Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin bulgulari, arastirma sorulari dikkat alinarak olusturulan kategoriler ve

temalar altinda sunulmustur.
Programlarda Verilen Ders isimleri

1923-2023 yillari arasinda uygulanan ilkokul diizeyindeki 6gretim programlarinin fen
bilimleri alanina yonelik program ve ders isimleri ve hangi sinif diizeylerinde okutulduklari

Tablo 6’'da gosterilmistir:

Tablo 6

1923-2022 Yillari Arasinda Yayinlanan Fen Bilimleri Ogretim Programlari ve Ders Isimleri Sinif

Diizeyleri

Program isimleri Ders isimleri Sinif Dlzeyleri
1924 ilkmektep Mufredat Programi Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha 1-5. sinif
1926 ilkmektep Mufredat Programi 1) Tabiat Dersleri 2) Esya Dersleri 4-5.sinif
1936 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi 4-5. sinif
1948 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi 4-5. sinif
1968 ilkokul Programi Fen ve Tabiat Bilgileri 4-5. sinif
1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi
. Fen Bilgisi 4-8. sinif
Ogretim Programlari
2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi
. Fen Bilgisi 4-8. sinif
Ogretim Programi
2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5.

Fen ve Teknoloji 4-8. sinif
Siniflar) Ogretim Programi
2013 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve Fen Bilimleri 3-8. sinif

8. Siniflar) Ogretim Programi

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Fen Bilimleri 3-8. sinif
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(Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

*Bundan sonraki bdlimlerde bu tabloda yer alan program isimleri yihyla birlikte kisaltilarak, 1924 programi
seklinde verilecektir.

Yukarida verilen Tablo 6’da gorildugu Gzere 1923-2023 tarihleri arasinda gelistirilen
tum programlarda fen bilimleri dersinin farkli dersler altinda yarataldiga gézlemlenmektedir.
1992 yilina kadar gelistirilen programlar okul diizeyinde tim derslerin programlariyla birlikte
gelistiriimistir. 1992 yilindan sonra bagimsiz olarak fen bilimleri dersi 6gretim programlari
gelistirilmistir. 1924 yilinda ilk Mektep Mifredat Programinda dersin adi Tabiat Tetkiki,
Ziraat, Hifzissihha; 1926 yilinda ilk Mektep Miifredat Programinda dersin adi Tabiat Tetkiki
ve Esya Dersleri; 1936 ve 1948 ilkokul Programlarinda Tabiat Bilgisi; 1968 ilkokul
Programinda Fen ve Tabiat Bilimleri; 1992 ve 2000 yillarinda Fen Bilgisi; 2005 yilinda Fen
ve Teknoloji; 2013, 2015 ve 2018 programlarinda ise Fen Bilimleri dersi 6gretim programi
olarak gecmektedir. 1992 yilina kadar ilk bes yil igin gelistirilen fen bilimleri dersi
programlari, 1992 yilindan sonra ilk 8 yil icin farkli sinif dizeylerinde gelistiriimistir. Bu
durum bize gdstermektedir ki fen bilimleri dersi adlari donemlere gére degdisse de ilkokul
programlarinin icinde hep var olmus ve zorunlu ders olarak okutulmustur. Okul isimleri ve
okul surelerine bagh olarak fen bilimleri dersi 6gretim programlari ilkokul, ilkogretim
kurumlari, ilkégretim okulu, ilkogretim ya da ilkokul ve ortaokul olarak adlandirilan okul
sistemleri icin gelistirilmis veya guncellenmistir. Asagida bu programlarin gelistiriime uya da

glncellenme sireleri agiklanmaktadir.

Programlarin Gelistirilime Sikhgi

1923-2023 yillar1 arasinda wuygulanan ilkokul fen bilimleri dersi 06gretim

programlarinin gelistiriime ve glincellenme sikligi Tablo 7’de gdsterilmigtir:
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Tablo 7

1923-2023 Yillari Arasinda Uygulanan Programlarin Gelistiriime ve Glincellenme Siklidi

Programlar Arasi

Programlar

Y1l Farki
1924 ilkmektep Mifredat Programi -
1926 ilkmektep Miifredat Programi 2yl
1936 ilk Okul Programi 10 yIl
1948 ilk Okul Programi 12 yil
1968 ilkokul Programi 20 yil
1992 ilkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari 24 yil
2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi 8 yil
2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5. Siniflar) Ogretim
Programi oy
2013 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi
(3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi oy
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, -

yl

6, 7 ve 8. Siniflar)

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasinin ardindan
yayinlanan ilk program 1924 ilk Mektep Miifredat Programi olmustur. 2 yil sonra 1926 ilk
Mektep Mifredat Programi yayinlanmis ve bir sonraki program olan 1936 ilk Okul Programi
ise 10 yil sonra gikariimistir. 12 yil slireyle uygulanan 1936 ilk Okul Programinin ardindan
1948 ilk Okul Programi yirirlige girmistir. Bu program 20 yil gibi uzun bir siire boyunca
uygulanmaya devam etmistir. Cumhuriyetten gliinimize kadar gelistirilen programlar
arasinda en uzun siire yirirlikte kalan program 1968 ilkokul Programi olmustur. 24 yil
uygulamada kalan 1968 ilkokul Programindan sonra ise programlar derslere yonelik
bagimsiz programlar olarak hazirlanmig ve 1992 ilkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi

Ogretim Programi gikariimigtir. 1992 programindan 8 yil sonra 2000 ilkégretim Okulu Fen
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Bilgisi Dersi Ogretim Programi uygulamaya konulmus, 5 yil sonrasinda ise 2004 ilkdgretim
Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5. Siniflar) Ogretim Programi yurirlige girmistir. 8 il
uygulamada kalan 2005 programinin ardindan, 2013 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi yayinlanmis
ve 4 yil sonrasinda ginumuzde de halen uygulanmakta olan 2018 Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) uygulamaya konmustur.

Bu durum bize program gelistirme calismalarinda bir sistematik stire¢ olmadigini
bazi programlarin 24 yil gibi ¢cok uzun sure uygulamada kalirken bazilarinin 2 yilda
degistigini géstermektedir. Ornegin 2000 yilinda 4. ve 8. Siniflar igin yani bes sinif igin
gelistirilen Fen Bilgisi dersi 6gretim programinin tamamlanmadan 2004 yilinda degistirildigi
ve 2004-2005 yilinda yeni programin uygulamaya konuldugu gozlenmektedir. Bu bir
programin etkililiginin drnegin 4. Sinifta 2000 fen bilgisi dersi 6gretim programiyla egitim
alan bir gocugun 8. Sinifi tamamlamadan yeni bir programla egitime baslamasi demektir.
Bu durum 2000 yilinda uygulamaya konulan Fen Bilgisi dersi 6gretim programinin etkililigi
hakkinda yorum yapilamamasi yeni programin hangi gerekgelerle neden degistirildiginin

dayanaginin olmamasi anlamina gelecektir.

Program Gelistirmeyi Gerekli Kilan Nedenler

Bu bdlimde arastirmaya dahil edilen programlarin glincellenme sebepleri kronolojik

sira dikkate alinarak aciklanmistir.
1924, 1926 1936 ve 1948 Programlari

1924 ilk Mektep Miifredat Programi ve 1926 ilk Mektep Miifredat Programi, 1936 ilk
Okul Programi ve 1948 ilk Okul Programi gelistirilirken benzer sebeplerin etkisi olmasi

sebebiyle birlikte ele alinmiglardir.

Cumbhuriyet kurulmadan 6nce 1919-1921 yillari arasinda Kurtulus Savasi devam
ederken 23 Nisan 1920'de TBMM ac¢iimis ve ardindan 3 Mayis 1920'de Maarif Vekaleti

(Milli Egitim Bakanhgi) merkez teskilati kurulmustur. Egitimle ilgili konular 16 Temmuz
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1921’de yapilan Maarif Kongresi’'nde goérisulmustir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgdinin

https://ttkb.meb.gov.tr/www/gecmisten-gunumuze-mill-egitim-sralari/icerik/328 internet

adresinden erisilen Gegmisten Gunumuze Milli Egitim Sdralari sisteminde yer alan “Heyet-
i iimiye(1921-1926)” raporuna gore kongrede; ilkokul programlarinin kéylii ve kentlilerin
ihtiyaglarinin farkli olmasi sebebiyle ayri ayi duzenlenmesi gerektigi belirtiimis, cocuklar
hayata hazirlamak igin bir program hazirlanmasina ihtiya¢ oldugu ve ilkokul suresinin bes
yil olmasi uygun gérulmus, ilkokullarda meslek derslerinin timimun égretilmesinin mimkin
olmamasi sebebiyle kiz okullarinda ev kadini olabilmeleri i¢in gerekli pratik bilgilerin
programlara konulmasi gerektigi belirtiimistir. Ayrica bu rapora gore, Turkiye Cumhuriyeti
Devleti'nin egitim politikalarinin  belirlendigi, egitim konularinin taninmisg egitimciler
tarafindan tartisilip karara baglandigi ve belirli bir uygulama glictine sahip ilmT toplantilar
olan Heyet-i iimiye galismalarina dénemin milli egitim bakani, Milli Egitim Bakanhgi'ndan
mistesar, bakanlk genel middrleri, ilgili bakanliklarin temsilcileri, 6gretim daire mudurleri,
Universite profesorleri, teftis kurulu baskani, telif ve terciime heyeti bagkani, gesitli tir ve

derecedeki okullarin mudur ve 6gretmenleri katilmislardir.

Cumbhuriyetin kurulmasinin ardindan 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu
cikariimigtir. T.C. Cumhurbagkanligi Mevzuat Bilgi Sisteminin

https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.3.430.pdf internet adresinden erisilen bu

kanunda, Tarkiye dahilindeki tim egitim ve 6gretim kurumlarinin Maarif Vekaleti (Milli Egitim
Bakanligi)’ne baglandidi, Ser’iye ve Evkaf Vekaleti'nin okullara tahsis ettigi but¢cenin Maarif
Vekaleti (Milli Egitim Bakanhgi) butgesine nakledilecegi belirtiimistir. Béylelikle dint, mesleki
ve her turlh egitim-6gretim kurumlari Milli Egitim Bakanhgi denetimi altina alinarak laik bir

egitim-6gretim sistemi kurulmustur.

Tarkiye'de ilk program gelistirme galismalarinin 1924 yilindan itibaren cogunlukla
ilkdgretim alaninda baslatildigi gérilmektedir (Gozitok, 2003). 1924 yilinda daha ¢ok proje
niteliginde olan 1924 ilk Mektep Mifredat Programi Osmanlica olarak yayinlanmistir. Bu

dénemde Unlu egitimci John Dewey Tirkiye’ye davet edilmis ve kendisinden Tiark egitim


https://ttkb.meb.gov.tr/www/gecmisten-gunumuze-mill-egitim-sralari/icerik/328
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.3.430.pdf
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sistemiyle ilgili bir rapor hazirlamasi istenmistir. John Dewey bir iki ay kalarak iki rapor
hazirlamig, birincisi egitime ayrilan bltce ve ikincisi egitim 6gretimin gelistiriimesi ile ilgilidir.
Bu dbénemde egitimin modernlestiriimesi ve gelistiriimesi icin Turkiye'ye davet edilen
egitimcilerin hazirladig1 raporlar 1939 yilinda Maarif Vekilligi tarafindan birlestirilerek

yayinlanmisgtir.

1926 ilk Mektep Muifredat Programi, 1924 Programinda oldugu gibi Osmanlica
yazilmistir fakat 1924 Programinda bulunmayan giris bolimi, 1926 Programinda
“Mukaddime” basligi altinda yer almaktadir. Mukaddime béliminde programda ne tir
degisiklikler yapildigi agiklanmistir. 1924 ilk Mektep Miifredat Programinda bes yil olan
ilkokullarin egitim siiresinin, 1926 ilk Mektep Miifredat Programinda iki devreye bélindiigu
ve ilk G¢ yilin birinci devre, son iki yilin ikinci devre olarak dizenlendigi belirtiimistir (Alp,
2017). Ayrica bu programda ilkokulun ve derslerin amagclarina ve 6gretimde takip edilecek
yollara da yer verilmistir. Bu donemde kdy ¢ocuklarini kdytin sartlarina ve ihtiyaglarina gore
yetistirmek igin 1930 yilinda sehir okullari mufredatinin esaslari temel alinarak “Koy

Mektepleri Mufredat Programi hazirlanmistir (Gézitok, 2003).

1928 yilinda yapilan Harf inkilabi ile yeni harflere gegis yapilmis ve yeni harflerin
dgretilmesi icin egitim konusunda galismalar artmistir. 1936 ilk Okul Programi ve bundan
sonraki tim programlar Turkce olarak yazilmistir. Yeni harflere gecilmesiyle egitimde
kullanilacak kaynaklarin da gogaltiimasi elzem olmus; fakat matbaa sayisinin yetersizligi ve
kaynaklarin ¢ogaltilamamasindan &tirid kaynaklari yalnizca égretmenler kullanmislardir.
Boylece bilgi aktarimi 6gretmenin dgdrencilere not aldirmasiyla gerceklesmis ve bu da
ogretimi ezbercilige yoneltmistir (Ayas & Cepni & Akdeniz, 1993). Buna ek olarak, 1939
yilinda toplanan I. Milli Egitim Sdrasi'nda okul ders kitaplarinin tek tip kitap (devlet kitabi)
sistemine gidilmesi teklif ve kabul edilmistir. Ayrica 1957’ye kadar egitim ve 6gretimin
gelistiriimesi konusunda gorislerinde yararlanmak adina yurtdisindan egitimcilerin davet

edilmesine devam edilmistir.
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1936 ilk Okul Programinda ilkokulun Egitim ve Ogrenim Prensipleri; cocuklarin milli
Ulkaleri tahakkuk ettirecek birer TUrk vatandasi olarak yetistiriimesi icin ¢alismak, toplumsal
hayatin geregine uygun bir egitim sistemi takip etmek, gocuklari en genig dlctde Uretkenlige
sevk etmek, problemler karsisinda didstnip ¢dézim yollari aramak ve ¢ikarilan sonucun
dogru olup olmadigini sinamak, cocuklarda ilgi, aladka, istek uyandirmaya calismak,
derslerde faaliyetleri ¢esitlendirmek icin cabalamak, derslerin gocuklarin seviyesine uygun
verilmesini saglamak, ¢ocuk yararina olmayi temel amac edinip onlarin degerli olduklarini
unutmamak, bireysel farklarini dikkate almak, gunlik hayatta ise yarayacak pratik bilgilere
onem vermek ve yetenekleri dikkate almak, ulusal ekonomik kavrayisa ve duyusa dnem
vermek, ilkokulun ilk ¢ sinifini teskil eden birinci devrede toplu tedris esasini gdézetmek,
cocuklara fikirlerini ve duygularini sadece s6z ve yazi ile degil; resim, mizik, dans, oyun
gibi faaliyetlerle ifade edebilme imkani tanimak, ¢ocuklari ahlaki olarak iyi ve dogruyu ayirt
edebilecek saglamlikta yetistirmek, ¢ocuklarda glizel seylere karsi bir sevgi ve baghlik
uyandirmaya calismak, bos zamanlarini degerlendirebilme becerisi gelistirmek ve
cocuklara en iyi surette galisma yollarini égretmek seklinde yer almaktadir (ilk Okul

Programi, 1936, s.17-34).

Bu dénemde devletin yeni kurulmasi ve ekonomiyi gliclendirmek adina tarim ve
sanayi alaninda gelismeye 6nem verilmis ve bu durumun da “ulusal ekonomik kavrayisa ve
duyusa 6nem vermek ve gocuklari en genis 6lgctde Uretkenlige sevk etmek” gibi ifadelerle
programlara etkisi gorilebilmektedir. 1936 programinda haftalik ders saatleri birinci devre
(1-3.siniflar) ve ikinci devre (4-5.siniflar) olmak Uzere ayrilarak yer almistir. 1945 yilinda;
1936 programinin eksikliklerini gidermek ve bes sinifli kdy okullarinin ihtiyaglarina uygun
bir program hazirlamak amaciyla ¢alismalara baglanmis ve bu calisma kapsaminda 1944
yihinda sehir ve kdy okullarinin birlegtiriimesi ve gelistiriimesi hakkinda 6gretmenlerden
anket verileri alinmis, ilkégretim mufettisleri, Milli Egitim Mddurleri’nden gorisler alinmis ve

bu kisilerden olusan komisyon tarafindan incelemeler yapilmistir (Géziitok, 2003).
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1943 yilinda toplanan Il. MillT Egitim S$drasi kararlarinca, butiin egitim kurumlarinda
anadili calismalarinda verimin artiriilmasi, ilk ve orta dereceli okullarda tarih dersleri
programlari ile ders kitaplarinin gocugun seviyesine uygun olmadigi, kitaplara tarihi okuma
parcalari eklenmesi ve milli tarihe agirlik verilmesi kararlastiriimistir. 1946 yilinda toplanan
[I. Milli Egitim Sdrasr’'nda ise aile ile okul arasinda is birligi saglanmasi konusunda tedbirler
alinmasi, Okul Aile Birliklerince okul hayatina hakim olan egitim ve 6gretim ilkelerinin
ailelere tanitilmasi ve temizlik, saglik ve devam problemleri ile fikir, duygu, ahlék ve beden
konulari tGzerinde durulmasi kararlastiriimistir. Bu sGrada ilkokul programlari gindemde yer
almamistir. Harf inkilabi ve ders kitaplarindaki yapilmasi istenen degisiklikler sebebiyle bu

dénemdeki programlarin konu alanlarinda da yenilik yapilmasini zorunlu kilmigtir.

1936 ilk Okul Programinda “ilkokulun Egitim ve Ogretim Prensipleri” bashgi
degistirilerek 1948 ilk Okul Programinda “ilkokulun Egitim ve Ogretim ilkeleri” olarak yer
almaktadir. Bu ilkeler; okul gocuga genis Ol¢lde etkinlik, is ve yaratma imkanlari saglayan
canh bir ¢cevre olmali; okulda pratik bilgilere ve becerilere dnem verilmeli; ilkokul
odrencilerine kazandirilacak bilgi ve becerilerin saglam ve koklU olabilmesi i¢in ¢ocuklara
galisma yerleri hazirlanmali ve buralari ¢alisma araglariyla donatiimali; ilkokullarin batln
¢alismalarinda tutum, milli kaynaklari koruma ve ulusal ekonomi kavrayis ve duyusu énemili
bir yer tutmali; okul 6grencilere metotlu ve verimli galisma yollarini 6gretecek, bu bakimdan
onlara iyi aligkanliklar kazandirmaya calisacak; ilkokulda ¢ocuklarin 6zellikleri g6z dniinde
bulundurulmali; okul ile aile arasinda siki bir igbirligi saglanmali; ilkokulun gocuklara
fikirlerini ve duygularini tirlG yollarla ifade etme imkanlari vermeli; cocuklari bir konuya, bir
faaliyete karsi ilgilendirmek icin onlarin iggidilerinden faydalaniimali; okul 6grenciye
bilimsel metotlara gore calisma yollarini 6gretecek ve onu elestirel disinmeye sevk
edecek, gunlik hayatinda hareketlerini distnerek ve muhakeme ederek diizenlemeyi onda
bir aligkanlik haline getirecek, ahlak egitiminde basarili olmak i¢in cocuklara soyut ahlak
kurallari belletmekten ¢ok onlarin yasayislarinin ahlakli olmasinin saglanmaya calisiimali;

okul ¢ocuklarda glizel seylere karsi sevgi ve baglilik uyandirmali ve onlara kendi yaslarina
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gore her seyde ve her yerde glizeli, iyiyi, dogruyu arayip bulma ve degerlendirme aliskanlik
ve iktidarini kazandirmali; ilkokul 6grenciye bos zamanlarini iyi bir sekilde kullanma
aliskanhgi kazandirmali; ilkokul ¢caligmalarinda yakin yurt ve yakin zaman prensibi hakim
olmali; ilkokulun ilk Gg sinifini kapsayan birinci devresinde toplu egitim esasina uyulacak

seklinde yer almaktadir (ilk Okul Programi, 1936, s.3-21)

1948 programinda énce 1936 ilk Okul Mifredat Programi sehirlerde, 1930 Koy
Mektepleri Mifredat Programi uygulanmakta iken 1948 ilk Okul Mifredat Programi ile
ulusun toplumsal ihtiyaglarina ve ¢agin isteklerine uygun somut bir Milli Egitim programi
olusturulmustur. Béylece toplumsal ve konu alanindaki gelismelerin programin gelistiriime
ihtiyacini dogurdugu, ayrica kdy ve kentlerde uygulanan programlarla ilgili yapilan

degisikliklerin de bireyin ihtiyaclarina yonelik oldugu gortlmektedir.
1968 Programi

1948 ilk Okul Programinin vyayinlanmasindan 1968 ilkokul Programinin
yayinlanmasina kadar olan surecgte programin yenilenme sebepleri bu bashk altinda
aciklanmistir. 1949 yilinda IV. Millt Egitim Sdrasi’nda dénem Milli EGitim Bakani Dr. Tahsin
Banguoglu'nun agilis konusmasinda; ortaokul ve liselerde metot ve mifredat kusurlarindan
kaynaklanan eksiklikler bulundugu ve bunun da bir noktaya kadar basarili olunan
ilkokullarda aktif egitim yapildidi, fakat ortaokul ve liselerde pasif egitim uygulamalar
yapildidindan kaynaklandidi acgiklanmistir. Ayrica okullarda 6gretilen konularin ihtiyaca
uygun olmadigi, hayatla ilgisi olmayan maddeler okutuldugu, memleket mevzularinin,
ogrencilerin muhitindeki mevzularin ders konusu olmadigi, 6gretilen konularin hayati
olmadiklari; Milli Egitim Bakani Dr. Tahsin Banguoglu'nun vurguladigi diger bir konudur.
Sdra kararlari arasinda; ilkokul ikinci devrede ayri ayri okutulan Tarih, Cografya, Yurttashk
Bilgisi derslerinin bir ders hélinde ve gocuk psikolojisine gore duzenlenmesi ve ortaokullarda
egitim 6gretimin anlayis ve uygulanis bakimindan ilkokullara yaklastiriimasi, bu iki kurulus
arasinda paralellik ve ahenk saglanmasi kararlastiriimistir. Tim bu sebepler konu alaninda

degisiklik yapilmasini gerektirmis ve 1948 ilk Okul Programi incelendiginde Tarih, Cografya
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ve Yurttaslik Bilgisi derslerinin ayri ayri ele alindidi, fakat 1968 ilkokul Programinda “Sosyal

Bilgiler” dersi adi altinda birlestirildigi goriimektedir.

1953’te gerceklesen V. Milli Egitim Sdras’'nda dénemin Milli Egitim Bakani Tevfik
ileri’nin agilis konusmasinda; milli egitimin cesitli meseleleri arasinda ilkdgretimin en dnemli
mesele oldugunu ve bu 6gretimin memleketin en uzak kdgelerine kadar en kisa surede ve
en ileri bir sekilde yaymak zorunlulugunu vurgulamigtir. Ayrica ilkdgretim teskilatinin zorunlu
ve istege baglh olacak sekilde iki kisma ayrilmasi uygun goérulerek; zorunlu olanlarin
ilkokullarla yetigtirici ve tamamlayici siniflar, 6zel egitim ve 6dretime muhtag cocuklar igin
acilacak okullar oldugu; istege bagl olanlarin ise okul dncesi egitim ve 6gretim teskilatiyla
tamamlayici kurslar oldugu belirtiimistir. Bu slrada alinan kararlar; ilkokul programinin
amag ve ilkeleriyle igerigi arasinda ahenk saglanmasi, toplu 6gretim anlayisinin ikinci
devrede de hakim olmasi, programlarin yayginlastirimadan énce denenerek gelistiriimesi
konularini ele almigtir. Programlarin yayginlastirimadan énce denenmesi Turkiye'de
program gelistirme anlayisinin uygulamaya kondugunun gdstergesi olarak dusunulebilir

(Gozutok, 2003).

1950’li yillarin sonuna dogru ABD ve SSCB arasinda yasanan soduk savas ve
Sputnik’in uzaya génderilmesiyle tim dinyanin bilim ve teknolojiye verdigi 6nem artmis ve
bunun etkileri Ulkemizde de goérilmeye baslanmistir. Bu dénemde sanayi gelistirilerek
ekonomik anlamda kalkinmaya 6nem verilirken, bu gelismelerle bilim ve teknoloji
kullanilarak c¢ogunlukla askeri alana yatirrm yapilmig ve yabanci dil 6greniminin
gerekliliginin tim dinyaca farkina varilmigtir. Boylece 1957 yilinda toplanan VI. Milli Egitim
Sdrasr’nda teknik 6gretim ile ilgili konular ve yabanci dil saatlerinin artirilmasi ile ilgili konular

gorusulmustar.

1960 yili icerisinde “Milli Egitim Planinin Hazirhgi ile Gorevli Komisyon Raporu”nda
1948 ilk Okul Mifredat Programi degerlendirilerek diizenlenmesi (izerinde durulmus ve bu
raporla 6grenenlerin psikolojik ihtiyaclarinin ele alinmasi program gelistirme ¢alismalarina

yeni bir soluk getirmistir (Gézitok, 2003). 1961’'de teskilatin, égretmenlerin ve egitim



77

kuruluglarinin 1948 programiyla ilgili goérusleri ve elestirileri istenmis ve elde edilen
verilerden olusturulan rapora dayanarak 1962’'de On Program Taslagi hazirlanmis ve 5 yil
sureyle belirli okullarda denenmesi ve gelistiriimesi sartiyla uygulamaya konmustur (MEB,
1997). 1962 yilinda gergeklesen VII. Milli Egitim Sarasi’'nda; Tark milli egitiminin amaci; “her
yastaki yurttaslan esit egitim imkanlari iginde, istidat ve kabiliyetlerine gore en Ustln
seviyede yetistirmek; milletimize ve insanliga yararl iyi ve verimli yurttaslar haline getirmek;
sosyal ve ekonomik kalkinma programlarinin uygulanmasi igin gereken cgesitli vasiftaki
insan glcini hazirlamak” olarak belirtimis ve 1961 ilkdégretim Kanunun ylrirlige
girmesinden sonra zorunlu ilkdgretimin 1970 yilina kadar buatin yurtta yayilmasi ve

gelismesi icin bir plan hazirlandidi vurgulanmistir.

Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu'nun (TUBITAK) kurulmasina
(1963) kadar gegen slre zarfinda planl bir bilim ve teknoloji politikasi uygulanmamakla
birlikte bu alanda yapilan calismalar daha ¢ok kalkinmaya yoénelik teknoloji transferi
seklinde ele alinmistir (Alptekin, 2006). 1963’te, 1. Bes Yillik Kalkinma Plani (BYKP)
uygulamaya konmustur. Bu planla birlikte TUBITAK da bilim ve teknolojik calismalarini
kalkinma alanina yoneltmistir. VII. MillT Egitim Sdrasi’'nda da milli egitim amaclarindan biri
olarak bahsedilen “sosyal ve ekonomik kalkinma programlarinin uygulanmasi icin gereken
cesitli vasiftaki insan glcunl hazirlamak” amaci da bu dénemde kalkinmaya yodnelik

calismalarin egitime olan etkilerini géstermektedir.

1968 ilkokul Programinin degerlendiriimesinin daha saglikhi yapilabilmesi igin
programin denenme siiresi 6 yila uzatilmis ve 1 Temmuz 1968'de 1968 ilkokul Programi
yayinlanmigtir. Tim bu bilgilerden hareketle 1968 programinin gelistirimesinde ve
yenilenmesinde konu alaninda yapilmasi istenen degisikliklerin oldukga fazla 6énem arz
ettigi ve Cumhuriyet'in ilanindan 1968 programina kadar gegen surede yayinlanan

programlarin, bireyin psikolojik ihtiyaglarina deginmedigi de gorilmektedir.

1948 programinda Milli Egitimin Amagclari, ilkokulun Egitim ve Ogretim ilkeleri, ders

dagitim cetvelleri ve aciklamalar, derslerin kendi isimleri altinda amaclar, aciklamalar,



78

Uniteler ve kullanilacak arag ve gerecler bolimleri yer almakta iken; 1968 programinda ise
Turk Milli Egitimin Amaclari, ilkégretimin Amaclari, ilkokulun Egitim ve Ogretim ilkeleri,
Programin Uygulanmasiyla ilgili Genel Esaslar, Metot ve Teknikler, derslerin kendi isimleri
altinda amaglar, agiklamalar, Uniteler, zaman gizelgeleri ve haftalik ders programlari ile ilgili
aciklamalar, egitim ve 6gretimde yararlanilacak ara¢ ve geregler, birlestiriimis siniflar,
cocugun gelisimi ile ilgili agiklamalar, normal siniflarda 6zel egitim tedbirleri gerektiren
cocuklar ile ilgili aciklamalar bulunmaktadir. Bu bilgilere bakildiginda; 1968 programinin
1948 programina gére daha kapsamli oldugu, 1948 programindan farkli olarak 1968
programinda ilkégretimin amagclarinin farkli bir bashk altinda yer aldigi, programin
uygulanmasiyla ilgili genel esaslarin ve metot-tekniklerin ayri olarak ele alindig,
birlestiriimis siniflar igin uygulamaya yonelik dersler ve Unitelerin sunuldugu, g¢ocugun
gelisimiyle ilgili detayl agiklamalar bulundugu ve 6zel editim gerektiren égrencilere yénelik
uygulamalarin nasil olmasi gerektigi konusunda agiklamalar bulundugu goériimektedir.
Ayrica 1948 programinda Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri ayri dersler olarak
bulunurken 1968 programinda bu dersler “Sosyal Bilgiler” dersi altinda birlestiriimistir. Bu
anlamda 1968 programinda yapilan vyeniliklerin konu alaninda yapilan dedisiklikler
olmasinin yaninda, bireyin ihtiyaclarina yonelik degisikliklerin de s6z konusu oldugu acgikga
anlagiimaktadir. Bunlarin yaninda bu dénemdeki bilim ve teknoloji ile ilgili gelismelerin

vurgulari 1968 ilkokul Programr’nda pek gérilmemektedir.
1992 Programi

1968 programinin yayinlanmasinda 1992 programinin yayinlanmasina kadar olan

suregte program gelistirme ¢alismalarini nelerin etkiledigi bu baslik altinda verilmistir.

1968 programinin yayinlanmasindan 2 yil sonra VIII. Milli Egitim Sdrasi toplanmis
ve yeni ortadgretim modeli kabul edilmistir. Ayrica bu donemde BAYG-E-14, BAYG-E-23
ve BAYG-E-33 projeleriyle modern fen ve matematik programlari olusturmak amacglanmis
fakat bu calismalar fen ve matematik 6gretim programlarinin gelistirimesinde etkili

olmamistir (Selvi, 1996). 14 Haziran 1973 yilinda cikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel
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Kanunu ile Tark milli egitiminin dizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeler, egitim
sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim arag ve gerecleri
ve Devletin egitim ve Ogretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile ilgili temel hakimler
yeniden duzenlenmistir. IX. Milli Egitim Sdrasi ilkokulla ilgili kararlari; ilkokul ve ortaokul
programlari kaynastiriimis bir bitin halinde yeniden dizenlenecek, yeni yabanci dil
programlari genellestirilecek, sekiz yillik okul programi denemesi surdurilecek, ortaokul
yeni ders dagitim gizelgesi uygulamaya konacak, program gelistirme ¢alismalari arastirma
projeleri halinde surdirilecek, yeni programlar denendikten sonra genellestirilecek, tek
kitap uygulamasina gecilecek, ahldk dersi program taslagi bakanlik¢a uygulamaya
konacak, okul radyo ve televizyonundan yararlanma olanaklari genigletilecek, ortaokulda
yeni 6lcme ve degerlendirme dizeni birinci siniftan itibaren bazi okullarda denemeye
konulacak, yillik ¢calisma takvimi yeniden dizenlenecek, rehberlik ve arastirma hizmetleri
geligtirilecek, kanunlarda gerekli degisiklikler yapilacak, okul, aile ve ¢evre bltlinlesmesi
saglanacak, bilimsel is birligi gelistirilecek, bakanlik merkez ve tagra 6rgutl yeniden

dizenlenecek” seklinde 6zetlenebilir.

1960lardan 1980lere kadar Turkiye'de bilim ve teknolojinin 6nemi anlasiimis fakat
somut politikalar Gretilemedigi gérilmektedir ki; 1979 yilinda ekonomik krizin yasanmasi
sebebiyle 24 Ocak Kararlari (1980) alinmis ve ihracata yodnelik ekonomi politikasi
baslamistir. Ekonomik krizin artmasi, 1980 Darbesi’'nin gergceklesmesi yeni anayasa igin
calismalarin yapilmasinin 6nidnid agmis ve 1982 Anayasasi yapilan referandumda
yururlige girmistir (Alptekin, 2006; Kigtk, 2019). Bu slirecte her yil toplanmasi kararlastiran
milli egitim saralari 1982 yilindan 1988 yilina kadar toplanamamis ve Xl. Milli Egitim
Slrasinda alinan bazi kararlar uygulanamamistir. Bu ekonomik ve sosyal yapidaki
degismeler egitimi de etkilemis ve bu dénemde neo-muhafazakar duistncenin

benimsenmesi sebebiyle ilk ve ortaokulda din dersleri zorunlu hale gelmistir (Kigtk, 2019).

Bu dénemde program gelistirme galismalarinin tekrar agirlik kazandigi ve program

gelistirmede surekliligin ve standartlasmanin saglanmasi yéninde calismalar yapildigi
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gorulmektedir (Gozutok, 2003). X. Milli Egitim Sdrasi’'nda (1981) ilkokulla ilgili kararlar;
“temel egitime giris yasinin 7°den 6’ya indirilmesi ve zorunlu egitimin 5 yildan temel egitimin
tumunU kapsayacak sekilde 8 yila ¢ikarilmasi, temel egitimin amaclarinin siira kararlari
dogrultusunda yeniden saptanmasi, temel egditim uygulamasinin kademeli olarak
yayginlastirimaya baslanmasi, yayginlastirmada degisik, ekonomik sosyal yapiya sahip
olan yerlesim birimlerinin dncelikle ele alinmasi, temel egitimin yayginlastirimasinda yerel
Ozelliklere gore yatililk, aracla tasima ve benzeri yéntemlerden yararlaniimasi, temel
egitimin yayginlastiriimasinda yararlanilmak Uzere egitim haritalari yapilmasi ve bu
haritalarda temel egitim bolgelerinin olusturulmasi, olanaklari yeterli diizeyde bulunan temel
egitim okullarinda mezunlari ve yetigkinleri bir meslege hazirlayici kurslar agiimasi ve diger
yaygin egitim etkinliklerine yardimci olunmasi, yetigskin ve mezunlar igin yerel ihtiyaglara
cevap verebilecek yurt disindaki Tirk is¢i ¢cocuklariyla 6zel egitimi gerektiren ¢ocuklarin
egitiminde kullanilabilecek farkli temel egitim programlarn gelistiriimesi, mevcut
uygulanabilir temel egditim programlar ile gelistirilecek olanlara uygun tim egitim aracg
gerecleri ile uygun binalarin saglanmasi, &égrenci akis kurallarinin sOra kararlari
dogrultusunda yeniden dizenlenmesi” olarak ele alinmistir. Ayrica bu slrada degisiklerle
ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitimler dizenlenmesi ve 6gretmen yetistirme konulari da

gorustlmustar.

1982 yilinda toplanan XI. Milli Egitim Sdrasi’'nda, 6gretmen yetigtirme ile ilgili konular
gorusulmus ve egitim uzmanlarinin yetistiriimesi ve 6grenimi konusu ele alinmistir. SGrada
egitim uzmanlarinin alanlari; egitim yoneticisi, egitim mufettisi, egitim planlamasi, egitimde
rehberlik, egitimde program gelistirme, 6zel egitim alani, editim teknolojisi, beslenme
egitimi, halk egitimi, editimde dlgme, degerlendirme ve ybneltme olarak belirlenmis ve bu
alanlarin uzmani olabilmek i¢in en az yiksek lisans duzeyinde egditim gérmek zorunlu
kilinmistir. Programlarin hazirlanmasinda goérev alacak kisilerin uzmanliklarinin ve
o6grenimlerinin belirlenmesi program ekibinin kimlerden olusacaginin ve bu Kisilerin ¢calisma

esaslarinin belirlenmesi program gelistirme c¢alismalarinin sistemli olarak gelistirimeye
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cahsildigini gostermektedir. Ayrica program gelistirme c¢alismalari ile ilgili olarak, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagskanhgrnin 26.5.1983 tarih ve 86 sayili karar ile program gelistirme
modeli, program gelistirme galismalarinin esaslari, programlarin hazirlanmasinda genel
ilkeler ve bu galismalarin nasil yuratilecedi belirlenmistir (Tebligler Dergisi, 4 Temmuz

1983, say1:2142).

XIl. Milli Egitim Sdrasi (1988) Turk egitim sistemi, yiuksekdgretim, 6gretmen
yetistirme, egitimde yeni teknolojiler, Turkce ve yabanci dil egitim ve d&gretimi, egitim
finansmani ve 6gretim programlari konulari ele alinmigtir. Bu surada, ilkégretimin temel
amacinin 6grencilerin; temel seviyede hayat, vatandaslik, matematik ve fen bilgilerini
almalari, ahlaki degerleri benimsemeleri ve yasamalari, i¢cinde yasadigi toplumun kalttrind
tanimalari ve tarih fikrini gelistirebilmeleri, demokratik davranis kazanmiglar, cesitli
yeteneklerini deneyerek, Ust egitim kademelerinden birini veya bir mesledi secebilme
olgunlugunu kazanmalari, sahsiyetli olmalari, gevreye ve topluma uyum saglamalari igin
gerekli egitim &gretim imkénlarini  veren egitim kurumlari olarak dizenlenmesi
kararlastirilmigtir. Ayrica hélen liselerin blnyesinde bulunan ortaokullarin tamamen
ilkogretim blnyesine alinmasi, sekiz yillik mecburi 6gretime gegisin, bir program ve sistem
batinlGgu icinde uygulanmasi, sekiz yillik ilkdgretimin ortak ve ayni bir 6gretim programina
kavusturulmasi; mevcut ilkokul, ortaokul farkhliginin ortadan kaldiriimasi, 6gretim
programlari hazirlidi ve egitim teknolojisi segiminde kullaniimak Gzere, her kademe ve yore
icin “6grenme gugclukleri arastirmalari’nin yapilmasi, her kademe ve tirdeki okullarin bitin
faaliyetlerini ve gocugun 6grenimini ve bitin hayatini etkileyen 6gretim programlari belirli
bir egitim kademesine has olarak égretilen disiplinlerden olusan 6gretim programlari ile her
dersin amaglarini, fonksiyonlarini, Unitelerini ve uygulama ilkelerini kapsayan ders
programlarinin birbirinin icinde helezon bigimde ele alinmasi, mecburi olan ilkégretimde
temel vatandaslik bilgisi ve davranislarini  kazandiracak sekilde programlarin
duzenlenmesi, butin égretim kademeleri itibariyle degisen ve gelisen ilim ve teknolojiye

paralel sekilde égretim programlarinin ve ders kitaplarinin devamli degerlendiriimesi ve
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geligtiriimesi, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin programlarinin yeniden gézden
gecirilimesi ve Anayasa’nin ongordigu cerceve icinde din editimi ve 6gretimine agirlik
verilmesi, Matematik ve Fen dersleri programlarinin son gelismeleri ihtiva edecek sekilde

dizenlenmesi karari alinmistir.

1982 Anayasasrnin 42. Maddesi geregince, “ilkdgretim, kiz ve erkek butin
vatandaslar igin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir’. 14.6.1973 tarih ve 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 16.6.1983 tarih ve 2842 sayili Kanun'un 7. Maddesiyle
degisik 22. Maddesinde, “ilkdgretim, 6-14 yaslarindaki c¢ocuklarin egitim ve dAgretimini
kapsar. ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur” hiikmi yer almigtir (Milli
Egitim Temel Kanunu, Madde 22). XIIl. Milli Egitim Sdrasi’’'nin (1990) gundemini yaygin
egitimle ilgili meseleler olusturmustur. 1992 ilkdégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programr’nin hazirlanmasinda, ilkokullarin ortaokullarla birlegtirilerek ilkdgretim olarak
adlandiriimasi ve zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi, program gelistirme alanindaki egitim
uzmanlarinin gorevlerinin tanimlanmasiyla program gelistrme alaninin gelismesi,
toplumsal yapidaki degisiklikler ve toplumsal yapidaki degisikliklerin programlara

yansimalari gibi sebeplerle konu alaninda degisiklikler yapildigi gorilmektedir.

1992 ilkdgretim Kurumlar Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelendiginde
programin 1968 ilkokul Programr’ndan farkli olarak, éncelikle ders 6zelinde planlandigi, 8
yilhk zorunlu temel egitimle birlikte sinif duzeylerinin Fen Bilgisi Dersi igin 4-8. siniflar
arasinda okutuldugu, fen egitiminin genel amaglari, her sinif i¢cin ayri ayri sinif amaglari,
konularla ilgili 6zel amacglar ve bu amaclara ulasilip ulasiimadigini dlgen davranis
bigcimlerinin belirtildigi gérulmektedir. Ayrica programin girig bélimuande bilim ve teknolojiye
yapilan vurgular; programda fen bilimlerinin teknolojik gelismenin temelini olusturdugu
bilinci 6grenciye tekrar tekrar verilmek istendigi, 6grenciye birey olarak toplumun gelismesi
icin bilimsel disince tarzinin 6énemi ve kendisinin bu 6nemli konudaki sorumlulugu
anlatilmaya ¢alisildigi, bilimsel ¢galismalarin fiziksel ve biyolojik dinyamiza ait daha gtvenilir

bilgilerin elde edilmesine, teknolojinin ise insan ve toplumun ihtiyaglarina yonelik oldugu
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diistincesinin program boyunca islendigi seklinde yer almaktadir. Bdylece 1992 ilkdgretim
Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin gelistiriimesine etki eden faktdrleri
toplumsal ve teknolojik gelismeler ve dolayisiyla konu alanindaki gelismeler olarak

belitmek mimkinddar.
2000, 2004, 2013 ve 2018 Programlari

2000, 2004, 2013 ve 2018 Programlarinin gelistirimesinde benzer sebepler etkili

oldugu icin birlikte ele alinmistir.

TUBITAK tarafindan hazirlanan ve 1993 yilinda kabul edilen “Trk Bilim ve Teknoloji
Politikasi: 1993-2003” belgesinde Turkiye’'nin bilim ve teknolojide bulundugu durumuna
saptamalar yapilmis, bilim ve teknolojide ana hedefler ve 6ncelikli alanlar belirlenmis ve
belirlenen hedeflere ulasmak icin alinmasi gereken énlemler agiklanmistir (Turkiye Bilim ve

Teknik Arastirma Kurumu, 1993).

1993 yilinda toplanan XIV. Milli Egitim Sdrasr’'nda egitim ydnetimi ve okul dncesi
egitim konulari gindeme alinmis ve dénemin Milli Egitim Bakani Nahit Mentese, acilis
konusmasinda XIII. Milli Egitim Sdrasi’ndan itibaren 3 yila yakin zaman gegtigini ve bu
sureg icerisinde bilim ve teknolojide hizli ve 6nemli gelismeler yasandigini, bilgi ve teknoloji
toplumu olma yolunda ulkeler arasinda giderek artan amansiz bir yaris bulundugunu, bu
sebeple egitim sisteminin 21.ylzyilin gagdas egitimine uygun olan toplumumuzun ihtiyaclari
ve cagin teknolojik gelismeleri dogrultusunda duzenleme zorunlulugu bulundugunu,
bilgisayarli egitimin yayginlastiriimasi saglanacagini vurgulamistir. Ayrica 06gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin evrensel niteliklere, demokratik ve 6zgurlikc¢u anlayisa
uygun olarak yeniden dizenlenecegini, din 6gretimine dnem verilecegini, bu hususta gerekli
tedbirlerin alinacagini, demokratiklesme hedefi cercevesinde Universiteler Yasasr’nin

yeniden dizenlenecegini de belirtmistir.

1990 yilinda programlari iyilestirmek ve gelistirmek, ders kitaplarini ve 6gretim

materyallerinin kalitesini ylkseltmek amaciyla baslatilan Milli Egitimi Gelistirme Projesi



84

cercevesinde Milli Egitim Bakanhi@i, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED)
tarafindan yeni bir program modeli gelistirilmistir (Gozutok, 2003). EARGED modelinin
1983’'te hazirlanan modele goére program gelistirme slrecinin daha ayrintih oldugu

gorulmektedir.

Milli Egitim Bakanligi bu yillarda Ulke programlarinin merkezden gelistiriimesi,
programlarin bolge, okul ve 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve isteklerini kargilayamamasi sorunu
Uzerinde durmaya basglamasiyla 1995 yilinda Milli Egitim MudurlUklerine program gelistirme
calismalarini yarutebilmeleri igin yetki verilmis ve “Milli Egitim MuduarlUkleri Program
Hazirlama ve Gelistirme Komisyonlari Calisma Yonergesi” 2428 Sayil Tebligler Dergisi'nde

yayinlanarak yurarlige konmustur (Gozutok, 2003).

1996 yilinda toplanan XV. Milli Egitim Sdras’'nin gindemini ilkdgretim ve
yénlendirme, ortadgretimde yeniden yapilanma, yuksekdgretime gecisin yeniden
dizenlenmesi, toplumun egitim ihtiyacinin sirekli karsilanmasi ve egitim sisteminin
finansmani konulari olusturmus ve dénemin Milli Egitim Bakani Turhan Tayan’'in acilis
konusmasinda 21.yuzyili ve ¢agin gereklerinin yakalanmasi gerekliligi ve bilgisayar
teknolojisinin gelismesi ile egitim sistemlerinin de yeniden gézden geciriimesi gerektigi
konulari Uzerinde durulmustur. Bu sOrada ilkdgretimle ilgili alinan kararlar arasinda; il ve
bdlge raporlarinda dnerilen temel egitim kavrami yerine basta Anayasa ve diger mevzuatta
yer aldigi sekliyle “ilkdgretim” kavrami kullaniimali, uzun vadede zorunlu egitim 18 yagini
kapsayacak sekilde diizenlenmeli, bilissel, duyussal ve psikomotor alan hedefleri ilkogretim
programlarinda dengeli olarak yer almali, egitim programlarinin bilgi ylikleme karakterli
yapisl, yerini bilgiye ulasma ve arastirma tekniklerinin kazanilmasina birakmali, egitimin
icerigi milli kGltarin temel 6gelerini ihtiva etmekle birlikte, bilimsel ve teknolojik gelisimi de
izleyebilecek yapida olmali, egitim-6gretim 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikartilip, 6grenci

merkezli duruma donustirtlmeli kararlari yer almaktadir.

1999 yilinda XVI. Milli Egitim Sdrasi’'nin glindemini mesleki ve teknik egitim ile ilgili

konular olugturmustur. Alinan kararlar arasinda mesleki ve teknik egitimin ortadgretim
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sistemi butlunlaga icinde agirlikh olarak yeniden yapilandirilmasi, okul ve igletmelerde
meslek egitimi ve istihdam, mesleki ve teknik egitim alanina 6gretmen ve yonetici yetistirme

konularinda kararlar bulunmaktadir.

2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programrnin hazirlanmasi
sirecine, “Programin Yapisi” basli§i altinda su sekilde yer verilmistir (ilkégretim Okulu Fen

Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000):

“Program gelistirme calismalarinda, ileri Ulkelerde uygulanmakta olan ¢ok sayidaki
6nemli 6gretim programlari incelenip degerlendirilmis ve programin ileri (lkelerdeki benzer
programlarla ayni temel niteliklere sahip olmasina c¢alisiimigtir. Programin Tirk Milli
Egitiminin amag¢ ve ilkeleri dogrultusunda; llkemizin kendine 6zgi egitim kogullar géz
Online alinarak, ihtiyac belirleme analiz raporu ile nceki program ve uygulamalar da
degerlendirilerek hazirlanmigtir.” (s.7)

1992 Programindan farkl olarak, 2000 Programinda ilk kez “fen okuryazar” ifadesi
kullaniimistir. Ayrica 1992 Programinda davranis ifadeleri yer almakta iken, 2000

Programinda kazanim ifadeleri kullaniimigtir.

2004 Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.Siniflar) Ogretim Programinda Programin
Gerekcesi bagligi altinda fen ve teknolojinin ayri ayri tanimlari yapilmig; 6grencilerin fen ve
teknoloiji ile ilgili bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri gelistirmeleri bilgi caginda énemli
oldugu; ginumuzde her meslekte bilimsel ve teknolojik alanlarda problem ¢ézme ve karar
verme yetenegine sahip bireylere ihtiya¢c duyulmasi sebebiyle 6grencilere temel fen
kavramlari, bilimsel slire¢ becerileri, fen, teknoloji, toplum ve cevre ile ilgili anlayiglar,
bilimsel tutum ve degerler kazandiriimasinin gerekliligi vurgulanmistir (ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005). Ayrica bu programin gelismis tlkelerde yirrliikte
olan fen programlari incelenerek, tlkemizde uygulanan fen dersi programi ile ilgili gérusler
degerlendirilerek, uluslararasi fen egitimi literatirli izlenerek ve Turkiye'de degisik
yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanan 6zgun bir program oldugu
belirtiimistir. Bu programda konu alanlari; “Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel
Olaylar, Dinya ve Evren” seklinde belirtilerek 6grenme alanlari olarak da “Fen-Teknoloji-

Toplum-Cevre, Bilimsel Stre¢ Becerileri, Tutumlar ve Degerler” yer almaktadir. Programin
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vizyonu “bireysel farkhliklari ne olursa olsun bitin égrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesi’ seklinde tanimlanmaktadir. 2000 ve 2004 Programlari hazirlanirken

teknolojik gelismelerin 6n planda oldugu agik¢a anlasiimaktadir.

2006 yilinda toplanan XVII. Milli Egitim Sdrasi’'nda dénemin Milli Egitim Bakani Prof.
Dr. irfan Erdogan acilis konusmasinda; egitim sistemimiz, kademeler arasi gegisler,
yonlendirme ve sinav sistemi ile klresellesme ve AB surecinde Turk egitim sistemi
boyutlariyla degerlendirildigini, egitimle ilgili model arayislarinda aligiimis neden-sonug
iligkilerini ileri surerek yapilan degerlendirmelerin egitim adina ¢O6zUmler Uretmeyi
engellemekte oldugunu, egitim sistemimizin aksayan yonlerini dizeltmeye ydnelik sikga
tekrarlanan énerilerin sdra karari haline getirilmesinin édnemini vurgulamistir. ilkégretimle
ilgili alinan kararlar arasinda; ilkogretim 8.sinif sonunda yapilan Ortadgretim Kurumlari
Sinavi (OKS) kaldirilmasi, bunun yerine égrenci basarisinin zihinsel ve sosyal gelisimlerinin
izlenmesine yonelik rehberlik hizmetlerine, 6gretmenler kurulu ile ailelerin kararina dayali
bir yoneltmeye agirlik verilmeli, sinif 6gretmenligi 1-3.siniflara kadar olmali ve 4-5.siniflarda
dersler brans o6gretmenleri tarafindan verilmeli, ilkdgretimde secmeli derslerin sayisi
artirlmali ifadeleri yer almaktadir. Ayrica 6zel egitim, okul dncesi egitim, ortadgretim, yasam

boyu 6grenme, egitimde hareketlilik konularina da deginilmistir.

2010 yilindaki XVIII. Milli Egitim Sdrasr’nda ilkégretimle ilgili su kararlar
bulunmaktadir; zorunlu egitim 6grencilerin yas gruplari ve bireysel farkliliklari g6z 6ninde
bulundurularak; 1 yil okul 6ncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 yil ydnlendirme ve ortadgretime
hazirlik egitimi ve 4 yil ortadgretim olmak Uizere dgrencilere farkli ortamlarda egitim almaya
firsat verecek sekilde 13 yil olarak dizenlenmeli ve dgrencilerin kitap tasima yukdndn
azaltiimasi amaciyla; e-kitap, fasikul, kopartilabilir sayfali kitap, her kitaba MEB’in internet
sayfasindan ulasilabilmesi vb. uygulamalar yapilmaldir. Ayrica 6gretmenin yetistiriimesi,
istihdami ve mesleki gelisimi, egitim ortamlari, kurum kultird ve okul liderligi, psikolojik
danisma, rehberlik ve yonlendirme, spor, sanat, beceri ve degerler egitimi konulari da

gorustlmustar.
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Cagin gerekleri ile programlarin yeniden gelistiriime ihtiyaci dogmus ve 2004
Programinda “Fen ve Teknoloji” olan dersin ismi 2013 Programinda “Fen Bilimleri” olarak
yenilenmistir. 2013 Programinin vizyonu “tim &grenciler fen okuryazari olarak yetistirmek”
olarak tanimlanmis ve konu alanlari; “Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel
Olaylar, Dinya ve Evren” olarak yer almakla birlikte 6grenme alanlari; bilgi, beceri, duyus
ve fen-teknoloji-toplum-cevre seklinde belirtilmistir (ilkégretim Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programi, 2005). 2004 Programiyla karsilastirildiginda; konu alanlarinin ayni oldugu fakat
Unite bagliklarinin farkl isimler ve sayilarda ele alindigi, her iki programin da vizyonlarinin

benzer nitelikler tasidigi, 6grenme alanlarinin bazi farkhliklar icerdigi gézlemlenmektedir.

Milli Egitim Bakanhigi Ozel Kalem Midurligince 11.04.2012 tarihli ve 28621 sayili
Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirlige giren 30.03.2012 tarihli ve 6287 sayil ilkégretim
ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun uyarinca; zorunlu
egitim 4 yil sureli ilkokul, 4 yil sireli ortaokul ve 4 yil slreli lise egitimini kapsamakta,
ogrencilerin 6grenim gordugu birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8.
siniflar) ortaokul ve tglncu 4 yil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise seklinde isimlendirilecektir.
Ayrica ilkokullar ile ortaokullara ilkdgretim veya ilkogretim kurumlari, liselere ise ortadgretim
veya ortadgretim kurumlari denilmeye devam edilecektir (MEB, 2012). Bu kanunla 8 yil

sureli olan zorunlu egitim 12 yila ¢ikariimigtir.

2014’te toplanan XIX. Milli Egitim Sdrasr’'nda ilkokul 6gretim programlari ile ilgili
ilkokullarda tekli 6gretime gecilmesi, Gorsel Sanatlar ve Muzik derslerinin haftada en az
ikiser ders saati olmasi, 5 saatlik Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersinin 2 saatinin beden
egitimine ayrilmasi, ilkokul 1, 2, 3. siniflara da Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
konulmasi, gerekli yasal diizenleme yapilarak, Trafik Giivenligi ile insan Haklari, Yurttaglik
ve Demokrasi derslerinin haftalik ders gizelgesinden kaldirilmasi; Trafik Glvenligi dersi
konularinin Hayat Bilgisi dersi icinde; insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi
konularinin da Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi, “Fen Bilimleri dersinin adinin “Fen Bilgisi”

olarak degistiriimesi ve Fen Bilgisi dersi ile Sosyal Bilgiler derslerinin ilkokul 4.siniftan
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itibaren programa esit bir sekilde dagitiimasi kararlari bulunmaktadir. Ayrica okul dncesi,
ortaokul, ortadgretim, 6gretmen ve egitim yoneticilerinin niteliginin artiriimasi, okul glvenligi

konulari da slra gindeminde yer almaktadir.

2018 Programinin hazirlanmasinda ne tlr asamalar izlendigi konusuna
programin “Sonug” bashi§i altinda yer verilmistir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi, 2018):

“Bu baglamda:

» Farkli Ulkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip giincellenen
Ogretim programlari incelenmis,

* yurt icinde ve yurt diginda egitim égretim ve programlar (zerine yapilan
akademik galismalar taranmis,

» basta Anayasamiz olmak lzere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikimet
programlari, glra Kkararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslari ve
sivil arastirma kurumlar1 tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz
edilmis,

* Milli Egitim Bakanligi programlar ve 6gretim materyalleri daire baskanliklari
tarafindan gelistirilen anketler araciligiyla égretmen ve ydneticilerin programlar ve
haftalik ders cizelgelerine ybnelik gérisleri toplanmisg,

* illerden gelen her bir brangla ilgili ziimre raporlari incelenmisg,

* bransglara yénelik a¢ik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime
acilan anket verileri derlenmis,

* egitim fakliltelerimizin branslar élgeginde hazirladiklari raporiar incelenmis,
butiin gérts, oneri, elestiri ve beklentiler, Bakanligimizin ilgili birimlerinden uzman
personel, o6gretmen ve akademisyenlerden olusan ¢alisma gruplarinca
degerlendirilmigtir. Yapilan tespitler dogrultusunda &gretim programlarimiz gézden
gecirilip gtincellenmis ve yenilenmistir.” (s.8)

Bilim, teknoloji, muhendislik ve matematik alanlarini iceren STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics) kisaltmasi ilk kez 2001'de, Amerika Birlesik
Devletleri Ulusal Bilim Vakfi (NSF) tarafindan kullaniimistir (Bespinar & Kadayifci, 2021).
21.ylzyihn ihtiyaclarina cevap verebilecek, degisen istihdam alanlarinin gerektirdigi
beceriler olarak yaraticilik, problem ¢cézme, elestirel disinme, digerleriyle is birligi ve
calisma becerileri oldugu kabul edilen, bireylerde STEM okuryazarligini saglamak icin
yapilan program calismalari ile egitim planlamalari STEM alanlarinin artan 6nemini
gOstermektedir (Bybee, 2010). Bu anlamda 2018 Programinda, égrenme alanlari yerine

alana 6zgu beceriler yer almasi ve bunlarin; “bilimsel slire¢ becerileri, yasam becerileri,
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muihendislik ve tasarim becerileri” seklinde siralanmasi, STEM akiminin etkilerini

gOstermektedir.

2018 Programinda konu alanlari “Dinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel
Olaylar, Madde ve Dogasi” seklinde belirlenmis, 2013 programina gére konu alaninda
yalnizca “Madde ve Degisim” olan konu alani, “Madde ve DogasI” seklinde guncellendigi
gorulmektedir. 2013 ve 2018 Programlarinin guncellenmesinde teknolojik gelismeler ve

dolayisiyla konu alaninda yapilan degisiklikler &nemli bir rol almistir.
Programlarda yapilan degisikliklerin sebepleri Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8

1923-2023 Yillar1 Arasinda Uygulanan Programlarda Program Gelistirmeyi Gerekli Kilan

Nedenler
Toplumda Teknolojide Konu Alaninda Bireyin
Meydana Gelen  Meydana Gelen Yapilan intiyaglarinda
Programlar
Degismeler Degismeler Degisiklikler Meydana Gelen
Degismeler
1924 Programi N J 7
1926 Programi \ \ \
1936 Programi \ \ \
1948 Programi \ \ \
1968 Programi \ v
1992 Programi v \ Nl
2000 Programi \ \
2004 Programi \ \
2013 Programi \ V
2018 Programi \ \
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Asagidaki alt baslik altinda programda yer alan haliyle ilkokul dizeyindeki

programlari gelistiren ekipler ve kurumlar hakkinda bilgi verilmektedir.
Program Gelistirme Ekibi

Arastirmanin bu bdéliminde programlarin kimler tarafindan gelistirildigi, ilgili
komisyonun Uyelerinin uzmanlik alanlari, gorevleri ve varsa dgretmen — 6grenci ve diger

temsilcilere iligkin edinilen bilgilere yer verilmistir.
1992 Oncesi Programlar

1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi éncesindeki tim
fen bilimleri 6gretim programlarinda, programi hazirlayan kisilere iligkin bir bilgiye
rastlanmamistir. Program kilavuzlarinin kapaklarinda yer alan ilgili bakanliklar
incelendiginde farkli isimler karsimiza gikmaktadir. 1924 ve 1926 programlarinda Maarif
Vekaleti, 1936 programinda Kiultir Bakanhgi, 1948 ve 1968 programlarinda Maarif
Vekaleti, 1992 programi ve sonrasindaki tum programlarda Milli Egitim Bakanligi
yazmaktadir. Milli Egitim Bakanhgi, Cumhuriyetin ilanindan bu yana degisik isimler
altinda galigmalarini yaratmastlr ancak; isimler arasinda farkliliklar gorulse de aslinda
tum programlar Milli Egitim Bakanligrnin sorumlulugunda hazirlanmis ve

yayimlanmistir.
1992 Programi

1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinin 6zel ihtisas
komisyonunca hazirlandigi belirtiimis, ancak komisyon Uyelerinin isimleri, unvanlari

veya alanlarinda dair bilgi verilmemisgtir.
2000 Programi

2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, programlari

hazirlayan kisilere yonelik herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.
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2004 Programi

Bu programda 2004 ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
kilavuzunun giris kisminda programi hazirlayan 6zel ihtisas komisyonu Uyeleri,
unvanlari ve alanlari agiklanmigtir. Komisyon uyeleri Tablo 9’da listelenmistir:

Tablo 9

2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Ozel ihtisas Komisyonu

Gorevi Adi Soyadi Alani
Komisyon Bagkani Prof. Dr. Fitnat KOSEOGLU Kimya
Koordinator Glilseren SENYUZ Biyoloji
Komisyon Uyeleri Prof. Dr. Hamza YILMAZ Kimya
Dog. Dr. Bilal GUNES Fizik
Dog. Dr. Mehmet BAHAR Biyoloji
Yrd. Dog. Dr. Ali ERYILMAZ Fizik
Or. Gér. Dr. M. Fatih TASAR Fen Bilgisi
Aras. Gor. Nusret KAVAK Kimya
Aras. Gor. Halil TUMAY Kimya
Aras. Gor. Eylem BUDAK Kimya
Aras. Gér. Burak Kagan TEMIZ Fizik
Aras. Gor. Yasin UNSAL Fizik
Aras. Gor. Uygar KANLI Fizik
Aras. Gor. Caglar GULCICEK Fizik
Aras. Gér. Muhammet USAK Fen Bilgisi
Orhan ERCAN Kimya
Dr. Fatma TEZCAN Biyoloji
Dr. ilknur KARACA Biyoloji
Dr. Merih CERITOGLU Kimya
Ozlem AKSU Biyoloji
Gulgun CAKMAK Biyoloji

Engin DELIGOZ Fizik
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Selda YILDIRIM Kimya
Nuray YORUK Kimya
Zerrin GORGUN Kimya

Toper AKBABA Program Gelistirme
Esin ULGUT Biyoloji
Tilay IYITELLIKARA Fen Bilgisi
Orhan OZER Sinif Ogretmeni
Kamile RENCBEROGLU Biyoloji
Zeki TEKELI Fizik
Aydin ATIK Kimya
Kamile SEMERCI Fen Bilgisi
Dr. Raziye AYDINLI Biyoloji
Dr. Aynur SARIKAYA Biyoloji

Komisyonda akademisyenler, 6gretmen ve program gelistirme uzmaninin yer aldigi
gorulmektedir. Komisyonda nicelik olarak akademisyen sayisi daha fazladir.
Akademisyenlerin uzmanlik alanlarina bakildiginda ise timuandn Fizik, Kimya, Biyoloji veya
Fen Bilgisi alaninda oldugu tespit edilmigtir. Program tema, igerik ve konu listelerinde
astronomi, jeoloji, osinografi gibi alanlarin da oldugu ancak bu konularda alan uzmani olan
kisilerin program gelistirme slrecinde yer almadi§i gézlenmektedir.

Ayrica program gelistirme surecinde tim illerde ilkdgretim mufettigleri baskanlhiginda
kurulan komisyonlarda 2000 yili Fen Bilgisi Programinin degerlendiriimesi istenerek, 79
ilden 68 ilkogretim mufettisi ve 348 O0gretmenin degerlendirme raporlari ile farkh egitim
sendikalarinin géruslerine basvuruldugu ifade edilmektedir (Ilkdgretim Kurumlari Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005). Ancak bu kisilere ve gorevlerine iligkin bir bilgiye

ulagilamamisgtir.

2013 ve 2018 Programlari
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2013 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda;
programlari hazirlayan kKigilere yonelik herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.
Tablo 10’da arastirma kapsaminda incelenen on bir ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programinin, program ekiplerine iliskin ekipler ve gorevli kigi sayisina iligskin veriler
Tablo 10

Program Kilavuzunda Yer Alan Program Ekibi Bilgisi ve Gérevli Kisi Sayilari

Programlar Program Ekibi Bilgisi Gorevli Kisi Sayilari

1968 ve Oncesindeki Programlar - -
1992 Programi Ozel ihtisas Komisyonu -
2000 Programi - -
2004 Programi Ozel ihtisas Komisyonu 35

2013 ve 2018 Programlari - -

Tablo incelendiginde program ekibine iligskin bilgilendirmenin belirli bir dizen
izlemedigi, 1992 ve 2004 programlari diginda program kilavuzunda program ekibine ait
bir bilgiye yer verilmedigi ve 1992 Programinda ise yalnizca programin Ozel ihtisas
Komisyonunca hazirlandigi belirtiimekte fakat gorev alan kigilerle ilgili bilgi verilmedigi
gorulmektedir. Program gelistirme ekibinin seffaf bir bicimde ilan edilmemesi programi
geligtiren kisilerin programi gelistirme bilgi ve yetkinligine sahip olup olmadigi hakkinda

bir degerlendirmeye imkan vermemesi agisindan olduk¢a onemli bir eksikliktir.
Program Gelistirme ilkeleri

Bu boélimde program gelistirme ilkeleri; dinamiklik, denencellik, arastirmaya dayali
olma, kalite kontroll, yatay ve dikey iligki, yasama donik olma, bireyin, konu alaninin ve

toplumun ihtiyaclarini karsilama olarak ele alinmis ve 1923-2023 vyillari arasinda
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uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri 6gretim programlarinin program gelistirme

ilkelerine uygun hazirlanip hazirlanmadigi konusu kronolojik sirayla ele alinmistir.
1924 ilk Mektep Miifredat Programi

Bu programin program gelistirme surecinde hangi ilkelerin dikkate alindigina dair
programda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Ancak bu program yeni kurulan devlet
yapisini, Cumhuriyeti ve cumhuriyetin ilkelerini (laiklik, halkg¢ilik, devletgilik, milliyetgilik,
inkilapcilik, cumhuriyetgilik) halka anlatma amacini tagimaktadir (Yildiran ve Sezen, 2010).
Aslan (2011)’e gére, 1924 Programi Mekatib-i iptidaiye programlarinda bulunan ve Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulus ilkeleri ile bagdasmayan dersler ve konularin ayiklanarak, yerine
Cumhuriyetin egitim anlayisini temsil eden yeni derslerin ve konularin eklenmesiyle ortaya
¢lkmis bir programdir. Egitim programindaki degisikliklerin 6zUnu laiklik, batiya donus ve
mispet ilimler ve ulusal buttnlik olusturmustur (Varig, 1988). Bu dénemde, 3 Mart 1924’te,
Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmis egitim ve &gretimde bilimselligin, laikligin ve
millilesme vurgusu yapilmisgtir (Kayalioglu & Altintag, 2021). Bu nedenle bu programin
gelistiriimesinde toplumun ihtiyaglarini karsilama ilkesi dikkate alinmistir.

1924 Programinda Tabiat Tetkiki dersiyle ilgili agiklamalar incelendiginde, bu dersin
gayesinin, égdrencilerin kendi ¢evrelerinde bulunan gida, elbise, ev ve genel hayatla ilgili
olan hayvanlar, bitkiler vb. butiin yasamsal asamalariyla birlikte canli olarak incelenmesi
oldugu belirtilmigtir (Alp, 2017). Programda yer alan bu aciklamalardan yasama donuklik

ilkesine vurgu yapildigi anlagiimaktadir.
1926 ilk Mektep Miifredat Programi

Bu programin “Mukaddime” baslikli béliminde programin hazirlanmasinda esas
olan fikirler bulunmaktadir. Bu bolimde; eski programlarda derslerin birbiri ile iliski halde
olmalari gerekirken ayri ayri ele alindigi, is esaslarina yeterince 6zen gosterilmedigi ve bu
programda is esaslarina ve 6grencilerin kisisel ilgilerine énem verildigi, yalnizca derslerin
konu basgliklari verilmeyip hedeflerin de agiklandi§i ve yeni programda cevre sartlarinin da

gb6zetilmesine dnem verildigi belirtiimistir (Alp, 2017). Bu bilgilerden hareketle programin
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eski programlar karsilastirilip incelenerek eksiklik ve degismesi uygun gorilen noktalar
dikkate alinarak hazirlandi§i ve arastirmaya dayali olma ilkesinin gozetildigi ¢ikarilabilir.

1926 Programinin en 6nemli 6zelligi ve yenili§i guinimuzde de halen gecerliligini
koruyan, o déneme goére son derece ¢agdas bir anlayis ve uygulama olan toplu égretim
uygulamasini getirmesi olmus ve bu yéntemle ilk G¢ sinifta dersler Hayat Bilgisi dersindeki
Uniteler etrafinda toplanmis ve her dersin programi yeni ve canli esaslara dayandiriimistir
(Aslan, 2000). 1926 Programinda yer alan asagidaki ifadeler de bu goriisi desteklemektedir
(Alp, 2017):

“Eski programlarda bditiin siniflarda dersler birbirinden tamamen miistakil ayri ayri
bahislermis gibi gésterilmis, aralarindaki rabita ve miinasebetlere o kadar dikkat
edilmemigtir. Yeni programlarda malumat arasinda miinasebetlere pek ziyade ehemmiyet
verilmistir. Hususiyle birinci devrede biitiin derslerin hayat ve cemiyet mihveri etrafinda ve
“toplu” olarak tedrisi esasi kabul edilmistir. Bunun igin eski programlarda “tabiat tetkiki,
‘miisabahat”, ‘“tarih” ve f“cografya” dersleri ayri ayri gésterilmis oldugu halde yeni
programda bunlar birinci devrede “hayat bilgisi” nami altinda cem edilmistir. Bu ders blitiin
tedrisatin adeta bel kemigi olacak ve diger dersler daima buna istinat edecektir.” (s.395)

Bu ifadeyle birlikte 1926 Programinda, &6grencinin kigisel ilgilerinin dikkate
alinmasinin, diger derslerle olan iligkilerin ve derslerin ¢evre sartlarina gore égretiminin de
onemi vurgulanmaktadir (Alp, 2017). Bu acgiklamalarla bireyin, konu alaninin ihtiyaglarini
karsilama ve yatay iligki ilkelerinin géz éniinde bulunduruldugu anlagiimaktadir.

Ayrica bu dénemde John Dewey’in Ulkemize gelerek egditim sistemimizle ilgili
hazirladig1 raporda, derslerle 6grencilerin yasantilari arasinda baglanti kurulmasi ve her
bdlgenin 6zel sartlarina ve ekonomik yapilarina uyacak sekilde planlanmasi belirtiimis ve
dolayisiyla Dewey’in raporunda ifade ettigi hususlarla hikdmetin ortaya koydugu egitim
politikasi arasinda benzerlik bulundugu gértlmastir (Dewey, 1939; Altintas & Kayalioglu,
2021). Bu baglamda programda yasama donuklik ilkesinin de hakim oldugu c¢ikarimi
yapilabilir.

1926 Programi uygulanmadan énce denenmistir. Bir énceki program olan 1924
programi iki yillik bir uygulamadan sonra, 6gretmenlerden ve mufettislerden alinan raporlar
dogrultusunda énemli élglide yenilenmis ve ortaya ¢ikan program olan 1926 Programi’nin

bir yillik bir denemeden sonra 1927-1928 egitim-6gretim yilinda tim Ulkede uygulamaya
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girene kadar Ug yil izlenmistir (Basg6z, 1995: 107; Tufekgi, 1983: 332). Bu sebeple 1926
Programinda ayni zamanda denencellik ve kalite kontroll ilkesi de go6zetildigi sonucuna

ulasiimaktadir.
1936 ilk Okul Programi

1936 Programinin gelistirilmesi siirecine yonelik programin “ilkokulun Hedefleri”
baslikl bélimiinde su ifadeler yer almaktadir (ilk Okul Programi, 1936):

“Biiyiik Onder Atatiirk’iin yarattigi Tiirk Devriminin muhtelif hamleleri, Tiirkiye

Cumhuriyetinde butiin millet fertlerinin miigterek mallari olmasi l&zimgelen yeni ve énemli

kiymetler getirdi. Tiirk devriminin zaruri kildigi yeni ihtiyaglar kargsisinda ilkokul
programlarinda da muhtelif bakimlardan yeni degisiklikler yapiimasi ldzimgeldi.” (s.5)

Bu ifadede de belirtildigi Uzere programin Atatlirk Devrimleri sebebiyle ve llkede
meydana gelen degisiklikler sebebiyle programlarin da dedismesinin gerekliligi Gzerinde
durulmustur. Ayrica ilkokuldaki derslerin tamaminin 6grencileri kuvvetli Cumhuriyetci olarak
yetistirme amaci tasimasi ve eski rejim ve yeni rejim arasinda karsilastirmalar yaparak,
Cumbhuriyet rejiminin Ulke igin gerekliliginden derslerde yeri geldikce s6z edilmesi
vurgulanmistir. Bu sebeple programin toplumun ihtiyaclarini karsilama ilkesi gozetilerek
hazirlandigr anlasiimaktadir.

Programin “ilkokulun Egitim ve Ogrenim Prensipleri” baglhkli béliminde ise
asagidaki ifadeler 6nem tagimaktadir (ilk Okul Programi, 1936):

“8- llkokulda biitiin dersler gocuklarin seviyesine uygun olarak verilecektir:

a) Biitiin siniflarda ders mevzulari iglenirken c¢ocuklarin bulunduklari inkisaf
devreleri, fikri seviyeleri, gorglileri, tecribeleri, muhitleri, aldkalari daima gbz O6niinde
tutulacak, onlara kavrayamiyacaklari mefhumlar, hazmedemiyecekleri bilgiler telkin
edilmiyecek,  kendilerinden  yapamiyacaklari  tecriibeler, isler ve  vazifeler
istenilmiyecektir.”(s.27)

Bu ifadeden ise bireyin ihtiyaclarinin géz 6éniinde bulunduruldugu anlasiimakta ve
bireyin ihtiyaclarini karsilama ilkesine dnem verildigi ¢cikariimaktadir. Asagidaki ifadede ise
hayata donuklik ve yakinda uzaga, bilinenden bilinmeyene dogru 6gretimin yapilmasiyla
dikey iligki ilkesine yonelik vurgular bulunmaktadir (ilk Okul Programi, 1936):

“11- Yakin yurt ve yakin zaman prensibi ilkokulda hékim olmalidir. Cocuklarin
gérglisii ve tecriibesi mahduttur. Kendilerine verilecek bilgilerin kendi gérglileri ve
tecriibelerine dayanmasi ise zaruridir. Bunun igin, gbrmedikleri, bilmedikleri seyleri
anlatirken hep gérdiikleri, bildikleri ve tecriibe ettikleri noktalara istinat ettirmek lazimdir.
Mesela cocuklara orman hakkinda fikir vermek icin kendi muhitlerinde gérdiikleri ve icinde
gezdikleri agaclik yerleri hareket noktasi olarak algilamak, bir dag kenarinda olmiyan bir
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yerde cocuklara dag fikrini vermek igin etraftaki tepelerden istifade etmeli, biiyiik bir nehir
kenarinda olmiyan bir yerde nehir hakkinda talebeye bir fikir vermek i¢in o yerden gegen
derelere dikkatlerini ¢ekmeli, kiglik sehirlerde olan c¢ocuklara blylik sehirlerin ticari
faaliyetleri hakkinda bir fikir vermek igin bulunduklari yerin ticari faaliyetlerine dikkat
ettirmeli, hasili hep bilinen seylerden, bilinmeyen seylere dogru gidilmelidir.”(s.29)

Programda “ilkokulun Egitim ve Ogrenim Prensipleri” isimli basligi altinda program
gelistirme ilkelerinden yatay iliski ilkesine yonelik asagidaki ifade yer almaktadir (ilk Okul
Programi, 1936):

“14- llkokulun ilk tg¢ sinifini teskil eden birinci devrede toplu tedris esasina riayet
edilecektir. Bu esasa gére bu devrede biitiin dersler hayat bilgisi mevzulari etrafinda
verilecektir. Hayat bilgisi dersinde tarih, cografya, tabiat ve yurt bilgisi gibi mistakil mahiyeti
havi olan ilimler ayri birer ders halinde degil hayat bilgisi dersi icinde verilecektir. llk
devreye devam eden g¢ocuklar, ¢evrelerinde tesadif edecekleri hadiselerin muhtelif ilimlere
ait olan cephelerini ayri ayri tasnif ederek gortip tahlil edecek bir gagda bulunmadiklarindan
bu hadiseleri toplu olarak tetkik ederler. ikinci devrede bu ilimleri ayri ayri gérmege
baglarlar.” (s.31)

1948 ilk Okul Programi

1948 Programinda ilkokulun gérevi olarak o6grencileri milli kaltiurd, &devleri ve
ulkllerini gerceklestirecek birer Turk vatandasi olarak yetistirmek oldugu belirtiimektedir (ilk
Okul Programi, 1948). Buna goére programda toplumun ihtiyaglarini karsilama ilkesinin goz
éniinde bulunduruldudu cikarimi yapilabilir. Ayrica “ilk Okulun Egitim ve Ogretim ilkeleri”

baslikli bélimde ise asagidaki ifadelere yer verilmektedir:

“4-  Okulda pratik bilgilere ve beceriklere &énem verilmelidir. Cocuklara
anlamiyacaklari, iglerine yaramiyacak kuramsal bilgiler vermekten sakinmali; onlara iginde
bulunduklari hayatin gerekli kildigi pratik bilgileri kazanimlarina yardim etmelidir. Egitim ve
ogretim ¢alismalarimizda ilk 6nce ¢ocugun buglinkii hayatini ve ihtiyacglarini dikkate alirsak
onu yarinki hayatin ihtiyacglari icin daha iyi hazirlamis oluruz. Buglinki hayatin ihtiyacglari da
bizi gocuk icin daha ziyade ameli bilgilere ve beceriklere énemli bir yer vermeye mecbur
etmektedir. Bunun igin programda her dersin konulari saptanirken Tirk ¢ocuklarinin
buglinkii ve yarinki ihtiyaglari icin en énemli bilgilere ve beceriklere yer verilmistir.”(s.7)

Programda verilen bu aciklamalara gore egitimin hayatta gerekli olan bilgileri
edindirmesi ve 6grencilerin ihtiyaglarinin da dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmakta ve
programin yasama donudklik ve bireyin ihtiyaglarini kargilama ilkelerini g6z 6nlinde
bulundurdugu anlasiimaktadir. Ayrica programda ilk okul ¢alismalarinda yakin g¢evre ve
yakin zaman prensibinin hakim olmasinin dnemi vurgulanmakta ve programda dikey iligki

ilkesinin gdzetildigi sonucuna ulagiimaktadir. Programda “ilk Okulum Egitim ve Ogretim
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ikeleri” baghigi altinda yer alan asagidaki ifade de program gelistirme ilkelerinden yatay iligki

ilkesine vurgu yapmaktadir (ilk Okul Programi, 1948):

“17- Ilk okulun ilk (¢ sinifini teskil eden birinci devresinde toplu égretim esasina
uyulacaktir. Bu esasa gére bu devrede biitiin dersler, Hayat Bilgisi etrafinda organik bir
biitiin tegkil eder. Bu siniflara devam eden c¢ocuklar, cevrelerinde kargilastiklari esya ve
olaylari, bilim dallarina gére siniflanmis bir halde kavriyamazlar. Bunlari, aralarindaki tabii
iligkileriyle birlikte toplu olarak inceliyebilirler.”(s.20)

1968 ilkokul Programi

1968 Programinda “Tirk Milli Egitiminin Amaclar” basligi altinda program

gelistirme ilkelerine yénelik asagidaki ifade yer almaktadir (ilkokul Programi, 1968):

“Milli Egitim (lkimdz, Tirk milletinin biitiin fertlerini kaderde, kivangta ve tasada
ortak, béliinmez bir biitiin halinde milli suur etrafinda toplamak; milli, ahlaki, insani, (stiin
degerlerini gelistirmek; milletimizi hir didgiincenin, sosyal zihniyet ile demokratik diizenin
hékim oldugu, kigisel tesebbliise ve toplum sorumluluguna deger veren bir anlayis iginde
bilgi, teknik, gtizel sanatlar ve ekonomi bakimindan ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin
bir ortagi haline getirmektir.

Bu ilkiiye ulasmak igin her yastakileri egit egitim imkéanlari iginde, istidat ve
kabiliyetlerine gére en (stiin seviyede yetistirmek; milletimize ve insanliga yararli, iyi ve
verimli yurttaglar haline getirmek; sosyal ve ekonomik kalkinma programlarinin
uygulanmasi igin gereken gegitli vasiftaki insan-gliciinii hazirlamak milli egitimin
amacidir.” (s.1)

Bu ifadeden anlasildidi tGzere programin toplumun ihtiyaglarini karsilama ilkesini
gozettigi gorulmektedir. Ayrica “ilkokulun Egitim ve Ogretim ilkeleri” basligi altinda “ilkokul,
ogrencilerinin temel ihtiyaglarina cevap veren bir kurumdur.” maddesinin yer almasi
programin bireyin ihtiyacglarini karsilama ilkesini; “Egitim ve 6gretimde hayatilik esastir.”
maddesinin yer almasi yasama doénuklik ilkesini; “Konularin segilmesinde, islenmesinde
bulunulan yerden ve zamandan baslanmalidir.” maddesinin bulunmasi dikey iligki ilkesini;
“llkokulun bitiin siniflarinda toplu 6gretim esastir.” maddesinin bulunmasi ise yatay iligki
ilkesini gozettigini géstermektedir (ilkokul Programi, 1968). Bunlara ek olarak; 1961 yilinda
teskilatin, oégretmenlerin ve egitim kuruluslarinin 1948 programiyla ilgili goértsleri ve
elestirileri istenerek elde edilen verilerden olusturulan rapora gére 1962'de On Program
Taslagi hazirlanmis ve 5 yil sureyle belirli okullarda denenmesi ve gelistiriimesi sartiyla

uygulamaya konmustur (MEB, 1997). Denenen bu program daha sonra 1968 Programi
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olarak uygulamaya konmustur. Bdéylece programin denencellik ilkesini goézettigi

anlasiimaktadir.
1992 Programi

1992 Programinin Giris bélimunde programin gelistiriime surecine yonelik su ifade
bulunmaktadir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992):

“Zorunlu temel egitimin bes yildan sekiz yila ¢ikarilmasi, ilkokul ile ortaokulun bir
bltinliik icerisinde ele alinmasini, ¢gagin gerisinde kalan bilgilerin ayiklanmasini,
yeni bilgi ve egitim ybntemlerine yer verilmesini, tekrardan kaginilarak Fen Bilgisi’nin bir
biitiinliik icinde ele alinmasini gerektirmistir.”(s.7)

Bu ifade ile 1992 Programi gelistirilirken 6nceki programlarda yer alan bilgilerin
gbzden gegcirildigi anlasilmakta ve arastirmaya dayali olma ve konu alani ihtiyacini
karsilama ilkesine uyuldugu gbzlemlenmektedir. Program gelistirme sirecinde izlenen
arastirmaya dayali olma ilkesi ile ilgili su ifade de bulunmaktadir (ilkdégretim Kurumlari Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992):

“Yeni program, konularin boyut ve sinirlarini tartismaya yer birakmayacak sekilde
o6gretmen ve 6grenciye sunmakta, elemeyi degil basariyi amaglamaktadir.”(s.7)

Bu ifadeye gore eski programlarla ilgili aragtirmalar yapildidi, eski programlarda
konularin boyut ve sinirlarinin tartismaya acik oldugu ve bunun karisikliga neden olmasinin
Onlenmesi icin 1992 Programinin geligtirildigi anlasiimaktadir. Ayrica programda
“dinamiklik” ilkesine vurgu yapildiginin gérilebilecegi bir diger ifade sudur (ilkdgretim
Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992):

“Bilindigi gibi program gelistirme sireklilik ve bdatinlik isteyen bir calismadir.

Programin, ilkokul birinci sinifindan lisenin son sinifina kadar bir biitiinliik i¢cinde olmasi
gerekmektedir.”(s.7)

1992 Programinda yapilan vurgulardan biri de bilim ve toplum arasindaki iligskinin
program boyunca gozetildigi, 6grenciye birey olarak, toplumun geligsmesi icin bilimsel
disuince tarzinin énemi ve kendisinin bu 6nemli konudaki sorumlulugu anlatiimaya
calisildigidir (ilkdégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992). Bu
baglamda 6grencilerin egitiminin toplumun da gelismesini saglayacagi belirtiimis, toplumun

ihtiyaclarini karsilama ilkesinin de gozetildigi ¢ikarimi yapiimaktadir.
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2000 Programi

2000 Programinin gelistiriimesinde gozetilen program gelistirme ilkeleri ile ilgili su

ifadeler bulunmaktadir (ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000):

“Program gelistirme calismalarinda, ileri lilkelerde uygulanmakta olan ¢ok sayidaki
6nemli 6gretim programlari incelenip degerlendirilmis ve programin ileri (ilkelerdeki benzer
programlarla ayni temel niteliklere sahip olmasina c¢alisiimistir. Programin Tiirk Milli
Egitiminin amacg ve ilkeleri dogrultusunda; llkemizin kendine 6zgl egitim kosullari géz
online alinarak ihtiya¢ belirleme analiz raporu ile énceki program ve uygulamalar da
degerlendirilerek hazirlanmigtir.”(s.8)

2000 Programinda yer alan bu ifadeye go6re, farkh Ulkelerdeki ve &nceki

programlarin incelenmesi arastirmaya dayali olma ilkesine vurgu yapildiginin gostergesidir.

2000 Programinda “Programin Vizyonu” baglikli blimde Turk toplumunun saglkh
gelismesi, kalkinmasi ve glgli olmasi i¢in tim d6grencilerin belirli diizeyde fen bilgisine
sahip olmasi ve bunu yasantilarina yansitabilmeleri konusuna vurgu yapiimistir (ilkogretim
Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000). Bu baglamda programin toplumun

ihtiyaglarini karsilama ilkesini gozettigi cikarimi yapilabilmektedir.
2004 Programi

2004 Programinin gelistiriime sdrecinde géz o6ninde bulundurulan program

gelistirme ilkeleri ile ilgili ifadeler sunlardir:

“likégretim 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Programi hazirlanirken Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgr tim illerde ilkbgretim mifettigleri
bagskanliginda kurulan komisyonlarda 2000 yili Fen Bilgisi Programinin degerlendiriimesini
istemigtir. 79 ilden (68 ilkégretim miifettisi ve 348 6gretmen) gelen degerlendirme raporlari
ile farkl egitim sendikalarinin goériisleri belgesel tarama yOntemi ile tek tek incelenerek,
calismanin ihtiyag¢ analizi icin 6nemli veriler elde edilmistir. Béylelikle 2000 yili Fen Bilgisi
Programinin  begenilen ve begenilmeyen boyutlari ve programin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar hazirlanan yeni programin gelistiriimesinde dikkate alinmistir.
Ornegin, illerden gelen raporlarin %92’si programin belirlenen siirede tamamlanamadigini
ifade etmektedir. Bu gérlis yeni programda g6z éniine alinmis ve her siniftaki icerik belirli
oranda azaltilmistir.”(s.7)

2004 Programinin geligtiriimesi surecinde, 6nceki programin degerlendiriimesi,

ihtiyac analizi yapilmasi, énceki programda olumlu ve olumsuz ydnlerinin dikkate alinmasi
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program gelistirme ilkelerinden arastirmaya dayali olma ve kalite kontrolu ilkesine vurgu

yapildigini géstermektedir.

Programin “Tark Milli Egitiminin Amaglari” béliminde bulunan, Tlrk milletinin buttn
fertlerinin Atatlrk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetciligine
bagli, Tark milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kultirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve geligtiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima ylceltmeye g¢alisan; insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve sosyal
bir hukuk devleti olan Tirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davranis haline getirmis vyurttaslar olarak yetistirmek ve bdylece Turk
vatandaslarinin ve Tark toplumunun refah ve mutlulugunu arttirmak; milli birlik ve beraberlik
icinde iktisadi, sosyal ve kiltirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ifadeleriyle
programin toplumun ihtiyaglarini kargilama ilkesine vurgu yaparak gelistirildigi ¢ikarimi

yapilabilmektedir (ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005).

Program gelistirilirken esas alinan temel anlayiglar ve hareket noktalar belirtilirken;
programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve butinligiu gézetildigi acikca
belirtiimis ve programin yatay iliski ilkesini gbéz dnlnde bulundurdugu anlasiimaktadir

(Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005; s.8).

Programda “Tim Ogrencilerin Ihtiyacini Dikkate Alma” baslikli bélimde;
ogrencilerin 6grenme bicimleri ve hizlari, gelisim duzeyleri, dil yeterlilik duzeyleri, 6zel
becerilere sahip olma, bedensel 6zurli olma, 6grenme zorlugu bulunma, ihtiyag, ilgi ve
deneyimlerinin gobzetilmesinin énemine vurgu yapilmis ve bdylece programin bireyin
ihtiyaglarini karsilama ilkesini de gézettigi sonucuna ulasilabilmektedir (ilkégretim Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005; s.31).
2013 Programi

2013 Programinda “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amagclar” basligi

altinda programin amaclarindan olan “bilimin toplumu ve teknoloijiyi, toplum ve teknolojinin
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de bilimi nasil etkiledigine iligkin farkindalik gelistirmek” ve “birey, ¢evre ve toplum
arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogdal kaynaklara iliskin
surdurdlebilir kalkinma bilincini gelistirmek” maddeleri, program gelistirme ilkelerinden
toplumun ihtiyaclarini  kargilama ilkesine ydnelik bir vurgu yapildiginin gdstergesi
niteligindedir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2013). Programda, program gelistirme

ilkelerine iliskin herhangi baska bir bilgiye rastlanmamistir.
2018 Programi

2018 Programinin yenilenmesi surecinde hangi agamalarin uygulandigi programin

sonug boliminde su ifadelerle agiklanmaktadir:

“e Farkli llkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip giincellenen égretim
programlari incelenmis,

* yurt icinde ve yurt diginda egitim égretim ve programlar lizerine yapilan akademik
calismalar taranmisg,

* basta Anayasamiz olmak (zere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikimet
programlari, sdra kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluglari ve sivil
arastirma kurumlari tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmis,

* Milli Egitim Bakanlgi programlar ve &gretim materyalleri daire bagskanliklari
tarafindan gelistirilen anketler araciligiyla égretmen ve ydbneticilerin programlar ve haftalik
ders gizelgelerine yénelik goriisleri toplanmis,

* illerden gelen her bir brangla ilgili ziimre raporlari incelenmisg,

* branslara yénelik acik uglu sorulardan olugan ve elektronik ortamda erigime
acilan anket verileri derlenmisg,

* egitim faklltelerimizin branglar 6lceginde hazirladiklari raporlar incelenmis, biitin
goériig, Oneri, elestiri ve beklentiler, Bakanlhgimizin ilgili birimlerinden uzman personel,
o6gretmen ve akademisyenlerden olusan c¢alisma gruplarinca degerlendirilmistir. Yapilan
tespitler dogrultusunda &gretim programlarimiz  gbézden gecirilip  glincellenmis ve
yenilenmigtir. Programlarin uygulanmasina 2018-2019 egitim &gretim yili itibariyla
topyekidn gecilecek ve sonrasinda yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina gére yine
gerekli giincellemeler yapilacaktir. Bdylelikle programlarimizin gelismelerle ve bilimsel,
sosyal, teknolojik vb. ihtiyaclarla kosutlugunun siirekliligi saglanmig olacaktir.”(s.8)

Bu bilgilerden hareketle farkli Glkelerdeki ve 6nceki programlarin incelenmesi,
akademik calismalarin taranmasi, zimre raporlarinin incelenmesi, anketler aracihiyla
goris toplama ve bunlarin degerlendiriimesi programda arastirmaya dayali olma ve kalite
kontrolli; programlarin gesitli ihtiyaclarla surekliliginin saglanmasi dinamiklik ilkelerinin

gOzetildigini gdstermektedir.

Programda “Milli Egitim Bakanhi§i Ogretim Programlari” bagh@i altinda agagidaki

ifadelere yer verilmektedir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2018):
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“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemigtir. Bu degisim bilgiyi lireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ézebilen, elestirel diigiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kliltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek égretim
programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklari dikkate alan, deger ve
beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmisgtir.” (s.4)

Bu ifadeye gore bireyin ve toplumun ihtiyaclarini karsilama ilkesinin gozetildigi

anlasiimaktadir.
Programlarda yer alan program gelistirme ilkeleri Tablo 11°de 6zetlenmistir:

Tablo 11

Programlarda Yer Alan Program Geligtirme llkeleri

Bireyin,
Konu
Alaninin, . Yasama . . Kalite Ya_ltay- Aragtirmaya
Programlar Denencellik ... Dinamiklik . Dikey Dayal
Toplumun Donukluk Kontrol o
" lligki Olma
Ihtiyaclarini
Karsilama*
1924
Toplum \
Programi
1926 Birey ve
Y J J v Yatay J
Programi konu alani
1936 Birey ve
/ y v
Programi toplum
1948
Toplum \
Programi
1968 Birey ve
/ y y v
Programi Toplum
1992 Konu alani
y v
Programi ve toplum
2000
Toplum \
Programi
2004 Birey ve
Y \ Yatay \
Programi Toplum
2013
Toplum
Programi
2018 Birey ve
’ y v v
Programi Toplum

*Tabloda program gelistirme ilkelerinden tamami dahil ise \ simgesi kullanilmis, aralarindan bir veya
ikisi dahil ise, dahil olanin ismi belirtiimistir.
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Tablo incelendiginde 1923-2023 arasinda uygulanan ilkokul fen bilimleri
programlarin  belirli bir sistematik gelisim izlemedigi goérilmektedir. Programlar
olusturulurken toplumun ihtiyaglarini karsilama ilkesinin diger ilkelere goére daha fazla éne
ciktigi, yatay iligkilerin dikey iliskilere gore daha fazla vurgulandigi gézlenmektedir. Ayrica
2013 Programi ile ilgili yalnizca toplumun ihtiyaclarini karsilama ilkesine yer verildigi
cikarimi yapilabilmis ve diger program gelistirme ilkelerine iligkin bir bilgiye rastlanmamistir.
Program gelistirme ilkelerinin en fazla gozetildigi program tablodan anlasildigi gibi 1926
Programidir, sonrasinda 2004 Programi ve 2018 Programi gelmektedir. Ancak
degerlendirmeler neticesinde 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen
bilimleri dersi 6gretim programlarinda program gelistirme ilkelerinin agik¢a belirtiimedigi

gOrulmektedir.

Temel Egitim Felsefeleri

Bu boélimde 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri

ogretim programlarinin temel egitim felsefelerine kronolojik sirayla yer verilmistir.
1924 Programi

Programda yalnizca derslerin giris agiklamalari ve derslere ait konu bagliklari yer
almaktadir. Bu sebeple Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha dersinin giris agiklamasindaki
ifadelerden programin temel felsefesine yonelik ¢cikarimlarda bulunulmaya galisiimigtir. Bu

bélimde yer alan ifadeler asagida verilmistir (Alp, 2017):

“Tabiati tetkik derslerinin gayesi ¢ocugun tabii muhitinde bulunan ve gidamiz,
elbisemiz, meskenimiz ve umumi hayatimizla alakadar olan hayvanlar, nebatlar ve sair
mahsulleri bltiin hayati safhalariyla birlikte canli olarak tetkik ettirmektir. Tabiati tetkik
derslerinde yapilacak tetkikler, mutlaka dogrudan dogruya tabiati tetkik esasina istinat
etmelidir. Tabiat! tetkik dersinde hayvanlar ve nebatlara ait tetkiklerin neticeleri ¢cocuklara
her sinifta basit resim ve krokilerle kisa notlarla tespit ettiriimelidir. Tetkik ettirilen muhtelif
nebatlar ve mahsullerle hayvanlar ve sair mevaddan ¢ocuklara koleksiyonlar yaptirmali ve
bunlarin miinasip olanlari mektebin miizesinde hifz edilmelidir.”(s.380)

Yukaridaki bilgilerden yola cikarak o6grencilerin yaparak-yasayarak o6grenme

gercgeklestirdikleri yani 6grencilerin aktif oldugu bir egitim anlayigi uygulandigi gérulmekte
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ve 6gretmenin goérevinin rehberlik etmek oldugu anlasiimaktadir. Bu bilgilerden 1si1ginda bu

Ozelliklerdeki egitim felsefesinin “ilerlemecilik” oldugu kanisina variimaktadir.
1926 Programi

Programin temel felsefesine iliskin programda acik bir ifade yer almadigindan,
programin giris bolimi ve Tabiat ve Egya Derslerinde bulunan giris agiklamalari
incelenerek programin temel felsefesi tespit edilmeye calisiimistir. Programin giris
kisminda bulunan “Mukaddime” baslikli bolimde programin temel felsefesiyle ilgili yorumda

bulunmaya iliskin su ifadelere yer verilmigtir (Alp, 2017):

“Blitiin derslerin talebeyi sahsi mesaiye tegvik edecek bir surette tedrisi, tedrisatta
imkan miisait oldugu derecede talebenin sahsi alakalarinin nokta-i hareket ittihaz edilmesi
esaslari kabul edilmistir.”(s.395)

Bu ifadeden hareketle imkanlar dahilinde ogrencilerin ilgilerinin temel alinmasina
onem verildigi belirtiimistir. Programda fen bilimleri dersinin adi “Tabiat Dersleri” ve ayrica
“Esya Dersleri” olarak gegmektedir. ilkokulda 4.ve 5. siniflarda Tabiat Dersleri; 5.sinifta
Esya dersleri verilmigtir. Tabiat Dersleri giris aciklamalari incelendiginde su ifadeler

bulunmaktadir (Alp, 2017):

“Hayvanat ve nebatat gibi mevzularin tedrisine evvela canli numune (izerinde
miisahede ve tecriibelerden baslanmalidir. Talebe, bu miisahedeleri ya bizzat veyahut
muallimle  birlikte yapar. Birinci hale gére muallim, bir mevzuu okutmaga
baslamazdan bir veya birkag  hafta evvel, talebeye o mevzuu hakkinda yapilacak
miisahede ve vazifeler verir. Talebe o nebat veya hayvana tesadif edince her biri ayri
ayri veyahut grup halinde toplanarak miisahedeler yapilir.”(s.453)

Bu ifadelere gore o6grencilerin 6grenme surecinde aktif oldugu, inceleme ve
g6zlemleri kendisi veya 6gretmenle birlikte yaptigi gorilmekte, konu islenmesinde bir veya
birka¢ hafta dncesinde 6grencinin konuyla ilgili gézlemleri kendisinin yapmasi istenmekte
ve bireysel veya grup calismalarinin tesvik edildigi anlasiimaktadir. Ayrica bu ifadeler de

programin temel felsefesine yonelik ipuglar vermektedir (Alp, 2017):

“Olii numuneler: Bir seyin elde edemeyecedi muhtelif suretlerle ihzar edilmig
numuneleri gésterilir. Mevzuu lakirdi ile anlatmaga ugrasmaktan ise hazirlanmis numuneyi
gostermek iyidir. Fakat O6li numunenin canli hayvan yerine kaim olamayacagini
unutmamalidir.” (s.454)
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Bu bilgilerden hareketle programin odak noktasinin égrenen oldugu, 6égretmenin
rehber gorevi Ustlendigi gorllmektedir. Ayni zamanda yaparak-yasayarak 6grenmeyi
destekleyen teknikler uygulandigi agik¢ca anlasiimaktadir. Konuyu/kavrami sozll ifadeler
yerine gercek nesnelerle anlatmanin daha 6nemli oldugu vurgusu yapiimaktadir. Egya
Derslerinin giris bolimu incelendiginde ise 6gretimde dikkat edilecek hususlar su sekilde

aciklanmistir;

“1- Derslerde talebenin en yakinindaki esyay! nokta-i hareket ittihaz etmelidir.
2- Dersler behemehal tecriibeye ve miisahadeye miistenit olmalidir.
3- Yapilmasi mimkiin olan tecriibeler mutlaka yapiimalidir.

4- Tecribelerin yalniz muallim tarafindan yapilmasi kéafi degildir, imkéan
derecesinde bizzat talebenin de yapmasi lazimdir.

5- Mekteplerde her vakit kéafi vesait bulunmasi imkansizdir. Bu cihetle derslerin
mektep haricinde tetkik ve miusahadelerle canlandiriimasi ve takviye edilmesi
lazimdir.”(s.458)

Ogretimde dikkat edilecek hususlar incelendiginde, derslerde dgrencilerin kendi
tecribeleri ve godzlemlerinin esas alinmasi, okuldaki arag ve gereclerin yetersiz olmasi
durumunda okul diginda gozlem ve incelemelerle Ogretimin desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Tim bu detaylar 1siginda 1926 ilkmektep Mifredat Programinin temel

felsefesinin “ilerlemecilik” oldugu gikarimi yapilabilir.
1936 Programi

Bu programda programin temel felsefesi acik¢a belirtiimemistir bu sebeple,
programin giris bélimunden ve Tabiat Bilgisi dersi giris agiklamalari béliminden hareketle
¢glkarim yapilmistir. Programin giris bolimu incelendiginde, programin Turk devriminin
gerceklesmesiyle 6gretim programlarinda degisiklikler yapilmasinin elzem oldugu gorulerek
gelistirildigi ve toplumda demokrasi rejiminin yerlesmesinin okullarda saglanabilecegi su

ifadelerle agiklanmistir (ilk Okul Programi, 1936):

“llkokulda biitiin dersler, cocuklari kuvvetli Cumhuriyetgi yetistirmek gayesini takip
etmelidir. Halk hdkimiyetine dayanan Cumhuriyet rejiminin, Tirkiye’'nin mazisine, haline ve
istikbaline ve Tiirk milletinin ruhuna ve (lkiisiine uyan en iyi bir rejim oldugu talebede
temelli bir kanaat halinde yasamalidir. Her 6gretmen, derslerinde ve okul hayatinin her
safhasinda sirasini getirdikge eski rejim ile yeni rejim arasinda mukayeseler yaparak
Cumbhuriyet rejiminin ve Atatiirk devriminin memlekette Tiirk milletinin refahi, saadeti ve
haysiyeti icin elde ettigi degerli neticeleri ve yaptigi bliyiik igleri canli bir surette tebariiz
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ettirmeyi, Cumhuriyet rejiminin bizim igin bir zaruret oldugunu g¢ocuklarda sarsiimaz bir
iman haline getirmeyi is edinmelidir.” (s.7)

Bu noktada toplumda gergek demokrasiyi yerlestirmek ve toplumu yeniden
dizenlemek amacinin gudualdigd goérilmekte ve bunun egitimle gerceklesecegi
aciklanmaktadir. Ayrica “ilkokul Egitim ve Ogrenim Prensipleri” bolimiinde, ilkokulun
gocuklara milli kaltart asilama mecburiyetinde oldugu, icinde yetisen butin vatandaslari
ayni milli Glkllere ve gayelere baglama amacinda oldugu ve bu &6zelliklerin vatandaslara
kazandiriimasinin her seyden 6nce ilkokuldan beklendigi vurgulanmaktadir (ilk Okul
Programi, 1936). Buna ek olarak, okuldaki her dersin milli amaglari gergeklestirmede birer
ara¢ oldugu, 6gretmenin en ¢ok dikkat etmesi gereken noktanin derslerde bahsi acgilarak
ogrenciye Tark vatani, Turk milleti ve milli konularla ilgili bilgileri aktarmak, bu bilgileri
arttirmak icin surekli ilgi uyandirmak ve bunun sonucunda 6grencide vatana, millete karsi
sevgi, saygl ve baglihk saglamak oldugu belirtimektedir. Derslere milli konularin nasil
entegre edilecegi ile ilgili drnekler verilmis, ilkokulun bir topluluk oldugu ve 6grencilerin bu
toplulugun bir Gyesi olarak topluluk hayatinin gereklerine goére yetistiriimesinin egitim sistemi

tarafindan saglanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda is birligi icinde calismalarinin desteklenmesi,
ders islenisinde yakin ¢evreden faydalaniimasi, 6grencilerin gelisim duzeyleri, gérguleri,
tecriibeleri, ilgileri ve gevresel faktorlerin dikkate alinmasinin édnemi agiklanmaktadir (ilk
Okul Programi, 1936). Ayrica 6grencilerin okudugu, gézlemledigi, inceledidi bilgilerle ilgili
disuncelerini ifade etmeye, yazmaya, uygun maddeler kullanarak model olusturmaya
yoénlendiriimedir. Boylece o6grenilenlerin yalnizca bilissel dizeyde kalmamasi adina,

ogrencilerin duyussal ve psikomotor davranislarinin da sergilemeleri 6zendiriimektedir.

Programda Tabiat Bilgisi dersi ile ilgili agiklamalar incelendiginde; deney ve gézlem
yoluyla égrencilerin tiim duyularina hitap edecek sekilde 6gretimin yapilacagi belirtiimekte
ve misahade konularinin égrencilerle birlikte belirlenmesi gerektigi Gzerinde durulmustur.
Bu da 6grenenlerin ilgi ve isteklerinin g6z 6nunde bulunduruldugunu goéstermektedir. Ayrica

ogrencilere deney ve gozlem édevlerinin dersten once verilmesi, sinifa geldiklerinde birlikte



108

edindikleri bilgileri paylasmalari ve &6gretmenin yalnizca eksik veya yanlis gordigu
durumlarda midahale ettigi vurgulanmis; bu da bize dgrencilerin tecribeleri kendileri
edinmeleri amaciyla 6gretmen rehber rollini Ustlendigini géstermektedir (ilk Okul Programi,

1936). Programla ilgili verilen bir diger agiklamada ise asagidaki ifadeye yer verilmistir:

“Kbyde Tabiat Bilgisi, evde, tarlada, kbyiin sokaklarinda, okulun uygulama
bahgesinde, igliginde ve iglerin kendi tabii akisi iginde ydiriitiilecek, ¢ocuklar bu bilgileri,
basarmayi (zerlerine aldiklari igler ve faaliyetler sirasinda kazanacaklardir. Mesela okulun
bahcgesinde, kiimes ve ahirlarda &grenciler, bakimini Uzerlerine aldiklari hayvanlar ve
bitkilerle ugrastiklari sirada, bunlarin &6zellikleri incelenecektir. Bilgisizlik ve bakimsizlik
ylziinden bozulan, hastalanan bitki ve hayvanlarin iyilestirilmesi isleri icerisinde de hastalik
ve tedavi yollari 6gretilmis olacaktir.” (s.161)

Bu ifadeden o6grencilerin edindikleri gérevler ve etkinlikler sirasinda 6grenmenin
gerceklesecegi ve yakin cevreden faydalanilacagi belirtimektedir. Programda agikga
belirtimese de bu bilgilerden yola c¢ikarak demokrasinin yerlesmesini saglamanin
programlarla saglanacagdi, égrenci-6gretmen rolleri digtunuldiginde “Yeniden Kurmacilik”

felsefesinin merkeze alindigi anlagiimaktadir.
1948 Programi

Bu programda programin temel felsefesi agik¢a belirtiimemistir bu sebeple,
programin giris bélumunden ve Tabiat Bilgisi dersi giris aciklamalari bélimunden hareketle
gikarim yapilmistir. 1948 Programinin girisinde bulunda “ilk Okulun Egitim ve Ogretim
ilkeleri” bélimiinde programin amaciyla ilgili su ifadeler yer almaktadir (ilk Okul Programi,

1948):

“lik okul, gocuklara milli kiiltiirii agilamak mecburiyetindedir. iginde yetisen biitiin
vatandaglara ayni milli Glkdleri, ayni milli amaclar vermek igin gereken bdtin bilgileri,
aligkanhklari, ilgileri, hizmet arzusunu verimli bir sekilde kazandirmak ilk okulun énemli
odevidir. Millet, hayati ve gelecegi icin gerekli gbérdigi butin degerleri ve (lkileri
yurttaglara asilamayi her seyden 6nce ilk okuldan bekler.” (s.3)

Bu ifadede de 1936 Programinda oldugu gibi demokrasinin yerlesmesi, yeni rejimle
degisen toplumsal yapinin oturmasini saglamak amacinin ancak 6gretim programlarinin
gerceklestirebilecegi  aciklanmaktadir.  Okuldaki  her dersin  milli  amaglarin
gerceklestiriimesinde bir ara¢ olarak gorilmesinin beklenmesi, programda toplumsal

reformlarin saglanmasina yénelik bir diger géstergedir (ilk Okul Programi, 1948).
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Programin giris kisminda “Milli Egitimin Amaglar” adli bdlimde &grencilerin

yetistiriimesi ile ilgili asagidaki vurgular yer almaktadir (ilk Okul Programi, 1948):

“Milli egitimin amaclari, yetisecek ¢ocugun,

I- Toplumsal bakimdan:

sayqill,

a) Tirk milletinin bir eviadi olmanin serefini duyar ve sorumlulugunu kavrar.
b) Serefii Tlirk tarihinin degerlerini korur, Tlirk devriminin ilkelerine bagll,

¢) Tirkiye Cumhuriyeti Ana Yasasinin sagladigi yurttas hak ve hdrriyetlerine

d) Insanlara karsi iyi duygulu,

e) Yurttaslar arasinda milli birlik esaslarini bozmiyan fikir ayriliklarini hos goértir,
f) Kanunlara uyar ve medeni vazifelerini yerine getirir,

g) Milli kaynaklari korur,

h) Kétii sartlari diizeltmek igin ¢alisir,

i) Bilimsel ¢alisma ve ilerlemelerin genel refaha getirecegi yardimi kavrar;

Il- Kisisel bakimdan:

sahip,

a) Ogrenme ve gelisme istedine, pratik hayatin gerektirdigi bilgi ve beceriklere

b) Ana dilini dogru olarak konusur, okur ve yazar,

¢) Kendisinin ve etrafindakilerin saghgini korur,

d) Cevresinin saglik sartlarini diizeltmek icin ugrasir,

e) Sporlara ve diger temiz eglencelere katilir ve bunlari seyretmekten zevk alir,
f) Kendi davraniglarini kontrol edebilir ve iyiye yéneltir,

g) Serbest zamanlarini temiz ve faydall islerle gegirir,

h) Giizel sanatlari ve tabiati sever,

i) Sorumlu isler almaya hazirlikli;

Ill- insanlik Miinasebetleri bakimindan:

a) Baskalariyle birlikte ¢aligip oyniyabilir,

b) Séziine gdvenilir,

¢) Davranislarinda toplumsal nezaket esaslarina uyar,
d) Aileye deger verir, evini idarede becerikli,

e) Ailesinin biitiin dyelerine karsi saygili ve sefkatli;

IV- Ekonomik hayat bakimindan:

(Uretmen olarak)

a) Calismanin zevkini duyar,

b) isi tizerindeki kudretini geligtirerek devam ettirir,

c¢) Yeteneklerine uygun isi segebilir, mesleginde basarili, (Yogaltman olarak da)
d) Gegimini diizenlemeye muktedir,

e) Hesabini bilir,

bir yurttas olmasini saglamaktir.”(s.1-2)
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Bu ifadelerde belirtildigi Gzere 6grencilerin toplumsal rollerini tanimlayan ve nasil bir

vatandas olunmasi gerektidi ile ilgi aciklamalarda bulunulmustur.

Tabiat Bilgisi dersinin giris aciklamalarina bakildiginda, 1936 Programiyla oldukga
fazla benzerlik gosterdigi gérilmekte, yalnizca 1936 Programinda “migsahade” kelimesinin
kullanildigi yerlerin “gézlem” kelimesiyle guncellendigi gorulmektedir. Ayrica Tabiat Bilgisi
dersinin amaclarinda 1936 Programinda “Cocukta, tabiat olaylari, insan ve varliklar
hakkinda kic¢lk yaslarda basliyan hayranlik, merak, tecessts ve 6grenme ihtiyacinin blyUk
yaslara kadar devamini saglamak Uzere, bu duyuslan tesvik etmek, beslemek ve
gelistirmek” seklinde belirtilen amacin; 1948 Programinda “Cocukta, tabiat olaylari, evren,
insan ve varliklar hakkinda kii¢ik yaslarda bagliyan hayranlik, merak, tecessis ve 6grenme
ihtiyacinin blyuk yaslara kadar devamini saglamak Uzere, bu duyuslari tesvik etmek,
beslemek ve gelistirmek” seklinde belirtilerek yalnizca “evren” kelimesi eklenmistir (ilk Okul
Programi, 1936; ilk Okul Programi, 1948). 1948 Programinin temel felsefesini anlamaya
yonelik ifadeler 1936 programiyla benzerlik gostermektedir. Bu ifadeler su sekilde verilmistir

(Ilk Okul Programi, 1948):

“Bu dersin kaynaklari etrafimizda duyularimizla benimsedigimiz gésterilerle
olaylardir. Onun igin ¢ocuklarin dokunma, koklama, gérme, tatma ve isitme duyularinin iyi
ve ahenkli islemesine ve gelismesine calisilacaktir. Bu derste ¢ocuklarin dogrudan
dogruya gbzlem ve deney yoliyle bilgi kazanmalarina 6nem verilecektir.”

“Gézlem ve deneyler iki tiirli olur:
a) Stirekli,
b) Zamani gelince.

Bir bitkinin tohum halinden meyva verinceye kadar gegirdigi degisimleri incelemek,
hava gézlemleri yaptirmak, bir kurbaga yavrusunun gelismesini incelemek gibi gbzlemler
strekliye; ders gezileri sirasinda yapilan gbzlemler ise ikinciye Ornektir. Sdrekli
gbzlemlerin konulari 6grencilerle birlikte 6nceden segilecektir.” (s.159)

1936 Programinda da verildigi gibi dgrenenlerin tim duyularina hitap ederek
6grenme saglamaya Onem verildigi, deney ve gdézlem vyoluyla yaparak-yasayarak
ogrenmeyi temel alarak 6grencinin merkezde oldugu anlasiimaktadir. Ayrica gdzlem
konularinin égrencilerle birlikte belilenmesi 6grenenlerin ilgi ve isteklerinin de géz 6ninde
bulunduruldugunu géstermektedir. Ogrencilerin kendi égrenmelerinden sorumlu oldugu,

o6gretmenin konulari dogrudan dogruya 6grencilere aktarmadigi ve 6grencilere konu ile ilgili
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dnceden bilgi verildigi anlagiimaktadir. Ogrenme sirasinda yakin gevreden faydalanildigini
yine yaparak-yasayarak dgrenmenin énemine de vurgu yapilmistir (ilk Okul Programi,

1948).

Programda yer alan toplumsal reformun okul ile gergeklesebilecegi agiklamalari ve
Tabiat Bilgisi dersinin agiklamalarinda (izerinde durulan bélimleri 1936 ilk Okul Programi
Tabiat Bilgisi Dersi ile neredeyse ayni sekilde ele alinmis ve birkag kelime disinda degisiklik
yapilmamistir. Programda acikga belirtiimese de “Yeniden Kurmacilik” felsefesinin merkeze

alindigi anlagiimaktadir.
1968 Programi

1968 Programinin temel felsefesinin agikga belirtiimedigi fakat programin
giris ve Fen ve Tabiat Bilgileri dersi ile ilgili aciklamalar boéliminde temel felsefeyi
tanimlamaya yodnelik bazi ifadelere yer verilmistir. Programin uygulanmasiyla ilgili esaslar
béliminde yer alan “...cocuda gereksiz bilgiler vermek yerine, kendi kendine etkin olmasi
saglanmali ve ona gerekli rehberlik yapilmak suretiyle egitim amaclarina uygun
davraniglarin kazandirilmasina calisiimahdir.” ifadesi ile gocugun egitim-6gretimde aktif
olmasi gerektigi ve Ogretmenlerin rehber rolinde olmasi ile egitim amaglarina
ulasilabilecedi anlasiimaktadir. Egitim-6gretim kullanilabilecek yoéntemler “Metot ve
Teknikler baslidi altinda ele alinmis ve temel felsefeyle ilgili yorum yapilabilecek su bilgiler

yer almaktadir (ilkokul Programi, 1968):

“Onitelerin islenisinde ihtiyaca gére anlatma(takrir), soru-cevap, gézlem, inceleme,
arastirma, laboratuar, is, gésterme, proje, deney, problem ¢bézme vb. metotlar ve teknikler
kullanilabilir. Gerekirse bir derste bunlardan birden fazlasina da yer verilebilir. Unitelerin
islenisi sirasinda ferdi, kiime, seviye gruplari ve sinif galismalari gibi ¢calisma sekillerine
bagvurmalidir. Ogretmen, bu ¢alisma sekillerini égrencilerin  durumlarina, konunun
ozelligine, okulun imkanlarina ve ihtiyaca gére ayarlamalidir. Ancak kime c¢alismalari
yapilirken diger ¢alisma sekillerinde oldugu gibi égrencilerin yaslari, ilgileri ve seviyeleri
dikkate alinmali (6zellikle 1.devrede), herhangi bir zorlamaya gidilmemelidir.” (s.20)

Kullanilan yéntem ve teknikler gesitli olmakla birlikte konularin 6gretiminde uygun
yontemi segilmesi hususunda 6Jretmene serbestlik saglanmistir. Ogretimde bireysel veya
grup calismalarindan hangisinin uygulanacagi konunun durumuna ve &grencilerin

dzelliklerine bakilarak karar verilecegi belirtiimektedir. Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclarinin
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dikkate alinmasi ve grupla calisma yoéntemlerinin kullanilarak is birligine ydneltiimesi
“llerlemecilik” felsefesinin  &zelliklerindendir. “Planlama ve Uygulama” bdlimi

incelendiginde su ifadelere rastlamak mimkindur (ilkokul Programi, 1968):

“Ders, dgretim lnitelerinden dogmustur ve ¢ocuklarin tek baslarina ¢6zemedikleri
problemleri ¢6zmek icin birlikte calisan kiimelerin etkinligidir. Bu anlayisa gére, 6gretmen
bir rehberdir.” (s.27)

Bu ifadeden anlasiimaktadir ki, 6grenciler problemleri ¢dzmek icin is birligi icerisinde
calisarak 6grenme saglamaktadir ve 6gretmen konuyu aktaran degil, rehber rolindedir.
Ayrica metot ve teknikler aciklanirken cocuklarla birlikte hazirlik yapilmasina da
deginilmistir. Ogrencilerin Uniteyle ilgili sorulari tahtaya yazilip, birbirine benzer sorular
gruplastinildiktan sonra amaglar ve sire belirlenerek Gnitenin iglenis sekline é3retmen ve

ogrencilerin birlikte karar vermesinin etkili olacagi aciklanmaktadir.

Unitenin islenisi ile ilgili yapilan aciklamada ise égretmenin kiimeler ¢alismalarini
yuratirlerken, 6grencilerin g¢alismalarini izledigi ve bu izleme sirasinda o6grenciler
arasindaki is bolimind ve sorumluluk paylasimini goérerek gerektiginde &6gdrencilerin
¢alismalarinda yol gosterdigi belirtiimektedir. Bdyle bir 6grenme ortaminda da égretmenin

ogrencilere rehberlik ettigi agikga anlasiimaktadir.

1968 Programinda ogretmenin uygulamalar sirasinda dikkat etmesi gereken
noktalarin; dgrencilere dostca davranmali ve onlarla mimkin oldukca teker teker
ilgilenmeli, calismalari mimkun oldugunca égrencilerle birlikte planlamali ve bu planlamada
¢ocugun ilgisine, bilgi seviyesine, psikolojisine, milli menfaatlere uymayan ve egitsel deger
tasimayan aktlel konular Uzerinde durmamali, her ¢ocudun dedisik ilgi, ihtiyac ve
yetenegini karsilayacak imkanlar hazirlamali, ¢alismalar sirasinda yerine gére bazen bir
lider, bazen konuyu gelistiren bir Gye, bazen de bir dinleyici olmali, 6grencilerin gelismesi
ve yetismesi icin bir yol gdsterici olmali, kiime raporlarinin sinifa sunulmasi ve tartismalarin
sonuca baglanmasi sirasinda da rehberlik etmeli, egitim-6gretim c¢alismalarinda daima
ogrencinin etkin duruma getiriimesine énem verilmeli, bu maksatla 6grencilere arastirma,

problem ¢ézme, kendi kendini ve isini elestirme, baskalariyla is birligi yapma, kendi
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ihtiyaclarini kendi basina karsilayabilme, baskalarina yardimci olma, planli ¢alisma ve
davraniglarini gelistirme glclnU kazandirmak igin elverigli calismalara yer vermeli oldugu
ifade edilmistir (ilkokul Programi, 1968). Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi ile ilgili programda

verilen agiklamalara gére su ifadeler dikkati gekmektedir (ilkokul Programi, 1968):

“Fen ve Tabiat Bilgileri derslerinde amag, cocuklara cevrelerindeki her seyi 6gretmek
degildir. Cocuklarin ilgi ve ihtiyacglarini dikkate almadan yapilan (nite planlari, cok muhtemel
olarak onlari bazi gereksiz bilgileri toplamaya, ezberlemeye sevk edebilir. Bu bakimdan bu
dersle ilgili ¢calismalarda tabiatta bulunan her geyi &gretmekten ¢ok, cocugun iginde
yasamakta oldugu tipik Srnekleri ele alip bunlarin (izerinde gerekli gézlem, inceleme ve
deneyler yaptirilmalidir. Bu derslerde ¢ocudga verilecek bilgi ve becerilerin, karsilasacagi
benzeri olaylara uygulanabilecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.” (s.83)

Ogrencilere anlamsiz gelecek kullanissiz bilgiler yerine hayatin iginden yola ¢ikarak,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin dikkate alindigi ezberden uzak bir egitim anlayigi hakim
oldugu sonucuna ulasilabilir. Fen ve Tabiat Bilgileri ile ilgili yapilan agiklamalar ve
programin giris bolimunde uygulamayla ilgili verilen bilgiler i1siginda, programin temel

felsefesiyle ilgili “ilerlemecilik” felsefesinin baskin oldugu anlagiimaktadir.
1992 Programi

1992 Programinin temel felsefesinin belirlenebilmesi agisindan programin giris
bélimu, programla ilgili agiklamalar ve genel amaglar bélimleri incelenmistir. Programin
giris bolumunde, 6grencilere bir olayin sebeplerini agiklamak igin; model dnerme, hipotez
kurma, deney dizenleme ve yapma, gézlem yapma, goézlem sonucu elde edilen bilgileri
depolama, siniflandirma ve analiz etme davranislarinin programla saglanacagi
aciklanmigtir. Programin giris kisminda 6grenmenin asamalari ile ilgili su ifadeler

bulunmaktadir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1992):

“Program 6grenciden kendi akli yeteneklerini kullanarak anlama ve &6grenme
glclni gelistirmeyi amaclamigtir. Gézlem, bilgi ve verileri géz énline alarak basit éicekte
analiz ve sentez yapabilmenin ilk davraniglari 6grenciye kazandirilmak istenmigtir. Béylece
6grenmenin son agamasi olan KARAR VERME ortamina giden tiim yollar ag¢ilmigtir.” (s.9)

Programin sonunda yer alan 6grenmenin asamalari ve program arasindaki iligkiler
ile ilgili bélimde de 6grenmenin asamalari; bilgi edinme, anlama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme seklinde detaylandirilarak agiklanmistir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi

Dersi Ogretim Programi, 1992). Bu asamalarin ilk kez 1956 yilinda ortaya ¢ikan Bloom’un
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Bilissel Alan Taksonomisi’'nin programin hazirlanmasi sulrecinde etkisi oldugu
anlasiimaktadir. 1992 Programinda yer alan orijinal taksonomiye goére, bilissel alanda
edinilmesi beklenen hedeflere basitten karmasida dogru bir siralama izlenerek
ulasiimaktadir. Ancak duyussal ve psikomotor alanlarin siniflandiriimasi farkli bilim
adamlari tarafindan ileriki yillarda geligtirilmigtir (Tutkun ve Okay, 2012). 1992 programinda
yalnizca Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi'ne atif yapildigi gbézlenmektedir. ilaveten
programda 6drenme ve ezberleme arasindaki farkin ilk konudan son konuya kadar g6z
onlnde bulunduruldugu, higbir bilgiye ezberlenerek ulasilamayacagi, égrenmenin
asamalarina goére d6grencilere kazandirilmasi gereken davraniglarin programda agikga

belirtildigi vurgulanmistir.

Programla ilgili agiklamalar boélimu incelendiginde, konularin 4.siniftan 8.sinifa
kadar yayildigi ancak dgrencilerin yas ve biligssel dizeyleri gbz éninde bulundurularak
konularin iceriklerinin genisletilerek dlzenlendigi ifade edilmigtir. Ornegin, “Elektrik
Konulari’nin 4-8.siniflarda yer aldigi belirtiimis, 4.sinifta ele alinirken, 6gretmenin dngoérilen
deneyleri yapmasi ve oOgrencilerden kendilerinin de deneyi yapmalarini istemesi
Onerilmigtir. 5.sinifta 6grenciye elektriklenme olayinin nedenleri agiklanarak, 6grenciye
pozitif ve negatif ylklerin maddenin temel yapisiyla olan ilgisi, basit modeller yardimiyla
anlatilacagi ifade edilmistir. Ogretmenin pozitif ve negatif yikleri tanimlamakta dikkatli
olmasi gerektigi, bu tanimlarin 6grenciler tarafindan algilanmamasi s6z konusu olursa
dgrencinin elektrik konularini dgrenmesinin gliglesecedi aciklanmaktadir (ilkégretim
Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992). Uygulama kismiyla ilgili programda
belirtilen bu agiklamalarda dgretmenin derste aktif rol oynadigi, bilgiyi aktaran kisi oldugu
anlasiimaktadir. 5.sinif dizeyinde elektrik konulariyla ilgili su ifade yer almaktadir

(Ilkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992):

“Ev 8grencinin yakin gevresidir. Bu cevrede elektrik ile iliskilerini diizenleyen bilgi
verilir. Elektrikli ev aletlerinin kullaniimasinda dikkat edilmesi gereken hususlar égrenciye
pratik bilgiler olarak kazandirilir. Miimkiinse sehir i¢i bir trafo merkezi ve elektrik nakil
hatlari 6grenciye gosterilir. Priz, fis ve ¢iplak telden ileri gelen tehlikeler, 6grenciye pratik
bilgi olarak kazandirilir.” (s.48)
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Bu ifadeye gore de 6gretmenin 6gretim slrecinde aktif oldugu ve bilgiyi aktardigi
anlasiimaktadir. Biyoloji, canlilarin ¢esitligi, insan ve gevre, 1Sk, dinyamiz ve gokyuzu,
enerji, maddeyi tanima, ses, madde ve enerji, Isl, glines sistemi ve uzay, mekanik,
maddenin yapisi, yerklire ve yer alti kaynaklarimiz konularinin agiklamalari da
incelendiginde, ifadelerin 6gretmenin gorevlerine yonelik oldugu ve “... aciklanir, anlatilir,
gosterilir, belirtilir, ifade edilir, vurgulanir, vb.” 6dretmenin 6gretim sirasinda yapmasi
gerekenlerle ilgili ifadelere oldukga fazla yer verilmistir. Ayrica genel amaglar boélimu
incelendiginde o6grencilerden beklenenlerin bilissel alan asamalarina yénelik amaclar
oldugu anlasiimaktadir ki genel amagclardan bazilari sunlardir: “canliligi ve canlilik olaylarini
kavrayabilme, fen ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme, edinilen bilgi ve becerileri gunluk
hayatinda kullanabilme, genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme, vb.”dir (ilkdgretim

Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992).

Bu aciklamalar ve érnekler incelendiginde, 6gretmenin 6grenciye gére daha aktif rol

oynadigi bir egitim anlayisi ile “Esasicilik” temel felsefesinin baskin oldugu 6ne surulebilir.
2000 Programi

2000 Programinin temel felsefesinin ne oldugu programda agikca ifade edilmemistir,
bu sebeple programin giris bdlimleri incelenerek bir ¢ikarim yapilmaya calisiimistir.
Programin gelistiriimesi ile ilgili verilen agiklamalarda, programda yapici-yaratici yontemin
benimsendidi ve bu sebeple programin 6grenci merkezli olarak hazirlandigi agiklanmigtir
(Ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000). Ogrencilerin 6grenmeleri ile
ilgili olarak da &grencilerin bireysel yasantilarina yanit verdiginde, 6grenmekten mutlu
olduklarinda ve gunlik yasamlariyla baglanti kurabildiklerinde é3drenmenin daha etkili
oldugu belirtilmistir (ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000). Béylece
ogrencilerin kigisel ilgi ve ihtiyacglarinin dikkate alindigi ve programin bu konuyu esas alarak

hazirlandigi anlasiimaktadir.

Ogretmen ve &gdrencilerden beklenenler agisindan bakildiginda; égretmenlerin

odrencileri ders i¢inde ig birligi halinde ¢alismalara tesvik etmeleri, 6grencileri 6grenmeye
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sevk ederek kendi 6grenmelerini saglamalari beklenmekte iken; 6grencilerden ise derslere
etkin katihm saglayarak ve calismalarinda farkli kaynaklar kullanarak arkadaslariyla ekip
halinde galismanin yararlarini fark ederek 6grenme saglamalari beklenmektedir (ilkégretim
Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000). Bdylece programda ddretmenin yol
gOsterici rol alarak 6grencileri tesvik ettigi ve 6grencilerin aktif oldugu bir anlayis s6z konusu

oldugundan programin temel felsefesinin “ilerlemecilik” oldugunu ¢ikarmak mimkinddr.
2004 Programi

Bu programda temel egitim felsefesi agikg¢a belirtiimemistir ve temel felsefenin ne
oldugunu ¢ikarmaya yonelik dzellikler “Fen ve Teknoloji Programinin Temel Yapisi” baghgi

altinda su sekilde belirtilmistir (ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005):

“Program geligtiriimesinde &6grenme ve &gretme yaklagimi olarak &grencilerin
6dgrenme sirecine aktif katilimini gerektiren yapilandirici yaklasim esas alinmistir. Bu
ylizden, program kendiliginden &grenci merkezli ve ©&grencinin yaparak-yasayarak-
disiinerek 6grenmesini 6ngéren bir 6zellige sahiptir.”

Bu ifadeden anlagilacagd gibi yaparak-yasayarak 6grenme ile dgrencilerin aktif
oldugu anlasilmakta ve 6grencilerin problem ¢dzme, arastirma yapma ve bilingli karar
verme becerilerini ve zihin aligkanlklarini gelistirmeleri icin hazirlanan bu programin temel

felsefesinin “llerlemecilik” oldugu kanisina ulagilabilmektedir.
2013 Programi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagimi bélimiinde programin
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alindi§i aciklanmakta fakat
programin temel felsefesine dair herhangi bir agiklamaya yer verilmedidi goérilmektedir.
Ogretmen-6grenci rollerinin  agiklandigi  bdlim incelendiginde ise, ©grencinin kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme surecine aktif katilim saglandigi, arastirma-
sorgulamaya dayall bir yaklasim izlendigi belirtiimektedir. Ogretmenin kolaylastirici ve
yoénlendirici bir rol Ustlendigi; 6grencinin ise arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve
akranlariyla ig birligi halinde c¢alisan bir birey rolu Ustlendigi ifade edilmistir (Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi, 2013).
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Programda gerek 6gretmen rolliniin gerekse 6grencinin rolinin ele alinig bigimi,
o6grenme ortaminin demokratikligi ve égrenenleri fen bilimlerinin dodasi geregi arastirma-
sorgulamaya yonlendirmesi 2013 ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programinin temel felsefesinin

“llerlemecilik” oldugunun anlagiimasina yardimci olmaktadir.
2018 Programi

2018 Programinin temel felsefesi, programin giris boliminde yer alan
aciklamalardan yola gikilarak belirlenmeye calisiimistir. Program hazirlanirken bireylerin
gelisim ozellikleri ve kahtimsal, gevresel ve kultirel faktdrlerden kaynaklanan bireysel
farkhliklar dikkate alinarak hazirlandigi belirtiimistir. Ayrica 2018 Programinin é3retmen-
ogrenci rolu ve benimsenen strateji ve yontemler bolimlerinin 2013 programiyla oldukca
fazla benzerlik tasidig1 gérilmektedir. Bu programda da 6gretmenin kolaylastirici ve rehber
bir rol Ustlenerek 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu ve demokratik bir
ortam icerisinde edindikleri bilgileri sorgulama ve tartisma yontemleriyle is birligi halinde
dgrendigi belirtiimistir. Bu agidan programin temel felsefesinin “ilerlemecilik” oldugu

cikarimi yapilabilir. Tablo 12°de programlarin temel egitim felsefeleri 6zetlenmisgtir:

Tablo 12

Programlarin Temel Egitim Felsefeleri

Programlar Egitim Felsefeleri
1924 Programi ilerlemecilik
1926 Programi ilerlemecilik
1936 Programi Yeniden Kurmacilik
1948 Programi Yeniden Kurmacilik
1968 Programi ilerlemecilik
1992 Programi Esasicilik
2000 Programi ilerlemecilik

2004 Programi ilerlemecilik
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2013 Programi ilerlemecilik

2018 Programi ilerlemecilik

Tablo incelendiginde programlardan yalnizca 1992 Programinda Esasicilik egitim
felsefesi, 1936 ve 1948 Programlarinda Yeniden Kurmacilik egitim felsefesi ve 1924, 1926,
1968, 2000, 2004, 2013 ve 2018 Programlarinda llerlemecilik egitim felsefesinin hakim
oldugu gorulmektedir. Programlarin temel felsefelerinin ortaya c¢ikis siralarina gore
degistiriimedigi, yani Daimicilik ve Esasicilik felsefelerinden Yeniden Kurmacilik felsefesine
dogru bir sira izlemedigi, karmasik bir dizende yenilendigi anlagiimaktadir. Hatta Yeniden
Kurmacilik felsefesinin temele alinmasindan sonra ilerlemecilik ve sonrasinda Esasicilik
felsefesine dogru geri donis yapildigi goriimektedir. Bu da programlarin gelistiriimesinde
¢agin gerekliliklerinin ne kadar 6n planda tutulmaya calisilsa da program gelistirme
alanindaki yeniliklerin yeterince takip edilemediginin kaniti niteligindedir. Temel

felsefelerinin belirlendigi programlarin tasarim yaklagimlari agsagida incelenmistir.

Program Tasarimi Yaklagimlari

Bu boélimde programlarin tasarim yaklasimlari (konu, 6grenen, sorun merkezli)
belirtilerek tartisiimistir. Program tasarimi yaklasimlarin konu merkezli yaklasimlar
Daimicilik ve Esasicilik egitim felsefelerine, 6grenen merkezli yaklagimlar ilerlemecilik
egitim felsefesine, sorun merkezli yaklagimlar da Yeniden Kurmacilik ve ilerlemecilik egitim
felsefelerine dayanmaktadir (Demirel, 2017; Hunkins & Ornstein, 2018; Sénmez, 2012).
Programlarin temel felsefeleri belirlenirken; 6gretmen ve &6grenci rolleri incelenmis,
programin uygulanmasi noktasinda benimsenen stratejilere dikkat edilmistir. Program
tasarimi yaklasimlari belirlenirken de programlarin temel egitim felsefelerinden yola

cikilarak veri elde edilmistir.

1992 Programi
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Programlarin egitim felsefeleri incelendiginde yalnizca 1992 Programinin temel
egitim felsefesinin Esasicilik oldugu gérilmustir. Bu sebeple bu program digerlerinden ayri
ele alinmistir. 1992 Programinda Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi’nin asamalarinin
(bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) etkisini gdérmekteyiz.
Programda 63renmenin asamalari olarak yalnizca bilissel alan davraniglari ele alinmisg;

duyussal ve psikomotor davraniglar goz ardi edilmistir.

Ogretmenin rolii ele alindiginda ise programda yer alan “...anlatilir, agiklanir,
gosterilir, vurgulanir, vb.” ifadelerin sik¢a kullaniimasi sebebiyle, 6gretmenin bilgiyi aktaran
roli Ustlendigi anlasiimaktadir. Ayrica programda sinif diizeylerinde 6gretiimesi beklenen
konu bagliklarina yer verilmis ve programda ileriki siniflarda daha kapsamli lzerinde
durulmak Uzere ortak konularin bulundugu bilgisine ulasiimaktadir. Bu ortak konularin
“elektrik konulari, biyoloji, canlilarin gesitligi, insan ve ¢evre, 1sik, dinyamiz ve gokyuzd,
enerji, maddeyi tanima, ses, madde ve enerji, I1sl, gines sistemi ve uzay, mekanik,
maddenin yapisi, yerkure ve yer alti kaynaklarimiz” oldugu programda ayri bagliklar altinda
bulunmaktadir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992). Bu
durumda konularla ilgili yapilan agiklamalar ve 6gretmen-6grenci rolliine yer verilis sekli

sebepleriyle program tasarimi yaklagsimi olarak “konu merkezli program tasarimi

yaklasimi”’nin hakim oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.
1924, 1926, 1968, 2000, 2004, 2013 ve 2018 Programlari

Bu programlarin temel egitim felsefelerinin ilerlemecilik olmasi sebebiyle birlikte ele
alinmistir. Bu programlar incelendiginde; o6grenenin ilgilerini, ihtiyaglarini, gelisim
dizeylerini merkeze aldiklari gorulmektedir. Ayrica Ogretim surecinde kendi
o6grenmelerinden sorumlu olmalariyla, bilgiyi arastiran, sorgulayan, deney ve gézlemlerle
problem ¢dzen bireyler olarak 6gretime aktif olarak katildiklari anlagilmaktadir. Ozellikle
1924 ve 1926 Programlarinda konunun iglenis bicimini, deney ve gozlemleri 6gretmenin
ogrenciyle birlikte karar vermesinin dnerildigi gértlmektedir. Ayrica 1968 Programinda da,

ogrencilerin ilgi ve istekleri g6z o6ninde bulundurulmadan, &grenciye her seyin
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ogretilmesinin onlari yalnizca ezberlemeye sevk edecegi ve etkili bir 6grenmenin
gerceklesmeyecedi gorusu hakimdir. Bu bilgiler neticesinde 1924, 1926, 1968, 2000, 2004,
2013 ve 2018 Programlarinda “Ogrenen Merkezli Program Tasarimi Yaklasimi’nin esas

alindigi anlasiimaktadir.
1936 ve 1948 Programlari

1936 ve 1948 Programlarinin temel egitim felsefelerinin “Yeniden Kurmacilik”
oldugu belirlenmis ve bu sebeple birlikte ele alinmiglardir. Bu programlarda Cumhuriyet’in
kurulmasi; halkg¢ilik, devletgilik, cumhuriyetcilik, laiklik, milliyetgilik, inkilapgilik ilkelerinin
vurgulanmasi, yeni toplumsal rejimin yerlesmesinde &gretim programlarinin éneminin
gozler 6nuine serilmesi ile 6gretmen-6grenci rollerinin ele alinig bicimleri dikkate alindiinda;
ogretmenin rehber roli Ustlenmesi ve oOgrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarinin ifade edilmesi bu programlarin tasarim yaklasimlarinin “Sorun Merkezli Tasarim
Yaklasimi”’nin bu programlarda yer aldiginin kaniti olmaktadir. Tablo 13’te program tasarimi

yaklagimlarinin 6zeti yer almaktadir:

Tablo 13

Programlarin Tasarim Yaklagimlari

Programlar Program Tasarimi Yaklasimlari
1924 Programi Ogrenen Merkezli
1926 Programi Ogrenen Merkezi
1936 Programi Sorun Merkezli
1948 Programi Sorun Merkezli
1968 Programi Ogrenen Merkezli
1992 Programi Konu Merkezli
2000 Programi Ogrenen Merkezli
2004 Programi Ogrenen Merkezli
2013 Programi Ogrenen Merkezli

2018 Programi Ogrenen Merkezli
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Program tasarimi yaklagimlari tablosu incelendiginde; 1924, 1926, 1968, 2000, 2004, 2013,
2018 Programlarinin Ogrenen Merkezli, 1936 ve 1948 Programlarinin Sorun Merkezli, 1992
Programinin ise Konu Merkezli Tasarim Yaklagimini esas aldigi goérilmektedir.
Programlarin temel felsefelerinin de program tasarimi yaklasimlari belirlenirken etkili
oldugu, fakat programlar hazirlanirken program gelistirme alanindaki yeniliklerin dikkate

alinmadigi icin gelisim gdstermedikleri anlagiimaktadir.

Program Gelistirme Modelleri

Turkiye’de gelistirilen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda program gelistirme
modeli ile ilgili bir bilgiye ve program gelistirme surecine yonelik bir agiklamaya
rastlanmamigtir. Ancak Turkiye’de Cumhuriyet’in ildnindan itibaren program gelistirme
modelleriyle ilgili galismalar ancak 1980li yillarda, tUniversitelerle is birligi sonucunda ortaya
cikarilan yeni bir program modeli 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak MillT Egitim
Bakanligi tarafindan onaylanmis ve bu modele gbére 6gretim programlari amag-davranis-
isleyig-degerlendirme boyutlarina uygun sekilde hazirlanmasi ongorulmustur (Demirel,
1992). MEB Program Gelistirme Modeli asagida Sekil 11°de gdsteriimektedir (Akt. Demirel,

2017, s.71):

Sekil 11

MEB Program Gelistirme Modeli
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Bu modele ek olarak 2004 yilinda MEB Program Gelistirme Modeli hazirlanmis,

ancak hazirlanan bu yeni modelin de ¢ok buyik farkliliklara sahip olmadigi, modelde genel

hedeflerden becerilere, becerilerden kazanimlara dogru bir gegisin gérilmekte oldugu ve

materyal gelistirme calismalarina ayri bir 6nem verildigini ifade edilmektedir (Demirel,

2017). 2004 yilinda hazirlanan bu yeni model asagidaki Sekil 12°de gdsterilmistir (Akt.

Demirel, 2017, s.74):

Sekil 12
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intiyaclarin Belirlenmesi

v

v

Genel Hedeflerin Belirlenmesi

v

Alanin Kavram, ilke ve
Becerilerinin Belirlenmesi

A 4

Diger Alanlarla
Baglantilar

Ogrenme Alanlari ve Alani
Kapsayan Kazanimlarin
Belirlenmesi

Kavram
Haritalarinin
Olusturulmasi

|

Ogrenme Alanlarinin

Kapsadigi Unitelerin/ [«

Temalarin Belirlenmesi

h 4

Paydaslarla Paylasimin
Saglanmasi

v

Materyal Geligtiriimesi

A 4

Programlarin Onaya
Sunulmasi

v

Ogretim Etkinlikleri,
Olgme Degerlendirme
ve Ogretmen Kilavuzu

Programlarin Denenmesi
Izlenmesi/ Degderlendiriimesi




124

Milli Egitim Bakanligi tarafindan program gelistirme c¢alismalari 1990 yilinda
baslatilan Dinya Bankasi destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile programlari
iyilestirmek ve gelistirmek ile ders kitaplari ve 6gretim materyallerinin kalitesini yikseltmek
ve verimli kullanmak amaciyla ¢alismalar baglatiimistir (Gozutok, 2003). Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi tarafindan hazirlanan EARGED modeline goére; her tarli ders
programinin gelistiriimesinde, Atatirk’in egitimle ilgili yénlendirmeleri, egitimle ilgili
kanunlar, kalkinma planlari, hikimet programlari ve arastirma sonuclari okul tir ve
dizeyine gbre saptanmis genel hedeflere rehberlik eder. Talim Terbiye Kurulunca
hazirlanacak genel hedeflerin belilenmesinde, konu alanindaki degisme ve gelismeler,
bireyin ve toplumun ihtiyaglari, sosyal, kilturel, ekonomik, teknolojik ve politik etkenler,
yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi boyutlar géz énune alinir. Bu modele gore program
gelistirme sireci Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan baglatilir. Bu slregte program
gelistirmenin amaglari, komisyon Uyeleri, zaman ¢izelgesi ve izlenecek yéntem ve ilkeler
belirlenir. Komisyonda, brang &gretmenleri, Universite &3retim elemanlari, program
gelistirme uzmanlari, okul ydneticileri, egitim psikologu, sosyologu ve ekonomisti ve Milli

Egitim Bakanligi’'ndan ilgili temsilciler yer alir (Yildirim, 1994, s.158).

Bu baglamda 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri
dersi 6gretim programlarinin Taba, Tyler veya Taba-Tyler program gelistirme modellerine
bagh kalmadigi, Milli Egitim Bakanliginca benimsenen modellerin uygulandigi

anlasiimaktadir.

Hedef Yazma Yaklagimlari

Bu bdlimde programlarda uygulanan hedef yazma yaklagsimlari Uzerinde
durulmustur. Ancak bazi programlarda programin basinda Milli Egitimin Amaglari, 6gretim
programinin amaglari dersin amaglari gibi ifadelere yer verilmistir. Asagida 1923-2023
arasinda uygulamaya konulan fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan ifadeler

Tablo 14’te sunulmaktadir:
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Tablo 14

Programlarda Hedefler, Amaclar, Davranislar ve Kazanimlarla ilgili ifadeler

Programlar ilgili ifadeler

1924 Programi -

1926 Programi Tabiat Derslerinin Hedefi

1936 Programi ilkokulun Hedefleri, Dersin Amaclari

1948 Programi Milli Egitimin Amaglari, Dersin Amaclari

1968 Programi Tark Milli Egitimin Amaglari, ilkdgretimin Amaglari, Dersin Amaglari
1992 Programi Genel Amaglar, Sinif Konulari Amaglari ve Davraniglari

2000 Programi Genel Amaglar, Unite Amaglari ve Ogrenci Kazanimlari

Tark Milli Egitimin Amaglari, Fen ve Teknoloji Programr'nin Amaclari, Fen ve

2004 Program Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar

2013 Programi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amaglari, Kazanimlar

Ogretim Programinin  Amaglari, Ogretim Programinin Ozel Amaglari,

2018 Programi Kazanimlar

Yukaridaki tabloda géruldigi Uzere, programlarda yer alan amag¢ ve hedef
cumlelerine iligkin sistematik ve tutarli bir tanimlama ve ifade yer almamaktadir.

Asagidaki Tablo 15’te ders diizeyinde 6zel amag, hedef ya da kazanimlarin yer alip
almadigina ve bunlarin hangi yaklasimla yazildidina yénelik agiklama ve drnekler yer
almaktadir.

Tablo 15
Programlarda Hedefler, Amaclar, Davraniglar ve Kazanimlarla ilgili ifadeler ve Hedef

Yazma Yaklasimlari

Dersin 6zel Hedef
Programlar amag/ hedef/ Ornek ifadeler Yazma
kazanimlarinin
Yaklagimi
olma durumu
1924 Programi Yok - -
1926 Programi Yok - -
1936 Programi Yok - -
1948 Programi Yok - -

1968 Programi Yok - -



1992 Programi

2000 Programi

2004 Programi

2013 Programi

2018 Programi

Var

Var

Var

Var

Var
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-Dinya’mizin kire seklinde oldugunu
kanitlayan g6zlemleri siralama ve bu
g6zlemleri yorumlama.

-Bir yer kiresi veya Dunya’yl modelleyen bir
kire sekli Uzerinde, ekvator ve kutuplari
gbsterme.

-Dinya’mizin Gines etrafindaki hareketini bir
sekil Gzerinde gosterme.

Asamal

-Viruslerin genel yapisini, canl hicredeki

cogalma ve yagam 6zelliklerini duzeyine uygun

olarak agiklar.

-Canli ve cansiz dogayi gdzlemleyerek Yeterlilige
doganin nelerden olustuguna drnekler verir. Dayali
-Dogadaki canlilarin yagamin devami igin

birbirlerine neden gereksinim duyduklarini

basit bir besin zinciri semasi ile agiklar.

-Bir cubugun golge boyunu, giinlin farkh

zamanlarinda dogrulukla élger.

-Sesin kati, sivi ve gaz ortamlarda Yeterlilige
yayllabilecegini deneylerle goésterir. Dayali
-iskeletin temel kisimlarini model ve/veya

sema Uzerinde g0sterir.

-Soluk alip vermede gorevli yapi ve organlari
tanir ve sema Uzerinde gosterir.

-Duyu organlarinin temel gérevlerini agiklar.
-Duyu organlarinin saghigini korumak igin
yapilmasi gerekenleri kavrar.

Yeterlilige
Dayali

-GUnlik yasamda karsilastigi karigimlarin
ayrilmasinda kullanilabilecek yontemlerden
uygun olani seger.

-Dinya ylzeyindeki kara ve sularin kapladigi
alanlari model tzerinde karsilastirir.
-Diinya’nin ylizeyinde karalarin ve sularin yer
aldigini kavrar.

Yeterlilige
Dayali

Tabloya bakildiginda,

1992’den oOnce uygulamaya koyulan programlarin

hedef/kazanim/davranis ifadelerinin bulunmadigi, 1992, 2000, 2004, 2013 ve 2018

Programlarinda bu ifadelerin yer aldigi gorilmektedir. 1992 Programinda “davraniglar”

olarak ge¢mekte iken, 2000, 2004, 2013 ve 2018 Programlarinda “kazanim” olarak ifade

edilmektedir. Bazi programlarda dersin hedeflerine yer verilmemistir. 1992 programi fen

bilgisi dersinin hedefler agsamali hedef yazma yaklagimi dikkate alinarak yazilmigtir. 1992

Programinda hedefler ve hedeflerin gerceklesmesini saglayacak hedef davranislar yer

almaktadir. Ornegin; 1992 Programi 4.sinif dlizeyi “Diinyamiz ve Gokyiiz(” isimli Bolim

1’de asagidaki davranis ifadeleri bulunmaktadir (ilkdégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi

Ogretim Programi, 1992):
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“1. Dinya’mizin kiire seklinde oldugunu kanitlayan gézlemleri siralama ve bu
gbzlemleri yorumlama.

2. Bir yer kiiresi veya Diinya’yi modelleyen bir kiire sekli {izerinde, ekvator ve
kutuplari gésterme.

3. Diinya’mizin Glines etrafindaki hareketini bir sekil lizerinde gésterme.”(s.85)

2000 yilindan itibaren hedefler yeterlige dayali hedef yazma seklinde ifade
edilse de hedeflerin yaziminda programda yer alan Unitenin sonunda 6grencilerin hangi
standartta ne yapabilecekleri belirtiimistir. Ancak yeterlige dayali bir hedef ciimlesinde
“dgrenci, davranis (islem), kosullar (verilenler), standart” yer almasi gerekirken bazi hedef
ciimlelerinde bu dgelerin bazilarinin eksik oldugu gézlenmistir. Ornegin; 2000 Programinda
5. sinif dizeyi “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” isimli 1.0nitede asagidaki hedef ciimleleri

yer almaktadir (ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000):

“Bu Uniteyi bagariyla tamamlayan her é6grenci;

2. Viriislerin genel yapisini, canli hiicredeki c¢ogalma ve yasam Ozelliklerini
diizeyine uygun olarak aciklar.

19. Dogadaki canlilarin yasamin devami igin birbirlerine neden gereksinim
duyduklarini basit bir besin zinciri semasi ile aciklar.” (s.31)

2000 Programinda yer alan her iki kazanim ifadesi de ele alindiginda her ikisinde
de dgrenci ve davranis (islem) 6gelerinin yer aldigini; fakat, 2 numarali kazanim ifadesinde
standart 6gesi bulunmakta iken kosullar (verilenler) 6gesinin bulunmadigi ve 19 numarali
kazanim ifadesinde ise kosullar (verilenler) 6gesi bulunmakta iken standart 6gesinin yer

almadigi gézlenmektedir.

Kazanim ifadeleri konusunda 2004 Programi ele alinacak olursa, 5. sinif
dizeyine ait “Isik ve Ses” isimli VI. Unitede asagidaki hedef ifadeleri yer almaktadir

(Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005):

“Bir glineg saati yaparak zamani bulmayla ilgili olarak égrenciler;
4.3. Bir gubugun gdlge boyunu, giintin farkli zamanlarinda dogrulukla diger.” (s.247)

Bu kazanim ifadesinde 6grenci, davranis (islem) ve standart belirtiimekte; fakat

kosullar (verilenler) 6gesinin belirtiimedigi gorulmektedir. 2004 Programinin ayni sinif
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diizeyi ve ayni tinitesinde yer alan bir bagka kazanim ifadesi ise agsagidaki gibidir (ilkégretim
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005):

“Sesin yayilmasiyla ilgili olarak édrenciler;
6.2. Sesin kati, sivi ve gaz ortamlarda yayilabilecegini deneylerle gdsterir.”(s.248)

Verilen bu kazanim ifadesinde ise; 6grenci, davranis (islem) ve kosullar (verilenler)

yer almakta iken, standart 6gesinin bulunmamaktadir.

2013 Programinin 4. sinif diizeyi “Vicudumuzun Bilmecesini Cézelim” isimli
1.Unitesinde asa@idaki kazanim ifadesi bulunmaktadir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi, 2013):

“Bu Ulinitede 6grencilerin; insan viicudunda yer alan kas, iskelet, eklem, soluk alip
verme, nabiz, egzersiz, kan, kalp, dolagsim ve damarlarin ayrintili yapisina giriimeden,
yerlerini, gorevierini bilmeleri ve tim bu yapilarin birlikte c¢alistigini kavramalari
amaclanmaktadir.

4.1.2.1.Soluk alip vermede gérevli yapi ve organlari tanir ve sema lizerinde

gosterir.” (s.8)

2013 Programinda yer alan kazanim ifadesi ele alindiginda 6grenci ve davranig
(islem) Agelerinin yer aldigini; fakat kosullar (verilenler) 6gesi bulunmakta iken standart

6gesinin yer almadigi gézlenmektedir.

2018 Programinin yeterlige dayali hedef yazma yaklasimina yonelik olarak
belirtilen fakat eksik ddeler iceren asagidaki 4. sinif diizeyi “Maddenin Ozellikleri” isimli
4.0nitesinde kazanim ifadesi 6rnek olarak gosterilebilir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi, 2018):

‘Bu dnitede O6drencilerin; duyu organlari yoluyla maddeyi; suda ylzmesi ve
batmasi, suyu emmesi, emmemesi ve miknatisla c¢ekilmesi acgisindan nitelendirmeleri;
madde kavramini kiitle ve hacim kavramlari kapsaminda tanimlamalari amaglanmaktadir.
Maddenin kati, sivi ve gaz héllerini akiskanlik, hareketlilik ve bulunduklari kabin seklini
alma durumlari agisindan Kkarsilastirmalari ve ayrica isi etkisiyle maddede meydana gelen
hél dedisimlerinden erime ve donma olaylarini agiklamalari, maddeyi saf ve karisim olarak
temelde iki grupta siniflandirmalari ve glinliik yasamda sikca karsilasilan cesitli karigimlari
eleme, stizme ve miknatisla gekme yoluyla ayirmalari amaglanmaktadir.

F.4.4.5.2. Glnliik yasamda kargilastigi karigimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek
ybntemlerden uyqun olani seger.” (s.22)




129

2018 Programinda yer alan bu kazanim ifadesine goére 6grenci, standart ve davranis
(islem) ogelerinin yer aldigi fakat kosullar (verilenler) 6gesinin eksik birakildigi
g6zlenmektedir. 4. sinif duzeyi “Gezegenimizi Taniyalim” isimli 3. Unitesinde ise agagidaki

kazanim ifadesine yer verilmektedir (Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2018):

“Bu tinitede 6drencilerin; lizerinde yasadigi Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin
farkina varmalari ve Diinya’nin sekli ile ilgili 6ne siirtilen fikirler hakkinda bilgi sahibi
olmalari; Diinya’nin kara, hava ve su katmanlarindan meydana geldigini agiklamalari; bir
model geligtirerek Diinya’nin seklini ve katmanlarini zihinlerinde karsilagtirarak
canlandirmalari amacglanmaktadir.

F.3.1.2.3. Diinya ylizeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlari model lzerinde

karsilastinir.” (s.15)

Yukarida 2018 Programinda yer alan ifadeye bakildiginda, 6drenci, kosullar
(verilenler) ve davranis (islem) 6geleri bulunmakta iken standart 6gesinin yer almadigi

gbzlenmektedir.

icerik Diizenleme Yaklasimlari

Bu bdlimde 1923-2023 arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri 6gretim
programlarinin icerik dizenleme yaklasimlari ele alinmigtir. Programlar kronolojik sirayla

incelenmistir.
1924 Programi

1924 ilkmektep Mifredat Programinin igerigi ele alindiginda 1. ve 2.siniflarin
konularinin birlikte; 3, 4 ve 5. siniflarin konularinin ayri ayr yer aldigi gézlenmektedir.
Programda igerik diizenleme yaklagsimina iliskin herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Bu
sebeple sinif diizeylerine gbére programda verilen igerik incelenmigtir. Tablo 16’da 1924
ilkmektep Mufredat Programinin Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersine ait 1. ve 2.

siniflarin konulari verilmigtir:

Tablo 16
1924 ilkmektep Miifredat Programi Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 1. ve 2. Sinif

Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular



Konular

Alt Konular

Mevsimin Cicekleri

Agaclar

Sebzeler

Hububat

Ehli ve Gayr-i Ehli Hayvanlar

Bocekler

Kuslar

Su Hayvan ve Nebatlari

Gida, Elbise ve
Meskenlerimiz Hakkinda
Tetkikler

Evlerde, saksilarda, bahgelerde, kirlarda, tarlalarda
tesadif edilen (dUgin ¢igegdi, ebegimeci gicegi, gelincik,
papatya, gul, sunbdl, leylak, sardunya, lale gibi) maruf
ciceklerin tetkiki. Her mevsimde ¢igeklerin cocuklari
alakadar edecek cihetleri satha saftha tetkik ettirilir.
Bahgede cigek yetistirilir ve her mevsimde ¢icegi
muhafaza i¢in ne gibi tedbirler ittihazi icap edecegi telkin
edilir. Cigeklerle bocekler arasinda miinasebetler, cicek
nasil yasar, neye yarar?

Mektebin bulundugu muhitte yetisen meyveli ve meyvesiz
(ségut, ¢inar, kavak, beyaz salkim, gam, kiraz, armut,
erik, elma) gibi agaglarin muhtelif mevsimlerde tetkiki,
agaclardan istifade. Agaglara faideli ve muzir amiller,
agaclarin iktisadi kiymetleri, agaglara karsi vazifeler.

Mektebin bulundugu muhitte yetisen (lahana, pirasa,
fasulye, bakla, patlican, kabak) gibi muhtelif sebzeleri
mubhtelif mevsimlerde tetkiki ve yetistiriimesi.

Mektebin bulundugu muhitte yetisen hububatin tetkiki,
ehemmiyeti. Hububat nasil ekilir, nasil bigilir, nasil
6gutdlur, hububattan neler yapilir?

Mektebin bulundugu mubhitte yasayan (kedi, kdpek, at,
inek, tavuk, kaz, hindi, érdek, kostebek, kirpi, tilki, sansar)
gibi muhtelif hayvanlarin canli olarak tetkiki, itiyatlari,
yasayislari, gidalari, yuvalari, tarz-1 midafaalari, faideleri,
zararlar, iktisadi kiymetleri. insanlarla miinasebetleri.

Muhtelif mevsimlerde mektebin bulundugu muhitte
tesaduf edilen (¢ekirge, karasinek, sivrisinek, karinca, ari,
tirtillar, kelebekler, pire, tahta kurusu, glive, ipek
bdcegi...ilh gibi) bdceklerin tetkiki, itiyatlari, yasayislari,
istihaleleri, yuvalari, yumurtalari, faide ve zararlari,
insanlarla minasebetleri, iktisadi kiymetleri.

Muhtelif mevsimlerde muhitte tesadif edilen (leylek,
kirlangig, serge, agackakan, karga, guvercin gibi)
kuslarin tetkiki, itiyatlari. Yasayislari, yuvalari,
yumurtalari, faide ve zararlari. iktisadi kiymetleri,
insanlarla minasebetleri.

Mektebin bulundugu muhite gére deniz, gdl ve nehirlerde
yasayan (baliklar, kurbaga, yengeg, yosunlar, sazlar gibi)
hayvanlar ve nebatlar hakkinda tetkikler: Yasayislari,
itiyatlari, faideleri, zararlari, nasil elde edildikleri, iktisadi
kiymetleri.

(Bu tetkikler esnasinda ¢ocuklara gida, elbise ve mesken
hususunda sihhi itiyatlar telkin edecektir.)
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Avariz-1 Arziye Tetkikleri Birinci ikinci sinifta cografya dersi yoktur. Binaen aleyh
tabiat tetkiki derslerinde ve gezintiler esnasinda tabii
hadiselere ve mektebin bulundugu mubhitteki avariz-i
arziyeye ayri ayri dikkat ettirilecek ve bu avarizin muhite
yaptigi tesirler hakkinda tetkikler yaptirilacaktir. Muhitin
gida, mesken ve elbise ihtiyaglarinin nasil temin edildigi
ve bu ihtiyaglari tatmin edecek mevad, mahsulat ve
esyanin nerelerden ve hangi vasitalarla nakledildigi
hakkinda tetkik ve mukayeseler yaptirilacaktir.

Tabii Hadiseler Hakkinda Gece, gundiz, kis, yaz, sonbahar, ilkbahar, yildizlar,
Tetkikler yagmurlar ve kar.

Asagidaki tabloda Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 3. sinif diizeyine goére

konular ve alt konular gosterilmektedir:

Tablo 17
1924 ilkmektep Miifredat Programi Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 3. Sinif

Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular

Konular Alt Konular

- Birinci ve ikinci sinifta mektebin muhitinde yetisen ve
yasayan gicekler, agaclar, sebzeler, nebatlar, hububat,
ehli hayvanlar, bécekler, kuslar ve saire hakkinda yapilan
tetkiklere ve basit ziraat tecriibelerine devam.

Mahalli Sanatlar Hakkinda Yerine gore bakircilik, ipekgilik, halicilik, debagat,

Tetkikler comlekgilik, dokumacilik gibi)

Tabii Hadiseler Hakkinda Gece, gundiz, mevsimler ve farklari. Hava ve su,
Tetkikler yagmur, rizgar, kar, buz, yildirnm, simsek, sis, kiragi, ciy.
Mektep ve Ev Egyasi (Tebesir, kalem, kursun kalemi, kagit, mirekkep, bardak,
Hakkinda Tetkikler surahi, ¢catal, kasik gibi).

Mesken ingaati Hakkinda -

Tetkikler

Tenvir ve Teshin Hakkinda -

Tetkikler

Tablo 18’de Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 4. sinif konulari ve alt konulari

verilmistir:



Tablo 18
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1924 ilkmektep Miifredat Programi Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 4. Sinif

Diizeyine Goére Konular ve Alt Konular

Konular

Alt Konular

Vicud-1 Beser Hakkinda
Malumat

Nasil Besleniyoruz?

Nasil Teneffus Ediyoruz?

Nasil Hissediyoruz?

Hifzissithha Kaideleri ve
Telkinler

Hayvanlar ve nebatlar ve tabii hadiseler hakkinda evvelki
siniflarda bagslanilan tetkiklere devam. Basit ziraat
tecribelerine devam.

Nasil hareket ediyoruz? Kemikler ve adalenin, hareket ve
idmanin faide ve ehemmiyeti, amud-1 fakri. lyi ve fena
vaziyetlerin kemiklere tesiri. Kemiklerin hifzissihhasi.

Agiz ve bogaz, disler, dislerin sihhati, dislerin vazifesi,
hazim cihazi, tagaddi hakkinda sihhi kaideler ve telkinler.

Cigerler, hicab-1 haciz, havanin tahavvili, teneffis
hakkinda sihhi kaide ve telkinler.

Kan damarlari. Kalp, kan, deveran, yurek carpintisi ve
nabiz, biyuk ve kii¢lk deveranlar, kirmizi ve siyah kan,
deveran hakkinda sihhi kaideler ve telkinler.

Bes duygu, ciimle-i asabiye, climle-i asabiyenin hiz-
metleri, cimle-i asabiye hakkinda sihhi kaideler ve
telkinler.

Vicud-1 beser hakkinda izahat miicmel olacak ve istilah
ogretiimeyecektir.

Mikroplar, sular, temiz ve fena sular. Kizamik, cgigek,
verem, tiflis, kolera, dizanteri, sitma gibi sari
hastaliklardan korunma careleri.

Tablo 19°da Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 4. sinif diizeyine gére konular

ve alt konular gosterilmektedir:

Tablo 19

1924 [lkmektep Miifredat Programi Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 5. Sinif

Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular

Konular

Alt Konular

Sade ve Ameli Fenni
Malumat ve Tetkikler

Hayvanlar ve nebatlar ve tabii hadiseler hakkinda
tetkiklere ve basit ziraat tecriibelerine devam olunacaktir.

Fiskiyeler nasil figkiriyor? Yiksek binalara su nasil
¢ikiyor? Su cenderesi nasil is goriyor? Vapurlar nasil
yuziyor? Ugurtmalar, balonlar, tayyareler, barometre,
tulumbalar, terazi ve kantar, manivelalardan nasil istifade
ediliyor? Buhar kuvveti ve basit tatbikati, vapur nasil
yurayor, lokomotif nasil igliyor, mikyas-1 hararet.
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Savt Hadiseleri Hakkinda Gozlik, pertevslz, dirbiin hakkinda basit tetkikler ve

Basit Misahede Ve Tetkikler tecribeler - Elektrik ve elektrik tatbikati hakkinda basit
tecriibeler ve misahedeler. Simsek ve yildirim, siper-i
saika.

1924 iIkmektep Mifredat Programi Tabiat Tetkiki, Hifzissihha, Ziraat Dersi 1-5.
siniflar icin programda yer verilen icerik incelendiginde; hayvanlar ve bitkilerle ilgili
incelemelere 1 ve 2. sinif konularinda yer verildigi ve bu konularin 3, 4 ve 5. siniflarda da
devam ettigi g6zlenmektedir. Hayvan ve bitkilerle ilgili incelemelerin yaninda 6grencilerin
seviyelerine gore o6rnedin 1 ve 2. sinif konularinda gida, elbise ve evler hakkinda
incelemelerin 6zellikle saglik aligkanliklariyla ilgili olacak sekilde yer verildigi ve 3. sinifta ev
insaati ile ilgili incelemeler ve 5. sinifta da saglik kurallarina yer verildigi gdézlenmektedir. Bu

da programin sarmal bir igerik diizenleme yaklasimiyla yapilandirildigini géstermektedir.
1926 Programi

1926 ilkmektep Miifredat Programinda ders adi “Tabiat Dersleri” olarak belirtiimis ve
bu ders 4. ve 5. siniflarda okutulmustur. Program agiklamalarinda icerik dizenleme
yaklasimina yénelik herhangi bir agiklama bulunmamaktadir; bu sebeple programin icerigi
sinif duzeylerine gore incelenmigtir. Tablo 20’de Tabiat Dersleri 4. sinif duzeyine gore

konular ve alt konular gésterilmektedir:

Tablo 20

1926 Ilkmektep Miifredat Programi Tabiat Dersleri 4. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt

Konular
Konular Alt Konular
Mektebin Bulundugu Bunlarin nema sartlari, gigeklerden istifade.

Mahalde Muhtelif
Mevsimlerde Tesaduf Edilen

Cicekler

Agaclar Muhitte yetisen meyveli ve meyvesiz adaclar. Agaclardan
istifade.

Hububat Ehemmiyeti. Hububat nasil ekilir? Orakgilik, harman,

degirmen.



Ehli ve Gayri Ehli Hayvanlar

Bocekler

Kuslar

Su Hayvanlari ve Nebatlari

insan Viicudu Hakkinda
Malumat

Nasil Besleniyoruz
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Hayvanlarin itiyatlari, yasayislari. Gidalari. Yuvalari,
Uremeleri, tarz-1 midafaalari, faideleri. Zararlari.

Muhtelif mevsimlerde mektebin bulundugu muhitte
tesaduf edilen [¢ekirge, karasinek, sivrisinek, karinca, ari,
ipek bocedi, tirtil, kelebekler, pire, tahtakurusu, give gibi]
boceklerin tetkiki.

Muhtelif mevsimlerde muhitte tesadif edilen leylek,
kirlangig, serge, agag kakan, karga gibi kuslarin tetkiki,
itiyatlar, yasayislari, gidalari, yuvalari, yumurtalari, faide
ve zararlari.

Mektebin bulundugu muhite gére deniz, gdl ve nehirlerde
yasayan [baliklar, kurbaga, yengec¢, kaplumbaga,
yosunlar ve sazlar gibi] hayvanlar ve nebatlar,
yasayigslari, itiyatlari, faideleri, zararlari; iktisadi
kiymetleri.

Nasil hareket ediyoruz? Kemiklerin ve azalarin, hareket
ve idmanin faide ve ehemmiyeti. Bel kemigi, iyi ve fena
vaziyetlerin kemiklere tesiri. Kemiklerin hifzissihhasi.
Deri, tirnaklar, saclar. Derinin temizligi, viicudun bir yeri
kesildigi ve yaralandigi zaman ne yapmalidir?

Agiz ve bodaz, disler. Dislerin sihhati (talebe dis fir- ¢asi
istimaline alistirllacaktir). Diglerin vazifesi. Hazim cihazi,
gidalarimizin envai, besleyici ve hararet verici gidalar.
Mesrubat. Tagaddi hakkinda sihhi faideler ve telkinler.

Asagidaki Tablo 21°de Tabiat Dersleri 5. sinif duzeyine gore konular ve alt konular

gOsterilmistir:

Tablo 21

1926 Ilkmektep Miifredat Programi Tabiat Dersleri 5. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt

Konular
Konular Alt Konular
Toprak Tarla, bahge ve gayirlardaki toprak ile gorak arazi
arasindaki mukayese. Killi toprak, ¢anak, ¢comlek, tugla,
kiremit nasil yapilir.
Ciftcilik Kislk ve yazlik ziraat. Sapan, pulluk, traktorle ziraat;

Tas ve Maden

mukaye. seleri. Gubre. Tohum. Orak. Tirpan. Orak
makinesi. Bugday, arpa ve ¢avdar, basaklari. Yulaf.
Harman, dugen, harman makinesi. Nohut, bakla sergisi
sair mahsuller. Muhite gdre tutln, hashas, pamuk,
susam, keten, kenevir hakkinda malumat.

Adi kire¢ tasi, mermer, kum tagi, malta tagsi, granit, algi,
arduaz, cakmak taslarinin tefriki ve evsafi.

Muhitte kabil-i tedarik olan pirit, simli kursun ve kurum
gibi maden numuneleri. Demir, ¢elik, ?, kursun, kalay,
bakir, nikel, ¢inko, aliminyum, giimis ve altin
madenlerini tanitmak ve baslica evsafi 6gretmek.



Madeni Komdrler

Agaclar

Ehli ve Gayri Ehli Hayvanlar

Avcilik

Kuslar

Baliklar

Sebze ve Meyve

insan Viicudu Hakkinda
Malumat

Kalp Damarlari ve Kalp

Nasil His Ediyoruz

Hifz-1 Sithhat Kaideleri
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Linyit, adi tas kdmiri, hava gazi, kok kémuri. Antrasit,
grafit [kursun kalemi ameli] maden kuyulari. Ameli hayati.
Asansoér, kazma, ¢eki¢, madenlerin suret-i ihraci. Petrol
ve benzin.

Muhitte yetisen meyveli ve meyvesiz adaclar. Agaclardan
istifade: kerestecilik. Talebeye cam, mese, gurgen,
kestane ve thlamur gibi baslica tahtalarin nevileri ve
evsafi 6gretilecektir.

Bu sinifta resimler ianesiyle ayi, kurt, tilki, arslan, kaplan,
fil gibi vahsi hayvanlarda tanittirilacaktir.

Ordek, kaz, bildircin, tavsan, karaca, geyik avciliklari. Av
kdpekleri. Muzir hayvanlarin imhasi, faideli hayvanlarin
himayesi.

Bulbil, saka, ispinoz, tarla kusu, kanarya gibi 6ticl
kuslar. Kuslarin faydalari. Kus yuvalarina dokunmamak.
Ciftcilere zarar veren kuslar: karga, saksagan, serge.
Yirtici kuslar: caylak, atmaca, sahin, kartal [resimler
ianesiyle]

Denizlerde ve nehirlerde balik¢ilik muhitte bulunan maruf
baliklar tanittirmak. Balik kurutmak, tuzlamak, muhafaza
etmek.

Kurutmak, konserve, recel, suruplar yapmak.
[mevsimlerine gore]

Balikcilidin ve konserveciligin iktisadi kiymetleri: harigten
memleketimize ithal edilen sit, meyve ve balik
konserveleri. Bu yizden memleketimizin kayip ettigi
paralar.

Nasil teneffiis ediyoruz? Nefes borulari. Akcigerler.
Huliccab-1 haciz havanin tahvili, teneffiis hakkinda sihhi
kaideler ve telkinler.

Duran [basit bir tarzda] kalbin hareketleri nabiz.

Bes duygu. Dimag ve climle-i asabiye. Climle-i asabiye
hakkinda sihhi kaideler ve telkinler. Vicudun harareti ve
bu hararetin 6lgtlmesi.

Mikroplar, sular, temiz ve fena sular. Kizamik, gigek,
kuspalazi, verem; tifiis, tifo, kolera, sitma gibi
hastaliklardan korunma gareleri

Programda yer alan 4 ve 5. sinif konular ele alindiginda; agaglar, evcil ve vahgi

hayvanlar, kuslar, insan vicudu ile ilgili bilgiler konularin tekrar ettigi gortlmekte iken, ayrica

5. sinif diizeyinde avcilik konusu da eklenerek evcil ve vahsi hayvanlar konusunun

genigletildigi, 4. sinif dizeyinde okutulan tahillar konusunun 5. sinif dizeyinde toprak ve

ciftcilik konulari ele alinarak detaylandirildigi, 4. sinif dizeyinde insan vicudu ile bilgilerin

sindirim sistemi konusuyla desteklendigi ve 5. sinif duzeyinde ise dolasim sistemi ve duyu
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organlari konulariyla genisletildigi, 4. sinif diizeyinde su bitkileri ve hayvanlari konusunun
5. sinif dizeyinde baliklar konusu seklinde balikgilik konusunda da yer verilerek
detaylandirildiyi goézlenmektedir. Bu sebeple programin igcerik dizenleme yaklasiminin

sarmal olarak diizenlendigi sonucuna ulasiimaktadir.
1936 Programi

1936 Programinda dersin adi “Tabiat Bilgisi” olarak verilmis ve 4 ve 5. sinif
dizeylerinde okutulmustur. Programla ilgili aciklamalar ele alindiinda icerik dizenleme
yaklasimlarina iliskin herhangi bir ifadenin yer almadigi gézlenmistir. Bu sebeple programin
sinif diizeylerine gére verilen icerik incelenmistir. Tablo 22’de 1936 ilk Okul Programi Tabiat
Bilgisi Dersi 4. sinif diizeyine gére konular ve alt konular gosterilmektedir (ilk Okul Programi,

1936):

Tablo 22

1936 llk Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 4. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular

Konular Alt Konular




I.Gokyuzu

Il. Etrafimizdaki Canli ve
Cansiz Varliklar

A) Ginduzin Gokyuzu:
1. Glnes: Isik, i1s1 ve hayat kaynagidir.

2. Glnes sistemi: Giines ve etrafinda dénen gezegenler
ve diger varliklarla birlikte glines sistemi meydana
gelmistir.

3. Bugin bilinen 9 gezegen.

4. Dunya da gunes sistemi iginde bir gezegendir.
B) Geceleyin gékyuzu:

1. Yildizlarla geze@enler arasindaki fark.

2. Yildizlar birer glinestir.

3. Gokylziinde birtakim resimler meydana getiren yildiz
kimeleri, burglar.

4. Ay: Dinyamizin peyki.

a) Ayda hava ve su yoktur, onun igin Gzerinde
canlilarin yasilyamiyacagina inaniyoruz.

b) Ayin yarim ve tam sekilleri.

c) Ay, gunesten aldidi 15191 dinyaya yansitir.

d) Gilnes ile ay, denizlerdeki kabarma ve inmelere
sebeb olurlar.

e) Ay tutulmasi, giines tutulmasi.

5. Dinyamiz: Sayisiz yildizlarla dolu ugsuz bucaksiz bir
alem icinde diinyamiz pek kugtcuk bir varlktir.

a) Dinyamiz hava dedigimiz gaz karisimiyle
sariimistir.

b) Havanin basinci, sicakhgi, hareketi durmadan
degisir. Rizgarlar, yagmur, kar, dolu, ¢iy, kiragi ve buz
bu degismelerden olur.

c) Dinyamizin etrafini saran hava tabakasindaki
degisiklikler dinyamizin ytzinu de durmadan degistirir.

d) Hava istasyonlari bu degismeleri kaydeder.

e) Dlinyamiz ¢ok yaslidir; bunu bilginler kayalari
inceliyerek dgreniyorlar.

f) Kayalar ve topraklar altindan g¢ikan fosiller ¢ok
eski zamanlarda yasamis olan hayvan ve bitkilerin boy ve
bicimleri hakkinda bize bilgi veriyor.

C) Eski insanlarin gokytzi hakkindaki yanhs inanislart:
1. Teleskop, gokyuzinl inceliyen bilginlerin ¢calismalarini
kolaylagtirmigtir.
2. Bilim, gokyizi hakkindaki bilgilerimizi cok
degistirmistir; daha da bilimin bulacagi ¢ok seyler vardir.

(BUtan canlilar su ve gunes 1s1dina muhtactirlar).

A) Bitkiler: Cesitleri, blylme, beslenme ve Uremeleri.
Cevremizdeki gesitli bitkiler. Evimizde ve okulumuzdaki
ciceklerimiz. bunlarin bakimlari. Bitkilerin muhtelif
kisimlari: Kék, govde, yapraklar, cicekler ve meyvalar.
Baslica urlnlerimizden biri olan bugday. Bugday cesitleri,
bugday, arpa, cavdar, yulaf. Basak ve tanelerin
karsilastiriimasi.

Bu drinlerin yetistiriimesinde kullanilan alet ve makinalar.
Zirai Donatim Kurumu ve gorevi.

Tohum ve tohumlarin iyilestiriimesi: Tohum islah
istasyonlari. Tahil hastaliklariyle savas. Ziraat Bankasi,
Toprak Mahsulleri Ofisi, silolar. Bugdayin yurt
ekonomisindeki degeri.

B) Hayvanlar

Evimizdeki kedimiz, kdpegimiz, kimes hayvanlarimiz,
davar mallarimiz, atimiz, esegimiz, bunlara nasil
bakiyoruz. Bunlarin barindiklari yerlerin temizligi.
Cevremizde tanidigimiz tirli hayvanlar. Bunlarin
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birbirlerine benziyen ve benzemiyen taraflari. Her
¢esidinin neler yedigi nerelerde barindigi, nasil bayidagu
ve naslil Uredigi.

a) Koyun: Beslenme ve barinmasi. Koyun cinsleri.
Yurdumuz da koyunun ekonomik degeri.

b) Kegi: Cinsleri ve yurdumuzda ekonomik degeri.

c) Sigir: Beslenmesi ve bakimi. Sigir cinsinin
1slahi, agim duraklari. Sigirin yurdumuzda ekonomik
degeri. Gevis getiren hayvanlarda sindirim.

d) At: Bakimi, beslenmesi. Cinsinin islahi.
Haralar.

e) Kiimes hayvanlari: Tavuk ve viicut yapisi,
civciv ¢glkarmak. Yumurta, kulugka makinasi.

Kaz, érdek: Viicut yapilari. lyi bir kiimes nasil olmalidir?
(Okulumuzun bahgesine kiimes kuralim.) Kimes
hayvanlarinda sindirim,

f) Balik: Yapisi, iginde yagsamasi ve Uremesi.
Yurdumuzda baligin degeri. Cevreye goére balik ¢esitleri.
Tath su baliklari. Balik avi. Balik konserveciligi. Bir
akvaryum nasil yapihr?

g) Av hayvanlari: Cevremizdeki av hayvanlari.
Bunlar hangi mevsimlerde ve nasil avlaniyor? Faydali ve
zararli av hayvanlari. Cevremizdeki kuslar; kus avi.
Faydali ve zararli kuslar ve diger zararli hayvanlar.

h) Pek eski zamanlarda yasamis ve nesli
tikenmis blylk hayvanlar. Bunlardan zamanimiza kadar
sekli degiserek gelen hayvanlar.

C) insanlar: Hayvanlara benziyen ve benzemiyen
taraflari. insanlarin da yasamak igin suya, besine,
barinacak bir yere ve yuva kurmaya ihtiyaglari vardir.
insanlar disiinebilmeleri sayesinde tabiata hakim
olmuslar, bitki ve hayvanlardan faydalanmasini
o6grenmiglerdir.

D) Cansiz Varliklar: Kayalar, topraklar, sular ve
madenler.

Bunlarin nasil meydana geldigi. Cevremizin topragini,
tas, kaya ve madenlerini inceliyelim.

E) Tabiatta Denge:

a) Bazi canlilar milyonlarca yavru yaparlar. Bu
milyonlarca yavrunun pek azi blydr, cogu baska canlilar
tarafindan yenip yutulur. Bunlarin hepsi buyuseydi ne
olurdu?

b) Bazi canlilar az sayida yavru yaparlar, ama
bunlari buyutmeye ugrasirlar.

c) Bitiin canlilar yasamak ve Gremek igin
birbirlerine muhtactirlar.
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Il Bitkilerden Nasil
Faydalaniyoruz?
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insanlar disiinerek bitkilerden tiirlii sekillerde
faydalanma yollarini bulmuslardir.

1. Bitkilerden besin olarak faydalaniriz. Cevremizde
yetisen sebze ve meyvalar.

Sebze ve meyvalarin faydalari, vitaminler.

Pismis, ¢ig, sebze ve meyvalar.

Sebze ve meyva konserveleri, tursular, pekmez ve
pestiller, meyva ve sebze kurutulmasi, ezmeler ve salga.
Meyva ve sebzeleri yerken dikkat edilecek nokta:
Temizlik. Yurdumuzda yetisen meyva, sebze ve
yemiglerin ekonomik degerleri.

2. Baz bitkilerden giyim esyamizi saglariz:

Keten, pamuk, suni ipek v.s... Bunlardan ¢evremizde
yetiseni varsa nasil yetistirildigini ve giyim esyasi haline
getirilinciye kadar neler yapildigini inceliyelim.
(Yurdumuzdaki pamuklu dokuma fabrikalarindan
bahsedilir.)

3. Evlerimizin yapilisinda, déseme ve
mobilyalarimizda kereste, odun ve tahta kullaniriz.
Bunlarin bitki halinden kullandigimiz déseme ve mobilya
haline gelinciye kadar gegirdigi safhalari inceliyelim.

4. Kisin isinmak igin yaktigimiz odun ve odun kémdrd.
Odun nerelerden ve nasil misaade alinarak kesilir?
Odun kémrd nasil yapilir?

5. Bitkilerden tirll ilaglar ve boyalar cikarilir;
Hastalandigimiz zaman igtigimiz ilaglarin bir kismi
bitkilerden cikarilr.

BlylUk dedelerimiz, ninelerimiz hastalandiklari zaman
dogrudan dogruya bazi bitkileri ilag olarak kullanirlardi.
Bazi boya veren bitkiler kumas ve hali ipliklerini
boyamakta da kullanilir. Gene bitkilerden yag cikarilir ve
bu yagdan sabun yapilir.
Sabun nasil yapilr?
6. Ormanlarimiz:
a) Cevremize guzellik verirler.
b) Topragimiza, verimli olmasi igin muhtag¢ oldugu
nemliligi saglarlar.
¢) Yagmurlarin, sellerin topragi surtip gétirmesine
ve turll toprak kaymalarina engel olurlar.
Orman ve agagclara zarar verenler:
a) Kurtlar, tirtillar.
b) Kegiler, fareler, tavsanlar.
c¢) Insanlar. (Ates yakarak, cubuk ve agag
keserek, fidan sokerek, soymuk ¢ikararak.)
d) Rizgarlar.
Ormanlarmizi nasil koruyalim?



IV. Hayvanlardan Nasil
Faydalaniyoruz?

V. Etrafimizdaki Cansiz
Varliklarin Bize Faydalari

insanlar distinerek hayvanlardan tiirlii yollarda
faydalanmasini 6grenmislerdir.

1. Hayvanlardan besinimizi saglariz.
Sit, yumurta, et v.s.
Bunlarin besin degeri. Kesilmis koyunun, sigirin kisimlari.
Mezbaha. Hasta hayvan etlerinin zarari, hayvan panayiri.

2. Hayvanlari derisinden, kemik ve boynuzlarimdan,
tlylnden de faydalaniriz:
Yin, ipek, deri, kosele v.s... Hall, kilim, guval, kege.
(Paltolarimizin, ceketlerimizin, ayakkaplarimizin,
cariklarimizin, goraplarimizin, aba ve kebelerimizin o
hale gelinciye kadar gegirdikleri degisiklikleri inceliyelim.
Giydiklerimizden kdylimuzde kendi vasitalarimizia
yaptiklarimiz, disardan aldiklarimiz.)
Tabaklik: (Yakinda varsa tabakhanenin incelenmesi.
Yurdumuzdaki kumas, bez, kdsele ve ayakkabi
fabrikalarindan bahsedilecektir.)

3. Hayvanlarin giiciinden faydalaniriz:
Cevremizde hayvan glcinden faydalanilan tarld tasitlar.
Tasitlarin daha eski durumu.
Baska memleketlerde hayvan giiciinden faydalanilan
tasitlar. Hayvan glcunin yerini alan modern tasitlar.

4. Hayvanlarin daha bagka faydalart:
Coban kopegi, orduda kopeklerin roll, haberlesme
guvercinleri, korlere yol gosteren kopekler.

5. Bize turll faydalari dokunan hayvanlara eziyet
etmemeliyiz. Veterinerler, hayvan hastaneleri, hayvan
koruma kurumu.

insanlar arastira arastira etraflarindaki cansiz
varliklardan faydalanma yollarini bulmuslardir:

1. Kayalar, taslar, topraklar:
Bunlar nasil meydana gelmistir? Cevremizin topragini
inceliyelim. Verimli toprak, verimsiz toprak.
Cevremizin topragini nasil daha verimli bir hale
getirebiliriz? Gubreler, gesitleri; topragi isleme usulleri.
(K&y okullarinda Tarim-is saatlerinden faydalanilarak
6grencilerle bir giibrelik yapilacaktir.)

2. Madeni besin olarak tuz:
Yurdumuzda tuz nerelerde bulunuyor? Nasil ¢ikariliyor?
Yemeklerimizde kullandigimiz tuz o hale nasil geliyor?
Tuzun devlet eliyle satisi. Vicudumuzun tuza olan
ihtiyaci. Tuzu baska nerelerde kullaninz?

3. Su:
Suyun hayat Uizerindeki 6nemi.
Cevremizin igme, kullanma ve maden sulari. Su
kaynaklari, kuyular, dere ve nehir sulari.
Sularin temizlenmesi. (Filtre, temizleme havuzu, sularin
kaynatiimasi.)
Cevremizdeki igme suyunun temizligi nasil ve kimler
tarafindan saglaniyor?
Sulari kullanirken ve icerken saglik bakimindan nelere
dikkat etmeliyiz?
Cevremizdeki cesmeleri, evimizdeki ve okulumuzdaki su
nasil temiz tutacagiz.
Sularimizi bosuna akitmamak igin ne yapmaliyiz?
Su yollarinin temizligi ve korunmasi.
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VI. Yediklerimiz Nasil 1. Sindirim: Sindirim organlari:
Vicudumuza Yariyacak Bir a) Diglerimizin 6nemi, agzimizda kag turlu dis
Hale Geliyor? vardir, bunlari sekilleri, 6devleri ve sayilari. Insanlarda

disler ne zaman ¢ikmaya baslar, ne zaman ¢ogalir ve
hangi yaglarda tamamlanir? Diglerin korunmasi ve
bakimi.

b) Agiz ve tikrik bezleri.

c) Yemek borusu ve mide. Midenin sagligi.

d) Barsaklar, pankreas ve karaciger. Barsaklarin
saghgi. Baslica barsak hastaliklari. (Tifo, dizanteri, ishal,
barsak kurtlari, tenya.)

e) Bozuk besinlerle, bakir galmasiyle
zehirlenmelerde alinacak tedbirler.

2. Aldigimiz besinler kana nasil karigiyor?

a) Kanin vicutta dolagimi. Ylrek ve ddevi, ylregin
hareketleri. Damarlar. (Toplardamar, atardamar.) Biyuk
ve kuguk dolagim, vuru.

b) Kan, alyuvarlar ve akyuvarlar. Kanin
pihtilagmasi, kanin viicudumuzu korumaktaki rolt.

¢) Kanimizin ve yuregimizin saghgdini nasil
koruyacagiz?

d) Kandaki zararli maddeleri disari atan organlar.
(Bobrekler, deri.)

e) Kani temizliyen organlarin korunmasi. (Deri,
tirnak ve saglarin temizligi.)

f) Viicudumuza kan yoliyle gegen baska
hastaliklar. (Sitma, tifus, kuduz.)

g) Bir yerimiz kesilince ve yaninca, ari, yilan veya
akrep sokunca alinacak ilk tedbirler.

VII. Hava ve Solunum 1. Havani varligini nasil anliyoruz?
Havanin énemi, havanin karigimi.
Havanin faydalari.
Kapali yerlerdeki havanin zararlari.
2. Solunum: Solunum organlari. (Soluk borusu,
akcigerler, diyafram kasi.)
Solunum nasil oluyor?
Kan dolasimiyle solunum arasindaki baglilik.
3. Mikroplar: (Zararh ve faydali mikroplar.) Ciger
hastaliklari, bunlardan korunma yollari.
Verem, veremle savas dernekleri.
4. Vicudumuzun sicakligi ve bunun oélgiimesi. Tibbi
termometre. (Doktor derecesi.)
5. Suda bogulanlara yardim.

VIIl. Saghgimizi Nasil a) Besin: Saglikli biyimeye yariyan besinler.
Koruyacagiz? (Sigara ve i¢ kinin zararlari.)
b) Temizlik: Vicudun, yiyeceklerin, giyeceklerin ve
cevrenin temizligi.
c¢) Dinlenme ve oyun: Calisma, oyun ve
dinlenmenin muvazeneli olmasini énemi.
d) Giyecekler: Mevsimlere gore giyinme ve
giyeceklerimizin temizligi.
e) Hastalik ve kazalardan korunma: Evde, okulda,
sokakta turli kazalardan korunma.
Caddelerde ve yollarda tasit isaretlerine dikkat edilmesi.
Hastaliklardan korunma. Doktora, hastaneye, saghk
memuruna, saglik merkezine bagvurma.
Sitmadan nasil korunuruz? Bataklik ve su birikintilerinin
kurutulmasi, pencerelere tel takilmasi, cibinlik
kullaniimasi; D. D. T. kullaniimasi. Kinin, atebrin




tedavileri.
f) Asilar: Insanlarin ve hayvanlarin asilanmasi.
g) Hastalarimiza nasil bakariz?
h) insan saghgina hizmet etmisg bilginler.
i) Cevremizde sagdlik isleriyle ugrasan kurumlar
veya kimseler.
j) Cevremiz sagligina biz nasil hizmet edebiliriz?
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Tablo 23’te 1936 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 5. sinif konulari ve alt konulari

verilmistir (ilk Okul Programi, 1936):

Tablo 23

1936 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 5. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular

Konular

Alt Konular

I. Bes Duyu

[I. Nasil Hareket Ediyoruz?

Etrafimizdaki canli ve cansiz seylerin varliklarini ve
olaylari gorerek, igiterek, dokunarak, kokliyarak ve
tatarak kavrariz. Beyin, omurilik ve sinirler; bunlarin
Odevleri.
Beynimizin ve sinirlerimizin saghgi.

a) Goérme duyusu ve 6nemi:

G0z, gdziin yapisi. Nasil goriyoruz? Goézin saglik bilgisi.

Go6z hastaliklari. (Géz iltihabi, trahom ve bunlardan
korunma.)
Mercekler ve aynalar nerelerde kullanilir? TurlU
mercekler ve aynalar. Gozluk, buyute¢ ve mikroskop.
Fotograf makinasi. Goz ile kargilagtirma. Dirbin,
projektdr ve sinema.
Giines 1s1ginin renkleri.
b) isitme duyusu ve énemi:
Kulak ve yapisi.
Ses nasil meydana geliyor?
Nasil isitiyoruz?
Kulagin saglik bilgisi. Muzik aletleri ve gramofon.
¢) Dokunma duyusu ve dnemi:
Deri ve 6nemi.
Derimiz yoliyle nasil duyuyoruz? Derimizin saghgi ve
korunmasi. Uyuz. Uyuzdan korunma.
d) Koklama duyusu ve dnemi:
Burnun yapisi ve temizligi. Nasil koku aliyoruz?
e) Tatma duyusu ve dnemi:
Dil, agiz derisi.
Dilin gorevi.
Duyu organlarimizin temizligi ve saghgi.
a) Neler hareket ediyor? Hareketin 6nemi.
b) insanin iskeleti.
Kemiklerimiz, kemigin yapisi.
Belli basli kemiklerin yerleri ve adlari.
lyi ve fena duruslar.
c) Eklemler ve kaslar.

Kirik ¢ikik ve incinme gibi vakalarda alinacak ilk tedbirler.

d) Hareket ve idmanin faydalari.



[ll. Calismalarimizi
Kolaylastiran Araclar

IV. Tabiat Kuvvetleri ve Biz

V. Hava ve Etkileri

insanlar disiinerek daha kolay is gérme yollarini
bulmuslardir:

1. Evde, okulda ve gevrede gunluk isleri kolaylastiran
araclar. Makinalar. (Et makinasi, kuyu ¢ikrigi, ot balya
makinasi, tinaz makinasi, makas, dikis makinasi, ziraat
alet ve makinalari.)

2. Kaldiraglar: (Tahterevalli.)

Vicudumuzdaki kaldiraglar.
Makaralar, disli garklar ve kayisla kuvvet nakili.
Tekerlek. Tekerlegin uygarliktaki 6nemi.

3.islerimizi kolaylastiran makinalarin kullaniligi ve
bakimi,

4. Degirmen: (Cevrede varsa incelenmesi.)
Degirmen nasil isliyor?

Degirmeni isletmek icin tabiat kuvvetlerinden faydalanma.

Degirmen cesitleri: El, su, yel degirmenleri, motorlu
degirmen. Bunlarin karsilastiriimasi. Degirmenin dnemi.

insanlar diigiinerek tabiat kuvvetlerinden faydalanma
yollarini bulmuslardir. (Bu konu islenirken tabiat ve
makine kuvvetlerinden faydalanma fikri iizerinde 6nemle
durulacaktir.)

1. Yer cekimi ve etkileri: (Disme, agdirlik ve denge).
Cekdl, tarti aletleri. (Kantar, terazi, baskdl).

2. Hacim ve yogunluk: Bir cismin yogunlugu nasil
hesaplanir?

3. Isi nedir? En blyudk 1s1 kaynagi ginestir.
Cisimlerin 1s1 etkisi ile genigleme ve uzamalari. Sicaklik
nasil él¢ulir? (Cesitli termometreler) Bir termometre
disarda ve odada nereye nasil konur? Gunlik hava
gbzlemleri.

Meteoroloji istasyonlari.
Isitma ve aydinlatma araglari.

4. Maden komuru, petrol; havagazi, nasil elde

ediliyor? Gaz motorlari.

1. Havanin varligini nasil anliyoruz?

2. Havanin agirhgi ve basinci.
Hava basincinin dlgtlmesi. (Civall ve madeni
barometreler ve bunlarin kullaniimasi.)
Hava degismelerinin incelenmesi.

3. Riizgar nedir? Nasil meydana geliyor?
Razgar kuvveti, yonu ve hizi.
Cevremizde baslica riizgarlar.
Ruzgéarin yoniniu gosteren basit aletler. (Rizgar oku,
rlzgar seridi, rizgar tulumu.)
Ruzgéarin fayda ve zararlari. (Harman, yelkenliler,
yeldegirmeni.)

4. Ugurtma ve ugak. Ugurtma nasil ugabiliyor? Tasit
olarak ugak. (Yolculuk, posta, harita alma ve acele
yardim ulastirma aracli.) Harbde ugak ve parasdit.
Ucak hicumlarina karsi korunma.

Gaz maskeleri, siginaklar.

Gazla zehirlenmis olanlara doktor gelinciye kadar yardim.

5. Havanin yanma olayindaki roll. (Yanma, solunum,
paslanmasi
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VI. Su ve Etkileri

VII. Elektrik ve Etkileri

VIII. Yurdumuzun Servet
Kaynaklari

1. Suyun kuvveti. (Su degirmeni, seller, tagsmalar ve
saire.) Suyun buhar haline gelmesi. (Suyun tabiat igindeki
daimi devri.) Buhar kuvveti. Buhar makinasi, yapilisi ve
nerelerde kullanildidi.

2. Suyun U¢ hali: (Donmasi, su ve gaz haline
gelmesi). Sis, bulut, yagmur, sel, kar, dolu, ¢ig, kiragi,

3. Yerylzinde ve yer icinde birikmis sular ve
akarsular. Kuyular, su tulumbasi. (Batakliklar, bunlarin
zararlari ve kurutulmalari.)

4. Yurdumuzun sulari.

Denizlerimiz, goéllerimiz ve nehirlerimizden nasil
faydalaniyoruz? (Arklar, su kanallari, barajlar, sudan
elektrik elde etmek v.s.)

5. Bir yere yagan yagmurun miktari nasil hesaplanir?
Yagmur dlgedi. Cevremize ne kadar yagmur duger?

6. Bir cisim suda nasil yizer? Ne zaman batar? Suyun
kaldirma kuvveti.

Argimet kanunu. (Sandallar, vapurlar, denizaltilar,
balonlar.)

7. Birlesik kablar. Fiskiye, sifon.

8. Suyun bilesimi ve dnemi.

1. Elektrikten nerelerde faydalaniyoruz? (Evde, okulda
ve cevrede elektrikle isliyen araglar incelenecektir.)
2. Elektrik nasil meydana geliyor?
Elektrik pilleri, batarya.
Elektrik akimi, devre.
Evde elektrik: Elektrik ampull, elektrik telleri, duy, elektrik
dugmesi, priz, zil.
Evimize elektrik nasil geliyor?
Elektrik santrali, dinamo, elektrik motoru. Elektrik ampuli
nasil yaniyor? Elektrik sayacinin okunmasi.
Sirtme ve etki ile meydana gelen elektrik.
3.Havadaki elektriklenme, simsek, yildinm, paratoner.
4. Elektrik geciren, gecirmiyen ve az gegiren cisimler.
5. Miknatis, pusula, elektromiknatis.
6.Telgraf, telgraf makinesi, telefon ve bu iki aracin
onemi.
7.Telsiz telgraf ve radyo.
8. Elektrikten korunma.

1. Baglica Urunlerimiz:
Yurdumuzun neresinde yetistikleri ve ekonomik degerleri.
Tohum ve islah istasyonlari.
2. Hayvanlarimiz:
Hayvan beslemeye elverisli bolgeler.
Hayvanlarimizin ekonomik énemi.
Hara ve devlet ciftlikleri.
3. Madenlerimiz:
Yurdumuzda ¢ikan trli maden cgesitleri ve nerelerde
ciktigu.
Kémdur havzamiz.
Madenlerimizin ekonomik degerleri.
4. Ormanlarimiz:
Yurdumuzun ormanlik bolgeleri.
Ormanlarin ekonomik degerleri.
Ormanlari nasil koruruz?
Orman igletmeleri.
5. Baliklarimiz:
Denizlerimizin ve gdllerimizin zenginligi.
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Yurdumuzun servet kaynaklarinin tikenmemesi ve bu
kaynaklardan daha fazla verim alinabilmesi i¢in neler
yapabiliriz? (Cevreden Ornekler alinarak incelenecektir.)

Tablolarda yer alan 4 ve 5. sinif konulari ve alt konulari incelendiginde; Tablolarda
verilen 4 ve 5. sinif konulari ele alindiginda; 4. sinif dizeyinde sindirim ve dolasim
sisteminin ele alindigi, 5. sinif diizeyine gelindiginde ise hareket sisteminin ele alinmasi
sebebiyle bir ardisiklik s6z konusu oldugu ve 4. sinif dizeyinde hava ve solunum olarak
okutulan konunun 5. sinif dlizeyine gelindiginde hava ve etkileri seklinde konunun devamini
saglamasi gibi sebeplerle programin sarmal bir icerik dizenleme yaklasimina sahip oldugu

sonucuna ulasiimaktadir.
1948 Programi

1948 Programinda dersin adi “Tabiat Bilgisi” olarak ge¢cmekte ve 4 ve 5. sinif
duzeylerinde okutulmaktadir. Programla ilgili agiklamalar incelendiginde programin igerik
dizenleme yaklasimlarina iligkin herhangi bir bilgiye rastlanmamistir ve sinif dizeylerine
yonelik ders igerigi incelenmistir. Tablo 24’te 1948 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 4.

sinif konulari ve alt konulari gésterilmektedir:

Tablo 24

1948 Ik Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 4. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular

Konular Alt Konular




I.Gokyuzu

Il. Etrafimizdaki Canli ve
Cansiz Varliklar

A) Ginduzin Gokyuzu:
1. Glnes: Isik, i1s1 ve hayat kaynagidir.

2. Glnes sistemi: Giines ve etrafinda dénen gezegenler
ve diger varliklarla birlikte glines sistemi meydana
gelmistir.

3. Bugin bilinen 9 gezegen.

4. Dunya da guines sistemi iginde bir gezegendir.
B) Geceleyin gékyuzu:

1. Yildizlarla geze@enler arasindaki fark.

2. Yildizlar birer glinestir.

3. Gokylziinde birtakim resimler meydana getiren yildiz
kimeleri, burglar.

4. Ay: Dinyamizin peyki.

a) Ayda hava ve su yoktur, onun igin Gzerinde
canlilarin yasilyamiyacagina inaniyoruz.

b) Ayin yarim ve tam sekilleri.

c) Ay, gunesten aldidi 15191 dinyaya yansitir.

d) Gilnes ile ay, denizlerdeki kabarma ve inmelere
sebeb olurlar.

e) Ay tutulmasi, giines tutulmasi.

5. Dinyamiz: Sayisiz yildizlarla dolu ugsuz bucaksiz bir
alem icinde diinyamiz pek kugtcuk bir varlktir.

a) Dinyamiz hava dedigimiz gaz karisimiyle
sariimistir.

b) Havanin basinci, sicakhgi, hareketi durmadan
degisir. Rizgarlar, yagmur, kar, dolu, ¢iy, kiragi ve buz
bu degismelerden olur.

c) Dinyamizin etrafini saran hava tabakasindaki
degisiklikler dinyamizin ytzinu de durmadan degistirir.

d) Hava istasyonlari bu degismeleri kaydeder.

e) Dlinyamiz ¢ok yaslidir; bunu bilginler kayalari
inceliyerek dgreniyorlar.

f) Kayalar ve topraklar altindan g¢ikan fosiller ¢ok
eski zamanlarda yasamis olan hayvan ve bitkilerin boy ve
bicimleri hakkinda bize bilgi veriyor.

C) Eski insanlarin gokytzi hakkindaki yanhs inanislart:
1. Teleskop, gokyuzinl inceliyen bilginlerin ¢calismalarini
kolaylagtirmigtir.
2. Bilim, gokyizi hakkindaki bilgilerimizi cok
degistirmistir; daha da bilimin bulacagi ¢ok seyler vardir.

(BUtan canlilar su ve gunes 1s1dina muhtactirlar).

A) Bitkiler: Cesitleri, blylme, beslenme ve Uremeleri.
Cevremizdeki gesitli bitkiler. Evimizde ve okulumuzdaki
ciceklerimiz. bunlarin bakimlari. Bitkilerin muhtelif
kisimlari: Kék, govde, yapraklar, cicekler ve meyvalar.
Baslica urlnlerimizden biri olan bugday. Bugday cesitleri,
bugday, arpa, cavdar, yulaf. Basak ve tanelerin
karsilastiriimasi.

Bu drinlerin yetistiriimesinde kullanilan alet ve makinalar.
Zirai Donatim Kurumu ve gorevi.

Tohum ve tohumlarin iyilestiriimesi: Tohum islah
istasyonlari. Tahil hastaliklariyle savas. Ziraat Bankasi,
Toprak Mahsulleri Ofisi, silolar. Bugdayin yurt
ekonomisindeki degeri.

B) Hayvanlar

Evimizdeki kedimiz, kdpegimiz, kimes hayvanlarimiz,
davar mallarimiz, atimiz, esegimiz, bunlara nasil
bakiyoruz. Bunlarin barindiklari yerlerin temizligi.
Cevremizde tanidigimiz tirli hayvanlar. Bunlarin
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birbirlerine benziyen ve benzemiyen taraflari. Her
¢esidinin neler yedigi nerelerde barindigi, nasil bayidagu
ve naslil Uredigi.

a) Koyun: Beslenme ve barinmasi. Koyun cinsleri.
Yurdumuz da koyunun ekonomik degeri.

b) Kegi: Cinsleri ve yurdumuzda ekonomik degeri.

c) Sigir: Beslenmesi ve bakimi. Sigir cinsinin
1slahi, agim duraklari. Sigirin yurdumuzda ekonomik
degeri. Gevis getiren hayvanlarda sindirim.

d) At: Bakimi, beslenmesi. Cinsinin islahi.
Haralar.

e) Kiimes hayvanlari: Tavuk ve viicut yapisi,
civciv ¢glkarmak. Yumurta, kulugka makinasi.

Kaz, érdek: Viicut yapilari. lyi bir kiimes nasil olmalidir?
(Okulumuzun bahgesine kiimes kuralim.) Kimes
hayvanlarinda sindirim,

f) Balik: Yapisi, iginde yagsamasi ve Uremesi.
Yurdumuzda baligin degeri. Cevreye goére balik ¢esitleri.
Tath su baliklari. Balik avi. Balik konserveciligi. Bir
akvaryum nasil yapihr?

g) Av hayvanlari: Cevremizdeki av hayvanlari.
Bunlar hangi mevsimlerde ve nasil avlaniyor? Faydali ve
zararli av hayvanlari. Cevremizdeki kuslar; kus avi.
Faydali ve zararli kuslar ve diger zararli hayvanlar.

h) Pek eski zamanlarda yasamis ve nesli
tikenmis blylk hayvanlar. Bunlardan zamanimiza kadar
sekli degiserek gelen hayvanlar.

C) insanlar: Hayvanlara benziyen ve benzemiyen
taraflari. insanlarin da yasamak igin suya, besine,
barinacak bir yere ve yuva kurmaya ihtiyaglari vardir.
insanlar disiinebilmeleri sayesinde tabiata hakim
olmuslar, bitki ve hayvanlardan faydalanmasini
o6grenmiglerdir.

D) Cansiz Varliklar: Kayalar, topraklar, sular ve
madenler.

Bunlarin nasil meydana geldigi. Cevremizin topragini,
tas, kaya ve madenlerini inceliyelim.

E) Tabiatta Denge:

a) Bazi canlilar milyonlarca yavru yaparlar. Bu
milyonlarca yavrunun pek azi blydr, cogu baska canlilar
tarafindan yenip yutulur. Bunlarin hepsi buyuseydi ne
olurdu?

b) Bazi canlilar az sayida yavru yaparlar, ama
bunlari buyutmeye ugrasirlar.

c) Bitiin canlilar yasamak ve Gremek igin
birbirlerine muhtactirlar.
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Il Bitkilerden Nasil
Faydalaniyoruz?

insanlar distinerek bitkilerden tiirlii sekillerde
faydalanma yollarini bulmuslardir.

1. Bitkilerden besin olarak faydalaniriz. Cevremizde
yetisen sebze ve meyvalar.

Sebze ve meyvalarin faydalari, vitaminler.

Pismis, ¢ig, sebze ve meyvalar.

Sebze ve meyva konserveleri, tursular, pekmez ve
pestiller, meyva ve sebze kurutulmasi, ezmeler ve salga.
Meyva ve sebzeleri yerken dikkat edilecek nokta:
Temizlik. Yurdumuzda yetisen meyva, sebze ve
yemiglerin ekonomik degerleri.

2. Baz bitkilerden giyim esyamizi saglariz:

Keten, pamuk, suni ipek v.s... Bunlardan ¢evremizde
yetiseni varsa nasil yetistirildigini ve giyim esyasi haline
getirilinciye kadar neler yapildigini inceliyelim.
(Yurdumuzdaki pamuklu dokuma fabrikalarindan
bahsedilir.)

3. Evlerimizin yapilisinda, déseme ve
mobilyalarimizda kereste, odun ve tahta kullaniriz.
Bunlarin bitki halinden kullandigimiz déseme ve mobilya
haline gelinciye kadar gegirdigi safhalari inceliyelim.

4. Kisin isinmak igin yaktigimiz odun ve odun kémdrd.

Odun nerelerden ve nasil misaade alinarak kesilir?
Odun kémrd nasil yapilir?

5. Bitkilerden tirll ilaglar ve boyalar cikarilir;
Hastalandigimiz zaman igtigimiz ilaglarin bir kismi
bitkilerden cikarilr.

BlylUk dedelerimiz, ninelerimiz hastalandiklari zaman
dogrudan dogruya bazi bitkileri ilag olarak kullanirlardi.
Bazi boya veren bitkiler kumas ve hali ipliklerini
boyamakta da kullanilir. Gene bitkilerden yag cikarilir ve
bu yagdan sabun yapilir.
Sabun nasil yapilr?
6. Ormanlarimiz:
Cevremizdeki agaglar, korular, ormanlar:
a) Cevremize guzellik verirler.
b) Topragimiza, verimli olmasi igin muhtag¢ oldugu
nemliligi saglarlar.
¢) Yagmurlarin, sellerin topragi surtip gétirmesine
ve turll toprak kaymalarina engel olurlar.
Orman ve agaclara zarar verenler:
a) Kurtlar, tirtillar.
b) Kegiler, fareler, tavsanlar.
c) Insanlar. (Ates yakarak, gubuk ve agag
keserek, fidan sokerek, soymuk ¢ikararak.)
d) Rizgarlar.
Ormanlarmizi nasil koruyalim?
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IV. Hayvanlardan Nasil
Faydalaniyoruz?

V. Etrafimizdaki Cansiz
Varliklarin Bize Faydalari

insanlar distinerek hayvanlardan tiirlii yollarda
faydalanmasini 6grenmislerdir.

1. Hayvanlardan besinimizi saglariz.
Sit, yumurta, et v.s.
Bunlarin besin degeri. Kesilmis koyunun, sigirin kisimlari.
Mezbaha. Hasta hayvan etlerinin zarari, hayvan panayiri.

2. Hayvanlari derisinden, kemik ve boynuzlarimdan,
tlylnden de faydalaniriz:
Yin, ipek, deri, kosele v.s... Hall, kilim, guval, kege.
(Paltolarimizin, ceketlerimizin, ayakkaplarimizin,
cariklarimizin, goraplarimizin, aba ve kebelerimizin o
hale gelinciye kadar gegirdikleri degisiklikleri inceliyelim.
Giydiklerimizden kdylimuzde kendi vasitalarimizia
yaptiklarimiz, disardan aldiklarimiz.)
Tabaklik: (Yakinda varsa tabakhanenin incelenmesi.
Yurdumuzdaki kumas, bez, kdsele ve ayakkabi
fabrikalarindan bahsedilecektir.)

3. Hayvanlarin giiciinden faydalaniriz:
Cevremizde hayvan glcinden faydalanilan tarld tasitlar.
Tasitlarin daha eski durumu.
Baska memleketlerde hayvan giiciinden faydalanilan
tasitlar. Hayvan glcunin yerini alan modern tasitlar.

4. Hayvanlarin daha bagka faydalart:
Coban kopegi, orduda kopeklerin roll, haberlesme
guvercinleri, korlere yol gosteren kopekler.

5. Bize turll faydalari dokunan hayvanlara eziyet
etmemeliyiz. Veterinerler, hayvan hastaneleri, hayvan
koruma kurumu.

insanlar arastira arastira etraflarindaki cansiz
varliklardan faydalanma yollarini bulmuslardir:

1. Kayalar, taslar, topraklar:
Bunlar nasil meydana gelmistir? Cevremizin topragini
inceliyelim. Verimli toprak, verimsiz toprak.
Cevremizin topragini nasil daha verimli bir hale
getirebiliriz? Gubreler, gesitleri; topragi isleme usulleri.
(K&y okullarinda Tarim-is saatlerinden faydalanilarak
6grencilerle bir giibrelik yapilacaktir.)

2. Madeni besin olarak tuz:
Yurdumuzda tuz nerelerde bulunuyor? Nasil ¢ikariliyor?
Yemeklerimizde kullandigimiz tuz o hale nasil geliyor?
Tuzun devlet eliyle satisi. Vicudumuzun tuza olan
ihtiyaci. Tuzu baska nerelerde kullaninz?

3. Su:
Suyun hayat Uizerindeki 6nemi.
Cevremizin igme, kullanma ve maden sulari. Su
kaynaklari, kuyular, dere ve nehir sulari.
Sularin temizlenmesi. (Filtre, temizleme havuzu, sularin
kaynatiimasi.)
Cevremizdeki igme suyunun temizligi nasil ve kimler
tarafindan saglaniyor?
Sulari kullanirken ve icerken saglik bakimindan nelere
dikkat etmeliyiz?
Cevremizdeki cesmeleri, evimizdeki ve okulumuzdaki su
nasil temiz tutacagiz.
Sularimizi bosuna akitmamak igin ne yapmaliyiz?
Su yollarinin temizligi ve korunmasi.
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VI. Yediklerimiz Nasil 1. Sindirim: Sindirim organlari:
Vicudumuza Yariyacak Bir a) Diglerimizin 6nemi, agzimizda kag turld dis
Hale Geliyor? vardir, bunlari sekilleri, 6devleri ve sayilari. Insanlarda

disler ne zaman ¢ikmaya baslar, ne zaman ¢ogalir ve
hangi yaglarda tamamlanir? Diglerin korunmasi ve
bakimi.

b) Agiz ve tikrik bezleri.

c) Yemek borusu ve mide. Midenin sagligi.

d) Barsaklar, pankreas ve karaciger. Barsaklarin
saghgi. Baslica barsak hastaliklari. (Tifo, dizanteri, ishal,
barsak kurtlari, tenya.)

e) Bozuk besinlerle, bakir galmasiyle
zehirlenmelerde alinacak tedbirler.

2. Aldigimiz besinler kana nasil karigiyor?

a) Kanin vicutta dolagimi. Ylrek ve ddevi, ylregin
hareketleri. Damarlar. (Toplardamar, atardamar.) Biyuk
ve kuguk dolagim, vuru.

b) Kan, alyuvarlar ve akyuvarlar. Kanin
pihtilagmasi, kanin viicudumuzu korumaktaki rold.

¢) Kanimizin ve yiregimizin saghgdini nasil
koruyacagiz?

d) Kandaki zararli maddeleri disari atan organlar.
(Bobrekler, deri.)

e) Kani temizliyen organlarin korunmasi. (Deri,
tirnak ve saglarin temizligi.)

f) Viicudumuza kan yoliyle gecen baska
hastaliklar. (Sitma, tifus, kuduz.)

g) Bir yerimiz kesilince ve yaninca, ari, yilan veya
akrep sokunca alinacak ilk tedbirler.

VII. Hava ve Solunum 1. Havani varligini nasil anliyoruz?
Havanin énemi, havanin karigimi.
Havanin faydalari.
Kapali yerlerdeki havanin zararlari.
2. Solunum: Solunum organlari. (Soluk borusu,
akcigerler, diyafram kasi.)
Solunum nasil oluyor?
Kan dolasimiyle solunum arasindaki baglilik.
3. Mikroplar: (Zararh ve faydali mikroplar.) Ciger
hastaliklari, bunlardan korunma yollari.
Verem, veremle savas dernekleri.
4. Vicudumuzun sicakligi ve bunun oélgiimesi. Tibbi
termometre. (Doktor derecesi.)
5. Suda bogulanlara yardim.

VIIl. Saghgimizi Nasil a) Besin: Saglikli biyimeye yariyan besinler.
Koruyacagiz? (Sigara ve i¢ kinin zararlari.)
b) Temizlik: Vicudun, yiyeceklerin, giyeceklerin ve
cevrenin temizligi.
c¢) Dinlenme ve oyun: Calisma, oyun ve
dinlenmenin muvazeneli olmasini énemi.
d) Giyecekler: Mevsimlere gore giyinme ve
giyeceklerimizin temizligi.
e) Hastalik ve kazalardan korunma: Evde, okulda,
sokakta turli kazalardan korunma.
Caddelerde ve yollarda tasit isaretlerine dikkat edilmesi.
Hastaliklardan korunma. Doktora, hastaneye, saghk
memuruna, saglik merkezine bagvurma.
Sitmadan nasil korunuruz? Bataklik ve su birikintilerinin
kurutulmasi, pencerelere tel takilmasi, cibinlik
kullaniimasi; D. D. T. kullaniimasi. Kinin, atebrin
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tedavileri.
f) Asilar: insanlarin ve hayvanlarin asilanmasi.
g) Hastalarimiza nasil bakariz?
h) insan saghgina hizmet etmisg bilginler.
i) Cevremizde sagdlik isleriyle ugrasan kurumlar
veya kimseler.
j) Cevremiz sagligina biz nasil hizmet edebiliriz?

Tablo 25'te 1948 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 5. sinif konulari ve alt konulari

gOsterilmektedir:

Tablo 25

1948 ilk Okul Programi Tabiat Bilgisi Dersi 5. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt Konular

Konular Alt Konular

I. Bes Duyu Etrafimizdaki canli ve cansiz seylerin varliklarini ve
olaylari gorerek, igiterek, dokunarak, kokliyarak ve
tatarak kavrariz. Beyin, omurilik ve sinirler; bunlarin
Odevleri.

Beynimizin ve sinirlerimizin saghgi.
a) Goérme duyusu ve 6nemi:
G0z, gdziin yapisi. Nasil goriyoruz? Goézin saglik bilgisi.
Go6z hastaliklari. (Géz iltihabi, trahom ve bunlardan
korunma.)
Mercekler ve aynalar nerelerde kullanilir? TurlU
mercekler ve aynalar. Gozluk, buyute¢ ve mikroskop.
Fotograf makinasi. Goz ile kargilagtirma. Dirbun,
projektdr ve sinema.
Giines 1s1ginin renkleri.
b) isitme duyusu ve énemi:
Kulak ve yapisi.
Ses nasil meydana geliyor?
Nasil isitiyoruz?
Kulagin saglik bilgisi. Muzik aletleri ve gramofon.
¢) Dokunma duyusu ve dnemi:
Deri ve 6nemi.
Derimiz yoliyle nasil duyuyoruz? Derimizin saghgi ve
korunmasi. Uyuz. Uyuzdan korunma.
d) Koklama duyusu ve dnemi:
Burnun yapisi ve temizligi. Nasil koku aliyoruz?
e) Tatma duyusu ve dnemi:
Dil, agiz derisi.
Dilin gorevi.
Duyu organlarimizin temizligi ve saghgi.
[I. Nasil Hareket Ediyoruz? a) Neler hareket ediyor? Hareketin 6nemi.
b) insanin iskeleti.
Kemiklerimiz, kemigin yapisi.
Belli basli kemiklerin yerleri ve adlari.
lyi ve fena duruslar.
c) Eklemler ve kaslar.
Kirik ¢ikik ve incinme gibi vakalarda alinacak ilk tedbirler.
d) Hareket ve idmanin faydalari.



[ll. Calismalarimizi
Kolaylastiran Araclar

IV. Tabiat Kuvvetleri ve Biz

V. Hava ve Etkileri

insanlar disiinerek daha kolay is gérme yollarini
bulmuslardir:

1. Evde, okulda ve gevrede gunluk isleri kolaylastiran
araclar. Makinalar. (Et makinasi, kuyu ¢ikrigi, ot balya
makinasi, tinaz makinasi, makas, dikis makinasi, ziraat
alet ve makinalari.)

2. Kaldiraglar: (Tahterevalli.)

Vicudumuzdaki kaldiraglar.
Makaralar, disli garklar ve kayisla kuvvet nakili.
Tekerlek. Tekerlegin uygarliktaki 6nemi.

3.islerimizi kolaylastiran makinalarin kullaniligi ve
bakimi,

4. Degirmen: (Cevrede varsa incelenmesi.)
Degirmen nasil isliyor?

Degirmeni isletmek icin tabiat kuvvetlerinden faydalanma.

Degirmen cesitleri: El, su, yel degirmenleri, motorlu
degirmen. Bunlarin karsilastiriimasi. Degirmenin dnemi.

insanlar diigiinerek tabiat kuvvetlerinden faydalanma
yollarini bulmuslardir. (Bu konu islenirken tabiat ve
makine kuvvetlerinden faydalanma fikri iizerinde 6nemle
durulacaktir.)

1. Yer cekimi ve etkileri: (Disme, agdirlik ve denge).
Cekdl, tarti aletleri. (Kantar, terazi, baskdl).

2. Hacim ve yogunluk: Bir cismin yogunlugu nasil
hesaplanir?

3. Isi nedir? En blyudk 1s1 kaynagi ginestir.
Cisimlerin 1s1 etkisi ile genigleme ve uzamalari. Sicaklik
nasil él¢ulir? (Cesitli termometreler) Bir termometre
disarda ve odada nereye nasil konur? Gunlik hava
gbzlemleri.

Meteoroloji istasyonlari.
Isitma ve aydinlatma araglari.

4. Maden komuru, petrol; havagazi, nasil elde

ediliyor? Gaz motorlari.

1. Havanin varligini nasil anliyoruz?

2. Havanin agirhgi ve basinci.
Hava basincinin dlgulmesi. (Civali ve madeni
barometreler ve bunlarin kullaniimasi.)
Hava degismelerinin incelenmesi.

3. Riizgar nedir? Nasil meydana geliyor?
Razgar kuvveti, yonu ve hizi.
Cevremizde baslica riizgarlar.
Ruzgéarin yonuni gosteren basit aletler. (Rizgar oku,
rlzgar seridi, rizgar tulumu.)
Ruzgéarin fayda ve zararlari. (Harman, yelkenliler,
yeldegirmeni.)

4. Ugurtma ve ugak. Ugurtma nasil ugabiliyor? Tasit
olarak ugak. (Yolculuk, posta, harita alma ve acele
yardim ulastirma araci.) Harbde ugak ve parasiit.
Ucak hicumlarina karsi korunma.

Gaz maskeleri, siginaklar.

Gazla zehirlenmis olanlara doktor gelinciye kadar yardim.

5. Havanin yanma olayindaki roll. (Yanma, solunum,
paslanmasi
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VI. Su ve Etkileri

VII. Elektrik ve Etkileri

VIII. Yurdumuzun Servet
Kaynaklari

1. Suyun kuvveti. (Su degirmeni, seller, tagsmalar ve
saire.) Suyun buhar haline gelmesi. (Suyun tabiat igindeki
daimi devri.) Buhar kuvveti. Buhar makinasi, yapilisi ve
nerelerde kullanildidi.

2. Suyun U¢ hali: (Donmasi, su ve gaz haline
gelmesi). Sis, bulut, yagmur, sel, kar, dolu, ¢ig, kiragi,

3. Yerylzinde ve yer icinde birikmis sular ve
akarsular. Kuyular, su tulumbasi. (Batakliklar, bunlarin
zararlari ve kurutulmalari.)

4. Yurdumuzun sulari.

Denizlerimiz, goéllerimiz ve nehirlerimizden nasil
faydalaniyoruz? (Arklar, su kanallari, barajlar, sudan
elektrik elde etmek v.s.)

5. Bir yere yagan yagmurun miktari nasil hesaplanir?
Yagmur dlgedi. Cevremize ne kadar yagmur duger?

6. Bir cisim suda nasil yizer? Ne zaman batar? Suyun
kaldirma kuvveti.

Argimet kanunu. (Sandallar, vapurlar, denizaltilar,
balonlar.)

7. Birlesik kablar. Fiskiye, sifon.

8. Suyun bilesimi ve dnemi.

1. Elektrikten nerelerde faydalaniyoruz? (Evde, okulda
ve cevrede elektrikle isliyen araglar incelenecektir.)
2. Elektrik nasil meydana geliyor?
Elektrik pilleri, batarya.
Elektrik akimi, devre.
Evde elektrik: Elektrik ampull, elektrik telleri, duy, elektrik
dugmesi, priz, zil.
Evimize elektrik nasil geliyor?
Elektrik santrali, dinamo, elektrik motoru. Elektrik ampuli
nasil yaniyor? Elektrik sayacinin okunmasi.
Sirtme ve etki ile meydana gelen elektrik.
3.Havadaki elektriklenme, simsek, yildinm, paratoner.
4. Elektrik geciren, gecirmiyen ve az gegiren cisimler.
5. Miknatis, pusula, elektromiknatis.
6.Telgraf, telgraf makinesi, telefon ve bu iki aracin
onemi.
7.Telsiz telgraf ve radyo.
8. Elektrikten korunma.

1. Baglica Urunlerimiz:
Yurdumuzun neresinde yetistikleri ve ekonomik degerleri.
Tohum ve islah istasyonlari.
2. Hayvanlarimiz:
Hayvan beslemeye elverisli bolgeler.
Hayvanlarimizin ekonomik énemi.
Hara ve devlet ciftlikleri.
3. Madenlerimiz:
Yurdumuzda ¢ikan trli maden cgesitleri ve nerelerde
ciktigu.
Kémdur havzamiz.
Madenlerimizin ekonomik degerleri.
4. Ormanlarimiz:
Yurdumuzun ormanlik bolgeleri.
Ormanlarin ekonomik degerleri.
Ormanlari nasil koruruz?
Orman igletmeleri.
5. Baliklarimiz:
Denizlerimizin ve gdllerimizin zenginligi.
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Yurdumuzun servet kaynaklarinin tikenmemesi ve bu
kaynaklardan daha fazla verim alinabilmesi i¢in neler
yapabiliriz? (Cevreden Ornekler alinarak incelenecektir.)

Tablolarda yer alan 4 ve 5. sinif konular ve alt konulari incelendiginde; 1948
Programinin Tabiat Bilgisi Dersi iceriginin 1936 Programiyla ayni oldugu ve yalnizca 4.sinif
dizeyinde okutulan “lll. Bitkilerden Nasil Faydalaniyoruz” konusunun 6. sirada yer alan
“Ormanlarimiz” alt konusunun altinda 1936 programindan farkli olarak “Cevremizdeki
agagclar, korular, ormanlar:” ifadesinin de eklendigi, bunun disinda baska bir farkhliklarinin
bulunmadigi gozlenmistir. Dolayisiyla yapi olarak igerik dizenleme yaklagsiminin 1936
Programindan farkh olmayacagi ve 1948 Programinin sarmal bir dizende geligtirildigi

sonucuna ulasiimaktadir.
1968 Programi

1968 Programinda dersin adi “Fen ve Tabiat Bilgileri” olarak degistigi ve okutulan
sinif dizeylerinin 4 ve 5. siniflar oldugu goézlenmektedir. Programin aciklamalari
incelendiginde, icerik dizenleme yaklasimiyla ilgili bir bilgi verilmediginin gézlenmesi
sebebiyle programin iceriginde yer alan konular ve alt konular incelenmigtir. Asagida
gosterilen Tablo 26’da 1968 ilkokul Programi Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi 4. sinif diizeyine

gére konular ve alt konular gosterilmektedir (ilkokul Programi, 1968):

Tablo 26

1968 llkokul Programi Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi 4. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt

Konular
Konular Alt Konular
Unite | — Dinyamiz ve Gokyiizii A) Diinyamiz

1. Dunyamizin Olusumu.
a) Dinyamizin meydana gelisi (GUnes’ten kopmasi,
soguma, katilagsma ve milyonlarca yilda olan yavas degisme)
b) Sekli (yuvarlakhgini gésteren kanitlar)
c) Dunyamizin yasi (fosillerin sdyledikleri)
¢) Dinyanin olugsumu ve bigimi hakkinda yanlis
inanglar
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Unite Il — Yeryliziinde Sular ve
Etrafimizi Saran Hava (Su ve Hava)

2. Yer Kabugu.

a) Uzerinde yasadigimiz yer kabugunu inceleyelim
(Kayalarin incelenmesi, gesitleri, madenler).

b) Topragin meydana gelisi. (Kayalari ufalayan
etmenler, su, 1Isinma, sojuma, rizgar, canllar vb).

c) Toprak gesitleri. (Killi, kumlu, kiregli, himusla
topraklar, toprak gesitlerinin tarimda 6nemi).

¢) Dinyamizin merkezine dogru 120000 m. den sonra
kaya ve metallerin sivi akkor halinde bulundugu magma).

d) Volkan ve yer sarsintilari. (Yer kabugunun
catlamasi, yerlesme ve sallanmasi, yer sarsintilari, magmanin
yeryuzine ¢ikigl, yurdumuzun sénmis volkanlari ve deprem
boélgeleri; depremlere karsi tedbirler).

B) Uzay
1. Uzayin enginligi.

a) Batdn yildizlar, glines, ay ve diinya uzaydadir.
Bunlar birbirinden ¢ok uzaktadir.

b) Gunes isik, 1sI ve enerji kaynagidir. (Glnes
olmadan yagsayamayiz.)

2. Glnesin Sistemi

a) Glnes sistemi, glines ve dokuz gezegen
toplulugudur.

b) Glines, giines sisteminin ortasindadir ve bitin
glines sistemi uzayda hareket eder. (Gezegenler sonmus
yildizlardir. Giinesin 1s1gin1 yansitirlar. En biyikleri, en
kiigUkleri, diinyaya en yakin ve en uzak olanlari).

c) Glnesin ¢ekim kuvveti.

3. Dlinyamizin Hareketleri.

a) Dunyanin kendi etrafinda dénusu (Gece ve
ginduz).

b) Dinyanin gines etrafinda donlisi (Mevsimler ve
yil).

c) Yer ¢ekimi kuvveti (Agirlik).

4. Dinyamizin en yakin komsusu ay.

a) Ay diinyanin uydusudur (Ayin diinyaya uzakligi,
dinyanin etrafinda donisu ve aylar).

b) Ay glinesten aldigi 15131 diinyaya yansitir (Ayin
gorunus sekilleri ve hareketleri, dinyanin dénusu ile iligkisi).

c) Ayin gekim kuvveti (gel-git hareketleri).

¢) Ay ve giines tutulmalari

d) Ay hakkinda bu guin bildiklerimiz (Bilimin ayi tanima
calismalari. Bu yoldaki ilerlemeler, toplanmis olan bilgiler;
insanlarin aya seyahat projesi. Ayda su, hava ve yasayan
varliklar yoktur).

5. Uzayda insan (Yakin yillarda yapilan arastirma ve
ilerlemeler, roketler, astronotlar, uzay gemileri, sun’i peykler,
uzayda yurayen ilk insan. Uzayda agirlik yoktur. Bunlar
hakkinda resim ve okuma pargalarindan faydalanarak gerekli
bilgi verilecektir).

A) Yeryuziinde Sular

1. Denizler, goller, akarsular (Yerylziinin %75i sularla
kaphdir).

2. Yeralti sulari (Kaplica, icme ve maden sulart).

3. Suyun yerylziinde hareketi ve etkileri (Vadi, ova, delta ve
yaylalarin meydana gelmesi).

4. Suyun yerle gok arasindaki dolagimi (Suyun halleri).

5. Suyun toprak ve canlilar i¢in dnemi: (Bitki 6rtusu,
sulardan faydalanma ve suyun zararlari. Ayrintilara
gidilmeyecektir).
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6. ictigimiz su ve saghgimiz (Temiz su ve 6zellikleri. Suyun
temizlenmesi, sert sular ve yumusatiimasi, suyu sagladigimiz
kaynak, su yollari ve korunmasi).

B) Dinyamizi Saran Hava (Hava diinyamizin bir pargasidir).
Uzerinde yasadigimiz toprak, hava tabakasi ile sariimistir.

1. Hava tabakasi: Atmosfer ve kalinligi

2. Toprakta, suda ve taslarda da havanin bulunusu

3. Hava varliginin etkileriyle anlagiimasi:

a) Havanin yer kaplamasi.

b) Havanin basinci ve olgiilmesi.

c) Havanin agirhgu.

C) Hava durumu

1. Bulutlu, bulutsuz, glinesli, glinessiz ve riizgarli havalar.
Hava degismelerinin tesbiti.

2. Hava nigin degigir?

a) Havadaki sicakligin degisikligi (Glnes is1 ve eneriji
kaynagidir. Ginesten dinyamiza gelen isinin giintn, yilin
degisik zamanlarinda degisik olusu; sicakhidin él¢ilmesi);

b) Hava basincinin degismesi (Sicakhigin degismesi
basinci degistirir. Algak ve ylksek basinglar, hava akimi,
gevremizin riizgarlari, rizgar guli);

c) Havadaki nem miktarinin degismesi (Isinin katilara,
sivilara ve gazlara etkisi, suyun buharlasmasi, yogunlagma ve
yagislar. Bulutlar, sis, yagmur, kar, dolu, kiragi ve ¢ig halleri):

¢) Hava durumu (Meteoroloji, hava raporlari ve 6nemi,
hava durumunu 6lgen aletler, hava grafikleri).

C) Havanin yasayisimiza bagka etkileri.

1. Havanin itme ve kaldirma kuvvetinden yararlanma
(Ugaklarin, balonlarin, yelkenlilerin, degirmenlerin havadan
yararlanmalari).

2. Havanin solunum olayindaki yeri (Havasiz yagsayamayiz).

3. Havanin yanma olaylarindaki 6nemi (Ates ve kontrold,
paslanma).

D) Hava ve saghgimiz (Mevsimlere gore giyim, temiz ve kirli
havanin sagligimiz bakimindan énemi, havadan gecgen
hastaliklar).



Unite Il — Canlilar Dinyasini
Arastiralim

Unite IV — Canlilar Diinyasinda
Hayvanlar
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A) Cevremizdeki Canlilari inceleyelim

1. Cevremizde hangi canlilar yasiyor? (Hayvanlar, bitkiler,
insanlar).

2. Bunlarin ortak 6zellikleri (Her canli kendi cinsinden bir
canlidan dogar. Buttn canlilar hiicrelerden yapilmiglardir.
Beslenirler, blyUrler, solum yaparlar, hareket ederler, élurler).

3. Canllar arasindaki iligkiler: (Tabiatta denge. Hayvanlarla
bitkiler, bitkilerle hayvanlar ve buttn bunlarla insanlar arasinda
cogunlukla beslenmeye dayanan kuvvetli bagdlar vardir. insan
zekasi ve yetenekleriyle 6teki canlilara hakim olmustur).

B) Cevremizde bitkileri arastiralim.
1. Bitkiler gesitli ortamlarda yasarlar.
a. Karada yasayan bitkiler.
b. Suda yasayan bitkiler.
2. Bitkiler gelisip buytumek i¢in beslenmeye muhtagtirlar.
a. Tohumun g¢imlenmesi.
b. Bitkileri meydana getiren kisimlar (kok, gévde ve
yaprak) ve bunlarin bitkilerin beslenmesindeki 6nemi.
c. Bitkilerin 1s13a, suya, havaya ve madensel maddelere
ihtiyaci.
¢. Yetistirdigimiz bitkilerin beslenmesine nasil yardim
ederiz. (Topragin giibrelenme, ¢apalanma, havalandirma ve
sulanmasinin énemi).

3. Bitkilerde yaza ve kisa girerken meydana gelen
degisiklikler.

a. Yaprak ve renk degismeleri

b. Besin depo etme ve harcama

c. Tohum meydana getirme (Cicek, meyva ve
tohumlarin meydana gelisi ve dagiimasi)

¢. Bitkilerin kisa hazirlanislari, uykuya dalma, uyuma ve
baharda uyanislari
C. Cevremizdeki Bitkilerden Yararlanma

1. Giyecek yapiminda ve yiyecek olarak faydalanilanlar.

2. Yakacak olarak kullanilanlar.

3. Yapi iglerinde ve mobilya yapilmasinda kullanilanlar.

4. ilag, boya ve kokulu maddeleri elde etmede kullanilanlar.

5. Cevremizi glizellestirmek icin sus bitkisi olarak
kullanilanlar.

6. Ormanlarimizin sagladigi faydalar (Orman bulunan
yerlerde 6zellikle ele alinacaktir).

A) Cevremizdeki Hayvanlari Arastiralim.
1. Hayvanlar ¢esitli ortamlarda yasarlar.
a. Karada yasayanlar.
b. Suda yasayanlar.
c. Hem karada, hem suda yasayanlar.
d. Ugan hayvanlar.
Not: Bu hayvanlara gevreden bir iki érnek verilerek yasadiklari
ortamla vicut yapilari ve solunumlari arasindaki ilgi belirtiimek
suretiyle, dgrencilerin dikkati ¢cekilecektir.

1. Butln hayvanlar yumurtadan meydana gelirler
(Yumurtanin yapisina gore bazisi yumurtadan ¢ikar, bazilari
da dogarlar).

a. Tavuk yumurtasinin yapisi.
b. Civcivin meydana gelisi.
B) Cevremizdeki hayvanlardan yararlanma

1. Bize besin, et, sit, yumurta ve bal verenler (Av
hayvanlari dahil).

2. Bize giyim maddesi verenler.
3. Bize arkadaslik edenler.
4. Guglerinden yararlanilanlar



Unite V — Madde ve Ener;ji
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Cevrede bulunan hayvanlarin bu siniflamaya gore listeleri
yapilacak, ilgi ¢ekici yasayislari ve 6zellikleri Gizerinde
durulacaktir. (Beslenmeleri, yuva kurmalari ve ¢ogalmalari,
bldylmeleri, yavrularini beslemeleri, yasadiklari yerler,
mevsimlere uymalari, kis uykulari ve gégler, toplu halde
yasamalari vb.)

C. Gézumuzle géremedigimiz hayvan ve bitkiler de vardir.

A) Cisimlerin Ozellikleri

1. Cisimler cesitli maddelerden meydana gelirler. (Bakir,
cam, demir, birer madde; bakir para, cam sise, demir cubuk
birer cisimdir.)

2. Etrafimizdaki gesitli buyiklik ve yapidaki cisimlerin
incelenmesi (Bu cisimlerin renk, parlaklik, koku, sekil, tat,
sertlik, kutle, hareket, hacim ve yogunluk gibi gérilebilen,
duyulabilen ve 6lglilebilen 6zellikleri.)

3. Cisimlerin Ug¢ hali (Kati, sivi, gaz ve bunlari birbirinden
ayirt eimemize yardim eden oOzelikleri.)

4. Bir cismin bu Ug¢ halinin birbirine déntisimu (Su buhari
suyun gaz halidir, buz kati halidir.)

5. Solunum yaptigimiz havada bulunan gazlar (havadaki
oksijen ve havadaki yeri.)

B) is Yapma Yetenegi Olarak Enerji

1. Yedigimiz yemeklerin vicutta yanarak enerji ve hareket
saglamasi.

2. Ruzgarin yel degirmenlerini igletmesi, yelkenlileri
yuzdlirmesi.

3. Suyun carklari gevirmesi.

4. Benzin, mazot, kdmdir gibi maddelerin yanarak makinalari
isletmesi.

5. Buyuk enerji kaynagi olarak giinesin, canlilari yasatmasi.

6. Bir eneriji sekli olarak elektrik ve is gérisi: Evde, sokakta,
fabrikada elektrigin gérdigu isler. Piller ve akiimdlatorler. (Bu
kuvvetlere ve yaptiklari islere gocuklarin dikkati ¢cekilerek enerji
kavrami verilecek. Bunlar ayri ayri konular olarak ele
alinmayacaktir.)

C) Makinalarin is yapmasi icin de enerjiye ihtiyag duyulmasi
(Evimizde, tarlada, toplumsal hayatta kullandigimiz
makinalarin gézlenmesi ve bunlari isleten enerji kaynaklari
insangucu, su, rizgar, elektrik, ¢esitli yakitlar.)

D) Makinalari meydana getiren basit parcalar

1. Silindir bicimli parcalar, tekerlek ve dingil, tekerlegin
gelismesi ve uygarliktaki 6nemi.

2. Kaldiraglar ve sagladigi faydalar (Cesitlerine
giriimeyecek).

3. Vida ve makaralar

4. Makaralar ve kullanildidi yerler.

5. Disli garklar ve kullanildigi yerler.

6. Egik dizlem ve bunlarin yik tagimada, kuvvetin
iletiimesinde ve isin kolay gorilisinde kullaniliglar (Bu
parcalarin makinalarin ve vicudumuzun nerelerinde yer
aldiklari 6rnekleri ile gosterilecektir).

E) Makinalardan meydana gelebilecek kazalar (Cevrede hangi
makinalar en fazla kaza yapmaktadir, nigin? Tedbirleri).
F) Miknatislar

1. Miknatislarin bazi cisimleri gekmesi.

2. Miknatisin, kutuplarin, itme ve gekme kuvvetleri.

3. Miknatisin kullanildigi yerler.

G) Ses nedir ve nasil iletilir
1. Sesin titresimlerden meydana gelisi
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2. Sesin iletilmesi. (Ses dalgalari, ses ve hava, sesin hizi,
yanki, sesin gegmesini 6nleme).

3. Sesin ozellikleri (Yuksekligi, siddeti, kalitesi).

4. Nasil konusuruz.

5. Sesin cisimler tarafindan iletilmesi (kati, sivi ve gazlarla
sesin iletilmesi).

6. Mlzik aletleri nasil ses ¢ikarir (Telli sazlar, vurma sazlar,
nefesli sazlar).

7. Sesi nasill igitiriz. (Kulagin yapisina gidilmeyecektir)

Tablo 27°de 1968 ilkokul Programi Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi 5. sinif diizeyine

gbre konular ve alt konular verilmistir (ilkokul Programi, 1968):

Tablo 27

1968 ilkokul Programi Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi 5. Sinif Diizeyine Gére Konular ve Alt

Konular

Konular

Alt Konular

Unite | — Zenginlik Kaynaklarimiz

A) Cevremizin Topragdi

1. Gevremizin topragindan nasil yararlaniyoruz.

2. Topraklarimizin ne kadarini kullanabiliyoruz.

3. Topragimizin verimini arastiralim. (Topragimiz daha fazla
hangi Urlinlerin yetistiriimesine elveriglidir? Topragimizi en iyi
sekilde nasil degerlendirebiliriz?)

4. Topragimizi daha verimli hale nasil getirebiliriz?

a) Glbreleme.
b) Dinlendirme (nadas)
c) Sira ile ekim (Degisik bitkilerin ekilmesi)
¢) Modern tarim aletlerinin kullaniimasi
d) Sulama
5. Toprak kaybi
a) Erozyon
b) Sesler
c) Topragin erozyon ve sellerden korunmasi
(agacglandirma, teraslama, kanalizasyon ve bentler).

6. Memleketimiz icin topragin 6nemi (Ekilen topraklarimiz,
cayir, otlak ve meralarimiz, Griin getirmeyen topraklarimiz.
Miktarlarinin istatistiklerinde arastiriimasi).

B) Sularimiz

1. Yer alti sularimiz ve bunlardan yararlanma (Kuyu, kaynak,
maden ve kaplica sulari, bunlardan faydalanma ve zararlarini
onleme; bu kaynaklarin korunmasi, daha iyi yararlanma yollari).

2. Cevremizin akarsulari, gol ve denizlerden yararlanma

a) Suyun hareket enerjisinden yararlanma (elektrik
uretmek; barajlari, santralleri; degirmen ve carklari igletmek;
ulasimda sudan faydalanma. Bunlardan gevremizde
kullandiklarimiz hangileridir; daha hangilerini uygulayabiliriz?
Nasil?)

b) Suyun kaldirma kuvvetinden faydalanma (cisimlerin
suda ylzmesi, gemiler)
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¢) Su urinlerinden yararlanma (Bulunan yerlerde varsa
tuz, balik Gzerinde ekonomik ve beslenme degerleri tzerinde
durulacaktir. Balikgihgin memleketimiz igin 6nemi).

¢) Tarimda sulama (Barajlar ve kanalizasyon. Suyun iyi
kullaniimasi ve israf edilmemesi

d) Suyun zararlarindan korunma (Su topragdi asindirir;
tasir; seller. Cevremizde sel tehlikesi ve tedbirler).

d) Kurakliga karsi tedbirler.
C) Hayvanlarimiz

1. Gevremizde ekonomik degeri olan hayvanlar (Ari, ipek

bdcegi, koyun, sigir gibi).
a) Bakim yollari, barinak ve temizlikleri.
b) Cogaltiimasi ve islahi (Hayvan islah istasyonlari, hara
ve mandiralardan faydalanma)
c) lyi beslenme yollari (Memleketimizde yem sanayi ve
onemi).
¢. Hastaliklardan korunmalari.
2. Cevremizdeki av hayvanlari (faydalanma ve korunmalari)
3. Hayvan drlnlerinin degerlendirilmesi
a) Saklama ve paketleme
b) Daha iyi pazarlama
c¢) Kooperatifgilik (SUt kooperatif¢iligi gibi hayvan Grunleri
ile ilgili kooperatiflerin kurulmasi)
C) Bitkilerimiz

1. Gevremizde ekonomik degeri olan bitkiler ve yetistiriimesi
(Sebze, meyve, pamuk, tltin, seker pancari gibi)

a) Tohum se¢cme ve tohum islah istasyonlari ile igbirligi

b) Topragin besleme glictini artirmak (Gibreleme,
gubre cesitleri ve metotlari; dinlendirme, sira ile ekim, toprakta
gorulenler kisaca 6zetlenerek tekrar edilmeli).

¢) Sulama ve metotlari.

¢) Modern tarim aletleri, faydalari ve kullanihgi

d) Asilama ve gesitleri

e) Yabanci ot ve bitki hastaliklari ile miicadele (ilaglama,
capalama ve kullanilan bagka usuller; ilaglardan meydana
gelebilecek zehirlenmeler)

2. Ormanlarimiz (Ormanin énemi, ormanlarin kullaniimasi,
ormanlarimizin dismanlari, balta, bécek, kegi, yangin,
hastaliklar, yurdumuzun ormanlari, gevremizin agaclandiriimasi).

3. Bitki Grtnlerini degerlendirme:

a) Uriinlerin saklanmasi ve paketlenmesi

b) Daha iyi pazarlama

c) Konservecilik ve turfandacilik (Elverigli bolgelerde)

¢) Kooperatifgilik (Pamuk, tatin kooperatifi gibi bitkilerle
ilgili kooperatiflerin kurulmasi)

d) Tohum islah istasyonu, Ziraat Dairesi, Ziraat Bankasi,
Zirai Donatim Kurumu, Toprak Mahsulleri Ofisinden faydalanma.
Kredinin nereden ve nasil temin edilecegi.
D) Yer alti Zenginliklerimiz

1. GCevremizdeki yer alti zenginlikleri (Gozle gorilebilen
ozellikleri, kullanildigi yerler ve 6nemi).

2. Yurdumuzun yer alti zenginlikleri (Maden kémduru, petrol
gibi 6nemlileri Gzerinde durulacak).

E)Tabii guzelliklerimiz ve turizm (Turizmin yurt kalkinmasindaki
onemi, gevremizin turistik bakimdan zenginlikleri, bunlari koruma
ve gelistirme. Turistlere kargi davranislarimiz).
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A) Hareketimizi Saglayan Organlar

1. Iskelet, kemik, eklemler ve kaslar (Gérevleri, baslica
kemiklerimiz)

2. Kemik ve kas sagligi

3. Beyin, omuirilik, sinirler ve goérevleri
B) Duyu Organlarimiz

1. Gérme duyusu organi: G6z (Gérmenin dnemi, teferruata
gidilmeden gézin yapisi ve nasil gorirtz. Géz kusurlari ve
dlzeltiimesi, g6z hastaliklari ve g6z saghgiyla ilgili aligkanliklar).

2. Isitme duyusu organi: Kulak (isitmenin énemi, teferruata
gidilmeden kulagin yapisi ve nasil igitiriz, kulak hastaliklari ve
saghgiyla ilgili aligkanlklar).

3. Koklama duyusu organi: Burun (Koku almanin énemi, nasil
koku alinz, bir solunum organi olarak burnun énemi, burun
sagligi ile ilgili aliskanliklar).

4. Tatma duyusu organi: Dil (Tat almanin énemi, nasil tat
aliriz, dilin bagka goérevleri).

5. Dokunma duyusu organi: Deri (Onemi, deri hastaliklari ve
deri saghig).

C) Kanimiz ve yasayisimizdaki dnemi

1. Yedigimiz besinlerin kana karismasi (Sindirim sistemini
meydana getiren organlar ve sindirim olayi (Sindirim
organlarimiz ve gorevleri, besinlerin nasil sindirildigi). Sindirim
olayi ve organlari ile ilgili baglica hastaliklar; ishal, dizanteri, tifo,
Ulser belirtileri, bagirsaklarimizda yasayan parazitler ve
bunlardan korunma cgareleri).

2. Kanin yapisi:

a) Kan sivisi ve hiicreleri (al ve akyuvarlar, gorevleri,
hemoglobin).

b) Kirli ve temiz kan.

¢) Kan gruplari ve bunlarin bilinmesinin énemi (A-B-AB-0
kan gruplari ve Rh faktora)

3. Kanin vicutta dolasimi ve temizlenmesi:

a. Kanin viicutta dolagimi (Kalbimiz ve gorevi,
damarlarimiz ve gérevleri, kalbimizle akcigerler arasindaki iligki.
Biyuk kan dolagimi, kiigik kan dolasimi. Nabiz hakkinda bilgi).

b. Akcigerlerde kanin temizlenmesi (Akcigerlerimiz ve
g6revleri: Solunum olayi, temiz havanin énemi. Solunum yolu ile
gecen hastaliklar, nezle, grip, verem vb.).

c. Kandaki zararli maddeler ve bunlarin digari atiimasi
(Deri ve bdbreklerimizin 6devleri ve saghg).

¢. Vucudumuza kan yolu ile giren mikroplarin meydana
getirdigi hastaliklar (tetanos, sitma, tifus, kuduz ve bunlardan
korunma careleri).

A) lyi Beslenme
1. Nigin besleniriz? (Bliylimek, vicudumuzu onarmak, enerji
kazanmak igin).
2. Cesitli besin almak ve bunun 6nemi, temel besin gruplari,
sagliga ve butgeye uygun beslenme
3. Bebeklerin, cocuklarin, hastalarin ve yashlarin beslenmesi
4. lyi beslenme aligkanliklari
a) Besinlerin secimi, tazeligi ve temizligi
b) Besin maddelerinin degeri, korunularak saklanmasi,
hazirlanmasi ve pisirilmesi, (Dogru pisirme usulleri, hatali
olanlarin dizeltiimesi).
c) Sofra adabi ve sofranin tertip, dizeni;
¢) Yemek aligkanliklari (lyi gcignemek, belli saatlerde
yemek, yemek 6ncesi ve sonrasi temizligi, sofrada neseli
olmak).
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d. Kahvaltinin 6nemi
B) Temizligin insan saghgindaki énemi
C) Hastaliklardan korunma

1. Hangi hastaliklarla karg! karsiyayiz (Onemli olanlar
siralanacak).

2. Bu hastaliklar nasil gecger (Yiyecek, icecek, hava ve deri
yolu ile)

3. Korunma ve tedavi:

a. Asi, serum nedir?

b. ilag ve antibiotikler

c. Bir ecza dolabi hazirlama

¢. Cevremizdeki batil inanglar nelerdir?
Not: Hastaliklar viicut organlari ile ayrica ele alindigindan
burada yapilan siniflamaya gore genel 6zellikleri Gzerinde
durulacak, birer birer ele alinmayacaktir.
C) Kazalardan Korunma

1. Hangi kazalarla karsi karsiyayiz

a. Trafik,

b. Bogulma,

c. Zehirlenme, zehirli gazlar ve radyoaktivite de ele
alinacak)

¢. Bocek 1sirmasi, yilan ve akrep sokmasi

d. Dismeler

e. Yanmalar, haglanmalar.
(Bolge 6zelligine gore bu kazalardan karsilasilanlar tzerinde
daha ¢ok durulacak, korunma ve kaza aninda alinacak ilk
yardim tedbirleri 6gretilecek, sargi, ilaglama, kirik, ¢ikik sarma,
kani durdurma, sun’i teneffiis, hasta tasima becerileri
yaptirilarak kazandirilacaktir. Zehirlenme, bécek isirmalari,
yanmalarda kullanilacak, belli bazi ilaglar tanitilacaktir.)
D) Calisma, dinlenme ve uyku saatlerinin dizenlenmesi

1. Beden egitimi etkinliklerinin 6nemi

2. Bos zamanlari degerlendirme (Okuma, resim yapma, bir
muzik aleti galma, bahge isleri, ev dekorasyonu, koleysiyon
yapma, hayvan besleme, ¢esitli basit malzemeleri kullanarak el
isleri yapma gibi konulara 6grencilerin dikkati cekilmelidir).

E) Hava sicakhgi ve sagligimiz (Mevsimlere gore giyinme,
icerde ve disarida giyinme vb.).

F) Isik ve sagligimiz (Saghgimiza uygun aydinlatma)

G) Gurdltt ve saglhigimiz

H) Is yerleri ve saghgimiz

[) Cevre sagligi

1. Cevrede sagligimiz igin ¢alisanlar (Doktor, hemsire,
eczacl, saglik memuru, temizlik is¢isi gibi).

2. Cevremizdeki saglhk kurumlari.

3. Cevremizin saghgina yardim yollari:

. Temizlik,

. Asilanma,

. Bulasici hastaliklardan korunma ve haber verme,

. Hastaliklarimizdan bagkalarini korumaya dikkat etme,
. Saglik kurumlarina yardim etme,

. Devamli saglik kontrolinden gegme,

Hasereler (Zararl bocekler) ile miicadele.

J) Baskalariyla iyi iligkiler kurma (Ruh saghgi)

1. Birbirimizden farkh ydnlerimiz (dis gérinusumuz, isimiz ve
hareketlerimiz, anne ve babamizdan getirdigimiz farkh
yonlerimiz, daha ziyade goz, kas, sac¢ rengi, boy, agirlik gibi
bedeni 6zellikler Gizerinde durulacak).

2. Zayif ve kuvvetli taraflarimiz (Kuvvetli taraflarimizi daha
kolay gelistirebiliriz).
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3.Sevgiye, sefkate, ilgiye, yardima, hosgoriye, sabirli,
mutevazi ve sogukkanli olmaya olan ihtiyacimiz.

A) Cisimlerin Yapisi

1. Her maddenin kendine mahsus bir hali (kati, sivi, gaz) ve
kendine mahsus 6zellikleri vardir (Sertlik, saydamlik, renk,
yogunluk).

2. Cisim, belirli bir sekli ve buyukligi olan maddedir (Bakir,
demir, porselen birer madde; demir gubuk, bakir para, demir givi,
porselen tabak birer cisimdir).

3. Cisimleri dzelliklerine gére kullaninz (Ozelliklerini belirten
kullanma yerleri).

4. Maddelerin 6zelliklerini degistirebiliriz. (Kauguga kukuart
vererek daha kullanigli hale getiriimesi, yumusak demirden gelik
yapilmasi gibi)

5. Birbirinden farkh bitiin maddeler atom denilen ¢ok kiigik
yapl taglarindan meydana gelmiglerdir. Duyu organlarimizla
atomlarin farkina varamayiz.

6. Atomlarin adlandiriimis kisimlari (Cekirdek ve elektronlar,
cekirdegin yapisina gidilmeyecek).

7. Elektronlarin hareketlilik 6zelligi.

8. Atomdan eneriji elde edilmesi (Atom enerijisinin kullanildigdi
yerlerin s6zu edilecektir).

Not: Madde konusu, sinif seviyesi ve gevre 6zelliklerine gore
daha az ayrintil ele alinabilir.

B) Durgun Elektrik: (Cesitli cisimleri birbirine siirterek durgun
elektrik meydana getirmek ve bu elektriklenme olayini
elektronlarin hareketlilik 6zelligine baglayarak basit olarak
aciklamak. Sag tararken meydana gelen elektriklenme, naylon
gOmleklerin surtilmesi) Elektridi ileten ve iletmeyen cisimler).
C) Simsek, gok gurdltisu, yildinm ve yildirrmdan korunma
careleri

C) Akan elektrik ve kontrolu (Bir pilin icindeki kimyasal degisme
sonucunda elektrik akimi meydana gelmesi)

1. Pillerin incelenmesi (Basit bir pil yapilabilir).

2. Elektrik devresi agilip, kapanmasi.

3. Bir miknatisin tel saril bir bobin iginde ileri geri hareket
ettirilerek elektrik akimi Uretilmesi. Faraday deneyi.

4. Santrallerimizde elektrik treten jenerator (Miknatis ve tel
sarill bobinden meydana gelmis olmasi, karisik gizdirmelere
gidilmeyecek).

5. Buyuk jeneratorler (Bu jeneratdrlerde ¢ok buyuk
miknatislar kullanilir. Bunlara elektromiknatis denir).

6. Jeneratorun Urettigi elektrigin evimize gelisi

7. Su kuvveti olmayan yerlerde buhar kuvvetinden
faydalanma (Elektrik Gretilmesinde kullanilan bagka enerji
kaynaklart).

8. Elektrikten is1, 151k, miknatis, is elde edilir (Bu Unitede
detaylara gidilmeyecektir).

D) Isi Enerjisi ve Cisimlere Etkisi

1. Isi kaynaklari (Cisimlerin yanarak 1si vermesi).

2. Surtinme ile 1si meydana gelmesi (isten i1s1 elde etmek) Isi
maddenin ¢ok kuguk taneciklerinin hareket enerjisidir.
Taneciklerin hareketi 1s1 Uretir.

3. Isinin degisik cisimler tarafindan degisik miktarda iletilmesi
(Is1 iletiminin 1sitmada 6nemi)

4. Suyun is1y1 alma kapasitesi (Suyun buharlasma ve
kaynamasi);
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5. Isinin cisimlere etkisi (uzama, genlesme, hal degistirme).

6. Isinin sicak cisimlerden soguk cisimlere gegisi; (Isinan
havanin hareketi)

7. Isidan is (Buhar makinalarinin ve icten yanmali motorlarin
modellerinden ¢ok basit sekilde galisma prensipleri anlatilacak).
Not: IsI konusu sinif seviyesi ve ¢evre 6zelligine gore daha az
ayrintili olarak ele alinabilir.

E) Isik Hakkinda Ne Biliyorsunuz?

1. Isik kaynaklari ve 1s1k elde etme prensipleri.

2. Isigin yayilmasi ve hizi (Higbir sey isiktan daha hizli
gidemez).

3. Cisimleri gérmemize yarayan isik, yansima ve kiriima:

a. Kendisi 1sIk veren veya 1s191 yansitan cisimler,

b. Isigi geciren ve gecirmeyen cisimler,

c. Plrtzsuz yuzlerin 1131 yansitma 6zellikleri,

¢. Merceklerin 15181 kirma 6zellikleri,

d. Cok kuguk ve uzaktaki cisimlerin goérilmesi igin
kullanilan araclar (Buyuteg, mikroskop, dirbun ve teleskopun
faydalari).

e. Gunes 1191 (Bir 1s1k prizmasi tarafindan i1s1gin renklere
ayrilmasi),

f. Bir cismin renkli gérinisinin sebebi (Cisimler, Gzerine
dusen beyaz isiktan, kendi renklerini yansitir, digerlerini
yutarlar).

g. Nasil géririz (Goézin yapisina gidilmeyecek),

h. Sinema makinasi.

Unite V — Kullandigimiz Elektrik A) Elektrikten Isik (Evimize nasil elektrik geliyor? Elektrik
ampull nasil yaniyor? Ampul takma, sayag okuma, elektrik
hesaplari ve sigorta takilmasi (zerinde durulacaktir. Ayrica
rontgen, i1sinlari ve faydalarina da dokunulacaktir).

B) Elektrikten Isi: Elektrik ocagi, elektrik i1zgarasi, elektrik firini,
elektrik GtUsu, elektrik sobasi, elektrikli gaydanlik (cevrede
bulunanlar sinifa getirilecek incelenecek, kullanislari ve basit
galisma prensipleri Gizerinde durulacaktir).
C) Elektrikten Miknatis (Elektrik zilinin calismasi, telefon,
telgrafin esasi modelleri ile kisaca anlatilacak, incelenecektir).
C. Elektrikten is (Elektrik motoru, basit calisma prensibi ve
kullanildigi yerler (izerinde durulacaktir).
D) Elektrikli Yayin Organlari (Radyo, telsiz, televizyon, bunlarin
insanliga olan faydalari, galisma esaslarina dokunulmayacaktir).
E) Elektrigin Tehlikesi

1. Elektrik araglarini kullanma becerileri (Dikkatli olma,
araglarin tutulacak, dokunulacak yerlerini bilme).

2. Prizlerden ve ¢iplak tellerden meydana gelebilecek
tehlikeler.
Not: Elektrik olmayan yerlerde bu Unite, genel bazi kavramlarla
onemli araglar (elektrik ampull, elektrik motoru gibi) ve elektrik
tehlikelerinden korunma kismi, madde ve eneriji Unitesine
aktarilmak suretiyle ayri bir tnite olarak alinmayabilir.

Tablo 26 ve 27 incelendiginde; 4.sinif duzeyinde “IV. Madde ve Enerji” konusunun

5.sinif diizeyinde tekrar “IV. Madde ve Enerji” olarak verildigi, bu konularin alt konularinda
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ise; 4.sInif dlizeyinde cisimlerin 6zellikleri, enerji, makineler, miknatislar ve ses ile ilgili alt
konulari yer almakta iken 5.sinif dlizeyinde cisimlerin yapisi, simsek-gok girdltisut-yildirim,
durgun ve akan elektrik, I1s1 ve 1gik alt konularinin yer aldigi goézlenmektedir. 4.sinif
diizeyinde yer alan konularin, 5.sinif diizeyinde genigletilerek yeni konularin eklendigi g6z
onlnde bulunduruldugunda 1968 Programinda sarmal bir igerik dizenleme yaklagiminin

benimsendigi anlasiimaktadir.
1992 Programi

1992 Programinda dersin adinin “Fen Bilgisi” olarak degistirildigi ve ilkokul
kademelerinde 4 ve 5. sinif dizeylerinde okutuldugu gorilmektedir. Programda “Program
“lle ligili Agiklamalar” balimiiniin giris kisminda programin igerik diizenleme yaklasimina
yonelik su ifadeler yer almaktadir (ilkogretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim

Programlari, 1992):

“lIkégretimin dérdiincii sinifindan sekizinci sinifina kadar uygulanmasi éngériilen
program, bir bltin ve ayri ayri konular olarak kendi iginde bir tutarlilik gésterecek sekilde
hazirlanmigtir.” (s.45)

Programin igerigine iligkin bir diger ifade de asagidaki sekilde yer almaktadir

(Ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992):

“Ogrencilerin dérdiincii sinifta edindikleri bilgiler ve bu bilgiler (izerine kurulan
o6grenme dlizeyi ile sekizinci sinifta edindigi bilgiler lizerine kurulan égrenme diizeyi ayni
degildir. Bu nedenle konular bes sene igine yayilirken, égrencilerin farkli yas gruplarinda
bilgiler lizerine kurulabilecek 6grenme yeteneklerini gbéz 6niine almistir. Dolayisiyla her
konu kendi sunulug bigiminde bir anlayis gelismesini ve bir bilgi birikimini saglayacak
sekilde diizenlenmistir.” (s.45)

Bu ifadelerde programda konularin 4-8. siniflar duzeylerine uygun olarak dagilim
goOsterdigi, kendi icinde tutarli oldugu seklinde belirtilen aciklamalarin yer aldigi
g6zlenmektedir. Programda 4. sinif dizeyinde okutulan Fen Bilgisi konulari ve alt konulari
tablo 28'de verildigi gibidir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari,

1992):

Tablo 28
1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 4. Sinif Diizeyine Gére

Konular ve Alt Konular



Konular

Alt Konular

Bolim | — Dinyamiz ve Gokyuzi

Bolim 1l — Canlilar ve Hayat

Bolum 1l — Canlilarin Cesitliligi

Boliim IV — insan ve Cevre

Bolum V — Maddeyi Tanima

Bolim VI — Isik

A) Dinyamiz
1. Dinyamizin Sekli ve Katmanlari
2. Yerin Seklini Degistiren Etmenler
B) Gokyuzi
1. Ay Hakkinda Bilgi
2. Gunesin Yapisi ve Diinyaya Etkisi

A) Canlilar Dunyasi
1. Canli ve Cansiz Varliklar
2. Canlilarin Ortak Ozellikleri
B) Bitkilerde Hayat
1. Bitkilerin Kisimlari ve Gorevleri
2. Cigekli Bitkilerde Ureme
3. Bitkilerin Bliyimesi ve Gelismesi
4. Bitkilerde Beslenme
C) Hayvanlarda Hayat
1. Hayvanlarda Beslenme
2. Hayvanlarda Ureme

A) Bitkiler
B) Hayvanlar
C) Kuguk Canlilar

A) Saghgimiz ve Cevre
B) Insanlarin Cevreye Efkileri

A) Maddenin Ozellikleri
1. Gorllebilir ve Hissedilebilir Ozellikler
2. Olglebilir Ozellikler
B) Maddenin Halleri
1. Katilar
2. Swilar
3. Gazlar
4. Maddenin Hal Degistirmesi
C) Cisimler

A) Isik Kaynaklari
B) Isik ve Madde
1. Is1g1 Gegiren ve Gegirmeyen Maddeler
2. Isigin Gegisine Madde Kalinliginin
Etkisi
3. IsiIgin Maddeye Etkileri
a) Renk Solmasi
b) Tat Degisimi
C)lsigin Yayilmasi
1. Isigin Ayni Ortamda izledigi Yol
2. Isik ve Golge
a)Golge
b)Ay ve Giines Tutulmalari
D) Isigin Yansimasi
1. Yansima
2. Aynalarda Gorintu
a) DUz Aynada Goériinti
b) Kiresel Aynada Goériintu
3. Aynalarin Kullanildigi Yerler
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Bolim VII — Elektrik

Bolim VIl — Ener;ji

A) Durgun Elektrik

1. Elektriklenme

2.iletken ve Yalitkan Maddeler

3. Simsek, Yildinm, Goék Gurdltisu
B) Elektrik Enerjisi ve Dagitimi

1. Elektrik Santrallari ve Cesitleri

2. Elektrik Enerjisinin Nakli, Dagitimi ve
Evlere Ulagimi

3. Elektrik Enerjisinin Evlerde Kullanimi
ve Guvenlik Onlemleri

4. Elektrik Enerjisinin EndUstride ve
Ulasimda Kullanimi

A) Besinlerden Enerji Saglanmasi
B) Rizgar Enerjisinden Yararlanma
C) Su Enerjisinden Yararlanma

D) Kati, Sivi ve Gaz Yakacaklardan
Yararlanma

E) Gines Enerjisinden Yararlanma
F) Yenilenebilir Eneriji
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Programda 4. sinif dizeyinde okutulan Fen Bilgisi konulari ve alt konulari tablo 29°da

gosterildigi sekildedir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992):

Tablo 29

lIkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda 5. Sinif Diizeyine Gére

Konular ve Alt Konular

Konular

Alt Konular

Bolim | — Vicudumuzu Taniyalim

A) Vicudumuzu Taniyalim
B) Hareket Sistemi

1. iskelet

2. Eklemler

3. Kaslar

4. Hareket Sisteminin Saghgi
C) Sindirim Sistemi ve Beslenme

1. Besinler

2. Sindirim Organlari

3. Sindirim Organlarinin Saghgi
D) Dolagim Sistemi

1. Kan ve Yapisi

2. Dolagim Organlari

3. Dolagim Organlarinin Saghigi
E) Solunum Sistemi

1. Solunum Organlari

2. Solunum Organlarinin Saghigi
F) Bosaltim Sistemi

1. Bosaltim Organlari

2. Bosaltim Organlarinin Saghgi



Bolum 1l — Canlilarin Cesitliligi

Bolim Il — insan ve Cevre

Bolum IV — Madde ve Enerii

Bolim V — Ses

A) Omurgal Hayvanlar
1. Memeliler
2. Kuslar
3. Surtngenler
4. Kurbagalar
5. Baliklar

Kirlenme Cegitleri
Cevre Kirliligi ve Sagligimiz

A)
B)
C) Insanlarin Cevreye Etkileri
A) Maddenin Siniflandiriimasi
1.Saf Maddeler
a) Elementler
b) Bilesikler
c) Bilesiklerin Elementlere Ayrilmasi
d) Maddenin Yapitaglari
2.Karigsimlar
a) Adi Karisimlar
b) Cozeltiler
B) Madde Karisimlarinin Ayrilmasi
1. Ayirma Teknikleri
a) Eleme
b) Stizme
¢) Yizdirme
d) Dinlendirme
e) Cézme ve Kristallendirme
b) Elektrikle Ayirma
c) Miknatis ile Ayirma
d) Damitma
2. Ham Petroliin Damitiimasi
C) Enerji
1. Is ve Enerji
2. Enerji Cesitleri
a) Isi
b) Kinetik Eneriji
c) Potansiyel Enerji
d) Elektrik Enerijisi
e) Enerji Dontgtimleri
3. Enerji Madde iligkisi

A) Sesin Meydana Gelisi
B) Sesin Yayilmasi ve Hizi
C) Sesin Ozellikleri

D) Rezonans

E) isitme

F) Ses Yalitimi

G) Ses Kayit
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Bolim VI — Isik

Bolim VII —Isi

Bolim VII — Elektrik
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A) Isigin Kirilmasi
1. Kirllma
2. Mercekler ve Gorintuler
a) Mercek Cesitleri
b) Mercek ile Goruntu Elde Etme
¢) Merceklerin Kullanildigi Yerler
d) Buyulteg
B) Goérme ve Isik
1. Gérme ve Isik
2. G6zUn Gorintlyl Saglayan Kisimlari
3. Gbzde Goruntinidn Olusumu
4. Goz Saghgi

A) Isi Kaynaklari
1. Glnes ve Isisindan Yararlanma
2. GézUn Goruntlyu Saglayan Kisimlari
B) Isinin Yayilmasi ve Yaltimi
1. Kati, Sivi ve Gazlarda Isi iletimi
2. Isinin Isima Yolu ile Yaylimasi
3. Isinin Yansimasi ve Sogurulmasi
4. Mevsimlere Goére Giyinme
5. Is1 Yalitimi ve Onemi
C) Isinin Etkileri
1. Genlesme
a) Kati, Sivi ve Gazlarda Genlesme
b) Genlesmeden Yararlanilarak Yapilan Aletler
¢) Metal Ciftleri ve Termostat
d) Termometreler
e) Genlesmenin Olumsuz Etkileri
2. Hal Degigtirme
a) Suyun Ug Hali
b) Suda Hal Degisimi Sirasinda Yogunluk
Degisimi ve Onemi
c) Erime - Donma
d) Kristal
e) Kaynama, Buharlagsma, Yogunlasma
f) Sivi Buhar Basinci
3. Isinin Cevreye Efkisi
a) Basing Degisimi ve Sonuglari
b) Yagmur, Kar, Dolu, Sis, Cig, Kiragi
c¢) Hava Durumu Raporu ve Onemi
d) Bagil ve Mutlak Nem
e) Hava Kirliliginin Canlilara Etkisi

A) Durgun Elektrik
1. Pozitif ve Negatif Elektrik YUkleri
2. Maddenin Elektriksel Ozellikleri ve Atomik Yapisi
3. Elektrik Yiikleri Arasinda itme ve Cekme
B) Elektrik Akimi
. Elektrik Akimi, Pil ve Ampul ile Yapilan Basit Devre
. lletken ve Yalitkan Maddeler
. Pil ve Evde Kullanilan Elektrik Arasindaki Farklar
. Evlere Elektrik Nasil Ulasir
. Priz, Fig ve Ciplak Tellerden ileri Gelen Tehlikeler
. Akimailatér ve Ulasim Araglarinda Elektrik

OO WN -~
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Tablo 28 ve 29 ele alindiginda; Canlilarin Cesitliligi, insan ve Cevre, Isik ve Elektrik
konularinin 4 ve 5.sinifta bir 6nceki sinifa gore detaylandirilarak tekrar ettigi, 4.sinifta yer
alan “Maddeyi Tanima” konusunun 5.sinifta “Madde ve Enerji” konu bagligi altina alinarak
genisletildigi gbézlenmektedir. Programin icerigi ve ilgili acgiklamalari gdz &ninde
bulunduruldugunda, programin sarmal bir icerik dizenleme yaklasimi benimsedigi

anlasiimaktadir.
2000 Programi

2000 Programi incelendiginde, asagidaki ifade igerik dizenleme yaklasimina
yonelik bir agiklama olarak ele alinabilir (ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim

Programi, 2000):

“Bu programda ilkégretim okullarinda okutulacak Fen Bilgisi dersi konulari, sistemli
bir bicimde diizenlenmistir. Derste islenecek (initeler, bir yandan (st siniflarda okutulacak
fen konularina temel olustururken, diger yandan problem ¢bézme ve yeni teknolojilere
yatkinlik saglama bakimindan énem tasiyan Fen Bilgisinin ana konularini igermektedir.”

(s.7)

Bu ifadeyle programin sarmal bir sekilde konular tekrar ederek fakat alt
seviyelerdeki konularin temel teskil edecek sekilde hazirlandigi belirtiimektedir. Asagidaki
tabloda 2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi 4 ve 5. sinif dlizeyine

gOre Uniteler verilmistir:

Tablo 30

lIkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi 4 ve 5. Sinif Diizeyine Gére Uniteler

Sinif Sira Unite Bagliklan

I Cevremizi Taniyalim

I Maddenin Dogasi
4 1l Canlilar Cesitlidir

v Gezegenimiz

I Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri
5 Il Ses ve Isik

1 Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu

v Hareket ve Kuvvet
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2000 Programinda 4 ve 5. Sinif diizeyine goére verilen Unite basliklari incelendiginde,
4.sinif Ill. Unitesi olan “Canlilar Cesitlidir’ Gnitesinin, 5.sinif I. Gnitesi “Canlilar ve Dogayla
Etkilesimleri” Unitesiyle konunun tekrar ettigi ve genigletilerek canlilarin dogayla olan
etkilesimlerine de yer verildigi gdzlenmektedir. Bdylece programin sarmallik ilkesi

gOzetilerek gelistirildigi konusu desteklenmektedir.

2004 Programi

2004 Programinda “Program Gelistirilirken Esas Alinan Temel Anlayislar ve Hareket
Noktalar1” basligi altinda programda sarmallik ilkesinin esas alindigi ve programin ilgili diger
derslerin programlariyla paralelli§i ve butunliglu goézetildigi acikga belirtiimektedir
(Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005; s.8). Programda yer alan 4. ve

5. sinif diizeyine gore Unite basliklari asadidaki Tablo 31°de verilmistir:

Tablo 31

iikégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4 ve 5. Sinif Diizeyine Gére Uniteler

Sinif Sira Unite Basliklan

I Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim

I Maddeyi Taniyalim

4 1l Kuvvet ve Hareket
v
Vv Isik ve Ses
Canlilar Dinyasini Gezelim, Taniyalim
Yasamimizdaki Elektrik
VI o
Gezegenimiz Diinya
Vil
I Vicudumuz Bilmecesini Gozelim
5 I Maddenin Degisimi ve Taninmasi
1l Kuvvet ve Hareket
v
Vv Diinya, Gines ve Ay
Canlilar Dinyasini Gezelim, Taniyalim
Vi Isik ve Ses

Yasamimizdaki Elektrik
VIl
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Programin igerigi incelendiginde de igerik diizenleme yaklasiminin destekledigini,
ornegin 4.sinif dizeyinde yer alan bazi Unitelerin 5.sinifta da tekrar ettigi veya 6grenci
seviyesine gore konunun derinleserek yeniden programda yer aldigi goézlenmektedir.

Bdylece programin sarmal bir igerik diizenleme yaklasimi izledigi sonucuna ulasiimaktadir.
2013 Programi

2013 Programinda programin igerik dizenleme yaklasimini agiklayan herhangi bir
ifade bulunmamaktadir. Bu sebeple programin igerigi incelenerek hangi igerik dizenleme
yaklasiminin benimsendigi belirtilecektir. Asagida 2013 Programinda ilkokul kademesini
kapsayan 3. ve 4. Sinif dizeyinde konu alanlari ve unite basliklari asagidaki tabloda

verilmistir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2013):

Tablo 32

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 3 ve 4. Sinif Diizeyine Gére Konu Alanlari ve

Uniteler
Sinif Sira Konu Alani Unite Bashklar

1 Canlilar ve Hayat Bes Duyumuz
2 Fiziksel Olaylar Kuvveti Taniyalm
3 Madde ve Degisim Maddeyi Taniyalim

3 4 Fiziksel Olaylar Cevremizdeki Isik ve Sesler
5 Canlilar ve Hayat Canlilar Dunyasina Yolculuk
6 Fiziksel Olaylar Yasamimizdaki Elektrikli Araglar
7 Dunya ve Evren Gezegenimizi Taniyalim
1 Canlilar ve Hayat Vucudumuzun Bilmecesini Cozelim
2 Fiziksel Olaylar Kuvvetin Etkileri
3 Madde ve Degisim Maddeyi Taniyalim

4 4 Fiziksel Olaylar Gegmisten Gijrjl_ij'(arzgéltac)ﬁg(rjilnlatma ve Ses
5 Canlilar ve Hayat Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz
6 Fiziksel Olaylar Basit Elektrik Devreleri
7 Diinya ve Evren Dinyamizin Evreleri
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Tabloda géruldigu Gzere, 6rnek olarak 3. sinif 2. Unitesi ele alindiginda, konu
alaninin fiziksel olaylar, tinite adinin “Kuvveti Taniyalim” oldugu; 4. sinif 2. Unitenin konu
alaninin tekrar fiziksel olaylar ve bashginin “Kuvvetin Etkileri” seklinde belirtildigi
gozlenmektedir. Ayni sekilde diger Unitelerde de bu sekilde konunun sinif diizeyine gore
genisletilerek tekrar yer aldigi gorilmekte ve programin sarmal bir igerik dizenleme

yaklasimi esas aldigi anlagiimaktadir.
2018 Programi

2018 Programinda “Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari” baghg altinda igerik
diizenleme yaklagimina yonelik su ifadeye yer veriimektedir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi, 2018):

“...bir taraftan farkli konu ve sinif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden
kazanimlara ve acgiklamalara, diger taraftan blitlinsel ve bir kerede kazandirilmasi
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verilmigtir.” (s.4)

Yukarida yer verilen ifadeden anlasildigi Gzere, programda sarmal igerik diizenleme
yaklasimi benimsendidi aciklanmistir. Ayrica 2018 Programinda ilkokul kademesini
kapsayan 3. ve 4. Sinif dizeyinde konu alanlari ve Unite basliklari asagidaki tabloda

verilmistir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2018):

Tablo 33

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 3 ve 4. Sinif Diizeyine Gére Konu Alanlari ve

Unite Basliklari

Sinif Sira Konu Alani Unite Basliklar
1 Dunya ve Evren Gezegenimizi Taniyalim
2 Canlilar ve Yasam Bes Duyumuz
3 Fiziksel Olaylar Kuvveti Taniyalim

3 4 Madde ve Dogasi Maddeyi Taniyalim

5 Fiziksel Olaylar Cevremizdeki Isik ve Sesler
6 Canlilar ve Yasam Canlilar Diinyasina Yolculuk
7 Fiziksel Olaylar Elektrikli Araclar

1 Diinya ve Evren Yer Kabugu ve Dinya’mizin Hareketleri
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2 Canlilar ve Yasam Besinlerimiz
3 Fiziksel Olaylar Kuvvetin Etkileri
4 4 Madde ve Dogasi Maddenin Ozellikleri
5 Fiziksel Olaylar Aydinlatma ve Ses Teknoloijileri
6 Canlilar ve Yasam insan ve Cevre
7 Fiziksel Olaylar Basit Elektrik Devreleri

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 3. ve 4. sinif diizeyine yénelik belirlenen
icerik incelendiginde ise; konu alanlarinin ayni sirayla tekrar ettigi, 3.sinifta 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak Unitelere yer verildigi ve 4. sinifa gelindiginde ise bir dnceki sinif
dlizeyinde yer alan Unite temel alinarak o konu tzerine yeni bilgilerin eklenerek devam ettigi
g6zlenmektedir. Programda icerik dizenleme yaklasimiyla ilgili yer verilen aciklama ile,
tabloda da belirtildigi sekilde dizenlenen program iceriginin sarmallik ilkesini benimsedigi

anlasiimaktadir.

1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri programlarinin

icerik dizenleme yaklasimlarina iligkin bilgiler Tablo 34’te gosteriimektedir:

Tablo 34

Programlarin igerik Diizenleme Yaklasimlari

Programlar icerik Diizenleme Yaklagimlari
1924 Programi Sarmal
1926 Programi Sarmal
1936 Programi Sarmal
1948 Programi Sarmal
1968 Programi Sarmal
1992 Programi Sarmal
2000 Programi Sarmal
2004 Programi Sarmal
2013 Programi Sarmal

2018 Programi Sarmal




175

Tabloda goéruldugu tzere 1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen
bilimleri 6gretim programlarinin igerik diizenleme yaklasimlarinin timinin sarmal bir diizen

izledigi goérulmektedir.

Ogrenme-Ogretme Yaklagimlari

Bu boélimde programlarda uygulanan 6grenme-dgretme yaklasimlari Uzerinde
durulmustur. Ancak bazi programlarda 6grenme-6gretme sireci, 6gretme ve 6grenme
etkinlikleri, benimsenen strateji ve yontemler, metot ve teknikler gibi ifadelere yer verilmistir.
Asagida 1923-2023 arasinda uygulamaya konulan fen bilimleri dersi 6gretim

programlarinda yer alan ifadeler sunulmaktadir.

Tablo 35

Programlarda Ogrenme-Ogretme Yaklagimlariyla llgili Ifadeler

Programlar ilgili ifadeler

1924 Programi Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha Agiklamalari
1926 Programi Tabiat Derslerinin Tedrisi

1936 Programi Tabiat Bilgisi A¢iklamalari

1948 Programi Tabiat Bilgisi Aciklamalari

1968 Programi Metot ve Teknikler

1992 Programi islenis

2000 Programi Ogretme ve Ogrenme Etkinlikleri
2004 Programi Ogrenme-Ogretme Siireci

2013 Programi Benimsenen Strateji ve Yontemler
2018 Programi Benimsenen Strateji ve Yontemler

Yukaridaki tabloda gorulduga Gzere, programlarda yer alan 6grenme-6gretme

yaklagimlari ile ilgili programlarda yer alan ifadelere iligkin sistematik ve tutarli bir tanimlama
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ve ifade yer almamaktadir. 1923- 2023 yillari arasinda uygulanan ilkokul fen bilimleri

ogretim programlarinin 6grenme-6gretme yaklasimlari kronolojik sirayla incelenmistir.
1924 Programi

Bu programda 6grenme-6gretme sireclerine yonelik ayri bir baghk altinda yer
verilmemis olup, Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha dersleriyle ilgili agiklamalar kisminda,
o6grenme-6gretme sureglerine iliskin ifadeler incelenmistir. Programda, tabiat tetkikine konu
olacak bitkilerin mimkin oldugunda okul bahgesinde veya saksilarda yetigtirilerek veya
ogrencilerin bu bitkilerin yetistigi yerlere gotirilerek incelenebilecegdi, hayvanlarin ise canli
olarak incelenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Alp, 2017). Yapilan bu incelemelerin
ardindan o6grencilere basit resim, krokiler yaptirilmasi veya kisa notlar aldiriimasi,
koleksiyonlar yaptiriimasi, uygun olanlar okulun muizesinde sergilenmesi dnerilmektedir
(Alp, 2017). 1924 Programinda O6grenme-6gretme sureglerine yodnelik belirtilen bu
ifadelerden &grencilerin incelemeleri kendilerinin yapmasi ve notlar alarak bu bilgileri
kaydetmesi, 6gretmenin konuyu kendisinin aktarmayarak 6grencilerin kendilerinin yaptiklar
incelemelerle konuyu o6grenmeleri, programin &égrenci merkezli bir yaklasima sahip

oldugunu gdstermektedir.
1926 Programi

Bu programda 06grenme-6gretme yaklasimlari, programin Tabiat Bilgisi dersi
aciklamalarinin yapildigi kisimda ele alinmistir. Programda o6grencilerin gézlem ve
incelemelerinin  6gretmenle veya kendisinin yapmasi, o6grenci incelemeleri kendisi
yapacaksa ogretmenin bir veya birka¢ hafta dncesinde oncelikle 6grencilere gozlemleri
bireysel veya grup halinde yapmalari ve not almalarini istemesi, sonrasinda derste
ogrencilerin yaptiklari bu goézlemleri ifade etmeleri; varsa 6gretmenin eksiklik veya hatalari
dizeltmesi seklinde bir yontem uygulanmasi Onerilmektedir. Buna ek olarak, yapilan
inceleme ve gbézlemler sirasinda tohum, yaprak, kus tlyleri gibi nesnelerin koleksiyonu
yaptirilarak, uygun olanlarinin okul miizesinde sergilenmesi istenmektedir. inceleme ve

g6zlemler 6gretmenle birlikte yapilacaksa, 6gretmen incelenecek olan maddeye sinifa
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getirerek veya 6grencileri yetistigi yere goétirerek incelemeleri programda bahsi gecgen
ogrenme-6gretme stirecglerine yonelik bir diger husustur (Alp, 2017). Ayrica ders iglenisiyle

ilgili su ifadeye de yer verilmistir:

“Olii numuneler: bir seyin elde edemeyecedi muhtelif suretlerle ihzar edilmis
numuneleri gésterilir. Mevzuu lakirdi ile anlatmada ugrasmaktan ise hazirlanmis numuneyi
gostermek iyidir. Fakat 6li numunenin canli hayvan yerine kaim olamayacagini
unutmamalidir.” (s.454)

Bu ifadeden ders islenisinde gergcek nesnelere yer verilmesinin daha énemli oldugu,
gOstererek anlatimin sézli anlatima oranla daha etkili oldugu vurgulanmaktadir. Buna ek
olarak dgretimde kullanilacak materyal olarak levhalardan yararlanilmasi konusunda yer

alan ifadeler su sekildedir (Alp 2017):

“Levhalar: muallim tabiat tetkiki derslerinde mekteplerde mevcut levhalardan dahi
istifade etmelidir. Fakat aynen kabul-i irae olan mevaddin tedrisinde levha mebde-i hareket
olmamall; evvela tabiatta tetkik yapildiktan sonra ancak temrin makaminda levha istimal
edilmelidir. Eger tetkik edilen mevzua dair mektepte levha yok ise muallim elinden geldigi
kadar renkli tebesirlerle resim yapar. Nebatat ve hayvanat atlaslari da aynen iraesi kabul
olmayan hayvanlar ve nebatlar hakkinda bir fikir verebilmek igin istimal edilmelidir.” (s.454)

Yukaridaki ifadeden anlasilacagi gibi, levhalarin 6gretimde konu tekrari yapilirken
kullanilmasinin gerektigi, levhalardan énce gergcek materyal kullanilmasinin daha énemili
oldugu belirtilmig ve levha mevcut degil ise 6gretmenin elinden geldigince gizim yapmasiyla
ogretimin gergceklesmesi; bitki ve hayvan atlaslarinin da gésterilemeyen materyaller yerine

kullaniimasi 6nerilmistir (Alp, 2017).

Ogretimde dikkat edilmesi gereken bir diger konu; insan viicudu ile ilgili yapilacak
anlatimin gayet basit tutulmasi, daha cok saglik bilgisi ile ilgili uygulamali 6gretim
yapilmasina énem verilecedi belirtilerek, Tabiat Tetkiki derslerinde Arapga kdkenli Turkgede
kullanilmasina alisiimis olan tabirlerin kullanimina yer verilmeyecedi aciklanmigtir.
Programda 6grenme-0gretme sureclerine yonelik bu ifadelerin i1siginda, 6grenci merkezli

bir yaklagimin hakim oldugu anlasiimaktadir.

1936 Programi
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1936 Programinda ayri olarak 06grenme-6gretim sureciyle ilgili bir bolim
bulunmamaktadir, bu sebeple Tabiat Bilgisi dersi ile ilgili programda yer verilen aciklamalar
incelenmistir. Programda Tabiat Bilgisi dersi ile ilgili 6grenme-6gretme durumlarina yonelik

aciklamalar incelendiginde su ifadeler dikkat gekmektedir (ilk Okul Programi, 1936):

‘Bu dersin kaynaklari etrafimizda duyularimizla benimsedigimiz gésterilerle
olaylardir. Onun i¢in ¢ocuklarin dokunma, koklama, gérme, tatma ve isitme duyularinin iyi
ve ahenkli islemesine ve gelismesine galisilacaktir. Bu derste ¢ocuklarin dogrudan dogruya
miisahede ve deney yoliyle bilgi kazanmalarina énem verilecektir.”

“Misahede ve deneyler iki tiirli olur:
a) Stirekli,
b) Zamani gelince.

Bir bitkinin tohum halinden meyva verinceye kadar gecirdigi degisimleri incelemek,
hava gézlemleri yaptirmak, bir kurbaga yavrusunun gelismesini incelemek gibi
miuisahedeler sirekliye; ders gezileri sirasinda yapilan misahedeler ise ikinciye Ornektir.
Stirekli miisahedelerin konulari 6grencilerle birlikte 6nceden secilecektir.” (s.159)

Ogrenenlerin tim duyularina hitap ederek 6gretmeyi hedef alan, deney ve gézlem
yoluyla yaparak-yasayarak 6grenmeyi temel alindigi anlasiimaktadir. Ayrica miusahade
konularinin dgrencilerle birlikte belirlenmesi 6grenenlerin ilgilerinin de g6z o6nunde

bulunduruldugunu gdstermektedir.

“Ogrencilerin kendi kendilerine g¢alismalarini sadlamak maksadiyle, her (initeye
toplulugu ilgilendiren bir problemle girigilecek; konular &grencilere hazir olarak
sunulmayacak, elde edilecek sonucglara varmak igin ne gibi incelemeler ve deneyler
yapilmasi gerekecegi, ne gibi yazilara, resimlere basvurulacadgi ve ne gibi faaliyetlerde
bulunulacagi oégrencilere aclklanacaktir.

Miisahede ve deneyler igin énceden miisahede ve deney &devieri verilmesi
faydalidir. Cocuklar béylelikle topladiklari bilgiyi yazarak veya hatirlarinda tutarak sinifa
gelirler; arkadaglarina bildirirler. Elde edilen sonuglar (izerinde sinifta konusulur. Yeniden
miisahede ve deney yapilmasina liizum gériilen noktalar saptanir. Ogretmen, Ogrencilerin
eksik biraktigi veya yanhs gordiigii noktalari tamamlamalarina yardim eder.” (s.159-160)

Bu ifadeye gore, dgrencilerin tecribeleri kendileri edinmeleri amaciyla 63retmen
rehber rolint Ustlenmekte oldugu anlasiimaktadir. Ayrica programda derslerin islenisinde
yakin ¢cevreden de faydalaniimasiyla 6grencilerin bilgileri etkinlikler sirasinda edinecegine
de vurgu yapilmistir (ilk Okul Programi, 1936). Tiim bu bilgiler 1s1§inda programin égrenme-

ogretme yaklasimlarinin 6grenci merkezli olarak dizenlendigi anlagiimaktadir.
1948 Programi

1948 Programiyla ilgili Tabiat Bilgisi dersinin agiklamalari, 1936 Programi ile olduk¢a

fazla benzerlik gosterdigi ve “misahade” s6zcligu yerine “gbzlem” s6zcigu; “duslinme
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kabiliyeti” yerine “disinme yetisi” ifadesi kullanilarak diger ifadelerin ayni sekilde yer aldigi
gozlenmektedir. Bu durumda programla ilgili ifadelerin 6grenme-6gretme yaklasimiari
acgisindan da 1936 Programiyla ayni oldugu, yani 6grenci merkezli oldugu sonucuna

ulasilabilir.
1968 Programi

1968 ilkokul Programinda “Metot ve Teknikler” bélimiinde egitim durumlariyla ilgili
verilen agiklamalar incelendiginde; Unitelerin islenisinde ihtiyaca goére anlatma (takrir), soru-
cevap, inceleme, arastirma, laboratuvar, is, gésterme, proje, deney, problem ¢ézme vb.
metot ve tekniklerin kullanilabilecegi ve bireysel, kiime, seviye gruplari ve sinif caligmalari
gibi calisma sekillerine bagvurulmasinin énerildigi belirtiimektedir (ilkokul Programi, 1968).
Yontemlere bakildiginda hem ogretmen hem de 0&grenci merkezli yontemlerin
kullanilabilecegi, ¢alisma sekillerinde ise daha ¢ok 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme

ortaminin saglandigi gérulmektedir.

Kime calismalarinin; bagkalariyla is birligi icinde calismayl 6grenme, akran
o6greniminin saglanmasi, bilgilerin ezberlenmesi yerine zihinlerinde yerlesmesini saglama
gibi sebeplerden 6tirii faydal oldugu belirtilmistir (ilkokul Programi, 1968). “Her fert kendi
istidat ve kabiliyetlerine gore egitilmelidir” ilkesi gozetilerek her 6grencinin farkl dizeyde
basari gostermesi sebebiyle seviye gruplarinin yapilmasi ile de; dgretmen, 6grencilerin
ortak olarak yasadigi zorluklari giderecek ¢aligmalarla onlarin eksikliklerini gosterebilmekte
ve farkl gruplarla da sirasi geldikge calisarak yardim edebilmektedir (ilkokul Programi,
1968). Bireysel calismalar ise; zevk ve eglence maksadiyla okuma, yaratici yazma
denemeleri, yaratici sanat ¢alismalari, ele alinan Unite ile ilgili calisma ve deneyler, cesitli
becerilerle ilgili arastirmalar, derslik ve okulla ilgili 6devler, kig¢uk gruplari ilgilendiren igler,
sosyal etkinlikler, degerlendirme etkinlikleri gibi calismalari kapsamakta ve 6grencilerin
becerilerinin, kavrayls ve takdir duygusunun gelistiriimesini saglamaktadir (ilkokul
Programi, 1968). Ogretim esnasinda becerilerin kazandiriimasiyla ilgili programda

asagidaki ifadeye yer verilmektedir:
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“Beceriler kazandirilirken, 6grencilerin, bulunduklari grup icindeki seviyeleri, ferdi
farklari dikkate alinmalidir. Bu bakimdan 6gretmen &grencilerini iyi tanimali, bulunduklari
seviyeyi esas kabul ederek ihtiya¢ duyduklari becerilerle ferdi veya grup icinde yeteri kadar
yardimda bulunmalidir”, (s.25)

Programda yer verilen agiklamalara bakildiginda &grencilerin aktif oldugu

gorulmekte ve 6grenci merkezli 6grenme-6gretme yaklasiminin éne ¢iktigi anlasiimaktadir.
1992 Programi

1992 Programinda 63drenme ve 6gretim yaklasimlarina yonelik aciklamalara Fen
Bilgisi, Konular, Sinif Amaglari ve Davraniglari, Ornek Islenis ve Degerlendirmeler
bashginin altinda davranis ifadelerinden sonra yalnizca bazi Unitelerde “islenis” bashidiyla
ele alinmistir. 1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi; ilkokul 4.sinifi,
ortaokul 5-8.siniflari kapsamaktadir ve iglenig kisimlarinin yer aldigi Unitelere bakildiginda
ilkokul 4.sinifta yalnizca; Bélim IV — insan ve Cevre kisminda bu baghga yer verildigi
gorilmektedir. Bu baslik altinda belirtilen ifadeler asagida verilmektedir ilkdgretim

Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1992):

“Amag 2. Insan etkinlikleri sonucu ortaya ¢ikan degisiklikleri kavrayabilme.

1. Yakin gevrede 6grencilere gbzlem yaptirilarak, insan etkinlikleri gevreyi bozan ve
bozmayan seklinde listelenerek, bunlar igerisinde ¢evreyi olumsuz ybnde etkileyenler
isaretlettirilir.

2. Asiri ve plansiz sehirlesmenin ortaya ¢ikardigi ve dogal yasami olumsuz yénde
etkileyen gevreye zarar veren sonuglara érnekler verilir.

3. Sanayilesmenin gerekli oldugu, ancak sanayi kuruluslarinin gesit ve kurulus yeri
olarak c¢evre korunmasi dikkati alinarak secilmesi gerektigi, cevredeki sanayi
kuruluglarinin - gézlenmesi ve ¢evreye yayilan Uretim artiklar, baca, kanal, vb. atiklari ve
bunlarin dogurdugu zararlar acgti§i ve agacagi olumsuz sonuglar érneklerle verilir. Bununla
ilgili olarak alinmasi gereken énlemler tartisma konusu yapilir.

4. Ormanlarin yararlari, orman tahribinin gevreye olumsuz etkileri, 6rneklerle islenir.

5. Cevreyi gbzeterek yiiriitilen, olumlu insan faaliyetleri gézlemler ile buldurularak
orneklerle kavratilir.” (s.92)

islenise yonelik programda yer alan bu ifadeden hareketle, 6gretimde égretmenin
aktif oldugu ve programin 6gretmen merkezli bir 6grenme-6gretme yaklagimi benimsedigi

anlasiimaktadir.

2000 Programi
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Bu programda egitim durumlarina, 6gretme ve 6gretme etkinlikleri basliginda yer
verilmis olup, programin égrenci merkezli oldugu acgikca su ifadeyle belirtilmistir (ilkégretim

Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2000):

“Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, amaca ulasmak igin dersin nasil islenecegini
belirlemede &gretmenlere 151k tutar ve dersin égrenci merkezli, bilimsel 6grenim siireci
dogrultusunda islenmesine yardimci olurlar.”

Ogretmenlerin etkinlikleri 6grencilerin diizeyi, sinif durumu ve olanaklari g6z éniinde
bulundurarak segmesi ve etkinlikleri mutlaka 6grencilerle birlikte yapmasi 6nerilmektedir.
Buna ek olarak, égrencilerin etkinlikleri sinif igcinde veya evde yapmasinin, bireysel veya
grup calismalarinin 6ézendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (ilkégretim Fen Bilimleri
Ogretim Programi, 2000). Ogrenme-6gretme yaklasimlarina yonelik dikkat geken bir diger

ifade de sudur:

“Ogrencilerin yaptiklari tim etkinlikleri kaydetmeleri saglanmali, bunlari yazili ve
sozlii olarak sunmalari bzendirilmelidir. Bbylece &grencilerin fikirleri analiz ve sentez
etmeleri, anladiklarini baskalariyla sézlli ve yazili paylasmalari, 6grendiklerini belirli bir
gergeveye oturtmalari, konuyu formiile ederek sorulari yanitlamalari ve glinliik yasamla
baglanti kurmalari saglanmig olur.”

Programda da acikga belirtildigi ve yer alan agiklamalardan da anlasildigi gibi
programin 6grenme ve Ogretme yaklagiminin 6grenci merkezli oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.
2004 Programi

2004 Programi egitim durumlarina “6grenme-6gretme sureci” basligi altinda yer
vermis olup, programda kullanilacak ogretim strateji ve 06grenme deneyimlerinin
yapilandirici 6grenme teorisiyle yonlendirilmesi, 6grenme ortamlari ve 6gretim stratejileri de
yapilandirici, aktif bir 6grenme slreci gérisunu yansitmasi konusuna vurgu yapmaktadir
(Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005). Programda yapilandirici

6grenme teorisinin ilkeleri asagidaki sekilde belirtiimektedir:

“ Ogrenciler 6grenme ortamina kendilerine 6zgii én bilgi ve inanglarla gelirler; bu 6n
bilgi, tutum ve amaglar 6grenmeyi etkiler.

» Ogrenme pasif bir stire¢ degil 6grencinin Odrenme siirecine katilimini gerektiren
aktif, sdrekli ve gelisimsel bir siiregtir. Bu yiizden égretimde bu égrenme teorisinin esas
alinmasi égretimin kendiliginden gergekten "6grenci merkezli" olmasini saglar.
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* Bilgi ve anlayiglar her birey tarafindan egsiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal
olarak yapilandirilir. Ancak ortak fiziksel deneyimler, dil ve de sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda dlizenlilikler vardir.

* Fen O6grenme, basite mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya mevcut
kavramlarin genigletiimesi meselesi degildir, ayni zamanda mevcut kavramlarin radikal bir
sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.

« Insanlar diinyayi: anlamlandirmaya c¢alisirlarken yapilandirdiklari yeni bilgileri
degerlendirirler ve yeni bilgileri 6ziimleyebilir, diizenleyebilir veya reddedebilirler.

« Ogretme ile 6grenme arasindaki iligki her zaman dogrusal ve birebir degildir. Bilgi
ve beceriler 6gretim uygulamalari ile 6gretmenden 6grenciye bir paket olarak oldugu gibi
aktarilamaz.” (s.17)

Bu ifadelerde de belirtildigi Gzere, programin 6grenci merkezli bir yapiya sahip
olmasinin  yapilandirici  égrenci yaklasiminin temele alinmasiyla gerceklestigi
anlasiimaktadir. Programda 6gretim stratejileriyle ilgili olarak da &zellikle égrenciyi hem
fiziksel hem de zihinsel olarak aktif kilan 6dretim stratejilerinin agirlikli olarak kullaniimasi
dnerilmektedir (ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005). Ogretim
statejilerine yonelik 6gretmen merkezli ve yapilandirici 6grenmeyi esas alan 6grenci
merkezli statejilerin bulundugu asagidaki tabloya yer verilmistir (ilkogretim Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programi, 2005):

Tablo 36

Ogretim Stratejileri

<

Ogretmen Merkezli Stratejiler Ogrenci Merkezli Stratejiler
Klasik .. . Tam sinif . o
sunum Gosterim tartismasi Rol yapma Proje Bagimsiz Calisma
Kiguk grup )
o oa Video tarismasi  Kutiphane Ogrenme
Hikaye anlatimi Y .
gOsterimi (akran taramasi merkezleri
Agretimi)

Programlandiriimis Programlandiriimis

birebir 6§retme Similasyon Okul Gezisi Sorgulama Bgrenme
isbirligine - o
Alistirma bag! Kesfetme f_<|v§|selle§t|_r|lm|§ _
Yapma e ogrenme sistemleri
ogrenme
Problem
Drama temelli
o6grenme
Oyun

oynama
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Ogretim sureglerinde kullaniimasi gereken stratejiyi dgretmenin segmesi ve bunlari
secerken de ogrencilerin karakteristikleri (6n bilgi, beceri, tutum ve degerler ve gelisim
dizeyleri) 6gretilecek konu, erigilebilir kaynaklar (olanaklar) ve ayrilan sirenin dikkate
alinmasi gerektigi, o6gretmenin &6gretim surecinde rehber ve kolaylastirici oldugu
vurgulanmistir (ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005). Ayrica egitim

durumlarina yonelik su ifade de dikkat cekmektedir:

“Yapilandirici 6grenme yaklagimini esas alan bu programda “yaparak-diisiinerek”
o6grenme etkinliklerine 6gretim siirecinde 6nemli élglide yer verilmesi 6ngérilmiistiir.
Ogrenciler onlara ne séylendiginden ¢ok, kendi yaptiklarindan agiga ¢ikan kavramlari daha
iyi hatirlarlar; buna ragmen “disiinme” olmaksizin etkinlikleri sadece bir tariften yemek
yapar gibi “yapma” anlamli 6grenmenin gerceklesecedi anlamina gelmez. Bu tlir etkinlikler
cogu zaman ezbere égrenmeye yol agar.”(s.20)

Ogrencilerin kendi yasantilariyla 6grenmesinin etkili oldugu fakat diisiinme olmadan
anlaml bir 6grenmenin gerceklesmeyecegi vurgulanmakta ve programdaki tim ifadelerden
de anlagsilabilecedi gibi programin 6grenci merkezli bir dgrenme-6gretme yaklasimi

benimsedigi ¢cikariimaktadir.
2013 Programi

Bu programda o6grenme-6gretme sureclerine yodnelik agiklamalarin bulundugu
bélim “Benimsenen Strateji ve Ydntemler’ olarak ele alinmis ve programda 6grenci
merkezli bir 6grenme-6gretme yaklasiminin hakim oldugu asagidaki ifadeyle belirtiimistir

(Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2013):

“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gére derslerin planlanmasi ve
uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve ybnlendirici olacagi égrenme
ortamlari (problem, proje, argiimantasyon, isbirligine dayali 6grenme vb.) temel alinmigtir.”
(s. 1)

Programda 6grencilerin anlaml ve kalici 6grenme saglayabilmeleri igin sinif igi ve
okul digi 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisinin
kullaniimasi ve informal 6drenme ortamlarindan (bilim, sanat ve arkeoloji muizeleri,

hayvanat bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalaniimasi énerilmektedir (Fen Bilimleri Dersi



184

Ogretim Programi, 2013). Ayrica programda arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmenin de

tanimina asagida yer verilmistir:

“Arastirma-sorgulamaya dayali 8grenme; &grencilerin ¢evrelerindeki her seyi
kesfetme istegi duyduklari, etraflarindaki dogal ve fiziksel diinyayi saglam gerekgelerle
aciklamalarda bulunarak gli¢lii argiimanlar kurduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve
degerini bilen bireyler olarak yetistikleri, kisacasi birer bilim insani gibi yaparak-yasayarak-
diglinerek bilgiyi kendi zihninde olusturdugu 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimidir.”
(s. 1)

Yukaridaki ifadeden &grencilerin yaparak-yasayarak-disinerek bilgiyi kendi
zihninde olusturmalari ile anlamli ve kalici 6grenmenin gerceklesebilecegi anlasiimaktadir.
Programda yer alan agiklamalarda da belirtildigi gibi 2013 Programinda 6grenci merkezli

bir 6grenme-6gdretme yaklasiminin benimsendigi sonucuna ulasiimaktadir.
2018 Programi

Bu programda 06grenme-6gretme yaklagimlarina “Benimsenen Strateji ve
Yéntemler” bashigi altinda yer verilmis olup, programin 6égrenciyi temel alan 6grenme
ortamlarinda (problem, proje, argimantasyon, is birliine dayali 6grenme vb.) derslerin
yuritilmesi 6ngorildigl aciklanmaktadir (Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2018). 2013
Programinda belirtildigi sekilde bu programda da; anlamh ve kalici 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin informal 6grenme ortamlarindan faydalaniimasi ve arastirma-
sorgulamaya dayali 6§grenme stratejisinin kullaniimasi énerilmektedir (Fen Bilimleri Ogretim

Programi, 2018).

Ogretmenlerin; 6grencilerin  edindikleri bilgileri rahatga tartisabilmeleri igin
demokratik bir ortam saglamalari ve yodnlendirici ve rehber rolini Ustlendikleri
belirtiimektedir. Programda yer verilen bu bilgilere gére, programin égrenci merkezli bir

6grenme-6gretme yaklasimi benimsedigi anlasiimaktadir.

1923-2023 arasinda uygulanan ilkokul fen bilimleri programlarinin 6grenme-

o6gretme yaklasimlari ele alindiginda asagidaki tabloyla 6zetlemek mimkdnddr:

Tablo 37

Programlarin Ogrenme-Ogretme Yaklasimlari
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Programlar Ogrenme-Ogretme Yaklagimlari
1924 Programi Ogrenci Merkezli
1926 Programi Ogrenci Merkezli
1936 Programi Ogrenci Merkezli
1948 Programi Ogrenci Merkezli
1968 Programi Ogrenci Merkezli
1992 Programi Ogretmen Merkezli
2000 Programi Ogrenci Merkezli
2004 Programi Ogrenci Merkezli
2013 Programi Ogrenci Merkezli
2018 Programi Ogrenci Merkezli

Tablo 18 incelendiginde, yalnizca 1992 Programinin 6gretmen merkezli oldugu,
diger tim programlarin 6grenci merkezli olarak hazirlandid1 gézlenmektedir. Programlarin
temel egitim felsefeleri de distnuldiginde, tim programlarin egitim felsefeleriyle uyumiu

bir 6grenme-6gretme yaklagimina sahip oldugu anlasiimaktadir.

Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlari

Bu bolimde 1923-2023 arasinda uygulamaya konulan ilkokul fen bilimleri 6gretim
programlarinin 6lgcme degerlendirme yaklasimlari ele alinmistir. Ancak bazi programlarda
degerlendirme etkinlikleri, 6lcme ve degerlendirme anlayisi, 6lgme ve degerlendirme
yaklasimi gibi ifadelere yer verilmistir. Tablo 38'de 1923-2023 arasinda uygulamaya

konulan fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan ifadeler sunulmaktadir.

Tablo 38

Programlarda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlariyla llgili ifadeler

Olgme ve Degerlendirme Yaklasimina
Yonelik Ifade Bulunup Bulunmadigi

1924 Programi Yok -
1926 Programi Yok -

Programlar ilgili ifadeler
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1936 Programi Yok -

1948 Programi Yok -

1968 Programi Var Planlama ve Uygulama

1992 Programi Var Degerlendirmeler

2000 Programi Var Degerlendirme Etkinlikleri

2004 Programi Var Olgme ve Degerlendirme

2013 Programi Var Olgme ve Degerlendirme
. Anlayisi
Ogretim Programlarinda

2018 Programi Var Olgme ve Degerlendirme

Yaklasimi

Yukaridaki tabloda goérGldigu Gzere, programlarda 6lgme ve de@erlendirme

yaklasimlarina iligkin sistematik ve tutarli bir tanimlama ve ifade yer almamaktadir.
1924, 1926, 1936 ve 1948 Programlari

1924, 1926, 1936 ve 1948 Programlarinda élgme ve degerlendirme yaklasimlarina
yoénelik herhangi bir agiklamaya yer veriimedigi gézlenmis ve bu programlar birlikte ele
alinmistir. Programlarda 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmemesi, 6grencilerde hangi
hedefin/davranisin ne kadar kazanildiginin nasil élgtlmesi ve degerlendiriimesi gerektigi
konusunda bilgi veriimemesi demektir ki bu da programlarin da ne kadar basarili oldugu

konusunun da cevabinin bulunamamasi anlamina gelmektedir.
1968 Programi

1968 Programinda “Planlama ve Uygulama” bashgi altinda oélgme ve
degerlendirmeye iligskin ifadelere “Ara Degerlendirme” ve “Genel degerlendirme” alt
bélimlerinde yer verilmistir. Ara degerlendirme ile ilgili programda su ifadeler yer almaktadir

(llkokul Programi, 1968):

“Her kiime veya her égrenci yaptigi calismalar hakkinda zaman zaman sinifa bilgi
verir. Bbylece edinilen bilgi ve becerilerin sonuglarindan biitiin sinif yararlanir. Unitelerin
amaclarina ne dereceye kadar ulasmakta oldugu anlagilir. Calismalarin bagarili yénleri ve
kuvvetli noktalari belirtilir. Edinilen bilgi ve becerilerin eksik, yanlig ve aksak taraflari ortaya
konur. Bunlarin diizeltimesi saglanir. Kimelerin ¢alisma ybnlerinin, tutum ve
davraniglarinin  amaca uygun olup olmadigi agiklanir. Gerekirse planlarda,
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sorumluluklarda, kiime diizeninde degisiklikler yapilir. isleme siiresi uzun olan iinitelerde
ara degerlendirmeler birkag defa yapilabilir.” (s.32)

Bu ifadeye gbre programda yalnizca dénem sonunda degerlendirmeye yer
verilmesinin yerine, ara deg@erlendirmelerle o6grencilerin bilgilerindeki eksiklik ve
yanlighklarin dizeltiimesinin saglanacag! ve ara degerlendirmelerin Unitelerde birka¢ defa
da yapilabilecegi vurgulanmistir. Programda yer alan genel degerlendirme bashginda ise

su ifadeler bulunmaktadir (ilkokul Programi, 1968):

“Hazirlanan yazili kiime raporlari sinifa s6zlii olarak sunulur. Sinif 6grencileri,
dinledikleri her rapor (lizerinde tartisarak raporun iyi ve aksak ybnlerini belirtirler. Bu arada
kiimenin, sinifca saptanan (nitenin amacglarina ne dereceye kadar ulagsmig oldugu
aciklanir. Kiime amaglarina ulasamamigsa eksik kisimlar tamamlanir.

Biitiin raporlar, sinifin ve 6dgretmenin istedigi nitelikler tamamlandiktan sonra,
ekleriyle birlikte bir araya konarak linite dosyas! meydana getirilir. Bu lnitenin islenmesiyle
ne gibi bilgi, beceri, tavir ve aliskanliklar kazanildigi gbzden gecirilir. En sonra Unite, sergi,
dramatizasyon, oyun vb. etkinliklerle sonuglandirilabilir. Zaman zaman velilerle okulun
o6gretmen ve diger 6grencileri de bunlari gérmeye davet edilirler.” (s.33-34)

Bu ifadelere go6re &grencilerin her Unitede sinifla tartisarak kime raporu
sunduklarinin ve raporu birlikte de@erlendirdiklerinin belirtiimesi ile akran degderlendirme
yonteminin kullanildigi ve portfolyo dosyalarinin hazirlandigr anlagiimakta ve her tGnitede
bu islemlerin tekrar ettigi gdzlenmektedir. Bu tir degerlendirme yéntemleri alternatif 6lgme

ve dederlendirme yaklagsiminin géstergesi durumundadir.
1992 Programi

Bu programda 6lgme ve degerlendirme yaklasimlariyla ilgili agiklamalar “Fen Bilgisi,
Konular, Sinif Amaglari ve Davraniglari, Ornek islenis ve Degerlendirmeler” baghigi altinda
yer alan bélumde ele alinmistir. Ancak her Unite konusunun altinda degerlendirme ile ilgili
aciklama yer almamaktadir, asagidaki tabloda 1992 Programinda ilkokul 4. ve 5. Sinif
dizeylerine go6re Uniteler, degerlendirme yaklasimlarina yer verilip veriimedigi ve
degerlendirme yaklasimlari verilmistir (ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim

Programi, 1992):

Tablo 39
1992 lIkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi 4.Sinif Diizeyi Olgme ve

Degerlendirme Yaklasimlariyla ligili ifadeler
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Olgme ve Degerlendirme ) _
Bolimler Yaklasimina Yonelik Ifade llgili Ifadeler
Bulunup Bulunmadigi

Bolim | —
Dunyamiz ve Yok -

Gokylzu
1.Hangi bitkiler tohumla ¢ogalir?

Bolim 1l — 2. Cimlendirme nedir?

Canlilar ve Var 3. Cimlenme icin gerekli sartlar nelerdir?

Hayat 4. Cimlenmeye cevre sartlarinin etkileri

nelerdir?
1. Gevredeki bitkilerin benzer ve farkl

B&Iim 11l — Ozelliklerinin soyletiimesi.

Canlilarin Var 2. Bitki ¢esitliliginde ortam ve iklim sartlarinin

Cesitliligi Oneminin agiklanmasi.
sitilg 3. Ginliik hayat icin bitkilerin dnem-6ncelik
sirasinin yapllmaS|.

1. Cevreye olumlu ve olumsuz etkileri olan

insan davraniglarinin gdézlem yoluyla

belirlenmesi, sonuglarin listelettiriimesi.

2. Asiri ve plansiz sehirlesmenin sonuglarinin

dogal yasama verdikleri zararlara érnekler
Var bulma.

3. Sanayi kuruluslarinin yol agtigi olumsuz

gevre sartlarinin listelenmesi.

4. Ormanlarin bozulma ve tahrip edilmesi

sonucu ortaya ¢ikan olumsuz gevre sartlarina

ornekler verme.

BoIim IV —
Insan ve Cevre

Bolim V —

Maddeyi Yok -
Taniyalim
Bolim VI —

Isik
Bolim VII —
Elektrik

Yok -

Yok -

Tablo 40
1992 llkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi 5.Sinif Diizeyi Olgme ve

Degerlendirme Yaklasimlariyla ligili Ifadeler

Olgme ve Degerlendirme ) _
Bolimler Yaklasimina Yoénelik Ifade llgili Ifadeler
Bulunup Bulunmadigi

1. Canlilar nigin solunum yaparlar agiklayiniz.

Bolim | — 2. Akcigerlerin calismasini gosteren bir model
Vicudumuzu Var tasarlayip yapiniz.
Taniyalim 3. Kirli hava ve sigaranin solunum organlarina

olumsuz etkilerini siralayiniz.
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1. Omurgali canlilara drnekler veriniz, kendi
aralarinda gruplandiriniz.

2. Her grubun kendi arasindaki ortak
Ozelliklerini listeletiniz.

%%Irzllwalrn; Var 3. Ozgll!klerin yagsama ortami ile iligkisini
Cesitlilig soyletiniz. . o
4. Yakin gevredeki canlilarin birbirinden
farklarini gdzlem ve inceleme ile buldurunuz.
5. Canlilarin 6zelliklerinin beslenme ile iligkisini
soyletiniz.
1. Sagligi bozan gevre sartlarina érnekler
veriniz.
2. Hava kirliliginin nedenlerini ve sagliga
~ Bolim 1 - Var etkilerini belirtiniz.
Insan ve Cevre 3. Su kirliliginin nedenlerini ve sagliga etkilerini
belirtiniz.
4. Toprak kirliliginin nedenlerini ve sagliga
etkilerini belirtiniz.
Bolim IV —
Madde ve Yok
Enerji
Bolim V — Yok )
Ses
Bolum VI — Isik Yok -
Bolim VII —Isi Yok -
Bolum VI -
Elektrik Yok )

4. ve 5. Sinif diizeylerine gore 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina yonelik
tablolar incelendiginde; programda siniflarin ve konularin degerlendirmeye iligkin
ifadelerinin verilmesinin belirli bir sistem izlemedigi ve tutarlihk bulunmadigi gortlmektedir.
Degerlendirmeye yonelik ifadeler ele alindiginda ise; surece yonelik olmadigi, konunun
anlasilip anlasiilmadigina yénelik soru cumleleri ve 6grencilerden beklenen davraniglari
belirten ifadeler bulundugu gézlenmektedir. Bu sebeple programin élgme ve degerlendirme

yaklagiminin geleneksel bir yaklagsim oldugu sonucuna ulagiimaktadir.

2000 Programi

Bu programin élgme ve degerlendirme yaklasimlari, “Dederlendirme Etkinlikleri”
basligi altinda ele alinmistir. Coktan segmeli sorularin bulundugu test tir yazili sinavlarin
ancak 6grencilerin birbirlerine gore basarilarini dlgebilecegi belirtilerek bu tir dederlendirme

yontemleri yerine égrencilerin sentez yapabilme, bildiklerini uygulayabilme, bilimsel tutum
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ve davranislar, sinif i¢i etkinliklere katilim, gézlem yapma, arastirma-inceleme ve bilimsel
diisinme gibi yetenekleri dlgebilen yéntemlerin kullaniimasi énerilmistir (ilkoégretim Fen
Bilgisi Ogretim Programi, 2000). Ayrica programda 6grenci gézlem formu, kiime (grup)
degerlendirme formu ve kendini degerlendirme formu da o6rnek olarak hazirlanarak
sunulmustur. 2000 Programinda stre¢ odakli bir degerlendirme séz konusu olup, alternatif

Olcme ve de@erlendirme yaklasiminin esas alindigi anlasiimaktadir.
2004 Programi

Olgme ve degerlendirme yaklasimlari 2004 Programinda “Olgme ve Degerlendirme”
basligi altinda ele alinarak, degerlendirmenin 6grenme ve égretme etkinliklerinin etkililigini
belirleyen sistematik bir sure¢ oldugu belirtimis ve fen ve teknoloji editiminde
kullanilabilecek degerlendirme yéntemleri su sekilde siralanmistir (ilkdgretim Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2005):

“a. Ogdrencilerin fen konularindaki 6grenme durumlarini teshis ederek &édretim
programinda belirtilen kazanimlarin edinim diizeyini belirleme,

b. Ogrenmeyi daha anlamli ve derin héle getirebilmek amaci ile déniit saglama,
c. Ogrencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyaglarini belirleme,
¢. Velilere, cocuklarinin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama,

d. Ogretme stratejilerinin ve program igeriginin dengeli ve etkili olup olmadigini
izleme” (s.27)

Ayrica bu programda, programin yapilandirici felsefeyi benimsedigi vurgulanmis ve
6lcme degerlendirme yaklagsimlarinin da bu felsefeye uygun olarak uygulanmasi gerektigi
acikca belirtilmistir. Tablo 41°de 2005 yilinda yayinlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda degerlendirme agisindan vurgular verilmistir (ilkégretim Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programi, 2005):

Tablo 41

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Degerlendirme Agisindan Vurgular

Daha Az Vurgu Daha Cok Vurgu

Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemleri  Alternatif 6lgme ve degderlendirme yontemleri
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Ogretme ve 6grenmeden bagimsiz Ogretme ve 6grenmenin bir pargasi olan
degerlendirme degerlendirme

Anlamli ve derin 8grenilen bilgileri

Ezbere, kolay 6grenilen bilgileri degerlendirme degerlendirme

Birbirinden bagimsiz pargal bilgileri Birbirine bagli, iyi yapilanmisg bilgi agini
degerlendirme degerlendirme

Bilimsel anlamay! ve bilimsel mantigi

Bilimsel bilgiyi degerlendirme degerlendirme

Ogrencinin bilmedigini 6grenmek igin Ogrencinin ne anladigini 6grenmek amaci ile
degerlendirme degerlendirme

Dénem sonu degerlendirme etkinlikleri Do_ne_m bqyunca devam eden degerlendirme
etkinlikleri
Ogretmenle beraber grup degerlendirmesi ve

Sadece 6gretmenin dederlendirmesi kendi kendini degerlendirme

Tablo 42’'de 2004 ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda
geleneksel ve alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri verilmistir (ilkdgretim Fen ve

Teknoloji Ogretim Programi, 2005).

Tablo 42

Geleneksel ve Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler
Coktan se¢cmeli testler Performans degerlendirme
Dogru-yanlis sorulari Ogrenci trlin dosyas! (portfolyo)
Eslestirme sorulari Kavram haritalari
Tamamlama (bosluk doldurma) sorulari Yapilandirilmis grid
Kisa cevapli yazili yoklamalar Tanilayici dallanmis agag
Uzun cevapli yazili yoklamalar Kelime iliskilendirme
Soru-cevap Proje

Drama

Gorisme

Yazil raporlar
Gosteri

Poster
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Grup ve/veya akran degerlendirmesi

Kendi kendini degerlendirme

Tabloda geleneksel ve alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari verilmis ve
alternatif 6lgme ve degerlendirmenin geleneksel 6lgme ve degderlendirmeye gore daha
gercekgi ve ogrenci merkezli oldugu vurgulanmistir (ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi, 2005). Ayrica programda alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagsimlarinin 6znel oldugu yani degerlendiren kisinin géruslerini yansitmasi sebebiyle,
dereceleme 0Olgedi (rubric) kullaniimasinin zamani geldiginde &6grenci veya velilerle
paylagilacak tarzda olusturulmasinin sart oldugu belirtilmistir (ilkégretim Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi, 2005). 2004 Programinda “Program Gelistirilirken Esas Alinan
Temel Anlayislar ve Hareket Noktalar” baligi altinda programda alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin esas alindigi agik¢a belirtiimekte ve programda yer alan
vurgularin da destegiyle programin alternatif dlgme ve degerlendirme yaklasimini

benimsedigdi sonucuna ulasiimaktadir.
2013 Programi

Bu programda o6lgme-degerlendirme yaklagimlart “Olgme ve Degerlendirme
Anlayis1” bashgr altinda ele alinmis olup, yalnizca geleneksel 6lgme araglariyla
degerlendirmenin yeterli olmadidi ve sure¢ degerlendirmenin de dahil edilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Boylece 6grencilerin bilgi, beceri, duyus ve diger performanslarinin da
degerlendirilebilecegdi belirtilerek Urin kadar slrecin de 6nem arz ettigi bir anlayis
benimsenmigtir. Bu tur tekniklerin yaninda &grencilerin kendilerini ve akranlarini da
degerlendirme firsati verilerek ve égrencilerin 6grenme sureglerini izleme ve degerlendirme
amaciyla teknolojiden yararlanilabilecegi goéristne yer verilmistir (Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi, 2013). Bdylece programin alternatif dlgme ve degerlendirme yaklasimini

esas aldigi anlasiimaktadir.

2018 Programi
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Bu programda 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari, her bireyin birbirinden farkli ve
tek oldugu duslncesinden hareketle; 6lcme-degerlendirmenin de
standartlastirlamayacagi, programlarin yalnizca 6lgme-degerlendirmeye rehberlik
edebilecegi, uygulamalarin etkinligini saglama gorevinin ise o6gretmenler ve egitim
uygulayicilardan beklendigi belirtiimekte ve &lgme-degerlendirme ilkelerine asagidaki

sekilde yer verilmistir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2018):

“1. Olgme ve degerlendirme calismalari 6gretim programinin tiim bilegenleri ile
azami uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, 6lgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme arag ve yéntemleri
acisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gbsterir. Ancak tercih edilen
6lcme ve degerlendirme ara¢ ve ybnteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmalidir.

3. Egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayriimaz bir pargasidir
ve egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte
bltinliik icinde ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar gerceginden dolayi bltiin 6grencileri kapsayan, bdtiin
ogrenciler icin genel geger, tek tip bir 6lcme ve degerlendirme ybnteminden sb6z etmek
uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yéntemle veya teknikle 6lgiiliip
degerlendiriimez.

5. Egitim sadece ‘bilme (digiince)” icin degdil, “hissetme (duygu)” ve ‘yapma
(eylem)” icin de verilir; dolayisiyla sadece biligsel él¢iimler yeterli kabul edilemez.

6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve dederlendirme uygulamalari
odgretmen ve 6grencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basari gibi
ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple séz konusu &6zellikleri tek bir zamanda 6lgmek
yerine slireg igindeki degisimleri dikkate alan 6lgiimler kullanmak esastir.” (s. 7)

2018 Programinda yer alan oOlgme ve degerlendirme ilkeleri ele alindiginda,
Olcmenin tek bir zamanda yapilmasindansa, sureg icinde dlgim yapiimasinin esas alinmasi
gerektigi vurgulanmakta ve programin alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklagimlarini

benimsedidi anlasiimaktadir.

1923-2023 yillan arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri 6gretim
programlari incelendiginde 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin asagidaki tabloyla

ozetlenmesi mumkundur:

Tablo 43

Programlarin Olgme ve Dederlendirme Yaklasimlari
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Programlar Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlari

1924 Programi -
1926 Programi -
1936 Programi -

1948 Programi -

1968 Programi Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
1992 Programi Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
2000 Programi Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
2004 Programi Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
2013 Programi Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
2018 Programi Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi

Tablo g6z 6nunde bulundurulduguna, 1924, 1926, 1936 ve 1948 Programlarinda
Odlgme ve degerlendirme yaklasimlarina yonelik aciklama yer almamasi sebebiyle, hangi
O0lcme ve degerlendirme yaklasiminin benimsendigi bilgisine ulasilamadigi, 1968, 2000,
2004, 2013 ve 2018 Programlarinin alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklagimini esas
aldigi, yalmizca 1992 Programinin geleneksel o6lcme ve degerlendirme yaklasimini
benimsedigi gézlenmektedir. 1992 Programinda benimsenen temel egitim felsefesi, hedef
yazma yaklasimlari ve programin 6grenme-6gretme yaklasimlari da degerlendirildiginde
Olcme ve degerlendirme yaklasiminin da benimsenen diger yaklagimlarla uyumlu oldugu

anlasiimaktadir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuclar ve dnerilere yer

verilmistir.

Sonuglar

Sonuglar arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak olusturulan tematik basliklar

altinda sunulmustur.
Programlarda Verilen Ders isimleri

1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda dersin ismi farklilasmaktadir. 1924 ilkmektep Miifredat Programinda dersin
ismi “Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha”; 1926 ilkmektep Mifredat Programinda “Tabiat
Tetkiki” ve “Esya Dersleri”; 1936 ve 1948 ilk Okul Programlarinda “Tabiat Bilgisi”; 1968
llkokul Programinda “Fen ve Tabiat Bilgileri”; 1992 ilkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programlarinda ve 2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
“Fen Bilgisi”; 2004 ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda “Fen ve
Teknoloji”; 2013 ilkdgretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ve 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ise “Fen Bilimleri” ismiyle yer almaktadir. 1992 yilina
kadar 6gretim programlari kademelere gore (ilkokul, ortaokul, vb.) hazirlanmis ancak 1992

yihndan itibaren 6gretim programlari ders 6zelinde hazirlanarak uygulamaya koyulmustur.
Programlarin Geligtirilme Sikligi

1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarin ne siklikla geligtirilip guncellendigine bakildiginda, Cumhuriyet tarihinin ilk
dgretim programi olan 1924 ilkkmektep Mifredat Programinin uygulamaya koyulmasindan
2 yil sonrasinda 1926 ilkmektep Mifredat Programinin uygulamaya koyuldugunu
gérmekteyiz. 10 yil uygulamada kalan bu programin ardindan 1936 ilk Okul Programi

uygulamaya koyularak giincellenmistir. 1936 Programindan 12 yil sonra 1948 ilk Okul
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programi yururlige girmis ve bu program da 20 yil uygulamada kalmistir. 1968 yilinda
glincellenerek 1968 ilkokul Programi ismiyle uygulamaya koyulmustur. Programlar
arasinda en uzun slre (24 yil) yurirlikte kalmis olan 1968 Programinin ardindan 1992
iIkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari 8 yil siireyle uygulanmistir. 1992
Programinin giincellenmesiyle 2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi
yurirlige girmistir. 5 yil sonrasinda 2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi uygulanmaya baslamistir. 8 yil uygulamada kalmis olan 2004 Programindan
sonra 2013 Ilkégretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Kurumlari geligtirilerek
uygulamaya koyulmustur. 2013 Programindan 5 yil sonra 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi yayinlanmistir ve bu program héalen uygulanmaktadir.
Program Gelistirmeyi Gerekli Kilan Nedenler

1924 ilkmektep Miifredat Programi; Heyet-i iimiye Kararlarinda (1924-1926) da
belirtildigi Uzere kdylU ve kentlilerin ihtiyaclarinin farkli olmasi, ilkokul stresinin 5 yil olmasi,
cocuklari hayata hazirlama amaciyla yeni bir program hazirlanmasi gerekliligi ve kiz
okullarinda gerekli olan pratik bilgilerin programlara konulmasi gerekliligi sebeplerinden

oturtd “toplumda meydana gelismeler”, “konu alaninda yapilan degisiklikler” ve “bireyin

ihtiyaclarinda meydana gelen dedismeler” sebepleri dikkate alinarak guncellenmistir.

1926 ilkmektep Mifredat Programi; geng neslin iyi vatandaglar olarak gelistirimesi
amaciyla, onceki programda tabiat tetkiki, musabahat, tarih ve cografya derslerinin hayat
bilgisi dersi bashgdi altinda birlestiriimesi, 6grencilerin kisisel ilgilerinin énem arz etmesi
sebeplerinden o6tard “toplumda meydana gelen degismeler”, “konu alaninda yapilan
degisiklikler” ve “bireyin ihtiyaglarinda meydana gelen degismeler’ sebepleri dikkate

alinarak guncellenmisgtir.

1936 ilk Okul Programi; Harf inkilabi neticesinde yeni harflere gegilerek, énceki
programlarda okutulan kaynaklarin glincellenmesi, égrencilerin milli Glkuleri gdzeten birer
Tark vatandasi olarak yetistirilmesi, ulusal ekonomik kavrayisa énem vererek ¢ocuklari en

genis Olclde Uretkenlie sevk etme gayesinin gudilmesi, ¢ocuklarin bireysel farkhliklari,
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seviyeleri ve yetenekleri dikkate alinarak glnlik hayatlarinda ise yarayacak pratik bilgilere
onem verilmesi sebeplerinden 6tird “toplumda meydana gelen degismeler”, “konu alaninda
yapilan degisiklikler” ve “bireyin ihtiyaclarinda meydana gelen degismeler” sebepleri dikkate

alinarak guncellenmistir.

1948 ilk Okul Programi; ulusun toplumsal ihtiyaglarina ve cagdin gereklerine uygun
bir programa ihtiya¢ duyulmasi, kdy ve kentlerde uygulanan programlarla ilgili yapilan
degisiklikler, dgrencilerin 6zelliklerinin gbéz énlinde bulundurulmasi, tarih dersi kitaplarinin
ogrencilerin seviyelerine gore yenilenerek, milli tarihe agirlik veren okuma pargalarinin

eklenmesi, sebeplerinden 6turld “toplumda meydana gelen degdismeler”, “konu alaninda
yapilan degisiklikler” ve “bireyin ihtiyaglarinda meydana gelen degismeler” sebepleri dikkate

alinarak guncellenmisgtir.

1968 ilkokul Programi; 1948 Programinda Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi
derslerine ayri ayri yer verilirken 1968 Programinda bu derslerin “Sosyal Bilgiler” dersi adi
altinda birlestirilmesi, ¢cocugun gelisimi ve &6zel egitim gerektiren &gdrencilere yonelik
uygulamalarin nasil olmasi gerektigi konusuna énem verilmesi sebeplerinden 6tird “konu
alaninda yapilan dedisiklikler” ve “bireyin ihtiyaglarinda meydana gelen degismeler”

sebepleri dikkate alinarak glncellenmistir.

1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari; zorunlu egitimin 5
yildan 8 yila cikarilmasi, ilkokul ve ortaokullarin birlestirilerek “ilkogretim” olarak
adlandiriimasi, ekonomik kriz ve 1980 Darbesi ile toplumsal yapidaki degismeler, bu
degisikliklerin 6gretim programlarina yansimalari sebeplerinden 6turl, Anayasa’nin 6n
gordugu sekilde din egitimi ve 6gretimine agirlik verilmesi, bilim ve teknolojinin éneminin
anlasiimasiyla matematik ve fen derslerinin bilimsel ve teknolojik gelismeleri yansitacak
sekilde glncellenmesi gerekliligi sebeplerinden o6turd  “toplumda meydana gelen
degismeler’, “teknolojide meydana gelen degismeler” ve ‘konu alaninda yapilan

degisiklikler” sebepleri dikkate alinarak gincellenmistir.
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2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve 2004 ilkégretim Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi; Tiirkiye'nin bilim ve teknolojide bulundugu durumla
ilgili saptamalar yapilarak bilim ve teknolojide ana hedefler ve o&ncelikli alanlarin
belirlenmesi, ¢agin gereklerinin ve teknolojik gelismelerin programlara da yansitiimasi
sebeplerinden 6tirl “teknolojide meydana gelen degismeler” ve “konu alaninda yapilan

degisiklikler” sebepleri dikkate alinarak glincellenmistir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi; zorunlu egitimin 4 yil sireli ilkokul, 4 yil streli ortaokul ve 4 yil sureli lise egitimi
seklinde dizenlenmesi, STEM akiminin etkileriyle program calismalarinin ve egitim
planlamalarinin yapilmasi sebeplerinden 6tirl “teknolojide meydana gelen degismeler” ve

“konu alaninda yapilan degisiklikler” sebepleri dikkate alinarak glincellenmistir.
Program Gelistirme EKibi

1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda program geligtirme ekibine iligskin bilgilere 1992 Programi 6ncesinde yer
verilmemis, 1992 Programinda yalnizca Ozel ihtisas Komisyonunca programin hazirlandig
belirtilerek bu komisyondaki kisilerin gbrev bilgileri veya isimlerine yénelik higbir bilgiye yer
verilmemistir. 1992 Programindan sonra uygulamaya koyulan programlarin icinde de
yalnizca 2004 Programinin program gelistirme ekibi hakkinda bilgi yer almaktadir. 2004
Programinda akademisyenler, 6gretmen ve program gelistirme uzmanindan olugan
komisyonda toplamda 35 kisi yer almaktadir. 1923-2023 yillari arasinda uygulamaya
koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlari arasinda on 6gretim programindan
yalnizca bir programin program gelistirme ekibindeki kisilere ait bilgilere yer vermesi ve
diger programlarin program gelistirme ekiplerinin kamuoyuna acgiklanmamasi seffaflik

acisindan énemli bir eksikliktir.

Program Gelistirme llkeleri
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1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim

programlarinin program gelistirme ilkeleri (dinamiklik, denencellik, arastirmaya dayali olma,

kalite kontrolu, yatay ve dikey iliski, yasama donuk olma, bireyin, konu alaninin ve toplumun

ihtiyaglarini karsilama) uygunlugu konusuna programlarda agikg¢a yer verilmemistir ancak

programlar incelenerek su sonuglara ulasiimistir:

1924 ilkmektep Mifredat Programinin; toplumun ihtiyaclarini karsilama ve yasama

donuKkluk,

1926 ilkmektep Mdifredat Programinin; birey ve konu alaninin ihtiyaglarini
karsilama, denencellik, yasama donukIUk, kalite kontroll, yatay iliski ve arastirmaya

dayali olma,

1936 ilk Okul Programinin; birey ve toplumun ihtiyaclarini kargilama, yasama

donuklik ve yatay-dikey iligki,
1948 ilk Okul Programinin; toplumun ihtiyaclarini karsilama ve yatay-dikey iligki,

1968 ilkokul Programinin; birey ve toplumun ihtiyacglarini karsilama, denencellik,

yasama donukluk ve yatay-dikey iligki,

1992 ilkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari; konu alani ve

toplumun ihtiyaglarini karsilama, dinamiklik ve arastirmaya dayali olma,

2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi; toplumun ihtiyaglarini

karsilama ve arastirmaya dayali olma,

2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi; birey ve toplumun

ihtiyaclarini karsilama, kalite kontroll, yatay iliski ve arastirmaya dayall olma,
2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi; toplumun ihtiyaglarini kargilama,

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi; birey ve toplumun ihtiyaclarini

karsilama, dinamiklik, kalite kontroll ve arastirmaya dayall olma

ilkelerini gbzeterek gelistirilmistir.
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Programlar arasinda program gelistirme ilkelerinin en fazla gozetildigi program 1926
Programi iken, en az goézetildigi program 2013 programidir. Program gelistirme
ilkelerine uygunluk saglanmasi programlar da belirli bir sistem izlememigtir. Program
gelistirme ilkelerinden programlarda en az goézetilen ilke denencellik ilkesidir.
Yalnizca 1926 ve 1968 Programinda bu ilkeye uyulmustur. Programlarda en fazla

gozetilen ilke toplumun ihtiyaclarini kargilama ilkesidir.
Temel Egitim Felsefeleri

1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri 6gretim
programlarinin temel egitim felsefeleri programlarda agikga yer almamistir, bu sebeple
programlarda yer alan agiklamalarla; 1924 ilkmektep Mifredat Programi ve 1926 ilkmektep
Mufredat Programinin “ilerlemecilik”, 1936 ilk Okul Programi ve 1948 ilk Okul Programinin
“Yeniden Kurmacilik”, 1968 ilkokul Programinin “llerlemecilik”, 1992 ilkégretim Kurumlari
Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “Esasicilik”, 2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi
Dersi Ogretim Programi, 2004 ilkgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin

“llerlemecilik” temel egitim felsefesini benimsedigi sonucuna ulasiimistir.
Program Tasarimi Yaklagimlari

1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri 6gretim
programlarinin program tasarimi yaklasimlari, programlarda agikga belirtiimemekle birlikte
bu programlarin temel egitim felsefelerine dayanarak; 1924 ilkmektep Mufredat Programi
ve 1926 ilkmektep Miifredat Programi “Ogrenen Merkezli”, 1936 ilk Okul Programi ve 1948
ilk Okul Programi “Sorun Merkezli”, 1968 ilkokul Programi “Ogrenen Merkezli’, 1992
iIkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari “Konu Merkezli”, 2000 ilkégretim
Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi “Ogrenen Merkezli” program tasarimi yaklasimi benimsemektedir.
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Program Gelistirme Modelleri

Turkiye'de gelistirilen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda program gelistirme
modeli ile ilgili bir bilgiye ve program gelistirme slrecine yodnelik bir aciklamaya
rastlanmamigtir ancak, Milli Egitim Bakanhdr'nin 1984 ve 2004 yillarinda hazirladigi
program gelistirme modelleri ve EARGED’in hazirladigi program gelistirme modelinin
benimsendigi; Taba, Tyler ve Taba-Tyler program gelistirme modellerinin uygulanmadigi

sonucuna ulasiimistir.
Hedef Yazma Yaklasimlari

1923-2023 yillari arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinin hedefler, amaglar, davranigslar ve kazanimlarla ilgili ifadelerin; 1924
ilkmektep Mifredat Programinda yer almadigi, 1926 ilkkmektep Mifredat Programinda
“Tabiat Derslerinin Hedefi’, 1936 ilk Okul Programinda “llkokulun Hedefleri” ve “Dersin
Amaglarr”, 1948 ilk Okul Programinda “Milli Egitimin Amaglari” ve “Dersin Amaglari”, 1968
ilkokul Programinda “Tirk Milli Egitimin Amaglar”, “ilkdgretimin  Amaglari”, “Dersin
Amaclar”, 1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda “Genel

Amaclar’, “Sinif Konulari Amaglari ve Davraniglari”, 2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda “Genel Amaglar”, “Unite Amaglari ve Ogrenci Kazanimlari”, 2004
Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda “Tirk Milli Egitimin Amaglari”, “Fen
ve Teknoloji Programr'nin Amaglar”, “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda
Ogrenme Alanlar ve Kazanimlar’, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amagclar”’, “Kazanimlar’, 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda “Ogretim Programinin  Amaglari”, Ogretim Programinin Ozel

Amaglar”, “Kazanimlar” seklinde yer almakta ve hedef climlelerine yonelik sistematik ve

tutarli bir tanimlama ve ifade bulunmamaktadir.

Arastirma kapsaminda ele alinan programlarda dersin ozel
amac/hedef/kazanimlarina yénelik yer verilen ifadeler incelendiginde; 1924 ilkmektep

Miifredat Programi, 1926 ilkmektep Miifredat Programi, 1936 ilk Okul Programi, 1948 ilk
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Okul Programi ve 1968 ilk Okul Programinda dersin 6zel amag/hedef/kazanimlarinin
bulunmamasi sebebiyle hedef yazma yaklasimlarinin belirlenememis; 1992 ilkégretim
Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “asamali hedef yazma yaklagimi”, 2000
iIlkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2004 ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi

Ogretim Programi, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinin “yeterlilige dayali hedef yazma yaklasimi” benimsedigi gortimustir.
Igerik Diizenleme Yaklasimlari

1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinin igerik diizenleme yaklagimlarina yénelik 1924 ilkmektep Mifredat Programi,
1926 ilkmektep Mifredat Programi, 1936 ilk Okul Programi, 1948 ilk Okul Programi, 1968
ilkokul Programi ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda herhangi bir aciklama
bulunmamaktadir. 1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari ve 2000
iIkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda agik olarak verilmese de igerik
dizenleme yaklagimina yonelik ¢cikarimlarin yapilabilecegi ifadeler yer almakta iken; 2004
ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda igerik dluzenleme vyaklasimlarinin agik¢ca belirtiimektedir. Arastirma
kapsaminda ele alinan bu programlarin timi “sarmal icerik dizenleme yaklagsimi”

benimsenerek gelistiriimistir.
Ogrenme-Ogretme Yaklagimlari

1923-2023 yillar arasinda uygulamaya koyulan ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda 6grenme ve 6gretme yaklasimlarina (6grenci merkezli, 6gretmen merkezli)
yonelik ifadeler; 1924 ilkmektep Miifredat Programinda “Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha
Aciklamalari”, 1926 ilkmektep Miifredat Programinda “Tabiat Derslerinin Tedrisi”’, 1936 ilk
Okul Programi ve 1948 ilk Okul Programinda “Tabiat Bilgisi Agiklamalari”, 1968 ilkokul
Programinda “Metot ve Teknikler”, 1992 ilkégretim Kurumlar Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda “islenis”, 2000 ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda

“Ogretme ve Ogrenme Siirecleri”, 2004 ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
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Programinda “Ogrenme-Ogretme Siireci”, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Benimsenen Strateji ve Yontemler” seklinde

ifade edilmistir.

1924 ilkmektep Miifredat Programi, 1926 ilkmektep Mifredat Programi, 1936 ilk
Okul Programi, 1948 ilk Okul Mifredat Programi, 1968 ilkokul Programi, 1992 ilkégretim
Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda 6grenme-dgretme yaklasimlarina
yonelik bilgi verilmedigi icin ilgili bélimlerde yer alan ifadeler incelenerek ¢ikarim yapiimis,
2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6égrenme ve &gretme
yaklagimlarina iliskin ifadelerden yararlaniimis ve son olarak 2004 ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinda égrenme ve dJretme yaklasimi acikga belirtilmistir.
Belirtilen programlardan yalnizca 1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinda “6gretmen merkezli 6grenme-6gretme yaklasimi benimsenmekte iken;

diger tim programlarda “6grenci merkezli 6grenme-6gretme yaklasimi” benimsenmektedir.
Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlari

1924 ilkmektep Mifredat Programi, 1926 ilkmektep Mifredat Programi, 1936 ilk
Okul Programi ve 1948 ilk Okul Programinda élgme ve degderlendirme yaklasimlarina iligkin
herhangi bir aciklama veya ifade yer almamaktadir ve bu sebeple 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlarina yénelik gikarim yapilamamigtir. 1968 ilkokul Programinda “Planlama ve
Uygulama”, 1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda
“Degerlendirmeler’, 2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
“Degerlendirme Etkinlikleri”, 2004 ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda
“Olgme ve Degerlendirme”, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Olgme ve
Degerlendirme Anlayisi” ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Ogretim

Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi” seklinde ifadeler yer almaktadir.

1968 ilkokul Programinda verilen aciklamalardan gikarim yapilarak “alternatif dlcme

ve degerlendirme yaklagimi” gdzetildigi, 1992 ilkdgretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim



204

Programlarinda yer alan ifadelerden ¢ikarim yapilarak “geleneksel dlgme ve degerlendirme
yaklasimi”’nin benimsendigi, 2000 ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
verilen aciklamalardan hareketle, 2004 Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda agikga yer verilerek, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan
aciklamalardan hareketle ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda verilen
aciklamalardan hareketle “alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimi” benimsendigi

sonucuna ulasiimistir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak yapilan 6neriler “program gelistirme
alanina yonelik oneriler” ve “gelecekte yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler” olmak Gzere

iki baslik altinda sunulmustur.
Program Gelistirme Alanina Yénelik Oneriler

« Turkiye’de program gelistirme c¢alismalarinin ihtiya¢ analizine dayali olarak

sistematik olarak gelistiriimesi,

+ Geligtirilen programlarin dncelikle pilot uygulama yapilarak denenmesi ve
uygulamadan elde edilen verilere gére yeniden dizenlenerek uygulamaya

koyulmasi,

* Program gelistirme c¢alismalarinin tim asamalarinin ve ilkelerinin seffaf ve

acik bir sekilde sunulmasi,

* Program gelistirme surecinde program ¢aligmasina katilanlarin 6zgec¢misleri

ve isimlerinin agikga belirtiimesi,

* Programlarin uygulamaya koyulmasindan sonraki strecgte, programdan elde
edilecek sonuglarin degerlendirilebilecegi kadar slre taninmasi ve elde

edilen sonugclara goére degerlendirme yapilarak yeni bir program gelistiriimesi
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* Programlarla ilgili  degisiklik  yapildiginda, hangi  gerekgelere

dayandirildiginin belirtiimesi

* Programlarin temel egitim felsefesi, program tasarimi yaklasimi ve program
gelistirme modelinin programlarda agikga belirtilerek program gelistirme

ilkelerine uygun olarak gelistirilmesi

* Programin 6gelerinin hangi yaklasimlarla nasil olusturuldugunun acgikga
ifade edilmesi ve bu 6gelerin bu yaklagimlarin dogasina ve ilklerine uygun

olarak olusturulmasi 6nerilmektedir.
Gelecekte Yapilacak Olan Arastirmalara Yénelik Oneriler

Tarkiye'de egitim tarihi kapsaminda yapilan c¢alismalara bakildiginda, egitim
programlarinin tarihgesi ile ilgili calismalarin sinirli oldugu goézlenmektedir. Her dlkenin
benzersiz bir egitim tarihi gegmisi mevcuttur. Program alaninin tarihgesini anlamak ve
gelecekteki uygulamalara temel olusturmak icin gereklidir ve bu nedenle ¢ok daha fazla
egitim tarihi ile ilgili calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Tarihsel sure¢ icerisinde program
¢alismalarinin nasil bir gelisim goésterdigini gérmek program bilgisi, pratigi ve teorisinin
gelistiriimesine de katki saglayacaktir. Bu nedenle farkli dersler ve okul diizeylerinde bu

arastirmalarin yapilmasina ihtiyag bulunmaktadir.
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