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i
Oz

Bu arastirmanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ve 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
okutulan MEB vyayinlari 7. sinif Matematik ders kitabindaki problemlerin yaraticihgi
destekleme baglaminda incelenmesidir. Arastirmada verilerin toplanmasinda dokiman
incelemesi yontemi kullaniimistir. Egitim Bilisim Agi (EBA) tarafindan 7. siniflar igin sunulan
MEB vyayinlari Matematik ders kitabinda yer alan 6drenme alanlarindaki problemler
incelenmistir. Elde edilen veriler dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Veriler, dBnceden belirlenmis temalara gore 6zetlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmustur.
Arastirmanin ilk asamasinda kitabin batuncul olarak yaraticiligi desteklemesi incelenmisgtir.
Bu kapsamda problemlerin sunusu, ¢cbézimlerin sunusu gibi temel kitap yapisi incelenmistir.
Arastirmanin diger sorusu ise kitaptaki problemlerin matematiksel yaraticiligi destekleme
duzeylerinin incelenmesine yoneliktir. Bu baglamda verilerin analizi igin bir kilavuza ihtiyag
duyulmus, problemlerin yapisinin analiz edilmesi igcin DISCOVER Problem Matrisi
kullaniimistir. Tum problemler DISCOVER Problem Matrisine goére incelenerek, ilgili
kategori altinda siniflandiriimistir. Bu siniflandirmada, problem ¢ok ¢6zimli olup olmamasi,
problemin ¢&zim yollarinin farkhligi, problemin yapilandiriima bigimleri bakimindan
incelenmesi mimkundur. Bu baglamda incelenen ders kitabindaki 6grenme alanlarinda yer
alan problemlerin genellikle problem tird Il ve lll dizeyinde yer aldidi, DISCOVER Problem
Matrisine gore dengeli dagiimadigi ust dizey problem turlerindeki dagiimin ya az sayida

ya da hi¢ olmadidi saptanmistir.

Anahtar sozciikler: yaraticilik, matematiksel yaraticilik, matematik ders kitabi, discover

problem matrisi, problem



Abstract

The aim of this research is to examine the problems in the 7th grade Mathematics textbook
prepared by the Ministry of National Education in the context of fostering creativity.
Document analysis method was used to collect data. The problems in the MEB publications
Mathematics textbook offered by the Educational Information Network (EBA) for 7th graders
were examined. The obtained data were analyzed using the document analysis method.
Data were summarized and interpreted according to predetermined themes and presented
to the reader. Firstly, the book's holistic foster for creativity was examined. The basic book
structure such as the presentation of the problems and the presentation of the solutions has
been examined. Secondly the problems are examined the level of foster of mathematical
creativity by the problems in the book. The DISCOVER Problem Matrix was used as a guide
to analyze the structure of the problems. All problems were analyzed according to the
DISCOVER Problem Matrix and classified under the relevant category. In this classification,
it is possible to examine the problem in terms of whether it is multi-solvable, the difference
in the solution ways of the problem, and the way the problem is structured. It has been
determined that the problems in the learning areas in the examined textbook are generally
at the level of problem types II-lll, are not evenly distributed according to the DISCOVER
Problem Matrix. The distribution in high-level problem types is either few or absent.

Keywords: creativity, mathematical creativity, mathematics textbook, discover problem

matrix, problem
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Bolum 1

Giris ve Problem Durumu

Hayat karmasiklastikca, dlsinme becerileri ve bu disinme becerilerinin
desteklenmesi dnem kazanmaya baslamistir. Bu dislinme becerilerinden yaraticilik 21.
yuzyil becerileri arasinda yer almaktadir (OECD,2004). Yaraticilik genel olarak yeni bir sey
Uretmek olarak anlasilsa da bu betimlemenin 6tesinde hem beceri hem de kavram olarak
yaraticilik ile ilgili oldukga fazla tanim yapilmistir (Onur ve Zorlu, 2017a; 2018; Sriraman,
2005). Arastirmacilar yaraticihgi ifade etmenin ¢ok sayida yolu oldugunu kabul etmis ve
100'den fazla ¢agdas tanim oldugunu belirlemistir (Mann, 2005). Bunun nedeni bu kavram
Uzerinde calisan arastirmacilarin (Sriraman, 2005; Runco, 1993; Haylock, 1987; Krutetskii,
1976; Jensen, 1973; Kim ve digerleri, 2003) yaraticilk kavramina farkli perspektiflerden
bakmasidir. Her ne kadar farkli tanimlar yapilsa da bu tanimlar (Ausubel, 1964; Amabile,
1983; Wallach ve Kogan, 1965; Stenberg, 1996; Weisberg, 1993; Silver, 1997; Ozden,
2005; Riza, 2000; Torrance, 1974; Akt: Gungor, 2007; Craft, 2003); yeni, kendine 6zgd,
kullanigh, farkh betimlemeleri ile ortak bir paydada bulusmaktadir. Yaraticiligin Tark Dil
Kurumu anlamina bakilacak olursa her insanda var oldugu kabul edilen farazi yatkinhk
olarak ifade edilmektedir (TDK erisim tarihi: 01.11.2022). Yaraticihk kavrami gogunlukla
zeki olmak ile bagdastiriimaktadir (Torrance, 1969). Her ne kadar yaraticilik kavrami zeka
ile bagdastirilsa da gunumuzde bu kavramin her insanda gorulebilecegine dair gorugler
vardir (Haylock, 1976; Krutetskii, 1986; Arioglu, 1999). Yaraticiiga herkes sahiptir ve
o6nemli olan ortaya ¢ikarmaktir. Elverigli ortam sartlari ve 6gretim ile kisilerin yaraticiliklari
kesfedilip geligtirilebilir (Argun, 2012).

Yaraticilik kavrami genel olarak insan zihninde sanat kavramiyla iliskilendirilse de
(Kanh,2017) aslinda etrafimizdaki her sey bir yaraticilik Urintddr (Pehkonen, 1997).
Yaraticilik bir seyin olusma aninda ortaya ¢ikan bir beceri olarak tanimlanabilir (San, 2008).
Bu kavramdan yola cikilarak farkli alanlarda yaraticiliktan bahsetmek mumkuindur (bkz.

domain specific creativity). Ornegin bir ressamin yaraticilik sireci ile bir mihendisin



tasariminda ortaya koydugu yaraticilik; sire¢ ve Urlnler agisindan farklilik géstermektedir.
Bu asamada karsimiza alana 6zgu yaraticilik kavrami ¢ikmaktadir (Leikin, 2009; Sriraman,
2005). Matematiksel yaraticilk da matematik yapmaya 6zgl duslnsel bir slre¢ ayni
zamanda matematige 6zgu bir digiinme becerisidir (Leikin, 2013). Matematiksel yaraticilik
hem matematik hem de yaraticihidin kullanildigi bir kavramdir (Peng, Cherng, Chen ve Lin,
2013). Bu noktada, matematiksel yaraticiligin da ne oldugunu tanimlamaya ihtiya¢ vardir.
Matematiksel yaraticilik arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele almistir (Ervynck,
1991; Kattou, Kontoyianni, Pitta-Pantazi ve Christou, 2012; Leikin, 2013; Leikin ve Lev,
2012; Nadjafikhah ve digerleri, 2012; Sriraman, 2005). Matematiksel yaraticilik orijinal
matematiksel Urlinler Gretmek (Sriraman, 2009), matematiksel problemlere faydali ve yeni
¢6zUmler dretmek (Chamberlin & Moon, 2005), 6zgun ve anlayish ¢ézim yéntemlerini ayirt
ederek matematik problemlerini ¢gdzmektir (Sriraman, 2004; Ervynck, 1991; Haylock, 1987).

Matematiksel yaraticilik butliin bireylerde ilerletilebilecek ve ilerletiimesi gereken
zaruri bir yetenektir (Mann, 2005). Okullarda yer alan matematik dersleri 6grencilere
matematiksel yaraticilik kavrami ile karsilasma ve matematik alanindaki kendilerinde zaten
var olan yaraticilik yeteneklerinin farkina varmalari i¢cin gereken firsat saglamaldir ve
matematiksel beceriler ve yaraticilik gibi alt becerileri desteklenmelidir (Leikin, 2013).
Herhangi bir konunun Agretiminin en ¢ok ihmal edilen yonu matematiksel yaraticiliktir
(Hollands, 1972) ve yaraticilk genellikle okulda beslenmez (Sriraman, 2005). Lakin
o6grenme-06gretme ortamlari cocuklarin yaraticilikla iligkili olarak elestirel, iraksak ve analitik
dustnce gibi becerilerinin gelistiriimesine yardimci; 6gretim programlari, 6grenme-6gretme
ortamlari, sinif ici slrecleri ve egditim materyalleri butin olarak yaratici dislinmeyi
destekleyici nitelikte olmalidir (Ustiindag, 2014, Sengil-Akar,2017). Ogretim uygulamalarini
incelemeli ve matematiksel yaraticihigi gelistirmek igin uygun mufredat materyallerini
arastirmalidir (Mann, 2006). Toplumun gelecegini sekillendiren mufredatlar (dersler) ve
egitim programlarinin kullanim kapsamlari olan 6grenme ve egitim ortamlari, yaraticiligi

toplumsal gelisim icin bir kulttr ve egitimin esas amaclarindan biri olarak gérmelidir (Orhon,



2003). Dolayisiyla yaraticilik 6nemlidir ve desteklenmelidir. Bu destegi mimkin kilmak igin

okullar en uygun mekanlardan biri olabilir.

Yaraticilik tesvik edilebilir ya da engellenebilir (Sharp, 2004). Dogustan gelen
yaraticihk yetenegini uygun sartlarda gelistirmek mimkindir (Yesilyurt, 2020). Her
cocugun yaraticilik becerisine sahip bir sekilde diinyaya geldigi varsayilsa bile bu beceri
desteklendigi surece varligini koruyacak olup tegvik edilmediginde kdérelmeye maruz
kalacaktir (Yalgin, 2021). Yaraticiliga yénelik gérevler (6rnegin, problem kurma) tek basina
matematiksel yaraticiligi desteklemeyebilir ancak yaraticihgin tesvik edilmesini birkag faktor
etkileyebilir (Levenson, 2013). Yaraticiligi engelleyen faktorler ortadan kalkarsa yaraticilik
geligtirilebilir. Yaraticiligi engelleyen etmenler okullarda kisisel farkliliklara gereken énemin
verilmemesi, her 6grencinin ayni mifredati 6grenmeye tabi tutulmasi, sinif mevcutlarinin
fazla olmasi, mufredatin yogun olmasi, ezbere dayali egitim, sert kurallar ve sinavlar olarak
belirtiimistir (Riza, 1999). Ezbere dayall olan geleneksel egitim &grencilerdeki var olan
yaraticih§ desteklemekten cok koreltir (Omeroglu ve Turla, 2001). Aksine 6grenci merkezli
egitim o6grencilerin yaraticiigi deneyimlemesine daha ¢ok olanak saglar (Riza, 1999).
Bireysel farkhliklari dikkate alan ve 6zgur disinmeyi destekleyen bir 6grenme ortamina

sahip olmak yaraticiligi gelistirmek i¢in son derece énemlidir (Kili¢ vd. 2018).

Yaraticihgi gelistirmek sadece dgretmen ¢abasi ile olacak bir durumdan ¢ok is birligi
gerektiren bir meseledir. Ogretmen ne kadar yaraticih§l destekleme motivasyonu olursa
olsun onu destekleyecek bir 6gretim programina ve dgdretim surecine ihtiyag duyar (Orhon,
2014). Yaraticih@r iceren Ogretim programlari hem &gretmenlere hem de dgrencilere
yaraticilik konusunda yardimci olacaktir (Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007). Ogretmen
dgretim programlari ve égrenciler arasindaki bir kdpridir. Ogretim programi ile 6gretmen
arasindaki kopruyu ise ders kitaplari kurmaktadir.

Ulkemiz MEB ortaokul matematik 6gretim programinda yaraticiigin égrencilere
asilanmasi gereken esas bir beceri oldugunu belirtiimigtir (MEB, 2018). MEB tarafindan

hazirlanan matematik 6gretim programinin yetkinlikler kisminda, yaratici dislinmeye



oldukga o6nem verilmektedir. MEB tarafindan 2005, 2009, 2017 ve 2018 yillarinda
guncellenen her matematik 6gretim programinda yaratici disinme 6nemli bir yetkinlik
olarak ele alinmistir (ilhan ve Aslaner, 2019). Ders kitaplarinin, MEB &gretim programi
temel alinarak hazirlanmig olmasi beklenmektedir. Ders kitaplari icerik agisindan ilgili dersin
ogretim programini kapsamalidir ve ilgili dersin 6nemli becerilerini destekleyecek nitelikte
olmalidir (Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeligi, 2021).
Ogretim programlarina gére hazirlanan ders kitaplari, en fazla tercih edilen egitim dgretim
gereci olarak ginimizde hala 6énemini korumaktadir. Ayrica ders kitaplari égrencilerin
Ucretsiz ve kolay ulagabildikleri egitim araglaridir. Ogrencilerin yaraticiliklari desteklenmek
isteniyorsa ders kitabinin genel yapisinin ve kitapta yer alan problemlerin yaraticilig
destekleyecek etkinlikleri icinde barindirmasi ve ders kitabinin yapisinin 6grencilerin
yaraticihdini desteklemesi, yaraticilii destekleyici etkinlikler, problemler, unsurlar igermesi

beklenmektedir.

Matematik egitiminde verilen problemler matematik dersinin en 6nemli gorevlerindendir.
Matematiksel becerilerin desteklenmesi igin verilen gorevlerin yapisi 6nemli olduguna gore,
kitapta bulunan matematiksel problemlerin yapisi ve yaraticiligi destekleme dizeyleri bu
arastirmanin temel sorularindan biridir. Matematik alaninda problem igin farkli tanimlar éne
surtlmagtar. Problem ¢6zimu belli olmayan karigik durum (Van De Walle, 2010), insani
huzursuz eden durum (Baki, 2008), 6grencilerin gunlik hayatta karsilastiklari, ¢6zim
gerektiren ve ¢dzum yodnteminin dogrudan bilinmedidi durum (Posamentier ve Krulik, 2019),
kisinin karsisina ¢ikan bir durumda ne yapacagini bilmedigi ve belirleyemedigi zihinsel
karmasa (Altun, 2005), bireylerin iginde bulunduklari kangik durum (Gelbal , 1991), bireyin
bir ama¢ dogrultusunda ilerlerken kargisina ¢ikan engel (Bingham, 1998) olarak
tanimlanmistir. Matematik 6gretim programinda (MEB, 2018) ise problem ¢6zim
yonteminin daha onceden bilinmedigi ve ¢6zumu apagik olmayan sorular olarak
tanimlanmaktadir. Problemler literatirde farkli kategorilerle incelenmistir. Alanyazin

bakildiginda problemler yapilandiriimamis ve iyi yapilandiriimis (Jonassen ve Kwon, 2001)



rutin ve yaratici (Mayer, 1999), rutin ve rutin olmayan (Altun, 2000) ac¢ik uglu ve kapali uglu
(Foong, 2002) DISCOVER (Discovering Intellectual Strengths and Capabilities while
Observing Varied Ethnic Responses) Problem Matrisinde yer alanlar (Schiever&Maker,
1991) seklinde siniflandiriimigtir. Ders kitaplarindaki matematiksel problemlerin yapisal
olarak agik uclu olmasi matematiksel yaraticiligin desteklenmesi agisindan incelenmesi
gereken unsurlardan biridir. Schiever ve Maker (1991) problem siniflandirmasin agik uglu
olup olmasi ne kadar acik uc¢lu oldugu bakimindan ele almislar DISCOVER Problem
Matrisini olusturmuslardir. DISCOVER Problem Matrisi bu c¢alismanin kuramsal

¢ercevesinde detayli olarak ele alinmigtir.

Ogretmenler problem ¢dzme ve problem kurma gérevlerini iceren sorgulamaya
dayali matematik 6gretimini kullanmalidir (Silver, 1997). Matematik egitimindeki
akademisyenler, ogretmenlerin  6grencilerinin  matematiksel yaratici  yeteneklerini
gelistirmek i¢in uygulayabilecekleri okul dizeyinde cesitli etkinlikler dnermiglerdir (Biger,
2021, Bicer, 2020; Leikin, 2014; Leikin & Elgrably, 2019; Silver, 1997). Bu etkinlikler,
problem ¢ézme (Bicer ve Capraro, 2019), problem kurma (Ellerton, 1986; English, 1997,
Jensen, 1973; Kopparla ve digerleri, 2018; Krutetskii, 1976; Silver, 1994; Silver, 1997), ve
model olusturma etkinlikleri (Chamberlin & Moon, 2005) ve acik uglu
problemlerdir(Freedman, 1994; Silver, 1997; Leikin ve Lev, 2012; Tan ve Maker, 2020).

Arastirmacilar problem ¢ézme ile matematiksel yaraticilik arasindaki gugli iligkiyi
(6rn., Yuan ve Sriraman, 2011) belirtmekle kalmamis, ayni zamanda problem ¢ézme
becerisinin matematiksel yaraticiligin en iyi géstergelerinden biri oldugunu da belirtmiglerdir
(Pehkonen, 1997; Silver, 1997). Bu ylzden problem ¢ézmeyi 6grencilerin matematikte
yaratici yetenekler gelistirmelerine yardimci olabilecek etkili bir muidahale olarak
Oonermislerdir (6rn., Albert & Kim, 2013; Haylock, 1997; Singer, 2012; Sriraman, 2005)
Problem c¢6zme gorevleriyle mesgul olurken, ogrencilerden hem matematiksel bilgi
olusturmalari hem de matematiksel akil yuritme ve matematiksel fikirlerin birbirine

baghligini kavrayarak cesitli ¢oézim stratejileri olugsturmalari beklenir (NCTM, 2000).



Problem ¢6zmenin dgrencilerin yaratici matematiksel yaklasimlar olusturmak igin iraksak
ve yakinsak dusunmelerini birlikte kullanmalarini gerektirmesidir (Bigcer 2021).

Matematiksel problemler matematik egitiminin énemli bir pargasi oldugu icin ders
kitaplarinda da farkli bicimlerde yer alan problemlerin matematiksel yaraticiligi destekleyip
desteklememesi 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, problem
¢6zme becerisi matematiksel yaraticiligin en iyi gostergelerinden biri olarak kabul edilmistir
(Pehkonen, 1997; Silver, 1997). Problem ¢6zmenin hem matematiksel yaraticiliin bir araci
hem de &grencilerin matematiksel yaraticiigini gelistirmeye ydnelik bir midahale araci
olarak O6nerilmesinin nedeni, problem ¢6zmenin o6grencilerin yaratici matematiksel
yaklasimlar olusturmak icin iraksak ve yakinsak dusunmelerini birlikte kullanmalarini
gerektirmesidir (Biger, 2021). Yakinsak distnme, o6grencilerin 6nceki matematiksel
bilgilerini ve prosedurlerini yeni matematiksel problem ¢dézme durumlarinda organize
etmelerini ve uygulamalarini saglarken iraksak distinme onlarin rutin olmayan ¢ézim
yéntemlerini distinmelerini saglar (Carreira ve Amaral, 2018). Ders kitaplarinin en dnemli
materyallerden biri oldugu digunuldugunde, ders kitaplarinin genel yapisindaki problemleri
sunus bicimi ve problemlerin yapisinin nasil oldugu matematiksel yaraticihgin
desteklenmesi temelinde incelenmelidir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu aragtirmanin birinci asamasinda, ders kitabinin genel yapisi, problemleri ve
etkinlikleri ne sekilde sundugu, bu problem ve etkinliklerde bilgiye ve ¢bzime yodnlendirme
bicimi ve tekrara distlme durumu gibi farkl faktérlere bakilmistir. Bu agidan bakildiginda,
ders kitabinin genel yapisinin yaraticihdi destekleme durumu agisindan incelenmesi ilgili

alanyazindaki 6nemli bir boglugu dolduracagi distintlmektedir.

ilgili literatlr incelendiginde ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan
problemlerin farkli agilardan incelendigi ¢alismalar oldugu goérulmastur(Tirkmen, 2022;
Ozdiner, 2022; Akran, 2022; Sahintepe, 2022; Polat, 2021; Biber ve Tuna, 2017; Bulut, Boz

ve Yavuz, 2016; Engin, 2015; Kerpig, 2011). Lakin bu ¢alismalar igerisinde, problemlerin



matematiksel vyaraticilik becerisini desteklemesine ydnelik inceleyen bir galismaya
rastlanmamistir. Bu arastirma ile literatirde yer alan bu bosluk kismen de olsa

doldurulabilecegi distnulmektedir.

Bu arastirmanin ikinci agsamasinda ise, kitaptaki tim problemler tek tek incelenmistir.
Her bir problemin Discover Problem Matrisine goére hangi dizeyde oldugu ortaya
konulmustur. Kitabin icindeki tim problemler siniflandirilarak kitabin yaraticiligi destekleyici
problemlere yer verip vermedigi arastinlmistir. Yapilan literatlir taramasinda ortaokul
matematik kitaplarini bu yaklasimla ele alan baska bir arastirmayla karsilasiimadigindan,

bu arastirmanin alan yazindaki boslugu doldurmasi hedeflenmektedir.

Bunun yani sira bu arastirmanin sonuglarinin, egitim ve dgretim icin oldukgca énemli
bir yere ait olan okul ders kitaplarinin olusturulmasinda dnemli bir paya sahip olabilecegi
dusunulmektedir. Ayrica 6gretimi planlayanlarin ve 6gretmenlerin bu arastirmanin bulgulari
dogrultusunda egitim planlamalarini yeniden gézden gegirebilecekleri digtnildiginden bu

arastirma énemli gérulmektedir.

Bu arastirmanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ve 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda okutulan MEB vyayinlar 7. sinif Matematik ders kitabinin genel yapisinin ve
iceriginde bulunan gorev ve problemlerin matematiksel yaraticiligi desteklemesi agisindan

incelenmesidir.

Arastirma Problemi

1. 7.sinif duzeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitabi kitabin genel yapisi
bakimindan matematiksel yaraticiligin ortaya ¢ikmasini nasil desteklemektedir?
2. 7.sinif dizeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitabinda yer alan gorevler

(problemler) DISCOVER Problem Matrisine gére ne dizeydedir?

Alt Problemler



1. 7.sinif diizeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitabindaki Sayilar ve islemler
6grenme alaninda yer alan problemler nasil ve DISCOVER ‘a gére ne
dizeydedir?

2. T7.sinif duzeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitabindaki Cebir 6grenme
alaninda yer alan problemler nasil ve DISCOVER ‘a gore ne diizeydedir?

3. 7.sinif duzeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitabindaki Geometri ve
Olgme 6grenme alaninda yer alan problemler nasil ve DISCOVER ‘a gére ne
dizeydedir?

4. 7.sinif diizeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitabindaki Veri igleme
6grenme alaninda yer alan problemler nasil ve DISCOVER ‘a goére ne

dizeydedir?

Sayiltilar

Ogretim programindaki yetkinlikler kisminda yer alan yaraticilik kavraminin ortaokul

ders kitaplarinda yeterli diizeyde oldugu varsayilmistir.

Sinirhiliklar

Aragtirma Milli Egitim Bakanhigi, TTKB (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi) tarafindan
ders kitabi olarak tasdik edilmis ders kitabinda yer alan matematik sorulari ile

sinirlandiriimistir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitab1 2022-2023 egitim-6gretim yili icin MEB

tarafindan tavsiye edilen sadece 7. Sinifta okutulan ders kitabi ile sinirhdir.

Matematik dersinde 6grenci ve dgretmenlerin faydalandigi sadece ‘Ogrenci Ders

Kitabr’ ile sinirlandiriimigtir.



Tanimlar

Ders kitabi: Egitim ve 6gretim programlari kapsaminda 6grencilere ilgili bilgileri
veren, 6grenmeyi pekistiren, 6grencilerin sinavlara hazirlanmasina yardimci olan ve onlarin
hazirbulunusluk dizeylerine gére ¢alismalarini saglayan etkili bir 6gretim aracidir (Toprak,
1993).

Matematiksel Yaraticilik: Matematiksel yaraticilik, orijinal matematiksel Urunler
uretme (Sriraman, 2009), matematiksel problemlere faydali ve yeni ¢ozimler
dretme(Chamberlin & Moon, 2005), orijinal ve kavrayish ¢bézim ydntemlerini ayirt ederek
matematiksel problemleri ¢ézme (Sriraman, 2004; Ervynck, 1991; Haylock, 1987), ¢oklu
aritmetik islemler ve ¢oézimler gerektiren problemler olusturma (Getzels & Jackson,1962)
becerisi olarak tanimlanabilir.

Problem: Problem bireyin yapmak istedigi ne yapacagini bilmedigi bir durum (Altun,
2008), istenilen amaca ulagmak igin kullanilan yeterliliklerin 6niine ¢ikan engel (Bingham,
2004), karsilasilan bir durumun mevcut tepkilerle o0 anda agiklanamamasi durumu (Cepni,
2014) olarak tanimlanabilir.

DISCOVER Problem Matrisi: DISCOVER miufredat modelinde kullanilan
odrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir aragtir (Schiever ve

Maker, 1991).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Yaraticihik

Degisen teknolojik bir toplumda, yenilikler ekonomik ve sosyal biylimenin araci ve
herkesin refahi igin gerekli olarak kabul edilmektedir (Andiliou&Murpy, 2010). Bu yenilikleri
tesvik etmek yaraticiligi gerektirir (Shalley&Gilson, 2004). Gunluk hayatta is hayatinda, her
meslek alaninda ve hatta ¢ocuk yetistirmede de yaraticilik gerekmektedir (Ozden, 1999).
insanoglunun vazgegilmez bir yetenegi olarak gériilen yaraticilik (Huang ve digerleri.,
2017), genellikle sosyal ve ekonomik degisimlerin temel etken gicl olarak algilanir (Shiriki,
2013). Yaraticihgin sosyal ve ekonomik degisimler icin bir katalizér olarak gértlmesi (Lin,
2011) dinya capinda bu konuya énemli dl¢ide ilgi toplanmasini saglamistir. Yaraticilik
tartismalari buyik 6lgide Guilford ‘un 1949°da Amerikan Psikoloji Dernegi'nde yapmis
oldugu baskanlk konusmasi tarafindan sekillendirildigi (Guilford, 1950) varsayilsa da
yaraticihk konusundaki yayinlarin sayisi 1930’lu ve 1940’ yillarda bir miktar pozitif ivme
gOstermistir (Guilford, 1967) ve ginimuze kadar sirmektedir.

Teknolojik ve bilimsel gelismelerin sosyal aglari ve bireylerin hayatlarini degistirdigi
hizla deg@isen bir dinyada hem bu degisen dunyaya uyum saglamak hem de bu ilerlemeleri
surdirmek igin yaraticiliga ihtiya¢c duyulmaktadir (Leikin, 2013). Yaraticilik alani ile ilgili
arastirmalarin gogu hangi ¢ocuklarin beceri gelistirme programlarindan yararlanabilecegini
belirleme ve yenilikgi yapilari nedeniyle bilim, is ve sanayi alanlarinda fark yaratabilecek
yetigkinleri belirleme isteginden dogmustur (Kerr&Gagliardi, 2003). Egitim ve psikoloji
arasgtirmacilari bir ylzyildan fazla bir suredir yaraticiligin dogasini arastiriyorlar (Plucker,
Beghetto ve Dow, 2004). Egitimin ve insanhgdin en ciddi problemlerin ¢ézimunin anahtari
olarak gorulen yaraticihk (Guilford, 1967), gesitli arastirmacilar tarafindan farkh bakis agilari
ile ele ahnmistir (Haylock, 1987; Mann 2006; Srireman, 2005). Yaraticilik ile ilgili literatirde
¢ok sayida tanim bulmak muimkindur (Onur ve Zorlu, 2017a; 2018). Yaraticiligin gorus

birligine varilan (Yazar, 2007), tek, otoriter bir bakis acisi veya tanimi yoktur (Mann 2006;
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Srireman, 2005). Yaraticiligin ¢ok yonlu dogasi nedeniyle bu tanimlarin ¢cogu belirsiz veya

yetersizdir (Srireman, 2005) ve hicbiri evrensel olarak kabul gérmemistir (Treffinger, Young,

Shelby ve Shepardson, 2002). Yapilan tanimlara bakilacak olursa;

Ausubel (1964)’e gbre yaraticilik; daha dnce yapillmamis olani yapmak ve oldukga
az insanina ait olan bir yetenektir.

Amabile (1983) yaraticiligi, bireyin alanla ilgili becerileri, yaraticilikla ilgili becerileri
ve motivasyonunun kesisimi olarak tanimlamistir ve bir Griin veya yanitin ancak var
olan algoritmik olmaktan ¢ok bulugsal olan bir géreve hem yeni hem de uygun,
yararli, dogru veya degerli bir yanitsa yaratici olarak degerlendirilebilecegini
belirtmistir.

Wallach ve Kogan (1965)'a gore yaraticilik, fazla miktarda etki Uretebilme ve bu
uretmede serbest olabilmedir.

Sternberg (1996) yaraticiligi, zekanin U¢ temel ydninin - yaratici, analitik ve pratik
- dengelenmesini ve uygulanmasini gerektiren bir sire¢ olarak tanimliar.

Weisberg (1993), yaraticiligin siradan biligsel streclerin kullanimini gerektirdigini ve
orijinal ve sira digi Uruinlerle sonuglandigini 6ne surdd.

Sternberg ve Lubart (2000) yaraticihdi yararli ve uyarlanabilir, beklenmedik orijinal
isler Uretme yetenegi olarak tanimlamistir.

Plucker ve Beghetto (2004) yaraticiligi bireyin tanimlandigi sekliyle yeni ve yararl
olan bir sonug veya urun ortaya gikaran yetenek ve sureg boyunca olusan etkilesim
olarak tanimladilar.

Silver (1997), “yaraticilik, igerik alanlarindaki derin, esnek bilgi ile yakindan iligkilidir;
genellikle hizl, istisnai icgoruden ziyade uzun sureli galigma ve derinlemesine
dustnme ile iligkilendirilir ve 6gretici ve deneyimsel etkilere duyarhdir” (s. 75).
Vygotsky (1930/1984) (Vygotsky'nin terimiyle "hayal glici"), Cocuklarda yaraticilikla

ilgili bilgi ve yaraticilik arasindaki karmasik iliskiyi ele almig, bilginin kiginin yaratici
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olabilmesi igin gerekli bir kosul iken hayal glicline sahip olmak bilgi ingasi i¢in gerekli
bir kosul olarak tanimlamistir.

e Yaraticilik, kendi baglaminda anlamli olan yeni, orijinal igler tUretme becerisini ifade
eder (Lubart, 1994; Runco & Jaeger, 2012).

e MacKinnon (1970), yaraticih@in kesin olarak tanimlanacak teorik bir yapidan ziyade
¢ok yonla bir fenomen olarak en iyi sekilde kavrandigini ileri sirmuagtur.

e Runco (1993) yaraticii§i iraksak ve yakinsak dislince, problem olusturma ve
¢dzme, kendini anlatma, kisinin kendini motive etmesi, elestirici bir zihniyet ve
ozguven iceren ¢ok yonll bir beceri olarak tanimlamistir.

e Torrance (1969) yaraticihgi, bosluklari tespit etme, sorunlari ¢bézmek icin cesitli
¢6zimler 6Gnerme, yeni fikirler Gretme, bunlari yeniden birlestirme ve fikirler arasinda

yeni bir iliski sezme kapasitesi olarak tanimlamistir.

ilgili tanimlardan gérilecegi lizere daha ¢ok yaraticilik belirli bir soruna verilen bir yanitin
yeni, 6zgun veya olagandigi olma gerekliligini vurgulanmistir. Yaraticiligin éncelikle iraksak
distnme gibi alan geneli sureglerden mi yoksa fotograf ortamini kullanarak insan formunun
yeni temsillerini olugturma yetenedi gibi alana 6zgu sureglerden mi olustugu konusunda
onemli tartismalar vardir (Chamberlin&Moon,2005). Bu yluzden bireylerin sahip oldugu iki
disinme boyutunu yani iraksak ve yakinsak dusunmeyi (Yesilyurt, 2020) detaylica
incelemek gerekir.

Guilford (1967) da yakinsak ve iraksak dustnme (Uretim) arasinda ayrim yapmis ve
yakinsak didsinmenin, bir soruna tek ve dogru bir ¢6zimU hedeflemeyi igerirken, iraksak
disinmenin, bir soruna veya olguya birden ¢ok yanitin yaratici bir sekilde Uretiimesini
icerdigini vurgulamigtir. Guilford (1950) ayrica gerceklerin bilgisinin ve dolayisiyla yakinsak
disinmenin yaraticihginin énemini kabul etmis, ancak buna ragmen yaraticilik hizla
iIraksak dusunmeyle esitlenmis ve iki tir disinme, nadiren ¢atisan veya rekabet eden
suregler olarak sunulmustur (6rn., Getzels & Jackson, 1962). Yakinsak distinme, acgik¢a

tanimlanmig bir soruya tek en iyi (veya dogru) cevabi tliretmeye yoneliktir bu nedenle, en
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¢ok, hazir bir yanitin var oldugu ve yalnizca depolanan bilgilerden yeniden ¢agrilmasi veya
geleneksel ve mantiksal arama, tanima ve karar verme stratejileri uygulanarak zaten
bilinenlerden yola ¢ikilmasi gerektigi durumlarda etkilidir (Cropley, 2006). Lakin tek bir sabit
cevap olmadan veya farkli bir bakis agisiyla disiinmeden bir sorunu ¢ézmede c¢esitliligi
takip etme eylemi olarak tanimladigi iraksak dustinme yaratici distinmenin bir 6zelligi
olarak kabul edilmistir (Guilford, 1967).

Bilim adamlari, yaraticilikta alan 6zgulligu ve genellidi ile belirgin bir sekilde ilgilendiler
(Bear, 1993; Kaufman & Baer, 2004; Plucker, 1998). Bu arastirmacilar, genel olarak
yaraticilik hakkinda uygun bir sekilde konusup konugamayacagimizi veya yaraticihgi
sanatsal, bilimsel ve gunlik yaraticilik gibi farkh alanlarda ayri ayri ele alip almamamiz
gerektigini soruyorlardi. Yaraticilikta géreceli alan 6zgulligi ve genelligi Gzerine teori ve
arastirma, gesitli yaraticilik turleri arasindaki benzerliklere ve farkliliklara isaret eder. Bazi
akademisyenler, yaraticiligin bir genel alan yetenegi olduguna inanirlar (Plucker, 1998) ve
farkh alanlardaki yaraticiligin, iraksak disinme gibi benzer yaratici distinme sureglerini
icerdigini savunurlar. Bu temel yaratici sureglerin egitiimesiyle c¢esitli alanlarda yaratici
performans gelistirilebilir (Huang ve digerleri, 2017).

Bazi arastirmacilar, (6rn. Ghiselin, 1952), yaratici diginmeye katkida bulunan biligsel
sureglerin dogasini, yani bir duruma yeni ve beklenmedik ¢ézimler veya tepkiler bulmak
icin bilginin zihin tarafindan donudstirtlmesi Uzerinde yogunlasmiglardir. Digerleri (6rn.
Jackson ve Messick, 1965), akicilik, esneklik, orijinallik ve uygunluk gibi bir Griintn yaratici
oldugunun kabul edilebilecegi kriterleri belirlemiglerdir. Guilford (1959) ve Torrance (1974)
, yaraticihgin degerlendiriimesinde evrensel olarak kabul edilen farkli suregleri tanimlamis
ve birlestirmistir; akicilik (fikirlerin Gretimi), esneklik (farkli dusunsel kategorilerin Uretimi),
orijinallik (ahgiimadik fikirlerin Gretimi) ve detaylandirma (Urtnlere ayrintilarin eklenmesinde
Israr). Akicilik, bir ydnlendirmeye yanit olarak uretilen fikirlerin sayisini ifade eder; esneklik,
bir istem igin yanit Uretilirken alinan yaklasimlardaki bariz degisiklikleri ifade eder ve yenilik,
bir yonlendirmeye yanit olarak Uretilen fikirlerin orijinalligini ifade eder (Silver, 1997).

Torrance'in yaraticilik, yenilik veya orijinallik taniminda listelenen dért ydnden en uygun yon
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olarak onaylanmaktadir ¢lnku yaraticilik genellikle 6zgun fikirlerin olusturulmasiyla ilgili bir
asama olarak gorulmektedir (Leikin, 2009; Shriki, 2010).

Kisisel yaraticihiga bakis goreceli ve mutlak yaraticilik arasinda bir ayrim gerektirir (Leikin,
2009; Sriraman, 2005). Mutlak yaraticilik, 6nde gelen Matematikgilerin dikkate deger
tarihsel calismalariyla iliskilendirilirken, goreceli yaraticilik, yani alana 6zgu yaraticilik belirli
bir referans grubu igindeki belirli bir kigi tarafindan yapilan kesifleri ifade eder (Shiriki, 2013).
Mutlak yaraticiigin  6rnekleri, Fermat, Hilbert, Riemann ve diger 06nde gelen

Matematikgilerin icatlarinda goérulebilir (Sriraman, 2005).

Matematiksel Yaraticilik

Matematigin 6zl, sadece dogru cevaba ulasmak degil , yaratici dustunmektir
(Dreyfus & Eisenberg, 1986; Ginsburg, 1996). Yaraticilik, Matematik alaninin bliytmesi igin
gerekli bir kosul olarak gorilmektedir (Sriraman, 2004; Sriraman, 2009) bu yizden
Matematikte vyaraticihgin degeri  kigimsenmemelidir (Chamberlin&Moon, 2005).
Matematiksel yaraticiligin dederi, onun tlkenin en biylk varliklarindan biri olarak gértilmesi
ve kigimsenmemesi gergeginde yatmaktadir. (Singh, 1985).

Yaraticilik geleneksel olarak yalnizca sanat ve edebiyatla iliskilendiriimis lakin daha
sonra arastirmacilar Matematik ile ilgili diger disiplinlerdeki 6énemine dikkat cekmeye
baslamigtir (Neumann, 2007; Sriraman, 2005). Alana 6zgu yaraticilik ve genel yaraticilik ile
ilgili tartismalar vardir (Stenberg, 2006). Leikin ve Lev (2013) genel ve alana 6zgu yaraticilik
arasinda bir ayrim yapmistir: Genel yaraticilik, her alandaki problemleri ¢ézmek igin o
alandaki problem ¢6zme modellerini kullanmakla bagdastirilirken alana 6zgu yaraticilik,
alanin mantikli anlasilabilir dogasini degerlendiren belirli bir alandaki yaraticiligi temsil ettigi
belirtiimistir. Matematiksel yaraticilik, yaraticiligin Matematik alanina yonelik kismidir
(Dundar, 2015). Alana 6zgu olarak yaraticilk Matematikgilerin dikkatini gekmistir (6rnegin,
Henri Poincare (1948), Jacques Hadamard (1945) ve Garrett Birkhoff , 1956) ve
arastirmacilar (6rnedin, Balka, 1974; Silver, 1997) Matematiksel yaraticiigi genel

yaraticiligin 6zel bir kategorisi olarak degerlendirdiler (Biger vd., 2020).
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Genel yaraticilik durumunda oldugu gibi, Matematiksel yaraticiliyin kesin ve genis
kabul gérmus bir tanimini saglamak zordur (Haylock, 1987; Leikin, 2009b, Leikin & Pitta-
Pantazi, 2013; Mann, 2006; Liljedahl & Sriraman, 2006; Sriraman, 2005). Matematiksel
yaraticihgr tanimlamaya c¢alisan birgok Matematik egitimi arastirmacisi, Matematikte
yaratici olmanin kritik dogasini vurgulasa da (Chamberlin & Moon, 2005; Ervynck, 1991;
Mann, 2006; Piirto, 1998; Sternberg 1999; Sriraman, 2005) arastirmalarin analizinin,
Matematiksel yaraticilik icin kabul edilmis bir tanimin olmamasinin arastirma cabalarini
engellemesine neden olmaktadir (Ford & Harris 1992; Mann, 2006; Treffinger, Renzulli &

Feldhusen, 1971).

Chamberlin ve Moon (2005), yaraticiidin matematikgiler tarafindan rutin olmayan
problem ¢ézme ile mesgul olduklarinda kullanilan alana 6zgi distnme sulreclerini ifade
ettigini belirtmislerdir. Matematiksel olarak klasik bir algoritma ile ¢ézUllebilecek bir sorunu
¢6zmek icin klasik olmayan bir ¢ézim olusturuldugunda da yaraticiligin var olabilecegini
vurgulamiglardir.  Chamberlin ve Moon (2005), Ustlin zekal ve yaratici 6grencilerin
Matematikteki uygulama problemlerine yeni ve faydal yanitlar Gretme yeteneklerine sahip
olduklarini savunmustur. Chamberlin ve Moon (2005), iraksak distnmeyi matematiksel

yaraticihgin yaygin tanimlayicilarindan biri olarak kabul eder.

Krutetskii, Matematikteki yaraticiligi agikga Matematiksel Ustiin zeka ile iliskilendirir
(Haylock, 1987). Krutetskii (1976) Matematiksel yaraticiidi, bireyin bagimsiz olarak
Matematik problemleri olusturma, bu problemler icin olasi ¢bézimler bulma, formiller ve
yasalar icat etme ve bu standart digi problemleri ¢dézmek igin 6zgun bir yontem kesfetme
yetenedi olarak tanimlamistir. Rus psikolog Krutetskii, yaraticiligi problem olusturma
(problem bulma), icat etme, bagimsizlik ve 6zgunlik baglaminda tanimlamistir (Haylock,
1987; Krutetskii, 1976). Holland (aktaran Imai, 2000) bu tanima detaylandirma (yéntemleri
genisletme veya iyilestirme) ve duyarlilgi (standart yontemlerin yapici elestirisi) ekledi.

Ervynck (1991), Matematiksel yaraticiligi, Matematiksel hedefleri formule etme ve

bunlar arasindaki dogal iligkileri bulma becerisine yansiyan ileri Matematiksel disinmenin
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Ozelliklerinden biri olarak degerlendirmistir. Ayrica énceden bilinen kavramlari birlestirerek
veya Matematiksel gercekler arasindaki bilinmeyen iligkileri kesfederek yararli
Matematiksel kavramlar olusturmanin, yaratici bir Matematik yapma eylemi olarak

degerlendirilebilecegini ileri sirmustir.

Tammadge ve Hollands (1972), yaraticihdl her seviyedeki ve her yastan édrencinin
sergileyebilecegi davranigslar acisindan tartismaktadir. Tammadge goére okul
matematigindeki yaraticilik, yeni iligkileri fark etme ve énceden alakasiz olan disunceler
arasinda iliskilendirmeler yapma becerisini igerir (Haylock, 1987). Hollands (1972), konunun
ogretiminin en ¢ok ihmal edilen yoni oldudunu 6ne surdiglu Matematikte yaraticihgi
yaklagsimi degistiren veya c¢esitli yontemler éneren &grencinin goésterdigi  esneklik;
yontemlerin genigletiimesi veya iyilestiriimesi ile gosterilen detaylandirma; kisa strede ¢ok
sayida fikir Uretmenin gdsterdigi akicilik; 6zgunlik, 6grencinin yeni veya alisiimadik
yaklagimlari denemesidir; ve standart yontemleri yapici bir sekilde elestiren égrencinin
gosterdigi duyarhlik agilarindan belirtmektedir.

Kwon, Park ve Park (2006), Matematiksel yaraticihgin yeni bilgi yaratma ve esnek
problem ¢bézme yeteneginden olustugunu 6ne sirmustur. Jesen (1973), Matematiksel
yaraticihgin Matematik problemlerine ¢ok sayida ve ¢esitli uygun yanitlar Gretme yetenegini
ifade ettigini savunmustur. Chiu (2009), Matematiksel yaraticiligi, 6grencilerin alisiimadik
ve kotu yapilandiriimis problemleri ¢ézme yetenekleriyle iliskilendirmistir. Aiken (1973),
Matematiksel yaraticiligin tanimlarinin genellikle ya altta yatan bir sire¢ kavramina ya da
acik ilgili bilissel sureclerin varsayilan dogasina odaklanan bir Uriine dayandigini belirtir.
Spraker (1960) Matematiksel yaraticiligi, Matematik problemlerine orijinal veya alisiimadik,
uygun ¢6zim yoéntemleri Uretme yetenegdi olarak tanimlar. Jensen (1973), yaraticiligi
Matematiksel bir durumun yazili, grafik veya tablo biciminde sunuldugunda ¢ok sayida,
farkl ve uygulanabilir (uygun) soru verme yetenegi oldugundan bahseder. Sriraman (2009)
Matematiksel yaraticiigi 6zgun galigmalar Uretme yetenegi olarak tanimlamistir. Silver

(1997), Matematiksel yaraticiligin problem kurma ve problem ¢dzme becerileri ile ilgili
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olduguna inanmaktadir. Unlii Matematik¢i Poincare (1948), Matematikte kesfin fikirlerin
birlesimi olduguna inanarak bu kombinasyonlarin ¢ok oldugunu ancak ¢ok azinin faydali
oldugunu, diger bir deyisle; Matematiksel yaraticiligi, 6nemli ve faydali kombinasyonlari
olusturmak, tanimak ve segmek olarak tanimlamistir. Laycock (1970) Matematiksel
yaraticihgi, belirli bir problemi farkh acilardan analiz etme, o6runtileri, farkhliklari ve
benzerlikleri gérme, birden fazla fikir Gretme ve alisiimadik Matematiksel durumlarla basa

cikmak igin uygun bir yontem segcme yetenegi olarak tanimlamistir.

Matematiksel yaraticiligin ¢esitli tanimlarini sentezlemek ve bdylece K-12
ogrencileri icin kapsamli bir tanim formule etmek igin her tanimin temel 6gelerinin bir sentezi
olarak Matematiksel yaraticilik, Biger (2021) tarafindan yeni Matematiksel fikirler veya
artnler Uretmek, kabul edilebilir Matematiksel kaliplari ve modelleri ayirt edip secerek kisi
icin yeni ancak baskalari mutlaka yeni olmasi gerekmeyen olarak tanimlanmistir.
Yaraticih@in sayisiz taniminin bir sentezi hem profesyonel hem de profesyonel dizeyde
Matematiksel yaraticiligin bir tanimina yol acabilir. Matematiksel yaraticilik bilgiyi dnemli
Olcide ilerleten yeni isler yaratma kapasitesi ve diger Matematikgiler icin yeni problemlere

olanak saglama yetenegi olarak tanimlanabilir (Sriraman, 2005).

Matematiksel yaraticihdin cesitli tanimlarinin olmasinin nedeni, genel yaraticiligin
anlamina iligkin iki farkh yaklagsimin var olmasidir (Van Harpen ve Sriraman, 2012). Yaygin
olan yaklasima goére yaraticilik, bir bireyin zahmetsizce elde edebilecegi bir yetenek
oldugudur (Guilford, 1959; Weisberg, 1988). Bu yaraticilik yaklagsimi, egitim uygulamalari
acisindan oldukga sinirhdir gunku bu yaklasim, yaratici yeteneklerin, bireyin dogustan gelen
Ozellikleri disinda herhangi bir kosuldan (6gretim uygulamalari, gevresel ve sosyal faktorler)
etkilenmemektedir (Bicer, 2021). Diger yaklagimda yaratici yetenekler, daha ¢ok, alana
6zgu ve genel alana iligkin bireylerin ¢abasi ve baglihdi ile iligkilendirilmistir (Holyoak &
Thagard, 1995; Stemberg, 1988; Silver, 1997). Yaraticilik yaklagiminin yeni versiyonunun
Matematik egitimine uyarlanmasiyla birlikte, akademisyenler Matematiksel yaraticiligi su

yetenekler olarak yeniden tanimlamiglardir; orijinal Matematiksel Urtinler Gretme (Sriraman,
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2009), Matematiksel problemlere faydali ve yeni ¢ézimler Gretme (Chamberlin & Moon,
2005), 6zgin ve anlayish ¢ézim yontemlerini ayirt ederek Matematik problemlerini

¢dzmektedir (Sriraman, 2004; Ervynck, 1991; Haylock, 1987).

Silver (1997), 6grencilerin Matematiksel yaraticiiginin nasil degerlendirilecegini
gOstermek icin Matematiksel akicilik (mUmkin oldugu kadar ¢ok problem Uretme),
Matematiksel esneklik (cesitli sekillerde c¢ozilebilen problemler kurma) Matematiksel
6zgunlik (birkag kurulan sorunu inceledikten sonra farkli bir problem kurma o6lgimlerini
iceren bir Matematiksel problem kurma 6érnedi sagladi. Akicilik, belirli bir problem igin
uretilen ¢oézumlerin sayisidir, esneklik, bir problemi ¢ézmek icin cesitli yaklagimlarin
sayisidir ve yenilik, belirli insan gruplarinin (6rnegin, siniflar, okullar) ¢ézimlerine kiyasla

nadir gézumlerin sayisidir (Ervynck, 1991; Leikin & Lev, 2007; Silver, 1997).

Torrance ‘In (1974) yaraticihga bakis agisi, Matematiksel yaraticiligi da ¢ agidan
degerlendirebilir: Akicihdin gelisimi, ¢ok sayida ¢éziimemis Matematik problemi tretme
(problem kurma) veya agik uglu Matematik problemlerine gesitli ¢dzlimler dnerme (problem
¢bzme) yetenegini yansitir. Esnekligin gelisimi, farkli bakis acilariyla problemler Gretme
veya ¢gbzme yetenegini ifade eder. Ozgunliigin gelisimi, yeni problemler Gretme veya farkli

cevaplari dogrulama ve ardindan yeni bir tane 6nerme yetenegini ifade eder.

Arastirmacilar, Matematikte vyaraticiidi gdzlemleyebilecekleri Matematiksel
gorevleri kullanarak 6zellikle alana 6zgu olarak nitelendirdiler: a) algoritmik olmayan karar
verme (Ervynck, 1991), b) sorunlari birden fazla yoldan ¢ézmek igin esnek digtinme
yetenedi (Haylock, 1997) ve c) belirli bir Matematik problemine aligsiimadik ¢ézimler

uretmek (Bicer ve digerleri, 2020; Sriraman, 2009).

Karmasik bir insan ¢abasi bicimi olarak problem ¢ézme sireci, gergeklerin basit bir
sekilde hatirlanmasindan veya iyi 0grenilmis prosedurlerin uygulanmasindan ¢ok daha
fazlasini icerir (Lester 1994). Bu karmasik sire¢ boyunca zeka (Polya, 1973; Resnick ve

Glaser, 1976; Sternberg, 1982), yaraticilik ve 6zglinlik (Polya, 1980), uzamsal yetenek
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(Booth ve Thomas, 1999), s6zel yetenek (Dodson, 1972), calisma belledi (Swanson 2004)
ve bilgi (Lester, 1980), problem ¢bzme performansina katkida bulunan énemli faktorler
olarak tanimlanmistir.

Leikin (2009), Matematiksel yaraticihgr mutlak yaraticilik ve gdéreceli yaraticilik
olarak ayirmistir. Mutlak yaraticilik, Csikszentmihalyi (1988) tarafindan énerilen Blyuk C
kavramina benzer sekilde, kiresel, biylk Matematik kesifleri icin kapasiteyi ifade eder.
Sadece birkac seckin Matematikci bu yetenege sahiptir. Goreceli yaraticilik,
Csikszentmihalyi (1988) tarafindan oOnerilen Kigik C kavramina benzer sekilde,
ogrencilerin okullarda gdsterebilecekleri Matematiksel yaraticihgi ifade eder.

Dogal olarak, 6grencilerin okullarda gdsterebilecekleri Matematiksel yaraticilik,
profesyonel Matematikgilerinkinden farkhdir (Sriraman, 2005; Leikin, 2009, Leikin ve Leyv,
2013). Haylock (1987) da okul cocuklarinda Matematiksel yaraticiligin incelenmesi, acikca
formulle edilmis bir tanimla baslamak degil, genel olarak yaraticilikla ilgili fikirleri dikkate
almak ve okullarda Matematik yapan ¢ocuklarla en alakal oldugu distntlen fikirleri segmek
olacagini belirtmigti. Okul matematigindeki o6gretim yaklagimlari buyuk 6lglide,
Matematiksel yaraticiigin blylk &lguide vurgulanan tanimina baghdir- yeni bilginin
yaratilmasi veya esnek problem ¢ézme yetenekleri (Kwon ve digerleri, 2006). Ancak bu
alanda bir 6gretmenin bakis agisindan gergekten ¢ok énemli olan, 6grenciler ve onlarin
baglamsal bilgileri icin uygun bir gérev segmektir (Kwon ve digerleri, 2006). Agikgasi okul
odrencileri zaten 6grendikleri Matematik ve ¢ézmus olduklari problemler agisindan yeni
fikirler sunabilirler.

Haylock (1987), okul cocuklarinda Matematiksel yaraticihdi degerlendirmek icin bir
cerceve olusturmustur. Iki temel husus belirledi Matematiksel problem cézmedeki sabit
fikirlerin Ustesinden gelme yetenegdi ve Matematiksel durum iginde farkli Gretim yetenegi.
Saplantinin Ustesinden gelme, igerik-evren saplantisini veya algoritmik saplantiyr asarak
cevaplarin elde edilmesi gibi farkh zihinsel temsillere sahip Matematik problemlerini gézmek
icin bireylerin zihinsel kiimelerden koptugu surecleri ifade ederken; iraksak uretim , olasi

Matematik problemlerini listeleme (problem ¢dzme), problemleri farkh bakis agilariyla
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yeniden tanimlama (yeniden tanimlama) veya problemlere farkli cevaplar Gretmek (problem
¢dzme) gibi Matematik gorevlerinde ¢ok sayida uygun yanit tUretme yetenegini ifade eder

(Haylock, 1987a, 1987b, 1997).

Spesifik olarak Matematikte, 6gretmenlerin yaratici disinmenin mifredatta ifade
edilmedigi, liberal sanatlar ve beseri bilimlerle siirh olduguna dair inanglarindan
kaynaklanan bir sorun vardir (Shriki, 2013). Ogretmenlere gdre, yaratici sonuglarin drnekleri
esas olarak cizim, boyama, yazma ve oyunculukla ilgilidir (Andiliou & Murphy, 2010),
Matematigi yaraticilik icin daha az firsat olarak gormek yaraticiligin gelismesini engeller;
ogrencilerin Matematik yaraticiligini gelistirmek Matematik egitiminin birincil hedeflerinden
biri olmaldir (NCTM, 2000). Matematiksel yaraticiligi yalnizca yenilik ve kullanighlig
vurgulayarak tanimlamak, okul 6grencilerinin Matematiksel yaraticiliginin gelisimi igin pratik
degildir (Shriki, 2010). Okul matematigi, her 6grenciye Matematiksel yaraticiligin tadina
varmasi ve Matematikteki yaratici potansiyelini gerceklestirmesi icin firsatlar saglamaldir
(Leikin, 2013). Haylock (1987), Matematik sinifinda yaraticihga daha fazla dikkat
gosterilmesi ¢agrisinda bulunmustur. Haylock (1987), 1966'dan 1985'e kadar olan egitim
literatirind incelerken, Matematik egitimi arastirmalarinda yaraticilik konusunun ihmal
edildigini gostermistir. Leikin (2009) 1999'dan 2009'a kadar Matematik egitimi ve Ustin
yetenekliler egitiminde 6nde gelen arastirma dergilerindeki yayinlari incelemis ve ¢ok az
yayinin Matematiksel yaraticihda ayrildigini vurgulamigtir (Leikin, 2013). Neyse ki
Matematik egitimi toplulugu son zamanlarda bu konuya daha fazla ilgi gostermektedir (bkz.
Leikin ve digerleri, 2009; Sriraman ve digerleri, 2009; Leikin ve Pitta-Pantazi, 2013). Okul
matematiginde Matematiksel yaraticilik genellikle problem ¢ézme veya problem olusturma
ile baglantihdir (6rn., Silver 1997).

Matematiksel yetenegin gelisimi icin de yaraticihk esastir (Mann, 2006).
Matematiksel yetenek, bir problemin ¢éziimine yonelik ¢esitli yaklagimlarda ve bir zihinsel
islemden digerine kolay ve kolay geciste ortaya gikar. Yetenekli 6grenci, gerektiginde, bir

problemi ¢ézmenin kaliplasmis araglarini birakabilir ve onu ¢ézmenin birkag farkli yolunu
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bulabilir ve bu Matematiksel yaraticiligin ger¢cek gérunumudur (Krutetskii, 1969). Cozulmesi
gereken problemin 6zinin farkina varmadan kural tabanl uygulamalarla sinirlandirilirsa
Matematiksel yaraticihgin gelistiriimesi zordur. Ogretmenlerin Matematiksel yaraticiligin
gelisimini tesvik etmesi gereklidir (Mann, 2006). Tammadge (1979), Matematik
o6gretmenlerinin her diizeyde yaratici Matematiksel yetenegi belirlemesi, tesvik etmesi ve
gelistirmesi i¢in acil bir ihtiya¢ oldugunu 6ne surer. Matematiksel yetenek ve Matematiksel
yaraticihk arasindaki iliskiyle ilgili karmasikliklardan biri, Matematiksel yaraticihgi
profesyonel Matematikginin zihninin bir 6zelligi olarak gérme arasindaki karsitliktan

kaynaklanir (Subotnik ve digerleri 2009; Sriraman 2005; Liljedahl ve Sriraman 2006).

Matematiksel Yaraticiligin Gelisgtiriimesi

Yaraticilik kendiliginden veya rastgele meydana gelmez aksine yaraticihk bilgi,
beceri ve motivasyonun uygun kombinasyonlari bir bireyin yeni fikirler yaratmasini
sagladiginda ortaya c¢ikar (Kurtzberg & Amabile, 2001). Bu yizden uygun sartlar
saglandiginda yaraticilik bir cocugun gelisim sureci boyunca gelistirilebilir (D6kmen, 2000).
lyi yapilandiriimis 6gretici etkinlikler yaraticiigi gelistirebilir (Siew ve Chong, 2014).
Ornegin, sinifin grup ortami, 6grencilerin Matematikte yaratici dusiinmelerini ve
Matematiksel yaraticihga yonelik egilimlerini gelistirmeleri icin ek firsatlar sunabilir
(Levenson, 2013; Molad, Levenson ve Levy, 2020).

Yaratici yetenekler, daha ¢ok, alana 6zgu ve genel alana iligskin bireylerin ¢cabasi ve
baglihgi ile iliskilendirilmistir (Holyoak & Thagard, 1995; Stemberg, 1988; Silver, 1997). Bu
yaklasimda var olan birgok egitim uygulamasi vardir béylece tim 6grencilerin Matematikteki
yaratici yeteneklerini gelistirmeleri icin egitim firsatlari saglar (Silver, 1997). Yaraticiliga
yonelik goérevler (6rnegin, problem kurma) tek basina Matematiksel yaraticihgi
desteklemeyebilir ancak yaraticiligin tesvik edilmesini birkag¢ faktor etkileyebilir (Levenson,
2013). Matematik egitimcileri, yaraticihgi, o6grencilerin Matematiksel yaraticihginin
gelisimini desteklemek igin genel okul popllasyonunda genis capta tesvik edilebilecek

Matematiksel aktiviteye yonelik bir ydnelim veya yatkinlik olarak gérmelidir; bu nedenle,
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ogretmenler problem ¢bzme ve problem kurma gorevlerini iceren sorgulamaya dayali
Matematik ogretimini kullanmalidir (Silver, 1997). Matematik egitimindeki akademisyenler,
ogretmenlerin  6grencilerinin Matematiksel vyaratici yeteneklerini gelistirmek igin
uygulayabilecekleri okul dizeyinde c¢esitli midahaleler édnermiglerdir (Biger, 2021, Bicer,
2020; Leikin, 2014; Leikin & Elgrably, 2019; Silver, 1997). Bu miidahaleler arasinda problem
¢6zme (Bicer ve Capraro, 2019), problem kurma (Ellerton, 1986; English, 1997; Jensen,
1973; Kopparla ve digerleri, 2018; Krutetskii, 1976; Silver, 1994; Silver, 1997), ve model
olusturma etkinlikleri (Chamberlin & Moon, 2005) ve ac¢ik uglu problemler (Freedman, 1994;
Silver, 1997; Leikin ve Lev, 2012; Tan ve Maker, 2020) yer alir.

Problem ¢dzmenin gerekli bir bileseni, problemin yeni olmasi ve dolayisiyla
¢6zUmin hemen bilinmemesidir (Carpenter & Moser, 1983; NCTM, 2000). Problem ¢ézme,
kisinin algoritmik sUrecleri basitce hatirladidi ve yeniden canlandirdigi bir stre¢ olmamalhdir
(Schoenfeld, 1992) aksine problem ¢dzme, kisinin gorevi ¢dzmek icin c¢esitli stregleri
kullanma firsatina sahip oldugu bir stire¢ olmalidir (Chamberlin&Moon, 2005).

Arastirmacilar problem ¢ézme ile Matematiksel yaraticilik arasindaki guglu iligkiyi
(6rn., Yuan ve Sriraman, 2011) belitmekle kalmamis, ayni zamanda problem ¢ézme
becerisinin Matematiksel yaraticiligin en iyi géstergelerinden biri oldugunu da belirtmislerdir
(Pehkonen, 1997; Silver, 1997). Bu ylzden problem ¢ézmeyi dgrencilerin Matematikte
yaratici yetenekler gelistirmelerine yardimci olabilecek etkili bir muidahale olarak
Oonermislerdir (6rn., Albert & Kim, 2013; Haylock, 1997; Singer, 2012; Sriraman, 2005)
Problem c¢b6zme gorevleriyle mesgul olurken, 6grencilerden hem Matematiksel bilgi
olugturmalari hem de Matematiksel akil yuritme ve Matematiksel fikirlerin birbirine
baghligini kavrayarak cesitli ¢bzim stratejileri olusturmalari beklenir (NCTM, 2000).
Problem ¢6zmenin dgrencilerin yaratici Matematiksel yaklasimlar olusturmak igin iraksak
ve yakinsak disunmelerini birlikte kullanmalarini gerektirmesidir (Biger 2021).

Albert ve Kim (2013), 6grencilerin rutin olmayan ¢dzimler Uretmek icin cesitli
Matematiksel yaklasimlari uyguladiklari problem ¢6zme sureciyle mesgul olduklarinda

Matematiksel yaraticiliklarini daha da gelistirebileceklerini belirtmislerdir (Albert ve Kim,



23

2013). Yaratici bir problem ¢ézme sireci, dgrencilerin orijinal icgoriler olusturmak igin rutin
olmayan ¢6zum slrecini takip edebilmeleri igcin mevcut Matematiksel kurallar ve prosedurler
hakkinda disunmelerini gerektirir (Pehkonen, 1997). Matematigin kritik bir bileseni olarak
rutin olmayan problem ¢ézmeye odaklanarak, yaraticilik daha 6énemli hale gelecek ve
yaratici yetenek gelistirilebilecektir (Chamberlin&Moon, 2005).

Torrance (1974), Silver (1997) yaraticiligin problem ¢dézme yoluyla gelistiriimesini su
sekilde 6nermektedir. Akicilik, birden cok Matematiksel fikir Ureterek, bir Matematik
problemine birden ¢ok yanit (varsa) ve Matematiksel durumlari kesfederek gelistirilir.
Halihazirda en az bir tane Uretildiginde yeni Matematiksel ¢ézimler Uretilerek esneklik
geligtirilir. Yenilik, bir Matematik problemine bircok ¢ézim kesfederek ve yeni bir ¢6zim
ureterek ilerletilir.

Bireyin bir problem kurmasi gerektiginde, diusinmesi, formulasyonu elestirel bir
sekilde incelemesi, bu formUlasyonun verilerini incelemesi ve bdyle bir problemin ¢ézimuine
olanak saglayacak ¢6zum stratejilerini kullanmasi gerekir (Ayllon ve digerleri, 2016).
Problem kurma, vyapilandiriimig, yari yapilandiriimis ve serbest olmak Uzere (g
siniflandirma igerir (Stoyanova ve Ellerton, 1996). Yapilandiriimis problem kurma etkinligi,
ogrencilerin ¢ok 6zel bir senaryoya gére Matematiksel problemler tretmesini gerektirirken,
yari yapilandiriimis problem kurma, &grencilerin agik bir senaryoyu tamamlayarak
problemler dUretmelerini gerektirir ve serbest problem kurma, 6grencileri belirli bir dogdal
senaryo igin 6zgurce problemler olusturmaya tesvik eder. (Biger, 2021).

Problem kurma baglaminda, Matematiksel yaraticilik temel olarak birden ¢ok yolla
¢ozllebilen ve birden ¢ok dogru yaniti olan agik uglu bir problem olusturma oldugu
dusundlmastir (Silver, 1997; Jay & Perkins, 1997). Problem kurma ya da problem bulma,
uzun zamandan beri insan c¢abasinin birgok alaninda yaraticihgin bir 6zelligi olarak
gorulmustur (Silver, 1997; Crespo & Sinclair, 2008; English, 2003; Yuan & Sriraman, 2011).
Problem kurma yaklasimi, égrencileri soru sormaya, gesitli yanitlari kesfetmeye, elestirel
bir bakis acisi gelistirir bu yizden de yaraticihdi gelistirmekle gugli bir sekilde iligkilendirilir

(Shiriki, 2013).
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Problem olusturma, 20. ylzyilin baslarindan beri Matematikte yaratici eylemleri
temsil etmek icin gerekli bir beceri olarak goérilse de (Einstein & Infeld, 1938), Matematik
egitimi toplulugunun vizyonunun ve ilgisinin blylik élgtide disinda kalmistir (Singer, Ellerton,
& Cai, 2013). 2010 ve sonrasinda problem kurmayla ilgili arastirmalarin artmasiyla, problem
kurmaya yapilan vurgu hizlanmistir (Biger, 2021). Bilim adamlarinin son zamanlarda
problem kurmaya dikkat etmesinin bir nedeni Ogrencilerin Matematikteki yaratici
yeteneklerini gelistirme Uzerindeki potansiyel etkilerinden kaynaklanmaktadir (Singer,
Ellerton ve Cai, 2013; Van Harpen ve Sriraman, 2012). English (1997) problem kurmanin
ogrencilerin Matematiksel icerigin ylzeysel seviyesinin 6tesine bakmasini sadladigi igin
ogrencilerin Matematikteki iraksak disinme kapasitelerini arttirdigini belirtmistir.

Singer, Pelczer ve Voica (2012), sorgulamaya dayali bir édretim teknigi olarak
problem kurmanin égrencilerin Matematiksel yaraticihgini gelistirdigini bulmus ve soyut
Matematiksel sorular sorabilme becerisine sahip olmanin &6grencilerin Matematikteki
yaratici yeteneklerinin dnemli bir géstergesi oldugunu belirtmistir. Cinkl problem olusturma
sureci, 6grencilere gesitli problemler yazmalarn (akiciigi tesvik etmek), yaygin olarak
kullanilanlari birakarak yeni Matematik problemlerini kesfetmeleri ve benimsemeleri (farkli
distinmeyi veya esnekligi tesvik etme) ve nadir gorilen bir problem yaratmalari (ilerleyen
yenilik) icin genis firsatlar sunar (Silver, 1997; Kandemir & Gur, 2007). Problem kurma
eyleminin Matematik yaraticiliginin ¢ goéstergesini (Silver, 1994) (yani akicilik, esneklik ve
orijinallik) gozlemlenebilir kilmak i¢in en iyi araglardan biri oldugu icin &grencilerin
Matematiksel yaraticiigini gelistirmek icin en umut verici 6gretim uygulamalarindan biri
olarak onerilmistir (bkz. Albert ve Kim, 2013; Leikin ve Elgrably, 2019; Sriraman, 2005; Yuan
ve Sriraman, 2011). Problem kurma, 6grencilerin Matematiksel yaraticiligini besler (Leikin,
2018), yaraticihga yobnelik cesitli gorevleri ve firsatlan bir araya getirebilen, esnek
muhakeme ve 6zgunluk saglayan en yaygin onerilen 6gretim uygulamalarindan biri olarak
goérilmustir (Biger ve digerleri, 2020). Ogrencilerin Matematiksel yaraticihgini gelistirmek

icin 6gretmen, 6grencilerini problem kurmayi igeren etkinliklerle meggul etmeli ve onlara



25

kendi problemlerini kurmalari ve ¢dézim o6nerileri sunmalari igin gelisimsel olarak uygun,
ilgileri ylksek firsatlar saglamalidir (Mann, 2006)

Matematiksel modelleme, Matematiksel fikirleri arastirmak, anlamak ve gelistirmek
icin uygun matematigi secip segerek modeller olusturma sturecidir (The Common Core State
Standards, 2010). Model olusturma etkinlikleri, 6grencilerin gergek diinya baglaminda acik,
daginik ve karmasik sorunlari ¢ézmek igin bir model olusturmasini gerektiren gorevler
olarak tanimlanmistir (Amit ve Gilat, 2012; Chamberlin ve Moon, 2005; Wessels, 2014).
Ogrencilerin Matematiksel modeller gelistirmeleri Matematikte yaratici dusinme ve
eylemlerini ortaya c¢ikarmalari i¢in genis firsatlar sunar (Chamberlin & Moon, 2015).
Ogrenciler Matematiksel modelleme yoluyla Matematiksel problemleri ¢ézmek igin kendi
stratejilerini olusturma sansina sahip olduklarinda (Manuel, 2009) Matematikteki yakinsak
ve Iraksak dusunme yeteneklerini artirabilirler ¢inkl bu goérevler ogrencilerin verilen
problemlerin ¢6zim yoéntemlerinde gesitli yaratma, yuritme, degerlendirme ve iyilestirme
becerilerini destekler (Biger, 2021). Wessels (2014), model olusturma etkinliklerinin
ogrencilerin farkh distinme becerilerini, iletisim becerilerini, coklu temsil becerilerini, bilissel
esnekligi ve Matematikte yaraticiligr artirdigini belirtmistir. Manipulatif somut malzemelerle
oynamak, 6grencilerin yalnizca somut bir kavram olusturmasina yardimci olmakla kalmaz,
ayni zamanda 6grencilere kendi yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalari igin genis firsatlar saglar
(Zhang, 2003).

Pehkonen ‘in (1995) tanimina go6re kapali problemler ortaokul Matematik
problemlerinde yaygin olan tek bir ¢ézime sahip problemlerdir. Kapali problemler,
ogrencileri farkli disinme ve akil yUritmeyi benimsemeye tesvik etmediginden, olumiu
yanit vermelerine ve d6grenme surecine aktif olarak katilmalarina olanak taniyan yeni
baglamlarin tanitilmasi gerekir (Kwon ve digerleri, 2006). Ogrencilerin orijinal olasi
¢6zUimlerini denemekte 6zglr olduklari yaratici disinmenin gelisimine odaklanmak igin
egitim sistemi mevcut Matematiksel kurallari ve teoremleri ezberleten ve daha sonra bunlari

bir ¢cézum bulmak icin buyuk bir beceriyle problemlere uyguladigi 'yakinsak dusunmeyi'

vurgulayan geleneksel 6gretim ydnteminden kaginmalidir (Kwon ve digerleri, 2006).
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Freedman (1994), acik uglu problemlerin égrencilerin ¢esitli yazma ydntemlerini kullanarak
yuksek boyutlu distinme becerilerini kullanmalarini sagladigini belirtmistir. Acik uglu
problemler cok amagch kullanilabilir ve &drencinin bu problemleri farkli yorumlamasi
nedeniyle birgok farkli ¢6zUme izin verir, 6grencinin 6zgunluginun ve esnekliginin
gelisimine katkida bulundugu kabul edilir (Silver, 1997). Acik uclu problemleri ¢ézmenin
odrencilerin yaratici diginme becerilerini gelistirmek i¢in yararlidir (Leikin ve Lev, 2012).
Matematiksel yaraticihgr degerlendirirken veya gelistirirken acgik uclu problemlerin
kullaniimasi 6nemlidir (Tan ve Maker, 2020).

Ogrencilerin Matematiksel yaraticiliklarini geligtirmekten kaginmalari, onlarin
matematigi ezberlenmesi gereken bir dizi beceri ve kural olarak algilamalarina ve
matematige olan dogal meraklarini ve ilgilerini kaybetmelerine neden olabilir (Mann, 2006).
Ogrencilerin yaraticih@ini artirmak, yalnizca égrenme gudiilerini uyandirmak icin degil
(Fisher, 2006), ayni zamanda 6grenme baglaminin étesinde baglanti kurmak ve 6grenme
konusuna iligkin kavrayiglarini genigletmektir (Qualifications and Curriculum Authority,
2000).

Matematik egditiminin amaci, bireyin Matematiksel vyaraticilik potansiyelini
gerceklestirmek ise, geleneksel 6gretim yontemi olan 6gretmenden 6grenciye “bilgi
aktarma” aliskanhg@inin kirilmasi gerekmektedir (Kwon ve digerleri, 2006). Ne yazik ki birgok
ogretmen matematigin soyutlugu yerine Matematiksel hesaplamayi vurgulamaktadir
(Mann, 2006). Pek cok kisi yaraticiligin yalnizca bir sanat dersinde gergeklestigini
disundugunden, yaraticilik Matematik sinifinda ¢ok az ilgi gérda (Treffinger, Young, Selby
& Shepardson, 2002; Sharp, 2004; Bolden, Harries, & Newton, 2011). Sharp (2004),
odrencilerin her zaman yaratici ve elestirel disinmelerini saglayacak bir okul Matematik
mifredati igin gagrida bulunmustur. Onceden Matematik mifredatlari sadece igerik bilgisine
odaklanmakta; yaratici dusinme becerilerine karsin rasyonel, elestirel ve ardigik
disunmeyi vurgulamaktaydi (Runco, 2007; Rabanos ve Torres, 2012). Lakin su an
mufredatta yaraticihda vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018). Egitimin amacinin bilgi ve

becerileri gelistirmekle sinirli olmamasi, ayni zamanda yaraticihidi beslemekle sinirli olmasi
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gerektigi anlamina gelir (Craft, 2009). Yaraticilik genellikle okulda beslenmez (Sriraman,
2005). Ogretim uygulamalarini incelemeli ve Matematiksel yaraticiligi gelistirmek igin uygun

mufredat materyallerini arastirmalidir (Mann, 2006).

Problemlerin Siniflandiriimasi

Problem ¢6zme, bireyin ¢evresiyle bas etmesini saglayan en énemli 6zelliklerden
biridir (Funke, Fischer ve Holt, 2018; Saunders, Spooner ve Ley Davis, 2018; Yew ve Zamri,
2018). Ogrencilerin problem c¢cdzme becerilerinin gelismesi igin Ust diizey disinmeyi
gerektiren problem tiirleri benimsenmelidir (Bal-incebacak ve Ersoy 2016; Kesan, Kaya ve
Guvercin2010; Ozregberoglu ve Caganaga 2018).

Alanyazinda problemler farkli siniflandirmalara ayrlmistir (Altun, 2005). Bu
siniflandirmalar yapilirken problemler 6gretimindeki amagclar, problemin tasidigr ézellikler,
bireyin problem durumuna dnceden asina olup olmamasi esas alinarak yapiimistir
(Kayapinar, 2015). Alanyazin bakildiginda problemler yapilandiriimamis ve iyi
yapilandirilmis (Jonassen ve Kwon, 2001) rutin ve yaratici (Mayer, 1999), rutin ve rutin
olmayan (Altun, 2000) agik uglu ve kapali uglu (Foong, 2002) DISCOVER Problem
Matrisinde yer alanlar (Schiever&Maker, 1991) seklinde siniflandiriimistir.

Bu tanima dayanarak iyi tanimlanmis problemler ile koétd tanimlanmis problemler
arasinda ayrim yapmak mimkiindir. lyi tanimlanmis bir problem, net bir veri durumu, net
bir hedef durumu ve net bir izin verilen islemler seti ile sunulur. Ornegin, 3x-5= 10, x icin
¢6z gibi bir cebir problemi iyi tanimlanmig bir problemdir ¢inkd verilen durum agikga bir
denklem olarak tanimlanir, hedef durum agikg¢a x i¢in bir deger bulmak olarak tanimlanir ve
izin verilen iglemler cebir ve aritmetik prosedurleriyle agik¢a tanimlanmistir

Mayer (1999) tarafindan problemler iki kategoride incelenmistir: Yapilandiriimamis
ve lyi Yapilandiriimis. Yapilandirimamis problemleri tanimlamak gligtiir ¢link(i problem ile
ilgili bilgi verilmez. Sonug agisindan hem birden fazla sonucu hem de ¢ézimlere ulagsmak

icin birden fazla ¢dziim yolu vardir. lyi yapilandiriimis problemleri tanimlamak gok kolaydir
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¢unkl probleme dair bilgilerin hepsi mevcuttur. Problemi sunan tarafindan ¢ézim yolunda
var olan kurallar verilmistir ve tek ¢éziim(sonug) vardir.

Ayrica Mayer (1999) problemleri rutin problem ve yaratici problem olarak da
siniflandirmistir.  Bu siniflandirmaya goére rutin bir problem, problem ¢6ézlcinin gegcmis
deneyimlere dayali olarak zaten bilinen bir ¢6zim prosedirind uyguladigi, oysa yaratici
problem ¢ézmede problem ¢dzicunun kendisi igin yeni olan bir ¢bzim prosedurl icat ettigi
bir problemdir.

Altun (2000) tarafindan problemler iki kategoride incelenmigtir: Rutin problemler ve
rutin olmayan problemler. Rutin olmayan problemler, Ust dlizey dislinmeyi gerektiren ve
ogretim materyallerinde siklikla rastlanmayan durumlari igerir yan var olan bilgi yeni bir
duruma uyarlanmalidir ve ¢6zim agik¢a gorilemez (Kolovou, van den Heuvel-panhuizen
ve Bakker 2009; Schoenfeld 1999). Ogrencilerin bu tiir problemleri ¢dzebilmeleri igin verileri
organize etme, siniflandirma, veriler arasindaki iligkileri kavrama ve hipotez kurma, yorum
yapma gibi bir dizi bilissel etkinligi yuratebilmeleri gerekmektedir (Altun, Memnun ve
Yazgan, 2007; Lee, Yeo ve Hong, 2014; Nancarrow, 2004; Polya, 1985). Rutin problemler
ise ders kitaplarinda siklikla karsilagilan ve temel islemleri ve tanimlari iceren problemlerdir
(Santos-Trigo ve Camacho-Machin, 2009). Rutin problemlerin 6zellikleri gdéz &6nine
alindiginda, dnceden ¢oézllmis bir problemin kullaniimasi veya aritmetik becerilerin
kullaniimasi yeterlidir (Altun, Memnun ve Yazgan, 2007; Jonassen, 2010; Polya, 1985;
Yenilmez ve Yasa, 2007).

Foong (2002) tarafindan problemler iki kategoride incelenmistir: Kapal uclu
problemler ve agik uglu problemler. Kapali uglu problemler, ¢ok net bir baglangica ve bir
dodru cevaba sahiptir ve farkli dusinme olasiligina izin vermeyen iyi yapilandiriimig
problemlerdir (Foong, 2002; Pehkonen, 1995). Agik uglu problemler, bir¢ok farkli ¢bziime
acik vebirden fazla cevabi bulunan iyi yapilandirimamis problemlerdir (Becker, 1997;
Nohda, 2000). Pek ¢ok ortaokul Matematik probleminde ortak olan sey, bunlarin tek bir
¢6zumu olmasi gerektigidir; kéta yapilandirilmis veya agik problemler, birden fazla amag

icin kullanilabilir ve bir 6grencinin bu problemleri farkli yorumlamasi nedeniyle birgok farkh
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¢bzume izin verir; 6grencinin 6zgunlugunin ve esnekliginin gelisimine katkida bulundugu
kabul edilir (Silver, 1997).

Getzels ve Csikszentmihalyi (1976) bir problemin yapisinin, yoénteminin ve
¢6zUmUndn siniflandirma amaglari i¢in kullanilabilecegini dneren bagka bir problem
siniflandirmasi 6nermistir. Getzels ve Csikszentmihalyi'nin arastirmasindan elde edilen
temel bulgu, problem ¢dézmenin, bir problemi sunan ve ¢ézen arasindaki etkilesime dayali
olarak Ug ture ayrilabilecegidir (Alhusaini & Maker, 2011). Her iki kisinin de (a) problem, (b)
yéntem ve (c) ¢6zim hakkindaki bilgileri, problem tiplerini agik ugludan kapaliya dogru
siralamaktadir. Getzels ve Csikszentmihalyi'nin ¢alismasini temel alan Schiever ve Maker
(1991), problemle ilgili ne kadar bilginin bilindigi ve hem problemi sunan hem de problemi
¢dzen icin ne kadar yapi saglandigi ile alti problem tari iceren “DISCOVER Problem

Matrisi’ni 6nermislerdir.

DISCOVER Problem Matrisi

Problem ¢ézme, DISCOVER (Go6zlem Mufredat Modeli Yoluyla Entelektiel Gigla
Yonleri ve Yetenekleri Kesfetme) mufredat modelinin 6nemli bir bilesenidir ve hem
Degerlendirme hem de Mdufredat Modelleri i¢in bir temel olusturur. Ancak DISCOVER
Problem Matrisinde problem ¢6zme yaklasimi farklidir. Bir problemin durumu ve yontemini
(nasil ¢6zuldiguni) géz 6nidnde bulundurmanin ¢ézimi bulmak kadar énemli olmasi
Uzerine insa edilmigtir.

Problem durumu bir problemin olusturuima ve sunulma seklidir ve 6grenme
uzerindeki etkisi acisindan kritik neme sahiptir. Problem tird | oldukga yapilandiriimis ve
kapaliyken, problem tirl VI problemi tamamen bilinmemektedir ve yaratiimasi (ortaya
cikariimasi) gerekmektedir.

Problem yodntemi bir problemin ¢ézilme seklidir ve problemin sekline ve sunumuna
bagli olacaktir. Problem turu | problemi yalnizca tek bir yolla gozulebilir ve ¢gozucinun dogru
¢6zime ulasmak icin dogru yontemi bilmesi yeterlidir. Problem tird VI, sunan ve ¢dzen

tarafindan bilinmez ve bir ¢6zime ulasmanin sonsuz sayida yolu olabilir.
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Problem ¢6zimi bir problemin sonucudur. Problem tart | probleminin tek bir dogru cevabi
vardir. Problemin ¢dziim kiimesi olarak bu degisken ele alinabilir. Ornegin, Problem tirii VI
problem soyuttur, sonsuz sayida olasi ¢ézumu olabilir veya hi¢ ¢6zim olmayabilir.
Asagidaki tabloda, degerlendirme ve miufredatta kullanilan bir ara¢ olan
“DISCOVER Problem Matrisi” gosterilmektedir. Matriste yer alan alti problem tird, her bir
problem tiriinde hem problemi sunan hem de problemi ¢ézen i¢in ne kadar bilgi bilindigi ile
degerlendirilmigtir.
Tablo 1

DISCOVER Problem Matrisine Gére Problemlerin Siniflandiriimasi (Schiever ve Maker,

1991)
Problem Problem Durumu Yontem(Coziam Yolu) Cozom(Sonug)
Tiirii Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci
I Bilinen Bilinen Tek Bilinen Tek Bilinmeyen
Il Bilinen Bilinen Tek Bilinmeyen | Tek Bilinmeyen
1l Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen | Tek Bilinmeyen
v Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen | Degisen Bilinmeyen
\ Bilinen Bilinen Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen
Vi Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen

Tablo 1'de yer alan DISCOVER Problem Matrisinde farkl problem tirleri vardir. Bu
problem turleri problem durumu, yontem ve ¢6zimin bilinme durumlara goére degisir.
Problem durumu sunulan problemdir. Bu problemi sunan ¢ogu zaman o6gretmendir ve
o0gretmen tarafindan problem durumu bilinen bir faktérdir. Eger problemde verilenler agiksa
ogrenci tarafindan da problem durumu bilinen bir faktor olur. Eger verilenler yani problem
durumu acikca veriimemisse bu hem 6gretmen hem de 6grenci icin bilinmeyen bir faktor
haline gelir. Buna 6rnek olarak bir teorinin ortaya cikigi verilebilir. Bir teori ortaya ¢ikmadan
once problem durumu hem sunan hem de ¢dzen tarafindan bilinmeyen bir haldedir.

Go6zum yontemi var olan problemi sonuca ulastiran yol olarak ifade edilebilir.

Problemi sunan genelde 6gretmenler oldugu icin bu problemlerin ¢ézim ydntemleri
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o6gretmenler tarafindan bilinmektedir. Problemde sorunun ¢6zimu agikc¢a belirtiimisse veya
islem acikca verilmisse, ¢6zim hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan biliniyor olarak
kabul edilir. Bazen ¢6zim yontemi tek olabilirken bazen bu sayi artabilir. Yani ¢oztme farkl
yollardan da ulasilabilir. Verilen problemin ¢dzim ydntemi tek bir islem ise problem
durumunu sunan kisi tarafindan “tek” olarak kabul edilir. C6zime birden fazla yoldan
ulasilabiliyorsa problem durumu sunan tarafindan “dedisen” olarak kabul edilir. Ek olarak
eger problemi sunan tarafindan problemi ¢ézen kisinin nasil bir yol izleyecegi bilinmiyorsa
yéntem sunan tarafindan “bilinmeyen” olarak kabul edilir. Problemi ¢6zen tarafindan kabul
edilen iki durum vardir. Eger ¢6zimde izlenecek yol agikga problem durumunda ifade
edildiyse bu yontem ¢odzen tarafindan “bilinen”, eger ¢ézimde izlenecek yol agik¢a problem
durumunda ifade edilmediyse bu yéntem ¢dzen tarafindan “bilinmeyen” olarak kabul edilir.

Co6zim problemin sonucudur. Cézim tek bir sonug¢ olabilirken bazen birden fazla
olabilir. C6zimu bilinen bir problem, problem olma 6zelligini kaybeder. Bu ylzden ¢6zim
problemi ¢dzen tarafindan ¢dézime ulasilana kadar hep bilinmeyen olarak kabul edilir.
Problemin ¢6zimui igin problemi sunan tarafinda sadece bir ¢oziim kabul edilecekse ¢6zim
o6gretmen tarafindan “bilinen” dir. Problemin ¢ézimd i¢in problemi sunan tarafinda birden
fazla ¢6zUm kabul edilecekse ¢6zUm 6gretmen tarafindan “degisen” olarak ifade edilir.
Ogrenciler bir problemi ¢dzmek igin hangi sayilarin ve sembollerin kullanilacagina karar
verirlerse, dgrencilerin problemi ¢ozmek icin bulabilecekleri cevaplarin sayisi sinirsizdir ve

¢bzumler sonsuzsa, ¢d6zum o6gretmen tarafindan "bilinmeyen olarak kabul edilir.

(Glgyeter, 2011).

DISCOVER Problem Matrisinin Kullanim Alanlari. DISCOVER Problem Matrisi
baz arastirmacilara basit goriinse de egitimciler ve arastirmacilar i¢in anlasilir ve kullanici
dostudur (Maker, 2004). Problem ¢6zme Uzerine arastirmalarin analizinde, problem ¢ézme
Ogretiminde ve problem ¢6zme degerlendirmelerinin tasarlanmasinda faydalidir. Tablo 2,
degerlendirmeler ve egitim programlari igin gegerli olduklari sekliyle, DISCOVER tarafindan

tanimlanan besg tur problem ¢ézme durumunun bir analizini géstermektedir.
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Tablo 2

Problemlerin Tiirlerinin Yaygin Olarak Kullanildigi Alanlar

Problem Turi |  Problem Turd Problem Turd Problem TiariG  Problem Tura V
1l 1] v

Zeka Basari ve yetenek
degerlendirilmesi

Zeka yaraticilik ve iraksak
distnme degerlendiriimesi
Probleme dayali 6grenme

DISCOVER proje degerlendirmesi ve mifredati

Akademik bilgi ve temel becerilerin geleneksel
gelisimi
Geleneksel Sinif ici Ogretim
Performans Degerlendirme

Hizlandirma

Klasik zenginlestirme

Gelecek Problemleri C6zme
Gercek Hayat Problemleri

Oz-Duzenleyici Ogrenme

Tablo 2’de problem turlerinin hangi alanlarda yaygin olarak kullanilmaya uygun
oldugu verilmistir. Birinci ve ikinci problem turleri genellikle zeka, basari, becerilerin
geleneksel degerlendirmesi; performansa dayall degerlendirme, akademik bilgi ve temel
becerilerin geleneksel gelisimi; hizlanma, geleneksel zenginlestirme kullanilan problem
turleridir. Tablo x incelendiginde dordincl ve besinci problem turleri genellikle yaraticihgin
ve Iraksak dislinmenin geleneksel dederlendirmesi; mifredat programlarinin gogunda
Ustlin zekallar icin kullanilan problem tirleridir. Bu c¢alisma ile ortaokul Matematik ders

kitaplarinin bu tabloda nerede yer aldigina da bakilmistir.

Matematik Ders Kitabi ile ilgili Aragtirmalar

Literatirde Matematik ders kitaplarinin incelenmesi ile ilgili c¢esitli calismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalari géris alinan, degerlendirme ve analiz yapan, karsilastirma

yapan galismalar olarak siniflandirabiliriz.
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Tdrkmen (2022) yapmis oldugu arastirmada ortaokulda bulunan her bir sinif
seviyesine ait Matematik ders kitaplarini problem ¢ézme stratejilerine goére incelemistir.
Ders kitaplarinda Sayilar ve islemler Ogrenme Alaninda yer alan ¢dziimli problemleri rutin
ve rutin olmayan problemler olarak siniflandirmis ikinci asamada rutin olmayan problemleri
problem ¢ézme stratejilerine gére daha detayl bir inceleme yapmistir. Bu calismada yer
alan problem ¢ozme stratejilerini sistematik liste yapma stratejisi, tahmin ve kontrol
stratejisi, diyagram (sekil) cizme stratejisi, 6rintl veya baginti bulma stratejisi, esitlik ve
esitsizlik yazma stratejisi, benzer problem ¢éziiminden yararlanma stratejisi, geriye dogru
c¢alisma stratejisi ve tablo yapma stratejisi olarak siniflandirmistir. Arastirmanin sonucunda
problem ¢dzme stratejilerinden en ¢ok diyagram cizme en az geriye dogru c¢alisma
stratejisinin kullanildigina ulagmistir.

Ozdiner (2022) yapmis oldugu arastirmada Matematik ders kitaplarinda yer alan
etkinlikleri gercek hayatla iligkilendirme ve farkli disiplinlerle iligskilendirme agisindan
incelemektir. Arastirmanin verisini ilkokul ve ortaokul Matematik ders kitaplari
olusturmustur. Ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi igin dokiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Etkinlikler belirli kategoriler ekseninde incelenmistir. incelenen ders
kitaplarinda yer alan 254 etkinlikten yarisindan azinin gercek hayatla iligkilendirme
yapildigi, yarisindan fazlasinin ise yapilmadigi goériimustiar. Ayrica Ders kitaplarinda
gercek hayatla iligskilendirilen etkinliklerin olduk¢a azinin problem olusturdugu tespit
edilmigtir.

Akran (2022) yapmis oldugu arastirmada Matematik ders kitaplarinin gergekgi
Matematik egitimine uygunlugunu belirlemeyi amaglamigtir. Bu baglamda Matematik ders
kitabinda yer alan 6érnek, alistirma ve Unite degerlendirme sorularini incelemistir. Arastirma
kapsaminda ortaokul seviyesindeki her seviyedeki en az bir Matematik ders kitabi
incelenmistir. Bu arastirmadaki problemlerin degerlendiriimesi igin arastirmaci tarafindan
geligtirilen "Gergek¢i Matematik Egitimi Soru Degerlendirme Formu" kullaniimigtir.
Arastirmanin sonucunda, ders kitaplarinin sinif seviyesi arttikga gergekgi Matematik

egitimine olan uygunlugunun azaldidi tespit edilmistir. Yani bu arastirma sonucunda 5.
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Sinifta daha somut olan konu alanlari 8. Sinifta soyutlagsmakta boylece gergek hayat iceren
problem sayisi da bu oranda azaldigina ulasiimistir.

Sahintepe (2022) yapmis oldugu arastirmada 8.sinif Matematik ders kitaplarini
Zihnin Geometrik Aliskanlklarina (ZGA) gore incelemistir. Bu kapsamda Matematik ders
kitabinda yer alan 6grenme alanlarindan Geometri ve Olgme 6grenme alanina odaklanmis
ve burada yer alan Matematiksel gérevlerin 6grencilere kazandirabilecegi Zihnin Geometrik
Alskanliklarina tespit etmeye calismistir. Burada bahsedilen aligkanliklar iliskilendirme,
genelleme, dedismezleri arastirma ile kesif ve yansitmadir. Arastirmanin sonucunda
Ucgenler alt grenme alanindaki Matematiksel gdrevlerde degismezleri arastirma ile kesif
ve yansitma, eslik ve benzerlik alt 6renme alanindaki Matematiksel gérevlerde kesif ve
yansitma aliskanligini kazandirabilecek herhangi bir Matematiksel gorev bulunamazken,
donusim geometrisi ve geometrik cisimler alt 6grenme alaninda tim aligkanliklari
kazandirabilecek Matematiksel gérevler tespit edilmistir.

Polat (2021) yapmis oldudu arastirmada Matematik ders kitaplarini incelerken
biligsel istem duzeyleri Uzerinde durmustur. Bu kapsamda Matematik ders kitabinda yer
alan 6grenme alanlarindan Cebir 6grenme alanina odaklanmis ve burada yer alan
Matematiksel goérevlerin bilissel istem duzeylerini belirlemeyi amaclamistir. Calisma
sonucunda incelenen ders kitaplarinin konuya giris kisimlarinin hepsinde ortak olarak
bulunan bir gorev turinin olmadigi, ders kitaplarindaki gorev tir dagihimlarinin dengeli
olmadidi klasik soru, coktan segmeli soru goérev tirlerine digerlerine gére daha fazla yer
verildigi tespit edilmistir. Matematiksel goérevlerin biligsel istem dlzeylerinin, Matematik
dersi 6gretim programlarindaki kazanimlarin hedefledidi bilissel istem duzeyi/duzeyleri ile
genel olarak uyumlu oldugu fakat bazi sinif diizeylerindeki (6rnegin, 2009 6gretim programi
7. sinif) Matematik ders kitaplarindaki goérevlerin biligsel istem dlzeylerinin, mufredat
kazanimlarinin hedefledigi bilissel istem duzeyleriyle paralellik géstermedidi de tespit
edilmistir.

Ozgiir & Dogan (2019) yapmis oldugu arastirmada Matematik ders kitabi yaraticilik

kavrami boyutunda incelenmigtir. MEB 4. Sinif Matematik Ders Kitabinda etkinlikler ve
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problemler ile bunlarin ¢ézimlerinde yaraticiliga iliskin adimlar veya 6zellikler barindirma
durumlari degerlendiriimeye calisiimistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda yaraticilik
kavramini tam olarak iceren, gelistiriimesine katki yapan etkinliklerin yeteri kadar
bulunmadigi ortaya ¢ikmistir.

Biber & Tuna (2017) yapmis oldugu arastirmada Matematik ders kitaplari Bloom
taksonomisine gore biligsel dizeylerini incelenmistir. Bu arastirma sonucunda problemlerin
Bloom Taksonomisi yapildiginda sorularin genellikle “Anlama” ve “Uygulama” seviyesinde
oldugu, ancak 7. Sinif kitabinda “Analiz-Sentez” basamagindaki soru sayisinin yeterli
oldugu tespit edilmistir.

Bulut, Boz & Yavuz (2016) yapmis oldugu arastirmada 7. Sinif Matematik ders
kitaplarinda déntsim geometrisi islenisinin Matematik dersi 6gretim programlari agisindan
incelemistir. incelenen dért adet 7. sinif Matematik ders kitaplarinin égretim programinin én
goérdugi uygulamalara sinirh sekilde yer verdigi tespit edilmigtir.

Polat (2015) yapmis oldugu arastirmada 7. sinif Matematik ders ve calisma
kitaplarindaki aciklama ve gerekcelendirme gerektiren gorevler 6grenme alanlarina gore
incelenmistir. incelenen ki kitaptan elde edilen sonuclara gdére acgiklama ve
gerekgelendirme gerektiren goérevlerin Matematik ders kitabinda ¢ok az yer aldigi tespit
edilmistir.

Engin (2015) yapmis oldugu arastirmada 6gretim programina uygun yazilmis olan
7. sinif Matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin bilissel istem dizeyleri incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda hem &égretim programi hem de 7. sinif Matematik ders kitabinda
yer alan etkinlikler yuksek dizeyde bilissel istem gerektirirken bunlarin bu etkinliklerin
onemli kismi baglantili ydntemler kategorisinde bulunmaktadir.

Kerpi¢ (2011) yapmis oldugu arastirmada 7. Sinif Matematik ders kitabini Etkinlik
tasarim prensipleri gergevesinde degerlendirmistir. Calismanin bulgulari, ders kitabindaki
etkinliklerin, etkinligin amaci, 6grencinin 6n bilgileri, kullanilacak arag ve gerecler, 6gretmen
ve ogrenci rolleri, dlgme ve degerlendirme gibi etkinlik tasarlama ilkeleri dikkate alinarak

olusturuldugunu ortaya koymustur. Etkinliklerin tasarimi, 6grencilerin meydan okumalari ve
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kavram yanilgilari, sinif yonetimi, etkinlik icin gesitli giris noktalarina sahip olma ve daha
fazlasi gibi faktorleri dikkate almalidir, ancak bu faktérlerin nadiren yeterince dikkate alindigi

fark edilmistir.

Matematiksel Yaraticilik ile ilgili Aragtirmalar

Ulkemizde yer alan Matematiksel yaraticilikla ilgili tezler incelenecek olursa tez veri
tabaninda 2009-2023 yillari arasinda toplamda 10 tez yer almaktadir. Lisansustu tez
calismalarina, Yiksek Ogretim Kurumu Tez sayfasindan ulasilmistir. Arama kismina
“‘Matematiksel yaraticili” kelimesi yazilmigtir. Yapilan incelemelerde 2009-2023 yillar
arasinda Matematiksel yaraticilik galismalarinin 4 tanesi doktora tezi, 6 tanesinin de yiksek
lisans tezi oldugu sonucuna ulasiimistir. Hem doktora ¢alismalari hem de yiksek lisans
¢alismalarinin oldukga az olmasi Ulkemizde Matematiksel yaraticilik adina yeterince 6nem
gosterilmedigi anlasiimaktadir.

Melek (2021) yapmis oldugu arastirmada dinamik geometri yaziliminin geometri
goérevlerinde Matematiksel yaraticilik Uzerindeki rolini incelemek igin 5 Matematik
ogretmeni ile calisma yapmistir. Bu galismada 6gretmen adaylarindan Ug farkli geometri
gorevini birden fazla yolla gézmeleri beklenmistir. Adaylar her gérevde farkli kogullanmistir.
1. gorevi kalem-kagit ortaminda ve 2. gorevi Geogebra ortaminda 3. Gorevi istedikleri
ortamda ¢ozmdislerdir. Arastirmanin sonucunda Geogebra kullaniminin Matematiksel
yaraticih@in farkh boyutlarini destekledigi, Geogebra kullaniminin alternatif ¢ézim yollari
olusturmaya olanak sagladigi tespit edilmistir.

Sengil-Akar (2017) yapmis oldugu arastirmada matematiksel modelleme
etkinliklerini kullanarak yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarini incelemeyi amaglamistir. Bilim
sanat merkezinde egitim alan 6 6grenci bu arastirma da hem bireysel hem grup olarak
degerlendiriimeye alinmigtir. Ogrencilerin ayri ayri ortaya koyduklari farkli modelleme
etkinlikleri akicilik, esneklik, ilerleme, cagrisim boyutlari agisindan incelenirken; 6grencilerin

ortaya koydugu ortak trlnlerin yaraticiligi kalite ve 6zgunlik boyutlari ile agiklanmistir. Bu
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arastirma sonucunda ogrencilerin farkli modelleme etkinliklerinde farkli duzeylerde
matematiksel yaraticilik gosterdikleri géralmustar.

Saragih ve Habeahan (2014), probleme dayali 6grenme ortamindaki iki 6grenci
grubunun Matematiksel yaraticiliklarini geleneksel sinif ortamiyla karsilasgtirarak yari
deneysel bir calisma ylrtutmustur. Probleme dayali 6grenme muidahalesini alan égrenciler
Matematiksel konularla aktif olarak ilgilenirken, tipik siniftaki 6grencilere Matematik
ogretiminin olagan yontemleri kullanilarak egitim verildi. Arastirmanin bulgularina gore,
probleme dayall 6grenme mudahalelerine katilan 6grenciler problem ¢dézme yeteneklerini
ve Matematiksel yaraticiliklarini geleneksel dgretim alan ddrencilere gbére daha fazla
gelistirdiler. Bulgular ayrica, zor Matematik problemleri Uzerinde c¢alisan o6grencilerin,
bunlar ¢ézmek igin tipik bir siniftaki 6grencilere gore daha genis bir yaklasim yelpazesi
kullandiklarini gostermistir (Saragih & Habeahan, 2014).

Yari deneysel bir calismada Siew ve Chong (2014), iki ilkokul 6grencisi grubunun
Matematiksel yaraticiliklarinda herhangi bir farklilik olup olmadigini arastirdi. Diger grup
geleneksel anlatima dayal editim almaya devam ederken, birinci grup tangram bulmacalari
Uzerinde c¢alisti. Bulgular, égrencilerin Matematiksel yaraticiliklarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk gésterdi ve tangram grubu en guglu farki gosterdi. Siew ve Chong'a
(2014) goére ogrenciler, aritmetik derslerinde manipulatif kullanmanin onlara yaratici
distnme firsati verdigine inaniyorlardi.

Hong ve Aqui (2004), Matematiksel olarak yaratici 6grenciler, matematige guglu bir
ilgisi olan, Matematikte aktif ve basarili olan ancak okul aritmetiginde her zaman yUksek
basari gosteremeyen Ogrenciler ve Matematikte ylksek notlari olan akademik olarak
yetenekli 6grenciler arasindaki farklari arastirdi. Her iki alanda da gugli olan égrenciler
farkhhklari inceledigi icin arastirmaya dahil edilmemistir. Hong ve Aqui'ye gore iki grubun
biligsel teknikleri énemli ol¢ude farkhydi, yaratici yetenekli grup bilissel olarak daha
becerikliydi. Her iki 6grenci grubunun da g6z ardi edilmemesi gerektigi gercegine ragmen,
bir 6gretim yéntemleri danismani olan Ching (1997), gizli yeteneklerin geleneksel sinif

proseddrleri yoluyla nadiren kesfedildigini kesfetti.
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Huang ve dig (2017) Matematiksel yaraticilik, bilimsel yaraticilik ve alana 6zgu
iraksak distinme arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamaktadir. Ek olarak, mevcut ¢alisma,
alan uzmanhginin ve iraksak diaslinme kapasitesinin bilimsel ve Matematiksel yaraticilik
Uzerindeki goreceli etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. 187 ilkokuldan 6. siniflar katihmci
olarak secildi ve 6zellikle yaraticiliklarini dlgmek icin Yeni Yaraticilik Testi (NCT), Bilimsel
Yaraticilik Testi (SCT) ve Matematiksel Yaraticilik Testi ‘ne (MCT) girme segenegi sunuldu.
Alan uzmanhgindaki basarilarini géstermek icin Matematik ve fen bilimlerindeki ortalama
puanlari da derlendi. Bulgular, (1) SCT ve NCT'nin biraz pozitif bir baglantiya sahip
oldugunu gostermektedir. SCT performansindaki varyasyon hem bilimsel gelismeler hem
de NCT ile iyi bir sekilde aciklanabilir. (2) MCT ile NCT arasinda kliguk bir pozitif korelasyon
vardir.  Bununla birlikte NCT, MCT performansindaki degisimi yeterince
aciklayamamaktadir sadece Matematiksel basari olabilir. Bulgular, alan bilgisinin ve farkh
dustnme becerilerinin, farkli alanlarda yaraticilik Gzerinde gesitli etkilere sahip oldugunu ve

yaraticihgin alana 6zgu oldugu fikrini desteklemektedir.



39

Bolum 3

Yontem

Arastirmanin Tiiri

Calisma kapsaminda verilerin toplanmasinda dokiman inceleme ydntemi
kullaniimistir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Egitim Bilisim Agi (EBA) tarafindan 7.
siniflar i¢in sunulan matematik ders kitabi ve bu kitapta yer alan 6grenme alanlarindaki
problemler incelenmistir. Dokiman incelemesi; ilgili belgelerin igerigini sistematik olarak
detaylica analiz etmek icin kullanilan nitel bir arastirma yodntemidir (Wach, 2013). Bu
yontemle arastiriimak istenen veri(olgu) ve veriler hakkinda bilgi bulunduran yazil
belgelerin analizi yapilir. Dokiiman incelemesi ile arastirmaci, ihtiyag duydugu verilere
gbzlem ve goérisme olmaksizin inceledigi dokimanlar aracihgiyla ulasir (Yildirrm ve
Simsek, 2008: 187-188). Bbylece analiz edilen veriler butincll bir sekilde sunulmaya

cahsilr.

incelenen Dokiiman

Forster'a (1995) gbére dokiman incelemesi bes boyutta yapilabilir: dokimanlara
erisim, orjinalligini kontrol etme, dokimanlari anlama, verileri analiz etme ve verileri
kullanma. Bu adimlar dogrultusunda, 6ncelikle alandaki tUm kitaplar taranmistir. Yaygin
kullanimi olmasi ve Bakanligin dogrudan okullara dagittigi dokiiman olmasi sebebiyle,
MEB’in 2022-2023 egitim-6gretim yilinda kullaniimaya baslanan ortaokul Matematik ders
kitabi secilmistir. Bu kitabin igindeki problemlerin elde edilebilmesi icin www.eba.gov.tr web
sitesindeki dokimanlar saglanmistir. Veri kaynaklarinin MEB’e bagl bir siteden
saglanmasi orijinalligini garanti eder.

Arastirma, Matematik ders kitabinda yer alan problemlerde Matematiksel yaraticilik
duzeyini aragtirmayi amagcladigindan ve MEB yayinlarinin diger yayinevlerine 6érnek olmasi
gerektigi disunuldigunden MEB Yayinlari 7. Sinif Matematik Ders Kitabinin incelenmesi

uygun gériilmistir. Incelenen dokiiman 296 sayfadan olusmaktadir. Yedinci sinif
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Matematik ders kitabinda yer alan alt 6grenme alanlari bélumlere ayirarak incelendiginde
bes bolim karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bélimler Hatirlayalim, Etkinlik, Birlikte Yapalim,
Coziim Sende, Sorgulama ve Unite Degerlendirme bolimleridir. “Hatirlayalim” baslikli
bdlimde, islenecek konularla ilgili gegmis yillardan bilgileri hatirlamak i¢in evde yapilacak
sorular yer almaktadir. Calismada yer alan Hatirlayalim sorulari “H” harfi ile kodlanmistir.
“Etkinlik” baglikll bélimde, islenecek kazanim ile ilgili arag-gereg¢ kullanilarak bireysel veya
grup olarak yapilacak etkinlikler sunulmustur. Calismada yer alan Etkinlik sorulari “E” harfi
ile kodlanmistir. “Birlikte Yapalim” bashkh bdlimde, konunun daha kolay anlasiimasi icin
ornek sorular ve bu sorularin ¢oézimlerine yer verilmistir. Calismada yer alan Birlikte
Yapalim sorulari “B” harfi ile kodlanmistir. “Sorgulama” baslikli bélimde konularin girisinde
motivasyon amagl verilen bilgilerden sonra sorulan sorular ve dgrencinin konu igerisinde
soru sormasi gereken yerler yer almaktadir. Calismada yer alan Sorgulama sorulari “S”
harfi ile kodlanmistir. “Cézim Sende” baslikh bélimde kazanimlarin élgiimesine iligkin
ogrenilenleri pekistirmek igin konu sonunda sorular yer almistir. Calismada yer alan C6zim
Sende sorulari “C” harfi ile kodlanmistir. Unitenin sonunda yer alan “Unite Degerlendirme”
baslikli bolimde o Uniteye ait kazanimlarin dlgulmesi ve degerlendiriimesine yonelik sorular
yer almaktadir. Calismada yer alan Unite Degerlendirme sorulari “U” harfi ile kodlanmistir.
Ayrica bu arastirmada analiz birimi bir problemdir. Problemlerin altinda maddelenmis
numaralandiriimis sorular yer almaktadir lakin numaralandiriimis sorular ayri olarak ele
alinmamis bir problem olarak ele alinmigtir.

7. sinif Sayilar ve islemler 6grenme alani Tam Sayilarla islemler, Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarla islemler, Oran Oranti ve Yizdeler alt 6grenme alanlarini igermektedir.
Ders kitabinda yer alan Sayilar ve islemler 6grenme alaninda verilen tim problemler “Tam
Sayilarla iglemler”, “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler”, “Oran Oranti ve
Yuzdeler” seklinde ayn alt 6grenme alanlarinda incelenmistir ve bu sekilde sunulmustur.

Her alt 6grenme alaninda yer alan problem sayilari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
7. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Sayilar ve islemler Ogrenme Alaninda Verilen

Problemlerin Sayisi

Sayilar ve islemler Ogrenme Alani

Tam Sayilarla Rasyonel Sayilar ve  Oran Oranti ve YUzdeler Toplam
islemler Rasyonel Sayilarla
islemler
168 196 159 523

Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer alan problemler “Hatirlayalim”, “Etkinlik”,
“Birlikte Yapalim”, “Céziim Sizde”, “Unite Degerlendirme” bagliklar altinda toplanmistir. ilgili
kitaptaki incelenen problem sayilari asadidaki tabloda (Tablo 4) verilmistir.

Tablo 4

7. Sinif Ders Kitabi Tam Sayilarla Islemler Alt 6§renme Alaninin Béliimlere Gére Gérev

Dagilimi

. Birlikte  Goziim Unite
Hatirlayalim Etkinlik Yapalim Sende Sorgulama Degerlendirme Toplam
9 4 50 64 27 14 168

Arastirmanin ilk agamasinda yedinci sinif 2022 MEB yayinlari Matematik ders kitabinda yer
alan Tam Sayilarla islemler alt 5grenme alanindaki problemler detayli olarak incelenmis ve
yapilan inceleme sonucunda Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alani ile ilgili problem
sayilar yukaridaki tabloda (Tablo 4) verilmigtir. Kitapta yer alan ve problem olarak kabul
edilmeyen sorular bu ¢alismaya dahil edilmemistir. Etkinlikler DISCOVER Problem Matrisi
ile degerlendirmeye uygun olmadidi icin c¢alismaya dahil edilmemistir. "Sorgulama"
kisminda yer alan 4 soru 6rnek isteme ve evet-hayir sorusu oldugu icin problem olarak
kabul edilmeyip calismaya dahil edilmemistir. Tablo 5’te ¢calismada kullanilan 7. sinif ders
kitabi Tam Sayilarla iglemler alt 6grenme alaninin bolimlere gére problem dagiimi

verilmistir.
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Tablo 5
Calismada kullanilan Tam Sayilarla islemler Alt 6grenme Alanindaki Béliimlere Gére

Problem Dagilimi

Hatirlayalim Birlikte ¢ozim Sorgulama Unite Toplam
Yapalim Sende Degerlendirme
9 50 64 23 14 160

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer alan problemler
“Hatirlayalim”, “Etkinlik”, “Birlikte Yapalim”, “Céziim Sizde”, “Unite Degerlendirme” basliklar
altinda toplanmustir. ilgili kitaptaki incelenen problem sayilar asagidaki tabloda (Tablo 6)
verilmistir.

Tablo 6

7. Sinif Ders Kitabi Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler Alt 6Grenme Alaninin

Béliimlere Gére Goérev Dagilimi

Birlikte Cozim Unite

Yapalim  Sende Sorgulama Degerlendirme Toplam

Hatirlayalim Etkinlik

11 8 69 53 33 22 196

Arastirmanin ilk agamasinda yedinci sinif 2022 MEB yayinlari Matematik ders kitabinda yer
alan Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler alt 6grenme alanindaki problemler
detayli olarak incelenmis ve yapilan inceleme sonucunda Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla iglemler alt 6grenme alani ile ilgili problem sayilari yukaridaki tabloda (Tablo 6)
verilmistir. Kitapta yer alan ve problem olarak kabul edilmeyen sorular bu ¢alismaya dahil
edilmemistir. Etkinlikler DISCOVER Problem Matrisi ile degerlendirmeye uygun olmadigi
icin galismaya dahil edilmemistir. "Sorgulama" kisminda yer alan 7 soru érnek isteme ve

evet-hayir sorusu oldudu igin problem olarak kabul edilmeyip ¢calismaya dahil edilmemistir.
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Tablo 7’de ¢caligmada kullanilan 7. sinif ders kitabi Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
islemler alt 6grenme alaninin boliimlere gore problem dagilimi verilmistir.

Tablo 7

Calismada kullanilan Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler Alt 6grenme

Alanindaki Béliimlere Gére Problem Dagilimi

Hatirlayalim Birlikte Gozim Sorgulama Unite Toplam
Yapalim Sende Degerlendirme
11 69 53 26 22 181

Oran Oranti ve Yuzdeler alt 6grenme alaninda yer alan problemler “Hatirlayalim”, “Etkinlik”,

LTS

“Birlikte Yapalim”,

”

Cozim Sizde”, “Unite Degerlendirme” basliklari altinda toplanmistir. ilgili
kitaptaki incelenen problem sayilari asagidaki tabloda (Tablo 8) verilmistir.

Tablo 8

7. Sinif Ders Kitabr Oran Oranti ve Yiizdeler Alt 6grenme Alaninin Bélliimlere Gére Gérev

Dagilimi

Birlikte Coziim Unite

Hatirlayalim  Etkinlik Yapalim Sende Sorgulama Degerlendirme

Toplam

4 5 57 55 15 23 159

Arastirmanin ilk agamasinda yedinci sinif 2022 MEB yayinlari Matematik ders kitabinda yer
alan Oran Oranti ve YUzdeler alt 6grenme alanindaki problemler detayl olarak incelenmig
ve yapilan inceleme sonucunda Oran Oranti ve Yuzdeler alt 6grenme alani ile ilgili problem
sayllari yukaridaki tabloda (Tablo 8) verilmistir. Kitapta yer alan ve problem olarak kabul
edilmeyen sorular bu ¢aligmaya dahil edilmemistir. Etkinlikler DISCOVER Problem Matrisi
ile degerlendirmeye uygun olmadidi icin calismaya dahil edilmemigtir. "Sorgulama”
kisminda yer alan 2 soru 6rnek isteme ve evet-hayir sorusu oldugu icin problem olarak

kabul edilmeyip ¢alismaya dahil edilmemistir. Tablo 9'da ¢aligmada kullanilan 7. sinif ders
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kitabi Oran Oranti ve YlUzdeler alt 6grenme alaninin bélimlere gdére problem dagilimi
verilmistir.

Tablo 9

Calismada kullanilan Oran Oranti ve Yizdeler Alt 6grenme Alanindaki Béliimlere Gére

Problem Dagilimi

Hatirlayalim Birlikie Goziim Sorgulama Unite Toplam
y Yapalim Sende 9 Degerlendirme P
4 57 55 13 23 152

7. sinif Cebir d6grenme alaninda Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem olmak tizere iki alt
6grenme alani vardir. Ders kitabinda iki alt 6grenme alani tek bir Unitede ele alinmistir. Bu
galismada da problem sayilari belirlenirken bu gbéze alinip beraber degerlendirilmigtir.
Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem alt 6grenme alaninda yer alan problemler
“Hatirlayalim”, “Etkinlik”, “Birlikte Yapalim”, “C6zim Sizde”, “Unite Degerlendirme” bagliklari
altinda toplanmustir. ilgili kitaptaki incelenen problem sayilar agagidaki tabloda (Tablo 10)
verilmistir.

Tablo 10

7. Sinif Ders Kitabi Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem Alt édrenme Alaninin

Boéliimlere Gére Goérev Dagilimi

Birlikte = Codziim Unite

Yapalm  Sende Sorgulama Degerlendirme Toplam

Hatirlayalim  Etkinlik

5 4 30 30 10 19 98

Arastirmanin ilk agsamasinda yedinci sinif 2022 MEB yayinlari Matematik ders kitabinda yer
alan Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem alt 6grenme alanindaki problemler detayli
olarak incelenmis ve yapilan inceleme sonucunda Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem

alt 6grenme alani ile ilgili problem sayilari yukaridaki tabloda (Tablo 10) verilmistir. Kitapta
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yer alan ve problem olarak kabul edilmeyen sorular bu ¢alismaya dahil edilmemistir.
Etkinlikler DISCOVER Problem Matrisi ile degerlendirmeye uygun olmadidi i¢in ¢calismaya
dahil edilmemistir. "Sorgulama" kisminda yer alan 2 soru ve “C6zim Sende” kisminda yer
alan 1 soru 6rnek isteme ve evet-hayir sorusu oldugu icin problem olarak kabul edilmeyip
calismaya dahil edilmemistir. Tablo 11°de ¢alismada kullanilan 7. sinif ders kitabi Cebirsel
ifadeler ile Esitlik ve Denklem alt 6grenme alaninin bélimlere gére problem dagilimi
verilmistir.

Tablo 11

Calismada kullanilan Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem Alt grenme Alanindaki

Béliimlere Gére Problem Dagilimi

Hatirlayalim Birlikte ¢ozim Sorgulama Unite Toplam
Yapalim Sende Degerlendirme
5 30 30 8 19 92

7. sinif Geometri ve Olgme 6Jrenme alaninda Agilar, Cokgenler, Cember ve Daire ile
Cisimlerin Farkl Yonlerden Goérunimu olmak Uzere 4 alt 6grenme alani yer almaktadir.
Ders kitabinda dért alt 6grenme alani tek bir tGinitede ele alinmistir. Bu galismada da problem
saylilar belirlenirken bu g6ze alinip beraber degerlendiriimigtir. Ders kitabinda yer alan
Geometri ve Olgme alt dgrenme alaninda verilen tim problemler, “Hatirlayalim”, “Etkinlik”,
“Birlikte Yapalim”, “Céziim Sizde”, “Unite Degerlendirme” basliklari altinda toplanmistir. ilgili
kitaptaki incelenen problem sayilari agagidaki tabloda (Tablo 12) verilmistir.

Tablo 12

7. Sinif Ders Kitabr Geometri ve Olgme Alt 6grenme Alaninin Béliimlere Gére Gérev

Dagilhimi

Birlikte Cozim Soraulama Unite
Yapalim Sende 9 Degerlendirme

5 13 66 68 14 35 201

Hatirlayalim  Etkinlik Toplam
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Arastirmanin ilk asamasinda yedinci sinif 2022 MEB yayinlari Matematik ders kitabinda yer
alan Geometri ve Olgme alt 6grenme alanindaki problemler detayl olarak incelenmis ve
yapilan inceleme sonucunda Geometri ve Olgme alt 6grenme alani ile ilgili problem sayilari
yukaridaki tabloda (Tablo 12) verilmistir. Kitapta yer alan ve problem olarak kabul ediimeyen
sorular bu calismaya dahil edilmemistir. Etkinlikler DISCOVER Problem Matrisi ile
degerlendirmeye uygun olmadidi i¢in calismaya dahil ediimemistir. "Cézim Sende"
kismindaki 3 soru ve "Sorgulama" kismindaki 2 soru érnek isteme ve evet-hayir sorusu
oldugu icin problem olarak kabul edilmeyip calismaya dahil edilmemistir. Tablo 13te
calismada kullanilan 7. sinif ders kitabi Geometri ve Olgme alt 6grenme alaninin bélimlere
gore problem dagihmi verilmigtir.

Tablo 13

Calismada kullanilan Geometri ve Olgme Alt 6grenme Alanindaki Béliimlere Gére

Problem Dagilimi

Hatirlayalim Birlikte ¢ozim Sorgulama Unite Toplam
Yapalim Sende Degerlendirme
5 66 65 12 35 183

7. sinif Veri 6grenme alaninda Veri Analizi alt 6grenme alani vardir. Veri Analizi alt 6grenme
alaninda yer alan problemler “Hatirlayalim”, “Etkinlik”, “Birlikte Yapalhm”, “Cézum Sizde”,
“Unite Degerlendirme” bagliklari altinda toplanmustir. ilgili kitaptaki incelenen problem
sayilari asagidaki tabloda (Tablo 14) verilmigtir.

Tablo 14

7. Sinif Ders Kitabi Veri Analizi Alt 6grenme Alaninin Béliimlere Gére Gérev Dagilimi

Birlikte Gozim Unite

Hatirlayalim  Etkinlik Yapalim Sende Sorgulama Degerlendirme

Toplam

4 2 25 14 4 10 59

Arastirmanin ilk agsamasinda yedinci sinif 2022 MEB yayinlari Matematik ders kitabinda yer

alan Veri Analizi alt 6grenme alanindaki problemler detayli olarak incelenmis ve yapilan
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inceleme sonucunda Veri Analizi alt 6grenme alani ile ilgili problem sayilari yukaridaki
tabloda (Tablo 14) verilmigtir. Kitapta yer alan ve problem olarak kabul edilmeyen sorular
bu calismaya dahil edilmemistir. Etkinlikler DISCOVER Problem Matrisi ile degerlendirmeye
uygun olmadigi i¢in galismaya dahil edilmemigtir. Tablo 15'te galismada kullanilan 7. sinif
ders kitabi Veri Analizi alt 6grenme alaninin bélimlere gére problem dagilimi verilmistir.
Tablo 15

7. Sinif Ders Kitabi Veri Analizi Alt 6grenme Alaninin Béliimlere Gére Gérev Dagilimi

Hatirlayalim Birlikte ¢ozim Sorgulama Unite Toplam
Yapalim Sende Degerlendirme
4 25 14 4 10 57

Verilerin Analizi

Calisma kapsamindaki veriler dokiiman analizi (betimsel) yéntemi kullanilarak
analiz edilmistir. Dokiiman analizi hem bir ydntem hem de analiz bigimi olarak kullaniimigtir.
Elde edilen veriler, dnceden belirlenmis temalara gore 6zetlenip yorumlanarak okuyucuya
sunulmustur. Yapilan yorumlarla neden-sonug iligkisi incelenmekte ve bazi sonuglara

ulasiimaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008: 224).

Arastirmanin birinci arastirma sorusu 7. sinif matematik ders kitabinin bitinciil
olarak yaraticilidi desteklemesini incelemeye ydneliktir. Bu kapsamda problemlerin sunusu,
¢bzumlerin sunusu gibi temel kitap yapisi incelenmistir. Arastirmaci tarafindan éncelikle
kitabin organizasyon semasi olusturulmustur. Yedinci sinif Matematik ders kitabi bélimlere
ayirarak incelendiginde bes bolum karsimiza cikmaktadir. Bu bolumler Hatirlayalim,
Etkinlik, Birlikte Yapalim, Céziim Sende, Sorgulama ve Unite Degerlendirme bdlimleridir.
“Hatirlayalim” baglikh bélimde, islenecek konularla ilgili ge¢cmis yillardan bilgileri hatirlamak
icin evde yapilacak sorular yer almaktadir. Caligsmada yer alan Hatirlayalim sorulari “H” harfi

ile kodlanmistir.  “Etkinlik” baslikli bdélimde, islenecek kazanim ile ilgili arag-gereg
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kullanilarak bireysel veya grup olarak yapilacak etkinlikler sunulmustur. Calismada yer alan
Etkinlik sorular “E” harfi ile kodlanmistir. “Birlikte Yapalim” baglikli bélimde, konunun daha
kolay anlasiimasi icin érnek sorular ve bu sorularin ¢ézimlerine yer verilmistir. Calismada
yer alan Birlikte Yapalim sorulari “B” harfi ile kodlanmistir. “Sorgulama” baglikli bélimde
konularin girisinde motivasyon amagli verilen bilgilerden sonra sorulan sorular ve 6grencinin
konu igerisinde soru sormasi gereken yerler yer almaktadir. Calismada yer alan Sorgulama
sorulart “S” harfi ile kodlanmistir. “C6zim Sende” baglikli bélimde kazanimlarin
Olclimesine iligkin 6grenilenleri pekistirmek igin konu sonunda sorular yer almigtir.
Calismada yer alan C6ziim Sende sorulari “C” harfi ile kodlanmistir. Unitenin sonunda yer
alan “Unite Degerlendirme” baslikli bélimde o Uniteye ait kazanimlarin 8lgiilmesi ve
degerlendiriimesine yonelik sorular yer almaktadir. Calismada vyer alan Unite
Degerlendirme sorulari “U” harfi ile kodlanmistir. Organizasyon semasinda yer alan bes
bagliktaki (Hatirlayalhim, Etkinlik, Birlikte Yapahm, C6zim Sende, Sorgulama ve Unite
Degerlendirme) problemlerin sunusu akisa goére incelenmistir. Bu baglamda dikkat edilen
husus yaraticiigi engelleyen etmenler olmustur. Aragtirmaci akisin 6grencileri zihinsel
kuruluma ydnlendirip yénlendirmedigine, kitabin farkli ¢bzim yéntemleri sunup sunmadigi

noktalarina yogunluk vermistir.

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu ise kitaptaki problemlerin matematiksel
yaraticihdr destekleme duzeylerinin incelenmesine yoneliktir. Bu yuzden ilk asamada
arastirmaci tarafindan literatir taranmigtir. Bu taramada problemlerin ele alinigini iceren
alanyazina yogunluk verilmigtir. Bu baglamda problemlerin yapisinin analizi igin ihtiyag
duyulan kilavuzun analiz edilmesi i¢cin Schiever ve Maker (1991) tarafindan olusturulan
DISCOVER Problem Matrisi olmasi gerektigine karar verilmistir. Asagidaki tabloda (Tablo

16) DISCOVER Problem Matrisi verilmistir.

Tablo 26
DISCOVER Problem Matrisine Gére Problemlerin Siniflandiriimasi (Schiever ve Maker,

1991)
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Problem Prablem Durumu Yontem(Cozidm Yolu) Cozim({Sonuc)
Tiirii Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci
I Bilinen Bilinen Tek Bilinen Tek Bilinmeyen
Il Bilinen Bilinen Tek Bilinmeyen | Tek Bilinmeyen
] Bilinen Bilinen Dedisen Bilinmeyen | Tek Bilinmeyen
v Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen | Degigen Bilinmeyen
\ Bilinen Bilinen Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen
Vi Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen | Bilinmeyen

Tablo 16’da yer alan matriste problem durumu ve problemin ¢dézim yolu sonug kadar
onemlidir. Matriste yer alan problem durumu bir problemin olusturulma ve sunulma seklidir.
Problem durumu problem tiri I'den problem tiri VIya kadar degisen bir oOlgekte
derecelendirir. Problem Tard | de yer alan problem durumu oldukg¢a yapilandiriimis ve
kapaliyken, Problem Tuaru VI da yer alan problemin durumu tamamen bilinmemektedir ve
yaratiimasi gerekmektedir. Matriste yer alan problem yéntemi bir problemin ¢ézilme
seklidir. Problem turu | de yer alan problem yalnizca tek bir yolla ¢ozulebilir ve ¢éztucinin
dogru ¢dzime ulasmak icin dogru yéntemi bilmesi yeterlidir. Lakin problem tiri VI da yer
alan problemin ¢6zim yontemi problemi sunan ve ¢dzen tarafindan bilinmez ve bir ¢6zime
ulasmanin sonsuz sayida yolu olabilir. Problemi ¢dzen, hangi yontemin ya da yontemlerin
digerlerinden daha iyi olabilecegini ve verilen herhangi bir ydbntemin uygun olup olmadigini
belirlemelidir. Matriste yer alan problem ¢dézimu problemin yanitidir. Problem tirt | de yer
alan probleminin tek bir dogru cevabi vardir. Problem Tuart VI da yer alan problem soyuttur
ve sonsuz saylda olasi ¢6zUmU olabilir veya hi¢g ¢o6zumu olmayabilir. Yukarida agiklanan
matris belirlendikten sonra incelenen ders kitabinda yer alan 6grenme alanlari belirlenmigtir.
7. Sinif ortaokul matematik 6gretim programinda dért dgrenme alani yer almaktadir. Her bir
6grenme alaninda yer alan matematiksel goérevlerden DISCOVER Problem Matrisine gore
incelenebilecek olan problemler ayriimistir. Ayrica “evet-hayir” tarzinda yer alan sorular
problem olarak degerlendirilmeyip bu arastirmaya dahil edilmemistir. Bu arastirmada analiz

birimi bir problemdir. Problemlerin altinda maddelenmis numaralandirilmis sorular yer
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almaktadir lakin numaralandiriimis sorular ayri olarak ele alinmamig bir problem olarak ele
alinmistir. Son asamada belirlenen tim problemler DISCOVER Problem Matrisine goére
incelenerek ilgili kategori altinda siniflandiriimistir. Bu siniflandirmada, problemin ¢ok
¢6zUmIU olup olmamasi, problemin ¢ézim yollarinin farkhligi, problemlerin yapilandiriima

bigimleri bakimindan incelenmistir.
Gegerlilik ve Guvenilirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve guvenirlik kavramlari yerine inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarhlik ve teyit edilebilirlik kavramlari incelenir. (Akt. Yildinm ve Simsek,
2016). Bu calismada nitel oldugu icin bu doért kavram Uzerinden gecerlik ve glvenirlik
incelenmistir.

inandiricilik igin verilerin gerceklikle ne derecede uyumlu oldugunu gésterir. Bunun
icin inandiricitidi arttiran bir yontem olan tekrarli incelemeler yapiimistir. Arastirmaci 824
problemin analizini bir ay (30 guin) verip tekrardan incelemis ve problemlerin analizine son
halini vermistir. Ayrica problemler 6énce arastirmaci tarafindan daha sonra da bu alanda
doktora sahibi bir uzman ve bu alanda calisan baska bir arastirmaci tarafindan
incelenmistir.

Puanlayicilar arasi guvenirligi test etmek igin, Hatirlayalim (38 soru), C6zim Sende
(277 soru), Birlikte Yapalim (297 soru), Sorgulama (89 soru), ve Unite Degerlendirme (123
soru) basliklarindan rastgele secilen 82 problem (tim problemlerin %10), iki puanlayici
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak DISCOVER Problem Matrisine gbre analiz edilmis
ve kodlar belirtilerek veriler tablolastiriimistir. Arastirmanin guvenilirligi i¢in yizde anlagsma
formuld kullanilmistir (Bakeman ve Gottman, 1997). Bu ¢alisma igin benzerlik %82 olarak
bulunmustur. Bu oran guvenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). DISCOVER
Problem Matrisinde yer alan problem tirleri ile arastirmacilarin karar verdigi problemlere
karsilik gelen problem tirleri kargilastirilarak “Gérus birligi” ve “Gorus ayrihgi” olan sorular
belirlenmigtir. Arastirmaci ve uzmanin ayni problem tirinu isaretlemeleri durumunda fikir

birligi, farkli problem turlerini isaretlemeleri ise gorus farklihdi olarak kabul edilerek konular
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tartisilarak gerekli dizenlemeler yapiimistir. Elde edilen oran guvenilir kabul edilse de
arastirmaci ve veri analizini yapan uzman tekrar bir araya gelerek, dikkat hatasindan
kaynaklanan veya farkli nedenlerle gorus ayriliklarina gittikleri konular tGzerine fikir birligine
varilana kadar fikir ayriligina digen noktalar Uzerinde tartigmiglardir. Daha sonra, yeniden
yapilan analizde, puanlayicilar arasi guvenirlik orani %90 olarak bulunmusgtur.

Aktarilabilirligi kuvvetlendirmek amaciyla galismada yer alan problemlerin detayli
analizi 6rneklerle ayrintili bir sekilde bulgular kisminda verilmistir. Onaylanabilirlik ise
bulgularin arastirmacinin yanli gérislerinden haric mumkin oldugu kadar arastirilan
durumu temsil etmesiyle ilgili bir kriterdir. Bu amacla veriler, daha énce belirtildigi gibi belli
zaman araliklari ile tekrar okunmus ve yeniden analiz edilmistir.

Guvenirlik ise arastirmanin bulgulari ve yorumlarinin arasinda bir tutarlilik olmasini
ifade etmektedir. Bu amacla veriler daha 6nce de belirtildigi Uzere 6nce arastirmaci
tarafindan daha sonra da bu alandaki bir uzman ve bir doktor 6gretim Uyesi tarafindan

incelenmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda ders kitabinin genel yapisinin analizi ve ders kitabinda yer alan
problemlerin DISCOVER Problem Matrisine gore analizi sonucunda elde edilen bulgular

sunulmustur.

Ders Kitabinin Genel Yapisinin incelenmesi

Bu baslikta verilen bulgularda ¢alisma kapsaminda ele alinan kitabi igerik, kitabin
genel yapisi ve akisl acisindan incelenmistir. Bu asamada dncelikle kitabin organizasyon
semasi sunulmus (Sekil 1) daha sonra ise semada yer alan her bir baglik yapisi bakimindan
incelenerek yorumlanacaktir.

Sekil 1

Kitabin Organizasyon Semasi

Hatirlayalim
Sorgulama
Etkinlik

Birlikte Yapalim

s “

Cozum Sende

s )

Unite Dederlendirme

\, 7

Sekil 1°’de yer alan organizasyon semasina gore égrenme alanlarindaki problemler
dgrencilere alti alt baslikta sunulmustur. Unitenin baslangicinda “Hatirlayalim” kismi

verilmistir. Bu kisimda Unite ile ilgili dgrencilerin bilmesi gereken 6n bilgiler problemlerle
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hatirlatiimak istenmistir. Ogretim programinda verilen her kazanim igin Unite bagliklara
ayrilmistir. Her baslikta konulara giriste motivasyon amacl bilgiler verilmistir. Motivasyon
kisminda 6grencinin sorgulama yapmasi gereken durumlarda sorgulayici sorulara yer
verilmistir. Arastirmada yer alan bu sorular “Sorgulama” bagligi altinda incelenmistir. Daha
sonra islenecek kazanim ile ilgili arag-gere¢ kullanilarak bireysel veya grup olarak yapilacak
“Etkinlikler” sunulmustur. Bu etkinlikler yapilandirmaci yaklasima gore kurgulanmigtir.
Etkinliklerde yer alan bilginin 6drencinin yasantilari sonucunda olugsmasi, kendisine 6zgu ve
bireysel anlamlar olusturmasi yani 6grenmenin, d6grencinin kendi deneyimlerinden
olusturulmasi amagclanmistir. Kitapta etkinliklerden hemen sonra “Birlikte Yapalim” kismi
verilmistir. Bu kisimda kazanimin daha kolay kavranmasi igin érnek sorular ve bu sorularin
cozumleri verilmektedir. Konu sonunda kazanimlarin élgulmesine yonelik “C6zim Sende”
basligi altinda 6grenilenlerin pekistirimesi amaciyla sorulara yer verilmistir. Unite
sonlarinda, o Uniteye ait kazanimlari dlgme ve degerlendirmeye yénelik sorular “Unite
Degerlendirme” bashdi altinda sunulmustur.
Tam Sayilarla islemler

Tam Sayilarla iglemler alt 6grenme alaninda 50 tane Birlikte Yapalim problemi yer
almaktadir. Ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 5grenme alaninda yer alan “Birlikte
Yapalim” basligi altindaki 42 problem tek ¢6zim yodntemine sahip olarak dgdrencilere
sunulmustur. Elbette ki farkli ¢g6zim yolunun beklenmedigi kazanima ait olan problemler bu
genellemeye dahil degildir. Bu tarz sorularda ders kitabinin Tam Sayilarla islemler alt
6grenme alaninda uzmanlar tarafindan alternatif ¢ézim yolu sunulmamis olmasi anlasilir
kilinabilir. “Birlikte Yapalim” bagligi altinda yer alan problemler 6grencileri bir kaliba
sokmaktadir ve 6grenciyi tek bir ¢oziime ydnlendirmektedir. Sekil 2’de Birlikte Yapalim
ornegdi yer almaktadir.
Sekil 2

Birlikte Yapalim Ornegi (MEB,2018, syf. 42)
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Birlikte Cozelim 1 >

15-103 isleminin sonucunu bulalim.
f Coziim:

15- 103 isleminin sonucunu dogrudan carpmak yerine ¢arpma isleminin toplama iglemi zerine
dagiima dzellidinden yaralanarak bulalim. Bunun igin 103 sayisini 100 + 3 seklinde yazalim.

15-103=-15-(100+3)
(-15-100)+(-15-3)
1500 +(-45)

1545

Sekil 2’de-15.103 isleminin sonucunun bulunmasi istenmistir. C6zim olarak da tek
yéntem (toplama islemi Gzerinde dagiima yontemi) verilmistir. Bu 6rnek égrencileri tek
¢ozumle kisitlamaktadir. Kitapta bu kazanimla ilgili yer alan btlin problemler ayni yontemle
¢6zUme ulastinimistir. Ayrica Birlikte Yapalim 6rneklerinden sonra gelen “Cézim Sende”
basligi altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari degismistir. Bu
noktada 6grenci ¢ozumlu 6rnekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta kaliplarin disina
cilkmamaktadir. Bu da yaraticihdi koreltmektedir. Sekil 2’de yer alan Birlikte Yapalim
orneginden sonra gelen C6zim Sende 6rnegi Sekil 3'te yer verilmistir.

Sekil 3

Céziim Sende Ornegi (MEB, 2018, syf. 42)

3) -16- 98 islemininin sonucunu carpma islerminin gkarma islemi dzerine dadima Gzelliginden
yararlanarak bulunuz.

“C6zum Sende” bashdi altinda yer alan Sekil 3'teki problemde 6grencilerden-16.98
isleminin sonucu ¢arpma isleminin gikarma iglemi Gzerine dagiima yéntemi kullanilarak
bulunmasi istenmistir. Problemde sadece sayilar degismistir. Bu noktada 6grenci farkli
yontemler kullanmak yerine sadece birlikte yapalim kisminda verildigi yontemi kullanmaya
yonelebilir. Birlikte Yapalim érneklerinden sonra gelen “Cézum Sende” baglidi altinda yer
alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari degismistir. Bu noktada 6grenci
¢6zUmlU 6rnekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta kaliplarin digina gikmamaktadir.

Bu da yaraticiligi kdreltmektedir.
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Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer alan problemler incelendiginde
sorgulama probleminin hemen altinda (yani sorgulama ile ayni sayfada) sorgulamada
kesfettirimeye calisan bilgi verilmektedir. Bir drnek sorgulama problemi ve bilgi Sekil 4'te
yer verilmistir.

Sekil 4

Sorgulama probleminden sonra verilen bilgi 6rnegi (MEB, 2018, syf.26)

3) Azadqdaki islemilenn soruglanm bulunuz.

0'm foplama igkeminin sonucuna sthisini yazne.

Bir tam sayi ile 0"in foplami, fam sayimn kendisine egittin. Bu yizden
“07, tam sayilarda foplama igleminin “etkisiz eleman"dir.

¥.S

o L
F

Sekil 4'te verilen problemde 6grencilerden verilen islemlerin yapilmasi istenmistir.
Bu problemde o6grencilere toplama isleminin etkisiz elemani kesfettiriimek istenmistir.
Ogrencilerden kesfetmeleri beklenen bilgi: Bir tam sayi ile 0’In toplami, tam sayinin
kendisine esittir. Bu yuzden “0”, tam sayilarda toplama isleminin etkisiz elemanidir.
Bahsedilen bu bilgi sorgulama probleminin hemen altinda bilgi olarak verilmigtir. Yani
o6grenci dugsinmeden cevaba hemen ulagabilmektedir. Bu 6grencileri ezbere yoneltmektedir
dolayisiyla 6grencilerin yaraticiliklari da engellenmektedir.

Tam Sayilarla igslemler alt 6grenme alaninda yer alan etkinlikler incelendiginde
etkinligin hemen altinda (yani sorgulama ile ayni sayfada) yer alan Birlikte Yapalim
problemlerinde etkinlikte yer alan problemin aynisi yer almakta ve dgrenciler tarafindan
cevabi gorulmektedir. Bir Etkinlik ve Birlikte Yapalim érnedi Sekil 5’'te yer verilmigstir.

Sekil 5

Etkinlikten sonra yer alan Birlikte Yapalim Ornegi (MEB, 2018, syf. 48)
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ETKINLIK

Arag-Geregler: <o, kal?

Uygulama Basamaklar:

= Asaqdaki Gmekien yararlanarak tablodsta boshuklan dolduremuz.

7 el =0 " Bl -0
-1y (-1) (-1) (-2

(-1F (=1)-(-1) (-2f

-1¢ (-2F

-1p -2y

-1F {-2F

(-3) {-10]

(-3f {-10F

(-ay {-1af

(-ay {-1alf

(-3 (-10F

= TamamladiJrz tabloya gire asafdaki boshubkdan daoldurunuz.

MNegatif bir tam sayren cift say kuvsatinin degeari ... oo izaretli bir tam sandic.
Magatif bir tam sayrmn tak san kuevetinin dagen ... isareth b tam sayadic

-
" girlikee Chzelimz = =

Azafidaki usll fadelerin degarkerini bulahm.

a) i-5¥ bj (-2) c) -] ¢} (-3
A& cirim:
) (-5r=(-5)({-51=+25 c) (-dy=(-4){-4){-4)=-64

by (-2F=(-2p{-2p0-2):(-2)(-2)=-32 gi(-3i'=-3

Sekil 5’te yer alan etkinlikte égrencilerden Usla ifadeleri tekrarli garpim olarak yazip
sonucu bulmalari istenmistir. Sekil 5'te yer alan “Birlikte Yapalim” probleminde de ayni
sekilde sadece sayilar degistirilerek Usli ifadelerin degerleri bulunmasi istenmistir. Birlikte
Yapalim sorularinda 6grencilere ydneltilen problemlerin ¢ézimu yer almaktadir. Etkinlikte
o6grenciden beklenen ayni sayfada cevap olarak verilmistir. Bu durum 6grencinin
dusunmesini engelleyip yaraticidini azaltmaktadir.

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler
Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler alt égrenme alaninda yer alan

etkinlikler incelendiginde etkinligin hemen altinda (yani sorgulama ile ayni sayfada) yer alan
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etkinlikte kegfettiriimeye calisan bilgi verilmektedir ve &grenciler tarafindan cevabi
gorulmektedir. Bir érnek Etkinlige ve bilgiye Sekil 6’da yer verilmistir.
Sekil 6

Etkinlikten sonra verilen bilgi 6rnegi (MEB, 2018, s.64)

( ETKINLIK
Arag-Gerecgler: fonksiyonel hesap makinesi, kagit, kalem
Uygulama Basamaklari:
-1 _ .0
= Yandaki islemlerin scnuglanni, hesap makinesini kullanarak bulunuz. 7 =(-1)+2=7
* islarmlerin sonuclanni karsilastinnz,
* Negatif bir rasyonel sayida "-" isaretinin; payin, paydanin veya kesir %= 1-(-2)="7
gizgisinin dnlnde almasi islemin sonucunu dedistiric mi?
ey
2

e

Negatif rasyonel sayilarda eksi isaretinin; payin, kesir cizgisinin
. veya paydanin oniine yazilmasi rasyonel sayinin dederini degis-
=2 tirmez.

| -2__2_ 2

57 °57 -5

# .

Sekil 6'da verilen etkinlikte o6grencilerden hesap makinasi kullanilarak islem
yapmalari bu islem sonucunda da olusacak bilgi kesfettirimek istenmistir. Ogrencilerden
kesfetmeleri beklenen bilgi: eksi isaretinin payin, kesir gizgisinin veya paydanin 6nlne
yazilmasi sayinin degerini degistirmez. Bahsedilen bu bilgi etkinligin hemen altinda bilgi
olarak verilmistir. Yani 6grenci digsiinmeden cevaba hemen ulasabilmektedir. Bu 6grencileri
ezbere yoneltmektedir dolayisiyla 6grencilerin yaraticiliklari da engellenmektedir.

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda 69 tane
Birlikte Yapalim problemi yer almaktadir. Ders kitabindaki Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla iglemler alt 6grenme alaninda yer alan “Birlikte Yapalim” bashi§i altindaki 65
problem tek ¢ézim yéntemine sahip olarak égrencilere sunulmustur. Elbette ki farkli ¢6zim
yolunun beklenmedigi kazanima ait olan problemler bu genellemeye dahil degildir. Bu tarz
sorularda ders kitabinin Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla iglemler alt 6grenme
alaninda uzmanlar tarafindan alternatif ¢6zim yolu sunulmamis olmasi anlasilir kilinabilir.

“Birlikte Yapalim” basligi altinda yer alan problemler 6grencileri bir kaliba sokmaktadir ve
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o6grenciyi tek bir ¢6zime ydnlendirmektedir. Sekil 7°’de Birlikte Yapalim o6rnegi yer
almaktadir.
Sekil 7

Birlikte Yapalim probleminden sonra verilen C6ziim sende érnegi (MEB,2018, syf. 68)

Birlikte Cozelimé >

% rasyonel sayisinin ondalik gosterimini yazalim.

f Coziim:

e 416 'in paydasini 10'un kuwveti yapamayiz. O halde pay paydaya boleriz.

116 000...| 45
_90| 2,577...
260

_225
350
_3151
=350
_315
35

: 116 =

45 = -2.57777...= 2,57

B
- @' , G6zim Sende

1) Asadidaki rasyonel saylann ondallk gosterimlerini yaziniz.

ralen
oofco
=

G:|E

o 3 d)

a)

17 2 8
b) - 57 ¢) go5 e 3

Sekil 7’de -116/45 rasyonel sayisinin ondalik gdOsterim seklinde yazilmasi
istenmistir. C6zUm olarak kullanilabilecek yontem verilmistir. Bu érnek o6grencileri bu
yonteme yonlendirmektedir. Ayrica Birlikte Yapalim 6rneklerinden sonra gelen “Cozum
Sende” bagligi altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari
degismistir. Bu noktada dgrenci ¢dzimli érnekte kullanilan ydntemin aynisini kullanmakta
kaliplarin disina ¢gikmamaktadir. Bu da yaraticiligi koreltmektedir. Ayni sayfada yer alan
“Cozum Sende” bash@l altinda yer alan Sekil 7’deki problemde 6grencilerden verilen

Rasyonel Sayilarin ondalik gésterimlerinin yazilmasi istenmistir. Problemde sadece sayilar
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degismistir. Bu noktada 6grenci farkli yontemler kullanmak yerine sadece birlikte yapalim
kisminda verildigi yontemi kullanmaya ydnelebilir. Birlikte Yapalim 6rneklerinden sonra
gelen “Coézum Sende” bashdi altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece
sayilari degismistir. Bu noktada 6grenci ¢ozumlu 6rnekte kullanilan ydntemin aynisini
kullanmakta kaliplarin disina ¢cikmamaktadir. Bu da yaraticihgi koéreltmektedir.

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer alan
problemler incelendiginde sorgulama probleminin hemen altinda (yani sorgulama ile ayni
sayfada) sorgulamada kegfettiriimeye calisan bilgi verilmektedir. Bir érnek sorgulama
problemi ve bilgi Sekil 8'de yer verilmistir.

Sekil 8

Sorgulama probleminden sonra verilen bilgi 6rnegi (MEB, 2018, syf.94)

I Asagidaki bolme islemlerinin senuglann bulunuz.

2y, 4 _
% 1= (-5)s1=1
Bu islemlerin sonuglanna gdre bir rasyonel sayinin 1'e bolima ile ilgili nasil bir yorum yapabilirsiniz?

-
Bir rasyonel sayinin 1'e bolimi yine sayinin
Kendisine esittir. I N.h

Sekil 8'de verilen problemde 6grencilerden verilen islemlerin yapiimasi istenmistir.

Bu problemde &grencilere bélme isleminde 1’e bdlmenin etkisi olmadigi kesfettiriimek
istenmistir. Ogrencilerden kesfetmeleri beklenen bilgi: Bir rasyonel sayinin 1’e bolimi yine
sayinin kendisine egittir. Bahsedilen bu bilgi sorgulama probleminin hemen altinda bilgi
olarak verilmistir. Yani 6grenci digsinmeden cevaba hemen ulagabilmektedir. Bu 6grencileri
ezbere ydneltmektedir dolayisiyla 6grencilerin yaraticiliklari da engellenmektedir.
Oran Oranti ve Yiizdeler

Oran Oranti ve Yuzdeler alt 6grenme alaninda 57 tane Birlikte Yapalim problemi
yer almaktadir. Ders kitabindaki Oran Oranti ve Yuzdeler alt 6grenme alaninda yer alan
“Birlikte Yapalhm” bashgr altindaki 48 problem tek ¢6zim ydntemine sahip olarak
odrencilere sunulmustur. Elbette ki farkl ¢6zum yolunun beklenmedigi kazanima ait olan

problemler bu genellemeye dahil degildir. Bu tarz sorularda ders kitabinin Oran Oranti ve
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Yuzdeler alt 6grenme alaninda uzmanlar tarafindan alternatif ¢6zim yolu sunulmamig
olmasi anlasilir kilinabilir. “Birlikte Yapalim” bash@i altinda yer alan problemler 6grencileri
bir kaliba sokmaktadir ve 6grenciyi tek bir ¢ézime yénlendirmektedir. Sekil 9’da Birlikte
Yapalim ornegi yer almaktadir.

Sekil 9

Birlikte Yapalim Ornegi (MEB, 2018, syf. 145)

T Birlikte Gézelim3 >

Yandaki etiketler bir marketteki iki farkh marka unun sa-

A Marka Un B Marka Un tis fiyatlanni géstermektedir. Unlann birim fiyatian dikka-
te alindiginda hangi marka unu tercih etmemiz gerekti-
gini bulalim.

f Coziim:

Oncelikle her iki marka unun 1 kilograminin fiyatinin kag TL oldugunu bulalim.

A marka unun fivati (TL)

) 8,4+2 4,2
Un miktar (kg) -

=Tz=Z T
L &

8'2— oldugundan 1 kg A marka un 4,2 TL'dir.

4
9 _ ‘23?53 - ¥ oldugundan 1 kg B marka un 4,3 TL'dir.
A

Bu durumda birim kg fiyati daha ucuz olan A marka unu tercih etmemiz gerekir. Karsilastirma ya-
pabilmek igin birim kg fiyati disinda herhangi bir miktar da kullanilabilir. Ornegin her iki marka unun
6 kg'inin kag TL oldugu hesaplanarak da karsilastirma yapilabilir.

[N

B marka unun fiyati (TL) 4
Un miktan (kg)

— L]

Sekil 9'da bir marketteki iki farkli marka unun satis fiyatlari gosteriimekte ve hangi
marka unun tercih edilmesi gerektigi bulunmasi istenmigtir. C6zum olarak da tek yontem
(birim fiyat bulma ydntemi) verilmigtir. Bu 6rnek égrencileri tek ¢ézimle kisitlamaktadir.
Kitapta bu kazanimla ilgili yer alan buttn problemler ayni yéntemle ¢dziime ulastiriimistir.
Ayrica Birlikte Yapalim 6érneklerinden sonra gelen “Cézim Sende” bashgi altinda yer alan
sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari dedismistir. Bu noktada 6grenci
¢6zUmlU 6rnekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta kaliplarin digina gikmamaktadir.
Bu da yaraticiligi kéreltmektedir. Sekil 9’'da yer alan Birlikte Yapalim 6rneginden sonra
gelen C6zim Sende Ornegi Sekil 10'da yer verilmistir.

Sekil 10

Céziim Sende Ornedi (MEB, 2018, syf. 145)
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3) Markete deterjan almaya giden Rasim, ayni marka deterjanin farkli kilogramlarda paketlenerek (¢
ayn secenekle satisa sunuldugunu gdrmistdr. Rasim, asadidaki seceneklerden hangisini alirsa daha
ekonomik bir alisveris yapar?

A secenedi: B segenedi: G secenedi:
3 kg'lik paket 10 TL 5 kg'lik paket 17 TL 2 kg'lik paket 7 TL

“Cozim Sende” basligi altinda yer alan Sekil 10’daki problemde 6grencilerden
markette satilan deterjanin kilogramina gore fiyatlari verilmis ve uygun olanin bulunmasi
istenmigtir. Problemde sadece sayilar degismistir. Bu noktada 6grenci farkli yontemler
kullanmak yerine sadece birlikte yapalim kisminda verildigi yontemi kullanmaya yonelebilir.
Birlikte Yapalim oOrneklerinden sonra gelen “Cézim Sende” bash@i altinda yer alan
sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari degismistir. Bu noktada 6grenci
¢O6zUmlU o6rnekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta kaliplarin disina ¢ikmamaktadir.
Bu da yaraticihgi kdreltmektedir.

Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem

Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem alt 3grenme alaninda 30 tane Birlikte Yapalim
problemi yer almaktadir. Ders kitabindaki Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem alt
0grenme alaninda yer alan “Birlikte Yapalim” bashgi altindaki 28 problem tek ¢dzim
yontemine sahip olarak o6grencilere sunulmustur. Elbette ki farkli ¢6zim yolunun
beklenmedigi kazanima ait olan problemler bu genellemeye dahil degildir. Bu tarz sorularda
ders kitabinin Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem alt 6grenme alaninda uzmanlar
tarafindan alternatif ¢6ziim yolu sunulmamis olmasi anlagilir kilinabilir. “Birlikte Yapalim”
basligi altinda yer alan problemler 6grencileri bir kaliba sokmaktadir ve 6grenciyi tek bir
¢6zume yonlendirmektedir. Sekil 11’de Birlikte Yapalim 6rnegi yer almaktadir.

Sekil 11

Birlikte Yapalim Ornegi (MEB, 2018, syf. 127)
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Birlikte Cozelim 4 >

Bir kenar uzunlugu (2x + 7 ) br olan karenin gevresi 68 br olduguna gore x bilnmeyenini bulmak igin
kullanilacak denklemi yazalim.

f Coziim:
Bir kenar uzunlugu (2x + 7 )br olan karenin gevresini bulmak 2%+ 7

icin bir kenar uzunlugunu 4 ile carpalim.
4-(2x+7)=8x+28

2X+7 2%+ 7

Karenin ¢evresi 68 br oldugundan 8x+ 28 =68 denklemi x
bilinmeyenini bulmak igin kullamlacak denklemdir.

28+ 7

Sekil 11°de bir kenar uzunlugu cebirsel ifade seklinde verilen bir karenin cevresi
verilmis ve X'i bulurken kullanilacak denklemin yazilmasi istenmistir. C6zimlu érnek oldugu
icin bir ¢6zim yéntemi 6grencilere sunulmustur. Birlikte Yapalim érneklerinden sonra gelen
“C6zim Sende” bashg altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayillari
degismistir. Bu noktada dgrenci ¢dzimlu érnekte kullanilan ydntemin aynisini kullanmakta
kaliplarin digina ¢ikmamaktadir. Bu da yaraticihgi kéreltmektedir. Sekil 11’de yer alan
Birlikte Yapalim érneginden sonra gelen Co6zim Sende 6rnegdi Sekil 12'de yer verilmigtir.
Sekil 12

Céziim Sende Ornegi (MEB, 2018, syf. 127)

X+

3)
Yandaki dikddrtgenin gevresi 54 cm olduguna gére x bilinmeyenini
X varen denklemi yaziniz.

“Cozim Sende” baslidi altinda yer alan Sekil 12'deki problemde égdrencilerden uzun
ve kisa kenar uzunlugu cebirsel ifade seklinde verilen bir dikdoértgenin gevresi verilmis ve
X'i bulurken kullanilacak denklemin yazilmasi istenmigtir. Problemde sadece sayilar
degismistir. Bu noktada 6grenci farkli yontemler kullanmak yerine sadece birlikte yapalhm
kisminda verildigi yontemi kullanmaya ydnelebilir. Birlikte Yapalim orneklerinden sonra
gelen “Cézum Sende” bashdi altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece
sayilari degismistir. Bu noktada o6grenci ¢ozumlu ornekte kullanilan yontemin aynisini
kullanmakta kaliplarin digina gitkmamaktadir. Bu da yaraticiligi koreltmektedir.

Geometri ve Olgme
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Geometri ve Olgme alt dgrenme alaninda 63 tane Birlikte Yapalim problemi yer
almaktadir. Ders kitabindaki Geometri ve Olgme alt 6grenme alaninda yer alan “Birlikte
Yapalim” bashgi altindaki bitlin problemler tek ¢ézim ydntemine sahiptir. Elbette ki farkh
¢6zum yolunun beklenmedigi kazanima ait olan problemler bu genellemeye dahil degildir.
Bu tarz sorularda ders kitabinin Geometri ve Olgcme alt 6grenme alaninda uzmanlar
tarafindan alternatif ¢6zim yolu sunulmamis olmasi anlagilir kilinabilir. “Birlikte Yapalim”
basligi altinda yer alan problemler 6grencileri bir kaliba sokmaktadir ve 6grenciyi tek bir
¢6zume yonlendirmektedir. Sekil 13’'te Birlikte Yapalim 6rnegi yer almaktadir.

Sekil 13

Ders kitabinda yer alan “Birlikte Yapalim” problemi (MEB, 2018, syf. 205)

= Birlikte Cozelim 2 >
Dizgln bir yirmigenin
a) I¢ acilannin diclleri toplamini bulahim.
b) Bir i¢ acisinin Gigtstnu bulalm.
c) Bir dis agisinin élglstni bulalim.

& Cozim:

Kenar sayisi: n = 20'dir.
Bu durumda ddzgun yirmigenin

a) i(; agilannin Olclleri toplami =(n-2)- 180
=(20-2).-180
=18 180
= 3240° dir.
<% 2
b) Bir i¢ agisinin oiclst = M
_(20-2)-180
20
_18-180
20
= 162" dir.
c) Bir dis agisinin dlguslt = ‘3%) = 18%dir.

Sekil 13’te duzgun bir yirmigenin i¢ agilari toplami bir i¢ agisi ve bir dis agisinin
bulunmasi istenmigtir. C6zim olarak da tek yontem (formul kullanma) verilmistir. Bu érnek

ogrencileri tek ¢dzimle kisitlamaktadir. Kitapta bu kazanimla ilgili yer alan buttin problemler
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ayni yontemle ¢ézime ulastiriimistir. Ayrica Birlikte Yapalim érneklerinden sonra gelen
“C6zim Sende” bashgi altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayillari
degismistir. Bu noktada 6grenci ¢dzimlu érnekte kullanilan ydntemin aynisini kullanmakta
kaliplarin digina ¢ikmamaktadir. Bu da yaraticiligi koreltmektedir. Sekil 13’te yer alan
Birlikte Yapalim érneginden sonra gelen C6zim Sende 6rnegdi Sekil 14'te yer verilmigtir.
Sekil 14

Ders kitabinda yer alan “Céziim Sende” problemi (MEB, 2018, syf. 207)

T) Dizgln bir dokuzgenin ig agilan toplamini, bir ig agisini ve bir dis agisin bulunuz.

“Cozim Sende” bashgl altinda yer alan Sekil 14’teki problemde &égrencilerden
duzgln bir dokuzgenin i¢ agilari toplami bir i¢ agisi ve bir dis acisinin bulunmasi istenmigtir.
Problemde sadece ¢okgenin kenar sayisi degismistir. Bu noktada égrenci farkli yéntemler
kullanmak yerine sadece formil kullanmaya yonelebilir. Birlikte Yapalim orneklerinden
sonra gelen “Cozim Sende” bashdi altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus
sadece sayilari degismistir. Bu noktada ogrenci ¢ozUmlu ornekte kullanilan yoéntemin
aynisini kullanmakta kaliplarin disina ¢cikmamaktadir. Bu da yaraticiligi koreltmektedir.

Geometri ve Olgme alt 6grenme alaninda yer alan etkinlikler incelendiginde etkinligin
hemen altinda (yani sorgulama ile ayni sayfada) yer alan Birlikte Yapalim problemlerinde
etkinlikte yer alan problemin aynisi yer almakta ve &grenciler tarafindan cevabi
gorulmektedir. Bir Etkinlik ve bilgi 6rnegi Sekil 15’'te yer verilmistir.

Sekil 15

Etkinlikten sonra verilen bilgi 6rnegi (MEB, 2018, syf. 193)
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ETKINLIK
Arag-Geregler: geometri seritleri (29 cm’lik)
Uygulama Basamaldamn:
» Her geometri seridini dogru modeli kabul
ederek (ic geometri seridinin (li¢ dogru)

birbirine gore farkh durumlarini olusturunuz. EC8

¢ Olusturdugunuz bu durumlar: arkadaslari-
nizla paylasiniz.

¢ Olusturdugunuz bu durumiari defterinize
Giziniz.

o Cizdiginiz durumlarin agiklamasini yapinz.

T R

Euclid, MO 330-275 yila-
r arasinda yasamig, tim
matematikgiler  iginde
adi geometri de en gok
dzdeslesen bilim insan-
lanndandir.  “Geometri-
nin Babasi" olarak bilinen
Oklid, geometriyi ispata
dayah  “ELEMENTLER"
adli eserini yazmugtir. Bu
) eser diden die gevril-

Ug dogrunun birbirine gére durumian asagidaki gibi olabilir,

_;:"‘(!

f ,’/
UQ dodru ikiger kiser kesisebilr.
Bu durumda bir Gggen olusur.

5)

Ug dogru gakisk olabilir,

mig, yuzlerce kez kopya
edimis ve 2000 yil ders
kitabi olarak kullaniimigtir,

2)
Ug dogdru bir noktada ke-
sigebilir.
Bu dogrular “noktadag”
dogrulardr.
4)
d
- =
e
- >
o v
\
Paralel iki dogruy tigiincil bir dogru kesebilic
6) )

r

Ddgrulanﬁan kisi cakigikken digen bu dogrulan kesebilir

Sekil 15'te verilen etkinlikte 6grencilerden geometri seridi kullanilarak ¢ dogrunun

birbirine gére durumlarinin ne olabilecegi kesfettiriimek istenmistir. Ogrencilerden bulmasi

beklenen durumlar: 1. Ug dogru paralel olabilir, 2. Ug dogru bir noktada kesisebilir, 3. Ug

dogru ikiser kesisip Uggen olusturabilir, 4. Paralel iki dogruyu tG¢incu bir dogru dik kesebilir,

5. Ug dogru gakisik olabilir, 6. Dogrulardan ikisi ¢akisirken digeri bu dogrulari kesebilir.

Bahsedilen bu durumlar etkinliklerin hemen altinda bilgi olarak verilmistir. Yani 6grenci

disinmeden cevaba hemen ulasabilmektedir. Bu o6grencileri ezbere ydneltmektedir

dolayisiyla 6grencilerin yaraticiliklari da engellenmektedir.

Geometri ve Olgme alt 6grenme alaninda yer alan etkinlikler incelendiginde etkinligin

hemen altinda (yani sorgulama ile ayni sayfada) yer alan Birlikte Yapalim problemlerinde



etkinlikte yer alan problemin aynisi yer almakta ve o6grenciler tarafindan

gorulmektedir. Bir Etkinlik ve Birlikte Yapalim 6rnegi Sekil 16’da yer verilmistir.

Sekil 16

Etkinlikten sonra yer alan “Birlikte Yapalim” érnegi (MEB, 2018, syf. 189)

5

" ETKINUK 1

B TGitikte Cozelim1 D>

Arag-Qeregler: yagl pisimme kagidi, agidicer, kalem, cetvel
Uygulama Basamaidan:
* Yagl pisirme kagidinin tzerine agidlcer yardimiyla 120° lik bir agi giziniz.
e Cizilen aginin kollan tst Uste gelecek sekilde yaglh pisirme kagidini katlayiniz.

 Kat izini belirginlestiriniz.

 Ortaya gikan kat izini cetvel yardimiyla giziniz.

 Kat izi ile ortaya gikan iki agiy1 agidicer yardmiyla dlctiniz.

* Bu iki acinin dlgtstnd karsilastiriniz.

* Olusan acilarin olctleri ile ik aginin dlgUsu arasindaki iliskiyi belirtiniz.

Yagh kagit tzerine olglsi 70° olan bir agi gizelim. Yagh kadidi kullanarak agiy: iki es pargaya ayiralim.

f Coziim:

Yagh kagidin Gzerine m( ABC) = 70° olacak sekilde agiOlger yardimiyla bir ABC agisi gizelim. Kagidi
agiy olusturan isinlar Ust Uste gelecek sekilde katlayalim. Kat izinin Gzerindeki bir noktay! P noktasi
seklinde adlandiralim.

ABP ve PBC agilanni elde etmis oluruz. Bu iki aginin élgilerini agidlger ile digelim. m( ABP) = 35°
ve m(PBC) = 35°olur. O halde katlama yontemiyle 70° lik aciyi iki es parcaya ayirmis oluruz.

66

cevabl

Sekil 16’da yer alan etkinlikte 6grencilerden yagh kagit dzerine 120 derecelik bir agi

gizmeleri, yagh k&gidi kullanarak aciyi iki es parcaya bdlmeleri ve kat izinin aslinda agiortay

oldugunu kesfetmeleri istenmistir. Sekil 16'da yer alan “Birlikte Yapalim” probleminde de bu

kez yagh kagit tizerine 70 derecelik agI gcizmeleri yagh kagidi kullanarak agiyi iki es pargaya

bolmeleri istenmistir. Birlikte Yapalim sorularinda o6grencilere yoneltilen problemlerin

¢6zUmU yer almaktadir. Etkinlikte &grenciden beklenen ayni sayfada cevap olarak

verilmigtir. Bu durum 6grencinin dugunmesini engelleyip yaraticiligini azaltmaktadir.

Veri Analizi
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Veri Analizi alt 6grenme alaninda 25 tane Birlikte Yapalim problemi yer almaktadir.
Ders kitabindaki Veri Analizi alt 6grenme alaninda yer alan “Birlikte Yapalim” bashgi
altindaki butiin problemler tek ¢6zim yontemine sahiptir. Elbette ki farkli ¢ézim yolunun
beklenmedigdi kazanima ait olan problemler bu genellemeye dahil degildir. Bu tarz sorularda
ders kitabinin Veri Analizi alt 6grenme alaninda uzmanlar tarafindan alternatif ¢6zim yolu
sunulmamig olmasi anlagilir kilinabilir. “Birlikte Yapalim” bashgi altinda yer alan problemler
ogrencileri bir kaliba sokmaktadir ve 6grenciyi tek bir cdziime ydnlendirmektedir. Sekil 17°de
Birlikte Yapalim drnegi yer almaktadir.
Sekil 17

Ders kitabinda yer alan “Birlikte Yapalim” problemi (MEB, 2018, syf. 257)

Birlikte CBzelim1 >
Asagidaki tabloda Kayseri ilinin aralik ayina ait bir haftalik sicaklik degerleri verilmistir. Tabloda
verilen sicaklik degerlerini ¢izgi grafigi ile gésterelim ve grafigi yorumlayalim.

Tablo: Kayseri linin Aralik Ayina Ait Bir Haftalik Hava Sicaklikian (°C)

Giinler Pazartesi Sah Carsamba | Persembe Cuma Cumartesi Pazar
Sicakhiklar (°C) L 7 10 9 9 5 0
f Coziim:

Grafigi olusturmak igin yatay ve dikey eksende gosterilecek degerleri belilemeliyiz. Yatay eksende
zamana bagh dederleri yazmak grafigi daha anlasiir hale getirir. Bu ylzden yatay eksene glnleri,
dikey eksene sicaklik degerlerini yazalm. Her glin ve o glne ait sicaklik degerlerini gdsteren nokta-
lan belirtelim:
Grafik: Kayser llinin Aralik Ayina At Bir Haftallk Hava Sicakik Dederleri (°C)
Sicakhiklar (°C) Balirledigimiz noktalan grafik
4 Uzerinde isaretleyvelim, Daha

e sonra bu noktalan bir gizgi ile
birlestirip cizgi grafigini olus-
turahm.

[1=]

o 08

[=x]

Hava sicakhd haftanin ilk 3
gunl yikselip 4, gin sicaklik
dismeye baslamistir. Grafige
gdre bu hafta en sicak gin
carsamba, en soguk gun ise
pazardir.

] £ R

=]

Ginler

Sekil 17°de bir ile ait glnlik hava sicakligi degerleri bir tablo seklinde verilmis ve
bunun ¢izgi grafiginin gizilmesi istenmistir. C6zimlG 6rnek oldugu igin ¢ézim agiklanarak
yapiimistir. Birlikte Yapalim 6rneklerinden 5 sayfa sonra gelen “Cézim Sende” bashgi

altinda yer alan sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari degismistir. Bu noktada
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ogrenci Onceki sayfalara donup ¢6zumli ornekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta
kaliplarin disina ¢ikmamaktadir. Bu da yaraticihdi kéreltmektedir. Sekil 17°de yer alan
Birlikte Yapalim érneginden sonra gelen C6zim Sende 6rnegdi Sekil 18'de yer verilmigtir.
Sekil 18

Ders kitabinda yer alan “Céziim Sende” problemi (MEB, 2018, syf. 262)

2) Asafidaki tablo bir sehre ait bir haftalk sicaklik degerlerini gostermektedir. Bu sicaklik degerleri-
ne ait ¢cizgi grafigini iziniz.

Tablo: Haftakk Swcaklik Dadarler
Giinler Pazartesi | Sal Carsamba Parsembe |Cuma | Cumartesi | Pazar
Sicakhk (°C) 12 8 5 9 13 13 15

“Cozuim Sende” basligi altinda yer alan Sekil 18’deki problemde 6grencilere bir ile
ait gunlik hava sicakhgr degerleri bir tablo seklinde verilmis ve édrencilerden bunun gizgi
grafiginin gizilmesi istenmistir. Problemde sadece sicaklik degerleri degismistir. Bu noktada
ogrenci distinmek yerine dnceki sayfalara donlp kullanilan yéntemi kullanmaya yonelebilir.
Birlikte Yapalim o&rneklerinden sonra gelen “Cézim Sende” bashgi altinda yer alan
sorularinda ayni tarz soru sorulmus sadece sayilari degismistir. Bu noktada o6grenci
¢6zUmlU 6rnekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta kaliplarin disina ¢gikmamaktadir.

Bu da yaraticiligi kdreltmektedir.

Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Problemlerin DISCOVER Problem Matrisine Gore

incelenmesine Ait Bulgular

Bu baglikta verilen bulgularda galisma kapsaminda ele alinan kitaptaki problemler
DISCOVER problem matrisi agisindan incelenmistir. Sekil 19'da ders kitabinda yer alan
problemlerin kapsamli bir incelemesi yer almaktadir.

Sekil 19

Ders Kitabinda Yer Alan Problemlerin Kapsamli Bir incelemesi
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Hatirlayalm ® &
Sorgulama mm &
Hatirlayahm 1 2
Sorgulama W
Hatirlayallm 1 ~
Sorgulama 1 ©
Hatirlayahm
Sorgulama
Hatirlayalim
Sorgulama

C6ziim Sende mmm §
Coziim Sende mmmm X
COzim Sende m———

Cozim Sende | »
G6zim Sende

Birlikte Yapalim I

Birlikte Yapalm m

Birlikte Yapalm

Unite Degerlendirme mm &
Birlikte Yapalim
Birlikte Yapalm

Unite Degerlendirme B &5
Unite Degerlendirme mmm

Unite Degerlendirme
Unite Degerlendirme

Sekil 19°da yer alan tabloda ders kitabinda yer alan problemlerin genel bir incelemesi yer
almaktadir. Bundan sonraki kisimda her bir 6grenme alaninda yer alan problemler detayli
bir sekilde incelenecektir. Kitabin genel yapisinda incelendigi izere C6zim Sende, Birlikte
Yapalim ve Unite Degerlendirme sorulari birbirini tekrar etmektedir. Bu yliizden bulgularda

sadece Hatirlayalim Sorgulama ve C6zUm Sende 6rnekleri verilmistir.

Tam Sayilarla islemler Alt Ogrenme Alaninda Yer Alan Problemlerin DISCOVER

Problem Matrisine Gore incelenmesine Ait Bulgular

Bu baslikta verilen bulgular asama asama her bir problem tiriinden 6rnekler verilerek
sunulacaktir. Asagida verilen tabloda tim problemler birlikte sunulmustur (tablo 17).
Tablo 17

Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer alan problemlerin DISCOVER Problem

Matrisine gére siniflandiriimasi

Problem Trleri Problem Adi Problem Numarasi Toplam
Soru

Sayisi

Problem turd | Hatirlayalim 1,2,3,5,7,8,9 7
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Go6zim Sende 2,3,4,5,6,7,14,15, 16, 17, 21, 23, 24, 25, 34
31, 32, 33, 34, 35, 36, 40, 41, 43, 44, 45, 46,
47, 48, 52, 53, 54, 55, 56, 57
Sorgulama 1,2,3,4,5,6,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 13
Unite 1,2,30912 5
Degerlendirme
Problem turd Il Hatirlayalim 4,6 2
Birlikte Yapalm 3, 4,5, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 42
21, 22, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34,
35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46,
47, 48, 49, 50
Co6zim Sende 1, 8,09, 10, 11, 12, 18, 19, 20, 22, 26, 27, 28, 23
29, 30, 37, 38, 49, 50, 59, 60, 63, 64
Sorgulama 7,8,9,10, 11, 19, 21, 22, 23 9
Unite 4,5,6,8,13, 14 6
Degerlendirme
Problem tirt Il Birlikte Yapalim 1,2,6,7,16, 17, 23,24 8
C6zim Sende 39, 42,51, 58, 61, 62 6
Unite 7,10, 11 3
Degerlendirme
Problem Tara IV Sorgulama 20 1
Co6zim Sende 13 1
Problem turd V - - 0
Problem turd VI - - 0
Toplam 160

(Tablo 17°de yer alan problemlerin hangi sayfada yer aldigi Ek-A’da verilmigtir.)

Ortaokul 7. sinif Matematik ders kitabinda Tam Sayilarla islemler alt 6grenme

alaninda yer alan toplam 160 problemin 59’unun problem tart |, 82’sinin problem tara I,

17’sinin  problem tara I,

2’sinin  problem tiru

IV kategorisinde degerlendirildigi
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gorilmektedir Ayrica ders kitabinda problem tirii V ve problem tirld VI kategorisinde
herhangi bir probleme rastlaniimamisgtir.

Problem Tiirii I. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme
alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen 160 problemden 59'u bu kategoride yer
almistir. Bu sorulardan 7 tanesi Hatirlayalim, 34 tanesi C6zim Sende, 13 tanesi Sorgulama
ve 5 tanesi Unite Degerlendirme basligina aittir. Problem tiir(i I'de problem ifadesi agik ve
anlasilirdir. C6zim yéntemi tek olup hem problemi sunan hem de problemi ¢dézen tarafindan
bilinmektedir. Dogru cevap tek olup problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢dézen
tarafindan bilinmeyen olarak kabul edilir. Ayrica bu calismada tanim ile ¢dzllebilen
problemler de bu kategoriye dahil edilmistir. Bu problem tiri Matematiksel yaraticiligi hic
desteklemeyen, farklh disinmeye izin vermeyen bir problem tiridir. Asagida problem tirG
| de yer alan problemler organizasyon semasinda verilen her bir baslik altinda ayrintili
olarak aciklanmistir.

Hatirlayalim. Hatirlayallm &grencilerin  6n  bilgilerini  hatirlatan  problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer
alan Hatirlayalim basligi altindaki 9 sorudan 7’si problem tirld | kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Hatirlayalim bagliginda problem tirt | kategorisine ait bir 6rnek soru
Sekil 20’de verilmigtir.

Sekil 20
Ders Kitabinda Hatirlayalim baslikli kisimda yer alan problem tiirii | 6rnegi (MEB, 2018,

s.12)

9) Asagidaki UslU ifadelerin degerlerini hesaplayiniz.

Sekil 20’de yer alan metin ve dncullerde verilen Uslu ifadeler problem durumunu
olusturur. Bu problemde problem ifadesi agiktir ve iyi yapilandiriimig bir problemdir. Bu

problemin sadece bir dogru cevabl ve sadece bir dogru yontemi vardir. E§er 6drenci usli
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ifadenin ne anlama geldigini biliyorsa problemi ¢ozecektir. Yanit 6gretmen tarafindan
bilinendir. Ogrenci yaniti bilmemektedir. Problemi ¢dzecek kisi Usli ifadeleri ¢arpma
islemine cevirerek ¢d6zimul bulabilir. Bu ylzden bu problem problem tird | olarak kabul
edilmistir.

Coziim Sende. C6zim Sende o6grencilerden ¢6zim bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt §grenme alaninda yer
alan C6zim Sende bashgd altindaki 64 sorudan 34’UG problem tirl | kategorisinde yer
almaktadir. Asagida C6zim Sende bashginda problem tirl | kategorisine ait bir 6rnek soru
asagida verilmigtir.

Sekil 21

Ders Kitabinda Coziim Sende baglikli kisimda yer alan problem tiirii | 6rnegi (MEB, 2018,

s.24)
4) Asagidaki islemlerin sonuclarini bulunuz.
a) (-3)+(-2) d) (-48)+(-21)
b) (+7)+(-5) e) (-93)+(+72)
c) (-5)+(+2) f) (-128)+(+255)
c) (+2)+(+6) g) (+1259)+(+168)

Sekil 21’de yer alan metin ifadesi ve verilen her bir madde bu sorunun problem
durumunu olusturur. Problem durumu &6gretmen ve Ogrenci tarafindan bilinmektedir.
Problemde 6grencilerden verilen maddelerdeki toplama islemlerini yapmalari istenmistir.
Problemin ¢dziimiinde 6grencinin Tam Sayilarla islemlerde toplama iglemi yapmasi
beklenmektedir. Problemi sunan ve 6grenci tarafindan yontem bilmektedir. Toplama iglemi

yontemi gerceklestirildiginde elde edilecek sadece bir dodru cevap vardir ve bu yanit
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problemi ¢ézen dgrenci tarafindan bilinmemektedir. Bu durumda problem, problem tart |
olarak kabul edilir.

Sorgulama. Sorgulama 6grencilerden sorgulama yapmasini bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt grenme alaninda yer
alan Sorgulama bash@i altindaki 23 sorudan 13'G problem tirl | kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Sorgulama basliginda problem tirt | kategorisine ait bir érnek soru
asagida verilmistir.

Sekil 22
Ders Kitabinda Sorgulama baglikli kisimda yer alan problem tiirii | 6rnegi (MEB, 2018,

s.14)

-~ Celsius (Selsiyus) dlgedi; suyun donma noktasini O derece Celcius (°C), 3

kaynama noktasini 100 °C olarak olgen bir sicaklik Olgegidir. Bu dlgekle hazirlanmis
termometreye de Celsius termometresi denir. »

-

Kelvin (Kelvin) dl¢cegi; suyun donma noktasini 273 derece Kelvin (°K}, kay- u E
nama noktasini 373 °K olarak olgen bir sicaklik dlgegidir. Bu 6igekle hazidanmig o o
termometreye de Kelvin termometresi denir, ;‘I‘ ; s

Celsius derecede verilen bir sicakligl Kelvin dereceye gevirirken Celsius dere- “ >

ceye 273 °C eklenir. - a

* Sicakligin -10 “C élglldigu bir ortamda Kelvin termometresi sicakligl kag °K = 2

olarak gosterir? P

Sekil 22’de yer alan metin bu sorunun problem durumunu olusturur. Problem durumu
o6gretmen ve &grenci tarafindan bilinmektedir. Problemde 6grencilerden celcius olarak
verilen dereceyi kelvine c¢evirmeleri istenmistir. Verilen maddelerdeki bosluklarin
belirlenmesi istenmigtir. Problemin ¢ozimunde 6grencinin izleyecedi yol metinde verilmigtir:
"Celcius derecede verilen bir sicakligi Kelvin dereceye gevirirken Celcius dereceye 273C
eklenir.". Problemi sunan ve o6grenci tarafindan yontem bilmektedir. Bilinen ydntem
gerceklestirildiginde elde edilecek sadece bir dogru cevap vardir ve bu yanit problemi ¢dzen
ogrenci tarafindan bilinmemektedir. Bu durumda problem tirU | olarak kabul edilir.
Problem Tirii Il. Problem turl IlI'de problem ifadesi agik ve anlasilirdir. C6zUm
ydntemi tek olup dégretmen tarafindan bilinirken 6grenci tarafindan bilinmemektedir. Dogru
cevap tek olup problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢ézen tarafindan bilinmeyen

olarak kabul edilir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alani
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incelendiginde arastirmaya dabhil edilen 160 problemden 82’si bu kategoride yer almigtir. Bu
sorulardan 2 tanesi Hatirlayalim, 42 tanesi Birlikte Yapalim, 23 tanesi C6zim Sende, 9
tanesi Sorgulama ve 6 tanesi Unite Degerlendirme basligina aittir. Her basliga ait bir 6rnek
soru asagida verilmistir. Asagida problem turl Il de yer alan problemler organizasyon
semasinda verilen her bir baslik altinda ayrintili olarak acgiklanmistir.

Hatirlayalim. Hatirlayallm 6grencilerin  6n bilgilerini hatirlatan problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer
alan Hatirlayalim bashdi altindaki 9 sorudan 2’si problem tird Il kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Hatirlayalim bashdinda problem tir0 Il kategorisine ait bir érnek soru
Sekil 23'te verilmisgtir.

Sekil 23
Ders Kitabinda Hatirlayalim baslikli kisimda yer alan problem tiirti Il 6rnedi (MEB, 2018,

s.12)

6) Sayl dogrusunda -3 noktasina 5 br uzakliktaki noktalar bulunuz.

Sekil 23’te yer alan "Sayi dogrusunda -3 noktasina 5 br uzakliktaki noktalari
bulunuz." ifadesi bu problemin problem durumunu belirtmektedir ve problem ifadesi agikga
verilmistir. Ogrencilerden -3 noktasina 5 br uzakliktaki iki noktanin bulunmasi istenmistir.
Problemin ¢d6zim ydntemi ve sonucu 6gretmen tarafindan bilinirken 6grenci tarafindan
bilinmez. Problemi ¢ézecek kisi, 6nce bu probleme uygun ¢6zim yolu olan -3 sayisina 5
sayisini eklemesi ve cikarmasi gerektigine karar vermeli sonra buldugu bu yontemi
kullanarak sonuca ulagsmalidir. C6zim yani sonug problemi sunan tarafindan "tek" problemi
¢6zen tarafindan "bilinmeyen" olarak kabul edilir. Bu yuzden bu soru problem turu Il olarak
kabul edilir.

Coziim Sende. C6zim Sende o6grencilerden ¢6zim bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer

alan Co6zim Sende basli§i altindaki 64 sorudan 23’U problem tirl Il kategorisinde yer
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almaktadir. Asagida C6zim Sende basliginda problem tiri |l kategorisine ait bir drnek soru
asagida verilmistir.

Sekil 24

Ders Kitabinda C6ziim Sende baglikli kisimda yer alan problem tlirii Il 6rnegi (MEB, 2018,

s.40)

6) Carpimlan 48 olan tam sayi ciftlerini yaziniz.

Sekil 24’te yer alan metin bu problemin problem durumunu belirtmektedir ve problem ifadesi
acikca verilmistir. Ogrencilerden ¢arpimi 48 olan sayilari bulmalari istenmistir. Problemin
¢6zim yontemi ve sonucu Ogretmen tarafindan bilinirken 6grenci tarafindan bilinmez.
Problemi ¢bzecek kisi, 6nce bu probleme uygun ¢ézim yolu 48 sayisini ¢arpanlarina
ayirmasi gerektigine karar vermeli sonra buldugu bu yontemi kullanarak sonuca ulasmalidir.
C6zim yani sonug problemi sunan tarafindan "tek" problemi ¢ézen tarafindan "bilinmeyen"
olarak kabul edilir. Bu yuzden bu soru problem turu Il olarak kabul edilir.

Sorgulama. Sorgulama 6grencilerden sorgulama yapmasini bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt §grenme alaninda yer
alan Sorgulama baghgi altindaki 23 sorudan 9'u problem turl Il kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Sorgulama basliginda problem tirl Il kategorisine ait bir drnek soru
asagida verilmigtir.

Sekil 25
Ders Kitabinda Sorgulama baglikli kisimda yer alan problem tiirii Il 6rnegi (MEB, 2018,

5.36)
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/ Yanda resmi verilen denizalti, okya-
nuslarn derinliklerini konu alan bir bel-
gesel ¢cekimi icin kesif gezisi yapmakta-
dir. Bu denizalti dakikada 90 m derine
inecek sekilde sabit hizla dalmaktadir.
 Denizaltinin 4. dakikada indigi derin-

ligi toplama isleminden yararlanarak

bulunuz.

Sekil 25’te yer alan metin ifadesi bu problemin problem durumunu belirtmektedir ve problem
ifadesi agikga verilmistir. Ogrencilerden -3 noktasina 5 br uzakliktaki iki noktanin bulunmasi
istenmistir. Problemin ¢6zim yontemi ve sonucu 6gretmen tarafindan bilinirken 6gdrenci
tarafindan bilinmez. Problemi ¢ézecek kisi, dnce bu probleme uygun ¢6zum yolu olan -3
sayisina 5 sayisini eklemesi ve c¢lkarmasi gerektigine karar vermeli sonra buldugu bu
yontemi kullanarak sonuca ulagmalidir. C6zim yani sonug¢ problemi sunan tarafindan "tek"
problemi ¢ézen tarafindan "bilinmeyen" olarak kabul edilir. Bu ylizden bu soru problem tart
[l olarak kabul edilir.

Problem Tiuru lll. Problem tard lll'te problem ifadesi acik ve anlasilirdir. C6zim
yontemi birkag tane olup 6gretmen tarafindan bilinirken 6grenci tarafindan bilinmemektedir.
Dogru cevap tek olup problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢bzen tarafindan
bilinmeyen olarak kabul edilir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt
o6grenme alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen 160 problemden 17’si bu kategoride
yer almistir. Bu sorulardan 6 tanesi C6zUm Sende, 8 tanesi Birlikte Yapalim ve 3 tanesi
Unite Degerlendirme basligina aittir. Asagida problem tirii Il de yer alan problemler
organizasyon semasinda verilen her bir baslik altinda ayrintili olarak agiklanmigtir.

Coziim Sende. C6zim Sende o6grencilerden ¢6zim bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alaninda yer
alan C6zim Sende basligi altindaki 64 sorudan 6’si problem tirl Il kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Cézim Sende basliginda problem tiru Il kategorisine ait bir 6rnek

soru asagida verilmigtir.
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Sekil 26
Ders Kitabinda Céziim Sende baglikli kisimda yer alan problem tiiri Ill 6rnegi (MEB,

2018, s.51)

7) Bir bakteri gesidi, 15 dakikada bir ikiye boliinmektedir. Bir kavanoza bu bakteri ¢esidinden 1 tane
birakildikian 3 saat sonra ortamda olusacak bakteri sayisini Usll ifade olarak gosteriniz.

Sekil 26’da yer alan metin ifadesi bu problemin problem durumunu belirtir ve problem ifadesi
aciktir. Ogrencilerden verilen problemi analiz ederek sl sayilarda islem yapmalari
istenmigtir. Problemin birden fazla ¢6zim yolu vardir bu yollar 6dretmen tarafindan
bilinirken égrencinin bu yollari bulmasi beklenir. Bu problem tlrinun sadece bir dogru yaniti
vardir. Bu yuzden bu soru problem turu Il olarak kabul edilir.

Problem Tiirii IV. Problem tirl [V’te Problem ifadesi aciktir. Bu problemlerin hem
birden fazla dogru cevabi hem de birden fazla yontemi vardir. Yontemler ve dogru sayilacak
cevaplar 6gretmen tarafindan bilinirken 6grenci tarafindan bilinmemektedir. Problem kurma
sorulari bu kategoriye dahil olmaktadir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler
alt 6grenme alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen 160 problemden 2’si bu
kategoride yer almistir. Bu sorulardan 1 tanesi C6zim Sende ve 1 tanesi Sorgulama
basligina aittir. Her baghga ait bir 6rnek soru asagida verilmistir. Asagida problem turu IV
de yer alan problemler organizasyon semasinda verilen her bir baglik altinda ayrintili olarak
aciklanmistir.

Coéziim Sende. C6zim Sende o6grencilerden ¢6zim bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt §grenme alaninda yer
alan C6zim Sende baghg: altindaki 64 sorudan 3’UG problem tirt IV kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Cézim Sende bashginda problem tirl IV kategorisine ait bir érnek
soru asagida verilmigtir.

Sekil 27
Ders Kitabinda Céziim Sende baglikli kisimda yer alan problem tiirii IV érnegi (MEB,

2018, s.25)
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13) Yandaki hedef tahtasina lc atis yapan her bir dgrenci isabet
ettirdigji renklerin puanlarini kazanyor. Ogrencilerin puanlan bu (g
atista elde ettikleri toplam puana gére belirleniyorsa

a) Dogukan toplamda +3 puan aldidina gdre hangi renklere
isabet ettirmis olabilir?

b) Cansu toplamda 0 puan aldiina gére hangi renklere isabet

ettirmis olabilir?

Sekil 27'de verilen sekil, metin ve dnciller bu problemin problem ifadesini belitmektedir.
Problem ifadesi aciktir. Bu problemde 6grencilerden toplami +3 ve 0 olan ¢arktaki t¢ saylyi
bulmalar istenmigtir. Bu problemin hem birden fazla dogru cevabi hem de birden fazla
yontemi vardir. Yontemler ve dogru sayilacak cevaplarin tamami 6gretmen tarafindan
bilinirken 6grenci tarafindan bilinmemektedir. Bu ylizden bu problem, problem tirG IV olarak
kabul edilmektedir.

Sorgulama. Sorgulama 6grencilerden sorgulama yapmasini bekleyen problemler
icermektedir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt §grenme alaninda yer
alan Sorgulama bashi§i altindaki 23 sorudan 1'i problem turi IV kategorisinde yer
almaktadir. Asagida Sorgulama basliginda problem tiri IV kategorisine ait bir érnek soru
asagida verilmigtir.

Sekil 28
Ders Kitabinda Sorgulama baglikli kisimda yer alan problem tiirii IV érnegi (MEB, 2018,

s.45)

* Sifirdan farkh bir tam sayimin sifira b&limindn neden tanimsiz oldugunu arastinniz.

Sekil 28’de verilen metin bu problemin problem ifadesini belirtmektedir. Problem ifadesi agik
ve anlasilir bir sekilde sunulmustur. Bu problemde égrencilerden bir ispata yonelik arastirma
yapmalari istenmistir. Bu problemin hem birden fazla dogru cevabi hem de birden fazla

yontemi vardir. Yontemler ve dogru sayilacak cevaplarin tamami 6gretmen tarafindan
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bilinirken 6grenci tarafindan bilinmemektedir. Bu ylizden bu problem, problem tirG IV olarak
kabul edilmektedir.

Problem Tiirii V. Problem tiir(i V'te Problem ifadesi aciktir. Lakin problemlerin hem
dogru cevabl hem de yéntemi problemi sunan ve problemi ¢dzen tarafindan bilinmeyen
olarak kabul edilir. Matematik ders kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alani
incelendiginde arastirmaya dahil edilen 160 problemden higbiri bu kategoride yer
almamistir.

Problem Tiirii VI. Problem tirt VI'da problem bilinmiyor veya tanimlanmamistir. Bu
tlr problemlerde yontem ve ¢6zim hem sunan hem de ¢dzen tarafindan bilinmemektedir.
Tar VI problemleri en az yapiya sahiptir; en karmasik olanlaridir, tanimlanmasi ve
muhtemelen yeniden tanimlanmasi gerekir ve ¢ok sayida olasi ¢ézumu vardir. Bunlar,
gercek hayatta karsimiza cikan, birden fazla sekilde tanimlanabilecek ve problem ¢ézme
surecinde yeniden tanimlanmasi gerekebilecek problem durumlarndir. Matematik ders
kitabindaki Tam Sayilarla islemler alt 6grenme alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen

160 problemden higbiri bu kategoride yer almamigtir.

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler Alt Ogrenme Alaninda Yer Alan

Problemlerin DISCOVER Problem Matrisine Gére incelenmesine Ait Bulgular

Bu baslikta verilen bulgular asama asama her bir problem tiriinden 6rnekler verilerek
sunulacaktir. Asagida verilen tabloda tim problemler birlikte sunulmustur (tablo 18).

Tablo 18

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler alt 5§renme alaninda yer alan

problemlerin DISCOVER Problem Matrisine gére siniflandiriimasi

Problem Tarleri Problem Adi Problem Numarasi Toplam
Soru
Sayisi
Problem Tara | Hatirlayalim 9,10 2
C6zum Sende 4,17, 20, 21, 22, 25, 31, 32, 36, 42, 43, 44, 15
45, 46, 47
Sorgulama 1,2,6,7,8,9,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 20

21, 22, 23, 24, 25, 26
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Unite 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 8
Degerlendirme
Problem tara 11 Hatirlayalim 4,6,7 3
Birlikte Yapalim 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 65
19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42
43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 52, 53, 54, 55
56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67,
68, 69
C6zum Sende 1,2,3,7,8,9,10, 11, 16, 18, 19, 35 12
Sorgulama 4,5,10,11
Unite 1,2,8,10
Degerlendirme
Problem tard Il Hatirlayalim 1,2,3,5,8,11 6
Birlikte Yapalim 10, 11, 12,51 4
G6zim Sende 5,6, 12, 13, 14, 15, 23, 24, 26, 27, 28, 29,33, 25
34, 37, 38, 39, 40, 41, 48, 49, 50, 51, 52, 53
Sorgulama 18 1
Unite 3,4,5,6,7,9,19, 20, 21, 22 10
Degerlendirme
Problem TarG IV Co6zim Sende 30 1
Sorgulama 3 1
Problem tird V - - 0
Problem tira VI - - 0

Toplam 181
(Tablo 18’de yer alan problemlerin hangi sayfada yer aldig1 Ek-B’de verilmistir.)

Ortaokul 7. sinif Matematik ders kitabinda Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler
alt 6grenme alaninda yer alan toplam 181 problemin 45’inin problem tiru |, 88’inin problem
tard Il, 46’sinin problem turd Ill, 2’sinin problem taru 1V, kategorisinde degerlendirildigi
gorulmektedir Ayrica ders kitabinda problem turd V ve problem turt VI kategorisinde
herhangi bir probleme rastlaniimamistir.

Problem Tiirii I. Matematik ders kitabindaki Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
islemler alt 6grenme alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen 181 problemden 45’i bu
kategoride yer almistir. Bu sorulardan 2 tanesi Hatirlayalim, 15 tanesi C6zim Sende, 20
tanesi Sorgulama ve 8 tanesi Unite Degerlendirme basligina aittir. Problem tir(i I'de
problem ifadesi acik ve anlasilirdir. C6zim yéntemi tek olup hem problemi sunan hem de

problemi ¢dze