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il
Oz

Cocuklarin ileri yaslardaki matematik basarisini etkileyen bazi unsurlar bulunmaktadir.
Matematik becerilerine etki eden bu unsurlardan biri evin matematik ortamidir. Bu
kapsamda “36-72 aylik ¢ocuklarin ev matematik ortami nasildir?” ve “ebeveynlerin
cocuklarinin matematik becerilerine yonelik algilari nelerdir?” sorularina cevap aranmistir.
Aragtirma kapsaminda, Niklas vd.(2016) tarafindan geligtirilen “Evin Aritmetik Ortami
Tarama Araci (EAOTA)” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematige Yénelik Yeterlik
Algilari Olgegi (MYYAO)’nden elde edilen puanlarin givenirlik ve yapi gegerlilikleri, 375
ebeveynden olusan érneklem grubunda incelenmis, elde edilen puanlarin gecerli ve
guvenilir sonuglar verdikleri gérilmustar. Ebeveynlerin, ¢cocuklarina evde ¢ogunlukla “insa
oyuncaklari ve bloklar, matematik temelli oyuncaklar, matematik temelli ev aktiviteleri,” vb.
materyaller saglarken; “telefon/tablet uygulamalari, matematik kavramlarinin yer aldigi
televizyon programlari, origami temelli oyun/oyuncaklar” vb. materyalleri daha az sagladigi
goralmastar. Ebeveynlere gore cocuklar evde cogunlukla “nesneleri
sayma/dizenleme/siniflama, sekilleri tanima/eslestirme yapma, nesneleri siraya koyma,
“Orada kag nesne var?” gibi sorular sorma vb.” etkinlikler yaparken, en az “hesap makinesi
ile oynama, harita kullanma, takvim kullanma” vb. etkinlikler yapmaktadirlar. Hiyerarsik
regresyon analizi sonuglarina gére cocuklarin yasinin ve kendine ait bir odasinin olmasinin
hem EAOTA hem de MYYAO toplam puanlarindaki varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu
sonucuna ulagilirken, daha dnce anaokulu/anasinifina gitmis olmanin sadece MYYAQO'n(n,
sosyo-ekonomik dizeyin (SED) ise sadece EAOTA toplam puanlarindaki varyansin anlamli
bir aciklayici oldugu gérilmastir. Evin matematik ortaminin degiskenleri oldugu varsayilan;
“evin aritmetik ortami, matematik yeterlik algilari, matematik temelli araclar ve matematik
temelli etkinlikler” ile kurulan modeller icin yapilan yol analizinde kurulan her iki modelin

kabul edilebilir uyum iyiligi indekslerine sahip olduklari sonucuna ulasiimistir.

Anahtar s6zcukler: evin matematik ortami, evin aritmetik ortami, matematik temelli araclar,

matematik temelli etkinlikler, matematik yeterlik algilar



Abstract

There are some factors that affect children's mathematics achievement in later ages. One
of the factors affecting children's math skills is the math environment of the home. In this
context, "In this context, answers to the questions "What is the home math environment of
36—72-month-old children?" and "What are the parent's perceptions of their children's math
skills?" were sought. Within the scope of the research, the reliability and construct validity
of the scores obtained from the "Home Numeracy Environment Scale (HNE)" developed by
Niklas et al. (2016) and the "Mathematics Proficiency Perceptions Scale (MPP-Scale)"
developed by the researcher were examined with a sample group of parents (N: 375) and
it was seen that they gave valid and reliable results. While parents often provide their
children "building toys and blocks, math-based toys, math-based home activities, etc.", they
likely provide limited "phone/tablet applications, television programs involving mathematical
concepts, origami-based games/toys, etc." at home. According to the parents, children
mostly participate in "counting/ organizing/ classifying objects, recognizing/matching
shapes, putting objects in order, answering questions such as "How many objects are
there?" activities etc.", besides, they participate less in activities like “playing with a
calculator, using a map, using a calendar, etc.” According to the results of the hierarchical
regression analysis, it was concluded that the age of the children and having their own room
were significant indicators of the variance in both HNE-Scale and MPP-Scale total scores.
At the same time, having previous preschool education was only a significant indicator of
the variance in MPP-Scale, while the SES was only a significant indicator of the variance in
HNE-Scale total scores. The path analysis made for the model established with "home
numeracy environment, perceptions of mathematics proficiency, mathematics-based tools
and mathematics-based activities," which are assumed to be variables of the home math

environment, concluded that the models had acceptable fit indices.

Keywords: home math environment, home numeracy environment, mathematics-based

tools, mathematics-based activities, math proficiency perceptions



Tesekkiir

“‘Dolanma bahgeni ek!” Bir sesli blogta bu isimle bir konugsmasini dinlemistim bir
yayincinin. Geriye donup doktora egitimine basladigim zamanda su zamana kadar kendi
hayatimda, diinyada ve Ulkemizde yasananlari disindigimde, umut kirici ve motivasyonu
Onleyici bircok an yasadigimi fark ettim. Fakat yine de blogta da dedigi gibi: “Dolanma,
bahcgeni ek!” diyorum. 17.ylzyilda yagsamig Alman filozof Gottfried Leibniz’e gore iginde
yasadigimiz dinya, mdmkin dinyalarin en iyisidir. Voltaire’in Candide romaninda
Leibniz’'in bu goériisi ile ilgilenilmektedir. Candide ve Roma imparatorlugu'nun en biyiik
filozofu Pangloss ile yasadiklari maceralari konu alan romanda, yasadiklari her felakette
Leibniz’in bu argiimaniyla teselli olmaya ¢alisan Pangloss ve Candide, bir noktada bu fikrin
gergek olamayacagini kabullenip ve maceralarinin son duragi olan istanbul'a vardiklarinda
insanin neden yaratildigi Uzerine bir sorgulamaya girigirler: “Eger var olan tim kétilikler
daha iyi bir amaca hizmet etmiyorsa bu sefil hayatlarimizin anlami nedir?” Soruya yanit
bulmak icin ziyaret ettikleri dervisten aldiklari yanit bile tatmin etmez ama sonrasinda
rastladiklari Tark bir ¢iftginin su ifadesinden blylk bir ders cikartirlar: “Biz yalnizca
bahgemizi ekip bigeriz, isimizde bizi bikkinlik, ahlaksizlik ve yokluktan korur.” Bu sebeple
yasadigimiz su kisacik hayatta belki kutsal bir anlami olmayabilir ama biz kendi bah¢emizi

ekmeye devam edecegiz.

Platon'a gore idealar ve gorunenler (fenomenler) evreni olmak tzere iki tirli evren
bulunmaktadir. idealar evreni; “dogmadan énce iginde bulundugumuz ve her seyin
gercegdinin bulundugu evrendir.” Ancak akilla kavranir. Gériinenler (fenomenler) evreni;
“halen icinde yasadigimiz nesneler evrenidir.” Bir sagduyu filozofu olan, yani duyularinin
kendisine var oldugunu goésterdigi diinyayi anlamak ve agiklamak isteyen Aristoteles’e gore
ise Uzerinde yasadigimiz bu dinya gercgektir ve dogdugumuzda karsimizda buldugumuz ve
insan tarafindan yapilmamis her seye doga denir. "Matematik tanrinin evreni yazdigi dildir."
der Galileo Galilei. Galilei’'ye gore bilgiyi elde etme yontemi matematiktir. Clnka bilimin

konusunu olusturan doda matematik diliyle yazilmistir ve onu anlayabilmek i¢in sembollerini



Vi

bilmek gerekir. Bu anlamda bilim dogadaki matematigi kesfetme ve matematik baglantilari
kavrama etkinligidir. insanlik tarihinin ilk 6gretmenleri olan filozoflarin izinde kendi
evrenimizi anlamak Uzere yuridigimiz akademik hayattan su ana kadar 6grendigim en
Onemli sey; akademik ¢alisma yaparken dogru insanlarla ¢alismak. Bu anlamda kendimi
sansli gérmekteyim. Doktora egitimim suresinde gerek akademik yasamda gerekse sosyal
cevrede Ornek aldigim, tezimin danismanligini titizlikle yartten, danismanhgimi Ustlendigi
ilk ginden itibaren sahip oldugu bilgileri bana aktaran, bana her zaman destek olan,
anlayisini ve sabrini benden esirgemeyen ve kendisiyle galistigim icin kendimi sansli
gordugum degerli 6gretmenim Sayin Prof. Dr. Berrin AKMAN’a ve akademik yasamimin
ilk asamalarindan su ana kadar destegini sdrekli hissettigim, bilgilerini benden
esirgemeyen, goris ve bilgilerine basvurdugumda teredditsliiz destek veren bir
o6gretmenden ¢ok daha fazlasi olan degerli 6gretmenim Sayin Prof. Dr. Mesut SACKES'e

en icten tesekkurlerimi borg bilirim.

Tez yolculugumun basindan sonuna kadar izleme ¢alismalarinda degerli géruslerini
benden esirgemeyen tez yolculugumu daha net c¢izmeme olanak saglayan sayin
dgretmenim Prof. Dr. ilkay ULUTAS’a, degerli katkilari icin tesekkiir ederim. Cok degerli
juri tyeleri, Dog. Dr. Mine Canan DURMUSOGLU ve Dog. Dr. Selda Aras’a savunma

sinavinda tezimi zenginlestirmem icin verdikleri degerli dneriler igin tesekklr ederim.

Sadece is hayatimda bir ofis arkadasi olarak degil is ve okul disinda, sosyal
yasamimda da 6nemli bir yeri olan, géris ve dislncelerini ¢ok degerli buldugum ayrica bir
kardesten Ote gordigum degerli arkadagim Dr. Sinem GUCHAN OzGUL’e, siirekli
yanimda oldugu, desteklerini esirgemedigi igin sonsuz tesekkiirler. is hayatimin yaninda
arkadasliklari ile de desteklerini esirgemeyen dederli arkadaslarim, Mimin ELEREN, Dr.
Zeynel Abidin MISIRLI, Dr. Ayse Zeynep SEN, Dr. Nazli Rilya TASKIN BEDIZEL, Dr.
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veya almadigim 6gdretmenler ile beraber vakit gecirdigim herkese bana kattiklari igin sonsuz

tesekkdrler.

is hayatim tez dénemim siiresince yardimlarini esirgemeyen tiim iyi niyetleri ve
anlayiglariyla yanimda olan bélim hocalarim Prof. Dr. Sonnur ISITAN, Dog¢. Dr. Kazim
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Bolim 1
Giris

Cocuklarin matematik ile ilgili deneyimleri neredeyse dogumla baslamaktadir. iki yas
civarinda dilin kullaniilmaya baslanmasiyla birlikte ¢ocuklar sayi sézclklerini de gunlik
yasamlarinda kullanmaya baslarlar. Cok kiiglik yaslardan itibaren ev ortaminda ya da
cocugun yasadigi cevrede gesitli yollarla karsilasilan sayi s6zcuklerini séylemek ¢ocuklarin
matematik ile ilgili ilk sézel deneyimlerini olusturmaktadir (Olkun vd., 2013). Matematik
birikimli ilerleyen bir calisma alanidir. Sonraki 6grenmeler dnceki 6grenmelere bagli kalarak;
Ustline inga edilir (Bredekamp, 2015). Cocuklarin dogumla baslayan matematik ile ilgili bu
deneyimleri ¢evrelerinde edindikleri deneyimlerle zenginlesmekte ve birikerek

cogalmaktadir.

Cocuklarin matematik 6grenmelerini gelistirdikleri ve bu 6grenmeleri biriktirdikleri en
onemli gevrelerden biri de ev ortamidir. Kiigtik gcocuklarin 6grenme suirecleri blylik oranda
ilk sosyal cevreleri olarak kabul edilen ev ortaminda ebeveynleri ve ebeveynlerinin sagladigi
ev Ogrenme ortami baglaminda gerceklesmektedir (Niklas vd., 2018). Ev ortaminda
gerceklesen egitim slreglerinin ¢ocuklarin biligssel gelisimlerine dogrudan katki sagladigi
belirtiimekle birlikte (Foy & Mann, 2003), ebeveyn katiiminin gergeklestigi egitim
sureclerinde ise gocugun gelisimine pozitif yonde bir etkisi oldugu inaniimaktadir. Ebeveyn
katiiminin artmasi, gocuklarin biligsel gelisimdeki performans duzeyleri ve okul basarisina

da etki edebilmektedir (Parker vd., 1999).

Ev 6grenme ortaminin kalitesi ¢ocuklarin bilissel becerilerdeki yeterliliklere uzun
vadede katki saglayabilmektedir. Akademik becerilerin 6grenilmesi, c¢ocuklarin ev
ortaminda aileleri ile yasadigi deneyimlerle baslamakta ve sonraki égrenmelere temel
olusturmaktadir. Evin 6grenme ortami, ebeveynlerin ¢ocuklarinin giderek artan becerilerini
desteklemek icin bircok firsat sunar; ev ortaminda yapilan matematik etkinlikleri de
bunlardan biridir (Niklas vd., 2016). Cocuklarin sosyal cevrelerinin, formal egitime

baglamadan 6nce 6grendikleri matematige anlam kattigi ve cocugun sosyal dinyasinin



insasinda en buyulk rol sahibi oldugu inanilan ebeveynlerin, ev ortamini dizenlemede ve
yapillandirmada bayuk etkisi oldugu dustnutlmektedir (Baroody & Tiilikainen, 2003).
Ebeveynler, ev ortamini uygun ve zengin bir 6grenme ortamina getirerek c¢ocuklarin
matematik 6grenmelerini destekleyebilirler (Manolitsis vd., 2013; Skwarchuk, 2009; Starkey
& Klein, 2000) Cocuklarin zengin matematiksel bir 6grenme ortamina maruz birakmanin
bircok yolu bulunmaktadir Ebeveynlerin ¢cocuklarin igin olusturduklari bu 6grenme ortamlari
matematik temelli abakus, bloklar, yap-bozlar vb. bazi araglari igcerecek sekilde olabilecegi
gibi ¢ocuklarla birlikte aligverise ¢ikma, beraber yemek yapma veya saymaca oyunlari

oynama seklinde de olabilmektedir.

Evde ebeveynlerin ¢gocuklarina matematik becerilerinin gelisimine yénelik sundugu
“nesneleri sayma, yazilan sayilar hakkinda konugsma, basit toplamalar yapma, ¢okluklari
karsilastirma, matematik kavramlarinin gectigi televizyon programlari izleme, matematiksel
kavramlarin gectigi bilgisayar oyunlari oynama vb.” birgok firsat bulunmaktadir. Evde
ebeveynlerin cocuklarla birlikte yaptiklar etkinliklerin, gocuklarin matematik becerilerine
katki sagladigi bilinmektedir (Cahoon vd., 2017; Huntsinger vd., 2016; Napoli & Purpura,
2018; Purpura & Reid 2016; Ramani vd., 2015) Vygotsky’'ye (1978) gbre ¢cocuk ve sosyal
cevre, cocugun bilissel gelisim kapasitesini kiltirine uyumlu yapiya getirebilmek igin is
birligi icerisinde bulunmaktadir. Cocuklarin ilk sosyal cgevresi olarak kabul edilen ev
ortaminda ebeveynlerin ¢ocuklarina sundugu firsatlar, ¢ocuklarin hem formal hem de
informal matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Bu sebeple ¢ocugun ilk sosyal
cevresi ve 6grenme ortami olan ev matematik ortaminin incelenmesi; yakinsak gelisim
alaninda gocugda destek olarak bilissel kapasitelerini arttiracak ebeveynlerin ¢ocuklarla
yaptiklari matematik etkinliklerinin bilinmesi, ebeveynlerin evde c¢ocuklarina sunduklari
aritmetik ortaminin anlasiimasi ve cocuklarin matematik becerilerine yodnelik yeterlik

algilarinin anlasilmasi agisindan oldukca 6nemlidir.



Problem Durumu

Bronfenbrenner'in (1979) biyo-ekolojik sistemler kuraminda gocuklarin geligimini
sekillendirmede c¢oklu baglamlarin etkilesimini vurgulamaktadir. Vygotsky ise biligsel
gelisimde toplumsal deneyimlere odaklanmaktadir. Cocugun égrenmesi, dogustan getirilen
yeteneklerden etkilenmekle birlikte gocugun ¢evresindeki insanlarla, nesnelerle ve olaylarla
etkilesimlerinden de etkilenmektedir. Erken dénem bilissel gelisim bu nedenle sosyal
surecglere baghdir (Niklas vd., 2018). Vygotsky’nin (1978) sosyo-kiltirel teorisinde de
bilissel gelisimin sosyal baglamina deginiimektedir. Vygotsky’'ye (1978) gbre cocuk ve
sosyal cevre cocugun biligsel gelisimini kultlre uyumlu hale getirmek igin is birligi

icerisindedir.

Bronfenbrenner'in (1979) biyo-ekolojik sistemler kuramina gére cevrenin en i¢
halkasini olusturan mikrosistem -gocugu ¢cevreleyen ortamdaki etkinlikler ve etkilegimleri ve
icerisinde kapsayan aile ortami, okul, 6gretmenler, saglik hizmetleri, cocuk bakicilari ve
akranlari da bulunduran sistem- ¢ocugun gelisimini dogrudan etkilemektedir. Vygotsky ise
cocugun yakin sosyal cevresindeki bir akran veya yetiskinin ¢ocugun potansiyel gelisim
alaninin etkileyebilecegini ve gelismesine olanak saglayacagini vurgulamaktadir (Bodrova
& Leong, 2010). Bronfenbrenner (1979) ve Vygotsky’nin (1978) kuramlari incelendiginde
sosyal gevre icerisinde ¢ocukla direkt etkilesim igerisinde olan ebeveynler ve gocuklarin
zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri ev ortamlarinin gocuklarin gelisimine blyuk etkileri

olabilmektedir.

Kicuk cocuklar, formal 6grenme ortamlari olan okullardan cok, resmi olmayan
6grenme ortamlari olarak kabul edilen ev, okul sonrasi programlar, kitiphane, market
alisverigleri vb. yerlerde daha fazla zaman harcamaktadirlar (Nelson vd., 2023). Okul disi
alanlarda bu kadar fazla zaman gecirmeleri ¢cocuklarla ilgilenenler olarak basta ebeveynleri
ve diger bakicilarini (bliylikanne, blylkbaba, ¢cocuk bakicilari vb.) 6grenmenin ilk yillarinda
matematik gelisiminin en buylk katki saglayicilari konumuna getirmektedir (Ginsburg vd.,

2012).



Ev ortamlari, cocuklarin hayatta kalma ve gelisme sansini belirlemede Kilit bir rol
oynamaktadir. Glvenli ve iyi organize edilmis bir fiziksel ortam, gocuklarin oyun oynamasi,
oynarken kesifler yapmasina olanak taniyacak bir diizene sahip olmali, ayrica ¢ocugun
gelisim dlzeyine uygun oyuncak, nesne ve kitaplari da icermelidir. Yapilan arastirmalarda
ebeveynlerin egitim dizeyi fark etmeksizin kitaplarin bulundugu evlerde blytyen g¢ocuklarin
kitap olmayan evlerde buiylyen akranlarindan ortalama U¢ akademik yil daha ilerde oldugu
belirtimektedir (UNICEF, 2021). UNICEF’in (2021) raporuna gore Turkiye’de yuksek gelir
grubundaki ailelerin % 68,3’lntn, disik gelir grubundaki ailelerin ise %6,3’Gnln evlerinde
3 veya daha fazla ¢ocuk kitabi bulunmaktadir. Yine ayni raporda Turkiye'de ylksek gelir
grubunda bulunan ebeveynleri % 88’nin, dusuk gelir grubunda bulunan ebeveynlerin %
42’sinin ise 36-59 aylik ¢ocuklari ile son G¢ gun igerisinde gocuklarin 6grenmesine veya
okula hazirligina yardimci olmasina yonelik 4 veya daha fazla aktivite yaptiklari

belirtiimektedir.

Okul 6ncesi dénem cocuklarinin verilen sorumluluklari yerine getirebilecek yasta
olduklarina inanan ebeveynler kigik yaslardan itibaren gocuklarina sorumluluk verme
egiliminde olmakta bu sayede ebeveyn-cocuk etkilesimi artabilmektedir. Cocugun ev
ortaminda ebeveynlerle etkilesimleri gelisimlerine buylUk oranda etki edebilmektedir
(Trawick-Smith, 2013). Bu etkilesimler yoluyla gocuk farkli deneyimler kazanabilmekte,
okula baglamadan énce yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmektedir. Yapilan arastirmalarda ev
ortaminin Ozellikleri ile ¢ocuk ciktilari arasinda pozitif bir iliski oldugu goérGimustar
(Biedinger, 2011; Grieve & Richter,1990 Letourneau vd., 2011; Niklas vd., 2018). Bunun
yani sira ev ortaminin 6zellikleri sadece erken yillari degil ¢ocuklarin ileri yaslardaki

yasamlarini da etkileyebilmektedir (Duncan vd., 2010; Pungello vd., 1996).

Cocuklarin basta matematik basarilari olmak tzere bilissel kazanimlarini etkileyen
pek ¢ok faktdér bulunmaktadir. Altta yatan pek ¢ok neden olmakla birlikte sosyo-ekonomik
dlzey basta olmak Uzere ebeveynlerin 6grenim dizeylerinin ve gelirin gocuklarin biligsel

kazanimlarina etkisinin oldugu belirtimekle birlikte, evde 6grenmeye yonelik yapilan



aktivitelerin etkisinin ise diger tim etkenlerden ¢ok daha fazla katki sagladigi belirtiimektedir
(Dearing vd., 2012; Gunderson & Levine, 2011; Kleemans vd., 2012). Evin 6grenme
ortaminin okul dncesi egitimle iligkili faydalarinin yaninda okula hazirbulugluga da katkisi
bulunmakta ayrica okuma ve matematik becerilerine de katki saglamaktadir. Bunun yani
sira evin 6grenme ortaminda c¢ocuk, ailenin gunlik rutinlerinde birgok 6grenme firsati
yakalayabilmektedir. Cocuklar bu gunlik rutinlerde kendilerine referans olarak
ebeveynlerini aldiklarindan, dgrenme firsatlarinin bu rutinlere dahil edilmesi oldukga

onemlidir (Koslinski vd., 2022).

Akademik becerilerin 6grenilmesi formal egitimin en blytk gorevi kabul edilmekle
birlikte bu becerilerin temelini ¢ocuklarin ev ortaminda aileleri ile yasadiklari deneyimler
olusturabilmektedir. Ornedin; “Erken Cocuklukta Matematik Ogrenimi: Miikemmelige ve
Esitlige Giden Yollar (the Mathematics Learning in Early Childhood: Paths Toward
Excellence and Equity)” matematik 6greniminde ev ortami ve ebeveynlerin 6nemine vurgu
yaparak aileler ve topluluk programlari arasinda egitim ortakliklari kurulmasini tavsiye
etmektedir (NRC, 2009). Sheldon ve Epstein (2005) farkh aile ve toplum katilim faaliyet
tlrlerinin matematik becerileri Gzerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada sadece evde
o6grenme etkinliklerinin gocuklarin daha ylUksek matematik basarilar ile tutarli ve anlamli bir
sekilde iliskili bulduklarini belirtmektedirler. Bu agidan bakildiginda informal 6grenme
ortamlari arasinda en énemli yere sahip olan ev ortamlarinda ebeveynler kritik bir role sahip

olabilmektedirler.

Uluslararasi alan yazin incelendiginde ev ortamlari ¢ocuklarin basta matematik
olmak Uzere farkli akademik becerilerine etkisine yonelik birgok arastirma bulunmaktadir
(Ammar vd., 2013; Duncan vd., 2010; LeFevre, vd. 2009; Letourneau vd., 2011; Kleemans
vd. 2012; Niklas vd., 2016; Sontag-Padilla vd., 2015; Starkey & Klein, 2000) Buna karsin
Ulkemizde ev 6grenme ortami ve ev matematik ortamlarinin incelendigi son yillarda artis
gostermistir (Akinci Cosgun, 2018; Bayrakdar, 2023; Bilgen & Akman, 2021; Ertlrk Kara,

2019; Haktanir, 2021; Isitan vd., 2020; Ogul & Arnas, 2022, Ozdemir, 2018; Turhan, 2022).



Cocugun bilissel 6grenme kapasitesi okul ve ev arasindaki baglarin varligina ve dogasina
oldugu kadar gocuga nasil 6gretildigine de baglidir. Cocuklar formal egitimin ilk basamagi
olan okul dncesi egitim kurumlarina bireysel farkhliklarla baslar. Okula giristeki bu bireysel
farkhliklardan biri de gocugun bulundugu evin 6grenme ortamidir (Napoli & Purpura, 2018).
Bu sebeple ¢ocuklarin sosyal ve ekolojik gevreleri icerisindeki en temel birim olan ailenin
de icinde bulundugu evin matematik ortaminin bilinmesi ¢ocuklarin matematigi nasil

ogrendiklerinin anlagiimasinda yol gosterici olacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocuklarda matematik gelisiminin dogumdan itibaren basladigina yonelik kanitlar
bulunmaktadir. Cocuklar dogumdan itibaren matematiksel durumlarla ilgilenmeye ve kendi
kapasiteleri dl¢iisiinde bu durumlari yénetmeye calismaktadirlar (Olkun, 2012). Cocuklarda
matematik becerilerinin gelisimi uluslararasi literatirde Gzerinde 6nemle durulan ve
ulkemizde son yillarda artan bir sekilde ilgi gosterilen bir konu basligidir (Dikici, 2002;
Erdogan, 2006; Ergln, 2003; Given, 2001; Kandir & Timer, 2013; Mutlu vd., 2019; Ogul &

Arnas, 2022; Ozdemir, 2018; Tabuk vd., 2018; Unutkan, 2007).

Buna ek olarak, birgok arastirma sonucu gdstermektedir ki, erken g¢ocukluk
déneminde kazanilan matematiksel beceriler ileri yaslardaki matematik basarisini da
etkilemektedir (Dearing vd., 2009; Jordan vd., 2009; Lopez vd., 2007; Mazocco &
Thompson, 2005). Ayni zamanda gocuklarin matematik basarisini etkileyen farkl unsurlar
(program, 6gretmen, aile, SED) bulunmaktadir. Cocuklarin matematik becerilerine etki eden
unsurlardan biri de evin matematik ortamidir (Kleemans vd., 2012; LeFevre vd., 2009;
Niklas vd., 2016). Ozellikle tlkemizde heniiz lizerinde az caligilan bir konu olan ev
matematik ortamlarinin incelenecegi bu ¢caligmayla literature katki saglamak ve Turkiye'deki
36-72 aylik gocuklarin ev matematik ortamlarinin incelenmesi ve bu ortamlara yonelik genel

bir cerceve sunmak amacglanmaktadir.



Bu calismada, ebeveynlerin cocuklarin matematik gelisimi desteklemek icin
sagladiklari materyaller ve etkinlikler ile ilgili sorulara verilen yanitlarin yani sira, yine
ebeveynlerin cevapladigi evin aritmetik ortamini belirlemeye yénelik “Evin Aritmetik Ortami
Tarama Arac” ve ebeveynlerin cocuklarinin matematige yonelik yeterlik algilarini
belirlemeye yonelik “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi” araciiiyla cocuklarin
evde yasadiklari aritmetik deneyimleri ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik becerileri
hakkindaki algilarina yonelik bilgi sahibi olunacaktir. Bu testlerin dederlendiriimesinden elde

edilecek bulgular, farkli matematiksel bulgulara dair betimsel sonuglar ve evin matematik

ortami hakkinda yol gosterici olacaktir.

Arastirma Problemi

Arastirma kapsaminda “36-72 aylik gocuklarin ev matematik ortamlari nasildir?” ve
“Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik becerilerine yoénelik algilari nelerdir?” sorularina
cevap aranmistir. Arastrma kapsaminda cevap aranan alt problemler asagida

listelenmigtir.
Alt Problemler
Arastirmaya yonelik alt problemler asagida listelenmistir.

1. “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” ve “Matematige Ydnelik Yeterlik

X m

Algilar1 Olgegi” ile elde edilen puanlarin glivenirlik ve gegerligi nedir?

2. Ebeveynlerin, cocuklarin matematik gelisimi desteklemek icin sagladiklari

matematik temelli araglar nelerdir?
3. Cocuklarin evde yaptiklari matematik temelli etkinlikler nelerdir?

4. Arastirmaya katilan cocuklarin, “Evin Aritmetik Ortami Tarama Aracr’ ile

“Matematige Yonelik Yeterlik Algilari Olgegi’'nden aldiklari puanlar tizerinde

bagimsiz degiskenler (cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey, okul dncesi



Sayiltilar

egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme durumu, ailedeki

toplam gocuk sayisi) farklihk yaratmakta midir?

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematigine yonelik yeterlik algilari, evin
aritmetik ortami, matematik temelli araclar, matematik temelli etkinlikler

arasinda kurulan modeller nasil bir uyum gostermektedir?

Bu arastirmada temel sayiltilar sunlardi;

1. Arastirmaya gonulli katihm saglayan ebeveynlerin verdikleri cevaplar

gercedi yansitmaktadir.

2. Kullanilan 6lgme araglari evin matematik ve sayi ortami ile ebeveynlerin

Sinirhliklar

cocuklarin matematik becerilerine yonelik algilarini 6lgmek igin uygundur.

Bu galismada asagidaki sinirliliklar bulunmaktadir.

1. Arastirmanin kesitsel bir calisma olarak tasarlanmasindan kaynakh olarak

bu arastirma Tirkiye’nin ¢esitli illerinde yasanan ¢ocuklart MEB’e bagli resmi
veya Ozel anaokulu/anasinifina devam eden uygun kazara Ornekleme
yoluyla ulagilan ebeveynlerden online formlar araciligiyla elde edilecek

veriler ile sinirli tutulmustur.

Arastirma kapsaminda elde edilecek veriler, bu arastirma kapsaminda ev
matematik ortamini degerlendirmeye uygun oldugu disindlen ve ebeveyn
goruslerine dayali olarak bu ¢alismada kullanilan élgcme araglari olan “Genel
Bilgi Formu, Matematik Temelli Araclar, Matematik Temelli Etkinlikler, Evin
Aritmetik Ortami Tarama Araci ve Matematige Yonelik Yeterlik Algilari” ile

sinirhidir.



Tanimlar

Evin Ogrenme Ortami: Glivenli ve iyi organize edilmis bir fiziksel ortamda, gocuklarin
oyun oynamasi, oynarken kesifler yapmasina olanak taniyacak sekilde diizenlenmis, ayrica

cocugun gelisim diizeyine uygun oyuncak, nesne ve kitaplar da bulunan ortamlardir.

Evin Matematik Ortam:: Cocuklarin ev ortaminda aileleri ile yasadigi; basit sayma
oyunlari, zar oyunlari, evde matematik 6grenmeye iligkin yasadiklari deneyimler veya
oynadiklari oyunlar veya matematik becerilerini desteklemeye yonelik oyuncak ve

materyaller bulunduran ortamlari ifade eder.

Erken Matematik Becerileri: Erken ¢ocukluk déneminde cocuklarin formal veya

informal yoldan kazandigi “siniflandirma, eslestirme, karsilastirma, sirlama, sayl sayma,

Olcme, sekil bilgisi ve problem ¢ézme” gibi kavramlari kapsamaktadir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Vygotsky'nin (1986) sosyo-kulttrel kurami ile Bronfenbrenner'in (1979) biyo-ekolojik
sistemler kurami incelendiginde her iki kuraminda sosyal ¢gevrenin rolline odaklandigi ve bu
sosyal cevre icerisindeki bilesenlerin c¢ocuklarin becerilerini farkh sekilde etkiledigi
gorulmektedir. Vygotsky (1986) yetigkinlerin, 6zellikle ebeveynlerin gocuklarin 6grenme
sureclerine etki edebilecegini vurgularken, Bronfenbrenner (1979) ise biyo-ekolojik
sistemler kuraminin en i¢ halkasi olan mikrosistemde g¢ocugdun gelisimine dogrudan etki
eden faktorlerden en énemlileri arasinda aile ortami ve cocukla ilgilenen bakicilarini
gostermektedir. Bu acgidan ¢ocuklarin ev matematik ortamlarinin incelendigi bu ¢alismada
Vygotsky'nin (1986) ve Bronfenbrenner'in (1979) kuramlarinin bilinmesi ev matematik

ortamlari ve bilesenlerinin anlasiimasinda etkili olacaktir.

Vygotsky ve Sosyo-Kultirel Kuram

Bilissel gelisime katki yapan kuramcilarin basinda gelen ve yayinlari ancak
1970’lerde Rusca’dan ingilizce’ye cevrilebilen Lev Semyonovich Vygotsky’nin (1896-1934)
kuramini anlamak ¢ocuklardaki matematik becerileri anlamak adina yol gdsterici olacaktir
(Smith vd., 2005). Vygotsky bilgiye ulasma sirecinde ¢ocuklarin aktif 6grenenler olduklarini
savunmaktadir. Vygotsky c¢ocugun anlama kapasitesinin ¢ocugun kendisi tarafindan
yapilandirildigl, yas ve deneyim ile bu anlama kapasitesinin yeniden insa edildigini
belirtmistir (Bodrova & Leong, 2010). Vygotsky ayrica, bilgiyi yapilandirmada “dil, sosyal

etkilesim ve toplum” gibi dis etmenlere de vurgu yapmaktadir (Trawick-Smith, 2013).

Cocuklar oyun igerisinde veya bir etkinlik surecindeyken sik sik kendileriyle
konusurlar. Ornegin, gocuk bir yapboz yaparken; "Kirmizi parga nerde? Kirmiziya ihtiyacim
var. Simdi de mavi olana. Hayir, bu uymuyor. Burayi dene." gibi konugsmalar yapar (Berk,
2013, s. 329). Piaget'nin (1926/2001) “benmerkezci konusma (egosantrik konusma)” olarak

isimlendirdigi, cocuklarin konusmalari dinleyici anlasin ya da anlamasin diguncelerini ifade
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etmek icin kendi kendilerine konusma strecine, Vygotsky (1986) "6zel konusma" olarak
isimlendirmistir. Vygotsky (1986), Piaget'nin bilissel ve sosyal gelisimin ilerlemesi ile bu
konugsmalarin zamanla sonlandigini savunurken Vygotsky ise bu tarz konusmalarin
zamanla sonlanmadigini, ¢ocuklarin yasi ilerledikge bunun i¢gsel konusmaya doénustigini
belirtmistir. Vygotksy’e gore ¢ocuk, “igsel konusma™ari bir problemde ¢éziime ulagsmak icin

kendisine rehberlik etmede kullanmaktadir (Vygotsky, 1962).

Vygotsky'ye (1986) gdre dil, cocuklarin zihinsel aktivitelere, davranislar ile ilgili
dustinmelerine ve eylemlerine yardimci olmaktadir. Bu sebeple “ezber ve hatirlama,
siniflama, planlama, problem ¢ézme ve kendini yansitma” basta olmak Uzere Ust diizey
bircok bilissel surecin temelinde dil vardir (Berk, 2013). Vygotsky’ye (1978) gore ¢ocuklar
dilin aracihgiyla cevreleri ile girdikleri sosyal etkilesimlerin sonucu olarak bilgiyi

yapilandirmaktadirlar.

Vygotsky (1978) cocuklarin disuncelerinin cevrelerindeki insanlarla yaptiklari
etkilesimler ve konusmalardan etkilenebilecegini disinmektedir. Cocuklarin kendilerinden
daha buylk ve olgun kisilerle etkilesimini “diigiinmede ¢iraklik” olarak adlandirmigtir. Bu
cirakhgin asil amaci; “cocuklara egitim verme yoluyla, kiiltiiriin 5nem verdigi pratik beceriler
(6rnegin balik tutmak), toplumsal beceriler (yaslilara saygili davranmak) ve zihinsel
beceriler (problem ¢6zme, kendi anadilinde yazma) gibi bilgi ve yetenekleri kazanmalarini

saglamaktir’ (Onci, 1999).

Vygotsky’nin (1978) Uzerinde galigtigi kavramlarin en énemlilerinden biri “yakinsak
gelisim alani’dir. Yakinsak gelisim alani; “cocugun tek basina yapabilecedi en zor gérev ile
yetiskin yardimi ile yapabilecedi en zor gbrev arasindaki mesafe” olarak tanimlanabilir
(Mooney, 2000). Yakinsak gelisim alani, ¢gocugun problemi ¢ézmeye caligirken veya
problemin Ustesinden gelmek igin ugrasirken var olan becerilerinin Uzerinde bir yetenek
seviyesine ihtiyac duyduklari bir alandir (Vygotsky, 1978). Yakinsak gelisim alaninda
bulunan ¢ocuklar, problem veya sorunlari ¢dzmeye calisirken yetiskinlerin dolayli destegi

veya yetigkinlerle girdikleri etkilesimler sayesinde problemleri ¢d6zime kavusturabilirler
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(Smith vd., 2005). Ornegin, “cocuktan 3 sari diigme ve 4 mavi diimeyi saymasi istenir.
Ogretmenin "Burada kag diigmemiz var?" sorusuyla ¢ocuk ilk diigmeden itibaren 1 diyerek
saymaya baglar ve her diigmeye dokunur. Cocuga daha sonra; 3 tane sari diigmemiz var.
3’ten sonra saymaya devam edebilir miyiz?” diye sorulur. Cocugun birka¢ denemeden

sonra digmeleri sorunsuz sayabildigi goralir. (Smith, 2006, s. 17).

iki énemli ozellik sosyal etkilesimin igermesi gereken &zellikler olarak kabul
edilmektedir. Bunlardan ilki; “farkli goérise sahip kisilerin diger gérislere uyum
gosterebilmesi olarak isimlendirilen kisiler arasi uyum (Berk, 2013), digeri ise Vygotsky’nin
Uzerinde 6nemle durdugu; “davranisin g¢ocuga asamali olarak kazandirildi§i ve her
asamada gocuda donit verildigi yapi iskelesi teknigidir (Mooney, 2000). Ornegin; “Cocuktan
10 adet nesneyi saymasi istenmektedir. ik olarak égretmen gocugun parmadini tutarak
cocukla birlikte sayar. Cocuk bu durumu bagardiktan sonra 6gretmen yavas yavag destegini
cekmeye baslar. Sonraki asamada c¢ocuk kendi basina sayar. Ogretmen numaralari
séylemez fakat isaret ederken yardimci olur. En son asamada 6gretmen isaret etmeyi de
birakir ve gocugun nesneleri kendi bagina hem sayip hem de isaret etmesine olanak saglar’

(Bodrova & Leong, 2010, s. 77).

Yakinsak gelisim alani ve yapi iskelesi tekniginde dikkat edilmesi gereken en énemli
konular; “cocuklarin gelisim ézelliklerini dikkatlice gozlemlemek ve onlara uygun etkinlikler
planlayabilmek ve ¢ocuklari birbirinden égrenebilecek akranlari veya yetiskinlerle bir araya
getirmektir’ (Mooney, 2000). Vygotsky (1978) sosyo-kultirel kuraminda bilissel gelisimin
sosyal boyutunun 6neminin de Ustinde durmaktadir. Bu agidan ¢ocugun ilk sosyal cevresi
olarak kabul edilen ebeveynlere, ¢cocuklarin bilissel kapasitelerini arttirma yoninde 6nemli

gorevler dismektedir.

Ekolojik Sistemler Kurami

Cocuklar dinyaya iligkin bilgilerini yapilandirirken hangi stregleri kullanmaktadir?

Kuguk gocuklarin gelisiminde kalitimin mi gevrenin mi daha gok etkisi bulunmaktadir? Erken
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¢ocukluk donemi arastirmacilarin siklikla cevap aradiklari sorularin basinda gelmektedirler.
Spelke, bebeklerin alana 6zgu dogustan bilgi sistemleriyle dogduklarini ifade eden “temel
bilgi yaklagimr’ni kabul etmektedir. Spelke’ye goére “yer, sayi algisi, nesne surekliligi ve dil”

bu alana 6zgu bilgi sistemleri icerisinde yer almaktadir (akt. Santrock, 2016).

Cocugun icinde yasadigi birgcok kurulus, ortamin (toplum, okul, politik vb) etkisini
vurgu yapan Bronfenbrenner (1979) ise farkl ekolojik sistemlerin birbiri ile etkilesime girerek
cocuk geligsimi Uzerinde etkisi oldugunu ve ailenin, yerel sosyal hizmetlerin, okullarin,
devletin, medyanin, aktiel politik distncelerin, insan gelisiminin nasil gergeklestiginin
kapsamli olarak agiklanmasinda bir bitlin olarak ele alinmasi gerektigini savunmaktadir
(Bronfenbrenner, 2005). Bronfenbrenner, blyumekte olan insani etkileyen kurum ve
ortamlari tanimlarken “ekoloji” terimini kullanmaktadir. Bronfenbrenner, gelisime etki eden
¢coklu ekolojilerin varligindan s6z etmektedir (Bronfenbrenner, 2005; Bronfenbrenner &
Morris, 2007). Bu ekolojiler farkli katmanlar veya ekolojik sistemler seklinde bulunmaktadir.
Bu sistemlerin birbiri ve ¢ocuklar ile nasil etkilesimde bulundugu grafiksel olarak Sekil 1’de

(Santrock, 2016; s.29) verilmigtir.
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Sekil 1

Bronfenbrenner’in Biyo-ekolojik Modeli

Makro Sistem
wnrian tutumlari ve j i
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Zaman

Kronosistem
Yasam stiresince gegislerin
ve gevresel olaylarin driintiilenmesi;
sosyotarihsel kogullar

Yagam olaylan igin
zaman ve sosyotarihsel
kosullar

-

Ekolojik sistemler kurami, gcocugun gelisiminin ¢ok katmanli bir ¢cevre tarafindan
etkilenen karmasik iligkiler sistemi iginde gerceklestigini kabul etmektedir. Cocugun biyolojik
yonden etkilenen egilimleri, gelisimi sekillendirmek Gzere gevresel etkenlerle birlestigi igin
Bronfenbrenner bakis acisini biyo-ekolojik model olarak tanimlamistir (Bronfenbrenner,
2005; Bronfenbrenner & Morris, 2007). Bronfenbrenner gevreyi, cocugun gunlik yasamini
cevreleyen ev, okul ve mahalleyi icine alacak fakat bunlari da asabilecek sekilde i¢ ice

girmis bir yapilar sistemi olarak tasarlamistir.

Bronfenbrener’e (1979) gore gevre cocuklar tek bir sekilde etkileyebilen duragan
yapida bir gi¢ degildir. Tam aksine surekli degisim icerisindedir. Bu degisim, bir kardesin
dogumu, yeni bir okula baslama, farkli bir yere tasinma durumlari seklinde olabilir. Bu gibi
durumlar ¢ocukla ¢evre arasinda yeni iligkiler yaratarak gelisimi etkileyen yeni kosullar

ortaya koyar. Bronfenbrener modelin bu zamansal boyutunu “kronosistem” olarak
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adlandirmaktadir. Yasamdaki degisiklikler -yukarida verilen ornekler gibi- gcocuga zorla
kabul ettirilebilmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklarin biyimesi sonucunda kendi ortam ve
deneyimlerini kendileri se¢cmeye ve bicimlendirmeye baslamaktadir. Bu sebeple, ekolojik
sistemler kuraminda gelisim yalnizca gevresel ya da igsel egilimler tarafindan kontrol
edilmez. Cocuklar hem ¢evrelerinin Uriint hem de ¢evrelerinin yaraticilaridir (Berk, 2013;

Santrock, 2016).

Makrosistem. Bronfenbrenner’in sistemindeki en dis ekolojik ylzeyidir. Belirli bir
kUltariin veya toplumun kapsayici degerleri, ideolojileri, kanunlari, dinya gorusleri ve
gelenek/gdreneklerini temsil eder (Bronfenbrenner, 1979; Sanktrock, 2016). Makrosistemin
cocuklarin gereksinimlerine verdigi dncelik ¢cevrenin daha igerideki dizeylerinden aldiklari
destekleri etkilemektedir. Ornegin; calisan ebeveynlere isyeri yardimlari éngérilen ve
cocuk bakimi igin ylksek standartlar belirlenen Ulkelerde ¢ocuklarin dogrudan etkilesim
icerisinde bulunduklari ¢cevredeki etkilesimleri daha olumlu olmaktadir (Berk, 2013). Baska
bir 6rnek olarak da gocuk yetistirmede fiziksel cezanin kabul gérdigu toplumlarda gocuk
tacizinin daha yaygin oldugu, ¢ocuda sayginin ve korumanin norm olarak kabul edildigi

Ulkelerde ise tacizin daha az yaygin oldugu bilinmektedir (Trawick-Smith, 2013).

Eksosistem. Bu sistem ¢ocuklari icermeyen fakat cocugun icinde bulundugu ortami
etkileyen sosyal ortamlardir. Kisinin aktif rol oynamadigdi bir sosyal ortam ile kisinin yakin
baglami arasindaki baglantilardan olusur. Bu ortamlar ¢ocuklarin hayati ve deneyimlerini
dolayli olarak etkileyen ebeveynlerin g¢alisma ortamlari, komsular, akrabalar, sosyal
hizmetler, medya gibi unsurlardir (Berk, 2013; Santrock, 2016). Ornegin; isyeri, adli hizmet
sistemleri, bir aile dostu veya sosyal hizmet blrolari ¢ocuklarin bilissel veya sosyal
gelisimini dogrudan etkilemez. Ancak bu sistemler ebeveynlerin fiziksel ve zihinsel iyi

oluslarini destekler, beslenme ve barinmaya yonelik gerekli ihtiyaclar igin kaynak saglar.

Mezosistem. Bronfenbrenner’in sistemindeki ev, okul, mahalle ve ¢ocuk bakim
merkezi gibi mikrosistemler arasindaki baglantilari ¢evreleyen sistemdir. Ekolojik sistemler

kuramina gore mikrosistemde kisiler ve kurumlar arasindaki glcli ve destekleyici
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baglantilar oldugunda cocuk gelisimi olumlu sekilde desteklenir (Trawick-Smith, 2013).
Ornegin; “bir cocugun akademik bagsarisi sadece sinif igi 6grenmeler veya etkinliklerle degil
ayni zamanda ailenin okul yasamina katilimi veya akademik égrenmenin ev ortamina ne

Olclide tasindigr” ile de iligkilidir (Berk, 2013).

Mikrosistem. Cevrenin en i¢ halkasini olusturan mikrosistem, cocugun gelisimini
dogrudan etkilemektedir. Bu sistem ¢cocugu gevreleyen ortamdaki etkinlikler ve etkilesimleri
ve igerisinde kapsayan aile ortami, okul, 6gretmenler, saglik hizmetleri, cocuk bakicilari ve
akranlari da bulunduran sistemdir (Bronfenbrenner, 1979; Berk, 2013). Bu sistem
cogunlukla cift taraflidir. Cocuklarin davraniglari ve gelisimleri yetiskinler tarafindan
etkilenebilecekken, gocuklarin biyolojik ve sosyal yapidan etkilenen 6zellikleri de -fiziksel

ozellikleri, kigilikleri ve kapasiteleri- yetigkinlerin davranislarini etkileyebilmektedir.

Bronfenbrenner  (1979) ekolojik ¢evreyi matruskaya  benzetmektedir.
Bronfenbrenner’e gore ekolojik cevre, her biri i¢ ice gegcmis bir dizi yapi olarak tanimlamakta
ve en icteki yapinin gelismekte olan bireyi dogrudan etkileyen ortamin bulundugunu
belirtmektedir. Vygotsky (1978) ise sosyo-ulturel kuraminda bilissel gelisimin sosyal
boyutunun éneminin de tstlinde durmakta ve gocugun ilk sosyal ¢gevresi olarak kabul edilen
ebeveynlerin ¢gocuklarin bilissel kapasitelerini arttirma yoninde 6énemli bir gérev distigu
belirtmektedir. Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sistemler kurami ve Vygotsky’nin (1978)
sosyo-kultirel kurami incelendiginde sosyal cevre igerisinde c¢ocukla direkt etkilesim
icerisinde olan ebeveynler ve ¢ocuklarin zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri ev ortamlarinin
cocuklarin gelisimine buylk etkileri olabilmektedir. Cocugun bilissel 6grenme kapasitesi
okul ve ev arasindaki baglarin varligina ve dogasina oldugu kadar cocuga nasil 6gretildigine
de baghdir. Cocuklar formal egitimin ilk basamagi olan okul éncesi egitim kurumalarina
bireysel farkliliklarla baglar. Okula giristeki bu bireysel farklliklardan biri de ¢ocugun
bulundugu evin 6grenme ortamidir (Napoli & Purpura, 2018). Bu agidan ¢ocuklarin ekolojik

ve sosyo-kiltlrel cevreleri icerisindeki en temel birim olan ailenin de bulundugu evin
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o0grenme ve matematik ortamlarinin bilinmesi ¢ocuklarin matematigi nasil 6grendiklerinin

anlasiilmasina olanak saglayacaktir.

Evin Ogrenme ve Matematik Ortami

Evin Ogrenme Ortami

Cesitli oyun ve 6grenme kaynaklarina erisimi ve ilgili yetiskinlere sahip olan
cocuklar, kendi dunyalarini eglenceli bir sekilde kesfetme, bu dinyalarina iliskin anlam
olusturma, akil ylritme ve 6drenme konusunda desteklenir (Niklas vd., 2018). Cocuklar
problem ¢ézme, akil ylritme, yeni fikirleri mevcut fikirlerle butlinlestirme gibi yetenekler
gelistirdikgce kavramlari anlama kapasiteleri de gelisir (Vygotsky, 1978). Bu baglamda hem
oyun hem de yetigkin etkilesimleri gocuklarin 6grenmelerini etkilemektedir. Erken ¢ocukluk
doneminde cocuklarin 6grenme sureclerinin cogu aileleri ve ailelerin sagladiklari ev

6grenme ortami baglaminda gergeklesir (Niklas vd., 2018).

Uluslararasi arastirmalar evde 6grenme ortaminin kalitesinin ¢ ana bilesene
ayrilabilecegini géstermektedir. Bu Ug bilesen ve karsilikli baglari Sekil 2'de (Kluczniok vd.,

2013; s.423) verilmistir.
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Sekil 2

Ev Ogrenme Ortaminin Cergevesi

Yapilar ) x Egitim inanclar
< )
\ 4 < o
Orn. SED, egitim diizeyi, aile Orn. Cocuk algilari, egitim
biiyiikliigii hedefleri, yonelimler
Surecler

Orn. Ebeveyn-gocuk etkilegimi ve

aktiviteleri
Genel Surecler Alana Ozgu Suregler
Orn. Duygusal destek ve Orn. Okuryazarlik, fen,
aktiviteler matematik
Cocuk Geligimi

Yapisal Ozellikler. Ailenin yapisi, yagsam kosullari, kiltlrel, egitimsel ve sosyo-

ekonomik diizeyini icermektedir.

Egitimsel inanclar ve Yénelimler. Evde 6grenme ortaminin bu bileseni, ebeveynlerin
genel egditim degerlerinin yani sira gocuk gelisimi alaniyla ilgili goruglerini icermektedir.
Bunlar, ebeveynlerin editime yonelik inang¢ sistemleri, ydnelimleri veya goruslerini de igerir.
Bu inang¢ sistemlerinin gelisimi yasam boyu devam etmekte ayrica kultirlenmenin
kendilerine aracilik ettigi ve ¢cok az degisime ugradigi varsayiimaktadir (Kluczniok vd.,

2013).

Egitimsel Siiregler. Bunlar, ¢cocuk-ebeveyn, cocuk-gocuk veya ¢ocugun uzamsal

veya maddi cevresi ile etkilesimlerinin dogasini icermektedir. Bu surecgler genel (gunluk



19

rutinler, sosyal destek, aile iklimi vb.) ve alana 6zgu strecler (okuma veya sayma etkinlikleri
vb.) olarak ikiye ayrilabilmektedir. Genel egitim surecleri alisverise gitmek, beraber yemek
hazirlamak veya yemek, arkadaslarini ziyarete gitmek gibi ebeveyn ¢ocuk etkilesimini temel
alan gunlik aktiviteler ve aile destegini icermektedir. Alana 6zgu egitim slregleri ise,
ebeveyn cocuk etkilesimi temelinde evde yapilan okuryazarlik, aritmetik, matematik
aktiviteleri veya bilim gibi belirli gelisim alanlarina odaklanan sireglerdir. Alana 6zgu egitim
surecleri ayni zamanda ileri yaglardaki okul basarisini da yordayabilmektedir (Kluczniok vd.,

2013).

Sekil 2'de bahsedilen cerceve evde 6grenme ortamlarindan ziyade ¢ocuk bakim
ortamlarinin arastiriimasinda kullanilsa da ev 6grenme ortamina uyarlanabilmektedir
(NICHD, 2003). Egitimsel sureclerin ev 6grenme ortaminda merkezi bir konumda oldugu
kabul edilmektedir. Egitimsel slrecler cocuk gelisimine direkt etki etmekle birlikte
ebeveynlerin egitim inancglari ve yapisal Ozellikleri de dolayli olarak ¢ocuk gelisimini

etkileyebilmektedir (Kluczniok vd., 2013).

Ev ortamindaki egitimsel sureglerin cocuklarin bilissel gelisimine dogrudan etki ettigi
gorulmektedir. Ev ortamindaki farkliliklar ebeveynlerin ¢ocuklari ile etkilesimlerini merkeze
alan inang veya tutumlarindaki farkliliklarin bir Grtinii olmakla birlikte, bu tutum ve inanclar
cocuklarin dil becerilerini orta diizeyde yordayabilmektedir (Foy & Mann, 2003). Bunun yani
sira ebeveyn katilimim gocuklarin gelisimine olumlu yonde katki sagladigina inaniimaktadir.
Ebeveyn katihminin artmasi, ¢ocuklarin daha fazla bilissel gelisim performansi ve daha
yuksek akademik basari puanlari basta olmak Uzere okul basarisini olumlu yénde
etkilemektedir (Parker vd., 1999). Ebeveynlerin ¢ocuklarini 6grenme temelli etkinliklere
dahil etmek icin ev ortaminda yaptiklari veya yapmadiklari etkinlikler ¢cocuklarin formal
akademik ortamlara girdiklerinde o akademik ortamlarda gdsterecekleri beceri ve ilgi
alanlarini yakindan etkilemektedir. Ev ortaminin kalitesi yalnizca akademik basariyi degil
ayni zamanda ileriki donemlerde istihdam olanagini da etkilemektedir (Napoli & Purpura,

2017).
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Hem okuryazarlik hem de aritmetik odakli ev 6grenme deneyimlerinin gocuklarin
matematik 6grenme c¢iktilarina katki sagladigina yonelik kanitlar bulunmaktadir. Anders vd.
(2012), Alimanya’da yaptiklari arastirmanin sonuglarina gére aritmetik ve okuryazarlikla ilgili
ev ortaminda edinilen deneyimlerin ¢ocuklarin erken matematik becerileri ile iliskili oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Huntsinger vd. (2016), cocuklarin matematik ve okuma
yeterliliklerinin gelistirimesinde ebeveynlerin kilit rol oynadiklarini ayrica ebeveynlerin
¢ocuklarina ev ortaminda sunduklari 6grenme aktivitelerinin bu becerin gelismesine de

katki sagladiklarini belitmektedirler.

Ev 6grenme ortaminin kalitesi gcocuklarin bilissel yeterliliklerini uzun vadede de katki
saglayabilmektedir. Evin 6grenme ortami matematik ve okuryazarlik becerileri ile dogrudan
iligkili olmakla birlikte, cocuk ve aile 6zellikleri gibi bazi degiskenler kontrol altina alindiginda
ilkokul sonundaki bilissel becerileri hem dogrudan hem de dolayli olarak etkileyebilmektedir
(Niklas & Schneider, 2017). Cocuklarin ilk o6gretmenlerinin ebeveynleri olduklari
dusunuldiginde ebeveynlerin cocuklarina sunduklari 6grenme ortamlari ve deneyimlerinin

cocuklarin biligssel gelisimleri Gizerinde buyuk katkilar olabilmektedir (Cross vd., 2009).

Evin Matematik ve Sayi Ortami

Ebeveynler ¢cocuklarin matematik becerilerini gelistirebilirler mi? Son yillarda evin
matematik ortami ile ilgili yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla bu soruya odaklanmaktadir.
Bronfenbrenner (1979) ¢ocugun ekolojik ¢evresini, her biri i¢ ice gegmis bir dizi yapi olarak
tanimlamakta ve en icteki yapida gelismekte olan bireyi dogrudan etkileyen ortamin
bulundugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Vygotsky de (1978) cocugun sosyal ¢evresinin
onemine vurgulamakta ve bu sosyal cevre iceresinde dgrenmelerin gergeklestigini

belirtmektedir.

Baroody ve Tiilikainen (2003), kiiglk ¢ocuklarin sosyal c¢evrelerinin formal egitim
baslamadan 6nce 6grendikleri matematige anlam kattigini ve cocugun sosyal diinyasinin
insasinda blUyUk rol oynayan ebeveynlerin ev ortamini organize etmede ve yapilandirmada

onemli bir etkisi oldugunu savunmaktadirlar. Young-Loveridge (1989) evde ebeveynlerin
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cocuklariyla yaptiklari matematik aktivitelerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin performansiyla iliskili
oldugunu ayrica ev ortamlarinda yapilan say etkinliklerinin gesitliliginin, ¢ocuklarin sayi
gorevlerindeki performansiyla iligkili oldugunu belirtmektedir. Ebeveynlerin davraniglari
cocuklarin ilgilerini ve yaptiklari aktiviteleri birgok sekilde etkileyebilmektedir. Ebeveynler,
ayni zamanda, g¢ocuklarinin benlik ve gorev inancglarinin bireylesmesini, onlarla yaptiklari
etkinlikler ve sagladiklari deneyim veya oyuncak turleri ile de etkileyebilmektedirler (Eccles
vd., 1993). Eccles vd. (1993), ebeveynlerin inang, davranis, karakteristik 6zelliklerin birbiri

ile iliskisi ve gocuklara etkileri Sekil 3'te 6zetlemektedirler.



Sekil 3
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Eccles vd.’nin (1993) modeli, ebeveynlerin tutumlarinin, beklentilerinin, inanclarinin,
davraniglarinin ve demografik 6zelliklerinin yani sira gevrenin de g¢ocuklarin gelisimlerini
nasil etkiledigini vurgulamaktadir. Model incelendiginde, gocuklarin performanslarina
dogrudan olmasa da dolayli etkisi bulunan bircok ¢evresel etkiler (kardes sayisi, gelir, aile
egitim duizeyi, calisma durumlari, cocugun yetenek/kabiliyetlerine yonelik inanglar vb.)
bulunmaktadir. Bunun yani sira ¢ocugun performansina dogrudan etki eden unsurlar da
(dogum sirasi, ¢ocukla gecirilen zaman, oyuncak, materyal/ekipman temini, etkinliklere

katilmaya tesvik, 6gretme stratejileri vb.) bulunmaktadir.

Ebeveynlere cocuklarina evde matematigi nasil ogrettikleri soruldugunda,
ebeveynler cogunlukla sohbet, oyun ya da ev ici aktiviteleri veya informal deneyimler veya
egitsel oyunlar yoluyla dgrettikleri yaniti gelmektedir (Melhuish vd. 2009). Tudge, vd.’ne
(2008) gore ebeveynlerin evin matematik ortamindaki kritik rolti, dogrudan bir égretim
yontemi sunmaktan ¢ok destekleyici olma, yapi iskelesi kurma veya sorular sorarak gocugu

yonlendiren seklinde olmalidir.

Ebeveynler, gocuklarinin matematik 6grenmeleri icin ev ortamini uygun bir 8grenme
ortami haline getirerek de katki saglayabilirler. Ebeveynlerin ¢ocuklarina bazi sayisal
becerileri 6gretmesi ileriki matematik becerisine katki saglamakta (Manolitsis vd., 2013)
ayrica evde matematik etkinliklerine katilm okul éncesi donem matematik puanlarini da
yordayabilmektedir (Skwarchuk, 2009). Starkey & Klein (2000) ebeveynlerin evde
cocuklarina matematik egitiminin nasil verilebileceg@i Uzerine egitildigi zaman, ¢ocuklarinin
informal matematik bilgilerinin gelisimini blylk 6lclide destekleyebileceklerini ve bdylece
okul matematigine hazir bulunusluklarini artirabileceklerini belirtmiglerdir. Evin aritmetik
ortami c¢ocuklarin yasi, c¢ocuk/aile karakteristik Ozellikleri fark etmeksizin matematik
performansini yordayabilmektedir. Bu sebeple kiglk c¢ocuklarla yapilacak dogrudan
aritmetik uygulamalarinin sikhiginin arttirmasi, onlarin aritmetik becerilerini kazanmalarina

yardimci olmasi muhtemeldir (Napoli & Purpura 2018).
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Evde 6drenme ortamina yapilan yatirrmlar hem dogrudan hem de dolayli olarak
yuksek aritmetik performansla iligkilendiriimektedir (Dearing vd., 2012). Ebeveynler ve
cocuklarin bakicilari en az 6gretmenler kadar matematigi destekleyen 6grenme deneyimleri
sunmada buylk rol oynayabilmektedirler. Cocuklari matematiksel olarak zengin ortamlara
maruz birakabilir ve onlari matematik etkinliklerine dahil edebilirler. Ornegin, ebeveynler
cocuklara kuguk ¢okluklari fark edebilmeyi ve adlandirmayi, dinyadaki sekilleri saymayi ve
sayarken de gostermeyi 6gretebilir. Orn: “Burada iki kraker var, Her elinde bir tane var.

Krakerlerin sekli kare.” (Cross vd., 2009).

Cocuklari  zengin  matematiksel ortama maruz birakmanin bircok yolu
bulunmaktadir. Dearing vd. (2012), evde cocuklarla birlikte yapilan “hesap makinesi
kullanma, numarali kagit oyunlari oynama, para sayma, saat kullanma, takvim kullanma,
sayisal biiylikliikleri kargilastirma, geriye dogru sayma vb.” etkinliklerin gocuklarin aritmetik
becerilerine katki saglayabilecegdini belirtmektedir. Le Fevre vd. (2009), “nesneleri sayma,
kart oyunlari oynama, sayi temelli kitaplari okuma, yemek yaparken yemedge katilan
nesneleri sayma, zar igeren oyunlar oynama, sayilari yazma vb.” aktivitelerin ¢ocuklarin

hem aritmetik hem de okur yazarlik becerilerine katki saglayacagini belirtmektedir.

Skwarchuk (2009), evde ebeveynlerin ¢cocuklariyla birlikte yaptigi etkinliklere érnek
olarak “karsilastirmalar yapma (blydklik/kiiglklik, ayni/farkli, ilk/son vb.), nesneleri dizme,
sekillerle oynama, 6lgiim terimlerini kullanma ve 06lgim yapma, labirent iceren oyunlar
oynama, paralari ve bozukluklari sayma, sayi iceren sarkilar sGyleme vb” Ornekler
vermektedir. Missall vd. (2015), ailelerin evde yapabilecekleri etkinliklere 6rnek olarak,
“blylik sayr grubundan bir coklugu sayma, parmaklarini kullanarak sayma, sayilari okuma,
yliksek sesle sayma, bir nesne grubunu sayma, sekilleri blylikliiklerine gére eslegtirme,
bloklarla oynama, sekilleri kullanarak resim yapma vb.” etkinlikleri gostermiglerdir. Missall
vd. (2015), ayrica ebeveynlerin matematik hakkindaki olumlu inanglarinin, daha olumlu
¢ocuk inanglarina ve c¢ocuklarin erken matematik gelisimine katki saglayabilecegini

belirtmektedirler.
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Eccles vd.’nin (1993) modelinde ebeveynlerin inancglarinin kendi davraniglarini
etkiyebildigi belirtiimektedir. Ayrica ebeveynlerin davraniglari ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
inanclarina da aracilik edebilmekte (Simpkins vd., 2012), matematik hakkindaki tutumlari
da cocuklarin matematige karsi tutum ve becerilerini etkileyebilmektedir (Hildebrand vd.,
2021). Bunun yani sira ebeveynlerin, 6zellikle de ¢ocuklarinin akademik yetenekleriyle ilgili
inanclari, erken donem evde matematik ortaminin bilesenlerini de etkileyebilmektedir
(Zippert & Rittle-Johnson, 2020). Ebeveynlerin matematik hakkindaki olumlu inanglarinin
bulunmasi daha olumlu ¢ocuk inanglarina ve gocuklarin erken matematik gelisimine katki
saplayabilecek ev matematiksel deneyimlerinde artisa yol agmaktadir. Clinku ebeveynlerin
kendi becerileri ve cocugun 6grenmesinin sekillenebilirligi hakkinda olumlu inanclara sahip

olmasi evde matematik etkinliklerine katihmi arttirmaktadir (Missall vd., 2015).

Okul dncesi egitimin ilk yillarinda ev ortaminin kalitesinin aritmetik becerilerle guglu
bir sekilde iligkili bulunmasinin yani sira ev ortaminin kalitesi ileri yaslardaki matematik
becerilerini de etkilemektedir (Anders vd., 2012). Buna ragmen c¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelisimini etkilemek i¢in evde matematik etkinliklerinin ne sikhkta yapiimasi
gerektigine dair tanimlanmis bir 6lgit yoktur. Buna ek olarak, evde matematikle ilgili
etkinliklerin sikhidinin evde aritmetik ile kiigiik cocuklarin matematiksel gelisimi arasindaki
iliskinin yararh bir gostergesi olup olmadigi hala belirsizdir (Blevins-Knabe, 2016). Fakat
yine de ¢ocuklarin zamanlarinin gogunu gegirdikleri evin matematik ortaminin incelenmesi
cocuklarin matematik becerilere ne derece etki edebileceginin anlagiimasina yardimci

olacaktir.

Erken Cocukluk Donemi Matematik Becerilerinin Geligimi

Erken gocukluk dénemi icin sayilar ve islemler matematik égreniminin tartismasiz
en Onemli alanidir (Sarama & Clements, 2009). Piaget'ye (1952) gore kuguk gocuklar
0grenme icguidusti ile cevrelerine uyum saglamaya ve asimile olmaya meyillidirler. Gelman

(2000) ise “kiglik c¢ocuklari, okulda olmadiklarinda ve yetiskinlerle birlikte olup
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olmadiklarina bakilmaksizin, aninda 6grenmeye meyilli, kendi kendini izleyen 6grenen
makineler olarak dligiinebiliriz’ gérisini bildirmektedir. Bazi aragtirmacilar ise matematik
6grenmenin gegmis ve kultirden bagimsiz olarak yalnizca sayi degil, ayni zamanda temel
geometri de dahil olmak Uzere “biyolojik olarak birincil” yeteneklerle donatildigini savunur

(Ginsburg vd., 2006).

Bazi matematiksel kavramlar bebeklik déneminde ¢ok erken zamanlarda ortaya
cikmaktadir (Ginsburg vd., 2006). Kii¢ik bebeklerle yapilan ¢alisma sonugclari bebeklerin
kucik nesne setlerinin ¢cokluguna veya miktarina karsi duyarli oldugunu géstermistir.
Yasamlarinin ilk haftasinda bile bebekler, (¢ 6ge bulunan bir grubun miktar olarak iki 6ge
bulunan bir gruptan farkl oldugunu biliyor gibi gérinmektedirler. Bebekler 5 aylikken ise
(belki de daha erken bir zamanda) bir 6genin eklenmesine veya ¢ikarilmasi yani bir kimenin
miktarinin degisimine tepki vermektedirler (Geary, 1996). Fiziksel cevrelerini duyulari
yoluyla (gorerek, dokunarak, duyarak, koklayarak ve tadarak) kesfedip taniyan cocuklar,
her bir duyu yoluyla kesfettikleri bilgide zihinlerinde yeni yapilar olustururlar. “Boyut, agirlik,
sekil, zaman” gibi bazi kavramlari 6grenmeye basladiklari emekleme déneminde “nesne
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devamliigi” da kazanirlar. Cocuklarda bu yaslarda “sabah uyanma, yemek yeme, oyun
oynama, dinlenme, uyku vb.” rutinlerinin olugsmasi ile zaman kavrami da gelismeye baslar
(Buldu, 2019). Bebekler 18 aylikken sirali iliskilere tepki verirler; “Om: (i¢c 6Jeden olusan

kiimenin, iki 6geden olugan bir kiimeden daha fazla oldugunu anliyor gériinurler.” (Geary,

1996).

Cocuklar iki yasina geldiklerinde, 1,2 ya da 3 nesneyi taniyabilmekte, sip-sak
saymay! kullanmaktadirlar. Bazi sayilari atlayarak saysalar da ezbere sayarlar; basit
sekilleri tanirlar, 1’den 3’e kadar olan nesneleri sayarlar (Bredekamp, 2015). Piaget'nin
(1952/1965) “duyu-motor donem” olarak adlandirdidi bu dénemde, gevrelerine karsi kesif
ve merak icerisinde olan c¢ocuklar ¢evreyi duyu organlari ile algilamaktadir. Cevresini
duyulariyla tanidigi bu dénemde c¢ocuklar, nesnelerle etkilesime girdikge sekil bilgisi de

gelismeye baslar. Dusinme yapilari sirekli gelismekte olan c¢ocuklar, problemlerin
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¢6ziminde farkli teknikler denemekte veya farkli ¢6zim yollari Uretebilmektedirler
(Trawick-Smith, 2013). Zihinlerinde kiguk sayilari yaklasik olarak temsil edebilen gocuklar

ikinci yasin sonlarina dogru, sayilari ezbere saymaya baslarlar (Buldu, 2019).

Gunldk rutinlerinde, evde oynadiklari oyunlarinda matematigi ve matematiksel
kavramlari kullanmaya baslayan cocuklar, karsilastiklari problemlere ¢6zim oOnerileri
getirerek c¢ozebilmekte, nesneleri “renk, sekil, kullanim alani vb.” siniflandirmaya
baslamaktadirlar (NAEYC, 2008). 5'ten kiglk sayilarla yapilan ¢alismalarda “son sdylenen
rakamin, kag tane sorusunun cevabi (kardinallik ilkesi)” oldugunu algilamalarina ragmen bu
cevabin sayisal miktarini tam olarak algilayamazlar (Buldu, 2019). Bu yaslarda ¢ocuklar
rutinlerinde “bilyiik-kiiciik, uzun-kisa, agir-hafif, hizli-yavag” gibi kavramlar kullanirlar. Ug
yasla birlikte 1°den 10’a kadar sayilari sirali olarak isimlerini sdyleyerek sayarlar. Sayilari
tek bir nesne ile eslestirerek sayarlar. “Daha fazla, daha az, egit vb.” kavramlari cimle

icerisinde ve gunlik hayatlarinda kullanmaya baslarlar (Bredekamp, 2015).

Doért yasla birlikte siralama becerisini kazanmaya baglayan cocuklar bes veya ona
kadar olan sayilarda bir sonraki gelen sayinin ne olacagini sdyleyebilirler. Cocuklar her ne
kadar “ka¢ tane?” sorusunun cevabini parmaklarini veya nesneleri kullanarak cevap
verseler de Clements vd.’lerine (2004) gore sdylenen sayi-miktar iliskisi hentiz tam olarak
kazanilmamis olabilir. Cocuklarin matematik becerilerinde 4 yasla birlikte gelisme
gerceklesmektedir. “Kardinallik” ilkesini anlamakta, 1’den 10’a kadar olan sayilari anlayarak
yazabilmektedir. Basit sayi problemlerini ¢dzerek geriye dogru saymaktadir. 5 nesneye
kadar zihinsel sip-sak saymayi kullanmakta, 2 ve 3 boyutlu nesneleri de tanimaktadir
(Bredekamp, 2015). Bu vyasla birlikte c¢ocuklarin orintlileri anlama becerileri de
gelismektedir. Cocuklar érintllerin “farkina varma, tanimlama, ekleme/devam ettirme ve

yeni Oruntiler Gretme” asamalarini kesfetmektedirler (Buldu, 2019).

Siniflandirma becerisini bes yasla birlikte kazanmaya baslayan cocuklarda sayi
sistemi olusmaya baglar (Unal, 2012). Cocuklar bu yasla birlikte sayilari kargilastirmakta,

toplama igleminin “birlestirme ve ekleme”, ¢ikarma igleminin ise “pargalara ayirma ve



28

icinden ¢ikarma” oldugunu anlamaktadir. Olglilebilir dzellikleri (uzunluk, agirlik vb.)
tanimlayip karsilastirmakta, belirli bir kategorideki nesneleri siniflandirip, saymaktadir.
Onceki yaslarda edindigi bilgi ve becerilere dayanarak sekilleri analiz edip, karsilastirarak
yeni sekiller yaratmaktadir (Bredekamp, 2015). “Yer-y6n” tarifi veya “konumsal/mekansal”
kavramlari kullanmaya basglarlar. Sayilarin nicel ¢coklugu ifade etmeleri disinda “ordinal ve

nominal” sayi becerileri de gelismektedir (Buldu, 2019).

Cocuklar alti yasina geldiklerinde ise herhangi bir sayidan baslayarak 100’e kadar
sayabilmektedir. Bu yasla birlikte toplama-gikarma igeren problemleri ¢ézebilmektedirler.
Basamak dederi ve onluk say! sistemini kavramaya baslarlar. Zaman kavrami olusmakla
birlikte zamani soyleyip yazabilmektedirler. Ayrica sekiller ve 6zellikleri hakkinda da akil
ylritme becerisi kazanirlar (Bredekamp, 2015). Basta sayma becerileri olmak Uizere bir¢ok
matematik kavraminda kendilerini geligtiren ¢ocuklar bu yasa geldiklerinde herhangi bir
sayinin Gzerine ekleyerek sayma (Orn. 5, 5 ten sonra ne gelir.... vb.) becerileri de geligir.
Cocuklarin élgmede kullandigi standart olmayan birim c¢esitliligi artmakta ve gocuklar git
gide standart birimlere ihtiyagc duymaya baslamaktadirlar. Sayi, islem, geometri, 6rinti
becerisi disinda veri toplama, analiz etme ve sunma becerileri igin grafiklerden

yararlanmakta ve bunun sonucunda yeni kararlar alabilmektedirler (Buldu, 2019).

Erken Cocukluk Donemi Matematik Becerilerinin Gelisiminde Ev Ortaminin Rolii

Sosyal ¢evre matematiksel distincenin gelisimini birkag farkli sekilde destekler.
Hemen hemen bitun kulturler ¢cocuklara en az bir temel matematiksel kavram ve arag
sunar: “sayma”. Orgiin egitimden yoksun gruplar bile kendilerine 6zgii sayma sistemleri
gelistirebilirler (Ginsburg vd., 2006). Birgok kiltirde ebeveynler matematik 6grenimini tesvik
edecek formal veya formal olmayan faaliyetlerde bulunurlar; “matematik kavramlarinin
gectigi kitaplari okuma, tahta ve kart oyunlari oynama, televizyon programlari izleme,

tabaklari masalara yerlegtirirken sayma, alisveris yaparken tartma vb.”.
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Klguk cocuklarin matematik o6grenimini gelistirmenin 6nemli yollarindan biri
Onceden var olan matematik bilgileriyle baglantili ve bunlari genisleten yetiskin destegi ve
ogretimidir (Cross vd., 2009). Ebeveynler ¢ocuklarin é6grenmelerini ev ortaminda tesvik
edebilmektedirler. Ebeveyn tesvidi, cocuklarin 6grenmesini dogrudan veya dolayli olarak
etkileyen ebeveyn 6gretimini icerebilmektedir. Ebeveynler tarafindan evde c¢ocuklara
saglanan matematik etkinlikleri formal ve informal olarak iki kategoriye ayrilabilmektedir.
Formal etkinlerin amaci gocuga matematigi 6gretmek iken, informal etkinliklerin amaci ise
dolayli olarak matematige katki saglayan etkinlerden olusabilmektedir (Skwarchuk vd.,
2014). LeFevre vd.lerine (2009) goére dogrudan matematiksel deneyimler kasith
o6grenmeleri icermekteyken dolayli matematiksel deneyimler ise matematik hakkinda bilgi

edinmek amacli firsatlar saglayan informal deneyimleri icermektedir.

Niklas ve Schneider (2013), okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin ne siklikla zar attiklari,
zar iceren sayma veya hesaplama oyunlari oynadiklarina dair ebeveynlerden elde ettikleri
bulgular dahilinde evin matematik ortamini élctikleri ¢calismalarinda evde yapilan dolayl
matematiksel etkinliklerin hem anaokulu hem de birinci sinif sonundaki matematik
performanslarini yordadidini bildirmiglerdir. Huntsinger vd. (1997) ise ebeveynlerinden
dogrudan 6gretim alan ¢ocuklarin matematik performanslarinin almayanlara gére daha
yuksek oldugunu belitmektedirler. Benzer sekilde LeFevre vd. (2009) de ¢ocuklarin okul
Oncesi donemdeki sayisal yeterliliklerinin 1. ve 2. Siniftaki matematik becerilerinin
yordayabildigini belirtmedirler. Cocuklarin 6zellikle evde edindikleri matematiksel
deneyimlerin 6rnegin; “nesne sayma, kart oyunlari oynama, takvim kullanma, yemek
yaparken yemedgin igerisine konulacaklari 6lgme, hesap makinesi ile oynama vb.” etkinlikleri

matematik becerileri ile iligkili bulunmustur.

Evde cocuklarla yapilan matematik aktiviteleri ¢cocuklarin matematik becerilerine
iliskin ciktilarina katki saglayabilmektedir. Evde yapilan formal matematik etkinlikleri (6rn.,
basit sayma ya da toplamalar yapma) sembolik matematik becerisini yordayabilmektedir.

Bunun yani sira say! igeren oyunlara maruz kalma gibi informal deneyimler ise sembolik
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olmayan matematige etki edebilmektedir (Skwarchuk vd., 2014). Ozellikle matematik icerikli
oyunlar oynamak yeterlik dizeyi disik ¢ocuklarin bazi temel sayi bilgisini (6rn. ,sayi
isimleri) kazanmalarina olanak saglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklariyla birlikte matematik
iceren oyunlar oynayan ebeveynler ¢ocuklarin biligsel becerilerine katkilar

sunabilmektedirler (Niklas & Schneider, 2014).

Ebeveyn-cocuk aritmetik etkinlikleri ve ebeveynlerin aritmetik beklentilerinin erken
matematik becerileriyle iligkili oldugu belirtimektedir. Bu sebeple evde matematik
uygulamalarinin erken matematik becerilerinin gelistirimesinde &énemli bir yeri
bulunmaktadir (Kleemans vd., 2012). Gunderson ve Levine (2011), ebeveynlerin
cocuklariyla evde belirli nesne kiimelerini saymayi veya sayi isimleriyle etiketlemeyi iceren
etkinlikler yapmalarinin sosyo-ekonomik dizey fark etmeksizin ¢ocuklarin kardinal sayi
becerilerine katki sagladigini bildirmektedirler. Dearing vd. (2012), benzer sekilde
ebeveynlerin finansal kaynaklarinin yetersiz oldugu durumlarda ¢ocuklarla birlikte yapilacak
miktarlari 6lcme ve karsilastirma, saat kullanarak zamani tutma, takvim kullanma, para
sayma vb. etkinliklerinin gocuklarin matematik becerilerine katki saglayacagini

belirtmektedir.

Ebeveyn sosyo-duygusal faktorleri, ebeveynlik uygulamalarini  dogrudan
etkilemekte (Zippert & Ramani, 2017) ve cgocuklarin matematik becerileri hakkindaki
inanclarini giglendirerek, onlarin matematik tutumlarini ve sonugclarini etkileyerek
matematik performanslarina katki saglamaktadir (Cosso vd., 2023; Eccles vd., 1993; Kong
& Mohamed, 2023). Hildebrand vd. (2021), matematige karsi olumlu tutuma sahip
ebeveynlerin  gocuklarinin  matematige yodnelik tutumlarina sekil verebilecegini
belirtmektedirler. Missall, vd.’ne (2015) gore ise ebeveynlerin matematige karsi olumlu
tutuma sahip olmalari ¢ocuklarin matematik gelisimine katki saglayacak ev ortami

olusturulmasi ya da matematiksel ev deneyimlerinin artigsina olanak saglamaktadir.

Dusuk gelir ve azinlik-etnik stati ¢ocuklarin basarisinda énemli bir risk faktoru

olmaktadir. Risk faktérleri incelendiginde, okuma basarisina kiyasla matematik basarisi
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Uzerinde daha farkli etkileri olabilmektedir (Pungello vd.,1996). Fakat evde ebeveynlerin
cocuklari ile gerceklestirdikleri matematiksel konusmalar cinsiyet ya da sosyo-ekonomik
dizey fark etmeksizin ¢gocuklarin matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Ogul ve
Arnas (2022) disuk sosyo-ekonomik duzeydeki ailelerin evde cocuklarin matematik
gelisimini desteklemek i¢in daha az materyal sundugunu ifade etmekle birlikte ebeveynlerin
cocuklari ile gunlik konusmalarinda “sayma, siniflandirma, kargilastirma, siralama,
uzamsal algilama, islem, 6lgme ve birebir eslestirme vb.” gibi gesitli kategorilerde matematik
konusmalari drettiklerini belirtmektedirler. Cocuklar, yaslari biyldikce evdeki aritmetik
etkinliklerine daha fazla katiim gésterseler de (Thompson vd., 2012), ebeveynleriyle
matematik icerikli konugsmalar gerceklestirdiklerinde ileriki yaslarda daha iyi matematik
becerilerine sahip olabilmektedirler (Hanner vd., 2019). Bunun yani sira ebeveynlerin
cocuklarina ev ortaminda sundugu matematik etkinlikleri sadece gelecekteki matematik
becerilerini dedil ayni zamanda okuma becerilerini de etkileyebilmektedir (Huntsinger vd.,

2016; Napoli & Purpura, 2018).

Evde cocukla birlikte yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin matematik becerisine katki
sagladigr bilinmekle birlikte kullanilan matematiksel dilin nitelik ve niceliginin artmasi
sayesinde Ozellikle dustk gelirli ailelerin cocuklarinin sayi bilgilerinde olumlu yonde bir etkisi
olmaktadir (Ramani vd., 2015). Purpura ve Reid (2016), matematiksel dilin aritmetik
performansinin énemli bir yordayicisi oldugunu, King ve Purpura (2021) ise matematik
dilinin dogrudan ev aritmetik ortami ile aritmetik becerileri arasindaki iligkiye aracilik ettigini,
ev aritmetik ortami ile erken aritmetik becerileri arasindaki bu iliskinin de okul dncesi
cocugun matematik dili bilgisi ile agiklanabilece@ine dair kanit olabilecegini belirtmektedir.
Cahoon vd.'’ne (2017) gore ebeveynler matematiksel konugsmalara ekstra 6zel bir zaman
ayirmadiklari igin matematiksel konugmalari kitap okumaktan daha rahat bulmaktadirlar.
Cunkl ebeveynler gunlik rutinleri icerisinde “5+5 nedir?” diye sorabilir, yemek yaparken

“Kac tane kofte istiyorsun?”, "Tostun ka¢ parcaya boliinmesini istiyorsun?" gibi konusmalari
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gerceklestirebilir veya yemek yerken tabaklara yapilan gilen yizler igin “Kag tane gulen yiz

var?” diye sorarak ¢cocuklarin sayma islemi yapmasina olanak taniyabilirler.

Evde ebeveynlerin ¢cocuklarina matematik becerilerinin gelisimine yénelik sundugu
bircok firsat bulunmaktadir. Zippert ve Rittle-Johnson (2020), aritmetik becerilerin gelisimi
icin ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte “nesne sayma, yazilan sayilar hakkinda konusma,
basit toplamalar yapma, c¢okluklari karsilagtirma, matematik kavramlarinin gectigi
televizyon programlari izleme, matematiksel kavramlarin gectigi bilgisayar oyunlari oynama
vb.” aktiviteler yapilabilecegini belirtmektedirler. iigili arastirmalar incelendiginde evde
ebeveynlerin ¢ocuklarin hem formal hem de informal matematik becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapabildikleri gérilmektedir. Ebeveynlerin gocuklariyla birlikte yaptigi bu
etkinlikler, cocuklarin sezgisel ve sezgisel olmayan matematik becerilerini gelistirebilmekte,
okul matematik basarisini da yordayabilmektedir. Bu sebeple c¢ocuklarin okul digindaki
yasamlarinin buyutk cogunlugunu gegirdikleri ev matematik ortaminin bilinmesi ve

cocuklarin matematik becerilerinin geligtiriimesine ydnelik dizenlenmesi olduk¢ca 6nemlidir.
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ilgili Arastirmalar

Evin Ogrenme Ortami ile ilgili Yapilan Calismalar

Cocuklarin uzun dénem becerilerini etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Distk
aile geliri ve zorlu yagsam kosullari da bunlardandir. Pungello vd. (1996), 1253 cocukla
yaptiklari ¢alismada, dusuk aile geliri ve stresli yasam olaylarinin matematik ve okuma
basar testi yuzdelik puanlari Gzerindeki uzun vadeli etkilerini incelemiglerdir. Arastirma
sonuglari diisik gelir ve azinlk etnik statiiniin cocuklarin basarisinda dnemli bir risk faktort
oldugunu ortaya koymustur. Risk faktorleri incelendiginde, okuma basarisina kiyasla

matematik basarisi Gzerinde daha olumsuz bir etkisinin olabilecegi ifade edilmistir.

Andersson vd. (1998), 93 erkek ve 90 kizdan olusan rastgele bir drneklemde, bes
yasindaki gocuklarin uzak cevre, yakin gevre ve “Bayley Bebek Gelisimi Olgeginden
(Bayley MDI)” aldiklari puanlarinin odlgimlerinden bilissel yeteneklerinin tahmininde
cinsiyete bagli farkliliklari incelemislerdir. Uzak cevresel veriler, anne 1Q'sunu, anne ve
baba egitimi diizeyini icermekteyken, yakin ¢cevresel veriler, “Ev Tarama Anketi: Ev Sorular
ve Oyuncak Kontrol Listesi’nden elde edilmistir. Bayley MDI (Bayley Bebek Gelisimi Olgegi)
testi 13 aylikken, WPPSI-R (Wechsler Okul Oncesi ve Birincil Zeka Olgegi) ise 5 yasinda
bilissel sonug Olclist olarak uygulanmistir. Sonuglar baba egitim dizeyi ile ¢gocugun IQ
yakin cevresel degiskenler arasindaki iliski erkeklerde kizlara oranla daha guglia oldugunu
gOstermistir. Erkek ¢ocuklarda yakin gevre ile 1Q arasindaki iliski uzak ¢evresel etkenler
tarafindan agiklanmigken, Bayley MDI puanlari, erkeklerin 1Q'suna kiyasla kizlarin IQ'su ile

onemli 6l¢iide daha ylksek korelasyon gostermistir.

Duncan vd. (2010), bir gocugun dogum oncesi yili ile 5. dogum gunu arasindaki
yoksullugun, 37 yasina kadar délgllen birgok yetigkin basarisi, sagdlik ve davranis sonuglari
agisindan sonuglarini degerlendirmek igin bir calisma yapmiglardir. Gelir Dinamikleri Panel
Calismasi’'ndan (1.589) elde edilen verileri kullanilarak ve orta cocukluk ve ergenlik

doénemindeki ekonomik kosullar ile dogum anindaki demografik kosullar kontrol ederek
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yapilan calismanin bulgularina gore, erken yoksullugun basari ile iligkili sonuclarda
(yetigkinlikte elde edilen gelir, galigma sureleri vb.) istatistiksel olarak anlamli bir etki
yarattigi gézlemlenmistir. Arastirmacilar bu bulgulara ek olarak erken c¢ocukluk
doénemindeki yoksullugun, evlilik disi gocuk dogurma ve tutuklanmalar gibi davranigsal

Onlemlerle iligkilendiriimedigini belirtmislerdir.

Son ve Morrison (2010) yaptiklari arastirmalarinda, 1018 okul 6ncesi donem ¢ocuk
ve ebeveynlerine ait iki farkli zamandaki (36 ve 54 ay) veri setini kullanarak ev 6grenme
ortamlarindaki olasi degisimi ve degisimin ¢ocuklarin dil ve akademik becerileri (izerine
etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonuglari, daha fazla egitim almis, tam
zamanli calisan ve disuk depresyon belirtilerine sahip annelerin, ev 6grenme ortami
kalitesini iyilestirme olasilidinin daha yuksek oldugunu gdstermistir. Ev 6grenme ortaminin
kalitesinde degisiklik olan gocuklarin, okula hazirbulunusluklarinda 6énemli farkhliklar
bulunmus olsa da, bu farkliliklar dil becerilerinin gelisimi yoniinde olumlu, ancak akademik

beceriler Uzerinde etkisiz olarak raporlanmistir.

Biedinger (2011), egitim ve ev ortaminin Almanya'daki okul dncesi ¢ocuklarin biligsel
sonuglari tzerindeki etkisini arastirdigi ¢calismada, gdgmen cocuklarda okul éncesi egitim
ve egitim kariyerleri projesi kapsaminda bulunan 625 Turk, 610'da Alman aileden veri
toplamigtir. Yapisal esitlik modellerinin sonuglari, ev ortaminin ve ebeveynlerin egitiminin,
cocuklarin 3 ila 4 yaslarindaki sonuglari igin oldukc¢a 6énemli oldugunu dogrulamistir. Ayrica,
hem ev ortaminin kalitesi hem de ebeveynlerin egitimin durumunun bilissel yeteneklerin
gelisiminin agiklanmasinda énemli bir rol oynadigi belirtilmistir. Arastirmaci, elde ettigi bu
sonuglar 1siginda, Almanya'da ev ortaminin ve ebeveyn egitiminin bilissel yeteneklerin

Onemli yordayicilari oldugunu belirtmigtir.

Rodriquez ve Tamis-LeMonda’'nin (2011), duguk gelirli 1852 cocuk ve aileleriyle
cocuklarin farkli yas doénemlerinde (15, 25, 37 ve 63. aylarda) yuruttikleri ¢alismada,
cocuklarin farkhlagan ev 6grenme ortami yoriingeleri ile kelime bilgisi ve okuma-yazma

becerileri arasindaki iligkiler incelenmistir. Ev gézlemleri ve bes yas bitiminde yapilan gocuk
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degerlendirmeleri sonuglarinin isiginda arastirmacilar, surekli olarak disuk olan ortamlar,
surekli olarak yuksek olan ortamlar ve degisen degisim kaliplariyla karakterize edilen
ortamlar olmak Uzere alti dgrenme ortami yoriingesi belirlemislerdir. Ogrenme ortami
yorungelerinin u¢ noktalarindaki ¢ocuklarin becerileri ve bu becerilere iligkin 6grenme
deneyimlerinin zamanlanmasi farklilik géstermistir. Sonuglar daha erken yaslarda daha
yuksek olarak belirlenen 6grenme yoriingelerinde bulunan gocuklar lehine anlamli farklilik

gOstermigtir.

Ammar vd.’nin (2013), motor geligsimi icin ev ortaminda olanaklar: Amerikali ve
Ldbnanli gocuklar arasinda kiuiltirler arasi bir ¢calisma kapsaminda 225 Libnanli ve 367
Amerikall ve Portekizli ebeveynler ile calisiimistir. “Motor Geligimi igin Ev Ortaminda
Olanaklar” élgeg@i kullanilarak yapilan ¢alismada gruplar arasinda sosyo-ekonomik stati
olarak farkliliklarin tespit edildigi gbézlemlenmistir. Faktor analizi ile ilgili sonuglar
incelendiginde ise Olgegin her iki grupta da 5 faktoérli yapiya ayrilmasina ragmen
degdiskenlerin farkh yuklendigi gézlemlenmistir. Libnan 6rneklemi, oyuncak ve oyunlarin
kopyas! gibi ev icindeki olanaklar icin daha ytksel puanlar gosterirken, arastirmacilar,

¢evrenin durumunun uygunluk ve gelismede rol oynayabilecegine deginmistir.

Kluczniok vd. (2013), okul 6ncesi cagda evde 6grenme ortaminin kalitesi — alanlar
ve baglamsal kosullari inceledikleri boylamsal calismada, 3-6 yaslari arasinda olan 547
¢ocuktan 3 sene boyunca veri toplamiglardir. Elde edilen sonuglar, evde 6grenme ortaminin
genel egitim sureclerinin (6rn. gunluk aktiviteler ve aile destegi), yapisal 6zelliklerden (6rn.
SED, egitim dizeyi, aile buyUkliga vb.) ve ebeveyn egitim inancglarindan (6rn. ¢ocuga
yonelik algi, egitim kazanimlari) bagimsiz isledigini, buna karsin evde 6grenme ortaminin
alana 6zgu egitim sdreclerinin (6rn. okuryazarlik ve matematik) yapisal 6zellikler (6rn. SED,
egitim dizeyi, aile buyukligu vb.) ve ebeveyn egitim inanclariyla (6rn. gocuga yoénelik algi,

egitim kazanimlari,) daha giglu bir sekilde iligkili oldugunu géstermistir.

Sawyer vd. (2014), dil ve konusma bozuklugu olan 119 okul éncesi ¢ocuk ile

yurattukleri caligmanin bulgulari, birlikte kitap okuma sikliginin, anne egitimi durumu ile
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cocuklarin sdzel olmayan zeka puanlarini kontrol ettikten sonra bile gocuklarin okuryazarlik
becerileri Gzerinde mutevazi ancak gézlemlenebilir etkileri olabilecegini géstermistir. Ayni
zamanda, c¢alisma bulgulari, cocuklarin 6zelliklerinin, &zellikle dil yeteneginin ve
okuryazarhga olan ilgi dizeylerinin, okuryazarlik gelisimindeki bireysel farkhliklar anlamada

rol oynadigini gostermistir.

Huntsinger vd. (2016), ebeveynlerin sagladigi deneyimlerin kuguk c¢ocuklara
matematik ve okuma ile ilgili temelleri vermedeki roliini inceledikleri ¢alismada, 4-5
yaslarindaki 100 ¢ocukla boylamsal bir ¢calisma yapmislardir. Elde edilen sonuglar yas
degiskeni disinda cocuklarin matematik ve okuma puanlarinin en glgli yordayicisinin
formal matematik etkinlikleri oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar ayrica, ebeveyn
tarafindan saglanan okuma etkinliklerinin okuma puanlarini énemli 6lgiide yordadigini
belirtirken, ebeveyn tarafindan saglanan matematik etkinliklerinin ise, simdi ve sonraki

yillardaki hem matematik hem de okuma puanlarini yordadigini belirtmiglerdir.

Okuryazarlik ve matematiksel yeterlilikler basarili bir okul kariyeri igin gerekli olmakla
birlikte bu becerilerin temelleri anaokulunda gelisir. Cocuklarin erken biligsel yeteneklerine
ek olarak, sosyoekonomik durum ve evde 6grenme ortami (EOO) gibi aile 6zellikleri, erken
cocuk vyeterliliklerinin  belirleyicileri  olabilmektedir. Niklas ve Schneider (2017),
anaokulundan ilkokulun sonuna kadar evin d6grenme ortami ve cocuk yetkinliklerinin
geligtiriimesi Uzerine 920 ¢ocukla boylamsal bir arastirma yapmislardir. Anaokulunda, 1.
sinifin sonunda ve 4. sinifin ortasinda ¢ocuklarin okuma, heceleme ve matematik becerileri
kapsaminda bir degerlendirme yapilmistir. 4. sinifta ¢ocuklarin okuma, heceleme ve
matematik becerilerine yonelik yapilan degerlendirmeye ek olarak da 6gretmenlerden
¢cocuklar igin bir sonraki egitim kademesine ydnelik dederlendirme yapmalari istenmigtir.
Arastirma sonuglari evin 6grenme ortaminin erken dénem becerilerinin iyi bir gdstergesi
oldugunu belirtmekle birlikte, énceki yillardaki akademik basari, cocuk ve aile 6zellikleri

kontrol altinda tutuldugunda dahi ilkokulun sonundaki vyeterlilikleri yordayabildigini
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gostermistir. Bununla birlikte arastirmacilar, daha zengin bir ev ortaminda yasayan

cocuklarin 6gretmenleri tarafindan daha iyi okullara tavsiye edildigini de belirtmiglerdir.

Niklas vd. (2018), dort yasinda 116 Avustralyali gocuk ve ebeveynlerinden olusan
bir 6érneklemde hem evin 6drenme ortamini hem de c¢ocuklarin bilissel yeteneklerini
gelistirmek i¢in yodun olmayan bir mudahale programi kapsaminda bir g¢alisma
yapmiglardir. Midahale kapsaminda ebeveynler veya bakicilarla, evin 6grenme ortaminin
Oneminin tartisildigr oturumlar gergeklestiriimis ayrica bu kisilere sayma ve diyaloga dayali
okuma ilkelerini tanitan bir bireysel oturumda bu ilkeler tanitiimistir. Evin 6grenme ortami
ve cocuklarin akici akil yidritmeleri, midahaleden 6nce ve midahaleden sonra iki kez
degerlendirilmistir. Sonuglar incelendiginde midahale grubundaki aileler ve ¢ocuklari, hem
evin 6grenme ortaminin kalitesinde hem de ¢ocuklarin akici muhakemesinde kontrol grubu
Uyelerine gore 6nemli 6lgide daha fazla kazanim géstermis ve bu kazanimlar zaman iginde

devam etmigtir.

Georgiou vd. (2021), 1. Siniftan 3. Sinifa kadar takip edilen 172 ingilizce konusan
Kanadali ¢ocuktan (Ort-Yas = 75.87 ay) olusan bir érneklemde ev okuryazarlik ortami,
okumaya ilgi ve ¢ocuklarin ortaya ¢ikan okuryazarliyi ve okuma becerileri arasindaki gift
yonlu iligkileri incelemislerdir. Analiz sonuglari, evdeki okudugunu anlama etkinliklerinin 2.
Sinifin  sonunda ¢ocuklarin okuma becerilerini pozitif yénde yordadigini, okuma
becerilerinin ise 3. Siniftaki okudugunu anlama etkinliklerini negatif olarak yordadigini
ortaya koymustur. Ebeveyn tarafindan derecelendirilen okuma ilgisi, okuma becerileriyle gift
yonll olarak iliskiliyken, ¢ocuklarin derecelendirdigi okuma ilgisi, yalnizca daha onceki
okuma becerileri tarafindan tahmin edilmistir. Arastirmacilar bu bulgular 1s1§inda,
ebeveynlerin ¢gocuklarinin okuma performansina duyarli olduklarini ve katihmlarini buna

gore degistirdiklerini belirtmiglerdir.

Hassunah-Arafat vd. (2021), israil'de Arapca konusan 113 anne ve onlarin 5-6
yasindaki cocuklarindan topladiklari verilerle annelerin erken okuryazarlikla ilgili inanglarina

ve inanclari ile cocuklarinin gercek erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkileri
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incelemislerdir. Annelerden evlerindeki, ev okuryazarlik ortaminin (EOQO) zenginligi,
okuryazarlk ortaminin énemine iliskin genel inanglari ve gocuklarinin harf bilgisi, fonolojik
farkindalik, kelime yazma ve okuma konusundaki 6zel tahminleri hakkinda, cocuklardan ise
harf bilgisi, fonolojik farkindalik, sézcik yazma ve okuma becerilerine yonelik veri
toplanmistir. Sonuglar, annelerin gocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin farkinda
olduklarini, ancak bu becerileri mevcut dil becerilerinden daha yiksek algiladiklarini
gOstermigtir. Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde, ailenin sosyoekonomik durumunun
cocuklarin tim erken okuryazarlik becerilerini énemli 6lglide acikladigi sonucuna
ulasiimigtir. Ayrica EOO'nun zenginliginin, degerlendirilen okuryazarlik becerilerinin goguna

katkida bulundugu belirtiimektedir.

Junge vd. (2021), evde 6grenme ortaminin, gocuklarin erken dénem bilim bilgisine
nasil katkida bulundugunu arastirdiklari ¢alismalarinda, bes yasindaki 257 cocuk ve
bunlarin ebeveynleri ile galismiglardir. Analiz sonuglarina gére ¢ocuklariyla birlikte bilim ile
ilgili 6grenme etkinliklerine ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin bilim egitimi bilgisiyle, yapisal aile
Ozellikleriyle (6rn. aile ilgi ve inanclari) ve ayrica ebeveynlerin bilime olan ilgisiyle bu
faaliyetlerin sikligi arasinda iliski bulunmustur. Arastirmacilar ayrica yapisal aile
Ozelliklerinin ve ebeveynlerin bilime olan ilgisinin gcocuklarin bilgisi ile iliskisine, bilimle ilgili

faaliyetlerin aracilik ettigini belirtmislerdir.

Lehrl vd. (2021), yeni yurimeye baslayan c¢ocuklarin ve okul dncesi gocuklarin
evlerindeki analog ve dijital evde 6grenme ortami (EOO) arasindaki iliskiyi ve her iki yoniin
de cocuklarin sosyal ve akademik yeterlilikleriyle iligkili olup olmadigini “Growing up in
Germany II"nin 0-5 yas arasi 4.914 ¢cocugu igeren ulusal temsili drnekleminden elde edilen
verileri kullanarak incelemislerdir. Ev 6grenme ortaminin analog EOO'daki 6geleri (6rn.
kelime oyunlari oynama, okuma ve sayma) ve dijital EQQO'daki 6geleri (6rn. uygulamalari
kullanma veya uygulamalarla oynama) iceren ebeveyn anketi yoluyla degerlendirilmistir.
Cocuklarin  sosyo-duygusal, pratik yasam becerileri ve akademik vyeterlilikleri,

standartlastiriimis ebeveyn derecelendirmeleri araciligiyla degerlendirilmistir. Sonuglar,
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EOO'nun, 6zellikle yirime c¢agindaki yas grubunda pozitif iligkili olan, biri analog digeri
dijital olmak Uzere iki boyutu oldugunu géstermistir. Yeni ylirimeye baglayan ¢ocuklar igin,
yalnizca analog EOO aktiviteleri daha iyi sosyo-duygusal sonuclar ve pratik yasam
becerileri ile iligkilendirilmistir. Sonuglar incelendiginde okul dncesi gocuklar igin dijital EOO
etkinlikleri, daha zayif sosyo-duygusal becerilerle ancak daha yiksek akademik becerilerle
iligkilendirilmesine ragmen analog EOO etkinlikleri akademik sonuclar icin daha yiiksek etki
boyutlari géstermistir. Arastirmacilar, analog ve dijital EOO etkinliklerinin kismen iligkili

gorunduigunu ancak birbirinin yerine gegemeyecegini belirtmiglerdir.

Wang vd. (2021), zihinsel engelli ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi Gzerinde evin
dgrenme ortaminin (EOO) etkisini ve bu suirecte okumaya ilgi ve ebeveyn-gocuk iligkisinin
roliind, Cin'in 7 bolgesindeki okullarda okuyan, 6-15 yas arasi 234 erkek ve 147 kiz olmak
Uzere, zihinsel engelli toplam 381 cocukla yurattikleri arastirmada incelemislerdir.
Cocuklarin ebeveynlerinden, EOO, okuryazarlik gelisimi, okuma ilgisi ve ebeveyn-cocuk
iligkisi anketlerini tamamlamalari istenmistir. Sonuglar, EOO nun zihinsel engelli gocuklarin
okuryazarlik geligsimini Snemli 6l¢ctide etkiledigini ve okuma ilgisinin bu etkiye kismen aracilik
ettigini ortaya koymustur. Bu aracilik slirecinde, EOO ile okuma ilgisi arasindaki regresyon
iliskisinin, ebeveyn-cocuk iligkisi tarafindan pozitif olarak dizenlendigi goérilmuistur.
Arastirmacilar ¢alismanin sonuglarina dayanarak EOO ve ebeveyn-cocuk iligkisini
gelistirmenin, zihinsel engelli gocuklarin okuma ilgisi ve okuryazarlk gelisimi icin faydali

oldugunu belirtmislerdir.

Koslinski vd. (2022), Brezilya'da zorunlu egitimin baslangicindaki egitim
esitsizliklerinin anlagiimasini saglamak ve “Ev Ogrenme Ortam1” kavraminin potansiyelini
arastirmak icin 2017'den 2018'e kadar 46 okul ve kamu belediye sisteminde yer alan bir
anaokuluna devam eden yaklasik 2.700 ¢ocuktan olusan rastgele bir 6rneklemde yuritilen
boylamsal bir calisma yapmislardir. Elde edilen dogrusal ve ¢ok diizeyli regresyon modeli

sonuclarina gére, “Ev Ogrenme Ortami”’nin, zorunlu egitimin baslangicindaki bilissel gelisim
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(etki bayukligu 0,229'dan 0,308'e) ve okul 6ncesi ddnemdeki 6grenmeyle (etki blyukIigu

0,123'ten 0,152'ye) iliskili oldugunu gostermistir.

Ev ortaminin g¢ocuklarin ilk 6grenme ortami, ebeveynlerin ise c¢ocuklarin ilk
ogretmenleri oldugu dusundlmektedir. Bu sebeple ebeveyn katiliminin g¢ocuklarin
gelisimine olumlu katki sagladigina inaniimaktadir. Ebeveynlerin ev ortaminda katiliminin
artmasli, cocuklarin daha fazla bilissel gelisim performansina sahip olmasina olanak
saglayabilmektedir. Evin 6grenme ortami ve bu ortamin kalitesi ile ilgili yapilan arastirma
sonuglari incelendiginde ¢ocuklarin uzun dénem becerilerini etkileyen bir¢cok faktér oldugu
gorulmektedir. Bu faktorler arasinda aile geliri, zorlu yasam kosullari, anne-baba egitim
dizeyleri, aile buyukligi gibi SED’in bileseni olan degiskenler gocuklarin uzun dénem
basarilarini blyluk d&l¢lide etkileyebilmektedir. Bununla birlikte arastirma sonuclari
incelendiginde ev ortamina yapilacak kiglik midahaleler ile ¢ocuklarin ev ortamindaki
gunlik aktivitelere dahil edilmesi veya informal 6drenme ortamlari olusturularak
ebeveynlerle birlikte oyunlar oynamasi, ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte kitap ve hikaye
okumasi gibi etkinlikler yapmalari cocuklarin hem kisa hem de uzun vadede biligsel
becerilerine katki saglayabilmekte, bu sayede cocuklar akranlari ile olan gelisimsel farklari

kapatabildikleri gorilmektedir.
Evin Aritmetik Ortami ile ilgili Yapilan Galismalar

Young-Loveridge (1989), disuk ve yuksek SED dizeyinde, sayisal anlama
seviyeleriise yine dislk ve ylksek dizeyde farkhlik gésteren alti cocugun ev deneyimlerini
incelemistir. Calisma sonuglari, cocuklarin okula sayilarla ilgili cok farkli tiirde deneyimlerle
basladiklarini géstermis ve bunlarin sayi kavramlarina iligkin bilgilerinin kapsamiyla iliskili
oldugu gérulmastir. Sayisal deneyimlerin; “yemek pisirme ve aligveris” gibi ev i¢i etkinlikleri,
“Yilanlar ve Merdivenler, Strip-Jack-Naked, Poker, Monopoly, Bingo ve Domino” gibi
oyunlari, “takvimleri, saatleri ve araba hiz dlgerlerini kullanma” gibi zamanla ilgili deneyimler
ve “hesap makinelerini ve parayi kullanma” gibi deneyimleri icerdigi géraimustar. Arastirma

sonucunda sayisal anlama seviyeleri yiksek olanlarin, sayilari iceren ¢ok cesitli
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deneyimlere maruz kaldiklari, aileleri ile giinliik deneyimlerde daha ¢cok zaman gecirdikleri,
dusuk olanlarin ise daha az sayl deneyimine maruz kaldiklari aritmetikten cok okuryazarlik

becerilerine 6nem verildigi ortaya konmusgtur.

Anderson (1997), 21 orta SED dizeyindeki ebeveyn ve onlarin 4 yas ¢ocuklariyla
bir arastirma yapmistir. Her aileden, ¢oklu baglanti iceren bloklari, bir gocuk kitabi, bos kagit
ve okul 6ncesi galisma sayfalarini gocuklariyla birlikte uygulamak igin 2 giin boyunca 15
dakikalik 4 ayri zaman dilimi se¢gmeleri istenmistir. Her 15 dakikalik oturum ses kaydina
alinip, oturumlar sirasinda uretilen tim eserler saklanarak sonrasinda her bir ebeveynle
goruasme yapilmistir. Calismanin sonugclari, matematigin genis bir yelpazede kullanildigini
ve saymanin en yaygin aktivite oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte ebeveynlerin
cogunun, seanslarda cocuklarina bazi matematiksel bilgileri asiladiklari gbézlemlenirken,
ebeveynlerin bazilarinin bunu agikca matematigi bir hedef olarak belirleyerek yaptigi,
bazilarinin ise olusturduklari oyun aktiviteleri icerisinde farkinda olmadan verdikleri

g6zlemlenmigtir.

Deseote ve Gregoire (2006), kii¢ik cocuklarda ve matematik 6grenme gugligu olan
cocuklarda sayisal yeterlilikleri karsilastirmak Uzere 82 cocukla boylamsal bir ¢alisma
yurutmuslerdir. Calismada ilk olarak, ¢ocuklarin sayisal yeterliligi ve anaokulundaki
(6n)sayisal testlerin kestirim degeri, sonrasinda ise ¢gocuklarin sayisal sistem bilgisi ve sayi
boyutunun temsili bilgilerinin deg@erlendiriimesi ve bunlarin mantiksal bilgi ve sayma
becerileri ile iligkili olup olmadigi incelenmigtir. 8,5 yillik matematiksel 6grenme glclugu
(MLD) klinik tani1 ge¢gmisi olan 30 ¢ocuk Uzerinde yapilan ek bir kesitsel ¢alismada, yas ve
yetenek acisindan ayni sayidaki cocuklarla eslestirilerek, ayni sayisal yeterlilik
parametreleri degerlendirilmistir. Boylamsal veriler, gokluktaki bireysel farkliliklarin yani sira
1. siniftaki aritmetik gecikme ile anaokulundaki ¢okluktaki problemler arasindaki iligki
gozlenmistir. Kesitsel sonuclarda ise MLD-gocuklarinda sayisal yeteneklerin bagimsizligina
dair bazi kanitlar bulunmustur. Yaklasik %13'Unun 3. sinifta ciddi sayi dncesi islem eksikligi

(say! dizisi uretimi, kardinalite becerileri ve analitik bilgide) oldugu, yaklasik %67'sinin ise
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hesaplama prosedirlerini uygulamada ciddi zorluklar yasadigi ve kavramsal bilgiden

yoksun oldugu gézlemlenmistir.

Krajewski ve Schneider (2009), fonolojik farkindaligin, gérsel-uzaysal calisma
belledinin ve okul éncesi miktar-sayi yeterliliklerinin ilkokul matematik basarisi Gzerindeki
etkisinin arastiriimasi i¢in 3 yilhk boylamsal bir ¢alismada 108 c¢ocukla ¢alismiglardir.
Uglincli sinif  dgrencilerinin  matematiksel okul basarisini tahmin etmede fonolojik
farkindalik, calisma belledi ve miktar-sayi yeterliliklerinin anaokulu 6lglimlerinin etkisinin
incelendigi calismada, 5 yasinda degerlendirilen fonolojik farkindalik ve gérsel-uzaysal
calisma belleginin, Uglncl siniftaki matematik basarisini 6ngdren erken miktar sayi

yeterliliklerinin aracilik ettigi sonucuna ulagiimistir.

LeFevre vd. (2009), evdeki aritmetik deneyimler ve anaokulundan ilkokul yillarina
kadar olan matematik performansi arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bu amacla anaokulu,
1. Sinif ve 2. Siniftaki 146 cocugun matematik becerileri, ebeveynlerin masa ve kart
oyunlari, aligveris yapma veya yemek pisirme gibi nicel bilesenleri olan informal etkinlikleri
bildirme sikhdi ile iligkilendirilmigtir. Sonugclar, ebeveynlerin gocuklarinin matematikle ilgili
etkinliklere katilmina iligskin raporlari ile gocuklarin matematiksel sonuglari arasinda bir iligki
oldugunu goéstermistir. Ebeveynlerin yaptiklari aktiviteler, spesifik olarak sayi temelli
aktiviteler (6rn. sayilari yazma, sayi adlarini tanimlama, nesneleri sayma vb.), saylyla
dolayli iligkili aktiviteler (6rn. tahta oyunlari, kart oyunlari, zaman ve paradan bahsetmek,
yemek yaparken 6lgme yapma vb.) olmak Uzere iki gruba ayrilabilecegi belirtilmistir.
Arastirmacilar her iki aktivite tirinin de cocuklarin matematik gelisiminde bulyuk rol

oynadigini belirtmislerdir.

LeFevre vd. (2010), biligsel gelisimin onculleri olarak varsayilan erken aritmetik
becerisi ve matematiksel sonuclar arasindaki iligkiyi incelemek igin 4,5 -7, 5 yaglari arasinda
182 gocuk ile calismiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgular isi1ginda, bilissel becerilerin
cocuklarin matematiksel gelisiminde nasil rol oynadidina dair bir aragtirma yuratmusglerdir.

Calisma bulgulari, bilissel becerilerin okul dncesi ve anaokulu sirasinda erken aritmetik
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becerilerine bagimsiz olarak katkida bulundugu, 2 yil sonra g¢esitli matematiksel
sonuglardaki performansla farkli sekilde iligkili oldugunu gdstermistir. Bilissel becerilerin
cocuklarin matematiksel bilgilerinin gelisiminde nasil rol oynadigina dair énerilen modelde,
nicel, dilsel ve uzamsal dikkat ve bunlarin her birinin erken aritmetik ediniminde rol oynadigi

belirtilmistir.

Gunderson ve Levine (2011), ebeveynlerin girdileri ile gocuklarin kardinal sayi bilgisi
arasindaki iligskileri inceledikleri calismada ebeveynlerin Urettikleri farkli say1 konusma tirleri
karakterize edilerek hangi turlerin gocuklarin ilerideki asal sayi bilgilerinin en iyi yordayicisi
oldugu anlasiimaya calisiimistir. Sonuglar, ebeveynlerin mevcut, goérinir nesnelerin
kUmelerini saymayi veya etiketlemeyi iceren sayi konugsmasinin, ¢ocuklarin sonraki asal
say! bilgisiyle iligkili oldugunu, ebeveynlerin diger sayi konusma tirlerinin ise iligkili
olmadidini ortaya koymustur. Buna karsin mevcut nesnelerin buyuk kimelerine atifta
bulunan sayi konusmasi (¢ocuklarin tek tek nesneleri izleme becerilerinin diginda kalan 4-
10 gokluklar), gocuklarin daha sonraki kardinal sayi bilgilerini daha kugtik kiimeler hakkinda
konusmaktan daha iyi sekilde yordadigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmacilar ayrica
ebeveynlerin mevcut nesnelerin bulylk kimeleri hakkinda konusmalari ile ¢ocuklarin
kardinal say! bilgisi arasindaki iligkinin, ebeveynlerin sosyoekonomik durumu ve
ebeveynlerin sayi ile iligkili ve sayi ile iligkili olmayan konusmalarinin diger dlgutleri gibi

faktorler kontrol edildiginde dahi anlamli bir yordayici oldugunu belirtmiglerdir.

Anders vd. (2012), Almanya'da erken aritmetik becerilerinin geligimi Uzerindeki ev
ve okul 6ncesi 6grenme ortamlarinin kalitesinin etkisini incelemisglerdir. 97 farkl anaokuluna
devam eden 532 cocuktan olusan bir érneklem Uzerinde yUratilen calismada, erken
aritmetik becerileri, okul 6ncesi egitimin birinci yilindan (ortalama yas: 3) Gcuncu yilina
(ortalama yas: 5 yil) kadar olan gelisimlerini arastirmak igin gizli blyime egrisi modelleri
kullanilarak, cesitli cocuk ve aile gecmisi faktorleri (6rn. cinsiyet, anne egitimi,
sosyoekonomik durum) ve evde 6grenme ortaminin dlgllmesi yoluyla aritmetik becerileri ile

bunlarin gelisiminin yordayicilari olarak test edilmistir. Elde edilen sonuglar, evde 6drenme
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ortaminin kalitesinin, anaokulunun ilk yilinda aritmetik becerileri ile guglu bir sekilde iligkili

oldugu ve bu iligskinin daha sonraki yaslarda da surdtrdldiguni gostermigtir.

Kleemans vd. (2012), anaokulunda erken aritmetik becerilerinin yordayicilarini
incelemek igin 89 ¢ocukla bir calisma yapmislardir. Calismada, bilissel ve dilbilimsel énctiler
kontrol edildikten sonra, evde aritmetik deneyimlerinin anaokulundaki erken aritmetik
becerileri tzerindeki etkisi arastiriimigtir. Cocuklar bilissel, dilbilimsel ve erken aritmetik
becerileri agisindan test edilerek, bu ¢ocuklarin ebeveynlerinden ise evde aritmetik
uygulamalari ve beklentileri Gzerine bir anket doldurulmasi istenmistir. Elde edilen sonuglar,
ebeveyn-cocuk aritmetik aktivitelerinin ve ebeveynlerin aritmetik beklentilerinin, erken
aritmetik becerileri tzerindeki ev aritmetik deneyimlerinin énemini vurgulayarak, bireysel
cocuk faktorlerinin (6rn. erken okuryazarlk becerileri ve dilbilgisi yetenegdi) yaninda erken
aritmetik sonuglarina benzersiz bir katki sagladigini géstermistir. Arastirmacilar elde edilen
bu sonuclara dayanarak, ebeveyn-cocuk aritmetik aktivitelerinin ve ebeveynlerin aritmetik
beklentilerinin, bilissel ve dilbilimsel cocuk faktorlerini kontrol ettikten sonra, erken

aritmetigin benzersiz ve dnemli yordayicilari oldugunu belirtmiglerdir.

Kleemans vd. (2013), Ozel Dil Bozuklugu (ODB) olan gocuklarin ve Normal Dil
Basarisi (NDB) gésteren akranlarinin ev aritmetik deneyimleri (ebeveyn-cocuk aritmetik
etkinlikleri ve ebeveynlerin aritmetik beklentileri) ile temel hesaplama becerileri (toplama ve
¢ikarma) arasindaki iligkileri incelemislerdir. ODB'li 50 ¢cocuk ve NDB'li 100 ¢ocuk bilissel,
dilbilimsel ve temel hesaplama becerileri agisindan degerlendirilerek, ebeveynlerinden ev
aritmetik etkinlikleri ve aritmetik beklentileri hakkinda anketler doldurmalari istenmistir.
Sonuglar incelendiginde, ODB'li olan cocuklarin ebeveynlerinin, NDB'si olan ¢ocuklarin
ebeveynlerine gore aritmetikle ilgili daha az faaliyetlerde bulundugu ve ¢ocuklarindan daha
duglk aritmetik beklentileri oldugunu bildirmigtir. Ayrica, ebeveyn-cocuk aritmetik
aktiviteleri, ODB’li olan ¢ocuklar icin toplama ve cikarma ile daha glgclii bir sekilde

iliskilendirilmistir.
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Manolitsis vd. (2013), evde okuryazarlik ve aritmetik ortaminin erken okuma ve
matematik edinimi Uzerindeki etkilerini inceledikleri calismada, 82 ¢ocukla anaokulundan 1.
sinifin sonuna kadar boylamsal bir arastirma gergeklestirmislerdir. Yol analizi sonuglari,
ebeveynlerin okuryazarlik becerilerini 6gretmesinin, harf bilgisi ve fonolojik farkindaligin
etkileri araciligiyla akici okumayi yordadigini ortaya koymustur. Arastirma sonugclarina gére
hikaye kitabina maruz kalma, kelime dagarciginin fonolojik farkindalik tzerindeki etkileri
araciligiyla akici okumayi tahmin etmekte, ebeveynlerin aritmetik becerilerini 6gretmesi ise
sozel saymanin etkileri araciligiyla matematik akicihgini 6ngérmektedir. Calisma bulgulari
hem ev okuryazarlik hem de ev aritmetik ortaminin erken okuma ve matematik kazanimi
icin 6Gnemli oldugunu ancak bu etkilere erken okuryazarlik ve aritmetik becerilerinin aracilik

ettigini ortaya koymustur.

Niklas ve Schneider (2014), okul dncesi ddnem cocuklarinin evin aritmetik ortaminin
(EAO) 6nemini incelemek icin anaokulun sonundan birinci sinifin sonuna kadar toplam 609
cocukla bir galigma yapmislardir. Cinsiyet, yas, zeka, dil yeterlilikleri, SED vb. degiskenler
kontrol edilerek EAO’nun cocuklar igcin oynadidi rol incelendiginde EAO sadece
anaokulunun sonundaki matematik becerilerini degil ayni zamanda matematik
yeterliliklerinin belirleyicisi oldugu sonucuna ulasiimis ayrica g¢ocuklarinda matematiksel
yetersizlik gegmisi (diskalkuli) olan ailelerin ¢ocuklarina bu yetersizlik gegmisi olmayan
ailelerin gocuklarina oranla daha yetersiz bir ev ortami sunduklari belirtiimistir. Sonuglar
evin aritmetik ortaminin matematik yeterliliklerin erken gelisiminde énemli bir rol oynadigini

gOstermistir.

Klguk cocuklarin 6zellikle ev ortaminda aritmetik yeterlilikler gelistirirler. Niklas vd.
(2016). evin aritmetik ortamini gelistirerek cocuklarin sayisal yeterliliklerini gelistirmeyi
amagcladiklari ¢calismada, 113 cocuk ve ebeveynlerine yodun olmayan bir midahale
programi uygulamislardir. 113 cocugun ebeveyni ¢calismanin basinda EAO ile ilgili bilgilerin
verildigi ilki grup toplantisi, ikincisi ise sayma ilkelerinin nasil oldugu Gzerine 2 bolimlu bir

muidahaleye alinmiglardir. EAO ve cocuklarin sayisal yeterlilikleri midahale dncesi ve
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sonrasi deg@erlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gére midahale programina katilan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin katilmayanlara oranla daha fazla sayisal yeterlilik gdstermistir.
Arastirmacilar, galismaya katilan katilimcilarin ev ortamlarini iyilestirdiklerini de belirmis ve
duslk buatceli mudahalelerin bile cocuklarin sayisal becerilerine katki saglayabilecegine

vurgu yapmiglardir.

Evde okuryazarlik ve aritmetik ortamlarinin, cocuklarin kendi alanlarindaki
okuryazarlik ve aritmetik becerilerinin yordayicisi oldugu belirtiimektedir. Napoli ve Purpura
(2018), “Anaokulunda ev okuryazarligi ve aritmetik ortami: Ebeveyn-gocuk uygulamalarinin
alanlar arasi iligkileri ve gocuk sonuglari” isimli ¢calismalarinda 114 okul éncesi ¢ocugu ve
ebeveynleriyle bir arastirma yapmiglardir. Ebeveynlerden, ebeveyn-gocuk okuryazarliginin
(6rn. kodlayarak okuma, hikaye kitabi okuma) ve aritmetik uygulamalarinin sikhgina yonelik
degerlendirme alinirken, cocuklar ise okul oncesi egitimin giz ve bahar déneminde
okuryazarlik (tanimlayici kelime dagarcigi, fonolojik farkindalik ve baski bilgisi) ve aritmetik
becerileri agisindan degerlendirilmistir. Sonuglar, kodlayarak okuma uygulamalari ve hikaye
kitabi okumanin, ¢ocuklarin okuryazarligi ve aritmetik ¢iktilarinin blyUk bir agiklayicisi
olmadigini gdstermesine ragmen ev aritmetik ortaminin aritmetik ve tanimsal kelime

dagarciginin anlaml bir yordayicisi oldugunu gostermistir.

Hanner vd. (2019), bakkal tabelalari yoluyla vyetigkin cocuk etkilesiminde
matematiksel konugmanin tesvik edilmesi ile ilgili yaptiklari bir arastirmada, 179 yetiskin-
cocuk ikilisi, minimal yonergeler kullanilarak dogal baglamda, matematikle ilgili
konusmalara (matematik kosulu), diger konular hakkinda konusmaya tesvik eden isaretlere
(genel dil kosulu) veya herhangi bir isaret olmadan (temel durum) bakkallardan aligveris
yaparken gozlemlenmistir. Demografik 6zellikler veya genel konugsma miktari géz 6nune
alinmaksizin, matematik kosulunda, genel dile veya temel duruma kiyasla daha fazla
yetiskinin  matematik hakkinda konustugu goézlemlenmistir. Arastirmacilar, gunlik

baglamlara yerlestirilen minimal yobnergelerle matematikle ilgili konusmalari tesvik
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edebilecegini ve potansiyel olarak c¢ocuklar icin matematik 6drenme firsatlari

saglayabilecegini belirtmiglerdir.

Ogul ve Arnas (2020), disik ve orta SED diizeyine sahip okul éncesi dénem
cocuklarinin guinlik yasamlarindaki ev matematik ortamlarini ve matematik konusmalarini
kesfetmek amaciyla 45-76 ay arasindaki 15 ¢ocuk ve bunlarin ebeveynleriyle bir arastirma
yuratmaslerdir. Cocuklarin evdeki matematik ortamlari, evde ebeveynlerin sundugu
materyaller ve ebeveynleri ile evde yapilan matematik etkinlikleri incelenmis, ebeveynlerin
cocuklari ile yaptiklari dogal ve matematik konusmalari kayit altina alinmistir. Elde edilen
bulgular, disik SED grubundaki ¢ocuklarin evlerinde matematik gelisimini destekleyen
materyallerin orta SED grubundaki ¢ocuklarin evlerinde bulunanlardan daha az oldugunu
ayrica orta SED grubundaki ebeveynlerin alt SED grubundaki ebeveynlere oranla ev
ortaminda daha fazla matematiksel konusma Urettikleri gézlemlenmistir. Arastirmacilara
gore bu sonucglar ev ortaminin kalitesinin ve cocuklarin ev ortaminda edindikleri

deneyimlerin matematik becerilerinin gelismesine katki saglayabilecegini géstermektedir.

Thippana vd. (2020), ebeveynlerin kiiguk gocuklarla sayr konugma yontemlerini, aile
faktorlerini, etkinlik baglamlarini ve matematik becerisiyle iligkilerini karsilastirmak igin 97
ebeveyn cocuk ikilisi ile bir calisma yapmisglardir. Sayi konusmalari, laboratuvar ve ev ici
oyun oturumlari sirasinda O&lgllmustir. Sonuglara goére, ev gbzlemleri sirasinda
matematikle ilgili etkinliklerde harcanan zamanin, ebeveyn matematik etkinlikleri raporlar
ile evde ve laboratuvarda ebeveynlerin sayi konusmalariyla iligkili oldugunu géstermektedir.
Arastirmacilar, matematikle iligkili olmayan aktivitelerde daha yiiksek egitim diizeyine sahip
erkek cocuk sahibi ebeveynlerin, daha disUk egitim dizeyine sahip kiz ¢ocudu olan
ebeveynlerden gbérece daha fazla sayl konusmasi gergeklestirdiklerini bildirmiglerdir. Fakat

matematik temelli aktivitelerde ise cinsiyet bazli bir degisim gézlenmemistir.

Zippert ve Rittle-Johnson (2020) tarafindan 63 okul dncesi egitim alan ¢ocuk ve
ebeveynleri ile yuratilen ¢alismada ev matematik ortami hem aritmetik hem de aritmetik

olmayan boyutlari ile incelenmigtir. Calisma kapsaminda, ebeveynlerin cocuklara



48

sagladiklari aritmetik, 6rinti kurma ve uzamsal kavramlarla ilgili verdikleri desteklerin
sikhiginin belirlenmesi ve ebeveynlerin matematik ile ilgili akademik inanglarini 6lgmek
amaciyla iki farkli dlcek uygulanmistir. Calismaya katilan ¢ocuklara ise matematik bilgilerini
Olcme amaciyla “Arastirma-Temelli Erken Matematik Degerlendirme- Kisa formu’nun
degerlendirme sonugclari, uzamsal becerilerini 6lgmek amaciyla alan yazinda bulunan belirli
Olcim araclarinin birlikte uygulanmasinin degerlendirme ortalamalari, 6riintl becerileri igin
ise alan yazinda bulunan o6lgme araclarindan derlenen ve sinif etkinlikleri igin 6zel
tasarlanan iki farkli 6lgme araciyla toplanan veriler kullaniimistir. Bunlarin yani sira,
cocuklarin sozel becerilerini 6lgmek amaciyla “Resim Kelime Testi” uygulanmistir.
Calismanin bulgulari okul 6ncesi ¢ocuklarin ebeveynlerinin evde zengin matematik
o6grenme firsatlari sagladigini, bu égrenme firsatlarinin uzamsal veya 6rinti olusturma
etkinliklerinden ¢ok aritmetik etkinlikleri seklinde oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynlerin
c¢ocuklarinin aritmetik ve 6rintl becerileri hakkindaki inanglari, evde sunulan matematik
ogrenme firsatlari ile iligkili olarak bulunmustur. Bununla birlikte ebeveynlerin matematikle
ilgili akademik inanclari incelendiginde, sahip olduklari inanglarin sagladiklari destekle
nadiren iligkili oldugu, ancak uzamsal yeteneklerine iligkin inanglarin, sagladiklari uzamsal

etkinliklerle ilgili desteklerin sikhgiyla iligkili oldugu bulunmustur.

King ve Purpura (2021), ev aritmetik ortami (dogrudan aritmetik etkinliklerine katilim)
ile aritmetik becerileri arasindaki iliskiyi, matematik dilini bir araci olarak ele alarak
inceledikleri arastirmada, 3,12 — 5,26 yas arasinda 125 c¢ocuk ve ebeveynleri ile
calismiglardir. Ebeveynler, ¢gocuklari dogrudan aritmetik etkinliklerine dahil etme sikligini
bildirmig, cocuklar ise okul dncesi yillarinin gtz ve ilkbaharinda aritmetik becerileri ve
matematik dili bilgileri agisindan degerlendiriimistir. Sonugclar, matematik dilinin dogrudan
ev aritmetik ortami ve aritmetik becerileri arasindaki iliskiye aracilik ettigini gdstermistir. Bu
bulgular, dogrudan ev aritmetik ortami ile erken aritmetik becerisi arasindaki iliskinin okul

oncesi ¢cocuklarin matematik dili bilgisi ile aciklanabilecedine dair kanit saglamaktadir.
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Lin vd. (2021), 129 okul 6ncesi donem cocuk ve ebeveynleri ile yurittikleri
calismada, ebeveynlerin c¢ocuklarin aritmetik becerilerine iligkin puanlamalari ile
¢ocuklardan dogrudan elde edilen aritmetik ve diger biligssel becerilere iligkin puanlari
karsilastirmiglardir. Ebeveynler cgocuklarinin sayma, aritmetik ve sayisal tanimlama
becerilerini dederlendirirken, cocuklar ise dogrudan genis aritmetik ve diger bilissel beceriler
(ifade edici dil, kelime dagarcigi, yuraticu islev) agisindan degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglari ebeveynlerin gocuklarinin aritmetik becerilerine yonelik genel bir anlayiga sahip
olmalarina ragmen ¢ocuklarin sayi becerilerini tam olarak ayirt edemediklerini gdstermisgtir.

Hildebrand vd. (2022), 6-10 yasindaki gocuklar ve ebeveynleri arasindaki ¢coklu 6rtiik
ve aclk matematik tutum ve inancglarinin uyumunu arastirmiglardir. 93 ciftle yapilan
calismada ortalu iligskilendirme gdrevlerinden (implicit association tasks- 1AT) elde edilen
veriler, hem ebeveynlerin hem de gocuklarinin matematik ve zorluk arasinda 6rtalu iligkilere
sahip oldugunu, fakat ebeveynlerin matematigi erkeklerle anlamli bir sekilde iligkilendirdigini
ortaya koymustur. Sonuglar 6zelikle erkeklerin (babalar ve ogullar) kadinlara (anneler ve
kizlar) gore matematigi (okumak yerine) seven biri olarak tanimlamamislardir.
Arastirmacilar hem annelerin hem de babalarin matematik hakkindaki tutumlarinin,
c¢ocuklarinin, 6zellikle de kizlarinin sahip oldugu bir dizi matematik tutumlari ve inanglariyla
iligkili olduguna dair ilk kaniti olabilecegini belirtmislerdir. Sonugclar, kizlarin 6zellikle
ebeveyn matematigi tutum ve inanclarina duyarl olabilecegini géstermistir. Arastirmacilar
ayrica elde edilen bulgular 1siginda resmi okula baslayan ¢ocuklarin zaten bazi olumsuz
matematik tutumlari ve inanclari gosterdigini ve ebeveynlerin matematik tutumlarinin geng
kizlar Gzerinde orantisiz bir etkiye sahip olabilecegini belirtmislerdir.

Evde cocuklarla yapilan matematik temelli aktiviteler veya ¢ocuklara saglanan
matematik temelli araglar cocuklarin matematik becerilerine iligkin ¢iktilarina katki
saglayabilmektedir. Evin matematik ortamiile ilgili yapilan ¢alisma sonuglari incelendiginde,
evde cocuklarla yapilan formal matematik etkinlikleri (6rn. sayma, basit toplama vb.) disinda
informal matematik etkinlikleri de (6rn. yemek yaparken yemege katilacak malzemeleri

sayma, zar igeren oyunlar oynama, say! igeren sarkilar sdyleme vb.) cocuklarin matematik
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performansini etkiledigini gostermektedir. Cocuklarin evde matematiksel etkinliklere
katilminin 6ntndeki engellerin ebeveynlerin gocuklarin matematik becerileri hakkindaki
inanclari ve tutumlarindan kaynaklandigi gérilmektedir. Olumlu tutum ve inanglara sahip
ebeveynler ¢cocuklarina matematiksel ortam ve materyaller saglamakta, olumsuz tutum ve
inanca sahip olanlar ise saglamamaktadir. Fakat tutumlar disinda dusuk sosyo-ekonomik
duzeydeki ailelerin evde ¢cocuklarin matematik gelisimini desteklemek i¢in daha az materyal
sundugu da bilinmektedir. Her ne kadar SED’in ¢ocuklara saglanacak materyal temini
agisindan blyuk bir etkisi oldugu bilinse de 6zellikle g¢ocuklarla yapilacak informal
matematik etkinlikleri ve c¢ocuklarin gunlik rutinlere dahil edilmesi ile bu eksikligin
kapatilabilecedi ve c¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisimine katki saglanabilecedi

dusinilmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde, 6lcek gelistirme ¢alismasi icin izlenen ydntemi agiklayan arastirmanin
modeline, evren ve 6rnekleme, veri toplama araglari ve o6lgek gelistirme asamalarina,

verilerin analizine ve yorumlanmasina iligkin bilgiler ayri bagliklar altinda yer almaktadir.

Arastirmanin Tird

Bu arastirmada, 36-72 aylik gocuklarin ev matematik ortamlarinin degerlendiriimesi
amaclanmistir. Bu amacla, evin aritmetik ortamini belirlemek icin bir lgme aracinin Turkge
diline uyarlanmasi ayrica matematige yonelik yeterlik algilarini belirlemek igin de gecerli ve
guvenilir bir 6lgme araci geligtirimesi hedeflenmistir. Bu arastirma, nicel arastirma

yontemlerinden betimsel tarama modelinde tasarlanmistir.

Nicel yéntemlerden biri olan tarama modeli “Ge¢miste ya da hala var olan bir
durumu, oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir’ (Karasar, 2016,
s.79). Tarama arastirmalari; “bir toplulugun konuyla ilgili gérislerini veya 6zelliklerinin
betimlenmesi amaclar. Arastirma igin ihtiya¢ duyulan veriler, yéneltilen sorulara verilen
cevaplara dayanir ve veriler érneklemden toplanir.” (Frankel & Wallen 2006’dan akt.

Buyiikdztiik vd., 2010 s.231).

Tarama arastirmalari “ge¢cmise dbéniik, boylamsal ve kesitsel” olarak U¢ baslikta
adlandiriimaktadir (Johnson & Christensen, 2019). Bu arastirmada evrenden alinan bir
kesitle halen var olan bir durumun evrene genellemeye calisiimistir. Evrenden alinan bir
kesitle tek bir seferde veri toplandigi igin, bu arastirma betimsel nitelikte tasarlanmigs olup,

tarama modeli kullanilarak yapilan kesitsel bir arastirmadir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmada, uygun/kazara 6rnekleme yontemi kullaniimistir. “Uygun érneklemede,

arastirmaci aragtirdigi bazi ézellikleri temsil eden bireyleri seger. Katilimcilari belirlerken



52

katiimcilarin g¢alismaya uygunlugunu ve istekliligini gbz 6ninde bulundurur. Béylece,
o6rneklem sorulari ve hipotezleri cevaplamak igin kullanisli bilgi saglanir’ (Creswell, 2017,

5.193).

Arastirma evrenini 36-72 ay arasinda ¢ocugu bulunan ebeveynler olusturmustur.
Arastirma orneklemini ise “Genel Bilgi Formu, Matematik Temelli Araclar, Matematik
Temelli Etkinlikler, Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci ve Matematige Ybénelik Yeterlik
Algilari Olgegi ” formlari Microsoft Forms araciligiyla hazirlanan gevirim igi form araciliiyla
ulasilan 375 ebeveyn olusturmaktadir. Orneklem bulyikligli hesaplamada TIBSCO
STATISTICA programindan yararlanilimistir. Orneklem buyiikligii hesaplama yapisal esitlik
modellemesi temel alinmistir. “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” i¢in 6nerilen drneklem
blyUkligi 10 madde ve tek faktorll yapi igin 279 (a=.05, R=.08, R0=.05, df=35, gli¢ hedefi:
.8) , “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari” icin 17 madde ve iki faktorli yapi igin 129 (a=.05,
R=.08, R0=.05, df=103, gu¢ hedefi: .8), “Matematik Temelli Araglar’ 12 madde ve iki faktorlt
yapi i¢in 239 (a=.05, R=.08, R0=.05, df=43, gig¢ hedefi: .8), “Matematik Temelli Etkinlikler”
26 madde ve dort faktorlt yapi icin ise 78 (a=.05, R=.08, R0=.05, df=227, gii¢ hedefi: .8)

olarak hesaplanmistir.

Aragtirmaya gonulli katihm saglayan katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo1’'de

verilmistir.



Tablo 1

Arastirmaya Dahil Edilen Cocuk ve Ailelere lliskin Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet

Erkek 201 53.6
Kiz 171 45.6
Belirtmek istemiyorum 3 0.8
Toplam 375 100.0
Yas

36-47 Ay 65 17.4
48-59 Ay 122 325
60-72 Ay 164 43.7
Cevap vermeyen 24 6.4
Toplam 375 100.0
Toplam Gocuk Sayisi

1 172 45.9
2 189 50.4
3 ve lzeri 14 3.7
Toplam 375 100.0
Cocugun kendi odasi olma durumu

Var 336 89.6
Yok 39 10.4
Toplam 375 100.0
Okul Oncesi Egitime Devam Durumu

Evet 328 87.5
Hayir 47 125
Toplam 375 100.0
Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Okul Oncesi Egitim Ald! 118 31.5
Okul Oncesi Egitim Almadi 257 68.5
Toplam 375 100.0
Anne Ogrenim Diizeyi

ilkokul 6 1.6
Ortaokul 17 4.5
Lise 73 19.5
On lisans 53 14.1
Lisans 180 48.0
Lisansustu 46 12.3
Toplam 375 100.0
Baba Ogrenim Diizeyi

ilkokul 12 3.2
Ortaokul 21 5.6
Lise 92 24.5
On lisans 45 12.0
Lisans 171 45.6
Lisansustu 34 9.1
Toplam 375 100.0
Aile Toplam Gelir Dlzeyi

0-2826 20 5.4
2827 — 6000 100 26.7
6001 — 9000 113 30.1
9001 - 12000 80 21.3
12001 ve Uzeri 62 16.5

Toplam 375 100.00
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Veri Toplama Sureci

Arastirmaya Turkiye’nin gesitli illerinde yasayan ebeveynler katilim géstermistir. Veri
toplama ydntemi olarak “Microsoft Forms” gevirim i¢i formdan yararlanilarak génallt katilim
gOsteren ebeveynlerden veriler toplanmistir. Veri toplama slreci 5 asamada

gerceklesmigtir.

1. Asama: Hazirlanan “Genel Bilgi Formu, Matematik Temelli Araclar, Matematik
Temelli Etkinlikler, Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci ve Matematige Yénelik
Yeterlik Algilar’” formlarinin anlasilirhdinin tespiti icin okuryazar bir ebeveyn

tarafindan bastan sona okunmus ve doldurulmustur.

2. Asama: ilk asamadan sonra herhangi bir sorun olmadigi tespit edilen formlar, ilk
etapta en az okuryazar olan 5 ebeveyne sunulmustur. Bu katilimcilardan gelen

yanitlar formun uygulanabilir oldugunu géstermistir.

3. Asama: Ik iki asamadan sonra formlar pilot uygulama icin hazirlanmistir. Pilot
uygulamada 102 ebeveyne ulasilarak formlarin kapsam ve goérinus gecerligi ve

guvenirlikleri incelenmisgtir.

4. Asama: Pilot calismadan elde edilen veriler isidinda hazirlanan formlarin oldugu

gibi asil calismada kullaniimasina karar verilmigtir.
5. Asama: Asil galisma igin hazirlanan formlar Microsoft Forms uygulamasi
kullanilarak ¢evirim olarak toplanmis ve toplamda 375 ebeveyne ulagiimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araclari olarak, “Genel Bilgi Formu, Matematik Temelli
Araclar, Matematik Temelli Etkinlikler, Evin Aritmetik Ortams Tarama Araci ve Matematige

Yénelik Yeterlik Algilari Anketi” formlari kullaniimistir.
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Genel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu”nda
cocugun yasl, cinsiyeti, el kullanim tercihi, kardes sayisi, daha dnce okul 6ncesi egitim alip

almadidi, ailenin toplam geliri, ebeveynlerin egitim durumu gibi sorulardan olugsmaktadir.

Matematik Temelli Araglar: Alan yazin taramasi sonucunda; (Dearing vd., 2012;
LeFevre vd., 2009; Hustinger vd., 2016; Missal vd., 2015; Thippana, 2020) arastirmaci
tarafindan hazirlanan matematik temelli araglar formunda ebeveynlerin evde ¢ocuklarina
sagladiklari matematik temelli oyuncaklar (abakis yapboz vb.) yapi insa oyuncaklari,
editsel oyunlar vb. cocuklarda matematik kavramlarinin gelisimini saglamaya yonelik

araclarin olup olmadigina yonelik sorular bulunmaktadir.

Matematik Temelli Etkinlikler: Alan yazin taramasi sonucunda (Dearing vd., 2012;
LeFevre vd., 2009; Hustinger vd., 2016; Missal vd., 2015; Skwarchuk, 2009; Skwarchuk
vd., 2014; Thippana, 2020), arastirmaci tarafindan hazirlanan matematik temelli etkinlikler
formunda cocuklarin evde nesne sayma, takvim kullanma, ip atlama, nesneleri 6lgme vb.

matematik temelli etkinlikleri yapip yapmadiklarina yénelik sorular bulunmaktadir.

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci. “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” (Niklas
vd., 2016) evde ailelerin gocuklari ile yapti§i matematiksel etkinlikleri (Orn. “Cocugunuzla
ne siklikla zar oyunlari oynarsiniz?”), ginlik matematiksel etkilesimleri (Orn.”Yemek
pisirme sirasinda ¢ocugunuz malzemeleri 6lgme yada sayma etkinligine ne siklikla
katilir?”), evde matematije ne kadar deger verildigi (Orn.”Evde matematik yada
matematiksel islem yapma ¢ok 6énemlidir.”) ve evde matematiksel kavramlarin ne siklikla
ogretildigini (Orn. “Evde genellikle gocuguma nasil basit toplamlar yapilacagini ya da
insanlara elmalari paylastirmayi ya da bir pastayi parcalara bolmeyi agiklarim.”) belirlemeye
yoénelik 10 sorudan olusmaktadir. Her madde 5 puanli bir élgekte puanlanmaktadir (haftada
bircok kez, haftada bir kez, iki ii¢ haftada bir, daha az, hi¢ ya da dogru degil, az dogru, biraz
dogru, dogru, cok dogru). 4 ve 0 arasinda deg@erler buna gére belirlenmistir. Orijinal calisma
sonuglari 6lgegin glvenilir 6lgimler verdigi sonucuna ulasmistir (Cronbach’s a = .71, rtt =

60).
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“Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” nin arastirmada kullanimi igin Turkce diline
cevirisi ve Turk kultdrine uyarlamasi yapilmigtir. Uyarlama sirecinde dikkat edilmesi
gereken bircok nokta bulunmakta ve uyarlama bir dizi siireci izlemelidir. Borsa vd. (2012),
kiltarler arasi uyarlama calisma sureglerini Sekil 4’te (Borsa vd. 2012, s.427)

Ozetlemektedirler.

Sekil 4

Psikolojik Araclarin Kiltirler Arasi Adaptasyonu igin Proseddrler

Crrijinal Olgek

1. Geviri 2. Ceviri

¥
Cevirilerin Sentezi

hJ

Uzman Komite Pilot
Degerlendirmesi " Uygulama
I
¥
Yeterli mi? -
|
¥ ¥
Evet Hayir
Geri Ceviri Dizenleme —
+ ¥
1. Geri 2. Geri
Ceviri Cewiri
evirilerin Sentezi
k
Yeni Cevirinin
Yazarlara _— Yeterli mi?
Sunulmasi
Evet Hayir |—» Yazarlarla
Birlikte
Tartisma
L i
Pilot
Uygulama
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Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’'nin Turkce diline ¢evrilmesi ve Turk kiltlriine
uyarlanmasi ve kullaniimasina iliskin izinler (EK - A) alindiktan sonra, 6lgegin Turkge diline
cevrilmesiigin her iki dili bilen ve alana hakim 3 alan uzmanina génderilmistir. Ug uzmandan
gelen donlsler sonucunda sentezlenen geviriler tez izleme komitesine sunulmustur. Tirkce
diline c¢evrilen formun blylk oranda Turk kdltiriine uygun olduguna karar verilmigtir.
Formun ilk sorusu olan “Cocugunuzla zar oyunlarini ne siklikla oynarsiniz?” sorusuna,
anlagilabilirligi agisindan agiklama eklenerek “Cocugunuzia zar iceren oyunlari (Igerisinde
zar bulunduran kutu oyunlari veya tavia vb.) ne siklikla oynarsiniz?” seklinde dizeltilmis,
diger sorular ise oldugu gibi birakilmistir. Gelen donutler 1siginda Tirkge cevirisi
tamamlanan form anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi agisindan bir ebeveyne okutulmus
ve doldurulmustur. Herhangi bir sorun tespit edilmeyen form, 5 ebeveyne daha
uygulanmigtir. Uygulama sonrasinda gelen doénutler 1siginda formun uygulanabilir oldugu
gorulmustir. Formun son hali, her iki dili bilen iki uzman tarafindan tekrar orijinal diline
cevrilerek dil benzerligine bakiimistir. Bliyuk oranda benzerlik yakalanan formun cevirisinin
oldugu gibi kullaniimasina karar verilmigtir. Pilot calisma icin hazirlanan form ile
uygulamaya gidilerek formun kapsam ve goériints gegerligi ve givenirlikleri incelenmistir.
102 ebeveynle yapilan pilot uygulama sonrasinda “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’nin
kapsam ve gorinus gegerliliginin uygun oldugu ve formdan toplanan élgimlerin gutvenilir
sonuclar (Cronbach’s a= .73) verdigi sonucuna ulagilarak formun yapi gecerliliginin

incelenmesi icin asil uygulamaya gecilmigtir.

Matematige Yoénelik Yeterlik Algilari: Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen
ciktilar ve benzer cgalismalarda kullanilan d6lgme araglarinin incelenmesi sonucunda
ebeveynlerin gocuklarinin matematik yeterliliklerini nasil algiladiklarini degerlendirmek igin

arastirmaci tarafindan “Matematige Yoénelik Yeterlik Algilari” 6lgegi hazirlanmigtir.

DeVellis (2017), calismasinda olgek gelistirme slrecinin dokuz asamada

gerceklestigini belirtmektedir.

1. Olgulmek istenen dzelligin agikga belirlenmesi,
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2. Madde havuzunun olusturulmasi,

3. (")I(;Um formatinin belirlenmesi,

4. Madde havuzunun uzmanlar tarafindan incelenmesi,
5. Dogrulama 6gelerin dahil edilmesi,

6. Pilot uygulamanin yapilmasi,

7. Ogelerin degerlendiriimesi,

8. Olgek uzunlugunun optimize edilmesi

9. Yapi gecerliliginin incelenmesi

Bu arastirmada kullanilan “Matematige Yénelik Yeterlik Algilar1” formu ebeveynlerin
cocuklarinin matematik becerilerine yonelik yeterlik algilarini belirlemek i¢in hazirlanmistir.
Olgegin hazirlanmasinda alan yazin taramasi sonucunda madde havuzu olusturulmustur.
Olgtim formati olarak dortlii likert tipi 6lgek olmasina karar verilmistir. Olusturulan madde
havuzu alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve maddelerin Olclilimek istenilen 6zelligi
Olcmeye uygun olduguna karar verilmistir. Uygulamaya hazir hale getirilen dlgegin anlagilir
olup olmadiginin belirlenmesi agisindan bir ebeveyne okutulmus ve doldurulmustur.
Herhangi bir sorun tespit edilmeyen form, 5 ebeveyne daha uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda gelen donutler isiginda formun uygulanabilir oldugu gértlmastir. Pilot calisma
icin hazirlanan form ile uygulamaya gidilerek formun kapsam ve gorunus gecerligi ve
guvenirlikleri incelenmigtir. 102 ebeveynle yapilan pilot uygulama sonrasinda “Matematige
Yénelik Yeterlik Algilari” 6lgeginin kapsam ve gorinus gecerliliginin uygun oldugu ve
formdan toplanan dl¢timlerin guvenilir sonuclar (Cronbach’s a= .91) verdigi sonucuna

ulasilarak formun yapi gecerliliginin incelenmesi i¢in asil uygulamaya gecilmistir.
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Ornek Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda kullanilan “Genel Bilgi Formu, Evin Aritmetik Ortami Tarama
Araci ve Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi’ne iliskin érnek sorular asagidaki

tabloda verilmigtir

Tablo 2

Veri Toplama Araglarina lliskin Ornek Sorular

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci

Cocugunuz Anaokulu/Anasinifina Kag Aylikken Bagladi  Genel Bilgi Formu
Anne Ogrenim Durumu Genel Bilgi Formu

Yapl inga oyuncaklari ve bloklar (legolar, ahsap ve plastik Matematik Temelli Araclar
bloklar vb.)

Nesneleri sayma Matematik Temelli Etkinlikler

Cocugunuzla sayi saymay! gerektiren oyunlari ne siklikla Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci
oynarsiniz?

Cocugum belirli bir saylya kadar ritmik sayabilir (Orn. Matematige Yonelik Yeterlik Algilar
1,2,3,4,...... 20,21,22,.....vb.). Olgegi

Verilerin Analizi

“Genel Bilgi Formu, Matematik Temelli Araclar, Matematik Temelli Etkinlikler, Evin
Aritmetik Ortami Tarama Araci ve Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi’nden elde
edilen verilerin analizinde "IBM SPSS Statistics 25, TIBSCO STATISTICA 4.0 ve LISREL
8.54" paket programlarindan vyararlaniimistir. Verilerin ¢ézimlenmesinde asagidaki

istatistiksel ydntemler kullanilmistir.

1. Arastirmaya gonulli katihm saglayan ebeveynler ve cocuklara iliskin demografik

bilgiler hesaplanmistir.

2. Anne 06grenim, baba 6grenim ve aile toplam gelir duzeyi bilesenleri temel

bilesenler yontemi kullanilarak SED kompozit (birlestiriimig) degiskeni
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olusturulmustur. Bu degisken regresyon analizlinde bagimsiz degisken olarak

kullaniimistir.

. Turk kultirine uyarlamasi yapilan “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgegi”
formlarindan elde edilen puanlara iligkin gtivenirlik analizleri ve yapi gecerliliginin
incelenmesi icin agimlayici faktor analizi yapiimigtir. Agimlayici faktdr analizi igin
SPSS Statistic 25 icin R yazilim stiriim 3.3.3 (R Development Core Team, 2012)
kullaniimistir. Agimlayici faktér analizinde madde Uzerinde verilerin analizinde
ordinal verilerin analizi icin daha uygun oldugu belirtilen (Basto & Pereira, 2012),
“Polikorik (Polychorich) Korelasyon Matrisi” olusturulmustur. Madde yUki

0.32’nin altinda olan maddeler ve iki veya daha fazla faktore yiklenmis maddeler

analizden c¢ikarilarak analizler yapilmistir.

. Arastirmada kullanilan bagimli evin aritmetik ortami toplam puani ve matematik
yeterlik algilari toplam puanlari degiskenleri ile bagimsiz degiskenlere (cinsiyet,
yas, okul éncesi egitime devam etme durumu, daha énce okul éncesi egitim alip
alip almadigi, ailedeki toplam c¢ocuk sayisi, ¢ocugun kendi odasinin olma
durumu, sayi ve islemlerdeki basari durumu, matematik bagari diizeyi anne-
baba 6grenim durumu, ailenin gelir durumu) iligkin betimsel istatistikler

hesaplanmistir.

. Arastirmada kullanilan bagiml degiskenler olan evin aritmetik ortami toplam
puani ve matematik yeterlik algilari toplam puanlar degiskenleri ve bagimsiz
degiskenler (cinsiyet, yas, ailedeki toplam cocuk sayisi, kendi odasinin olma
durumu, SED, okul éncesi egitime devam etme durumu, daha 6nce okul 6ncesi
egitim alip almadigi) arasinda iliski olup olmadiginin arastiriimasi i¢in regresyon

analizi yapiimistir.
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6. Matematik temelli aracglar ile matematik temelli etkinlikler formlarinin yol
analizinde kullanilabilirligi icin guvenirlik analizi yapilmis ve yapi gecerligi

incelenmisgtir.

7. Evin matematik ortami degdiskenleri olarak modellenen, “Evin Aritmetik Ortami
Tarama Araci, Matematige Yonelik Yeterlik Algilari Olgedi, Matematik Temelli
Araclar ve Matematik Temelli Etkinlikler’den olusan modellerin uyumunun
incelenmesi igin yol analizi yapilmigtir. Yol analizinde toplam puanlar normal

skorlara dénustirilerek analizde normal skorlar kullaniimistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Bulgular

36-72 aylik cocuklarin ev matematik ortamlarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu

¢alismada bulgular su sekilde verilmistir.

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci agimlayici faktdr analizi bulgulari; Tablo 3, Sekil

5, Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

e Matematige Yonelik Yeterlik Algilari Olgegi agimlayici faktér analizi bulgulari; Tablo
7, Sekil 6, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13 ve Tablo 14’te

verilmigtir.
¢ Bagimsiz degiskenlere iligkin betimsel istatistikler Tablo 15’te verilmistir.
o Matematik temelli araglara iliskin betimsel istatistikler Sekil 7°de verilmigtir.
¢ Matematik temelli etkinliklere iliskin betimsel istatistikler Sekil 8'de verilmigtir.

e Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci ile Matematige Yonelik Yeterlik Algilari Olcegi
ve bagimsiz degiskenlere iligkin regresyon analizi sonuglari Sekil 9, Sekil 10, Sekil

11, Sekil 12, Tablo 16 ve Tablo 17°de verilmisgtir.

¢ Matematigine yonelik yeterlik algilari, evin aritmetik ortami, matematik temelli
araclar, matematik temelli etkinlikler arasinda kurulan modellere uyumuna iligkin yol

analizi sonuglari Sekil 13, Tablo 18, Sekil 14 ve Tablo 19'da verilmigtir.

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci Agimlayici Faktor Analizi Bulgulari

Evin Aritmetik Ortami1 Tarama Aracr’nin 10 maddesi, agimlayici faktér analizi icin R
yazilim sirim 3.3.3 (R Development Core Team, 2012) kullanilarak, SPSS’te temel
bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin yuratiimesinden énce

verilerin faktér analizi igin uygunlugu degerlendirilmistir. Elde edilen bu korelasyonlarin
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faktorlenebilirliginin incelenmesi icin yapilan KMO 6rnekleme yeterliligi 6lcimi ve Bartlett
kuresellik testi sonuclari ise Tablo 3'te verilmigtir.
Tablo 3

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci KMO ve Bartlett Kiresellik Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olglimii 733
Bartlett Kuresellik Testi Chi-Square 581.110
Sd 45
Sig. .0001*

*p <.01

Tablo 3 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .733 olarak elde edildigi
goriulmektedir. Bu deder tavsiye edilen .6 dederinin Uzerindedir. Bartlett kiresellik testi
sonuglari incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildigi gérulmektedir (p< .01).
KMO ve Bartlett Kuresellik testi sonuclari elde edilen verilerin faktor analizi i¢cin uygun
oldugunu gostermektedir (Bluyukoztirk, 2011).

Faktdr analizine uygunlugun degerlendiriimesinde Uzerinde durulmasi gereken
durumlardan biri de u¢ degerlerin varligi ve degiskenler arasindaki iliskinin dogrusalliginin
incelenmesidir. Elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip géstermediginin incelenmesi
icin normallik testi sonuclari Sekil 5'te verilmistir.

Sekil 5
Evin Aritmetik Ortami Tarama Aracindan Elde Edilen Puanlara fligkin Histogram ve Q-Q
Grafigi

40 Mean = 4 446-16
Std. Dev. =1,00000
N=375

0
-4,00000 -3,00000 -2,00000 -1,00000 ,00000 1,00000 2,00000 -3
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Sekil 5 incelendiginde verilerin normale yakin dagihm gosterdigi gérilmektedir. Elde
edilen bu degerler eldeki verilerin normale yakin dagilim goésterdigini, u¢ degerlerin tolere
edilebilir dizeyde oldugu ve faktér analizinin yapilabilecegini dogrulamaktadir. Her bir
maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne dizeyde uyum goésterdiginin belirlenmesi
icin yapilan analizde, her bir maddenin ortak varyans miktarlarini gdsteren degerler Tablo
4’te verilmigtir.

Tablo 4

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci Maddelerinin Ortak Varyanslari

Madde Numarasi Ortak Varyans (Communalities)

,20
31
,53
22
42
27
23
,33
A7
,58
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Tablo 4 incelendiginde ortak varyans miktarinin tim maddeler igin kabul edilebilir
dizeyde oldugu ve yuklemenin .20 ile .58 arasinda degistigi gorilmektedir. Maddelerin
ortak varyans miktarlari incelendigin maddelerin bilesende yer alan diger maddelerle uyum
icerisinde oldugu goérulmektedir.

Faktor sayisina karar vermede Kaiser kurali, yigilma grafigi ve paralel analizi
kullaniimistir. Kaiser kurali ve yigilma grafigi Olgek igin ¢ faktorli yapinin uygun
olabilecegdine isaret etmektedir (1. Faktér: 3.55, Aciklanan Varyans: %35.5, 2. Faktor: 1.22,
Aciklanan Varyans: %12.2, 3. Faktér: 1.036, Aciklanan Varyans: %10.4). Fakat paralel
analizi sonuglari, élgek icin tek faktérll bir yapinin daha uygun oldugunu isaret etmektedir.

Verilerin analizi sonucunda birinci faktérin 6z degeri 3.55, ikinci faktérin 6z degeri 1.22,

Uglincu faktérin 6z degeri, 1.03 olarak hesaplanmisken, Paralel analizi sonucunda birinci
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faktorin 6z degeri 1.34, ikinci faktoriin 6z degeri 1.23, Uglincu faktérin 6z degeri ise 1.15
olarak hesaplanmistir. Ordinal verilerin analizi igin daha uygun oldugu belirtilen (Basto &
Pereira, 2012) ve polikorik korelasyon matrisi kullanilarak yapilan agimlayici faktér analizi
sonucuna gore faktér sayisina karar vermede paralel analiz ile olusturulmus faktér 6z
degerinin Kaiser kurali ile olusturulmus 6z degerden dusuk oldugu satir kabul edilerek faktor
sayisi belirlenir. Analiz sonuglari incelendiginde paralel analiz ile olusturulan 06z
degerlerden, ikinci faktér 6z degerinden sonra Kaiser kurali ile olusturulan 6z degerden
daha ylksek sonuglar verdigi goérilmektedir. Bu sebeple, faktér sayisina karar vermede
kullanilan élgutlerin énerisi ve kuramsal agidan uygunluk dasinuldiguinde tek faktorli yapi
kabul edilmistir. Verilerin analizi sonucunda tek faktorli yapinin 6z degeri 1.33, aciklanan
varyans miktari da %35.56 olarak hesaplanmistir. Faktor analizi sonucunda elde edilen
bilesenler matrisine gére maddelerin faktor yuklerini Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci Bilesen Matrisi

Maddeler Faktor Yukleri

1. Cocugunuzla zar igeren oyunlari (igerisinde zar bulunduran kutu oyunlari ,45
veya tavla vb.) ne siklikla oynarsiniz?

2. Gocugunuzla sayl saymay! gerektiren oyunlari ne siklikla oynarsiniz? ,56

3. Cocugunuzla basit toplamalar yapmasini gerektiren oyunlari ne siklikla 73
oynarsiniz?

4. Cocugunuzla agirlik, sicaklik veya hiz gibi 6lgiler hakkinda ne siklikla ,46
konusursunuz?

5. Cocugunuz giinlik yasamda ne siklikla sayi sayiyor (Ornegin; Yemek ,65

masasl hazirlarken, belirli bir olayin gerceklesmesine kadar olan gtinleri
veya saatleri sayma)?

6. Cocugunuz yemek yapilirken malzemelerin sayilmasina ve olgiilmesine 52
ne siklikla katilhr?

7. Market aligverisi yaparken ¢ocugunuz alinan drlnlerin tartiimasina veya ,48
sayllmasina ya da kasada 6denmesine ne siklikla katilir?

8. Evimizde matematik ve hesap yapabilme énemli kabul edilir. ,58
Cocugum nasil sayi sayilacagini ve hesaplanacagdini 6grenmeyi seviyor ,69

ve cok ilgi gOsteriyor.

10. Evde, cocuguma siklkla basit toplamalarin nasil yapilacagini veya ,76
ornegin elmalarin kisilere ya da kekin pargalara nasil bélinecegini
aciklarim.
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Tablo 5, bilesenler matrisi incelendiginde madde faktor ytklerinin .45 ile .76 arasinda
degistigi gorulmektedir. Evin aritmetik ortami tarama aracindan elde edilen puanlarin
glvenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi sonuglari Tablo 6’da
verilmigtir.

Tablo 6

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci Glivenirlik Analizi Sonuclari

Form Tard Cronbach's Alpha Toplam Madde Sayisi
Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci 72 10

Evin aritmetik ortami tarama aracindan elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik katsayisini
hesaplamak icin yapilan guvenirlik analizinde guvenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) .72
olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ o6lgekten elde edilen puanlarin kabul edilebilir gtivenirlik

dizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Matematige Yonelik Yeterlik Algilari Olgegi Faktor Analizi Bulgulari

Matematige yonelik yeterlik algilari élgeginin 17 maddesi, agimlayici faktor analizi
icin R yazihm surdm 3.3.3 (R Development Core Team, 2012) kullanilarak SPSS’te temel
bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin ydritilmesinden once
verilerin faktér analizi igin uygunlugu degerlendirilmigtir. Elde edilen bu korelasyonlarin
faktorlenebilirliginin incelenmesi icin yapilan KMO 6rnekleme yeterliligi 6lcimi ve Bartlett
kuresellik testi sonuclari ise Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Matematige Yonelik Yeterlik Algilari KMO ve Bartlett Kiresellik Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olctimii .886
Bartlett Kiresellik Testi Chi-Square 2879.731
Sd 136
Sig. .0001*

*p<.01
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Tablo 7 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .886 olarak elde edildigi
gorulmektedir. Bu deder tavsiye edilen .6 dederinin Uzerindedir. Bartlett kiresellik testi
sonuglari incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildigi gérulmektedir (p< .01).
KMO ve Bartlett Kuresellik testi sonuglari elde edilen verilerin faktdr analizi i¢cin uygun
oldugunu gostermektedir (Buyukoztirk, 2011).

Faktdr analizine uygunlugun degerlendiriimesinde Uzerinde durulmasi gereken
durumlardan biri de ug¢ degerlerin varligi ve degiskenler arasindaki iligkinin dogrusalliginin
incelenmesidir. Elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip géstermediginin incelenmesi
icin normallik testi sonuclari Sekil 6’da verilmistir.

Sekil 6
Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgegdinden Elde Edilen Puanlara fliskin Histogram ve

Q-Q Grafigi

B Mean = 37 04
Std. Dev.=8,776
N=375

1000 2000 30,00 4000 5000 60,00 3, 2 1 0 1 2 3

Sekil 6 incelendiginde verilerin normale yakin dagilim gosterdigi gértlmektedir. Elde
edilen bu degerler eldeki verilerin normale yakin dagihim goésterdigini, u¢ degerlerin tolere
edilebilir dizeyde oldugu ve faktér analizinin yapilabilecegini dogrulamaktadir. Her bir
maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne dizeyde uyum gosterdiginin belirlenmesi
icin yapilan analizde, her bir maddenin ortak varyans miktarlarini gésteren degerler Tablo

8'de verilmigtir.
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Tablo 8

Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi Maddelerinin Ortak Varyanslari

Madde Numarasi Ortak Varyans (Communalities)
1 ,29
2 ,62
3 ,46
4 54
5 ,50
6 ,64
7 ,63
8 ,65
9 57
10 ,46
11 ,49
12 31
13 ,35
14 ,59
15 ,45
16 ,22
17 ,45

Tablo 8 incelendiginde ortak varyans miktarinin tim maddeler i¢in kabul edilebilir
dizeyde oldugu ve yuklemenin .22 ile .64 arasinda degistigi gorilmektedir. Maddelerin
ortak varyans miktarlari incelendigin maddelerin bilesende yer alan diger maddelerle uyum
icerisinde oldugu goértlmektedir.

Faktor sayisina karar vermede Kaiser kurali, yigilma grafigi ve paralel analizi
kullaniimistir. Kaiser kurali ve yigilma grafigi oOlgcek icin 4 faktérli yapinin uygun
olabilecegine isaret etmektedir (1. Faktor: 8.11, Agiklanan Varyans: %47,7, 2. Faktor: 1.67,
Aciklanan Varyans: %9.8, 3. Faktor: 1.27, Ag¢iklanan Varyans: %7.5, 4. Faktor: 1.07,
Aciklanan Varyans: %6.3). Fakat paralel analizi sonuglari, dlgek icin iki faktdrli bir yapinin
daha uygun oldugunu isaret etmektedir. Verilerin analizi sonucunda birinci faktérin 6z
degeri 8.11, ikinci faktorin 6z degeri 1.67, Gglncu faktérin 6z degeri 1.27, dordinci
faktoriin 6z degeri ise 1.07 olarak hesaplanmisken, Paralel analizi sonucunda birinci

faktorin 6z degeri 1.45, ikinci faktdérin 6z degeri 1.36, Gglncu faktérin 6z degeri 1.28,
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dordincl faktoriin 6z dederi ise 1.23 olarak hesaplanmistir. Ordinal verilerin analizi igin
daha uygun oldugu belirtilen (Basto & Pereira, 2012) ve polikorik korelasyon matrisi
kullanilarak yapilan faktér analizi sonucuna goére faktér sayisina karar vermede paralel
analiz ile olusturulmus faktor 6z degerinin Kaiser kurali ile olusturulmus 6z degerden disik
oldugu satir kabul edilerek faktor sayisi belirlenir. Analiz sonuglari incelendiginde paralel
analiz ile olusturulan 6z degerlerden, Uglncl faktor 6z degerinden sonra Kaiser kurali ile
olusturulan 6z dederden daha yuksek sonuglar verdigi gérilmektedir. Bu sebeple, kullanilan
Olcutlerin 6nerisi ve kuramsal agidan uygunluk digsunuldigunde iki faktorli yapi kabul
edilmigtir.

Madde faktor yik degerlerinin faktor rotasyonu éncesi Tablo 9'da verilen bilesenler
matrisi (componet matris) ve faktdr rotasyonu sonrasi Tablo 10°da verilen déndirdimis
bilesenler matrisi (rotated componet matris) incelenmistir. Bir madde eger birden fazla faktor
altinda uygun faktér yikine sahipse bu madde “binisik madde” olarak isimlendiriimekte ve
Olcekten c¢ikarilmasi 6nerilmektedir. Fakat maddeler birden fazla faktor altinda faktor
yuklerine sahip olabilmektedir. Bu gibi durumlarda maddelerin faktérler altinda aldiklari yik
degerlerinin farki baz alinmak bu farkin ise .10, ideal olarak da .20 Uzerinde olmasi
beklenmektedir (Secer, 2015). Bu calismada faktor rotasyonu sirasinda madde yuk

degerleri farki .15 olarak belirlenerek déndirme islemleri gerceklestiriimistir.



Tablo 9

Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olcedi Bilesenler Matrisi Tablosu
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1 2
Madde 8 81 -,18
Madde 6 ,80 -,08
Madde 7 ,80 -,10
Madde 14 76 -,29
Madde 9 76 .21
Madde 4 73 A4
Madde 2 72 ,51
Madde 5 71 -,03
Madde 11 ,70 -,09
Madde 10 ,68 ,06
Madde 3 ,68 51
Madde 15 ,67 .21
Madde 17 ,67 -,43
Madde 13 ,59 ,08
Madde 12 ,55 ,18
Madde 1 ,52 42
Madde 16 ,46 -,56
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Tablo 10

Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olcedi Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

1 2
Madde 17 79 ,12
Madde 14 76 ,29
Madde 8 72 ,40
Madde 16 72 -,10
Madde 9 71 35
Madde 7 ,66 45
Madde 6 ,65 47
Madde 15 ,64 29
Madde 11 ,58 ,40
Madde 5 ,55 45
Madde 2 ,20 ,86
Madde 3 ,16 ,84
Madde 4 ,25 ,82
Madde 1 11 ,66
Madde 10 A7 ,50
Madde 12 ,29 ,50
Madde 13 39 ,46

Tablo 9 bilesenler matrisi ve Tablo 10 déndurilmus bilesenler matrisi incelendiginde
maddelerin 2 alt boyutta faktorlegtikleri gorilebilmektedir. Fakat madde faktor yukleri
incelendiginde binisik maddelerin varligi géze ¢arpmakta ayrica birden fazla faktor altinda
yer alan maddelerin yuk degerlerinin farkinin da .15’den az oldugu gbze carpmaktadir.
Faktdr analizinde 3 kez faktor rotasyonu yapilmis ve bu rotasyonlar sonucunda olgekten
cikarilan maddeler Tabl0 11°de verilmigtir.

Tablo 11
Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi Faktér Rotasyonu Sonrasi Olgekten Cikarilan

Maddeler.

Rotasyon Sayisi Cikarilan Maddeler

1. Faktor Rotasyonu Madde 13
2. Faktor Rotasyonu Madde 10
3. Faktor Rotasyonu Madde 5
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Faktér rotasyonlari sonrasinda (¢ madde binisik madde oldugu icin Olgcekten
cikarilmigtir. Faktdr rotasyonlari sonucunda olugan bilesenler matrisi ve maddelerin ortak
varyans degerleri Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12

Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi Faktér Analizi Sonucu Olusan Bilesenler

Tablosu
Bilegsen Ortak Varyans
1 2

Madde 17 ,80 65
Madde 14 a7 ,68
Madde 16 73 ,55
Madde 8 72 ,70
Madde 9 71 ,63
Madde 7 ,66 ,64
Madde 15 ,65 ,50
Madde 6 ,64 ,63
Madde 11 ,59 ,51
Madde 2 , ,87 ,80
Madde 3 ,83 73
Madde 4 ,82 74
Madde 1 ,68 ,48
Madde 12 ,46 31

Verilerin analizi sonucunda iki faktorl yapida birinci faktériin 6z degeri 1.42, ikinci
faktdrin 6z dederi 1.30 olarak hesaplanmistir. Olusan iki faktérli yapinin agikladigr varyans
miktari, birinci faktor %33.245, ikinci faktor %27.707, toplamda ise %60.95 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gére 9 madde birinci faktérde, 5 madde ise ikinci
faktorde toplanmistir. Madde icerikleri ve kuramsal cercevesi goz Onlnde
bulunduruldugunda birinci faktér “Sayr Sonrasi Beceriler”, ikinci faktor ise “Sayr Oncesi
Beceriler” olarak isimlendirilmistir. Analizler sonucunda olusan 6lgegin son hali Tablo 13'te

verilmistir.
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Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olcegi

Eski Madde Yeni Madde
Numarasi Numarasi
1. Faktor Sayi Sonrasi Beceriler

Madde 17 1 rougum basit grgflklerl okuyabilir (Orn. boy, agirlik, hava durumu,
mevsimler vb. grafikler).

Madde 14 5 Qqcugum basit 6riintileri tamamlayabilir (Orn. kare-daire-kare-
daire...... vb. devam eden).

Madde 16 3 Cocugum Ug boyutlu geometrik sekilleri tantyip, isimlendirebilir.

Madde 8 4 rouggm nesnelerle veya sayilarla basit toplama islemlerini
yapabilir.

Madde 9 5 (;ocuggm nesnelerle veya sayilarla basit gcikarma islemlerini
yapabilir.

Madde 7 6 go.f:ug"um sira bildiren sayilari dogru ifade edebilir (Orn. birinci, ikinci,
dclncd, vb.).

Madde 15 7 Cocugum iki boyutlu geometrik sekilleri taniyip, isimlendirebilir.

Madde 6 8 Cocugum belirli sayidaki nesneleri sayarak, nesnelerin kag tane
oldugunu dogru bir sekilde ifade edebilir.

Madde 11 9 Cocugum parga ve butln a!rasmdak| iliskiyi bilir (Orn. Iki yarim
elmanin 1 tam elma etmesi).

2. Faktor Sayi Oncesi Beceriler

Cocugum nesneleri siniflandirabilir (Orn. renklerine, sayisina,

Madde 2 10 e — o
dokusuna, blyikligine, agirhgina veya yapildigi malzemeye vb.).

Madde 3 11 Cocugum .r.1esneller| bvaZ| ozelhklerme.gore kargilastirabilir (Orn. ebat,
uzunluk, yukseklik, agirlik, hiz, renk, islev vb.).

Madde 4 12 Cocugum belirli bir 6zellige gore nesneleri siralayabilir (Orn.
buyukten/kiiglige, agirdan/hafife, renk tonuna goére vb).

Madde 1 13 Cocugum basit nesne/nesne veya nesne/sayi eslestirmeleri yapabilir
(Orn. Her kigiye 1 tabak, her tabaga 2 kurabiye vb).
Cocugum saymadan veya 6lgmeden nesnelerin sayilari/goklugu vb.

Madde 12 14 durumlarla ilgili tahminde bulunabilir (Orn. Hangisinin daha fazla/az

oldugunu sdyleme).
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Matematige yonelik yeterlik algilari 6lgeginin timu ve alt dlgeklerine iligkin gtivenirlik

analizi sonuglari Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi Giivenirlik Analizi Sonuglari

Form Turd Cronbach's Alpha Toplam Madde
Sayisi

Matematige Yonelik Yeterlik Algilari Olgegi .88 14

Sayi Sonrasi Beceriler Alt Olgegi .87 9

Sayi Oncesi Beceriler Alt Olgegi .76 5

X

“Matematige Yoénelik Yeterlik Algilari Olgegi'nden elde edilen puanlarin ig tutarlilik
katsayisini hesaplamak ic¢in yapilan glvenirlik analizinde sayi sonrasi beceriler alt 6lgegi
guvenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) .87, sayi Oncesi beceriler alt dlgcedi guvenirlik
katsayisi (Cronbach’s Alpha) .76, olarak hesaplanmistir. Olgegin timinden elde edilen
puanlarin guvenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) ise .88 olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢
Olcekten elde edilen puanlarin kabul edilebilir guvenirlik dizeyine sahip oldugunu

gOstermektedir.
Bagimsiz Degiskenlere iligkin Betimsel istatistikler

Arastirmaya gonulli katilim saglayan ebeveynler evin aritmetik ortami ile matematik
yeterlik algilari élgeklerinden aldiklari puanlar ve bagimsiz degiskenlere iligkinin betimsel

istatistikler Tablo 15’te verilmisgtir.



Tablo 15

Bagimsiz Degdiskenlere iliskin Betimsel /statistikler
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Degiskenler Evin Aritmetik Ortami Matematik Yeterlik Algilan
N X SS X SS
Cinsiyet
Erkek 201 29.28 6.05 30.19 7.78
Kiz 171 29.83 5.53 30.22 7.12
Belirtmek istemiyorum 3 21.66 251 30.33 6.11
Yas
36-47 Ay 65 27.10 6.17 25.13 7.50
48-59 Ay 122 29.42 5.90 29.09 6.95
60-72 Ay 164 30.73 5.20 33.12 6.50
Toplam Gocuk Sayisi
1 172 29.97 5.93 30.83 7.16
2 189 29.12 5.54 29.71 7.64
3 ve uzeri 14 28.07 8.24 29.21 8.43
Cocugun kendi odasi olma durumu
Var 336 29.73 5.78 30.50 7.17
Yok 39 27.25 5.90 27.66 9.35
Okul Oncesi Egitime Devam
Durumu
Evet 328 29.64 5.79 30.60 7.24
Hayir 47 28.31 6.10 27.49 8.42
Daha Once Okul Oncesi Egitim
Alma Durumu
Okul Oncesi Egitim Aldi 118 30.86 5.27 33.19 6.31
Okul Oncesi Egitim Almadi 257 28.83 5.98 28.84 7.55
Gocugun Say-iglemlerde Basarih
Oldugunu Diisiinme
Hayir 10 24.60 3.71 19.40 8.43
Emin Degilim 73 25.32 5.75 24.09 6.46
Evet 292 30.67 5.35 32.10 6.48
Gocugun Matematikte Bagar
Diizeyi
Destege Ihtiyaci Var 95 26.15 5.33 24.58 7.35
fyi 215 29.58 5.53 30.74 6.34
Cok lyi 65 33.69 4.30 36.66 4.59
Anne Ogrenim Diizeyi
ilkokul 6 28.33 6.28 29.33 8.57
Ortaokul 17 27.52 5.16 28.05 7.61
Lise 73 28.65 5.19 30.78 7.31
On lisans 53 30.11 5.18 29.22 6.76
Lisans 180 29.85 6.23 30.78 7.57
Lisansustu 46 29.43 6.09 29.10 7.84
Baba Ogrenim Diizeyi
ilkokul 12 28.08 551 29.83 8.23
Ortaokul 21 28.57 4.34 29.80 5.22
Lise 92 29.28 6.19 30.58 8.22
On lisans 45 28.91 5.75 29.88 6.81
Lisans 171 29.82 5.94 30.09 7.48
Lisansustu 34 30.02 5.51 30.55 7.37
Aile Toplam Gelir Duzeyi
0 - 2826 20 25.95 5.74 26.90 9.94
2827 — 6000 100 28.95 5.95 31.20 7.01
6001 — 9000 113 29.15 5.96 29.33 8.01
9001 - 12000 80 30.51 5.29 30.52 6.78
12001 ve Uzeri 62 30.60 5.68 30.87 6.79
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Evin aritmetik ortami tarama aracindan elde edilen betimsel analiz sonuglar
incelendiginde erkek cocugu olan ebeveynlerin puan ortalamalari 29.28, kiz ¢cocugu
olanlarin 29.83 iken g¢ocuklarinin cinsiyetini belirtmek istemeyenlerin ortalamasi ise
21.66’dir. Cocuklarin yas diizeylerine gore ortalamalar incelendiginde 36-47 aylik ¢ocugu
olan ebeveynlerin ortalamasi 27.10, 48-59 aylik ¢cocugu olanlar1 29.42, 60-72 aylik cocugu
olanlarin ise 30.73 olarak hesaplanmigtir. Ebeveynlerin ¢ocuk sayisina gbre puan
ortalamalari incelendiginde tek cocugu olanlarin puan ortalamasi 29.97, 2 ¢ocugu olanlari
29.12, 3 ve Uzerinde gocugu olanlarin ise 28.07’dir. Cocugun kendi odasinin olup olmama
durumuna goére ebeveynlerin verdikleri cevaplarin puan ortalamalari incelendiginde kendi
odasi olanlari puan ortalamasi 29.73 iken kendi odasi olmayanlarin puan ortalamalari ise
27.25 olarak hesaplanmistir. Halen bir okul dncesi editim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
puan ortalamalari 29.64, etmeyenlerin ise 28.31 olarak hesaplanmistir. Daha dnce bir okul
oncesi egitim alma durumuna goére ebeveynlerin verdikleri cevaplara gore daha 6énce okul
Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin puan ortalamalari 30.86, almayanlarin puan ortalamalari ise
28.83 olarak hesaplanmistir. Cocugun sayi ve islemlerde basarili oldugunu disinme
durumuna gdre puan ortalamalari incelendiginde basarili bulmayanlarin puan ortalamasi
24.60, basari duzeyi konusunda emin olmayanlarin 25.32, basarili bulanlarin ise 30.67
olarak hesaplanmistir. Cocugun matematik basari dizeyine gbre puan ortalamalar
incelendiginde destege ihtiyaci oldugunu dusunenlerin ortalamalari 26.15, iyi oldugunu
dustinenlerin 29.58, ¢ok iyi oldugunu disunenlerin ise 33.69 olarak hesaplanmistir. Anne
O6grenim dizeyine gore puan ortalamalari incelendiginde ilkokul mezunu annelerin puan
ortalamalari 28.33, ortaokul mezunlarinin 27.52, lise mezunlarinin 28.65, 6n lisans
mezunlarinin 30.11, lisans mezunlarinin 29.85, lisansusti mezunlarinin ise 29.43 olarak
hesaplanmistir. Baba 6grenim diizeyine gdre puan ortalamalari incelendiginde ise ilkokul
mezunu babalarin puan ortalamalari 29.08, ortaokul mezunlarinin 28.57, lise mezunlarinin
29.28, 6n lisans mezunlarinin 28.91, lisans mezunlarinin 29.82, lisansutsti mezunlarinin ise
30.02 olarak hesaplanmistir. Ebevenylerin verdikleri cevaplarin ortalamalari gelir durumuna

gore incelendiginde ise 0 — 2826 TL arasinda geliri olanlarin puan ortalamalari 25.95, 2827
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— 6000 TL geliri olanlarin 28.95, 6001 — 9000 TL geliri olanlarin 29.15, 9001 — 12000 TL
geliri olanlarin 30.51, 12001 TL ve Uzerinde geliri olanlarin ise 30.60 olarak hesaplanmistir.

Matematige yonelik yeterlik algilari dlgeginden elde edilen betimsel analiz sonuglari
incelendiginde erkek gocugu olan ebeveynlerin puan ortalamalari 30.19, kiz gocugu olanlari
30.22, cocugdunun cinsiyetini belirtmek istemeyenlerin ise 30.33 olarak hesaplanmistir.
Cocuklarin yas dizeylerine goére ortalamalar incelendiginde 36-47 aylik gocugu olan
ebeveynlerin ortalamasi 25.13, 48-59 aylik ¢ocugu olanlari 29.09, 60-72 aylik ¢ocugu
olanlarin ise 33.12 olarak hesaplanmistir. Ebeveynlerin ¢ocuk sayisina goére puan
ortalamalari incelendiginde tek cocugu olanlarin puan ortalamasi 30.83, 2 gocugu olanlari
29.71, 3 ve Uzerinde ¢ocugu olanlarin ise 29.21°dir. Cocugun kendi odasinin olup olmama
durumuna goére ebeveynlerin verdikleri cevaplarin puan ortalamalari incelendiginde kendi
odasi olanlari puan ortalamasi 30.50 iken kendi odasi olmayanlarin puan ortalamalari ise
27.66 olarak hesaplanmistir. Halen bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
puan ortalamalari 30.60, etmeyenlerin ise 27.49 olarak hesaplanmistir. Daha dnce bir okul
Oncesi egitim alma durumuna goére ebeveynlerin verdikleri cevaplara gére daha énce okul
Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin puan ortalamalari 33.19, almayanlarin puan ortalamalari ise
28.84 olarak hesaplanmistir. Cocugun sayi ve islemlerde basarili oldugunu disinme
durumuna gdre puan ortalamalari incelendiginde basarili bulmayanlarin puan ortalamasi
19.40, basari dizeyi konusunda emin olmayanlarin 24.09, basarili bulanlarin ise 32.10
olarak hesaplanmistir. Cocugun matematik basari dizeyine gobre puan ortalamalari
incelendiginde destege ihtiyaci oldugunu dustnenlerin ortalamalari 24.58, iyi oldugunu
dusilnenlerin 30.74, ¢ok iyi oldugunu disUnenlerin ise 36.66 olarak hesaplanmistir. Anne
6grenim dizeyine gdre puan ortalamalari incelendiginde ilkokul mezunu annelerin puan
ortalamalari 29.33, ortaokul mezunlarinin 28.05, lise mezunlarinin 30.78, 6n lisans
mezunlarinin 29.22, lisans mezunlarinin 30.78, lisansisti mezunlarinin ise 29.10 olarak
hesaplanmigstir. Baba 6drenim dlzeyine gére puan ortalamalari incelendiginde ise ilkokul
mezunu babalarin puan ortalamalari 29.83, ortaokul mezunlarinin 29.80, lise mezunlarinin

30.58, on lisans mezunlarinin 29.88, lisans mezunlarinin 30.09, lisanslistl mezunlarinin ise
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30.55 olarak hesaplanmistir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplarin ortalamalari gelir durumuna

gore incelendiginde ise 0 — 2826 TL arasinda geliri olanlarin puan ortalamalari 26.90, 2827

— 6000 TL geliri olanlarin 31.20, 6001 — 9000 TL geliri olanlarin 29.33, 9001 — 12000 TL

geliri olanlarin 30.52, 12001 TL ve Uzerinde geliri olanlarin ise 30.87 olarak hesaplanmistir.
Ebeveynlerin c¢ocuklarin matematik gelisimini desteklemek icin gocuklara evde

sunduklari matematik temelli araglara iliskin analizler Sekil 7’de verilmigtir.

Sekil 7

Matematik Temelli Araglar

Matematik Temelli Araclar

MTA1 MTA2 MTA3 MTA4 MTA5 MTA6 MTA7 MTA8 MTAS MTA10 MTA1l MTA12
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Ebeveynlerin gocuklarin matematik gelisimini desteklemek icin evde cocuklara
sundugu materyallere iligkin cevaplari incelendiginde sirasiyla; MTA2 — Yapi-inga
oyuncaklari ve bloklari [(legolar, ahsap veya plastik bloklar vb.), (%92.3)], MTA1 —
Matematik temelli oyuncaklar [(abakds, yapbozlar, eslestirme kartlari, sayi ve sekil bloklari,
sekiller, vb.), (%91.2)], MTA7 — Matematik kavramlarinin (sayi, sekil, siralama, eslestirme
vb.) bulundugu resimli cocuk kitaplari (%88), MTA12 — Matematik temelli ev aktiviteleri
[(yemek yaparken bardaklari, tabaklari sayma, yemege konulan malzemeleri sayma ve
Olcme vb.), (%88)], MTA6 — Matematik kavramlari (sayi, sekil, siralama, eslestirme vb.) ile
ilgili calisma kitaplari (%82.4), MTAS5 — Egitsel Oyuncaklar [(kutulu egitsel oyunlar, satrang,

dama vb.), (%71.5)], MTA3 — Sayi ve sekil bloklar [(sayilari ve sekilleri gbsteren ya da
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spesifik olarak sayi ve sekil odakli bloklar), (%67.5)], MTA8 — Matematik kavramlarinin
(sayi, sekil, vb.) bulundugu afis, resim, vb. gorseller (%63.2), MTAll -
Telefon/Tablet/Bilgisayardan agtiginiz veya beraber sdylediginiz saymaca yada matematik
ile ilgili sarkilar (%61.1), MTA10 - Matematik oyunlarinin oldugu tablet/bilgisayar (%60),
MTA9 - Matematik kavramlarinin yer aldigi(sayi, sekil, siralama, eslestirme vb.) icerikli
televizyon programlari (%57.9), MTA4 - Origami temelli oyun-oyuncaklar [(kagit vb
malzemelerin katlanmasi ile ortaya c¢ikan nesneler), (%42.1)] araglarini sunduklari
gorilmektedir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplara gore ¢ocuklarin evde matematikle ilgili yaptiklari

etkinliklerin dagilimi Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8

Matematik Temelli Etkinlikler

Matematik Temelli Etkinlikler
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Ebeveynlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara gére c¢ocuklarin evde sirasiyla;
MTEL — Nesneleri Sayma (%96.3), MTE8 - Nesneleri dizenleme, siniflama [(renk, sekil,
vb.), (%96)], MTE7 — Sekilleri tanima/eslestirme yapma (%95. 5), MTE15 — Nesneleri siraya
koyma (%90.7), MTE2 — “Orada ka¢ nesne var?” gibi sorular sorma (%90.4), MTE13 —
Puzzle (Yap-boz) yapma (%89.6), MTE6 — Bloklar ve yapi-insa malzemeleri ile oynama
(%84.5), MTE21 — ip atlama/Sek-sek oynama (%67.7), MTE3 — Sayilari yazma (%66.9),
MTE12 — Para, hesap, aligveris vb. oyunlar oynama (%66.9), MTE22 — Oyunlarda skor
tutma (%66.9), MTE4 — Nesne eklemel/cikarma (%66.7), MTE17 — Matematiksel
kavramlarin yer aldigi oyunlar oynama (%65.6), MTE20 — Nesneleri 6lcme (%62.4), MTE11
— Boncuklar veya bloklarla 6rintl olusturma (%61.6), MTE10 — Bilgisayar, tablet, telefon
veya oyun konsolunda oyun oynama (%59.5), MTE14 — Matematiksel galisma kagitlarinda
etkinlik yapma (%57.9), MTE9 — Bilgisayar, tablet veya telefonda matematik ile ilgili egitsel
uygulamalarla oynama (%56.3), MTE16 — Matematik calisma kitaplarinda ¢alisma (%55.7),
MTE19 — Kart oyunlari oynama [(uno vb.), (%55.5)], MTE26 — Abaks ile oynama (%53.9),
MTE23 — Matematik etkinlik kartlari kullanma (%45.1), MTE5 — Saate bakarak zamani
soyleme (%40), MTE25 — Hesap makinesi ile oynama (%39.5), MTE24 — Harita kullanma
(%17.9), MTEL18 — Takvim kullanma (%15.7) matematik temelli etkinliklerini yaptiklarini

belirtmislerdir.

Regresyon Analizi Bulgulari

Regresyon Analizinin Varsayimlarinin Kontrol Edilmesi

“Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” ve “Matematige Ybénelik Yeterlik Algilari
Olgegi” toplam puanlari ile bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi igin
yapilacak hiyerarsik regresyon analizinden dnce regresyon analizin varsayimlari kontrol
edilmigtir. “Evin Aritmetik Ortami Tarama Aracr” ve “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari
Olgegr ile bagimsiz degiskenlere iliskin regresyon analizi varsayimlari kontrol edildiginde

normallik, ¢coklu dogrusallik (Tolerance: 791-984; VIF:1016-1264), hatalarin bagimsizlig
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(Durbin-Watson:1,869), hatalarin normal dagilimi, es varyanslilik (Sekil 10) varsayimlarini
ihlal etmedigi gorulmuagtir. Bunun yani sira uc¢ degerlerin kontrol edilmesi amaciyla
Mahalanobis Distance (p > .001) ve Cook’s Distance (.0001 - .3095) dederleri

incelendiginde ug degerlerin olmadigi goérilmektedir.

Sekil 9

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci Toplam Puanina lligkin Histogram Grafigi

Histogram
Bagimhi Degisken: Evin Aritmetik Ortam Toplam Puan
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Sekil 10
Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi Toplam Puanina lliskin Histogram Grafigi

Histogram
Bagiml Degisken: Matematik Yeterlik Algilan

Mean = 0,00
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Sekil 11

Toplam Puanlara lliskin P-P Plot Grafikleri

P-P Plot
Bagimlh Degisken: Evin Aritmetik Ortami Toplam Puan
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Sekil 12

Toplam Puanlara iliskin Sag¢ihm Grafigi

Sagilim Grafigi
Bagimh Degisken: Evin Aritmetik Ortami Toplam Puani

Kayip Veri Analizi

Beklenen
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P-P Plot
Bagimh Degisken: Matematik Yeterlik Algilan
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Ebeveynlerin verdikleri yanitlar i¢in kayip veri analizi yapilmigtir. Kayip veri tahmini

icin yapilan analizde verilerin %6.93’lUk bir kisminda kayip veriye rastlanmistir. Kayip veri

atama yontemi olarak MCMC (Markov-Chain-Monte-Carlo) yontemi, degiskenler icin model
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tipi olarak PMM (Predictive Mean Matching), tekillik toleransi ise 1E-012 olarak
kullanilmistir. 20 farkh tahminden elde edilen veriler ve orijinal verilerle regresyon analizi
yapilarak sonuglar karsilastiriimigtir. 20 tahminden olusan verilerin karma veri (pooled data)
regresyon sonugclari karsilastirildiginda, regresyon katsayilarinda (Evin Aritmetik Ortami:
karma veri R:223-334, aslil veri R:244-318; Matematik Yeterlik Algilari: karma veri R:391-
463, asll veri R:414-457) ve bagimsiz degiskelerin anlamlilik seviyelerinde kayda deger bir
degisim olmadigindan, regresyon analizi sonuglari asil veriden elde edilen bulgular is1ginda

sunulmustur.
Evin Aritmetik Ortami ile Bagimsiz Degiskenlere Yénelik Regresyon Analizi Bulgulari

Ebeveynlerin Evin Aritmetik Ortami tarama aracindan aldiklari puanlar ile gocuklarin
cinsiyet ve yaslari, ailedeki gocuk sayisi, cocugun kendi odasi olma durumu, SED, ¢gocugun
anaokulu/anasinifina devam durumu, daha 6nce anaokulu/anasinifina gidip gitmedigi
arasinda iliski olup olmadigina yonelik hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi sonuclari Tablo

16’da verilmistir
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Tablo 16

Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci Toplam Puanlarina lliskin Regresyon Analizi

Sonuglari
Standardize  Standardize
Model Edilmemis Edilmis ¢ Sig. R? AR?
Std.
B Hata Beta (B)
1. Adm
Sabit 25,333 2,102 12,050 ,000 .060 .052
Cinsiyet -828 592 -,073 -1,398 ,163
Cocugun Yasi (Ay) ,126 ,031 ,214 4,079 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -1,097 ,483 -,119 -2,271  ,024
2. Adim
Sabit 21,303 2,370 8,988 ,000 .099 .086
Cinsiyet -, 743 582 -,065 -1,277  ,202
Cocuk Yas ,151 ,031 ,257 4,843 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -, 723 ,484 -,078 -1,494 136
Cocugun Kendi Odas1 2,064 ,993 ,108 2,078 ,038
SED ,962 ,315 ,165 3,055 ,002
3. Adim
Sabit 21,960 2,483 8,845 ,000 .101 .083
Cinsiyet -, 780 587 -,069 -1,329 ,185
Cocuk Yas ,141 ,035 ,239 3,984 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -, 147 487 -,081 -1,533 ,126
Cocugun Kendi Odasi 2,022 1,008 ,106 2,006 ,046
SED ,862 ,334 ,147 2,579 ,010
AO/AS Gidiyor mu? -,133 973 -,008 -,137 ,891
r:ia?ha Once AO/AS gitti 655 723 052 905 366

Hiyerarsik coklu regresyon analizi 3 adimda gerceklestirilmistir. ilk adimda gocugun
cinsiyeti, cocugun yasl ve ailedeki gcocuk sayisi ile evin aritmetik ortami tarama araci toplam
puanlari ile anlamh bir iligki gértlmas (F[3, 347]=7.35, p< .01), ve bu degiskenlerin evin
aritmetik ortamindaki varyansin %6’sini agikladigi sonucuna ulasiimistir (R: .244, R%.060,
ARZ% 052, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore bagimsiz
degiskenlerin evin aritmetik ortami toplam puani Gzerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarin kag
aylk olduklari, cinsiyet ve ailedeki gocuk sayisidir. Regresyon analizine iligkin t-testi

sonuglari incelendiginde ise, ¢ocuklarin yasi ve ailedeki gocuk sayisinin evin aritmetik
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ortami toplam puanlarindaki varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu goérilmektedir (p<

.05).

ikinci adimda gocugun cinsiyeti, cocugun yas, ailedeki gocuk sayisi, ocugun kendi
odasinin olup olmadigi ve SED ile evin aritmetik ortami tarama araci toplam puanlari ile
anlamh bir iligki gortlmuas (F[5, 345]=7.60, p< .01 ve bu degiskenlerin evin aritmetik
ortamindaki varyansin %10’unu agikladi§i sonucuna ulasiimistir (R: .315, R%:099, ARZ
.086, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina () gdére bagimsiz degiskenlerin
evin aritmetik ortami toplam puani Gzerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarin kag¢ aylik olduklari,
SED, ¢ocugun kendi odasinin olma durumu, cinsiyet ve ailedeki cocuk sayisidir. Regresyon
analizine iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise, gocuklarin yasi, SED ve gocugun kendi
odasinin olma durumunun evin aritmetik ortami toplam puanlarindaki varyansin anlaml bir

aciklayicisi oldugu goérulmektedir (p< .05).

Ucuincti adimda ¢ocugun cinsiyeti, cocugun yasi, ailedeki gocuk sayisi, gocugun
kendi odasinin olup olmadigi SED, anaokulu veya anasinifina devam etme durumu ve daha
Once anaokulu anasinifina gidip gitmedigi ile evin aritmetik ortami tarama araci toplam
puanlari ile anlamh bir iligki gérilmis (F[7, 343]=5.52, p< .01 ve bu degiskenlerin evin
aritmetik ortamindaki varyansin %10’unu agikladigi sonucuna ulasiimistir (R: .318, R%:101,
AR?; 083, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore bagimsiz
degiskenlerin evin aritmetik ortami toplam puani Gzerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarin kag
ayllk olduklar, SED, c¢ocugun kendi odasinin olma durumu, daha &nce
anaokulu/anasinifina gitmis olmasi, su anda anaokulu/anasinifina gidiyor olmasi, cinsiyet
ve ailedeki ¢gocuk sayisidir. Regresyon analizine iliskin t-testi sonuclari incelendiginde ise,
cocuklarin yasi, SED ve ¢ocugun kendi odasinin olma durumunun evin aritmetik ortami
toplam puanlarindaki varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu goérulmektedir (p< .05).
Analiz sonuglari cinsiyet, daha 6nce anaokulu/anasinifina gitmis olmasi, su anda
anaokulu/anasinifina gidiyor olmasi ve ailedeki cocuk sayisi dediskenlerinin evin aritmetik

ortami toplam puani Uzerinde énemli bir etkiye sahip olmadigini gdstermektedir.
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Matematige Yonelik Yeterlik Algilari ile Bagimsiz Degiskenlere Yénelik Regresyon

Analizi Bulgulari

Ebeveynlerin Matematige Yonelik Yeterlik Algilari dlcegine verdikleri cevaplardan
elde edilen toplam puanlar ile gocuklarin cinsiyet ve yaslari, ailedeki gocuk sayisi, gocugun
kendi odasi olma durumu, SED, ¢ocugun anaokulu/anasinifina devam durumu, daha dnce
anaokulu/anasinifina gidip gitmedigi arasinda iligki olup olmadigina yoénelik hiyerargik

regresyon analizi sonuclari Tablo 17’de verilmigtir.

Tablo 17

Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi Toplam Puanlarina lliskin Regresyon Analizi

Sonuglari
Standardize  Standardize
Model Edilmemis Edilmis ¢ Sig. R? AR?
Std.
B Hata Beta (B)
1. Adm
Sabit 14,680 2,521 5,823 ,000 171 .164
Cinsiyet ,081 ,710 ,006 ,114 ,909
Cocuk Yas ,309 ,037 ,410 8,339 ,000
Ailedeki Gocuk Sayis1  -1,375 579 -,117 -2,373 ,018
2. Adim
Sabit 10,277 2,860 3,593 ,000 196 .184
Cinsiyet ,158 ,702 ,011 ,226 ,822
Cocuk Yas ,331 ,038 ,440 8,770 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -995 584 -,085 -1,704  ,089
Cocugun Kendi Odasi 2,695 1,199 , 110 2,248 ,025
SED ,801 ,380 , 107 2,110 ,036
3. Adim
Sabit 12,371 2,975 4,159 ,000 209 193
Cinsiyet ,044 ,703 ,003 ,062 ,950
Cocuk Yas ,297 ,042 ,395 7,024  ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -1,073 584 -,091 -1,837  ,067
Cocugun Kendi Odasi 2,568 1,208 , 105 2,126 ,034
SED ,483 ,400 ,065 1,205 ,229
AO/AS Gidiyor mu? -,465 1,166 -,021 -,399 ,690
Daha Once AO/AS 2,082 ,866 ,130 2,403 ,017

gitti mi?
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Hiyerarsik coklu regresyon analizi 3 adimda gerceklestirilmistir. ilk adimda ¢cocugun
cinsiyeti, cocugun yasi ve ailedeki cocuk sayisi ile matematige yonelik yeterlik algilari
toplam puanlari ile anlamli bir iliski géraimus (F[3, 347]=23.88, p< .01), ve bu degdiskenlerin
matematik yeterlik algilarindaki varyansin %17’sini agikladigi sonucuna ulasiimistir (R:
414, R%171, AR? .164, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) goére
bagimsiz degiskenlerin matematige yonelik yeterlik algilari toplam puani tUzerindeki etkisi
sirayla; cocuklarin kag¢ aylik olduklari, cinsiyet ve ailedeki ¢ocuk sayisidir. Regresyon
analizine iligskin t-testi sonuglari incelendiginde ise, gocuklarin yasi ve ailedeki gocuk
sayisinin matematige yonelik yeterlik algilari toplam puanlarindaki varyansin anlamli bir

aciklayicisi oldugu goértlmektedir (p< .05).

ikinci adimda gocugun cinsiyeti, cocugun yas, ailedeki gocuk sayisi, ocugun kendi
odasinin olup olmadigi ve SED ile matematige yonelik yeterlik algilar toplam puanlari ile
anlamli bir iliski goriimus (F[5, 345]=16.79, p< .01) ve bu degiskenlerin matematige yonelik
yeterlik algilarindaki varyansin %20’sini agikladi§i sonucuna ulasilmistir (R: .442, R%:196,
AR?: 184, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore bagimsiz
degdiskenlerin matematige yonelik yeterlik algilari toplam puani Gzerindeki etkisi sirayla;
cocuklarin kag¢ aylik olduklari, gcocugun kendi odasinin olma durumu SED, cinsiyet ve
ailedeki cocuk sayisidir. Regresyon analizine iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise,
cocuklarin yasi, SED ve ¢ocugun kendi odasinin olma durumunun matematige yonelik
yeterlik algilari toplam puanlarindaki varyansin anlamh bir agiklayicisi oldugu gortlmektedir

(p< .05).

Uclincli adimda g¢ocugun cinsiyeti, cocugun yasi, ailedeki ¢ocuk sayisi, gocugun
kendi odasinin olup olmadidi SED, anaokulu veya anasinifina devam etme durumu ve daha
Oonce anaokulu anasinifina gidip gitmedidi ile matematige yodnelik yeterlik algilari toplam
puanlari ile anlaml bir iligki gértilmas (F[7, 343]=12.96, p< .01) ve bu degiskenlerin
matematige yonelik yeterlik algilari toplam puanlarindaki varyansin %21’ini agikladigi

sonucuna ulasiimistir (R: .457, R%:209, AR?:.193, p< .01). Standardize edilmis regresyon
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katsayisina (B) gore bagimsiz degiskenlerin matematige yonelik yeterlik algilari toplam
puani (zerindeki etkisi sirayla; cocuklarin ka¢ aylik olduklar, daha 6nce
anaokulu/anasinifina gitmis olmasi, gocugun kendi odasinin olma durumu, SED, cinsiyet,
su anda anaokulu/anasinifina gidiyor olmasi, cinsiyet ve ailedeki g¢ocuk sayisidir.
Regresyon analizine iliskin t-testi sonuclari incelendiginde ise, ¢ocuklarin yasi, daha énce
anaokulu/anasinifina gitmis olmasi ve ¢ocugun kendi odasinin olma durumunun
matematige yonelik yeterlik algilari toplam puanlarindaki varyansin anlamli bir agiklayicisi
oldugu gérilmektedir (p< .05). Analiz sonugclari cinsiyet, su anda anaokulu/anasinifina
gidiyor olmasi, SED ve ailedeki gocuk sayisi degiskenlerinin matematige yonelik yeterlik

algilari toplam puani Gzerinde dnemli bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir.

Yol Analizi Bulgulari

Matematik Temelli Araglar Formunun Yol Analizi i¢in Uygunlugu.

Ebeveynlerin evde ¢ocuklarinin matematik gelisimlerini desteklemek i¢in gcocuklara
sagladiklari “Matematik Temelli Araglar” formundan elde edilen puanlarin yol analizinde
kullanilabilmesi igin bir yapi olusturup-olusturmadigina ydnelik faktér analizi yapiimistir.
Formun 12 maddesi agimlayici faktér analizi i¢in R yazilim sirim 3.3.3 (R Development
Core Team, 2012) kullanilarak SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Verilerin
acimlayici faktér analizine uygunlugu icin Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Bartlett
Kuresellik testi incelenmistir. Sonuclar “Matematik Temelli Araclar’dan elde edilen puanlarin
faktdrlenebilecegini géstermistir (KM0=.790, p < .01). Faktér sayisina karar vermede Kaiser
kurali, yigilma grafigi ve paralel analizi kullanilmigtir. Faktér analizinde binisik olan 3
maddenin analizden g¢ikarilmasi sonucunda Kaiser kural, yigiima grafigi ve paralel analiz
sonuglari 6lgek icin 9 maddeden olusan 2 faktdrli yapinin uygun olabilecedine isaret
etmistir. Elde edilen bu iki faktorll yapidan tek bir toplam puan alinip alinamayacaginin
incelenmesi icin ikinci dereceden fakttér analizi (second-order factor analysis) yapilmistir.

Analiz sonuglari 2 faktorlt yapidan tek bir toplam puan alinabilecegini gdstermis.



90

Matematik Temelli Etkinlikler Formunun Yol Analizi icin Uygunlugu.

Ebeveynlerin evde ¢ocuklarinin matematik gelisimlerini desteklemek icin ¢ocuklarin
evde yaptiklari “Matematik Temelli Etkinler” formundan elde edilen puanlarin yol analizinde
kullanilabilmesi icin bir yapi olugturup-olusturmadigina yonelik faktér analizi yapilmistir.
Formun 26 maddesi acimlayici faktér analizi icin R yazilim sirim 3.3.3 (R Development
Core Team, 2012) kullanilarak SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Verilerin
acimlayici faktér analizine uygunlugu icin Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Bartlett
Kiresellik testi incelenmistir. Sonuclar “Matematik Temelli Etkinlikler’den elde edilen
puanlarin faktorlenebilecegini gdstermistir (KM0=.836, p < .01). Faktor sayisina karar
vermede Kaiser kurali, yigilma grafigi ve paralel analizi kullaniimigtir. Faktér analizinde
binisik olan ve 2 maddeli faktér yapisinda bulunan 13 maddenin analizden ¢ikariimasi
sonucunda Kaiser kural, yigilma grafigi ve paralel analiz sonuglari élgek igin 13 maddeden
olusan 2 faktorli yapinin uygun olabilecedine isaret etmistir. Elde edilen bu iki faktorli
yapidan tek bir toplam puan alinip alinamayacaginin incelenmesi icin ikinci dereceden
faktor analizi (second-order factor analysis) yapilmistir. Analiz sonuglari 2 faktérli yapidan

tek bir toplam puan alinabilecegini gdstermis.
Evin Matematik Ortami’na lliskin Yol Analizi Bulgular

Ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematigine yoénelik yeterlik algilari, evin aritmetik
ortami, matematik temelli araclar, matematik temelli etkinlikler arasinda kurulan modellere

uyumuna iligkin yol analizi sonuglari Sekil 13-14 ve Tablo 18-19’da verilmistir.
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Sekil 13

Evin Matematik Ortamina lliskin 1. Model Yol Analizi Sonuglari
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Chi-Sguare=45.07, df=1, P-wvalue=0.00000, BMSER=0.344

Tablo 18

1. Model Yol Analizi Uyum lyiligi indeksleri Sonuglari

X2 sd CFlI GFI NFI RMSEA

45.07 1 .93 .94 .93 .34

Sekil 13’'te evin matematik ortami ile ilgili kurulan birinci modelin standardize edilmis
tahmini degerleri verilmistir. Evin matematik ortaminin degiskenleri oldugu dustntlen
“Matematige Yénelik Yeterlik Algilari (MYYA), Evin Aritmetik Ortami (EAQ), Matematik
Temelli Aracglar (MTA) ve Matematik Temelli Etkinlikler (MTE)” degiskenleri ile kurulan
modelin model-veri uyum indeksleri GFI=0.94, CFI=0.93, NFI=0.93 ve RMSEA=0.344
olarak hesaplanmistir. Tablo 18’deki yol analizi uyum iyiligi indeksleri incelendiginde
RMSEA degerinin beklenen dederin lzerinde olmasina ragmen, GFIl, CFl ve NFI uyum
indeksi degerlerinin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldudu gériulmektedir. Elde
edilen degerler incelendiginde kurulan modelin kabul edilebilir uyum gdosterdigi

gorilmektedir.
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Sekil 14

Evin Matematik Ortamina lliskin 2. Model Yol Analizi Sonuglari

100 — HYA

\ o =i €0

Tablo 19

2. Model Yol Analizi Uyum lyiligi indeksleri Sonuglari

X2 sd CFlI GFI NFI RMSEA

26.69 1 .96 97 .96 .26

Sekil 14’te evin matematik ortami ile ilgili kurulan ikinci modelin standardize edilmis
tahmini degerleri verilmistir. Evin matematik ortaminin degdiskenleri oldugu dulstinilen
“Matematige Yeterlik Algilari (MYYA), Evin Aritmetik Ortami (EAQO), Matematik Temelli
Araclar (MTA) ve Matematik Temelli Etkinlikler (MTE)” dediskenleri ile kurulan ikinci modelin
model-veri uyum indeksleri GFI=0.97, CFI=0.96, NFI=0.96 ve RMSEA=0.26 olarak
hesaplanmistir. Tablo 19’deki yol analizi uyum iyiligi indeksleri incelendiginde RMSEA
degerinin beklenen degerin Uzerinde olmasina ragmen, GFI, CFl ve NFI uyum indeksi
degerlerinin iyi uyum degerlerine sahip oldugu gdrilmektedir. Elde edilen degerler

incelendiginde kurulan modelin kabul edilebilir uyum gésterdigi gérilmektedir.
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Yorum ve Tartisma

Bu bdlimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular alan yazinla karsilastirilarak

incelenmisgtir.

1. “Evin Aritmetik Ortami” ve “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari” 6lceklerinden

elde edilen puanlarin giivenirlik ve gecgerligi nedir?

Niklas vd. (2016) tarafindan gelistirilen “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’nin
Tirkce diline cgevirisi ile Tark kdltdrine uyarlamasi yapiimis ve Olcekten elde edilen
puanlarin gegerlik ve givenirlik analizleri yapilmistir. “Evin Aritmetik Ortami Tarama Arac/”
icin yapilan pilot calismada kapsam ve goérinis gecerliliginin uygun oldugu ve formdan
toplanan o6lgimlerin glvenilir sonuglar verdigi sonucuna ulasiimigtir. Aracin 10 maddesi
acimlayici faktor analizi igin R yazilim surim 3.3.3 (R Development Core Team, 2012)
kullanilarak SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Elde edilen verilerin
korelasyonlarin faktér analizi icin uygun oldugu goértlmuistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda “Evin Aritmetik Ortami Tarama Aracr’nin tek faktorli bir yapi olusturdugu
sonucuna ulasiimistir. Tek faktérli yapidan elde edilen sonuglarin ise glvenilir sonuglar
verdigi gdézlenmigtir. Elde edilen bu sonuclarin orijinal galismanin sonuglari ile tutarl oldugu

sonucuna ulasiimistir (Niklas vd. 2016).

Uluslararasi alan yazin incelendiginde evin aritmetik ortaminin ¢ocuklarin aritmetik
ve sonraki matematik becerilerine katki sagladigina isaret etmesine ragmen ulusal alan
yazinda evin aritmetik ortaminin énemi Gzerine ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamistir. Evin
aritmetik ortamlarinin, ¢cocuklarin aritmetik becerilerinin yordayicisi oldugu belirtimektedir
(Manolitsis vd., 2013; Napoli & Purpura, 2018). Evin aritmetik ortami sadece anaokulunun
sonundaki matematik becerilerini deg@il ayni zamanda matematik yeterliliklerinin belirleyicisi
oldugu belirtiimektedir (Niklas & Schneider, 2014). Bunun yani sira ebeveyn-gocuk aritmetik
aktivitelerinin ve ebeveynlerin aritmetik beklentilerinin, erken aritmetik becerileri Gizerindeki

ev aritmetik deneyimlerinin 6Gnemi vurgulanmakta ve bireysel cocuk faktorlerinin (Orn. Erken
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okuryazarlik becerileri ve dilbilgisi yetenegi) yaninda erken aritmetik sonuglarina benzersiz
bir katki sagladi belirtiimektedir (Kleemans vd., 2012). Anders vd.leri (2012) de evde
6grenme ortaminin kalitesinin, anaokulunun ilk yilinda aritmetik becerileri ile gugcla bir
sekilde iliskili oldugu ve bu iliskinin daha sonraki yaslarda da strdirildigina belirtmektedir.
Turk kaltirane uyarlamasi yapilan, ayrica gecerli ve glivenilir sonuclar veren “Evin Aritmetik
Ortami Tarama” aracinin gocuklarin matematik becerilerinin yordayicisi kabul edilen evin

aritmetik ortaminin anlasiimasina katki saglayacagi dusunulmektedir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi”
ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik becerilerine yonelik yeterlik algilarini belirlemek igin
hazirlanmistir. Olgegdin hazirlanmasinda alan yazin taramasi sonucunda madde havuzu
olusturulmustur. Olgim formatinin, doértl likert tipi 6lgek olmasina karar verilmigtir.
Olusturulan madde havuzu alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve maddelerin dl¢timek
istenilen 6zelligi dlcmeye uygun olduguna karar verilmistir. Pilot uygulama sonrasinda
“Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi'nin kapsam ve goriinis gegerliliginin uygun
oldugu ve formdan toplanan o6lgimlerin glvenilir sonuglar verdigi sonucuna ulagilarak
formun yapi gecerliliginin incelenmesi i¢in asil uygulamaya gegcilmistir. “Matematige Yénelik
Yeterlik Algilari Olgedi’nin 17 maddesi, agimlayici faktdr analizi icin R yazilim sirim 3.3.3
(R Development Core Team, 2012) kullanilarak SPSS’te temel bilesenler analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen verilerin korelasyonlarin faktdr analizi icin uygun oldugu gérilen
“Matematige Yénelik Yeterlilik Algilari Olgedi’nin 14 maddeden olugan iki faktorll bir yapi
olusturdugu sonucuna ulasilimistir. iki faktérl( yapidan elde edilen sonuglarin ise gecerli ve

guvenilir sonuclar verdigi gdzlenmistir.

Erken ¢ocukluk dénemi icin sayilar ve islemler, matematik égreniminin tartismasiz
en 6nemli alani olmakla birlikte (Sarama & Clements, 2009), bazi matematiksel kavramlar
bebeklik dbneminde ¢cok erken zamanlarda ortaya ¢ikmakta (Ginsburg vd., 2006) ve erken
cocukluk donemi boyunca gelismeye devam etmektedir. Cocuklar guinlik rutinlerinde, evde

oynadiklari oyunlarinda matematigi ve matematiksel kavramlarini kullanmaya
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baslamaktadirlar (NAEYC, 2008). Cocuklarin erken dénemde kazandigi bu becerilerin gogu
ise en buylk sosyal cevreleri olan ev ortaminda olmaktadir. Ev ortaminin en blyuk
bilesenlerinden olan ebeveynlerin davraniglari ve inanglari, gocuklarin ilgilerini ve yaptiklari
aktiviteleri bircok sekilde etkileyebilmektedir. Eccles vd.leri (1993) ebeveynlerin
tutumlarinin, beklentilerinin, inanglarinin gocuklarin gelisimini dogrudan veya dolayli yoldan
etkiledigini belirtmektedirler. Ebeveynlerin davraniglari ebeveynlerin ve c¢ocuklarin
inanclarina aracilik edebilmektedir (Simpkins vd., 2012). Bunun yani sira ebeveynlerin,
Ozellikle de cocuklarinin akademik yetenekleriyle ilgili inanglari, erken dénem evde
matematik ortaminin bilesenlerini de etkileyebilmektedir (Zippert & Rittle-Johnson, 2020).
Bu sebeple ¢ocuklarin matematik yeterliliklerine yénelik ne gibi algilari olduguna yoénelik
ebeveynlerin gorislerinin incelenmesi, ebeveynlerin ¢ocuklarin becerilerini nasil gérdikleri

ve ne sekilde algiladiklarinin anlagiimasina olanak saglayacaktir.

2. Ebeveynlerin c¢ocuklarin matematik gelisimi desteklemek icin sagladiklari

matematik temelli araclar nelerdir?

Ebeveynlerin ¢ocuklarin matematik geligsimini desteklemek igin evde ¢ocuklarina
sunduklari araclara iligkin cevaplar incelendiginde, ailelerin sirasiyla “yapr — inga
oyuncaklari ve bloklar, matematik temelli oyuncaklar (abakiis, yapboz, eslestirme kartlari
vb.), matematik temelli ev aktiviteleri (yemek yaparken barklari, tabaklari sayma, yemege
konulan malzemeleri sayma vb.), matematik kavramlari ile ilgili ¢alisma kitaplari, egitsel
oyuncaklar, sayi sekil bloklari, matematik kavramlarinin bulundugu afis/resim/gérseller,
telefon ve tabletten acilan saymaca ve matematik sarkilari, telefon/tablet uygulamalari,
matematik kavramlarinin yer aldigi televizyon programlari, origami temelli oyun-oyuncaklar”
gibi araglari gocuklara sunduklari sonucuna ulasiimistir. Cocuklari zengin matematiksel bir
ortama maruz birakmanin bir ¢ok yolu bulunmakla birlikte “hesap makinesi, kagit oyunlari
oynama, sayi temelli kitaplar, egitsel oyuncaklar vb.” materyallerin cocuklarin hem aritmetik
hem de okur yazarlik becerilerine katki sagladigi belirtiimekle (Le Fevre vd., 2009; Dearing

vd., 2012), ev ortaminin kalitesinin ¢ocuklarin basta matematik becerileri olmak Uzere
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cocuklarin birgok gelisim alanina katki sagladigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir
(Niklas & Schneider, 2017; Rodrigez & Tamis-LeMonda, 2011; Sawyer vd., 2014; Son &
Morrison, 2010; Zippert & Rittle-Johnson, 2020). Evde c¢ocuklara sunulan materyallerin
nitelik ve niceliginin artmasi ¢ocuklarin matematik becerisini olumlu yonde etkilemektedir
(Ramani vd., 2015). Evde cocuklarla birlikte yapilan “nesne sayma, matematik
kavramlarinin gectigi televizyon programlari izleme veya bu kavramlarin gectigi bilgisayar
oyunlarr oynama” gibi etkinliklerin gocuklarla birlikte yapildiginda ¢ocuklarin hem sezgisel
hem de sezgisel olmayan matematik becerilerin gelisebildigi belirtiimektedir (Zipper & Rittle-
Johnson, 2020). Skwarchuk (2009), evde ebeveynlerin cocuklariyla “karsilastirmalar yapma
(blylklik/kiglklik, ayni/farkli, ilk/son vb.), nesneleri dizme, sekillerle oynama, O6lgim
terimlerini kullanma ve OIlgiim yapma, labirent iceren oyunlar oynama, paralari ve
bozukluklari sayma, sayi iceren sarkilar séyleme vb.” gibi etkinlikleri, Missall vd. (2015) ise
ailelerin, “biylik sayr grubundan bir coklugu sayma, parmaklarini kullanarak sayma, sayilari
okuma, yliksek sesle sayma, bir nesne grubunu sayma, sekilleri bliylikliiklerine gbre
eslestirme, bloklarla oynama, sekilleri kullanarak resim yapma vb.” etkinlikleri yaptiklarini

belirtmiglerdir.

Evde c¢ocuklara zengin bir materyal ortami saglamanin c¢ocuklarin biligsel
becerilerine katki sagladigi bilinmektedir. Evde zengin materyal bulunmasi basta ¢ocuklarin
matematik becerilerine olmak Uzere diger bircok alandaki becerisine katki
saglayabilmektedir (Anders vd., 2012; LeFevre vd., 2009; LeFevre vd., 2010; Napoli &
Purpura, 2018; Niklas vd., 2016; Young-Loveridge, 1989; Zipper & Rittle-Johnson 2020).
Andersson vd. (1998) ise ¢ocuklarin yakin ¢evresi olarak bilinen ev ortaminin olanaklarinin
gocuklarin 1Q becerilerine dogrudan katki yaptigini belitmektedir. ilgili alan yazin
incelendiginde elde edilen veriler literatirle tutarli gérinmektedir. Fakat sonuclar
incelendiginde ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik bir cok materyal sagladigi gorilse de
“telefon ve tabletten agilan saymaca ve matematik sarkilari, telefon/tablet uygulamalari,

matematik kavramlarinin yer aldigi televizyon programlari, origami temelli oyun-oyuncaklar”
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gibi materyalleri en az sagladiklari goérilmektedir. Lehrl vd. (2021), analog ev 6grenme
aktivitelerinin dijital ev 6grenme aktivitelerine gore daha ylksek sosyal-duygusal becerilere
katki sagladigini belirtse de iki tur etkinligin birbirinden farkli oldugu ver birbirinin yerini
tutamayacagini bu sebeple her iki ev 6grenme aktivitesi tlrinden uygun dlglide
faydalaniimasi gerektigini belirtmektedir. Hem nitelik hem de nicelik agisindan zengin
materyale sahip ev ortamlarinin ¢cocuklarin basta matematik becerileri olmak Uzere diger
gelisim alanlarina da katki sagladidi gérilmektedir. Bu sebeple ev 6grenme ve matematik
ortaminin kalitesini arttirmaya yonelik nitelikli materyallere erisimin arttirilmasi ¢ocuklari
formal egitime hazilamaya olanak saglayarak, c¢ocuklarin matematik becerilerini

gelistirmeye ve bu becerileri daha ileri seviyeye tasimaya katki saglayacaktir.
3. Cocuklarin evde yaptiklari matematik temelli etkinlikler nelerdir?

Ebeveynlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara gére gocuklarin evde sirasiyla;
“Nesneleri sayma, nesneleri dlizenleme, siniflama (renk, sekil, vb.), sekilleri
tanima/eslestirme yapma, nesneleri siraya koyma, “Orada kag nesne var?” gibi sorular
sorma, puzzle (yap-boz) yapma, bloklar ve yapi-insa malzemeleri ile oynama, ip
atlama/sek-sek oynama, sayilari yazma, para, hesap, aligveris vb. oyunlar oynama,
oyunlarda skor tutma, nesne ekleme/cikarma, matematiksel kavramlarin yer aldigi oyunlar
oynama, nesneleri 6lcme, boncuklar veya bloklarla ériintli olusturma, bilgisayar, tablet,
telefon veya oyun konsolunda oyun oynama, matematiksel ¢alisma kagitlarinda etkinlik
yapma, bilgisayar, tablet veya telefonda matematik ile ilgili egitsel uygulamalarla oynama,
matematik calisma kitaplarinda c¢alisma, kart oyunlari oynama (uno vb.), abakis ile
oynama, matematik etkinlik kartlari kullanma, saate bakarak zamani sbyleme, hesap
makinesi ile oynama, harita kullanma, takvim kullanma” gibi matematik temelli etkinlikleri
yaptiklarini belirtmislerdir. ilgili alan yazan incelendiginde ebeveynlerin gocuklariyla hem
formal hem de informal matematik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklari
gorilmektedir (Cahoon vd., 2017; Huntsinger vd., 2016, Napoli & Purpura, 2018; Zippert &

Rittle-Johnson, 2020). Dearing vd. (2012), evde ¢ocuklarla birlikte yapilan “hesap makinesi
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kullanma, numarall kagit oyunlari oynama, para sayma, saat kullanma, takvim kullanma,
sayisal buylikliikleri karsilastirma, geriye dogru sayma vb.” etkinliklerin gocuklarin
matematik becerilerine, Le Fevre vd. (2009) ise ‘nesneleri sayma, kart oyunlari oynama,
sayi temelli kitaplari okuma, yemek yaparken yemege katilan nesneleri sayma, zar iceren
oyunlar oynama, sayilari yazma vb.” aktivitelerin gocuklarin hem aritmetik hem de okur
yazarlik becerilerine katki saglayacagini belirtmektedir. Bunun yani sira matematik icerikli
oyunlar oynamak yeterlik diizeyi dislik gocuklarin bazi temel sayi bilgisini (Orn. Sayi
isimleri) kazanmalarina olanak saglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklariyla birlikte matematik
iceren oyunlar oynayan ebeveynler c¢ocuklarin bilissel becerilerine katkilar

sunabilmektedirler (Niklas & Schneider, 2014).

Cocuklarin ebeveynleri ile yaptiklari formal veya informal matematik etkinlikleri
sosyo-ekonomik duzey fark etmeksizin cocuklarin kardinal sayi becerilerine katki sagladidi
bilinmektedir. (Gunderson & Levine, 2011). ilgili alan yazin incelendiginde elde edilen
bulgular literaturle tutarli gérinmektedir (Anders vd., 2012; LeFevre vd. 2009; Niklas vd.,
2016; Zipper & Rittle-Johnson 2020). Sonuglar incelendiginde c¢ocuklarin evde birgok
matematik temelli etkinlik yaptiklari gorilse de “takvim kullanma, harita kullanma” gibi
uzamsal becerileri, “saate bakarak zamani sdyleme” gibi zamana yonelik 6lcme becerisini,
“matematik kartlari, kart oyunlari, abakis, matematik calisma kitaplari” gibi gorsel becerileri
de gelistirebilecek etkinlikleri cok az yaptiklari goérulmektedir. Zippert ve Rittle-Johnson
(2020) benzer sekilde ebeveynlerin evlerinde zengin matematik 6grenme firsatlar
sagladigini, bu 6grenme firsatlarinin uzamsal veya orintl olusturma etkinliklerinden c¢ok
aritmetik etkinlikleri seklinde oldugunu belirtmektedir. Fakat Ogul ve Arnas (2022) disuk
sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin evde ¢ocuklarin matematik gelisimini desteklemek igin
daha az materyal sundugunu belirtse de ebeveynlerin ¢cocuklari ile gunlik konusmalarda
“sayma, siniflandirma, karsilastirma, siralama, uzamsal algilama, islem, élgme ve birebir
eslestirme vb.” gibi gesitli kategorilerde matematik konugmalari Grettiklerini belirtmislerdir.

Dearing vd. (2012), ebeveynlerin finansal kaynaklarinin yetersiz oldugu ve g¢ocuklara
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materyal saglanamadigi durumlarda c¢ocuklarla birlikte yapilacak miktarlari 6lgme ve
karsilastirma, saat kullanarak zamani tutma, takvim kullanma, para sayma vb. etkinliklerin
cocuklarin matematik becerilerine katki saglayacagini belirtmektedir. Analiz sonuglari
incelendiginde her ne kadar gogu ebeveyn evde gocuklarin matematikle ilgili etkinlikler
yaptiklarini belirtse de evde matematikle ilgili etkinlik yapmayan c¢ocuklarin oldugu da
gorilmektedir. Bu durum, materyal eksikliginden veya ebeveynlerin ¢cocuklarin yaptiklari
etkinliklerin farkinda olmamasindan kaynaklanabilmektedir. Bu sebeple 6zellikle ekonomik
yetersizliklerin oldugu veya materyallere erisimin kisith oldugu durumlarda matematik ile
iligkili tim alanlarda c¢ocuklarla etkinlik yapiimasi ya da c¢ocuklarin hem formal hem de
informal sayi becerisine iligkin etkinliklere katiliminin saglanmasi ve gocuklarin gunlik
rutinlere dahil edilmesi (Orn. matematik konusmalari yapmak, saymaca oyunlari oynamak,
alisverise ¢ocuklarla gitmek veya cocuklarla beraber yemek yaparak nesneleri saymak vb.)

oldukca 6nemlidir.

4. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin, “Evin Aritmetik Ortami” ile “Matematige Yoénelik
Yeterlik Algilari”’ndan aldiklari puanlar iizerinde bagimsiz degiskenler (cinsiyet,
yas, sosyo-ekonomik diizey, okul éncesi egitim alma durumu, ailedeki toplam

cocuk sayisivb.) farklilik yaratmakta midir?

Ebeveynlerin Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’'ndan aldiklari toplam puanlar ile
bagimsiz degisken arasindaki hiyerarsik regresyon analizi sonuglari incelendiginde; ilk
adimda ¢ocuklarin yasi ve ailedeki gocuk sayisinin, ikinci adimda ¢ocuklarin yasi, SED ve
cocugun kendi odasinin olma durumunun, Uglincl adimda ise ¢ocuklarin yasi, SED ve
cocugun kendi odasinin olma durumunun varyansin anlamli bir aciklayicisi oldugu
sonucuna ulasiimistir (p<.05). Ebeveynlerin “Matematige Yoénelik Yeterlik Algilari
Olgegiinden aldiklari toplam puanlar ile bagimsiz degiskenler arasindaki hiyerarsik
regresyon analizi sonuglari incelendiginde ise; ilk adimda ¢ocuklarin yasi ve ailedeki cocuk
sayisinin, ikinci adimda cocugun yasi, SED ve ¢ocugun kendi odasi olma durumunun,

uclncl adimda da ¢ocuk yas, daha dnce anaokulu/anasinifina gidip gitmedigi ve cocugun
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kendi odasinin olma durumunun varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu sonucuna

ulasiimistir (p< .05).

ilgili alan yazin incelendiginde gocuklarin yaslari arttikga matematik becerilerinin
gelistigine yoénelik kanitlar bulunmaktadir (Baroody & Lai, 2007; Baroody vd., 2009; Develi
& Orbay, 2002; Laski & Siegler, 2007;). Melhuish vd. (2008), cocuklarin 3, 4 ve 5
yaslarindaki biligsel yetenekleri ve 10 yasindaki matematik basarilari arasinda iligki
oldugunu ve annenin egitimi, ev 6grenme ortami, ilkokul egitiminin etkisi ve sosyo-ekonomik
durumun bu iliskideki etki bayukluklerinin oldukga yiksek oldugunu belirtmektedirler. Fakat
yastan bagimsiz olarak dusik gelir ve azinlik etnik statinin cgocuklarin matematik
basarisinda énemli bir risk faktori oldugu belirtiimektedir (Pungello vd.,1996). Duncan vd.
(2010), erken yoksullugun basari ile iligkili oldugunu belirtmektedirler. Kluczniok vd. (2013),
evde 6grenme ortaminin alana 6zgl egitim sureglerinin (Orn. okuryazarlik ve matematik)
yapisal 6zellikler (6rn. SED, egitim diizeyi, aile blyukIgu vb.) ve ebeveyn egditim inanclariyla
(6rn. gocuga yobnelik algi, egitim kazanimlari) daha gulglu bir sekilde iligkili oldugunu
belirtmektedirler. Niklas ve Schneider (2014), cinsiyet, yas, zeka, dil yeterlilikleri, SED vb.
degiskenler kontrol edilerek EAO’nun ¢ocuklarin oynadidi rol incelendiginde EAO sadece
anaokulunun sonundaki matematik becerilerini degil ayni zamanda matematik

yeterliliklerinin belirleyicisi oldugu belirtmektedirler.

Evde cocukla birlikte yapilan etkinliklerin gocuklarin matematik becerisine katki
sagladigi bilinmekle birlikte kullanilan matematiksel dilin nitelik ve niceliginin artmasi
sayesinde Ozellikle duislik gelirli ailelerin gocuklarinin sayi bilgilerinde olumlu yénde bir etkisi
oldugu belirtiimektedir (Ramani vd., 2015). Fakat evde ebeveynlerin c¢ocuklari ile
gerceklestirdikleri matematiksel konusmalar cinsiyet ya da sosyo-ekonomik diizey fark
etmeksizin ¢ocuklarin matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Ogul ve Arnas
(2022), duslik sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin evde ¢ocuklarin matematik geligimini
desteklemek icin daha az materyal sundugunu belirtse de ebeveynlerin cocuklari ile guinlik

konusmalarda “sayma, siniflandirma, karsilastirma, siralama, uzamsal algilama, islem,
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6lgcme ve birebir eslestirme vb.” gibi cesitli kategorilerde matematik konusmalari Urettiklerini
belirtmektedirler. Cocuklarin yasi blyldukce evdeki aritmetik etkinliklerine daha fazla
katim gostermelerine ragmen (Thompson vd., 2012), cocuklar ebeveynleriyle matematik
icerikli konusmalar gergeklestirdiklerinde ileriki yaslarda daha iyi matematik becerilerine

sahip olabilmektedirler.

Evde 6grenme ortamina yapilan yatirimlar hem dogrudan hem de dolayli olarak
cocuklarin yiiksek aritmetik performansi ile iligskilendirimektedir (Dearing vd., 2012).
Ebeveynler ve gocuklarin bakicilari en az 6gretmenler kadar matematigi destekleyen
o0grenme deneyimleri sunmada bulyuk rol oynayabilmekte, ¢cocuklari matematiksel olarak
zengin ortamlara maruz birakarak ve onlari matematik etkinliklerine dahil edebilmektedirler.
Ornegin, ebeveynler cocuklara kiglk cokluklari fark edebilmeyi ve adlandirmayi,
cevrelerindeki sekilleri saymayi ve sayarken de gostermeyi dgretebilir. Orn: “Burada iki
kraker var, Her elinde bir tane var. Krakerlerin sekli kare.” (Cross vd., 2009). Ebeveynlere
cocuklarina evde matematigi nasil 6grettikleri soruldugunda, ebeveynler cogunlukla sohbet,
oyun ya da ev ici aktiviteleri veya informal deneyimler veya egitsel oyunlar yoluyla
cevaplarini vermektedir (Melhuish vd. 2009). Tudge vd.'’ne (2008) gdre ebeveynlerin evin
matematik ortamindaki kritik rolii dogrudan bir 6gretim yontemi sunmaktansa destekleyici
olma, yap! iskelesi kurma veya sorular sorarak gocugu yonlendiren seklinde olmalidir. Fakat
tim bunlarin o6tesinde ebeveynlerin bu tarz deneyimleri sunmasinda 6nemli olan
ebeveynlerin inan¢ ve tutumlari olabilmektedir. Eccles vd.'lerinin (1993) ¢alismalarinda,
ebeveynlerin tutumlarinin, beklentilerinin, inancglarinin, davraniglarinin ve demografik
Ozelliklerinin yani sira ¢evrenin de cocuklarin gelisimlerini etkiledigini vurgulanmaktadir.
Eccles vd’lerine (1993) gore ¢ocuklarin performanslarina dogrudan olmasa da dolayl etkisi
bulunan bircok ¢cevresel etkiler (kardes sayisi, gelir, aile egitim dizeyi, ¢galisma durumlari,
cocugun yetenek/kabiliyetlerine ydnelik inanglar vb.) bulunmaktadir. Bunun yani sira
cocugun performansina direkt etki eden unsurlar da (dojum sirasi, cocukla gegirilen

zaman, oyuncak, materyal/ekipman temini, etkinliklere katiimaya tesvik, 6gretme stratejileri,
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vb) bulunmaktadir. Hildebrand vd. (2021), 6zelikle erkeklerin (babalar ve odullar) kadinlara
(anneler ve kizlar) gore kendilerini matematigi (okumak yerine) seven biri olarak
tanimlamadiklarini belirtmektedirler. Arastirmacilar hem annelerin hem de babalarin
matematik hakkindaki tutumlarinin, cocuklarinin, ézellikle de kizlarinin sahip oldugu bir dizi
matematik tutumlari ve inanglariyla iligkili olduguna dair kaniti olabilecegini
belirtmektedirler. Arastirmacilar, kizlarin &6zellikle ebeveynlerinin matematigi tutum ve
inanclarina duyarh olabilecegini vurgulamaktadirlar. Arastirmacilar ayrica elde edilen
bulgular isiginda resmi okula baglayan gocuklarin zaten bazi olumsuz matematik tutumlari
ve inanglari gosterdigini ve ebeveynlerin matematik tutumlarinin geng¢ kizlar Uzerinde
orantisiz bir etkiye sahip olabilecedini belirtmiglerdir. Analiz sonuglari ve ilgili arastirmalar
incelendiginde her ne kadar yasin toplam puanlar Gzerinde anlamli bir agiklayici oldugu
gorulse de evin aritmetik ortami ve matematik yeterlik algilarinin en bayuk belirleyicilerinden
birinin SED oldugu gorilmektedir. SED’in yani sira gocugun kendi odasinin olma durumu
ve daha 6nce okul dncesi editim alma durumunun da puanlarin anlamli bir aciklayicisi
oldugu gorilse de daha o6nce okul dncesi editim alma ve ¢ocugun kendi odasinin olmasi
durumunun da -aile geliri ile iligkili olmasindan dolayi- SED ile iligkili oldugu
diustnilmektedir. Bu sebeple ev ortaminda SED’in matematik becerileri izerindeki etkisinin
en aza indirilmesine olanak saglayacak sekilde ¢cocuklarla yapilacak etkinlikler veya ginlik

rutinler diizenlenmesi ve ¢ocuklarinin bu etkinliklere katilimin arttiriimasi olduk¢a énemlidir.

5. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematigine yoénelik yeterlik algilari, evin aritmetik
ortami, matematik temelli araglar, matematik temelli etkinlikler arasinda kurulan

model uyumlu mudur?

Ebeveynlerin matematik hakkindaki olumlu inanglarinin bulunmasi daha olumlu
cocuk inanglarina ve c¢ocuklarin erken matematik gelisimine katki saglayabilecek ev
matematiksel deneyimlerinde artisa yol agmaktadir (Missall vd., 2015). Evin matematik
ortaminin degdiskenleri oldugu distnilen “Matematige Yoénelik Yeterlik Algilari (MYA), Evin

Aritmetik Ortami (EAQ), Matematik Temelli Araclar (MTA) ve Matematik Temelli Etkinlikler
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(MTE)” degiskenleri ile kurulan birinci modelin model-veri uyum indeksleri GFI=0.94,
CFI=0.93, NFI=0.93 ve RMSEA=0.34, ikinci modelin model-veri uyum indeksleri GFI=0.97,
CFI=0.96, NFI=0.96 ve RMSEA=0.26 olarak hesaplanmistir. Yol analizi uyum iyiligi
indeksleri incelendiginde RMSEA degerlerinin beklenen degerin Uzerinde olmasina
ragmen, GFI, CFl ve NFI uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip
oldugu gorulmektedir. Elde edilen sonugclar incelendiginde kurulan modelin kabul edilebilir

bir uyum goésterdigi gérilmektedir.

Eccles vd. (1993), ebeveynlerin inanc¢larinin  kendi  davranislarini
sekillendirebilecegini belirtmektedir. Bunun yani sira ebeveynlerin, 6zellikle de cocuklarinin
akademik yetenekleriyle ilgili inanglari, erken dénem evde matematik ortaminin bilesenlerini
de etkileyebilmektedir (Zippert & Rittle-Johnson, 2020). Ebeveynlerin matematik ile ilgili
olumlu inanglarinin bulunmasi, daha olumlu g¢ocuk inanglarina ve ¢ocuklarin erken
matematik gelisimine katki saglayabilecek ev ortami matematiksel deneyimlerinde artisa
yol acmakta ve evde matematik etkinliklerine katilmi arttirmaktadir (Cosso vd., 2023; Kong
& Mohamed, 2023; Missall vd., 2015). Hildebrand vd. (2021), ebeveynlerin matematige
karsi olumlu tutuma sahip olmasi durumunda ¢ocuklarin matematige yonelik tutumlarina
sekil verilebilecegdini, Missall, vd.’ne (2015) gore ise ebeveynlerin matematige karsi olumliu
tutuma sahip olmalari gocuklarin matematik gelisimine katki saglayacak ev ortami
olusturulmasi ya da matematiksel ev deneyimlerinin artigina olanak saglayacagini

belirtmektedirler.

Evin matematik ortami ile ilgili kurulan modelin yol analizi sonuglari incelendiginde
uyum iyiligi indeksi (GF1), normlastiriimis uyum indeksi (NFI) ve karsilastirmali uyum indeksi
(CF1) degerleri kabul edilebilir uyum iyiligi degerlerine sahip olsa da, yaklasik hatalarin
ortalama karekoki (RMSEA) degerinin kabul edilebilir dederin ¢ok Uzerinde oldugu
gorilmektedir. RMSEA degerinin %90 glven araliginin tst sinirinin 0,10’un altinda kalmasi
sebebiyle, RMSEA degeri .10 ve lizerinde hesaplanan modellerin zayif model-veri uyumu

nedeniyle reddedildigi belirtimektedir. Glven araliginin genis olmasi ise buylik bir
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ornekleme ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir (Savalei, 2021). Kenny vd. (2015) ise kiigtik
serbestlik derecesi ve kiglik Orneklem durumlarinda RMSEA degerinin yliksek
cikabilecegini belirtmistir. Bu nedenle serbestlik derecesinin kiiglik oldugu arastirmalarda
RMSEA yerine diger uyum indekslerinin dikkate alinarak degerlendirme yapilmasi
onerilmektedir (Kenny vd., 2015). Orneklem buyiikligine yoénelik yapilan analiz sonuglar
arastirmada ulasilan érneklemin uygun oldugunu gdstermekle birlikte her iki modelin yol
analizi sonugclari incelendiginde serbestlik derecesinin disik kaldigi gorilmektedir. Elde
edilen sonuclar ve ilgili literatir incelendiginde (Kenny vd., 2015; Savalei, 2021) her iki
modele iliskin yol analizi sonuglarinin kabul edilebilir uyum indekslerine sahip olduklari
soylenebilir. Fakat evin matematik ortaminin bilesenleri oldugu didsunilen “Matematige
Yonelik Yeterlik Algilari (MYA), Evin Aritmetik Ortami (EAO), Matematik Temelli Araglar
(MTA) ve Matematik Temelli Etkinlikler (MTE)” degiskenlerinin hangisinin diger degiskeni
yordadiginin anlasilabilmesi icin evrende var olan bir kesitten veri alinmasi yerine bu
degiskenlerin kullanildigi boylamsal ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple bu
modelin boylamsal calismalarda test edilmesi evin matematik ortaminin daha iyi

anlasilmasina olanak saglayacaktir.

36-72 aylik ¢ocuklarin ev ortamlarinin incelenmesi amaciyla yapilan analizlerin
bulgularin incelendiginde, “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci” ve “Matematige Ybnelik
Yeterlik Algilari Olgegi” formlarinin gocuklarin ev aritmetik ortamlarinin anlagilmasina ve
ebeveynlerin ¢cocuklarinin matematik yeterliliklerine yonelik algilarinin anlagiimasina katki
saglayacagi dustnulmektedir. Bu formlardan elde edilen puanlarla yapilan regresyon
analizi sonugclari incelendiginde evin aritmetik ortamina ve ebeveynlerin matematige yonelik
yeterlilik algilarina etki eden en biylk faktérlerin gocugun yasi ve SED degiskenleri oldugu
goriulmektedir. Bu degiskenlerin yani sira ¢ocugun kendi odasi olmasi ve daha o6nce
anaokulu veya anasinifina gitmesi ise matematige yonelik yeterlik algilarini etkiledigi

goérulmektedir. Fakat bu degiskenler incelendiginde ¢ocugun kendi odasi olmasi ve okul

Oncesi egitimin zorunlu olmadigi Glkemizde daha énce anasinifi/anaokuluna gitmesinin aile
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geliri ve satin alma gucu ile iliskili olmasi sebebiyle SED’in birer degiskeni oldugu
distnilmektedir. Bu nedenle SED’in matematik becerileri lizerindeki etkisinin en aza
indiriimesine katki saglayacak ev igi etkinlikler ve gunlik rutinler yoluyla matematik
ogretiminin tesvik edilmesi oldukga dnemlidir. Ebeveynlerin evde ¢ocuklarina sagladiklar
matematik temelli araglar ve gocuklarin evde yaptiklari matematik temelli etkinliklere yonelik
bulgular incelendiginde ¢odu ebeveynin cocuklarina materyal sagladii goérulse de
materyale ulasimi olmayan bir grubun oldugu da gbze carpmaktadir. Ebeveynlerin
cocuklarinin evde yaptigi matematik temelli etkinliklere yénelik cevaplari incelendiginde ise
cogu ebeveynin gocuklarinin evde yaptidi etkinliklerin farkinda oldugu gériilse de emin
olmayan bir kesimin de oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu durum, materyal eksikliginden veya
ebeveynlerin cocuklarin yaptiklari etkinliklerin farkinda olmamasindan
kaynaklanabilmektedir. Nitelik ve nicelik agisindan zengin materyallere sahip ev ortamlari
¢ocuklarin matematik becerilinin gelisimine katki saglamaktadir. Bu sebeple ev 6grenme ve
matematik ortaminin kalitesini arttirmaya ydnelik nitelikli materyallere erisimin arttiriimasi,
ekonomik yetersizliklerin oldugu veya materyallere erigimin kisith oldugu durumlarda da
matematik ile iligkili tim alanlarda gocuklarla etkinlik yapilmasi ya da ¢ocuklarin hem formal
hem de informal sayi becerisine iligkin etkinliklere katiliminin saglanmasi yoluyla ¢ocuklarin
gunliik rutinlere dahil edilmesi (Orn. matematik konusmalari yapmak, saymaca oyunlari
oynamak, aligsverise ¢ocuklarla gitmek veya ¢ocuklarla beraber yemek yaparak nesneleri
saymak vb.) ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisimi agisindan son derece 6énemlidir.
Yol analizine iligkin bulgular incelendiginde ise her iki modelin de kabul edilebilir uyum
indekslerine sahip oldugu goérulmektedir. Ebeveynlerin matematik ile ilgili olumlu
inanclarinin bulunmasi, daha olumlu ¢ocuk inanglarina ve gocuklarin erken matematik
gelisimine katki saglayabilecek ev ortami matematiksel deneyimlerinde artisa yol agmakta
ve evde matematik etkinliklerine katilimi arttirmaktadir. Ebeveynlerin matematige karsi
olumlu tutuma sahip olmasi durumunda c¢ocuklarin matematige yonelik tutumlarina sekil
verilebilecegi gibi cocuklarin matematik etkinliklere katilimini da arttirabilmektedir. Fakat

tersi durumda cocuklarinin matematikte basarili oldugunu dusinen ebeveynler ev
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ortaminda c¢ocuklarin gelisimine yoénelik dizenlemeler yapip materyal temini yoluna da
gidebilmektedir. Bu ¢alismada kurulan yol analizi modelleri evrende var olan bir kesitten
alinan veri yoluyla olusturulmustur. Fakat evin matematik ortaminin bilesenleri oldugu
duglnulen “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari (MYA), Evin Aritmetik Ortami (EAO),
Matematik Temelli Araclar (MTA) ve Matematik Temelli Etkinlikler (MTE)” degiskenlerinin
hangisinin diger degiskeni yordadiginin anlagilabilmesi i¢in boylamsal ¢alismalara ihtiyac

duyulmaktadir.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler
Sonug

36-72 aylik gcocuklarin evin matematik ortamlarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu

calismada elde edilen sonuclar su sekildedir

Niklas vd. (2016), tarafindan gelistirilen “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’nin
Tirkce diline cevirisi ve Turk kaltirine uyarlamasi yapilmis ve oOlgekten elde edilen
puanlarin gegerlik ve guvenirlik analizleri yapilmistir. “Evin Aritmetik Ortami Tarama Arac/”
icin yapilan pilot calismada kapsam ve goérinis gecerliliginin uygun oldugu ve formdan
toplanan o6lcimlerin guvenilir sonuclar verdigi sonucuna ulasiimistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’nin tek faktorli bir yapi olusturdugu
sonucuna ulasiimistir. Tek faktérli yapidan elde edilen sonuglarin ise glvenilir sonuglar
verdigi gdzlenmistir. Elde edilen bu sonuglarin orijinal galismanin sonuglari ile tutarl oldugu

sonucuna ulasiimistir (Niklas vd. 2016).

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgegi”
ebeveynlerin gcocuklarinin matematik becerilerine yonelik yeterlilik algilarini belirlemek igin
hazirlanmistir. Olgegin hazirlanmasinda alan yazin taramasi sonucunda madde havuzu
olusturulmustur. Olciim formati olarak dértlii likert tipi lcek olmasina karar verilmistir.
Olusturulan madde havuzu alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve maddelerin dl¢timek
istenilen 6zelligi dlcmeye uygun olduguna karar verilmigtir. Pilot uygulama sonrasinda
“Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgedi’nin kapsam ve gérinis gegerliliginin uygun
oldugu ve formdan toplanan o6lgimlerin guvenilir sonuglar verdigi sonucuna ulagilarak
formun yapi gegerliliginin incelenmesi icin asil uygulamaya gegilmis, Elde edilen verilerin
korelasyonlarin faktdr analizi i¢in uygun oldugu goérilen “Matematige Yoénelik Yeterlilik

Algilari Olgedi’nin 14 maddeden olusan iki faktdrlii bir yapi olusturdugu sonucuna
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ulasiimistir. ki faktérli yapidan elde edilen sonuglarin ise givenilir sonuglar verdigi

gOzlenmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarin matematik geligsimini desteklemek icin evde c¢ocuklarina
sunduklari araclara iligkin cevaplar incelendiginde ailelerin sirasiyla “yapi — insa oyuncaklari
ve bloklar, matematik temelli oyuncaklar (abaklis, yapboz, eslestirme kartlari vb.),
matematik temelli ev aktiviteleri (yemek yaparken bardaklari, tabaklari sayma, yemedge
konulan malzemeleri sayma vb.), matematik kavramlari ile ilgili ¢calisma kitaplari, egitsel
oyuncaklar, sayi sekil bloklari, matematik kavramlarinin bulundugu afis/resim/gérseller,
telefon ve tabletten acilan saymaca ve matematik sarkilari, telefon/tablet uygulamalari,

matematik kavramlarinin yer aldigi televizyon programlari, origami temelli oyun-oyuncaklar’

gibi araclari gcocuklara sunduklari sonucuna ulagiimistir.

Ebeveynlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara gbre ¢ocuklarin evde sirasiyla;
“Nesneleri sayma, nesneleri dlizenleme, siniflama (renk, sekil, vb.), sekilleri
tanima/eslestirme yapma, nesneleri siraya koyma, “Orada kag nesne var?” gibi sorular
sorma, puzzle (yap-boz) yapma, bloklar ve yapi-insa malzemeleri ile oynama, ip
atlama/sek-sek oynama, sayilari yazma, para, hesap, aligveris vb .oyunlar oynama,
oyunlarda skor tutma, nesne ekleme/cikarma, matematiksel kavramlarin yer aldigi oyunlar
oynama, nesneleri 6lgme, boncuklar veya bloklarla 6riintli olusturma, bilgisayar, tablet,
telefon veya oyun konsolunda oyun oynama, matematiksel ¢alisma kagditlarinda etkinlik
yapma, bilgisayar, tablet veya telefonda matematik ile ilgili egitsel uygulamalarla oynama,
matematik calisma kitaplarinda calisma, kart oyunlari oynama (uno vb.), abakus ile
oynama, matematik etkinlik kartlari kullanma, saate bakarak zamani séyleme, hesap
makinesi ile oynama, harita kullanma, takvim kullanma” matematik temelli etkinliklerini

yaptiklarini belirtmiglerdir.

Ebeveynlerin “Evin Aritmetik Ortami Tarama Araci’ndan aldiklari toplam puanlar ile
bagimsiz degisken arasindaki hiyerargsik regresyon analizi sonuglari incelendiginde; ilk

adimda ¢ocuklarin yasi ve ailedeki ¢ocuk sayisinin, ikinci adimda ¢ocuklarin yasi, SED ve
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cocugun kendi odasinin olma durumunun, tglinci adimda ise ¢ocuklarin yasi, SED ve
cocugun kendi odasinin olma durumunun varyansin anlamli bir aciklayicisi oldugu

o 1y

sonucuna ulagiimistir. Ebeveynlerin “Matematige Yénelik Yeterlik Algilari Olgegi”inden
aldiklari toplam puanlar ile bagimsiz degiskenler arasindaki hiyerarsik regresyon analizi
sonuglari incelendiginde ise; ilk adimda ¢ocuklarin yasi ve ailedeki ¢ocuk sayisinin, ikinci
adimda gocugun yasi, SED ve ¢ocugun kendi odasi olma durumunun, tglinci adimda da

¢cocuk yasl, daha 6nce anaokulu/anasinifina gidip gitmedigi ve ¢ocugun kendi odasinin

olma durumunun varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Evin matematik ortaminin degiskenleri oldugu disinilen “Matematige Yoénelik
Yeterlik Algilari (MYA), Evin Aritmetik Ortami (EAQ), Matematik Temelli Araglar (MTA) ve
Matematik Temelli Etkinlikler (MTE)” degiskenleri ile kurulan iki modelin model-veri uyum
indeksleri incelendiginde uyum iyiligi indeksi (GFl), normlastiriimig uyum indeksi (NFI) ve
karsilastirmali uygum indeksi (CFI1) degerleri kabul edilebilir uyum iyiligi degerlerine sahip
olsa da, yaklasik hatalarin ortalama karekdokli (RMSEA) degerinin kabul edilebilir degerin
cok Uzerinde oldugu gérulmektedir. Fakat her iki modelin de kabul edilebilir model veri uyum

indekslerine sahip oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar bazi sinirhliklari dogurmakla birlikte bu sinirhiliklar
ve elde edilen sonuglar dogrultusunda bu alanda galisma yapacak arastirmacilara ve

ailelere bazi dneriler getirmek mumkundar.

Bu calismada; Turkiye'nin cesitli illerinde ikamet eden ebeveynlerden cevirim ici
form araciligiyla toplanmasi sebebiyle en buyuk sinirliigr olusturmaktadir. Sonraki
arastirmalarda ylUz yize toplanacak formlarla birlikte ev ortaminda yapilacak gézlemlerle

desteklenecek arastirmalar daha kapsamli veriler elde edilmesine olanak taniyacaktir.

Bu calismanin bir diger sinirliigi ise ev ortaminin ve ¢ocuklarin yeterliliklerinin
degerlendirimesinde ebeveyn goéruslerinden faydalaniimasidir. Sonraki arastirmalarda
cocuklarin becerilerinin dlgllerek ebeveynlerin goérusleri ile karsilastiriimasi birbiri ile
karsilastirilabilecek sonuglar ortaya koyacak ve arastirmayi daha ¢ok destekleyici sonuglar

ortaya koyacaktir.

Bu galismanin kesitsel olarak tasarlanmasinin dogurdugu sinirliiklardan biri de
yapilan yol analizi sonuglarinin kabul edilebilir uyum indekslerine sahip olmamasina yol
agmistir. Her ne kadar bazi uyum indekslerinin érneklem sayisina duyarli oldugu bilinse de
yol analizinde modelin daha iyi anlasilabilmesi ve modelin dogrulugunun ispatlanabilmesi
icin boylamsal calismalarda test edilmesi evin matematik ortaminin daha iyi anlagiimasina

olanak saglayacaktir.

Kesitsel olarak tasarlanan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar isiginda ev ortaminin
c¢ocuklarin matematik becerilerine katki sagladigi gorulmustar. Uluslararasi arastirma
sonuglari zayif deneysel midahalelerin bile ebeveynlerin evin matematik ortamina yonelik
farkindaliklarina katki sagladigina ve evin 6grenme ortamini zenginlestirme yoluna
gittiklerine deginmektedir. Yurt icinde yapilacak mudahale programlari ile ev ortamindaki

degisimler ve gocuklarin becerilerine katkisi izlenebilir.
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Cogu ebeveyn evde cocuklarin matematikle ilgili etkinlikler yaptiklarini belirtse de
evde matematikle ilgili etkinlik yapmayan cocuklarin oldugu da gortlmektedir. Ebeveynlerin
evde c¢ocuklariyla etkinlik yapmama nedenleri arasinda; ¢ocuklarinin gelisimlerine iligkin
bilgilerinin eksikligi, materyal eksikligi ya da ebeveynlerin ¢ocuklarin yaptiklari etkinliklerin
farkinda olmamasindan kaynaklanabilmektedir. Evde c¢ocuklariyla neden etkinlik
yapmadiklarinin kaynaginin arastiriimasina yoénelik yeni arastirmalarin yapilmasi, evin

matematik ortaminin daha iyi anlasilmasina katki saglayacaktir.

Arastirma sonuclarina gére ¢odu ebeveyn her ne kadar cgocuklarinin evde
matematikle ilgili etkinlikler yaptiklarini séylese de bazi ebeveynlerin, evde c¢ocuklarinin
matematik ile iligkili etkinlik yapmadiklarini ya da bu konuda emin olmadiklarini
belirtmiglerdir. Bu durum, ebeveynlerin matematik etkinliklerine yonelik yeterli bir bilgiye
sahip olmadigi dusincesini dogurmaktadir. Bu sebeple okul 6ncesi dbnemde ¢ocugu olan
ebeveynlere, matematik etkinlikleri ve igerigi konusunda bir bilinglendirme calismasinin

yurutilmesi oldukca dnemlidir.

Arastirma sonugclari evin 6grenme ve matematik ortaminin ¢ocuklarin becerilerine
katki sagladigini gbstermektedir. Fakat ebeveynlerin verdikleri cevaplar incelendiginde evin
o6grenme ortaminin bu katkisina ¢ok fazla hakim olmadigini géstermektedir. Ebeveynleri
katilim saglayacagi egitim veya bilinglendirme toplantilari ile ev ortaminin nasil daha bilingli
ve gocugun gelisimine katki saglayacak sekilde diizenlenecegi tUzerinde durulmasi 6nemli
olmakla birlikte okul &ncesi 6gretmenlerinin bu noktada c¢ocuklarin gelisimlerini

desteklemeye yonelik planlama yaparken ev ortamini da dikkate almasi oldukg¢a énemlidir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplar incelendiginde ev ortaminin kalitesi ve cocuklara
saglanan matematik materyalleri SED dlzeyi arttikga dlizelmekte ve gocuklarin matematik
yeterliligine yonelik algilarinda da artis olmakta. Arastirmalar incelendiginde, bu dénemde
ev ortamindaki kalitenin g¢ocuklarin ilerleyen zamanlardaki matematik basarisina katki

sagladig! yonundedir. Fakat distik SED diizeyindeki ebeveynlerin ev ortaminda yapilacak
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ufak katkilarla -gerek materyal ile gerek materyalsiz etkinlik uygulamalari yoluyla-

cocuklarin akranlari ile arasindaki gelisimsel farki kapatmalarina destek olunabilir.

Matematik kavramlari nispeten somut kavramlar olmasindan dolayi 6grenilmesi
diger kavramlara oranla biraz zaman alabilmektedir. Ebeveynlerin ev ortaminda bulunan
materyallerle veya oyun yoluyla matematik kavramlarin nasil desteklenecegine yonelik
destek verilmesi ¢ocuklarin matematik kavramlarini dogal baglamda 6grenmelerine katki
saglayacaktir.

Ebeveynlere matematik kavramlarinin evde nasil desteklenebilecegine yonelik
egitimler veriimesi gocuklarin bu kavramlari daha hizli kazanmalarina olanak saglayacaktir.
Bu baglamda ebeveynlere bu egitimlerin veriimesinde anasinifi/anaokullari ile birlikte
hareket edilmesi sidrecin daha saglikli ve hizli olmasina ve ebeveynlerden gelecek
dondtlerin daha hizli cevaplanmasina olanak saglayacaktir.

Klguk cocuklarin sonraki egitim kademelerinde kullanabilecekleri matematigin
temeli olusturmak igin erken cocuklukta edindigi deneyimler énemli bir yer tutmaktadir.
Erken c¢ocukluk déneminde olusturulacak matematik temeli icin ise ebeveynlerin,
O0gretmenlerin, politika yapicilarin ve topluluklarin birlikte calismasi oldukga 6nemlidir.
Birlikte calisma sistemi ve matematigin temelinin nasil olusturulacagina yonelik okul 6ncesi
egitim programi igerisinde belirli standartlarin bulunmasi bu is birligini daha kalici ve
sistematik hale getirerek gocuklarin matematik basarisinin izlenmesini ve bu basarinin

kalici olmasina katki saglayacaktir.
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Hacettepe Liniversity, Faculty of Education
Department of Early Childhood Education

Frank Niklas <5 - 11 Kasmm 2018 2042
Al Ferem Avcai

Hello Mr. Awvci,

| am happy for you to use the scales in your research project and wish you success with your final thesis.
Kind regards

Frank Miklas

From: Kerem Avcl
Sent: Tuesday, 12 November 2019 540 AM

To: Frank NIKIas < .
Subject: HNE scale

[Adwnt 1karaan rmaetin plriersd]

Kerem Avci JE- 11 Kasim 2019 20:51
Alics: Frank Miklas <,

Hello Mr. Miklas
Thank you for your supports, wishes and wery fast answer.
Best regards.

Kerem Awci

ka Miklas m} 11 Kas 2010 Pzt, 21:42 tarhinde sunu yazdi-

Kerem S 18 Mart 2022 11:53
Alics: Frank Niklas </ -
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EK-B: Arastirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Arastirma Etik Komisyonu Onay

Bildirimi

Tanh: 04/11/2030
Fave 3585317230

g

HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektirlik

ML
13

EIE En

San : 35853172300
Eom - Kerem AVCI Hk. (Etik Eomisyon Izn)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

figi - 07102020 tarihli ve E-51944218-300-00001272636 sayih yaz

Enstitinfiz Temel Egitim Anabilim Dal Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal doktora programm
Grencilerinden Kerem AVCTmin Prof. Dr. Berrin AKMAN damsmanhfmda yiirittigh “Tahmini San
Sisteminin Matematik Becerisine Etkizinde Ev Ortammmn Roli” baghkh tez cabsmasim baglikli tez
calismas1 Universitemiz Senatosu Etik Komisyonumn 27 Elim 2020 tarihinde yapmis oldugu toplantda
incelenmis olup, etik acidan uygun gérilmiistir.

Bilglermizi ve geregini saygilanmla rica ederim.

e-imzahdir
Prof Dr. Vural GOEMEN
Fektir Yardimeis

Hacattepe Universitesi Rektarlik 06100 Sihhive- Ankar ) Druygu Didess ILFR]
Telefon-0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta:yazimd@hacettepe edo tr Internst
Adresi: www hacettepe edutr
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

*

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butinunu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolimunu bu Universitede veya bagka bir Universitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

13/04/2023

(imza)

Kerem AVCi
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

13/04/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlst
Temek Egitim Ana Bilim Dali Baskanlgina,

Tez Baghgi :36 — 72 Aylik Cocuklarin Ev Matematik Ortamlarinin incelenmesi
Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
12/04/2023 150 218 985 27/03/2023 11 2062664074

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtugme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢calismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: KEREM AVCI

Ogrenci No.: N17141749

Ana Bilim Dali: TEMEL EGITIM imza

Programi: OKUL ONCESI EGITIMI

Statiisti: [ Y.Lisans X Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Berrin AKMAN, imza)
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EK-D: Thesis/Dissertation Originality Report

13/04/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Early and Elementary Education

Thesis Title: Examination of the Home Mathematics Environments of 36-72 Months Children

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

12/04/2023 150 218 985 27/03/2023 11 2062664074

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: KEREM AVCI

Signature
Student No.: N17141749

Department:  EARLY and ELEMENTARY EDUCATION

Program: EARLY CHILDHOOD EDUCATIN

Status: [ Masters X Ph.D. 1 Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Berrin AKMAN , Signature)



CXXXV

EK-E: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitii tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tium fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélumuniin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedidimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asa@ida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigsime acilir.

O  Enstitt/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstiti/Fakilte ydnetim kurulunun gerekcgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.©

13/04/2023

Kerem AVCI

"Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(l) Madde 6. 1. Lisansustl tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danmismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériigii Uzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu iki yil sireile tezinerigime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, hentiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yontemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigmanin
Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitli veya fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak Uzere
tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢rkarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststu tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii cergevesinde hazirlanan lisansustl tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisi Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karan verilen tezler gizlilik stresince enstiti veya fakulte tarafindan gizlilik kurallari cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir

*Tez danismaninin Onerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii tzerine enstitli veya fakilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.
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