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i
Oz

Bu calismanin amaci, Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ile Tirkiye
ilkokul ingilizce Ogretim Programinin temel 6gelerinin (amaclar/hedefler, igerik, 6gretme-
o0grenme sureci ve sinama durumlarr) kargilagtirmali olarak yatay yaklasim ile incelenerek
benzerlik ve farkhliklarin ortaya konulmasidir. Arastirma icin gerekli veriler, arastirmaya
konu olan ulkelerin resmi egitim sitelerinden, akademik ve bilimsel kaynaklardan dokiiman
incelemesi ydntemiyle elde edilmis ve betimsel analiz yapilmigtir. Arastirmanin sonuglarina
gére; Turkiye'de ingilizce egitimi zorunlu olarak ikinci sinifta, yedi yas seviyesinde
baslamaktadir; Hollanda’da zorunlu ingilizce egitimi ise yedinci grupta on yas seviyesinde
baslamaktadir. Turkiye’de uygulanmakta olan programin merkezi bir program oldugu ve
tim okullarda ayni programin uygulandidi; Hollanda programinin ise bdlge ya da okulun
ihtiyacina gore uyarlanabilen bir gergeve program niteligi tasidigr gértlmustiar. Hollanda
ingilizce 6gretim programi 6gretmene dersin planlanma, édrenci ilgi ve ihtiyaglarini géz
onunde bulundurma noktasinda daha fazla 6zgurluk saglamaktadir. Tarkiye'de ilkokul
programinda okuma ve yazma becerilerine dair hedef bulunmazken Hollanda’da dérdlincu
gruptan itibaren dort temel beceriye iliskin hedeflere yer verilmistir. Her iki Glke programi da
icerik sunusu noktasinda farklilik géstermektedir. Hollanda’'da 6gretmenlere 6grencilerinin
ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda igerik se¢imi yapma firsati verilmistir. Turkiye’de ise igerik
ayrintili olarak sunulmustur ve 6gretmenler programi takip etmek zorundadir. Hollanda
programinda agikga belirtlen yontem ve teknik bulunmamaktadir; Turkiye'de ise
kullanilacak yontem ve teknikler siralanmis, fakat bunlarin nerede ve nasil kullanilacagina
yoénelik se¢cim 6gretmene birakiimistir. Her iki Ulkede de sire¢ ve Urin degerlendirmesi
gorilmektedir. Calismanin son kisminda programlarin yasanilan bdlgenin kuiltir ve
ihtiyaclarina yonelik hazirlanmasi, zorunlu yabanci dil 6gretim slrecinin daha erken yas

dizeyine indirgenmesi gibi Turkiye’ye fayda saglayabilecek dnerilere yer verilmigtir.

Anahtar sézciikler: Karsilagtirmali egitim, ilkokul ingilizce dersi dgretim programlari,

ingilizce 6gretimi, Hollanda ingilizce dili 6gretim programlari



Abstract
The aim of this study is to reveal the similarities and differences by comparatively examining
the basic elements of the Dutch Primary School Foreign Language Teaching Core Program
and the Turkish Primary Education English Curriculum (objectives/targets, content,
teaching-learning process and evaluation) with a horizontal approach. The necessary data
for the research were obtained from the official education websites of the countries that
were the subject of the research, academic and scientific sources by document analysis
method and descriptive analysis was made. According to the results of the research;
English education in Turkey begins in the second grade, at the age of seven; compulsory
English education in the Netherlands starts at the age of ten in the seventh group. The
program being implemented in Turkey is a central program and the same program is applied
in all schools; it has been seen that the Dutch program is a framework program that can be
adapted according to the needs of the region or school. The Dutch English curriculum gives
the teacher more freedom in planning the lesson and considering student interests and
needs. While there is no target for reading and writing skills in the primary school curriculum
in Turkey, targets for four basic skills are included in the Netherlands starting from the fourth
group. Both country programs differ in terms of content presentation. In the Netherlands,
teachers are given the opportunity to choose content in line with the interests and needs of
their students. In Turkey, the content is presented in detail and teachers have to follow the
program. There are no clearly stated methods and techniques in the Netherlands program;
In Turkey, the methods and techniques to be used are listed, but the choice of where and
how to use them is left to the teacher. Process and product evaluation can be seen in both
countries. In the last part of the study, suggestions that can benefit Turkey such as preparing
the programs for the culture and needs of the region and reducing the compulsory foreign

language teaching process to an earlier age level are given.

Keywords: Comparative education, primary school English language curricula, English

language education, Netherlands English language curriculum
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Bolim 1
Girig
Calismanin bu kisminda; problem durumu, arastirmanin gerceklestiriime amaci ve
arastirmanin énemi, problem cimlesi ve alt problemler, sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar ve

arastirmanin kuramsal temeline yer verilmistir.

Problem Durumu

Ertark (1982), egitimi bireyin tavir ve tutumlarinda edindigi yasantilar sayesinde ve
bilingli sekilde istendik degisimler sergileme sureci olarak tanimlamaktadir. Bu sureg¢ egitim
yoluyla bireye kazandirilabilir ve bu durum egitimin belirli bir ¢cergcevede gerceklesmesi
durumunu zorunlu kilmaktadir. Egitimin arzu edilen nitelikte etkili olabilmesi, bireyin ve
icinde yasadigimiz toplumun isteklerini/ ihtiyaclarini/ beklentilerini karsilayan belli bir
program cercevesinde tasarlanmasini gerekli kilmaktadir. Bu durumda akla gelen ilk

gereklilik egitim programlandir (Kl¢iktepe, 2011).

Ogretimin gergeklestirildigi bir kurumda egitim goéren gocuk, geng ve yetigkinlere
sunulan tum hizmet ve faaliyetler egitim programini olusturmaktadir (Varis, 1994). Demirel’'e
(2011) gore egitim programlari, bireylerin 6grenmelerini sekillendirmek, daha iyi bir noktaya
gelmek icin gereken bilgi, deger ve becerileri kazanmalari ve her anlamda gelismelerini
mumkun kilmak adina bireylere rehber olarak gelistirilir ve uygulanir. Egitim programlari,
ulasiimak istenen hedefleri (amaglari), bu hedeflere ulagsmak icin segilen ve belli ilkeler
etrafinda diuizenlenen icerigi, 6gretim surecinde uygulanacak olan ydntemleri, bu surecte
kullanilacak ders materyallerini ve hedeflere ne kadar ulasilabildigini 6lcen sinama
durumlarini kapsamaktadir (Gozitok, 2003). Kisaca, egitim programini olusturan 6geler

hedef, icerik, 6gretme-6grenme slreci ve sinama durumlaridir (Demirel, 2011).

Her alanda etkili olan bilimsel, teknolojik, siyasi, kiltirel ve demografik degisiklikler,

egitim alanini da etkilemektedir. Bu degisime ayak uydurma noktasinda, egitim sisteminin



toplumun sosyal, kilturel ve ekonomik yonden gelismesine katki saglamasi ve bireylerin
kendini gerceklestirmelerinde blyik bir dneme sahip oldugu inkar edilemez bir gergektir.
Oyle ki, hizla gelisen ¢agin gerisinde kalmamak igin egitim sisteminin kalitesini gerceklesen
yeniliklerle tutarli olacak sekilde yikseltmek kacginilmaz bir ihtiyactir. Dolayisiyla, egitim
programlarinin iginde bulunulan dénemin ihtiyaclarini karsilamasi gerekir. Egitim sistemini
olusturan ¢ temel 6ge bulunmaktadir ve bunlar 6grenci, 6gretmen ve egitim programlaridir.
Egitim sisteminde yapilacak degisimler egitim programlari araciligiyla saglanir (Gézatok,

2003; Varig, 1994).

Teknolojik ve kalttrel sinirlarin giderek ortadan kalktigi, Ulkeler arasi gelisim
dizeylerinin farklilastigi, elimizde bulunan farkh iletisim cihazlariyla erisim alanimizin
genigledigi dinyamizda yabanci dil bilmek kaginilmaz bir gereklilik haline gelmistir
(Demirkan, 2008). Yabanci dil 6grenmek, diinyada gergeklesen yenilik ve degisimlere ayak
uydurabilmek icin dnemli bir hal almigtir. GiniUmuz dinyasinda egitim, bilim ve haberlesme
noktasinda en cok ihtiya¢ duyulan dil ingilizcedir. ingilizce egitimi, kiiresel ¢apta egitimine
verilen énemin giderek arttigi dillerden biridir. ingilizce bir milyardan fazla insan tarafindan
ana dil veya ikinci dil olarak kullaniimaktadir (Education First 2019; Simons ve Charles,

2017, Statista 2020; Wikipedia 2020).

GUnUmuz egitim anlayisinda American Association of School Librarians (AASL)
tarafindan 21. Yiizyil Ogrenen Standartlari olarak sunulan ve 21. yy. Yasam Boyu Ogrenme
Standartlari olarak da kabul géren standartlar mevcuttur (AASL, 2017). Bunlar, merak
edileni 6grenme c¢abasina sahip olmak, bilinmeyene karsi etkili digsinmek ve bilgi
saglamak, yasananlardan kendine pay ¢ikarmak, yerinde adimlar atmak, 6n é6grenmeleri
gerektigi durumda uygulamaya dokmek ve yine on 6grenmeler sayesinde yeni verilere
ulagsmak, 6grendiklerini bagkalarina aktarmak, yasadigi toplumun bir ferdi olarak bu topluma
yarar saglamak, kisisel ve estetik gelisimi saglamaya calismak, iyi bir okur olmak,
problemlere ¢dzim uretebilmek, Ustbilis disinme becerilerini ise kosabilmek, is birligi

icerisinde calisabilmek ve kuvvetli iletisim kurabilmektir (AASL, 2017; Sahin ve digerleri



2014). Ogretmen adaylarinin 21. yy. becerilerinin incelendigi bir calismada (Gelmez-
Burakgazi ve digerleri, 2019), yabanci dil bilen 6gretmen adaylarinin 21. yy. becerilerinin
yuksek oldugu goérulmdistir. Goéruldagu Uzere, yabanci dil bilmek, yalnizca iletisim
noktasinda degil; kisisel gelisim noktasinda da bireye katki saglayan bir durumdur. Solak’a
(2015) gore, bir yabanci dil 6grenmek 19. ylzyildaki batililasma hareketlerinden bu yana
onemli bir hal almistir ve giinimiiz dinyasinda tGlkemizde yabanci bir dil bilmek neredeyse
her sektorlin vazgeciimez bir parcasi, avantaji haline gelmistir. Oyle ki, bahsi gecgen
standartlari, kigisel ve estetik geligsimi saglamak; kuvvetli iletisim kurabilmek ve topluma
verimli katkida bulunmak icin yabanci dil 6grenmek ve bu dili etkin sekilde kullanabilmek

One c¢ikan bir 6zelliktir.

Yabanci bir dil é6grenmek, uluslarin ve insanlarin birbirlerine mal ve hizmet
saglamak, siyasi ve ekonomik sorunlarini ¢6zmek ve uluslararasi guvenliklerini saglamak
icin (Ghasemi ve Hashami, 2011) her zamankinden daha fazla badimh olduklari
kiresellegsen dunyada kacinilmaz bir durumdur. Gunumuzde yabanci dil 6grenmek bize
yeni firsatlar dinyasi agmamizi, farkli insanlarla baglanti kurmamizi, yeni kilturlere
erismemizi (Demirel, 2007; Ghasemi ve Hashemi, 2011) ve bu 6zelliklerin sonucunda
firsatlari hem sosyal hem de finansal agidan kullanabilmemizi saglar. Bireylerin
yasamindaki yararlarini digindugumuzde iki dilliligin finansal kazanimlar, seyahat kolaylgi
ve iletisim, yabanci bir dinyaya kapi agiyor olusu ile farkli halk ve kdlturlerle baglanti kurma,
onlari tanima ve anlama, bilimsel bilgi ve teknolojiye kolayca erigim vb. gibi avantajlarindan
bahsedilebilir (Geng, 2004). Bu nedenlerden dolayi, Ulkemizde yabanci dil 6gretimine buyuk
onem verilmektedir. Bunu desteklemektedir ki, egitim sistemimizde, egitim goren bireylerin

en az bir yabanci dil kullanabilmesi gerektigini belirtilir (MEB, 2011).

ingilizce konugma yeterligi iyi olan bireylerin, uluslararasi iletisimi zenginlestirme,
yenilik, daha slrdlrulebilir bélgesel entegrasyon ve turizm sektérinde daha fazla girdi

saglayabilme, mevcut is olanaklarinin biylk ¢ogunlugunun en azindan orta seviyede



ingilizce bilmeyi gerekli kiliyor olmasi gibi durumlar géz éniine alindiginda bir Glkenin is

gucune sagladiklari katki inkar edilemez (British Council ve Tepav, 2013).

Ulkemizde ingilizce égretiminin iki ylz yillik bir gecmisi vardir ve her kademe igin
sarf edilen bunca kaynaga, emege ve iyilestiriimesine yodnelik yapiimis ¢cabaya ragmen,
ingilizce ogretiminin yapildigi hicbir kademede ulasiimasi beklenen basari seviyesine
hendz erigilememistir (Coskun-Demirpolat, 2015; Isik, 2008; Yicel ve digerleri 2017).
Gunumuz egitim sisteminde ilkokul diizeyinden Universiteye kadar tim kurumlarda yabanci
dil 6gretimi yer almaktadir ve farkli yéntemlerle dil 6gretimi noktasinda basari elde etmek
hedeflenmektedir. Egitim kurumlarinda harcanan zaman ve g¢abaya ragmen Turkiye'de
yabanci dil seviyesinin yeterli olmadigi konusunda tartismalar oldukca fazladir ve
tartismalarin odak noktasi “yabanci dilin nasil etkili sekilde dgretilecegi” Uzerinedir (Demirel,
1999). 2013 yilinda British Council ve Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfinca
(TEPAV) yiiriitilmis olan bir arastirmanin sonuglarina bakildiginda da, Tirkiye’'de ingilizce
alaninda basari seviyesinin hedeflenen noktadan uzak oldugu géze garpmaktadir (British
Council ve Tepav, 2013). Education First (EF) English Proficiency Index 2019 verilerine
bakildidinda, ulkemizin 100 Ulkeden 79. sirada oldugu goérilmektedir (EF, 2019); 2020
verilerine bakildiginda, tlkemizin 100 Ulke arasinda 69. sirada oldugu gortlmektedir (EF,
2020); 2021 verilerine bakildiginda ise bu siralama 112 Ulke arasinda 70 olarak karsimiza
cikmaktadir (EF, 2021). Bu verilerde dil egitimi konusunda istedigimiz noktaya
ulagsamadigimizi destekler niteliktedir. EF (Education First) English Proficiency Index 2019
verilerine bakildiginda (Tablo 1), 100 Ulke arasinda ilk sirada yer alan tlke Hollanda'dir,
ayni sekilde EF (Education First) English Proficiency Index 2020 verilerine bakildiginda
(Tablo 2) ise 100 Ulke arasinda yine ilk sirada yer almaktadir, son olarak 2021 EF verilerine
bakildiginda (Tablo 3) ise Hollanda, 112 Ulke arasinda yine ilk sirada yer almaktadir.
Calismada, yabanci dil 6gretim programlari agisindan Turkiye ile kiyaslanacak ulke olarak

Hollanda’'nin secilme sebebi bu verilere dayanmaktadir.



Tablo 1

2019 Yabanci Dil Endeksi

1. Netherlands
2, Sweden

3. Morway

4. Denmark

5. Singapare
6. South Africa
7. Finland

B. Austria

9. Lusembourg
10. Germany
11. Poland

12. Portugsl

13. Belgium
14, Croatia

15, Hungary

16, Bamania

17. Serbia

1B. Kenya

19. Switzerland

20. Philippines

21, Lithuania

22 Greece

23. Czech Republic
24d. Bulgaria

25, Slovakia

26. Malsysia

27. Argentina

2B, Estonis

29, Nigeria

20. Costa Rica

Z1, France

32, Latvip

II. Haong K.:mga. Ching
24, India

35. Spain

36. Itahy

37. South Korea
ZE. Tanwasn, China
38, Uruguay

40. China

41, Maceu, China
42 Chile

43, Cuba

44, Dominican
Fapublse

45 Paragusy
46, Guatermals
a7 Belarus
48 Rusein

49, Ukraine

50. Albania

51. Balivia

52. Vietnam
53 Japan

54 Pakistan
55. Bahrain
56. Georgia
57. Honduras
58 Peru

59 Brazil

60, El Zalvador
61, Indonesia
62 Micarsgus
63, Ethiopis
B4, Panarms
65, Tunigia
BE, Mepal

B7. Mesico

Proficioncy: @ Verylow o Low @ Modursty @ High @ Veryhigh Less mace

Kaynak: EF EPI, 2019.

Tablo 2

2020 Yabanci Dil Endeksi

Very High
01 Nethertands 652 13 Croatha w52 30 hay 547 | 39 Panaguey o7
02 Dermark 652 1% Hungary e 30 Malapso sa7 | 40 Selans o
O3 Firiand 6 16 Sertia §97 32 Seuth Karea 565 [l 41 Cbs su
04 Swwecen 625 6 Poland %6 33 Hong Korg Chire 542 | 41 Rumsn su
05 Norway & 7 fomana %0 34 Ngens 537 || 43 Alsaria s
06 Austria o3 0 Swrotang 5% 34 Soain 537 | 44 Ubnaine 506
07 Pornugal 2] 9 Cavoh Repubio 820 36 Cowa Wco 630§ 45 Micas, Chine o8
08 Germarry 6% 20 Bugarn 7 37 Crim 523 || 46 Boivn 504
09 Belgium ] 21 Grescn 57 38 Crira 20 | 47 Georgn 503
0 Srgagor & 22 Keerps s
N Lusembourg o0 22 Sovsis &
2 South At o7 24 Utheani 70
28 Argastirm e
28 Evionim e
27 Pitpiren 562
28 Farce 553
29 Latva 555
6 o v

Kaynak: EF EPI, 2020

68. Colombis
69 lran
TO.UAE.

Ti. Esngladesh
T2 Maldives
TE Venezuela
74. Thailand
75 Jordan
TE. Morooco
T7. Egypt

TE, Sri Lanka
T3, Turkey

B0, Qatar

81, Ecuadar
82, Syria

B3, Cameraon

B4, Huwait

Low Proficiency
48 DomincenFeothe 499 63 Songledes
49 Hoodurs L] 63 Guatomala
60 bdm 46 65 Vs
§1 Amenn “0se 66 Lintnct Arsts Errenmn
81 Urugemy wne 67 Veenroin
63 Brazi 40 68 5 Lanka
54 Tunkia e ©3 Tuey
85 ncan a7 0 Marmnit
56 6 Sanmicr a83 7 Gutar
86 Fan a83 72 Jorce
56 Parama a8y 73 Mcraga
59 Poru a2 78 sanvuin
60 Mool 420 78 indonevs
61 Patieman 4m % Moroces
62 Ervicpin an

<75

4

4

an

ae5

451

ase

ass

4853

85. Azerbaijan
B6. Myanmar
&7, Sudan

BE. Mongolia
88. Afghanistan
20. Algeria

9. Angola

92, Dman

93, Kazakhstan
24, Cambodia
95, Uzbekistan
96. Ivory Coast
a7 Irag

28, Saydi Arabia

3. Kyrgyzstan

100, Likya.
Share EF EP| 2013
Vary Low Proficlency
77 Colomtia 448 89 Camaroon
78 Mongole 4ot 8 Tralnd
™ Alghanatan 445 9 hvory Cosst
80 Angols 444 92 Karwchutar
8 Agers 442 3 Eoumer
82 Mawico e 93 Mywmar
83 Egypt 437 95 Rwends
84 Cambocia 415 96 Kyrgyzaten
85 S axa 7 Saud Anbe
86 Asertmpn ax 98 Oran
7 Sy &5 99 g
88 Uzbekisun &3 100 Tagh stan

§EE8R8sa5s53



Tablo 3

2021 Yabanci Dil Endeksi

1 Netherlands 14 Serbia 32 Hong Kong, China 59  Armenia 87  Afghanistan
2 Austria 15 Romania 33 Spain 60  Brazil 88  Uzbekistan
3 Denmark 16 Poland 34  Lebanon 61  Guatemala 89  Syria
4 Singapore 17 Hungary 35 ltaly 62  Nepal 90  Ecuador
5  Norway 18 Philippines 36  Moldova 63  Ethiopia 90  Jordan
6  Belgium 19 Greece 37  South Korea 63 Pakistan 92  Mexico
7 Portugal 20 Slovakia 38  Belarus 65  Bangladesh 93 Myanmar
8  Sweden 21 Kenya 39  Albania 66  Vietnam 94  Angola
9 Finland 22 Estonia 40 Ukraine 67  Tanzania 94 Cameroon
10 Croatia 23  Bulgaria 41 Bolivia 68  Mozambique 96  Kazakhstan
M Germany 24 Lithuania 42  Ghana 69 UAE. 97  Cambodia
12 South Africa 25  Switzerland 43 Cuba 70 Turkey 98  Sudan
13 Luxembourg 26 Latvia 44 CostaRica 71 Morocco 99  Ivory Coast
27  Czech Republic 44 Dominican Republic 72 Bahrain 100  Thailand
28  Malaysia 44 Paraguay 73 Panama 101 Kyrgyzstan
29 Nigeria 47  Chile 73 Venezuela 102  Oman
30 Argentina 48  India 75  Algeria 103 Tajikistan
31 France 49  China 76  Nicaragua 104  Saudi Arabia
50 Georgia 77  Madagascar 105 Haiti
51  Russia 78  Japan 106 Somalia
52 Tunisia 79  Qatar 107  Iraq
53  Uruguay 80  Indonesia 108 Libya
54 ElSalvador 81  Colombia 109 Rwanda
55  Honduras 82  Srilanka T0  Democratic Republic
56  Peru 83  Mongelia of Congo
57  Macay, China 84  Kuwait i South Sudan
AR lran 8RR Frunt N2 Yemen

Kaynak: EF EPI, 2021

Bu aragtirma, 2019, 2020 ve 2021 ingilizce Yeterlik Endeksi (English Proficiency
Index- EPI) arastirmalarinin verileri géz 6niinde bulundurularak hazirlanmistir. Bu veriler,
arastirma kapsaminda Turkiye ilkokul yabanci dil 6gretim programi ile karsilastiriimak Gzere
cahgilacak ulkenin segilmesi noktasinda onemli bir rol oynamigtir. EPIl arastirmasinin
gegerlilik ve glvenirligini gdstermek amaciyla bu arastirmaya dair gerekli bilgiler asagida

verilmistir.

ingilizce Yeterlik Endeksi, uluslararasi diizeyde anadili ingilizce olmayan Ulkelerde
yasayan yetiskinlerin online olarak para 6demeksizin yasadiklari tilkeleri temsilen ingilizce
Yeterlik Sinavina girdigi ve elde ettikleri basari oranina gore siralandiklar bir aragtirmadir
(EF, 2021). ingilizce Yeterlik Sinavi, sinava girenlerin ingilizce okuma ve dinleme
becerilerini dlgen, standartlastiriimis, objektif bir degerlendirme yapan ve katilimcilarin dil

yeterliklerini Common European Framework of Reference (Ortak Avrupa Dil Referans



Cergevesi) gercevesinde degerlendiren bir sinavdir. Sinav sonuglari belirlenirken, elde
edilen verilerin gecerli ve guvenilir olmasi icin katihmcilarin birbiriyle kiyaslanmasi
hususunda, sinava giren katilimcilar Gzerinde bir arastirma yapilir ve sinav sonuglari
derlenir. Derlenen sinav sonuglari dogrultusunca ulkelerin gdsterdigi basari seviyeleri

belirlenir (EF, 2021).

Bugunlerde bir dili 8grenmek igin en dnemli faktérlerden biri yastir. Birgok arastirma
sonucu gostermektedir ki, erken yasta bir yabanci dil 6grenmenin birgok faydasi vardir
(Ghasemi ve Hashami, 2011; Gimatdinova Cagag¢, 2018). Erken yasta yabanci dil
egitiminde éncelikli hedefler, ingilizceye ve dil 6§renimine karsi olumlu bir tutum gelistirmek,
iletisim kurmay1 saglamak, farkl kultirlere karsi merak uyandirmak ve yabanci dil 6grenimi
noktasinda bireyde farkindalik kazandirmak olarak siralanabilir (Brewster, Ellis ve Girard,
2002. aktaran Kiglktepe ve digerleri, 2014). Dolayisiyla, cocuklarda farkh dil ve farkl
kilttrlere karsi ilgi ve farkindalik kazandirma, yabanci dile karsi olumlu bir tavir gelistirme

ve ingilizceyi benimseme noktasinda erken yasta yabanci dil 6gretimi fayda saglayacaktir.

Lenneberg’in (1967) Kritik Dénem Varsayimi (Critical Period Hypothesis) erken
yasta dil 6gretiminin faydali ve daha kolay oldugunu destekler niteliktedir (Gimatdinova
Cagac 2018; Kaygisiz, 2018; Onal, 2018; Yazici 2018). Lenneberg’e (1967) gore, beyin
¢ocukluk déneminde daha esnek bir yapiya sahiptir ve yas ilerledikge bu yapi esnekligini
kaybederek sert bir yapiya buriinmektedir (Yazici, 2018). Beynin olgunlagsmasiyla yaklasik
olarak iki yas siralarinda hedef dille etkilesimi strdurerek dil ediniminin baglayacagini ifade
eden Lenneberg (1967), bu slrecin beyinde meydana gelen yapisal dedisikliklerle ergenlik
caginda son buldugunu savunmaktadir. Bir bagka ifadeyle, beynin yari kureleri arasindaki
baglanti ve denetim kurulumu 2-12 yas aral@ civarinda gergeklesmektedir. Krashen’a
(1973) gore, bir dilin anadil seviyesine ulasabilmesi icin, dil edinim slreci iki yaginda
baslamali ve ergenlik dénemi dahil olacak sekilde siirdirilmedir. Oyleyse bir dilin edinimi
iki yas ve ergenlik dénemi arasinda bulunan siregte esnek néron yapisi sayesinde daha

kolay olacaktir (Kaygisiz, 2018). Lambert ise (1972), kritik ddnem son bulmadan 6grenilen



yabanci dilin, bireyi kalan egitim hayati strecinde, yasitlarina oranla yabanci dil 6grenme
noktasinda daha avantajli bir konuma tasiyacagina inanmaktadir. Dil ve zihinsel surecler i¢
ice gectigi icin, erken ¢cocukluk surecinde égrenilen yabanci dil, cocugun bilissel gelisimine
de katki saglar (Yildiz, 2015). Belirtlen nedenlerden ve bu konuyla ilgili yuratulen
calismalardan elde edilen verilerden yola c¢ikarak goérilmektedir ki, yabanci dil 6grenim
noktasinda ilkokul ¢agi “kritik” doneme” dahil oldugu ve dilin ediniminin kolay oldugu bir
yasa denk geldigi icin énemli bir siregtir. Oyle ki, ilkokul seviyesindeki yabanci dil 6gretim

programinin arastirma kapsamina dahil edilmesi uygun bulunmustur.

Bu baglamda bu calismanin, EF 2019 verilerine gére 100 Ulke arasinda, EF 2020
verilerine gore 100 ulke arasinda, EF 2021 verilerine gore ise 112 Ulke arasinda en yuksek
ingilizce yeterlik seviyesine sahip olan Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek
Programi yapisinin ve programi olusturan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve sinama
durumlarinin belirlenerek detayli bir sekilde analiz edilmesi ve llkemizde uygulanan ilkokul
ingilizce Dersi Ogretim Programi ile kargilastirimasinin, dlkemizde yabanci dil
programlarinin gelistirimesinde emsal olmasi ve farkh bir perspektif kazandirmasi
agisindan 6énemli oldugu dustnulmektedir. Arastirmaya konu olan iki Glkenin yabanci dil
ogretim programlarinin karsilastirimasi sonucunda elde edilen verilerin Ulkemizde
uygulanan programin daha iyi bir hale getiriimesi acgisindan katki saglamasi

hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu galismada, 2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ile
tlkemizde 2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyle uygulamaya konulan 2018 Turkiye ilkokul
ingilizce Dersi Ogretim Programi egitim programinin égdelerini olusturan amaglar/hedefler,
icerik, Ogretme-O0grenme durumlari ve sinama durumlari bakimindan benzerlik ve

farkliliklarin ortaya konulmasi igin karsilastirmali olarak incelenmektedir.



Yabanci dil, kiresellesme anlaminda giderek “kugllen” dinyamizda, hem farkh
toplumlara dair eksik ve yanlis bilgilerden kaynaklanan 6n yargilarin gideriimesi hem de
bireylerin birbirlerini daha iyi taniyabilmesi i¢in olmazsa olmazlardan biri arasinda yer
almaktadir. Bu anlamda bakildidinda, saglikli bir gergevede iletisim saglamak, insanlar igin

bir amac degil; bu amaca erismek i¢in dnemli bir arag¢ haline gelmistir (TELC, 2012).

Ogretimin hangi kademesi olursa olsun, yabanci dil bireylerin geleceklerini
yonlendirme noktasinda énemli bir yere sahiptir. Ulkemizde, mezun olduktan sonra gencler
nitelikli bir is yapmak istediklerinde karsilarina yabanci dil bilme zorunlulugu ¢ikmaktadir
(Mirici, 2001). Bu sebeple, insanlarin ana dilleri disinda ikinci bir dili de konusabiliyor
olmalari surekli gelisen ve degisen gunimuz dunyasinda daha iyi bir yasam surebilmeleri

icin gereken 6nemli bir 6zelliktir (British Council, 2013; Geng, 2004; Kirki¢ ve Boray, 2017).

“Kuresellesen diinyada ingilizcenin ortak dil (lingua franca) olmasi” (Nunan, 2015,
s.5) ile her gegen giin ingilizce 6grenen sayisi artmaktadir. British Council'in 2013'te
yayinladigi ingilizce Etkisi (The English Effect) adli raporda ingilizce’'nin 21. yiizyilin dili

oldugu belirtiimektedir. Yaklasik 1.75 milyar insan tarafindan konusulmaktadir.

Turkiye'de 1997 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiksekdgretim Kurulu (YOK)
birlikteligi ile baslatiimis olan “Milli Egitim Bakanhgdi Gelistirme Projesi” ile 4. siniflarin egitim
programlarina ingilizce dersleri (Kiiglikoglu, 2012; Sarigoban, 2012) eklenmistir. Ancak
Haznedar’a (2010) gore, ulkemizde uygulanan yabanci dil 6gretim programinin daha iyi
hale gelmesi igin yapilan yenilestirme c¢abalarina ragmen buglin bulundugumuz nokta
istenen basar seviyesinden oldukg¢a uzaktir (aktaran Suna ve Durmuscelebi, 2013, s.13).
Farkl arastirmalar ile de desteklenen bu durum (Suna ve Durmuscelebi, 2013; Paker, 2012)
sonucunda ingilizce 6grenmenin giderek énem kazanmasiyla 2013-2014 egitim égretim
yilindan itibaren ingilizce dersleri 2. sinif egitim programlarinda yer almaya baglamigtir
(Solak, 2013). ilkégretim kademesinden yiiksekdgretimin sonuna kadar ingilizce dersine

egitim programlarinda yer verilmesine ragmen ingilizce kullanim diizeylerinin istenilen



10

hedeflere ulasmasi mimkin olmamistir (Akdeniz, Gelmez- Burakgazi, 2020; Coskun -

Demirpolat, 2015; Kirki¢ ve Boray, 2017; Yaman, 2018).

GuUnUmuz dunyasinda, oldukga ileri yontem ve teknolojilerden yabanci dil
ogretiminde faydalaniimaktadir. Hizla degisen dinyayi yakalamak adina surekli yeni
stratejiler, yontemler, yaklasimlar ve teknikler bulmaya cabalanmaktadir. Ulkemizde ise ne
yazik ki onca ¢gabaya ragmen yabanci dil 6gretiminde istenilen noktadan uzakta oldugumuz
soylenebilir (Akcan, Bayyurt, 2016; Coskun Demirpolat, 2015; Haznedar, 2012; Kirkgoz,
2009). incelenen uluslararasi ve ulusal bulgulara gére, “Neden yabanci dil 6grenemiyoruz?”

sorusu hala cevap bulamamistir (British Council ve Tepav, 2013).

Diinya genelinde yapilan cesitli ingilizce seviye sinavlarina bakildiginda Tirkiye’nin
surekli olarak ¢cok dislk siralarda yer aldigi gdéze ¢arpmaktadir (British Council ve Tepav,
2013). Dolayisiyla, bahsi gecen seviye sinavlarinda ¢ok basarili olabilen Ulkeler basta
olmak Uzere baska ulkelerin yabanci dil 6gretimi alanindaki sdreclerini incelemenin,
Tarkiye’de bu anlamda yasanan sorunlarin kaynagini gérme de ve yabanci dil 6gretiminde
basari anlaminda ulasiimak istenen noktaya gelinmesinde katki saglayabilecegi
dngorulmektedir. Oyle ki, tlkemizde yabanci dil 6gretim noktasinda arzu edilen basari
seviyesine erismek icin bu konuda basari gosteren drnekleri gbz 6nune almak, bu tlkelerin
programlarini incelemek ve iilkemizde uygulanan ingilizce programiyla karsilastirmak
programimizda bulunan aksakliklarin ortaya konup bu aksakliklara ¢6zim bulma

noktasinda fayda saglayabilir.

Arastirmanin, alanyazinda yeni programin (2018 yili ilkokul ingilizce Dersi Ogretim
Programi) ve Hollanda’da ayni seviyede uygulanan programin kiyaslanmasini konu
edinmis sinirh ¢alismaya ulasilmasi sebebiyle ydritilen arastirmanin alanyazindaki bu
boslugu doldurabilecegdi 6ngorilmektedir. Onceki yillarda ingilizce 6gretim programlarina
yonelik yapilan caligmalara bakildiginda, Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda,

Polonya ve Turkiye'de ilkokul seviyesinde kullaniimakta olan yabanci dil egitim
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programlarinin kargilagtirmali olarak incelenmesi (Sahin ve Ayka¢ 2019), Finlandiya,
Almanya, Hollanda ve Japonya ingilizce yabanci dil égretim programlari ile Turkiye'de
yururlikte olan programin benzer ve farkli yonlerinin saptanmasi (Caliskan, Kart, Sahin,
2019), Hirvatistan, Almanya, Hollanda, Avusturya, Slovenya, Finlandiya, Norveg, ingiltere
ve iskogya Ulkelerinin kullaniimakta olan ortaégretim yabanci dil égretim programlarinin
uygulanmasinda iletisimsel (konugsma becerisi) becerinin iglevinin ortaya konulmasi (Prpic,
2009), Finlandiya, Polonya ve Turkiye ilkokul Ingilizce ogretim programlarinin

karsilastiriimasi (Aldim, 2018) ¢alismalarina rastlanmistir.

Calisma sonunda ulasilan verilerin, yeni tasarlanacak programlara ve benzer
konuda gerceklestirilecek arastirmalara fayda sunacagi dusinilmektedir. Elde edilen
verilerin, ingilizce dersi dgretim programlarinin planlanmasina yardimci olacagi,
programlarin tasarlanmasi, gelistiriimesi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi noktalarinda
dnerilerde bulunacag diisiiniilmektedir. Ulagilan sonuglar dogrultusunda, ingilizce dgretim
programlarinin iyilestirimesinde, daha faydali ingilizce 6grenme hedeflerinin sunulmasina,
hizla degisen gunumuiz c¢agiyla ortusen igerikler elde edilmesine yabanci dil 6gretim
surecinin daha etkili kilnmasina ve bu alanda gercgeklestirilecek olan yeni ¢alismalara fayda

saglayacagi ongorulmektedir.

Arastirma Problemi
Bu arastirmanin problem ciimlesi “2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim
Cekirdek Programi ile tilkemizde uygulanan 2018 ilkokul (2. 3. ve 4. sinif) ingilizce Dersi

Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?" olarak belirlenmistir.
Alt Problemler

Bu temel arastirma problemi kapsaminda olusturulan alt problemler asagida

siralanmistir:

1. Hedef ve yeterlikler agisindan,
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1.1. 2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinin ézellikleri
nelerdir?
1.2. 2018 Turkiye ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir?

1.3. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ve Turkiye ilkokul

ingilizce Dersi Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
2. Kazanimlar (bilissel, duyussal ve psikomotor alan) a¢isindan,

2.1. 2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinin ézellikleri

nelerdir?
2.2. 2018 Turkiye ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programinin dzellikleri nelerdir?

2.3. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ve Tiirkiye ilkokul

ingilizce Dersi Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
3. igerik (6grenme alanlari) agisindan,

3.1. 2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinin 6zellikleri

nelerdir?
3.2. 2018 Tirkiye ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir?

3.3. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ve Tiirkiye ilkokul

ingilizce Dersi Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve farkhliklar nelerdir?
4. Egitim durumlan (6gretme-6grenme sureci) agisindan,

4.1. 2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinin ézellikleri

nelerdir?
4.2. 2018 Tirkiye ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir?

4.3. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ve Tirkiye ilkokul

ingilizce Dersi Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

5. Sinama durumlari (6lgme-degerlendirme slreci) acisindan,
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5.1. 2006 Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinin 6zellikleri

nelerdir?
5.2. 2018 Turkiye ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programinin ézellikleri nelerdir?

5.3. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ve Tirkiye ilkokul

ingilizce Dersi Ogretim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Sayiltilar

Bu calismada;

Arastirma kapsaminda konuyla ilgili olup incelenmek Uzere elde edilen kaynaklarin
objektif olarak hazirlandidi, gercek veri, olgu ve olaylari yansiz bir sekilde sundugu

varsayllmistir.

Sinirhihiklar
Arastirma, Turkiye’de 2018 yilindan beri uygulanan ve Turkiye Milli Egitim Bakanligi
Ogretim Programlarini izleme ve Degerlendirme Sistemi

(http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327); Hollanda’da 2006 yilindan beri

uygulanan ve Ulusal Program Geligtirme Enstitlsu

(https://iwww.slo.nl/thema/meer/tule/engels) adreslerinden erisilen dgretim programlari ile

egitim siteleri kaynaklarindan elde edilen verilerle; verilerin analizi ve karsilastiriimasi

amaciyla 2020-2022 yillari arasinda taranan alanyazin bilgileriyle sinirlidir.

Tanimlar

Karsilagtirmali Egitim. Egitimde meydana gelen problemlerin ¢6zime
kavusabilmesi icin degisik Ulkelerde uygulanmakta olan egitim sistemlerinin incelendigi bir
alandir (Erdogan, 2003). Karsilastirmali egitim, toplumlarda var olan egitim problemlerini ve
bu problemlerin kaynaklarini, farkli toplumlarda yasanan benzer problemlerden yola ¢ikarak
ortaya koyan ve ¢6zim arayan bir ¢calisma alanidir (Lauwerys, Varis ve Neff, 1979). Bu

calismada iki farkli toplumda egitimin genel yapisini, ilkokul seviyesinde uygulanan yabanci


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
https://www.slo.nl/thema/meer/tule/engels
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dil 6gretim programlarinin benzerlik ve farkliliklarini saptayan ve aciklayan bir arastirma

alanina isaret etmektedir.

Egitim. Kisinin sahip oldugu tavir ve tutum noktasinda yasadiklarindan yola ¢ikarak
ve bilin¢li sekilde istendik degisme sergilemesidir (Erturk, 2017). Daha genis anlamiyla
egitim, kisinin icinde yasadigl toplumun standartlarina ve inancglarina ayak uydurma

surecinin tamamidir (Fidan, 2012).

Egitim Programi. Okul veya okul disinda kisinin bir derste kazanmasi beklenen
ogrenmeler igin gerceklestirilen etkinlik ve faaliyetlerin tumuni kapsayan bir boyuttur
(Demirel, 2015). Bu galismada ingilizceyi bir yabanci dil olarak 6gretmek tizere bahsi gegen

ulkelerin Egitim Bakanliklarinca hazirlanmis programlara isaret etmektedir.

Ogretim Programi. Bir derste 6gretme-6grenme siiresinde neyin, neden ve nasil

gerceklesecedini agiklayan bir sureg planidir (Erturk, 2017).

Common European Framework of Reference for Languages / Avrupa Ortak Dil
Cercevesi (CEFR): Uluslararasi dizeyde taninmig, Avrupa Ulkeleri binyesinde blylk
oranda kabul gormus yabanci dilde yeterlik ve basari seviyesini degerlendirmek Uzere

kullanilan standartlardir.

EF English Proficiency Index / ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI): Diinya
genelinde yapilan online olarak ve Ucretsiz katilim saglanabilen bir sinavdir. Sinavda
bireylerin elde ettigi basari seviyesi katildigi Glkeleri temsil eder ve bu sonuglar siralanarak
ulkelerdeki ortalama yabanci dil basari seviyesi saptanir. Bu ¢alismada ¢alismaya konu
olan ulkelerin égretim programlarinin hazirlanisinda temel alinan dil gergevesine isaret

etmektedir.

icerik ve Dil Entegreli Ogrenme (CLIL): Farkl branslara ait (dil bilimi, cografya,

biyoloji) bazi konu ve igeriklerin yabanci dil 6grenimine uyum saglayarak sunulmasini



15

ongoren, dolayisiyla; disiplinler arasi iligkiler olusturan, yabanci dil 6gretiminde kullaniimasi

fayda saglayabilecek bir yaklagimdir.
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Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Tirkiye ve Hollanda ilkokul Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin dokiman
incelemesi teknigiyle karsilastiriimasinin hedeflendigi calismanin bu kisminda, ¢alismanin
amaci ve amaglar dogrultusunda belirlenen alt problemleri géz énine alinarak dncelikle
egitime deginilmis, sonrasinda egitim programi ve bir egitim programini olusturan dgdeler
Uzerinde durulmustur. Ayrica 6gretim programi, bahsi gecen Ulkelerde ilkokulda yabanci dil
ogretimi, programi daha yetkin hale getirmek icin farkh yillar icerisinde ilkokul yabanci dil
ogretim programlarinda gergeklestirilen degisiklikler, Turkiye ve Hollanda egitim sisteminin
genel yapisi, Turkiye ve Hollanda’'da ingilizce egitiminin gegmisi, karsilastirmali egitim ve
karsilagtirmali egitim yaklasimlar, 2018 yilinda giincellenen ingilizce dersi égretim

programinin ayrintih tanitimina deginilmistir.

Egitim

Egitimin “bir davranis degistirme surecidir” bicimindeki tanimi hemen herkescge kabul
edilmektedir. Bu davranis degisikliklerinin istendik olmasi beklenmektedir (Ertlrk, 1982).
Var olan insan tavir ve tutumlarini hedeflenen hale getirme noktasinda gereken tum bilgi ve
becerilerin en etkili sekilde kullanildidi strece egitim denmektedir (Erturk, 2017). Kisaca
egitim, bireyin sergiledigi tutum noktasinda edindigi tecribelerle ve bilingli bir sekilde
istendik davranisi gdsterme sirecidir (Ertirk, 2017). Bahsi gegen istendik durum bir stireg
arinudur ve bu surecte meydana gelmesi beklenen davranis dedisiklikleri egitim sayesinde
belirli bir baglamda olusmaktadir (Ertirk, 1982). Bu durum egitimin planh bir sekilde

gerceklestiriimesini, haliyle egitim programlarini zorunlu kilmaktadir. (Kuguktepe, 2019).

Egitim, Turk Dil Kurumunca bireylerin icinde bulunduklari toplumda kendini
gerceklestirmeleri icin gereken bilgi, beceri ve anlayiglari kazanmalarina, olusturduklar 6z
benliklerini daha iyi bir noktaya tagimalarina, egitim gordukleri kurumlarda ve bu kurumlarin

disinda, direkt ya da 6rtik sekilde katki saglama, terbiye olarak ifade edilmistir (TDK, 2022).
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Dolayisiyla, egitimin tek amacinin bireyi hayata hazirlamak olmadigini, ayni zamanda
kiltirel aktarima 6nem veren, sorumluluk sahibi, toplumu benimsemis ve toplumla

batlunlesik bireyler yetistirmeyi de amacladigi sdylenebilir.

Egitim Programi

Gecgmisten gunimuze egitim programi kavrami Gzerine farkli tanimlamalar yapilmis
ve farklh yorumlar getirilmistir. Yapilan tanimlarin ve getirilen yorumlarin “egitim programi”
kavramini karsilamakta yetersiz olmasi egitim programlari alaninda uzmanlasmis egitim
bilimcilerin yeni tanimlar gelistirmesini gerekli kilmistir. Taba ve Tylera goére egitim
programi, kazandiriimasi arzu edilen hedef ve davraniglarin bireye saglanmasi noktasinda
gereken yontem ve stratejileri iceren yazili dokiman ya da eylem plani seklinde ifade

edilmektedir (Demirel, 2019). Ulkemizde program gelistirme alaninda adi 6ne gikan Fatma

Varis ve Selahattin Ertirk de egitim programi kavramini tanimlamislardir.

Varis (1994), egitim programini okullarda egitim gbren hedef kitle igin uygulanan,
mili egitim amaclari cercevesinde sekillendirilen tim hizmet ve faaliyetler olarak ifade
etmektedir. Ders sureci diginda gergeklestirilen tim faaliyetler (milli bayramlarin kutlandigi
gunler, okul binyesinde dizenlenen kiltlr gezileri, okulda acilan egitim/ el isi kurslari, okul
binyesinde sunulan rehberlik ve saglik hizmetlerine ek olarak okulda uygulanan tim

ogretim faaliyetleri) egitim programi kapsaminda yer almaktadir (Varig, 1988).

Ertlrk (2017) egditimin planli ya da plansiz olmak Gzere farkhlagabilecedini belirtmis,
plansiz egitimin gelisigizel bir baglamda gergceklesmesine karsilik, planli egitimin daha
yonlendirici ve yetkin nitelik tasidigini belirtmistir. Egitim programini yetisek olarak
nitelendiren Erturk (2017), bireyde kazandiriimasi 6ngdérilen davraniglarin belirlenmesi, bu
davranislari kazandirma hususunda kullanilmasi uygun gorilen egitim igeriginin
kararlastirilmasi ve bu egitim igeriginin hedeflenen davranislarin kazandirilmasi noktasinda
ne derece yeterli oldugunun degerlendirmesi ve tum bahsedilen asamalarin tutarli bir

bicimde gerceklesip gerceklesmediginin belirli araliklarla denetlenmesi olarak ifade
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edilmistir. Demirel (2019), egitim programini bireye egitim kurumlari ve bu kurumlarin
disinda onceden belirlenmis etkinlikler araciligiyla verilen yasantilar dizenegi seklinde

6zgun bir bicimde tanimlamistir.

Egitim bilimciler, egitim programi ne sekilde ifade edilirse edilsin bir egitim programi
hazirlamak i¢in bazi sorulara yanit verilmesi gerektigini séylemektedirler. Bu sorular su

sekilde siralanabilir:

(1) Birey neden 6grenecek ya da bireye neden 6gretilecek?

(2) Birey ne dgrenecek ya da bireye ne dgretilecek?

(3) Birey naslil 6grenecek ya da bireye nasil 6gretilecek?

(4) Bireyin ne kadar 6grenip 6grenmedigi nasil anlasilacak? (Seker, 2017).

Bu sorulara verilen yanitlar 1si1ginda bir egitim programinin igermesi gereken o6gelerde
ortaya cikmis olur. Bu sorularin cevaplari isiginda belirlenen 6geler sunlardir (Demirel,

2019; Seker, 2017):

(1) Hedefler/istendik Davraniglar

(2) igerik

(3) Egitim Durumlari/Ogretme-6grenme Siireci

(4) Sinama Durumlari/Degerlendirme

Ayrica belirtmek gerekir ki Ertuirk, Varis ve Tyler'a gére bu dgelerin ifade edilmesinde
farkhhklar gdézlenmektedir. Ertirk’e (2017) gore bir yetisek hazirlarken bulunmasi gereken
Ogeler (1) hedefler/istendik davraniglar, (2) 6drenme yasantilari/egitim durumlari, (3)
degerlendirme faaliyetleridir (s.14). Varis (1994)a goére ise egitim programi gelistirirken

bulunmasi gereken 6geler (1) amaglar (2) muhteva ve faaliyetleri (3) dederlendirmedir. Bu
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iki eg@itim bilimci, icerik ve 6grenme yasantilarini tek baglik altinda toplamaktadirlar. Tyler
ise program gelistirme icin (1) Okulda kazandirilmasi istenen egitimsel amagclar nelerdir?,
(2) Hangi egitim tecribeleri ile bu amaclar bireylere kazandirilabilir?, (3) Egitim slrecini
daha etkili kilmanin yollari nelerdir?, (4) Kazandirilmasi istenen amaclar ne olcude
kazandinimistir? gibi sorulara yer vermis ve bu sorular dogrultusunda programin dgelerini
daha kapsamli bir sekilde ele alarak ifade etmis ve program gelistirme plani olusturmustur

(Erisen, 1998).

Bahsi gecen program 6geleri ve 6zelliklerine asagidaki bélimde yer verilmigtir.

Hedef ve Hedef Davranis

Egitim programlarinin temel 6geleri hedeflerdir. Programin gelistirme sirecinde
belirlenen hedefler, sire¢ boyunca tasarlanacak program 6gelerini sekillendirir (Ertdrk,
2017; Fer, 2015; Tyler, 2014). Ertirk’e (2017) gore, hedef bireyde énceden diizenlenmis
tecrubeler yoluyla kazanmasi beklenen ve davranislarinda farklilasma ya da davranis
basligi altinda siniflandiriimaya uygun olan 6zelliktir. Bu 6zellik, bilgi, beceri, yetenek, tutum
ve ilgi turinden olabilir (Demirel, 2019). Hedeflerin programda yer alan 6gretme-6grenme
surecinde uygulanan etkinliklerin mantikh bir cercevede gergeklestiriimesindeki yeri inkar
edilemez (Seker, 2017). Ogrencilerin davranisa doniistirmesi istenen hedefler, egitim
programi gelistirmenin ilk unsurudur. Egitim programlarinda meydana gelebilecek herhangi
bir sorunun Ustesinden gelmek igin program gelistirme asamasinin ilk unsuru olan hedefler
incelenmelidir (Demirel, 2019). Hedefler, Ulkelerin politik felsefelerini yansitan ve genel bir
nitelikte ifade edilen uzak hedefler; ve bunlarin, egitim ve egitim kurumlarina indirgenerek
bu kurumlarin is anlayigini ortaya koyan ve daha somut ifade edilen genel hedefler ve
belirlenmis bir konu Gzerine 6grencilere verilmesi istenen bir ders ya da bir ¢calisma sahasi
uzerine duzenlenmis 6zel hedefler olmak tGzere Ug bashkta degerlendiriimektedir (Demirel,
2019; Erden, 2009; Erturk, 2017). Bu U¢ hedef turinin ortak noktasi, hepsinin 6gretim

sureci sonunda 6grenen tarafindan sahip olmasi beklenen istendik &6zellikleri agikliyor
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olusudur (Oral ve Yazar, 2017). Bu sebeptendir ki, bu t¢ hedef tirl arasinda tutarlilik
saglanmasi gerekmektedir (Demirel, 2019). Kisaca hedefler kazandiriimasi dusunulen
davraniglardir denilebilir. Oyle ki hedef, egitim programina sorulan “Nigin?” dgretiyoruz

sorusunu yanitlamaktadir. Egitim programlarinda hedeflerden sonra icerik asamasi gelir.

igerik

Bilen’e (2002) gbre, program gelistirmenin ikinci asamasi igerik boyutudur.
icerik, konularin ezberlenmek (izere bir diizen icinde sunulmasindan ziyade, edinilen
bilgilerin 6grenen hayatini anlamli kilmasi igin gerceklestirilen bilgi akisidir (Varig, 1994).
icerik dgrencilere bilgiyi kendi merakiyla bulma firsati tanir (Ornstein ve Hunkins, 2004).
Varis (1994), icerigin belirlenme asamasinda programin uygulanacagi bireye, bireyin icinde
yasadigl topluma fayda saglamasi gerektigini ve 6gretme-6grenme ve bilgi yapisinin
icerikteki konumunun g6z o6ninde bulundurulmasi gerektigini sodylemistir. Ornstein ve
Hunkins’e (2004) gore igerik kendine yeterlik, 6nem, gecerlilik, ilgi, yararhlik, 6grenilebilirlik,
elveriglilik gibi kriterlere gore sekillenmelidir. Dolayisiyla, icerik 6grencinin isteklerini,
becerilerini ve hazir bulunugluk dizeylerini géz 6ninde bulundurarak islevsel ve faydali bir
baglamda olusturulmalidir. Demirel (2012), éncelikle icerik dlzenlenirken takip edilmesi
gereken bir sira oldugunu ve bu anlamda igerigin; somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, yakin ¢evreden uzak ¢evreye dogru olacak sekilde dlizenlenmesi gerektigini
vurgulamigtir. Segilen igerigin dizenlenmesinde izlenmesi gereken siranin yaninda dikkat
edilmesi gereken bazi dlgutlerin bulundugunu eklemigtir. Bunlar; kendi kendine yeterlilik,
anlamhilik, gegerlilik, ilgililik, yararhlik, 6grenebilirlik, ekonomikliktir (Demirel, 2012). Oyle ki
icerigin, hedeflerle tutarli bir sekilde sunulmasi gerektigini séylemek yerinde bir yorum
olacaktir. Igerik, egitim programina sorulan “Ne?” &gretiyoruz sorusunun cevabi
niteligindedir. Hedefler ve icerikten sonra egitim programlarinda bulunan bir diger 6ge

ogrenme yasantilaridir.
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Ogretme- Ogrenme Siireci

Demirel'e (2019) goére bireye kazandiriimasi hedeflenen davranislar 6grenme
yasantilarini olusturmaktadir. Ertirk (2017) ise sureg icerisinde bireyi etkileyen dis sartlari
egitim durumlari olarak nitelendirmektedir. Ogretme- 6grenme siirecinde bireyi etkileyen dis
sartlarin yani sira, 6grenciye verilen pekistireg, yapilan déndt, etkin katilima fayda saglayan
ipucu, dil yeterligi, 6gretmen, 6grenci ve sinif ortami gibi farkli baglamlar da bulunmaktadir
(Bilen, 2002). Egitim durumlarinin iglevsel olabilmesi icin belirli ilkeler c¢ercevesinde
dizenlenmesi gerekmektedir. Bu ilkeler sdyle siralanabilir; amaca gorelik, édrenciye
gorelik, ekonomiklik, kaynasiklik, icerige gorelik, 6gretim ilkelerine gorelik (Demirel, 2019;
Ertirk 2017; Varis 1994). Kisaca 6grenme yasantilari, 6grencilerin hedeflenen davraniglari
sergilemesi yolunda yapilan girisimlerdir diyebiliriz. Ayni zamanda égrenme yasantilari,

egitim programina sorulan “nasil 6gretelim?” sorusunun cevabina karsilik gelmektedir.

Sinama Durumlari/ Degerlendirme

Degerlendirme, egitim programlarinin son 0Ogesidir. Sinama durumlari, bireyde
gozlemlenmesi kararlastirilan istendik davraniglarin ne derece kazanildigi noktasinda
yarglya ulagsma surecidir. Sinama durumlari, bireyin kazandiriimasi hedeflenen
davraniglara ulasip ulasmadigina ya da bu hedefleri ne derece etkin gerceklestirdigine
bakilarak dizenlenebilir (Demirel, 2012). Ogretim programinda yer alan kazanimlar
verildikten sonra; 6gretim programini olusturan 6gelerde gerekli diizeltmeleri belirlemek igin
kazandirimasi hedeflenen yasantilarin ne dizeyde saglandigini farkli 6lgme-
degerlendirme yontemleriyle belirlemek kolaylik sadlayici bir etkiye sahiptir. S6nmez’e
(2012) gore, sinama durumlarn yapilan degerlendirmelerin ardindan sonuclara ulasmak,
ulasilan sonuglari incelemek ve incelenen sonuglar dogrultusunda bir yargiya ulasmak
adimlarini iceren bir karar verme surecidir. Kisaca degerlendirme, 6grenenin istenen

davraniglara ulasip ulagsmadigi, ulasmadiysa neden ulasamadidi ve ulasabilmesi igin egitim
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sisteminde dizenlenmesi gereken aksakliklarin saptanmasi sdrecidir. Ayni zamanda

degerlendirme, egitim programina sorulan “Ne kadar 6grettik?” sorusunu cevaplamaktadir.

Kisaca, egitim programini olusturulan tim d6gelerin birbirinin tamamlayicisi oldugu
sdylenebilir. Alanyazina bakildidinda her bir 6ge egitim programinin olmazsa olmazi olarak
karsimiza cikmaktadir (Ertirk 2017; Fer, 2015). Kugikahmet'e (2007) goére, egitim
programini olusturan o6gelerden herhangi birinde olusan aksaklik diger &geleri de
etkilemektedir. Egitim programini olusturan 6gelerin islevlerini olmasi gerektigi gibi yerine

getirmesi bir egitim programini islevsel kilmaktadir.

Ogretim Programi

Demirel’e (2015) gore, 6gretim programi egitim kurumlari veya egitim kurumlari
disinda 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen igerikle ilgili tim faaliyetlerdir. Ogretim
programi, bir dersin 6gretme-6grenme surecinde ulasiimasi gereken hedeflerin neler
oldugu, neden bunlarin kazandirilacagi, bireylere nasil aktarilacagi ve ne kadar
aktarilabildigini ortaya koyan bir kilavuzdur (Ozgelik, 2010). Varig’a (1988) gore, 6gretim
programi farkli bilgi boyutlarindan meydana gelen ve bazi egitim kurumlarinda okul turiine
gbre uygulamaya agirlik verebilen, hedef kitlenin kazanmasi beklenen egitim iceriginin
programin amaglarina goére ve belirli bir planla uygulanmasina yonelik programdir. Kisacasi
ogretim programi égretimin planh bir sekilde yurGtiimesi amacina hizmet eder ve egitim

programinin amaglarinin gergeklesmesinde ayrilmaz bir pargasidir.

Karsilastirmali Egitim

Egitim ve ogretim programlari egitim sistemlerinin yapi taslarindan biridir ve bu
programlarin guncel tutulmasi ve iyilestiriimesi noktasinda dunyadaki degigiklikleri takip
edebilmek ve bu baglamda karsilasilabilecek problemlere gerekli ¢ézimleri bulmak igin
diger Ulkelerde uygulanan programlarin arastiriimasi, incelenmesi ve ihtimal dahilinde olan
problemlere karsi ¢c6zimlerin belirlenmesi faydalidir (Demirel, 2000). Diger bir deyisle, farkli

Ulkelerde uygulanan programlari incelemek diger Ulkelerle bilgi paylasimini mimkin
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kilacagindan, kendi egitim sistemimizi sorgulayarak verdigimiz egitimi incelememiz
noktasinda o6nemlidir (Kubow, 2007). Alanyazina bakildiginda, karsilastirmali egitim
hususunda hentiz ortak bir fikir sunulmadigi ve bu saha ile ilgili birgok farkli tanimin mevcut
oldugu géze carpmaktadir. Noah ve Eckstein (1969) karsilastirmali egitim basldinin sosyal
bilim, egitim ve iki tarafli ulusal galismalarin ayni ortak paydada bulusabilmesi seklinde ifade
edilebilecegi fikrindedirler. Kandel karsilagtirmali egitim alanini disiplinlerarasi bir calisma
olarak gérmektedir (aktaran Trethewey, 1976). Kelly, Altbach ve Arnove’a (1982) gére;
uluslararasi dizeyde yer alan farkli egitim sistemlerini genis ¢ergevede degerlendirmeye
imkan saglayan alan karsilastirma egitimdir (Kubow, 2007). Browne ve Cramer’e (1965)
gore, egitimde meydana gelebilecek problemlerinin mantikli bir ¢ercevede ¢6zime
oturtulabilmesi icin diger Ulkelerdeki egitim sistemlerini incelemeyi mimkin kilan alan
karsilastirmal egitimdir (Erdogan, 2003). Turkoglu (1983) mukayeseli egitimi, ayrimli kalttr
ve ayrimh Ulkelerde, birden ¢ok egitim ogretisindeki sistemlerin benzerlik ve farkhliklarini
saptamaya yarayan, birbirine benzer gorinen durumlari tanimlayan ve insanin egitimi
metotlari hakkinda faydali dneriler olusturan bir disiplin olarak degerlendirmektedir. Ayni
sekilde King (1979) de karsilastirmali egitimin uluslararasi, farkl egitim istemlerindeki
problemlerin benzerligini agiga ¢ikardigini ve buradaki problemlerin diger Ulkelerde farkh
sekillerde olustugunu; ¢6zim metotlarinin da birbirinden farkli olabilecegini g&stererek
egitim hakkinda faydali teklifler sunacagini dustnmektedir (Erdogan, 2006). Erdodan
(2003) karsilastirmali egitimi; egditim stratejisi gelistirme, egitim alaninda psikolojik ve
rehberlik hizmetleri, egitim ydnetimi, editimde dlgme degerlendirme ve mukayese, egitim
toplum bilimi ve egitim felsefesi gibi egitimin ayrilmaz buttnlerinin alt pargalari olarak ele
almaktadir. King’'e (2012) goére karsilastirmali egditim, olaylar ya da olaylar karsisinda
atilacak adimlar igin ilintili bilgileri ve olasi sebepleri ortaya koyan ve kimi sorunlari
aydinlatan, ilerideki arastirmacilar i¢in hipotezler sunan, ulusal ve uluslararasi egilimler

konularini kapsayan bir alandr.

Goruldugu gibi, ortak bir géris hakim olmasa da, karsilastirmali egitimin amaclarini;
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o Ulkelerin egitim sistemleri, egitim sistemlerinin uygulanisi ve bu sistemlerde bulunan
sorunlar hakkinda nitelikli veri elde etmek;

e Egitimde, hipotezleri, daha iyi bir editim igin gereken yontem, teknik ve stratejileri,
egitim Uzerine yorum ve inceleme yapabilmek icin gerekli noktalari gelistirmek;

o Egitimin etkilendigi unsurlari, farkli Glkelerdeki egitim sisteminin gelisim strecini ve
gérinimind gézden gegirerek, faydali editim felsefelerinin belirlenmesinde fayda
saglayacak bir bakis yakalamak;

e Bir Ulkedeki egitim sisteminin daha iyi hale gelebilmesi igin fayda saglamak;

e insanlan gelistirmeye yardimci olmak; egitim bilimlerinin bilimsel anlamda daha
saglam bir temele oturmasina ve zenginlesmesine fayda saglamak;

o Karsilasilabilecek herhangi bir sorun karsisinda, kisinin genis bir perspektife sahip
olmasini, problem ¢dzme becerisini kullanarak sorunla basa ¢ikabilmek adina
alternatif ¢ozim arayislarina hazir bulunmasini saglamak;

o Uluslararasi iletisimi daha saglikli bir boyuta tasimak ve ¢ikabilecek gerginlikleri en
aza indirgemek;

e Ulusal duzeyde ilerleme elde etmek igin gereken egitim politikalarinin
belirlenmesinde fayda saglayacak temel verileri elde etmek seklinde ifade edebiliriz

(Demirel, 2000; Erdogan, 2006; King, 1979; Lauweyers, 1979).

Ayni dogrultuda, Erdogan’a (2006) goére, karsilastirmali egitim, farkh Ulkelerdeki
egitimin isleyisi, genel ¢cergevesi, egitim programlarindaki boyutlarin nasil ele alindigi ve bu
boyutlarin uygulanmasinin ne derece gercgeklestirilebildigi, bahsedilen uygulama surecinde
ne tr sorunlarla karsilastigi ve bu sorunlarin Gstesinden gelmek icin ne tir ¢ézimlere bas
vurdugu gibi noktalarda egitimcilere ve halka fayda saglamaktadir. Sagladidi bakis agisi ile,
egitimle ilgili boyutlarin, yaklagimlarin ve karsilagilan sorunlarin analizine katki saglar. Bu
analiz sonucunda, egitim alaninda daha dogru ve makul kararlarin alinmasi daha kolay
olacaktir. Karsilagtirmali egitim, Egitim Bilimlerinin daha iyi bir noktaya gelmesi ve

zenginlesmesi noktasinda énemli bir yere sahiptir. Egitim Bilimleri blnyesinde yuratilen
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arastirmalar, karsilastirmali egitim sayesinde kazanilan zengin bakis acgisi ve dogru

bilgilerle daha etkili bir cergevede sunulabilir.

Gelismis Ulkeler, dinyadaki bilimsel gelismelere ek olarak, diinya disi mekanlari
veya mevcutsa dinyada olmayan enerji kaynaklarini aramayl ve bu kaynaklardan
faydalanmayi da hedeflemektedirler. Gelismis Ulkelerde sliregelen bu arayisin sonucunda,
bu Ulkeler arasinda uzayda yer bulma ¢abalari baslamistir. Bilimsel gelismelerin yani sira,
ulkemizin de kendini daha iyi bir noktaya tasimasi ve uluslararasi ortamda rekabete dahil
olabilmesi igin her anlamda mesleki yeterlikleri ylksek bireylere ihtiyaci vardir. Dolayisiyla,
gelismis ve gelismekte olan Ulkeleri bu noktaya tasiyan egitim sistemlerinin incelenmesi ve
Turkiye egitim sistemine fayda saglayacak noktalarin saptanmasi iyi olacaktir. Egitim
bilimleri cercevesinde yuritilen ¢alismalar da, kargilastirmali egitim sayesinde daha etkili

olmaktadir (Tekgoz, 2017).

Karsilagtirmali Egitimde Yaklagimlar

Karsilastirmanin hedefine goére iki temel yaklasim vardir ve egitim karsilastirmalar
yapilarak arastirildiginda bu yaklagimlara bagvurulur. Bunlar yatay ve dikey yaklagimlardir.
Karsilastirmali egitim calismalarinda yatay ve dikey yaklasim bir arada kullanilabilir. Bu
bélumde farkli yaklagimlara da yer verilerek, mevcut ¢alisma igin kullanilan yaklagima

deginilecektir.

Yatay Yaklasim

Bu yaklagsimda, egitim sistemlerinin ayri ayri ve beraber bitin 6zellikleri Uzerine
cahisilmaktadir (Tudrkoglu,1984). Sistemlerin incelenme asamasinda, arastirmanin yapildigi
doénem belirlenir ve bu déneme ait tim Ozellikler kargilastirmaya caligilir. Kargilagtirma
egitimin yatay yaklasim boyutu blinyesinde gerceklestirilen ¢alismalarda, incelenen egitim
sistemleri ve programlarinin farkli bakis acgilari saptanir ve benzerlikler Gizerinde durulur. Bu
surecte, karsilastirilan egitim sistemlerinin farkli farkli boyutlari paralel bir bitin olarak

cahsilir. Dolayisiyla, karsilastirmali egitim ¢alismalarinda bu yaklasim egitim sistemlerinin
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ve egitim programlarinin daha iyi bir noktaya tasinmasi ve mantikh bir cergevede
degistiriimesi bakimindan 6énem tasimaktadir. Bu nedenle, yatay yaklasim, egitim sistem
ve programlarini karsilastirma noktasinda karsilastirmali egitime bir hareket kazandirir

(Erdogan, 2015).

Dikey Yaklasim

Karsilastirmali egitimin bu boyutunda, asil amag¢ egitim sistemlerinde egitim
programlarinda bir durum tespiti gerceklestirmektir. Dikey yaklasim blinyesinde yapilan
¢alismalarda, incelenen sistem, program ya da 6zelligin ¢alismanin gergeklestirildigi
zamana ait tim o&zelliklerinden ziyade agirlikli olarak tarihsel gelisim slreci incelenir
(Turkoglu, 1984). Diger bir deyisle bu boyutta yapilan egitim sisteminin ya da programin
tarihi evrimini izlemektir. Dolayisiyla, bu yaklagim ile inceleme yapan bir arastirmaci, hem
gecmisi irdelemekte hem de gelecege donuk bazi varsayimlar Uretmektedir (Erdogan,

2015).

Problem Cézme Yaklagimi

Bu yaklagim genellikle egitim sisteminde var olan bir problem Uzerine galisiimak
istendiginde kullanilan bir tekniktir (Erdogan, 2015). Bu yaklasim bunyesinde yurutulen
calismalarda, egitim sistemleri ve egitim programlarinda kargilasilan sorunlar igin
“nedenler” Gzerinden yola gikilarak “ne olabilir’e cevaplar aranir (Tekgdz, 2017). Turkoglu,
(1984), Saracaoglu (1992) ve Ultanira (2000) gére de, problem ¢dzme yaklasimi bir egitim
sisteminde ya da egitim programinda karsilasilan aksakhgin bulundugu noktaya
odaklanarak ilgili aksaklik icin uygun ¢ézimler bulmak Gzere yapilan bir analizdir. Problem
¢6zme yaklasimindan faydalanabilecek arastirmalara drnek vermek gerekirse, bir sistemde
bulunan o6gretmen ihtiyacini belirlemek (Lauwerys, Neff, Varig, 1979), ya da &6grenci

giderleri, okulda bulunan arag¢ gereg ihtiyaclari (Tekg6z, 2017) gibi durumlar siralanabilir.
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Ornek Olay Yaklagimi

Bu yaklasim karsilastirmali egitim ¢alismalarinda sikga bas vurulan bir yaklasimdir.
Ornek olay yaklasimi biinyesinde gergeklestirilen calismalarda, karsilastirma yapilmaz ve
yorum ve karsilastirma durumu daha ¢ok okuyucuya birakilir (Erdogan, 2015). Bu
yaklasimla yapilan calismalarda tlkelerin 6zel bir egitim deneyimi ele alinir (Lauwerys, Neff,
Varig, 1979; Tekgdz, 2017), ulkelerin egitim sistem ve egitim programi boyutunda ne
seviyede olduklari ve bu seviyeye nasil geldikleri Uzerine ¢alisilir (Tekgdz, 2017). Yine
Tirkoglu, (1984), Saracaoglu (1992) ve Ultanira (2000) gére 6rnek olay yaklagiminda,
diger Ulkelere katkida bulunmasi amaci ile Glkelerin egitim uygulamalari tzerine ¢alisilir. Bu
yaklasiminin sinirli yani, Ulke bazinda incelenen olayin toplumsal ya da tarihsel bir

¢ergeveye oturtulmasinin gug olusudur (Demirel, 1992).

Yapisal-islevcilik Yaklasimi

Bu yaklagsimda amag, egitim sistemi ve egitim programinin uygulanabilirligini ¢cevre,
toplum ve kultir o6zellikleri ¢evresinde incelemektir (Tekgdz, 2017). Dolayisiyla, bu
yaklagsimla yuratilen calismalarda toplumsal kosullar ve ¢evrenin incelenmesi
gerekmektedir. Turkoglu, (1984), Saracaoglu (1990) ve Ultanira (2000) gére yapisal-
islevcilik yaklasiminda, egitim sistemi ve egitim programi ile diger toplumsal yapilar

arasindaki iligki karsilikh olarak tanimlanir ve incelenir.

Tanimlayici Yaklagim

Ultanir (2000) tarafindan geleneksel analiz yaklasimi olarak nitelendirilen bu
yaklasimda, egitim sistemi ve egitim programina dair genel bir degerlendirme yapilarak,
karsilagtirilan sistem ve programlarin birbirlerine gore durumlari incelenir. Tanimlayici
yaklagim bunyesinde yurutilen calismalarda, konu ile ilgili alanyazin taranir ve yapilan

incelemeler sonucunda ortaya gikan benzerlik ve farkhiliklar karsilastirilir (Ultanir, 2000).
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Aciklayici Yaklagim

Karsilastirilan sistem ve programlardan “nedenler” Uzerinde durulur ve ilerdeki
yenilikler icin bir takim 6én ¢alismalar yapilir (Ultanir, 2000). Tanimlayici yaklasim ve
aciklayici yaklasimin beraber kullanildigi karsilastirma c¢alismalarinin daha batlnleyici

olabilecegi vurgulanmistir (Broadfoot, 2000).

Elde edilen tanimlar dogrultusunda, ilkokul ingilizce dersi 6gretim programlarinin
kiyaslandigi icin bu calismanin da karsilastirmali egitim ¢alismasi oldugu ifade edilebilir.
Calisma kapsaminda incelenen egitim sistemleri ve programlarinin farkli bakis agilari
saptanarak benzerlikleri Uzerinde duruldugu igin calisma yatay yaklasim ile ele
alinmaktadir. ilkokul ingilizce dersi 6gretim programlar izerine ydriitilen bu calismada yol
gOstermesi agisindan 6ncelikle arastirmada incelenecek olan iki Ulkede yabanci dil
egitiminin tarihgesi hakkinda bilgi verilecek, ardindan bahsi gegen llkelerin ingilizce 6gretim

programlari hakkinda bilgi verilecektir.

Turkiye ve Hollanda Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Tiirkiye Egitim Sistemi

Ulkemizde egitim, devletin esas gdrevleri arasinda yer almaktadir. Vatandaglarin

egitim hakki anayasada tanimlanmis ve guvence altina alinmistir (Balci, 2019).

Tark Milli Egitiminde genel amag,

1. Her bir bireyi Ataturk ilke ve inkilaplarina bagh, Tark Milletinin milli, manevi, ahlaki
ve kulturel olgularini kabul eden, saygi duyan, bu olgular ¢ergevesinde yasayan; icinde
bulundugu toplumu benimseyen ve daha iyi bir noktaya tasimak icin elinden gelenin en
iyisini yapan, Anayasa gergevesinde belirlenen kurallara riayet eden ve yasadigi toplumu
paylastigi yurttaglarin haklarina saygi ve Turkiye Cumhuriyetine karsi is ve
sorumluluklarinin farkinda olan ve bunlari hayatinin her noktasinda uygulamayi gérev

edinmig bireyler olarak yetistiriimek,
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2. Vicut, akil, ahlak, duygu ve disince noktasinda dengeli ve saglikli bir bigimde
kendini gergeklestiren, 6zglr ve bilimsel dlisliince yetisine, genis bir dinya gorusine sahip,
kendine ve diger insanlara saygi gosteren, kisiye deger veren, yasadigi toplumu yiceltme

gudustne sahip, yaratici ve faydali kisiler olarak yetistirmek,

3. llgi ve yeteneklerini gelistirerek gerekli bilgi ve becerilerle donanmak sartiyla
hayata hazirlamak ve hem kendi mutluluklarina hem de iginde bulunduklari toplumun
mutluluguna fayda saglayacak bir meslek sahibi olmalarina yardimci olmak; bu sayede bir
yandan toplumun refah ve mutluluk seviyesini yukseltmek; diger yandan milli birlik ve
beraberlik igcinde kalkinmayi saglamak ve hizlandirmak ve sonucunda Turk Milletini cagdas
uygarhdin yetkin bir pargcasi haline getirmektir. Tark egitim sistemi de bu amaglar

dogrultusunca sekillendiriimektedir (MEB, 1973).

Tarkiye Cumhuriyeti'nde zorunlu egitim 2012 yilindan itibaren yururlige girmis olan
4+4+4 egitim sistemi ile 12 yil olarak belirlenmigtir. 12 yil stren zorunlu egitim U¢ ana
kademe olarak ayriimis olup bunlar dort yil ilkokul, doért yil ortaokul ve doért yil lise
egitiminden olugsmaktadir (MEB, 2012). Ulkede, Milli Egitim Bakanhg egitim faaliyet ve
hizmetlerini merkezi bir yaklagimla ydnetmektedir. 1981 yilinda cikanlan 2547 sayil
Yuksekogretim Kanunu ile Turkiye'de yuksekdgretim yonetimi etraflica degerlendirilerek
dizenlenmistir. Dolayisiyla sistem, tim ylksekoégretim kurumlarinin  Yiksekdgretim
Kurulu'na bagli olmasiyla merkezi bir hal almigtir. Yapilan bu dizenlemenin ardindan,
yuksekogretime bagh tim kurumlar Universite olarak dizayn edilmigtir. Yuksekdgretimin
Ulke geneline yayginlastinimis, ylksekdgretime bagvuru merkezilestiriimis, merkezi

universite sinavi ve yerlestirme uygulamasi getirilmistir (Eurydice, 2022).

Erken ¢ocukluk dénemi. Turkiye’de erken gocukluk egitimi, henuz zorunlu egitim
yasina ulasmamis olan 0-36 ay arasi ¢ocuklari igerir. Bu kapsamda hizmet ve faaliyet
surddren kurumlar kres ve gundiz bakim evleridir. Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler

Bakanligi, Cocuk Hizmetleri Genel Mudurligu blnyesinde hizmet goésterirler. Ayrica 6zel
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egitime ihtiyag¢ duyan 6grenciler icinde okul 6ncesi egitim zorunlulugu oldudu i¢in, 0-36 aylk

Ozel egitime muhtag cocuklar 6zel egitim anaokullarinda egitim gorirler.

Okul oncesi egitim. Turkiye’de okul 6ncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda
degildir ve 3-5 yas arasi g¢ocuklarin egitimini kapsar. Ulkemizde okul éncesi egitim Milli
Egitim Bakanhdi Temel Egitim Genel Mudurligu blnyesinde yer almaktadir (Eurydice,
2022). Okul oncesi egitimde, gocuklarin vicut, zihin ve duygu gelisimini desteklemek, bir
sonraki egitim hayatina (ilkdgretim) hazirlamak, yasam sartlari daha kisitli olan ¢gocuklar igin
ortak bir 6grenme cevresi sunmak ve Tlrkgenin dogru, akici ve yerinde konusularak

kullaniimasina katki saglamak amaclanmaktadir.

ilkokul egitimi. Tirkiye'de ilkokul egitimi Milli Egitim Bakanhg Temel Egitim Genel
Madarlaga tarafindan  yoritiimekte olup, 69 ay ve 10 yas araligindaki g¢ocuklarin

egitimine yoneliktir.

Ortaokul egitimi. Tirkiye’de ortadgretim, 10-14 yas araligindaki c¢ocuklara
yoneliktir. Ortaokul egditimi zorunlu egitim kapsamindadir ve devlet okullarinda Ucretsizdir.
Ortaokulun bitimine dogru 6grenciler lise turleri ile ilgili bilgilendirilir ve segmek istedikleri,

basarili olacaklarini dugundukleri meslek alani ile ilgili olan liseye yonlendirilirler.

Lise egitimi. Ortadgretim, egitim icerigi belli noktalarda degisen farkl lise
turlerinden olusmaktadir. Ortadgretim zorunlu egitim kapsamindadir ve devlet kurumlarinda
Ucretsiz olarak yuratalur. 14-18 yas araligina denk gelmekte olup amaci 6grencileri bir Gst

egitim basamagi olan uUniversiteye hazirlamaktir.

Yuksekogretim. Turkiye'de yuksekodgrenim devlet ve vakif/ 6zel Universitelerinden
olugmaktadir ve 18 yas uUstu bireylere yoneliktir. Yuksekogretim Kurulu sorumlulugunda
faaliyet duzenlemeleri yapan yuksekogretim kurumlari, n lisans, lisans, yuksek lisans ve

doktora programlarindan olusmaktadir (Eurydice, 2022).
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Hollanda Egitim Sistemi

Zorunlu egitim 5-18 yas arasini kapsamaktadir ve 13 yildir. Ogrenciler temel bir
yeterlilie sahip olana veya 18 yasina gelene kadar egitim almak zorundadir. 5 ile 16 yas
arasindaki égrenciler icin Zorunlu Egitim Yasasi gegerlidir ve okula gitmek zorundadirlar.
Bununla birlikte, aslinda neredeyse tim ¢ocuklar dort yasindan itibaren ilkokula gitmektedir.
Egitim sisteminin genel sorumlulugu devlete, 6zellikle Egitim, Kultur ve Bilim Bakani ve
Egitim, Kultir ve Bilimden sorumlu devlet sekreterine aittir. Egitim Kdltlr ve Bilim Bakanhg,
erken cocukluk egitimi, ilk ve ortadgretim ve orta mesleki egitim icin yasal gereklilikleri
belirler ve yetigkin genel orta editiminin (VAVO) kontroliine sahiptir. Egitim Bakani,
derslerde okullarin takip etmesi gereken cerceveyi (yasal olarak) belirler. Ulusal bir 6gretim
programi yoktur ancak egitimde kazandirilacak hedefler bellidir. Hikimet, yliksekdgretim
kurumlarinin (yliksek mesleki egitim ve Universiteler) icinde faaliyet gostermesi gereken
cerceveyi belirler ancak o6gretim ve sinav dizenlemelerinde hikimet cergevesini
genigletmek her kurumun yetkili makaminin sorumlulugundadir. il yetkililerinin egitimdeki
roli, denetim ve yasal gorevlerle sinirlidir. ilk ve ortadgretimde okullarin ve orta mesleki
egitim okullarinin idaresi ve yénetimi yerel olarak dizenlenir. Okul yénetim kurulu, okuldan
ve basari hedeflerinin karsilanmasi da dahil olmak Gzere egitimin kalitesinden sorumludur.
Hollanda sistemi bir yanda oldukga merkezilesmis, diger yanda ise yiksek oranda ademi
merkeziyetcidir. Egitim yonetiminde yol gosterici ilke, anayasanin 23. maddesidir: “egitim
hikimetin surekli kaygisi olacaktir, yetkililerin denetleme haklarina halel gelmeksizin
herkes egitim vermekte dzgiirdir. insanlar dini, ideolojik veya egitimsel inanglara dayali
olarak okul kurma ve egitim verme hakkina sahiptir. Sonug olarak, Hollanda’da hem kamu

hem 6zel olarak isletilen okullar vardir (Eurydice, 2022).

Hollanda’'da yasal olarak dort yasindaki bir cocuk okula kabul edilemez ancak bu
yastaki cocuklar igin kresler mevcuttur. Dort yagindan sonra, aile istedigi slirece ¢ocuk Grup
1- Grup 8 arasindaki dénem olarak ilkokula baslayabilir. Zorunlu egitim 13 yildir. ilkokul

egitiminin ardindan, ortadgretim icin &gdrenciler geleceklerini sekillendirmek Gzere
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kendilerine uygun okulu segerler. Bu se¢imde, cocuklarin notlari, Merkezi Test Gelistirme
Enstitisi (CITO) tarafindan hazirlanan sinavda aldiklari puanlar ve 6gretmenlerin
cocuklara dair fikir ve goruslerine goéz 6ntine alinir. Cocuklarin 12-17 yas araliginda egitim

alabilecekleri ortadgretim okullari asagidaki gibidir (SLO);

1. VMBO: Mesleki egitim yapan ortadgretim kurumu (4 yil)

2. HAVO: Genel bir ortadgretim egitim kurumu (5 yil)

3. VWO: Universiteye hazirlik olan ortadgretim kurumu (6 yil)

4. MAVO: Mesleki yuksekogretime hazirlayan kurum (5 yil)

Cocuk Bakimi/ Erken Gocukluk Egitimi. ilkokuldan énce, 6-8 haftadan dort yasina
kadar olan ¢ocuklar bir anaokulunda kalabilirler. Ana okullar1 2-4 yas arasi ¢ocuklari i¢indir.
Ayrica, egitim agisindan dezavantajli olma riski tasiyan 2,5 ila 5 yas arasi gocuklara
odaklanan erken cocukluk egitimi vardir. Oyun alanlarinin kalitesinin korunmasindan

belediyeler sorumludur (Eurydice, 2022).

ilkogretim. Temel egitime karsilik gelen ilkdgretim 8 yil siirer (Avci, 2010) ve 4-5
yas ila 12 yas arasindaki tiim gocuklar igindir. Ogrenciler 8. sinif seviyesinde bir bagari
sinavina girmektedir ve 8. sinif seviyesinde yapilan bu sinav édrencilerin seviyesine uygun
olan ortaokulu belirleme noktasinda onemlidir (Eurydice, 2022). 1 sene siren sinif
seviyelerine grup adi verilmektedir ve 1. gruptan baslayip 8. gruba kadar basariyla gelen
ogdrenci ortadgretime gegcmeye hak kazanir. “Kleuters” adi verilen birlestirilmis siniflarda 1
ve 2. gruplar egitim almaktadir. Bu donem 6grencileri egitime, okul yasantisina, okuma ve
yazma becerilerine hazirlayan oyun odakl anaokula dénemine denk gelmektedir. Asil

6grenme 3. grupta baslar (Turkiye’de 1. Sinifa denk gelmektedir).

Ortadgretim. Ogrenciler ilkokuldan sonra segtikleri okul tiirline gore dort, bes veya

alti yil siren ortadgretim sureciyle zorunlu egitimlerini sirdurirler. Mesleki egitim yapan
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ortadgretim kurumu (VMBO) (4 yil); lise genel ortadgretimi (HAVO) (5 yil); Gniversite dncesi
egitim (VWO) (6 yil); mesleki yliksekodgretime hazirlayan kurum (MAVO) (5 yil) olmak tzere
dort cesit ortadgretim mevcuttur (Eurydice, 2022). Sirecin sonunda, lise diplomasi almaya
hak kazanmak icin bir sinava girerler ve alacaklari bu diploma egitim hayatlarina devam

edebilmeleri igin gereklidir.

Yiiksek Ogrenim. On lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora dereceleridir. Bunlar,
yuksekogrenim veya Universite icin bir kurumda egitim programini tamamlayan mezunlarin
kullanabilecekleri uluslararasi kabul gérmis unvanlardir. Lisans programi bir
yuksekdgdrenim kurumunda veya bir Universitede alinabilir; iki yillik én lisans programi bir
yuksekogretim kurumunda alinabilir; yuksek lisans programi bir Universitede alinabilir

(Eurydice, 2022). Temelde iki ¢esit yiksekdgrenim sistemi vardir ve bunlar;

1. WO (Wetenschappelijk Onderwijs) adi verilen Akademik Egitim Veren Universiteler,
2. HBO (Hoger Beroepsonderwijs) adi verilen Meslek Yuksekokullaridir (Erginer,

2007).

Tiirkiye’de ingilizce Egitiminin Tarihgesi

Tarkiye’de yabanci dil 6gretimine dair ilk verilere 18’inci ylzyildan itibaren
rastlaniimaktadir (Lewis, 1982 aktaran Akcan ve Bayyurt, 2016). Turkiye'de yabanci dil
egitimi Osmanli imparatorlugundan bugiine dayanan uzun bir gecmise sahiptir (Coskun
Demirpolat, 2015; Cakir, 2017; Demiryurek, 2014; Kirkgéz, 2007). Arap¢ca ve Farsga
yabanci dil olarak Osmanli imparatorlugu’ndaki egitim kurumlarinin biiyik ¢ogunlugunda
yer almistir (Cakir, 2017) fakat 430 sayih ve 3 Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun gikariimasi ile birlikte Almanca, Fransizca ve Iingilizce de egitim kurumlarinda
Ogretilen yabanci diller arasina girmistir. Bunda Cumhuriyetin ilaniyla birlikte Glke iligkilerinin
arttk batiya doénik hale gelmesinin etkisi de vardir (Boyacioglu, 2015; Suna ve
Durmuscelebi, 2013). ingilizcenin Turk Egitim Sistemine girisi egitimde batililagma

hareketlerinin basglangici olarak kabul edilen 18. ylzyilin ikinci yarisina; Tanzimat Dénemi
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zamanlarina dayandirilir (Kirkgdz, 2005, aktaran Kirkgéz, 2007). ingilizce dgreten ilk kurum,
1863'te Amerikali bir misyoner tarafindan kurulan Robert Koleji (Anglo Amerikan o6zel
ortadgretim okulu) dir. (Dogancay-Aktuna, 1998; Kirkgdz, 2007; Zok, 2010). Osmanl
Devleti'nin son zamanlarinda, basta Fransizca olmak tzere birgok yabanci dilin egitimi
Lisan Mekteplerinde verilmis; Galatasaray Lisesi blinyesinde Fransizca, Robert Koleji
binyesinde ise ingilizce egitim veriimeye baglanmistir (Cakir, 2017). 1923 yilinda Turkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulmasiyla, modernlesme ve batililagsma yoniindeki hareketler Avrupa ve
ABD ile yakin iligkiler kurmus; bu da Iingilizce égretiminin tlkede yayilmasini hizlandirmig
ve ingilizce daha énce diplomasi, egitim ve sanatta tercih edilen diger yabanci dillere,
Ozellikle Fransizcaya, gore oncelik kazanmistir (Kirkgoéz, 2007). NATO uyeligi ve Avrupa
Birligi muzakerelerinin baglamasi ingilizce 6gretimine verilen énemin artmasina neden
olmustur (Coskun-Demirpolat, 2015). istanbul Beyazitta 1938 yilinda yabanci dil
dgretmeni yetistirmek Uzere Yabanci Dil Mektebi agilmistir. Ogretmen yetistirmek lzere
Almanca, Fransizca ve ingilizce dillerinin her birinden 20 égrenci alinmistir. Verilen egitim
surecinde, katihm saglayan 6grenciler ilk yili Turkiye'de, ikinci yili ise o dilin konusulmakta
oldugu dlkede okumuslardir. Egitimi tamamlayarak mezun olan dgrencilerin lisede goérev
yapmalari beklendiginden, egitime katilan 6grenciler iki yillik 6grenimleri surecinde pedagoji
ve diger 6gretmenlik derslerine de katiimislardir (Ergin 1977, s. 2162 aktaran Cakir, 2017).
Yabanci Dil Mektebi 1943-44 6gretim yilinda kapatiimistir. Kapatilan mektepteki 6grenciler
yeni agilmis olan Gazi Egitim Enstitisine gecis saglamislardir (Altuna 2006, s. 794 aktaran
Cakir, 2017). 1997 Tirkiye Yabanci Dil Egitimi icin énemli bir tarihtir giinki Milli Egitim
Bakanligi 1997’de bu konuda bir degisime gitmistir. Milli Egitim Bakanh@i Yiksek Ogretim
Konseyi ile “Milli Egitim Bakanhgi Gelistirme Projesi” isimli bir plan kurmustur (Kigtkoglu,
2012). Proje, yabanci dil 6gretiminde énemli bir 6gretim programi yeniligiydi ve amaci Turk
egitim kurumlarinda ingilizce dgretimini tegvik etmekti (Kiiglikoglu, 2012). Bu proje ile 5 yillik
zorunlu egitim 8 yila gikariimis (Akyel, 2012) ingilizce dersinin dért ve besinci sinif
dizeylerinde de Ogretilmesine karar verilmigti. Bu uygulama ile, hem ogrencilerin

ingilizceye daha erken yasta maruz kalmalari amaglanmis hem de ingilizce okullarda
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standartlastiriimis zorunlu bir ders haline gelmistir (Kiglkoglu, 2012; Sarigoban, 2012).
“Hizli biylyen gunimiz didnyasinda dil bir iletisim araci olarak kullaniliyor ve bu bilgi
alisverisinin vazgecilmezidir’ (Klgukoglu, 2012, s. 1093). “Su an Turkiye'ye baktigimizda
ve Ingilizcenin artik yabanci dil égretiminin énemli bir pargasi haline geldigi g6z 6niine
alindiginda, Turk hdkimeti birtakim girisimlerde bulunmakta ve 06zellikle &6gretim
programini, 6gretim yontemlerini, 6gretmen egitimini ve 6gretmen egitim kurumlarini revize
etmeye devam etmektedir” (Sarigoban, 2012, s. 2647). Turkiye’de yabanci dil 6gretiminde
ingilizce’ye agirlik verilme sebebi, hizla gelisen giiniimiiz teknolojisine ve bilimine ayak
uydurabilme (Demirel, 2007; Sezer, 1988), ortak dinya dili olarak kabul géren dilde geri
kalmama, uluslararasi alanda ticari, bilimsel ve teknolojik gelismeler bunyesinde diger
Ulkelerle saglikli ve yetkin bir iletisim saglayabilme ihtiyacina (Demirel, 2007; Dogancay-
Aktuna, 1988) dayandiriimaktadir. Ulkemizde yabanci dil édretimini daha iyi bir noktaya
tasiyabilmek igin 4+4+4 egitim sistemi 2012-2013 egitim 6gretim yillarinda yurarlige girmis

ve ingilizce egitiminin bagladig seviye 2. sinif olmustur (Bayyurt, 2012; Yaman, 2018).

Ulkemizde, yabanci dil 6gretimine devlet okullarinda 2. siniftan itibaren, 6zel
okullarin biiytik cogunlugunda okul 6ncesi egitim diizeyinden itibaren baglanmaktadir. Oyle
ki, 6zel egitim hizmeti veren okullarin gogunda, 6grenciler yavas yavas ingilizceyle
karsilagmaktadir. Yabanci dil 6gretimi 2012-2013 egitim 6gretim yillarinda yurarliage girmis
olan 4+4+4 egitim sistemi ile ilkokul, ortaokul ve lise kapsaminda egitimde yer almaktadir.

Ayrica Universitelerde de yabanci dil egitimi devam etmektedir (Yaman, 2018).

Tiirkiye’de ingilizce Ogretmeni Yetistirme Siireci

Daha oncesinde, yuksekokullar, enstituler ve akademilerde Milli Egitim Bakanligina
ve Universitelere bagh olarak 6gretmen yetistiriimekteyken; bu kurumlar 20 Temmuz 1982
yilinda Yuksekogretim Kurulu altinda universiteler bunyesinde toplanmig ve Ogretmen
yetistirme sorumlulugu Universitelere verilmistir. Universitelerde uygulanacak programlarin
planlanmasi, dizenlenmesi ve onaylanmasi YOK'Un sorumluluklarindandir (Goktepe,

2015; Celik ve Kasap, 2019). 1923 yilinda Turkiye Cumhuriyeti’'nin kurulmasindan bugune,



36

farkli 6gretmen yetistirme programlar takip edilmistir (Goktepe, 2015; Yavuz ve Topkaya,
2013). Dunyadaki gelismeleri takip edebilmek amaciyla, yabanci dil 6gretmen egitiminde
yapilan 6nemli degisikliklerden biri 1998 programidir. 1997 yilinda 4306 sayili yasayla
beraber, zorunlu egitim 8 yila ¢ikariimig ve ilkdgretim okullarindaki yabanci dil egitimi 4.
sinif seviyesine indirilmistir (Goktepe, 2015). Bu yenilikler ingilizce Ogretmenligi lisans
programlarinda da birtakim yeniligi gerekli kilmistir (Celik ve Kasap, 2019). Bu suregte
ogretmen egitiminde ¢ temel degisiklik gerekli hale gelmistir (Géktepe, 2015). Bunlar,
o6gretmen egitimi programinin hizmet éncesi dizeyde birlestiriimesi; fakulteler ve okullar
arasinda mezuniyetten 6nce stajin énemini vurgulayan yapilandiriimis bir is birligi
olusturulmasi; programa daha 6zguln yeni ders ve bakis acgilarinin dahil edilmesi (Under,
2008; Yavuz ve Topkaya, 2013). Bu anlamda 1998 programinda Okul Deneyimi 1, Okul
Deneyimi 2 ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri (Celik, Kasap, 2019) ile dgretmen
adaylarinin daha gercekgi bir 6gretmenlik deneyimi edinmesi amaglandi (Yavuz ve Toprak,
2013). Yuksekogretim Kurulu, 2006 yilinda Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim ve
ortadgretim programlarinda degisiklik yapmasi, Avrupa Yuksekogretim alanindaki
kriterlerini takip eden program ¢iktilarini tanimlamak ve yapilandirmaci yaklagimin ilkelerini
takip etmek igin Ogretmen Yetistirme Programlarinda yeniden bir giincelleme yapmistir
(Celik ve Kasap, 2019). 2006 yilinda yapilan glincellemede, édretmen egditimi programina
Dinleme ve Ses Bilgisi, Etkili ileti§im, Tark Egitim Tarihi, Dil Becerilerinin (")gretimi, Drama,
Topluma Hizmet, Ozel Gereksinimler Egitimi ve Kargilastirmali Egitim gibi bazi yeni dersler
eklenirken; programda Okul Deneyimi I, Okuma gibi bazi dersler degistirilmistir (Yavuz ve
Topkaya, 2013). 2018 yilinda, Yuksekogretim Kurulunca 6gretmen egitimi programlarinda
yapilan gincellemelerden 6nce, Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
karari ile ilkokul , ortaokul ve ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programlarinda giincelleme
yapmistir (Celik ve Kasap, 2019). Egitim fakilteleri binyesinde 6gretmen yetistiren lisans
programi Mayis 2018 tarihinde yeniden guincellenmis ve Eylil 2018 itibari ile uygulamaya
konmustur. Bu programi 2006 programindan farkli kilan nokta programdaki ders saatleri ve

oranlari olarak géze carpmaktadir; 2018 programi se¢gmeli derslere yer verilebilecek sekilde
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esnetilmis ve alan bilgisi derslerinin agirlikta oldugu bir gergeveye oturtulmustur (Alagézlu,
2017; Celik ve Kasap, 2019).

GlnlUmiizde, ingilizce 6gretmeni olmak isteyen adaylar egitimlerini binyesinde
egitim fakultesi bulunduran uUniversitelerden almaktadir (Yaman, 2019). Bu 6grencilerin
egitimi dort yil stirmektedir; fakat, eger 6grenci ingilizce hazirlik okuyorsa bu siire bes yila
uzayabilir. Egitim fakulteleri haricinde diger fakulte o6grencileri pedagojik formasyon
sertifikasi almak sarti ile ingilizce dgretmeni olabilirler (Alagdzlii, 2017; Karakas, 2012;
Sanli, 2009; Under, 2008; Yaman, 2019). Egitim fakulteleri Yuksekdgretim Kurulu
tarafindan belirlenen standartlastiriimis 6gretim programini takip etmek zorundadirlar (Yigit,
2012). Programin temelinde zorunlu ve secmeli dersler yer almaktayken; programin
bilesenleri genel bilgi, dil editimi, pedagojik egitim ve 6gretmenlik uygulamasidir (Karakas,
2012; Yigit, 2012). Programin ilk yilinda, 6gretmen adaylarinin doért temel dil becerisi
Uzerine olusturulmus dersler yardimiyla dil yeterliliklerini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu
surecte adaylardan beklenen, kendilerini dilin zorluguna gore ayarlamalari ve hedef dilde
yetkin hale gelmeleridir. ikinci yilda, 6gretmen adaylarina sunulan dersler dil yeterliliklerini
belirli bir seviyeye tasimaya ek olarak pedagojik anlamda da donanmalari i¢in ¢esitlilik
go6stermektedir. Ugilincl yilda, dgrenciler ders planlamayi 6grenerek teoride bildiklerini
pratije dokmeye baglamaktadir (Karakas, 2012). Programin son yilinda, Dil Ogretiminde
Materyal Gelistirme ve Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme gibi pedagojik bilgi dersleri
yer almaktadir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylar staja giderek gercek bir dgretmenlik
deneyimi yasamaktadir.

01.06.2000 tarih ve 340 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karari ile 6gretmen olarak
atanmak ve goéreve baslamak icin en az “lisans” mezunu olma sarti bulunmaktadir (Kogak,
Kavak, 2014). Universite egitimini tamamladiktan sonra kamuda géreve baglamak isteyen
ingilizce 6gretmen adaylarinin dért adimdan olusan Kamu Personeli Segme Sinavina
(KPSS) girmesi gerekmektedir (Yesilginar, Cakir, 2020). Bu sinav 120 soru Genel Kultir ve
Genel Yetenek, 80 soru Egitim Bilimleri ve 70 soru Ogretmenlik Alani Bilgi Testi (OABT) ve

milakattan olusmaktadir. Coktan se¢cmeli sorulara dayali olan ilk (i¢ asamada basarili olan
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6gretmen adaylari, dérdiinci asamada mulakata alinir ve adayin basari durumu mulakata
gore belirlenir.

Atanmaya hak kazanmis 6gretmenler icin bir yildan az iki yildan ¢ok olmayacak
sekilde adaylik sureci bulunmaktadir ve adaylik surecinde aday 6gretmenler egitim ve
uygulama gorevlerinden olusan Yetistirme Programina tabii tutulmaktadir. Bu program
binyesinde, uyum egitimleri, adaylik editimleri, gézlem gorevleri, alanlara gére uygulama
gorevleri yer almaktadir. Aday 6gretmenler, adayliklari suresince bir dosya edinirler ve
dosya icinde; uyum egitimi programi, aday 6gretmen gozlem formu, aday 6égretmen kurum
g6zlem formu, aday édretmen kurul gézlem formu, aday dgretmen veli toplantisi gézlem
formu, danisman o6gretmen bicimlendirici dederlendirme formu ve adaylik egitimleri
sertifikalar yer almahdir. Ongérilen egitim ve uygulama gérevleri yerine getirildiginde aday
ogretmenlerin adayliklari, ilgili mevzuata goére Valilikler tarafindan kaldirilhir (MEB, 2022).

Milli Egitim Bakanliginin Ogretmen Gelistirme ve Yetistirme Genel Mudurliginin
Ogretmen Strateji Belgesinde (2017) herhangi bir alana (ya da yabanci dil) vurgu
yapilmadan genel anlamda 6gdretmen yetistirmeye dair hedefler sdyle belirlenmigtir:

1. Amag: Alaninda yeterli ve dgretmenlik mesleginin gdrev ve sorumluluklarina

uygun Kigilerin 6gretmen olmasini saglamak. Bu noktada;

o Ogretmen yetistirme sirecinde kullanilan dégretim programlarini gliincel tutmak
ve iyi bir hale getirmek

e Ogretmenlik bolimi mezunu bireyler arasindan bu meslege en uygun olanlari
belirlemek

2. Amag: Ogretmenlerin kigisel alanda ve mesleki boyutta kendilerini sirekli

gelistirmelerini saglamak. Bu noktada;

e Ogretmenlerin gelisim sireglerinde ihtiyaclarini saptamak igin dizenli
araliklarla bir performans degerlendirme sistemi gergeklestirmek

¢ Adaylik slirecinden baglamak suretiyle 6gretmenlerin kisisel alanda ve mesleki

boyutta gelisim hizmet ve faaliyetlerinin igerigini nitelikli kilmak
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3. Amag: Ogretmenlik meslegine dair var olan algiy! iyi bir noktaya tagimak ve
dgretmenlik mesleginin statiistini gicli kilmak (Ogretmen Strateji Belgesi,

2017).

Tiirkiye’de ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programlari

Kiresellesen diunyanin gereksinimlerini karsilamak amaciyla, Ulkeler, égrencilere
gerekli yasam becerilerini saglamak ve editimin kalitesini artirmak icin buyldk o6gretim
programi reformlari baglatmistir (Erarslan, 2019; TTKB, 2017). Kiresellesmenin Ulkelerin
dil politikalari da dahil olmak Uzere insan yasaminda bir¢cok alanda etki ettigi bilinmektedir
(Kirkg6z, 2009). Tarkiye'de 1997 yilinda ilk 6gretim programi tanitildigindan beri Ug buyuk
ogretim programi reformu gercgeklesmistir. 1997 6gretim programi degisikliginden sonra, ilki
2006 digeri 2013 yillarinda olmak Uzere Turk Egitim Sisteminde blyuk degisiklikler yer
almistir. Turkiye’'de ilk kapsamli 6gretim programi yeniligi, Ulke genelinde zorunlu egitimin
8 yila ¢ikarildigi (Akyel, 2012) ve nihai amacin 6grencilerin ilkokul devamhligini artirmak
olan 1997 6gretim programi ile baglamistir (Erarslan, 2018; Glven, 2008). Yiksekogretim
disinda tum egitim sistemini degistiren 1997 6gretim programi, egitim yaklagimi olarak
davranis¢ihidl benimsemis ve yabanci dil egitimi agisindan énemli degisiklikler yaratmistir
(Kirkgdz, 2009; Topkaya ve Kiigiik, 2010). Daha énce lise seviyesinde verilen ingilizce
egitimi, 1997 6gretim programi ile Avrupa Standartlarina ayak uydurmak ve anadili disinda
ingilizceyle iletisim kurabilen diinya vatandaslar yetistirmek amaciyla ilkokul dérdiincii sinif
seviyesine indirilmistir (Akyel, 2012; Haznedar, 2012; inceg:ay, 2012; Kirkg6z, 2009). Bu
sebeple, 1997 &gretim programi ingilizce egitiminde iletisimsel becerilerin &énemini
vurgulamis ve ezberleme, soru-cevap oturumlari, tekrarlama gibi sinif ydntem ve teknikleri
kullanmistir (Kirkgdz, 2009; Kuglk, 2008; Ormeci, 2009). 1997 dgretim programi, sayica
olmasi gerekenin Ustinde kalan o6grenme ortamlari ve O0grenme slrecinde gereken
kaynaklara ulagilamamasi gibi uygulama odakli zorluklar (incegay, 2012) sebebiyle ikinci

ogretim programi yeniliginin gergeklestigi 2006 yilina kadar kullaniimistir.
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Ulkenin egitim inhtiyaclarini karsilama konusunda énceki sistemin hatalarini telafi
etmek icin 2006 yilinda ikinci 6gretim programi yeniligi gerceklesmistir (Erarslan, 2019).
1997 06gretim programinin aksine, 2006 oAgretim programi yapilandirmaci bir egitim
yaklagimi benimsemis ve degisen diinyada dgrencileri ingilizce iletisim kurabilmek igin
gerekli becerilerle donatmayi hedeflemistir (Kandemir, 2016; Kiigiik, 2008; Ormeci, 2009;
Ozbay, 2009). Yapilandirmaci yaklagsim anlayigiyla drtlismek tizere 2006 6gretim programi
o6grenci merkezli egitimin dnemini vurgulamistir. Bu sebeple, problem ¢cézme ve grup
galismalari gibi aktiviteleri tanitmistir (Topkaya ve Kigiik, 2010). Uriin yerine sirece
odaklanan bu &gretim programi ile, dil 6greniminde 6grenci degerlendirmesi konusunda da
bir degisiklige gidilmis ve portfolyo, 6z ve akran degerlendirmeleri tanitilmistir (Kandemir,
2016; Cihan ve Gulrlen, 2009; Ormeci 2009). 2006 6gretim programi 2013 dgretim
programinin tanitimi ile bitmistir.

Zorunlu egditimin 8 yildan 12 yila ¢ikarildigi 2013 &gretim programi ile (Celik ve
Kasapoglu, 2014) ingilizce egitimi de haftada iki ders saati olmak Uizere ilkokul 2. sinif
seviyesine indirilmistir (Bayyurt, 2012; Ekus, Babayigit, 2014). Dil 6greniminde 6ne ¢ikmis
bazi dzellikleri kazandirmak igin iletisim ve iletisim becerilerine vurgu yapan 2013 6gretim
programi, o6grencilere olumlu duyussal kosullar saglamak amaciyla, ilkokul 2. sinif
seviyesinde agirlikh olarak o6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye
odaklanmistir. 2013 ingilizce egitim égretim programinin en éne ¢ikan ézelligi ise, Avrupa
Ortak Dil Cergevesinin tanimlayicilarindan yararlaniimisg olmasidir (Celik ve Kasapodlu,
2014). Goruldugu tzere Tarkiye egitim yapisinda ¢ blyuk degisiklige tanik olmustur ve bu
degisiklikler sadece 6gretim programlarinin yapisinda degil uygulaniginda da goértulmektedir
(Erarslan, 2018). 2013’de uygulanan ingilizce yabanci dil programinda, 2. sinif yabanci dil
ogretim programi igin programin hitap ettigi yas seviyesinin kuguk oldugu ve bu sebeple
oncelik verilecek hususun, dil 8renmeye yeni baglayan ¢cocuklarin bu dile kargi farkindalik
kazanmak ve olumlu bir tavir sergilemek oldugu ifade edilmektedir. Sonrasinda, 6grencilere
dil 6grenirken iginde bulunduklari sure¢ ve ortamda gerekli motivasyonun saglanmasi

Uzerinde durulmustur. Programin uygulanacadl yas grubu baz alinarak, program
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uygulayicilarina égretme-6grenme slrecini gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel materyallerle
desteklemeleri dnerilmektedir. Programda bulunan igerik, édrencinin 6n 6grenmeleri ve
gunlik yasantisi ile bad kurabilecedi sekilde sunulmaktadir. Programda, agirlikli olarak
kazandiriimasi hedeflenen beceriler dinleme ve konusma becerileridir fakat sonraki stiregte
verilecek olan 6gretime alt yapi hazirlamak anlamli olacagindan ev édevi gibi ders sureci
diginda kalan etkinliklerde basit seviyede okuma ve yazma etkinlikleri kullanilabilir (MEB,
2013).

Son olarak, Milli Egitim Bakanhgi oncelikle ilk ve ortadgretim kurumlarinda
uygulamak Uzere 2016-2017 yillarinda taslak 6gretim programlari hazirlamistir (TTKB,
2017). Bu surecte bir onceki 6gretim programi, fayda saglayacadi éngoriilen program
uygulayicilari/ yiksekdgretim kurumlari ve topluma hizmet veren kuruluglar gibi farkli bakis
acilari sunabilecek mecralarin fikirlerine bas vurularak kismen yenilenmistir ve ayni egitim
felsefesi ve ilkeler Uzerine dederler egitimi de eklenerek yeni bir ¢cercevede sunulmustur
(Yaman, 2018). Programlar 2018 yilinda Ulke genelinde uygulamaya konulmustur (Aksoy,
2020). Bdylece, arastirmanin konusu olan ilkokul ingilizce Ogretim Programi 2018 yilinda

son haliyle sekillendirilmistir.

Tiirkiye ilkokul ingilizce Ogretim Programi

Aragtirmanin bu bdliumunde, arastirma evrenini olugturan 2018 yilinda yenilenen
ilkokul ingilizce yabanci dil programinin genel gergevesinden bahsedilecektir. 96 sayfadan
olusan 2018 ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan bélimler sirasiyla; programin
genel felsefesi, genel hedefleri, anahtar yeterlikler, programda degerler, programdaki 6lgme
ve degerlendirme yaklagimi, tavsiye edilen 6lgme-degerlendirme teknikleri, programin
yapisl, sinif i¢i uygulamaya dénik énemli noktalar, ikinci, Gg¢lnclu sinifa uygun programi
uygulama Onerileri, referanslar, onerilen baglam ve etkinlikler, sinif, Unite bazinda
kazanimlar, temalar, programinin modeli, ingilizce dersinin 6gretimine dair Snemli hususlar,

ders kitabi forma sayilaridir.
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Degerler, ulusal ve uluslararasi yapilar tarafindan kusatiimis bireysel ve toplumsal
inanclari ve tutumlari ifade eder. Yeni 6gretim programini dncekinden ayiran en belirgin
noktalardan biri degerler egitimine agirlik veriyor olmasidir. Bu programda 6grenim ciktilari
dogrultusunda, arkadaslik, adalet, durustlik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve fedakarlik gibi temel degerleri 6grenenlere aktarmak hedeflenmektedir.
Ancak bu degerler farkh 6grenme alanlari olarak disindlmemeli, 6gretim programindaki
konularla butinlestirimelidir. Ogretmenler ve materyal tasarimcilari gibi paydaslar,
o6gretme-6grenme sidrecinde kullanilacak olan karakter, gorsel ve metinlerin segiminde
o6grenenlerin yaslarini, psikolojik ve sosyal gelisimlerini géz 6nlnde bulundurmalidir.
Ogrenme sirecini egitim sistemimizin etik ve degerleriyle uyumlu hale getirmek,
o6grenenlerin uygun rol modellere sahip olmasi noktasinda fayda saglayacaktir (MEB,

2018).

Tarkiye’de uygulanmakta olan yabanci dil 6gretim programina bakildiginda, ilkokul
ingilizce dersi 6gretim programinin Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri gergevesinde

tasarlandidi gorulmektedir (MEB, 2018).

Program incelendiginde bu seviyede daha ¢ok dinleme ve konusma becerileri
Uzerinde duruldugu, okuma ve yazma becerilerinin dgrencilerin yaglar ve dil gelisimleri
ilerledikge verilmesi gerektigi dile getirilmistir (MEB, 2018). Programin ana hedefleri,
dgrencilerde ingilizceye karsi bir ilgi kazandirmak ve égrencilerde dil dgrenmeye karsi bir
merak uyandirmak olarak siralanabilir. Bu amaclar dogrultusunda, 6grencilerin yaslari da
g6z 6nlne alinarak 6grenim suregleri boyunca kendilerini rahat hissettikleri bir ¢evrede
edlenceli ve motive edici bir egitim benimsenmistir (MEB, 2018). Programdaki etkinlikler
yine yas grubunun 6zellikleri ve benimsenen egitim sireci dikkate alinarak hazirlanmistir.
Bu dogrultuda, program uygulayicilarindan beklenen hedef kitlenin hedef dil igin pozitif bir
durus sergilemeleri ve yabanci dili 6grenmeyi sevebilmeleri igin 6gretme-0grenme

surecinde dili oyun, sarki ve videolar yardimiyla sesli okuma ve drama ydnteminden
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faydalanarak uygulamali etkinlikler yaptirmalari ve 6zgun materyaller kullanmalaridir (MEB,

2018).

2018 yilinda ydrirlige girmis Tirkiye ilkokul ve Ortadgretim ingilizce Dersi
Programina baktigimizda, ilkokul seviyesinde olan 2. 3. ve 4. sinif 6gretim programlarinda
10 temal/unite yer almaktadir. Bu temalar/Uniteler sirasi ile: kelimeler, arkadaslar, sinif
ortami, sayllar, renkler, oyun bahgesinde, vicudun boélimleri, evcil hayvanlar, meyveler ve
hayvanlardir. 3. siniftaki temalar/Uniteler sirasi ile: selamlasma, benim ailem, sevdigim
insanlar duygular, oyuncaklar ve oyunlar, benim evim, sehrimde, ulagim, hava durumu ve
dogadir (Tablo 7). 4. siniftaki temalar/Uniteler sirasi ile: sinif kurallari, uyruk, c¢izgi film
karakterleri, bos zaman, benim gunidm, bilimle eglence, meslekler, benim kiyafetlerim,

benim arkadaglarim, ve yemekler ve iceceklerdir (Tablo, 7).

Yeni ingilizce 6gretim programinin gercevelenmesi sirecinde, tek bir dgretim
yaklagimi belirlenmemis (Kirkgbéz, Celik ve Arikan, 2016), bunun yerine; hali hazirda
yapilmis olan egitim c¢alismalarina ve uluslararasi dgretim gergevesine dayanan eylem
odakh bir yaklasim temel alinmistir. Dil 6grenimi baglam igerisinde gerceklestiriimeli, soyut
olarak uygulanmaktan ziyade, gunlik etkilesimler siirecinde gercek iletisimsel amaglarla
kullaniimalidir. Dolayisiyla, yeni 6gretim programi istek ve ihtiyaclan belirtme, gorus ve
inanclari sdyleme, sosyal iligkiler olusturma gibi ingilizcenin aktarma islevini égrenenlere

asilama igin iletisimsel dil 6gretimine odaklanmaktadir (MEB, 2018).

Programda yer alan ve yukarida siralanan unite icerikleri incelendiginde, icerigi
sekillendirmekte olan konularin yabanci dil égretiminin yapilacag! seviyenin ozelliklerine
uygun ve ilgilerini cekebilecek sekilde hazirlandigi gorulmektedir. Baglam olarak
ogrencilerin gunlik yasantilarindan asina olduklari ortam ve mekanlar sunularak égretme-
ogrenme surecini somut kilmak amaclanmigtir. Bu sayede ogrencilerin  konuyu

benimsemeleri daha kolay olacaktir (MEB, 2018).
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Asagidaki eklerde de go6rdigimuiz gibi, her Unitede 2-8 arasi kazanim
bulunmaktadir. Kazanimlar benzer sekillerde ifade edilmistir. Kazanimlar, kazanim yazma

ilkelerine uygun sekilde verilmistir (MEB, 2018).



Tablo 4

Tiirkiye Ilkokul ingilizce Ogretim Programi ikinci Sinif Kazanim Omekleri
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Unit / Functions & Useful Language Language Skills and Learning Suggested Contexts,
Theme Outcomes Tasks and Assignments
Telling people what we know Listening Contexts
Advertisements
This’s/That’s a/an ... E2.1.L1. Students will be able to Cartoons
... ambulance/balloon/cake, etc. identify words lllustrations
ambulance (artist/aspirin) that are common to both Turkish Picture Dictionaries
balloon and English. Posters
cake (café/camp) Probes/Realia
doctor (dance) Songs
electrics (e-mail) Speaking Videos
football (film)
gorilla (garage) E2.1.S1. Students will be able to
hotel use the correct Tasks/Activities
Internet word to identify certain objects, Arts and Crafts
X% judo people or animals. Chants and Songs
— 5 kangaroo (kilo) Drama (Role Play,
= lemon (laptop) Simulation, Pantomime)

microphone (market)
note

orchestra (office)
pichic (passport/plastic)
quiz

radio (restaurant)
sport (stop/stadium)
television (train)
university

vanilla (video)
wagon

yoghurt

zebra

Drawing and Coloring
Games

Labeling

Matching

Assignments

* Students prepare a
visual dictionary to
show the

words they know in
English.

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/
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Tablo 5

Tiirkiye llkokul ingilizce Ogretim Programi Ugiincii Sinif Kazanim Ornekleri

46

Unit / Functions & Useful Language Language Skills and Learning Suggested Contexts,
Theme Outcomes Tasks and Assignments
Greeting and saluting Listening Contexts
E3.1.L1. Students will be able to Captions
Hi! recognize the Cartoons
Hello! basic expressions of greeting and Conversations
Good evening! saluting. lllustrations
Good night! Rhymes
Good hye! E3.1.L2. Students will be able to Signs
Bye! recognize the Songs
Have a good/nice... alphabet. Videos
...day.
...weekend. E3.1.L3. Students will be able to Tasks/Activities
o See you (soon). recognize the Arts and Crafts
o5 Take care. numbers from 1 to 20. Chants and Songs
8 Drama (Role Play,

Introducing oneself

My name is/This is...
lam ...

... Emine/Mehmet.

... a student.

... eight years old.

Spell your name, please.
— B-u-r-c-u.

Introduction to Alphabet

Naming numbers
Numbers from 1 to 20.

Speaking

E3.1.S1. Students will be able to
greet each other

in a simple way.

E3.1.S2. Students will be able to
introduce

themselves in a simple way.
E3.1.S3. Students will be able to
spell their names.

E3.1.S4. Students will be able to
say the numbers

from 1 to 20.

Simulation, Pantomime)
Drawing and Coloring
Making puppets
Questions and Answers
Reordering

Assignments

* Students prepare a
visual dictionary to
show the

words they know in
English.

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/
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Tablo 6
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Tiirkiye llkokul ingilizce Ogretim Programi Dérdiincii Sinif Kazanim Ornekleri

Unit / Functions & Useful Language Language Skills and Learning Suggested Contexts, Tasks and
Theme Outcomes Assignments
Expressing likes and dislikes Listening Contexts
E4.4.L1. Students will be able to Captions
| like reading/swimming. understand the Cartoons
| dislike playing chess/ singing. general information in an oral text Charts
about likes and Conversations
Making simple inquiries dislikes. lllustrations
Do you like dancing? Notices
— Yes, | do. Speaking Posters
Do you like watching cartoons? E4.4.S1. Students will be able to Rhymes
— No, I don't. talk about their Songs
likes and dislikes. Stories
Asking for clarification E4.4.S2. Students will be able to Tables
Can you say that again, please? engage in Videos
Pardon me? simple conversations about likes
Say that again, please. and dislikes. Tasks/Activities
Slowly, please. E4.4.S3. Students will be able to Arts and Crafts
ask for Chants and Songs
coloring book, -s clarification in conversations. Drama (Role Play, Simulation,
drawing Pantomime)
g flying a kite Drawing and Coloring
< F playing ... Games
® ... with marbles Labeling
T ... chess Making Puppet
... table tennis Matching
...football Questions and Answers
reading comics
riding a bike Assignments
watching cartoons « Students keep expanding their
swimming visual dictionary

learning English

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/

by including new vocabulary
items.

* Students prepare a
guestionnaire (find someone
who...) to find out what other
peers like and dislike.

* Students prepare a chart
illustrating their most

popular free-time activities and
hobbies in the

classroom.
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Turkiye yabanci dil 6gretim programina genel gercevede bakildiginda, yabanci dil
ogretiminin temel amaci, Turkiye’de verilen yabanci dil 6gretimi ile ilgili genel felsefe, her
sinif diizeyi icin ingilizce derslerinde takip edilecek olan hedef, igerik, 6gretme-6grenme

sureci ve sinama durumlari yer almaktadir (Bimen, Dimici, Yildiz, Yucel, 2017).

Hollanda’da ingilizce Egitiminin Tarihgesi

Yabanci dil 6grenimi acgisindan bakildiginda Hollanda uzun bir gegmise sahiptir
(Breitenstein, 1958; Edwards, 2014; Kuiken, Linden, 2013; Michel, Vidon, Graaff, Lowie,
2021). “Hollanda, ingilizce egitiminin ulusal egitim sistemine entegrasyonu konusunda
kesinlikle Avrupa'nin en gelismis Ulkelerinden biridir. Tim stire¢ 1950'lerde ciddi bir sekilde
baslamis ve genislemesi o zamandan beri hiz kesmeden devam etmistir” (Ammon ve
McConnell, 2002, s. 99). 16. yuzyil boyunca Flandre bélgenin (gelismemis Ulkeler-o
zamanlar icin Belcika, Hollanda ve Luksemburg) ekonomik merkezini olusturmaktaydi.
Sehirde ¢ok sayida yabanci tiiccar yasiyordu ve Fransizca, ingilizce, italyanca ve
ispanyolca gibi modern dillerin égrenilebilecedi diizinelerce okul vardi. Bu dénem siyasi
anlamda bir kargasa dénemiydi; gelismemis Ulkeler ispanya'dan siyasi ve dini bagimsizlik
kazanmak icin micadele ediyorlardi ve 1581'de Hollanda Cumhuriyeti kuruldu (Wilhelm,
2018). Birgok Flaman dini milteci, sermaye ve uzmanliklarini da alarak kuzeye kagti.
Kismen bu gé¢ ve kismen yurt disindaki ekonomik genisleme nedeniyle, gen¢ Hollanda
Cumbhuriyeti gok 6nemli bir ticaret Ulkesine dénustld. Hollanda'nin denizdeki Gstinltgu, Altin
Gag olarak bilinen dénemin ylkselisine neden oldu. 17. ytzyilhn ortalarinda, bu dénem
zirvedeydi (Wilhelm, 2018). “17. yuzyihn yarisina denk gelen Hollanda Altin Cagi dinya
¢apinda imparatorluk kurma ve ticaret donemidir; Hollandalilar Altin Cag'dan beri birden
fazla -tercinen daha fazla- yabanci dil bilgisinin iyi bir egitimin vazgecilmez bir bileseni
olduguna inanmaktadir’ (Van der Horst, 2012, s. 176). Hollanda’nin bu zenginligi birgok
gdécmeni cezbetti ve Ulkeye Fransizca konusan Protestanlar (Huguenots) geldi, gegim
saglamak icin cogunlukla Fransiz okullari kurdular, Fransiz kiltirinin Hollanda'da

yayllmasindan sorumluydular. Fransizca Hollanda'da en 6nemli yabanci dil haline geldi.
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Hatta Fransizca, okul sistemindeki 0grencilere duzenli olarak 6gretilen tek yabanci dil haline
geldi (Breitenstein, 1958; Wilhelm, 2018). Ulkeye gelen diger gécmenler arasinda iskog ve
ingiliz tiiccarlar da mevcut idi, ancak ingilizceyi yaymadaki dnemleri sinirliydi ¢iink(l halka
pek karismadilar. Ulkede bazi ingilizce okullari kuruldu fakat dgrencileri genelde iskog ve
ingiliz ailelerin gocuklarindan olusmaktaydi. ingilizce 6grenen Hollandalilarin da sayisi azdi
ve genel olarak ticari isler icin 6grenmekteydiler (Wilhelm, 2018). ingilizce Hollanda’da 1500
ve 1800 yillar arasinda daha ¢ok arag olarak kullanildi (Edwards, 2014; Loonen, 1991,
aktaran Wilhelm, 2018). Bazi insanlar ingilizceyi henliz 1500'li yillarda 6grendiler; hatta,
“18. ylzyilda ingilizcenin Hollanda'da neredeyse evrensel olarak anlagildigi iddia
edilmekteydi” (Berns, De Bot, ve Hasebrink, 2007, s. 17). 19. ylzyilda ticari nedenlerle
ingilizce bir ivme kazandi. Fransizca ve Almanca zorunlu ders olmaktan ¢ikip se¢meli ders
oldular ve ingilizce zorunlu ders olarak programlarda yer almaya basladi (Wilhelm, 2018).
1960'll yillar civarinda ingilizce, Almanca ve Fransizca'nin ¢ok lstiinde yer aldi ve Amerikan

popdler kiltdrinin yayillmasiyla daha da énem kazandi (Van Essen, 1997b, 1997).

Almanca, Fransizca ve Ingilizce olmak Uzere U¢ ana dilin kavsak noktasinda
bulunan kiglk bir Ulke olan Hollanda, ekonomik olarak hayatta kalabilmek ve bu
bolgelerdeki sinir dtesi ekonomik ve kiltirel iglemleri strdirmek igin ingilizceye ihtiyag
duymaktadir (Ammon ve McConnell, 2002). ingilizce nihayet 20. yiizyilin ikinci yarisinda
Hollanda egitimindeki ilk yabanci dil haline gelmistir (Bonnet, 2002, aktaran Edwards,
2014). Bugiin, ingilizce'nin Hollanda egitim sistemindeki durumu géz éniine alindiginda,
cok az ingilizce bilgisi olan veya hig bilgisi olmayan Hollandalilarin sayisinin giderek, énemli

Olgude, azaldig1 gorulmektedir (Nortier, 2011. aktaran Edwards, 2014).

Hollanda’da ingilizce Ogretmeni Yetistirme Siireci
Ogretmenlik egitim Hollanda’'da yiiksekdgretim sisteminin bir pargasidir (Eurydice,
2002). Hollanda’da ug farkli 6gretmen yetistirme sekli mevcuttur. Bunlar su sekilde

siralanabilir;
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4-12 yas arasi ilkdégretim seviyesinde 6grencilere ders 6gretebilmek icin, dort yillik
mesleki yluksekogretime bagli PABO (Primary School Teacher Training College)
kurumlarinda egitim almalari gerekmektedir (Snoek & Wielenga, 2001). ilkégretimde
6gretmen olmak icin dort yillik program takip edilerek bir 6gretim lisansi alinmaktadir. Bu
program Hogeschool olarak adlandirilan Universiteler binyesinde alinir ve program igerigi
meslek bilgisi ve alan bilgisi derslerinden olusmaktadir. Ogretmenlik uygulamalari 6nem
tasimaktadir, bu sebeple her sene ders kredisinin %25’lik bir kismi 6gdretmenlik
uygulamalari igin ayrilmaktadir (Snoek & Wielenga, 2001). Tek bir dersle
sinirlandiniimadiklari igin farkl alanlarda egitim alarak uzmanlagsmaktadirlar (Ergun ve
Ersoy, 2014).

12-16 yas arasi ortadgretim birinci kademede ders vermek (12-16 yas arasi temel
ortadgretim, 16-20 yas arasi VMBO ve mesleki egitim kurumlarindaki 6grencilere ders
verebilmek) icin dort yilik mesleki ylksekodgretim kurumlarina bagh o6gretmenlik
programlarinda egitim almalari gerekmektedir. Ogretmen adaylari doért yillik stire¢ sonunda
ikinci dereceden bir dgretim lisansina sahip olmaktadir. Bu programda da 6gretmenlik
uygulamalari 6n plandadir, ders kredileri her yil artarak (%10 birinci sinifta, %15 ikinci
sinifta, %25 Ugunclu sinifta ve %50 son sinifta) bu alana yogunlasmaktadir (Snoek &
Wielenga, 2001). ilkdgretim dgretmenlerinin aksine tek bir bransta ders vermekte ve tek bir
alanda uzmanlagsmaktadirlar.

16-18 yas arasi ortadgretim ikinci kademede ders vermek (16-18 yas arasi HAVO
ve VWO o6grencilerine alan egitimi verebilmek) icin akademik Universitelerde alinan lisans
egitiminin Uzerine bir yil lisansustu egitim almalari gerekmektedir. Bu egitim, ortaokul
derslerinden birine doénik egitim veren doért yillik akademik Universiteyi bitirmis olanlara
uygulanmaktadir ve alan bilgisi 6gretimini icermektedir (Sariboga Alag6z, 2006). Program
icerigi tamamiyla meslek bilgisi derslerinden olusmaktadir ve derslerin yarisi uygulamal
islenmektedir. Tek bir bransta derse girmektedirler ve tek bir alanda uzmanlasirlar.
Ortadgretim ikinci devre 6gretmenleri, birinci devre 6gretmenlerinin verdikleri tim dersleri

verebilmektedirler (Snoek & Wielenga, 2001).



51

Gerekli kredi tamamlandiktan sonra aldiklari lisans ve lisanslstu egitimler sonunda
ogretmenler herhangi bir sinava girmemektedirler. Diploma ile egditim vermek istedigi

okullara 6zge¢mis birakmalari yeterlidir (Avci, 2010).

Hollanda’da Cekirdek Program

Hollanda ingilizce dersi ogretim programina baktigimizda, llkemizde 2018'de
yurarlige girmis olan 6gretim programi kadar detay goéridimemektedir. Hollanda Ulusal
Program Gelistirme Enstitlist tarafindan 2006’da yayimlanan ve Hollanda resmi egitim
bakanligi sitesinden erisim saglanan kitapgcikta ilkokul seviyesinde zorunlu olan 8 ders
(Flemenkge, ingilizce, Aritmetik ve Matematik, Kendine ve Diinyaya Yénelim, Sanat ve
Kultir, Egzersiz ve Spor, Dijital Okuryazarlik ve Vatandaslik) icin ayri ayri hedefler
bulunmaktadir (SLO, 2006). Her bir ders icin hedef sayisi degismekte olup ingilizce igin dért

temel hedef bulunmaktadir.

Hollanda Ulusal Program Gelistirme Enstitlisi’'niin yayinladigi 2006 Yili ilkégretim
Temel Hedeflerine goére kaliteli bir egitim, iyi bir temel olmadan mimkin degildir ve egitimde
bu temeli 6gretim programi olusturur. Etkili egitim surecinde o6gretmenler, 6gretmen
yetigtiricileri, program gelistirme uzmanlari, okul icinde ve etrafinda ¢alisanlar ne yapmalari
gerektigini bilirler. Ogretim programi ddrencilerin ne bilmesi gerektigini ve ne yapabilmesi
gerektigini belirtir. lyi bir 6gretim programi, égrencinin égrenme siirecini yénlendirmelidir.
Ayrica iyi bir 6gretim programi guncel kalabilmek igin egitim, toplum ve bilim alanindaki
gelismeleri takip edebilmelidir (SLO, 2006). ilk ve Orta Egitim ve Medya Bakani, “6gretim
programi toplulugu” olarak adlandirilan bagimsiz bir topluluk kurarak ulusal &gretim
programinin daha iyi bir noktaya gelebilmesi igin gereken ayarlama ve guncellemeleri
belirlemesini istemistir. Bu sayede, kurulan topluluk Hollanda’da egitim kalitesine katkida

bulunmaktadir (Curriculum.nu, 2020).

Ogrenciyi gelece@e iyi hazirlamaya devam etmek énemlidir; bu yizden 6grenme

programinda basari hedefleri bulunmaktadir. Bu ulusal hedefler en son 2006 yilinda
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belirlenmigtir. Ogretim programini  glincellemek igin 6gretmenler temel hedeflerin
revizyonunun temelini olusturan Felemenkge, ingilizce/ Yabanci Modern Diller, Aritmetik ve
Matematik, Vatandaslik, Dijital Okuryazarlik, insan ve Toplum, insan ve Doga, Sanat ve
Kaltr, Egzersiz ve Spor olmak lzere dokuz 6grenme alaninda 6nerilerde bulunmustur.
Mart 2018- Ekim 2019 déneminde, bilim adamlari, 6gretmen yetistirme enstitileri, okullarin
ve sendikalarin katkilariyla 6grenme alanlari igin gerekli bilgi ve beceriler belirlenmigtir.
Ayrica o6gretmenlerden, velilerden, 6grencilerden, sivil toplum kuruluslarindan ve is
dunyasindan geri bildirim alinmistir. Gelistirme ekibi 6gretim programi uzmanlari tarafindan
desteklenmistir. Saglanan geri bildirimler ve alanyazindan elde edilen bilgilere dayanarak,
gelistirme ekipleri dnerilerini gdzden gegirmistir. Oneriler égrencilerin 6grenmesi gereken
seylerle sinirlidir ve d6gdretmenlere kendi yorumlarini katabilme imkani tanimaktadir

(Curriculum.nu, 2020).

Bu slrecgte gelistirme ekibi, ¢ok kultarli toplumdaki dilleri egitimin merkezine
koymay!i ve bunun igin gerekli unsurlari belirlemeyi kendine amag edinmistir. Oncelikle yurt
disindaki egitim gelismeleri takip edilmis, yeni dil 6gretim programlari (Finlandiya,
Avustralya ve Galler) arastirilmis ve tartisiimistir. Hollanda’da farkli kiltirlerden gelen ve
egitimin hedef kitlesini olusturan égrencilerin ihtiyaglari géz éninde bulundurulmustur. Dil
kultirin bir parcasi ve farkh kultirdeki insanlarin iletisimi icin bir ara¢ olarak kabul

gorulmustur (Curriculum.nu, 2020).

Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi

Cerceve program niteligi tasiyan Hollanda ilkokul yabanci dil programinin, Avrupa
Konseyi Ortak Dil Kriterlerinin temel alinarak tasarlandigi gorulmektedir. Hollanda’'da
yabanci dil editimi 1. sinif dlizeyinde baslamaktadir. Program tasariminin temelinde, ¢ok
dillilik, iki dilli sinif ortami ve igerik ve dil entegreli 6grenme yaklasimlari yer almaktadir.
Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinda égrencilerin, basit ve yazili
ingilizce metinlerden bilgi edinmeyi 6grenmeleri; basit konularda ingilizce bilgi istemeyi veya

vermeyi 6grenmeleri ve kendilerini o dilde ifade etmeye cesaret edebilecekleri bir tutum
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gelistirmeleri; gunlik konularla ilgili bazi basit kelimelerin yazilisini 6grenmeleri ve sézluk
kullanarak ingilizce sézclklerin sdzciik anlamlarini ve yazilislarini aramayi égrenmeleri
olmak Uzere dort temel hedef bulunmaktadir (SLO,2006). Hedefler Avrupa Konseyi Ortak
Dil Kriterleri yapisina gore dizenlenmislerdir. Programdaki hedefler, iletisimsel islev Uzerine
sekillendirilmistir. Programda sinif seviyelerine gore ayrintih icerik dagilimi géze
carpmamaktadir fakat programda Oneri olarak bahsi gegen konular (gunlik hayat, bos
zaman ve hobiler, viicut bélimleri ve hava durumu) bulunmaktadir (Sahin ve Aykag, 2019).
Belirtildigi gibi, programda yer alan igerik dgrencilerin ginlik yasantilarindan asina oldugu
alanlarla ilgilidir. Bu programin igerik se¢imi noktasinda programin uygulanacagi seviyenin
yasinin, istek ve ihtiyaclarinin g6z oOnunde bulunduruldugunu destekler niteliktedir.

Hollanda yabanci dil 6gretim programinin odaginda égrenci yer almaktadir (SLO, 2006).

ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu béliminde, yurt icinde ve yurt disinda karsilastirmali egitim
alaninda yuaratalmasg, farkh Ulkelerin yabanci dil 6gretim programlarini kiyaslayan
arastirmalara yer verilmistir. 2020-2022 yillari arasinda yapilan alanyazin taramasinda
ULAKBIM, ERIC, SCOPUS, EBSCHO, SSCI, Google Akademik ve Ulusal Tez Merkezi gibi
indeksler ve arama motorlari arastirmada kullaniimistir. Konu arastirilirken arama
motorlarinda "English curriculum, English program in Netherlands, Turkey English Teaching
Programs, ingilizce égretim programi, Hollanda ilkdgretim ingilizce Ogretim Programi,

Turkiye ingilizce Ogretim Programi” anahtar kelimeleri ile arama yapiimistir.

Ulusal Baglamda Y iiriitiilen Arastirmalar

Yurutilen bir arastirma kapsaminda (Blge, 2005), Turkiye ve Finlandiya Uzerine
calisiimis ve bu ilkelerde uygulanan ingilizce &gretim programlari karsilastiriimistir.
Galismanin amaci, programlar arasindaki benzerlik ve farkliliklari saptamak olup, ¢alisma
dokiman analizi olarak yuratulmuastur. Analiz sonucu ulagilan verilere gore, Finlandiya'da

uygulanmakta olan yabanci dil égretim programinin g¢ergeve program niteligi tasidigi,
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icerigin genel anlamda sunuldugu, hedeflerin 6lgulebilir ve gdzlemlenebilir 6grenci
davraniglarina doénustirilerek yazildigi ifade edilmistir. Program hedeflerinin dort temel
becerisi altinda sunulmamis olup temel dil becerilerine iligkin dil yeterlilikleri, kiltirel iletisim
becerileri, calisma stratejileri, iletisim stratejileri gibi bagliklar altinda toplanmis oldugu ifade
edilmistir. Turkiye’de ingilizce 6gretim programina bakildiginda ise, yer alan hedeflerin daha
¢ok dil bilgisi Uzerinde sekillendigi ve bunlarin kullandiriimasi Uzerinde durdugu
sdylenmektedir. Finlandiya ingilizce égretim programinda, CEFR’den yola ¢ikilarak bunun
okul ihtiyaglarina gore sekillendirildigi saptanmistir. Diger yandan, Turkiye ingilizce 6gretim
programina bakildiginda, d6gdretme-6grenme sirecine dair acgiklamalar bulundugu
gorulmustir. Her iki Glke programinda da, sinama durumlarinin acgik sekilde ifade edildigi

goralmistar.

Yapilan baska bir arastirmada, Tirkiye, Almanya ve Hollanda'nin egitim sistemleri
ve ilkokul yabanci dil programlari karsilastiriimistir. Karsilastirmali egitim ¢alismasi olan bu
arastirmada, dokiman incelemesi kullaniimis ve bu slregte kullanilan dokimanlarin ¢ogu
arastirma kapsaminda bahsi gecen Ulkelerin resmi internet sitelerinden alinmigtir. Elde
edilen bilgilere gbre, Almanya ve Hollanda programinin daha genel ve 6gretmene esneklik
saglama durumu s6z konusu iken, Turkiye’de kullanilmakta olan programin Almanya ve
Hollanda'ya kiyasla daha detayli hazirlandigi ve daha merkezi bir nitelik tasidig
gorulmustur. Bu nedenle, Aimanya ve Hollanda programlarinin 6gretmenlere okul, bolge ve
odrenci istek ve ihtiyacglarina goére igerik tasarlama firsati sundugundan daha 6zglr
hissettirdigi; diger yandan Turkiye programi daha detayli sunuldugu, &dretmenin ne
yapacag! belli oldugu icin diger Ulkeler kadar esnek olmadigi belirtiimistir. Almanya ve
Hollanda’'daki programda acgikga belirtiimis yontem ve teknik olmadigi fakat Turkiye'deki

programda kullanilacak yontem ve tekniklerin siralandigi saptanmigtir (Mustafa, 2011).

2013 yilinda gerceklestiriimis bir arastirma kapsaminda Turkiye ve Finlandiya’da
ilkokul seviyesindeki ingilizce dgretimi, égretim ilkeleri, yabanci dil égretimindeki genel

hedefler, 6gretim programlari ve yabanci dil 6gretmenlerinin yetistiriimesi agisindan detayli
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bir sekilde karsilastinimistir. Calismada dokiiman incelemesi kullaniimigtir. Calisma sonucu
ulasilan bilgilere gdre, benzerlik olarak her iki tilkede de ingilizce ddretiminin basladigi yas
ve hedeflerin CEFR cevresinde benzer sekilde tasarlandigi gérilmastir. Ancak Finlandiya
programinin TUrkiye programina kiyasla daha esnek oldugu, 6gretme-6grenme surecinde
kullanilan ders arag ve gerecleri, 6gretmenlerin okul disindaki hayatlari ve 6gretmenlerin
okullarda ustlendikleri rol agisindan farkliliklara rastlanmistir. Calismada Turkiye egitiminin
her seviyesinde yabanci dil 6gretim anlaminda yeterli siire ve kaynagin saglanmasina
ragmen hedeflenen basari oraninin elde edilmedigi belirtiimis ve dolayisiyla Turkiye'de
ingilizce 6gretimi konusunda arzu edilen basarinin saglanamama sebebinin kaynak ve
sureyle ilgili olmadigi, yabanci dil dgretiminde faydalanilan yéntem, yaklasim, metot ve

stratejilerin gdézden gecirilmesi gerektigi ifade edilmistir (Solak, 2013).

2013’te Turkiye ve Finlandiya Uzerine bir dijer calismada (Sak, 2013), arastirma
kapsaminda bahsi gecen ulkelerin yabanci dil 6gretim programi hedefleri CEFR
kapsaminda karsilastirilarak incelenmigtir. Calismada, Turkiye’de ve Finlandiya'da
uygulamada olan yabanci dil 6grenim programlarini kazanim agisindan benzerlik ve
farkhliklarini ortaya koymak icin karsilastirmak amaclanmistir. Arastirma betimsel bir
arastirma olup arastirma siUrecinde dokiman analizi teknigine bas vurulmustur. Analiz
surecinde, iki ulke hedefleri kargilastirilirken programda yer alan kazanimlarin hazirlanma
surecinde Avrupa Birligi Ortak Cergeve Programi'nin géz o6nunde bulundurup
bulundurmadigi da incelenmigtir. Elde edilen verilere gore, Turkiye’de uygulanan yabanci

dil 6gretim programlarinin geligtiriimesi tavsiye edilmistir.

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Turkiye’de ilkokullarda
yurirlikte olan ingilizce 6gretim programlarini, genel o&zellikleri, yapi ve isleyisi,
programlarin hedef, icerik, 6Jretme-6grenme slreci ve sinama durumlari agisindan
karsilastirmali olarak ve betimsel bir model kullanarak inceleyen bir galismada (Sahin ve
Aykag, 2019) Turkiye’de kullanilan programin daha merkezi olarak hazirlandigi ve

programin Ulke genelindeki tim okullarda ayni sekilde kullanildigi gérilmustir. Fakat
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calisma kapsaminda incelenen diger Ulkelerde, programlarin gergeve program niteligi
tasidigi ve programi uygulayan okul, boélge, 6gretmen ve dgrencilerin ihtiyaglarina goére
dizenlenebildigi goérulmustir. Arastirmada elde edilen veriler dokiman incelemesi

teknigiyle elde edilmis, verilen analiz surecinde ise betimsel analiz yéntemi kullaniimistir.

Finlandiya, Almanya, Hollanda ve Japonya yabanci dil 6gretim programlari ile
Ulkemizde yurdrlikte olan yabanci dil égretim programinin karsilastirmasini yapmayi
hedefleyen bir calismada, bahsi gecen Ulkelerin yabanci dil 6gretim programlari,
programlarin hedef, icerik, ddretme-6grenme slreci ve sinama durumlari agisindan
kargilastirmali olarak incelenmigtir. Calisma nitel bir arastirma olup dokiman inceleme
teknigi ile yapilmistir. Arastirma kapsaminda alanyazinda Finlandiya, Almanya, Hollanda
ve Japonya ve Turkiye yabanci dil 6grenim programlarina iliskin calismalar Uzerinde
durulmus ve konuyla ilgili oldugu tespit edilen kaynaklar igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda, Tlrkiye’de uygulanan programin merkezi
bir programken; arastirmaya konu olan diger Ulkelerin yabanci dil 6gretim programlarinin
bir cergeve program niteligi tasidigi ifade edilmistir. Programlarda konularin ¢ok genel ifade
edildigi, 6gretme-6grenme slrecinde kullanilacak olan yéntem, teknik ve stratejilerin agikca
belirtiimedigi gorulmustur. Bununla da, programlari uygulayacak olan okul ve 6gretmenlere
genel olarak ifade edilen hedef ve igerigi tamamlama noktasinda esneklik tanindigi
soylenmistir. Ek olarak, Finlandiya, Almanya ve Hollanda’da Turkiye'ye kiyasla sézel ve
iletisimsel becerilere agdirlik verme durumunun daha fazla oldugu sdéylenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen programlarin ortak noktalarina bakildiginda ise, tlke programlarinin
ogrenci odakli oldugu, programlarin genelinde iletisimsel beceri Uzerinde duruldugu ve
programin uygulanacagi yas grubu g6z éniinde bulundurularak materyal noktasinda goérsel-

isitsel drnekler sunuldugu belirtiimistir. (Caliskan, Kart, Sahin, 2019).

Cin, Finlandiya, Hollanda ve Turkiye yabanci dil 6gretim programlari Gzerine yapilan
bir calismada (Guler, 2022), egitim programlari ve yabanci dil 6gretiminin genel 6zellikleri

karsilastirilarak incelenmistir. Calisma kapsaminda programlari incelenen Ulkelerin yabanci
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dil 6gretimine baglama seviyesi, ilkokul diizeyinde dgrencilere verilen haftalik ingilizce ders
sureleri, 6grencilerin zorunlu egitime baslama sureci farkliliklar icerse de egitim
programlarinda sunulan etkinliklerin asil odaginin égrenenlerin hedeflenen dilde iletisim
kurabilecek dizeye gelmelerinin ortak oldugu gértlmustir. Bahsi gegen Ulkelerde egitim
ogretme-6grenme sureci noktasinda farklilassa da, bu suregte dért Glkenin de dil bilgisinden
ziyade dilin temel doért becerisi Uzerinde sekillendirildigi gértulmektedir. Son olarak,
arastirma kapsamindaki Ulkelerde sinama durumlarina ek olarak alternatif degerlendirme

ydntemlerinin de yer aldigi ifade edilmigtir.

Uluslararasi Baglamda Y iiriitiilen Aragtirmalar

2009 yilinda yurGtilen bir calismada (Ppric, 2009), Hirvatistan, Almanya, Hollanda,
Avusturya, Slovenya, Finlandiya, Norveg, ingiltere ve iskogya'da kullaniimakta olan
ortadgretim seviyesi ingilizce dgretim programlarinin uygulanmasinda konusma becerisinin
yeterligi incelenmigtir. Arastirmada 6zellikle Gzerinde durulan nokta programdaki iletisimsel
becerinin CEFR tarafindan belirlenen dil politikasina uyup uymadigi hususudur.
Arastirmada incelenmek Uzere elde edilen bilgiler calisma kapsaminda dahil edilen Glkelerin
resmi internet sitelerinden alinmigtir. Arastirma sonuglarn ulusal 6gretim programlarini
karsilastirmali olarak incelemektedir. Elde edilen bilgilere goére; arastirma kapsaminda
incelenen Ulke programlarinin bldylk c¢ogunlugu, CEFR’'ye uygun hazirlanmistir.
Arastirmada gecen Ulkeler arasindan Hirvatistan’a bakildiginda ulkede uygulanan
ortadgretim yabanci dil programinda CEFR’nin dikkate alindigini séylemek glicken, yabanci
dil 6gretiminde iletisimsel beceriler zerine vurgu yaptigina dair bilgiler elde edilmistir. Bu
sebeple, Ppric, Hirvatistan’da ayni duzeyde hazirlanacak olan yeni 6gretim programlari igin
CEFR’nin kullaniimasini énermektedir. Arastirmada calisilan Ulkelerden bir digeri olan
Slovenya ise, CEFR O0zelliklerini sergileyen ve niteliklik bir program olarak 6rnek

gosterilmistir.



58

2016 yilinda gerceklestiriimis bir diger calismada (Tuswadi, 2016) yurutilen
iIkdgretim yabanci dil programlarini ve (lkelerdeki yabanci dil dgretimini daha iyi
anlayabilmek amaciyla Endonezya ve Japonya'nin ilkokul ingilizce 6gretim programlari
Uzerinde cahsiimistir. Her iki Ulkede de ilkokul seviyesinde zorunlu ders olarak
sunulmamasina ragmen ingilizce 6gretiminin iyi bir gelisim gdsterdigi saptanmistir.
Calismanin sonundaki verilere gére, Japonya’da Iingiliz ders siirecinde takip edilecek olan
materyal/ kitap Ulke Egitim Bakanlhgdinca hazirlanmakta ve degisiklik yapiimaksizin lkedeki
tum okullarda ayni kitap kullaniimaktadir. Dolayisiyla, Japonya ilkokul kurumlarinda hangi
etkinligin ne zaman sunulacagd 6gretmenler icinde 6nceden belirlenmektedir. Diger yandan,
arastirmada Endonezya’da boyle bir durumun s6z konusu olmadigi ve Egitim Bakanhginin
ingilizce dersi kapsaminda kullanilacak olan materyal/ kitap segimini okullara birakmaktig
sodylenmistir. Bulgulara gore, Japonya'da Endonezya’dan farkli olarak ingilizceyi dogustan
bilen ya da ana dili yetkin kullanabilen insanlarin da yabanci dil 6gretme stirecine dahil ettigi
ifade edilmistir. Ek olarak, arastirmanin sonunda, Endonezya’nin da belirtilen sartlari sunan
insanlari 6gretme-6grenme surecine katmasinin yabanci dil 6gretimine katki saglayacagi

ongorilmustar

iigili alanyazin tarandiginda, Tirkiye ve Hollanda'nin ingilizce dersi 6gretim
programlarinin  karsilastinldi§i (Mustafa, 2011; Tok, 2006; Uner 2010), Tirkiye ve
Hollanda’daki ingilizce 6gretmenligi programlarinin uygulanabilirlik agisindan kiyaslandigi
(Géziyesil, 2018), Turkiye ve Hollanda'daki ingilizce ogretmenligi programlarinin
karsilastirildigi (Sariboga Alagdz, 2006), Tirkiye ve Hollanda’daki ingilizce 6gretmenligi
lisans programlarinin pedagojik alan bilgisi kazandirma agisindan karsilastirildigr (Hamsi,
2015), Cin, Finlandiya, Hollanda ve Tiirkiye ilkokul ingilizce egitim programlarini inceleyen
tez calismasina rastlanmistir (Guler, 2022). Goéruldugu gibi alanyazinda ulkelerin belirlenen
derslerde Ogretim programlarinin kiyaslandigi galismalar mevcut olsa bile; Hollanda ve

Turkiye'nin ingilizce dersi égretim programlarini kiyaslayan sinirli sayida calisma
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mevcuttur. Mevcut g¢alismanin  alanyazindaki bu bosluda fayda saglayacagi

dusunulmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu calisma, dokiiman analizi yéntemini kullanarak Hollanda ve Turkiye'nin ilkokul
diizeyindeki ingilizce Ogretim Programlarini karsilastirmayi amagclayan karsilastirmali bir
egitim calismasidir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak durum hakkinda bilgi iceren
dokumanlari veya elektronik dokimanlar analiz ederek bilgiye ulagsmay: igerir (Bowen,
2009; Yildinm ve Simsek, 2011). Buradaki temel amag, "inceleme", "bilgi gelistirme" ve
"anlamlandirma" amaciyla arastiriimasi istenen olay veya durumlara dair veri bulunduran
yazili kaynaklari degerlendirmektir (Bowen, 2009; Corbin ve Strauss, 2008; Yildirrm ve
Simsek, 2011). Dokliiman analizi, arastirma problemi ile ilgili belirli bir zamanda Uretilen
dokidmanlarin veya birden fazla kaynak tarafindan uretilen dokiimanlarin ilgili konuda farkl
araliklarla analiz edilmesini mimkun kilmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2011). Bir arastirma
dokiman analizi egliginde farkh bir nitel arastirma yontemiyle kullanilabilecedi gibi tek
basina bir ydontem olarak da kullanilabilir (Bowen, 2009; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu tir
bir incelemede arastirmaci 6nce belgeleri ylizeysel olarak incelemeli, ardindan kapsamli bir

inceleme yapmali ve ardindan incelemenin sonuglarini yorumlamalidir (Bowen, 2009).

Bu calismada arastirma konusu ulkelerin egitim sistemleri ve yabanci dil 6gretimi
degerlendirilerek, iki Glkenin ilkokul yabanci dil 6gretim programlarinin hedef, igerik, 6gretim
suregleri ve degerlendirme sistemleri karsilastirilarak farkli bakis agilariyla calisma
binyesindeki sistem ve programlarin benzerliklerin vurgulanmasi; egitim sistemlerinin
bireysel unsurlari bir butin olarak paralel olarak incelenmesi (Turkoglu, 1984)

amaglandigindan kargilastirmall egitim yaklagimlarindan “yatay yaklasim” kullaniimistir.

Arastirmanin Temel Veri Kaynaklari
Calisma kapsaminda, 2006 yilinda uygulamaya konulan ve yedinci grup/ on yas
seviyesinden itibaren kullanilan Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ile

ulkemizde 2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyle uygulamaya konulan ve ikinci sinif/ yedi
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yas seviyesinden itibaren kullanilan 2018 Tirkiye ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programi
incelenmistir. Calismanin veri seti, Turkiye ve Hollanda egitim sistemleri, Turkiye ve
Hollanda'da uygulanan yabanci dil égretiminin genel 6zellikleri ve bu Ulkelerin egitim
bakanliklarina ait resmi egitim sitelerinden elde edilen giincel ilkokul ingilizce 6gretim
programlarindan olugmaktadir. Turkiye Ingilizce Dersi Ogretim Programi, (ilkokul 2, 3, 4 ve
ortaokul 5, 6, 7 ve 8.siniflar) 2018-2019 yilinda yenilenmis ve yabanci dil 6gretim programi,
ilkokul ve ortaokul kademelerindeki yabanci dil 6gretimi Uzerine sekillendirilmigtir.
Programda her sinif seviyesinde ayri ayri hedefler, dnerilmis icerikler ve sinama durumlari
yer almaktadir. Program Avrupa Dilleri Ortak Olgutlerine uygun sekilde hazirlanmistir. Yazili

bir dokimandir, ayni zamanda http://mufredat.meb.gov.ir/ adresinden c¢evrimici erisim

saglanabilmektedir. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi, (ilkokul 1, 2,
3, 4, 5, 6, 7 ve 8.siniflar) tasariminin temelinde, cok dillilik, iki dilli sinif ortami ve icerik ve
dil entegreli ddrenme vyaklasimlari yer almaktadir ve bir ¢ergeve program niteligi
tagimaktadir. Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinda égrencilerin,
basit ve yazili ingilizce metinlerden bilgi edinmeyi 6§grenmeleri; basit konularda ingilizce bilgi
istemeyi veya vermeyi dgrenmeleri ve kendilerini o dilde ifade etmeye cesaret edebilecekleri
bir tutum geligtirmeleri; ginluk konularla ilgili bazi basit kelimelerin yazilisini 6grenmeleri ve
s6zlik kullanarak ingilizce sozciklerin sézclk anlamlarini ve yaziliglarini aramayi
ogrenmeleri olmak lizere doért temel hedef bulunmaktadir ve bunlar CEFR standartlarina
uygundur (SLO,2006). ilkokul yabanci dil 6gretiminde kullanilacak olan igerik programda
sinif bazinda ayrintili olarak sunulmamigstir fakat genel ¢ergevede dnerilmis bazi konular

mevcuttur (Sahin, Aykag, 2019).

Veri Toplama Siireci

ilkokul diizeyindeki ingilizce 6gretim programinin iki tilke agisindan kargilastirildigi
bu galismada, 2020-2022 yillari arasinda yapilan alanyazin taramasinda ULAKBIM, ERIC,
SCOPUS, EBSCHO, SSCI, Google Akademik ve Ulusal Tez Merkezi gibi indeksler ve

arama motorlari arastirmada kullaniimistir. Alanyazinda ilgili ¢calismalara erisilerek bu


http://mufredat.meb.gov.tr/
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calismalar incelenmistir. Arastirma icin tarama slrecinde, farkli Ulkeler arasinda farkh
programlari karsilastiran ¢alismalar bulunmustur. Birincil kaynaklar olarak, Hollanda ve
Tirkiye ingilizce Dersi Ogretim Programi, akademik dergilerde yayinlanan makaleler ve
konuyla ilgili tezler incelenmistir. Konu arastirilirken arama motorlarinda "English
curriculum, English program in Netherlands, Turkey English Teaching Programs, ingilizce
dgretim programi, Hollanda ilkégretim ingilizce Ogretim Programi, Tiirkiye ingilizce Ogretim
Programi" anahtar kelimeleri ile arama yapilmistir. Elde edilen kayitlar arastirmaci
tarafindan yayin adi, yazar adi, yayin yih gibi bilgilerle dizenlenmis ve forma kaydedilmigtir.
ik taramalarda bulunan calismalar arasinda konuyla ilgili olmayan calismalar analiz disi
birakilmistir. Arastirmada arama motorlarindan elde edilen bulgular, dokiimanlara erisme,
orijinalligi gbzden gecirme, ulasilan belgeleri anlamlandirma ve verileri kullanma asamalari
ile incelenmis ve yorumlanmistir (Yildirm ve Simsek, 2011). YurGtilen calismada, bu
adimlara uyulmasi noktasinda gerekli hassasiyet sergilenmis ve altta siralanan maddeler

izlenmistir:

1. ilgili 6gretim programinin bulunmasi ve dzglnliklerinin kontroliiniin saglanmasi,

2.Gergeklestirilen alanyazin taramasi sonucunda programiarin

degerlendiriimesinde takip edilecek adimlara karar verilmesi,

3. Karar verilen adimlar dogrultusunda programlarin analiz edilmesi ve birbiriyle

karsilastiriimasi,

4. Ulasilan sonugclarin agiklanmasi ve bulgularin sekillendirilmesi,

5. Sekillendirilen bulgularin bu konuda yapilmis énceki ¢alismalarla bagdastirilarak

degerlendiriimesi ve sonrasinda onerilerin sunulmasi.
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Arastirmacinin Rolii

Dokuman analizi, arastirmacinin aklinda olusan her gorisl aktarmak amaciyla
kullandidi basili kaynaktan bir "alintilar dizisi" olarak nitelendiriimez. Bunun aksine, belge
inceleme galismasi gelismis bir sUrectir. Bu slrecte arastirmaci tarafsiz ve duyarli olmaya
ve ikisi arasinda bir denge kurmaya c¢aligmalidir (Bowen, 2009). Yildinnm ve Simsek’e (2011)
gore nitel arastirmaci bizzat arastirma alaninda bulunan, katilimcilarla direkt iletisim kuran
ve gerektiginde katilimcilarin tecriibelerine eslik eden, arastirma sahasinda edindigi bakis
acisini ve tecrlbeleri elde edilen bilgilerin analizinde kullanan bireydir. Belgeler arastirmaci
icin zengin bir veri kaynadi olmasina ragmen arastirmaci bu belgeleri her zaman elestirel
olarak degerlendirmeli ve arastirmalarina bu belgeleri dahil ederken hassas davranmalidir.
Belgeler, olusan verilerin mutlak kaynaklari olarak gérilmemelidir (Hodder, 2000, aktaran
Kiral 2020). Arastirmaci, verileri elestirel ele almali, objektif degerlendirmeli ve belgelerdeki
verilerin belirlenmesinde ve analizi noktasinda hassas davranmalidir (Creswell, 2007).
Ayrica ¢alismayi yiriten Kisi, neyi ve nasil sunacagini, nasil ve nerede yer verecegini, neyin
gizli tutulacagini, veriyi paylasirken etik olacagi noktalari ve arastirma sonuglarindan
herhangi bir kisinin veya herhangi bir kurulugsun hasar gorip gérmeyecegini dikkatlice
hesaplamalidir (Merriam, 2009). Bu nedenle arastirma surecinde, arastirmaci arastirma
kapsamindaki Ulkelerin resmi egitim sitelerinden kaynaklar elde etmis ve herhangi bir Kigi
ya da kurulusun hasar gdrmemesi icin verileri elestirel olarak ele almis ve objektif

degerlendirmelerle tarafsiz bir sekilde yorumlamistir.

Verilerin Analiz Yontemi

Bu galismada verilerin analizinde betimsel analiz ydnteminden faydalaniimistir. Bu
analiz yonteminde olaylarin, nesnelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin
verileri; 6zgun bigimlerine bagl kalarak dogrudan alintilarla betimsel bir yaklasimla
okuyucuya sunulur (Huberman ve Miles, 1994; Kaptan, 1998). Baska bir deyisle betimsel
analiz, deney ve goOzlemlere dayali olarak elde edilen verilerin analizi, bu verilerin

belirlenmesi ve belirlenen verilerin énceden belirlenmis bir cerceveye badli olarak
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yorumlanmasi adimlarini igeren bir analiz yaklagimidir. Bu yontemde takip edilmesi gereken
adimlar Forstera (1995) goére (1) dokimanlara ulasma; (2) belgelerin 6zgunliginin
kontroliini saglama; (3) dokimanlari algilama; (4) elde edilen bilgiyi inceleme ve (5) nitel
verilere ulagsma seklinde ifade edilmistir (aktaran Yildirrm ve Simsek 2011). Bu gcercevede
gerceklestiriimis olan dokiiman inceleme asamalari asagida aciklanmistir.

Dokumanlara ulasma noktasinda, arastirmanin problem cimlesi dogrultusunda
incelenmesi gereken dokumanlarin, Hollanda ve Turkiye'de ilkokul seviyesinde
kullaniimakta olan yabanci dil 6gretim programlari oldugu belirlenmigtir. Bu baglamda, ilk
alanyazin tarama sirecinde pandemi sebebi ile Hollanda’ya ait veri elde etmekte guglik
¢ekilmis ve durumu ¢ézmek icin Hollanda Egitim Kultur ve Bilim Bakanligina mail atilmistir
(Ek-E). Gergeklestirilen yazismalar sonucunda, mailde bahsi gegen dort temel hedefin
Hollanda Ulusal Program Gelistirme Enstitlist tarafindan 2006 yilinda yayimlanmis olan

ilkokul programinda yer aldigi gérilmus ve kullanilacak egitim siteleri (http://www.poraad.nl/

, http://www.slo.nl/) saptanmigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda diger veri kaynagi,

Talim Terbiye Kurulu Bakanhgi tarafindan onaylanarak 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan ve Milli Egitim Bakanhgdinin resmi internet sayfasinda erisime agik olan
Turkiye ingilizce Dersi Ogretim Programi dokiimanidir. Arastirma veri kaynaklarindan,
Hollanda ilkokul yabanci dil 6gretim programinin 6zgiinliigii, Hollanda Egitim Bakanhgi ve
Hollanda Hukimeti Kamu Bilgi Servisinde gorevli vyetkililerle e-posta yoluyla
gergeklestirilmis olan gorlismeler sayesinde; Tlrkiye ilkokul yabanci dil programi igin ise
Milli Egitim Bakanhgi resmi internet sitesi kullanilarak saglanmigtir. Dokimanlari anlama
asamasinda, her iki Ulkenin programlarina iligkin yer alan basgliklar dikkatli ve detaylica
incelenmistir. Ardindan her iki programda, egitim programini olusturan temel 6gelere
(hedef, icerik, 6gretme-6grenme sureci ve sinama durumlari) iligkin acgiklamalarin
programlarin hangi béliimiinde nasil yer aldigina odaklaniimistir. Hollanda ilkokul yabanci
dil 6gretim programinin Flemenkge olmasi sebebi ile, gerekli noktalarda profesyonel geviri
destegine basvurulmus ve dokimanlarin benzer ve farkli noktalar belirlenmigtir. Analiz

noktasinda, verilerin okuyucuya dizenlenmis ve yorumlanmis sekilde aktariimasini


http://www.poraad.nl/
http://www.slo.nl/
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saglayan betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Veriler kullanilirken, ¢alisma binyesinde
incelenen 6gretim programlari, calismanin veri edinme ve veri incelemesinin saglandigi
zaman araliginda (2020-2022) calismada bahsi gecen Ulkelerin resmi web sitelerinde
yayinlanan ve erigsime agik dokimanlar olup; ulasilan bilgiler kurum ve/veya kisilerden

bagimsiz bir sekilde bilimsel etik kurallar temel alinarak raporlastiriimistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Bu noktada, arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda uzun bir alanyazin
taramasi yapilmistir. Calismada i¢ gecerliligi saglamak icin arastirmaya konu olan Ulkelerle
ilgili elde edilen her verinin, ilgili Ulkelerin egitim bakanliklarina ait resmi ve guncel internet

sitelerinden alinmasina dikkat edilmigtir.

Arastirmaya konu olan (lkelerin ilkokul ingilizce égretim programlarina Tiirkiye ve
Hollanda milli egitim bakanliklarinin resmi internet sitelerinden ulasiimig, arastirma
surecinde faydali oldugu dustnllen ve birincil kaynak niteligi tasiyan tez, kitap, dergi ve
makale gibi basili bilimsel ve internet tabanlh kaynaklardan elde edilmesine 6zen
gOsterilmistir. Ulasilan belgeler arastirmanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan
dikkatle ve ayrintili olarak incelenmistir. Gézden gecirme slrecinde her iki programda da
amaglarin/istenen  davraniglarin, igerigin, 6gretme-6drenme  sirecinin/6grenme
deneyimlerinin/egitim durumlarinin ve test durumlari/degerlendirme bdélumlerinin hangi
bolimlerde sunuldudu izerinde durulmustur. Hollanda'da ingilizce dersi 6gretim programi
Hollandaca oldugu igin geviri destedi alinmig ve belgeler igcinde benzer ve farkli noktalar
(incelenen iki egitim programi) belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen program
belgeleri, arastirmanin veri toplama ve veri analizi déneminde (2020-2022) ilgili kurumlarin
resmi internet sitelerinde yayinlanan ve erisime acgik belgelerdir; bulgular kurum ve/veya
bireylerden bagimsiz olarak bilimsel etik kurallar ¢er¢evesinde raporlanmigtir. Belgelerin
Ozgunlugl, guavenilirligi ve gecerliligi igin verilere en glncel sekilde ulagiimasi
amaclanmaktadir. Ulasilan kaynaklar ¢alismanin gegerliligi agisindan olabildigince objektif

olarak yorumlanmistir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu galismada ayrintil betimlemeler,
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alanyazin taramasi, dogrulanabilirlik ve aktarilabilirlik yoluyla uzun sureli etkilesim gibi farkli
yollarla gecerlik ve glivenirlik saglanmaya calisiimistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci
ve alt problemleri dogrultusunda cok titizlikle ydratilen uzun bir alanyazin taramasi

yapilmigtir.

Elde edilen veriler resmi kaynaklara dayali ve guncel oldugu igin ilgili Glkelerin egitim
sistemleri, ilkokul seviyesinde verilen ingilizce 6gretiminin genel 6zellikleri ve ilkokul
ingilizce ©gretim programlariyla ilgili bilgiler baska arastirmalarda farkli Glkelerle

karsilastirma yapmayl mimkun kilmaktadir.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma
Arastirmanin bu kisminda, dokiman analizi teknigiyle ulasilan bulgular betimsel
analiz yéntemiyle degerlendirilerek arastirmanin alt problemlerine gére sunulmus ve
yorumlanmigtir. Bu baslk altinda, g¢alismada belirlenen temel problem ve bu problem
cercevesinde belirlenmis alt problemler baglaminda elde edilen sonuglar ve bu sonuclar
dogrultusunda yapilan yorum ve éneriler yer almaktadir.

Tiirkiye ve Hollanda’da ilkokul Kademesinde Verilen ingilizce Ogretiminin Genel
Ozellikleri

Arastirmanin bu kisminda, Turkiye ve Hollanda’'da ilkokul seviyesinde sunulan
yabanci dil égretiminin genel cercevesi, Turkiye ve Hollanda’da yabanci dil 6gretiminin
temel amaci, Turkiye ve Hollanda'da yabanci dil égretiminin énemi, ingilizce’nin zorunlu
dgrenme yasi, ingilizce 6gretim programlarinin CEFR’nin ilkelerine olan uygunlugu agikca
belirtiimistir. Arastirma kapsaminda olan (lkelerin ilkokul seviyesinde yabanci dil
Ogretimlerinin  genel &zellikleri aralarindaki benzerlik ve farliliklari saptamak igin

karsilastirma yapilarak incelenmigtir.

Tiirkiye’de ilkokul kademesinde verilen ingilizce égretiminin genel ézellikleri
Ulkemizde ilkokul ve ortadgretim diizeyinde egitim gdren bireylere daha iyi sartlarda
bir ingilizce dil egitimi verebilmek adina, uygulanmakta olan égretim programini ve dersleri
belirli araliklarla degerlendirmeye 6zen gdsteriimektedir. Bu dodrultuda, Tark egitim
sisteminde 8+4 egitim modelinden gegise yol agan son degisiklikler yeni 4+4+4 sistemi,
mevcut 6gretim programinin acilen yeniden tasarlanmasi ihtiyacini dogurmustur. Bu sistem
2013-2014 yillarindan itibaren Ingilizce égretiminin 2. siniftan itibaren uygulanmasini
zorunlu kilmaktadir. Bu durumda, 4. sinif yerine 2. ve 3. siniflari kapsayan yeni bir 6gretim
programi gerekmis, bu da bu égretim programinin énceki versiyonunun hazirlanmasina yol
acmigtir. Mevcut revizyon, oncelikle ogretim programi ogretmenler veliler ve Universite

gorevlilerinden saglanan fikirlere gore guncellemeyi hedeflemektedir. Bu hedef, ikinci
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revizyonun genel yapisini belirlemigtir. Mevcut program temel beceriler ve degerler egitimi
pedagojik felsefesi dogrultusunda degerlendiriimis ve yenilenmistir. Bu, ingilizceyi
gelistirmeye odaklandigi icin ingilizce egitimi 6gretim programi tizerinde kiglk bir revizyon
olmustur (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2018).

Yeni ingilizce 6gretim programi tasarlanirken, CEFR gdz éniinde bulundurulmustur.
CEFR’da yabanci dil kullanicilarinin konugsmada akici olabilmesi, hedeflenen dilde yeterli
seviyeye ulasabilmesi ve dil 6grenmelerinin kalici hale gelebilmesi icin gercek hayatta pratik
yapmalarinin dnemi vurgulanmaktadir (CoE, 2001); dolayisiyla, yeni 6gretim programi dil
kullanimi noktasinda 6zgun iletisim baglamlari Gzerinde durmaktadir. Higbir dil 6grenme
metodoloijisi farkli seviyelerdeki 6grenenlerin gereksinimlerini giderecek ve farkli 6grenme
stillerini baz alacak kadar esnek olmadigindan, dile bir calisma alaniymis gibi
odaklanmaktansa ingilizceyi bir iletisim amaci olarak géren eylem odakl bir yaklasimdan
yola ¢ikilmig ve 6gretim tekniklerinin eklektik bir karigimi benimsenmistir. Bu nedenle,
ogrencilerin dil 6grencileri olmaktansa, dili kullananlar haline gelmelerini destekleyerek her
tirli sinif etkilesiminde ingilizce kullanimina vurgu yapilmaktadir (CoE, 2001) (T.C. Milli
Egitim Bakanligi, 2018).

CEFR, dil 6grenimini yasam boyu 6grenmenin bir pargasi olarak kabul ettiginden,
ingilizceye karsi olumlu bir tutum kazandirmak igin erken asamalardan itibaren ingilizceye
yonelmek onemlidir; dolayisiyla, yenilenen 6gretim programi eglenceli ve geng yas
grubunun/kullanicilarin icindeyken iyi ve kabul gorilmus hissettikleri destekleyici bir ortam
olusturmaya galismaktadir. Hedef dilin, konusma beceri odakh boyutunu éne ¢ikarmak igin
otantik arag-gerecler, canlandirma teknigi, psiko-motor beceriyi gerekli kilan etkinlikler
uygulanmistir. Dil 6gretiminin baslangi¢ seviyesinde ilk iki yil iletisim becerileri Uzerinde
durulmakta; okuma ve yazma Ust seviyelerde dahil edilmektedir. Dil 6grenim sureci
boyunca, hazir bulunusluklari gbz onune alinarak dil yeterligi icin temel olan 6grenen
Ozerkligine ve problem ¢dzme becerilerine odaklanmaktadir (T.C. Milli Egitim Bakanhgi,

2018).
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Hollanda’da ilkokul kademesinde verilen ingilizce égretiminin genel ézellikleri

ilkokul diizeyinde 6gretmenler, kelimenin tam anlamiyla cocugun gelisimi icin temel
olusturmaya devam eder. Sosyallesme ve kisisel gelisim Uzerine genis bir bilgi tabani
Uzerinde calisirlar. Her cocugun gelisimi ve buylmesi ile ilgilenirler. Klgik veya (1. grup) 8.
grup icin okulda, profesyonellerden olusan bir ekiple birlikte, her &grencinin daha ileri
editime adim atabilmesi igin iyi bir egitim almasini saglarlar. Bu, her 6gretmenin egitimin
gelisimi ve iyi bir 6gretmen olarak kendi gelisimi acisindan meslektaslariyla beraber
calismasi anlamina gelir (SLO, 2006). lyi egitimin cevabi toplumdaki ve diinyadaki
gelismelerle beraber hareket etmekte yatmaktadir. Bu, egitimin tim konularda ve 6grenme
alanlarina modernlesmeye devam edecegi ve yasal, ulusal 6grenme hedeflerinin zaman

zaman degistirilebilecedi anlamina gelmektedir (SLO, 2006).

ingilizcenin ilkokuldaki yeri, Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesine ve ingilizce
Ogretimine erken basladiginda bu dile makul bir sekilde hakim olundugu 6énermesine
dayanmaktadir. Bu yasta ingilizce égretmekteki temel motivasyon ana dili ingilizce olan
kisilerle veya okul disinda ingilizce konugan diger kisilerle iletisim kurmak igin ilk temeli
saglamaktir. Bu motivasyon daha sonra temel egitim déneminde daha da geligtirilir.
ilkokulda, ingilizce dilinde dgretim, miimkiinse diger derslerin igerigiyle baglantilidir. Yagam
ortami, bos zaman aktiviteleri, vicut bolimleri ve hava durumu gibi 6grencinin kendisi ve
hayatiyla bagdastirabilecegi igerikler ingilizce dgretiminde kullanilir. ilkokulda ingilizce
ogretimi esas olarak sd6zlu iletisimi ve basit metinleri okumayi igerir. Yazma, sinirli sayida
sik kullanilan ingilizce kelimelerin yaziligini 6grenmekle sinirlidir. Ayrica, cocuklar sézliikten

kelime anlamlarini ve kelimelerin yaziliglarini aramayi 6grenirler (SLO, 2006).

Hollanda’'da ingilizce ilkokulda zorunlu olarak dgretilmektedir fakat okullar hangi
grupta ingilizce sunduklarina kendileri karar verirler. Pratikte dort gesit ingilizce 6gretimi

vardir;
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1 ilkokulda ingilizce (Eibo) 7. grup
2 Erken Eibo 5 veya 6. grup
3 Erken Yabanci Dil Egitimi (Vvto) 1. grup
4 iki Dilli Ogretim (Tpo) 1. grup

1.EIBO: Engels in het Basis Onderwijs/ Hollanda ilkokulda ingilizce
3.VWWTO: Vroeg Vreemdetalen Onderwijs/ Hollanda Erken Yabanci Dil Egitimi

4.TPO: Tweetalig Primair Onderwijs/ Hollanda iki Dilli Egitim

1986'da ingilizce, 7. grupta zorunlu ders olarak tanitiimistir. 7 ve 8. gruplarda
ingilizce dgreten okullar Eibo okullaridir. Bazi okullar, ingilizceyi grup 5 veya 6'dan daha
erken sunmaya karar vermistir. Bunlar erken Eibo olarak adlandiriimaktadir. Ayrica, son
yillarda giderek daha fazla okul 1. grupta ingilizce sunmaktadir. Buna erken yabanci dil
egitimi (vvto) denir. Hollanda’da su anda 1.150°’den fazla ilkokul erken yabanci dil egitimi
sunmaktadir (Nuffic, 2022). Ders siiresinin %15'ine kadar ingilizce, Fransizca veya
Almanca olarak ders verilmesine yasal olarak izin verilmektedir. Bu da haftada yaklasik 4
saate denk gelmektedir (Nuffic, 2022). Son olarak, kuigik bir okul grubu, 1. gruptan itibaren
dgretim siiresinin yiizde 30 ila 50'sini ingilizce olarak 6gretmektedir. Bu degiskene iki dilli

ilkokul (tpo) denir.

Tiirkiye ve Hollanda’da ilkokul kademesinde verilen Ingilizce égretiminin genel

Ozelliklerinin karsilagtiriimasi

iki tlke programina bakildiginda, programlarin yapisinda benzerlikler yer alsa da;
detayli olarak bakildidinda bazi noktalarda belirgin farkhliklar yer almaktadir. Turkiye ve
Hollanda ilkokul seviyelerine bakildiginda, her ikisinde de ingilizce zorunlu dersler arasinda
karsimiza cikmaktadir ancak ingilizce egitiminin zorunlu olarak basladigi seviye her iki
ulkede farklhlik goéstermektedir. Turkiye’de ogrenciler 2013-2014 yilindan itibaren ikinci

sinifta Ingilizce dersi almaya baslarken (Ekus, Babayigit, 2014), Hollanda’da 1986’dan
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itibaren 6grenciler 7. grupta zorunlu olarak ingilizce dersi almaya baglamaktadir (SLO,

2006).

Hollanda egitim sisteminde, ¢ocuklarin %98’inden fazlasinin doért yasindan dnce
okula gittigi ve yine buyik cogunlugunun bu kurumlarda yabanci dil egitimine erkenden
basladigi goze carpmaktadir (Nuffic, 2018). Buradan da gorildigu gibi, yabanci dil egitimi
Hollanda’'da erken yaslarda baslamaktadir. Turkiye i¢in bakildiginda da 6zel kurumlarda
egitim surecleri disinda bodyle bir durum gérilmemektedir. Tirkiye’de zorunlu egitim
dénemi icinde egitim almakta olan ¢ocuklara bakildiginda, gogunun okul éncesi dénemde
ingilizce kullanarak iletisim kurabilecek diizeyde olmadidi gorilmektedir ¢iinkii Tiirkiye'de
ingilizce yabanci dil olarak 6gretiimekte ve kullaniimaktadir, dilin dogal ortaminda
kazanilma ve iyilestiriime ihtimali kisithdir. Dolayisiyla dil konusunda sik sik glincellenen
sistemler ve programlar sebebiyle istenen noktaya gelinememistir (Yaman, 2018).

Tark Milli Egitimi’nin genel amaci, 1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nda da ifade hem
bireylerin ve icinde yasadiklari toplumun yasam kalitesini daha iyi bir noktaya tasimak hem
de Ulkede birlik ve beraberlik icinde her anlamda bulundugu noktadan daha iyi bir seviyeye
getirmek yapilan yeniliklere katkida bulunarak ivme kazandirmak ve nihayet Turk milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir paydasi haline getirmektir. Bu noktada ingilizce
egitiminin Ulkemizde erken yasta baglamasinin bu maddeye uygun oldugunu sdylemek
mumkundir. Hollanda egitim sistemine bakildiginda, yabanci dil 6gretimine énem verildigi
g6ze carpmaktadir. Hollanda ilkokulunda, yabanci dil 6gretiminde ise 6grencilerin dogustan
ingilizce konusan insanlarla ve ginlik yasantilarinda ingilizce konusan insanlarla
karsilagtiklarinda sahip olduklar bilgiyi kullanarak iletisim kurabilecek noktaya gelmeleri
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda, ilkokulda baglayan yabanci dil 6gretimi ilerleyen
seviyelerde (ortadgretim) gelistirimeye devam edilmektedir.

Turkiye'de ilkokul yabanci dil 6gretiminde uygulamada olan programlar, ulke geneli
icin hazirlanmakta olup bulunan ulkedeki tum okullarda kullaniimakta olup merkezi bir

ogretim program niteligi tasimaktadir. Uygulanan programlarin okullara gore yeniden
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sekillendiriimesi ya da farkli hallerde uygulanmasi mumkin degildir. Diger yandan,
Hollanda’'da uygulanan programa bakildiginda, programin bakanlk tarafindan genel bir
cergevede sunuldugu ve programi kullanan okul ve 6gretmenlere programin uygulandigi
okul ve bélgenin ilgi ve ihtiyaglari g6z éninde bulundurularak sekillendirme hakki tanindigi
gorulmektedir. Bu noktada, Hollanda programi igin gergeve program niteliginde oldugu
soylenebilir. incelenen her programda égrenci merkezlidir ve yeni yaklagimlar icermektedir.
Programlarda so6zel dile, dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmektedir. Bunu

desteklemek igin her iki program materyallerinde de s6zel- isitsel materyaller yer almaktadir.

Tiirkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce Ogretim Programlarinin Hedefleri
“Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programi ve Tirkiye ilkokul ingilizce
Dersi Ogretim Programinin hedefler bakimindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?”

arastirma sorusu kapsaminda bulgulara bu bdlimde yer verilmigtir.

Bu bdlimde yer alan bilgiler arastirmaya konu olan Ulkelerin egitim bakanliklarina

ait resmi internet sitelerinden elde edildigi sekilde aktariimigtir.
Tiirkiye ilkokul ingilizce égretim programinin hedefleri

Tarkiye programinda yer alan hedefler, her sinif seviyesi ve her Unite icin ayri ayn

sunulmaktadir.

2. Sinif ingilizce Dersi Hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Tiirkge ve ingilizcede ortak olan kelimeleri anlayabilme,

- Tanisma ve selamlamada kullanilan basit ifadeleri anlayabilme,
- Kendini tanitan bir kisiyi anlayabilme,

- Kisa ve basit yonergeleri anlayabilme ve takip edebilme,

- Siniftaki bazi egyalarin isimlerini anlayabilme,

- 1’den 10’a kadar olan rakamlari anlayabilme,
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- Esyalarin sayisini anlayabilme,

- Esyalarin renklerini anlayabilme,

- Kisa ve basit tavsiyeleri anlayabilme,

- Vicudun bélimlerini anlayabilme,

- Bazi evcil / evcil olmayan hayvanlarin isimlerini anlayabilme,

- Evcil hayvanlarin isimleri ve bulunduklari yerler ile ilgili kisa ve basit s6zlU yonergeleri

anlayabilme ve takip edebilme,

- Meyvelerin isimlerini anlayabilme,

- Beceriler ile ilgili yaygin olarak kullanilan ifadeleri anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Belirli nesne, insan ve hayvanlari uygun kelimeler kullanarak betimleyebilme,
- Tanisma ve selamlamada kullanilan basit ifadeleri kullanabilme,

- Birinin ismini sorabilme,

- Birinin iyi olup olmadigini sorabilme,

- Kendini basit¢e tanitabilme,

- Bagkalarina sinifta nasil davraniimasi gerektigini sdyleyebilme,

- Karsidakini daha iyi anlayabilmek icin sdyledigini tekrar etmesini isteyebilme,
- Tesekkir edebilme ve tesekkire karsilik verebilme,

- Siniftaki esyalarin isimlerini dogru olarak sdyleyebilme,

- 1’den 10’a kadar sayabilme,

- Esyalarin sayisini sdyleyebilme,

- Esyalarin renklerini sdyleyebilme,

- Sevdigi renkler hakkinda konusabilme,



- Egyalarin sayisini sdyleyebilme,

- Basitge tavsiye verebilme,

- Basitge soru sorabilme ve cevap verebilme,

- Vicudun bélimlerini sdyleyebilme,

- Kisa ve basit yonergeler verebilme,

- Bazi evcil / evcil olmayan hayvanlarin isimlerini sdyleyebilme,

- Hayvanlarin bulunduklari yeri isaret ederek sdyleyebilme,

- Sevdigi meyveler hakkinda konusabilme,

- Bagkalarina meyveler ile ilgili yapmasi gerekenleri isaret ederek sdyleyebilme,
- Sevdigi / sevmedigi hayvanlar hakkinda konusabilme,

- Beceriler hakkinda konusabilme.

3. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Tanisma ve selamlamada kullanilan basit ifadeleri anlayabilme,
- Alfabeyi anlayabilme,

- 1’"den 20’ye kadar olan rakamlari anlayabilme,

- Akrabalik iligkileri ile ilgili kelimeleri (aile Gyeleri ile ilgili terimleri) anlayabilme,
- Kisa ve basit ydnergeleri takip edebilme,

- Insanlarin fiziksel 6zelliklerini anlayabilme,

- Duygulara iligkin kelimeleri anlayabilme,

- Basit tavsiyeleri anlayabilme,

- Oyuncak isimlerini anlayabilme,

74
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- Oyuncaklar ile ilgili kisa ve basit konusmalari anlayabilme,

- Sekillerin 6zelliklerini anlayabilme,

- Evin bélimlerini anlayabilme,

- Sekil ve boyutlar ile ilgili kisa ve basit yonergeleri takip edebilme,

- Bir sehirde bulunan bélge ve bina isimlerini anlayabilme,

- Bir sehirde bulunan bolge ve binalar ile ilgili kisa ve basit yénergeleri takip edebilme,
- Cesitli vasita araglarinin isimlerini anlayabilme,

- Ulagim ile ilgili kisa ve basit konusmalari anlayabilme,

- Ulasim ile ilgili kisa ve basit yonergeleri takip edebilme,

- Cesitli hava durumlarini ifade eden kelimeleri anlayabilme,

- Doga ve hayvanlar ile ilgili kelimeleri anlayabilme, - Doga ve hayvanlar ile ilgili kisa ve

basit yonergeleri takip edebilme.
B. Konusma becerisine iligkin hedefler:
- Biriyle basit¢e tanisabilme,
- Kendini basit¢e tanitabilme,
- ismini kodlayabilme,
- 1’den 20’ye kadar olan rakamlari sdyleyebilme,
- Aile Gyelerinin birbirleriyle olan iligkileri ile ilgili soru sorabilme ve cevap verebilme,
- Aile tyelerini basit¢e tanitabilme,
- Insanlarin fiziksel ézellikleri hakkinda konusabilme,
- Beceriler hakkinda konusabilme,
- Duygulari / hissettikleri hakkinda konugabilme,

- Basitce tavsiye verebilme,



- Egyalarin sayisini sdyleyebilme,
- Sahip oldugu oyuncaklarin rengini ve sayisini sdyleyebilme,
- Esyalarin sekilleri hakkinda konugabilme,
- Evin boélimleri hakkinda soru sorabilme ve cevap verebilme,
- Evin bulundugu yeri sorabilme ve tarif edebilme,
- Sahip oldugu esyalar hakkinda konusabilme,
- Bir sehir haritasi Uzerinde bina ve diger yerlerin bulunduklari yerleri séyleyebilme,
- Insanlarin bulunduklari yerleri sdyleyebilme,
- Ozlr dileyebilme,
- Cesitli vasita araglarinin bulunduklari yerleri sdyleyebilme,
- Ulasim araclarinin kullanimi hakkinda konusabilme,
- Hava durumu hakkinda konusabilme,
- Doga ve hayvanlar hakkinda konusabilme,
- Doga ve sevdigi / sevmedigi hayvanlar hakkinda konusabilme
4. sinif ingilizce dersi hedefleri.
A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:
- Talepte bulunan bir kisinin kisa ve anlasilir ifadelerini anlayabilme,
- izin isteyen bir kisinin kisa ve anlasilir ifadelerini anlayabilme,
- Basit sinif i¢i ydonergeleri anlayabilme,
- 1’"den 50’ye kadar olan rakamlari anlayabilme,
- Baskalari ile ilgili bilgileri anlayabilme,

- Baskalarinin milliyetlerini anlayabilme,

76
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- Baskalarinin becerileri ile ilgili basit bir konugmanin ana fikrini anlayabilme,

- Baskalarinin sahip oldugu esyalarla ilgili anlasilir, kisa ve yavas bir konusmayi

anlayabilme,

- Sevilen / sevilmeyen seyler ile ilgili bir konugsmanin ana fikrini anlayabilme,

- GUnluk faaliyetler ile ilgili kisa bir konusmanin ana fikrini ve detaylarini anlayabilme,
- Kisa bir konusmada gegen zaman ile ilgili ifadeleri anlayabilme,

- Kisa yoénergeleri anlayabilme ve takip edebilme,

- Mekanlar ile ilgili ifadeleri / agiklamalari anlayabilme,

- insanlarin meslekleri ve sevdikleri / sevmedikleri seyler ile ilgili kisa ve basit konugmalari

anlayabilme,
- Hava durumu ve hava durumuna uygun kiyafetler ile ilgili kisa konusmalari anlayabilme,
- Mevsimlerin isimleri ve kiyafetler ile ilgili kisa konusmalari anlayabilme,

- Basgkalarinin &zelliklerini tarif eden kisa, anlasilir ve basit kisa mesaj ve duyurulari

anlayabilme,

- Bagkalarinin sahip oldugu esyalar ile ilgili kisa konugsmalari anlayabilme,

- Yiyecek ve icecekler ile ilgili basit kelimeler ve ifadeleri anlayabilme,

- Temel ihtiyaglar ile ilgili teklifleri anlayabilme,

- Bagkalarinin ihtiyac ve duygulari ile ilgili kisa konugmalari anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Kisa ifadeler kullanarak sinif arkadaslarindan izin isteyebilme ve izin verebilme,
- Basit ifadeler kullanarak sinif arkadaslarindan bir ricada bulunabilme,

- Basit yonergeler verebilme ve kendisine soylenen yonergelere karsilik verebilme, - 50’ye

kadar sayabilme,
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- Ulkeler ve milliyetler hakkinda konusabilme,
- Sehirlerin bulunduklari yerler hakkinda konusabilme,
- Baskalarinin ve kendisinin sahip oldugu esyalar hakkinda konusabilme,

- On hazirlik yaptiktan sonra beceriler ile ilgili kisa ve basit bir konusma yapabilme, - Sevdigi

/ sevmedigi seyler hakkinda bilgi verebilme,

- Sevdigi / sevmedigi seyler hakkinda bagkasliyla karsilikli olarak basit¢ce konusabilme,

- Baskasindan konuya aciklik getirmesini isteyebilme ve kendisi konuya aciklik getirebilme,
- GUnlUk faaliyetlerinden bahsedebilme,

- Saati sdyleyebilme,

- Kisa ve basit yonergeler verebilme,

- Egyalarin bulunduklari yerleri tarif edebilme,

- Baskalarinin meslekleri ve sevdigi / sevmedigi seyler ile ilgili basitce konusabilme, - Hava

durumu hakkinda konusabilme,

- Mevsimlerin isimlerini sdyleyebilme,

- Hava durumu ve kiyafetler ile ilgili basitge soru sorabilme ve cevap verebilme,
- Oduing alma ile ilgili basit bir ricada bulunabilme,

- Arkadaglarini ve baskalarini (akrabalar, 6gretmenler, vb.) betimleyebilme,

- Bagkalarinin fiziksel 6zellikleri ile ilgili soru sorabilme ve cevap verebilme,

- Bagkalarinin ve kendisinin sahip oldugu esyalar hakkinda konusabilme,

- Temel ihtiyaglari ve duygulari hakkinda konusabilme,

- Bagkalarinin duygulari ve ihtiyaglari hakkinda konusabilme.
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Hollanda ilkokul ingilizce égretim programinin hedefleri

Hollanda’da ilkokul seviyesinde Ingilizce egitimi doért temel hedef (izerine
sekillendirilmistir. Hollanda resmi egitim sitesine bakildiginda; basari hedefleri, dil ve
aritmetik referans seviyeleri ile, ilkokulun egitim iceriginin 6z0 icin yasal cerceveyi
olusturmaktadir. Anahtar hedefler ise ilkokulda ¢ocuklara &gretmek icin neyin 6nemli
oldugunu ana hatlariyla gésterir. Kisaca, anahtar hedefler nemli egitim iceriginin genel bir
tanimidir. Okullarda daha fazla rehberlik saglamak icin SLO temel hedefleri
detaylandirmistir. Mevcut temel hedefler 2006’dan beri yUrdrltktedir. 58 tane temel hedef
bulunmaktadir, be hedefler farkli 6grenme alanlarini/ dersleri kapsarlar ve ingilizce de
bunlardan biridir. Her 6grenme alani/ ders icin temel hedeflerden 6nce, 6grenme alaninin
Ozelliklerinin bir agiklamasi gelir. (Bu 6grenme alanlari ve 58 temel hedef Hollanda egitim
sitesinde erisime aciktir, her ders igin kisa bir agiklama bulunmakta ve ardindan temel
hedefler gelmektedir). 2006 yilinda hedeflerin aciklanmasindan kisa bir sure sonra, temel
hedeflerin daha somutlastirimasi gerekmis c¢lnkd temel hedefler pek rehberlik
saglamamigtir. Bunun sonucunda TULE ve SLO beraber bir detaylandirma yapmistir.
Ancak, halen okullara, kendi secimleri, dncelikleri ve okulun profilini ¢cikarmalari icin alan
saglanmaktadir. Bu detaylandirmadan sonra, daha yakin bir zamanda, bu hedefler igerik
satirlari seklinde yeniden sekillendiriimistir. igerik satirlari, gesitli 6grenme alanlarinin temel
hedefleri icin neler sunulduguna dair daha eksiksiz bir bakig agisi saglar. SLO, ilkokulun her
bir 6grenme alani igin icerigi (bilgi, beceri ve tutum igin) tedarik hedefleri seklinde
sekillendirmistir. Bunlar ¢ asamal igerik satirlarinda sunulur. Tedarik hedeflerini iceren
icerik satirlari, 6gretmenin dgdrencilerle ne Gzerinde c¢alistiginin netlestirildigi bir ¢cerceve
olusturmaktadir. Okullar, bu g¢erceveyi kendi egitsel 6grenme yollarini olusturmak igin
kullanabilir. Ek olarak, bu satirlarda etkinliklere, kullanilacak 6gretim materyallerine ve
amaclanan ogrenci davraniglarina da yer yer deginilmigtir. Daha 6nce de belirtildigi gibi,
Hollanda’da Ingilizce ilkokulda zorunlu olarak &gretilmektedir fakat okullar hangi grupta

ingilizce sunduklarina kendileri karar verirler.
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Hollanda Ulusal Program Gelistirme Enstitlisi tarafindan 2006 yilinda yayimlanan
iIkdgretim Temel Hedefleri kitapgiginda ingilizce icin bulunan 4 temel hedef ve metnin

altinda da cevirisi yer almaktadir.

Kerndoel 13
De leerlingen leren informatie te verwerven uit eenvoudige gesproken en geschreven
Engelse teksten.

Kerndoel 14

De leerlingen leren in het Engels informatie te vragen of geven over eenvoudige
onderwerpen en zij ontwikkelen een attitude waarbij ze zich durven uit te drukken in
die taal.

Kerndoel 15
De leerlingen leren de schrijfwijze van enkele eenvoudige woorden over alledaagse
onderwerpen.

Kerndoel 16
De leerlingen leren om woordbetekenissen en schrijfwijzen van Engelse woorden op te
zoeken met behulp van het woordenboek.

Her hedef gruplar bazinda ayri olarak detaylandiriimistir. Bu hedefleri siralayacak

olursak;
-Ogrenciler, basit s6zlii ve yazili ingilizce metinlerden bilgi edinmeyi dgrenirler.

-Ogrenciler basit konularda ingilizce bilgi istemeyi veya vermeyi 6grenirler ve

kendilerini o dilde ifade etmeye cesaret edebilecekleri bir tutum geligtirirler.
-Ogrenciler, giinliik konularla ilgili bazi basit kelimelerin yaziligini 6grenirler.

-Ogrenciler, sozlik kullanarak ingilizce sdzciiklerin sdzciik anlamlarini  ve

yaziliglarini aramay égrenirler (SLO,2006).

Bahsedilen hedeflerin, TULE ve SLO beraberliginde okullara daha iyi rehberlik

saglamasi i¢in gruplar bazinda detaylandiriimis hali agsagidadir.
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1. hedef (Kerndoelen 13): Ogrenciler, basit sézlii ve yazili ingilizce metinlerden bilgi

edinmeyi 6grenirler.

Grup1lve?2 Ogrenciler ingilizce 6grenmeye karsi olumlu bir tutum geligtirilir.
ingilizce dersleri yok ancak gocuklarin gelisim evrelerine bagh olarak
haftada birkag saat ingilizce etkinlikler yapilir.

Grup3ve4 1. ve 2. gruplarda olusturulan ingilizce dinleme becerileri pekistirilir ve
genigletilir.
ingilizce dersleri yok ancak gocuklarin gelisim evrelerine bagh olarak
ingilizce etkinlikler yapilir ve bazi derslerde ingilizce kullanilir.

Grup5ve 6 Cocuklar ingilizce dinleme becerilerine asina olurlar.

Okuma becerileriyle bir baslangi¢ yapilir (cocuklar ingilizce kelimelerin
ve ifadelerin yaziligi hakkinda bilgilendirilir).

Grup 7 ve 8 Dinleme ve okuma becerileri yeni veya tanidik konu veya konularla

genisletilir.

2.hedef (Kerndoelen 14): Ogrenciler ingilizceyi basit diizeyde bilgi alip vermek igin

kullanirlar ve kendilerini o dilde ifade etmeye cesaret edebilecekleri bir tutum gelistirirler.

Grup lve 2 Cocuklar ingilizce konusmaya karsi olumlu bir tutum gelistirir.

Grup 3ve 4 Konugsma becerileri pekistirilir ve c¢ocuklar dil dretimine veya
konusmanin ortaya ¢cikmasina tesvik edilir.

Grup 5ve 6 Gegmis yillardaki konugma becerileri gelistirilir.

Grup 7 ve 8 Konusma becerileri daha da genisletilir.
Bir dizi konu ve konu alaninda kelime dagarcigi genisletilir.
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3.hedef (Kerndoelen 15): Ogrenciler, giinliik konularla ilgili bazi basit kelimelerin

yazilisini égrenirler.

Grup1lve?2 Yazmanin bir 6nemi yoktur.

Grup3ve4 Yazmanin hala bir énemi yoktur (ingilizce 6grenimini bir silre
ertelemek iyi olabilir ¢linki ¢cocuklar bu yasta Felemenkge 6grenmekle
mesguldirler ve ingilizceyi de yogun sekilde gérmek yazim hatalarina

neden olabilir).

Grup5ve 6 Bazi gocuklar ingilizce kelimelerin yaziligini merak eder ve denemeye
baslar. Bu gruplardaki ¢ocuklar i¢cin énemli olan kelimelerin aranip

kopyalanmasini saglayarak ingilizce yazmaya baslatmaktir.

Grup 7 ve 8 CLIL (icerik ve dil bazli egitim) icin secilen alan veya konularda

kelimeler ve cimleler yazilir.

4.hedef (Kerndoelen 16): Ogrenciler, sézliik kullanarak ingilizce sézciiklerin sézciik

anlamlarini ve yazilislarini aramayi 6grenirler.

Gruplve?2 -

Grup 3ve4 -

Grup5ve 6 Cocuklar imlaya bakar veya kelimelerin imlasini kontrol eder.

Grup 7 ve 8 Cocuklar, yabanci dil 6grenmenin bir parcasi olarak sézliklere ve
sozluklerin kullanimina agina olurlar.
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Hollanda’da ilkokul ingilizce egitiminin zorunlu olarak basladigi seviye 7. gruptur
fakat okullar istedigi takdirde ingilizce egitimi baslangic seviyesi 1. gruba kadar
inebilmektedir. Hollanda’da resmi olarak okula baglayabilme yasi bestir. Fakat, Hollanda’'da
bulunan kurumlara bakildiginda c¢ocuklarin % 98’inden fazlasinin doért yasinda okula
gitmeye ve yabanci dil egitimi almaya basladigi goze ¢carpmaktadir (Nuffic, 2018). Hollanda
resmi egitim sitesinde farkli dgretim programlari mevcuttur. Zorunlu ingilizce egitimi
baslangicina denk gelen 7. grup icin ilkokulda ingilizce Programi (Eibo); ayni programa
dahil olarak erken Eibo (programda 2 asama bulunmaktadir, erken Eibo icin 5 ve 6.
gruplarda asama 2 takip edilmelidir); ingilizceyi 5 ve 6. gruptan da énce vermek isteyen
okullar icin vvto (erken yabanci dil egitimi); ingilizceyi hem erken hem de égretim siiresinin

% 30-50’sini ingilizce olarak 6gretmek isteyenler igin iki dilli ilkokul (tpo) programlari

bulunmaktadir.

ingilizce Eibo (ilkokulda Ingilizce) ve Erken Eibo

Not: Eibo’da 2. ve 3. asamalarin igerigi 7. gruptan itibaren sunulur.
Erken Eibo ile, 2. asamanin igerigi 5. veya 6. grupta baslatilir.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler

Asama 2

Asama 3

-Bilinen konular hakkinda sarki veya film
gibi kisa (isitsel) gorsel metinlerin ana
noktalarini anlayabilme, tercihen gorsel
destekle kisa talimatlari dinleme ve bunlari
etkinlikler

(6rnegin  gruptaki sirasinda)

gorsel destek yardimiyla uygulayabilme,

-insanlar yavas ve net bir sekilde

konustugunda (6rnegin selamlama ve

-Filmler, sarki veya kisa guinlik konugsmalar
gibi bilindik konularda kisa (sesli) gorsel
metinlerden basit somut

ve bilgileri

anlayabilme,
-Dinya algisina uyan basit konugmalari

veya kitap incelemelerini dinleyici olarak

dinleyebilme,
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tesekkir etme gibi gunluk ifadeler) basit

konusmalari anlayabilme,

-Ders sirasinda, tanidik/ginlik durumlar

iceren talimatlari anlayabilme ve

uygulayabilme,

-Dinleme metnindeki iletisim amacini ve

ana konuyu anlayabilme,

-Dinleme  bigimini  metnin iletisimsel

amacina uyarlayabilme,

B. Konusma becerisine iliskin (s6zlu etkilesim) hedefler:

Asama 2

Asama 3

-ingilizce konugmaya karsi olumlu bir tutum

gelistirebilme,

-Cok kisa ve basit sozcukler/ sbzcuk
Obekleri kullanarak kisa, iyi bilinen standart
sorulart  (6r. renkler,

sekiller veya

hayvanlara dair) yanitlayabilme,

-Kendiniz ve gevrenizdekiler hakkinda ¢ok

kisa, basit konusmalar yapabilme,
(6rnegin, kendini tanitmak, birine selam
vermek, ailenizi, hobilerinizi veya evcil
hayvanlarinizi anlatmak), kisa ve basit

kelime/ kelime obekleri kullanarak*

-ingilizce konugmaya karsi olumlu bir tutum

geligtirebilme,

-Ogrencinin yakin gevresi, ailesi veya okulu
gibi bilindik konularda kisa ve basit
konusmalar yapabilmesi,

-Kisa cumleler, basit ifadeler kurabilme,

C. Konusma becerisine iliskin hedefler:

Asama 2

Asama 3

-Kisa, basit ve standart cimlelerle kendi ve

-Bilinen konularda ingilizce olarak ¢ok kisa

ve basit sunumlar yapabilme,
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baskalari hakkinda bilgiler verebilme

(6rnegin aileyi tanimlamak),

-Sarkilari veya kisa, basit ingilizce metinleri

tekrarlayabilme (yeniden tretmek),

-Kisa, basit ve standart climlelerle seviyeye
uygun dykuleri yeniden anlatabilme (gerekli

ise gorsel destek saglanarak)

-Dinya algisina uyan konular hakkinda

kisa  aciklamalar/duyurular  yapabilme

(6rnegin okul turu sirasinda bilgi vermek),

-Kisa cumleler, basit ifadeler kurabilme

D. Okuma becerilerine iligkin hedefler:

Asama 2

-Yeterli tekrar ve gorsel destek yoluyla sik
tekrarlanan kelimeleri taniyabilme (6rnegin

bir sarkida sik gegen kelimeler),

-Bir resim altindaki kelime veya kisa

cumleleri okuyabilme,

-Bir poster veya panodaki kisa, basit ve

gunlik konular igeren metinleri okuyabilme,

Asama 3

-Kisa OQykuler ve sgiirler gibi bilindik
konulardaki basit metinlerdeki veya
dgrencinin dinya algisina uyan
bilgilendirici metinlerdeki bilgileri
anlayabilme,

-Okuma metnindeki iletisim amacini ve ana

konuyu anlayabilme,

-Okuma bigcimini metnin iletisimsel amacina

uyarlayabilme,

E. Yazma becerilerine ve yazil etkilesime iligkin hedefler:

Asama 2

Asama 3

-Ad ve adres gibi kisisel verilerle formlar

doldurabilme,

-Poster, brosur, kart, duvar gazetesi gibi
ogrencinin dinya algisina uygun kisa ve

basit metinler yazabilme,
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-Ogrencinin dinya algisina uygun gok kisa
ve basit metinler yazabilme (6rnegin bir

dilek listesi veya bir resim icin baslik),

-Kisa ve basit standart cimleler ve

-Bilindik konularda standart cumleler ve
sOzclik obekleri kullanarak ve resimlerle
veya gorsel-isitsel medya ile desteklenen

¢cok kisa, basit gevrimici metinler yazabilme

parcalardan olusan ok kisa ve basit ve bunlara yanit verebiime (6rnegin
mesaijlar yazabilme (6rnegin bir selamlama arkadaslara mektup yazma)
veya bir dilek),
Erken Yabanci Dil Egitimi (vvto)
A. Dinleme becerisine iligkin hedefler:

Asama 1 Asama 2 Asama 3
-Gorsellerle desteklenerek | -Bilinen konular hakkindaki | -Film, sarki veya kisa
sesli okunan sarkilari veya | sarkilari veya film gibi kisa | konusmalar gibi bilindik
resimli kitaplar gibi kisa | (gorsel-igitsel) metinleri | konulardaki kisa
metinleri (gdrsel- isitsel) ana | anlayabilme, metinlerden  (sesli-gorsel)
hatlariyla anlayabilme, insanlar yavas ve net bir basit ve somut bilgileri
-Grup aktivitelerinde gorsel | sekilde konustugunda anlayabilme,
destek yardimiyla kisa | sOylenenleri  anlayabilme | - Ders sirasinda tanidik

talimatlan dinleyebilme ve

bunlari uygulayabilme,

(selamlagsma ve tesekkur

etme gibi glnluk ifadeler),

-Ders sirasinda tanidik
gunluk ifadeleri anlayabilme

ve uygulayabilme,

gunlik ifadeleri anlayabilme

ve uygulayabilme,

-Dunya algisina uygun basit

konusmalari veya kitap

incelemelerini dinleyici

olarak dinleyebilme,
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-Dinleme metnindeki iletisim
amacini ve ana konuyu

anlayabilme,

-Dinleme bigimini metnin

iletisimsel amacina

uyarlayabilme,

B. Konusma becerisine iligkin (s6zIU etkilesim) hedefler:

Asama 1

-ingilizce konusmaya kars!

olumlu bir tutum
gelistirebilme,
-Cok kisa ve  Dbasit

sOzcuikler/sozcuk Obekleri
kullanarak bilindik standart
sorulari yanitlayabilme

(6rnegin; renkler, sekiller

veya hayvanlar hakkinda),

Asama 2

-ingilizce konusmaya karg!

olumlu bir tutum
gelistirebilme,
-Kendine ve

cevresindekilere dair kisa

ve basit konusmalar
yapabilme (6rnegin; kendini
tanitmak, birini selamlamak,
ailesini, hobilerini veya evcil

hayvanlarini anlatmak),

Asama 3

-ingilizce konusmaya karsi

olumlu bir tutum
gelistirebilme,

-Yakin c¢evre, aile veya
okuluna dair bilindik

konularda kisa ve basit

konusmalar yapabilme,

-Kisa cumleler ve basit

ifadeler kullanabilme,




C. Konusma becerisine iligkin hedefler:
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Asama 1

- Sarkilar veya kisa, basit

ingilizce
tekrarlayabilme

dretmek),

metinleri

(yeniden

Asama 2
-Kisa, basit ve standart
ctimlelerle kendi ve

baskalari hakkinda bilgiler

verebilme (6rnegin aileyi
tanimlamak),
-Kisa, basit ve standart

cumlelerle seviyeye uygun
oykdleri yeniden

anlatabilme (gerekli ise

gorsel destek saglanarak),

Asama 3

-Bilinen konularda ingilizce
olarak ¢cok kisa ve basit

sunumlar yapabilme,

-Dinya  algisina  uyan
konular  hakkinda kisa
aciklamalar/duyurular

yapabilme (6rnegin  okul

turu sirasinda bilgi vermek),

-Kisa cumleler, basit

ifadeler kurabilme,

D. Okuma becerilerine iligkin hedefler:

Asama 1

Asama 2

-Yeterli tekrar ve gorsel

destek yoluyla sik

tekrarlanan kelimeleri

taniyabilme (6rnegin  bir

sarkida sik gegen

kelimeler),

-Bir resim altindaki kelime

veya kisa cumleleri

okuyabilme,

Asama 3

-Kisa dykuler ve siirler gibi
bilindik konulardaki basit
metinlerdeki veya

o6grencinin ddnya algisina

uyan bilgilendirici
metinlerdeki bilgileri
anlayabilme,
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-Bir poster veya panodaki

kisa, basit ve gunlik

-Okuma metnindeki iletisim

amacini ve ana konuyu

konular iceren metinleri | anlayabilme,
okuyabilme, -Okuma bigimini  metnin
iletisimsel amacina
uyarlayabilme,
E. Yazma becerilerine ve yazili etkilesime iliskin hedefler:
Asama 1 Asama 2 Asama 3

-Ad ve adres gibi Kisisel
verilerle formlari

doldurabilme,

-Ogrencinin dunya algisina
uygun c¢ok kisa ve basit
metinler yazabilme (6rnegin
bir dilek listesi veya bir

resim icin baglik),

-Kisa ve basit standart
cumleler ve pargalardan
olusan c¢ok kisa ve basit
mesajlar yazabilme

(6rnegin  bir selamlama

veya bir dilek),

-Poster, brosur, kart, duvar
gazetesi gibi 6grencinin
dinya algisina uygun kisa

ve basit metinler yazabilme,

-Bilindik konularda standart
cumleler ve sdzcuk 6bekleri
kullanarak ve resimlerle
veya gorsel-isitsel
medyayla desteklenen ¢ok
kisa, basit gevrimici metinler
yazabilme ve bunlara yanit
verebilme (6rnegin

arkadaslara mesaj yazma),

Kaynak: https://www.slo.nl/sectoren/po/inhoudslijnen-po/inhoudsliinen-engels/


https://www.slo.nl/sectoren/po/inhoudslijnen-po/inhoudslijnen-engels/

iki Dilli Ggretim (tpo)

A. Kelime bilgisi:
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Asama 1

-Ortalama 2500 kelimelik
pasif bir kelime dagarcigi

edinebilme,

-Ortalama 1000 kelimelik

aktif/retken  bir kelime

dagarcigi edinebilme,

Asama 2

-Pasif kelime dagarcigini
ortalama 5000 kelimeye

¢ikarabilme,

-Aktif/Gretken kelime
dagarcigini ortalama 3000

kelimeye c¢ikarabilme,

Asama 3

-Pasif kelime dagarcigini

8500 kelimeye c¢ikarabilme,

-Aktif/Gretken kelime
dagarcigini ortalama 7000

kelimeye genisletebilme,

A. Kelime kullanimi:

Asama 1

-Kullanilan kelimeleri ve
kelime anlamlarina 06zen

gOsterebilme,

-Kelimeleri somut konular
ve akademik etkilesim igin

kullanabilme,

Asama 2

-ingilizce kelimeleri

o6grenebilmek/pekistirebilmek

icin farkh alanlarda
kullanabilme,

-Kelime anlamlarini
tiretebilme,

-Kelimeleri ve kelime

anlamlarini arayabilme,

-Kelimeleri ¢esitli alanlarda

kullanabilme,

Asama 3

-Fikir ve duygular ifade
edebilme,

-Mesleki dil/ okul dilinde
soyut kavramlari
kullanabilme,

-ifadeleri ve atasozlerini
anlayabilme,




B. Dinleme becerisine iligkin hedefler:
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Asama 1

-Farkl bigimlerde (diyalog,

anlatim, éyku

Asama 2

-Kelime  bilgisini  s6zlu

metinle iligkilendirebilme,

Asama 3

-Farkh gorusleri

taniyabilme,

,  film vb.) konusulan | -Aciklamalara ve talimatlara | -Dinleme metnindeki iletisim
s6zcukleri dinleyebilme, uygun bir sekilde vyanit | amacini ve ana Kkonuyu
-So6zli  talimatlari  yerine verebilme, anlayabilme,
getirebilme, -Konusgulan metinleri | -Dinleme bigimini metnin
_Bir hikaye, talimat veya Ozetleyebilme, iletisimsel amacina
bilgi arasindaki farki | -Kelime anlamlarini uyarlayabilme,
tanimlayabilme, ¢ikarabilme,
-Konusulan metnin amacini
anlayabilme,
C. Konusma becerisine iliskin hedefler:
Asama 1 Asama 2 Asama 3
-Duygulari ifade edebilme, | -Hikaye anlatabilme ve | -Bir konusma
anlatilani tekrarlayabilme, hazirlayabilme ve

-ingilizce kelimelerin

telaffuzunu anlayabilme,

-Anlasilir konugabilme,

-Basit climle yapilari
olusturabilme,
-Kelimeleri  bilingli  olarak

secebilme ve konusabilme,

-Farkl kelime tarleri
kullanarak kisa cumleler

kurabilme,

yurGtebilme  (6rnegdin; is
konularindan biri Uzerine
sunum yapma, turda

rehberlik yapma, yaris veya
baska bir faaliyet hakkinda
bir rapor hazirlama, bir kitap

inceleme gibi),
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-Bakis acilarini ve

duygularini ifade edebilme,
ve fiil

-Dizensiz fiiller

¢ekimlerini kullanabilme,

-Dilbilgisine gerekli 6zeni
gOstererek akici ve anlasilir

bir bicimde konusabilme,

D. Konusma becerisine iligskin (s6zli etkilesim) hedefler:

Asama 1

-Basit ve gunluk gorevler

hakkinda iletisim kurabilme,

Asama 2

-Sorular sorabilme; sorulan

sorulari yanitlayabilme,

Asama 3

-Soru sorarak ve sorulan
sorulara yanit vererek bir

diyalog i¢inde bulunabilme,

-Grup tartismalarina | -Tartismalara katilabilme,
katilabilme, Bilgi alisverisinde -Tartismalara katilabilme,
-Sorulari cevaplayabilme, bulunabilme,

E. Okuma becerilerine iligkin hedefler:

Asama 1 Asama 2 Asama 3

-Dilin yapisini kesfedebilme | -Okumaya islemlerini | -Kelimelerin anlamlarini
(Metin, cimle, kelime, ses), | otomatiklestirebilme bulabilmek icin  strateji
-Alfabetik prensibi (akicilik kazanma), yurutebilme,
anlayabilme, -Sozculkleri anlayabilme, -Metinleri anlayabilme,

-Akici okuyabilme,




F. Yazma becerilerine iliskin hedefler:
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Asama 1

-Dili yazarak 0Ogrenebilme

ve deneyimleyebilme,

Asama 2

-Yazmanin iletisimsel

rolini  deneyimleyebilme

(yazisma),

-Dastncelerini  kelimelere

dokmek amaciyla metinler

Asama 3

-Yazim kurallarini ve

noktalama isaretlerini

uygulayabilme,

-Gramer kurallarini

uygulayabilme,

yazabilme, -Tutarli metinler yazabilme,

-imla ve dilbilgisi konusunda

-Farkli  amaclarla yazi

deneyim kazanabilme, yazabilme,

Kaynak: https://www.slo.nl/sectoren/po/inhoudslijnen-po/inhoudsliinen-engels/

Tiirkiye ve Hollanda fikokul Ingilizce égretim programlarinin hedefler bakimindan
karsilastiriimasi

Turkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce programlarina bakildiginda, Tirkiye ingilizce
ogretim programinda, ilkokul seviyesinde dinleme ve konusma becerilerine odaklanildig,
diger yandan Hollanda ingilizce 6gretim programinda ise dil 6grenimindeki dért temel
becerinin de yer aldidi gérilmektedir. Fakat Hollanda programinda da Gzerinde daha ¢ok
durulan beceriler dinleme ve konusma olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Turkiye yabanci dil
ogretim programina bakildiginda, ilkokul seviyesindeki sinif hedeflerinde yazma ve okuma
becerilerine dair hedeflerle karsilasilmamaktadir. Programda bulunan agiklamalarda bu
duruma sebep olarak, programin uygulanacagi yas seviyesinin yabanci dille yeni tanistiklari
icin en dnemli noktanin yabanci dil 6grenme olgusu gelistirebilme ve bunu sevmeleri oldugu
belirtiimektedir.

Bu noktada, program tasarlanirken ogrencilerin kendilerine guven

olusturarak ve yabanci dil 6gretiminde rahat hissederek 6grenim ortaminda bulunmalar


https://www.slo.nl/sectoren/po/inhoudslijnen-po/inhoudslijnen-engels/
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amaclanmigtir. Bu dogrultuda, programin oyun temelli yaklagimi temel aldigi ve bunun
sonucu olarak da agirlik verilen becerinin s6zlU iletisim becerileri oldugu sdylenmektedir.
Dolayisiyla, program dinleme ve konusma becerileri agirlikh ilerlemis olup okuma ve yazma
planlarina yer verilmemistir. Fakat, programda yer alan alternatif degerlendirme
yaklasimlari (ev 6devi, proje ve portfolyo ¢alismalari) ve ders disi etkinlikler ile okuma ve
yazma becerilerine de yer yer odaklanilabilmektedir.

Hollanda ilkokul ingilizce égretim programinda, Egitim, Bilim ve Kiiltir Bakanhg:
ulasilmasinin 6grenci 6greniminde temel oldugunu disindigu hedefleri belirleyerek temel
bir cerceve sunmaktadir. Bu noktada, yabanci dil &dretiminde genel bir yaklagim
sergileyerek takip edilecek hedeflere 6gretmenleri yénlendirecek nitelikler eklenmis olup
Ogretimin icerigi yansitimaktadir. Bu agidan bakildidinda, belirlenen hedefler igin
yonlendirici olduklarini sdylemek yerinde olacaktir. Daha énce de belirtildi§i gibi, Bakanlk
tarafindan sunulmug olan hedefler genel bir gercevedir diger bir deyisle, yabanci dil
dgreniminde en az ulagiimasi gereken kisim ifade edilmektedir. Oyle ki, hedefler igin,
o6grenme surecini de belirlediklerini sdylemek mumkindir. Diger yandan Turkiye ilkokul
ingilizce ®gretim programina bakildiginda, égretmenlere Hollanda ingilizce &gretim

programinda oldugu kadar esneklik taninmamistir.

Tarkiye ilkokul yabanci dil égretim programindaki hedefler 6grenciler Gzerinden
ifade edilmig, diger bir deyisle; hedefler 6grenci davraniglari Gzerinden tanimlanmaktadir.
Dolayisiyla hedeflere bakildiginda, programi uygulayan okula ya da 6gretmenin is ve
gérevleri, bunlari nasil yapacaklari degil; 6grencinin ne yapmasi gerektigi gértlmektedir.
Programda ifade edilen hedeflerin “sOyleyebilme, sayabilme, tanitabilme” gibi Olgulebilir,
gozlenebilir davraniglar (zerinden sunuldudu sdylenebilir. Benzer sekilde, Hollanda
programina bakildiginda, yabanci dil 6gretim programindaki hedeflerin Turkiye’de oldugu
gibi o6lculebilir ve gdzlenebilir 6grenen davraniglari (kisa cimleler kurabilme, anlatilani
tekrarlayabilme) olarak sunuldugu gorilmektedir. Tarkiye’de her seviyede ayri ayri

sunulmus olan hedefler detayli bir sekilde incelendiginde, farkli seviyelerde benzer
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hedeflerin tekrar ettigi durumlar géze carpmaktadir. Oyle ki, égrenciler 6n 6grenmeleri
sayesinde yeni karsilastiklari konularda daha 6z glivenli olabilecek ve 6grenme noktasinda
¢ok blylk sorun yasamayacaklardir. Bu noktada, farkli seviyelerdeki programlarin
birbirinden alakasiz olmadigi ve tutarli sekilde hazirlandiklari ifade edilebilir. Tarkiye ve
Hollanda &gretim programlarinda, hedefler genel ve anlasilir sekilde anlatildiklari igin
programin uygulanacagi 6grencilerin yaslarina uygun hazirlandigi bellidir. Bu noktada, her
iki Ulke icinde hedeflerin uygulanacak 6grenci seviyesinin ilgi ve ihtiyaclariyla tutarl

ilerledigini sdylemek yerinde olacaktir.

Turkiye ilkokul ingilizce 6gretim programi hedeflerine bakildiginda, genellikle bilissel
ve psikomotor alanlarina ait olduklari gorilir. Ornegin; “siniftaki bazi esyalarin isimlerini
anlayabilme, 1’den 10’a kadar olan rakamlari anlayabilme, esyalarin sayisini anlayabilme”
hedefleri bilissel alana aittir. Psikomotor alan hedefleri i¢in bakacak olursak “tesekkir
edebilme ve tesekkire karsilik verebilme, 1’den 10’a kadar sayabilme, tanisma ve
selamlasmada kullanilan basit ifadeleri kullanabilme, 6zur dileyebilme” 6rnek olarak
g6sterilebilir. Hollanda ilkokul ingilizce 6gretim programi hedeflerine bakildiginda ise, yine
ayni sekilde c¢ogunlukla bilissel ve psikomotor alanda hedefler bulunmaktadir, fakat
duyussal hedefler de gbze carpmaktadir. “Atasdzlerini anlayabilme, agiklamalar ve
talimatlart uygun bigcimde yanitlayabilme, sorulari cevaplayabilme” biligsel alanda
siniflandirilabilecek hedeflerken; “birini selamlayabilme, ad ve adres gibi kisisel bilgi
formlarini  doldurabilme, tartismalara katilabilme” psikomotor alanda sunulabilecek
hedeflerdir. Duyussal hedef olarak “ingilizce’ye karsi olumlu bir tutum gelistirebilme,
ingilizce kelimelere ve kelimeleri anlamlarina gerekli ézeni gdsterebilme, konusma
sirasinda dilbilgisine gerekli 6zeni gosterebilme, kelimeleri bilin¢li olarak segip kullanabilme”

orneklendirilebilir.

Hollanda igin bakildiginda, programda ingilizce igin sunulan hedeflerin yani sira
ortak hedeflerin de dikkate alinmasi gerektigi belirtiimektedir. Bu noktada; verimli ¢alisma

tutumu gelistirme, 6grenme surecinde gerekli ve kendine uygun stratejileri kullanma, kendi
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duygu ve duslncelerini uygun sekilde séyleme, birbirlerini saygili bir sekilde dinleme ve
yorumlama, 6zgulven gelistirme, kendine birbirine ve ¢evreye karsi saygili ve sorumlu bir
tutum sergileme, cevreyi koruma dikkate alinacak hedeflerdir. Dolayisiyla, bu noktadan
bakildiginda, biligssel, duyussal ve psikomotor alanlara ait hedeflerin bulundugunu sdylemek

mumkindir (SLO, 2006).

Turkiye ingilizce ilkokul dgretim programinda, hedefler her seviye (2. 3. ve 4. sinif)
igin ayri belirtimistir. Hollanda’da ise zorunlu ingilizce egitimi baslangi¢ seviyesi 7. gruptur
fakat okullara istedikleri takdirde daha erken baslayabilme hakki taninmigtir. Bu agidan
bakildidinda, Hollanda programinda hedefler her sinif seviyesine gore degil; farkhlasan okul
turlerine gore duzenlenmistir. Dolayisiyla, hangi seviyede hangi becerinin ¢ogunlukta
oldugunu net olarak belirtmek giigtiir. Hollanda ilkokul ingilizce 6gretim programinda, birinci
gruptan/siniftan itibaren dort temel beceri ile ilgili hedef bulunmaktadir ancak hedefler

bakimindan gruplar/siniflar arasi ¢ok fark gériilmemektedir.

Turkiye ilkokul ingilizce programina bakildiginda, ilkokul kademesinde her sinif igin
ayri hedefler sunulmustur ve hedefler 6gretim ilkelerine (basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta) uygun sekilde ifade edilmistir. Hollanda’da ise her sinif igin
ayri hedef sunulmamasi; farkh okul turleri i¢in farkli programlar bulunmasi; bazi hedeflerin
iki gruba yoénelik sekilde hazirlanmis olmasi hedeflerin 6gretim ilkelerine uygun olup
olmadigini sdylemeyi gu¢ kilmaktadir. Hollanda programinda, hedeflerden ¢ok, hedefleri
verimli kilabilmek igin faydalanilacak ydontem, teknik ve stratejilere agirlik verilmigtir. Her iki
lilkenin programina da bakildiginda, programlari olusturan hedeflerin, ingilizce egitimine
uygun olarak hazirlandigi, sureg degil irun odakli olarak yazildigi, genel olarak bakildiginda

birbiriyle tutarli ve birbirlerini destekler sekilde ifade edildigi gérilmektedir.

iki Glke programinda da, hedeflerin biyilk gogunlugu tek tip 6grenme eylemi
uzerinden belirtiimis olsa da, bazi hedeflerde iki 6grenme Urind ayni hedef cimlesi icinde
yer almaktadir. Ornegin; Hollanda 6gretim programinda “bilinen konular hakkinda sarki

veya film gibi kisa (isitsel) gorsel metinlerin ana noktalarini anlayabilme, tercihen gorsel
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destekle kisa talimatlari dinleme ve bunlari (6rnegin gruptaki etkinlikler sirasinda) goérsel
destek yardimiyla uygulayabilme ya da bilindik konularda standart cimleler ve sézcuk
Obekleri kullanarak ve resimlerle veya gorsel-isitsel medya ile desteklenen ¢ok kisa, basit
¢evrimici metinler yazabilme ve bunlara yanit verebilme (6rnedin arkadaslara mesaj yazma)
hedefleri aslinda birbirinden farkh iki beceriyi ifade etmektedir. Turkiye'de ise “evcil
hayvanlarin isimleri ve bulunduklari yerler ile ilgili kisa ve basit s6zli yodnergeleri
anlayabilme ve takip edebilme, basit ydnergeler verebilme ve kendisine sodylenen
yénergelere karsilik verebilme” gibi birden ¢ok beceriyi barindiran hedefler bulunmakta ve
bunlarin ayrilarak farkli hedeflerde ifade edilmesi gerekmektedir. Ek olarak, Turkiye
programina bakildiginda “aile tyelerinin birbirleriyle olan iligkileri ile ilgili soru sorabilme ve
cevap verebilme” drneginde de goérildigu Uzere konuya iliskin bir soru sorma ve buna
cevap vermeyi igceren hedefler goze ¢arpmaktadir. Soru ciimlesi kurmak ve soruya cevap
niteliginde bir cumle kurmak farkli seyler oldugundan bu tip becerilerin de farkh hedefler

seklinde sunulmasi daha iyi olacaktir.

Hollanda programina bakildiginda, kelime bilgisi ve kelimelerin okunusuna dair olan

birka¢ hedef disinda dil bilgisi Uzerine ¢ok fazla hedef bulunmadidi gérilmektedir.

Tiirkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce Ogretim Programlarinin igerikleri

“Turkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce dgretim programlarinin igerik bakimindan
benzerlik ve farkliliklari nelerdir?” arastirma sorusu kapsaminda bulgulara bu bélimde yer

verilmistir.

Bu bdlimde yer alan bilgiler arastirmaya konu olan Ulkelerin egitim bakanliklarina

ait resmi internet sitelerinden elde edildigi sekilde aktariimigtir.
Tiirkiye fikokul ingilizce égretim programinin igerigi

Turkiye yabanci dil 6gretim programinda, konular her ilkokul seviyesi icin (2, 3 ve 4.

siniflar) onar farkli Unite/Tema (Unit/Theme) olarak karsimiza gikmaktadir.



98

Tablo 7

Tiirkiye llkokul Ingilizce Ogretim Programinin Konular ve Temalari

2. iinite: Kelimeler, Arkadaslar, Sinif, Sayilar, Renkler, Cocuk Parki, Vicudun Bélimleri,
Evcil Hayvanlar, Meyveler, Hayvanlar

3. iinite: Selamlasma, Ailem, Sevdigim insanlar, Duygular, Oyunlar ve Oyuncaklar,
Yasadigim Ev, Yasadigim Sehir, Tasitlar, Hava Durumu, Doga

4. iinite: Sinif Kurallari, Milliyetler, Cizgi Film Karakterleri, Bos Zaman Etkinlikleri,
Gunlik Faaliyetler,Bilim, Meslekler, Giysilerim, Arkadaslarim, Yiyecek ve icecekler

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=327

Tarkiye yabanci dil programinda, icerik programin basinda aciklama olarak
sunulmustur (MEB, 2018, s. 15). Sunulan igerikler, her tnite igin farklilastinimamigstir. Hangi
hedefin hangi icerikle sunulacagi agik¢a belirtiimedigi icin, igerikler icin dinleme, okuma,
yazma ve konusma becerilerine uygundur ya da degildir demek gugctir. Programda, sunulan
iceriklerin istenilen Unitede istenilen beceri ile kullanilabilecegi yer almaktadir. Ogretim
programinin giris kisminda tim seviyeler icin kullanilabilecek olan iceriklere ek olarak, her
sinif dizeyinde farklilagan Uniteler iginde O6nerilmis icerikler/ materyaller (suggested
contexts) bulunmaktadir. Programin ilkokul seviyesinde sunulan hedefler uygulanirken

yararlanilabilecek materyaller (context) su sekilde siralanmigtir.


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
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Tablo 8

Tiirkiye llkokul ingilizce Ogretim Programlarinin igerikleri (Context) (2.-3.-4. siniflar)

Reklamlar Hayvan Hikayeleri (Fabllar)
Resimler Gostergeler
Resimli Sozlikler Radyo Kayitlari
Posterler Haritalar

Gergek Nesneler Notlar ve Mesajlar
Sarkilar Kuponlar

Videolar Yoénergeler
Hikayeler Listeler
Konusmalar Siirler

Altyazilar Tablolar
Duyurular Mendler

Cizgi Filmler

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=327

Turkiye ilkokul ingilizce programinda, segilen konular égrencilerin asina oldugu

durumlardan olugsmaktadir (MEB, 2018) ve kullanilacagi seviye i¢in sunulan konular ile


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
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uyusmaktadir. Tirkiye’de 3. sinif ingilizce programinda konular égrencilerin yakin
cevresinden daha uzak gevreye dogru genisletilmistir; Gniteler ailem, sevdigim insanlar,
evim, sehrim gibi bir siralama izlemektedir. Programda 6grencilere verilecek olan dil bilgisi
yapilari da her seviyede her Unitede belirtiimistir. Sunulan dil bilgisi yapilarindan bazilar Gst
seviyede tekrar yer almistir. Konular énceki sinifta verilen konu tzerine insa edilebilecek
sekilde ilerlemektedir; bu bakimdan programlarin seviyeler arasi bakildiginda birbiriyle
uyum sagladigi sdylenebilir. Sunulmus dil bilgisi yapilarinin st seviyede tekrar yer almis
olmasi programin sarmal bir 6gretim yaklasimi sergiledigini destekler niteliktedir. Bruner’in
(1960) dnculaguna ettigi sarmal yaklasim égretim programinda yer alan konu, kavram ve
hedeflerin dnceki 6grenmeler ile birlikte iliskilendirilerek ve var olan 6grenmelerin Uzerine
yeni 6grenmeler ekleyerek, ilerleyen konularda gerekli tekrarlarin kullanildigi bir yaklagimdir

(Demirel, 2012).
Hollanda fikokul Ingilizce égretim programinin igerigi
Tablo 9

Hollanda llkokul ingilizce Programinin Materyalleri

Resimli Kitaplar Gorsel-isitsel metinler

Sozlukler Gorsel ve isitsel zengin 6gretim materyalleri
Videolar Kisisel anlatimlar

Filmler Sarkilar

Brosur Kisa dykuler

Gorsel materyaller Gazete yazisi
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Dijital Dinleme Dosyalari (CD’ler, MP3 El kuklalari
dosyalari vb.)

Slaytlar Duygularini, dusincelerini, bakis agisini,
fikirlerini ve kisisel gorisinu ifade etmeye
uygun igerikler

Kaynak: https://www.slo.nl/thema/meer/tule/engels/

Hollanda ilkokul ingilizce 6gretim programina bakildiginda, Tirkiye’de oldugu gibi
icerigin detayl sekilde yer almadigi gorilmektedir. Fakat program detayli bir sekilde
incelendiginde, hedeflerin icinde igerikten sdz edildigi gortlmektedir. Program genelinde
hedefler detaylica incelediginde programa dahil edilen ve 6grenciye dil 6grenimi sirasinda
fayda saglayabilecegi duslnulen igerikler g6z éntine ¢ikmaktadir. Dinleme: “6grenciler igin
hazirlanmis olan ya da uyarlanmig, kelime bilgisi ve igcerik kullanimi saglayan, ogretici ve
basit pargalarin arasindan temel konularin 6grenciler tarafindan ayirt edilebilmesi”
gerekmektedir; “sinifta, aligveriste ya da sokakta égrenciler kendileri hakkinda, bos zaman
kullanimi, hobiler, ginlik olaylar, zaman, yiyecek ve igecek, diger insanlarin tarifi gibi
konularda kendilerine sdylenenleri anlayabilecek dlizeyde kelime bilgisine sahip olmalar”
gerekmektedir. Okuma: “6grenciler hazirlanmis olan ya da uyarlanmis kelime bilgisi ve
icerik kullanimi saglayan, 6gretici ve basit parcalarin, hikayelerin icindeki temel konulari
anlayabilmelidir.” Konusma: “6grencilerin  sinif haricinde yukaridaki konularda ve
durumlarda sézlii olarak diyalog kurabilmeleri” gerekmektedir. Hollanda ingilizce dgretim
programinda yer alan bu ve benzeri hedeflere bakarak, dil 6gretimi sirecinde faydalanilan

materyalleri, derslerin igeriginde kullanilan ara¢ geregleri gormek mumkundur.

Tiirkiye ve Hollanda fikokul ingilizce égretim programlarinin igerik bakimindan

kargilagtiriimasi

Arastirma kapsamindaki udlkelerin yabanci dil égretim programlari géz o6nune

alindiginda, Turkiye programinda, her sinif icin yer alan ayr icerik ve konu bagliklari


https://www.slo.nl/thema/meer/tule/engels/
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mevcuttur fakat Hollanda programinda Turkiye’de oldugu gibi her sinif seviyesi igin
sunulmus icerik ve konu basligi bulunmamaktadir. Bu durumda, Tirkiye’de iceriginin daha

ayrintili iken; Hollanda igeriginin daha genel oldugu séylenebilir.

Her iki programda da yer alan igeriklerin hedeflerle uyumuna bakildiginda, hedef ve
icerikler arasinda tutarlilik oldugunu sdylemek mumkindir. Tlrkiye programinda hangi
hedeflerin hangi tiir iceriklerde verilebilecegine iliskin 6neriler getiriimektedir. Onerilen
icerikler incelendiginde, hedeflerle tutarli olmasina dikkat edildigini séylemek mimkinddr.
Hollanda’'da ise bu noktada ilkokul seviyesi i¢in sunulan agiklamalara bakildiginda, hedef

ve icerik arasinda tutarliik amagclandigi goérulmektedir.

Hollanda ilkokul ingilizce programinda, yalnizca érnek niteliginde sunulmus birkag
konu bashgi bulunmaktadir, okullara ve 6gretmenlere bunlar temel alarak uyarlayabilme
hakki taninmigtir. Turkiye programinda ise her seviye icin konu / UGnite basliklari agikca
belirtilmistir. Turkiye programinda Hollanda programinda oldugu kadar esneklik payindan
s6z etmek mumkun degildir. Bu durum Ulkemizin Hollanda kadar 6grenci merkezli
olmadigini géstermektedir. Hollanda’da bakanlk o6rnek niteliginde icerik sunmakta ve
programi uygulayan okul ve ogretmenlere sunulmus igerigi programin uygulanacagi
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina, bolge ve okul ihtiyaclarina gore sekillendirme hakki
tanimistir. Bu noktada, Hollanda programinin tlkemiz programina kiyasla igerik anlaminda
programin uygulanacagi 6grenci, okul ve bolgenin ilgi ve ihtiyaclarini daha ¢ok g6z 6ninde
bulundurdugunu sdylemek mumkindir. Tuarkiye programinda icerigi kazanimlar
belirlemekteyken; Hollanda programinda igerik iletisimsel beceriler Uzerine

sekillendirilmigtir.

iki Glke programinda da giinliik hayattan érnekler (izerinde durulmustur. Tirkiye
ilkokul ingilizce programi égrencilerin glnlik yasantilari ile bag kurabilecegi drneklere
sahiptir, Hollanda’da ise konularin yine ogrencilerin gunluk yasantilarindan, asina oldugu
cevreden belirlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir ve program hedefleri “diinya algisina

uyan konular hakkinda kisa agiklamalar/duyurular yapabilme (6rnegin okul turu sirasinda
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bilgi vermek); bilindik konularda standart cumleler ve sézcuk &bekleri kullanarak ve
resimlerle veya gorsel-isitsel medyayla desteklenen c¢ok kisa, basit ¢evrimigi metinler
yazabilme ve bunlara yanit verebilme (6rnegin arkadaslara mesaj yazma) gibi bunu
destekler cimleler igermektedir. iki llkenin yabanci dil égretim programinda da, igerik

dizenlenirken tematik yaklagsimin gézetilmesi tGzerinde durulmustur.

Her iki Glke programinda da; sunulan igerigin programin uygulanacagr égrenci
kademesiyle, ilgi ve ihtiyaglariyla, hazir bulunusluk seviyeleriyle tutarli oldugunu
gbrmekteyiz. Programlarda sunulan igeriklerin odaklarinin égrenciden yola ¢ikmasina ve
Ogrenciler tarafindan kolay anlasilarak vyeterli slrede kavranabilecek dizeyde
belirlenmesine dikkat edildigi ve 6grencilerin gunlik yasantilariyla iligkili oldugu igin ders

surecinde 6grendikleri bilgileri gercek hayata uyarlayabilecekleri sdylenebilir.

Daha oOnce belirtildigi gibi, her iki Ulkenin 6gretim programinda da hedef-igerik
iligkisini gérmek miamkindir. Ancak iki Ulkede de, iceriklerin (konular) kendi igindeki iligki
belirgin degildir. Her iki Glke programlarinin iceriklerine (konular) bakildiginda, basitten
karmasiga ya da genelden Ozele gibi bir agsamalilik goérilmemigtir. Farkli seviyelerde
sunulan farkl igerikler (konular) igin birbirleriyle iligkili olduklarini séylemek gugtir.
Tiirkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce Ogretim Programlarinin Ogretme-Ogrenme
Surecleri

“Turkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce dgdretim programlarinin égretme-6grenme
suregleri bakimindan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?” arastirma sorusu kapsaminda

bulgulara bu bdlimde yer verilmistir.

Bu boélumde yer alan bilgiler arastirmaya konu olan Ulkelerin egitim bakanliklarina

ait resmi internet sitelerinden elde edildigi sekilde aktariimigtir.
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Tiirkiye likokul ingilizce égretim programinin égretme-6égrenme siiregleri
Tablo 10

Tiirkiye ilkokul ingilizce Ogretim Programinin Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri (Tasks/

Activities)
Sanat eserleri ve el sanatlari Sarkilar
Drama (Canlandirma, Taklit, Pandomim) Cizme ve Boyama
Oyunlar Eslestirme
Etiketleme Soru Sorma ve Cevaplandirma
Siraya Dizme Kukla Yapma

Hikaye Anlatma

Esanlamli ve Zit Anlamli Kelimeler Bulma

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PI1D=327

Turkiye ilkokul ingilizce dgretim programina bakildiginda, ingilizceyle yeni tanisan
ogrenciler igin yabanci dil 63drenmeyi sevmelerinin, dile kargi olumlu bir tutum
gelistirmelerinin, kendilerine guven gelistirerek dili kullanirken dil 6greniminin eglenceli bir
deneyim oldugunu benimsemelerinin éneminin vurgulandigi gértlmektedir. Bunu dogrular
nitelikte, bu yasta programin sunulacagi égrencilere selamlagsma, kendini ve baskalarini
tanitma, yakin gevrelerinde gordukleri objeleri tanitma gibi zaten asina olduklari, daha basit
olan ve severek kullanabilecekleri temel yapilari kullandirmak amagclanmistir. Programda,
baglam olarak secilen mekan ve ortamlarin ogrencilerin gunlik yasantisinda sik sik
bulundugu sinif, ev ve okul gibi yerler oldugu gértlmektedir, bu da dili 6grenirken kendilerine
guvenmelerini destekler niteliktedir. Programda, ogrencilerin 6grenme ortaminda yetenek
ve derse kargi tutumlarinin farkina varacaklari igin 6grenme ortaminin da 6énemi dile

getirilmistir. Programda, ilkokul seviyesinde dort temel beceriden dinleme ve konusma


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
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becerilerinin agirhkli olarak kullaniimasi nedeniyle, iletisimsel 0grenme ve Ogretme
yontemlerine daha ¢ok yer verildigi gorilmektedir; fakat bunun yani sira resimli sézllkler,
oyunlar, canlandirmalar, sarkilar, masal ve cizgi film kahramanlari, boyama, kesme-
yapistirma ve resim etkinlikleri gibi sanat ve oyun temelli etkinlikler de bulunmaktadir.
Buradan da goérilecegdi Uzere, 6gretme-6grenme sureci etkinliklerinde gorsel, isitsel, ve
gorsel-isitsel materyallerden faydalanarak 6grenme ortaminin édgrenmeye yeni baglayan

cocuklara uygun bir hale getiriimesi amacglanmistir (MEB, 2018).

Daha 6nce de belirtildigi gibi, ilkokul seviyesinde sunulan yabanci dil 6gretiminde
asil amag, ogrencilerin ingilizceye ve ingilizce 6grenimine karsi olumlu bir tutum
edinmelerine zemin hazirlamaktir. Dolayisiyla, 6gretme-6grenme surecinde uygulanmasi
dugunudlen etkinlikler ve kullanilacak olan materyaller dil 6grenmeye yeni baglayan
ogrencilerin ilgilerine, ihtiyaclarina ve gelisimleri uygun olarak planlanmistir. Bununla
beraber, severek yapabildiklerini gordukleri her etkinlik sayesinde 0grencilerin dil
ogrenimine kargi tutumu, kendilerine besledikleri 6zgiven ve saygl, derse karsi ilgi ve

motivasyonlari artmig olacaktir (MEB, 2018).

Programda, sinif ortaminda égrenciye kazandiriimis olan bilgilerin okuldan sonra
sinif ortami digindaki tecribelerine yansitabilmelerini mimkin kilan yapilandirmaci bir
yaklasim hedeflenmektedir. Bu baglamda, konular tekrar tekrar 6grencilerin karsisina
cikarilmali ve 6grenme daha kalici kilinmalidir. Bu sebeple, programda sarmal bir yapi takip

edilmistir (MEB, 2018).

Turkiye ilkokul ingilizce programina bakildiginda, her iinite igin farkli etkinlikler éneri
olarak sunulmus, dolayisiyla, programin etkinlik agisindan zengin oldugunu sodylemek
miamkindir. Fakat hangi etkinligin hangi hedef icin uygulanabilir oldugundan
bahsedilmemigstir. Programda, farkli 6grenme etkinlikleri her Unitede yer almaktadir, bu
etkinliklerin hangi hedef icin kullanilacagi 6é3retmenlere birakilmigtir. Programda yalnizca
cesitli etkinlikler sunuldugu ve detayli agiklama yapilmadigi icin, etkinliklerin hedeflerle

tutarlih@ ya da égrencilerin ingilizce seviyelerine uygun olup olmadigina dair kesin bir sey
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sdylenememektedir. Programda yer alan etkinliklerin segiminde maliyetin g6z 6ntne alinip
alinmadigina dair agiklama yer almamaktadir fakat yer alan etkinliklere bakildiginda cogunu
uygulayabilmek icin belli malzemelerin gerekliligi géze carpmaktadir. Bu nedenle, her ne
kadar bazi etkinliklerin uygulanabilirligi icin gereken malzemelerin fiyati uygun da olsa,
o6gretme- 6grenme surecinin planlanmasinda maaliyetin géz 6éntine alinmadigi; ekonomiklik
ilkesinin takip edilmedigi ¢ikarimi yapilabilir. Sinifta hali hazirda bulunan malzeme, Urin

veya atik malzemelerden yararlanmasina tesvik gézlemlenmemektedir.
Hollanda fikokul Ingilizce 6gretim programinin égretme-égrenme siiregleri

Hollanda ilkokul yabanci dil programinda 6gretme-6grenme slrecine dair detayl
bilgi bulunmamaktadir (SLO, 2006). Ogretme-dgrenme siireci ile ilgili bilgilendirme Ulusal
Program Gelistirme Enstitisiince (SLO) her hedef igin agiklanmistir. Daha Oncede
belirtildigi gibi, cerceve niteligindeki bu programda belirlenen hedefler temele alinarak

ogretim ydntem ve stratejilerini sekillendirmek esastir (SLO, 2006).

Hollanda’da egitim verilen okullarin buyldk kisminda, programda “method” basligi
altinda sunulan yontemler esas alinmaktadir. Derste kullanilacak ydntem, teknik ve
stratejiler belirlenirken, temele alinmasi gereken nokta Egitim, Kulttr ve Bilim Bakanhginca

belirlenmis olan ¢ergeve niteligindeki hedeflerdir.

Programa bakildiginda, daha o&ncede belirtildigi gibi Hollanda Ulusal Program
Gelistirme Enstittsu (SLO) tarafindan belirlenmis dért ana hedef (core goal) bulunmaktadir.
Egitim sitesinde bu hedeflerin her biri altinda sunulmus materyaller bulunmaktadir. Verilen
hedeflere ve sunulan materyale bakildiginda aralarinda tutarlihk bulundugunu sdéylemek

mumkundir. Materyaller 6grencilerin seviyesine de uygundur.

Tiirkiye ve Hollanda ingilizce égretim programlarinin égretme-égrenme siiregleri

bakimindan karsilastiriimasi

Her iki Ulkenin programinda da ortak olan 0gretme-6grenme sureglerinin benzer

noktalari bulunmaktadir. iki iilkede de, yabanci dil 6gretim programi 6grenci merkezli olarak
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hazirlanmig, égretmenlerin dgdrencilerin etkin olmalarini saglamalarn beklenmistir. Derste
sozel dil daha oncelikli gosteriimektedir. Ozellikle yas grubu géz 6niine alindiginda
etkinliklerin mimkin oldugunca oyuna dayali olabilecegi ve bu sayede eglenirken 6grenme
saglanabilecegi gérilmektedir. Her iki tlkenin ilkokul ingilizce 6gretim programlarina
bakildiginda, hedeflerde bulunan sarki, video, goérsel- isitsel icerikler vb. bunu destekler
niteliktedir. iki programda da, &grenciyi gidilemek, égrenme istedini devamli hale
getirebilecek ortamlari saglamak énemli bir nokta olarak géze carpmaktadir. Karsilastirilan
iki Ulke programinda da, sunulan etkinliklerin 6gretme-6grenme surecinde dgrencilerin rahat
hissederek ve isteyerek uygulayacagl sekilde oldugu gérulmektedir. Her iki Glke
programinda da, dil 6Freniminin yapilacagi ortamin 6grencilerin iginde bulunmaktan keyif
alacagi ve ilgi, ihtiyacglarina uygun olacagi sekilde tasarlanmasi gerektigi belirtimektedir. Ek
olarak, 0grenmenin gercgeklestigi ortamda bulunan &grencilerin her biri katilm
saglayabilmelidir. Bu nedenle, her iki Ulke programi iginde, 6grenme ortaminin égretme-
o0grenme surecindeki 6neminin bilinciyle hazirlandigini séylemek mumkindur. Hollanda
programinda acikga belirtilen strateji, yontem ya da teknik olmadigi séylenebilir. Bunun
nedeni olarak, 6gretmenlerin bu noktada 6zglr birakildigi distnulebilir. TUrkiye programina
bakildiginda, etkinlik, yontem ve teknik belirtildigi gorulmektedir fakat nerede ve nasil
kullanilacagina dair bir aciklama goérilmemektedir. Bu durumda, programda sunulan
yontem ve tekniklerin 6gretmenler igin yeterince agik ve faydali oldugunu sdylemek gugtur.
iki programda da, yontemler tasarlanirken yabanci dil 6grenimine yeni baglamis égrenciler

icin olduklarini unutmamak gerektigi sdylenmektedir.

Tiirkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce Ogretim Programlarinin Sinama Durumlari
“Turkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce 6gretim programlarinin sinama durumlari
bakimindan benzerlik ve farkhliklar nelerdir?” arastirma sorusu kapsaminda bulgulara bu

bolumde yer verilmistir.

Bu bdlimde yer alan bilgiler arastirmaya konu olan Ulkelerin egitim bakanliklarina

ait resmi internet sitelerinden elde edildigi sekilde aktariimigtir.
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Tiirkiye likokul ingilizce égretim programinin sinama durumlari

Turkiye ilkokul ingilizce programinda, her sinif kademesi ve her (nite icin ayri ayri
sinama durumlari verilmigtir. Fakat verilen sinama durumlarindan hangisinin hangi hedef
icin oldugu belli degildir. Programda her Unitede yer alan hedef ve sinama durumlarinin sayi
olarak esit olmasi ya da birbirine denk gelmesi gibi bir durum s6z konusu degildir. Programa
bakildiginda, daha 6nce de belirtildidi gibi hedefler adirlikli olarak dinleme becerisine iliskin
olmasina ragmen, yer alan sinama durumlarinda dinleme becerisinin karsiligi olan ¢ok
azdir. Turkiye programinda, degerlendirmenin amaci ile ilgili agiklamaya yer verilmemistir.
Turkiye'nin ilkokul ingilizce égretim programinda siire¢ ve iirlin degerlendirmesi bir arada
karsimiza ¢cikmakta, programda ikisine de yer verilmektedir. Fakat, program 6gretmenlere
sure¢ degerlendirmesiyle ilgili detayh bilgi icererek yol sunabilecekken; Urin
degerlendirmesine yonelik kriterler acikga sunulmamistir. Programda yer alan slreg
degerlendirme faaliyetlerine bakildiginda, Turkiye’de slre¢ dederlendirme faaliyetlerine
bakildiginda “aile fotografini getirme ya da ailesinin resmini ¢izme ve kuguk bir poster
hazirlayarak ailesini tanitma” 6rneginde goérildigu gibi bazi sinama durumlarinin birden ¢ok
6grenme durumunu icerdigi ve dolayisiyla genelden 6zele gibi bir siralama gdézetilmedigi
gbze carpmaktadir. Programdaki sinama durumlarina bakildiginda, agirlikla
devinissel/psiko-motor alana ait oldugu, bilissel ve duyussal alana ait az sayida sinama

durumunun yer aldigi fark edilmektedir.
2. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.
- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gdsteren resimli bir sézliik hazirlama,

- Hayali karakterleri sembolize eden maskeler hazirlama ve kendini tanitarak diger

ogrencilerle tanisma,
- insanlarin birbirleri ile nasil tanistiklarini gésteren bir poster hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladidi resimli sézIugu

genisletme,
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- ikili galisma yaparak rakamlardan olusan bir yapboz hazirlama,

- Renkli kagitlari kesip yapistirarak bir renk yelpazesi olusturduktan sonra so6zli

olarak bir sunum yapma,
- Grup calismasi yaparak 6grendigi eylemlerin resmini ¢cizme ve ismini yazma,

- Vicudun bélimlerini isimleriyle birlikte gosteren bir fotograf getirme ya da resmini

Gizme,

- Ogrendigi evcil hayvanlarin resimlerini gizerek bir poster hazirlama ve posteri sinif

duvarina asma,

- Iginde sevdigi meyvelerin bulundugu bir sepet resmi gizme ve meyvelerin isimlerini

yazma,

- “Bil bakallm kim?” isimli oyunu oynayarak sinif arkadaglarina sevdikleri ve

sevmedikleri meyveleri sorma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek dnceden hazirlamaya basladigi resimli s6zIGgu

tamamlama ve s6zIUgun son hali ile ilgili derinlemesine disinme,
- Grup galismasi yaparak hayvan maskeleri hazirlama ve maskeleri boyama.
3. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.
- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gdsteren resimli bir sézlik hazirlama,

- Aile fotografini getirme ya da ailesinin resmini ¢izme ve kiguk bir poster

hazirlayarak ailesini tanitma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladidi resimli sézIugu

genisletme,

- Super kahramanlarin yapabildikleri ve / veya yapamadiklar seyleri gosteren /

yazan bir poster hazirlama,

- Farkh duygulari gosteren bir poster hazirlama ve posteri sinif duvarina asma,
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- En sevdigi oyuncag sinifa getirme ve oyuncagi ingilizce olarak sinif arkadaglarina

tanitma,

- Sinifa reklamlardan kestigi fotograflari getirme ve fotograflarda gésterilen odalari

anlatma,

- Sinifa yasadigi sehrin / ilgenin / kdyun haritasini getirme ve grup calismasi yaparak

haritayi sinif arkadaslarina anlatma,
- Vasita araglari ile ilgili bir poster hazirlama ve posteri sinif duvarina asma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek dnceden hazirlamaya basladigi resimli s6zI0g

tamamlama ve s6zIUgun son hali ile ilgili derinlemesine disinme,
- Grup calismasi yaparak hayvan maskeleri hazirlama ve maskeleri boyama.
4. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.
- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gésteren resimli bir sézliik hazirlama,

- KlglUk kuklalar hazirlama ve bu kuklalari kullanarak izin isteme ve izin verme

durumlarinda ne sdylenecegini uygulayarak gésterme,

- Sinif kurallarini, basit yonergeler ve gorseller kullanarak gdsteren bir poster

hazirlama,

- Farkli Ulkelere ait parmak kuklalar hazirlama ve bu kuklalari kullanarak dogdugu

ve yasadigi ulkeyi kisa diyaloglar ile anlatarak aligstirma yapma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek dnceden hazirlamaya basladigi resimli s6zIUgu

genisletme,

- Sevdigi siper kahramanlarin kuklasini yapma ve bu kuklalarin yapabildikleri ile ilgili

bir sunum yapma,

- Siniftaki 6grencilerin hoslandiklari ve hoslanmadiklari seyleri 8grenmek amaciyla

bir anket hazirlama,
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- Siniftaki 6grenciler arasinda en populer olan bos zaman etkinlikleri ve hobileri

gOsteren bir gizelge hazirlama,
- Gln icinde ne yaptigini gésteren bir zaman cgizelgesi hazirlama ve sinifa sunma,

- Saati sdylemek ve rakamlari 6grenmek amaciyla bir el sanatlar etkinligi olarak

saat yapma,

- Basit yonergeleri olan bilimsel bir deneyin asamalarini gdsteren bir poster

hazirlama,
- insanlarin mesleklerini ve nerede galistiklarini anlatan bir poster hazirlama

- Anne ve babalarinin mesleklerini goésteren bir poster (fotograf ve gizimler iceren)

hazirlama,

- Mevsimsel hava durumunu gosteren bir cgizelge / tablo hazirlama ve giydigi

kiyafetleri uygun mevsimin altinda gruplama,
- Mevsimsel kiyafetler giyen bir kukla hazirlama ve bu kuklay: sinifa anlatma,

- Bir arkadas ya da aile Uyesini fotograflar ve basit ifadeler kullanarak tanitan bir

poster hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek dnceden hazirlamaya basladigi resimli s6zIGg

tamamlama ve s6zIugun son hali ile ilgili derinlemesine dusinme,
- Cizimler ve resimler kullanarak hayali bir restoran i¢in bir menu hazirlama.

Programda sinama durumlari i¢in 6gretme-6grenme sureciyle ortusur olmasi, dort
temel dil becerisini de iceren bir yaklagim gercevesinde sekillendiriimesi, 6grenci dzellikleri
bakimindan farklilastiriimasi, faydali etki (positive washback effect) saglamasi, 6grencilerin
beden ve zihin gelisimlerine denk olmasi, 6z degerlendirme (selfassesment) ve geri
bildirimlerle 6gdrencilerin eksik noktalarini saptamalarinda fayda saglamasi Uzerinde
durulmustur. Bu dogrultuda programda 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerine iliskin

Oneriler sunulmaktadir (MEB, 2018).
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Tiirkiye llkokul ingilizce Ogretim Programindaki Olgme ve Dederlendirme Teknikleri

Dil Becerileri Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Sinav Hazirlama Onerileri
Konusma isbirlikgi ya da bireysel tiyatro - Ogrencileri degerlendirirken
performansi yapma (canlandirma, rol guvenilir degerlendirme yontemleri
yapma, rehberlik etme), kullanildigindan emin olunmalidir.
munazaralara katilma, 9P Sinav kaygisi ve sinav kurallari
tartismasi / ikili tartisma yapma, sorunlara yol agabilir. Bu nedenle
resim / video / hikaye, vb. hakkinda sinav  sirasinda  rahat bir ortam
tartisma, belirli durumlarda kisa o
saglanmalidir.
cevaplar verme, bilgi verme, yorum
- MUmkin oldugu kadar 6z ve akran
yapma, olay / hikdye anlatma, kisa
degerlendirmesi uygulanmalidir.
sunumlar yapma, resim / tablo /
cizelge / vb. hakkinda konusma.
Dinleme Farkh eslestirme teknikleri kullanma - Hem asagidan yukariya, hem de

(cimleleri paragraflarla eslestirme,
resimleri cimlelerle eslestirme, vb.),
sesbirimler arasindaki farki ayirt
etme, konugsmacinin amacini ve ima
ettigi dislnceyi anlama, dinleme ve
bir eylemi yerine getirme /
tamamlama (dinleme ve resim gizme
/ boyama, dinleme ve eslestirme,
dinleme ve siraya dizme, dinleme ve
bulma, dinleme ve

hatayi vb.),

isaretleme (kelimeler, konular,
durumlar ya da olaylar, insanlar, vb.),

konuyla ilgisi olmayan bilgiyi gikarma,

yukaridan dinleme

asagiya
tekniklerinin kullaniimasini gerektiren

sinavlar uygulanmalidir.

- Asagidan yukariya okuma teknikleri
bicimsel dinamiklere, kelimelere, es
dizimlere, temel dilbilgisel yapilara ve
yazih  dilin

diger bilegenlerine

odaklanir.

- Yukaridan asagiya teknikler ise

semayi etkinlestirmek, clkarim

yapmak, bir metin hakkinda genel bir
sahibi metni

bilgi olmak ve bir

yorumlamak ile iligkilidir.
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siraya dizme / yeniden siralama, ses
birimsel degisimleri fark etme,
bicimsel yapr ve eklestirmelere
odaklanarak dinleme, dogru bilgi /
yanhis bilgi / bilgi yok segeneklerini
iceren dinleme etkinlikleri yapma, bir
konusmay! genel olarak anlama, bir
konusmadaki destekleyici ayrintilari
anlama, bir konusmaya iligkin sorulari

cevaplama.

Okuma

Farkh egslestirme teknikleri kullanma
(cumleleri paragraflarla eslestirme,
resimleri ciimlelerle eslestirme, vb.),
detayli okuma, metne baslik bulma,
ana fikir ve destekleyici fikirleri bulma,
yogun okuma, okuma ve bir eylemi
yerine getirme / tamamlama (okuma
ve metindeki sdzcik birimlerin
anlamini tahmin etme, okuma ve
resim ¢izme / boyama, okuma ve bir
bulmacay!r ¢ézme, vb.), bir sorunu
¢bzme, metne iligkin yapilarn tespit
etme (atifta bulunma, bir kelimenin
yerine baska bir kelime kullanma,
farkli eksiltme yéntemlerine
basvurma), dogru bilgi / yanlis bilgi /
bilgi yok segeneklerini iceren okuma
etkinlikleri yapma, metni bir tabloya /

cizelgeye gecirme (bilgi transferi),

- Hem asagidan yukariya, hem de
yukaridan asagiya okuma
tekniklerinin kullaniimasini gerektiren

sinavlar uygulanmalidir.

- Asagidan  yukariya  okuma

teknikleri,  bigimsel  dinamiklere,
kelimelere, es dizimlere, temel
dilbilgisel yapilara ve yazih dilin diger

bilesenlerine odaklanir.

- Yukaridan asagiya okuma teknikleri
ise semayi etkinlestirmek, c¢ikarim
yapmak, bir metin hakkinda genel bir
bilgi sahibi olmak ve bir metni

yorumlamak ile iligkilidir.
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yazarin niyetini anlama, metne iligkin

sorulari cevaplama.

Yazma Bir resmi / gizimi / videoyu / vb. - Ogrencileri degerlendirmek igin
betimleme, form doldurma (otele giris  hazirlanan  yonergelerin  guvenilir
formu, is basvuru formu, vb.), not olduguna emin olunmaldir.
alma / hazirlama, taslak hazirlama, . . o

- Tdr (neyin yazilacagi), okuyucu
liste hazirlama (alisveris listesi, kitlesi (kime yazilacag) ve amag (ne
yapilacaklar listesi, vb.), bir tablo ya icin yazilaca§) her bir yazil
da cizelgeyi aciklama, baska yo.oyendirme icin belirtimelidir.
kelimelerle ifade etme, yeniden

- MUmkin oldugu kadar 6z ve akran
yazma, kisa notlar alma, girdi ve

degerlendirmesi uygulanmalidir.
cevap yazma, paragraf / e-posta /
gunluk defter girisi / vb. yazma, konu
clmlesi / tez ciimlesi yazma.

Butunlesik Dil Metni dzetleme (dinleme, okuma ve - iletisimsel sinama yapabilmek icin

Becerileri yazma), not alma (dinleme ve gergede dayali veya gergege yakin

Onerileri yazma), bir olayl anlatma (dinleme, degerlendirme yéntemleri uygulama,

okuma ve konusma), yorum yapma
(dinleme, okuma ve yazma), kavram
haritasi hazirlama (okuma, dinleme
ve yazma), cumle tamamlama ve c-
tamamlama

testini (okuma ve

yazma), dikte etme (dinleme ve
yazma), bir metni okuma ve sunma
(okuma ve konusma), metin yazma
ve sunma (yazma ve konusma), bir
hatlarini  belirleme

metnin  ana

(okuma ve yazma).

- Ogrencilerin mevcut disinsel ve

biligsel olgunluk dizeylerinin
Uzerinde degerlendirme yontemleri

uygulamaktan kaginma,

- Dil kullanimi yoluyla o&rnekler
sunarak degerlendirme etkinligini

tamamlamaya tesvik etme.
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Alternatif Portfolyo  degerlendirmesi, proje - Icerik, degerlendirme &lgiitleri,
Degerlendirme degerlendirmesi, performans notlandirma olgltleri ve ¢dzimleyici
Yontemleri degerlendirmesi, vyaratici drama analiz ydntemleri dnceden dikkatlice

etkinlikleri, sinif gazetesi, sosyal kararlagtiriimali ve aciklanmali, sonra
medya projeleri, glnlik defter uygulamadan 6nce tim bu bilgiler
performansi, vb. ogrencilerle paylasiimalidir.
Ogrencilerin yukaridaki agiklamalari
anladigindan ve  degerlendirme
yontemine iliskin  kurallari  kabul

ettiginden emin olunmalidir.

- Tum dil becerilerinin esit agirlik ve
degerde portfolyo icerigine dahil

edilmesine dikkat edilmelidir.

- DonGt  veriimezse  portfolyo
degerlendirme sirecinin eksik ve

yararsiz olacagi unutulmamalidir.

* Yukaridaki tabloda yer alan dlgme ve degerlendirme teknikleri yalnizca oneri niteliginde
olup 6gretmenler, ders kitaplarinin yazarlari ve materyal gelistirme uzmanlari tarafindan

iletisimsel sinama felsefesine uygun farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanilabilir.

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327 (s. 7-8)

Hollanda likokul ingilizce é6gretim programinin sinama durumlari

Hollanda ilkokul ingilizce 6gretim programinda sinama durumlarina ait detayh bir
aciklama bulunmamaktadir. Fakat, programda kalan her durumda belirtildigi gibi bu gérev
ogrenci, okul ve bolge ilgi ve ihtiyaglarina gore sekillendirmek kaydiyla okul ve 6gretmenlere
birakilmistir. Bu durumda, Bakanligin okul ve 6gretmenden bekledigi, belirlenmis olan temel
/ cergeve hedeflere ne derece ulasilip ulasiimadigini ortaya koyabilecek bir degerlendirme

yapilimasidir (SLO, 2006).


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
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Hollanda egitim sisteminde surekli degerlendirmeler yer almaktadir (SLO, 2006). Bu
noktada yapilmasi gereken, 6gretmenlerin yil boyunca égrencileri degerlendirmesidir. Bu
degerlendirmeler &6drencilerin  tim calismalart esas alinarak dizenli araliklarla
saglanmaktadir. Degerlendirmeler sonucu elde edilen bilgilere gbére oAgrencinin kisisel
gelisimi okul raporuna kaydedilir. Buna ek olarak Cito (Merkezi Test Gelistirme Enstitlist)
tarafindan gelistirimis olan ingilizce sinaviyla da 6grenci degerlendiriimesi yapmak
mumkindir. Cito kapsaminda genelde 6grencilerin kelime, okuma, dinleme ve konusma
bilgisi 6lgulmektedir (SLO, 2006). Suregte alternatif degerlendirme olarak kullanilacak

portfolyolarla da 6grenci degerlendirmelerine katki saglanabilir (SLO, 2006).

Programda sinama durumlarina detayli olarak yer verilimese de Hollanda egitim
sitesine baktigimizda sinavlar ve degerlendirmelere yoénelik &neriler bulunmaktadir.
Ogrencilerle 6grenme hedeflerini tartismak, égrencilerin gelisimini takip etmek ve dersleri
bulunduklari yere uyarlamak igin 6gretmenlere bigimlendirici degerlendirme dnerilmektedir.
Bu surecte, dgrenciler ne icin calistiklarini ve bunu nasil basaracaklarini bilmelidir, bu
durum hedeflerin acikga ifade edilmesini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerle 6grenme
hedeflerine ne derece hakim olduklarini gosteren farkli 6grenme aktiviteleri yapiimalidir.
Ogrenim hedefleriyle eslesen ve ogrencileri bir sonraki adim hazirlayan égrenme
etkinliklerini segmek cok dnemlidir. Ogrencilerin ve sinifin dgrenme hedefleri agisindan ne
noktada oldugunu takip edebilmek énemlidir. Bu noktada, dgrenciler kendi ¢alismalarinin
ve birbirlerinin analizine dahil edilmelidir. Ogretmen olarak yeterli geri bildirim saglayabilmek
icin sureg iyi takip edilmeli ve analiz edilmelidir. Bu stregte sinif geri bildirimi, gruplar halinde
geri bildirim veya bireysel geri bildirim kullanilabilir. Hedef odakl takip eylemleri, 6grencinin

o6grenme hedeflerine ulasmasini saglamak i¢in énemlidir (SLO, 2021).

Tiirkiye ve Hollanda likokul Ingilizce égretim programlarinin sinama durumlari

bakimindan karsilastiriimasi

Turkiye ilkokul ingilizce programinda, sinama durumlari, hedef ve icerik ile bir arada

yer alirken; Hollanda programinda Turkiye programinda oldugu gibi net ve agik ifadelerle
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sinama durumlari belirtiimedigi gériilmektedir. iki programda da, portfolyo degerlendirme,
performans degerlendirme ortak 6zellikler arasinda yer almaktadir. Genel olarak Ulkelerin
programlarindaki sinama durumlari incelendiginde hedeflerin ne derece uygulanip
uygulanmadigini gérmek hedeflenmektedir denilebilir. Her iki programda da cesitli
degerlendirme yontemleri (portfolyo, proje ve performans degerlendirme) bulunmaktadir.
Tarkiye programinda sinav hazirlamaya yonelik 6gretmenlere Oneriler sunulmugken;

Hollanda programinda béyle bir 6éneri boélimu gérilmemektedir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler
Arastirmanin bu kisminda, ¢alismaya konu olan Tirkiye ve Hollanda ulkelerindeki
egitim sistemleri ile bu Ulkelerde ilkokul seviyesinde sunulan ingilizce égretiminin genel
dzellikleri ve ilkokul ingilizce 6gretim programlarinin hedef, igerik, 6Jretme-6grenme
siurecleri ve sinama durumlari bakimindan karsilastiriimasi sonucunda elde edilen dneriler

sunulmustur.

Sonuglar
Bu bdélimde elde edilen bulgu ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara yer
verilecektir.

Tarkiye’de egditim merkezi bir yapiya sahiptir, ylksekodgretim kurumlarinda yurGtilen
Ogretim  faaliyetlerinin  planlanmasi, dizenlenmesi, yodnetiimesi, denetlenmesi,
yonlendiriimesi ve gelistiriimesinden Yiksekdgretim Kurulu'na (YOK) sorumludur; fakat
Hollanda'da egitim ydnetimi merkezi bir politikaya sahipken yerel ydnetimlere de sorumluluk
tanimaktadir. Bu anlamda, Egitim Bakanhg: merkezi boyuttaki faaliyetlerden sorumlu olsa
da yerel yonetimler de okul yénetiminde sorumluluga sahiptir. Bu noktada, bu yapilanmanin
yerel bir nitelik tasidigini ve 6zerk oldugunu sdylemek mimkuinddr (Turpgu, 2018).

Tarkiye’de hazirlanan égretim programi ulusaldir. Hollanda’da Egitim Bakani, bireysel
okullarin gerceklestirmesi gereken cerceveyi (yasal olarak) belirler. Ulusal bir égretim
programi yoktur ancak egitimde kazandirilacak hedefler bellidir. Okullarin tirlerine ve
ingilizce egitimine baslamak istedikleri yasa gére dgretim programlari degisiklik icerse bile
ayni tur okullarda ayni 6gretim programi takip edilmektedir (SLO, 2006).

Her iki tilkenin de programinda da yabanci dil égretimi kapsaminda ingilizce egitiminin
dnemi ilizerinde durulmus ve égrencilerin gelisen diinyaya ayak uydurmasi icin ingilizce

dilinde yeterlik kazanmasinin gerekliligi Uzerinde durulmaktadir.
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Turkiye igin bakildiginda, 6grenciler ikinci sinif seviyesinden itibaren zorunlu olarak
ingilizce dersi gdérmeye baslamaktayken, Hollanda’da 7. grupta baslamaktadir. Fakat
incelenen Ulkeler arasinda yabanci dil egitimine Hollanda’'da daha erken baslandigi tespit
edilmistir ¢linki llkede &grencilerin %98'i ingilizce egitimine zorunlu yastan &nce
baglamaktadir (Nuffic, 2018). Hollanda’da ingilizce egitimine daha erken baslamak isteyen
okullar icin farkh programlar bulunmakta ve 1. sinifi da kapsamaktadir fakat Tarkiye igin
bakildiginda, ilkokul 1. sinif seviyesinde yabanci dil dersinin yer almadigi gérilmektedir.

Tarkiye ve Hollanda yabanci dil dgretim programlarinin ikisine de hedefler agisindan
bakildiginda Avrupa Ortak Dil Cergevesinin (CEFR) g6z ©6ninde bulunduruldugu
saptanmistir.

Tarkiye’de ilkokul seviyesinde, hedefler dinleme ve konusma odakh olarak karsimiza
cikmaktadir. Hollanda 6gretim programinda ise, bu seviyede dort temel beceri iginde hedef
ifade edilmis fakat Uzerinde durulan hedefler yine dinleme konusma olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Turkiye 6gretim programinda, kazanimlar édrenci odakh ifade edilmisken, Hollanda
6gretim programinda hedeflerin bazilari 6gretmenlere yonelik ifade edilmigtir.

Turkiye programina bakildiginda, bilissel ve psikomotor hedefler gbze carpmaktadir;
Hollanda programinda da agirlik olarak biligssel ve psikomotor hedefler gbze ¢arpmakta
fakat az da olsa duyussal hedef bulunmaktadir.

Turkiye programinda her seviye igin ayri ayri igerik bulunmaktadir. Hollanda’da ise konu
basliklari acikga verilmemis; hedeflerle yansitiimistir. Bu dogrultuda icerik, okul yetkilileri ve
ogretmenlerin isbirligi ile Bakanlhk tarafindan belirlenmis olan hedefler dogrultusunda
belirlenmektedir. Ek olarak, programlarda icerigin 6grencilerin bildigi konulardan, gunluk
hayattan bag kurabilecedi sekilde sunulmasi ve o&grencilerin yabanci dil 6greniminde
karsilagtiklar bir igerigin diger ders alanlarinda da yeniden yer almasi gerektigine vurgu
yapiimaktadir. Oyle ki, farkli disiplinler de ayni igerigin islenmesi dgrencide bir hazir

bulunusluk olusturacak ve motivasyonu artiracaktir.
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icerik bakimindan kiyaslama yapildiginda Hollanda programinda ginlik hayatla ve
hedeflerle 6értiismesi gerektigine deginilerek okullara esneklik yapildigi soylenebilir. Bu
noktada, Hollanda’da dgdrenci odakh bir dil 6gretimi sunuldugunu ve 6grenci istek ve
gereksinimlerinin géz éniine alindigini ifade etmek yerinde olacaktir. iki ilke iginde
konularda bir asamalilik bulundugunu sdylemek guctir. Her iki Ulkenin de yabanci dil
O6gretim programinda 6grencilerin  sunulan igerikten gunlik yasantilarindan pargalar
bulabilecegi gériulmektedir (Gller, 2022; Sahin ve Aykag, 2019).

Tarkiye’nin yabanci dil 6gretim programinda 6grenme etkinlikleri yer almaktadir fakat
hangi hedef kapsaminda hangi etkinligin daha uygulanabilir oldugundan bahsedilmemistir;
Hollanda'da Turkiye programinda oldugu kadar net ifade edilmis 6grenme etkinlikleri
bulunmadigindan bu noktada kiyaslama yapmak gugtur.

iki Glke programinda da uygun egitim ara¢ ve geregleri hakkinda detayl agiklama
bulunmamaktadir.

iki Ulke programinda da degerlendirmenin amaci ile ilgili agiklamalara yer verilmemistir.

Turkiye’de sinama durumlari her seviyede her konu icin “assignment” basligi altinda
degerlendirme Ornekleri ile agikg¢a belirtiimistir. Hollanda programi igin bakildiginda Turkiye
programinda oldugu gibi detayl ac¢iklama bulunmamaktadir.

Tarkiye programinda sinama durumlarina bakildiginda, her sinama durumu birer
hedefe denk gelmemektedir. Programdaki hedeflerin agirlikla dinleme becerisi Uzerine
sekillenmesine ragmen, dinleme becerisini Olgen sinama durumu gorilmemektedir.
Hollanda programinda 6rnek sinama durumlarina yer verilmediginden (SLO, 2006) sinama
durumlarinin hedeflerle értisup ortismedigine dair yorum yapmak gugtur.

Tarkiye programinda yer alan sinama durumlarinin bazilari birden ¢ok davranisi
Olgecek sekilde ifade edilmisken, Hollanda 6gretim programinda sinama durumlari agikga
belirtiimediginden 6lgulen davranislar hakkinda yorum yapmak gugtur.

Hollanda’da ingilizce 6gretiminde icerik ve dil dgretimi bitinlestirilmistir (CLIL)

Turkiye’'de yabanci dil egitiminde bu yaklagima rastlanmamisgtir.
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Her iki Ulkede de, portfolyo degerlendirmesi, proje degerlendirmesi, performans
degerlendirmesi alternatif degerlendirme yontemleri programlarin  ortak alternatif
degerlendirme secenekleri arasinda yer almaktadir. Bu durum paralel olarak Sahin ve

Aykac (2019) tarafindan da tartigiimistir.

Oneriler
Calismanin bu kisminda, gergeklestirilen arastirmanin bulgu ve yorumlari

dogrultusunda elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu g¢alisma sonucunda ulasilan veriler géz 6nline alinarak ilkokul dizeyinde sunulan
yabanci dil 6gretiminde benimsenen egitim felsefesi ve Tirkiye’de yururlikte olan yabanci
dil 6gretim programinin, programi olusturan dgelerine (hedef, igerik, 6gretme-6grenme
sureci ve sinama durumlarina) dair bazi 6neriler disinulmis ve asagida sunulmustur.

Arastirma sonuglarina bakildiginda, Turkiye yabanci dil 6gretim programini Hollanda
programindan ayiran en belirgin 6zellik, merkezi program niteligi tagsimasidir. Ulkeler iginde
var olan bdlgesel ve klturel farklilhklar dikkate alindiginda, programlarin yasanilan bdlgenin
kaltdr ve ihtiyaclarina yonelik 6delerle de zenginlestiriimesi onerilebilir. Bu sayede,
uygulanan programin barindirdidi1 hedeflere ulagsmasi daha kolay olacaktir.

Zorunlu ingilizce egitimi birinci sinif seviyesine indirilebilir ya da Hollanda’da oldugu gibi
zorunlu Ingilizce egitimi seviyesinden énce, erken yasta yabanci dil egitimi tesvik edilebilir.

Program igerik alaninda 6gretmene 6grenci ve okul sartlarina goére daha fazla esneklik
sunulabilir.

Ogretim sureclerinde faydalanilacak materyal ve etkinliklerin nasil kullanilacagi, hangi
hedefte hangi etkinligin daha uygulanabilir oldugu dnerilebilir.

Programda dil bilgisi Uzerine sunulmus hedeflere ek olarak 6grencilerin farkli kilttrlere
dair fikir sahibi olma ve farkli Ulkelerden gelen insanlarla konusabilmesine fayda

saglayabilecek hedefler yer alabilir.
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Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda yapilacak yeni arastirmalar
icin dneriler asagida sunulmustur.

Calisma kapsaminda Hollanda ve Turkiye'nin ilkokul yabanci dil egitim programlar
karsilastiriimaktadir. Arastirma kapsamindaki Ulkeler degistirilerek bu Ulkelerin yabanci dil
egitim programlari karsilastirilabilir.

Arastirma kapsaminda ilkokul yabanci dil programlari kiyaslanan ulkelerde,
programlarda yer alan hedeflerin sinif igindeki uygulamalarda gerceklesip
gerceklesmedigine iliskin ¢calismalar yuratalebilir.

Bu arastirmaya konu olan Ulkelerde, 6gretmenlerin ilkokul yabanci dil programlarina dair
gérisgleri Gzerine galisilabilir.

Daha sonra yapilacak calismalarda, Turkiye ve Hollanda’'nin farkl sinif seviyelerindeki
ingilizce egitim programlarini kapsayan bir karsilastirma calismasi yapilabilir.

Turkiye ilkokul ingilizce programi 2018 yilindan bu yana uygulamada olan nispeten yeni
bir program oldugu icin, programi olusturan 6gdelerin (hedef, igerik, 6gretme-6grenme slireci
ve sinama durumlari) 6grenme ortamlarinda ne derece etkin kullanildigi Gzerine program
uygulayicilarinin géraglerinin alindigi yeni galigmalar yapilabilir.

Turkiye ve Hollanda ilkokul kademesindeki ingilizce 6gretmenlerinin yetistirime

surecleri kiyaslanabilir.
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EK-A: Hollanda E-Posta iletigimi

Reference: 169.702
Dear Mrs. Yilmaz,

We received your e-mails from the 30th October and the 16th of November 2020. In that messages you ask for information about the curriculum for primary education in the Netherlands,
especially for obtaining the English language

In our country the government describes the curriculum in general terms in "Kerndoelen vaor het basisenderwijs” About the English language | found the four following goals, unfortunately in
Dutch language:

13 De leerlingen leren informatie te verwerven uit eenvoudige gesproken en geschreven Engelse teksten

14 De leerlingen leren in het Engels informatie te vragen of geven over eenvoudige onderwerpen en zij entwikkelen een attitude waarbij ze zich durven uit te drukken in die taal
15 De leerlingen leren de schrijfwijze van enkele eenvoudige woarden over alledaagse onderwerpen.

16 De leerlingen leren om woordbetekenissen en schrijffwijzen van Engelse woorden op te zoeken met behulp van het woordenboek

The schools have their own responsibility in the choice of teaching material and teaching methods. This choice depends on the social vision or the spiritual direction of the school. De Stichting
Leerplanontwikkeling is involved with the design of the teaching materials, the methods and the schoaclbooks. You can find information at: www slo nl or by telephone: 0031(33)484 0810. Ancther
website is: www poraad nl from the umbrella organization of alle primary schools in the Netherlands. | hape this answer will be sufficient for you.

Yours sincerely,

Ministry of Education, Culture and Science
Department for Administration and Citizens Affairs
Information Officer

P.O.Box 16375

2500 BJ The Hague

The Netherlands

L H.G. Bergenhenegouwen

4th of December 2020
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Ek- B: Aragtirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Aragtirma Etik Komisyonu Onay

Bildirimi
T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGD
Rektirliik
Sayt @ E-35853172-300-00001580894 24.05.2021

Konu @ Zehra YILMAZ Hk. (Etik Komisyon fzni )

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi  :16.04.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001543764 sayih vazn

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dal yiiksek lisans
programu dgrencisi Zehra YILMAZ'!m Dr. Ogr. Uyesi Seving GELMEZ BURAKGAZI damsmanhginda
yiiriittiizii "Tiirkiye ve Hollanda ilkigretim ingilizce Dersi Ogretim Programlar Uzerine Karsilastirmal Bir
inceleme” bashkl tez cahismas: Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 27 Nisan 2021 tarihinde yapmus

oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilanimla rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN

Rektar Yardimeis
Bu belge givenli elektromik mmes ile imealanmigtr.

Belge Dogrulama Koduz AFCSAZEI-TCT2-4%ES-B6 1 A-BEI I BAAJIASA Belge Dogrulama Adresi: hitps:waw turkiye. gov . irbu-chys
Adres: Hacettepe Universitesi Rekidrliik 06100 Sahhiye-Ankara Bilgi sgin: Duygn Dedem ILERI [EES

7
E-posta: yazimdihacettepe. edu.tr Internet Adresi: www. hacetiepe.adutr Elektronik .
Af- warw hacettepe. edu_tr et
Telefon: 0 (312) 305 30001-3002 Faks:0 (312} 311 9992 Telefon: .

Kepe hacettepruniversitesi@hs0 1 kep.ir
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EK-C: Etik Beyani
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili buttin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butininu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Zehra YILMAZ
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

16/03/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bagh§i : TURKIYE VE HOLLANDA ILKOKUL INGILIiZCE OGRETIM PROGRAMLARININ

KARSILASTIRMALI INCELENMESI

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
16/03 /2023 157 31.916 17/01 /2023

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Zehra YILMAZ

Ogrenci No.: N19132358

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri imza

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)

Dog. Dr. Seving Gelmez BURAKGAZI
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EK-D: Thesis/Dissertation Originality Report

16/03/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Curriculum and Instruction

Thesis Title: COMPARATIVE ANALYSIS OF TURKEY AND NETHERLANDS PRIMARY

EDUCATION ENGLISH CURRICULA

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

16/03/2023 157 31.916 17/01 /2023

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Zehra YILMAZ

Student No.: N19132358 Signature

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
Dog. Dr. Seving Gelmez BURAKGAZI
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EK-E: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansistl tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kuttphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstitl/ Fakdlte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil
ertelenmistir. (¥

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karar verilmistir. ©

Zehra YILMAZ

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iliskin lisansiistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii gercevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir






