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Bu arastirmanin amaci Avusturya’da yasayan iki dilli Tlrk ¢ocuklarinin ebeveynlerinin
“Turkge Ana Dili” dersine iligkin godruslerini ortaya koymaktir. Nitel bir ¢alisma olan
arastirmada goérisme yontemi kullaniimigtir. Arastirmanin galisma grubunu Avusturya’nin
Viyana sehrinde 2022-2023 egitim-6gretim yilinda “Tudrkce Ana Dili” dersine katilan
Almanca-Turkce iki dilli 20 &grencinin velisi olusturmaktadir. Arastirmanin  amaci
dogrultusunda derinlemesine bilgi elde etmek igin yari yapilandirilmis gérisme formu
hazirlanmis ve bu formdaki sorular velilere yoéneltiimistir. Velilerin izniyle gérismeler ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Daha sonra ses kayitlari yaziya gegirilmigtir.
Arastirmada nitel verilerin analiz ydntemlerinden icerik analizi yéntemi kullanilmistir. icerik
analizinde verilerin kodlanmasi, kategorilerin bulunmasi, alt kategorilerin bulunmasi ve
daha sonra bulgularin yorumlanmasi siralamasi izlenmistir. Arastirmanin bulgularindan
hareketle su sonugclara ulasiimistir: Velilere gére gocuklarinin Avusturya’da Turkge ile ilgili
en sik karsilastigi sorunlar standart Tlrkge ile konusmama, ciumledeki kelimeleri yari
Tlarkge yart Almanca kullanma, Turkge kelime hazinesi eksikligi ve Turkceyi yanlis
kullanmadir. Arastirmaya katilan velilerin dortte G¢l Avusturya’da okullarda verilen Tirkge
Ana Dili dersini gerekli ve 6nemli bulmakta ve c¢ocuklarinin bu dersi almasini
desteklemektedir. Velilerin gocuklarina bu dersi aldirmak isteme sebepleri ¢ocuklarinin
Tarkgelerini gelistirmesi, daha iyi TUrkge konusmasi ve Turk kaltirini 6grenmesidir. Veliler,
cocuklari Turkgce Ana Dili dersini aldiktan sonra ¢ocuklarinda en ¢ok kendini daha iyi ifade
etme, aile bireyleri ve akrabalarla daha iyi iletisim kurma, daha kolay Almanca 6grenme,
6zguven kazanma gibi gelisimler goézlemistir. Veliler Turk¢e Ana Dili dersi alan ¢ocuklarinin
Almancalarini gelistirdigini savunmaktadir. Turkge Ana Dili dersinin ders saati ise
arastirmaya katilan velilerin neredeyse tamami tarafindan az bulunmustur. Veliler Turkge
Ana Dili dersini veren 6gretmenlerden en ¢ok kendileri ile okul ydnetimi arasinda kopru
kurmasini, dersi cocuklara sevdirmesini ve guzel Tirkge konusmasini beklemektedir.
Veliler ¢ocuklarinin Turkgeyi ve Turk kiltarini égrenmesi igin en ¢ok gocuklarina Turkge
dersi aldirdiklarindan, ¢gocuklarini tatillerde Turkiye’ye goéturdiklerinden ve Turkiye'de farkli
illeri gezdirdiklerinden, ¢ocuklarina Turkge kitaplar okuttuklarindan, ¢ocuklariyla Tirkce
konustuklarindan bahsetmislerdir. Arastirmanin bulgularindan hareketle birtakim dnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Avusturya’da Tirkce Ogretimi, Tiirkge Ana Dili Dersi, iki Dillilere Tiirkge
Ogretimi, Avusturya.



Abstract

The aim of this research is to reveal the views of the parents of bilingual Turkish children
living in Austria on the "Turkish Mother Tongue" course. The interview method was used in
the research, which is a qualitative study. The study group of the research consists of the
parents of 20 German-Turkish bilingual students who attended the "Turkish Mother Tongue"
course in the 2022-2023 academic year in Vienna, Austria. In order to obtain in-depth
information in line with the purpose of the research, a semi-structured interview form was
prepared and the questions in this form were directed to the parents. With the permission
of the parents, the interviews were recorded with a voice recorder. Then the audio
recordings were transcribed. Content analysis method, one of the analysis methods of
gualitative data, was used in the research. In the content analysis, the order of coding the
data, finding the categories, finding the subcategories, and then interpreting the findings
was followed. Based on the findings of the study, the following conclusions were reached:
According to the parents, the most common problems that their children encounter in
Turkish in Austria are not speaking standard Turkish, using the words in the sentence half
in Turkish and half in German, lack of Turkish vocabulary and misuse of Turkish. Three-
quarters of the parents participating in the research find the Turkish Mother Tongue course
taught in schools in Austria necessary and important and support their children to take this
course. The reasons why parents want to take this course for their children is that their
children improve their Turkish, speak Turkish better and learn Turkish culture. After their
children took the Turkish Mother Tongue lesson, parents mostly observed improvements in
their children such as expressing themselves better, communicating better with family
members and relatives, learning German more easily, and gaining self-confidence. Parents
argue that their children who take Turkish mother tongue lessons improve their German.
The course hours of the Turkish Mother Tongue lesson were found to be insufficient by
almost all of the parents who participated in the research. Parents expect the teachers who
teach Turkish as mother tongue to build a bridge between themselves and the school
administration, to make the children love the lesson and to speak Turkish well. The parents
mentioned that they mostly make their children take Turkish lessons so that they can learn
Turkish and Turkish culture, that they take their children to Turkey on holidays, that they
take them on tours to different cities in Turkey, that they have their children read Turkish
books and that they speak Turkish with their children. Based on the findings of the study,
some suggestions were made.

Keywords: Teaching Turkish in Austria, Turkish Mother Tongue Lesson, Teaching Turkish

to Bilinguals, Austria.
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Bolim 1
Giris
Bu bélimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, sayiltilari, sinirhliklari

Uzerinde durulmus ve arastirmayla ilgili tanimlara yer verilmigtir.
Problem Durumu

ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bircok Tirk isci Avrupa ilkelerine gé¢ etmistir. Bu
Ulkelerden biri de Avusturya’dir. Avusturya’da Turk gocuklarina verilen Tlrkge Ana Dili
dersleri TUrk 6grencilerin ana dillerini gelistirmeleri ve Ulkeleriyle baglarini saglam tutmalari
acisindan oldukca onemlidir. Bu dersle ilgili bilimsel arastirmalarin yapilmasi; dersin
surekliligini, dersin daha verimli olmasini ve igeriginin zenginlestiriimesini saglamak
acisindan gereklidir. Yapilan arastirmalarin en ©6nemli ayaklarindan biri velilerdir.
Avusturya’nin Viyana sehrinde Turkge Ana Dili dersine katilan 6grencilerin velilerinin derse
iliskin gorusleri alinmadan yapilacak olan gelistirme calismalari blylk oranda eksik

kalacaktir.

Bu arastirmanin amaci, Avusturya'da Turkge-Almanca iki dilli ¢ocuklari olan
ebeveynlerin Avusturya’da verilen Turkgce Ana Dili dersine iliskin gorlslerini incelemektir.
Avusturya’da yaklasik 300.000 Tirk gégmen yasamaktadir, dolayisiyla Avusturya'daki Tirk
nufus buylk bir etnik grup olugsturmaktadir. Avusturya ve Turkiye arasindaki anlagmalar
nedeniyle, 1960'lardan 1970'lere kadar Turkiye'den ¢ok sayida is¢i Avusturya’ya gog¢
etmigstir. Baslangicta gegici bir ¢dztm olarak disinulen bu durum daha sonra kalici bir hal
almistir. Bu gocmen iscilerin ailelerinin de Avusturya’ya kabul edilmesiyle birlikte
Avusturya’daki Turk gocmen sayisi giderek artmis ve ana dili Turk¢e olan insanlarin
Avusturya’daki varligi bu sekilde devam etmistir. Turkler 6zellikle egitim sistemi ve isgucu

piyasas! agisindan dnemli dzelliklere sahiptir. (Potkanski, 2010, S. 3).

Avusturya’da egitim sistemi go¢cmen gruplarinin tdlkeye ilk geldigi zamanlar olan
1970’lerde Ulkeye gelen bu gbégmen gruplarinin anavatanlarina donudsunu mumkun
oldugunca kolaylastirabilmek amaciyla ana dili destegi saglamaktaydi. Ancak zamanla bu
gbé¢cmenlerin Ulkelerine dénmek yerine Avusturya’da kalici olacaklarinin anlagiimasiyla
egitim sisteminde de iki dillilik tesvik edilmeye baglandi. Ancak egitim sisteminde, ana dili
Turkge olan 6grencilerin diger dil gruplarinin gerisinde kaldigi gorilmektedir. Ozellikle
ortadgretim ve yiksekdgretimde, Turk gdécmenler diger dilleri konusan gé¢gmenlere gore

daha az dusiunulmektedir.

Six-Hohenbalken (2001) bir c¢alismasinda, Avusturya'daki Tirk gd¢cmenlerin
genellikle geri déonmemelerinin nedenlerinden birinin gocuklarin okul egitimi oldugunu

belirtmektedir. Birinci neslin ebeveynleri, cocuklarinin Avusturya'da okula gittiginde onlarin



geleceklerinin daha iyi olacagini umuyordu. Dolayisiyla ¢ocuklarinin Avusturya’da egitim
almasini isteyen velilerin bu tutumu tersine gocl engellemis ve bircok gdcmenin

Avusturya’da yasamaya devam etmesini saglamistir. (Six-Hohenbalken, 2001, s. 48).

Avusturya’da egitim sistemi 1950’lerden sonra degismeye baslamis ve bu
degisimler daha fazla insanin iyi egitim nitelikleri elde etmesine olanak saglamistir. Ornegin
toplumsal cinsiyet rollerinde oldugu gibi, ¢ok dilllik konusunda da tablo degismigtir.
“Toplumda, goé¢menlerin Ulkeye gelmesiyle dil ve kuiltir alaninda cesitlilik olugsmaya
baslamis ancak bu cesitlilik toplumda yeterince fark edilmemis, egitim kurumlarinda bu
cesitlilige ayak uydurulmasi ve konunun yetkin bir sekilde ele alinmasi zaman almigtir.”
(Herzog-Punzenberger, 2017, s. 3) Gdég¢menlerin ¢ok dilliliginin avantajlarina iligskin
farkindalik Avusturya'da héla gergeklesmemistir. Ayrica okullarda ve egitim sisteminde, ¢ok
dillilik pratiginin neye benzeyebilecedi konusunda héla yanlis kanilar vardir. Artik toplumda
cok dilliligin oldugu fark edilse de bu durumlailgili gok dilliligi tesvik edici ¢calismalar ve egitim
anlayiglari hentiz tam olarak dizenlenmis ve nihai haline ulasmis degildir. (Gogolin &
Neumann, 1997, s. 4-5).

Avusturya'da Turkge ana dili 6gretimi icin ¢cerceve kosullar hala istenilen dizeyde
degildir. Ana dilinin ve ikinci dilin esit 6nemde goérilmesi gerektigi disincesi yayginlk
kazanmistir. Dahasi, dogru 6grenilen bir ana dilinin ikinci dil edinimini, entegrasyonu ve okul

ile is piyasasinda basariyi da destekledigi artik bilinmektedir.

“Ana dilinin gelisiminin ikinci dilin gelisimi icin bir 6n kosul oldugu" varsayilir (Fleck,
2011, s.1). Ayrica, iki kultdrldlik ve iki veya daha fazla dil konusabilme becerisi
yayginlastiriimaldir. Bu sekilde genc¢ nesillerin potansiyellerini  gelistirebilmeleri
saglanmalidir. Ancak bu dnemli farkindalik, 6zellikle de tim &gretmenler ve ebeveynler
arasinda henuz tam olarak yerlesmis dedildir. Butlnlestirici ve paralel bir ana dili 6gretimi
ya da haftada birka¢ saatlik se¢cmeli ders veya serbest ders, bircok ebeveyn igin yanlis bir
yol gibi gérinmektedir. Buna goég¢in zorlu kosullari da eklenmektedir. Bazi ebeveynler
cocuklarinin egitim hayatinda ana dilinin ne kadar &nemli oldugunun farkina
varamayabilmekte ve c¢ocuklarinin okulda yalnizca ikinci dili 6grenmesini ve bunu
gelistirmesini isteyerek ¢ocuklarina baski yapabilmektedir. Bu baski ¢ocuklarin basarisiz
olmasina veya ana dilini 6grenemedigi icin bircok konuda kendini geligstirememesine sebep
olabilmektedir. Ayrica ¢ocuklarinin basarisiz olmasindan korkan ebeveynler, kendileri bu
dile yeterince hakim olmasalar ve bu dilde sosyallesmemis olsalar bile, ¢ocuklariyla
yasadiklari ev sahibi Glkenin dilini konusurlar (Krumm, 2009, s. 233-240; Brizi¢, 2007).

Bazi aileler, Turkce ana dili dersi i¢in ¢ocuklarinin siniftan bir baska sinifa

cikarildiginda siniftaki dersleri kagirdiklarindan, bazilari ders saatlerinin yetersizliginden,



bazilari da bu dersin icerigi ve performansindan endise duymaktadir. Her velinin bir Tlrkge
ana dili 6gretmeninden farkli beklentileri vardir. Bu ayni zamanda Avusturya'daki dil
politikasini ve dil ideolojisini de yansitmaktadir; bu ideoloji, kategorizasyonlar yoluyla
ebeveynlere ve onlarin beklentilerine, 6z imajlarina ve dolayisiyla &grencilere de
aktarilmaktadir (Busch, 2013, s. 96-101).

Genel olarak, iki dillilik ve ¢ok dillilik gelecekteki isglicli piyasasinda avantaj olarak
gorilmektedir ancak bu, érnegin yabanci dil ingilizce’den daha az deger verilen Tiirkge ve
Bosnakga/Hirvatga/Sirpga igin gegerli degildir. Ana dili 6gretimi disuk sureklilikle
karakterize edilir ve biligsel, sosyal, duygusal ve saglik gelisimi i¢in sahip olabilecegi 6nemle
karsilastirildiginda halé gok az takdir gérmektedir (Herzog-Punzenberger, 2017, s. 30). Dil
odgrenmenin her zaman kolaylastirici ve engelleyici faktorlere (Herzog-Punzenberger, 2017,

s. 23) sosyo-ekonomik agidan ¢cerceve kosullara bagl oldugu da bilinmektedir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu ve dil yetersizligi gibi faktérler de cocuklarin
merkezi okul dilini veya ikinci dil olan Almancayi 6grenmelerinde zorluklara yol agmaktadir.
Bunun nedeni, Turkceyi yeterince 6grenme firsatina sahip olmamalaridir. Ancak yurt
disinda yasayan Turk gé¢gmen cocuklarinin dil sorunu genellikle sadece ev sahibi toplum
tarafindan dil 6grenme sorunu olarak goérilmektedir. Ana dili 6nemi ve merkeziyetciliginden
neredeyse hi¢ bahsedilmemekte ve ona hak ettigi ilgi gdsteriimemektedir. En kétl durumda,
ana dili ulusal dilin 6grenilmesini ve kullaniimasini bile engelleyen bir faktor olarak
gorulmektedir. Bu durum, durumun aksini gosteren bilimsel kanitlara ragmen ana dili
kullaniminin engellenmesine yol acabilir (Weber, 2011, s. 156-167; Steinbach, 2017, s. 75-
87).

Dengeli bir dil 6grenimi igin, ¢ocuklarin henlz aile dilindeyken resimli kitaplarla ve
muimkuan olan en genis yelpazede egitsel ana dilleriyle de tanigsmalari dnemlidir. Ana dilinin

gelismesi buna benzer uygulamalarla saglanabilir (Herzog-Punzenberger, 2017, s. 29-30).

iki dillilik, cok dillilik ve ikinci dil edinimi lzerine yapilan arastirmalara gore,
yurtdisinda (Turkge) konusanlar i¢in en énemli 6n kosul yeterli ve iyi yapilandiriimig bir
anadil egitimidir (Cummins, 1979; 1984; 2000; Fthenakis vd., 1985; Skutnabb- Kangas,
1981). Turkcenin ana dili olarak égretilmesi, Avrupa'da bilim ve egitimin énemli bir kesisim
noktasidir. Almanca konusgulan Ulkelerde Turkge hem yabanci dil hem de ana dili olarak
ogretilmektedir (Dorostkar, 2014). Yabanci dil olarak Turkge ile ana dili olarak Turkge
arasinda gorev, nicelik, nitelik, ydontem ve hedef kitle agisindan buyutk farklar vardir.
Yabanci dil égretimine iligkin politika temel olarak dil yeterliliginin iletisimsel boyutuna
dayanirken, ana dili 6gretimi politikasi farkli bir sekilde yapilandiriimistir. Derslere

katilanlara dil becerilerinin  yani sira dilin iglevlerinin bitinini kazandirmak



amaclanmaktadir. Bu, dili ve onunla iligkili kiltiri sevmeyi ve benimsemeyi, bilimsel,
elestirel ve vyaratici dislinme becerileri kazanmayi, duygu ve duslince evrenini
genisletmeyi, sosyal baglari gliclendirmeyi ve etnik-kulttrel referans grubuna yénelik olumlu
duygulari igerir. Ote yandan, bir dil yabanci dil olarak égretiliyorsa, bu tiir roller daha az
Ustlenilir veya hig¢ Ustlenilmez, dil 6grencilerin bilingaltina daha az nifuz eder ve Kisilik
gelisimleri Uzerinde ¢ok az 6nemli etkiye sahiptir. Ana dilinin uygun sekilde edinilmesi,
uygun kaltar aktarimi ve yeterli egitim de ikinci bir dilin edinilmesini kolaylastirir ve bireyin

okuldaki basarisi Uzerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Yildiz, 2012).

Avrupa’da artik ¢ok dillilik oldukga yayilmis ve Avrupa’ya farkh yerlerden go¢ eden
gocmenlerin dilleri bu kitada varligini sirdirmeye ve geniglemeye baslamistir. Ancak bu
dillerin Avrupa icin bir zenginlik oldugunun farkina halad varilamamistir. Bu durum,
milyonlarca Avrupalinin Avrupa disi, gdé¢men dillerini (TUrk¢e veya Arapga gibi) 6greniyor
olmasi gercegiyle tezat olugturmaktadir. Gé¢gmenler kendi dillerine ne kadar deger verse de
yasalar hala bu dillerle ilgili yetkin noktalara gelmemis, egitim sistemi de ¢ok dillilik
konusunda beklenen noktaya ulagamamistir. (Yagmur, 2015, s. 5). Ancak birgok yaygin
gOrise gore okullarda cok dilliligi tartismasiz desteklemenin gerekliligi vurgulanmakta,
kaltarel farklihklarin sirekli vurgulanmasinin ve asimile edici yaklagimlarin terk edilmesinin
gerekliligi ile gégmenlerin isglcl piyasasina ve egitime entegre edilmesi gerektigi de

savunulmaktadir. (Furstenau & Gomolla, 2011, s. 13-14).

Cok dillilerden beklentiler de ¢ok ylksektir. Her iki dil de ana dili gibi konugulmalidir
(Sarter, 2013, s. 14). Ancak o6zellikle Turkce veya Bosnakga/Hirvatga/Sirpga gibi gégmen
dilleri s6z konusu oldugunda bu gercekgi degildir. Dillerden birinin digerinden daha iyi
6grenilmesi normal bir durumdur. Avusturya okullarinda ana dili 6gretimi konusunda bu tir
beklentilerin olmasi, hayal kirikligina neden olabilir ve takdir eksikligini derinlestirebilir. Dil
edinimi mitleri ve gé¢men dillerine karsi ayrimcilik birgok esitsizligi sirdirmektedir (Knappik
& Thoma, 2015, s. 15-17). Bu sebeplerle 6zellikle egitim ortamlarindaki gé¢gmen ¢ocuklarin
ana dilini veya ikinci dili diger dilden daha iyi konugsmasi normal karsilanmali ve ¢ocuklara

her iki dili de mikemmel konugmalari konusunda baski yapiimamalidir.

Bu g¢alisma, Turk ¢ocuklarinin ebeveynlerinin Turkge Ana Dili dersleri hakkindaki
goruslerini belirlemek ve bu dersin daha islevsel bir sekilde 6gretilmesine katkida bulunan

beklentileri vurgulamak igin gereklidir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci Avusturya’da yasayan iki dilli Tlrk ¢gocuklarin ebeveynlerinin

“Turkge Ana Dili” dersine iligkin goruslerini ortaya koymaktir.



Yaklasik olarak 300.000 Turk go¢cmenin yasadigi Avusturya’da Tlrkge énemli bir
dildir. Okullarda 6grencilerin ana dillerini 6grenebilmeleri, gelistirebilmeleri acisindan blyik
bir 6nem tasiyan “Tlrkgce Ana Dili” dersiyle ilgili bilimsel arastirmalarin yapiimasi, bu dersin
gelistiriimesi acgisindan blyidk 6énem tasimaktadir. Avusturya’da Tirkge ile ilgili yapilan
arastirmalar, az olmakla birlikte vardir ancak okullarda verilen bu dersle ilgili arastirmalar
bulunmamaktadir. Bu sebeple “Turkge Ana Dili” dersi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bilindigi gibi egitimin birgcok paydasi vardir ve bu paydaglardan en énemlisi
cocuklarin hayatinda derin bir yer tutan velilerdir. Velilerin gorigleri egitimin gelistiriimesi ve
durumuyla ilgili bilgiler verecektir. Bu sebeple de bu arastirmada “Turkg¢e Ana Dili” dersiyle
ilgili velilerin gdruslerine bagvurularak verilerin toplanmasi planlanmistir. Arastirma velilerin
bu derse karsgi goruslerini iceren ilk arastirma olmasi ve velilerin gérusleri sayesinde bu
derse yodnelik iyilestirme-gelistirme calismalari yapilabilmesi icin kaynak olusturmasi

bakimindan dnem tagimaktadir.
Arastirma Problemi
Bu arastirma su ana problem sorusu Uzerinden ilerleyecektir:

Avusturya’da yasayan Turkce Ana Dili dersine katilan 6grencilerin velilerinin Tlrkge

Ana Dili dersine yonelik gorusleri nelerdir?
Alt problemler

1. Velilere gbre cocuklarinin Avusturya’da Turk¢e ana diliyle ilgili yasadigi

sorunlar nelerdir?
2. Velilerin Turkce Ana Dili dersiyle ilgili distinceleri nelerdir?

3. Velilerin gocuklarina Tlrkge Ana Dili dersini aldirma/aldirmama durumlari ve

gerekgeleri nelerdir?

4. Velilerin, Turkge Ana Dili dersini alan gocuklarinin elde ettigi kazanimlara

iliskin gérugleri nelerdir?

5. Velilerin, Turkge Ana Dili dersinin ¢ocuklarinin diger derslerdeki basarisini

etkileme/etkilememe durumu hakkindaki gorusleri nerlerdir?

6. Velilerin, Tarkce Ana Dili dersini veren 6gretmenden beklentileriyle ilgili

gorusleri nelerdir?
7. Velilerin, Turkce Ana Dili dersinin ders saatine iligkin gorusleri nelerdir?

8. Velilerin, cocuklarinin Tarkgeyi ve Turk kultdrina 6grenmesi icin neler yaptigi

ile ilgili goérusleri nelerdir? 1.5. Sayiltilar



Bu calismada yer alacak olan tim velilerin arastirmada kullanilacak olan yari
yapilandiriimig gorisme formunu samimi bir sekilde cevaplandirdigi varsayilmistir.1.6.
Sinirlihklar

Aragtirma Avusturya’nin Viyana sehrinde 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Turkge

Ana Dili dersine katilan égrencilerden 20’sinin velisi ile sinirli olacaktir.
Bu arastirma icin olusturulan veri toplama araci ile sinirlidir.1.7. Tanimlar

iki Dillilik: iki farkl dilde s6zli veya yazil iletisim kurabilme yetisi “iki dillilik” olarak
tanimlanabilir. Populer gorise gbére de iki dilli olmak, iki dili mikemmel bir sekilde
konusabilmek demektir; bu ayni zamanda iki dilliligi iki dilin ana dili gibi kontrolii olarak

tanimlayan Bloomfield'in (1935) yaklagimidir.

Aile: Genglerin bireysel yasam durumlariyla yizlestikleri en énemli davraniglari,
becerileri, temel yetenekleri ve degerleri veya normlari kazandiklari yerdir (Lehnert, 2007,
S. 77-78).

Ana Dili: gocugun ailesinden ve icinde yasadidi topluluktan edindigi dildir (TDK,
2023).

Kimlik: Toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir kimse oldugunu gdsteren belirti,
nitelik ve 6zelliklerin batinudir (TDK, 2023).



Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal temelleri ve arastirmanin konusuyla ilgili

arastirmalar Uzerinde durulacaktir.
Ana Dili ve Onemi

Ana dili, cocugun iginde yasadidi ve ait oldugu toplumun dilidir. Bireyin duygu ve
dusuncelerini en iyi aktardigi dil, ana dili oldugu kadar temel dildir de. Aslinda bu bir
6grenmeden ziyade bir edinim ya da bir kazanimdir. Ailede ve yakin gevrede baslayan bu
edinim, okullarda belirli bir sisteme oturtulur. Bu sayede bireylere ana dillerinde anlama ve

anlatma becerisi kazandirilir (Ozbay, 2006, s. 3).

Ana dilinin kazanilmasi anne karninda baslar ve émir boyu siirer. insan hayati
boyunca ana dilinde dusunar, hayal kurar ve duygularini ifade eder. Yagmur'a (1997) gore
okulda, egitim hayatinda ve toplumda yer edinebilmek igin ana dilinin iyi anlagiimasi ve
dogru kullaniimasi gerekmektedir (Pembe Sahiner 2012, s. 233-249). Ana dilini
kullanamayan veya ana dilinde okuyup yazamayan c¢ocuklar kendilerine yabancilasirlar
(Noack ve Weth, 2012, s. 15-33).

"Tum egitim kurumlarinda dil 6greniminin temel ilkesi, ana dilinde ya da daha énce
6grenilmis olan diger dillerde zaten var olanin kullaniimasi olmalidir. Bunun nedeni, kisinin
ana dili ve dgrenilen veya edinilen diger diller temelinde bagka diller edinmesidir. Dolayisiyla
baska dillerin edinimi, ilk dilin ediniminden temelde farklidir. Orijinal dil donanimi
benzersizdir. ikinci kez satin alinamaz. Diger diller, bilingli olarak deneyimlenmese bile, ilk

dille ve daha 6nce 6grenilen diger dillerle zitlik icinde edinilir." (Christ, 2009, s. 34-35).

Ana dilinin 6grenilememesi kimlik ve kisilik krizlerine yol agmaktadir. Bu durumda
olan insanlar hayatin her alaninda sorun yasayabilir. Kimlik krizi yasayan insanlar ne iginde

yasadiklari toplum ne de gevreleri fayda saglar (Krumm, 2009).

Yakin tarihli arastirmalarda "ana dili" kavrami ve terimi giderek terk edilmektedir.
Bunun birka¢ nedeni vardir. Bunun bir nedeni, "ana dilinin" birgcok karmasik durumu
aciklayamamasidir. CunkU ailelerdeki gercekler, "ana dili"nden ¢ok daha fazla dilin
konusuldugunu goéstermektedir. Genellikle farkl aile dilleri vardir, érnedin babanin dili,
bldylkannenin ve/veya bulylkbabanin dili vb. Bu nedenle ana dilinden bahsetmek
mantiklidir. Ayrica, birgok gé¢gmen azinlik dillerine mensuptur ancak mense Ulkede baska
bir resmi dil konusuldugu i¢in genellikle bu "ana dillerini" kullanmazlar. Dilselligin bu "makro
kosullar1™ 6nemli bir rol oynar; ana dili ve ilk dil bu durumda farklilik gésterebilir. "Ana dili"
terimine slipheyle yaklasiimasinin bir bagska nedeni de diger dillerden farkhilasmasidir. Ana

dili, ikinci ve Gglinci dille yan yana getirilirse ana diline deger verilir ve daha énemli goralir.



Egitim kurumlarinda da ana diline odaklaniimakta ve bu da "dusuk degerli" ana dillere karsi
ayrimciliga yol acabilmektedir. Ornegin, "misafir isci llkeleri" olarak adlandirilan (lkelerin
dilleri (eski Yugoslavya, Turkiye...) Avusturya'da bir kaynak olarak degil, bir engel olarak
gorulmektedir. Bu durum, olumlu ve zenginlestirici olarak goériilen bati sanayi uluslarinin
dillerinden (ingilizce, Fransizca...) farklidir (Firstenau, 2011, S. 33; Fuchs & ElspaR, 2019,
S. 1) Bu adaletsizligi telafi etmek igin, tarafsiz "ana dili" terimine daha gulglu bir sekilde

odaklaniimalidir.
iki Dillilik

iki farkli dilde sézlii veya yazili olarak iletisim kurabilme becerisi iki dillilik olarak
adlandinlabilir. Yaygin ancak modasi ge¢mis bir gorlse goére, iki dilli olmak iki dili
mukemmel bir sekilde konusabilmek anlamina gelmektedir. Bu ayni zamanda iki dilliligi

kisinin ana dili gibi iki dile de hakim olmasi olarak tanimlayan Bloomfield'in (1935)

yaklagimidir.

iki dillilikte 6nemli olan her iki dilin de esit sekilde gelismesidir. Ozellikle ilk dil olan
ana dilinin gelistiriimesi, tim dillerin Uzerine insa edilebilmesi icin dnemlidir. Sadece ikinci
dilin gelisimi vurgulanir ve ana dili arka planda kalirsa, her iki dil de kaybolabilir. Bireyin
dilsel ve biligsel gelisimi, saglikh bir bireysel ve toplumsal kimlik ingasi icin her iki dil de
tesvik edilmeli ve birey “dengeli iki dilli” olmalidir (Cummins, 2000, 174-198; Cummins,
1979, 4-25).

iki farkh dilin konusuldugu bir ortamda biylyen ¢ocuklar bir siire sonra her iki dili de
edinirler. Ug ya da dért farkli dilin konusuldugu ailelerde biiyliyen cocuklar da vardir. Bu tiir

durumlar ¢ok dillilik olarak adlandiriimaktadir (Uyar, 2016).

1970'lere kadar iki dillilik bir sorun olarak algilaniyordu. Kanadal dilbilimci Jim
Cummins, iki dilliligin biligssel yetenekler Gzerindeki etkileri Uzerine yaptigi calismalarla
(1979; 1984; 2000) bu alginin kiriimasina yardimci oldu.

iki dillilik, yasa veya edinim sekline bagh olarak farkl etiketlerle tanimlanmaktadir.
ikinci dilin edinildigi yas dikkate alindiginda, iki dillilik eszamanli iki dillilik ve ardigik iki dillilik
olarak ikiye ayrilir. Es zamanli iki dillilik, cocugun dogumdan itibaren her iki dile de maruz
kalmasidir. Bu durum genellikle farkl irklara mensup kisiler arasindaki evliliklerden dogan
cocuklar veya azinlik gocuklar icin gegerlidir. ik dilin edinimi, (i¢ yasindan itibaren
¢ocuklarda belirli bir agsamaya ulasir. Eger ikinci dil U¢ yasindan sonra edinilirse, ardisik iki
dillilikten s6z edilebilir (Baker, 2001, s. 87). Ikinci dil edinim yasina bagli olarak, iki dillilik
erken iki dillilik (atfedilen iki dillilik) ve geg iki dillilik (edinilen/6grenilen iki dillilik) olarak ikiye
ayrilir. Eger ikinci dil ergenlikten 6nce o6grenilmisse buna erken iki dillilik, ergenlik

doéneminde veya daha sonra 6grenilmisse buna geg iki dillilik denir.



ikinci dilin nasil edinildigine bagh olarak dogal ve kdltirel iki dillilik ile yapay,
gudiulenmis veya okul temelli iki dillilik arasinda bir ayrim yapilir. Dogal iki dillilik veya
edinilmis iki dillilik, ikinci dilin bir kurs ortaminda egitim almadan ana dili ingilizce olan
kisilerle gunlik diyalog icinde edinilmesidir. Kiltirel/yapay/yonlendiriimis ya da okul temelli
iki dillilik ise ikinci dilin bir ders ya da okul konusu olarak sistematik bir 8grenme slirecinin
ardindan edinilmesidir. Dogal iki dillilikte amag, baska bir dil grubunu konusanlarla dogrudan

iletisim kurmaktir ve odak noktasi dili hatasiz kullanmak degildir.

Gudumlu iki dillilikte ise diger dil grubunu konusanlarla dogrudan iletisim kurma

hedefi somut ve belirli degildir. Amag, ikinci dili dogru ve en iyi sekilde 6grenmektir.

Weinreich (1979) dilbilimsel ol¢Utlere gore u¢ farkh iki dillilik tiri saymaktadir.

Bunlar,

- Esgudumlu iki dillilik

- Bilesik iki dillilik

- ikincil iki dillilik

Esgudumlu iki dillilikte, dilsel gdstergeler ve bunlarin anlamsal icerikleri her iki dilde
ayri ayri 6grenilir. Bu durumda, iki dillilik farkl sosyal ortamlarda edinilir. Eklemeli iki dillilikte,
her iki dilde de ayni seyi ifade eden kelimeler bellekte ayri ayri saklanir, ancak ortak bir
anlam icerigine sahiptirler ve her iki dilde de ayri sembollerle ifade edilirler. Bu tur iki dillilige
en iyi 6rnek Almanya'da yasayan Turklerin ayni iletisim durumunda bazen Turkge bazen de

Almanca kullanmalaridir. Bagimli iki dillilik, ikinci dilin daha 6énce edinilen birinci dilin

yardimiyla 6grenilmesidir. Bu 6grenme genellikle okulda veya bir kursta gerceklesir.

iki dilliligi, sosyal iletisim araci olarak birden fazla dilsel koda erisimi olan bir bireyin
psikolojik durumu olarak degerlendiren Hammers ve Blanc (2000), bu erigimin bir dizi
psikolojik ve sosyolojik boyuta gore degistigini belitmektedir. Bu boyutlari Goreceli
Yetkinlik, Bilissel Organizasyon, Edinim Yasi, Dissallik, Sosyal Kilttrel Stati ve Kdlturel

Kimlik olarak tanimlamislardir.

Uzun'a (2011, s. 8 vd.) gore, belirli iki dillilik tarleri ayirt edilir. Bu turleri agsagidaki

gibi tanimlamaktadir:

1. Bilesik iki dillilik: Go¢ ge¢misi olan ¢ocuklar, her iki dilde de kullanima giren ortak
bir anlam sistemi geligtirir. Ozellikle Turkge-Almanca bilesik iki dillilerin sayisi nispeten

yuksektir.

2. Sirali iki dillilik: Beyin her iki dil icin iki farkli anlam sistemi gelistirir ve bunlar ayri
ayri kullanilir. Dilbilimsel bir bakis agisiyla, bilissel dizilime sahip iki dilli bireyler yetistirmeyi

amagclamaktadir.
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3. ikincil iki dillilik: Bu durumda baskin dil (Almanca) én plandadir, ana dili ikincil
konumdadir. Alt dilin (bu durumda Tirkge) dil seviyesi daha disuktir ve konusmacilar
kendilerini bu dilde yeterince ifade edemedikleri icin kaginmaya calisirlar. Bilimsel dil
becerileri de bu durumda daha dusiiktir. iki dilli ortamda bulunan bir gocuk, hangi dili baskin

olarak edinmesi gerektigi konusunda yasam kosullari tarafindan sekillendirilir.

4. Dengeli iki dillilik: Sirali iki dillilik, dengeli iki dilliligin 6n kosuludur. Dengeli iki

dillilerin iki dillilik konusunda yuksek bir ustaliga sahip olduklari sdylenir.

5. Baskin iki dillilik: Baskin iki dillilik, iki dilden birinin daha iyi kullanildi§i birlesik iki
dillilik dizisidir.
6. Kisith iki dillilik: Kisith iki dillilik, her iki dilde de eksiklikleri olan kigilerle ilgilidir.

Sosyo-ekonomik durum, siyasi durum ve ev sahibi toplumun ikinci dile karg! tutumunun yani

sira ebeveynlerin egitim duzeyiyle de bir baglanti vardir.

Dilbilimsel bir hedef olarak, iki dillilerin bilissel olarak dizenli bir sekilde iki dilli olarak
gelismeleri ve daha sonra dengeli iki dilli olmalari arzu edilir. Bu durum, iki dilli dil edinimini
ve iki dilli 6gretimi gelistirmek icin pedagojik yaklasimlar ve hedefe ydnelik destek
gerektirmektedir (Uzun, 2011, s. 8 vd.).

Yildiz (2012) calismasinda, iyi bir Tarkge bilgisinin, yurt disinda yasayan 6gdrencilerin
ev sahibi ulkenin dilini ikinci dil olarak anlamalari ve 6grenmeleri i¢in bir kaynak oldugu
sonucuna varmistir. Literatirde ana dilinin okul basarisi tzerindeki etkisini ve ikinci dil
edinimi icin bir temel olusturdugunu gésteren bazi ¢alismalar bulunmaktadir (Akpinar, 1979;
Baytekin, 1992; Cummins, 1984; 2000; Temel ve Simsek Bekir, 2005; Temel, Bekir ve
Aydin, 2016; Yildiz, 2012).

Avusturya da dahil olmak tzere iki dillilik konusunda pek ¢ok tartisma vardir. Bunun
kdkeninde, bir dlkedeki insanlarin genellikle tek dilli oldugu ve iki ya da daha fazla dili (esit
derecede iyi) konugsmadig! yonindeki eski fikir yatmaktadir. Dil ve toprak birligi, ulus ve
ulus-devlet fikrini beraberinde getirir. Ulus-devlet, vatandaslar devlete ve kultirel baglara
baglayan dil ile tek dilli bir devlet olarak dugsunular. Bu iligki "dogal" bir iliski olarak
gorulmektedir. Bunlar "gerceklik insa eden mitler"dir (Hobsbawm 2004):

"19. ylzyilda, bu karakterdeki uluslarda tartismaya dayal olarak pekistiriimelerini,
egitim, kamu ydnetimi gibi toplumsal kurumlarin en iyi ve uygun igleyis bigimlerine iligkin
soylemlere yayilmalarini ve bireylerin 6z anlayislarina inmelerini yasadilar." (Gogolin, 2009,
s. 16). Bu fikirler kamu kurumlarina derinlemesine nifuz etmis ve 6zellikle egitim sistemini
etkilemistir. Onlara goére, hayati tek bir dilde yasamak dogal ve en iyisidir. iki dillilik 19.
yuzyihin sonlarindan beri hararetle tartisiimakta ve genellikle bir zayiflik olarak

gorulmektedir. Farkli dilsel gegmise sahip ulusal azinliklar ve gé¢ nedeniyle bu konu her
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zaman tartisma konusu olmustur. iki dillilik siyasette, toplumda, bilimde ve egitimde hala
tartismalara neden olmaktadir. Avusturya'da bu tartismalar "entegrasyon" sorusuyla ve
entegrasyonda iki dillilik veya ¢ok dilliligin oynadigi rolle baglantilidir (Gogolin, 2009, s. 16-
19).

iki dilliligin tanimi son arastirmalarla degismistir. Merkezi, iki dilde anlam ifadeleri
uretme ve alt becerilerden (okuma, konusma, yazma, dinleme) en az birinde ustalagsma
becerisidir (Grosjean, 2020, s. 14).

iki dillilik ayni zamanda kayiplara da yol acabilir. Bu, dillerden birinin zaman icinde
bozuldugu anlamina gelir. Bu durum, dili kullanmak igin yeterli firsat olmadiginda ortaya
¢ikar (Grosjean, 2020, s. 15).

Transfer olarak da adlandirilan girisim de meydana gelir. Bu durumda iki dil birbirini
etkilemektedir. Etkilesimler, iki dilliligin avantajlarini veya dezavantajlarini agiklamaz, bu

nedenle eksiklik olarak algilanmamahdir (Grosjean, 2020, s. 15).

"Girisim, dilin tim seviyelerinde (fonolojik, s6zciiksel, sdzdizimsel, anlamsal,
pragmatik) ve tim modalitelerde (s6zll, yazili veya isaret dili) meydana gelebilir. Bu
nedenle, konusulan Almancada, Turkge kdkenli kisiler genellikle Ginsliz kombinasyonlarinda
(sokak igin /Schetarasse/ gibi) eklenmis Unlli sesler bulurlar, bu da Tirkgede (birkag
yabanci kelime disinda) Unsiz kumelerinin olusmamasindan kaynaklanmaktadir."
(Grosjean, 2020, s. 16)

Dil biliminde, iki dilliligin ne gibi avantajlar veya dezavantaijlar getirdigi kesin degildir.
Eger cocuk bir dil 6grenirse, bu iletisim kurma ihtiyacindan kaynaklanir. Bu nedenle, dilin
kaybolmamasi icin kullaniimasinin tesvik edilmesi gerekmektedir. Son psikolojik ve ampirik
bulgular, iki dilliligin tek dillilige kiyasla gesitli alanlarda higbir farkhlik gostermedigini, bazi
alanlarda avantajlar getirdigini ve bazi alanlarda da dezavantajlar yarattigini géstermektedir
(Bialystok ve Feng, 2010, s. 121-138).

iki dillilik ve iki dilli gocuklar bir avantaj olarak gériilmeli ve (lkeler tarafindan bu
avantaj degerlendirilmelidir. Ozellikle Avrupa tlkeleri iki dilli gocuklari geligtirmek igin neler
yapilabilecegi Gzerinde ¢aba sarf ederse, potansiyel barindiran iki dilli gocuklari hem toplum

hayatina hem de okula ¢ok daha iyi adapte etmis olur.
Cok Dillilik

Cok dillilik genellikle iki dillilik ile es anlamli olarak kullanilsa da bunlar aslinda farkh
terimlerdir. Cok dillilik genellikle ikiden fazla dilin konusulmasi anlaminda kullaniimakla

birlikte aslinda iki dilliligi de kapsamaktadir.
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iki dillilik daha c¢ok iki dil arasindaki iligkiye odaklanir. Cok dillilik ise insanlarin hangi
kosullar altinda dilsel olarak yasadiklarini gésterir. Bir insan yasami boyunca birgok dille
veya Ozel dillerle (lehgeler, regiolects, sociolects, standart dil...) gok farkh sekillerde (ailede
cocuk olarak veya okul, meslekle baglantili olarak veya bir gruba ait olarak diizenlenmis bir

sekilde) karsilasir ve bunlari 6grenir.

"Cok dilli, 6grendigi her dille yeni kiltlirel deneyimler edinir. Her dille birlikte yeni bir
topluluga, yeni bir dil topluluguna girer" (Christ, 2009, s. 31-32). Dolayisiyla ¢ok dilli olmak

aslinda birgok toplulukla iliski kurmayi gerektirir.

iki ve cok dillilik farkli nedenlerle gelismistir. Bu, tekdiize sekilde gerceklesen bir
sureg degildir. iki ve cok dillilik tim yas gruplarinda, sosyal siniflarda ve dinyanin her
yerinde ortaya ¢ikabilir -gog¢, evlilikler, editim sistemi vb. yoluyla-. Dinya nifusunun en az
yarisi gunlik yasaminda iki veya daha fazla dil kullanmaktadir. Yine de dizenli iki dillilik bir
istisnadir. Uygulamada, iki dilin bilgisi karsilastirnlamaz (Grosjean, 2020, s. 13). Durum
bdyle bile olsa iki dilli insan sayisinin bu kadar fazla olmasi, iki dillilikle ilgili calismalarin da
yogunlastiriimasini ve devletlerin bu konuda arastirmalar yaparak bu arastirma sonuclarina

gore egitim-6gretim sireglerini planlamasini gerektirir.

Cok dillilik, bireyler veya konusmacilar i¢in oldugu kadar toplumlar veya dil
topluluklari icin de kapsamli bir zorluk olarak goéruilebilir (Christ, 2009, s. 31-32). Toplumsal
alanda iletisim problemleri de dahil olmak Uzere birgok soruna sebep olabilecek durumlar

da ortaya c¢ikarabilir. Ancak batln bunlar egitim yoluyla ¢oézulebilir.

Oznel olarak, ek diller d3renen konusmacilar genellikle bu dilleri bir eksiklik
perspektifinden deneyimlemektedir. Bu nedenle dikkat genellikle dilde hakim olunmayan
seylere odaklanir (Bialystok, 2009, s. 56). Bir dilin hangi noktada 6znel olarak "kisinin
kendisine ait" olarak deneyimlendigi sorulmalidir. insanlarin bir dilde neler
yapabileceklerinin farkina varmalari ve c¢ok dilliligin bir yetkinlik ve kaynak olarak
anlasiimasi icin toplumdan, 6zellikle de egitim kurumlarindan rehberlige ihtiya¢c vardir
(Scharer, 2007). Bu rehberlik dogru yapilirsa iki dillilik veya ¢ok dillilik bir avantaja

cevrilebilir.

Bu baglamda, ulus-devlet fikri Avusturya'da tek dilliligin normal, cok dilliligin ise
istisna olarak gorulmesini saglamigtir (Ehlich & Hornung, 2007, s. 7). Ancak aslinda
yukarida da belirtildigi gibi egitim sayesinde iki dillilikten veya ¢ok dillilikten yararlanmak, bu

durumu istisna olarak gérmekten ¢ok daha faydali olabilir.
Koken Dil ve Cevre Dili

Koken dil ve cevre dili kavrami, tamamen dilbilimsel olan birinci ve ikinci dil

kavramlarina kiyasla bir yeniliktir. Her seyden énce, konusmacilarin sosyal durumlari dahil
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edilmistir. Avusturya'da Tlrkge ve Bosnakcga/Hirvatga/Sirpga konusulan en dnemli kdken
dilleridir (bkz. Caprez-Krompak, 2010, s. 19). Cok dillilik, kéken dilin ve ¢evre dilin farkli
bolgelerde konusuldugu gergegine de yansimaktadir. Ornegin, ailede kéken dili olarak
Turkce, okulda ise gevre dili olarak Almanca konusulmaktadir (Melhorn, 2020, s. 24). Bu

durumla Avusturya’da sik karsilasildigi da bir gercektir.

Gogmenler genellikle ana dillerinin korunmasini ve gocuklarinin da bu dili gevre
dillerle birlikte iyi bir sekilde 6grenmesini isterler. Boylece koék kultirinin ve kdk Glkeyle olan
baglantilarinin korunmasi ve surdurilmesi umulmaktadir (Lengyel ve Neumann, 2017, s.
273-282). Egitim sisteminde de teorik olarak, érnedin ana dili 6gretimi yoluyla koken dillerin
gelistiriimesi ve korunmasi gerektigi varsaylimaktadir. Bu, bir kaynak olarak c¢ok dilliligin
ruhuna uygundur. Ancak uygulamada durumun genellikle farkl oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Kosullar ve genel bir "tek dilli habitus" ve toplumun asimilatif etkisi, kdéken dilleri
degersizlestirmekte ve bu da ebeveynlerin savunuculugunu zorlastirmaktadir (Esser, 2006,
S. 213). Durum bdyle olunca bazi ebeveynler kdken dille ilgili olumsuz yargi tasir duruma

gelebilir hatta gocuklarinin kéken dilini 8grenmesini veya gelistirmesini bile istemeyebilirler.

Kdken dil ve ¢evre dili terimleri sosyal faktorleri icerir, "yasam dunyasi ¢ok dilliligi"
ile ilgilidir (Schnoor, 2020, s. 99). Ancak bu ¢ok dilliligin surdiralebilmesi igin her iki (veya
daha fazla) dilin de nesiller boyunca (ebeveynler, ¢gocuklar, torunlar) 6grenilmesi gerekir. Bu
aktarimin genellikle basarisiz oldugu, ¢linki 6grenme ve kullanim icin ¢ok az firsat oldugu,
bdylece Uguncu neslin artik kdken dili neredeyse hi¢ kullanmadi§i veya ustalasmadigi
gosterilmistir (Schnoor, 2020, s. 100). Yani kdken dil aslinda zaman gectikcge, alt kusaklar

tarafindan 6grenilmemekte, unutulmakta veya konusulmamaktadir.

Gocmenler arasinda koken dil ve cevre dili, yalnizca ev sahibi topluma degil, ayni
zamanda kendi etnik gruplarina da sosyal entegrasyonla her zaman baglantilidir. Bu
bireysel sosyal butliinlesme dort duzeyde (az ya da ¢ok degisen derecelerde) gerceklesir
(Esser, 2006, s. 24-26):

1. Kultarel entegrasyon: Cogunluk toplumunun veya kiginin kendi grubunun bilgisi,

normlari, kiltUrel fikirleri benimsenir.

2. Yapisal entegrasyon: ilgili sosyal sistemde, egitim alaninda, isglicli piyasasinda

vb. dnemli pozisyonlar iggal edilir.

3. Sosyal entegrasyon: Cogunluk toplumunun veya kisinin kendi grubunun sosyal

sistemi icinde iliskiler kurulur ve strdGralur.

4. Duygusal butlinlesme: Kisi ¢cogunluk toplumunun sosyal sistemiyle veya kendi

grubuyla 6zdeslesir.
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Sosyal entegrasyonun bu dort seviyesi icin, koken dil veya cevre diliyle de baglantil

olan dért olasi dahil etme veya dislama hareket tarzi vardir (Esser, 2006, s. 210-212):

1. Coklu katilim: Kisi her iki sosyal sistemde de (¢ogunluk toplumu ve kendi grubu)

kendine bir yol bulur. Dil s6z konusu oldugunda bu dengeli bir iki dilliliktir.

2. Asimilasyon: Sadece c¢ogunluk toplumunun sosyal sistemine dahil olma

gerceklesir, kdken dil kaybedilir ve ¢evredeki dile hakim olunur, tek dillilik yénunde ilerlenir.

3. Segmentasyon: Bu, asimilasyonun tam tersidir. Katiim sadece kendi grubunda
gerceklesir, cevre dil 6grenilmez ve kullaniimaz, sadece kdken dil nesiller boyunca aktarilir,

burada da tek dillilik ydninde ilerler.

4. Coklu diglanma veya marjinallik: Diglanma hem ¢cogunluk toplumundan hem de
kisinin kendi grubundan gergeklesir, ne kdken dil ne de gevre dil yeterince 6grenilmez veya

hakim olunmaz, sinirh iki dillilik vardir.

Bu nedenle, optimal sosyal entegrasyon ve ¢oklu icerme, dengeli ¢ok dilliligin
gerceklesmesi igin 6n kosullara ihtiyac vardir: Fiziksel glvenlik ve saglik glvence altina
alinmali ve her seyden 6nce sosyal taninma saglanmalidir. Gé¢gmenler hangi eylemlerin
kendilerine en fazla fayda ve en az zarar getirecedine 6znel olarak karar verirler (Esser,
1999, s. 247-249). Genel olarak, ¢cevredeki dil 6grenilecek kadar baskindir. Kéken dillerde
durum farklidir, nesiller boyunca kaybolabilirler. Bu nedenle toplum ve egitim sistemi, kdken
dillerin korunmasi ve strdurtlmesi icin kosullar, firsatlar ve tesvikler yaratmalidir (Schnoor,
2020, s. 102).

Kimlik

Batln gocuklar igin aile ilk ve en énemli sosyallesme alanidir. Bu slre¢ yasamlari
boyunca diger sosyallesme alanlari aracihidiyla genigletilir. Toplumda ve okulla ilgili
oryantasyon s6z konusu oldugunda, aile belirleyici destek islevini Ustlenir. Sosyal etkilegsime
girebilecek istikrarli bir kimligin 6n kosulu, aile ile gugll, duygusal bir bagdir ve bu da
cocugun olumlu algisina baglidir (Lehnert, 2007, s. 74-77). Bu nedenle aile, genglerin
bireysel yasam durumlariyla yuzlestikleri en oOnemli davraniglari, becerileri, temel
yetenekleri ve degerleri veya normlari kazandiklar yerdir (Lehnert, 2007, s. 77-78). Ayrica
aile, yetiskin genglerin sosyal konumu i¢in de dnemlidir (Witterstatter, 2002, s. 100-102).

Tum bunlar ailenin dnemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Turk goécmenler drnek olarak degerlendirilirse, aile kdlturel kimlik ve guvence
sagladigi icin kimlik gelisimi acisindan da 6zel bir rol oynamaktadir. Aile etnik kimlik ve
muhafaza ama ayni zamanda kiltirlesme ve dolayisiyla degisim igin bir yer olarak iglev

gormektedir. Ev sahibi toplumdaki yabancilik ve ayrimcilik deneyimleri arasindaki gerilim
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alaninda pozitif kimlik yaratma yeri olarak yeri doldurulamaz (Herwartz-Emden, 1998, s.
27).

Bu nedenle kimlik esasen olumlu, dogrulanmis bir benlik imaiji, anlamh bir sekilde
algilanan aidiyet (aile, kéken kultird...) ve kisinin kendi dilsel kimliginin farkindaligi ile
belirlenir. Bu nedenle ikincisi, ev sahibi toplum tarafindan en kisa suirede egitim yéntemleri,
basari ve sosyal etkilesim ig¢in olumlu psikososyal ©6n kosullari saglamak igin
desteklenmelidir (Krumm, 2009, s. 238-239). Saglikh bir kimlik olusumunun aile sayesinde
olacagl unutulmamali, ¢ocuklarin ve genglerin kimlik gelisimi icin de aileye 6nem

verilmelidir.
Avusturya’da Egitim

Maria Theresa'nin 1774 yilinda zorunlu egitimi baslatmasindan bu yana genel bir
Avusturya egitim sisteminden s6z edilebilir. Bunun arkasindaki amag, is dinyasi, yénetim
ve askeri alanlardaki meslekler icin egitim saglamakti. Baslangicta sadece ilkokul sektoru
etkilenmisti ancak ortaokul olarak adlandirilan bir Latin okuluna gitme imkéni vardi
(BMBWEF, 2019).

Konkordat araciligiyla, okul denetimi, 1869'da imparatorluk Halk Okullari Yasasi
(Reichs Volksschulgesetz) yururlige girinceye kadar Katolik Kilisesine devredildi. Bu yasa,
egitim sistemi Uzerinde devlet denetimi, okul sistemi igin tek tip bir temel ve sekiz yilhk

zorunlu egitimi getirmistir (Stachel, 2002, S. 8).

Birinci Dinya Savasi'ndan sonra cumhuriyet¢i hikimet bigiminin yuarurlige
girmesiyle ve iki savas arasi donemin siyasi zorluklarinin ortasinda, 1927 tarihli Ortaokul ve
Lise Yasas! kabul edildi. Bu yasa, Avusturya okul sistemini dort yillik ortak ilkokullar ve
farklilastinimig bir ortaokul olarak ikiye ayirdi. Ortak yonelim, 10 ila 14 yas arasi gocuklar
igin, yani bugliniin ortaokul seviyesi igin zorunlu bir okul olusturulmasi yéniindeydi. igerik
acisindan Avusturya'da yurttaslik egitimi merkezi bir konumdaydi (Perl-Wippel, 2014, S. 15-
16).

ikinci Dlinya Savasi ve uzun yillar siiren yeniden yapilanma nedeniyle, yeni bir okul
teskilati yasasi (Schulorganisationsgesetz, SchOG) ancak 1962'de kabul edilebildi. Zorunlu
egitim dokuz yil olarak belirlendi ve okula devam etmenin ekonomik kalkinmayi
desteklemesi amaclandi. Egitim sisteminin amaci, “Ogrencileri dogru, iyi ve guzel”
yetistirmekti. Ancak 6rnegdin sehir ve kir arasindaki gugli ugurum veya sosyal denge gibi
dikkat edilmesi gereken sorunlar da vardi (Perl-Wippel, 2014, S. 17-18).

1990'dan sonraki yillar yeni degisiklikler getirdi. Avusturya okullari, federal veya
eyalet hiukumetinden bagimsiz olarak kendi butcelerini yénetmek zorunda olduklari

anlamina gelen “schulautonom” (6zerk okullar) haline geldi. Egitim standartlari daha sonra
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daha fazla standardizasyon getirdi, kalan Hauptschulen'in (HS) (Ortaokul 5.-9. sinif)
2020/2021 egitim yilindan bu yana sadece Mittelschule (Ortaokul) olarak adlandirilan Neue
Mittelschulen'e (NMS) (Yeni Ortaokul) devredilmesi ve Zentralmatura'nin (Merkezi Okul
Bitirme Sinavi) baslatiimasiyla daha fazla standardizasyon getirilmistir ve bir baska egilim
de herkese yonelik tim gun okullardi. (BMBWF, 2020).

Avusturya'da Okul Sistemi

Asagida Avusturya okul sistemini gdsteren bir sekle yer verilmigtir:
Sekil 1
Avusturya Okul Sistemi (OeAD, 2022)

Birincil seviye ikincil seviye |

Ikincil seviye Il Lise sonrasi ve Gglinciil seviye

Okul seviyesi ----.------l
Yas 15 16 |17 18 |19 | 20 Dénem : : !
1
| ' 1

Meslegi olanlar igin okul
6. veva 8. yanyil

Hleri diizey kurs
(4. veya 6. varivil)

Usta zanaatkar,
ingaat ustasi ve usta

Universite
Gindiz formu /
aksam formu

Universiteler, Meslek
Yiiksek Okulu ve Egitim Fakiltesi
kurslan

Egitim Fakultesi

Meslek Yiiksek Okulu

Universite

Avusturya okul sistemi Volksschule veya Primarstufe (ilkokul) seviyesinden baslar.
Alti yasini dolduran ve surekli olarak Avusturya'da yasayan tim gocuklar doért yil boyunca
bu ortak ilkokula devam etmektedir. Okul 6ncesi duzeyde bir anaokuluna gitme imkani
vardir ve anaokulun son yil 2010/2011 egitim-6gretim yilindan itibaren zorunludur
(Bildungsdirektion Oberosterreich, 2021; Bundeskanzleramt, 2022). Bu anaokulu yili,
cocuklarin Almancayi daha iyi 6grenmeleri ve daha sonra okulda daha iyi sonuglar elde
etmeleri igin de getirilmistir ancak "Avusturya'daki ilkdgretim kurumlar" hentiz okul

sisteminin bir pargasi olarak sayllmamaktadir.
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Ortaokul (Mittelschule) veya ilkokulun son yili ve yasamin onuncu yili ile gocuklarin
ileri egitim yolu belirlenir. Cocuklar ortaokul (Mittelschule) veya lise (das Gymnasium) veya
genel ortaokul (Hauptschule) arasindan secim yapabilirler. Ortaokullar (Hauptschulen) artik
tamamen kaldiriilmis ve yeniden (Allgemeine Hohere Schulen, AHS) (Genel Merkezi
Liseler) olarak adlandiriimigtir. (BMBWEF, 2021).

Ortadgretim okullari, performanslari ne olursa olsun tim égrencilere agiktir ve onlari
akademik veya mesleki geleceklerine mimkin olan en iyi sekilde hazirlamayl amaglar.
Odak noktasi sosyal becerilerdir, ortaokulun sonunda (Sekundarstufe |) bir meslege gegcme
veya bir ortaokula (Sekundarstufe Il) devam etme segenedi vardir. Bunun ardindan
ogrencileri bir veya iki yillik cirakliga/meslek egitimine hazirlayan politeknik okulu
(Polytechnische Schule) vardir. Ayrica, uygulamali bir ¢irakhdin bir meslek okuluna
devamla birlestirildigi ikili bir egitim de secilebilir. (Perl-Wippel, 2014, S. 21-22.; BMBWF,
2021).

AHS sekiz yil sUrer, dért yil ortaokul seviyesi (alt seviye), (Sekundarstufe 1) ve doért
yil lise seviyesi (Ust seviye), (Sekundarstufe Il). Gymnasium okulu i¢in 6n kosullar vardir,
yani iyi bir 4. sinif ilkkokul karnesi. Genel merkezi liseler (AHS) Gymnasium (dillere odakli),
Realgymnasium  (matematik/doga  bilimlerine  odakli)) ve  Wirtschaftskundliche
Realgymnasium (ekonomi odakl) olarak ayriimigtir. On ikinci 6gretim yili ile birlikte Matura
veya Reifeprifung (yeterlilik sinavina) girilir ve Gymnasium tamamlanir. Matura 6grencilere
tim  ylksekdgretim  kurumlarina  katlma  hakki  verir,  kabul  kosullarinin

(Aufnahmevoraussetzungen) elbette yerine getirilmesi gerekir. (OeAD, 2022).

Merkezi Genel Liseler ust seviyesine (AHS-Oberstufe) ek olarak, ortaokul alt
seviyesinden (Sekundarstufe I) sonra bir Meslek YUksek Okulu’na (Berufsbildende mittlere
Schule, BMS) devam etme ve bdylece Matura'yr alma firsati vardir. HTL, HoOhere
Technische Lehranstalt (Yiksek Teknik Kolej), HAK, Handelsakademie (Ticari Akademi)
veya HBLA, Hohere Berufsbildende Lehranstalt (Yuksek Meslek Yuksekokulu) segenekleri
bulunmaktadir. Bes okul yili tamamlanmahdir, 13. okul yili ile birlikte Matura alinir ve

entegre mesleki egitim de tamamlanir (OeAD, 2022).

Matura (lise diplomasi) almak icin diger olanak, ikinci egitim yolu ise bir aksam
okuluna (Abendsschule) gitmek ve bir meslek bitirme sinavini (Berufsreifeprifung)

gecmektir.

Matura ile ortadgretim okul formlarina ek olarak, bir ila dért yillik teknik kolejlere
(Fachschulen) veya meslek okullarina (Berufsbildende mittlere Schulen, BMS) devam etme

veya anaokulu egitimini veya saglik meslekleri igin de egitimi tamamlama imkani da vardir.
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Uglinciil sistemde (Tertiarsystem) ya bir Gniversite sistemi (Universitatssystem) ya
bir Uygulamal Bilimler Okulu (Fachhochschule) ya da bir Egitim Bilimleri Okulu

(Padagogische Hochschule) birbirine baglanir.

Yukarida belirtilen kurumlarda bireysel kurslari tamamlama firsatlari da
bulunmaktadir. Ustalar, yapi ustalari ve usta zanaatkarlar icin bir yiksekokula veya meslek

okuluna devam etme firsatlari da vardir. (OeAD, 2022).
Avusturya’da Ana Dili Egitimi

Avusturya'da ana dili 6gretimi tartismasi, Bati Avrupa'ya artan is¢i goguyle birlikte
baslamis ve cesitli asamalari kapsamistir. Avrupa isglicl piyasalarinda yabanci isgilerdeki
artisa aile birlesmelerindeki ve genellikle zorunlu egitime tabi olan ¢gocuklardaki artis eslik

ettiginden, distncelerin egitim politikasi cergevesinde yer almasi gerekiyordu.

Bunun temel tasi, ekonomik agidan basarili Avusturya igin yabanci isci istihdam
etme hedefini belirleyen 1961 tarihli Raab-Olah Anlagsmasi’ydi. Bu isciler Avusturya'da ¢ok
sinirh bir sire igin ¢alisacaklardi (rotasyon prensibi). Ozel is¢i alimi anlagsmasi imzalanan
iki Ulke 1964 yilinda Turkiye ve 1966 yilinda o zamanki adiyla Yugoslavya Sosyalist Federal
Cumhuriyeti (SFR Jugoslawien) olmustur (OIF, 2014, s. 2). Ancak rotasyon ilkesi
planlandigi gibi islemedi ve misafir is¢ilerin aileleri Avusturya'ya geldi. 1970'lerin basindan
itibaren bir durgunluk basladi. Yabanci isgiici azaldi ve genellikle isciler Ulkelerine geri
dondd. Ancak Avusturya'da, uzun siredir Avusturya'da yasayan ¢ocuklarin birgogunun
hazirlik yapmadan evlerine ve oradaki okullara donemeyecegi fark edilmistir (Cinar & Davy,
1998, s. 25).

Avrupa Toplulugu cergcevesinde de bu sorun ele alinmistir. Yabanci isgilerin
cocuklari ana dilleriyle iletisimlerini surdurmeli ve ayni zamanda ev ve kultur duygusunu
6grenmelidir. Daha sonra geri dénecek olurlarsa, buna gére hazirlanacaklardir. Bu nedenle
iki dilli egitim sunulmalidir. Avusturya'da ana dili egitimine olan ilginin temelinde Turkiye ve
Yugoslavya'dan gelen is¢i gdcmenleri yatmaktadir. Bu egitimin sorumlulugu, ev sahibi tlke
Avusturya ile isc¢i gbnderen Ulkeler arasinda paylasiimistir. Bu amacla hikimetler arasi
isbirligi kurulmustur. 1970'lerin sonuna dogru, bir okul deneyinin pargasi olarak Avusturya
genelinde zorunlu editimde ek ana dili egitimine katilma sansi zaten vardi (Stizanin, 2013,
s. 38).

Bir yanda Turkiye Cumhuriyeti ve SFR Yugoslavya ile diger yanda Avusturya
arasindaki igbirligi, 1976'dan itibaren yilda bir kez toplanan ve yabanci gocuklarin Avusturya
okul ve galisma sistemine entegrasyonunun yani sira ana dili 6gretimi ile ilgili sorunlari da
acikliga kavusturan “Expertenkommissionen” uzman komisyonlarinin kurulmasina yol acti.

Bu baglamda, 6rnegin okul dncesi egitim (anaokulu vb.) dizeyinde, genglerin egitim ve
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ogretim durumlarini iyilestirmeye yonelik tedbirler ve 6zel egitimdeki 6grencilerin oranini
azaltmaya yoénelik girisimler s6z konusudur. Ancak ilk etapta, Yugoslavya'dan veya
Tuarkiye'den gelen c¢ocuklarin kendi Ulkelerine déndikten sonra sorunsuz bir sekilde ilgili
okul sistemlerine geri dénebilmelerini saglamaya yonelik ilgi ortaya cikmistir (Cinar & Davy,
1998, s. 27).

Avusturya Egitim ve Sanat Bakanligi (BMUK) i¢in asagidaki sorular merkezi 6neme

sahipti:

1. Ana dili ek dersi i¢in hangi kosullar ve kag saat uygulanmalidir?

2. Hangi 6gretim materyalleri kullanilacak?

3. Bu ek 6gretimde gorev alacak dgretmenler kimlerdir ve hangi egitimi almalar
gerekmektedir?

Ek ana dili 6gretiminin amaci misafir is¢i ailelerinin ¢gocuklarinin birgogunun kendi
ulkelerine donmesi beklendiginden, kendi Ulkelerinin kultirinG ve ana dilini 6gretmekti.
Daha sonra hizli bir sekilde okula ve topluma yeniden entegre olabilmeliydiler (Seifert, 1982,
s. 11).

Mifredat ve 6gretim materyallerinin yani sira 6gretmenler de bu Ulkeler tarafindan
saglanmistir. Miifredatla ilgili olarak, uzman komisyonlar tarafindan bir 6neri hazirlanmis ve
bu oneri daha sonra Avusturya Federal Bakanhdi tarafindan Avusturya kosullarina
uyarlanmistir (Stizanin, 2013, s. 38-39).

Ana dili dersleri, en az yedi 6grencinin katilimi halinde gerceklestiriimistir; en fazla
ogrenci sayisi 15'tir. Haftallk ders saati sayisi U¢ ile en fazla bes saat arasinda
degismektedir. Katihmci sayisi ¢ok duslUkse, dersler imkansizdi. Ek ana dili derslerine
katilmanin zorunlu olmadigi ebeveynlere her zaman vurgulanmistir (Stizanin, 2013, s. 40).
Uygulamada haftada sadece U¢ ders verilmekte ve konunun statlist hakkinda tartigmalar
yasanmaktadir. Ornegin Tirkiye, karnede sadece katilim notu degil, not veriimesini de
istiyordu. Ancak Avusturyali okul yetkilileri cergceve kosullar degistirmek istememis, daha
fazla ebeveynin gocuklarini baska yollarla kaydettirmesini saglamaya galismigtir. Ancak

ilgili tim taraflar kayit sayilarinda bir artis olmasini dilemigtir (Cinar ve Davy, 1998, s. 32).

"Eski Yugoslavya'dan gelen ebeveynlerin blylk bir kismi gocuklarinin ana dili
derslerine kaydedilmesine kargiydi. Birgok gogmen ebeveyne gore, diger bircok
destek tedbirinin yani sira sunulan ek dersler ¢ocuklari i¢in ¢ok kulfetli olacaktir.
Ebeveynlerin cogu sadece olumlu bir okul sonucu istiyordu ve bunun i¢in de en hizli

sekilde Almanca 6grenmek bir 6n kosuldu. " (Stizanin, 2013, s. 41).
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1980'lerin ortalarinda, Yugoslav veya Turk kdkenli cocuklarin yaklasik yarisi ek ana
dili egitimi teklifinden yararlanmistir. Ancak Yugoslav ¢ocuklar arasinda bu oran ylizde 59

ile, yizde 47 olan Turk ¢ocuklarina gére oldukga ylksektir (Cinar & Davy, 1998, s. 34).

"En iyi egitim dili sorusu s6z konusu oldugunda, uluslarin goérusleri bazen buyuk
Olclide farkhlasmaktadir. Tirkler arasinda, katihimcilarin Ggte ikisi cocugun ana
dilinde daha fazla egitim almasinin daha iyi olacagini dusunurken, katihmcilarin
%18'i ¢ocugun okulda sadece Almanca o6grenmesinin daha iyi olacagina
inanmaktadir (Yugoslavlar arasinda bu oran sadece %4,9'dur). Cocuklarin okulda
ana dilinden ziyade Almanca 6grenmesi gerektiginin en sik Turkler tarafindan dile

getirilmesi ilgingtir." (Fischer, 1986, s. 314).

90'h yillarla birlikte, geri donen ailelerin sayisinin muhtemelen ¢ok fazla olmayacagi
anlasildi. Tarkiye'den gelen aileler, Avusturya'dan ayrilmadan geldikleri Glkeyle temas
hélinde kalmanin yollarini bulmus, Yugoslavya'nin pargalanmasi ve sonunda bir i¢ savas
cilkmasi nedeniyle Avusturya'ya gelenlerin sayisi geri donenlerin sayisindan daha fazla
olmustur. Bu nedenle 1991'de ikili igbirligi sona ermis ve Avusturya ana dili egitiminden tek

basina sorumlu olmustur. Bir dizi farkli okul deneyi gerceklestiriimistir.

1986'da blyuk o6lglide degistiriimis bir mifredatin yurirlige girmesinin ardindan,
1991'de "kilturlerarasi 6grenme" dgretim ilkesi de getirilmistir. Amag, kulturel farklihklardan
okul basarisi igin avantajlar elde etmekti. Ogrenciler diger dilleri, gelenek ve gdérenekleri
ogreneceklerdi ancak bu ayni zamanda "kiiltirel degerleri aktif olarak sekillendirmek ve

deneyimlemekle ilgiliydi" (Kopruner, 2011, s. 42).

1992 yilinda, ilkogretim ve ortadgretim (Genel Liseler, AHS hari¢) mufredatlarina iki

sutun (ek dersler) (Zusatzunterrichte) yerlegtirilmigtir.

1. "Ana dili Almanca olmayan &grenciler icin Almanca", yani Almancanin ikinci dil

olarak 6gretilmesi.
2. "Ana dili 6gretimi" (Cinar & Davy, 1998, s. 44-45).

Elbette ana dilinin edinimi hald ana dili 6gretiminin merkezindeydi ancak odak
noktasi farkliydi. Artik 1. ana dile ve 2. klltire/Ulkeye ve 3. iki dillilige yonelik olumlu bir
tutum s6z konusuydu. Olumlu tutum, Almancanin daha iyi 6grenilmesine de yardimci olmali

ve daha iyi okul ve sosyal entegrasyon saglamalidir (Cinar ve Davy, 1998, s. 45-47).

Ek ana dili 6gretimi artik bir okul deneyi olmaktan ¢ikmis, se¢gmeli bir ders ya da
baglayici olmayan bir uygulama statiistine kavugmustur. ilkokullar igin ana dilinde ilk okuma
ve ilk yazma 6gretimi baslatiimis ve hem istisnai hem de normal égrenciler i¢in haftada en

az bes (normal, ordentlich) ve en fazla on iki saat (istisnai, au3erordentliche) arasinda



21

destek egitimi saglanmistir. Siniflara kayit sayisi ilden ile degisiklik gostermistir (Cinar &
Davy, 1998, s. 47).

Mense Ulkeye olasi geri donls hala hedefin bir pargasi olmaya devam etse de odak
noktasi artik acikga iki dilliligin tesvik edilmesiydi. Buna ek olarak Almanca 6égrenmek igin
daha iyi kosullar yaratilacakti (Baubdck, 1998, s. 290-292).

Ana dili ve ikinci dilin esdegerligi yoluyla iki dilliligi tesvik etme hedefi, 6zglr bir konu
veya badlayici olmayan bir uygulama olarak cerceve kosullarla c¢elisiyordu. Ana dili
Almanca ile esit degildi. Bazen gerekli olan yiksek sayidaki kayitlar, belirli kosullar altinda
uygulamayi zorlagtirmistir. Ogretmenlere Avusturya okul yetkilileri tarafindan édeme
yapilmaktadir. 2011-2012 &gretim yilinda 400 63retmen ana dili dgretmeni olarak istihdam
edilmistir (bom:ukk, 2011, s. 23-24).

Ana dili programlari asagidaki alanlarda sunulmaktadir:

Tablo 1
Okul tiirlerine gére anadil teklifleri (Stizanin, 2013, S. 49-50).

. - Haftalik
Okul tart Ders turt -
Okul dncesi Zorunlu ders (okuma ve yazmaya hazirlik) 3 saat
ilkokul/Ozel egitim okulu Zorunlu olmayan ders/uygulama 2—6 saat
Ortaokul/ Ozel egitim okulu Zorunlu olmayan ders/uygulama 2—6 saat
Polytechnikum- Uygulamali Zorunlu olmayan ders/uygulama 3 saat
Fen Bilimleri lisesi .
Secmeli ders
AHS-Genel Ortaokul- Alt Zorunlu olmayan ders/uygulama 2-5/6
seviye . saat
Segmeli ders
AHS-Genel Ortaokul- Ust Zorunlu olmayan ders/uygulama 2-8 saat
seviye Secmeli ders
BMS- Meslek lisesi Eyalet dizenlemelerine gore 6zerk okul (mufredatin bir -
BHS- Meslek ortaokulu parcasi degil) Zorunlu olmayan ders/uygulama
Secmeli ders

Viyana’da ana dili dersleri iki sekilde verilmektedir. Turk cocuklarina okullarda
se¢cmeli ders veya ders igerisine entegre edilmis Turkge dersleri olanagi saglanmaktadir.
Organizasyonel formlar agisindan, ana dili 6gretiminde 1. batunlestirici 6gretim (integrativ)
ve 2. kurs formu (nichtintegrativ) arasinda bir ayrim vardir. Batlnlestirici 6gretim, sabahlari
okul ekibinin bir parcasi olarak sinif icinde veya disinda gergeklesir. Kurs formu ise, hem
okullar arasi hem de siniflar arasi 6dleden sonra ek bir tekliftir (Ozcan, 2022, s.
20).Butlnlestirici dersler icin normal derslerle koordinasyon vardir, ayri bir kayit gerekli

degildir ve karnede secmeli ders adi altinda dgrencilerin derse katildigina dair ibare
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bulunmakta veya 6gretmenleri tarafindan 6grencilere katim belgesi de verilmektedir.
(Ozcan, 2022, s. 21).

Butunlestirici 6gretimde sadece ayr sinifta yapilan bir Turkge dersinden degil, ayni
zamanda diger derslerle de entegre edilmis, okul mifredatina dayali bir Tlrkce dersinden
s6z edilmektedir. Ana dili dersine giren 6gretmenler matematik dersinde de 6rnegin aktif rol
oynamakta, 6gretmen Tlrkce veya hangi ana dil dersini veriyorsa, kendi ana dilinde de
anlatip cift dilli ders olanadi sunmaktadir. Derste islenen konu ayni zamanda ana dili
dersinde de islenmesi bu entegre edilen ana dili derslerinin hedeflerindendir. Bu egitime
ayni zamanda teamteaching adi da verilip bu derslere ayriyeten bir kayit sarti da
bulunmamaktadir. ikinci segenek olan entegre ediimeyen ana dili dersleri kurs seklinde
planlanmaktadir. En az 12 6grencinin kaydolmasiyla, yani talep tzerine agilan bu gruplarda
yas aralig1 gézetilmemekte ve ayriyeten baska okullardan da buralara kayit almak mimkan
olmaktadir. Bu ikinci segenege kayit sarti bulunmaktadir. Ucretsiz olan bu egitime katilim
gonulli  olmakla beraber, cocuklarin bu ek o6grenim olanadindan yararlanmasinin
saglanmasi tavsiye edilmektedir. Bu sekilde evde edinilen ana dili bilgilerinin kdklendirilip,
iyilegtirilebilecegi, ana dilin iyi konugsulmasinin Almanca ve diger dersler tUzerinde olumlu

etkileri olabilecegi vurgulanmaktadir. (Mehlhorn, 2016, 27).

Viyana Milli Egitim Bakanhgi'nin verilerine gore, 2021/22 egitim-6gretim yili itibariyle
2014 okulda 22 dilde ana dili 6gretimi icin toplam 211 6gretmen istihdam edilmektedir. Bu
diller Arnavutca, Arapca, B/K/S, Bulgarca, Cince, Farsca, italyanca, Kipti, Kiirtce, Pestuca,
Lehge, Portekizce, Romanca, Rumence, Rusca, Slovence, Slovakga, Somalice,

ispanyolca, Cekce, Cecence ve Tirkgedir (Ozcan, 2022, s. 4-5).

Viyana'da ana dili derslerinin bulundugu okullar bakimindan Turkge (143 Okul),
B/K/S (136 Okul) ve Arapca (84 Okul) ilk siralarda yer almaktadir (Ozcan, 2022, s. 5). Ana
dili ogretiminin buyudk c¢ogunlugu, yani yuzde 96'si, butunlestirici forma gore
gerceklesmektedir ve bu nedenle gogunlukla 6gretime paraleldir (Ozcan, 2022, s. 6).
2017/18 doéneminde Viyana'da 18.299 oOgrenci ana dili derslerine katilmig, bunu 3.600
ogrenci ile Yukari Avusturya izlemis ve Avusturya genelinde 423 ana dili 6gretmeni istihdam
edilmistir (Ozcan, 2022, s. 7).

Avusturya'da Yabanci Dil Ogretimi

Yukarida anlatilanlara ek olarak, ortaokullarda ve genel merkezi liselerin (AHS) alt
kademesinde "yasayan yabanci dil" olarak anadil 6gretimini se¢gme imkani vardir (bm:ukk,
2011, s. 24). AHS alt kademesinde 3. siniftan itibaren (ikinci yasayan yabanci dil) veya 5.
siniftan itibaren yabanci dil olarak segcilebilir. Bu yabanci dili zorunlu ders, zorunlu segmeli

ders ya da baglayici olmayan bir alistirma veya se¢cmeli ders olarak 6grenmek mimkindir.
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Eger yabanci dil birinci veya ikinci yabanci dilin bir pargasi olarak égretiliyorsa, bu
dersten lise bitirme sinavina (Abschlussprifung) girmek de mimkindir. Genel Merkezi
Liselerde  (AHS) ingilizce, Fransizca, italyanca, Rusca, ispanyolca,
Bosnakcga/Hirvatca/Sirpga, Slovence, Cekge, Lehge, Slovakga ve Macarca dillerinde egitim
verilmektedir (bm:ukk, 2011, s. 24). Ortaokullarda Turkge Tlrkge se¢meli ders olarak
sunulurken, AHS sektérinde (Gymnasium) bu miumkun degildir. Sadece ¢alisanlara yonelik
bir okul olan aksam okulunda (Abendgymnasium Wien) "Matura dersi olarak Turkge"

secenegi bulunmaktadir (Abendgymnasium Wien, 2015).
Tiirkce Ana Dili Dersi

Ana dili Turkge olan ¢ocuklarin durumunun blyuk zorluklar igerdigi daha énce
bildirilmigti. Avusturya'da egitim ve 6gretim sistemindeki dusuk performansin nedenlerinden
biri de dildir. Teoride, iki dillilik blylk bir kaynak olarak gorulmektedir. Ancak ana dili
ogretimi uygulamasinda "Almanca" entegrasyon dili olarak deger goériurken “Turkge" ayni
degeri gérmemektedir (Bulent, 2010, s. 47-49.; Lengauer, 2003, s. 45)

Gunlik yasamda dil, sosyal ve ekonomik ilerlemenin énemli bir semboltdur. Tirk
goécmenler de bilingli olarak ana dillerinden ve kiltlrlerinden uzak durabilmektedir.
Sosyal cevredeki koéti ve olumsuz deneyimler nedeniyle Turkgeyi gocuklarina
aktarmamakta ya da bazen ¢ocuklari ana dillerini reddetmektedir. Dillerin durumu

ve sayginhgi sosyal ve toplumsal degisimlerden etkilenir (Bllent, 2010, s. 34).

2018-2019 egitim-6gretim yihinda toplam 12.636 6gdrenci (%40,5) Turkce ana dili
derslerine katilmistir. Bu rakam tim ana diller arasinda mutlak sayi olarak en yuksek
katilimdir. Karsilastirma yapmak gerekirse, BKS'deki 6grenci sayisi 8.870'tir ve bu sayi
neredeyse Ucte bir oraninda daha azdir. 149 6gretmen (%35,6) ana dili Turkce olan dersler
vermigtir. Bu 6gretim saatlerinin gogunlugunu (1.739) takim 6gretimi olustururken, yaklagik
1.045 6gretim saati ana dili Turkge derslerine harcanmistir (Gouma, 2020, s. 12f.). Ancak
bir dnceki egitim-6gretim yilina kiyasla 1.088 cocuk daha az Turkce ana dili derslerine
katilmigtir; en buyuk dusus ilkokullarda (-928) yasanmis, bunu ortaokullar (-191) izlemigtir.
Bunlar ayni zamanda en ¢ok talep goéren okullardir. Bunun bir nedeni 6gretmen eksikligi
olabilecegi gibi, ebeveynlerin tutumu ve teklifin reddedilmesi de olabilir (Gouma, 2020, s.
26).

Avusturya'da Turk varhigi

ikinci Diinya Savasi'ndan sonra birgok isci Turkiye'den basta Avusturya olmak lizere

Bati Avrupa Ulkelerine gog etti. Avusturya da aile birlesimi nedeniyle Turkiye'den géc¢ln

bugiine kadar devam ettigi Avrupa Ulkelerinden biridir. iliskilerin yeni bir boyut kazanmasi -

Almanya ve Avusturya'nin 6n planda oldugu- 1964 toplu is s6zlesmesinin imzalanmasina
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baslanmasiyla olmustur (Sari, 2012). Resmi rakamlara gére bugln bes milyondan fazla
Tark yurt disinda yasamaktadir, bu Turklerin yaklasik doért milyonu Bati Avrupa
Ulkelerindedir. Resmi olmayan rakamlara goére, Bati Avrupa Ulkelerindeki bu Turk nifusu,
bes milyondan fazla insani olusturmaktadir. Tlrkge ayni zamanda Bati Avrupa'daki birgok
Ulkede en buyldk azinhk dilidir ve Avrupa'nin bu bélgelerinin vatandaslari arasinda

ingilizce’den sonra en yaygin ikinci dildir (Yagmur, 2006, s. 26).

2012 ve 2022 arasinda, Avusturya’da yasayan ve yalnizca Tilrkiye vatandasi olan
(Avusturya vatandashgi olan Turkler harig) Tirk vatandaslarinin sayisi 112.917°den
117.668’e ylkseldi. (Statista, 2022). Avusturya'daki Turkler, yani hem Turk vatandaslidina
sahip olanlar hem de Turkiye'den Avusturya'va go¢ edip Avusturya vatandasligi alan
Tarkler, Avusturya'daki en blylk dérdinci gdé¢cmen grubunu (Almanlar, Rumenler ve
Sirplardan sonra) temsil etmektedir. (Statistik Austria, 2022). Avusturya'daki Turk varligt,
Turkgenin halihazirda en ¢ok konusulan on dilden biri oldugu Habsburg yonetimine kadar
uzanmaktadir (Cabot Abbott, 2007, s. 474).

ikinci Cumhuriyet Dénemi'nde, 15 Mayis 1964 tarihinde Turkiye ile Avusturya
arasinda Turk isgilerin Avusturya'ya gelebilmeleri icin bir "is Glcli Anlagmasi"
imzalanmistir. Ancak bu "misafir isciler" daha sonra genellikle kalici olarak Avusturya'da
kaldilar. Tlrkiye'den aileler daha sonra aile birlesimleri yoluyla Avusturya'ya geldi ve bir¢ok
gocuk burada dogdu. Turkiye'ye tekrar tekrar gd¢ olmasina ragmen, Avusturya'daki

Tarklerin orani yuksek kalmistir.

2017'deki son nifus sayiminda, Turkiye'de dogan birinci kusak gog¢menlerden
160.371 kisi, Avusturya'da dogmus ancak anne ve babasi Tirkiye kokenli olan ve bu
nedenle yaklagik 118.700 kigiyle ikinci kugaga ait olan Turkiye kokenli kisilerle birlikte
279.071 kigi vardi ve bu da toplam nufusun %3,2'sine karsilik geliyordu. "Avusturya
Turklerinin" buydk gogunlugu, yani yaklagik %40" bagkent Viyana'da yasamaktadir. Bu,
Turklerin ayni zamanda Avusturya'da islam dinine mensup en biiyiik grup oldugu anlamina

gelmektedir. (Brainworker, 2017).

Tark gé¢cmenler, Avusturya kokenli nifustan ¢ok daha yiksek bir dogum oranina
sahiptir. Bunun nedeni ilk kusak gé¢gmenlerdir. Avusturyalilar igin 1984-1989 dogum orani
1,43 iken 2014'te 1,37'ye dismustir. (Frejka, Toulemon & Sobotka, 2008, S. 315f.) Turkler
icin ise bu oran dnce 3,7 iken 2014'te 2,44'e dismustir. Bu dogum orani 6zellikle iki anlama
gelmektedir: 1. Tlrk gégmen kokenli olup Avusturya'da okula giden ¢ok sayida ¢ocuk vardir,
2. Avusturya isgucl piyasasi (AMS, Arbeitsmarkt sevice) (Bllent, 2010, S. 24-25) lzerinde

etkileri vardir:
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15-64 yas aras! Turk gocmen kokenli kisilerin istihdam orani 2016 yilinda genel
olarak %55 iken, ayni yas grubundaki gécmen kokenli olmayan kisiler icin bu oran
%74'tar. Bu fark, 2016 yilinda Turkiye kdékenli kadinlarin yalnizca %42'sinin
istihdamda olmasindan kaynaklanmaktadir. Buna karsilik, gdé¢cmenlik gecmisi

olmayan kadinlarin istihdam orani %71'dir. (brainworker, 2017)

Diger bir sorun ise Turk gé¢cmen gecmisine sahip kisilerin egitim duzeyidir. Gé¢
gecmisi olmayan kisilere gére 6nemli dlgide daha kétu performans gostermektedirler.
Ornegin, otokton (yerli) (autochthonen) Avusturyalilarin (brainworker, OIF) yiizde 18'inin
aksine, sadece yuzde 4'U bir Universite tamamlamistir. (Brainworker, 2017; OIF, 2014)
Avusturya'daki Tirklerin bilyiik bir kismi (% 61) sadece zorunlu egitimi tamamlamistir. is
piyasas! ve egitim sistemi ile ilgili sorunlar sadece Avusturyalilar icin degil, ayni zamanda
diger gébcmen gruplari icin de gecerlidir. Turk gé¢menler icin Avusturya’daki egitim

entegrasyonu koétu islemektedir. (Morak & Schmoigl, 2018).

Bu durum, 2016 rakamlarinda da gorulebilecedi gibi, 6zellikle okul sistemi igin

gecerlidir:

Ana dili Turkce olan gocuklarin orani zorunlu egitimde %6 civarindadir ancak daha
sonra hizla dismektedir. 10. sinifta bu oran sadece %4,3'tlir, okul bitirme sinavlari
ve ciraklik yeterlilikleri icin 6nemli olan 12. ve 13. siniflarda ise bu oran sirasiyla
sadece %3,3 ve %2,4'tir (Morak & Schmoigl, 2018).

Veriler Tark gdécmenlerin egitime katilma oranlarinin olduk¢a dusuk oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple egitim olanaklarindan yararlanabilmeleri igin bu konuda
galismalarin yapilmasi ve 6nlem alinmasi yerinde olur. Daha egitimli kigilerin yetismesi

gerek Avusturya icin gerekse gogmenler igin avantaj saglayacaktir.
Avusturya'nin Dil Politikass

Dil politikasi, gergek cok dilliligin toplumda nasil dizenlendigiyle ilgilenen ¢ok genis
bir alandir. Belgelerin hangi dillerde yayinlanacagini, kendi dilinin yurtdisinda nasil
tanitilacagini, dil ve kultar aligverisinin nasil organize edilecegini dizenleyen bir dis dil
politikasi vardir (Christ, 2009, s. 41-42).

ic dil politikasi s6z konusu oldugunda, bu artik sadece resmi kurumlarin ve
hikimetin eylemleriyle ilgili bir mesele degildir ginkd dil politikasi toplumun tim alanlarina
ekonomiye, yetkililere, medyaya ve ayrica okullara kadar uzanmaktadir (Christ, 2009, s. 41-
42.). Buna bir érnek olarak Avusturya'nin resmi yayin organi ORF (Osterreichischer
Rundfunk) verilebilir. Avusturya'da yaklasik ¢eyrek milyon (yaklasik 280.000) Tirk gdgmen
yasamaktadir (brainworker, 2017), gayri resmi olarak 300.000 (Hayir, 0.J., s. 103). ilk

kusaklar Avusturya'ya misafir isci olarak gelmisler ve calistiklari tlke onlarin yeni vatanlari
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olmustur (Soytiirk 2012, s. 9). Ancak Avusturya Entegrasyon Fonu'nun arastirmasina gore,
bu insanlar "entegre olma/uyum saglama" konusunda hald énemli zorluklar yasamaktadir.
Bu durum, "entegrasyonun” sadece analitik-bilimsel olarak degil, ayni zamanda "normatif-
politik" olarak da kullanildigi gercedini goz ardi etmektedir (Geilller & Poéttker 2006, s. 17).
Sosyal ve kiltirel bir silire¢c olarak entegrasyon, egitim ve istihdam, miulkiyet, barinma,
glvenlik ve devlete, yonetime erisim gibi konularda katihm firsatlarini ifade etmelidir (Akgay-
Akbulut, 2008, s. 10). Yanlis bir entegrasyon anlayisi bunu asimilasyonla karistirmaktadir.
Alman dili kadltirel asimilasyon araci olarak kullaniimaktadir. Ancak Avusturya'da
televizyonu en ¢ok kullananlar ve 6zellikle Turkge programlari en ¢ok izleyenler tam da
Avusturya’da Turkge konusan kesimdir (Potkanski, 2010, s. 11). Tark kaltdrd, aile ve kdken,
ulkenin zihniyeti ile nesiller arasi bir baglantidir. Televizyon kanallarinin 6zellegtiriimesi
nedeniyle, Avusturya'da alinabilir Tlrk programlarinin sayisi énemli olgide artmistir.
Avusturya televizyonunun gorevi, ev sahibi kultirle kdpruler kurmayr miamkin kilmak, her
iki ydonde de, hem ev sahibi Ulke halkina hem de gbd¢menlere ydnelik oryantasyon
saglamaktir. Ancak buydk Tirk goé¢men grubu ORF'de neredeyse hi¢ temsil
edilmemektedir. Birakin Turk dilini, Avusturya Turklerine hitap etmeye calisan ¢ok az
program vardir. Hatta tam tersine, Turkler kendilerine ayrilan az sayidaki programda agirlikli
olarak olumsuz ya da tek tarafli olarak resmedilmektedir. Bu nedenle Avusturya'daki kamu
yayincihginda Turklere ve Turkgeye yeterince deger veriimemektedir. ORF, kamusal egitim

gorevinin hakkini vermemektedir (Hayir, 0.J.,s. 110).

ORF, programlarini azinliklarin ve diger etnik gruplarin kendilerini bulabilecekleri ve
icerikle 6zdeslesebilecekleri sekilde degistirmelidir. Ayni zamanda yerli halka ényargil ve
irkgi duguncelere yol agabilecek kligeler de sunulmamalidir. Dolayisiyla ORF, entegrasyon

ve uluslararasi anlayisin saglanmasinda énemli bir géreve sahiptir (Hayir, o. J., s. 110).

Bir bagka 6rnek de yabanci dil 6grenimine iligkin okul dil politikasidir. Avusturya'da
ingilizce, yagayan ilk yabanci dil olarak sunulmakta ve daha sonra ikinci bir yabanci dil
eklenmektedir (genellikle Fransizca, daha nadiren ispanyolca veya italyanca). Gunimiiziin
kiresellesmis ekonomik yasaminda ingilizcenin énemli bir rol oynadigi anlasilabilir bir
durumdur. Ancak Ingilizcenin diger diller karsisinda tek tarafli olarak tercih edilmesi
anlasiimaz bir durumdur. Turkge gibi diller ve diger ikinci ve Ugiinct yabanci diller bu sekilde
Avusturyali 6grenciler igin dil olarak pek ilgi ¢ekici hale gelmemektedir. Bu sekilde, gercek
anlamda ¢ok dillilik tesvik edilmemis olur. Ancak sistem, Almanca ve 6grencilerin ana dili
egitimi diginda mumkun olan ¢ok c¢esitli diller arasindan ilk yabanci dilin (6rnegin Turkge)
secilmesiyle tersine gevrilebilir. ingilizce daha sonra tim égrenciler igin ikinci bir zorunlu

yabanci dil olarak dgretilecektir. Cok dillilik ortaya ¢ikabilir ve ingilizce diger dillerin yerini
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almadan genel bir yabanci dil olarak kalabilir (Christ, 2009, s. 44-45; Bausch, Christ &
Krumm 2007).

Avusturya'da "tek dilli bir habitus" hala varhidini surdirmektedir. Bu habitus
aracihgiyla c¢ok dillilik engellenmeye devam etmektedir. Egitim sistemindeki degisikliklere
ve AB'nin ¢ok dillilik ¢agrisina ragmen, egitim sistemi bir batin olarak gécmen kdkenli
c¢ocuklari, 6zellikle Almanca dil becerilerindeki eksiklik nedeniyle bir rahatsizlik olarak
goérmektedir. Bu sekilde, egitim sistemindeki basari ikinci dil olarak Almanca bilgisine
baglanmaktadir ve bu durum ¢ocuklarin egitim yolu i¢in olumsuzdur. Almancadaki sorunlar
diger derslerdeki basari icin genellestirildiginden, bu eksiklik temelli yaklagsim, ¢cocuklarin
kendi kimlikleri Gzerinde oldugu kadar okul ve mesleki egitimdeki performanslari ve firsatlar
Uzerinde de olumsuz bir etkiye sahiptir. Bu durum 6zel bir sekilde, ana dili TUrkge olan veya

eski Yugoslavya Ulkelerinden birinden gelen gocuklar igin gecerlidir.

ilkokul gocuklariyla yapilan nitel bir calisma (Brizi¢, 2006), dilsel farklihgin gergekten
de egitimde basariya engel olup olmadigdi sorusunu ele almistir. Arka planda 1999 ve 2003
yillari arasinda Viyana'daki ilkokullarda yapilan psikodilbilimsel bir dil arastirmasi yer
almistir (Peltzer- Karpf, Wurnig, Schwab, Griessler, Akkus, Lederwasch, Piwonka, Blazevic
ve Brizic, 2003). Gégmen kdkenli gocuklarin Alimanca ve ana dillerinde sézli ve yazili dil
yeterlilikleri arasindaki korelasyon arastiriimisgtir. Turk gé¢gmen kdkenli ¢ocuklar sadece
Almancada degil, Tirkce ana dillerinde de en kotu performansi géstermiglerdir. Ancak takip
eden calismalar bunun esas olarak mikro (aile ve birey) veya mezo (okul, toplum)
faktorlerden degil, her seyden énce makro faktérlerden kaynaklandigini ortaya koymustur
(Brizi¢, 2006; s. 34). Ancak sosyal mekanizmalar ve egitim sistemindeki tek dilli habitus, bu
"aciktan" genellikle dezavantajli olan sosyal grubu sorumlu tutmaktadir. Bu, "entegrasyona
istekli olmama" ifadesinin arkasinda gizlidir. Buna karsin, incelenen o6grenciler igin,
cocuklarda bu sonuclari doguran seyin daha ziyade ebeveynlerin (mense Ulkelerinde)

mikemmel ilk dil edinimi firsatlari oldugu bulunmustur (Brizi¢, 2006, s. 38-40).

Dolayisiyla bunun Avusturya'daki egitim ve okul sistemi gergcevesinde yaklagima
dahil edilmesi gerektigi aciktir. Sadece tek dilli habitustan uzaklasip gercek ¢ok dillilige
yénelme ihtiyaci degil, ayni zamanda en basindan itibaren agik bir ana dili veya ilk dil
destegine de ihtiyac vardir. Clnku ana dili bilgisi ile bu bilginin mimkin oldugunca kapsamli
bir sekilde aktariimasi ve bodylece Almancanin da buna uygun olarak &grenilebilmesi

arasindaki baglanti agiktir.
ilgili Caligsmalar

Aldemir (2022), “Ogretmen Gérlslerine Gore Viyana’da Tirkge Ogretiminin

Sorunlari ve Céziim Onerileri” baglikl yiiksek lisans tezinde Viyana'da yasayan ve orada
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egitim alan Turk gocuklarinin Turkge dil becerilerini, s6z varliklarini ve dil bilgisi durumlarini
tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada olgubilim (fenomenoloji) yéntemi kullanilmistir.
Calismada Turkce 6gretmenleri ile gérisme yapmak suretiyle veri toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gére Viyana’da yasayan Turk ¢ocuklarinin dil becerilerinden en ¢ok yazmada
zorlandiklari tespit edilmistir. Konusma becerisinde yoéresel adiz ve Almanca aksan
kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin dinledikleri metinleri anlayamadiklari,
okumada ise yavas ve heceleyerek okuyabildikleri gibi sonuglara ulagiimistir. Ogrencilerin
dil becerilerini yeterince gelistiremedigi, s6z varliklarinin dar oldugu, Turkce dil bilgisi
konusunda da genellikle hatalar yaptiklari arastirmanin diger sonuclarindandir. Arastirmaci
bu sorunlarin sebebi olarak aile, ¢evre, egitmen ve STK’lerin durumlarini arastirmasinda

tartismigtir.

Kepenek ve Arici (2022), “Avusturya’da Tirkge Ogretimi Uzerine Nitel Bir Aragtirma:
Sorunlar ve Beklentiler” bashkli calismalariyla Avusturya’daki Turkge ogretiminin hangi
dizeyde oldugunu tespit etmeyi amaclamiglardir. Calismada 6gretmen gorislerinden
yararlaniimis ve yari yapilandiriimig goértisme formu ile veri toplanmistir. Arastirmanin
katihmcilari ise Viyana’da gorev yapan Turkge ogretmenleridir. Calisma sonucunda
materyal eksikleri, 6gretmenlerin egitim faklltesi mezunu olmamalari gibi sonuglar
vurgulanmig, 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerle gelistirilmeleri ve iki dilli gocuklara 6nem

verilmesi gerektigi onerilmigtir.

Cakir (2016), “Avusturya Tirk Toplumunun Guincel Sorunlar” baslikh calismasinda
Avusturya’daki Turk toplumunun birgok sorunlari ile birlikte dil ve egitim sorunlarini da ele
almigtir. Arastirmanin sonuglarina dil ve egitim acgisindan bakildiginda burada yasayan
Turklerin %68’inin zorunlu egitimin Gzerinde bir egitiminin olmadidi, egitim duzeyinin duguk
olmasindan dolayi Turklerde issizlik oraninin da daha yuksek oldugu, okullarda ana dili
Turkge derslerinin verilmesi igin 6gretmenleri mahalden karsilandigi ve Turklerin yalnizca
%24’untin Almancay! ana dili gibi konusabildigi, geri kalanlarin ise Almancada cesitli

sorunlar yasadigdi ortaya konmustur.

Halilovic (2015) tarafindan yapilan arastirmada Viyana’da yasayan Turk gé¢gmen
¢ocuklarinin  konusma becerileri arastinlmistir.  Arastirmada ¢alisma grubunu
Gymnasium’un alt siniflarinda olan ve Tlrkge Ana Dili derslerine katillan 9-11 yas arasi 20
Tark gdécmen c¢ocugu olusturmaktadir. Yine 12-17 yas arasinda olan Turk gé¢men
cocuklarla da calisiimistir. Arastirmanin sonuglarinda ¢ocuklarin konusma dilinde standart
Tarkgeden farkl bir s6z dizimi morfoloji kullandiklari belirtiimis, cocuklarin AlImanca dil bilgisi
kurallarindan etkilendikleri tespit edilmistir. Halilovic, ailelerin ¢ocuklariyla aile ortaminda
Tarkce konustuklarindan ancak buna ragmen cocuklarin Tlrkge ana dilinde bir egitime

ihtiyaci oldugundan bahsetmektedir.
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Ozturgut (2018) tarafindan yapilan arastirmada Viyana’'da yasayan 19 yasindaki ti¢
Tark kokenli 6grencinin Turkgce ve Almanca yazi dilinde ne seviyede olduklarini ve bu
konuda egitime ihtiyaclarinin olup olmadigini arastirmistir. Ogrencilerin yazma becerisinde
egitime ihtiyaglarinin oldugu, kelime hazinesi eksiklikleri sebebiyle 6grencilerin yazilarinda
sorunlar yasadidi, 6grencilerin hem Turk¢cede hem de Almancada standart dil becerilerine

sahip olabilmeleri icin desteklenmeleri gerektigi sonuclarina ulagiimistir.

Windner (2020), “7-10 yas arasi iki dilli Aimanca-Turkge konusan gocuklarda bu iki
dilden hangisi daha belirgindir?” sorusunu sormus ve arastirmasini yUratmuistar.
Arastirmanin sonuglarina goére c¢ocuklarda Turkgenin degeri Almancaya gdére daha
yuksektir. Cocuklarin dil yeterliliklerinin gelisiminde motivasyon, ilk dil olan Turkge ve

ebeveyn etkisi 6n plandadir.

Kereku (2020), calismasinda ikinci dili Almanca olan iki dilli Turk ¢ocuklarinin
Almanca dgrenirken yazi dili ediminde ne gibi zorluklarla karsilastigini arastirmistir. Buna
gbére yazimda &grenciler Almanca kurallari uygulamakta oldukga zorlanmaktadir.
Ogrencilerin birgok harfin yaziminda, ¢cekimlerde ve ciimle olusturmada zorluklar yasadigi

belirtilmistir.

Demirci (2019), calismasinda iki dilliligin Turk gégmen gocuklarin ve genclerin egitim
basarisini etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirmada Avusturya’da dogan ve egitim
hayatlarini burada surdlirmis olan 19-26 yas araligindaki Tudrk gé¢cmenler ana dillerini
destek almadan 6grendiklerini ve Almanca oOgrenirken de zorluk g¢ekmediklerini ifade
etmiglerdir. Arastirmanin katihimcilari iki dilli olmanin egitim ortamlarinda bir dezavantaj
oldugunu disunmektedir. Arastirmaya goére iki dillilik egitim basarisinda sinirli bir etkiye

sahiptir.

Caglayan (2020), calismasinda Avusturya ilkokullarinda bir ve dérdinci siniflarda
secmeli ders olarak okutulan Tdrkce derslerinin ders materyallerini gesitli degiskenler
acisindan incelemistir. Calismanin sonuglarina gére birinci sinif kitaplarinda Turkge dil
yapisi terimlerle acik bir sekilde aktariimamis, bilgiler metinler aracihgiyla verilmistir.
Avusturya ve Turk bayramlarina deginilmis ve incelenen tum kitaplarda Ataturk ve Turkiye
Cumbhuriyeti’nin  kurulusu anlatiimistir. Doérdinct  sinif  kitaplarinda dil becerilerinin
geligtiriimesine yonelik etkinlikler sunulmus, Turkgenin yapisi anlatiimis ve terimler
kullanilmistir. Yazili anlatim galismalari ile okuma becerisini gelistirmeye ydnelik metinler
kullaniimistir. Kelime servetini gelistirmeye yénelik ¢galismalar da mevcuttur. Kitaplarda Turk
ve Avrupa motiflerine yer verilmis ve bunlar karsilastirilarak sunulmustur. Kitaplar canh ve

cekici bir sekilde hazirlanmis ve iyi yapilandiriimigtir.
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Bolim 3
Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Avusturya’da yasayan iki dilli Ttrk ¢cocuklarinin ebeveynlerinin “Tlrkce
Ana Dili” dersine iliskin gorUslerini incelemeye yodnelik nitel bir arastirmadir. Nitel
arastirmalar, nitel bilgi toplama ydntemlerinden gézlem, gérisme ve dokiman analizi gibi
yontemlerin kullanildigi ve algilarin, olaylarin dogal ortamlarinda bitiincil ve gergekgi bir
sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin izlendigi arastirmalardir (Yildirnm, 1999,
s. 10).

Nitel arastirmalar goérisme, gézlem ve dokiman incelemesi gibi veri toplama
yontemleri kullanir. Gorusme ise nitel arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama

yontemidir.

Gorusme, iki veya daha fazla kisi arasinda gercgeklestirilen bir iletisim sirecidir.
Arastirmada cevap aranan sorular gergevesinde, arastirmaci tarafindan ilgili kisilerden veri
toplama seklinde ifade edilebilir. Ayni zamanda gériisme, bir soru veya bir arastirma konusu
hakkinda derin bilgilere ulasmayi saglar (Buyukoztirk vd., 2013, s. 150). Gérisme diger
insanlari anlamak icin kullanilan en guicli ydntemlerden biridir. insanlarin gergeklere iliskin
cesitli algilarini, anlamlandirmalarini, tanimlamalarini ve gergegi ifade etme sekillerini
ortaya koymanin bir yoludur (Punch, 2005, s. 165-166). Gorisme, insanlar arasinda
ortaklasa bir amac¢ dogrultusunda kurduklari bir iletisim sonucu ortaya cikar. Yani
konusmanin 6tesinde gorisme iletisimin gayet uzmanlasmis bir seklidir diye tanimlanabilir
(Anderson ve Arsenault, 1998, s. 202). Derinlemesine yapilan gérismeler acik uglu ve
kesfetmeye ydnelik bir metottur. Gérismede amag, gérusilen kisinin hislerini, olaylara ve
durumlara bakis agisini derinlemesine kesfetmektir (Bas, Usta ve Uyar, 2008, s. 111). Tim
bu gdérisme tanimlari dogrultusunda kisaca gérusme igin, belirli bir hedefe ulagmak igin
cesitli sorular aracihgiyla gérismecilerin zihinlerinden gecenleri ortaya koyma suirecidir,

denilebilir.

Bu dogrultuda Avusturya’da yasayan iki dilli Tlrk c¢ocuklarinin ebeveynlerinin
“Turkge Ana Dili” dersine iligskin goruslerini kesfetmek amaciyla ve nispeten daha genis veri
toplanabilecedi disunulerek arastirma nitel arastirma olarak planlanmis ve iki dilli Turk

¢ocuklarinin velilerinden gériisme yoluyla veri toplanmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Avusturya’nin yalnizca Viyana sehrinde 2022-2023

egitim-6gretim yilinda “Tldrkge Ana Dili” dersine katilan Almanca-Turkge iki dilli 20
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ogrencinin velisi olusturmaktadir. Patton’a (2015) gore nitel arastirmalar amacl olarak
secilmis klcuk érneklemlerle detayli bir bicimde yapilir. Bu sebeple bu arastirmada da 20

kisilik bir veli grubundan detayl veriler alinma yoluna gidilmistir.

Asagida, gorusmeye katilan velilerin yas, egitim dizeyi ve gelir dizeyini gosteren
bir tablo verilmistir. Arastirma boyunca etik kurallara uymak amaciyla katilanlarin isimleri
gizli tutulmus ve calismaya katilan velilerden V1, V2, V3...V20 seklinde kodlanarak
bahsedilmistir.

Tablo 2
Calisma Grubuna lliskin Cesitli Veriler
Veli Cinsiy Yas Egitim Durumu Gelir Dlzeyi
kodu et
ikégretim Lise Universite  Lisans 2000 2000- 3000
Usti Euro’dan 3000 Euro’dan
az Euro fazla
V1 Erkek 60 X X
V2 Kadin 54 X X
V3 Kadin 35 X X
V4 Kadin 64 X X
V5 Kadin 42 X X
V6 Erkek 46 X X
V7 Kadin 53 X X
V8 Erkek 48 X X
V9 Kadin 38 X X
V10 Kadin 47 X X
Vi1l Erkek 46 X X
V12 Kadin 38 X X
V13 Kadin 45 X X
V14 Kadin 54 X X
V15 Kadin 54 X X
V16 Kadin 62 X X
V17 Erkek 43 X X
V18 Erkek 62 X X
V19 Erkek 38 X X
V20 Erkek 40 X X

Tablo 2’ye goére calisma grubunda yer alan 20 velinin 8’i erkek, 12’si kadindir.
Velilerin yaslari 35 ile 64 arasinda degismektedir. Velilerden 2’si ilkdgretim, 7’si lise, 8’i
universite, 3’0 ise lisansusti mezunudur. Velilerden 9’u 2000 Euro altinda, 7’si 2000-3000

Euro arasinda, 4’u ise 3000 Euro’dan fazla gelire sahiptir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amaci dogrultusunda verilerin toplanmasi i¢in érneklem grubunda yer
alan velilerle gérisme yapilmigtir. Bu goérismeler ylz ylize gergeklestiriimis olup asagida
“Veri Toplama Aracl” baghgi altinda &zellikleri anlatilan yari yapilandiriimis gérisme

formundaki sorular arastirmaci tarafindan gorusulen velilere yoneltilmistir. Velilerden izin
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alinarak gérismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gériismeler esnasinda arastirmaci,

asagidaki gérisme kurallarina dikkat etmistir:

Asla gorismeye soduk baslanmamali,

Amacini hatirlatmali,

Dogal bir durus sergilemeli,

Isittiklerinin farkinda oldugunu géstermeli,

Gorunuslne dikkat etmeli,

Rahat bir yerde gorisme yapmali,

Cok kisa cevaplarla tatmin olmali, yeri geldiginde sonda sorularla konuyu tim
boyutlariyla ortaya ¢ikarmaya c¢alismali,

Saygili, samimi ve minnettar olmall,

Bilgi kaynaklarindan her turlG bilgiyi alabilmek igin velileri dikkatle dinlemeli,
Genelde sessiz kalarak katilimciya fikirlerini daha fazla agiklama imkéani vermeli,
Beklenmedik bilgilere agik olmali,

Yonlendirici sorular sormamali,

Bir konudan digerine ¢ok gcabuk ge¢memeli, katilimcinin sdézindn bitmesini
beklemeli,

Katilimci konusurken onu durdurmamalidir (Salkind, & Miller, 1991; Berg, 2004;
Bas, Usta ve Uyar, 2008).

Gorusmelerden elde edilen ses kayitlarinin sureleriyle ilgili bilgiler asagidaki tabloda

yer almaktadir.
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Tablo 3
Velilerle Yapilan Gériismelerin Siireleri
Veli kodu Gorlsme Sdresi
V1 24:16
V2 36:20
V3 32:21
V4 30:43
V5 28:56
V6 34:55
V7 29:42
V8 23:53
V9 43:13
V10 25:27
Vil 53:34
V12 45:38
V13 50:22
V14 50:37
V15 14:22
V16 16:56
V17 25:28
V18 31:32
V19 30:31
V20 27:29

Tablo 3'e gore velilerle yapilan en kisa gorisme 14 dakika 22 saniye, en uzun
gobrisme ise 53 dakika 34 saniye surmustir. Veri toplama slreci boyunca 20 veliyle yapilan

goérusmelerin toplam suresi ise 10 saat 56 dakika 15 saniyedir.

Ses kayitlariyla elde edilen veriler arastirmaci tarafindan desifre edilmis ve
bilgisayar ortamina yazili olarak aktariimistir. Bu aktarim sonucunda yazili olarak elde
edilen veriler Word programinda sayfa kenarlarinin 2,5 cm bosluk olarak, satir araliklarinin
1,5, araliklarin 6nce 0 nk ve sonra 6nk, yazi tipinin Times New Roman, yazi buaydkligundn

ise 12 punto olarak ayarlandigi durumda 123 sayfadan ve 43.179 kelimeden olusmaktadir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmanin amaci dogrultusunda derinlemesine bilgi elde etmek icin hangi
gérisme yonteminin kullanilacagina karar vermek amaciyla literatir taranmis ve yari
yapilandiriimig gérisme yénteminin bu arastirma igin en iyi veri toplama yontemi olduguna

karar verilmistir.
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Arastirmanin amaciyla ilgili agik sorular yazilarak bir havuz olusturulmustur. Sorular
Yildirrm ve Simsek (2011) tarafindan ortaya konan gérisme formu hazirlama adimlarina

dikkat edilerek hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan sorular uzman goéristine sunulmustur.

Tablo 4

Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Gorlisme formunun hazirlanmasi Uzmana Uzmana
danisildi danisiimadi

. Kolay anlasilabilecek sorular yazma

. Odakh sorular hazirlama

. Acik uglu sorular sorma

. Yonlendirmekten kaginma

. Cok boyutlu soru sormaktan kaginma

. Alternatif soru ve sondalar hazirlama

. Farkl turden sorular yazma

. Sorulari mantikh bir bicimde dizenleme

© 0o N o g b W0 N -
X X X X X X X X X

. Sorulari geligtirme

Gorust alinan uzmanlardan biri Turkge Egitimi alaninda doktordur ve Milli Egitim
Bakanligina bagh bir okulda Turkc¢e ddretmeni olarak gérev yapmaktadir. Diger iki uzman
ise universitede Turkge Egitimi alaninda biri Profesér Doktor, digeri ise Dogent Doktor
olarak goOrev yapan Ogretim Uuyeleridir. Arastirma sorulari uzmanlarin goérusleri

dogrultusunda dizenlenmig ve son haline getirilmigtir.
Verilerin Analizi

Bu arastirma nitel bir calismadir. Arastirmada nitel verilerin analiz yéntemlerinden

icerik analizi ydntemi kullaniimistir.

icerik analizinde, elde edilen verilerin agiklanmasi igin kavramlara ve iligkilere
ulasmak hedeflenir. Bir 6zet héline getirilen ve yorumu yapilan veriler, icerik analizi
yénteminde derinlemesine bir igleme alinir. Kavram ve temalar da bu derinlemesine iglemler
sonucunda kesfedilir. Kavramlar arastirmaciy! temalara, temalar da olgulara goéturir ve

daha anlasilir sonuglara ulasilir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 227).

Nitel veriler karmasik durumlari ortaya koyma konusunda butincil ve zengin bir
icerik sunar. Bu veriler ilk elden ve etkili tasvirler olusturur (Miles, Huberman, & Saldana,
2015, s. 10). Ancak Patton’un (2015, s. 21) da ortaya koydugu gibi nitel veriler analizi

oldukga zor, detayl ve sistematik verilerdir.

Nitel verilerin analiz zorlugunu asmak igin arastirmada Merriam (2013), Yildirim ve

Simsek (2011), Marshall ve Rossman’in (2006) belirttikleri nitel veri analizi slrecleri
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incelenmistir ve ortak bir veri analiz slreci gérisme verilerinin ¢dézimlemesinde

kullaniimistir:
Verilerin Kodlanmasi

Arastirmada elde edilen ses kayitlar yaziya gecirildikten sonra velilere V1, V2, ...
V20 seklinde kodlar verilmistir. Daha sonra her bir arastirma sorusunda velilerin verdigi
cevaplar alt alta yerlestiriimistir. Bunlar arastirmaci tarafindan tek tek okunmus ve her bir
arastirma sorusu igin anlamli kavramlar elde edilmeye calisiimistir. Bu anlamli
kavramlardan ise kodlar olusturulmustur. Arastirmada analiz birimi cimlelerdir. Climlelerin
6zgln sekli bozulmadan arastirmaya dahil edilmeye calisiimistir. Veriler timevarimsal

analize tabi tutulmustur. Elde edilen kodlar listelenmistir.
Kategorilerin Bulunmasi

Elde edilen kodlar gruplandiriimaya ¢alisiimis ve bu gruplandirmalar neticesinde de
kategoriler olusturulmustur. Kategoriler aslinda arastirma sorularina birer cevap
niteligindedir.

Alt Kategorilerin Bulunmasi

Bazi arastirma sorularinda kategorilerin altinda alt kategoriler olusturmak da
muimkin olmustur. Bu durumlarda alt kategoriler de olusturularak kodlarin daha iglevsel

baglantilar kurmalar saglanmistir.
Bulgularin Yorumlanmasi (Raporlastirma)

Miles Huberman’a (2015, s. 11) nitel veri analizinde verilerin azaltiimasi, verilerin
gOsterimi ve sonuglari ortaya koyup dogrulama olmak Uzere U¢ asama vardir. Bu
arastirmada da nitel veriler azaltilarak raporlastirma sirecine gidilmistir. Veriler kategori, alt
kategori, kod ve frekans seklinde tablolastirilarak gosterilmistir. Her arastirma sorusu ayri
bir tabloda ortaya konmus, sonuglara yonelik olarak veli gorislerinden 6rneklere de yer
verilmistir. Bu érneklerde verilerin hangi koda ve hangi veliye ait oldugu da parantez iginde
belirtilmistir. TUm bu veriler sunulduktan ve bulgular béliminde ortaya konduktan sonra

literatlirdeki benzer ¢alismalardan yararlanilarak sonuglar tartigiimigtir.



36

Bolim 4
Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde arastirmanin alt problemlerinden hareketle “iki dilli Ttirk

”

cocuklarinin Avusturya’da Turkge ana diliyle ilgili yasadigi sorunlar”, “Velilerin Tirk¢e Ana

Dili dersiyle ilgili gorusleri’, “Velilerin gcocuklarina Turkge Ana Dili dersini aldirma/aldirmama

(LT}

durumlari ve gerekgeleri”, “Velilerin Turk¢e Ana Dili dersini aldiktan sonra ¢ocuklarinin elde

ettigi kazanimlara iliskin gorusleri’, “Velilerin, Turk¢ce Ana Dili dersinin gocuklarinin diger

SIS

derslerdeki basarisini etkileme/etkilememe durumuyla ilgili gorusleri”, “Velilerin, Turkce Ana
Dili dersini veren 6gretmenden beklentileriyle ilgili gorasleri’, “Velilerin Tarkce Ana Dili
dersinin ders saatine iligkin gorusleri” ve “Velilerin, gocuklarinin Tlrkgeyi ve Turk kaltrint
ogrenmesi icin neler yaptigi ile ilgili gérugleri” ele alinmigtir. Her bir alt probleme ydnelik

bulgular ayri bagliklar altinda sunulmustur.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu baglikta “Velilere gore ¢cocuklarinin Avusturya’da Turkce ana diliyle ilgili yasadigi
sorunlar nelerdir?” alt problemine yoénelik bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda
velilerle yapilan gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglara
ve bunlarin frekans degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5
Velilere Gére Cocuklarinin Avusturya’da Tiirkce Ana Diliyle ligili Yasadigi Sorunlar

Kategoriler Kodlar Katihmcilar f
Sorun yagiyor  Standart Turkge ile konusmama V1, V6, V9, V11, V13 5
Cumledeki kelimeleri yari Turkce yari Almanca kullanma V1, V8, V11, V17 4
Tuarkge kelime hazinesi eksikligi V3, V8, Vi1, V13 4
Turkgeyi yanhis kullanma V4,V12, V13 3
Argo konugma V1, V6 2
Toplumda Turkge konusmaktan utanma V6 1
Bazi okullarda Almanca disinda dil kullanmanin V12 1
yasaklanmasi sebebiyle kendini ifade edememe
Almancaya agirlik verince Turkgenin gerilemesi V19 1
iki dile de tam olarak hakim olamama V13 1
Kelimeleri dogru telaffuz edememe V3 1
Sorun Turkge ana diliyle ilgili herhangi bir sorun yasamama V2,V5,V7,V10,V14,Vv15, 9
yasamiyor V16, V18, V20

Tablo 5’te “Velilere Goére Cocuklarinin Avusturya’da Tirkgce Ana Diliyle ilgili Yasadigi
Sorunlar” ele alinmigtir. Tabloda iki kategori altinda on bir kod mevcuttur. “Sorun yasiyor”
kategorisinde “Standart Turkge ile konusmama” (f=5), “Cumledeki kelimeleri yari Tirkge
yari Almanca kullanma” (f=4), “Turkce kelime hazinesi eksikligi” (f=4), “Turkceyi yanhs
kullanma” (f=3), “Argo konusma” (f=2), “Toplumda Tirk¢e konusmaktan utanma” (f=1),
“Bazi okullarda Almanca diginda dil kullanmanin yasaklanmasi sebebiyle kendini ifade

edememe” (f=1), “Almancaya agirlik verince Tirkgenin gerilemesi” (f=1), “iki dile de tam
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olarak hakim olamama” (f=1), “Kelimeleri dogru telaffuz edememe” (f=1); “Sorun
yasamiyor” kategorisinde de “Tlrkge ana diliyle ilgili herhangi bir sorun yasamama” (f=9)

kodlari yer bulmaktadir.
Asagida velilerin goruslerinden bazilari drnek olarak verilmistir:

...ve sunu da fark ediyorum mesela bizim ¢ocuklar, 6zellikle kiigigu, parkta, surada
burada Turklerle ya da okulda Turklerle biraz muhabbetini gelistirdi mi ya da daha c¢ok
iliskiye gectigi anda sanirim siveyi de kapiyor. Yani sive olayina da girmis oluyor, Turkce
sivelere mesela. Yani bunlar temel hani benim gézime garpti biraz. (V11) (Standart Turkge

ile konusmama)

Ornegin bir ciimlenin iginde yedi sekiz tane kelime varsa bu kelimelerin bazilarini
Tarkce bazilarini Almanca kullanabiliyor. Ben gocuklarimi bundan korumak igin sdrekli
uyardim. Bir cimleyi ya tamamen Turk¢e ya da tamamen Almanca kelimelerle kurmalari
gerektigini, Turkiye'ye gittiklerinde eger kurduklari cimlelere Almanca kelimeler
karistiriirsa Tuarkiye’deki insanlarin bunlari anlamayacagini ve kendilerinin zor duruma
duseceklerini surekli vurguladim. Yine Avusturya’da da Oyle. Mesela aliskanlk haline
geldiginde bir Avusturyal arkadasiyla konustugunda veya is yerinde bu sekilde konugsmayi
aliskanlik haline getirdiginde konustuklarinda yine Avusturyalilarin bunu anlamayacagini ve
iletisim anlaminda zor durumda kalabileceklerini strekli vurguladim. Bu, bizim en buyuk

problemlerimizden biri. (V1) (Cumledeki kelimeleri yari Turkge yari Alimanca kullanma).

Ben cocuklarimla Turkgce konustugum igin gunlik konusmamizda sikinti
diyalogumuz da sikinti olmuyor ama bdyle degisik kelimeler telaffuzda zorlaniyorlar farkl

kelimeler bilmiyorlar, tanimiyorlar. (V3) (Turkce kelime hazinesi eksikligi)

Sadece konugmalarinda Turkgeyi g¢ok yanlis kullaniyor. Bir gun oglumla biz
konusuyorduk. Babasi bir sey sordu bize. Babasina dedi, “Baba dilimi kesme ben annemle
konusuyorum.” dedi. Oglum dedim, “O dilimi kesme degil, s6zimu kesme.” Bu tur

anlasmazliklar. Evet, yanlis kullanmalar oluyor. (V4) (Turkgeyi yanlhis kullanma)

Argoyu gunlik neredeyse, nasil ifade edeyim kendimi. Yani utanilacak seviyede
degil ama normal bir seymis gibi konuguyorlar. Cok rahat salliyorlar. Argo asiri ilerlemis bu
Ulkedeki gurbetgiler arasinda. Evet, biz Kuran kursundan c¢ikan bir ¢ocuk tespit ettik
mahallede esimle yiriyorum. Oniimde yirlyor. Argo konusuyor. Biz miidahale ettik yolda
giderken. “Evladim, cocuk dedim, neden kifir ediyorsun?” Abi dedi, “Sana mi dedim?” dedi.
“Sana mi dedim?” diyor yani bu o kadar islemis ki iste glinliik hayatta konusulacak kelimeler

gibi. (V6) (Argo konusma)

Tirkge ana dilinde yasadigi sorunlari ben suna bagliyorum: Genelde toplumdan

kaynaklaniyor, bizden degil, toplumdan. Toplumdan kaynaklanan bir sey. Ben “Cok iyi
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g6zlemciyimdir.” dedim ya burada goérdigim kadariyla utaniyorlardi. Tirkge konusmaya
utaniyorlar. Benim en iyi tespitim, utaniyorlar. (V6) (Toplumda Tlrkce konusmaktan

utanma)

Simdi soyle sdyleyeyim, isin icinde de oldugum icin. Cocuklarin ilk sorunu daha kres
hayatinda basliyor. Yani anaokulu déneminde. Clnkil bizim cocuklarimiz anaokuluna
Almanca bilmeyerek basliyorlar ve orada da karsilastiklari ilk sey mesela diyelim iki Turk
gocugu bir araya geldigi zaman otomatik olarak Turkgce konusuyor. Bu normal bir durum.
Ama insanlardan cok tepki aliyorlar. Calisan egitimcilerden. “Burada asla Turkge
konusmayacaksiniz.” diye baski goriyorlar. Cocuk tabii ki anlamiyor hicbir sekilde.
Cocuklarda genelde gekingenlik oldugunu, iclerine kapanma yasadiklarini gériyorum. Ve
kendilerini iki yil gibi bir siire¢ gegmesine ragmen dogru ifade edemediklerini gériyorum. O
iki yil zarfinda bile Almancalarinda ¢ok az ilerleme kaydediyorlar. Kafalarina kaydediyorlar
ama onu disariya aktaramiyorlar. (V12) (Bazi okullarda Turk¢e konugsmanin yasaklanmasi

sebebiyle kendini ifade edememe)

Tlrkge ana diliyle ilgili s@yle bir sorun var: Biz 6zellikle Almanca siniflarina hazirlik
olsun diye cocugumuzla fazla yani agirlikh olarak Almanca konustuk. Bir sure bazi
konularda da ayni sekilde Almanca agirlikli konustuk ve Tlrkgesi aslinda gayet iyi olmasina
ragmen bir sire sonra Tlrkge ikinci dil pozisyonuna distl ve onu tekrar toparlamak igin

Ozel bir gayret sarf etmemiz gerekti. (V19) (Almancaya agirlik verince Turkgenin gerilemesi)

Cocuklar kendi anadillerini cok bozuk konusuyorlar. Daha dogrusu aileler, ikinci
jenerasyon diyeyim, kendileri ¢ocuklarla ana dillerini konusuyor ama yuUksek Turkge,
istanbul Turrkgesi konusmadiklari igin gocuklar cok bozuk konusuyor. Kelime hazineleri gok
dar ¢ocuklarin. Bir yandan ana dili tam oturmamis diger yandan da Almanca yok denecek
kadar az ¢cogu ¢ocukta. Ailelerinden getirdikleri Turkge ile konugmalarindan dolayi agikgasi
iki dilin de oturmadigini gériyorum. iki yari dillilik var. (V13) (iki dile de tam olarak hakim

olamama)

Ben c¢ocuklarimla Turkge konustugum icin gunlik konusmamizda sikinti
diyalogumuz da sikinti olmuyor ama bdyle degisik kelimeler telaffuzda zorlaniyorlar farkli

kelimeler bilmiyorlar, tanimiyorlar. (V3) (Kelimeleri dogru telaffuz edememe)

Benim cocuklarim ana diliyle ilgili herhangi bir sorun yasamadilar. Cunkd ben ve
esim evde surekli Turkge konusuruz ve dizgun Tirkge konusuyoruz. Egitim yani kitap
Tuarkgesi konustugumuz igin Turkgeye hakimiz. Cocuklar da benim gibi hakimler. Ben bunu
soyle yorumluyorum: Evde anne babalarindan iyi egitim alan yani iyi Tlrkge 6grenen
gocuklar bu boslugu rahatlikla kapatabiliyor. Ama anne baba siveli bir dil kullaniyorsa

atiyorum Usak, Erzurum ya da Yozgat dili kullaniyorsa ¢ocuklar bunu égreniyor. Bizim evde
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konustugumuz Tirkge tipki yazildidi gibi. Dolayisiyla kizim diizgtin Turkge kullanir. Higbir

sorunla karsilasmaz okulda. (V18) (Turkge ana diliyle ilgili herhangi bir sorun yagsamama).
Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu baslikta “Velilerin Turkce Ana Dili dersiyle ilgili gérusleri nelerdir?” alt problemine
yobnelik bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda velilerle yapilan gérismelerden elde

edilen verilerin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglara ve bunlarin frekans degerlerine yer

verilmistir.
Tablo 6
Velilerin, Tiirk¢e Ana Dili Dersiyle ilgili Diisiinceleri
Kategoriler Kodlar Katihmcilar f
Olumlu Dusunceler Dersi gerekli bulma V1, V2, V3, V4, V5, 14

V6, V8, V9, VIO,
V11, V12, V13, V14,

V16
Tark oOdrencilere okula 1sinma konusunda V3, V4, V15, V16, 5
destek olma V19
Olumsuz Dustinceler Ders icerigini yetersiz bulma V1, V8, V19 3

Okulun ders saatlerinden sonra olmasinin V7

cocuklari yormasi

Cocugun diger derslere ilgisini azaltmasina V18 1
sebep olma

Tablo 6’da “Velilerin, Tirkce Ana Dili Dersiyle ilgili Diisiinceleri” ele alinmistir.
Tabloda iki kategori altinda bes kod mevcuttur. “Olumlu dislnceler” kategorisinde “Dersi
gerekli bulma” (f=14), “Turk 6grencilere okula 1sinma konusunda destek olma” (f=5);
“Olumsuz dusinceler” kategorisinde “Ders igerigini yetersiz bulma” (f=3), “Okulun ders
saatinden sonra olmasinin ¢ocuklari yormasi” (f=1) ve “Cocugun diger derslere ilgisini

azaltmasina sebep olma” (f=1) kodlari yer bulmustur.
Asagida velilerin gbruslerinden bazilari drnek olarak verilmistir:

Bu dersin ilkokulda olmasi ¢ok guzel. Ders, ¢ocuklarin Turkgelerini gelistirmeye katki
sagliyor. Cocuklar dersin icinde gercekten aktif oluyorlar. Ogleden sonra aileler cocuklarini
gonderebiliyorsa, derse katilabiliyorlarsa gercekten destekliyorum. Gerekli gériyorum. (V5)

(Dersi gerekli bulma)

Kesinlikle destekliyorum. Ozellikle de 1 ve 2’inci siniflarda. Clinkii gocuklar okula
yeni geliyorlar, disaridan geliyorlar ve utangag, ¢ekingen, korkak oluyorlar. Aglayanlar,
okula aligamayanlar... Ama kendi gibi Turk¢e konusan bir 6gretmen goruince gasiriyorlar.

Mutlu oluyorlar. Bu, okula isinmalarini, okulla butliinlesmelerini sagliyor. Turkc¢e dersine
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giden 6grencilerin gozlerindeki isiltiyr géormeniz lazim. (V4) (Turk égrencilere okula isinma

konusunda destek olma)

Ana dili dersleri cok 6nemli ama icerik olarak yeterli oldugunu zannetmiyorum. Fakat
az ve yetersiz de olsa bu derste ¢ocuklara énemli bilgiler verildigini disiniyorum. (V1)

(Ders igerigini yetersiz bulma)

Ogleden sonra oldugunda gocuklara fazla geliyor. Clinkii din dersleri de ddleden
sonrasina sarkiyor. Cocuklar gidemiyor. Yorgun oluyorlar. (V7) (Okulun ders saatlerinden

sonra olmasinin gocuklari yormasi)

Benim ¢ocugum ana dili derslerine hep girdi. Ama ben mesela onun girmesini pek
de istemedim. CUnkU diger dersler de yogun oluyordu. Zaten Tlrkgesi de iyiydi. Diger
derslere ilgisini azaltir, onlara galismasini engeller diye istemedim. Ama kizim kendisi

katilmak istedi. (V18) (Cocugun diger derslere ilgisini azaltmasina sebep olma)
Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu baslkta “Velilerin cocuklarina Tirkge Ana Dili dersini aldirma/aldirmama
durumlari ve gerekgeleri nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmigtir.
Asagidaki tabloda velilerle yapilan gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle
ulagilan sonuglara ve bunlarin frekans degerlerine yer verilmigtir.

Tablo 7

Velilerin Cocuklarina Tiirkge Ana Dili Dersini Aldirma/Aldirmama Durumlari ve Gerekgeleri

Kategoriler Kodlar Katihmcilar f
Tuarkgce Ana Dili Dersini Herhangi bir sebep sunulmamasi V1, V4, V5, V7, V9, 10
Aldiranlar V15, V16, V18, V19,

V20

Turkgesini gelistirmesi igin V3, V8, V13 3

Kendini Tirkge daha iyi ifade edebilmesi igin V2

Turkligu sahiplenmesi icin V6 1
Tarkgce Ana Dili Dersini  Cocugun Turkgeyi iyi biliyor olmasi V11, V12, V14 3
Aldirmayanlar

Dersi veren 6gretmenin Tirkgesinin iyi olmamasi V10 1

Ders 6gretmeninin ilgisizligi V17 1

Dersteki materyal yetersizligi V17 1

Tablo 7’de “Velilerin Cocuklarina Tirkge Ana Dili Dersini Aldirma/Aldirmama
Durumlari ve Gerekgeleri” ele alinmistir. Tabloda iki kategori altinda sekiz kod mevcuttur.

“Turkge Ana Dili Dersini Aldiranlar” kategorisinde “Herhangi bir sebep sunulmamasi” (f=10),
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“Turkgesini gelistirmesi icin” (f=3), “Kendini Tlrk¢e daha iyi ifade edebilmesi igin” (f=1),
“Turklaga sahiplenmesi igin” (f=1), “Turkc¢e Ana Dili Dersini Aldirmayanlar” kategorisinde de
“Cocugun Turkgeyi iyi biliyor olmasi” (f=3), “Dersi veren &6gretmenin Tlrkgesinin iyi
olmamasi” (f=1), “Ders 6gretmeninin ilgisizligi” (f=1) ve “Dersteki materyal yetersizligi” (f=1)

kodlari yer bulmaktadir.
Asagida velilerin goruslerinden bazilari 6rnek olarak verilmistir:

Evet, Ali Bey bir ya da iki giin okula geliyordu. Tlrkge bilen ¢ocuklari topluyordu
derse. Onun bile faydasi oluyordu. Odev veriyordu. ilkokul bitene kadar gitti. Tirkcesini

gelistirmesi igin yolladik. Faydasi da oldu. (V13) (Turkgesini gelistirmesi igin)

Su anda cocuklarimin her ikisine de Turkce Ana Dili dersi aldirdim. Kendilerini

Turkge daha iyi ifade edebilmeleri icin. (V1) (Kendini Turk¢e daha iyi ifade edebilmesi icin)

Tarkiye'den Turkge bilen Turkiye'nin kokenine ait, geldigi Ulkeye ait, bir 6gretmenin
orada olmasi, onu temsil ediyor olmasi cocugu sevindirdi tabii ki. Turkgenin dnemini artiriyor
¢ocuk. Cocugun bilincine yerlesiyor bu ve ilerde aslini inkar etmez, sahiplenir, geldigi yeri

unutmaz, daha iyi olur, 6zguveni artar. (V6) (Turkligu sahiplenmesi igin)

Oyle bir ihtiyag hissetmedik. Oyle bir istek de hissetmedik gocuklardan, ben daha
cok istiyorum ve cocuklarin gergekten de kendisini ifade edemedigi hissiyati da yagsanmadi
bizde. Yani Turkgeyi iyi biliyorlar. Bunun igin herhangi bir kurs ya da dil dersi aldirmaya

ihtiyac duymadim. (V11) (Cocugun Turkgeyi iyi biliyor olmasi)

Ogretmen birkag égrenciyle sorun yasamis. Ben de pek memnun kalmadim. Zaten
Turkcesi de pek iyi degildi ogretmenin. Bu sebeple dersten aldim. Géndermek de

istemedim. (V10) (Dersi veren 6gretmenin Turkgesinin iyi olmamasi)

ilkokuldayken Tirkge dersi vardi ama yetersizdi. Yani niye yetersiz diyorum ¢iinkii
kullanilan materyallere baktigimiz zaman ve ginlik konugsmaya baktigimiz zaman yetersiz
goérundyordu. Tabii baktigimiz zaman bir dil 6grenmek igin dil bilgisi gerekiyor. Kelime
dagarcigl, sunulan kitaplar 6nemli. Sadece belli bir materyale bagh kalinmisti. Hem
materyalin eksik olmasi hem de 6gretmenin ilgisiz olmasi sebebiyle gdndermek istemedim.
(V17) (Ders 6gretmeninin ilgisizligi) (Dersteki materyal yetersizligi)
Arastirmanin Dordiinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu baslkta “Velilerin Turkce Ana Dili dersini alan c¢ocuklarinin elde ettigi
kazanimlara iligkin gorusleri nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmigtir.

Asagidaki tabloda velilerle yapilan gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle

ulasilan sonugclara ve bunlarin frekans degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 8
Velilerin Tiirkge Ana Dili Dersini Aldiktan Sonra Cocuklarinin Elde Ettigi Kazanimlara iliskin
Gortgleri
Kategoriler Kodlar Katilmcilar f
Yeni kazanimlar elde Kendini daha iyiifade etme V1, V13, V15, V18, 5
etme V19
Aile bireyleri ve akrabalarla daha iyi iletisim kurma V2, V6, V15, V19 4
Almancayi daha kolay 6grenme V1, V16 2
Ozgliven artmasi V1, V19 2
Turkiye’de kendini yabanci hissetmeme V2, V13 2
Tirkge yazma becerisini gelistirme V13, V20 2
Yeni Turkge kelimeler 6grenme V3 1
Tark kultdrdnt 6grenme V4 1
Almancadan Tlrkgeye ¢eviri yapma V5 1
Kendini degerli hissetme V7 1
Standart Turkge ile konusma V9 1
Deyim ve atasOzlerini 6grenme V13 1
Turkce okuma ve anlama becerisini gelistirme V16 1
Yeni kazanimlar elde Herhangi bir kazanim elde etmeme V8 1
etmeme

Tablo 8'de “Velilerin Turk¢e Ana Dili Dersini Aldiktan Sonra Cocuklarinin Elde Ettigi
Kazanimlara iliskin Gérisleri” ele alinmistir. V10, V11, V12, V14 ve V17 kodlu veliler,
cocuklarina Tark¢ce Ana Dili dersini aldirmadigi igin veriler diger on bes velinin
cevaplarindan elde edilmistir. Tabloda iki kategori altinda on dért kod mevcuttur. “Yeni
kazanimlar elde etme” kategorisinde “Kendini daha iyi ifade etme” (f=5), “Aile bireyleri ve
akrabalarla daha iyi iletisim kurma” (f=4), “Almancayi daha kolay 6grenme” (f=2), “Ozgliven
artmas!” (f=2), “Tirkiye’de kendini yabanci hissetmeme” (f=2), “Turk¢e yazma becerisini
gelistirme” (f=2), “Yeni Turkce kelimeler 6grenme” (f=1), “Tark kaltirini 6grenme” (f=1),
“Almancadan Turkceye cgeviri yapma” (f=1), “Kendini degerli hissetme” (f=1), “Standart
Turkge ile konusma” (f=1), “Deyim ve atastziu 6grenme” (f=1), “Tlrkge okuma ve anlama
becerisini gelistirme” (f=1); “Yeni kazanimlar elde etmeme kategorisinde de “Herhangi bir

kazanim elde etmeme” (f=1) kodlari yer bulmaktadir.
Asagida velilerin goruslerinden bazilari drnek olarak verilmistir:

Tabii ki kazanimlar elde ettigini dusuntuyorum. Mesela birincisi su, kendisini ifade

etmede asla zorluk ¢ekmiyor. (V15) (Kendini daha iyi ifade etme)

Yani kendi ¢evresindeki insanlarla, Turk kokenli arkadaslariyla, Turk aileleriyle

iletisime daha kolay geciyor cunkl Tuark aileleri genellikle kendi icglerinde Tirkge
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konusuyorlar ve benim ¢ocugum kendi akrabalariyla Turkiye’deki akrabalarindan birileriyle
gorustiginde zorlanmaksizin ana diliyle ifade edebiliyor kendini. (V15) (Aile bireyleri ve

akrabalariyla daha iyi iletisim kurma)

Hem de ¢ok 6énemli kazanimlar elde ettiklerini distnidyorum. Clnkid Almancada
zorlanmadilar. Cunkl Almancayi ana dilleri saglam oldugu igin saglam temellere dayal
olarak 6grendiler. Kelimelerin hangi anlama geldigini, nerelerde kullanilacagini, cimlenin
hangi 6nemli noktasinda islevi oldugunu &6grenerek Almancayi da o6grendiler. (V1)

(Almancayi daha kolay 6grenme)
Kendini daha iyi ifade edebildigi igin 6zgliveni yerine geldi (V19) (Ozgiiven artmasi)

Aksan ya da farkli bir durumu gériinmedigi icin Almanca etiketi yemiyor ya da
yabanci etiketi yemiyor Turkiye’de. Orada kendini yabanci hissetmiyor, kendine ait
topraklarda kendi diliyle, kendi kimligiyle yagiyor, bu artidir onun igin, ¢ocuk igin. (V2)

(Tarkiye’de kendini yabanci hissetmeme)

Yok, kizim Turkgeyi ¢ok guzel kullaniyor. Cok glzel konustuguna inaniyorum. Arti
yazi dili olduk¢a gelisti ¢ink( biz her derste bir yarim sayfa Turkc¢e yazi yaziyoruz, hani
konuya gore tabii ki ben ¢ok ilerleme sagladigina inaniyorum. Yani gézle goralur bir degisim

var. (V20) (Turkge yazma becerisini gelistirme)

Soyle sdyleyeyim bazi kelimeleri 6greniyorlar, bazi yeni kelimeler iste, biz de bunu
Turkge o6gretmenimizden duyduk; boyleymis, sdyleymis diye anlattiklarini duydum. (V3)

(Yeni Turkce kelimeler 6grenme)

Elbette dusunudyorum. Turkge dersi almayan 6grencilere goére benim oglum, ¢cok
daha Turk kultirine hakim. Aile degerlerine saygili. Bluyuglne saygi gosterir. Arkadaslarim
diyor bana “Tuna gibi degil benim oglum.” Ama sen Turkge dersi aldirmadin ki. Turk
kultdrune, anlayisina, Nasrettin Hoca’nin o espri anlayigina hakim degil ki. Kokinun ne

oldugunu 6égreniyor. (V4) (Tark kultarint 6grenme)

Tarkceyi anlamasi glzel oldu. Hani bazi seyleri mesela Almancadaki bazi seyleri
Turkgeye ceviriyor. Nasil oluyor diye o karsilagtirmalari yapiyor (V5) (Almancadan Turkgeye

ceviri yapma).

Okullarda bir Turk 6gretmenin olmasi onlara guven veriyor. Onun gelecegi ginl iple
¢ekiyorlar. Eskiden yani biz 6grenciyken bdyle bir sansimiz yoktu. Almanca anladin anladin.
Yoksa dyle Turkce konusmak falan yasakti. Bu sebeple de yani kendimizi yalniz hissettik.
Ben okumayi dérdlincia sinifta ancak soktim. Ama simdi ¢cocuklarim icin boyle degil. Onlar
kendi ana dillerini konustuklari icin, okulda buna izin verildigi icin kendilerini degerli

hissediyorlar (V7) (Kendini degerli hissetme)
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Tabii ki cok 6nemli ¢linkl biraz 6nce dedigim gibi evde siveli konusuluyorsa gocuk
onu 6greniyor. Eskiden televizyondan falan 6grenme sansi vardi, izliyorlardi. Ama simdi
televizyon izleme de azaldi. YouTube falan izliyorlar. O sebeple okulda diizgliin konusmayi

da égreniyorlar. (V9) (Standart Turkge ile konusma)

Evet. Mesela odlumda sdyle bir sey fark ettim. Eve gelip atasozlerini, deyimleri
o6grendigini sdyliyordu. O ¢ok dikkatimi gekmisti. Clinkl gocuk ginlik konusma dilinde dyle
cok atasozlerinin, deyimlerin anlamlarini pek bilemiyor. Ama ana dili dersinde fikralar,

atasozleri, deyimler 6grenmesi ¢ok dikkatimi gekti. (V13) (Deyim ve atasdzlerini 6grenme)
Okudugunu daha iyi anlamaya basladi. (V16)

Evde hep Turkge konustugumuz igin ekstra bir artisi olmadi yani. Zaten Turkgesi

iyiydi. (V8) (Herhangi bir kazanim elde etmeme)
Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ydénelik Bulgular

Bu baslikta “Velilerin, Tdrkge Ana Dili dersinin ¢ocuklarinin diger derslerdeki
basarisini etkileme/etkilememe durumuyla ilgili gérugleri nelerdir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda velilerle yapilan gérismelerden elde edilen
verilerin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglara ve bunlarin frekans degerlerine yer verilmistir.
Tablo 9
Velilerin, Tiirkce Ana Dili Dersinin Cocuklarinin Diger Derslerdeki Basarisini

Etkileme/Etkilememe Durumuyla ligili Gériigleri

Kategoriler Kodlar Katihmcilar f
Etkileme Ana dilini gelistirdigi icin Almancada basarili olma V1, V2, V3, V4, V5, 11
V6, V9, V13, V18,
V19, V20
Ozgiiven kazandi§i igin diger derslerde basarili olma V1 1
Etkilememe Diger derslerdeki basariyi etkilememe V8
Gdzlemlememe Diger derslerdeki basariy etkileyip etkilemedigini V7, V5, V16

g6zlemlememe

Tablo 9'da “Velilerin, Turkge Ana Dili Dersinin Cocuklarinin Diger Derslerdeki
Basarisini Etkileme/Etkilememe Durumuyla ilgili Gérisleri” ele alinmistir. V10, V11, V12,
V14 ve V17 kodlu veliler, gcocuklarina Turkge Ana Dili dersini aldirmadidi i¢in veriler diger
on bes velinin cevaplarindan elde edilmistir. Tabloda ¢ kategori altinda dort kod mevcuttur.
“Etkileme” kategorisinde “Ana dilini gelistirdigi icin Almancada basarili olma” (f=11),

“Ozgliven kazandi§i igin diger derslerde bagarili olma (f=1); “Etkilememe” kategorisinde
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“Diger derslerdeki basariyi etkilememe” (f=1); “Goézlemlememe” kategorisinde “Diger

derslerdeki basariyi etkileyip etkilemedigini gdézlemlememe” (f=1) kodlari yer bulmustur.
Asagida velilerin gorislerinden bazilari 6rnek olarak verilmistir:

Kesinlikle etkiler. Ben soyledim biraz 6nce. Almanca o6gretmenlerinden ben
defalarca duymustum. Arkadaslarimin 6gretmenlerinden. %100 emin oldugum bir sey
vardir eger bir cocuk bir dersten basarili olmak istiyorsa ilk dnce kendi ana dilinde basarili
olmasi gerekiyor. Kendi ana dilinde basarili olan gcocuk sonradan 6grendigi dilde de basarili
olur. Bir kere Almancayi bilecek. Buradaki 6gretmenler son derece tesvik edici. Sey diyorlar,
cocugunuz ana dilini iyi dgrensin diyorlar. Yani dyle asimile etmek veya isi yokusa sirmek

degil. (V18) (Ana dilini geligtirdigi icin Almancada basarili olma)

Etkiliyor. Az énce anlattigim gibi hem 6zgliveniyle matematik olsun ingilizce olsun
diger dersler olsun gegmiste birgok seyi bagarmanin 6zguveniyle, tecrubesiyle, deneyimiyle
sonraki derslere iyi sarildilar. Boylece 6zguvenleriyle yollarina emin adimlarla yuraduler.

(V1) (Ozgiiven kazandigi igin diger derslerde basgarili olma)

Yok etkilemez, sanmiyorum. Benimkiler ilkokula basladiginda zaten Almancayi
biliyorlardi. U¢ gocugumun da Almancayla ilgili bir sorunlari olmadi. Zaten biliyorlardi.
Kendilerini ifade etme konusunda, Tirkge ifade etme konusunda mutlaka faydasi olmustur
dersin ama diger dersleri gelistirme konusunda bir etkisi oldugunu sanmam. (V8) (Diger

derslerdeki basariyi etkilememe)

Yani simdi o konuda sdyle diger dersler, ¢linkid Almanca oldugu icgin biz Almanca
konusulan bir Ulkede yasiyoruz. Yani diger derslerine faydasi ya da zarari oldu mu?
Bununla ilgili pek fazla bir sey sdyleyemeyecegim. Oyle bir gézlemleme yapamadim. (V15)

(Diger derslerdeki bagariy: etkileyip etkilemedigini gézlemlememe)
Arastirmanin Altinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu basglikta “Velilerin, Tlrk¢ce Ana Dili dersini veren 6gretmenden beklentileriyle ilgili
gorigleri nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda
velilerle yapilan gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglara

ve bunlarin frekans degerlerine yer verilmigtir.
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Tablo 10
Velilerin, Tirkge Ana Dili Dersini Veren Ogretmenden Beklentileriyle llgili Goriigleri
Kategoriler Kodlar Katimcilar f
Ders isleme sureciyle ilgili beklentiler Tark kultdrd egitimi verme V1, V8, V15 3
Dersi sevdirme V5, V6, V11 3
Ders saatini verimli kullanma V1, V16 2
Dersi planli igleme V1 1
Turkgeyi sevdirme V3 1
Kitap okuma aligkanligi V8 1
kazandirma
Siir okutma V8 1
Dersi oyunlagtirarak anlatma V12 1
Disiplinli olma V17 1
Miifredatin disina gikmama V18 1
Ogretmen yeterliligiyle ilgili beklentiler Turkgeyi giizel konugsma V9, V15, V17 3
Almanca bilme V2, V10 2
Donanimli olma V2 1
Cocugun seviyesine inebilme V2 1
ikna edici olma V4 1
Yazi dilini iyi bilme V15 1
Diger beklentiler Okul yonetimi ile Tirk veliler V13, V14, V17,V19, 5
arasinda kopri olma V20
Cocuga sahip ¢ikma V7 1

Tablo 10’da “Velilerin, Tiirkce Ana Dili Dersini Veren Ogretmenden Beklentileriyle
iigili Gorlsleri” ele alinmistir. Tabloda (i¢ kategori altinda on sekiz kod mevcuttur. “Ders
isleme sureciyle ilgili beklentiler” kategorisinde “Turk kalturd egitimi verme” (f=3), “Dersi
sevdirme” (f=3), “Ders saatini verimli kullanma” (f=2), “Dersi planl igsleme” (f=1), “Turkceyi
sevdirme” (f=1), “Kitap okuma aligkanligi kazandirma” (f=1), “Siir okutma” (f=1), “Dersi
oyunlastirarak anlatma” (f=1), “Disiplinli olma” (f=1), “Mufredatin disina gikmama” (f=1);
“Ogretmen yeterliligiyle ilgili beklentiler” kategorisinde “Tlrkgeyi glizel konugma” (f=3),
“Almanca bilme” (f=2), “Donanimli olma” (f=1), “Cocugun seviyesine inebilme” (f=1), “ikna
edici olma” (f=1), “Yazi dilini iyi bilme (f=1); “Diger beklentiler’ kategorisinde de “Okul
yonetimi ile Turk veliler arasinda kdpri olma” (f=5) ve “Cocuga sahip ¢cikma” (f=1) kodlari

yer bulmustur.
Asagida velilerin gorislerinden bazilari 6rnek olarak verilmistir:

Cocuklarimizin kultirden uzak kalmamasi lazim. Tamam, bu tlkede yasiyoruz ama
biz Turk’Gz. Geldigimiz yeri, kilttirimUzi unutmamamiz lazim. Yeni nesillere kalttrimuzi
aktarabilmek bizim icin 6nemli. Cocuklara kultirimuzi aktaramazsak onlar tamamen
Avusturyali olacak. Turk ismi kalsa bile TurklUk diye bir sey kalmayacak, tamamen asimile

olacagiz. O ylzden kultiir aktarimi gok 6nemli. (V8) (Turk kiltiri egitimi verme)

Sevmeyerek higbir is yapiimiyor. isi is olarak yapan var, bir de severek yapan var,

ben bunu séylerim. Ogretmen, dersi sevdirmeli bir gocuga. (V5). (Dersi sevdirme)
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Ders saatini en verimli sekilde nasil kullanabilirim diye hesap yapmali. (V1) (Ders

saatini verimli kullanma)

Derste muhakkak planli olmali. Yani iglerken bir plan dahilinde islemeli. (V1) (Dersi

planli igsleme)
Turkgeyi sevdirmeli bence. (V3) (Turkgeyi sevdirme)

Cocuga kitap okuma aliskanligi kazandirmali. (V8). (Kitap okuma aliskanhgi

kazandirma)
Siir okutsun, Turkge siirler okusun mesela. (V8) (Siir okutma)

Bu ders cocuklara genelde ilkokulda verildigi icin, dersi biraz oyun tarzinda
anlatmasini da isterim. CUnkld oyunla 6grenme daha kalici oluyor. (V12) (Dersi

oyunlastirarak anlatma)

Disiplinli olmasi da 6nemli. CinkU okul ortaminda disiplinin saglam olmasi gerekiyor.

Cunku 6grenciler maniple edebiliyor. (V17) (Disiplinli olma)

Mufredat gergekten iyi belirlenmeli, 6gretmen de mifredatin disina gikmamali. Yani
bazi 6gretmenler denetim de olmadidi icin dini veya politik olarak kendi gérislerini gocuga
aktarma cabasi igerisine giriyor. Ben buna kesinlikle karsiyim. Mifredat ayri bir seydir.

Politika ayri bir seydir. (V18) (Mifredatin disina gcikmama)

Eski yillarda burada Tirkge 6gretmeni olmadigi halde Tirkge 6gretmeni olarak
gorev yapanlar olmus. Onlarin Turkgeleri yeterli deg@il mesela. Bu isi yapiyorsan Turkceyi

gluizel konusmak zorundasin. (V15) (Turkgeyi glizel konusma)
Almancayi da bilmeli. (V10) (Almanca bilme)

Her bakimdan donanimli olmak zorunda: kiltir bakimindan, dil bakimindan

donanimli olmak zorunda (V2) (Donanimli olmak)
Yani gocugun seviyesine inebilmesini beklerim. (V2) (Cocugun seviyesine inebilme)

Ogretmen alip gétirmeli, ikna etmeli. Ben gotirdim derse. Cocuk “Anne ben Tiirkge
dersine gitmiyorum, istemiyorum.” dedi. Cocugum Baris Mang¢o’nun “Bugin Bayram
Cocuklar” sarkisini gok seviyordu. Ogretmen “Gel, sana Bugiin Bayram Cocuklar sarkisini
dinletecegim.” dedi.” Aldi gétirdl. “Arkadasim Esek”, “Bugin Bayram Cocuklar’ derken
Turkge dersine alisti. (V4) (ikna edici olma)

Tlrkge dersi veren bir dgretmenin guiizel konustugu kadar yazi dilini de yazim
kurallarini da iyi bilmesini isterim. ClUnkl bir yazi okudugumda o yazinin yanlis oldugunu

gordim ve diyorum ki, Tlrkge 6gretmeni boyle bir yanlis yapmamali. Olumsuz gérdigim



48

taraf bu. Clnkl yani sadece Turkgeyi bilerek olmaz. Yazi dilini de iyi bilmeli. (V15) (Yazi
dilini iyi bilme)

Aslinda bir yandan da okul yénetimi ile veli arasinda terciman olmali. Veliler buranin
egitim sistemini pek bilmedikleri igin sikinti yasiyorlar. Okullarda képri olmali, her anlamda

veliye destek olmali. Cocukta bir problem fark ettiginde veliyi aramali. (V13) (Okul yénetimi

ile Turk veliler arasinda kdpru olma)

Benim kadar ¢ocuklarin arkasinda olmasini isterim. Cocuklarimiza sahip gikmasini
isterim. Ogretmenin durusu orada bambaska bir sey, veliden daha dénemli. Bizim eskiden
yasadiklarimizi yasiyor bugin Almanca bilmeyen ¢ocuklar. Almanca bilmeyen, yeni gelen
cok cocuk var mesela. Okula adapte olamayanlar 6zel egitime gonderiliyor. Cunkl anne
babaya bakiyorlar pasif. Bir sey basaramiyor, arkada da duramiyor. Ozel egitime alinan
cocugun psikolojisini diisiiniin. Kendini daha da dislanmis hissediyor. iste Tiirkge 6gretmeni

bu ¢ocuklara sahip ¢ikmali. (V7) (Cocuga sahip gikma)
Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Ydénelik Bulgular

Bu baslikta “Velilerin Tarkge Ana Dili dersinin ders saatine iliskin gorusleri nelerdir?”
alt problemine yodnelik bulgulara yer verilmigtir. Asagidaki tabloda velilerle yapilan
gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglara ve bunlarin
frekans deg@erlerine yer verilmigtir.

Tablo 11

Velilerin Tiirkce Ana Dili Dersinin Ders Saatine lliskin Gértisleri

Kategoriler Kodlar Katilimcilar f

Mevcut ders saatini  Mevcut ders saatinin yeterli olmasi V9 1
yeterli bulan gérusler

Ogrenci durumu g6z oninde V18 1
bulundurularak ders saatinin artirilmasi

Mevcut ders saatini Mevcut ders saatinin yetersiz olmasi V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, 18
yetersiz bulan goérusler V8, V10, V11, V12, V13, V14,
V15, V16, V17, V19, V20

Tablo 11’de “Velilerin Tiirkge Ana Dili Dersinin Ders Saatine iligkin Gérlsleri” ele
alinmistir. Tabloda iki kategori altinda t¢ kod mevcuttur. “Mevcut ders saatini yeterli bulan
gérisler” kategorisinde “Mevcut ders saatinin yeterli olmasi” (f=1) ve “Ogrenci durumu goéz
onlinde bulundurularak ders saatinin artiriimasi” (f=1); “Mevcut ders saatini yetersiz bulan
gorusler” kategorisinde ise “Mevcut ders saatinin yetersiz olmasi” (f=18) kodu yer

bulmaktadir.

Asagida velilerin gbrUslerinden bazilari 6rnek olarak verilmistir:
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Ders saati 2-3 saat olsaydi yani mesela 2 saat olsaydi belki daha da koéti olabilirdi.

Yani onun igin bir saat yeterli bence. (V9) (Mevcut ders saatinin yeterli olmasi)

Yani normalde ben kendi kizimdan hareketle sdyliyorum. Normalde yeterli fakat
tabii burada zorlanan 6grenciler de var. Esnek olmali. Belki 6grencinin durumuna goére ders
saati artinilabilir. (V18) (Ogrencinin durumu géz éniinde bulundurularak ders saatinin

artiriimasi)

Bence haftada bir saat olmasi da biraz yetersiz yani. Bir saat ¢ok kisith bir zaman
ve orada seye benziyor, hani tiim Tiirkiye’deki ingilizce kurslarina benziyor. Cok kisitli bir
sekilde verildigi zaman, o kafada yer etmiyor. Aradan bir hafta gegiyor ama orada kalmiyor,
¢ok da ciddiye alinan bir ders degil ama biraz daha yogun olursa sanirim etkisi de ona gére
daha guzel olacak. Bir saatin ¢ok az oldugunu dugundyorum. (V19) (Mevcut ders saatinin

yetersiz olmasi)

Yani takdir edersiniz ki haftada bir saat bir dil 6grenmek igin yetersiz. Tabii ki burada
¢ocugun kendi ¢cabasi da 6nemli aile icerisinde, arkadas ortaminda. Ama bir saat yetersiz.

(V17) (Mevcut ders saatinin yetersiz olmasi)
Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu baslikta “Velilerin, ¢ocuklarinin Turkgeyi ve Turk kilttrini égrenmesi i¢in neler
yaptidi ile ilgili gérugleri nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Asagidaki
tabloda velilerle yapilan gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulasilan

sonugclara ve bunlarin frekans degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 12
Velilerin, Cocuklarinin Tiirkgeyi ve Tiirk Kiiltirini Ogrenmesi icin Neler Yaptigi ile ligili
Gortgleri
Kategoriler Kodlar Katihmcilar f
Tarkge dersi aldirma Okulda Tirkge Ana Dili dersi aldirma V1, V5, V10, V12, 6
V19, V20
Sivil toplum orgutleri vasitasiyla Tirkge dersi V1, V10, V14 3
aldirma
Kdltlr seyahati yapma Cocuklarini tatilde Turkiye'ye gétlirme V1, V5, V6, V7, V18, 6
V20
Cocuklarini Turkiye'de farkh sehirlerde gezdirme V6, V10, V12, V15, 5
V16
Kdltdr egitimi verme Cocuklarina milli ve dini bayramlari 6gretme V4,Vv8,V9,V10,V16 5
Ailede kdltir egitimi verme V5, V11, V16 3
Turk ailelere ziyarete gitme V17, V19 2
Cocuklarina Turk tarihini 6gretme V8 1
Turkge dil becerilerini Turkge kitaplar okutma V1, V5, V9, Vi0, 10
gelistiren aktiviteler V12, V13, V14, V15,
yaptirma V19, V20
Turkge tiyatrolar izletme V3, V5, V12, Vi3, 7
V14, V15, V18
Tirkge filmler izletme V5, V13, V18, V20 4
Cocuklarla Turkge konugsma V12, V13, V14, V17 4
Cocuklarini Turkge konusmaya tesvik etme V1,V2,V13 3
Tlrkge muzikler dinletme V3, V14 2
Dijital oyunlarin dilini Tirkgeye cevirip oynatma V6 1
Turkge cizgi filmler izletme V17 1

Tablo 12'de “Velilerin, Cocuklarinin Tirkgeyi ve Tirk Kiiltiriini Ogrenmesi icin
Neler Yaptigi ile Ilgili Gérisleri” ele alinmistir. Tabloda dért kategori altinda on alti kod
mevcuttur. “Tlrkge dersi aldirma” kategorisinde “Okulda Tirkge Ana Dili dersi aldirma”
(f=6), “Sivil toplum o6rgutleri vasitasiyla Turkge dersi aldirma” (f=3); “Klltir seyahati yapma”
kategorisinde “Cocuklarini tatilde Turkiye'ye gotirme” (f=6), “Cocuklarini Turkiye’de farkh
sehirlerde gezdirme” (f=5); “Klltur egitimi verme” kategorisinde “Cocuklarina milli ve dini
bayramlari 6gretme” (f=5), “Ailede kultir egitimi verme” (f=3), “Turk ailelere ziyarete gitme”
(f=2), “Cocuklarina Turk tarihini 6gretme” (f=1); “Turkce dil becerilerini gelistiren aktiviteler
yaptirma” kategorisinde “Turkge kitaplar okutma” (f=10), “Turkge tiyatrolar izletme” (f=7),
“Turkge filmler izletme” (f=4), “Cocuklarla Tirkge konusma” (f=4) “Cocuklarini Turkge
konusmaya tesvik etme” (f=3), “Turkce miuzikler dinletme” (f=2), “Dijital oyunlarin dilini

Turkgeye cevirip oynatma” (f=1), “Turkce c¢izgi filmler izletme” (f=1) kodlari yer bulmusgtur.

Asagida velilerin géruglerinden bazilari érnek olarak verilmigtir:
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Bir kere kesinlikle var olan ana dili egitimi okullarda degerlendirmeli. Bazi velilerin
maalesef yanlis algilari var. Cocuklari ana dili derslerine gittiklerinde Almancada ve diger
okul derslerinde, bu ana dili dersinde harcadiklari zamandan dolayi kayba ugrayacaklari
yonunde bazi gorusleri olan velilerimiz var. Ama bu kesinlikle yanhs. Dil bilimciler de zaten
ana dilinin diger dilleri 8renmede ¢ok etkili oldugunu ve ana dili iyi olan 6grencilerin yabanci
dilini ve diger derslerini gok daha hizli ilerlettiklerini ortaya gikarmiglar. (V1) (Okulda Turkge

Ana Dili dersi aldirma)

Derneklerde Tirkge dersleri var. Ekstra oraya gonderebilirler. (V14) (Sivil toplum

orgutleri vasitasiyla Turkge dersleri aldirma)

Biz tatillerde cocuklarimizi hi¢ aksatmadan Turkiye'ye goétiurdik. Blyukanneleri,
buyukbabalari vardi. Kaltarlerini, buyuklerini tanisinlar diye hep gétirduk. (V7) (Cocuklarini

tatilde Turkiye’ye goétlirme)

Tarkiye’de gezmeye zaman ayirmak ¢ok énemli. En énemli kisim, cebinize fazla
yansimamasi. Clnku gergekten bak, Turk parasiyla ¢ok ucuz, ¢ok uygun. Kesfetmediginiz
sehirleri gezin. Tarihini, kUltirind... Yani ben mesela nereye gitmedim, diyorum. Atiyorum:
Amasya. Amasya’ya giderim, seneye nereye gitmek isterim: Karadeniz’e. Cocuklarinizi da
goétururseniz farkh seyler 6gretirsiniz onlara. Gok farkli kdltarler dgretirsiniz. Ya turistler
bizim Ulkeyi bizden daha iyi biliyorlar. Yani bu gercekten utang verici bir sey. Turist “Sen
suraya gittin mi?” diye bana soruyor. Hakli, gitmedim. Kendi Gilkemden bahsediyor. Biz bunu
kendi cocuklarimiza asilarsak gocuk da zaten her sene otomatikman “Baba, bu sene nereye
gidecegiz?” diye sorar. Hatta kendileri fikir verebilir yani. (V6) (Cocuklarini Turkiye'de farkh

sehirlerde gezdirme)

Bizim milli ve dini bayramlarimiz var. Bu bayramlarin ¢cocuklara anlatiimasi lazim.
Yani bir kere d6gretmenin vermesiyle olmuyor. Bunlar evde de tekrarlanmali. (V4)

(Cocuklarina milli ve dinT bayramlari 6gretme)

Aslinda ben kendi dilimi ve kultirim0 ne kadar yasatirsam ¢ocuklar da kultarlerini,
dillerini, dinlerini o kadar yasatir. Evde kultir aktarimi yapmak lazim. Bunu bir zenginlik
olarak cocuklara aktarmak lazim, Ustlnlik olarak degil. Bu, yeterli diye tahmin ediyorum

(V11) (Ailede kultar egitimi verme)

Simdi bir insan kendi kultirinG nasil yasatabilir? Bunlari beraber yasayarak, aile
ziyaretleri yaparak. Siz mesela Turkiye’den geldiniz, bizim bir kdltirimiz var, yasam
seklimiz var. Aileler bir araya geldigi zaman bu yasam tarzini cocuklar gériiyor. Oyle
basibos birakirsaniz sosyal medyada zaman gegirir, kendi arkadaslariyla gezer. Kiltiri

falan nasil 6grenecek o zaman? Ana dili yetersiz kalir, Tlrk¢eyi duymaz, konusma ihtiyaci
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hissetmez. Bir araya gelip Turk¢e konusmak, kiltliri goéstermek lazim. (V17) (Turk ailelere

Ziyarete gitme)

Kaltir ve dil aktarimi icin ben cumhuriyet tarihini 6zellikle anlattim. Milli
bayramlarimizin zamanlarini, ne olduklarini hepsini anlattim. (V8) (Cocuklarina Tuirk tarihini

Oogretme)

Dil ve kaltar kazanimi igin gocuklara kitap okutmak lazim. Burada (cretsiz kittiphane
var. Orada Turkge kitaplar mevcut. O kitaplardan faydalaniimasi gerekiyor. (V14) (Tirkge

kitaplar okutma)

Kitap okusunlar, tiyatroya gitsinler. Mesela birgok dernek var. Bu dernekler mesela
Turkge tiyatro getiriyorlar. Tlrkge ¢ocuk tiyatrolari getiriyorlar. Ben duyuyorum ve yani hatta

vakit olunca ben kendim de gidiyorum. (V15) (Turkge tiyatrolar izletme)

Beraber film izleyebilirler. Mesela ben gocugumla beraber izliyorum. (V20) (Tlrkge

filmler izletme)

Ben kendisiyle Tlrkge konusuyorum evde. Yani 6yle olmal. (V17) (Cocuklarla

Tarkce konusma)

En basta cocuklari Turkge konusmaya tesvik etmek gerekiyor. Cocuklariyla Turkge
konusmuyorlar. Cocuk okula basliyor, kelime hazinesi sifir. Higbir seyin farkinda degil. Bu

¢ok Gzucu. (V13) (Cocuklarini Turkge konusmaya tesvik etme)

Mazik programlarina katilmalari gerektigine inaniyorum. Tlrkge muzikler dinlemek,

dinletmek faydali olur (V14) (Turkge muzikler dinletme)

En buyuk katkiyr ben seyden sagladim. Playstation ve bunun farkli cesitleri var.
Almanca, ingilizce ya da Tiirkge oynayabilirsin. Cocuk oyun oynarken oradaki kelimeleri
dgreniyor. iste hangi dilde oynuyorsa o dili dgreniyor. Bunu tavsiye ediyorum. (V6) (Dijital

oyunlarin dilini Tarkgeye ¢evirip oynatma).

Kiguk ¢izgi filmler oluyor, filmler oluyor. Bunlari Tirkce izletmeye caligiyorum.
Cunku orada Tuarkcenin dogru kullanimi var. Dolayisiyla gocuklar 6greniyor. Cocuga,

¢ocugun anlayabilecedi programlarin izletiimesi lazim. (V17) (Turkge cizgi filmler izletme)
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bélimde arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Sonuglar literatlirde yer alan benzer g¢alismalarin sonuglariyla kiyaslanarak tartisiimis ve
sonra da oOnerilerde bulunulmustur. Sonug¢ ve tartismalar arastirmanin alt problemleri
dikkate alinarak yapilandiriimistir. Daha sonra Avusturya devletine, Avusturya’da yasayan
Tark velilere, Avusturya’da Tirkce Ana Dili dersine giren Tlrkgce 6gretmenlerine,

Avusturya’daki Turk derneklerine ve arastirmacilara gesitli dnerilerde bulunulmustur.
Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemine Avusturya’da yasayan iki dilli Tirk ¢cocuklarinin
Avusturya’da Turkge ana diliyle ilgili yasadiklari sorunlar konu edilmig ve velilerin gézinden
bu sorunlarin neler oldugu betimlenmistir. Velilere gére ¢ocuklarinin Avusturya’da Tirkce
ile ilgili en sik yagadidi sorunlar Standart TiUrkce ile konusmama, cimlelerdeki kelimeleri
yarl Turkge yari Almanca kullanma, Turkge kelime hazinesi eksikligi ve Turkgeyi yanhs
kullanmadir. Bunun yaninda veliler argo konusma, toplumda Tirk¢e konugsmaktan utanma,
bazi okullarda Almanca disinda dil kullanmanin yasaklanmasi sebebiyle kendini ifade
edememe, Almancaya agirlik verince Turkgenin gerilemesi, iki dile de tam olarak hakim
olamama, kelimeleri dogru telaffuz edememe gibi sorunlarla da nadiren karsilasildigini
belirtmistir. Velilerin bircogu Avusturya’da Turkgeyle ilgili ¢ocuklarinin sorun yasadigini
belirtse de gbérisme yapilan velilerin yariya yakini bu konuda c¢ocuklarinin herhangi bir
sorun yasamadigini da belirtmistir. Kepenek ve Arici (2022) Avusturya'da Tirkge 6gretimi
Uzerine beklentiler ve sorunlar Uzerine yaptiklari ¢alismada, Avusturya'daki Turkce
6gretiminin hangi duzeyde olduguna odaklanmiglardir. Arastirma grubunu c¢ocuklarini
Tarkce Ana Dili derslerine gdnderen anneler ve burada goérev yapan ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmada annelerin ve égretmenlerin gérigleri alinarak Anadili Turkge
derslerinin ve iki dilligin gelistiriimesine ydnelik odnerilerde bulunmuslardir. Ayrica
Avusturya’daki Turk ogrencilerin standart Turkce ile konugmada sorunlar yasadiklari,
Almanca ve Turkgeyi karigtirarak konustuklari, kelime hazinesinde sorunlar yasadiklari;
Aldemir (2022) tarafindan yapilan arastirmada da Avusturya’daki Turk égrencilerin agiz
problemleri yasadiklari, Aimancada aksan sorunlarinin oldugu ve kelime hazinelerinin dar
oldugu bulgularina ulasiimistir. Bu bulgularin bu arastirmada elde edilen bulgulari destekler
nitelikte oldugu goértlmektedir. Yasanan bu sorunlar Aytan, Baskapan ve Uysal'in (2017)
belirttigi gibi Turklerin Avrupa’da iki dillilik konusunda ciddi sorunlar yasadigini

gOstermektedir.
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Arastirmanin ikinci alt probleminde velilerin Turkge Ana Dili dersiyle ilgili distnceleri
konu edilmistir. Velilerin doértte G¢l Avusturya’da verilen Tlrkge Ana Dili dersine olumlu
bakmaktadir. Derse olumlu bakan veliler, dersi gerekli ve dnemli bulmaktadir. Ayni
zamanda bu dersin Turk 6grencilerin okula isinmasi konusunda da yardimci oldugunu
dusunmektedir. Dersle ilgili olumsuz digtnceleri olan veliler de bulunmaktadir. Bu veliler
dersin icerigini yetersiz bulma, dersin okul saatlerinden sonra olmasinin gocuklari yormasi,

dersin ¢ocugun diger derslerine ilgisini azaltmasi gibi sorunlardan bahsetmektedirler.

Arastirmanin Gglncu alt probleminde velilerin ¢cocuklarina Tlrkge Ana Dili dersini
aldirma/aldirmama durumlari ile bunun gerekgeleri incelenmistir. Gértisme yapilan velilerin
15’i gocuklarina Turkge Ana Dili dersi aldirdidini, 5'i ise aldirmadigini belirtmistir. Turkce
Ana Dili dersini aldiran velilerin bircogu dersi aldirmayla ilgili bir sebep sunmamigtir.
Cocugun Turkgesini gelistirmek, ¢ocugun kendisini Turk¢ge daha iyi ifade edebilmesini
saglamak ve ¢ocugun Turkligu sahiplenmesini saglamak ise sunulan sebeplerdir. Turkge
Ana Dili dersini aldirmayan veliler ise dersi veren 6gretmenin ilgisiz olmasi, dersi veren
ogretmenin Tuarkgesinin  koti olmasi, ¢ocugun Tirkgeyi iyi biliyor olmasi, dersteki
materyallerin yetersiz olmasi gibi sebepler sunmuslardir. Parlak (2009) tarafindan yapilan
arastirmada Tdurklerin  Avustralya’da c¢ocuklarini Tirkge derslerine goéndermelerinin
sebepleri, Sengul ve Toygar (2021) tarafindan yapilan arastirmada Turklerin Hollanda’'da
c¢ocuklarini Turkge derslerine gonderme sebepleri ile bu arastirmada Avusturya’daki Turk
velilerin c¢ocuklarini Turkge derslerine gonderme sebepleri oldukga benzerdir. Bu
sonuglardan hareketle yurt disinda yasayan Turklerin ¢ocuklarina Turkge derslerini
Tarkgeyi ve Turk kultarind 6gretmek ve ana dilinde iyi iletisim kurmalarini saglamak adina

aldirdiklari sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin dordinci alt problemine Turk¢e Ana Dili dersini aldiktan sonra
cocuklarinin elde ettigi kazanimlarla ilgili velilerin disUnceleri konu edilmigtir. Veliler bu
dersi aldiktan sonra gocuklarinin kendini daha iyi ifade ettigini, aile bireyleri ve akrabalarla
daha iyi iletisim kurdugunu, Turkiye'de kendini yabanci hissetmedigini, Almancay! daha
kolay 6grendigini ve 0Ozguveninin arttigini, yazma becerisini gelistirdigini siklikla
belirtmislerdir. Bu bulgularin yaninda bazi veliler ¢ocuklarinin bu ders sayesinde yeni
Turkge kelimeler 6grendigini, Turk kdlturinu 6grendigini, Almancadan Turkgeye ceviri
yaptigini, kendini degerli hissettigini, standart Turkgeyle konustugunu, deyim ve atasdzleri

6grendigini, Turkge okuma ve anlama becerisini gelistirdigini de dile getirmistir.

Arastirmanin besinci alt problemine Tirk¢ce Ana Dili dersinin ¢ocuklarin diger
derslerini etkileme/etkilememe durumlari konu edilmigtir. Velilerin yaridan fazlasi Turkge
Ana Dili dersinin diger dersleri olumlu sekilde etkiledigini distinmektedir. Buna goére 10 veli

ana dili gelisen ¢ocugunun Almancada da basarili oldugunu sdylemistir. Bir veli buna ek
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olarak ¢cocugunun Turkgesini gelistirdigi icin 6zguvenini de artirdigini eklemistir. Bununla
birlikte ¢ocuguna Tirk¢ce Ana Dili dersi aldirdigi halde ¢cocugunun diger derslerdeki
basarisini gézlemlemedigini belirten Gg¢ veli ve diger derslerdeki basariyi etkilemedigini
disunen bir veli de bulunmaktadir. Bekir ve Aydin (2018) tarafindan Almanya’da iki dilli Tirk
gocuklarinin velileriyle yapilan arastirmada da ana dilini iyi bilen Turk c¢ocuklarin
Almancalarini ve diger derslerini diger cocuklara goére daha iyi gelistirebildigi bulgusuna

ulasiimistir. Bu da, bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirmanin altinci alt probleminde velilerin Tlrkge Ana Dili dersini veren
o6gretmenden beklentileri incelenmigtir. Buna goére velilerin 6gretmenden ders igleme
sureciyle ilgili en ¢ok ders saatini verimli kullanma, Tark kaltirG egitimi verme ve dersi
sevdirme gibi beklentileri vardir. Bunun disinda bazi velilerin dersi planli isleme, Turkgeyi
sevdirme, kitap okuma aliskanli§i kazandirma, siir okutma, dersi oyunlastirarak anlatma,
disiplinli olma, mufredatin digina gikmama gibi beklentileri oldugu da gérulmektedir. Velilerin
ogretmen vyeterliligiyle ilgili beklentileri de bulunmaktadir. Buna gore velilerin bu konuda
ogretmenlerden en c¢ok Tirkgeyi guzel konusma ve Almanca bilme gibi beklentileri
bulunmaktadir. Buna ek olarak bazi veliler donaniml olma, ¢ocugun seviyesine inebilme,
ikna edici olma, yazi dilini iyi bilme gibi beklentilerinden de bahsetmigtir. Bu beklentiler
disinda bazi veliler kendileri Almanca bilmedikleri igin okul idaresi ve diger 6gretmenlerle
gbrismeye geldiklerinde Tulrkge &gretmeninin  kendilerine yardimci olmasini da
beklemektedirler. Yani birgok veli Turkge 6gretmenini okul ile kendisi arasinda bir kdpru
olarak goérmektedir. Kepenek ve Arici (2022) tarafindan yapilan arastirmada Avusturya’da
Turkce derslerine giren 6gretmenlerin cogunun egitim fakiltesi mezunu olmadigi, Turkge
o6gretmeni sec¢iminde hassas davranilmasi gerektigi ve Tirkce 6gretmenlerinin hizmet ici
egitimler almalari gerektigi belirtiimistir. Ayrica Rengi ve Polat (2009)'in AlImanya’daki iki dilli
Tark ¢ocuklarinin velileriyle yaptiklari gérismelerde velilerin 6gretmenlerden ¢ocuklarinin
6zguvenini artirma, ¢ocuklara yardimci olma, onlari okulda koruma gibi beklentilerinin
olmas! bu arastirmadaki veli beklentileriyle ortusmektedir. Saribas ve Demir (2020)’in
arastirmalari da Isvigre’deki Tirk velilerin Tiirkge dersine giren 6gretmenlerin yeterliligini
begenmediklerini ve 6gretmenleri ilgisiz bulduklarini géstermektedir. Tim bu arastirmalar
velilerin iki dilli Tark 6grencilerin dersine giren 6gretmenlerden ylksek beklentide olduklarini
ve Ogretmenlerin kendilerini gelistirme konusunda c¢aba sarf etmeleri gerektigini

gOstermektedir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde velilerin Turk¢ce Ana Dili dersinin ders saatine
iliskin distinceleri ortaya konmustur. Buna gére arastirmaya katilan 20 veliden 18'i Tirkce
Ana Dili dersinin ders saatini yetersiz bulmaktadir. Veliler daha etkili bir ana dili egitimi

yapilabilmesi icin ders saatinin artiriimasi gerektigini distinmektedir. Kepenek ve Arici
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(2022) tarafindan yapilan arastirmada Avusturya’daki Tirkgce o6gretmenlerinin Tirkce
derslerinin saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmeleri bu arastirmadaki velilerin Tlrkge ders
saatlerini yetersiz bulmasi gorisuiyle 6rtismektedir. Ayrica Belet (2009) arastirmasinda
Norvec'teki iki dilli Turk c¢ocuklarina verilen Turkge derslerinin ders saatlerinin yetersiz
oldugunu, Rengi ve Polat (2019) yaptiklari arastirmada Almanya’da iki dilli Tirk gocuklarina
verilen Turkce ders saatlerinin yetersiz oldugunu ortaya koymuslardir. Bitin bu
arastirmalar c¢esitli Avrupa Ulkelerinde iki dilli Turk ¢ocuklarinin aldig1 Tudrkge derslerinin

ders saatlerinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin sekizinci alt problemine c¢ocuklarin Turkgeyi ve Turk KaltGrini
ogrenmesi icin velilerin neler yaptigiyla ilgili gérigleri konu edilmigtir. Veliler gocuklarinin
Avusturya’da Turkceyi ve Tirk kdltGrand édrenmesi icin Turkge dersi aldirma, kaltur
seyahati yapma, kultdr egitimi verme ve Turkge dil becerilerini gelistirme gibi kategoriler
altinda gesitli calismalar yaptiklarini belirtmistir. Tlrkge dersi aldirma kategorisinde veliler
¢ocuklarina okulda Tirkge Ana Dili dersi aldirma ve sivil toplum érgatlerinde Turkge dersi
aldirma durumlarindan bahsetmistir. Kiltlr seyahati yapma kategorisinde veliler gocuklarini
tatillerde Turkiye’ye gotirdiklerinden ve Tirkiye’de farkli sehirleri gezdirdiklerinden
bahsetmislerdir. Kultlr egitimi verme kategorisinde veliler c¢ocuklarina milli ve dini
bayramlari ogrettiklerinden, ailede kultir egitimi verdiklerinden, Turk ailelere ziyarete
gittiklerinden ve c¢ocuklarina Tuark tarihini ogrettiklerinden bahsetmistir. Turkge dil
becerilerini gelistiren aktiviteler yaptirma kategorisinde veliler c¢ocuklarini  Tuarkge
konusmaya tesvik etme, Turkce kitaplar okutma, Tlrkge tiyatrolar izletme, TUrkge muzikler
dinletme, Tirkge filmler izletme, dijital oyunlarin dilini Tlrkgceye gevirip oynatma, Tulrkge
cizgi filmler izletme ve c¢ocuklarla Turk¢ce konusma gibi etkinlikler yaptiklarindan

bahsetmistir.
Oneriler

e Avusturya devleti Turk o6grencilerin hem ana dillerini hem de dolayh olarak
Almancayi daha iyi 6grenmesi saglamak amaciyla Turk¢ce Ana Dili derslerinin ders
saatini artirabilir.

e Avusturya devleti Turkgce Ana Dili derslerinde kullanilan Tirkge ders kitaplarini ve
egitim materyallerini ¢esitlendirme yoluna giderek daha iyi bir ana dili egitimi verme
yolunda adimlar atabilir.

o Avusturya devleti Turkge Ana Dili derslerini okul saatlerine koyarak 6grencilerin bu
derslere daha ¢ok motive olmasinda yardimci olabilir.

e Turkge Ana Dili dersini veren Turkge 6gretmenleri dersi Turk 6grencilere sevdirmeli
ve Turk velilerin beklentilerini karsilamak igin gaba sarf etmelidir. Ayni zamanda bu

ogretmenler okul yonetimi ile Turk veliler arasinda kopru vazifesi gérmelidir.
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Tarkge Ana Dili dersini veren Turkce dgretmenleri mesleki yeterliliklerini gelistirme
konusunda istekli olmali, 6grencilerinin Tirkge dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yuritmelidir.

Veliler ve Tlrkgce ogretmenleri standart Turkge ile konusma, kelime hazinesini
gelistirme, Tark kaltarind 6grenme gibi konularda ¢ocuklari tesvik etmelidir.
Avusturya’da faaliyet gdsteren Turk dernekleri Turk velilerin gocuklarina Turk¢e Ana
Dili dersini aldirma konusunda bilgilendirme yapabilirler.

Arastirmacilar Tlrkge Ana Dili dersini veren Turkge dégretmenlerinin Avusturya’da
Turkge ve Turk kudltirinan 6gretimine iliskin goéruslerini almak suretiyle bilimsel
arastirmalar planlayabilirler.

Arastirmacilar Avusturya’da Turkge Ana Dili dersini alan 6grencilerle ilgili cesitli

bilimsel arastirmalar planlayabilirler.
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AVUSTURYA'DA YASAYAN IKi DILLI TURK COCUKLARININ EBEVEYNLERININ
“TURKCE ANA DILI” DERSINE ILISKIN GORUSLERI

Kisa bir slrenizi alacak bu c¢alismaya katiimak tamamen

EK-A: Tez Onerisi Ekleri

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

goniilliiliik

Ixxii

esasina

dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmasi icin sizden beklenen, butiin sorulari

eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari

ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Gérigsmemiz sizden alacagimiz izinle kayit

altina alinacaktir. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile

kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Eger arastirmanin amaci daha fazla

bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilirsiniz.

Katilimei ID

Goriisme Tarihi

Goérlisme Suresi
Oznitelik K1
Yasiniz
Medeni
Durumunuz
Egitim
Duzeyiniz
Gelir

durumunuz

YY

1. Bize biraz kendinizden bahseder misiniz, buraya ne zaman ve hangi kosullarla

geldiniz?

a. Peki su anki hayat kosullarinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Size gore ¢cocugunuz “Turkce Ana Dili” ilgili burada ne tir sorunlar yasiyor?

3. Cocugunuza “Turkce Ana Dili” dersi aldirdiniz mi /aldiriyor musunuz?

a. (Evet diyorsa) bunu biraz aciklar misiniz?

b. (Hayir diyorsa) bunu biraz daha acar misiniz?

4. Cocugunuzun “Turkce Ana Dili” dersini aldiktan sonra kazanimlar elde ettigini

distniyor musunuz?



Ixxiii

5. Sizce Turkce Ana Dili dersi gocugunuzun diger derslerindeki basarisini etkiliyor mu?
a. (Evet diyorsa) bunu biraz aciklar misiniz?
b. (Hayir diyorsa) bunu biraz daha agar misiniz?
6.Avusturya’da ilkokulda verilen “Tlrkge Ana Dili” dersiyle ilgili ne distintyorsunuz?
a. (Olumlu ya da olumsuz da olsa) Bdyle dUsiinmenizin nedenlerini agiklar
misiniz?
7. Tirkge Ana Dili dersini veren 6gretmenlerden beklentiniz nelerdir?
8. Turkgce Ana Dili dersinin ders saatleriyle ilgili ne disUnUyorsunuz.
9. Sizce burada yasayan aileler g¢ocuklarinin kendi kiltirlerini ve dillerini
kazanmalari igin neler yapmali?

10. Konuyla ilgili sdylemek istediginiz baska bir sey var mi?

Gorusme siirecine elde edilen memo ve annotation: Goérugmeyi yapan gorigsme
surecini 6zetlemeli, gérismenin nasil gectigini ve gérisme ortaminin betimlemelidir.
Ayrica bireysel goériisme esansinda elde edilen alan notlari yazilmalidir.
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EK-B: Etik Beyani
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisli, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
* tez igindeki btln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergcevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili batin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bélimind bu Universitede veya bagka bir Gniversitede baska

bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

...1...12023
Derya ACAR
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EK-D: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir boliminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acillmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal
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O  Enstitl/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil
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O Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. ®

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®

Derya ACAR

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine
karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez
danismanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstiti veya fakilte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayi
asmamak (izere tezin erigime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanstistii tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan igbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansuistii
tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine Gniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik stiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi lzerine enstitii veya faklilte ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.






