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Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin destek egditim odasinda yuratilen ¢ocuklar igin
felsefe etkinliklerine yonelik goris ve deneyimlerini incelemek amacglanmigstir. Arastirma
nitel arastirma yontemi desenlerinden, durum calismasi deseni ile yudratilmastdr.
Arastirmanin katilimcilarini Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bir devlet ilkokulunda egitim
goren, 4.sinif dliizeyinde 6zel yetenekli (¢ 6grenci olusturmustur. Katilimcilara sekiz hafta
boyunca, haftada iki ders saati olmak Uzere toplam 16 ders saati gocuklar igin felsefe
etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma verileri gézlem, gérisme ve dokiman analizi teknikleri
ile toplanmisg, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgulari; 6zel yetenekli
ogrencilerin, ¢cocuklar icin felsefe etkinliklerinde disinmeyi ve distncelerini ifade etmeyi
zorlayici bulduklarini; etkinliklerin égrencileri dislncelerini ifade etmeye, distincelerinde
degisiklik yapmaya, farkli bakis agilarini 6grenmeye ve Ust dlizey distinmeye yonelttigini
go6stermistir. Ozel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasi ¢alismalarina katildiklarinda,
genel egitim sinifindaki sevdikleri ders ve etkinlikleri kagirdiklari icin sikinti yasadiklari
gorulmustir. Arastirmada ayrica gocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu
anlama ve matematik problemi ¢ézme becerilerine, kelime dagarciklarinin artmasina katki

sagladigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar sozciikler: 6zel yetenekli 6grenci, ¢cocuklar icin felsefe, destek egitim odasi, Ust

dizey distinme, P4C



Abstract

The study was aimed to examine the opinions and experiences of gifted students about the
philosophy for children activities carried out in the resource room. The research was
conducted with the case study design, one of the qualitative research method designs. The
participants of the study consisted of three gifted students at the 4th grade level, studying
in a public primary school in Yenimahalle district of Ankara province. Philosophy for children
activities were applied to the participants for a total of 16 lesson hours, for eight weeks.
Research data were collected by observation, interview and document analysis techniques
and data analyzed by content analysis technique. Research findings showed that gifted
students found challenging to think and express their thoughts in philosophy for children
activities. This study reveals that philosophy for children activities lead gifted students to
express their thoughts, make changes in their thoughts, learn from different perspectives
and high level thinking. In addition, it has been observed that when gifted students
participate in resource room studies, they feel distress because of missing the lessons and
activities they like in the general education class. In the research, it was also revealed that
philosophy for children activities contributed to students' reading comprehension,

mathematical problem-solving skills and increasing their vocabulary.

Keywords: gifted student, philosophy for children, resource room, high level thinking, P4C
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Boliim 1

Giris

Problem Durumu

Gagimizda sorunlar kargisinda ¢ézim yollari Uretebilen, bilgi ve dusinceleri kritik
edebilen, yeni duslinceler Uretebilen, distinme gicl gelismis bireylerin yetismesi dnemli bir
hale gelmistir (Tasdelen, 2022). Modern egitim programlari bilgi sahibi olmanin yani sira
bilgiyi kullanabilen, yorumlayabilen, sorunlara ¢dzim Uretebilen, elestirel ve 6zgur
duslnebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle de gocuklara disinme
becerilerinin ddretiimesinin énemi artmistir (Celebi ve digerleri, 2022). Ozellikle de dzel
yetenekli 6grencilerin Ust dizey dislinme becerilerinin gelistiriimesi oldukga dnemli
gorulmektedir. Clnkl 6zel yetenekli 6grencilerin ancak Ust dizey dislinme becerisine
ulastiklarinda mevcut potansiyellerini ortaya c¢ikarmaya basladiklari distntimektedir
(Evans, 2008). Bu nedenle 6zel yetenekli 6grenciler icin hazirlanan programlarda, st dizey
distiinme becerilerini gelistrmeye yonelik calismalarin temel alinmasi gerektigi
belirtiimektedir (VanTassel- Baska & Wood, 2010). Ancak 6zel yetenekli dgrenciler icin st
dizey dusinme becerilerinin dneminin vurgulanmasina ragmen, mevcut programlarda bu
becerilere ybnelik calismalara yeterince yer verilmedigi belirtiimektedir (Burns & Raeis,
1991). Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin Ust diizey distinme becerilerini gelistirmek

amaciyla ¢ocuklar icin felsefe egitiminden faydalanilabilecedi distintlmektedir.

Cocuklar icin felsefe egitimi, 1970'lerde Matthew Lipman tarafindan ortaya ¢ikmis
bir egitim programidir (Vansieleghem & Kennedy, 2011). Cocuklar igin felsefe egitimi
ogrencilerin disinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir yaklasimdir (Tung, 2017). Bu
yaklagimda ogrencilerin felsefe bilgisi 6grenmesi yerine fiilen felsefe yapmasi, bdylece
distinmeyle mesgul olmasi hedeflenmektedir (Lipman, 1998). Bu dogrultuda ¢ocuklar igin
felsefe egditiminin 6zel yetenekli 6grencilerin Ust duzey dusinme becerilerini gelistirmeye

yoénelik uygun bir yaklagim oldugu sdylenebilir.



Cocuklar igin felsefe egitimi 6zel yetenekli 6grencilerin disinme becerilerini
desteklemenin yani sira, bu égrencilerde erken yaslarda baslayan merakli olma ve soru
sorma Ozelliklerinden dogan ihtiyaci da kargilayabilecek niteliktedir. Ayrica felsefe bu
ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve o6zelliklerini anlamalarina da yardimci olmaktadir.
Arastirma sonuclari felsefe etkinliklerine katilan 6zel yetenekli 6grencilerin; 6zel yetenekli
olmanin onlar i¢in bir yuk dedil sans oldugunu anlamalarina, kendilerini tanima ve
baskalarinin duslincelerine saygl gésterme davranislarinin gelisimine yardimci oldugunu

gostermigtir (Kefeli ve digerleri, 2021).

Cocuklar icin felsefe egitiminin 6zel yetenekli 6grencilerin is birligi becerilerinin
gelisimine de katki saglayabilecegi diisinulmektedir. Clnku ¢ocuklar igin felsefe egitiminde
ogrencileri rekabete degil, is birligine dayali bir tartismaya yénlendirmek hedeflenmektedir
(Daniel, 2007). Bu da rekabetci 6zelliklere sahip olabilen 6zel yetenekli 6grencilerin
arkadaglariyla is birligi icinde 6grenmesine ve dogru cevabi vermek i¢in degil soruyu

anlamak igin ¢cabalamasina olanak saglayacaktir (Lim, 2006).

White’a (1999) gore felsefe 6zel yetenekli 6grencilere hem akademik alanda hem de
sosyal yagsamda pratik faydalar saglamaktadir. White, felsefenin 6zel yetenekli 6grencilerin
toplumsal konularda daha ¢ok biling kazanmasinda, sorunlarin ¢éziiminde dogru kararlar
almasinda ve bu kararlari hayata gegirmesinde katkisi olacagini belirtmistir. Ozel yetenekli
bireylerin ¢agin getirdigi bircok sorunla karsi karsiya kalacaklari géz onlnde
bulunduruldugunda, onlarin égrendikleri bilgileri kullanabilmeleri noktasinda felsefe blyuk
onem tasimaktadir. Bu nedenle 06zel yetenekli Ogrencilerin programlarini hazirlayan
uzmanlarin, felsefenin bu 6grencilere saglayacadi katkiya daha c¢ok dikkat cekmeleri

gerektigi distnulmektedir (McGregor, 2001).

Cocuklar icin felsefe 6zel yetenekli 6grencilere degerler egitimine yonelik de
uygulanabilir. Ozel yetenekli dgrencilerin milkemmel olduklari, hata yapmadiklari ya da dyle
olmalari gerektigi; bu nedenle de saygi, sevgi, yardimlasma ve hosgoérli gibi degerlere

batlndyle sahip olduklari seklinde inaniglar vardir. Ancak 6zel yetenekli égrencilerin bu



degerlerin tamamini batunuyle tasidiklarini ve degerler egitimine ihtiyag duymadiklarini
sOylemek mimkin degildir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler sahip olduklari potansiyeli
toplum yararina kullanabilecekleri gibi toplum igin olumsuz sonuglar yaratacak bigcimde de
kullanabilirler. Bu nedenle de 6zel yetenekli 6grenciler icin degerler egitiminin 6nemli oldugu
dustnulmektedir (Turgut Yildirnm, 2016). Cocuklar icin felsefe egitimi de degerler egitimine
yonelik kullanilabilen bir yaklagimdir (Cam, 2014; Sharp, 1995). Bu dogrultuda 6zel
yetenekli égrencilere bazi dederlerin kazandirilmasi ve bu dgdrencilerin sahip olduklari
potansiyeli topluma yararli bir bicimde kullanmalarinin saglanmasi konusunda ¢ocuklar igin

felsefe egitiminin katkisi olacagi distintiimektedir.

Cocuklar icin felsefe egitiminin 6zel yetenekli &grencilerin  akademik
motivasyonlarinin artmasina da yardimci olacagi soylenebilir. Bu 6grencilerin akademik
motivasyonun artmasini saglayan durumlardan biri onlara zorlayici bir mifredat sunmaktir.
Bu o6grencilerin basit ve tekrarlar iceren mufredatlarda sikildiklari ve motivasyonlarinin
azaldidi; bu nedenle onlara karmasiklik, derinlik iceren zorlayici muifredatlar sunarak
motivasyonlarinin artiriimasi gerektigi belirtimektedir (Little, 2012). Felsefe sorulari da 6zel
yetenekli 6grencilere bu zorlayicihdi saglayacak niteliktedir. Clnku cocuklar igin felsefe
yaklasiminda kullanilan felsefe sorulari yanitlanmasi kolay olmayan, derin disliinme

gerektiren sorulardir (Kaytanci & Dombayci, 2020).

Ozel yetenekli 6grencilerin bilim, teknoloji ve ¢evre alanindaki sorunlarla karsi
karsiya kalarak ¢dézim Uretmesi gereken bireyler olacagi disunuldiginde; onlarin Ust
dizey duastinme becerilerinin gelistiriimesinin énemli bir ihtiya¢ oldugu disutntlmektedir.
Cocuklar icin felsefe editiminin de bu ihtiyacin karsilanmasini destekleyecek nitelikte oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle arastirmada 6zel yetenekli 6grencileri gocuklar igin felsefe
etkinlikleri ile karsilastirmak ve onlarin bu etkinliklere yonelik gérts ve deneyimlerini
incelemek hedeflenmigstir. Bu hedeflerin gergeklestiriimesine yonelik de arastirma sirecinin
destek egitim odasinda ydratilmesi planlanmis ve bunun nedenlerinden asagida

bahsedilmistir.



Ozel yetenekli 6grencilerin benzer ilgi ve yeteneklere sahip baska ¢zel yetenekli
akranlariyla bir arada olma ve seviyelerine uygun zorlayicilikta cgalismalara katilma
gereksinimleri vardir (Opengin, 2018). Bu dogrultuda 6zel yetenekli égrencilerin gocuklar
icin felsefe etkinliklerine, benzer ilgi ve yeteneklere sahip 6zel yetenekli arkadaslariyla
katilmalarinin, dgrencilerin  bu ihtiyaclarini  karsilamalarina firsat saglayacagi
dusunulmastar. Ayrica destek egitim odasinda 0zel yetenekli ogrencilere yonelik
ylrutllecek calismalarin zorlayici, karmasik, soyut bir icerige sahip olmasi ve distinme
becerilerini gelistirmeye yodnelik olmasi gerekmektedir (Belcastro, 2010). Bu dogrultuda
destek egitim odasinda vydritllen cocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6zel yetenekli
ogrencilere zorlayici, karmasik, soyut bir icerik ve diisinme becerilerini gelistirme firsati
sunarak destek egitim odasinin gerekliliklerini saglayabilecegi disinilmus ve arastirmanin

destek egitim odasinda yurGitilmesi uygun gérilmuistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada 6zel yetenekli 6drencilerin destek egitim odasinda yiratilen ¢ocuklar
icin felsefe etkinliklerine iliskin deneyimlerinin; bu etkinliklerin &grencilerin dislinme
sureclerine yansimasinin ve diger dersleriyle iligkisine yonelik goruslerinin nasil oldugunu

belirlemek amacglanmistir.

21. yuzyilda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler dogrultusunda Ust dizey dugunme
becerilerinin dneminin daha ¢ok fark edildigi ve egitimde dislinme becerilerini gelistirmeye
yonelik yapilan calismalarin artmaya basladigi gérilmektedir. Yine 21. ylzyilda bilim ve
teknolojideki hizli gelismeler dogrultusunda, bu gelismelerde énemli bir role sahip olan 6zel
yetenekli dgrencilerin lst dizey duaslinme becerilerinin gelistiriimesi ayri bir énem
tagimaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler icin gelistirilen birgok model ve stratejide Ust diizey
distiinme becerilerinin gelistirimesine yoénelik hedeflere yer verildigi gorilmektedir.
Cocuklar icin felsefe egitimi de bu hedeflerle paralel bir bigcimde Ust dizey distinme

becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle ¢ocuklar igin felsefe egitiminin 6zel



yetenekli 6grencilerin Ust dizey duslinme becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecek bir
yaklasim oldugu dusunilmektedir. Ulusal ve uluslararasi boyutta 6zel yetenekli 6grencilerle
cocuklar igin felsefe egitimine yonelik bazi arastirmalara rastlansa da 6zel yetenekli
ogrencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerine iliskin deneyimlerinin nasil oldugunun
incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin literatlire saglayacagi

katkinin da 6nemli oldugu digunulmektedir.

Bunlarin disinda 6zel yetenekli d6grencilerin benzer bilissel 6zellikler tasiyan
akranlariyla bir arada olma ve egitim alma ihtiyaci oldugu belirtimektedir. Ulkemizde de 6zel
yetenekli 6grencilerin kendileriyle benzer 6zellikler tasiyan akranlariyla bir araya gelerek
farkhlastirilmis egitim programlarina katiimalarini saglamak amaciyla bulunduklari
okullarda destek egitim odasi ¢calismalari yaruttilmektedir. Bu nedenle arastirmada gocuklar
icin felsefe etkinliklerinin destek egditim odasinda yurutilerek, édrencilerin destek egitim
odasinda yurutilen ¢ocuklar icin felsefe etkinliklere yénelik deneyimlerinin nasil oldugunu
incelemenin ilgili literatire de katki saglayacad:r dusunidlmektedir. Belirtilenler

dogrultusunda planlanan arastirmanin problem ve alt problemleri agagida verilmigtir.
Arastirma Problemleri
1. Ozel vyetenekli dgrencilerin cocuklar icin felsefe etkinliklerine iliskin

deneyimleri nasildir?

1.1.  Ozel yetenekli 6grencilerin cocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma

surecine iligkin deneyimleri nasildir?

1.2.  Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin degerlendirme

surecine iliskin deneyimleri nasildir?

2. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6zel yetenekli dgrencilerin disinme

sureclerine yansimasi nasildir?



3. Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin diger derslerle

iliskisine yonelik gérisleri nasildir?

4. Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin destek egitim

odasinda yurutilmesine iligkin deneyimleri nasildir?

Sayiltilar

Ogrencilerin bireysel gériismelerde sorulara herhangi bir etki altinda kalmadan

ictenlikle yanit verdikleri distnilmektedir.

Sinirhihiklar

Arastirma verileri 2021-2022 egitim-6gretim yili Ankara ili Yenimahalle ilgesinde
bulunan bir devlet okulunda egitim gbren 6zel yetenekli Gi¢ 6grenciden elde edilen verilerle

sinirhdir.

Tanimlar

Ozel yetenekli: “Yasitlarina gére daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiksek dizeyde performans gbsteren birey”

(MEB, 2018).

Destek egitim odasi: “Okul ve kurumlarda, kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egitim
uygulamalari kapsaminda yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine
devam eden 6zel egditim ihtiyaci olan 6grencilerin sunulan egitim hizmetlerinden en Ust
dizeyde yararlanmalari amaciyla 6zel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak

olusturulmus egitim ortamlaridir’” (Destek Egitim Odasi Kilavuzu, 2016).

Ust dizey dusinme: Arastirmada Ust diizey diisinme ifadesi odaklanarak,

derinlemesine, sorgulayarak, farkli agilardan bakarak, dusunceler arasi iliski kurarak,



dustncelerini esneterek, baglama duyarh, kriter odakl gerceklesen disinme eylemini

icerir.

Genel egitim sinifi: Arastirmaya katilan 6grencilerin érgiin egitim aldiklari okulda

devam ettikleri sinif.



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Gocuklar igin Felsefe Egitimi

Cocuklar igin felsefe egitimi Matthew Lipman tarafindan 1970’lerde ortaya ¢gikmis bir
egitim programidir (Vansieleghem & Kennedy, 2011). Bu programin 6ncusu olarak bilinen
Lipman, Uluslararasi Cocuklar igin Felsefe Dernegi'nden meslektaslariyla bir araya gelerek
cocuklar icin felsefe egitimine yonelik bir mifredat gelistirmistir. Bu mifredat sekiz 6grenci
ve 6gretmen kilavuz kitabindan olugsmaktadir. Bu kitaplardan yola ¢ikarak sorulan agik uglu

sorular dogrultusunda 6grencileri sorgulamaya tesvik etmek istenmektedir (Lipman, 1998).

Lipman ve meslektaslar gelistirdikleri bu mufredati yayginlastirmak amaciyla, farkl
ulkelerden 6gretmenlere mufredata iliskin egitimler dizenlemislerdir. Bu egitimlere katilan
ogretmenlerden bazilari da kendi Ulkelerinde editimler dizenleyerek deneyimlerini farkli
ogretmenlere aktarmis ve mdifredati kendi dillerine gevirmiglerdir. Bdylece Lipman ve
arkadaslari tarafindan gelistirilen ¢ocuklar igin felsefe mdifredati uluslararasi boyuta

tasinmistir (Lipman, 1998).

Lipman basta olmak Ulzere birgok disunir cocuklarin felsefi diisinme becerisi
kazanabilmesi icin felsefe ile erken yaslarda tanismasi gerektigini; ¢lnki insanlarin
cocukluk ddéneminden sonra merak duygularini kaybettiklerini, soru sormaktan ve
sorgulamaktan vazgectiklerini disinmektedir (Ozkan, 2020). Lipman disiinme yeteneginin
dogustan sahip olunan bir yetenek oldugunu, ancak bu yetenegin yine de gelistiriimesi
gerektigini belirtmis ve c¢ocuklara konusmayi &grendikleri andan itibaren dusinmeyi

ogretmek gerektigini savunmustur (Costa, 2014).

Cocuklar icin felsefe egitimi 6grencilere dogrudan bilgi aktarimi yapilan bir yaklagim
degildir (Daniel, 2007). Ogrencileri diisinmeye tesvik eden, disiinme egitimine yonelik bir
yaklagimdir. Yani 6grencilerin felsefe bilgisi 6grenmesi yerine fiilen felsefe yapmasi ve

bdylece distnmeyle mesgul olmasi hedeflenmektedir. Felsefe yapmak, bir grup insanin



beraber sorgulamaya katildigi ve dusince Urettigi bir diyalog surecini ifade etmektedir
(Lipman, 1998). Cocuklar igin felsefe egitiminde dgrencilerin fikirlerini sunmalari, sunduklari
fikirlerin gerekgelerini belirtmeleri ve birbirlerinin fikirlerine yénelik baglanti kurmalari
gerekmektedir (Cassidy & Christie, 2013). Bu anlamda c¢ocuklar igin felsefe egitimi
diyaloglar yoluyla elestirel, yaratici ve etik dlistinceyi gelistirmeyi amaclamaktadir (Costa,

2014).

Cocuklar igin Felsefe Egitiminin Amaci ve Onemi

Son yillarda gagin ihtiyaglari dogrultusunda 6grencileri ezbere yodnelik egitim ve
ogretim sisteminden kurtarmak, disinen ve Ureten bireyler olarak yetistirmek istenmektedir
(Karakaya, 2006). Ogrencilerin bilgiyi alip oldugu gibi kabullenmesi yerine, o bilgiye iligkin
anlam g¢ikarabilmesi beklenmektedir (Tung, 2017). Cocuklar igin felsefe egitimi de 6gretmen
merkezli ve bilgi aktarimina dayanan bir yaklagsimdan 6égrenci merkezli ve kesif yoluyla
ogrenmeyi amaglayan bir yaklagima dogru kokli bir degisimi hedeflemektedir
(Vansieleghem, 2005). Felsefe egitimi bagdimsiz duslinebilen, onyargisiz, dogru
degerlendirmeler yapabilen (Tung, 2017), problemleri fark edebilen, baskalarinin
dustncelerini kopyalamayan, kendi 6grenme sorumlulugunu alan, bilgi arayisinda olan,

elestirel disiinen bireyler yetismesini hedeflemektedir (Daniel, 2007).

Cocuklar icin felsefe egitimi égrencilerin disinmesini, sorgulamasini, birbirleriyle
dustincelerini paylasmasini, duslncelerini gerekgeleriyle agiklamasini ve birbirlerinin
dustinceleri Uzerine yeni duslnceler Uretmesini amaglamaktadir (Boyraz, 2022). Ayrica
kendini sorgulamasini, problemlere ¢éziUmler sunmasini, bagkalarini dinlemesini, kendi
sesini duyurmasini, farkli bakis acilarini 6grenmesini, taklitten kaginmasini saglamaktadir
(Costa, 2014). Boylece o&grencilerin ilk duslnceleriyle yola c¢ikma aligkanligindan
kurtulmasina, diger insanlarin bakis acilarini dikkate almasina, farkh olasiliklari
degerlendirmesine, fikirleri tartisma ortaminda is birligi iginde kesfederek 6grenmesine firsat

saglamaktadir (Cam, 2014).
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Cocuklar icin felsefe egitimi ayni zamanda &grencilerin okuma becerisini de
desteklemektedir. ClUnkl cocuklar icin felsefe egditimi yalnizca fiziksel bir okuma degil,
sOzcuklerin ve cumlelerin anlam ve 6nemini fark etmeyi saglayacak nitelikte bir okuma
yapmayi saglamaktadir (Seker, 2022). Ayrica derslere az katihm gosteren 6grencilerin de
derse katilimlarini tesvik etmektedir. Clinkl bu egitimde égrencilerin derse katilimlari sahip
olduklari akademik bilgilerinden ziyade; hayal giici, disince ve deneyimleriyle iliskilidir. Bu
da 6grencilerin herhangi bir akademik bilgiye ihtiya¢c duymadan tartisma ortaminda seslerini

duyurabilmelerine firsat saglamaktadir (Lipman, 1998).

Cocuklar igin Felsefe Egitiminde igerik

Felsefe alani olduk¢a zengin bir icerige sahiptir. Dogru, yanhs, adalet, 6zgurluk,
sorumluluk, bilgi gibi kavramlar felsefenin konulari arasinda yer almaktadir. Bu kavramlarin
felsefi tartismalarda ele alinmasi, 6grencilerin bu kavramlari derinlemesine incelemelerine
firsat saglamaktadir. Felsefe toplumu ilgilendiren konulari ve problemleri konu almaktadir.
(Cam, 2014). Ayrica felsefenin konulari ¢agin ihtiyaglari dogrultusunda uyarlanmaya da
aciktir (Gruioniu, 2013). Ancak ele alinacak konularinin 6égrencilerin ilgi ve deneyimlerine
gore uyarlanmasi (Cam, 2014), gunlik yasama ve iginde vyasadiklari gergeklige

yaklastirmasi gerekmektedir (Costa, 2014).

Cocuklar kuguk yaslardan itibaren dogru ve yanlisin ne oldugu, kurallari kimin
belirledigi gibi konulari merak etmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarla ve gencglerle felsefe
yapmaya etik ve adaletle ilgili sorularla baslamanin uygun olabilecegi dusunulmektedir.
“Sevgi nedir?”, “Zaman nedir?”, “Kurallari kim koyar?”, “En iyi arkadas nasil olur?” “Dogru
ne demek?”, gibi sorular cocuklarla tartisilabilecek sorular arasindadir (Tung, 2017).
Bunlarin diginda “Ben kimim?”, “Her sey neden yapilmistir?”, “Zaman var midir?”, “Tanri
nerededir?” gibi sorular akademik boyutta felsefi sorular oldugu gibi ¢cocuklarin da merak

ederek cevap arayabilecekleri sorular arasindadir (Tung, 2022).
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Cocuklar icin felsefe egitiminde 6nemli asamalardan biri de tartisma surecini
baslatmak igin segilen uyaricinin belirlenmesidir (Seker, 2022). Cocuklar dikkatlerinin belirli
bir konu Uzerine uzun sure odaklanmasina, sorulari sistematik ve strekli bir sekilde
tartismaya ya da olaylari ¢esitli bakis acilarindan degerlendirmeye aligkin degillerdir. Ancak
hikadye, vb. uyaranlar onlarin sorulara felsefi olarak adlandirilabilecek sekilde yanitlar
verebilmelerine yardimci olmaktadir. ClinkU ¢ocuklar uyaranin sahip oldugu somutluk ve

gerceklikten yola ¢ikarak, kavramsal ve soyut bir boyuta gecebilmektedirler (Fisher, 2007).

Cocuklar igin felsefe egitiminde uyaran olarak genellikle edebi metinler
kullaniimaktadir (Boyraz, 2022). Ancak edebi metinlerin yani sira nesneler, muizikler,
dustince deneyleri (Haynes & Murris, 2016), diyaloglar, yasam deneyimleri, videolar, filmler,
resimler, felsefi metinler (Tasdelen, 2014), c¢izgi filmler (Boyraz, 2022), siirler, gazete

haberleri ve denemeler de (Akkocaoglu Cayir, 2015) kullanilabilmektedir.

Resimlerin ve resimli kitaplarin gcocuklarin ilgisini gekecek komik ve yaratici 6zellikler
tasimasi nedeniyle ¢ocuklar icin felsefe egitiminde kullanilabilecek uygun uyaranlar oldugu
dustnulmektedir. Ayrica resimli kitaplarin genellikle kisa hikayeler icermesinden dolayi da
bir saatlik oturumlarda sure agisindan ideal oldugu ifade edilmektedir (Haynes & Muris,
2001). Yine cocuklarin dislnceleri somutlastirmasina yardimci oldugu icin de resimli

materyallerin tercih edilebilecegi belirtiimektedir (Tozduman Yarali, 2019).

Boyraz ¢ocuklarin daha fazla duyu organina hitap edebilmesi nedeniyle ¢ocuklar igin
felsefe egitiminde c¢izgi filmlerin uyaran olarak kullaniimasinin uygun olabilecegini
disinmis ve yaptigi arastirmada cizgi filmlerin kullaniimasinin uygun oldugu sonucuna
ulasmistir (Boyraz, 2022). Seker ise ¢ocuklar icgin felsefe yaklasiminin Turkge derslerinde
kullanildigi durumlarda uyaran olarak 6yki, masal gibi yazili metinler segilebilecegini

belirtmistir (Seker, 2022).

Cocuklar icin felsefe egitiminde kullanilacak uyaranlarin tasimasi gereken bazi
ozellikler vurgulanmistir. Oncelikle gcocuklari sorgulama siirecine dahil edebilmek ve bunu

devam ettirebilmek icin uyaranin felsefi bir icerige sahip olmasi 6nemlidir (Boyraz, 2022).
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Uyaranlarin ¢ocuklarin gunlik hayatlariyla iligkili ve gelisim dénemlerine uygun olmasi,
tartismaya uygun felsefi kavram ya da sorular icermesi gerekmektedir. Ayrica uyaran olarak
kullanilacak metinlerin anlagiimasi gug soyutlamalar igermemesi, metinlerdeki karakterlerin
ogrencileri sorgulamaya ydneltecek modeller ve gunlik yasamin iginden kisiler olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Akkocaoglu Cayir, 2015). Bunlarin disinda uyaranlarin;
belirsizlik igceren, saskinlik yaratan, tepki uyandiran (Haynes & Muris, 2001), hayal glictine

hitap eden, ilgi ¢ekici, eglenceli (Tung, 2017) materyaller olmasi gerektigi belirtiimektedir.

Bu dogrultuda ¢ocuklar igin felsefe egitiminin zengin bir igerige sahip oldugu ve gok
cesitli konulari tartismaya uygun oldugu soéylenebilir. Uyaran olarak da &grencileri
tartismaya yoneltecek nitelikte birgcok materyalin kullanilabilecedi gértlmektedir. Edebi
metinler, gorseller, cizgi filmler, videolar, gazete haberleri uyaran olarak kullanilabilecek
materyallere 6rnek gosterilebilir. Ancak bu uyaranlarin dégdrenciler igin ilgi ¢ekici olmasi,
belirsizlik icermesi, gelisimlerine uygun olmasi ve bdylece tartisma sirecine katilabilmelerini

saglamasi gerekmektedir.

Cocuklar igin Felsefe Egitiminde Yontem

Cocuklar icin felsefe egitimi temelini Sokratik yontemden almaktadir. Sokratik
ydnteme benzer bigcimde kisilerin guinlik yasam deneyimlerinden yola ¢ikar ve incelenecek
kavrami Ozelden genele dogru tanimlamaya calisir (Tung, 2017). Ancak gocuklar igin
felsefenin Sokratik yontemden ayristigi noktalar da bulunmaktadir. Bu ayrismanin temel
nedeni ise ¢cocuklar icin felsefe yaklasiminin diisiinme becerilerini desteklemeyi amaclayan
bir egitim yaklagimi olmasiyla iligkilidir. Cocuklar igin felsefe egitiminde 6gretmenler Sokratik
yontemi kullanirken o6grencileri derin disinmeye yodneltecek sorular sormali, onlara
distnmeleri icin zaman tanimali, diyaloglari kendi disinceleriyle ydnlendirmemeli,
ogrencilerin belirttigi distinceleri dogru ya da yanlis olarak nitelendirmemeli ve tartismanin
kurallarini agikga ifade etmelidir. Ayrica &6grencilerin dusuncelerini 6zglrce ifade

edebilecedi demokratik bir ortam olusturmaya ¢alismalidir (Akkocaoglu Cayir, 2015).
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Cocuklar igin felsefe egditiminde Sokratik yontem diginda ydntemler de
kullanilabilmektedir. Tartisma, soru cevap, beyin firtinasi, minazara gibi yéntemler bu
ydntemlere 6rnek gdsterilebilir. Ayrica oyunlardan, kuklalardan ve dramatizasyondan da
faydalanilabilmektedir (Tung, 2017). Felsefe bilgisi ve soyut anlatimlar yerine somut
orneklere ve yasam deneyimlerine yer veriimesi gerekmektedir. Ayrica tim asamalarin
cocuklarin algi ve biligsel gelisim dizeyine uygun bir nitelikte olmasina dikkat edilmelidir

(Tasdelen, 2014).

Gocuklar igin Felsefe Egitiminde Degerlendirme

Cocuklar icin felsefe egitiminde dgrencilerin dinleme, 6zgun fikirler belirtme ve etkin
dinleme gibi becerilerinin degerlendiriimesi felsefe tartismalarinin etkisini artirmaktadir.
Ayrica 6grencilerin tartismaya yoénelik duygu ve dusince ve degerlendirmeleri 6gretmenlere
tartisma slrecine iligkin geri bildirim saglamaktadir (Ozdemir, 2021). Degerlendirme
surecinde ogretmenler kendilerini ya da birbirlerini; 6grenciler 6gretmenlerini, birbirlerini ya
da tartisma surecini degerlendirebilirler. Ayrica 6grencilerin dislinme becerilerinin
degerlendiriimesine yonelik de degerlendirme calismalari yapilabilir (Akkocaoglu Cayir,
2015). Fisher (2007) degerlendirme sirecinde felsefi tartismada uyulmasi gereken kurallara
iliskin de degerlendirme ¢alismalarinin yapilabilecegini belirtmis ve buna yonelik asagidaki

sorulari 6rnek gostermistir:
e Bugln iyi bir tartisma yaptik mi?
e Tartismamizda iyi olan neydi?
o Dahaiyi neler olabilirdi? Nasil?
e Bir dahaki sefere neyi hatirlamamiz gerekiyor?

Cocuklar igin felsefe egitiminde dederlendirme calismalarinda cesitli araglar

kullanilabilmektedir. Oz degerlendirme ve 6gretmen gézlem formlari, 8grenci gunliikleri bu
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araglara érnek gosterilebilir. Ogrenci ginliiklerinde ya da farkli degerlendirme araglarinda

felsefeye iligkin asagidaki soru 6rneklerine yer verilebilir:

Felsefe calismalari size bir seyler 6gretti mi? Nasil?
o Felsefe tartismalari glinlik yasaminizi etkiledi mi? Nasil?
e En sevdiginiz tartisma hangisiydi? Neden?

e En c¢ok hangi felsefe sorusu lzerine distinmeyi sevdin? Neden? (Akkocaglu Cayir,

2021).

Degerlendirme sirecinde 6grencilerin katihmini artirmak ve bu sureci eglenceli hale
getirmek icin ogrencilerin ilgilerine yonelik c¢esitli oyun ya da etkinliklerden de

faydalanilabilir. Boylece degerlendirme surecinin daha verimli hale gelmesi saglanabilir.

Cocuklar igin Felsefe Egitiminin Uygulanisi

Cocuklar igin felsefe egitiminin uygulanmasinda kullaniimak Uzere Lipman ve
arkadagslari, yedi roman ve 6gretmen kilavuz kitabindan olusan bir program hazirlamiglardir.
Bu program alti ile on alti yas araligindaki cocuklara yoneliktir. Programda yer alan romanlar
tartisma surecinin baslamasi i¢in sigrama tahtasi gérevi gérmektedir. Ayrica 6grencilerin bu
romanlardaki karakterleri model alarak akil yuritmeye yoneltimesi amaglanmaktadir

(Trickey & Topping, 2004).

Lipman tarafindan olusturulan ¢ocuklar igin felsefe egitim programi ayni zamanda
“arastirma toplulugu” olarak da bilinmektedir. Arastirma toplulugunda ¢ocuklar 6gretmenle
birlikte cember seklinde oturmaktadir. Ogretmen ilk olarak 6grencileri soru tGretmeye tegvik
edecek bir uyaran sunar. Ardindan 6grencilerin Urettigi sorular oylamaya sunulur ve en ¢ok

oyu alan soru tartisilir (Worley, 2009).

Lipman ve arkadaslarinin hazirladi§i ¢ocuklar icin felsefe egitim programi elli farkl
Ulkede uygulanmis ve materyalleri yirmi farkh dile gevrilmistir (Daniel, 2007). Béylece birgok

ogretmenin bu materyallerle g¢alismasina firsat saglanmistir (Lipman, 1976). Lipman
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hazirladigi egitim materyallerinin 6grencilere ¢ adimda sunulmasini 6nermigtir. Bu adimlar
okuma, soru hazirlama ve tartismadir. Lipman bu adimlarin uygulanmasina ydnelik su

aciklamalari yapmistir:

Okuma: Lipman romanlarin her bir bélimunin &grenciler tarafindan sirayla ve
yuksek sesle okunmasini 6énermistir. Bunun égrenciler arasinda is birligini baglatan bir adim
oldugunu belirtmigtir. Lipman okuma surecinin derse katilimi olmayan veya az olan
ogrencilerin de kendilerini ifade edebilmelerine ve katihm saglayabilmelerine yonelik bir

firsat olugunu belirtmistir.

Soru hazirlama: Bu asamada o6grencilerden okunan uyarandan yola cikarak
tartismak istedikleri sorulari hazirlamalari beklenir. ilk asamada sadece herhangi bir tiirde
sorular hazirlamalari beklenirken, ilerleyen sureglerde felsefi sorular hazirlamalari
hedeflenmektedir. Bu asama 6grencilere tartisma glindemini belirleme firsati sagladigi igin,

ogrencilerin tartisma surecine olan motivasyonlarinin artmasina yardimci olmaktadir.

Tartisma: Cocuklar icin felsefe egitimin temeli tartismaya dayanmaktadir. Tartisma
surecinde oOgrencileri rekabete dedgil, is birligine dayali bir tartismaya yonlendirmek
gerekmektedir. Tartisma strecinde katilimcilarin disincelerini ifade etmeleri grubun bakis

acisini zenginlesmesine yardimci olmaktadir (Daniel, 2007).

Cocuklar icin felsefe yaklagimini kullanmay planlayan égretmenler, sinifinin 6zellik
ve ihtiyaclari dogrultusunda ders planlari hazirlayabilirler (Demir Celebi, 2017). Cocuklar
icin felsefe yaklasimi 6gretmen tarafindan éncesinden planlanarak uygulanabilecegi gibi
sureg igerisinde olusan bir durumdan yola ¢ikarak firsat egitimine de donustirulebilir.
Planlanmis uygulamalarda 6gretmenin énceden belirledigi bir uyaran kullanilirken, firsat
egitimine ydnelik uygulamalarda yasanan olay veya durumlar uyaran olarak

kullaniimaktadir (Gur, 2010).

Cocuklar icin felsefe egitiminin uygulama sirecinde katihmcilarin aktif katihm

sagladigi ve birbirlerinin fikirlerine saygi gosterdigi bir tartisma ortaminin olusturulmasina
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dikkat edilmelidir. Aksi takdirde diyalog ve tartigmalar ilkel bir seviyede olur ve ¢ocuklar
bdyle bir ortamda bulunmak istemezler. Bunun igin de katimcilarin tartisma kurallarini iyi

anlamalarini saglamak gerekmektedir (Costa, 2014).

Gocuklar igin Felsefe Egitiminde Ogretmenin Rolii

Cocuklar icin felsefe egitiminde ogretmen 06grencilere sorular yoneltmekle
sorumludur. Ogretmenin yoneltti§i sorularin her birinin bir amaci olmalidir. Ogretmen
ogrencilere yéneltecegi sorulari tartisma konusu gercevesinde daha énceden belirlemeli ve
dgrencilerden gelebilecek farkli yanitlara karsi hazirlikh olmahdir (Akkocaoglu Cayir, 2015).
Cunkl 6gretmenin gorevi sadece 6grencilerin dusincelerini dinlemek degil; ayni zamanda
onlari duaslinmeye, kavramsallastirmaya, siniflandirmaya ve degerlendirmeye
yénlendirmektir. Bunu saglamak i¢in 6gretmenlerin tartisma sirecinde kullanabilecegi bazi

soru 6rneklerine asagida yer verilmistir (Daniel, 2007):
e X ve Y arasindaki fark nedir?
e Az 6nce kullandi§iniz ifadeleri tanimlayabilir misiniz?
e Bu ifadenizi nasil hakli ¢ikarirsiniz?
e Aciklamanizi hangi kriterlere dayandiriyorsunuz?
e Kargi bir 6rneginiz var mi?
e Bu bakis acgisini gelistirmek igin neler ekleyebilirsiniz?
e Az dnce soylenenlere katiliyor musunuz?

o Belirtilen iddialar ile sinifin ahlaki ilkeleri arasinda ne gibi iligkiler

kurabilirsiniz?
e Belirtilen kriterleri nasil 6nceliklendirirsiniz?

e Tartismanin baglangici ve bitisi arasinda sizin veya grubun bakis agisinda

nasil degisimler oldu? (Daniel, 2007).
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Cocuklar igin felsefe egitiminde, 6gretmenin tartisma sirecini derinlestirmesi
gerekmektedir. Ogrencileri diistincelerini ve dusincelerinin gerekgelerini aciklamaya,
ornekler ve karsi érnekler Uzerinde disiinmeye, disunceler arasinda baglantilar kurmaya
tesvik etmelidir. Bunlarin yani sira tartismayr kendi dusinceleri dogrultusunda

yonlendirmemelidir (Haynes & Muris, 2001).

Cocuklarla felsefe yapacak 6gretmenlerin tagimasi gereken 6zelliklere iligkin bazi
gorisler bulunmaktadir. Worley ¢ocuklarla felsefe yapacak 6gretmenlerin felsefe bilgisine
sahip olmasi gerektigini disinmektedir. Worley matematik hakkinda higbir sey bilmeyen bir
ogretmenin matematik, tarih hakkinda higbir sey bilmeyen bir 6gretmenin tarih 6gretmesinin
beklenmedigi gibi; felsefe hakkinda hicbir sey bilmeyen bir 6gretmenin de ¢ocuklarla felsefe
yapmasinin beklenmemesi gerektigini belirtmistir (Worley, 2009). Karakaya ise ¢ocuklarla
felsefe yapacak 6gretmenin felsefenin cesitli alanlariyla ilgili bilgi sahibi olmasinin yani sira;
yuksek diizeyde sezgi, empati, algilama, hissetme glicline sahip olmasi ve felsefi igerikli
kaynaklarla ilgilenmesi gerektigini ifade etmistir (Karakaya, 2006). Tasdelen ise ¢ocuklarla
felsefe yapacak 6gretmenin felsefi konulari konusabilecek kadar bilgi ve deneyim sahibi

olmasi gerektigini belirtmistir (Tasdelen, 2022).

Ogretmenler igin felsefe yapmak yeni bir gérevdir. Bu nedenle 6gretmenlerin konu
hakkinda bilgi edinmeleri ve c¢ocuklarla felsefe yapabilecek bir konuma gelmeleri
gerekmektedir (Karakaya, 2006). Gruioniu (2013) felsefe ve g¢ocuklar icin felsefe egitimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan o6gretmenlerin ¢ocuklar icin felsefe egitimine
yaklasmak istemediklerini, bu nedenle Universitelerde ya da baska egditim kurumlarinda
ogretmenlere hizmet ici egitimler verilerek 6gretmenlerin bu tutumlarinin degistirilebilecegini
ifade etmigstir. Bu egitimlerin 6gretmenlerin bu konuda bilinglenmesini ve bilgi sahibi olmasini
saglayacagi, boylece uygulamalarin egitim slrecinde yayginlasacagi dusunidlmektedir

(Tung, 2017).

Belirtilenler dogrultusunda ¢ocuklar igin felsefe egitiminde 6gretmenlerin 6grencileri

distinmeye yodneltecek nitelikte sorular sormasi, tartismayi derinlestirmesi ve égrencileri
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kendi dusunceleri dogrultusunda yonlendirmemesi gerektigi sdylenebilir. Ayrica ¢cocuklar
icin felsefe yaklasimini uygulayacak égretmenin felsefe bilgisine sahip olmasinin yani sira

empati, sezgi ve algilama becerisinin yiuksek olmasi gerektigi ifade edilebilir.

Ozel Yetenekli Kavrami

Ozel yetenekli kavramina iligkin olarak tilkemizde bugiine kadar; Ustiin zekal, tstiin
yetenekli, dahi, deha, 6zel yetenekli gibi ¢esitli ifadeler kullaniimig ve kullaniimaya devam
etmektedir (Camci Erdogan & Glgyeter, 2019). MEB’in son yillarda bunlar arasindan 6zel
yetenekli ifadesini kullaniyor olmasi nedeniyle arastirmada da bu ifade kullaniimigtir (MEB,
2018). Ozel yetenekli ve 6zel yeteneklilik kavramlariyla iliskili olarak uluslararasi literatire
bakildiginda ise gifted, talented, giftedness ifadeleri ile karsilasildigi, ancak daha sik gifted

ifadesinin kullanildigi gérilmektedir (Davis ve digerleri, 2014).

Ozel yetenekli kavrami daha éncesinde genel zeka izerinden tek boyutlu olarak ele
alinirken, son yillarda alana 6zgu yetenekleri de kapsayarak ¢ok boyutlu bir bigcimde ele
alinmaya baslamistir (Sak ve digerleri, 2015). Ancak bu kavrama iligkin yapilan tanimlarin
farklilk gosterdigi gorilmektedir. Ulkemizde ve dinyada kavrama yénelik yapiimis baz

tanimlara ve iligkili tanilama yontemlerine agagida yer verilmigtir.

MEB, Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde 6zel yetenekli birey; “Yasitlarina gére
daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede énde olan, 6zel akademik
yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven
ve ylksek dizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmigtir (MEB, 2018). MEB’in
Ozel yetenekli birey taniminda yetenek alanlarina da yer veriyor olmasina ragmen; ozel
yetenekli 6grencilerin tanilama surecinde sadece zeka testlerini dl¢it aldigi goérilmektedir
(Sak ve digerleri, 2015). Bu nedenle MEB’in 6zel yetenekli 6grencilerin tanilama surecindeki

uygulamalari ile tanimlamalari arasinda tutarsizlik oldugu séylenebilir.

Ulkemizde 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik olarak gelistiriimis, “Ustin

Yetenekliler Egitim Programi” (UYEP) modeline gére 6zel yeteneklilik; “insanlik yagami igin
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temel degeri olan ve tanimlanmis yetenek alanlarinda sahip olunan olaganistu potansiyel.”
olarak tanimlanmistir. Bu modele gore 6grenci tanilama slreci; 6rnekleme dayali tanilama,
yetenegin alana 6zgl 6lcimu, goklu ol¢ut kullanimi ve dogal seleksiyon uyumsal ayiklanma

modeli olmak Uzere dort 6zelligi kapsamaktadir (Sak, 2011).

Stenberg ve Zhang (1995), gelistirdikleri besgen kuraminda 6zel yetenekliligi bes
kriter Uzerinden ele almiglardir. Bu kriterler; mikemmellik, enderlik, deger, Uretkenlik ve
kanitlanabilirliktir. MUkemmellik kriteri, bireyin bazi alanlarda akranlarindan daha ustln
performans gostermesidir. Enderlik kriteri mukemmellik kriterini tamamlayan bir kriterdir.
Bireyin yetenekli olarak tanimlanabilmesi icin basarili oldugu yetenegin akranlari arasinda
ender gérilmesi gerekmektedir. Uretkenlik kriteri bireyin yetenekli oldugu alanlarda bir Griin
ortaya koyabilecek potansiyele sahip olmasi olarak agiklanmaktadir. Kanit kriteri bireyin
yeteneginin bir testle, performansla ya da drlinle kanitlanabilir olmasidir. Son olarak deger
kriteri ise, bireyin bulundugu toplum tarafindan 6nemli goérilen bir alanda yetenek
gOstermesi olarak acgiklanmaktadir. Bu kurama iliskin belirlenen kriterler $ekil 1°'de

paylasiimistir.

Sekil 1

Stenberg ve Zhang’in Besgen Kurami

Muakemmellik kriteri

Deger kriteri Enderlik kriteri

Uretkenlik kriteri Kanitlanabilirlik Kriteri
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Gagne (2000) farkhlastiriimig Ustlin zeké ve yetenek kuraminda, zekéa ve yetenek
kavramlarini birbirinden ayirmaya dayali bir tanimlamaya gitmistir. Gagne zekanin
dogustan gelen bir potansiyel oldugunu ve bu potansiyelin gelisip yetenege donustigunu
belirtmigtir. Yetenegin gelisimini ise kisisel, gevresel ve sans faktorlerinin etkileyecegini

ifade etmistir.

Renzulli (2002), tG¢ halka modelinde 6zel yetenekli kavramini Ug¢ temel 6zellik
Uzerinden ele almistir. Bunlar; ortalamanin Uzerinde yetenek, yaraticilik ve goéreve
baghliktir. Modele gore 6zel yetenekli bireyin bu t¢ 6zelligi bir arada tagimasi beklenir ve
higbir 6zellik bir digerinden daha énemli degildir. Modelde ortalama Uzeri yetenek; genel
yetenek ve 6zel yetenek olarak ikiye ayrilir. Bilgiyi isleme, soyut disiinme, hafiza, sézel ve
sayisal akil yuritme genel yetenegde; bir matematikginin veya arkeologun yetenekleri ise
0zel yetenege drnek gosterilebilir. Géreve bagllik; siki calismak, motivasyon sahibi olmak
seklinde agiklanabilir. Uglincii 6zellik olan yaraticilik ise ilging ve uygulanabilir fikirler

Uretmek olarak agiklanabilir. Modelde vurgulanan ézellikler Sekil 2'de paylasiimistir.

Sekil 2

Renzullinin Ug Halka Modeli

Ortalamanin
Uzerinde yetenek

Goreve
bagllik
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Gardner ise ¢oklu zeka kuraminda zekayi ¢ok boyutlu olarak ele almis ve sekiz zeka
alani ortaya koymustur. Bunlar; sbézel, mantiksal-matematiksel, uzamsal, muiziksel,

bedensel-kinestetik, sosyal, icsel ve dogaci zekadir (Davis ve digerleri, 2014).

Tannenbaum, gelistirdigi deniz yildizi modelinde 6zel yetenekliligi bes bilesen
Uzerinden tanimlamistir. Bunlar; genel yetenek, glcli 6zel yetenekler, zihinsel olamayan
ozellikler (kisilik 6zellikleri, vb.), cevresel faktorler ve sans faktorudur (Leavitt, 2017). Modele

iliskin bes bilesen Sekil 3’'te paylasiimistir.

Sekil 3

Tannenbaum’un Deniz Yildizi Modeli

Genel yetenek

Ozel yetenekler Zihinsel olmayan ozellikler

Cevresel faktdrler Sans

Subotnik vd. (2011), yaptiklar literatlir taramasi sonucunda 06zel yeteneklilik
kavramina iligskin kabul géren cesitli bakis acilarinin ortak noktalarini belirlemiglerdir.

Belirledikleri bu ortak noktalara gore 6zel yeteneklilik;
e Toplumun degerlerini yansitir.
e Ogzellikle yetiskinlikte gergek sonuclarda kendini gosterir.
e (Caba alanlarina 6zgudur.

e Biyolojik, pedagojik, psikolojik ve psiko-sosyal faktorlerin bir araya

gelmesinin sonucudur.
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e Olaganustu bir yetenek olarak kendini g0osterir.

Ozel yetenekli kavramina iligkin tanimlar incelendiginde; ézel yetenekliligin farkli
acllardan ele alindidi, herkes tarafindan kabul gérmus ortak bir tanimin olmadigdi
g6rilmektedir. Yine tanimlarda 6zel yetenekliligin yalnizca genel zeka tzerinden degil, farkli

boyutlar da g6z éniinde bulundurularak ele alindigi séylenebilir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimleri

Ozel yetenekli 6grenciler sahip olduklar bireysel farkliliklar nedeniyle, geleneksel
egitimin disinda farkl egitim programlarina ihtiyag duymaktadir. Geleneksel egitim ortamlari
ve miufredatlari 6zel yetenekli ddrencilerin egitim ihtiyaglarini karsilamakta yetersiz
kalmaktadir. Geleneksel mifredatin basit ve sik tekrarlara yer veren icerige sahip olmasi,
0zel yetenekli 6grencilerin sikilmasina ve motivasyonlarinin azalmasina neden olmaktadir
(Tsai, 2007). Bu nedenle dzel yetenekli 6grencilerin ilgilerine, intiyacglarina, yeteneklerine ve
Ozelliklerine gére farklilastiriimis bir program ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir (Emir & Yaman,

2017).

Ozel yetenekli égrencilerin egitim programlari esnek ve onlarin daha hizli
ilerlemelerine firsat saglayacak nitelikte olmalidir. Glinkl bu 6grenciler akranlarina gére
daha hizli, derin ve kapsamli 6grenme becerisine ve farkli hazir bulunusluk dizeylerine
sahiptirler. Ozel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglari karsilanmadigi takdirde mevcut

potansiyellerini ortaya ¢ikarmalari mimkin olmamaktadir (Tsai, 2007).

Gentry ve Ferris (1999), 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilacak bir
programin zorlayici olma, segenek sunma, ilgilere yonelik olma, eglenceli olma, anlamh
olma gibi bazi Ozellikler tasimasi gerektigini belirtmisler ve bunlar su sekilde

aciklamiglardir:

Zorlayici Olma (Challenge)
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Zorlayicilik 6zel yetenekli 6grenciler icin hazirlanan programlarin ayriimaz bir
parcasidir. Programda zorlayicilik; ileri dizey icerik, Ust dizey dusiinme becerilerine
yonelik calismalar, gelismis ve o6zglin teknikler, mifredati sikistirma gibi ydntemler

kullanilarak saglanabilir.
Secenek Sunma (Choice)

Ozel yetenekli dgrencilerin programlarinda segenek sunma, bu égrenciler igin giicli
bir motivasyon kaynagi olmaktadir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilere kesfetme,
sorgulama, problem ¢ézme vb. becerilere ydnelik seceneklere sahip bir program sunulmasi

gerekmektedir.
ilgiye Yénelik Olma (Interest)

Ozel yetenekli 6grencilerin programlarinin ilgiye yénelik olmasi, bireysel ve
akademik basarilarini artiran bir diger motivasyon kaynagidir. Ozel yetenekli dgrencilerin

motivasyonlarinin artmasi derinlemesine 6grenmelerine fayda saglar.
Eglenceli Olma (Enjoyment)

Ozel yetenekli dgrencileri 6grenme silrecine dahil etmek igin programlarinin
eglenceli olmasi énemlidir. Clnkl 6grenciler keyif aldiklari zaman daha etkili bir 6grenme

gerceklesir.
Anlamli Olma (Meaningfulness)

Ozel yetenekli 6grencilerin programlari onlara sevdigi ve 6grenmeyi anlamli buldugu

alanlarda calisma firsati saglamalidir (Gentry & Ferris, 1999).

Tortop da (2018) oOzel yetenekli 6grencilere yonelik mifredat gelistirirken bazi
noktalara dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Dikkat edilmesi gereken bu noktalar

soyledir:
¢ Mifredat tasarimlarinin kavram ve temalar altinda organize edilmesi.

e Mifredatin disiplin temelli olmasi.
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e Mufredatin 6grenci farkhhklarina gére esneklik saglamasi.

e Mifredatin uzmanlik geligtirici olmasi.

e Mufredatin 6nemli Grin ve kazanimlarin olusmasini saglamasi.

e Mifredatin yasamin icinden olmasi.

e Mifredatin igerigi derinlik, genislik, soyutluk ve karmasiklk saglamasi.

Belirtilenler dogrultusunda geleneksel egitim muifredatinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitim ihtiyaglarini karsilamakta yetersiz kaldigi ve bu nedenle farklilastiriimis programlara
ihtiyag duyduklari séylenebilir. Bu programlarin da 6grencilerin ilgilerine, yeteneklerine,

6grenme hizlarina, hazir bulunusluk seviyelerine yénelik olmasi gerektigi ifade edilebilir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Kullanilan Stratejiler

Ozel vyetenekli ogrencilerin egitiminde kullanilan farkhilastirma, hizlandirma,

gruplama ve zenginlestirme stratejilerine alt bagliklar halinde yer verilmigtir.
Farklilagtirma

Farklilastirma geleneksel 6gretim mdifredatinin 6zel yetenekli édrenciye uygun
olmamasi nedeniyle mdifredatta yapilan zorlastirma, detaylandirma, zenginlestirme,
hizlandirma ve esnetmedir (Tlrkman, 2017). Farklilastirma o&grencilerin ilgi ve hazir
bulunusluk dizeyleri dogrultusunda dgretim programinin igerik, sire¢ ve Urin boyutunda
yapilabilmektedir. Farklilastirmada o6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini ortaya

cikarmak ve akademik olarak en Ust diizeye ¢ikarmak amaglanmaktadir (Tortop, 2018).

Farklilastirnimada 6gretimin hizi, seviyesi ve turt 6grencilerin ilgi, 6grenme ihtiyaci
ve 6grenme stillerine uygun bicimde dizenlenmektedir. Bu dizenlemeler yapilirken 6zel
yetenekli 6grencinin neyi bildigi ve neyi 6grenmeye ihtiya¢ duydugu dikkate alinmaktadir

(Akkas & Tortop, 2015).

Hizlandirma
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Hizlandirma, ogrenciye akranlarinin egitim aldigi normal programdan daha ileri
dizeyde; yani daha karmasik ve yogun icgerikli bir programin uygulanmasi anlamina
gelmektedir (Kanh, 2011). Surekli tekrar yapilan ve 6grenme hizlarini yavaslatan sinif
ortamlari, bu d&grencilerin sikilmalarina ve davranig problemleri sergilemelerine yol
acabilmektedir. Hizlandirmanin bu duruma bir ¢ézim olabilecedi dustntlmektedir (Sak,
2012). Hizlandirma o0zel bir program tasarlamadan, yani fazladan emek ve maliyet
harcamadan, 6zel yetenekli égrencilerin ihtiyac duyduklari zorlayiciia ve herhangi bir
programin sunabileceginden ¢ok daha fazla segenege ulasabilmelerini saglamaktadir.
Hizlandirmanin 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarinin daha erken yasta karsilanmasina
ve bulylk basarilar elde etmelerine firsat sagladigi dustnudlmektedir. Ancak bunlarin yani
sira hizlandirmanin 6zel yetenekli dgrencileri sosyal ve duygusal agidan olumsuz
etkileyecegini savunan arastirmacilar da bulunmaktadir. Nitekim yapilan bazi arastirmalar
hizlandirmanin 6grenciler Uzerinde sosyal ve duygusal acgidan olumsuz bir etki
yaratmadigini goéstermistir (Brody & Benbow, 1987). Sak (2012) 6zel yetenekli 6grencilerin
hizlandirmaya uygun olup olmadigini belirlemek gerektigini belirtmis ve bunu belirlemek igin
bazi kriterler belirlemistir. Ogrencilerin egitiminde hizlandirma yapilmasina karar verimeden
once, dgrencilerin bu kriterleri karsilayip karsilamadigina bakilmasi gerektigini ifade etmis

ve bu kriterleri sdyle siralamigtir:

e Ogrencinin en az bir alanda ileri diizeyde yetenekli olmasi veya akademik

gelisim gostermesi.
e Ogrencinin ilgi alaninin yetenekli oldugu alanda olmasi.
e Ogrencinin hizlandirma calismalarina istekli olmasi.

o Ogrencinin hizlandirma calismalarina sosyal ve duygusal olarak hazir

bulunmasi (Sak, 2012).

Hizlandirma ¢ok cgesitli sekillerde yapilabilir. Southern ve digerleri (1993) on yedi

farkh hizlandirma yénteminden bahsetmistir. Bu ydntemler soyledir:
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Anaokuluna veya birinci sinifa erken kabul: Ogrencinin anaokuluna veya

birinci sinifa yasal olarak belirlenen yastan daha erken baslamasidir.
Sinif atlama: Ogrencinin egitim aldigi sinifin bir ist sinifina gegmesidir.

Sirekli ilerleme: Ogrencinin hazir duruma geldikge kendi seviyesine uygun

bicimde ilerlemesidir.

Kendi hizinda egitim: Ogrencinin kendi belirledigi bir hizda ilerlemesine firsat

sunulmasidir.

Konuya bagli hizlandirma: Ogrencinin sinif atlamadan bir veya daha fazla

derste daha Ust siniftan ders almasidir.

Birlestirilmis siniflar: Ogrencinin iki veya daha fazla sinif seviyesinin
birlestirildigi siniflarda egitim gérme firsati yakalamasidir. Bu uygulama
ogrencilerin kendilerinden biylk dgrencilerle iletisim kurmasina da olanak

sagdlar.

Mifredat sikistirma: Ogrencinin mifredattaki bazi calismalardan muaf
tutularak zaman kazanmasi ve kazanilan zamanin hizlandirma

galismalarinda kullaniimasidir.

Teleskopik mifredat: Ogrencinin miifredati normalden daha kisa sirede
tamamlamasidir. Ortaokulu Ug¢ yil yerine iki yilda tamamlamasi bu duruma

ornek gosterilebilir.

Mentorluk: Ogrenciye daha ileri igerik ve deneyim firsati saglayan mentorluk

destegi saglamaktir.

Ders disi programlar: Ogrencinin daha ileri diizeyde egitim sunan ya da kredi
saglayan kurs ve egitimlere katiimasidir. Universitelerin actigi kurslar, yaz

okullari bu programlara 6rnek gosterilebilir.
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e Eszamanh kayit: Ogrencinin aldiyi derse paralellik gésteren daha ust

seviyeden bir dersi almasidir.

e Erken mezuniyet: Ogrencinin lise veya lniversiteden mezun olmasi gereken

tarihten daha erken mezun olmasidir.

o lleri yerlestirme: Ogrencinin liseye devam ederken Universite diizeyinde bir

ders almasi, sinavini tamamlayarak kredi kazanmasidir.

e Sinavla kredi alma: Ogrencinin dersi almadan sinava girmesi ve basari

sagladidi takdirde lise veya Universite duzeyinde kredi almasidir.

e Uzaktan kurslar: Ogrencinin lise veya Universite derslerini uzaktan egitim

yoluyla yuritmesidir.

e Universitede hizlandirma: Ogrencinin iki veya daha fazla ana dali toplam dért

yillda tamamlamasidir.
e Ortaokul, lise veya Universiteye erken giris.

Goruldagu gibi hizlandirma stratejilerinden faydalanilabilecek ¢ok cgesitli yontem
bulunmaktadir. Ayrica bu yéntemlerin bircogunda yeni bir program olusturulmadan
o6grencinin mevcut egitim ortamlarina dahil edildigi gértlmektedir. Bu nedenle hizlandirma

stratejisinin maliyet ve planlama agisindan tasarruf sagladigi séylenebilir.
Gruplama

Ozel yetenekli égrencilerin egitim ihtiyaglarinin kargilanmasina yénelik kullanilan
stratejilerden biri de gruplamadir. Heterojen bir grupta égrenciler farkli ilgi alani, bilgi diizeyi
ve 6grenme hizina sahiptir. Ozel yetenekli 6grenciler akranlarina kiyasla daha hizli
o0grenebilme ve konuyla ilgili daha Ust dizey calismalarda bulunabilme potansiyeline
sahiptir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin karmasik ve soyut bir 6gretime ihtiyaci vardir.
Aksi takdirde bu oOgrenciler egitim ortaminda sikilir ve motivasyonlari olumsuz bigimde

etkilenir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grenciler geleneksel siniflarda karsilanamayan
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ihtiyaglarinin karsilanmasi igin bazi gruplama stratejilerine ihtiya¢ duyarlar (Feldhusen &
Moon, 1992). Gruplama stratejilerinin kullaniimadidi durumlarda 6zel yetenekli 6grenciler
icin hazirlanan farklilastirilmis  programin saglayacagr katkinin da azalabilecegi

dusunulmektedir (Emir, 2021).

Gruplama uygulamasinin amacinin 6zel yetenekli dgrencilerin benzer ézelliklerdeki
akranlariyla bir arada galisma firsati yakalamasi oldugu sdylenebilir. Gruplama stratejisi
uzun veya kisa sireli olacak bicimde dizenlenebilmektedir (Emir, 2021). Gruplama stratejisi
suresi bakimindan tam zamanl ya da yari zamanlh olarak uygulanabilmektedir. Ayrica
grubun igerigi bakimindan da homojen ya da heterojen gruplamalar yapilabilmektedir (Sak,

2012).
Zenginlestirme

Zenginlestirme 6zel yetenekli dgrencilerin mevcut potansiyellerine ulasmalarini
destekleyen uygulamalar arasindadir. Zenginlestirme egitim igerigini karmasik ve daha Ust
dizey konulari icerecek bigcimde derinlestirmek ve farkli konulari kapsayacak bigimde

genisletmektir (Saranli, 2017).

Davis vd. (2014) ozel yetenekli o6grenciler igin zenginlestirme calismalar
planlanirken Ust dizey hedeflerin géz éninde bulundurulmasi gerektigini belirtmislerdir.

Bircok kaynaktan yola gikarak derledikleri bu hedefleri su sekilde 6zetlemislerdir:
 Ihtiyaclara dayali olarak temel becerilerde maksimum seviyede basari.
e Normal mifredatin ilerisinde icerik ve kaynaklar.
o Cesitli calisma alanlarina maruz kalma.
e Ogrenci tarafindan segilen, derin calismalar igeren igerik.
o Karmasik igerige sahip teoriler, genellemeler, uygulamalar.
e Yaratici diglinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme.

e Ust diizey duisiinme, elestirel diisiinme ve arastirma becerilerini gelistirme.
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e Duygusal gelisimi destekleme.

e Akademik motivasyon, 6z denetim ve Kkariyer hedeflerinin gelisimini

destekleme.
¢ Bilgisayar kullanma becerilerini gelistirme (Davis ve digerleri, 2014).

Zenginlestirme uygulamalari gok farkh bigimlerde uygulanabilir. Bunlardan bazilari

kisaca asagida agiklanmistir (Sak, 2012):

igerik Transferi. Bu ydntemde 6zel yetenekli 6grencilerin diizeyine uygun olarak (st

siniflarin ders icerikleri transfer edilir.

Miifredat Daraltma. Bu yontemde 6zel yetenekli 6grencilerin miufredatta yeterli
olduklari konular mufredattan gikarilir veya bu konulara ayrilan zaman kisaltilir. Béylece
zamandan kazang¢ saglanir ve kazanilan bu zaman igerik transferi veya hizlandirmada

kullanilabilir.

Bagimsiz Calisma. Bu yodntem birgok alanda gergeklestirilebilecek projeler
kapsaminda yuritilebilir. Ogrenciler ilgileri veya yetenekleri dogrultusunda arastirmalar

yaparak kendilerini geligtirebilirler.

Saha Gezileri. Bu ydéntemin amaci 6zel yetenekli 6grencilere sosyal, kiltirel ve
bilimsel konularda kesfederek 6grenme olanagi saglamaktir. Miize, arkeolojik kazi alanlari,
sanat galerisi, ekolojik bahcgeler gibi alanlar bu gezilerin yapilabilece@i yerlere 6rnek

verilebilir.

Okul Sonrasi Programlar. Bu yontem okullar, tniversiteler, belediyeler gibi gesitli
kurumlarca hafta sonlari veya yaz tatilleri gibi okul digi zamanlarda uygulanir. Okul sonrasi
programlar ayni zamanda 6zel yetenekli 6grencilerin bir arada bulunmasina firsat veren bir

uygulamadir (Sak, 2012).

Zenginlestirme stratejilerinin basari saglamasi icin 6gretmen 6zellikleri ve sinif

mevcudu oldukga énemlidir. Bu stratejiyi uygulayacak 6gretmenin alaninda uzman ve farkli
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yontemleri kullanmaya istekli, is birligi becerisine sahip olmasi gerekir. Sinif mevcudu da
ogretmeninin  &grencilere yodnelik bireysel c¢alismalari programlayabilmesine olanak

saglayacak ideal bir sayida olmalidir (Kirisgi, 2020).

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Destek Egitim Odasi

Destek egitim odasi calismalari okul ve kurumlarda, kaynastirma/butinlestirme
yoluyla egitim uygulamalari kapsaminda sunulan bir hizmetidir. Destek egitim odasi,
akranlariyla birlikte ayni sinifta egitime devam eden, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ve 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik bir calismadir (Destek Egitim Odasi Kilavuzu, 2016).
Arastirmanin amaglari dogrultusunda bu arastirmada 6zel yetenekli édrencilere yoénelik

sunulan destek egitim odasi ¢calismalari ele alinmistir.

Destek egitim odasi; 6zel yetenekli 6grencilere yonelik genel egitim sinifi diginda,
bireysel ihtiyacglari dogrultusunda hazirlanan egitim plan ve programlarinin uygulandigi
egitim ortami olarak agiklanabilir (Yazicioglu, 2020). Destek egitim odasi, 6zel yetenekli
ogrencilerin  egitim ihtiyaclarinin  karsilanmasinda egitim goérdikleri 6rgin egitim
kurumlarinin da isin icine katildigi bir uygulamadir. Ozel yetenekli 6grenciler bu
uygulamadan haftada en fazla sekiz saate kadar, hafta i¢i egitim-6gretim saatleri iginde
veya disinda faydalanabilirler (Tortop & Dinger, 2016). Destek egitim odasindan faydalanan
Ozel yetenekli 6grencilere zenginlestirme ve hizlandirma yoluyla farklilagtiriimis bir program
sunulmaktadir. Bu programin égrencinin devam ettigi érgin egitim kurumundaki egitim
programi ile butlnlik icerisinde olmasi gerekmektedir. Destek egitim odasinda Ozel
yetenekli 6grenciler ihtiyaglari dogrultusunda bireysel egitimden veya en fazla ¢ 6grencinin

katildigi grup egitiminden faydalanabilmektedir (MEB, 2018).

Ulkemizde destek egitim odasi ¢alismalarina yénelik yapilan arastirmalar, destek
egitim odasi calismalarinin 6grenciler Gzerinde bazi katkilari oldugunu gdstermistir. Akgul
vd.’nin (2020) yaptiklari arastirmada destek egitim odasi ¢aligmalarinin égrencilerin

problem ¢6zme becerisine dayali yansitici diginme ve sosyal duygusal 6grenme
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becerisini, sosyal yeterliklerini gelistirdigi gérilmustir. Yavuz ve Yavuz'un (2016) yaptigi
arastirmanin sonucu ise destek egitim odasinda uygulanmis olan sanat, disince egitimi,
bilim uygulamalari, akil oyunlari ve yaraticilik etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
yaraticl disinme puanlarini artirdigini goéstermistir. Ayrica destek egitim odasina yonelik
ogrenci, 6gretmen ve veli goérislerinin alindigi bir arastirmanin sonucunda, paydaslarin
destek egitim odasinda yurGtiimus olan programa yoénelik olumlu algiya sahip olduklari

géralmustir (Opengin, 2018).

Bunlarin diginda destek egitim odasi calismalarinin igleyisine yonelik sikintilar
yasandigini gosteren arastirmalara da rastlanmaktadir. Opengin ve Glrgir'in (2021)
yaptidi arastirmada destek egitim odasina yoénelik uygulamalarin arasinda farklliklar
oldugu, calismalarin gogunlukla 6gretmen odakli oldugu, burada goérev yapan 6gretmenlerin
program gelistirmeye yonelik problem yasadiklari gértlmastir. Pemik ve Levent’in (2019)
destek egitim odasina yonelik okul yoneticilerinin ve égretmenlerin gorislerini inceledikleri
arastirmanin sonucunda; destek odasinda genellikle zekd oyunlarinin oynatildigi,
farkhlastirilmis bir egitimin verilemedigi; ayrica belirli bir muifredatinin olmayisindan,
materyal eksikliginden ve fiziksel imkanlarin yetersizliginden kaynakli sorun yasandigi tespit
edilmigtir. Bir baska arastirmanin sonucunda ise; destek egitim odasi ¢alismalarinin okul
ders saatlerinde yurutiimesi nedeniyle 6gretmenlerin mifredati yetistirmekte, 6grencilerin
ise fazla 6dev yukl ve derslerden geri kalma gibi nedenlerden dolayl sorun yasadigi
géralmustir (Opengin, 2018). Yazicioglu’nun (2020) yaptigi arastirmanin sonuglari ise;
destek egitim odalarinin islevsel olmadigini, fiziki kogullarinin yeterli olmadigini, egitim
hizmetlerinin planlanmasinda mevzuat disi uygulamalarin bulundugunu goéstermistir.
Belirtilenler dogrultusunda destek egitim odasi calismalarinin 6zel yetenekli 6grencilere
katki sagladigl, ancak bu calismalarin isleyisinde bazi eksiklik ve aksakliklarin oldugu

soylenebilir.
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ilgili Aragtirmalar

Arastirmanin planlamasi cercgevesinde ilgili arastirmalar doért alt baslik altinda
incelenmistir. Bu alt bagliklar; “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Diisiinme Becerilerine Yonelik

Yapilan Arastirmalar”, “Cocuklar igin Felsefe Egitimi ve Disiinme Becerilerine Yoénelik

LTS

Yapilan Arastirmalar”, “Destek Egitim Odasinda Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Yapilan
Arastirmalar” ve “Ozel Yetenekli Ogrencilerle Cocuklar igin Felsefe Egitimine Yonelik

Arastirmalar” seklindedir.
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Diigiinme Becerilerine Yénelik Yapilan Arastirmalar

Ulusal Arastirmalar. Bu baslk altinda 2010 yilindan sonra 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel, yaratici, 6zenli ve Ust dizey disinme becerilerine yonelik yapilmis
ulusal arastirmalar incelenmistir. Belirlenen kriterler dogrultusunda ¢ok sayida arastirmaya
rastlanmasi nedeniyle, incelenecek arastirmalarin 2010 yilindan sonrasi ile sinirli tutulmasi

uygun goralmustar.

Sayl (2013) yapmis oldugu doktora tezinde 0&zel yetenekli 6grencilere yodnelik
ingilizce programi gelistirmeyi ve gelistirdigi programin etkililigini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmaci 5.sinif diizeyinde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik, ingilizce dersindeki bir
Unitede farklilastirma yapmistir. Arastirma 12’si deney, 12’si kontrol grubunda yer alan
5.sinif diizeyinde toplam 24 6grenci ile, nicel arastirma yontemi kullanilarak yurutilmustur.
Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli 6grenciler icin hazirlanmis farkhlastiriimis ingilizce
programinin égrencilerin basarilari, elestirel disinme becerileri ve yaraticiliklari Gzerinde

anlaml bir artiga neden oldugu gorulmustur.

Atalay (2014) yapmis oldugu doktora tezinde, farkhlastiriimis sosyal bilgiler dersinin
0zel yetenekli dgrencilerin akademik basarilari, sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlari,
elestirel disinme becerileri ve yaraticiliklari Gzerine etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmaci bu nedenle 4.sinif sosyal bilgiler dersinin bir Gnitesini 6zel yetenekli 6grencilere

yonelik olarak farklilagtirmigtir. Arastirma istanbul’da 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren
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bir okulda egditim géren 21 &6zel yetenekli 6grenci ile yUratilmuastir. Arastirmada nicel
arastirma yontemi kullanilarak yuaratilmastir. Arastirmanin sonucunda farklilastiriimis
sosyal bilgiler ders programinin 6zel yetenekli dgrencilerin akademik basarilari, sosyal
bilgiler dersine iligkin tutumlari, elestirel disinme becerileri ve yaraticiliklar Gzerinde

anlamli bir artisa neden oldugu gériimustdr.

Kilig (2015) yapmis oldugu doktora tezinde, fen ve matematik entegrasyonu ile
hazirlanan etkinliklerin, 6.sinif dizeyinde 06zel yetenekli édrenciler (zerindeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Arastirma karma arastirma ydéntemi ile yUrGtGimustar.
Arastirmanin katilimeilarini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda BILSEM’e devam eden 6.sinif
dizeyinde 6 o6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda hazirlanmis etkinliklerin
ogrencilerin elestirel disiinme ve bilimsel sire¢ becerilerinde anlamh bir artisa neden

oldugu goérulmastir.

Yurtkulu (2018) yapmis oldugu yuksek lisans tezinde 6zel yetenekli 6grencilerin st
dizey ve elestirel distiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi hedeflemistir. Arastirma
2016-2017 Ankara ilinde 6zel yetenekli 6drencilerin egitim gordigu bir okulda ve
BILSEM’'de toplam 304 &zel yetenekli 6grenci ile karma aragtirma ydntemi kullanilarak
yarattlmastir. Arastirmanin sonucunda Ust diizey disinme ve elestirel diisiinme becerisi

arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goralmugtuar.

Yavuz Acgil (2018) yapmis oldugu yiksek lisans tezinde, 6zel yetenekli 6grencilerin
matematiksel Uretkenlik dizeyleri ile elestirel dislnme becerileri arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaglamistir. Arastirma, Istanbul ilinde bir BILSEM’de, Uskidar Cocuk
Universitesinde ve bir dzel okulda &drenim goren dzel yetenekli 126 dgrenci ile nicel
yontemler kullanilarak gergeklestiriimigtir. Arastirmanin  sonucunda &zel yetenekli
ogrencilerin matematiksel Uretkenlik diizeyleri ile elestirel dislinme dizeyleri arasinda cift

yonlu pozitif bir iligki oldugu goralmustar.

Midilli (2019) yapmis oldugu yuksek lisans tezinde, ilkokul dizeyindeki 6zel yetenekli

ogrencilerin yaratici disinme becerilerini bazi dediskenlere gére incelemeyi amaclamistir.
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Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Ordu ilinde egitim goéren 6zel yetenekli 83
ogrenci ile nicel arastirma yoéntemi kullanilarak yurGtilmustar. Arastirmanin sonucunda
yaratici disinme puanlarinin sinif ve yas dizeyleri, 6zel yeteneklilik alanlari, okul éncesi
egitim alma durumu arasinda anlamh fark bulundugu; cinsiyet, kardes sayisi, anne baba
egitim dizeyi, okul tlrd, aile gelir durumu, dogum sirasi, anne baba yasi arasinda anlamli

fark bulunmadigi goéralmustar.

Tazin ve Tuyslz (2019) yaptiklar arastirmada, kara kutu deneyleriyle yapilan
zenginlestirme calismalar dogrultusunda 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel disinme
becerilerini gelistirmeyi amaclamislardir. Arastirma 2017-2018 6gretim yilinda Ankara ilinde
0zel yetenekli 6grencilere egitim veren bir okulda egitim géren 16 6zel yetenekli 6grenciyle,
nitel aragtirma yontemi kullanilarak yaratalmuastir. Arastirmanin sonucunda 0zel yetenekli
ogrencilerin kara kutu deneylerini sorgulama, argiiman olarak kurgulama ve kendi distinme

sureglerini irdeleme suretiyle elestirel distinebildikleri goralmustar.

Yaman ve Emir (2019) yaptiklari arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilere yénelik
beyin temelli 6grenme yaklasimiyla farkhlastirimis egitim programinin gelistirmesi,
uygulanmasi ve etkililiginin incelenmesini amaclamiglardir. Arastirma 6zel yetenekli
ogrencilere egitim veren bir okulda, 5.sinif dizeyinde 24 6zel yetenekli dgrenci ile
gerceklestiriimistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda beyin temelli 6grenme yaklasimi ile farklilastirilmis programin &grencilerin

elestirel ve yaratici distinme becerilerini gelistirdigi gériimustar.

Bas vd. (2020) yaptiklari arastirmada, gesitli zeka oyunlarinin ilkokulda egitim goren
0zel yetenekli 6grenciler Gzerindeki etkisini incelemeyi amaclamislardir. Arastirma 2016-
2017 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde bir 6zel okulda 6grenim goren 22 6zel yetenekli
ogrenci ile nicel arastirma yéntemi kullanilarak yurGtilimustir. Arastirmanin sonucunda
uygulanan zeka oyunlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin analitik distiinme, elestirel digiinme

ve karar verme becerilerini gelistirdigi gorulmustur.
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Ceylan (2021) yapmis oldugu doktora tezinde, entegre mifredat modeli
dogrultusunda farklilastiriimis fen bilimleri ders programi araciliiyla 6zel yetenekli
ogrencilerin erigilerinin, elestirel dislinme becerilerinin ve degerlerinin gelistirilmesini
amaglamigtir. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda istanbul ilinde bir BILSEM'de
egitim goéren 7.sinif dizeyinde 12 6zel yetenekli dgrenci ile karma arastirma yontemi
kullanilarak yuratdimustar. Arastirmanin sonucunda &grencilerin erigilerinde, elestirel
distinme becerilerinde olumlu yonde bir degisim oldugu gorilmustur. Ayrica 6grencilerin is
birlikli ¢calisma, sorumluluk ve bilimsellik degerlerinde de gelisme oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Bebek (2021) yapmis oldugu doktora tezinde, 6zel yetenekli 6grenciler igin
hazirlanmig STEM etkinliklerinin 6grenciler Uzerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirma karma arastirma yontemi kullanilarak gergeklestiriimistir. Arastirmanin nitel
boyutu Trabzon ilinde bir BILSEM’de egitim géren 18 égrenci ile; nicel boyutu ise yine ayni
BILSEM'de 6grenim géren 24 o6grenci ile yiritiimistir. Arastirmanin sonucunda,
hazirlanan STEM etkinliginin 6zel yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticilik ve bilissel basari
duzeyi Uzerinde anlamh farkhlk olusturdugu ancak elestirel disinme becerisi Uzerinde

anlamli farklilik olusturmadigi gériimustar.

Oztirk (2022) yapmis oldugu doktora tezinde, 6zel yetenekli dgrencilerin okul
disindaki farkh mekanlarda ilgilerini cekecek ve motivasyonlarini artiracak eglenceli
ortamlarda istendik kazanimlarin saglanmasini amaglamistir. Arastirmaci ayrica buna
yonelik hazirlanan etkinliklerin 6zel yetenekli 6grenciler Uzerindeki etkisini incelemigtir.
Arastirma Konya ilinde BILSEM’de 6.sinif diizeyinde egitim géren 42 dgrenci ile karma
arastirma yontemi kullanilarak yuratalmustir. Deney grubuna toplam 32 saat mizeye dayall
sanat egitimi ders planlari uygulanmis, kontrol grubunda ise herhangi bir farklilasma
yapiimamigtir. Aragtirmanin sonucunda her diizeye yonelik ulagilan sonuglarin deney grubu

lehine anlamli farklilik olugturdugu gérulmustur.
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Aktas (2022) yapmis oldugu ylksek lisans tezinde; Sokratik sorgulama temelli
etkinliklerin 6zel yetenekli 6grenciler Uzerindeki etkisini ve o6grencilerin bu etkinliklere
yonelik goruslerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Alanya BILSEM’'de egitim géren 5. Sinif diizeyinde 20 6grenciyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada 6grenciler 8 hafta boyunca, haftada iki glin Sokratik sorgulama atélyesine
katilmiglardir. Arastirmanin  sonucunda etkinliklerin  6grencilerin  elestirel disinme
becerilerini genel boyutta ve konu, bakis agisi ve c¢ikarim alt boyutlarinda gelistirdigi
gbrdlmustar. Problem ¢dzme becerilerini ise genel boyutta ve yorumlama, problemi
tanimlama, ¢6zim gelistirme ve sireci izleme, karar verme ve sireci degerlendirme alt
boyutlarinda gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin Sokratik sorgulama atélyesini;
onemli bilgiler edindikleri, disuncelerini 6zglrce ifade edebildikleri, tartigsarak dusuncelerini
geligtirdikleri, disincelerinde degisiklik yapabildikleri, 6zgiven kazandiklari ve eglenceli

bulduklari bir ortam olarak gérdukleri tespit edilmigtir.

Uluslararasi Arastirmalar. Bu baslik altinda 2010 yilindan sonra 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel, yaratici, 6zenli ve Ust dizey disinme becerilerine yonelik yapilmis
uluslararasi arastirmalar incelenmigstir. Belirlenen kriterler dogrultusunda c¢ok sayida
arastirmaya rastlanmasi nedeniyle, incelenecek arastirmalarin 2010 yilindan sonrasi ile

sinirh tutulmasi uygun goralmastar.

Ktistis (2014) yapmis oldugu doktora tezinde, heterojen siniflarda egitim veren sinif
ogretmenlerinin, 6zel yetenekli 6grencilere elestirel disiinme d6gretiminde yasadiklari
deneyimleri incelemeyi amaglamistir. Arastirma 6.sinif diizeyinde egitim veren dokuz sinif
ogretmeni ile, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen kullanilarak
gerceklestiriimistir. Arastirmanin sonucunda o6gretmenlerin 6zel yetenekli ddrencilerin
elestirel dislinme becerilerinin olagan gelisim gosteren o6grencilerden daha ylksek
oldugunu dusuindigli ve karma yetenek sinifinda elestirel disunmeyi gelistirmede

o6gretmen rolinin énemli oldugu gérulmagtar.
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Alghamdi ve Hassan (2016) yaptiklari arastirmada, Suudi Arabistan'daki 6zel
yetenekli kiz &grencilere uygulanan 6zel yetenek programinin, 6grencilerin elestirel
distinme becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada 6zel
yetenekli 6grencilere bes hafta boyunca 6zel yetenek programi uygulanmistir. Arastirma
ortaokul diizeyinde otuz 6zel yetenekli kiz 6grenci ile nicel arastirma yéntemi kullanilarak
yuratulmastar. Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan 6zel yetenek
programinin 6zel yetenekli &grencilerin elestirel diaslinme becerilerini  gelistirdigi

goraimustar.

Ziadat ve Al Ziyadat (2016) yaptiklari arastirmada, alti sapkali distiinme teknigine
dayali bir egitim programinin 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici disliinme becerileri ve
akademik basarilari Gzerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma 2014 yilinda
7.sinif diizeyinde 59 6zel yetenekli 6grenciyle gergeklestiriimistir. Arastirmada yedinci sinif
Arapca mufredatinin bazi boélimleri alti sapkali dustnme teknigiyle farkhlastiriimigtir.
Arastirmanin sonucunda deney grubundaki 6zel yetenekli dgrencilerin elestirel diisinme

becerileri ve akademik basarilarinin anlamh bir bigimde farklilastigr géralmustdr.

Gilmanshina vd. (2021) yaptiklari arastirmada, elestirel diglinme ve 6zel yeteneklilik
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamiglardir. Arastirma 6-8 yas araliginda 186 06zel
yetenekli cocukla gergeklestiriimistir. Arastirmanin sonucunda elestirel disinme ile 6zel
yeteneklilik arasinda ylksek dizeyde bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle 6zel
yetenekli ¢ocuklarin tanilanma kriterleri arasinda elestirel dislinme becerisinin de

bulunabilecegi belirtilmigtir.

Cocuklar igin Felsefe Egitiminin Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisine Yénelik

Yapilan Aragtirmalar

Ulusal Arastirmalar. Bu baslik altinda c¢ocuklar icin felsefe egitiminin dislinme
becerileri Uzerindeki etkisine yoénelik yapilan ulusal arastirmalar incelenmigtir.
Arastirmalarda incelenen distinme becerileri elestirel, yaratici, 6zenli ve Ust dizey

distinme becerileri ile sinirlandiriimistir. Belirlenen kriterler dogrultusunda c¢ok sayida
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arastirmaya rastlanmasi nedeniyle, incelenecek arastirmalarin 2010 yilindan sonrasi ile

sinirli tutulmasi uygun gértlmastir.

Karadag ve Demirtas (2018) yaptiklan arastirmada, cocuklar icin felsefe
programinin 6grencilerin elestirel disinme becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi
hedeflemislerdir. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda okul 6éncesinde egitim géren
30 6grenciden olusmaktadir. Arastirma kontrol grupsuz yari deneysel desen kullanilarak
yurutilmastir. Arastirmada ayni zamanda arastirma slrecine gézlemci olarak katilan g
ogretmenle yari yapilandiriimis gérismeler yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda gocuklar
icin felsefe programinin égrencilerin elestirel dislinme becerilerini gelistirdigi; 6grencilerin

ve 6gretmenlerin yapilan ¢alismaya yonelik olumlu bir izlenime sahip olduklari gérilmustur.

Isiklar (2019) yapmis oldugu yuksek lisans tezinde, ¢ocuklar igin felsefe programinin
okul 6ncesi dgrencilerin elestirel dislinme ve problem ¢ézme becerileri Gzerindeki etkisini
incelemeyi hedeflemistir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 40 anasinifi
ogrenciyle yudrutilmastir. Arastirmada deney grubuna hazirlanan ¢ocuklar icin felsefe
programi uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir midahalede bulunulmamistir.
Arastirmanin  sonucunda deney grubunun elestirel disinme becerileri grup ici
karsilastirmalarinda her iki grubun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik
oldugu; gruplar arasi kargilastirmada ise deney grubunun elestirel distinme becerileri son
test ortalama puaninin kontrol grubuna gére daha yilksek oldugu ancak aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ olmadigi gérilmustir. Problem ¢ézme becerileri grup
ici karsilastirmalarinda her iki grubun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu; gruplar arasi son test sonugclari karsilastirildiginda ise deney grubu lehine anlamli

farklilik oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Tarksoy (2020) yapmis oldugu yiksek lisans tezinde, cocuklar icgin felsefe egitiminin
ogrencilerin bilimin dodasi, bilimsel kavramlar ve bilimsel arastirmaya yénelik distncelerine
ve elestirel disinme becerileri Uzerine etkisini, ayrica édrencilerin uygulamaya yonelik

tutumlarini incelemeyi amaclamistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 68
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ortaokul dgrencisi ile karma arastirma yontemi kullanilarak yuratulmuastir. Deney grubuyla
12 hafta boyunca c¢ocuklar icin felsefe egitimi uygulamalari gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklar icin felsefe egitiminin 6grencilerin elestirel disinme becerilerinin,
kavramsal basarilarinin, bilimsel arastirmaya iligskin dusincelerinin gelisiminde katkisi

oldugu goérulmustar.

Dasdelen (2021) yapmis oldugu yuksek lisans tezinde dorduinct sinif 6grencilerinin
akil ylratme, arastirma-sorgulama, bilgiyi organize etme ve transfer becerilerinin seviyesini
ortaya clkarmayi saglayacak bir 6lgme araci gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma 2019-
2020 ve 2020-2021 egitim-6gretim yillarinda egitim gbéren 177 dérdincu sinif 6grencisi ile
yarattlmastir. Uzman goérusleri dogrultusunda hazirlanan test Gizerinde gerekli uygulamalar
ve analizler yapiimistir. Maddelerin genelinin kapsam gecerligi dikkate alinarak teste iki soru
daha elenerek son sekli verilmistir. Gelistirilen testin, dérdinci sinif 6grencilerinin ¢ocuklar
icin felsefe uygulamalarina iligkilin gelisimlerini degerlendirmek Uzere kullanilabilecegi

gorilmustar.

Turhan (2021) yapmis oldugu yuksek lisans tezinde, ¢ocuklar igin felsefe dersinin
3.sinif éJrencileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma istanbul ilinde bir
0zel okulda egitim géren 3.sinif dlizeyinde 18 6grenci ile nitel arastirma yontemi kullanilarak
yaruttlmastdr. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin elestirel, yaratici, 6zenli disiinme ve
soru sorma becerilerinin gelistigi; cocuklar icin felsefe dersine yénelik fikir ve diglincelerinin
olumlu oldugu gorilmustir. Arastirmada 6gretmen ve velilerin de goérasleri alinmis ve bu
gériglerin  dgrencilerle paralellik goésterdigi tespit edilmigtir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda ¢ocuklar icin felsefe egitim programinin farkl sinif diizeylerinde ve farkh ders

iceriklerinde uygulanmasi onerilmigtir.

Oztiirk (2022) yapmis oldugu yiksek lisans tezinde, gocuklar igin felsefe egitiminin
ogrencilerin elestirel distinme becerilerine etkisini incelemeyi hedeflemistir. Arastirma
2021-2022 egitim ogretim yilinda devlete bagh bir lisede 68 Ogrenci ile, karma arastirma

yontemi kullanilarak yuratalmustir. Arastirmada deney grubunda bulunan 6grencilerle 8
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hafta, haftada bir ders saati gocuklar igin felsefe dersleri yurttilmustir. Arastirmanin nicel
bulgulari cocuklar icin felsefe egitiminin 6grencilerin elestirel distinme becerilerini
arttirdigini, nitel bulgulari ise égrencilerin gocuklar igin felsefe egitimini distinme, elestirel
dusinme, akil yuritme, felsefi sorgulama, iletisim, 6grenme, tartisma, is birligi, kisisel,
sosyal ve duygusal becerilerini geligstiren bir uygulama olarak anlamlandirdiklarini
gostermistir. Ogretmenin de cocuklar icin felsefe uygulamasini faydali, etkili, gizel,
ogrenciye katki saglayan ve daha cok kisiye ulasmasi gereken bir uygulama seklinde

anlamlandirdigr gorulmustur.

Akan (2022) yapmis oldugu doktora tezinde, hayat bilgisi dersinde c¢ocuklar igin
felsefe egitiminin &grencilerin yaratici diisinme becerisinin gelisimine etkisini incelemeyi
amagclamigtir. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 60 Gglncu sinif dgrencisi ile
karma arastirma yéntemi kullanilarak ydritllmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin 6grencilerin yaratici diusinme becerileri (zerinde anlaml bir fark

olusturdugu gérilmustar.

Uluslararasi Arastirmalar. Bu baslik altinda cocuklar igin felsefe egitiminin
disinme becerileri Uzerindeki etkisine yodnelik yapilan uluslararasi arastirmalar
incelenmistir. Arastirmalarda incelenen distinme becerileri elestirel, yaratici, 6zenli ve Ust
dizey dusunme becerileri ile sinirlandiriimigtir. Belirlenen kriterler dogrultusunda c¢ok
saylida arastirmaya rastlanmasi nedeniyle, incelenecek arastirmalarin 2010 yilindan

sonrasi ile sinirli tutulmasi uygun goralmastr.

Ventista (2019) yapmis oldugu doktora tezinde, gocuklar igin felsefe egitiminin
ogrencilerin bilissel ve bilissel olmayan becerileri (Uzerindeki etkisini incelemeyi
amagclamistir. Aragtirmada g farkli yaklasim kullanilmistir. ilki son 40 yilda ¢ocuklar igin
felsefe alaninda yapilmis arastirmalara iliskin sistematik literatiir taramasidir. inceleme
sonuglari, cocuklar igin felsefe egitiminin 6grencilerin muhakeme becerileri Gizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu géstermistir. ikincisi ingiltere'deki 17 ilkdgretim okulunda 5.sinif

seviyesinde 814 dgrenciyle deneysel bir calisma olarak yiritilmistir. ikinci yaklasimin
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sonuglarina gore ¢ocuklar igin felsefe egitiminin 5.sinif 6grencilerinin elestirel diginme ve
yaraticiliklari Uzerinde olumlu bir etkisi olduduna iliskin herhangi bir bulgu elde
edilememigtir. Uclinclisii ise 2011-2015 vyillari arasinda gocuklar igin felsefe egitimi
uygulayan 34 okulun sonuglar ile uygulamayan 14.791 okulun sonuglarinin
karsilastiriimasidir. Bu karsilastirmanin  sonuglari  ¢ocuklar igin felsefe egitiminin

ogrencilerin muhakeme becerileri Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermigtir.

Jones-Teuben (2013) yapmis oldugu doktora tezinde ¢ocuklar icin felsefe egitiminin
5-7 yas arasindaki ¢ocuklarin yaratici disiinme becerileri tzerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmada 19 6grenci ile nitel arastirma ydntemi kullanilarak ytrGtaimustar.
Arastirmanin sonucunda yaratici diisinmenin kalitesinde, 6grenci etkilesiminin niceliginde
ve karmagikliginda artis oldugu; 6grenciler igin birbirleriyle ayni fikirde olmamamin yeni bir

deneyim oldugu goérilmustdr.

Rahdar ve digerleri (2018) yaptiklar calismada, ¢ocuklar igin felsefenin 6grencilerin
elestirel distinme ve 6z yeterlik gelistirmesi Gzerindeki etkisini incelemeyi amaclamislardir.
Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Khash'taki 54 lise bir 6grencisinin katilimiyla,
deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere ¢ocuklar
icin felsefe egitimi verilirken, kontrol grubundaki 6grencilerin egitiminde herhangi bir farklilik
yapilmamigtir. Arastirmanin sonucunda deney gurubunun elestirel disinme ve 6z yeterlik

dizeylerinde anlamh bir artis gorilmustir.

Lam (2012) yaptidi calismada, ¢ocuklar icin felsefe egitiminin égrencilerin elestirel
dustinme becerisi Uzerindeki etkisini incelemeyi amagclamigtir. Arastirma 28 égrenci ile nicel
arastirma yontemi kullanilarak yudruttilmastir. Deney grubuna ¢ocuklar icin felsefe, kontrol
grubu ise ingilizce dersleri almistir. Arastirmanin sonucunda gocuklar icin felsefe egitimi
alan gurubun akil yirtitme becerilerinde artis oldugu ve ¢ocuklar igin felsefenin elestirel

dustinme becerisinin gelistiriimesinde énemli bir rol oynadigi gérulmustar.

Ghaedi ve digerlerinin (2015) yaptiklari ¢alismada, gocuklar igin felsefe egitiminin

okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarin yaratici distinme becerisi (izerindeki etkisini incelemeyi
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amagclamigtir. Arastirma bes alti yas araliginda alti ¢ocukla, on alti oturum ¢ocuklar igin
felsefe etkinligi uygulanarak vyurGtiimustir. Uygulama sonunda c¢ocuklarla bireysel
gérismeler yapilarak veri toplanmis ve toplanan veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda gocuklar igin felsefe egitiminin okul dncesi gocuklarin

yaratici distinme becerilerini gelistirdigi géralmustr.

Zulkifli ve Hashim (2020) yaptiklari arastirmada, ¢ocuklar igin felsefe egitiminin
ogrencilerin elestirel dislinme becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi amaclamislardir.
Arastirma 61 &drenci ile yari deneysel arastirma deseni kullanilarak yarattlmagstar.
Arastirmada kontrol grubundaki &grencilere c¢ocuklar icin felsefe egitimi uygulanirken,
kontrol grubundaki &grencilerin derslerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir.
Arastirmanin sonucunda gocuklar igin felsefe egitiminin 6grencilerin elestirel disinme

becerilerini gelistirmeye yardimci oldugu goérilmustdr.
Destek Egitim Odasinda Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Yapilan Aragtirmalar

Ulusal Arastirmalar. Bu basglik altinda 2010 yilindan sonra destek egitim odasinda
0zel yetenekli dgrencilere yonelik yapilmis ulusal arastirmalar incelenmistir. Belirlenen
kriterler dogrultusunda c¢ok sayida arastirmaya rastlanmasi nedeniyle incelenecek

arastirmalarin 2010 yilindan sonrasi ile sinirlandirilmasi uygun gértlmastur.

Nar'in (2017) yapmis oldugu ylksek lisans tezinde 6gretmenlerin destek egitim
odasi calismalarina yonelik gorusleri ile destek egditim odasinda c¢alisan sinif
ogretmenlerinin  6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yodnelik 6z yeterlik dizeylerini
belirlemeyi amagclamistir. Arastirma istanbul’da gdérev yapan ve destek egitim odasi
calismalarina yonelik egitim almis 23 sinif 6gretmeni ile karma arastirma ydntemi
kullanilarak ydratalmustir.  Arastirmanin  sonucunda sinif  dgretmenlerinin  buyuk
cogunlugunun destek egitim odasina yonelik verilen hizmet ici egitimi yetersiz bulduklari ve
verilen egitimlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik farklilastirilmis program

hazirlayabilme yeterliliklerini gelistirecek nitelikte olmasini bekledikleri géralmustar.
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Opengin’in  (2018) yapmis oldugu doktora tez calismasinda &zel yetenekli
ogrencilere yonelik gerceklestiriien destek egitim odasi uygulamalarinda yasanan
sorunlarin belirlenmesini ve sorunlara yénelik gerceklestirilien mudahaleleri incelenmeyi
amaglamigtir. Arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak yUratalmuastar. Arastirma
Eskisehir ilinde bir ilkokulda gergeklestiriimis ve arastirmanin katilimcilarini okul mudurd,
destek egitim odasi dgretmeni, destek egitim odasina devam eden 6zel yetenekli 6grenciler,
bu dgrencilerin velileri ve sinifindan destek egitim odasina 6grenci giden genel egitim sinif
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli d6grencilere
uygulanan destek egitim ¢calismalarinin paydaslar tarafindan olumlu degerlendirildigi, ancak
destek egitim odasi calismalarinin ders saatlerinde yuritiimesinden kaynakl sikintilar

yasandigi tespit edilmistir.

Afat (2017) yaptigi calismada, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yuritilen destek
egitim odas! calismalarinda var olan durumu cesitli degiskenler agisindan incelemeyi
amaclamistir. Arastirma 2015 yilinda, istanbul ilinde, betimsel tarama modeli kullanilarak
yaruttlmastir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
formlari istanbul ilinde bulunan 1300 ilkokula, 1179 ortaokula, 113 imam hatip ortaokuluna
il milli egitim madirliga aracih@r ile ulastirnimistir. Anket formunda, Istanbul ilindeki destek
egitim odalarinin fiziksel niteligi ve donanimi, bu odalarda gérev alan 6gretmenlerin ve
faydalanan o6grencilerin 6zellikleri hakkinda veriler toplanmis ve analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda ilk ve orta dizeydeki resmi okullarin %92’sinde halen destek
egitim odasi bulunmadidi, agiimis olan 216 destek egitim odasinin ise %98’inin donanimsal

ihtiyaclarinin oldugu gértlmastar.

Bedur vd. (2015) yaptiklari galismada, 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan destek
egitim  hizmetlerini degerlendirmeyi amaclamiglardir.  Arastirma nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim ¢calismasi ile yuratulmustur. Arastirma 2013-2014 6gretim yilinda
12 farkli ilden, 6zel yetenekli 6grencilere destek egitimi veren 251 6gdretmenle, nitel

arastirma yontemi kullanilarak yUratilmuastir. Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli
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ogrencilere yonelik yaratilen destek egitim odasi ¢alismalarinin baslamis olmasina karsin

halen birtakim eksikliklerin oldugu gorilmustdr.

Pemik ve Levent (2019) yaptiklari arastirmada, destek egitim odasinda O6zel
yetenekli 6grencilere verilen egitime yonelik okul ydneticilerinin ve 6gretmenlerin goruslerini
incelenmeyi amaclamiglardir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim galismasi
ile yuratulmastar. Arastirmaya 20 okul yoneticisi ve 19 6gretmen katilmigtir. Arastirmanin
katiimcilari destek egitim odasinda c¢ogunlukla zekd oyunlarinin oynatildigini ve
farkhlagtirilmis bir egitimin verilmedigini; destek odasina yoénelik belli bir mufredatin
olmamasindan, fiziksel sartlarin yetersizliginden ve materyal eksikliginden kaynakl sikinti

yasadiklarini belirtmislerdir.

Kumas ve Gokgeer (2020) yapmis olduklari arastirmada, destek egitim odalarinda
verilen egitimin 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal davraniglari, benlik algilari, yansitici
disinme becerileri ve sosyal duygusal 6grenme becerileri Uzerine etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Arastirma 2018-2019 6gretim yilinda Istanbul ili Zeytinburnu ilcesinde
o6grenim goren 6zel yetenekli 40 ilkokul ve 80 ortaokul égrencisi ile nicel arastirma yontemi
kullanilarak yarutulmustur. Arastirmanin sonucunda destek egitim odasinda verilen egitimin
ogrencilerin problem ¢dézmeye yonelik yansitici disiinme ve sosyal duygusal 6grenme
becerisini, sosyal yeterliklerini arttirdigi; benlik algisinda herhangi bir degisim yaratmadigi

gOrilmustar.

Kalkan ve Eroglu (2016) yapmis olduklari arastirmada, destek egitim odalarinda
egitim alan 6zel yetenekli 6grenciler icin STEM e dayali materyaller gelistirerek 6grencilerin
bilissel ihtiyaglarinin kargilanmasini amacglamislardir. Calisma érnek ders etkinliklerinin yer
aldigi teorik bir calismadir. Arastirma Kayseri ilinde bulunan bir ilkokulun destek egitim
odasinda egitim alan 4 6zel yetenekli dgrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerden alinan
donadtler dogrultusunda materyallerde gerekli dizeltmeler yapilarak materyallere son sekli
verilmigtir. Geligtirlen STEM materyallerinin 6zel yetenekli 6grencileri biligsel olarak

destekleyecegi, 6gretmenlere rehberlik edecedi ve bu alanda yapilacak diger ¢alismalara



45

Isik tutacagr dusunulmuastir. Ayrica uygulamalar sirasinda 6grenciler Gzerinde gbzlemler
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda o6grencilerin uygulama slrecinden keyif aldiklari,
derslere zamaninda gelip gittikleri, diger derslere goére daha aktif katilma egiliminde
olduklari, destek egitim odalarinda 6grenmis olduklari STEM galismalarini evde de devam

ettirdikleri géraimustar.

Yavuz ve Yavuz (2016) yaptiklari arastirmada, destek egitim odasinda uygulanan
egitim programinin ilkokul dizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerileri
uzerindeki etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Yamanevler ilkokulu'nda destek egitim odasinda egitim géren 11 dgrenci ile nicel arastirma
yontemi kullanilarak yarittlmastir. Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli égrencilerin
basliklarin soyutlugu, detaylandirma ve yaraticilik toplam 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamh fark bulunurken; akicilik, orijinallik ve kapamaya karsi

direng on test son test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir.

Tortop ve Dinger (2016) yaptiklari arastirmada 6zel yetenekli 6grencilere yénelik
yurutllen destek egitim odasi calismalarina iliskin 6gretmen goérislerini incelemeyi
amaclamiglardir. Aragtirma destek egitim odasina yonelik hizmet ici egitim almis ve
sonrasinda uygulamalar yapmis 15 sinif 6gretmeni ile nitel arastirma yéntemi kullanilarak
yuratulmastar. Arastirmanin sonucunda destek egitim odasina yonelik verilen hizmet ici
egitimin ve destek egitim odasi materyalinin yetersiz oldugu; dgretmenlerin destek egitim

odasina yonelik daha kaliteli hizmet igi egitim almak istedikleri gérilmustir.

Uluslararasi Aragtirmalar. Bu baglik altinda destek egitim odasinda 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik yapilmis uluslararasi arastirmalar incelenmistir. Bu konuya iligskin az
sayida arastirmaya ulasiimasi nedeniyle incelenen arastirmalarda herhangi bir zaman

sinirlamasi yapiimamistir.

Vaughn vd. (1991) yaptiklari arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
kullanilan, destek egitim odasi ¢aligmalarinin da arasinda bulundugu siniftan ¢ekip alma

programina iliskin yapilan arastirmalar incelenmistir. Arastirmada 06zel yetenekili
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ogrencilerle siniftan gekme programini ele alan dokuz deneysel galisma ele alinmistir.
Arastirmanin sonucunda siniftan ¢ekip alma programlarinin 6zel yetenekli édrencilerin
basarilari, elestirel disinme becerileri ve yaraticiliklari Uzerinde olumlu etkileri oldugu,

ancak benlik algilari tzerinde herhangi bir etkisi olmadigi géralmastar.

Hong vd. (2006) yaptiklari arastirmada destek egitim odasi ve genel egitim
siniflarinda yapilan farklilastirma calismalarina yonelik 6drenci ve 6dretmen gériglerini
incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirma 850 6zel yetenekli dgrenci, 144 sinif 6gretmeni ve
67 Ozel yetenekli dgdretmeni ile ydrutilmustdr. Arastirmanin sonucunda iki gruptaki
ogretmenlerin de yogdunlukla bilissel ve iletisim becerilerine yonelik farkhlastirma
calismalarina yer verdikleri gérulmistir. Ogrencilerin de benzer sekilde destek egitim
odasinda ve genel egitim sinifinda yogunlukla biligsel becerileri gelistirmeye yonelik

calismalar yapildigini belirttigi géraimustar.

Ziadat vd. (2020) yaptiklar arastirmada 6zel yetenekli 6grencilere yonelik destek
egitim odalarindaki 6grenme ortamini degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirma betimsel
bir yaklasim kullanilarak yUritilmustir. Arastirmanin katimecilarini Urdiin'de destek egitim
odasinda egitim gdéren 6zel yetenekli 92 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda
Urdiin'deki 6zel yetenekli dgrencilere yonelik destek egitim odalarindaki 6grenme ortaminin

uluslararasi standartlara gore oldukga yiksek oldugu goraimustar.
Ozel Yetenekli Ogrencilerle Cocuklar igin Felsefe Egitimine Yénelik Arastirmalar

Ulusal Arastirmalar. Bu baslk altinda 6zel yetenekli dgrencilerle g¢ocuklar igin
felsefe egitimine yonelik yapilmis ulusal arastirmalar incelenmigtir. Bu konuya iliskin
ulasilan arastirma sayisinin az olmasi nedeniyle herhangi bir zaman sinirlamasi

getiriimemistir.

Kefeli vd. (2021) yaptiklari arastirmada, ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin kendini
tanima ve Ozleriyle tanisma sureci Uzerindeki etkililigine yonelik 6zel yetenekli 6grencilerin

goruglerini belirlemeyi hedeflenmiglerdir. Arastirma 2020-2021 egitim &6gretim yilinda
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BILSEM'de egitim géren 13-14 yag araliyinda alti 6grenci ile nitel arastirma yontemi
kullanilarak yurGtalmustir. Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin ¢cocuklar igin
felsefe etkinlikleri dogrultusunda 6zlerine yoneldikleri, “Ben kimim?” sorusunu farkli
acllardan ele almaya basladiklari, etkinliklerde birbirlerini dinledikleri ve dustncelerini
gerekgeli bir bicimde ifade ettikleri gértilmustir. Ayrica ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin

ogrencilerin Ust dizey distinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmigtir.

Gurdal (2022) yapmis oldugu ylksek lisans tezinde ¢ocuklar igin felsefe egitiminde
faydalanilan hipotetik disiinme ydnteminin 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici dugiinme
becerileri Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Mugla ili Mentese ilgesinde
bulunan BILSEM'de egitim géren 3 ve 4.sinif diizeyinde 36 dzel yetenekli égrenci ile nicel
arastirma yontemi kullanilarak yurttiimuastir. Arastirmanin sonucunda gocuklar igin felsefe
egitiminde faydalanilan hipotetik disliinme ydnteminin dgrencilerin yaratici dislinme

becerilerini gelistirdigi gorulmusgtur.

Acar (2022) yapmis oldugu yuksek lisans tezinde ¢ocuklar icin felsefe yaklasiminin
yabanci dil olarak ingilizce 6grenen ézel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme ve ingilizce
konusma becerileri Uzerindeki etkililigini arastirmayi amaglamigtir. Arastirma 2021-2022
egitim-6gretim yilinda Denizli ilinde BILSEM’de egitim géren 7.sinif diizeyinde 23 &zel
yetenekli 6grenci ile karma arastirma ydntemi kullanilarak yurGtaimustar. Arastirmanin
sonucunda gocuklar icin felsefe yaklasimi ile yiiriitiilen ingilizce konusma derslerinin ézel
yetenekli dgrencilerin elestirel diistinme becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattidi, ingilizce
konusma becerilerini gelistirdigi, ancak bu gelisimin istatistiksel olarak anlamli bir fark

olusturmadigi goériimustar.

Uluslararasi Arastirmalar. Bu baglik altinda 6zel yetenekli 63rencilerle ¢ocuklar
icin felsefe egitimine yonelik yapilmis uluslararasi arastirmalar incelenmistir. Konuya iligkin
herhangi bir zaman sinirlandirilmasi getiriimemistir. Ancak yalnizca bir aragtirmaya

ulagilabilmigtir.
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Chamberlain (1993) yapmis oldugu doktora tezinde, gocuklar igin felsefe egitiminin
Ozel yetenekli 6grencilerin elestirel distinme becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi
amagclamigtir. Arastirma dordincu ve besinci sinif seviyesinde 80 6grenci ile karma
arastirma yontemi kullanilarak yurattlmastar. Arastirmada deney grubuna 12 hafta boyunca
cocuklar icin felsefe, kontrol grubuna ise edebiyat dersleri uygulanmistir. Cocuklar igin
felsefe derslerine katilan 6zel yetenekli 6grencilerin tartisma surecinde; bagkalarinin bakis
acilarini dikkatli ve saygil bir sekilde dinledikleri, distinceler arasindaki iliskileri kesfettikleri,
birbirlerinin duslncelerinden yola c¢ikarak yeni dusuinceler drettikleri, dusincelerini
desteklemek igin gerekgeler ve érnekler verdikleri gorilmustir. Ayrica ¢ocuklar icin felsefe
derslerinin yapildigi grupta 6gretmen konusmasinin ylzdesinin, edebiyat grubundaki
ogretmen konusmasinin yarisi kadar oldugu, bunun da gocuklar igin felsefe dersinde

ogrencilerin daha aktif oldugunu goésterdigi belirtilmistir.
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Bolim 3

Yontem

Ydéntem bolimda; arastirmanin tard, katihmcilar, arastirmaci roll, arastirmaci durusu,
arastirma ortami, slreg, veri toplama stireci ve araglari, verilerin analizi, arastirmanin zayf

noktalari, gegerlik ve givenirlik alt basliklari altinda sunulmustur.

Arastirmanin Turii

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin, destek egitim odasinda yuritilen ¢cocuklar
icin felsefe etkinliklerine yonelik gorlis ve deneyimlerinin nasil oldugunu incelemek
hedeflenmistir. Bu nedenle arastirmada nitel arastirma yontemini kullanma gerekliligi
olusmustur. Nitel arastirma nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildidi, algilarin ve olaylarin
dogal ortaminda gercek¢i ve batincil bir bigcimde incelendigi arastirma turl olarak

tanimlanabilir (Yildirm & Simsek, 2018).

Arastirmada nitel arastirma deseni olarak ise durum calismasi deseni kullaniimigtir.
Durum calismasina iliskin farkli tanimlarla karsilasiimasina karsin, tanimlarin bir durum
Uzerinde derinlemesine calisiimasi ve betimlenmesi noktasinda ortaklastigr goralmusttr
(Subasi & Okumus, 2017). Bu arastirma gergevesinde ele alinan durum gocuklar igin felsefe
etkinlikleridir. Durum ¢aligsmalari, arastirmacinin bir olgunun iginde bulundugu baglamdan
nasil etkilendigini dikkate alarak “nasil” ve “neden” tirtiinde sorulari yanitlamasini saglar
(Baxter & Jack, 2018). Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ocuklar icin felsefe
etkinliklerine iliskin goris ve deneyimlerini “nasil” sorusu altinda incelemek hedeflendigi icin
durum c¢alismasi deseni kullaniimistir. Arastirmada durum c¢alismasi deseninin
kullaniimasinin bir diger nedeni ise egitim sistemlerine yonelik arastirmalarin gergek
baglamlari disina ¢cikmadan dogal ortaminda incelenmesi gerekliligiyle iliskilidir (Leymun ve
digerleri, 2017). Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasinda yuritilen
cocuklar icin felsefe etkinliklerine ydnelik gorus ve deneyimlerini incelerken derinlemesine

veriler elde etmek ve bunu dogal egitim ortaminda gergeklestirmek hedeflenmistir.
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Durum calismasi deseninde sistematik bir bigimde ortamda neler olduguna bakilir,
veriler toplanir ve analiz edilir, sonuglara ulasilir. Durum ¢alismasinda ortaya ¢ikan sonuglar
olayin neden o sekilde oldugunu ortaya koyarak, daha sonraki arastirmalarda nelere
odaklanilabilecedi konusunda yol gésterir (Davey, 1990). Arastirma surecinde de gézlem,
gbrisme ve dokiman analizleri ile sistematik bir bicimde elde edilen veriler, icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara
ulasiimistir. Ulasilan sonuglar ilgili literatiir ¢ercevesinde tartisiilmis ve daha sonraki

arastirmalara yonelik éneriler sunulmustur.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, Ankara ili Yenimahalle
ilgesinde bir devlet okulunda egitim goren, genel zihinsel yetenek alaninda 6zel yetenekli

tanisi almig, dérdiincu sinif dizeyinde ¢ 6grenci olusturmaktadir.

Arasgtirmanin katihmcilari amaglh érnekleme ydntemleri arasindan 6l¢it érnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgit drnekleme yoénteminde, arastirmaci tarafindan
belirlenmis ya da daha éncesinden belirlenmis bir él¢ut listesi dogrultusunda calisiimaktadir
(Yidinm & Simsek, 2018). Bu arastirmada da katilimcilar, arastirmanin hedefleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis iki 6lcit dogrultusunda belirlenmistir. Bu
6lgutlerden biri 6grencilerin dérdincli sinif seviyesinde olmasi, dideri ise genel zihinsel
yetenek alaninda 6zel yetenekli tanisi alarak destek egitim odasindan faydalanma hakki
elde etmis olmasidir. Arastirmanin katilimcilarinin ¢ 6grenciden olusmasinin nedeni ise;
arastirmanin yurutuldugu destek egitim odasina iligkin yonetmelikte, grup egitimine
katilacak &grenci sayisinin U¢ ile sinirlandiriimis olmasidir (MEB, 2018). Ancak nitel
arastirma yonteminde daha derin ve nitelikli veri elde etme amaci (Baltaci, 2019) g6z
oninde bulunduruldugunda arastirmanin U¢ &grenci ile ylratdlmesinin uygun oldugu
dusunulmuistar. Bu dogrultuda arastirma dérdincl sinif seviyesinde genel zihinsel yetenek

alaninda 6zel yetenekli tanisi almis ¢ 6grenci ile yaratulmastar.
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Arastirmaya katilan Gg 6grencinin ismi etik kurallar geregi Gunes, Ege ve Aras olarak
degistirilmistir. Ogrenciler arasindan Aras ve Glines ayni sinifta, Ege ise farkli sinifta egitim
gérmektedir. Ug dgrenci de Uglincii sinifa devam ettikleri siiregte genel yetenek alaninda
ozel yetenekli tanisi almistir. Ogrenciler okul diginda ayni zamanda BILSEM’de egitim
almaktadir. Ancak oOgrenciler okulda herhangi bir destek egitim odasi calismasina
katilmamigtir. Clnkl arastirmanin yapildidi okulda 6zel gereksinimli 6grencilere yodnelik
destek egitim odasi ¢calismalarinin yartttldagu, ancak 6zel yetenekli 6grencilere yonelik bir
calismanin yuratiimedigi gérulmastir. Bu nedenle katiimci édrencilerin Ggl de arastirma
surecinde ilk defa destek egitim odasi ¢alismasina katiimistir. Ogrencilerin egitim aldiklari
genel egitim sinifinda da bu 6grencilere yonelik uygulanan zenginlestirilmis bir egitim
programinin uygulanmadigi gértlmustur. Okul rehber 6gretmeni 6zel yetenekli 6grencilerin

ailelerinin destegiyle okul disinda bazi kurslara katildiklarini belirtmistir.

Arastirmaci Roli

Arastirmaci MEB bulnyesinde 2006-2012 yillari arasinda sinif égretmeni olarak
gérev yapmis, 2012 yilindan bu yana ise 6zel egitim 6gdretmeni olarak gérev yapmaya
devam etmektedir. Arastirmaci sinif egitimi alaninda ylksek lisans egitimini stirdirmektedir.
Yiksek lisans egitiminde arastirma sirecine hazirlik olarak 6zel yetenekli édrencilerin
egitimine ve gocuklar igin felsefe egitimine iliskin dersler almigtir. Yiksek lisans egitiminde
aldigi bu derslerin yani sira ¢ocuklar icin felsefe uygulayicisi olmaya yénelik egitimlere
katilmis ve uygulayici sertifikasi almaya hak kazanmistir. Bu egitimlerin ardindan goérev
yaptig1 okulda farkh sinif seviyelerinde 6égrencilerle gocuklar igin felsefe etkinlikleri yiriterek
uygulamaya yonelik deneyim kazanmistir. Arastirmaci aldigi egitimleri ve deneyimleri
dogrultusunda, arastirma sirecinde uygulanan gocuklar igin felsefe egitimine yonelik ders

planlarini olusturmus ve uygulamistir.

Aragtirmaci bunlarin disinda arastirma sirecinde katilimci gézlemci olarak yer

almig; nitel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastiriimasi goérevlerini
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gerceklestirmistir. Bu gorevleri gergeklestirmeye yonelik de yine yuksek lisans egitiminde

nitel arastirmaya yonelik ders almistir.

Arastirmaci Durusu

Bu baslik altinda arastirmacinin arastirma sturecinin basinda arastirmaya iligkin
Onyargl ve 6n kabullerinden bahsedilmistir. Arastirmaci daha 6ncesinden 6zel yetenekli
dgrenciler ve gocuklar icin felsefe etkinlikleri ile ilgili sahip oldugu bilgi ve deneyimlerden
yola c¢ikarak bu arastirmayi gerceklestirmeye karar vermistir. Arastirmaci, arastirma
sUrecinin basinda yodun disinme ve tartisma sireci igeren gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin, 6zel yetenekli 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilayabilecek nitelikte
oldugunu duasinmustir. Ancak uygulama sirecinin baslarinda 6grencilerin distinmeyi
zorlayici  bulduklarini, dugtinmekten kagindiklarini gosteren, yani aragtirmacinin
dustinceleriyle értiismeyen bulgular ortaya ¢ikmistir. Ancak arastirmaci kendi distncelerini
arastirma surecine yansitmamis ve ortaya c¢ikan bu bulgularin nedenlerini arastirmaya
yonelmistir. Bunun disinda arastirmaci bulgularin yorumlanmasinda elestirel bir tutum
sergilemis, cikarimlar yaparken gergekgi iligskiler kurmus, kesinlik icermeyen durumlari
acikca belirtmistir. Arastirmaci veri analiz strecinde de arastirmacidan kaynaklanabilecek
hatalarin arastirma sonucunu etkilememesi amaciyla, verilerin ikinci bir arastirmaci

tarafindan analiz edilmesini saglamistir.

Arastirma Ortami

Arastirma katihmci égrencilerin 6grenim goérdikleri okulun destek egitim odasinda
yurGtalmagtir. Arastirmanin yurataldagu okulda ayni sinif seviyesinde u¢ 6zel yetenekli
o6grencinin bulunmasi arastirmanin katihmcilarina yonelik belirlenen dlgitleri saglamistir.
Okulda, okul yonetimi ve sinif 6gretmenleri arastirma stirecinde is birligi yapmaya,

ogrenciler ise arastirmaya katilmaya gonulli olmustur.
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Aragtirmanin ydratalddga okulun 2019-2023 vyillari arasinda hazirlanmis olan
stratejik planina goére; okul 22 derslikten olusmakta ve okulda 624 &grenci egitim
gormektedir. Okulda Ug¢ idareci odasi, iki rehber 6gretmen odasi, égretmenler odasi,
yemekhane, kantin, konferans salonu, okul aile birligi odasi, memur odasi, kitiphane,
gérsel sanatlar atdlyesi, spor atblyesi, arsiv odasi, kazan dairesi ve su deposu
bulunmaktadir. Okulda destek egitim odasi olarak ayriimis olmasina ragmen depo olarak
kullanilan bir alan bulunmaktadir. Okul yénetimi arastirma slrecinde derslerin burada
yapilabilecegini sdylemigtir. Ancak bu alanin karanlik ve kiglk bulunmasi nedeniyle
arastirmanin yaruttlmesi icin uygun olmadigi dustnilmis ve bu konu okul yonetimi ile
go6ristlmastir. Okul yénetimi arastirmanin kitliphanede ydrittlmesini 6nermis ve buranin
en uygun segenek olarak goérulmesi nedeniyle galismalar kitiphanede yaratalmastar. Yani

arastirmada destek egitim odasi olarak bahsedilen alan aslinda okul kitliphanesidir.

Destek egitim odasi konum olarak okulun bodrum katinda bulunmaktadir. Okulun
giris katindan acilan bir kapidan gegilerek inilen bu katta; bir resim atdlyesi ve kullaniimayan
bos odalar yer almaktadir. Bu katin sik kullaniimayan bir kat olmasi nedeniyle ¢gogunlukla
Istklarinin kapal durumda birakildigi ve karanlik oldugu gértlmistir. Bu nedenle arastirma
suirecinde arastirmaci dersler baslamadan on dakika dnce bu kata inerek 1siklari agmis ve
ortami dizenlemistir. Destek egitim odasinin normalde kutliphane olarak kullaniliyor olmasi
nedeniyle bu odanin ¢ duvari kitapliklarla gevrilidir. Kitaplik olmayan duvarin kenarinda ise
iki bilgisayar, iki bilgisayar masasi, bilgisayar masalarinin éntinde ikiser sandalye ve zeka
oyunlarinin yer aldigi bir dolap bulunmaktadir. Destek egitim odasinin ortasinda ise farkh
renklerde yedi tane dikdértgen masa ve etrafinda dérder tane farkl renklerde puf sandalye
yer almaktadir. Arastirma sidrecinde 6grenciler sandalyelerini arastirmacinin karsisinda
yarim ay seklinde konumlandirarak oturmuslardir. Arastirmaci ise arag gereglerini koymak
icin renkli masalardan birini sag tarafina yerlestirmis ve yizi 6grencilere déniik olacak

sekilde oturmustur. Bireysel veya grup halinde masa basinda calismayi gerektiren
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etkinliklerde ise 0&grenciler masa ve sandalyeleri kendi tercihleri dogrultusunda

kullanmiglardir.

Siireg

Arasgtirma sureci uygulama Oncesi slre¢ ve uygulama sureci olmak lzere iki alt

baslik altinda sunulmustur.
Uygulama Oncesi Siireg

Arastirmada uygulama 0Oncesi yapilan g¢alismalardan biri arastirma etigine yénelik
calismalar olmustur. Bilim insanlari bilgiye ulagsmaya ¢alisirken etik sorumluluklarin farkinda
olarak hareket etmektedirler. Arastirma etigi bir arastirmanin planlamasina ve
yuruttilmesine iligskin sureclerde uyulmasi gereken bilimsel ve ahlaki ilkeleri icermektedir
(BlyUkozturk ve digerleri, 2008). Arastirmada mevzuata iliskin etik gereklilikleri yerine
getirmek amaciyla ilk olarak Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’na basvuruda
bulunulmustur. Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’nun arastirmanin etik ilkelere uygun
oldugunu onayladigi “Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi” EK-H'de sunulmustur.
Ardindan arastirma uygulama izni almak amaciyla Ankara il Milli Egitim Mudirligi'ne
bagvurulmus ve gerekli uygulama izni alinmistir. Bu izin de “Arastirma izin Onay Bildirimi”
adi altinda EK-I'da sunulmustur. Gerekli izin ve onay islemleri tamamlandiktan sonra
arastirmanin yuratdlecegi okulun yonetimiyle ylz ylze bir gdérisme yapilmis ve
arastirmayla ilgili detayh bilgi aktariimistir. Ardindan okul rehber 6gretmeni ve katihmci
ogrencilerin sinif 6gretmenleriyle gértsulmustir. Okul rehber 6gretmeni dgrenci velileri ile
arastirma konusunda 6n goérisme saglamis ve veliler bu gérismede ¢ocuklarinin
arastirmaya katilmalarina istekli olmuslardir. Ardindan arastirmaci da velilerle gériserek
arastirma sureci hakkinda bilgi vermis ve veliler ¢cocuklarinin arastirmaya katilmalarini
onaylamiglardir. Arastirma slreci baslamadan 6nce 6grenci ve velilere gonulli katilim
formlari ulagtirilmis ve formlar tGzerinde islak imzali onaylari alinmistir. “Veli Gonulli Katilim

Formu” ornegi EK-A'da ve “Ogrenci Goénilli Katlim Formu” 6rnegdi ise EK-B'de
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sunulmustur. Ogrenci ve velilere iligkin kigisel bilgilerin gizliliinin korunmasi amaciyla
formlar isimli ve imzali olarak paylasilmamistir. Yine 6grencilerin kisisel bilgilerinin gizliligini
korumak amaciyla arastirmanin raporlastiriimasinda gergek isimleri kullaniimamistir.
Arastirma surecinde elde edilen derslere ve goérismelere iliskin ses kayitlari, bu kayitlarin
yaziya aktarilmis halleri, arastirmaci gézlemleri, ortaya ¢ikan dokimanlarin dijital gorselleri
arastirmacinin kisisel harici diskinde saklanmaktadir. Arastirmada katilimcilarin belirttigi
olumsuz gorusler ve arastirmacinin goézlemledigi olumsuz tutum ve davranislar da
arastirma verilerine dahil edilerek analize dahil edilmis ve ulagilan sonuglar Uzerine

tartisiimistir. Arastirmanin zayif yénleri ayri bir baglik altinda agik bir bigimde paylasiimistir.

Uygulama 6ncesi yapilan bir diger calisma ise ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde
uygulanacak ders planlarini hazirlamak olmustur. Cocuklar igin felsefe egitiminde ele alinan
felsefe sorulari 6zgurlik, adalet, sorumluluk gibi yasama ve anlama dair kavramlari
icermektedir. Ayrica 6zel yetenekli égrencilerin de Ust dizey duslinme becerilerine
gelistirmeye yonelik kavrama dayali bir 6grenmenin énemi vurgulanmaktadir (VanTassel-
Baska, 2021). Bu dodgrultuda arastirma surecinde c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinde

tartismalari kavramlardan yola ¢ikarak yiritmek uygun gérialmastir.

Arastirma slrecinde tartisilacak kavramlar 6gretim programlarinda yer alan tema ve
kazanimlardan yola g¢ikarak belirlenmistir. Clnkl yonetmelige gore destek egitim odasi
programinin, o6rgin egitim kurumlarinda uygulanan programla buatinlik igermesi
gerekmektedir (MEB, 2018). Ogretim programinda ise 4. ve 5.sinif programlarina
odaklaniimistir. Arastirmanin katilimcilari 4.sinif seviyesinde olmasina kargin 5.sinif
programina da odaklaniimis olmasinin nedeni ise iki gerekce ile aciklanabilir. ilk gerekce
ydnetmelige gdre destek egitim odasinda 6zel yetenekli 6grencilerle yapilacak ¢alismalarda
hizlandirma calismalarina yer verilebilmesidir (MEB, 2018). ikincisi ise; dzel yetenekli
ogrencilerin egitimi alaninda uzmandan bu arastirmaya yonelik alinan goértsin bu yénde
olmasidir. Ayrica derslere yonelik herhangi bir sinirlama getirimeden tum derslerin

programlari incelenmistir. Bunun nedeni ise; cocuklar icin felsefe egitiminin disiplinler arasi



56

bir yaklasim olmasi ve tim derslere iliskin temel kavramlari sorgulamaya ydneltebilecek
nitelikte olmasidir. Bu dogrultuda 4 ve 5.sinif 6gretim programinda yer alan tim derslerin
tema ve kazanimlari incelenmis ve bunlar arasindan soyutluk ve belirsizlik igeren,
ogrencilerde merak uyandirabilecek, felsefi tartismaya uygun nitelikte oldugu distnulen
yirmi alti kavram belirlenmistir. Uygulama stlirecinin 16 ders saati olarak belirlenmis olmasi
nedeniyle, bu derslerde tartisilacak 15 kavramin belirlenmesi gerekmistir. Bu kavramlarin
da ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda belirlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle
belirlenen 26 kavram &grencilere sunulmus ve bunlar arasindan hangilerini tartismak
istedikleri sorulmustur. Kavramlar 6grencilerle paylasiimis ve 6grencilerden bu kavramlar
arasindan tartismak istedikleri on kavrami se¢gmeleri ve sectikleri kavramlari siralamalari
istenmistir. Ogrencilerinden bu kavramlardan bagka tartismak istedikleri (i¢ kavram ya da
soru yazmalarl istenmistir. Boylece derslerde tartigilacak on bes kavramin on ikisi
ogrencilerin sunulan kavramlar arasindan segimlerinden, diger Ucu ise kendi yazdiklarindan
yola cikarak belirlenmistir. Ogrencilerden kavramlarin disinda g¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerinde kullanilabilecek uyaran ve degerlendirme sirecine yonelik de istekleri dikkate
alinmistir. Arastirma sirecinin pandemi dénemine rastlamasi ve bu slrecgte 6grencilerin
siniflarinin karantina altinda olmasi nedeniyle, dgrencilerin bu goérisleri uzaktan canli

baglanti saglayan bir uygulama Uzerinden gergeklestiriimigtir.

Kavramlarin belirlenmesinin ardindan arastirmaci on bes kavramdan on birine
yonelik ders planlari hazirlanmistir. Geriye kalan dért kavrama yoénelikse, ¢ocuklar igin
felsefe alan uzmanlari tarafindan hazirlanmis ve uygulanmis ders planlari diizenlenmistir.
Planlar hazirlanirken ve dlzenlenirken 06zel yetenekli 6grencilerin programlarinda
bulunmasi onerilen bazi 6zelliklere ve stratejilere de dikkat edilmistir. Bunlar zorlayici,
eglenceli, ilgiye yonelik, soyut ve karmasik olma; hizlandirma ve zenginlestirme yoluyla

farkhlastirma olarak siralanabilir.

Hazirlanan ders planlari 6zel yetenekliler alanindan iki, gocuklar igin felsefe ve

program gelistirme alanindan birer uzmanin goértsine sunulmustur. Uzmanlarin ders
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planlarina yonelik goéruslerini sunabilmeleri igin arastirmaci tarafindan bir “Uzman Gorusu
Alma Formu” hazirlanmistir. Bu form sekiz madde ve bu sekiz maddeye iliskin “uygun”,
“‘uygun degil”, “gelistiriimeli” ve “Gneriler” bolumlerini icermektedir. Uzmanlara ders planlari
ve “Uzman Gorisi Alma Formu”, bir “Uzman Sunus Notu” ile sunulmustur. “Uzman Sunus
Notu” uzmanlara arastirmanin amaci ve yéntemi konusunda bilgi vermek ve uzmanlardan
neler beklendigini agiklamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. “Uzman Sunus
Notu” EK-C’de, “Uzman Gérisi Alma Formu” ise EK-D’de paylasiimistir. Uzmanlar hazirlik
calismalarinin tartigilacak kavramla iligkilendiriimesine, tartismanin derinlesmesini
saglayacak bazi soru ciimlelerinin eklenmesine, bazi kavramlarin igerikle iliskisinin gézden
gegiriimesine yoénelik goérisler sunmuslardir. Arastirmaci uzman gorisleri dogrultusunda
ders planlari Gzerinde gerekli dizeltmeleri yapmigtir. Ders planlarinin igeriginde yer alan

kavram, kazanim, uyaran, felsefe sorusu ve degerlendirme etkinligi Tablo 1’de, ders

planlarinin son hali ise EK-G’de sunulmustur.

Tablo 1

Ders Planlarinin igerigine lliskin Bilgiler

Derslerve Kazanim Uyaran Felsefe Degerlendirme
Kavramlar Sorulari Etkinligi
1.Ders B0O.4.2.2.8. Oyun ve fiziki etkinliklerde adil “Ege ve Adiloyun  So6zlu
oyun anlayisi sergiler. Kardesi”  nedir? degerlendirme
Oyun isimli etkinligi (6z
B0O.4.2.2.9. Oyun ve fiziki etkinliklerde kisa degerlendirme)
karsilastigi problemleri ¢ézer. metin

BE.5.1.2.2. Oyunlara ve etkinliklere
katihmda gugli ve geligtiriimesi gereken
yonlerinin farkina varir.

BE.5.1.2.7. Oyun ve etkinliklerde
kaybetmeye ve kazanmaya iligkin uygun
davraniglar sergiler.

BE.5.1.2.8. Oyun ve etkinliklerde bireysel
farkhliklara duyarh olur.

2.Ders Y.4.3.1. insanlarin farkliliklarina saygi Kavram Mutlu Sozli
gOsterir. metre olmakicin  degerlendirme
Mutluluk neye etkinligi
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SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve ihtiyag
yeteneklerini tanir. duyariz?
SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaclarini ayirt
ederek ikisi arasinda bilingli segimler
yapar.
3.Ders Y.4.5.1. Kural kavramini sorgular. “Sinif Kurallar Sozla
Kurallari” nasil degerlendirme
Kurallar Y.4.5.2. Kuralin, 6zgurluk ve hak kisa belirlenme  etkinligi
arasindaki iliskiye etkisini degerlendirir. metni lidir?
Y.4.5.3. Kurallara uymanin toplumsal
ahenge ve birlikte yasamaya olan
katkisini degerlendirir.
Y.4.5.4. Kurallarin uygulanmasina katki
saglar.
4 Ders SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli ‘Hi¢c Hata Mikemme Bes parmak
Ozelliklerini saygi ile karsilar. Yapmaya | olmak etkinligi
Mikemme n Kiz” nedir?
liyeteilik SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip ~ resimli
diger bireylerin yerine gocuk
koyar. kitabi
SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerini tanir.
Y.4.3.1. insanlarin farkliliklarina saygi
gOsterir.
5.Ders BO.4.2.2.7. Oyun ve fiziki etkinliklerde is “Bir is birligi Sa6zli
_ birligi yapar. Kabugu nedir? degerlendirme
Is Birligi Paylagsm etkinligi
SB.5.5.5. I birligi yaparak Uretim, dagitm ~ @k” gocuk g pirlig;
ve tiiketime dayali yeni fikirler gelistirir. kitabi yapmak
icin gerekli
kosullar
nelerdir?
6.Ders Y.4.6.5. Birlikte yasama kaltarindn ginlik  Hak- Adalet SozIi
hayattaki yansimalarina érnekler verir. adalet nedir? degerlendirme
Hak- konulu etkinligi
Adalet Y .4.2.4. Hak ve 6zgrliiklerinin ihlal video Esitlik (derecelendirm
nedir? e)

edildigi veya kisitlandigi durumlarda
hissettiklerini ifade eder.

Y.4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandigi
ve saglanamadigi durumlari karsilastirir.

Y.4.3.5. Adil veya esit davraniimadiginda
insanlarda olusabilecek duygulari agiklar.
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7..Ders T.4.3.36. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini ~ Yeni Dogru Sozla
sorgular. Arkadas bilginin degerlendirme
Bilgi- kisa kaynagi etkinligi
Bilginin T .4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir metni nedir?
Kaynag sekilde kullanir.
T.5.3.28. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde
kullanir.
T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin gutvenilirligini
sorgular.
SB.5.4.2. Sanal ortamda ulagtid bilgilerin
dogruluk ve guvenilirligini sorgular.
8.Ders SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve Gruplam  Yetenek Sozla
yeteneklerini tanir. a nedir? degerlendirme
Yetenek- etkinligi
Zeka Y.4.3.1. insanlarin farkhliklarina saygi Zeka (tartisma
gosterir. nedir? grubunu
degerlendirme)
9.Ders SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim X-Y Bilimsel Calisma
insanlarinin ortak 6zelliklerini belirler. Ekseni calismani  yapradi (Eksik
Bilim- n olgutleri  cimle
Bilimsel SB.5.4.5. Yaptigi ¢calismalarda bilimsel nelerdir? tamamlama)
Bilgi etige uygun davranir.
10.Ders G.4.3.2. Bir sanat eserini segmesindeki “Herkesin  Sanat Sozlu
tercih sebebini agiklar. Tarzi nedir? degerlendirme
Sanat- Baska etkinligi
Sanat G.4.3.3. Estetik tercihlerin kisilere gore iste Sanat
Eseri nasil degistigini ifade eder. Sanat esefi
Burada” nedir?
G.5.3.2. Secilen sanat eserinin gorsel isimli
ozelliklerini analiz eder. gocuk
kitabi
G.5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkli
degerlendirildigini agiklar
11.Ders Mi.4.C.1. Dinledigi muziklerle ilgili duygu  “Bir Duslnce Beceri duvari
ve dusuncelerini ifade eder. Fikirle Ne nedir?
Dusince Yaparsin
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana ?” resimli
fikrini/ana duygusunu belirler. gocuk
kitabi

T4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve
konusmalara katilr.

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu
belirler.
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12.Ders SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarinin “Tarissa  Anlagsmazl Calisma
farkinda olan bir birey olarak katildigi k da iklari yapragi
Anlasmazl gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi gérev  Barisinz”  ¢ézmenin
ik-Uzlas! ve sorumluluklara uygun davranir. resimli en iyi yolu
gocuk nedir?
Y.4.4.1. insanlar arasindaki kitabi
anlasmazliklarin nedenlerini agiklar.
Y.4.4.2. Uzlagi gerektiren ve
gerektirmeyen durumlari karsilastirir.
Y.4.4.3. Anlasmazlklari ¢g6zmek igin
uzlasi yollar arar
Y.4.4.4. Anlasmazlik ve uzlasi
durumlarinin sonuglarini érneklerle
karsilastirir.
Y.4.6.5. Birlikte yagsama kaltarinin gunlik
hayattaki yansimalarina drnekler
verir.
13.Ders SB.4.4.2. Teknolojik urlinlerin gegmisteki ~ Teknoloji ~ Teknoloji SdzIi
ve buglnku kullanimlarini karsilastirir. konulu insanlar degerlendirme
Teknoloji video icin nasil etkinligi
SB.4.4.5. Teknolojik trlnleri kendisine, sonuglar
baskalarina ve dogaya zarar vermeden dogurur?
kullanir.
SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin
sosyallesme ve toplumsal iligkiler
Uzerindeki etkisini tartisir.
SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin gelecekteki yagsam lzerine
etkilerine iligkin fikirler ileri sirer.
14.Ders F.4.2.1.4. insan sagligi ile dengeli “Ayriimaz  Saglk ve  Sozlu
beslenmeyi iligkilendirir. Ikili ) irade degerlvelndirme
Saglik SB.4.5.1. istek ve ihtiyaclarini ayirt \P/(:rbaga i;islllr;)?ra etkiniigi
ederek ikisi arasinda bilingli segimler Murbaga, iligki
yapar. Kurabiyel vardir?
er”
hikayesi
15-16. M.4.3.4.1. Zaman dlgme birimleri “AyI Zaman Sozlu
Ders arasindaki iliskiyi agiklar. Saate nedir? degerlendirme
Kars1” etkinligi
Zaman B0O.4.2.2.5. Oyun ve fiziki etkinliklerde cocuk Zamani
zamanini etkili kullanir. kitabi nasll iyi
kullanirniz?

BE.5.1.2.4. Oyun ve etkinliklerde zamani
etkili kullanmanin énemini fark eder.
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Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama sureci sekiz hafta boyunca haftada ikiser ders saatinden
toplam on alti ders saati olarak belirlenmistir. Uygulama sureci éncesinde, sinif 6gretmenleri
ile yapilan gérismeler dogrultusunda derslerin garsamba ve cuma glnleri besinci ders
saatinde yapilmasina karar verilmistir. Ancak uygulama strecinde égrencilerin devamsizlik
durumlari, okul gezileri, sinav donemleri, milli bayram hazirliklari gibi nedenler planlanan
zamanlamada aksakliklar yasanmasina yol agmistir. Bu aksakliklar nedeniyle uygulama
surecinde etkinliklere uzun aralar vermek zorunda kalindigi soylenebilir. Ancak bu

aksakliklara ragmen uygulama sirecinde planlanan tim c¢alismalar tamamlanmistir.

Hazirlanan ders planlarindan on dérdinin uygulama stiresi birer ders saati, birinin
ise iki ders saati olarak belirlenmis ve bu dogrultuda toplam on alti ders saati uygulama
yapilmistir. Uygulanan ders planlari hazirlik, etkinlik ve degerlendirme slreci olmak Uzere
U¢ bolumu icermektedir. Hazirlik sdrecinin dikkat cekme ve guduleme ¢alismalarina karsilik
geldigi soylenebilir. Bu suregte 6grencilerin dikkatlerini, derse ve tartisilacak kavrama
yoneltmek hedeflenmektedir. Ogrencilere tartisilacak kavramla iligkili dikkatlerini cekecek
nitelikte bir soru ydneltmek, oyun oynatmak, resim cizdirmek vb. ¢ok cesitli ydntem
kullanilabilir. Hazirlik sirecine yaklasik bes dakika sire ayrilmaktadir. Hazirlik strecinin
ardindan etkinlik surecine gegilir. Etkinlik surecinde 6grencilere 6ncelikle tartisilacak igerige
uygun resim, resimli ¢ocuk kitabi, video, siir, nesne vb. bir uyaran sunulur. Ancak
kullanilacak uyaranin, égrenciler icin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici olmasi, soyutluk ve
belirsizlik icermesi gerekmektedir. Ardindan uyarandan yola ¢ikarak, 6grencileri tartismaya
yoneltecek sorular sorularak tartisma slreci baslatilir. Tartisma slrecinde, 6dretmen
ogrencilere tartismayi derinlestirecek nitelikte sorular sormali ve ardindan 6grencilerin
distinmeleri icin zaman tanimalidir. Ogretmen tartisma sirecinde kendi diistincelerini
belitmemeli ve 6gdrencileri herhangi bir diisinceye ydnlendirmemelidir. Etkinlik sdreci igin
yaklasik otuz dakika zaman ayrilir ve bu sire¢ bir 6grencinin ya da 6gretmenin tartisma

surecinde sorulan sorulari ve yanitlarini 6zetlemesiyle sona erer. Etkinlik stirecinin ardindan
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degerlendirme surecine gegilir. Degerlendirme sirecinde égrencilere kazanimlari, tartisma
surecini, tartisma sirecine iliskin kendilerini, grubu ya da 6gretmeni degerlendirmeye
yonelik gesitli sorular ydéneltilebilir. Dederlendirme sorulari yazili veya sézli bigcimde gesitli
degerlendirme etkinlikleriyle sunulabilir. Bu asamaya da yaklasik bes dakika slre

ayrilmaktadir.

Uygulama sulrecinde on alti ders saati gocuklar igin felsefe etkinliklerinin yani sira,
arastirma surecinin basinda planlanmayan, slreg icinde gelisen ve gerceklestirilen bazi
calismalar olmustur. Bunlardan biri 6zel yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifindaki
arkadaslarina c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerini anlattiklari sunumdur. Ogrenciler
arastirmaciya genel egitim sinifindaki arkadaslarina c¢ocuklar icin felsefe etkinliklerini
anlatmakta zorlandiklarini  belirtmisler ve bunun Uzerine arastirmacinin énerisi
dogrultusunda genel egitim sinifindaki arkadaslarina gocuklar icin felsefe etkinliklerini
anlatan bir sunum hazirlamaya karar vermislerdir. Ogrenciler bu sunumu etkinlikler
tamamlandiktan sonra, arastirmaci rehberliginde destek egitim odasinda hazirlamisglardir.
Sunumun hazirlanmasi igin iki ders saati stire ayrilmistir. Ogrenciler genel egitim sinifinda
yaptiklari sunumun ardindan da sinif arkadaslarinin gocuklar igin felsefe etkinliklerine

yonelik sorularini yanitlamiglardir. Bu ¢calismalar igin bir ders saati stire ayrilmistir.

Sureg igerisinde gelisen ve gergeklesen bir diger calisma ise arastirmacinin genel
egitim sinifinda gerceklestirdigi cocuklar icin felsefe etkinligidir. Arastirma sirecinin basinda
bir 6grencinin, genel egitim sinifindan bir arkadasinin da ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerine
katilmasini istemesi Uzerine, arastirmaci uygulamalarin ardindan genel egitim sinifindaki
arkadaslarinin da katilabilecegi bir etkinlik yapmayi dnermistir. Bu 6neri 6grencilerin hosuna
gitmis ve kabul etmislerdir. Bdylece 6grencilerin genel egitim sinifinda yaptiklari sunumun
hemen ardindan arastirmaci bir ders saati ¢ocuklar icin felsefe etkinligi gergeklestirmistir.
Uygulama slrecinde yapilan ¢alismalar, bu calismalarin tarihleri ve sdresi Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2

Uygulama Siirecine lliskin Zaman Cizelgesi

Calismalar Sire Tarih

1. Ders 40 dakika 09.02.2022
2. Ders 40 dakika 11.02.2022
3. Ders 40 dakika 16.02.2022
4. Ders 40 dakika 18.02.2022
5. Ders 40 dakika 23.02.2022
6. Ders 40 dakika 25.02.2022
7. Ders 40 dakika 02.03.2022
8. Ders 40 dakika 09.03.2022
9. Ders 40 dakika 16.03.2022
10. Ders 40 dakika 20.04.2022
11. Ders 40 dakika 27.04.2022
12. Ders 40 dakika 29.04.2022
13. Ders 40 dakika 06.05.2022
14. Ders 40 dakika 27.05.2022
15. Ders 40 dakika 02.06.2022
16. Ders 40 dakika 02.06.2022
Ogrencilerin genel egitim sinifinda 80 dakika 03.06.2022
gerceklestirdikleri sunumun

hazirhgi

Ogrencilerin genel egitim sinifinda 40 dakika 08.06.2022
gergeklestirdikleri sunum

Genel egitim sinifinda 40 dakika 08.06.2022

gergeklestirilen etkinlik

Veri Toplama Siireci ve Araglari

Nitel arastirmada veri toplama araglari dogrudan gézlem, derinlemesine gérismeler
ve dokUmanlardir. Nitel arastirmada veriler ¢odunlukla alan c¢alismasinda toplanir ve
arastirmaci arastirma ortaminda zaman gegirir (Patton, 2014). Bu arastirmada da veri
toplama araclari olarak goézlem, goérisme ve dokimanlar kullaniimigtir. Arastirmaci
uygulama strecinde hem dersleri yuriterek hem de gézlem ve gdrusmeleri yaparak
arastirma ortaminda surekli bulunmustur. Arastirmanin veri toplama slrecine iligkin

detaylar, veri toplama araglarina iligkin alt bagliklarda agiklanmigtir.
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Gozlem

Go6zlem, arastirmanin amaci dogrultusunda ihtiyag duyulan verilerin, ¢iplak gézle
veya bir ara¢ kullanilarak izlenmesini iceren bir veri toplama aracidir. Arastirmalarda
g6zlemin esasini insan davraniglari ve hareketleri olusturur (Blyukoztirk ve digerleri,
2008). Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grencilerin ¢gocuklar igin felsefe etkinliklerine iligkin
deneyimlerini incelemek amacglanmigtir. Bu nedenle arastirma slrecinde &grencilerin

davraniglari arastirmaci tarafindan gozlenmistir.

Godzlem, arastirmacinin goézlem surecine katilim durumuna goére katiimci ve
katilimci olunmayan gézlem olarak siniflandiriimaktadir. Katilimci gézlemde arastirmaci
g6zlemledigi grupta bir rol Ustelenerek, grubun bir Gyesi olarak strece katilim saglamaktadir
(Buyukozturk ve digerleri, 2008). Arastirmada, arastirmaci dersleri yuriten 6gretmen

rolinde oldugu igin, surece katilimci gézlemci olarak katiimistir.

Gozlem sirecinde arastirmacinin  bir goézlem araci kullandigi gézlem tir
yapilandirilmis veya yari yapilandiriimis gézlem olarak adlandiriimaktadir (Yildirm &
Simsek, 2018). Arastirmaci da gézlem yaparken cocuklar igin felsefe etkinliklerinin
kazanimlari dogrultusunda hazirlanmisg bir gézlem formu kullanmigtir. Bu nedenle arastirma
surecinde yari yapilandirilmis gézlem yapilmistir. Bunun yani sira arastirmada gézlem
formunda 6ngdrilemeyen ve cocuklar icin felsefe etkinlikleriyle iliski olarak ortaya ¢iktigi
distinilen 6grenci tutum ve davraniglarina da odaklanan esnek bir gbzlem sireci

yarattlmastar.

Gdzlem yaparken not almanin ortaya ¢ikardidi sinirliliklari ortadan kaldirmak ve
gbzlem sonucunda elde edilen veriyi tekrar tekrar, derinlemesine inceleyebilmek amaciyla
gbzlem streci gesitli yontemlerle kaydedilebilmektedir. Bu ydntemlerden biri de ses kayit
yontemidir (Yildinrm & Simsek, 2018). Arastirma sirecinde de gerekli izinler alinarak,
etkinlikler ve bireysel gérigsmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmigtir. Bdylece kayitlari tekrar

tekrar dinleme ve derinlemesine inceleme firsati olusmustur.
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Gozlemler gocuklar igin felsefe etkinliklerinde ve arastirmacinin etkinlikler diginda
arastirma ortaminda gegirdigi zamanlarda gergeklestiriimistir. Ayrica arastirmaci
ogrencilerin genel egitim sinifindaki arkadaslarina c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerini
anlattiklari sunumda, bu sunumun hazirhidinda, genel egitim sinifinda gerceklestirdigi

cocuklar icin felsefe etkinliginde de gdzlemlerini stirdirmustar.
Goriisme

Nitel arastirmalarda duygular, dustnceler ve niyetler gibi gbzlemlenemeyen seyleri
ortaya ¢ikarmak igin gorisme teknigi kullanilir (Patton, 2014). Bu arastirmada da 6zel
yetenekli 6grencilerin; ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerine yénelik deneyimlere iliskin duygu
ve disuncelerini 6grenmek amaciyla &grencilerle bireysel goérismeler yapilmistir.
Uygulama surecinde dokuzuncu dersin ardindan ara gdrisme ve uygulama slrecinin
sonunda son goérisme olmak Uzere her 6grenci ile toplam iki gérisme yapilmistir.
Gorusmelerde arastirma sorulari dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan gérisme
formlari kullaniimigtir. Gérisme formu gérismeciye hem énceden hazirladi§i sorulari hem
de bu sorulara iliskin daha ayrintili bilgi almayi saglayabilecek ek sorulari sorma firsati
saglar (Yildirm & Simsek, 2018). Arastirmada da gériisme formunda belirlenen sorular ve
ogrencilerden gelen yanitlar dogrultusunda ek sorular sorulmustur. Gériismelerde arastirma
surecinin basinda alinan gerekli izinler dogrultusunda ses kayit cihazi kullanilarak gérisme
verileri kaydedilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen gériismelerin tarihi ve gériisme sireleri

Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Gériismelerin Tarih ve Siirelerine lliskin Bilgiler

Gorisme yapilan 6grenci Gorisme adi Gorlsme suresi Gorisme
tarihi

Glnes Ara Gorisme 29.38’ 24.03.2022

Aras Ara Gérlisme 21.22 24.03.2022

Ege Ara Gérisme 27.56° 25.02.2022
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Aras Son Goértisme 21.52 10.06.2022
Ege Son Goérlisme 22.39'+8.46’ 10.06.2022
Glnes Son Goértiisme 22.57 15.06.2022

Dokiiman Analizi

Arastirmanin gecerligini artirmak amaciyla nitel arastirmalarda goézlem ve
gorusmenin yani sira aragtirma sorularina iligkin yazil ve gorsel materyaller de verilere dahil
edilebilir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu arastirmada da etkinliklerin degerlendirme
calismalarinda uygulanmak uUzere, aragtrma sorularina yonelik yazili materyaller
hazirlanmistir. “Bu dersin diger derslerinize bir katkisi olacadini disunidyor musunuz?
Nasil?” sorusu yazili de@erlendirme materyallerinde kullanilan sorulara 6érnek olarak
gOsterilebilir. Ayrica 6grencilerden ev 6devi olarak bir arkadaslarina ¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerini anlatan bir mektup yazmalari istenmis ve bu mektuplar verilere dahil edilmistir.
Yine 6grencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerini genel egitim sinifindaki arkadaglarina
anlatmak Uzere hazirladiklari sunum analiz slrecine dahil edilen yazili doklimanlar
arasindadir. Bunlarin diginda arastirmanin basinda d&grencilerin arastirma sorularina
yonelik yari yapilandirilmig gunluk tutmalarn planlanmisg, ancak 6grenciler gunluk tutmaya
istekli olmamislardir. Bu nedenle bu calisma yalnizca iki ders siirdiriilebilmistir. iki derse

iliskin elde edilen yazili dokimanlar da veri analizine dahil edilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada daha dnce de bahsedildigi gibi gézlem, gdriisme ve dokiiman analizi
yoluyla veri toplanmigstir. ilk olarak toplanan verilerin nasil desifre edildigi ve saklandig,

ardindan nasil analiz edildigi agiklanmistir.

Arasgtirma slrecinde yuratilen on alti ders saatine iliskin ses kayitlari yaziya
aktarilmis ve her bir kavrama iligkin ders icin ayri ayri olacak sekilde toplam on bes Word
dosyasina dénusturilimistir. Ogrencilerle gerceklestirilen bireysel goriismelere ait ses

kayitlar da yaziya aktarilarak her 6grenci ve her gorusme igin ayri olacak bigimde toplam



67

altt Word dosyasina dénustirilmistir. Ogrencilerin yazili degerlendirme etkinliklerine ve
yari yapilandiriimis ginlik sorularina verdikleri yanitlar da yaziya aktarilarak, uygulandigi
dersin Word dosyasina “de@erlendirme” basligi altinda eklenmigtir. Ayrica yazil
degerlendirme etkinliklerinin asillari bir dosyada toplanmistir. Arastirma slrecinde
ogrencilerden ev ddevi olarak, bir arkadaslarina ¢cocuklar icin felsefe etkinliklerini anlatan bir
mektup yazmalari istenmistir. Ogrenciler arastirmacinin hatirlatmalarina ragmen yazdiklari
mektuplari getirmeyi unuttuklari igin arastirmaci ailelerle iletisime gecmis ve aileler
mektuplarin gdrsellerini dijital olarak arastirmaciya iletmislerdir. Bu mektuplar da yaziya
aktarilarak “mektuplar” adiyla bir Word dosyasinda saklanmistir. Arastirma slrecinde
arastirmacinin derslerde yaptigi gézlemler de yine ilgili dersin ses kayitlarinin aktarildigi
Word dosyasi igerisine gdézlem bashgi altinda eklenmigtir. Bunun digsinda é3drencilerin genel
egitim sinifinda yaptiklari sunumun hazirlandidi iki ders saatine ait ses kayitlari da yaziya
aktarilarak “sunum hazirhik” adinda bir Word dosyasi olusturulmustur. Ogrencilerin
hazirladiklari sunum ise “sinif sunumu” adiyla PowerPoint dosyasi olarak kaydedilmistir. Bu
sunum sirasinda genel egitim sinifindaki 6grenciler katilimci 6grencilere bazi sorular
yoneltilmistir. Arastirmaci da sunumun yapildigi derse goOzlemci olarak katiimig ve
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlari not etmistir. Arastirmacinin bu sunuma iliskin
gbzlemleri de “sunum goézlemi” adiyla Word dosyasi olarak kaydedilmistir. Yine arastirma
surecinde etkinliklere, goriismelere ve sireg icinde gelisen calismalara ait 26 ses kayit
dosyasi olusmustur. Béylece yirmi dért Word dosyasi, bir PowerPoint dosyasi, gorsellerden
olusan bir dosya ve 26 ses kayit dosyasi “Tez Dosyas!” bagslikl bir klasor igerisinde

birlestirilerek ve arastirmacinin harici diskinde saklanmaktadir.

Nitel arastirmalarda verilerin analizinde arasgtirmaci arastirmanin amacini, toplanan
verilerin Ozelliklerini ve veri analiz yontemlerini degerlendirerek bir veri analiz plani
gelistirebilir (Yildinm & Simsek, 2018). Arastirmada da verilerin analizinde bu dogrultuda bir
planlama gelistirilmis ve icerik analizi ydontemi kullaniimistir. igerik analizi yapilirken

herhangi bir nitel veri analizi uygulamasi kullaniimamistir. Clnkd arastirmanin ¢ égrenci
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ile yuratulmus olmasi verilerin yogunlugunun az olmasina neden olmus ve manuel olarak

analiz edilebilmesine firsat tanimigtir.

icerik analizinde toplanan verileri tanimlamak ve verilerin iginde sakli olan gergekleri
ortaya c¢lkarmak amaglanmaktadir. Bu slrecte verilerin kodlanmasi, temalarin
olusturulmasi, kodlarin ve temalarin dizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi seklinde dort asama takip edilir (Yildinm & Simsek, 2018). Arastirmada da
veriler analiz edilirken bu dért asama takip edilmistir. Arastirma siirecinde uygulamalarin
basladigi ilk giinden itibaren gézlem ve dokumanlar yoluyla veri toplama sireci baglamistir.
Arastirmaci her dersin ardindan ses kayitlarini dinlemis ve yaziya aktarmistir. Boylece her
ders elde edilen veriler énceki derslerde elde edilen verilerle birlestirilerek arastirmanin
basindan itibaren incelenmeye baglanmigstir. Bu slre¢ arastirmacinin veriler Gzerinde uzun
slire inceleme yapmasina, notlar almasina, gézlem ve gérismelere iligskin yeni odaklar ve

sorular olusturmasina firsat saglamigtir.

Veri toplama sireci tamamlandiktan sonra igerik analizinin ilk agsamasi olan verilerin
kodlanmasi asamasina gegilmistir. Arastirmaci tarafindan her bir veri kaynagina iligkin
veriler ayri ayri olmak kosuluyla birka¢ kez okunmus, notlar alinmis ve bu verilere iligskin
kodlar olusturulmustur. Ardindan bu kodlar tekrar incelenmis, aralarinda benzerlik olan
kodlar arasindan ayni kod altinda birlesmesi uygun olanlar birlestiriimistir. Kodlar son haline
geldikten sonra aralarindaki iligkiler incelenmis ve bu iliskiler dogrultusunda
siniflandiriimistir. Bu siniflandirmalar sonucunda alt temalar olusmustur. Yine alt temalarin
arasindaki iliskiler de ayni sekilde incelenmis ve arastirma sorulari dogrultusunda ana
temalar altinda bir araya gelmislerdir. Bu asamanin ardindan kod, alt tema ve temalarin
sistematik bir bicimde ve aciklamalariyla birlikte sunuldugu bir kod kitabi olusturulmustur.
Bu kod kitabinda ana temalar, ana temalarin altinda bulunan alt temalar ve alt temalari
olusturan kodlara iligkin agiklamalar yapilmistir. Olusturulan kod kitabindan bir kesit olan
‘Diger Derslerle Karsilastiriimasl” ana temasina ait alt tema ve kodlar Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4

Kod Kitabindan Alinan Kesit

6. Diger Derslerle Karsilastiriimasi (Ana Tema)

6.1. Tartisma Ortami (Alt Tema)
6.1.1. lgerik (Kod)
6.1.2. Sinif Atmosferi (Kod)
6.1.3. Ogretmen Tutumu (Kod)
6.2. Soru Turleri (Alt Tema)

6.2.1. Bilgi ve Kavrama Diizeyinde Sorular (Kod)

Arastirmanin Zayif Noktalan

Aragtirmanin uygulama sureci toplam on alti ders saati olarak planlanmigtir.
Uygulama sirecinin daha uzun tutulmasinin daha fazla veri toplama firsati sunacagi
sOylenebilir. Ayrica arastirmada katihmci égrencilerin sinif 6gretmenlerinden, hazirlanan
g6zlem formu Gzerinden yari yapilandiriimis gdézlem yapmalari istenmis, ancak 6gretmenler
buna génilli olmamislardir. Ogretmenlerin gdézlemlerinin de arastirma verilerine eklenmis
olmasinin arastirma verilerini zenginlestirecegdi ve iki farkli kisi tarafindan goézlem yapilmis
olmasinin arastirma sonuglarini giclendirecedi ifade edilebilir. Yine arastirma, destek
egitim odasina iligkin yonetmelik dogrultusunda U¢ 6drenci ile yurGtaimustir. Arastirmanin
daha fazla sayida 6grenci ile ydritilmesinin verilerin zenginlesmesini saglayacag

soylenebilir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve glvenirligi saglamak amaciyla cesitli stratejiler
kullaniimistir. Gegerlige iliskin kullanilan stratejiler i¢ ve dig gegerlik olarak ayri ayr

incelenmistir. ic gecerlik arastirma bulgularinin gercekligi ne kadar yansittigyla iliskilidir.
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Arastirmada i¢ gecgerligi saglamak igin kullanilan stratejilerden biri G¢genlemedir.
Uggenleme veriler arasindaki tutarli§i kontrol edebilmek amaciyla veri toplama siirecinde
farkli yéntemlerin bir arada kullaniimasidir (Merriam, 2013). Arastirmada da veri toplama
surecinde gdzlem, gbrisme ve dokiman analizi ydontemleri bir arada kullaniimig, bdylece
farkll veri toplama araclari arasindaki tutarliigi inceleme firsati olusmustur. i¢c gecerligi
saglamak amaciyla kullanilan bir diger strateji uygun ve yeterli katilimdir. Bu noktada yeterli
katilim suresini belirleyen durumlardan biri verilerin doyum noktasina ulasmasidir (Merriam,
2013). Arastirmada da uygun ve yeterli katilim stratejisi kullaniimigtir. Her bir 6grenci ile
ikiser bireysel gérisme ve 16 ders saati gdézlem yapilmis; ders degerlendirme calismalari
ve Odevler aracihgiyla olusan yazili dokimanlar toplanmistir. Bu siregte arastirma
sorularinin yanitlari olusmus ve benzer veriler ortaya ¢cikmaya baglamigtir. Bu nedenle
arastirma siireci yeterli gériilmiis ve sonlandiriimistir. ic gecerligi saglamak igin kullanilan
bir diger strateji arastirmaci durusudur. Yansizlik olarak da ifade edilen bu kavram
arastirmacinin arastirma ile ilgili 6n yargilarini ve én kabullerini agiklamasidir (Merriam,
2013). Arastirma slirecinde, arastirmaci bireysel 6n yargilarini ve 6n kabullerini arastirma
surecine ve sonuglarina yansitmamigtir. Arastirmaci durusu bashgi altinda arastirmayla
ilgili sahip oldugu 6n yargilarini ve 6n kabullerini agik¢a ifade etmis; bunlarla uyumsuz olan
tim bulgulari arastirma sonuglarina yansitmistir. i¢ gegerligi saglamak igin kullanilan bir
diger strateji uzman incelemesidir (Merriam, 2013). Arastirmada da veri analizi slrecinde
ham verilerin yaklasik ylzde onu, arastirmaci tarafindan olusturulan kod kitabi ile daha énce
nitel arastirma yéntemini kullanmis ikinci bir aragtirmaci ile paylagiimistir. ikinci aragtirmaci
da ham verileri kodlamig, ardindan uyumsuzluk gésteren kodlar lzerinde tartisiimis ve

gerekli degisikler yapiimistir. Bdylece kod, alt tema ve ana temalar son halini almigtir.

Arastirmada dis gecerlige iliskin olarak da bazi dnlemler alinmistir. Dis gecerlik
arastirmada elde edilen sonuclarin genellenebilirligi ile iligkilidir (Yildirnm & Simsek, 2018).
Nitel arastirmalar genis bir érneklemi temsil etmedigi ve nitel arastirmalarin asil amaci bir

olguyu derinlemesine incelemek oldugu icin genellenebilirligi dusuktir (Blyukoztirk ve



71

digerleri, 2008). Arastirma sonuclarinin ancak benzer arastirma ortamlarina
genellenebilmesi s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle de nitel arastirmada okuyucu,
arastirmanin her agamasi hakkinda ayrintili bir bicimde bilgilendiriimelidir. Clinkl okuyucu
ancak bu sekilde arastirma sonuclarindan kendi ortamina uygun olabilecegini
dustinduklerinden faydalanabilir (Yildinm & Simsek, 2018). Arastirmada da okuyucularin
ayrintili bir bicimde bilgi sahibi olmalari amaciyla arastirma sirecinin her asamasi,
katilimcilar ve arastirma ortami detayli bir bicimde betimlenmistir. Nitel arastirmada dis
gecerligi saglamak icin dikkat edilecek bir nokta da 6rneklem seciminin dikkatli bir sekilde
yapiimasidir (BuyUkoéztirk ve digerleri, 2008). Arastirmada da dis gegerligi artirmak
amaciyla katilimcilar amagli 6érnekleme yoéntemleri arasindan 6l¢lit 6rnekleme ydntemi

kullanilarak belirlenmistir.

Nitel arastirma sirecinde guvenirlige iliskin alinabilecek dnlemler i¢ guvenirlik ve dis
guvenirlik seklinde ayrilarak incelenebilmektedir. Nitel arastirmada i¢ glvenirlikle iligkili
olarak; arastirmacinin arastirmaya yaklasimini ve arastirma slrecinde yapmis oldugu
kontrolleri ve almis oldugu onlemleri agik bir bicimde aciklamasi gerekmektedir. Dig
guvenirlikle iligkili olarak ise; arastirmacinin arastirma sirecinde kendi konumunu,
katilimcilari, arastirma ortamini ve sirecini, veri toplama ve analiz yoéntemlerini, verilerin
analizinde kullanilan kavramsal cergeveyi ayrintili bir bicimde aciklamasi gerekmektedir
(Yildirm & Simsek, 2018). Bu dogrultuda i¢c glvenirlige iliskin olarak arastirmacinin
arastirmaya yaklasimi, onyargilari, 6n kabulleri ve bunlara yonelik aldigi onlemler
arastirmaci durusu basligi altinda aciklanmistir. Arastirmada dis guvenirlige iligkin olarak
ise yontem boliminde arastirmanin ortami ve katilimcilar, veri toplama ve analiz sireci,
arastirmacinin konumu detayli bir bicimde okuyucuya aktariimistir. Yine nitel arastirmada
guvenirligi saglamak igin kullanilan yéntemlerden biri de ses ya da goérintl kayitlarinin
tutulmasidir (Buyukoztirk ve digerleri, 2008). Bu arastirmada da gerekli etik izinler alinarak
ders ve gorusmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmigtir. Aragtirmada gegerlik ve guvenirlige

iliskin alinmis olan 6nlemler Tablo 5’te 6zetlenerek sunulmustur.
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Tablo 5

Gegerlik ve Giivenirlige liskin Alinan Onlemler

Kullanilan Stratejiler

Gegerlik Uggenleme

Uygun ve yeterli katilim
Arastirmaci durusu
Uzman incelemesi

Amagh érnekleme

Guvenirlik Ses kayit cihazi

Ayrintili betimleme
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular ve yorumlar bashgi altinda, icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular
sunulmustur. Her bir arastirma sorusunun altinda, olusan tema ve alt temalarinin genel

g6rinimu yansitan sekillere yer verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerine iliskin deneyimleri
nasildir?” arastirma sorusunda 6zel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerine
iliskin deneyimlerinin nasil oldugunu tespit etmek amaclanmistir. Arastirma sorusunda
bahsedilen deneyim ifadesi; uygulama surecinde, ders icinde égrencilerin bu etkinliklere
iliskin tutum, davranis ve goruslerini icermektedir. Bu arastirma sorusu iki alt arastirma
sorusunu icermektedir. Bu alt arastirma sorularina iliskin bulgular alt basliklar halinde

sunulmustur.
Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin gocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma surecine
iliskin deneyimleri nasildir?” arastirma sorusunda 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ocuklar igin
felsefe etkinliklerinin tartisma surecine iliskin deneyimlerinin nasil oldugunu tespit etmek

”

amagclanmigstir. Bu alt arastirma sorusuna yonelik bulgular; “dlistinmek”, “distincelerini ifade
etmek”, “farkli bakis acilarini 6grenmek” ve “distincelerini degistirmek” olmak Uzere doért
ana tema altinda incelenmistir. Sekil 4'te ana temalar ve ana temalara iligkin olusan alt

temalar sekil olarak sunulmustur.

Sekil 4

Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Olusan Temalar



74

- Dusiincelerini
Doignmek ifade etmek
I I
I I I |
Zorlanma Hoslanma Zorlanma Yonelme
Farkli bakig Dusuncelerini
acilarini 6grenmek degistirmek
| |
I I I I
istekli olma Etkiler Engeller Kaynaklar

Diisiinmek. Ozel yetenekli dgrencilerin gocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma
surecinde sikilikla distnmeyi zorlayici bulduklari, bazi durumlarda ise dusinmekten
hoslandiklari goérilmustir. Bu dogrultuda “disinmek” ana temasi ortaya ¢ikmistir. Bu ana
temanin “dusinmek” olarak adlandinimasinin nedeni, &gdrencilerin yazili ve so6zlu
ifadelerinde genellikle bu bigcimde kullanmis olmalariyla iligkilidir. Bu ana temada
“‘disinmek” ifadesi ile insanlarin gunlik yasaminda sikhkla gergeklestirdigi gelisigizel,
Ustinkoérd bir disiinme biciminden degil; odaklanarak, derinlemesine, sorgulayarak, farkl
acllardan bakarak, disunceler arasi iliski kurarak, duslncelerini esneterek, baglama
duyarli, kriter odakli gergeklesen bir disinme bigiminden bahsedilmektedir. Arastirma
stirecinde 6grenciler bdyle bir dislinme bicimiyle karsilasmis ve bunun Uzerine sikilikla
disinmekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle “dlisinmek” ana temasinin altinda
“zorlanma” alt temasi olusmustur. Ancak ilerleyen derslerde 6grencilerin disinmekte
yasadiklari zorlanmanin azaldigini, disinmekten hoslandiklarini gésteren bulgular ortaya

¢cikmis ve bu bulgular da “hoslanma” alt temasini olusturmustur.

ilk olarak “zorlanma” alt temasina iliskin bulgulardan séz edilmistir. Uygulama

surecinde her dersin sonunda &grencilerin yazili veya soézli bicimde yanit verecekleri
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degerlendirme c¢alismalari yapilmistir. Bu degerlendirme c¢alismalarinda ve bireysel
gérismelerde o6grencilerin dlisinmekte zorlandiklarini gésteren ifadelere rastlanmistir.

Ogrencilerin bu ifadelerinden bazi érnekler asagida sunulmustur:
Aras: Dogru ifade etmek, diigiinmek beni zorluyor. (6.ders)
Ege: Ben diisiinmeyi seviyorum ama diigstinemiyorum. (8.ders)

Ege: Digiinmekte, ifade etmekte. (Derste zorlandigi duruma verdigi 6rnek) (14.

ders)

Ege: Eglenceli ve biraz zorlayici. Clinki ddgiintirken eglenceli ve birazcik zorlayici

oluyor. (12.ders)

Glines: Bu tartismada en zorlandigim seylerden biri: Deney bilimsel bir ¢alisma

miudir? Clnkd; Beynimi yakti. (9.ders)

Ege: Zorlayici kisim diigiinmek oluyor. (1.gériisme)

Ogrenciler yukaridaki ifadelerinde gocuklar igin felsefe etkinliklerinde disinmeyi
zaman zaman eglenceli bulduklarini ve sevdiklerini sdyleseler de siklikla dislinmekte
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayni zamanda &grenciler arasindan Ege’nin disunmeyi
zorlayici buldugu igin dusinmekten kacindigina iligkin bulgularla da karsilagiimaktadir.
Yedinci dersin degerlendirme galismasinda arastirmacinin yonelttigi soru dogrultusunda
Ege ve arastirmaci arasinda yasanan diyalog bu duruma o6rnek olarak gosterilebilir.

Arastirmaci ve Ege arasinda yasanan diyalog soyledir:
Arastirmaci: Daha énce bu konuyla ilgili disiinmiis miiydiinliz?
Ege: Ben de diigtinmemistim.
Arastirmaci: Bundan sonra dlisiiniir misdn peki bu konuyla ilgili?

Ege: Dusiinmek zor geldigi igin ara sira.
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Ege tartisilan konu hakkinda daha oncesinde distinmedigini ve disinmek zor
geldigi icin sonrasinda da ara sira dlsunecegini ifade etmistir. Ege’nin ifadesi 6grencinin

distinmeyi zorlayici bulmasi nedeniyle disinmekten kagindigini géstermektedir.

Uglincli derste dgrencilerle “kural” kavrami (zerine tartisiimis ve bu dersin
degerlendirme calismasinda o6grencilere bu kavram Uzerine tartismaktan hoslanip

hoslanmadiklar sorulmustur. Ogrencilerden bu soruya iliskin sdyle yanitlar alinmistir:
Aras: Evet. Diisiinmek benim hosuma gidiyor. (3.ders)

Gines: Dustinmek pek bana gére degil. Ne biliyim ben ¢ok her seyi sorgulamam. O

ylizden bana biraz degdisik gelmeye basladi. (3.ders)
Ege: Ben de Giines’e katiliyorum. Derste diisiinmek hogsuma gitmiyor. (3.ders)

Ogrencilerin yanitlari incelendiginde Aras’in diisiinmekten hoslandigini séyledigi
gorilmektedir. Ancak Aras’in daha éncesinde distinmekte zorlandigini séyledigi zamanlar
da olmustur. Bu durum o&grencinin dusinmeyi zorlayici bulmasinin, dusunmekten
hoslanmasina engel olmadigini géstermektedir. Glines ise diisinmenin ona gdre bir eylem
olmadigini, her seyi ¢ok sorgulamadigini ve bu nedenle bu dersin ona degdisik gelmeye
basladigini ifade etmistir. Glnes'in burada kullandidi “degisik gelmeye basladi” ifadesi bir
olumsuzlugu isaret etmektedir. Bu nedenle 6grencinin ifadesi; yogun disinmeyi gerektiren
durumlarda felsefi tartisma sirecine iliskin olumsuz bir algi gelistirdigini dusundirmektedir.
Ege de benzer bir ifadeyle Glneg’e katildigini ve disinmekten hoslanmadigini belirtmistir.

Glines ve Ege’nin bu ifadeleri disinmeyi zorlayici bulmalari nedeniyle disinmekten

hoslanmadiklarini ve bundan kacgindiklarini disindirmektedir.

Ogrencilerin cocuklar icin felsefe etkinliklerinden énce ne tir konular lzerine
dustinduklerini 6grenmek amaciyla, bazi derslerin degerlendirme ¢alismasinda égrencilere
tartisilan kavramlar tzerine daha énce disltnUp disinmedikleri sorulmustur. Aras tartisilan
kavramlardan birkagi Uzerine daha 6nce disundugunu, Ege ve Glnes ise kavramlar

Uzerine daha 6nce distnmediklerini ya da diastinip distnmediklerini hatirlamadiklarini
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sOylemiglerdir. Bilgi kavrami Uzerinden “Dogru bilginin kaynagi nedir?” sorusunun tartisildigi
yedinci dersin degerlendirme c¢alismasinda da dgrencilere bu konu Uzerine daha dnce

dustnup dusinmedikleri sorulmus ve 6grencilerden asagidaki yanitlar alinmistir:

Aras: Ben daha O6nce disiinmemistim. Burayi o ylzden seviyorum aslinda...
Dusiinmedigim geyleri distindigim igin. Hosuma gidiyor daha énce dlisiinmedigim gseyleri

digtinmek. (7.ders)

Glnes: Hayir. Benim yerime daha ¢ok babam &yle diisiintiyor. Diyor ki: “Bir bak

acaba 6grendigin bilgi dogru mu diye.” (7.ders)

Aras bilgi kavrami Uzerine daha 6nce dislnmedigini ve cocuklar icin felsefe
etkinliklerini daha dnce disinmedigi seyleri distindigu icin sevdigini sGylemistir. Aras’in
ifadesi; ¢ocuklar igin felsefe dersinin 6grenciye daha 6nce dustnmedigi konular Gzerine
distinme firsati sagladigini géstermektedir. Giines ise; bilgi kavrami Gzerine daha 6nce
distinmedigini, onun yerine babasinin disindugini ve 6grendigi bilgilerin dogrulugunu
kontrol etmesini séyledigini belirtmistir. Ancak 6grencinin ifadesi dogrultusunda; babasinin
ogrendigi bilgilerin dogrulugu Uzerine distinmesini séylemesinin, 6grencide disinme
gereksinimi olusturmadig! ya da égrenciyi disinmeye yoneltmedigi sdylenebilir. Bu durum
o6grencinin disinmeye yonelmesini saglamak icin sdzel yonergelerden daha farkli

uyaranlara ihtiya¢g duydugunu diastindirmektedir.

Teknoloji kavraminin tartisildidi on tglincu dersin tartisma surecinde, uyaran olarak
gelismis bir robotun tanitimini ve konusmalarini iceren bir video kullaniimigtir. Bu dersin
degerlendirme calismasinda arastirmaci yine 6grencilere bu konu hakkinda daha dnce
distnip dusuinmediklerini sormustur. Glines ve Ege bu konu hakkinda daha dénce
dustinmediklerini, Aras ise bu videoyu daha 6nce izledigini ve izledikten sonra da bu konu
hakkinda distnduguni sdylemistir. Bu duruma iliskin olarak Aras ve arastirmaci arasinda

soyle bir diyalog yasanmistir:
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Aras: Ben dlisiinmustiim ya robotlarla ilgili. Onu (videoyu) dinledikten sonra gey...

Disiinmustim.
Arastirmaci: Nasil sorular lizerine ddgiinmdstiin? Benzer sorular miydi?

Aras: Yani yaklasik olarak. Ne sormustunuz mesela? Mesela robotlar hazir olarak
mi cevap veriyor? Ya da iste o anda kendi mi cevap veriyor? Gece béyle yatarken onun
yluzinden uyuyamamigtim digsiinmekten bdyle. Neredeyse bltin her kelimesini

distinmiigtim. (13.ders)

Daha 6nce de belirtildigi gibi Ege ve Glines hem teknoloji kavrami hakkinda hem de
tartisilan diger kavramlar hakkinda daha ©6nce disinmediklerini ya da dustnip
dustinmediklerini hatirlamadiklarini sdylemislerdir. Aras ise uyaran olarak kullanilan
videoyu daha 6nce izledidini ve benzer sorular Gzerinde dusundigunui ifade etmistir. Aras
ayni zamanda sorular Gzerinde diisinmekten uyuyamadigini, neredeyse videoda gegen her
kelime Uzerine dusundugund sdylemigtir. Ayrica Aras’in ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde
tartisilmis sorulara benzer sorular Gzerinde disinmis olmasi; gelisiglizel bir distinme
bicimiyle dedgil, Ust dizey bir dislinme bigcimiyle distindtgune iliskin ipucglari vermektedir.
Ogrencinin ifadeleri ayni zamanda onu (st diizey disiinmeye yonelten uygun uyaranla
karsilastiginda bdyle bir distinme surecine girebildigini de goéstermektedir. Aras’in bu
duruma o6rnek olusturabilecek baska bir ifadesine daha rastlanmaktadir. Uygulama
strecinde “sanat-sanat eseri” kavramlarinin tartisildigi onuncu dersin degerlendirme
calismasinda 6grencilere yine bu kavramlar hakkinda daha énce distnup disinmedikleri
sorulmus ve Aras ailesi ile yaptigi muze ziyareti sonrasinda bu kavramlar Uzerine

distindugini sdylemistir. Ogrenci bu konuya iliskin yasadigi streci séyle aciklamistir:

Aras: Ben disinmustim. Biz ailemle bir kere miizeye gittigimizde béyle iste cizilen
insan portreleri, iste nesneler falan vardi. Ama iste baktiginda Oyle siirreal ¢calismalar, soyut
calismalar falan da vardi. Ve ben bunu arastirdim. Béyle resimler insanlarin daha ¢ok

hosuna gidiyormus. Slirreal galismalar, soyut ¢alismalar insanlarin daha ¢ok hosuna
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gidiyormus. Ve gergekten miizede de 6yleydi. Kuyruk falan gibi bir sey olusmugtu o seylerin

onlinde. (10.ders)

Aras’in ifadesinde ailesiyle yaptigi mize ziyaretinde gérdigu soyut galismalarin
ilgisini cektigi ve sonrasinda bu konu Uzerine disunlp, arastirma yaptigi gértlmektedir.
Aras arastirmalari sonucunda soyut ¢alismalarin insanlarin daha ¢ok hosuna gittigine iligkin
bir bilgiye ulagtigini, bu bilgiye paralel olarak mlze ziyaretinde de soyut galismalarin 6ninde
kuyruk olustugunu gézlemledigini sdylemistir. Ogrencinin bu ifadesi ulasti§i bilgi ve
gbzlemleri arasinda bir iligki kurdugunu géstermektedir. Bu durum da dgdrencinin bilgiler
arasinda iligkiler kurarak Ust dizey bir disinme bigimine ydneldigine iliskin ipuclari
icermektedir. Bir dnceki drnekte oldugu gibi bu 6rnekte de Aras’in merak uyandiran, ilgisini

ceken uygun uyaranlarla karsilagtiginda ust dizey diguinmeye yonelebildigi gorulmektedir.

Arastirma surecinde ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde tartisilan on bes kavramdan
on ikisi 4 ve 5.sinif dgretim programlarindaki tema ve kazanimlarindan yola ¢ikilarak
belirlenmistir. Bu nedenle o6grencilerin okul yasantilarinda bu kavramlarin bazilari ile
karsilasmis olduklari distintlmektedir. Ancak 6grencilerin ifadeleri, bu kavramlar arasindan
“teknoloji” ve “sanat-sanat eseri” disinda bir kavram tzerine daha dnce disunmediklerini
gOstermistir. “Teknoloji” ve “sanat-sanat eseri” kavramlarinin da disinilmesine neden olan
uyaranlarin, &grencilerin okul yasantisiyla dedil gunlik yasamlariyla iligkili oldugu
g6rilmektedir. Bu durum, égrencilerin okul yasantisinda bu kavramlarla karsilasmis olsalar
bile bu kargilagsmanin 6grencileri bu kavramlar lGzerine disinmeye ydneltecek bicimde
olmadigini gostermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin okul yasantisinda yeterince ust
dizey disinmeye yonelten uyaranla karsilasmadiklari, bu nedenle ¢ocuklar icin felsefe

etkinliklerinde bu bicimde dligtinmeyi zorlayici bulduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin dustinmeyi zorlayici bulmalarina yol acan nedenlere iliskin de bazi
ifadeleri bulunmaktadir. Ege’yle yapilan ikinci bireysel gérismede 6gdrenci ve arastirmaci

arasinda bu duruma 6rnek gosterilebilecek soyle bir diyalog yasanmistir:
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Arastirmaci: Felsefe derslerinin ézellikle baslarinda zorlandigin zamanlar oldugunu

séyledin. Seni zorlayan seylerin neler oldugunu ddigiiniiyorsun?

Ege: Diigtinmek. Ben hayatimda nadiren bir dlstinliyorum. O yiizden diiglinmek

biraz zor geliyor.

Ege’nin bu ifadesinde bahsettigi “disinmek” daha dncesinde de bahsedildigi gibi
gunlik yasamin icindeki gelisiglizel, Gstunkoru bir digtinme bigimini degil; baglama duyarli,
belirli élgutler cercevesinde ve kendini dlizenleyen bir diisiinme bigimini isaret etmektedir.
Ege’nin ifadesi; 6grencinin bu tirde bir disinme bigimini sik gergeklestirmedigini ve bu
nedenle de zorlandigini géstermektedir. Bu durum 6grencinin daha éncesinde okul veya
sosyal yasantisinda Ust dlizey distinmeyi gerektiren uyaranla yeterince karsilasmadigini

dusundurmektedir. Gérismede arastirmaci ve Ege arasindaki diyalog séyle devam etmistir:
Arastirmaci: ilerleyen derslerde zorlanma konusunda bir degisim yasadin mi?
Ege: Bence yani gitgide alistigimiz igin sey, diistinmemiz daha da kolaylasiyor.

Diyalogun devaminda Ege, cocuklar igin felsefe derslerinden sonra disiinmeye
alistiklarini bu nedenle distinmelerinin daha kolaylastigini belirtmistir. Ege’nin ifadesi; st
dizey disunmeye yodnelmenin 6grenciyi baslangicta zorladidini; ancak zamanla bu

distinme bigimine alistigini ve daha az zorlandigini géstermektedir.

Ogrencilerin tartisma sirecinde disiinmeyi zorlayici bulma nedenlerinden bir
digerinin ise; bir konu Uzerinde belirli kriterler gergevesinde distnmekle ilgili oldugu
g6rilmustar. Glnes’in on ikinci dersin yazili degerlendirme etkinliginde yer alan “Tartisma
strecinde dusulncelerinin  gerekgelerini agiklamak konusunda ne dusunuyorsun?
Nedenleriyle agiklar misin?” sorusuna verdigi yanit bu duruma o6rnek gdsterilebilir.

Ogrencinin yaniti séyledir:
Glnes: Zorlayici geliyor. Clnkii nedensiz diisiinmeyi severim. (12.ders)

Daha 6nce de belirtildigi gibi gocuklar igin felsefe etkinliklerinde 6grenciler bir konu

uzerinde belirli kriterler gergevesinde dislinmeye yoneltimeye calisiimistir. Glneg'in
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belirttigi “nedensiz dustunme” ifadesi belirli kriterler gergevesinde gergeklesmeyen,
gelisiglzel, Ustinkord ve odaklanmadan yapilan bir diisinme bigimini isaret etmektedir.
Glnes dordincu dersin degerlendirme calismasinda da tartisma slrecinde disinmeyi
zorlayici bulma nedenlerine iligkin baska ipuglari vermistir. Aragtirmaci ve Glnes arasinda

bu buruma iligkin séyle bir diyalog yasanmistir:

Gines: Ben aslinda diigiinmeyi seven biriyim, béyle dlisiinmeyi ¢ok severim. Hatta

arada bir dalip gidiyorum.
Arastirmaci: Ne lizerine diiglinliyorsun?

Glnes: Ben belirli bir konu (stiine distinmem. Zaten bu derste beni birazcik
bunaltan sey de... Belirli bir konu (zerine dlsiiniince ben birazcik bunaliyorum. Her konu

hakkinda diigtiniiriim ben. (4.ders)

Gunes’in yukaridaki ifadesinde belirli bir konu tzerine distntnce bunaldigini ifade
etmistir. Burada “belirli bir konu” ifadesi; bir konu Uzerinde baglama duyarli, belirli kriterler
cercevesinde, derinlemesine disiunmekte zorlandigini gdéstermektedir. Glines ikinci
bireysel gériismede yine bu duruma iliskin yasadidi sirecgten bahsetmistir. Arastirmaci ve
Gunes arasinda bu konuya iligkin sdyle bir diyalog yasanmistir:

Glnes: Soyledigim gibi tek belirli bir konu lzerinde diisiinmemistim hi¢. Bu ylizden
bu ilk bagta birazcik zor geldi.

Arastirmaci: llerleyen derslerde diisiinmekte zorlanma konusunda bir degisim

yasadin mi?
Glines: Daha az zorlandim.
Arastirmaci: Bu degisimin nedenleri neler olabilir?
Gines: Alistim yani artik, daha iyi diislinebilmeye basladim diyelim. (2. gbriisme)

Glnes daha 6ncesinde belirli bir konu Uzerinde hi¢ disinmedigi icin baslarda bu

durumun onu zorladigini, ancak ilerleyen derslerde buna alistigini ve daha iyi
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dusinebildigini sdylemistir. Bu durum Gines’in slrecin bagslarinda zorlamis olsa da,
zamanla baglama duyarli ve belirli kriterler cercevesinde disinmeye alistigini, yani eski
dusinme bigimini degistirmeye basladigini gostermektedir. Glines’in ifadesi ayni zamanda
yine okul ve gunlik yasantisinin onu baglama duyarli ve belirli kriterler ¢ergevesinde

distinmeye yeterince yoneltmedigini disindirmektedir.

Ege ile yapilan ilk bireysel gorigsmede de 6grenci tartisma surecinde digunmeyi
zorlayici bulma nedenlerine iligkin bazi ipuglari vermistir. Gérismede arastirmaci ve Ege

arasinda bu duruma iligkin soyle bir diyalog yasanmistir:
Aragtirmaci: Peki zorlayici olan kismi ne oluyor?
Ege: Zorlayici kisim diigstinmek oluyor.
Arastirmaci: Peki diger derslerde de diisiinmUiyor musun?
Ege: Diger derslerde de diigtinliyorum ama 6gretmen ¢ok soru sormuyor.
Arastirmaci: Agiklayabilir misin, nasil?
Ege: Yani ¢ok zor soru sormuyor 6gretmen.
Arastirmaci: Burada sorular cok mu zor?
Ege: Yani bana gére biraz zor.
Arastirmaci: Oradaki sorularla buradakiler arasinda nasil bir fark var?

Ege: Zorlandigim ve zorlanmadigim. Clnkl sey dgretmen bildigim konulardan
sordugu igin zorlayici olmuyor ama burada yani daha yeni yeni konusuyoruz ya, o biraz zor

geliyor. (1.g6riisme)

Ege ifadesinde, tartisma surecinde dusunmeyi zorlayici bulmasinin felsefe
sorularinin 6zelligi ile ilgili oldugunu isaret etmistir. Cocuklar igin felsefe etkinliklerindeki
sorulari zorlandigi sorular, genel egitim sinifinda sinif 6gretmeninin sordugu sorulari ise
zorlanmadigi sorular olarak nitelendirmistir. Ege sinif 6gretmeninin bildigi konulardan soru

sordugunu ve bu nedende zorlanmadigini belirtmigtir. Burada 6grencinin “bildigim konular”
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ifadesiyle; belirli bir yaniti olan, bilgi ve kavrama dizeyindeki sorulari isaret ettigi
g6rilmektedir. Bu durum Ege’nin okul yasantisinda daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde
sorularla kargilastigini, felsefe sorulari gibi Ust dizey dustinmeye yoneltecek sorularla
yeterince kargilasmadigini gostermektedir. Bu nedenle felsefe sorularinin 6grenci igin yeni

bir deneyim oldugu ve 6grenciyi zorladigi séylenebilir.

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde 6gdrencilerin dusunmeyi zorlayici bulma
nedenlerinden bir digerinin de tartisma surecinde fikir ayrihdi yasamak ve iki farkli dlisiince
arasinda kalmakla iligkili oldugu goérilmektedir. Guines ilk bireysel gérigsmede bu durumla

ilgili goéruslerini arastirmaciya su sekilde aktarmistir:

Glnes: ... hem de iki dlisiince arasinda kaliyorsun. Zaten iki diiglince arasinda

kaldigim igin sey zorlayici. (1.gériisme)

Gulnes yine ayni gérismede disinmeyi zorlayici bulma nedenini benzer bir bigimde

soOyle ifade etmistir:

Glnes: Clinki gsey yani... Aras bir sey iddia ediyor, ben bagka bir sey iddia

ediyorum. Acaba hangimizinki dogru diye ddgiiniiyorum. O yiizden zorlandim. (1.gériisme)

Tartisma surecinde 6grenciler felsefe sorularini yanitlarken farkl géruslerin ortaya
ciktigi zamanlar olmustur. Béylece 6grenciler arkadaslarina ait farkli disinceleri dinleme
ve bu dustnceler Uzerine dusinme firsati yakalamiglardir. Bu durumda zaman zaman
ogrencilerin farkli fikirler arasinda kalmasina, hangi fikir daha dogru diye dislinmesine yol
acmistir. Glnes’in de bu nedenle disinmeyi zorlayici buldugu goériimektedir. Ayrica
buradaki disiinme bigimi de olaylara farkli agilardan bakarak, farkl dustnceleri dikkate
alarak gerceklesen st diizey bir distinme bigimini isaret etmektedir. Bu durum ¢ocuklar
icin felsefe etkinliklerinde yasanan fikir ayriliklarinin 6grenciyi Ust dizey diglinmeye

yonelttigini gdstermektedir.
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Dokuzuncu dersin sonunda yapilan yazili degerlendirme etkinliginde, Ege’nin
distinmeyi zorlayici bulma nedenlerine iliskin baska ipuglarina da rastlanmaktadir. Ege’nin

bu duruma iligkin degerlendirme etkinliginde yazdigi ifadeleri soyledir:

Ege: Bu tartismada en zorlandigim seylerden biri: Disiinmekti. Clnkd; ddginddgim

seyleri arkadaslarim hemen séyliiyor. (9.ders, degerlendirme etkinligi)

Ege cocuklar icin felsefe etkinliklerinde dusinmeyi zorlayici bulma nedenini,
arkadaslarinin onun dusunduklerini hemen sdylemesiyle iliskilendirmistir. Bu durum
dgrencinin sorulari yogun disinme gerektirmeyen, ilk akla gelen fikirlerle yanitladigini;
tartismanin derinlesmesi sonucunda yeni fikirler Gretmesi gerektiginde ise zorlandigini

isaret etmektedir.

“Zorlanma” alt temasinda 6zel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin  tartisma sirecinde dlslnmeyi zorlayici bulduklarini, bu nedenle
distinmekten kacindiklarini ve zorlayici bulma nedenlerini gobsteren bulgulara yer
verilmistir. Bunlarin disinda 6grencilerin tartisma strecinde disinmekten hoslandiklarini
gOsteren bulgular da yer almaktadir. Bu bulgular da “hoslanma” alt temasinda sunulmustur.
Ogrenciler arasindan Aras, arastirma sirecinde digiinmeyi zorlayici buldugunu ifade
etmesine ragmen ilk dersten itibaren derslere aktif katilim gostermistir. Glines ve Ege’nin
ise uygulama surecinin baslarinda derslere daha az katiim gosterdikleri, derslerde
dikkatlerinin ¢abuk dagildigi, sorulara zaman zaman “bilmiyorum” ya da “soruyu unuttum”
gibi gegcistirmeye yoénelik yanitlar verdikleri gortilmistir. Uctincli dersten sonra Gilines'in
annesi ve arastirmaci arasinda gergeklesen yapilandiriimamis bireysel goérismede,
Glnes’in annesi arastirmaciya 6grencinin derslere devam etmek istemedigini séylemistir.
Ancak sonrasinda Gunes kararini degistirmis ve derslere devam etmistir. Onuncu dersin
ardindan ise Gines’in annesi bir sosyal medya uygulamasi Uzerinden arastirmaciya
Guneg'in gocuklar igin felsefe etkinliklerine iligkin kendisiyle paylastigi digtncelerini soyle

aktarmigtir:
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Glnes’in annesi: Sene basinda konularla ilgili sohbet etmekten sikildigini ama simdi
bu etkinlikleri ¢ok sevdigini sbyledi. Konular (zerinde diisiinmeyi seviyormus artik. Daha

guizel fikirler geliyormus aklina, daha yaratici olabiliyormus.

Glnes genel egitim sinifindaki arkadaglarina gocuklar igin felsefe etkinliklerini
anlatmak igin hazirladiklari sunuma da annesinin yukarida aktardi§i gérislere benzer bir

ifade eklemek istemistir. Glnes’in sunuma eklemek istedigi ifade soyledir:

Glnes: Disiinmek ilk bagta biraz zor gelebilir. Ancak daha sonra farkli ve 6zglin

digtinceler ortaya gikar. (Sinif sunumu)

Gunes’in yukaridaki ifadesinin, annesinin arastirmaciya aktardigi goéruslerle
ortlistigl gorilmektedir. ikisinde de ddrencinin arastirma siirecinin basinda diisiinmeyi
zorlayici buldugu ancak zamanla bu duruma alistigi ve farkl fikirler Uretebildigi
g6rilmektedir. Gilnes’in sekizinci dersin tartisma strecinde belirttigi ifadesi de bu duruma
ornek godsterilebilir. Ogrenci tartisma siirecinde bir anda “Disiinceler aklima sakir sakir
geliyor. Bir anda zihnim acilmis gibi.” seklinde bir ifade belirtmistir. Ogrencinin ayni
zamanda bu derste daha fazla s6z aldigi ve katiim goésterdigi fark edilmistir. Bu durum da
yine 6grencinin gocuklar igin felsefe etkinliklerinde farkli bigimde distnmeye alistigini ve
bunun sonucunda daha fazla fikir Gretebildigini géstermektedir. Bunun disinda Guines ilk
bireysel goérismede tartismaktan en c¢ok hoslandigr kavramlarin “yetenek ve zekd”
kavramlari oldugunu séylemis ve hoslanma nedenini de daha fazla distince Uretebilmekle

iliskilendirmistir. Glnes'’in bu duruma iligkin ifadeleri soyledir:

Gines: Yetenek ve zeka nedir? Cilnki o konu hakkinda daha fazla digiince

tiretebildim. (1.gériisme)

Glneg'in bu konuya iligkin yukarida sunulmus olan ifadeleri; 6grencinin derslerin
basinda Ust dizey disinme gerektiren sorularda zorlandigini, ancak zamanla distinme
bigiminin degismesi sonucunda bu tir sorulara daha fazla ve daha 6zgun fikirler Greterek

yanitlar verebildigini gdstermektedir. Bunun sonucunda da &égrencinin distinmeye iligkin
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algisinin olumlu yénde dedistigi gérilmektedir. Aras’in da ilk bireysel gérismede bu konuyla

iliskilendirilebilecek bir ifadesi bulunmaktadir. Aras’in ifadesi séyledir:

Aras: Yani iste kendini béyle nasil deyim ifade ederken mesela arkadaslarimla fikir
ayriliklarina diismek glzel. Yani ¢lnki iki ayri fikirde olduktan sonra yani daha ¢ok
dlsiindyorsun, daha ¢ok fikir geliyor insanin aklina. Tartistikga farkli fikirler geliyor kendini

savunmak igin ve bu fikirler de sonradan hog giizel geliyor yani.

Aras, arkadaglari ile fikir ayriliklari yasamaktan hoslandigini, ¢unka fikir ayrihdi
yasandigi durumlarda daha ¢ok disundiguni ve fikir Urettigini belirtmistir. Aras’in bu
ifadeleri; tartisma silrecinde yasanan fikir ayriliklarinin, égrencinin distinmeye ve yeni
fikirler Gretmeye ybdnelmesine katki sagladigini gostermektedir. Aras’in ikinci bireysel
gorismede; tartisma sirecinde dusinmekten hoslandidini gdsteren ifadelerine de

rastlanmaktadir. Ogrencinin bu duruma iligkin ifadeleri séyledir:

Aras: ... En fazla tartisma kismi hosuma gidiyor. Clinkii daha ¢ok ddgindiirdiigd
icin. Yani daha fazla disiindiiriiyor insani, yani tartigsirken ve bu sayede yani ben de

dlsiinmeyi sevdigim icin muhtemelen tartismayi da seviyorum. (2.gériisme)

Aras cocuklar icin felsefe dersinde en g¢ok tartisma surecinden hoglandigini, glinku
tartisma surecinin onu daha ¢ok dustndirdagund ve disinmeyi sevdigi icin tartisma
surecini de sevdigini ifade etmistir. Aras’in bu ifadesi 6grencinin distinmekten hoslandigini

ve tartisma slrecinin ddrenciyi distinmeye yonelttigini géstermektedir.

Arastirma slrecinde 0&grencilerden bir arkadaslarina c¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerini anlatan bir mektup yazmalari istenmigtir. Ege’nin arkadasina yazdigi mektupta
cocuklar igin felsefe etkinliklerinde zorlandi§i zamanlar oldugunu ancak yine de eglenceli

buldugunu ifade etmigtir. Ogrencinin ifadeleri s6yledir:

Ege: Ogretmenimiz bize ¢ok giizel kitaplar okuyor ve okudugumuz kitaplar hakkinda
sorular soruyor. Bazen sorulari cevaplarken zorlanabiliyorum ama gene de ¢ok eglenceli.

(Mektup 6devi)
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“Zorlanma” alt temasinda Ege’nin gocuklar igin felsefe derslerin baginda
distinmekte zorlandigini ve bu nedenle diustinmekten kacindigini gbsteren bulgulara yer
verilmigti. Bu ifadeler 6grencinin disinmeyi zaman zaman zorlayici bulsa da artik

distinmeyi eglenceli buldugunu ve disinmekten kacinmadigini géstermektedir.

Gunes’in ikinci bireysel gérismede cocuklar icin felsefe etkinlikleri ve disinmek
arasinda bir iligki kurdugu goértulmektedir. Arastirmaci 6grenciye “Sence ¢ocuklar igin felsefe

dersleri gerekli mi?” sorusunu yoneltmis ve 6grenci soruyu séyle yanitlamistir:

Glnes: Yani insanlari diigiinmeye tesvik ediyor. O ylizden, yani ne deyim, diigiinme

acisindan gerekli. (2.gériisme)

Gunes cocuklar icin felsefe etkinliklerinin baglarinda disinmekten hoslanmadigini,
dustinmekte zorlandigini sdylerken, derslerin sonunda bu dersin disinmeye tesvik etmesi
acisindan gerekli bir ders oldugunu séylemistir. Bu durum Glnes’in daslncelerinin
degistigini; distinmeyi énemli ve ¢ocuklar igin felsefe etkinlilerini diglinmeye ydneltmesi

acisindan gerekli gérdiguni gostermektedir.

“Dusinmek” ana temasina iligkin bulgular “zorlanma” ve “hoslanma” alt temalarinda
sunulmusgtur. “Zorlanma” alt temasinda; tartigma surecinde 6grencilerin digiinmeyi zorlayici
bulduklarini, zorlayici bulma nedenlerini ve zorlayici bulduklari i¢in disinmekten
kagindiklarini goésteren bulgular sunulmustur. “Hoglanma” alt temasinda ise; 6grencilerin
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan duisinmekte yasadiklari zorlayicihdin
azaldigini, distinmeye alistiklarini, daha iyi distinmeye basladiklarini, daha c¢ok fikir

Urettiklerini ve boylece disinmekten hoslandiklarini gésteren bulgular sunulmustur.

Diisiincelerini ifade Etmek. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma siirecinde
ogrencilerin felsefe sorulari Uzerine distnmesi, fikir Uretmesi ve ortaya ¢ikan bu fikirleri
tartisma slrecinde arkadaslarina ifadesi etmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan
“‘dugUncelerini ifade etmek” ana temasi; “zorlanma” ve “yénelme” olmak Uzere iki alt

temadan olugmaktadir. “Zorlanma” alt temasinda tartisma surecinde 06grencilerin
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dusuncelerini ifade etmekte zorlandiklarini ve zorlanma nedenlerini gésteren bulgular;
‘yonelme” alt temasinda ise 6grencilerin tartisma slrecinde dusuncelerini ifade etmeye

yoéneldiklerini ve onlari buna yonelten nedenleri gésteren bulgular sunulmustur.

Derslerin sonunda yapilan degerlendirme galismalarinin bazilarinda, 6grencilere bu
derste onlar1 zorlayan seylerin neler oldugu ve hangi konularda zorlandiklari sorulmustur.
Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar arasindan, disiincelerini ifade etmekte

zorlandiklarini gosteren bazi érnekler séyledir:
Ege: Disiinmekte, ifade etmekte. (14.ders)
Aras: Diiglincelerimizi ifade etmekte. (14.ders)

Aras: ... Clinkl yani orda tartisirken tartisma siiresinde kendimizi ifade etmeye

calistik. O ylizden tartistiklarimiz zordu diyebilirim. (13.ders)

Ege: Kopya. Clinkii iste kopyayla o giin ¢ok tartismistik, konusmustuk, o ylizden

biraz yoruldum. (1.gérlisme)

Ogrencilerin bu yanitlar tartisma siirecinde onlari zorlayan durumlardan birinin
distincelerini ifade etmek oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin dusiincelerini ifade
etmekte zorlanmalarina yol agan nedenlere iliskin de bazi ifadeleri bulunmaktadir. Ornegin
altinci dersin sonunda yapilan yazili degerlendirme etkinliginde Aras, bu derste onu
zorlayan durumlardan birinin didglncelerini ifade etmek oldugunu yazmis ve neden

zorlandigini séyle agiklamistir:

Aras: Sorulari cevaplamak biraz zorladi. Seviyorum soru cevaplamayi ama biraz
digdniip béyle ondan sonra béyle aklimdakileri dile getirmek sey yani, iste yani. Clnki
simdi aklimdakini séyleyecekken hepsini boyle sbyleyemem diye dlsiinliyorum. Hepsini
boyle bir bastan gecirip ondan sonra diizenleyip tek tek siraya koyup ondan sonra

séyliyorum. Dogru ifade etmek, diistinmek beni zorluyor. (6.ders)

Cocuklar igin felsefe derslerinin tartisma slrecinde égrencilerin sorularin yanitlari

Uzerine dusunmeleri ve sonrasinda daslncelerini tartisma toplulugundaki arkadaslarina
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diyaloglar yoluyla ifade etmeleri gerekmektedir. Aras da agiklamasinda bu sureci isaret
etmis ve bu slrecgte onu zorlayan durumlari agiklamistir. Aras distincelerinin tamamini
soyleyemeyecegini diusindidind, bu nedenle 6nce sdyleyeceklerini gdzden gegirip,
dizenleyip ondan sonra séyledigini ifade etmistir. Ogrenci ayni zamanda bu siirecin onu
zorladigini belirtmistir. Aras’la yapilan ilk bireysel gorismede de 6grenci ve arastirmaci

arasinda benzer noktalari isaret eden bir diyalog yasanmistir. Bu diyalog soyledir:

Arastirmaci: Cocuklar icin felsefe derslerinde tartismakta zorlandidin bir felsefe

sorusu var miydi?

Aras: Bilimsel ¢alismaydi. Clinkii kendimi béyle anlatmaya c¢alisirken zorlandigim

yerler oluyordu.

Aragtirmaci: Konunun kendisi mi zorlayiciydi, yoksa kendini ifade etmekte mi

zorlandin? Aciklayabilir misin?

Aras: Anlatirken mesela diistinliyordum, o diigtindiigim kisimlarda ne desem falan
diye 6nce aklimdan gecgirmem gerekiyordu, o ylizden. Hem ne diyecegimi diislinliyordum

hem de nasil séylersem dogru olur diye kafamdan gegiriyordum. (1.gériisme)

Aras’in yukaridaki ifadesi, 6grencinin yine dustncelerini ifade etmekte zorlandigini
gOstermektedir. Aras’in zorlanma nedeninin ise hem sorunun yanitini hem de bu yaniti

dogru bir sekilde nasil ifade edecegini disinmek oldugu gorilmektedir.

Ege’yle yapilan ikinci bireysel gbérismede o da duslncelerini ifade etmekte
zorlanmasina yol agan nedenlere iliskin ipuglari vermis ve ayni zamanda cocuklar igin
felsefe derslerinden sonra bu konuda yasadigi degisimden bahsetmistir. Arastirmaci ve Ege

arasinda bu konuya iligkin séyle bir diyalog yasanmistir:

Ege: ... O yizden digtinmek biraz zor geliyor. Sonra dedigim gibi diigiiniince o

kelimeleri toparlamak. Ya herhalde bana onlar zor geliyor.

Aragtirmaci: ilerleyen derslerde zorlanma konusunda bir degisim yasadin mi?
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Ege: Az ¢ok olsa da toparlayabiliyorum, yani aligsiyorum. (2.gériisme)

Ege’nin ifadeleri de tartisma slrecinde dislinmekte ve bu dusutndiklerini s6zIU
olarak ifade etmekte zorlandigini géstermektedir. Ayrica Ege’nin ilerleyen derslerde “Az ¢cok
olsa da toparlayabiliyorum, yani alisiyorum.” seklindeki yaniti; gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin ~ 6grencinin  dislncelerini ifade edebilme becerisini destekledigini

dUsindirmektedir.

On dérdincu dersin degerlendirme calismasinda ogrencilerin yine distncelerini
ifade etmekte zorlandiklarina dikkat gekmeleri Gzerine, arastirmaci 6grencilere bu konuda
zorlanmalarina yol acan nedenlerin neler olabilecedini sormustur. Aras bu soruya sdyle

yanit vermistir:

Aras: Sey, ¢linkii dogru ciimleleri daha égrenmedigimiz igin olabilir. Yani mesela
kendimizi ifade ederken hangi ciimleyi kuracagimizi bilmedigimiz, daha 6grenmedigimiz igin
olabilir yani. O cliimleyi daha 6grenmedigimiz i¢in. Belki 6grenmedigimiz bir ciimle vardir ve
o climle aslinda séyledigimiz (i¢ bes kelimeyi birden tek climlede anlatabiliyordur. Ama onu

bilmedigimiz igin daha fazla diisiiniip daha fazla farkli ciimleler kuruyoruz. (14.ders)

Aras dusuncelerini ifade ederken hangi cumleleri kuracagini bilmedikleri, o cimleleri
daha 6grenmedikleri icin zorlaniyor olabileceklerini sdylemistir. Ogrenci 6§renmedikleri
cumleler olmasi nedeniyle daha fazla dusunip daha fazla cimle kurmak zorunda
kaldiklarini ifade etmistir. Aras’in bu ifadeleri 6grencinin disinduklerini kisa bir bigcimde
ifade etmekte zorlandigini géstermektedir. Ayrica 6grencinin, daha fazla seyi anlatabilecek,
onlarin 6grenmedigi bir cumle olabilecegini belirtmesi; dugtnduklerini aktarirken kelime

dagarciginin yetersiz kaliyor olabilecegini distindirmektedir.

Ogrencilerin tartisma siirecinde disincelerini ifade emekte zorlanmalarinin yani
sira; bu slrecin ayni zamanda &grencileri dislncelerini ifade etmeye yonelttigi de

goraimustar. Bu duruma iligkin bulgular da “ydnelme” alt temasi altinda sunulmustur.
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Aras’la gercgeklestirilen ilk bireysel gérismede, dgrencinin daha dénce belirttigi
ifadeleri dogrultusunda, tartisma sirecinde fikir ayrihigi yasamak konusunda ne disindigu

sorulmustur. Bu sorunun Gzerine Aras ve arastirmaci arasinda soyle bir diyalog yasanmistir:

Aras: Fikir ayriligi yasamak yani kéti bir sey ama kendini ifade etmekte daha kolay
olabiliyor. Yani fikir ayriliklarina diismek. Yoksa bdyle bir seye diismedigin zaman kendini
ifade edemeyebiliyorsun. Yani kendini tam olarak ne demek istedigini tam olarak

aktaramiyorsun.
Arastirmaci: Biraz agiklayabilir misin?

Aras: Yani fikir ayriligi olmadigi zaman ifade etmene gerek yok, bu da iste kendini
iste bdyle ifade etmeye ne demek istedigini anlatmaya gerek sey yapmaz, gelistirmez. Ama

fikir ayriligi oldugu zaman gelistirir. (1.gériisme)

Aras’in yukaridaki ifadesi tartisma sirecinde fikir ayriliklari yasandiginda
dusincelerini ifade etme ihtiyaci duydugunu ve dislncelerini ifade etmeye yoneldigini
go6stermektedir. Cocuklar igin felsefe etkinliklerinde felsefe sorularinin tek bir dogru yanitinin
olmamasi nedeniyle farkh fikirler iceren yanitlar ortaya cikabilmektedir. Bu da tartisma
surecinde fikir ayriliklarinin olugsmasina neden olmaktadir. Nitekim fikir ayriliklarinin
yasanmasi tartisma surecinde istenilen bir durumdur. Clinkl herkes ayni fikirde oldugunda
Uzerine tartisilacak bir konu kalmaz ve tartisma devam etmez. Aras da tartisma surecinde
fikir ayriliklarinin dastincelerini ifade etme ihtiyaci yarattigini, kendisini gelistirdigini fark

etmis ve bunu ifade etmistir.

Gulneg'le yapilan ilk bireysel gérismede, 6grenci gocuklar igin felsefe etkinliklerinde
tartismakta en ¢ok zorlandigi kavramin “bilim” kavrami oldugunu séylemis, bunun Uzerine
arastirmaci 6grenciye “Tartisma sorusunun zorlayici olmasi kétl bir sey midir?” sorusunu
yoneltmistir. Devaminda Gulines ve arastirmaci arasinda soyle bir diyalog yasanmistir:

Glnes: Acikgasi birazcik beyin yakiyor.

Arastirmaci: Agiklayabilir misin?
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Gines: Séyle, kendi digiinceni savunmak igin hakli oldugun konudaki cimleleri
toparlamaya caligiyorsun, karsindakini ikna etmeye ¢aligiyorsun. Bazen de karsindakinin
hakli oldugunu digtiniyorsun bazi kisimlarda. O zaman kendini savunacak sey bulman

daha zor oluyor. (1.gériisme)

Gunes’in yukaridaki ifadeleri de Aras’in ifadelerine benzer sekilde tartisma
slrecinde yasanan fikir ayriliklarini isaret etmektedir. Gunes’in fikir ayrihdi yasadiginda
diustincelerini savunma ve karsindakini ikna etme ihtiyaci hissettigi, bunun sonucunda da

dusuncelerini ifade etmeye yoneldigi gortulmektedir.

“Duslncelerini ifade etmek” ana temasina ait bulgular “zorlanma” ve “yénelme”
olmak Uzere iki alt temada sunulmustur. “Zorlanma” alt temasinda tartisma sirecinde
ogrencilerin dustncelerini ifade etmekte zorlandiklarini ve bu zorlanmanin nedenlerini
gOsteren bulgular; “yonelme” alt temasinda ise tartisma sirecinde yasanan fikir
ayrihklarinin - 6grencileri  dusuncelerini ifade etmeye yonelttigini gosteren bulgular

sunulmustur.

Farkli Bakis Agilarini Ogrenmek. “Farkli bakis agilarini 6grenmek” ana temasinda
ogrencilerin tartisma slrecinde arkadaslarina ait farkli bakis acilariyla karsilasma
deneyimlerine iligkin bulgular sunulmaktadir. Bu ana tema “istekli oima” ve “etkiler” olmak
Uzere iki alt temadan olusmaktadir. “istekli olma” alt temasinda 6grencilerin tartisma
surecinde farkh bakis agilarini dinlemeye ve dgrenmeye istekli olduklarini, merak ettikleri
ve sorularin yanitlarini birlikte bulmak istediklerini gésteren bulgular; “etkiler” alt temasinda
ise Ogrencilerin tartisma surecinde farkli dustnceleri dinlemelerinin ve 6grenmelerinin

ogrenciler lzerindeki etkisini gdsteren bulgular sunulmustur.

Arastirma surecinde ilk dersin sonunda yapilmig olan degerlendirme etkinliginde
dgrencilere bazi ifadeler veriimistir. Ogrencilerden verilen ifadelere yonelik duygu veya
dusincelerini 10’a kadar rakamlar iceren bir cetvel Gzerinden puanlamalari ve neden bu
puani verdiklerini agiklamalari istenmistir. Ogrencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinde

ortaya ¢ikan farkli distnceleri dinlemeye iliskin duygu ve disincelerini belirlemek amaciyla
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bu etkinlikte “Arkadaslarimin dusuncelerini dinlemekten hoglandim.” ifadesine de yer

verilmistir. Ogrencilerin bu ifadeye yonelik verdikleri puanlar ve acgiklamalari séyledir:

Aras: Dokuz. Clinki arkadaglarimla benle ayni fikirde olmadigimiz zamanlar oldu.
Yani dinlemekten hoslandim ama ayni fikirde olmamamiz biraz... Tam olarak

aciklayamadim. (1.ders)

Gines: On. Ben sey digiindiim aslinda, fark etmedigim bazi seyleri gérebildiler.

Onun igin dinlemek ayrintilari anlamama yardimci oldu. (1.ders)

Ege: On. Clnki glizel fikirler vardi. Ege’yle kardesinin esit sartlarda olmasini

dlsiinddirdi. (1.ders)

Ug 6égrenci de arkadaslarinin diistincelerini dinlemekten hoslandigini sdylemistir.
Ancak Aras yanitinda ayni zamanda arkadaslariyla ayni fikirde olmamaktan hoglanmadigini
isaret etmektedir. Gines ise arkadaslarinin kendisinin fark edemedigi bazi seyleri
gorebildiklerini, bu nedenle arkadaslarinin disincelerini dinlemesinin ayrintilari anlamasina
yardimci oldugunu ifade etmistir. Ege’nin yanitt da arkadaslarinin duastncelerini
dinlemekten hoslandigini gdstermektedir. Ayrica Ege’nin son clmlesi, arkadaslarinin
dusincelerini dinlemesi sonucunda yeni bir fikir Grettigini isaret etmektedir. Glnes ve
Ege’nin ifadeleri, tartisma surecinde o6grencilerin arkadaglarina ait farkli distinceleri
dinlemelerinin yeni fikirler Uretmelerine ve detaylari daha iyi anlamalarina yardimci

oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin genel egitim sinifindaki sinif arkadaslarina cocuklar icin felsefe
etkinliklerini anlatmak igin hazirladiklari sunumda, Glnes tartisma stirecinde ortaya gikan
farkh gorusleri isaret eden bir ifade eklemek istemistir. Glines’in sunuma ekledigi ifade

soOyledir:

Glnes: Tartismaya katildigimizda fikirlerimiz ters diigebilir. Bu gayet eglenceliydi

aslinda.



94

Gulneg'in bu ifadesi de 6grencinin tartigsma surecinde yasanan fikir ayriliklarini isaret
etmis ve bunun aslinda eglenceli bir durum oldugunu belirtmistir. Ogrencinin fikir ayriliklarini

eglenceli buluyor olmasi farkh gérusleri dinlemeye istekli oldugunu géstermektedir.

Yedinci derste 6grencilerle bir grup etkinligi yapilmis ve dersin degerlendirme
calismasinda dgrencilere bu etkinlige iliskin gorisleri sorulmustur. Aras bu soruya “... grup
etkinlikleri de guzel olabiliyor. Tek kétu yani herkesin farkli bir bilgi soyleyip, farkli bir
distincede olmasi olabiliyor.” seklinde yanit vermistir. Aras’in bu ifadesi de yukarida
paylasiimis olan ifadesinde (ilk dersin degerlendirme galigmasindaki ifadesi) oldugu gibi,
arkadaslariyla farkh goérislerde olmaktan hoslanmadigini isaret etmektedir. Dokuzuncu
dersin degerlendirme c¢alismasinda ise dgrencilere bosluk doldurma tiriinde sorular igceren
bir degerlendirme etkinligi uygulanmigtir. Bu etkinlikte yer alan sorulardan birinde,
ogrencilerin o glnkl tartismada en ¢ok hoslandigi seylerden birini nedenleriyle birlikte
yazmalari istenmistir. Aras en ¢ok hoglandidi seyin “tartismak” oldugunu yazmig, nedenini
de “Arkadaslarima goruslerimi anlatip, fikir ayriligina dismek glizel olabiliyor.” seklinde
aciklamistir. Aras’in bu ifadesi; 6grencinin arkadaslariyla farkli disincelerde olmak
konusundaki goéruslerinin degistigini ve farkli dislincelerde olmaktan hoslanmaya
basladigini gdstermektedir. Aras’la yapilan ilk bireysel gérismede de yine dgrencinin bu
konuya iliskin goéruglerinin degistigini gosteren ifadelerine rastlanmaktadir. Goérugme
sirasinda 6grenciye tartismaktan en c¢ok hoslandigi kavramlar ve hoslanma nedenleri
sorulmustur. Ogrencinin soruya verdigi yanit ve devaminda arastirmaci ile arasinda gelisen

diyalog soyledir:

Aras: Mikemmel olmak ve bilim bilimsel c¢alisma. Ciink(i onlarda béyle
arkadaglarimla zit ybnlere falan gittigim konular oluyordu. Ve sey o konular daha ¢ok

hosuma gidiyordu.

Aragtirmaci: Yani konunun kendisinden kaynakli degdil de tartisma siirecinde fikir

ayriliklari yasamaktan dolayr mi hoglandin?
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Aras: Evet. Yani iste kendini béyle nasil deyim ifade ederken mesela arkadaglarimla
fikir ayriliklarina diismek glizel. Yani ¢linki iki ayri fikirde olduktan sonra yani daha ¢ok
digtintiyorsun, daha ¢ok fikir geliyor insanin aklina. Tartistikga farkli fikirler geliyor, kendini

savunmak igin ve bu fikirler de sonradan hog giizel geliyor yani. (1.gériisme)

Aras yukaridaki ifadelerinde arkadaslariyla farkh gorislerde olmaktan hoslandigini,
cunku farkli gérigsler oldugunda daha fazla distindiginu ve aklina daha ¢ok fikir geldigini
belirtmistir. Aras’in bu ifadesi de 6grencinin arkadaslarina ait farkl dtisiinceleri 6grendiginde
daha fazla distinmeye ve fikir Uretmeye yoneldigini gostermektedir. Ayrica égrencinin bu
ifadesi de yine daha 6ncesinde arkadaslariyla farkli gorislerde olmak konusunda sahip
oldugu olumsuz algisinin degistigini ve bu durumdan hoslanmaya basladigini

goOstermektedir.

On ikinci dersin degerlendirme calismasinda O&grencilere vyazili olarak
yanitlayacaklari bir degerlendirme etkinligi hazirlanip dagitilmigtir. Degerlendirme
etkinliginde yer alan sorulardan biri “Cocuklar igin felsefe dersinde tartismak istedigin
konular var mi? Varsa neden bu konulari tartismak istiyorsun?” seklindedir. Bu soruyu

Gulnes asagidaki sekilde yanitlamistir:

Glnes: Bilgisayar oyunlari zararli mi, faydali mi? Clnki insanlar bu konuda

kararsizlik yagiyor. (12.ders)

Gunes aciklamasinda insanlarin bu konuda kararsizlik yasiyor olmasi nedeniyle bu
soruyu tartismak istedigini belirtmistir. Glines’le yapilan birinci ve ikinci bireysel gérismede
arastirmaci dgrenciye yine bu derste tartismak istedigi konularin olup olmadigini, varsa
neden bu konulari tartismak istedigini sormustur. Glines her iki gérismede de ayni konuyu
sOylemis ve bu konuyu tartismak istemesinin nedenlerini agiklamistir. Glnes’in birinci ve
ikinci bireysel gorismede verdigi yanitlar dogrultusunda arastirmaciyla aralarinda yasanan

diyaloglar sirasiyla séyledir:

Birinci gérusme:
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Gilnes: ... Yani 6yle birazcik beyin yakici bir konuydu. Bunu da tartismak hosuma
gider.
Arastirmaci: Sen kendi kendine diigiindiin mii peki?
Glines: Evet ¢ok diistindim.
Arastirmaci: Peki burada tartismanin farki ne olur?
Gines: Daha ¢ok kiginin fikrini alabilirim.
ikinci gériisme:

Glnes: Su derste arkadaslarimiza sunum yaparken bahsettigim konu. Yani canlilik

ve cansizlik nedir? Yoksa canlilik ve cansizlik diye bir sey yok mudur?
Arastirmaci: Neden bu konuyu tartismak istiyorsun?

Glnes: Clinkl yani ben gok bir cevap bulamadim o yiizden bir de beraber tartisalim

istiyorum.

Gulneg'in her iki goérismedeki ifadesinde de merak ettigi bir konuyu gocuklar igin
felsefe etkinliklerinde arkadaslariyla tartismak, arkadaslarinin distincelerini 6grenmek ve
daha ¢ok kisiden fikir almak istedigi gorilmektedir. Bu durum 6grencinin tartisma slrecinde
ortaya ¢ikan arkadaslarina ait farkh goérusleri dikkate aldigini, Gnemsedigini ve 6grenmek

istedigini gostermektedir.

Ege’yle yapilmis olan ikinci bireysel gérismede, 6grenciye “Cocuklar icin felsefe
derslerinde en ¢ok hosuna giden seyler nelerdi? Neden?” sorusu yoneltiimis ve édrenci bu

soruyu soyle yanitlamistir:

Ege: Birlikte etkinlik yapmamiz. Aras’la Glines’le su masada yapiyoruz ya, onlar.
Aras’la ve Glines’le yaptigimiz seylerde takimlar gibi yapiyoruz, yani birlikte fikirlerimizi

aliyoruz, o ylizden hoguma gidiyor.

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin bazilarinda 6grencilerin sorular Uzerine kendi

aralarinda tartigtigi grup etkinliklerine yer verilmistir. Ege de yanitinda bu grup etkinliklerini
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sevdigini, ¢linkii bu siirecte birbirlerinin fikirlerini aldiklarini belirtmistir. Ogrencinin bu ifadesi
de arkadaslarina ait farkli distinceleri dinlemekten ve fikir alisverisi yapmaktan hoslandigini

goOstermektedir.

“Farkh bakis acilarini 6grenmek” ana temasina iliskin bulgular “istekli olma” ve
“etkiler” olmak iizere iki alt temada sunulmustur. “istekli olma” alt temasinda tartisma
surecinde ogrencilerin arkadaslarina ait farkli gorlsleri dinlemeye, 6grenmeye, dikkate
almaya; birbirleri ile fikir alisverisi yapmaya, merak ettikleri sorularin yanitlarina yénelik farkl
fikirler almaya istekli olduklarini gdsteren bulgular sunulmustur. “Etkiler” alt temasinda ise
tartisma sirecinde 6grencilerin arkadaslarina ait farkl bakis acgilarini 6grenmelerinin; daha
¢ok dustinmelerine ve fikir Gretmelerine, konuya iliskin ayrintilari daha iyi anlamalarina

yardimci oldugunu gdsteren bulgular sunulmustur.

Disiincelerini Degistirmek. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma slrecinde
ogrencilerin felsefe sorulari tzerine disinmesi, arkadaslarinin disuncelerini dinlemesi ve
fikirler Uzerinde tartismasi sonucunda tartisma sirecinin basindaki fikirlerinde bazi
degisiklikler olabilmektedir. “Dislncelerini degistirmek” ana temasinda da tartisma
surecinde ogrencilerin dusuncelerinde degisiklik yapma deneyimlerine yonelik bulgular
sunulmaktadir. Bu ana tema; “engeller” ve “kaynaklar’ olmak Uzere iki alt temadan
olusmaktadir. “Engeller” alt temasinda 6grencilerin disincelerinde degisiklik yapmalarina
engel olan nedenlere; “kaynaklar” alt temasinda ise 6grencilerin dislincelerinde degisiklik

yapmalarini saglayan nedenlere iliskin bulgular sunulmaktadir.

Oncelikle 6grencilerin distincelerinde degisiklik yapmalarina engel olan nedenlere

iliskin bulgular iceren “engeller” alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

Arasgtirma surecinde birinci dersin degerlendirme calismasinda dgrencilere bazi
ifadeler sGylenmis, bu ifadeleri 10’a kadar rakamlar iceren bir cetvel (izerinden puanlamalari
ve neden bu puani verdiklerini agiklamalari istenmistir. Ogrencilere sdylenen bu ifadelerden
biri “Tartismadan sonra distncelerimde degisiklik oldu.” ifadesidir. Degerlendirme

calismasinda bu ifadeye yer verilmesinin nedeni ise tartisma slrecinde 6grencilerin
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dusuncelerini degistirip degistirmedigini ve dusuncelerini degistirmeye yonelik tutumlarini

belirlemektir. Ogrencilerin bu ifadeye karsilik verdikleri yanitlar soyledir:

Aras: Ben (¢ diyecegim. Clinki sey, biraz daha esitleyici sartlarin kullaniimasi

gerektigini ddglintiyorum.
Glnes: Sifir.
Ege: Sifir. (1.ders)

Ogrencilerden sadece Aras (¢ diyerek tartisma siirecinde dislincelerinde bazi
degisiklikler oldugunu, Ege ve Glines ise sifir diyerek dusuncelerinde higbir degisiklik
olmadigini belirtmislerdir. Ancak “oyun” konusunda yapilan tartisma slrecinde Gulines’in
dislincelerinde bazi degisiklikler oldugu gorllmustir. Gunes’in  dasltncelerini

degistirmesine drnek goésterilebilecek bir diyalog asagida verilmistir:

Glines: Ben Aras’in énceki séyledigine ¢ok katilmiyorum. Evet yani birazcik hak

verilebilir ama kaybetmeyi de 6grenmesi gerek.

Aragstirmaci: O zaman baslangictaki disiincenden farkli olarak kardesine hak

verilmemeli, o da kaybetmeyi 6grenmeli mi diyorsun?
Glnes: Evet. Ama onun yerine daha ¢ok pratik yapmall. (1.ders)

Ogrenci tartisma surecinin basinda oyunda kiiciik kardese daha fazla hak veriimesi
gerektigini, sonrasinda ise biraz hak verilebilecegini ama ayni zamanda da kaybetmeyi
ogrenmesi gerektigini sdylemistir. Gines’in yukaridaki ifadeleri distncelerinde bazi
degisiklikler oldugunu gdstermektedir. Ancak &grenci degerlendirme c¢alismasinda
duslncelerinde higbir degisim olmadigini séylemistir. Glineg’in dustincelerinde bazi
degisiklikler olmasina karsin degismedigini ifade etmesi, bu degisimin farkinda olmadigini
dusundurebilmektedir. Ancak Ege ve Gunes'’in degisim olmadigini belirtirken, yiz ifadeleri
ve ses tonlari bu durumundan hosnut olduklarini distndirmastir. “Mutluluk” kavraminin
tartisildidi ikinci dersin degerlendirme calismasinda da dgrencilere yine tartismadan sonra

duslncelerinde degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Gunes ve Aras dusuncelerinin
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degistigini sOylemistir. Ege ise 0nce basini saga sola sallayarak degismedigini isaret etmis,
fakat arkadaslarinin dislincelerinin degistigini ifade etmesi lUzerine Ege de degistigini
goésteren bir ifade sunmustur. Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlar ve sonrasinda

arastirmaci ile dgrenciler arasinda gelisen diyalog séyledir:
Arastirmaci: Peki tartismadan sonra mutluluk konusunda diisiinceleriniz degisti mi?

Giines: Su siralamalari yaparken diisiincelerim degisti. Once beni en mutlu eden

seyin arkadaglarimla bulugsmak oldugunu diigiindiyordum ama aslinda saglikli olmak.
Aras: Ben de Glineg’e katiliyorum.
Ege: Ben biraz benzer seyler demistim.
Aragtirmaci: Sen biraz énce aslinda kafa salladin degismedi diye.
Ege: Sonra aklima geldi.

Aragtirmaci: Dlsiincelerinin degismesini koétli bir sey olarak mi gériyorsun?

Digtincelerin degismesi kétii bir sey midir?
Ege: Hayir kétii bir sey degildir.

Glnes: Hayir. Ciinkli bazen yanlis seyler diisinlirsiin, daha sonra diistincelerin
degisir.

Ege’nin 6nce disuncelerinin dedismedigini isaret edip, sonra arkadaslarinin
duslncelerinin degistigini sdylemeleri tzerine kendisinin de degistigini gdsteren bir ifade
belirtmesi, dgrencinin arkadaslarindan etkilendigini  disiindirmektedir. Ogrencinin
oncesinde dusuncelerinin degismesi konusunda olumsuz bir algiya sahip oldugu ancak
arkadaslarinin bu degisimi normal gorduklerini fark edince, bu algisinin degismis olabilecegi

dustnulmektedir.

Sekizinci dersin degerlendirme c¢alismasinda arastirmaci benzer bir gsekilde
ogrencilere “Duslincelerimizi degistirmeye istekli miyiz / agik miyiz?” sorusunu sormus ve

ogrenciler bu soruyu yanitlarken aralarinda séyle bir diyalog gelismigtir:
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Aras: Bence ¢ok fazla degiliz.

Glines: Ben biraz 6yleyim. A¢igim.

Ege: Ben ortasi. Ben hem agigim hem kapaliyim.

Aras: Bende ¢ok fazla degistirmem ama dedistirebilirim de.

Glines: Ama bana mantikli gelen seyleri de iyi savunurum, o yilizden sinifta ¢cok fazla

miinazara kazanirim.
Aras: Diglincelerin arkasinda olmak da iyi bir sey.
Gines: Yanlig bir diigiincenin arkasinda olmak bence gok kétii bir sey.
Aras: Ama dogru diiglincenin arkasinda durmak glizel. (8.ders)

Aras yukaridaki ifadesinde hem kendi hem de arkadaslari adina distncelerini
degistirmeye ¢ok agik olmadiklarini séylemistir. Sonrasinda hem ¢ok fazla degistirmedigini
hem de degistirebilecedini sdyledidi, kararsizlik iceren ifadeler belirtmistir. Aras ayni
zamanda “Dustincelerin arkasinda olmak da iyi bir sey.” ifadesini kullanmistir. Ogrencinin
bu ifadesinin ev, okul veya sosyal yasantisinda duslincelerinin arkasinda durmak gerektigi
seklinde ifadelerle karsilasmis olmasiyla ya da ¢evresindeki yetiskinlerden bu sekilde model
almis olmasiyla iligkili olabilecedi dusinulmektedir. Glnes ise dusuncelerini degistirmeye
acik oldugunu ifade etmistir. Ege’nin “Hem acigim hem kapaliyim.” ifadesindeki belirsizlik
nedeniyle, dgdrenciyle yapilan ilk bireysel gérismede bu ifadesiyle ne demek istedigi

sorulmustur. Bu soru Uzerine arastirmaci ve Ege arasinda soyle bir diyalog yasanmistir:

Arastirmaci: Duasiincelerimi degistirmeye hem acigim hem kapaliyim, dedin.

Bununla ne demek istedin? Aciklayabilir misin?

Ege: Yani disiindligim seyi bazen arkadagima sbéyleyebiliyorum, yani diisindiigim

seye farklilik yapabiliyorum, yani acik yapabiliyorum.

Arastirmaci: Diiglincende mi degisiklik yapabiliyorsun?
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Ege: Evet. Ama disiincemi hi¢ kimseye anlatmayinca diigtincemi kendime

anlatiyorum. O yiizden hem agik hem kapaliyim deyim.

Aragtirmaci: Bir dersin bagindaki diigltinceni, arkadaslarinla tartistiktan sonra

degistirmeye agik misin demek istedim.

Ege: Yok, degilim. Diisiindigim seyden emin oldugum igin agik degilim.

Arastirmaci: Disdincelerini degistirdigin zamanlar oldu mu peki bu derste?

Ege: Yani, ara sira oldu.

Aragtirmaci: Onlardan emin degil miydin?

Ege: Evet.

Arastirmaci: Peki arkadaslarinin dlisiincelerini dinlemek diisiincelerini degistirdi mi?

Ege: Onlarda sey tam neydi... Emin olmadigimdan biraz arkadaglarimdan da
ekliyorum. Biraz degistiriyorum. (1.gérlisme)

Ege yukaridaki ifadelerinde duslncelerini  arkadaslariyla  paylastiginda
dustincelerinde degisiklik yapabildigini, paylasmadiginda ise degisiklik yapamadigini ifade
etmistir. Bu da arkadaslarinin onun distncelerine yonelik gérius belirtmesinin, distncelerini
degistirmesinde etkili oldugunu disindirmektedir. Ege dustncelerinde degisiklik
yapmasina engel olan nedenlerinden bir digerinin de duslncelerinden emin olmasi

oldugunu sdylemigtir. Bu durumun da &grencinin dusldncelerini degistirme sirecini

etkiledigini goriimektedir.

Daha once belirtildigi gibi “kaynaklar’ alt temasi d6grencilerin disincelerinde
degisiklik yapmasini saglayan nedenlere iligkin bulgulari icermektedir. Bu alt temaya iligkin

bulgular da asagida sunulmustur.
Aras ilk derste yapilan glnlik sorularindan birine “Goruslerimin ve arkadaslarimin
g6riglerinin degisimini gérmek hosuma giderdi.” seklinde yanit vermistir. Aras’in bu

ifadesinde ne anlatmak istedigini belirleyebilmek igin 6grenciyle yapilan ilk bireysel
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gorismede 6grenciye bu ifadesiyle ne demek istedigi sorulmustur. Aras’in bu soruya yonelik

verdigi yanit ve sonrasinda arastirmaci ile arasinda gelisen diyalog séyledir:

Aras: Evet. Yani arkadaglarim mesela degistirdigi zaman gériiglerini, mesela belli bir
sey diyorlar ama sonra buna ters diisen baska bir sey diyorlar. Degistiriyorlar gériglerini.
Mesela garip yani, degisimini gbérmek. Yani nasil degistirdigini gbrmek, neyden neye

gectigini gérmek, o streci gérmek glizel.
Aragtirmaci: Garip derken ne demek istedin?

Aras: Yani birinin kendi dlisiincelerini pek fazla savunmamasi, hemen degistirmesi

garip. Ama biraz savunduktan sonra degistirmesi ¢ok da garip dedil aslinda.
Arastirmaci: O zaman arkadaglarinin bir anda fikir degistirmesi mi garip geliyor?
Aras: Evet sagirtiyor insani bir anda fikir degistirmeleri.
Aragtirmaci: Koétl bir sey mi sence bu?
Aras: Hayir degil bence.
Aragtirmaci: Peki sence neden bir anda fikirleri degisebiliyor?

Aras: Clinkii mesela o anda yanlis s6ylemistir ve biraz yani nasil deyim biraz daha
digtintince hakli oldugu gibi gelir aklina. Ama sonra artik diger arkadaslarinin da fikirlerini

goriince hakli olmadidini anlar. (1.gériisme)

Aras yukaridaki diyalogda tartisma sUrecinde arkadaslarinin dusuncelerini
degistirme surecine iliskin goéruslerini aciklamistir. Aras agiklamasinda; arkadaslarinin
dustincelerini daha énceki distincelerine ters disecek bicimde degistirdiklerini, kendisinin
de bu degisim slrecini goérmekten hoslandigini ifade etmistir. Ayrica arkadaslarinin
dustincelerini bir anda degistirmelerini garip buldugunu ancak biraz savunduktan sonra
degistirmelerini gok da garip bulmadigini sdylemistir. Ogrenci arkadaslarinin diisiincelerini
degistirmesine neden olan durumun ise tartisma ortaminda farkli disinceleri dinlemekle

iliskili oldugunu belirtmigstir. Aras’in ifadesi tartisma surecinde 6grencilerin arkadaglarina ait



103

farkh diglnceleri dinlemeleri sonucunda dustncelerinde degisiklik yapmaya yoneldiklerini

gOstermektedir.

Gunes ilk bireysel gérismede tartisma surecinde dusuncelerini degistirmeye yonelik
tutumuna ve duaslncelerini degistirmeye yonelten nedenlere iligkin ipuglari vermigstir.
Gorismede 6grenciye tartisma sirecinde en ¢ok zorlandigi kavram ve bu kavramda neden

zorlandi§i sorulmustur. Ogrencinin yaniti séyle olmustur:

Glnes: Bilim, bilimsel ¢alisma. Cilnkl sey yani... Aras bir sey iddia ediyor, ben
baska bir sey iddia ediyorum. Acaba hangimizinki dogru diye digiiniyorum. O ylizden

zorlandim. (1.gériisme)

Gunes’in ifadesi iki farkli dislince arasinda kaldigini ve bu dislnceler arasindan
hangisinin dogru oldugunu dislnirken zorlandidini géstermektedir. Glnes’in bu ifadesi
ogrencinin farkli dislncelerle karsilastiginda kendi distincelerinin dogrulugunda israrci
olmadigini, dusiincelerini daha dogru buldugu distinceyle degistirmeye istekli oldugunu da
gOstermektedir. Bu dogrultuda tartisma slrecinin, édrencilerin dislncelerinde degisiklik

yapabilmeleri igin uygun bir ortam olusturdugu sdylenebilir.

ilerleyen derslerde &grencilerin  tartisma siirecinin  bagindaki  dusiinceleri

degistiginde bunu rahat bir bicimde ifade edebildikleri gorilmektedir. Altinci dersin tartisma

surecinde Ege’nin bu duruma 6érnek gosterilebilecek ifadesi soyledir:
Ege: Ben degistiriyorum ... (6.ders)

Ege tartisma slrecinde arkadaslarinin dusuncelerini dinledikten sonra “Ben
degistiriyorum.” diyerek disincesini degistirdigini isaret etmis ve ardindan yeni distincesini
aciklamistir. Bu durum Ege’nin etkinliklerin baslarinda distnceleri degistirmek konusundaki
olumsuz algisinin olumlu yénde degistigini gdstermektedir. Bu dogrultuda cocuklar igin
felsefe etkinliklerinin édrencinin dlslincelerini esnetmesi ve bunu rahatgca ifade etmesi

konusunda etkisi oldugu soylenebilir.
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Sekizinci dersin tartisma slrecinde Gunes’in de bu duruma érnek gosterilebilecek
benzer bir ifadesine rastlanmaktadir. Aras tartisma sirecinde Gulneg’in ifadelerindeki
tutarsizligi fark etmis ve Glines’e bu duruma dikkat geken bir soru yoéneltmistir. Ardindan

Aras ve Glnes arasinda soyle bir diyalog yasanmistir:
Aras: Sen dememis miydin yetenek geligtirilebilir diye?
Glnes: Fikrimi degigtirdim. (8.ders)

“Sanat” kavraminin tartisildigi onuncu dersin degerlendirme calismasinda da
ogrencilere tartisma surecinden sonra dusincelerinin degisip dedismedigi sorulmus ve

ogrencilerden asagidaki yanitlar alinmistir:

Aras: Her yapilabilen sey kursu olan gey sanat eseridir. Yani ilk bagta degildir

demistim ama degistirdim. (10.ders)

Glnes: Clinkii eskiden yani dans kursuna gitmistim. Orada hep O6gretmenimin
koreografisiyle galismigtim. O yilzden dansin ¢ok &6zgdrliik olmadigini disindyordum.

Sanatin da éyle... Ama simdi sanatin 6zglirliik oldugunu diigtindiim.
Ege: Ben de sanatin 6zglirliik oldugunu yani ¢ok bilmiyordum.

Ogrenciler yukaridaki ifadelerinde, tartisma siirecinden sonra disiincelerini
degistirdiklerini ve yeni seyler fark ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu ifadeleri cocuklar

icin felsefe etkinliklerinde dusuncelerini esnetmeye agik olduklarini gdéstermektedir.

Ogrenciler cocuklar icin felsefe etkinliklerini genel egitim sinifindaki arkadaslarina
anlattiklari sunumun ardindan, siniftaki arkadaslarinin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerine
yonelik sorularini yanitlamiglardir. Sinif arkadaslarindan biri sunumda yer verdikleri “Bence
bu dersi farkli kilan sey sorularin bir dogru veya yanlis cevabinin olmamasi.” ifadesine iligkin
bir soru yoéneltmigtir. Genel egitim sinifindaki 6grencinin sorusu ve 6grencilerin soruya

verdikleri yanitlar séyledir:

Genel egitim sinifindaki 6grenci: Bir sorunun cevabinin olmamasi nasil oluyor?
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Gilnes: Yani séyle... Sorunun belirli bir cevabi yok. Herkes kendine gbre farkli

dlstinceler lretebilir ve bunu dogru ya da yanlis olarak siniflandiramayiz.
Aras: Herkesin diiglinceleri kendine gére dogru.

Gilnes: Evet o sekilde de sbéyleyebiliriz. Ama benim dlisiincem bana gére dogru

diyerek distinceyi degistirmemek de olmaz. (Sinif sunumu)

Gunes ve Aras felsefe sorularin belirli bir yanitinin olmadigini, yanitlarinin herkese
g6re degisebildigini belirtmiglerdir. Ayrica Glines’in “Ama benim disiincem bana gére dogru
diyerek dusunceyi degistirmemek de olmaz.” ifadesi; 6grencinin disincelerini degistirmeye
acik oldugunu gostermektedir. Felsefe sorularinin belirli bir yanitinin olmamasi; égrencilerin
farkh  goruslerin  ortaya c¢ikabileceg@ini, hicbir yanitin  kesinlikle dogru olarak
nitelendirilemeyecegini anlamalarini saglamistir. Bu da 6grencilerin kendi dusincelerini ve
baskalarinin distncelerini degerlendirmelerine, gerektiginde dislncelerinde degisikler

yapmalarina neden olmustur.

ikinci bireysel goriismede cocuklar icin felsefe etkinliklerinin dgrencilerin
dustincelerini degistirme strecine etkisinin nasil oldugunu 6grenmek amaciyla égrencilere
“Felsefe derslerinin fikirlerini degistirme ve yeni fikirlere agik olma konusunda bir etkisi
oldugunu duasiniyor musun? Nasil?” sorusu yoneltiimis ve Aras bu soruya soyle yanit

vermigtir:

Aras: Evet. Clinkii baskalarinin fikirlerine mesela... Sey... Nasil anlatiyim...
Baskalarinin fikirlerini de benimsiyorum aslinda yani. Baskalarinin fikirlerini de aslinda kendi
fikirlerime eklemeye c¢aligsiyorum. Ondaki artilari kendime falan aktarmaya c¢aligiyorum.

(2.gbriisme)

Aras c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin disuncelerini degistirme konusunda etkisi
oldugunu ve arkadaslarinin distncelerinden dogru bulduklarini benimsedigini belirtmistir.

Aras’in bu ifadesi; gocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin distincelerini esnetme,
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farkli dusunceleri degerlendirme, agik fikirli olma becerileri Uzerinde olumlu bir etkisi

oldugunu géstermektedir.

“Duslncelerini degistirme” ana temasina ait bulgular “engeller” ve “kaynaklar” alt
temalari altinda sunulmustur. “Engeller alt temasinda; gocuklar igin felsefe etkinliklerinin
baslarinda bazi o6grencilerin distncelerini degistirmek konusunda yeterince istekli
olmadiklarina ve bazi olumsuz algilara sahip olduklarina iligkin ipuglari igeren bulgular
sunulmustur. “Kaynaklar” alt temasinda ise; tartisma surecinde égrencilerin arkadaslarina
ait farkli duslnceleri dinlemeleri ve felsefe sorulari Uzerine digtnmelerinin ardindan

dustincelerini degistirmeye yoneldiklerini gésteren bulgular sunulmustur.
ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin degerlendirme
surecine iligkin deneyimleri nasildir?” alt arastirma sorusunda, 6zel yetenekli 6grencilerin
cocuklar igin felsefe etkinliklerinin degerlendirme surecine iliskin deneyimlerinin nasil
oldugunu tespit etmek amacglanmistir. Bu alt arastirma sorusuna iliskin bulgular
“‘degerlendirme sorular1” ana temasi altinda sunulmaktadir. Sekil 5’te bu ana tema ve ana

temaya iligkin olusan alt temalar sekil olarak sunulmustur.

Sekil 5

Ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Olusan Temalar

Degerlendirme sorulari

Hoslanmama Oneriler
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Degerlendirme Sorulari. Arastirma surecinde her dersin sonunda degerlendirme
calismasi yapilmistir. Bu calismalarda égrencilerin kendilerini, grubu veya tartisma surecini
degerlendirdigi; arastirmacinin ise égrencilerin gelisimini, tartisma surecine iligskin duygu ve
dusincelerini degerlendirdigi farkli tirde sorulara yer verilmigtir. Ayrica degerlendirme
sorularinda arastirmanin amacina yonelik sorulara da yer verilmistir. Degerlendirme sorulari
ogrencilere bireysel ya da grup halinde, yazili veya sézli olarak yanitlayacaklari
degerlendirme etkinlikleri ile sunulmustur. Arastirma strecinde degerlendirme ¢alismalarina
ek olarak, 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerine iliskin goértis ve deneyimlerini
yazacaklari yari yapilandirilmis bir gunlik tutmalari planlanmis, bu nedenle birinci ders
arastirmaci tarafindan dgrencilere birer glnlik hediye edilmistir. Ancak 6grenciler sonraki
dersler bu gdnlikleri yanlarinda getirmeyi unutmuslar ve evde kullanmaya da istekli

olmamislardir. Bu nedenle glnlik tutma calismasi sadece iki ders devam ettirilebilmistir.

“Degerlendirme sorular” ana temasini olusturan bulgular dgdrenciler arasindan
sadece Gunes’ten elde edilen verilerden olusmaktadir. Ancak bu bulgularin dnemli oldugu
diustntlerek paylasiimasi uygun goérilmuistir. Bu ana tema “hoslanmama” ve “Oneriler”
olmak izere iki alt temadan olusmaktadir. ik olarak “hoslanmama” alt temasina iligkin

bulgular asagida sunulmustur.

Arastirma surecinde Gunes'in degerlendirme ¢alismalarindan hoglanmadigini ifade
ettigi zamanlar olmustur. Arastirmaci da ayni sekilde dederlendirme slrecinde zaman
zaman o6grencinin derse katiliminin azaldigini, dikkatinin dagildigini, sorulara gegistirme
yanitlar verdigini, ara ara zilin ne zaman c¢alacagini sordugunu gdézlemlemigtir. Daha
sonrasinda bu durumun degerlendirme calismalarindaki sorularla iligkili oldugu tespit
edilmigtir. Bu durum da “degerlendirme sorular’” ana temasi altinda “hoglanmama” alt

temasinin olusmasina neden olmustur.

Glneg'le yapilan ikinci bireysel gérismede “Cocuklar igin felsefe derslerine eklemek
ya da g¢ikarmak istedigin bir sey var m1?” sorusu yoneltilmis ve 6grenciden degerlendirme

surecini isaret eden bir yanit alinmistir. Glnes'’in yaniti séyledir:
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Gines: Dersin  sonundaki kendimi degerlendirme kismini  ¢ikartabilirdim.

(2.gériisme)

Glnes'in  yaniti  6grencinin  degerlendirme  surecinden  hoglanmadigini
géstermektedir. Ogrencinin bagka ifadeleri, degerlendirme siirecinden hoslanmama
nedeninin degerlendirme sorulariyla iliskili oldugunu géstermistir. Ogrencinin hoslanmadigi
soru turlerinden birinin 6z degderlendirme sorulari oldugu tespit edilmigtir. Birinci dersin
sonunda o6grencilere tartisma surecine iliskin 6z degerlendirme sorulari yoneltiimis ve
sonrasinda yapilan gunlik c¢alismasinda da bu 6z degerlendirme sorularina iligkin
dustinceleri sorulmustur. Glines 6z degerlendirme sorularina iliskin distncelerini ginlige

soyle aktarmistir:

Giines: Insan kendini ¢ok iyi degerlendiremiyor. Kendisi hakkinda diiriist

davranamiyor. (1.ders)

Ayni gun gunlik sorularinin bir digerinde ise; 6grencilere degerlendirme sorularina

eklenmesini istedikleri sorular sorulmus ve Gunes’ten asagidaki yanit alinmistir:

Giines: Onceki soruda séyledigim nedenden dolayi su soru sorulabilirdi. “Kendini

adil degerlendirdin mi?” (1.ders)

Gunes’in yukaridaki ifadeleri 6z degerlendirme sorularinda kendini tarafsiz bir
bicimde degerlendirmekte zorlandigini géstermektedir. Gunes’le yapilan ikinci bireysel
gbrismede 6grenci yine 6z degerlendirme sorularindan hoslanmadigini gosteren ifadeler
sunmustur. Ogrenciye cocuklar icin felsefe etkinliklerinde onu zorlayan seylerin olup
olmadigi sorulmus ve 6grenci kendini degerlendirmekte zorlandidini ifade etmistir. Bu

dogrultuda 6grenci ve arastirmaci arasinda sdyle bir diyalog gelismistir:

Gines: ... Ama hala kendimi degerlendirmek zor geliyor. Agikgasi ben s$byleyimdir.
Bir sey diigtndriim, daha sonra o seyin hakkinda neden diigtindiim, ne yaptim, baska nasil

digtinebilirdim falan filan diye hi¢ diisiinmem. Direk baska dlislincelere gegerim.

Arastirmaci: Olumsuz bir sey mi sence diglindliklerin (izerine diisiinmek?
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Gines: Degerlendirmek mi?
Arastirmaci: Evet.

Gines: Koti bir sey degil ama bana birazcik zorlayici geldi. Clinkii daha énce hig

yapmamistim. (2.gérisme)

Gunes yukarida kendini degerlendirmekte zorlandigindan ve distndikleri Gzerine
disinme surecinden bahsetmistir. Aslinda 6grencinin ifadesi 6z degerlendirme sorularinin
ogrencileri disinme slregleri Gzerine disinmeye yonelttiini de gdstermektedir. Glines
ayrica 6z degerlendirme sorularini daha énce hi¢ yapmadigini ve bu nedenle zorlandigini
belirtmistir. Bu da &égrencinin okul yasantisinda 6z degerlendirme sorulariyla yeterince

karsilagsmadigini ve bu yizden zorlandigini diisindirmektedir.

Glnes ilk bireysel gérismede de degerlendirme sirecinde sikildigini ve bazi soru
tlrlerini yanitlarken kararsiz kaldigini ifade etmistir. Gilnes’in ayrica degerlendirme
sorularina iligkin bazi énerileri olmustur. Arastirmaci ve Gunes arasinda bu konuya iligkin

soyle bir diyalog gelismistir:
Glnes: Aslinda bu kisimda (degerlendirme sireci) birazcik sikiliyorum, neden
bilmiyorum ama.

Aragtirmaci: Neden sikiliyor olabilirsin? Nasil olsaydi sikilmazdin?

Gilnes: Sanirnm neler yazacagim konusunda kararsizlik yagiyorum. Mesela en

sevdigim konu en sevmedigim konu falan. Bu tiir sorularda kararsiz kaliyorum.
Arastirmaci: Ne tiir sorular olabilir peki bir 6nerin var mi?

Gines: Mesela en sevdigimiz veya en hogsunuza gitmeyen sorunun yerine, en gok
desteklediginiz dlstlinceniz ve biraz disdniip tekrar dlstiniince birazcik daha yanls
buldugunuz diigiinceniz nelerdir gibi sorular olabilir. Ben en ¢ok sevdigim ve en az sevdigim

seyler konusunda kararsizlida diiserim, onun igin sey yani... (1.gériisme)
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Glnes yukaridaki ifadelerinde, degerlendirme sorularinda zaman zaman vyer
verilmis olan “En ¢ok hoslandidiniz konu nedir? Neden?” gibi ac¢ik uglu sorulari yanitlarken
kararsizlik yasadidini sGylemistir. Bu tar sorularin yerine “ En cok desteklediginiz
disiinceniz nedir?” ve “Uzerine diisiindiikten sonra yanlis buldugunuz diisiinceniz nedir?”
gibi sorularin olmasini istedigini ifade etmistir. Glnes’in bu ifadesi degerlendirme
sorularinda yer alan agik uclu ve yanitlarinin nedenlerini agiklanmay! gereken sorularin
yerine, daha fazla sinirlandiriimis ve yonlendirici sorulari tercih ettigini gdstermektedir. Ayni
zamanda hem Guneg'in hem diger 6grencilerin yazili degerlendirme etkinliklerinde agik uglu
sorulara evet, hayir vb. kisa yanitlar verdikleri ve yanitlarinin nedenlerini agiklamadiklari
gérilmistir. ikinci dersin degerlendirme calismasinda ogrenciler giinliik sorularini
cevaplarken arastirmaci “Gunlik sorularini cevaplarken sorularin nedenlerini agikladiniz
mi?” diye sordugunda; Glines’ten “Aciklama yapmak benim i¢in ¢ok zor geliyor.” yanitini
almistir. Bu durum da &grencinin acik uglu sorulardan ve yanitlarinin nedenlerini
aciklamakta zorlandigini gostermektedir. Aslinda 6gdrencinin agik uclu ve yanitlarinin
nedenlerini agiklamayi gerektiren sorularda zorlanmasi, bu tir sorularin daha ¢ok diisinme
gerektiren sorular olmasiyla iligkili oldugu distnulmektedir. Birinci alt arastirma sorusunda
olusan “dlisinmek” ana temasina ait bulgular, 6grencilerin yogun didslinme gerektiren
durumlarda zorlandiklarini géstermisti. Degerlendirme sorularinda da ayni sekilde daha

yogun dustinme gerektiren sorulari zorlayici bulduklari ve hoslanmadiklari sdylenebilir.

Bu baslik altinda &égrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin degerlendirme
surecinde yasadiklari deneyimlere iligskin bulgular sunulmustur. Bu bulgular dogrultusunda
Glines’in 6z degerlendirme sorularinda, acik uclu ve yanitlarinin nedenini agiklanmayi
gerektiren sorularda zorlandigi; bu sorularin yerine daha sinirlayici ve ydnlendirici sorulari

tercih ettigi gértlmustar.
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ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

ikinci arastirma sorusunda destek egitim odasinda yiiriitilen gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin disinme slreglerine yansimasinin nasil oldugunu
tespit etmek amaclanmistir. Bu arastirma sorusu altinda “disinmeye ydnelmek” ana
temas! olusmus ve bu ana temaya iliskin bulgular alt baslikta sunulmustur. Ancak bu
arastirma sorusuna iligkin bulgulari sunmadan &nce birinci ve ikinci arastirma sorusu
arasinda belirlenen ayrimi agiklamanin gerekli oldugu dusundlmuistir. Birinci arastirma
sorusunda 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasinda yurutilen gocuklar igin felsefe
etkinliklerine yonelik deneyimlerinin nasil olduguna yanit aranmistir. Bu nedenle
ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerine yoénelik deneyimleri, ikinci arastirma
sorusunda oldugu gibi etkinliklerin égrenciler Uzerine bazi yansimalarini da i¢cermigtir.
Ancak birinci arastirma sorusu altinda incelenen yansimalar; yalnizca etkinlikler igerisinde
gorulen yansimalardir. Yani 6grencilerin bunlari etkinlikler diginda gunluk yasamlarina
tasiyip tasimadiklarina iliskin herhangi bir bulgulari icermemektedir. ikinci arastirma
sorusunda ele alinan yansimalar ise; 6grencilerin kendilerinde fark ederek ifade ettigi ve
etkinlikler disinda giinlilk yasamlarina da tasidigi yansimalardir. Ozellikle birinci arastirma
sorusu altinda olusan “distinmek” ana temasindaki bulgularin, ikinci arastirma sorusundaki
“‘dastinmeye ydnelmek” ana temasindakilerle benzerlik gosterdigi sdylenebilir. “Distinmek”
ana temasinda da “distinmeye yénelmek” ana temasinda oldugu gibi ¢cocuklar icin felsefe
etkinliklerinden sonra 6grencilerin diisinmeye yoneldiklerini gdsteren bulgular sunulmustur.
Ancak “distnmek” ana temasinda; o6grencilerin ifadeleri ve arastirmaci goézlemleri
dogrultusunda, 6grencilerin etkinlikler icerisinde disinmeye yoneldiklerini gobsteren
bulgular yer almaktadir. “Dusinmeye yonelmek” ana temasinda ise 6grencilerin etkinliklerin
ardindan duslinmeye yoéneldiklerini ve bu durumu ginlik yasamlarina yansittiklarini
gOsteren bulgular yer almaktadir. Bu ana temaya iliskin bulgular alt baslik altinda

sunulmustur.

Diisiinmeye Yénelmek
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“Dusinmeye ydnelmek” ana temasi; “disinmenin nedeni”, “disinmenin niteligi” ve
“‘distinmenin konusu” olmak Uzere (¢ alt temadan olusmaktadir. “Diisinmenin nedeni” alt
temasinda ogrencileri duginmeye yonelten nedenleri, “dusunmenin niteligi” alt temasinda
ogrencilerin nasil bir nitelikte disinmeye yoneldigini, “distinmenin konusu” alt temasinda

ise 6grencilerin neler lizerine disinmeye ydneldigini gdsteren bulgular yer almaktadir. Sekil

6’da bu ana tema ve alt temalar sekil olarak sunulmustur.

Sekil 6

Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Olusan Temalar

Dustinmeye yonelmek

Dusidnmenin Dusinmenin Dusinmenin
nedeni niteligi konusu

Cocuklar igin felsefe etkinliklerinde yapilan degerlendirme ¢alismalarinda ve bireysel
gérismelerde bu etkinliklerin 6zel yetenekli égdrencileri dlisinmeye, sorgulamaya tesvik
ettigini gosteren bulgular ortaya ¢ikmigtir. Bu duruma iligkin 6grencilerin bazi ifadelerine

asagida yer verilmistir:
Glnes: Felsefe dersi beni diigtinmeye tegvik etti. (12.ders)

Ege: ... Ben felsefe derslerinden énce higbir sey disinmiyordum. Ama felsefe

derslerine girince diisiinmeye basladim. (2.gériisme)

Aras: Yani diigtinmeyi &gretici. Bence digtinmek de ¢linkiu diger derslere de bir
katkisi oluyor diigtinirken. Daha iyi sey yapiyorsun. Ve hayatina da katkisi oluyor bence.
Dusinmeyi sey yapiyor, 6gretiyor gibi. Digtindliriiyor ve bu da derslerimize aslinda olumiu

katkida bulunuyor. Matematikten 6rnek verdigim gibi. (2.g6riisme)
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Gines: ... ama glnliik yasamimda daha ¢ok dlisiinmeye bagladim. (2.gériisme)

Bu ifadeler &grencilerin c¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinden sonra daha ¢ok
dusinmeye basladiklarini; felsefe dersinin distinmeye tesvik eden ve distinmeyi 6greten
bir ders oldugunu ifade etmislerdir. Ayni zamanda 6grencilerin disinme sureglerinde
yasadiklari bu degisimin gunlik yasamlarina ve okuldaki derslerine de yansidigini

belirtmiglerdir.

Ogrenciler elbette cocuklar icin felsefe etkinliklerinin éncesinde de herkes gibi
yasamin bircok aninda dislinme eylemini gerceklestirmekteydi. Ancak &grencilerin
cocuklar icin felsefe etkinliklerinden sonra yoneldiklerini ifade ettikleri diisinme bicimi, daha
onceki distinme bicimlerinden farkli olarak st diizey disinme bigimini isaret etmektedir.

oy

“Distinmenin niteligi” alt temasinda, ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6grencileri ne tirde

bir dislinmeye yonelttigini gésteren bulgular sunulmustur.

Onuncu dersin sonunda yapilan degerlendirme galismasinda 6grencilere, Guineg’in

oo

daha énceki bir derste sdyledigi “Burada yaptiklarimizi sinifta séylersem arkadaslarim garip

kargilarlardi.” ifadesi hatirlatiimis ve Glnes’in bu ifadesi hakkinda goértsleri sorulmustur. Bu

sorunun Uzerine 6grenciler ve arastirmaci arasinda soyle bir diyalog gelismistir.
Aras: Karsgilanabilir, yani ¢linkl onlarin gérmedigi bir ortam kargilayabilirler.
Giines: Ustiine derin derin diisiiniiyoruz sonugta, onlar diigiinmedikleri igin.
Arastirmaci: Onlar neden dlisiinmiiyor?
Aras: ClnkU direkt bizim gériisiimiizii alip kullanmig oluyorlar.
Arastirmaci: Siz peki 6yle yapmiyor musunuz?

Aras: Karsilanabilir. Yani ¢linkl(i onlarin gérmedigi bir ortam kargilayabilir. Mesela
ben iste fen dersinde deney yapmak bilimsel ¢alisma degildir diyorum. Gidip bunlari orada

séyledigimde ya sagmala deney yapmak bilimsel ¢alismadir falan diyor ve bana... Iste garip
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karsiliyor. Ama ben diisiniiyorum. Iste béyle yaparsan bilimsel ¢alisma olur, béyle

yapmazsan bilimsel ¢alisma olmaz diye diisiindiigiim igin. (10.ders)

Ogrenciler gocuklar igin felsefe etkinliklerine katilmayan genel egitim sinifindaki
arkadaslarinin bu derste yapilanlari garip karsilayacaklarini, ¢inkd hic gérmedikleri bir
ortam oldugunu soéylemislerdir. Bunu soylemelerinin nedeni; égrencilerin bu derste farkl
bicimlerde disunlyor olmalari ve diger arkadaslarinin farkli diistinme bigimlerine aligkin
olmadiklarini diisiinmeleriyle iliskilidir. Ogrencilerin ifadelerinin devaminda gocuklar igin
felsefe etkinliklerinin onlari ne tirden bir disinmeye yodnelttigi gorilmektedir. Gunes'’in
Ustline derin derin disunduklerini sdylemesi; 6grencilerin Gstlinkdri, hizli bir distinmenin
aksine; odaklanarak, derinlemesine bir distinme slrecine girdiklerini géstermektedir. Aras
ise genel egitim sinifinda derse katilmayan arkadaslarinin hi¢ disinmeden bagkalarinin
dustincelerini kopyaladiklarini ve onun sdylediklerini Gzerine hi¢ diisinmeden reddettiklerini
isaret etmistir. Aras kendisinin onlar gibi baskalarinin dusincelerini kopyalamadidini ve
disiindigini ifade etmistir. Ayrica Aras’'in “Ama ben diisiiniiyorum. iste bdyle yaparsan
bilimsel ¢alisma olur, bdyle yapmazsan bilimsel ¢alisma olmaz diye distindigim icin.”
seklindeki ifadesi; 6grencinin gocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan belirli kriterler

cercevesinde ve farkli agilardan bakarak distundiguni géstermektedir.

Gulnes'le yapilan ilk bireysel gérismede 6grenciye gocuklar igin felsefe etkinliklerinin
kendisine bir katki saglayip saglamadigi sorulmus ve &6grenci oynadidi bir bilgisayar
oyununda katkisi oldugunu belirtmistir. Ogrenci bu dersin oynadigi oyuna nasil katki

sagladigini asagidaki sekilde ifade etmistir:

Glnes: Farkli seyler lstiinde, hig (stiinde durmayacadim kiiglik ayrintilar stinde

digtinebiliyorum. (1.gériisme)

Gunes cocuklar icin felsefe etkinliklerinden sonra farkli seyler ve daha dncesinde hig
Uzerinde durmadi§i kiigiik ayrintilar Gzerine dustinebildigini ifade etmistir. Ogrencinin bu
ifadesi gocuklar igin felsefe etkinliklerinin ardindan derinlemesine, odaklanarak, ayrintilara

dikkat ederek dlisinmeye yoneldigini ve bunu glnlik yasamina yansittigini géstermektedir.
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Ege’yle yapilan ilk bireysel gérismede 6grenciye ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinde
tartismaktan hoglanmadigi bir konu olup olmadigi, varsa hoglanmamasinin nedenlerinin
neler oldugu sorulmus ve 6grenci “bilim” kavramini tartismaktan hoglanmadidini sdylemigtir.

Ogrenci hoglanmamasinin nedenini ise sdyle agiklamistir:

Ege: Cok zorlayiciydi, bir de ¢ok yoruyordu. Yoruyordu derken dlisiinmeyi ¢ok

yapiyordu.
Arastirmaci: Cok dlistindiiren seylerden hoslanmiyor musun yani?
Ege: Evet.
Arastirmaci: Bir seyin zorlayici olmasi kétii bir sey mi sence?
Ege: Evet, ¢linkli ¢ok yoruluyoruz. Bir de bu yorulmak yani birkag glin stiriiyor.
Arastirmaci: Nasil agiklar misin?
Ege: Mesela bir giin Uslirstin birkag glin 1ssnamazsin onun gibi.
Arastirmaci: Peki bu konudaki yorgunluk nasil birkag gtin sdiriiyor?
Ege: Yani aklimizdan hep soru geliyor, gitmiyor. (1.gériisme)

Ogrenci felsefe etkinliklerinde diisiinmeyi zorlayici ve yorucu buldugunu ve bu
yorgunlugun birkag gin sirdiguni séylemistir. Ogrencinin “Yani aklimizdan hep soru
geliyor, gitmiyor.” ifadesi ise sorularin surekli aklini kurcaladigini ve kendini bu sorular

Uzerinde digunmekten alikoyamadigini gostermektedir.

Aras’la yapilan ikinci bireysel goérismede Aras’in da cocuklar icin felsefe

etkinliklerinin ardindan nasil bir bicimde disinmeye yéneldigini gosteren ifadesi soéyledir:

Aras: Yani ginliik hayatta hi¢ disiinmedigim seyleri falan diisiiniiyorum. Oyle,

neden boyle neden sbyle falan diye. (2.g6riisme)

Aras’in etkinliklerin ardindan olaylarin nedenleri GUzerine dusindugunu soylemesi,

o6grencinin sorgulayici bir bicimde dlisinmeye yoneldigini gdstermektedir.
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Ogrencilerin genel egitim sinifindaki arkadaslarina gocuklar igin felsefe etkinliklerini
anlattiklari sunumun ardindan, genel egitim sinifindaki bir 6grenci “Felsefe derslerinden
sonra sorgulamaya basladiginiz seylere bir 6érnek verir misiniz?” sorusunu yoéneltmis ve

Gulnes bu soruyu soyle yanitlamigtir:

Glnes: Ben okudugum bir kitaptan sonra su konuyu diisiinmeye basladim. Canlilik
ve cansizlik. iste onda canlilik ve cansizliginin aslinda yanhs bir tanim oldugunu
séyliyordu. Canlilarin cansiz varliklarla ayni 6zellikleri tasidigini, sadece bazi bagka
kimyasal reaksiyonlarla tepki verdigini séyliyordu. Yani sadece hlicre alti boyutta hepimiz
atomlar ve molekiillerden olugsuyoruz diyordu. Yani bu durumda canlilik ve cansizlik yok
diyordu. Ben burada ¢ok takildim ama bulamadim. Canli miyiz cansiz miyiz? Kendimi egya

gibi hissediyorum bu ylizden birazda. (Sinif sunumu)

Ogrencinin ifadesinde gocuklar icin felsefe etkinliklerinden sonra okudugu kitaplar
ve kitaplarda karsilastigi bilgilerin dogrulugu Uzerine disinmeye basladigi gériimektedir.
Bu durum ayni zamanda c¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinden sonra égrencinin 6grendigi
bilgileri oldugu gibi kabul etmedigini, dodru olup olmadigi Uzerine dislindligini de

gOstermektedir.

Ogrencilerin cocuklar igin felsefe etkinliklerinden sonra neler lizerinde disiinmeye
bagladiklarini gbésteren bulgular “dislinmenin konusu” alt temasini olusturmustur.
Ogrencilerin etkinliklerden sonra hangi konular (zerine disiindiiklerini gdsteren bazi

ifadeleri soyledir:

Ege: Ben okuldan gelince biraz dinleniyorum, televizyon izliyorum. Televizyon

izleyince bazen aklima sorular geliyor. Bugiin neler yaptik o geliyor. (1.gériisme)

Ege: Mesela sey... Felsefe derslerinden énce felsefe derslerindeki konulari

distinmiyordum. Ama felsefe derslerine girince o konulari diisiiniiyorum. (2.gériisme)

Aras: Ornedin “Bilimsel ¢alisma nedir?” konusu aklima gelmemisti. Artik

digtintiyorum. (12.ders)
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Aras: Ben daha 6nce diigtinmemigtim (bilgi kavramini). Burayi o ylizden seviyorum
aslinda, distinmedigim seyleri diistindigim igin. Hosuma gidiyor daha 6nce diistinmedigim

seyleri diigiinmek. (7.ders)

Genel egitim sinifinda yaptiklari sunuma hep beraber ekledikleri ifade: Buradaki

derslerde igledigimiz konular daha énce digtinmedigimiz seyleri diisindlirdd.

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, gogunlukla cocuklar icin felsefe etkinliklerinde
tartisilan kavram ve sorular Uzerine disiindiklerini gostermektedir. Ogrenciler felsefe
derslerinden 6nce bu kavram ve sorular dugunmedikleri; derslerden sonra ise gunluk
yasamlarinda bu kavram ve sorular tzerine disinmeye devam ettikleri goériimektedir. Bu
durum felsefe sorularinin 6grenciler icin ilgi ¢ekici, merak uyandirici ve disinmeye

yodneltecek nitelikte oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin felsefe sorulari disinda baska seyler lizerine dustindiklerini gésteren

ifadeleri de yer almaktadir. Bu duruma 6rnek gosterilebilecek ifadelerinden bazilari séyledir:
Aras: Yani glinliik hayatta hic diisiinmedigim seyleri falan ddsiiniiyorum.

Glnes: Yani cgevremdeki seyler hakkinda daha fazla diisiinmeye basladim.

(1.gériisme)

Genel egitim sinifinda yapilan sunumun ardindan siniftaki bir 6grenciden gelen soru:

Felsefe dersi hayatiniza degisiklik getirdi mi?

Aras’in yaniti: Yani, evet. Gergek hayatta neden béyle oldugunu sorgulamadigim

seyleri falan sorgulamaya basladim.

Bu ifadeler &grencilerin cocuklar icin felsefe etkinliklerinin etkisiyle gunlik
yasamlarinda c¢evrelerinde olan bitenler U(zerine de disinmeye basladiklarini

gostermektedir. Ayrica yukarida “dusunmenin niteligi” alt temasinda Gunes’in okudugu
kitaplar GUzerine dislinmeye basladigi gorilmuistl. Bu durum da 6grencilerin karsilastiklar

uygun uyaranlar tUzerine disinmeye basladiklarini géstermektedir.
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“‘Distunmenin nedeni” alt temasinda ise g¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinde onlari

farkh bicimde distinmeye yonelten nedenlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Onuncu dersin degerlendirme ¢alismasinda &6grenciler g¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerinden sonra disinmeye basladiklarini isaret eden ifadeler sunmuslardir. Bunun
Uzerine arastirmaci 6grencilere “Bu derslerden sonra mi diistinmeye basladiniz?” sorusunu

yéneltmistir. Ardindan arastirmaci ve égrenciler arasinda sdyle bir diyalog yagsanmistir:
Aras: Sonra, kesinlikle sonra.
Ege: Bende katiliyorum.
Glines: Evet.
Arastirmaci: Peki bu derste sizi diisiinmeye ybnlendiren ne oldu?
Aras: Iste sorulan sorulari diisiinmek, cevap vermek, o sekilde yani.

Ege: Sorulan sorular mesela kafamiza takildi diyorum, onu hep dlsdndrsdn.

(10.ders)

Ogrenciler gocuklar igin felsefe etkinliklerinden sonra distinmeye yoéneldiklerini
belirtmisler ve disinmeye yonelmelerini sadlayan nedenin ise felsefe sorulari Gzerine
disinmek oldugunu isaret etmislerdir. Ege’nin sorularin kafasina takildigini ve hep onu
distindugunu séylemesi, felsefe sorularinin 6grenciler icin merak uyandirici ve ilgi g¢ekici

oldugunu; boylece sorular Gzerine dusunmeye yoneldiklerini gostermektedir.

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde 6grencilerin disinmeye yénelmesini saglayan
bir diger nedenin ise tartisma surecinde arkadaslari ile tartismak ve fikir ayriliklari yasamak

oldugu goérilmustir. Aras’in asagida verilen ifadeleri buna érnek gosterilebilir:

Aras: Yani igte kendini béyle nasil deyim ifade ederken mesela arkadagslarimla fikir
ayriliklarina diismek glzel. Yani ¢lnki iki ayri fikirde olduktan sonra yani daha ¢ok

dlstindyorsun, daha c¢ok fikir geliyor insanin aklina.
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Aras: ... En fazla tartisma kismi hosuma gidiyor. Clinkii daha ¢ok ddgindiirdiigi
icin. Yani daha fazla disiindiiriiyor insani, yani tartigirken ve bu sayede yani ben de

digiinmeyi sevdigim icin muhtemelen tartismayi da seviyorum. (2.gériisme)

“‘Dustinmeye yodnelmek” ana temasinda sunulan bulgulara bakildiginda; ¢ocuklar
icin felsefe etkinliklerinde felsefe sorularinin, fikir ayriliklarinin ve tartismaya katilmanin
ogrencileri disinmeye yonelttigi gértilmektedir. Ayrica ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin
ardindan 6grencilerin odaklanarak, farkli agilardan bakarak, ayrintilara dikkat ederek, belirli
kriterler gergevesinde, derinlemesine ve sorgulayici bir bicimde disinmeye yodneldidi ve
daha fazla fikir Uretebildigi gértlmektedir. Son olarak 6grencilerin etkinliklerin ardindan
gunlik yasamlarinda c¢evresinde olan bitenler ve felsefe sorulari (zerine disiinmeye

yoneldikleri gorulmektedir.

Ugiincii Arastirma Sorusuna iligskin Bulgular

Uglincli arastirma sorusunda 6zel yetenekli égrencilerin cocuklar igin felsefe
etkinliklerinin diger derslerle iligkisine yonelik gérislerinin nasil oldugunu tespit etmek
amaclanmistir. Bu arastirma sorusu altinda “diger derslerle karsilastiriimasi” ve “diger
derslere katkisi” olmak Uzere iki ana olusmustur. Olugan ana tema ve alt temalar Sekil 7°de
sunulmustur. “Diger derslere katkisi” ana temasina iliskin bulgular ana tema altinda

sunuldudu igin bu ana tema sekil olarak sunulmamistir.

Sekil 7

Ugtincii Arastirma Sorusuna lliskin Olusan Temalar

Diger derslerle
karsilastiriimasi

Tartisma ortami Soru turleri
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Diger Derslerle Karsilagtiriimasi

Ogrencilerin arastirma siirecinde destek egitim odasinda ydritilen gocuklar igin
felsefe etkinliklerine katilmasi, onlara diger derslerle gocuklar igin felsefe etkinliklerini bazi
yonlerden kargilastirma firsati saglamistir. Bu ana temada bahsedilen “diger dersler” ifadesi
ile 6grencilerin genel egitim sinifinda katildiklari, 4.sinif 6gretim programinda yer alan tim
derslerden bahsedilmektedir. Ancak 6grencilerin gocuklar icin felsefe etkinliklerini diger
derslerle karsilastirirken genel egitim sinifindaki ortami, égretmenin kullandigi 6gretim
yontemlerini ve soru tlrlerini de isaret etmislerdir. Bu bulgular da “diger derslerle
karsilastirilmasi” ana temasina dahil edilmistir. Bu ana temaya iliskin bulgular “tartisma
ortami” ve “soru tlrleri” olmak Uzere iki alt temada ele alinmigtir. “Tartisma ortami” alt
temasinda; genel egitim sinifinin ve diger derslerin égrencilere yeterince tartisma ortami
saglamadigini ve bunun nedenlerini gdsteren bulgular sunulmustur. “Soru tdrleri” alt
temasinda ise; &grencilerin diger derslerdeki soru tirleri ile gocuklar igin felsefe

etkinliklerindeki soru tirlerinin farkina iliskin goruslerini iceren bulgular sunulmustur.

On Uglncl dersin degerlendirme calismasinda égrencilere “Cocuklar icgin felsefe
derslerinin diger derslerine katkisi olacagini digtniyor musun?” sorusu sorulmustur. Aras

ey

bu soruyu besinci derste tartisilan “is birligi” kavramini érnek gdstererek yanitlamistir.
Ogrenci cocuklar igin felsefe etkinliklerinde tartigilan “is birligi” kavraminin diger derslerine
bir katkisi olmayacagini belirtmis ve ardindan diger derslerdeki konularin tartisma ortami

yaratmadigina dikkat ¢cekmistir. Bu sorunun ardindan &égrenci ve arastirmaci arasinda

gelisen diyalog soyledir:

Aras: Mesela is birligi... Derslerimde ise yarayacagini sanmiyorum. Hayir biitin

hayati soruyorsaniz hayatin bagka yerlerinde olur yani.
Arastirmaci: Is birligi konusunda Tiirkge ve hayat bilgisinde de konular var.

Aras: Yani ama bizim tartigtigimiz gibi béyle detayli konular degil onlar. Boyle

tstiinden hemen hizlica gegilebilecek konular. (13.ders)
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Aras diger derslerdeki konularin ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinde oldugu gibi
tartisma ortami yaratan konular olmadigini, Gzerinden hizlica gecilecek konular oldugunu
belirtmistir. Ogrencinin bu ifadesi, genel egitim sinifinda derslerin igleniginde tartisma
yonteminin yeterince kullaniimadigini isaret etmektedir. Ogrencinin tartisma ydnteminin
siklikla kullanildigi cocuklar igin felsefe etkinliklerine katilmasi, diger dersleri ile cocuklar igin

felsefe etkinliklerini bu agidan karsilastirabilmesine olanak saglamistir.

Dokuzuncu dersin degerlendirme c¢alismasinda, eksik birakilan cimlelerin
dgrenciler tarafindan tamamlanmasinin istendigi bir degerlendirme etkinligi hazirlanmistir.
Etkinlikte tamamlanmasi istenilen clmlelerden biri “Bu derste 06grendigim seyler

derslerimde ...” cimlesidir. Gines bu ciimleyi asagidaki sekilde tamamlamistir:

Glnes: Bu derste égrendigim seyler derslerimde bir ise yaramaz sanirim. Clnkd fen

kitabindaki deneyler bilimsel calisma degil desem tuhaf karsilanir. (9.ders)

Arastirma surecinde tartigilan sorulardan biri de fen bilimleri dersinde deney
yapmanin bilimsel ¢alisma olup olmadigi sorusudur. Giines bu soru Uzerinde tartistiktan
sonra fen bilimleri dersinde deney yapmanin bilimsel ¢alisma olmadigina karar vermistir.
Ogrenci eksik birakilan ciimleyi de bu disiincesiyle iliskilendirerek tamamlamistir. Cocuklar
icin felsefe etkinliklerinde 6grendiklerinin diger derslerinde bir ise yaramayacagini, ¢unki
bu etkinliklerde dusundiklerini genel egitim sinifinda paylasirsa tuhaf kargilanacagini
belirtmistir. Cocuklar icin felsefe etkinlikleri 6grencilere baskalarina ait farkli fikirleri
dinledikleri ve kendi fikirlerini rahatga ifade ettikleri bir tartisma ortami saglamistir. Glines
ifadesinde bu duruma iligkin olarak; diger derslerde ya da genel egitim sinifinda gocuklar
icin felsefe etkinliklerinde oldugu gibi alisilagelmisin disindaki fikirlerini sunabilecegi ve

tartisabilecegi bir tartisma ortaminin olmadigdini isaret etmigtir.

Gunes’in “Bu derste 6grendigim seyler derslerimde bir ise yaramaz sanirim. Clnki
fen kitabindaki deneyler bilimsel ¢galisma degil desem tuhaf kargilanir.” ifadesi sonraki dersin

degerlendirme galismasinda diger égdrencilerle paylasiimis ve onlara bu konu hakkindaki
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dusinceleri sorulmustur. Aras da Gunes’in goruslerine benzer bir gérus bildirmigtir. Aras’in

konuya iligkin gorusleri sdyledir:

Aras: Karsilanabilir. Yani ¢linkli onlarin gérmedigi bir ortam karsilayabilir. Mesela
ben iste fen dersinde deney yapmak bilimsel ¢alisma degildir diyorum. Gidip bunlari orada
séyledigimde ya sagmala deney yapmak bilimsel ¢alismadir falan diyor ve bana... Iste garip
karsiliyor. Ama ben diisiniiyorum. Iste béyle yaparsan bilimsel ¢alisma olur, béyle

yapmazsan bilimsel ¢alisma olmaz diye diigtinddgdm igin.

Aras da genel egitim sinifinda alisilagelmisin  digindaki fikirlerin  tuhaf
karsilanabilecedini, hatta genel egditim sinifindaki arkadaslariyla bu fikirleri paylastiginda
ona “sagmalama” ifadesinde bulunduklarini belirtmistir. Aras kendisinin genel egitim
sinifindaki diger arkadaslarindan farkli olarak soru Uzerinde farkli acilardan bakarak
distindugunu ifade etmistir. Aras’in ifadeleri 6grencinin genel egitim sinifindaki ortaminin
ahsilagelmisin disindaki fikirleri aciklamaya ve tartismaya acik olmadigini gostermektedir.
Bu durumun nedeninin de yine sinif ortaminda tartisma yonteminin yeterince
kullanilmamasiyla iligkili oldugu distnulmektedir. Tartisma ortami 6grencilerin farkl
goruslerle karsilagsmasina, farkli goruslerin olabilecegini anlamasina ve farkli goruslere

saygl duymasina yardimci olabilmektedir.

Ege’yle yapilan ikinci bireysel gérigsmede Ege’ye de Gunes’in “Bu derste 6grendigim
seyler derslerimde bir ise yaramaz sanirim. Clinku fen kitabindaki deneyler bilimsel calisma
degil desem tuhaf karsilanir.” ifadesi hatirlatilarak, bu konudaki dislnceleri sorulmustur.
Bunun Uzerine Ege ve aragtirmaci arasinda soyle bir diyalog yasanmistir:

Ege: Ik basta gériince garip karsilayabilirler ama gitgide sey, garip karsilamalari

geger. Clnki o konuyu felsefe derslerini bilmiyorlar, o ylizden biraz garip karsilayabilirler.
Arastirmaci: Sonra degisen ne olur?

Ege: Sonra degisen, felsefe derslerini anladiklari igin garip karsilamazlar.

(2.g6rtisme)
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Ege arkadaslarinin ilk basta gocuklar igin felsefe etkinliklerini bilmedikleri igin garip
karsilayacaklarini ama sonrasinda bu dersi 6grendikleri zaman garip karsilamayacaklarini
ifade etmistir. Ege’nin bu ifadesi gocuklar igin felsefe etkinliklerinin égrencilere zamanla
farkli fikirler Gzerinde tartismayi ve farkl fikirleri anlamayi destekledigine iliskin ipuglari

tasmaktadir.

Arastirmaci on Uglincl dersin degerlendirme ¢alismasinda 6grencilere yine benzer
sekilde cocuklar igin felsefe etkinliklerinin diger derslerine benzeyip benzemedigini
sormustur. Ug 6grenci de benzemedigi yanitini vermis ve diger derslerin tartisma ortami
saglamadigini gésteren goéruslerini aciklamislardir. Arastirmaci ve 6grenciler arasinda bu

soruya iliskin soyle bir diyalog geligsmistir:
Arastirmaci: Peki siniftaki derslere benziyor mu bu ders?
Glnes: Hayir.
Aras: Hayir kesinlikle.

Ege: Hayir. Mesela orda sey neydi... Orada bir seyler yaziyoruz, burada etkinlik
yapiyoruz. Yani orda problemler ¢éziiyoruz matematikte, Tiirkcede metin sorularini

yapiyoruz. Burada etkinlikler yapiyoruz.

Aras: Ege’nin dedigi gibi mesela Tiirkcede metni okuyoruz iste sorularini falan

cevapliyoruz.
Arastirmaci: Orada da metinden sorular cevapliyorsunuz aslinda, benzer degil mi?

Aras: Ama burada tartisma oluyor. Yani orda tartisabilecegimiz birisi yok. Toplu
olarak yapiyoruz ama tartismiyoruz sadece. Kendi fikirlerimizi yani metinde gegenleri

yaziyoruz.

Glnes: Aslinda var. Bazi etkinliklerde konuyu arkadaslarinizla tartisin diyor ama

bizim égretmen o etkinlikleri atliyor.
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Aras: Sey mesela matematikten problemler ¢éziiyoruz. Yani buraya geldigimizde de
iste bazi sorulan tartisiyoruz. Orada tartismiyoruz, sadece metnin iginde gegen sorularin

cevaplarini bulup yaziyoruz.
Arastirmaci: Peki hangisi daha ¢ok hosunuza gidiyor?
Aras: Bu ders benim ¢ok hosuma gidiyor. (13.ders)

Ogrenciler yukaridaki diyalogda diger derslerinde tartisma ortami olusmamasina
neden olan iki noktaya dikkat gekmislerdir. Bunlardan biri soru turleriyle iligkilidir. Ogrenciler
matematik dersinde problem ¢dzduiklerini, Tlrkge dersinde ise cevabl metnin icinde verilen
sorular cevapladiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler buradan yola cikarak diger derslerde
cocuklar icin felsefe etkinliklerinde oldugu gibi tartisma ortami olusmadigini isaret
etmiglerdir. Ogrencilerin dikkat gektikleri bir diger nokta ise égretmenin sinifta tartisma
ortami olusturacak etkinlikleri atlamasidir. Glines bazen tartismaya ydnelik etkinlikler
oldugunu ama sinif égretmeninin bu tir etkinlikleri atladigini belirtmistir. Ogrencinin bu
ifadesi sinif 6gretmeninin tartisma ortami yaratacak firsatlari degerlendirmedigine yonelik

ipuclari icermektedir.

Bunlarin disinda 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinlikleri ile diger dersleri soru
turleri bakimindan karsilastirdigina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular “soru tarleri”

alt temasinda sunulmustur.

Ege ile yapilan ikinci bireysel gérismede &drenci yine c¢ocuklar icin felsefe
etkinliklerinin diger derslerden farkina soru tirleri Gzerinden dikkat ¢ekmistir. Arastirmaci
Ege’ye “Bu dersin diger derslerden bir farki var mi?” sorusunu yoéneltmis ve ardindan

arastirmaci ve Ege arasinda sdyle bir diyalog geligsmistir:
Aragstirmaci: Bu dersin diger derslerden farki var mi?

Ege: Var. Bunu zaten diger felsefe derslerinde de konusmusgtuk. Mesela matematik,
matematikte iglemler yapiyoruz, ama felsefe derslerinde sorular soruyoruz, sorular

cevapliyoruz. Ama Tlirkgeyle felsefe dersi biraz benzeyebildigi igin Tiirkge olabilir.
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Arastirmaci: Tirkge dersindeki sorular ve felsefe dersindeki sorular birbirine

benziyor mu?

Ege: Hayir. Yani bu sorular felsefe dersi gibi, felsefe dersi gibi degil de felsefe
soruyorlar. Orada metindeki seyleri soruyorlar. Mesela Tiirkge de mesela bir tane yengeg
kumun altina girmis. Tirkce de yenge¢ nereye girmis diye soruyorlar ama felsefede

yengecin yaptigi dogru mu falan filan soruyorlar. (2.gériisme)

Ege matematik dersinde islemler yaparken, ¢ocuklar icin felsefe dersinde sorular
sorup cevaplhyoruz diyerek iki dersin farkli oldugunu; ancak gocuklar igin felsefe dersinin
Tlrkge derslerine benzeyebilecedini belirtmistir. Sonrasinda ise iki dersteki soru tirlerinin
farkh oldugunu ifade etmis ve bu iki dersteki soru tlrlerinin farkini verdigi soru érnekleriyle
agiklamistir. Ogrencinin soru érnekleri incelendiginde Tirkge dersine yonelik cevabi metnin
icinde bulunan bir soru; ¢ocuklar icin felsefe dersine yonelik ise distinduricu bir soru drnegi
verdigi gorulmektedir. Bu da 6grencinin gocuklar igin felsefe etkinliklerindeki sorularin

distinduricu sorular oldugunu fark ettigini gdstermektedir.

Aras’la yapilan ikinci bireysel gorismede arastirmaci Aras’a da “Bu dersin diger

derslerden bir farki var mi?” sorusunu yéneltmis ve Aras bu soruyu séyle yanitlamigtir:

Aras: Var. O derslerde genelde béyle yaptigimiz seyler hep problem ¢ézme falan
oluyordu genelde. Ya da iste mesela Tiirkgeyi Gines de sevmiyor, ben de sevmiyorum.
Clnkii séyle; bir tane metin veriyor, metni okuyoruz, onla ilgili hep ayni sorulari soruyor.
Mesela birinci etkinlik, ikinci etkinlik, su sorulari metne gére cevaplayin falan filan diyor. Hep
ayni seyler. O yizden hogsuma gitmiyor. Ama felsefe dersi dyle degil. Sey yapmiyoruz,
tartisiyoruz. Farkli farkl seyler olsa severim, matematikte 6yle mesela farkli farkl sorular

var, ben seviyorum matematigi. (2.gériisme)

Aras da cocuklar icin felsefe etkinliklerinin diger derslerden farkini Ege gibi Turkce
dersindeki cevabi metnin icinde bulunan sorulardan yola ¢ikarak aciklamigtir. Ogrenci

Tarkge dersinde hep ayni soru turleriyle karsilastigini ve bu nedenle Tirkge dersini
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sevmedigini ifade etmistir. Ogrenci felsefe dersi dyle degil diyerek felsefe sorularinin farkli
tirde sorular icerdigini ve felsefe etkinliklerini sevdigini isaret etmistir. Ayrica matematik
dersinde de farkli turde sorular oldugunu ve bu nedenle matematik dersini sevdigini
s6ylemistir. Ogrencinin ifadeleri onun farkli soru tlrlerine ihtiyag duydugunu géstermekte ve

felsefe sorularinin bu ihtiyaci karsilamaya yonelik olduguna iliskin ipuclari vermektedir.

Gunes’le yapilan ikinci bireysel gérismede Glines’e de “Bu dersin diger derslerden
bir farki var mi?” sorusu yoneltiimis ve Gines’'in de yanitinda Ege ve Aras’la benzer

noktalari isaret ettigi gérulmustir. Glnes’in yaniti goyledir:

Glnes: Evet. Séyle... Mesela Tiirkce dersindeki sorular gibi degil buradaki
tartistigimiz sorular. Tiirkge kitabinda mesela sadece metinde anlatilan konularda igte su
ne demis bu ne demis falan diye soru soruyor. Ama biz burada bazen metinde anlatiimayan

konulara... Yani... En bliylik fark aslinda belirli bir cevabi yok sorularin. (2.gériisme)

Glnes de cocuklar icin felsefe etkinliklerinin diger derslerden farkini Tulrkge
dersinden yola cikarak agiklamistir. Tlrkgce dersindeki sorularin cevabi metnin iginde
bulunan sorular oldugunu ancak cocuklar igin felsefe etkinliklerindeki sorularin oyle
olmadigini belirtmigstir. Ayrica Guines ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerindeki sorularin diger
derslerdeki sorulardan en blyuk farkinin belirli bir cevabinin olmamasi oldugunu

soylemisgtir.

Ogrenciler genel egitim sinifindaki arkadaslarina ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerini
anlattiklari sunumda ortak kararlariyla “Bence bu dersi farkli kilan sey sorularin bir
dogrusunun veya yanlig cevabinin olmamasl.” seklinde bir cimleye yer vermiglerdir. Bunun
Uzerine genel egitim sinifindaki 6grencilerden biri bunun nasil oldugunu sormus ve

dgrenciler bu soruya yonelik agiklamalarda bulunmustur. Ogrencilerin agiklamalari séyledir:
Genel egitim sinifindaki 6grenci: Bir sorunun cevabinin olmamasi nasil oluyor?

Gilnes: Yani séyle... Sorunun belirli bir cevabi yok. Herkes kendine gbre farkli

digtinceler retebilir ve bunu dogru ya da yanlis olarak siniflandiramayiz.
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Aras: Herkesin diiglinceleri kendine gére dogru.

Glines: Evet o sekilde de sbyleyebiliriz. Ama benim diisiincem bana gére dogru

diyerek dlistinceyi degistirmemek de olmaz. (Sinif sunumu)

Ogrencilerin sunumda paylastiklari cimlede ve Giines’in cimlesinde gecen
sorularin dogru veya yanlis bir cevabinin olmamasi ifadesi felsefe sorularinin 6zelligini
isaret etmektedir. Ogrencilerin ifadeleri; felsefe sorularinin diger derslerde kargilastiklari
bilgi ve kavrama dlzeyindeki sorulardan farkli olarak belirli bir yaniti olmayan ve disiinme

gerektiren sorular oldugunu fark ettiklerini gdstermektedir.

Ege ile yapilan ilk bireysel gérismede Ogrenci yine c¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerindeki soru turleri ile diger derslerdeki soru turlerinin farklihgina dikkat cekmistir.
Ege bu goérismede gocuklar igin felsefe etkinliklerindeki diistinmeyi zorlayici buldugunu
soylemis ve arastirmaci bunun Uzerine 6grenciye “Diger derslerde distinmiyor musun?”
sorusunu yodneltmistir. Bu sorunun ardindan arasgtirmaci ve Ege arasinda gelisen diyalogda
Ege genel egitim sinifinda karsilastigi sorularla cocuklar icin felsefe etkinliklerinde
karsilastigi sorular arasindaki farkliliklara dikkat cekmistir. Arastirmaci ve Ege arasinda

gecgen diyalog soyledir:
Arastirmaci: Peki diger derslerde de diisiinmiiyor musun?
Ege: Diger derslerde de diisiiniiyorum ama &gretmen ¢ok soru sormuyor.
Arastirmaci: Aciklayabilir misin, nasil?
Ege: Yani ¢ok zor soru sormuyor 6gretmen.
Arastirmaci: Burada sorular cok mu zor?
Ege: Yani bana gére biraz zor.
Arastirmaci: Oradaki sorularla buradakiler arasinda nasil bir fark var?

Ege: Zorlandigim ve zorlanmadigim. Clinkii sey ogretmen bildigim konulardan

sordudu igin zorlayici olmuyor. (1.gériisme)
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Ege’nin sinif 6gretmeninin sordugu sorulara iligkin olarak kullandigr “bildigim
konular” ifadesi; 6gretmenin égrencilere bir konu hakkinda bilgi aktarimi yapip, ardindan o
konuya iliskin sordugu bilgi ve kavrama diizeyindeki sorulari isaret etmektedir. Ogrenci bu
tlr sorulari gok zor olmayan, zorlanmadigi sorular; felsefe sorularini ise zorlandigi sorular
olarak nitelendirmistir. Cocuklar igin felsefe etkinliklerinde 6grencilere diger derslerden farkli
olarak herhangi bir konu hakkinda bilgi aktarimi yapilmamig, kavramlar Uzerinden
distndurici sorular yéneltiimistir. Ogrencilerin bu sorulari daha éncesinde aktarilan bir
bilgiyi kullanmadan, tamamen kendi distincelerinden yola ¢ikarak yanitlamalari gerekmigtir.
Ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde karsilastiklari soru turlerindeki bu farklilik

da 6grencilerin bu sorulari diger derslerdeki sorularla kargilastirmalarina neden olmustur.

Ege’nin ayni gérigsmede yine ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerindeki soru turleri ile
diger derslerdeki soru turlerinin farkina iliskin baska bir noktayi isaret ettigi gértlmektedir.

Gorusmede Ege ve arastirmaci arasinda konuya iliskin sdyle bir diyalog yasanmistir:

Ege: Bu ders huzurluluk (huzurlu) hissettiriyor. Yani sessiz bir ortamdayiz.
Dusiinmek geliyor. Ben biraz 6zgiir hissediyorum. Derslerde ders yapiyoruz ama burada

eglenceli etkinlikler yapiyoruz yani byle.
Arastirmaci: Ozgiir derken ne demek istedin?

Ege: Kendimi daha rahat deyim... Bazen derslerde (diger derslerde) ne

séyleyecegimi unutuyorum. Burada geliyor deyim.
Arastirmaci: Neyile ilgili olabilir bu sence?

Ege: Orda diigiindiigiimii séyleyemiyorum, burada diistindiigimu s6yleyebiliyorum,

fark bu. (1.g6riisme)

Ogrenci diger derslerde bazen ne soyleyecegini unuttugunu sdyleyerek diger
derslerinde karsilastigi bilgi ve kavrama dizeyinde, hatirlamaya dayali sorulari isaret
etmektedir. Ogrenci diger derslerde dusindigini soéyleyemedigini ama felsefe

etkinliklerinde sdyleyebildigini ve bu derste kendini daha 6zgur hissettigini belirtmigtir.
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Ogrencinin felsefe etkinliklerinde daha ézgir hissetmesinin nedeninin de felsefe sorularinin
bilgi ve hatirlama gerektirmeyen sorular olmasiyla iligkili oldugu goérilmektedir. Bu
dogrultuda cocuklar icin felsefe etkinliklerinde 6grencilerin diger derslere gére kendilerini

daha 6zgur hissettikleri ve dusuncelerini daha rahat ifade ettikleri séylenebilir.
Diger Derslere Katkisi

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin diger derslerine bir katkisi olup
olmadigini, olduysa nasil bir katkisi oldugunu belirlemek igin degerlendirme ¢alismalarinda
ve bireysel gérismelerde “Cocuklar igin felsefe dersinin diger derslerine bir katkisi olacagini
distnilyor musun? Nasil?” sorusu yoneltiimistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
yanitlardan bazilar “diger derslerle karsilastiriimasi” ana temasinda paylasiimistir. Clinki
ogrenciler yanitlarinin bazilarinda c¢ocuklar igin felsefe etkinlikleri ile diger dersleri
karsilastirmiglardir. “Diger derslerle karsilastiriimasi” ana temasinda bu soruya yonelik
paylasilan 6grenci ifadelerinde ayni zamanda cocuklar igin felsefe etkinliklerinin diger
derslerine katkisi olmayacagini belirtmiglerdir. Ancak &grencilerin 6zellikle ilerleyen
derslerde bu gorusleri degismis ve ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin diger derslerine katkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu katkilara iliskin gérislerini iceren bulgular ise

“diger derslere katkisi” ana temasinda paylasiimistir.

Arastirma sirecinde o6grencilerden bir arkadaslarina c¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerini anlatan bir mektup yazmalari istenmistir. Ege bu mektupta ¢ocuklar igin felsefe

etkinliklerinin diger derslerine sagladigi bazi katkilardan séyle bahsetmistir:

Ege: Bu etkinlikler sayesinde arkadaslarimizla daha sosyallegiyoruz. Ben
okudugumu daha iyi anlayabiliyorum. Bir de okuduklarimi daha iyi anlatabilsem daha glizel

olacak. (Mektup)

Ege arkadasina yazdi§i mektupta ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan diger
derslerinde okudugunu daha iyi anladigini belirtmistir. Cocuklar igin felsefe etkinliklerinde

siklikla gocuk kitaplarindan ya da kisa metinlerden yola ¢ikarak égdrencilere distunduricu
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sorular sorulmustur. Ogrencilerin sorulari cevaplamak icin bu kitap ya da metinlerde
anlatilanlari iyi anlamalari, bu nedenle de dikkatli okumalari ve dinlemeleri gerekmistir.
Ogrencinin bu ifadesi gocuklar igin felsefe etkinliklerinin onun dikkatli ve anlayarak okuma
becerisini gelistirdigini disindirmektedir. Ege arkadasina yazdidi mektupta bunun diginda
okuduklarini daha iyi anlatabilmek istedigini ifade etmistir. Ogrencinin daha sonraki bir

dersin degerlendirme galismasinda bu konuyla ilgili séyle bir ifadesi yer almaktadir:
Ege: Yani 6gretmen bize kitap anlattirinca daha glizel anlatiyorum.

Ege genel egitim sinifindaki diger derslerinde sinif 6gretmeni okudugu kitabi
anlatmasini istediginde daha gizel anlattigini belirtmistir. Cocuklar igin felsefe etkinlikleri
ogrencilere genel egitim sinif ortamina gére daha fazla konusabilecekleri ve dislncelerini
ifade edebilecekleri bir ortam sunmustur. Ege’nin de okudugu kitaplari daha guzel
anlattigini disinmesinin bu durumla iliskili olabilecegi; yani c¢ocuklar icin felsefe
etkinliklerinin 6grencinin sbézel ifade becerilerini destekledigi ve bunu diger derslerine

yansittigi disunulmektedir.

Aras da Ege’yle benzer sekilde cocuklar igin felsefe etkinliklerinin okudugunu
anlama becerisi (izerinde katkisi oldugunu séylemistir. ikinci bireysel gériismede “Bu dersin
diger derslerine bir katkisi oldugunu dusiniyor musun? Nasil?” sorusunun lGzerine Aras ve

arastirmaci arasinda goyle bir diyalog yaganmistir:

Aras: Evet, evet. Yani daha gey... Daha kolay mesela sorulari daha kolay
okuyabiliyorum, yani anlayabiliyorum yani sorulari. Mesela matematikte sorularda ne
demek istedigini anlayabiliyorum. Problem c¢bzerken mesela, okurken anladigim igin

¢bzerken de zorluk ¢cekmiyorum. Okudugum seyleri daha rahat anlayabiliyorum.
Arastirmaci: Bu dersle bunlarin nasil bir baglantisi olabilir sence?

Aras: Bence soyle; derste kendimizi ifade ederken falan béyle kurdugumuz seyleri
falan gegirirken, disliniirken aslinda orada kendimizi de gelistiriyoruz anlama agisindan.

(2.g6rtisme)
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Aras cocuklar icin felsefe etkinliklerinin okudugunu daha iyi anlamasini sagladigini,
bu durumun da matematik derslerinde problemleri daha iyi anlayip, ¢bzebilmesine
yansidigini séylemistir. Ogrenci gocuklar igin felsefe etkinliklerinin okudugunu anlama
becerisini gelistirme nedenini de bu derste disinme, kendini ifade etme gabasinin anlama
becerisini gelistirmesiyle iliskilendirmistir. Aras yine ayni gérismede “Cocuklar icin felsefe
derslerinin gerekli oldugunu digtniyor musun?” sorusunu, bu dersin diger derslerine olan

katkisindan yola ¢ikarak yanitlamistir. Aras’in bu soruya verdigi yanit séyledir:

Aras: Yani diigtinmeyi &gretici. Bence dlgtinmek de ¢linkiu diger derslere de bir
katkisi oluyor diigtinirken. Daha iyi sey yapiyorsun. Ve hayatina da katkisi oluyor bence.
Dusiinmeyi sey yapiyor, égretiyor gibi. Ddglinddrdyor ve bu da derslerimize aslinda olumlu

katkida bulunuyor. Matematikten 6rnek verdigim gibi. (2.g6riisme)

Aras cocuklar icin felsefenin distinmeyi 6greten, disindlren bir ders oldugunu ve

dusinmenin de diger derslerine olumlu bir yansimasi oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler genel egitim sinifindaki arkadaslarina ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerini
anlattiklari sunumda; bu dersin kelime dagarciklarini gelistirdigini belirtmislerdir. Sunumu
dinleyen 6grencilerden biri de bu derste kelime dagarciginin nasil gelistigini sormustur.

Glines bu soruyu asagidaki ifadesiyle yanitlamistir:

Gilnes: Yani aslinda gbéyle... Yani bOyle bu derslerde konusuyoruz denebilir.

Konustukga da karsimizdakinden falan yeni kelimeler 6grenebiliyoruz. (Sinif sunumuy)

Gulnes cocuklar icin felsefe etkinliklerinde konustuklarini ve konustukca
birbirlerinden yeni kelimeler 6grendiklerini soylemigtir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi,
cocuklar icin felsefe etkinlikleri dgrencilere genel egditim sinif ortamina goére daha fazla
dusuncelerini ifade edebilecekleri ve birbirlerinin goéruslerini dinleyebilecekleri bir ortam
sunmustur. Glines de kelime dagarciginin artirmasini, ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde

yasadigi bu suregle iligkilendirmigtir.
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Bu arastirma sorusuna ait bulgular “diger derslerle karsilastirimasi” ve “diger
derslere katkisi” olmak tzere iki ana temada sunulmustur. “Diger derslerle karsilastiriimasi”
ana temasinda 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinlikleri ile diger dersleri tartisma ortami
ve soru turleri Uzerinden kargilastirdiklar! bulgular sunulmustur. Bu bulgular diger derslerin
cocuklar icin felsefe etkinliklerinde oldugu gibi tartisma ortami yaratmadigini ve diger
derslerde daha ¢ok bilgi ve kavrama dlzeyinde sorularla, felsefe etkinliklerinde ise
diustnduricu sorularla karsilastiklarini géstermistir. “Diger derslere katkisi” ana temasinda
ise 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin okudugunu anlama ve anlatma becerisini
geligtirdigini, kelime dagarcigini artirdigini belirttikleri goértimustir. Ayrica o6grenciler
okudugunu anlama becerisinin gelismesinin matematik problemlerini anlama ve ¢ézme
becerilerine yansidigini, bu dersin disinmeyi 6greten ve dusindidren bir ders olmasi

nedeniyle diger derslere katki sagladigini belirtmiglerdir.

Dérdiincii Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgular

Bu baslik altinda 6zel yetenekli 6grencilerin ¢gocuklar icin felsefe etkinliklerinin destek
egitim odasinda yUratilmesine iliskin - deneyimlerinin  nasil oldugunu belirlemek
amagclanmigtir. Bu arastirma sorusu altinda “siniftan ayrilma” ve “6grenci 6nerileri” olmak
Uzere iki ana tema olusmustur. “Siniftan ayrilma” ana temasi 6grencilerin destek egitim
odasinda bulunduklari zamanlarda genel egitim sinifinda ilgilerini ceken ders ve etkinlikleri
kacirdiklari ve genel egitim sinif ortamindan ayrildiklari icin sikinti yasadiklarini gosteren
bulgular icermektedir. “Ogrenci dnerileri” ana temasi ise dgrencilerin cocuklar igin felsefe
etkinliklerinin nerede ve nasil yarttilmesini istediklerini gésteren bulgulari icermektedir. Bu

arastirma sorusuna iliskin olusan ana temalar Sekil 8de sunulmustur.

Sekil 8

Dérdiincii Arastirma Sorusuna lliskin Olusan Temalar
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Destek egitim
odasi

Siniftan ayrilma Ogrenci énerileri

Siniftan Ayrilma

Arastirma surecinde 6grenciler arasindan o6zellikle Gunes’in derslerin sonlarina
dogru derse katiliminin azaldigi ve dikkatinin dagildigr fark edilmistir. Gunes’in bu
davraniglarinin nedenini acgiklayan bazi ifadelerine rastlanmaktadir. Glines besinci dersin
sonlarina dogru parmak kaldirarak s6z hakki istemis ve zil calar ¢calmaz ¢ikmasi gerektigini,
teneffliste cok dnemli bir isinin oldugunu sdylemistir. Glines bu ifadesini sOyledikten birkag
dakika sonra tekrar zilin galmasina kag dakika kaldigini sormustur. Glnes'in davraniglari
ve ifadeleri 6grencinin kendi sinifinin uzaginda olmasi nedeniyle tenefflste arkadaslarina

yetisememek ya da baska bir seyleri kagirmak endisesinde oldugunu distndirmektedir.

Bir sonraki dersin baglamasina yaklasik on bes dakika kala, arastirmaci destek
egitim odasinin bulundugu katin koridorunda Glines’le karsilasmistir. Glnes arastirmaciya
sinif arkadaslariyla bir sorun yasadigini ve yalniz kalmak igin buraya geldigini séylemistir.
Ayni gunin degerlendirme sorulari arasinda, 6grencilere bu derste zorlanip zorlanmadiklari
ve zorlandilarsa hangi durumlarin onlari zorladigi sorulmustur. Glnes bu soruya sdyle yanit

vermigtir:

Glnes: Derste hi¢ zorlanmadim ama yani igte... Sinifta beni gikayet ediyorlar mi?

Onu disgiindlikge ¢ok geriliyorum. (6.ders)

Gunes’in bu ifadesi yine, dikkatinin sinifta o yokken onunla ilgili yasanabilecek
durumlar Gzerinde oldugunu goéstermektedir. Glines yine sekizinci derste s6z alarak daha

onceki ifadesine benzer bir ifade sunmustur. Glneg'’in ifadesi sdyledir:



134

Giines: Ogretmenim yalniz benim zil galdi§i anda hemen yukari gikmam gerekiyor.

Tiyatro hakkinda yeni gelismeleri kagirmamam gerekiyor. (8.ders)

Yine okul c¢ikisinda Glnes’in annesi ve arastirmaci arasinda gergeklesen
yapilandirilmamis bir gérigsmede Gunes’in annesi, 6grencinin sinifindaki arkadagslarindan
ayrilmak istemedigini sdylemistir. Glines de daha 6ncesinde bu konuya iliskin olarak
arastirmaciya sinifindaki bir arkadasinin da onunla gocuklar igin felsefe etkinliklerine
katiimasini istedigini sdylemistir. Arastirmaci bunun mimkin olmadidini ancak arastirma
slreci tamamlandiktan sonra genel egitim sinifinda tim sinif arkadaslarinin katildigi bir ders
yapabilecegdini séylemistir. Bu oneri tim o6grencilerin hosuna gitmis ve kabul etmiglerdir.
Annesinin ve Glneg’in ifadeleri 6grencinin genel egditim sinifindan ve arkadaslarindan
ayrilmakta sikinti yasadigi, bunun da ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerine katilimini olumsuz

etkiledigi séylenebilir.

Arastirma surecinde 6grencilerin destek egitim odasi ¢alismalarina iligkin sikinti
yasamalarina neden olan durumlardan bir digeri ise, genel egitim sinifindaki sevdikleri ders
ve etkinlikleri kagirmalari olmustur. Bu durum arastirma sirecinin basinda égrencilerin yani
sira veliler ve sinif 6gretmeni tarafindan da problem olarak goérUlmastir. Arastirma
Oncesinde ders saatleri planlanirken velilerle ve sinif 6gretmenleriyle goériusllerek konuya
iliskin goérusleri alinmistir. Veliler bu gérismelerde etkinliklerin zamani planlanirken
ogrencilerin genel egitim sinifindaki matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Turkge gibi
dersleri kacirmayacaklari sekilde planlanmasini istediklerini  belirtmiglerdir.  Sinif
dgretmenlerinden biri ise, ders saatlerinin din kiiltirii ve ahlak bilgisi ve ingilizce gibi brans
dersleriyle ¢cakismayacak sekilde planlanmasini istemistir. Diger sinif 6gretmeni ise bu
konuya ydnelik bir gorus bildirmemis, planlamayi arastirmacinin ve diger sinif 6gretmenin
istegine birakmistir. Velilerin ve sinif 6gretmeninin bu istekleri, dgrencilerin destek egitim
odasi galismalarina katildiklarinda genel egitim sinifindaki derslerden geri kalacaklari

kaygisi yasadiklarini gostermektedir.
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Doérdincu derste 6grencilerin destek egitim odasi ¢calismalarina katildiklarinda genel
egitim sinifinda sevdikleri ders ve etkinlikleri kagirdiklari icin sikinti yasadiklarini gésteren
bir durum yasanmistir. Gulnes ders sirasinda tuvalete gitmek igin izin istemis ve
dondugunde belirttigi ifadelerden égrencinin genel egitim sinifina da ugradigi anlagiimistir.

Glines’in ifadesi ve lizerine yasanan diyalog soyledir:

Gines: Su anda sinifta hikdye yaziyorlarmis. En bagindan beri derslerde en ¢ok

istedigim sey hikdye yazmakti ve su an yaziyorlarmis.
Arastirmaci: Bir sey mi kagirdin sinifta?
Aras: Onu daha énce yapmistik.
Glines: O kompozisyondu, bu hikaye. (4.ders)

Gunes’in yukaridaki s6zleri destek egitim odasindayken genel egitim sinifinda uzun
zamandir yapmak istedigi bir etkinligi kacirdigini géstermektedir. Cocuklar icin felsefe
etkinliklerinin oldugu bir bagka giinde ise Aras ve Gunes siniflarinda yapilacak film izleme
etkinligini kagiracaklari igin derse katilmak istemediklerini sdylemislerdir. Bunun Uzerine o
gunkld ders daha sonraki bir gline ertelenmistir. Yasanan bu durumun Uzerine sinif
ogretmenleri ile géristlmus, égrenciler icin ilgi ¢cekici olabilecek etkinlikleri ¢cocuklar igin

felsefe etkinlikleriyle cakismayacak sekilde planlamalari istenmistir.

Altinci dersin de@erlendirme galismasinda, arastirmaci ve égrenciler arasinda yine
ogrencilerin bu konuya iliskin sikinti yasadiklarina 6rnek gdsterilebilecek bir diyalog
yasanmistir. Degerlendirme ¢alismasinda égrencilere “Cocuklar igin felsefe derslerine daha
sonra da devam etmek ister misiniz? Neden?” sorusu yoneltiimis ve dégrencilerden soruyu
1 ile 5 rakamlari arasinda bir puan vererek yanitlamalari istenmistir. Ogrencilerin tamami 4

puan vermigler ve bunun nedenlerini séyle agiklamiglardir:
Aras: Bazen siniftaki bazi glizel dersleri kagirdigimiz igin...

Arastirmaci: Bir puani oradan mi kirtyorum diyorsun?
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Aras: Evet.

Arastirmaci: Peki okul derslerinin diginda olsaydi?

Aras: O zaman bes.

Gines: Ben de Aras gibi diigtinliyorum aslinda.

Ege: Ben de.

Aras: Gegen hikdye yazmayi kagirdik.

Ege: Gegen de ben miizigi kagirdim.

Aragtirmaci: Uygun glinlinliz varsa okul saatinden sonra yapalim.
Aras: Bence boyle daha iyi ama ya.

Glines: Bence de bbyle daha iyi. (6.ders)

Ogrencilerin ifadeleri cocuklar igin felsefe etkinliklerine daha sonra devam etmek
istediklerini ancak genel egitim sinifinda ilgilerini ceken ders ve etkinlikleri de kagirmak
istemediklerini gdstermektedir. Arastirmaci bu duruma ¢6zim olarak etkinlikleri okul saatleri
disinda yapmayi 6nermis ancak 6grenciler bu éneriyi de kabul etmemiglerdir. Bu dogrultuda
ogrencilerin destek egitim odasi g¢alismalarina katildiklari zamanlarda genel egitim sinif
ortamindan ayrilma ve siniftaki sevdikleri ders ve etkinlikleri kagirma noktasinda sikinti
yasadiklari gértlmektedir. Ancak bu sikintilarin 6zellikle arastirma slrecinin baslarinda
yasandigl, ilerleyen sidreglerde bu duruma iligkin herhangi bir bulguya rastlanmadigi
soylenebilir. Bu nedenle bu durumun 6grencilerin daha éncesinde destek egitim odasi
calismalarina katiimamis ve alisma sirecine ihtiyagc duymus olmalariyla acgiklanabilecegi

dusintlmektedir.
Ogrenci Onerileri

ikinci ana tema olan “égrenci énerileri” temasinda égrencilerin gocuklar icin felsefe
etkinliklerinin yurutilecedi yere ve etkinliklerin slresine iligskin goéris ve onerilerini iceren

bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerle yapilan ilk bireysel gériismelerde, égrencilere gocuklar
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icin felsefe etkinliklerinin BILSEM’de mi yoksa destek egitim odasinda mi yapilmasini
istedikleri ve bu etkinliklerin sikhdl ve slresi konusunda ne distndikleri sorulmustur.

Ogrencilerin gériismelerde bu sorulara verdikleri yanitlar agagida al alta sunulmustur.
Aras’in sorulara verdigi yanitlar soyledir:

Aras: Bence okulda daha glizel olurdu. Okulda devam etmek olur yani bence. Evet
yani BILSEM'de daha farkli seyler oluyor, o yiizden. Okuldaki yani derslerde, genelde son
derslerde ok fazla bir sey yapmiyoruz. O yiizden BILSEM’de mesela atiyorum son
derslerde akil oyunu falan ¢éziiyoruz. Yani BILSEM’deki diger dersler de daha énemli.

BILSEM’de olmasin bence.

Aragtirmaci: Bugline kadar c¢alismalarimizi haftada iki giin ve ders saatlerinde

gergeklestirdik. Bununla ilgili ne ddgliniiyorsun?

Aras: Yani, daha az olabilir ama yeterli yani. Yani cuma glinleri olmayabilir, sadece
carsamba glinleri olabilir ama bdyle de ¢ok kétii degil, béyle de devam edebilir. Ama daha
az olabilir. Yani bilmiyorum cuma gtinti boéyle dersler (genel egitim sinifindaki dersler) daha
gtizel olabiliyor. Ama Pazartesi de ilk giniin yorgunluguyla belki... Bilmiyorum. Sali ve

persembe gdnleri olabilir. (1.gbriisme)

Aras’in ifadelerinde BILSEM’de hoslandigi ve &énemli gérdigii dersler olmasi
nedeniyle BILSEM'de olmasini istemedigi ve genel egitim sinifinda son derslerde gok fazla
sey yapmadiklarl igin okulda yani destek egitim odasinda olmasini tercih ettigi
go6rilmektedir. Aras’in derslerin sikh@l ve siuresi konusunda ise net bir karar veremedigi
ancak yine sinifindaki sevdigi dersleri dikkate alarak planlama yapmak istedigi

g6rilmektedir.
Ege’nin sorulara verdigi yanitlar soyledir:

Ege: Burada (destek egitim odasi) olsun. Ciinkii BILSEM’e ben sadece sali giinii
gittigim igin her hafta sali giinii olacak. Ama biz simdi haftada iki kez yapiyoruz, ama sali

glinti bir kez yapiyoruz.
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Aragtirmaci: Bir glin yapiyor olsan yeterli olmaz mi?
Ege: Yok gelmez.

Arastirmaci: Ne kadar olmali sence haftada bu ders?
Ege: Bizim yaptigimiz gibi haftada iki ders olabilir.
Arastirmaci: Daha fazla olmasini ister miydin?

Ege: Sadece iki ders.

Ege ise BILSEM yerine destek egitim odasinda olmasini istedigini, clinkii BILSEM’e

haftada bir kez gittigini ve bu dersin haftada iki kez olmasini istedigini belirtmistir.

ikinci bireysel gériismelerde yine benzer sekilde égrencilere gocuklar icin felsefe
derslerinin nerede olmasini istedikleri sorulmus, ancak bu gérismede Bilsem ve destek
egitim odasi secgeneklerine genel egitim sinifi da eklenmistir. Ogrenciler ve arastirmaci

arasinda gecen diyaloglar asagida alt alta sunulmustur.
Aras’in soruya verdigi yanitlar sdyledir:
Aras: Bence sinifta olmasi daha mantikli.
Arastirmaci: Neden burasi yerine sinifta olmasini isterdin?

Aras: Yani sinifta yapsak aslinda birgok Kigi yararlanabilir, bitiin arkadaglarim
beraber yararlanabilir. BILSEM’de olsa BILSEM'de giizel seyler yapiyoruz. Oradan vaktimiz
gider, o giizel olmaz. Yani bence burada da yaptik destek egitim odasinda... Sinifta

yapilmasi daha giizel olur bence. Ama destek egitim odasinda da devam edilebilir.
Ege’nin soruya verdigi yanitlar séyledir:

Ege: BILSEM’de olabilir. Sinifta da olabilir ama... Kararsizim. Birkag¢ kisi daha

olsaydi glizel olurdu. Bence daha da eglenceli olurdu.
Gulnes’in soruya verdigi yanitlar soyledir:

Giines: Bilemiyorum. BILSEM’de olsa iyi olur bence.
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Arastirmaci: Neden?

Glnes: Birazcik daha kalabalik olsaydi eder, yani daha farkl diigstinceler ¢ikabilirdi.

Biz de o disiincelerle kendimizi geligtirebilirdik.

Ogrencilerden cocuklar igin felsefe etkinliklerinin BILSEM’de, destek egitim
odasinda ve genel egitim sinifinda yapilabilecegine iliskin farkli gérisler ortaya ¢cikmistir.
Ancak u¢ égrencinin de dersin daha kalabalik bir grupla yapiimasini istedigi gérulmektedir.
Ogrenciler dersin daha kalabalik bir grupla yapildiginda; daha fazla kiginin
yararlanabilecegini, daha eglenceli olacagini ve ortaya gikan farkh goérislerle kendilerini

gelistirebileceklerini belirtmiglerdir.

Bu arastirma sorusuna iligkin bulgular “siniftan ayrilma” ve “6grenci 6nerileri” olmak
Uzere iki ana tema altinda sunulmusgtur. “Siniftan ayrilma” ana temasinda; 6grencilerin genel
egitim sinifindan ayrildiklarinda siniftan ve arkadaslarindan ayrilma; sevdikleri ders ve
etkinlikleri kagirma konusunda sikinti yasadiklarini gésteren bulgular sunulmustur. “Ogrenci
Onerileri” ana temasinda ise dgrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin yarutilecegi
yere iliskin farkli goérlslere sahip oldugunu, ancak U¢ 6grencinin de etkinliklerin daha

kalabalik bir grupla yaruttilmesini istedigini gdsteren bulgular sunulmustur.
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Bolim 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tartisma ve Sonug

Birinci Arastirma Sorusuna lliskin Tartisma ve Sonuc

“Ozel yetenekli dgrencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerine iliskin deneyimleri
nasildir?” arastirma sorusu iki alt arastirma sorusu igermektedir. Bu nedenle alt arastirma

sorularina iliskin tartisma ve sonug alt arastirma sorularinin basliklari altinda sunulmustur.

Birinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin Tarisma ve Sonug. “Ozel yetenekli
ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma slrecine iligkin deneyimleri
nasildir?” alt arastirma sorusuna yonelik bulgular; “disinmek”, “dlstincelerini ifade etmek”,
“farkli bakis agilarini 6grenmek” ve “digtincelerini degistirmek” ana temalari altinda bulgular

béliminde sunulmustu. Bu arastirma sorusuna iliskin tartisma ve sonu¢ da ayni sekilde

ana temalar gercevesinde sunulmustur.

Diisiinmek. Bu ana temada “dlstnmek” ifadesinin; insanlarin ginlik yasaminda
siklikla gergeklestirdigi gelisiglizel bir diisiinme bigimini degil; odaklanarak, derinlemesine,
sorgulayarak, farkli agilardan bakarak, duslnceler arasi iligki kurarak, dusuncelerini
esneterek, baglama duyarli, kriter odakl gerceklesen bir diisinme bigimini isaret ettiginden
bulgular boéliminde bahsedilmisti. Uygulama surecinde 6zel yetenekli 6grenciler bu
bicimde dislinmeye ydneltimeye calisiimistir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin boyle bir
distinme bicimi karsisinda siklikla distinmeyi zorlayici bulduklari, hatta bu nedenle zaman

zaman dusuinmekten kagindiklari géralmustar.

Ogrencilerin tartisma surecinde diisinmeyi zorlayici bulmalarina yol agan bazi
nedenlerin oldugu goérilmuistir. Bu nedenlerden biri felsefe sorularinin 6zelligiyle iligkilidir.
Ogrenciler felsefe sorularini zor sorular; genel egitim sinifinda égretmenlerinin sordugu
sorulari ise zorlanmadiklari, bildikleri konulardan sorulan sorular olarak nitelendirmiglerdir.

Bu durum, o&grencilerin genel egitim sinifinda siklikla yaniti bilgiye dayal sorularla
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karsilastiklari igin felsefe sorulari gibi belirli bir yaniti olmayan, dustndirict sorularla
karsilastiklarinda zorlandiklarini gostermektedir. Akkocaoglu Cayirin (2015) yaptigi
arastirmada da bu arastirma sonucuyla benzer sonuglar elde ettigi gortlmektedir. Arastirma
sonuglari 3.sinif égrencilerinin sikhkla yogun distinme gerektirmeyen, yaniti metin iginde
bulanan sorularla karsilastigini; bu nedenle de felsefe sorulari tizerine dislinmenin, uygun

yaniti bulmaya ¢alismanin onlar igin zorlayici oldugunu géstermistir.

Ogrencilerin tartisma sirecinde diisinmeyi zorlayici bulma nedenlerinden bir
digerinin baglama duyarli bigimde ve belirli kriterler cercevesinde distinmekle iligkili oldugu
gériimustar. Lipman’a go6re elestirel disinme; baglama duyarl, belirli dlgttler
cercevesinde, kendini diizelten ve sonucunda bir yargiya varmayi hedefleyen bir distinme
bigimidir (Lipman, 2003). Bu dogrultuda gocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6zel yetenekli
ogrencileri elestirel disiinme sirecine yonelttigi ve bu nedenle zorlandiklari sdylenebilir.
Benzer sekilde ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin elestirel distinme becerilerini
destekledigini gésteren arastirmalara rastlanmaktadir (Karadag & Demirtas, 2018; Radhar

ve digerleri, 2018).

Ogrencilerin tartisma sirecinde disiinmeyi zorlayici bulma nedenlerinden bir
digerinin yine felsefe sorulari dogrultusunda ortaya ¢ikan fikir ayriliklariyla iligkili oldugu
gorulmustur. Felsefe sorularinin belirli bir yanitinin olmamasi tartisma surecinde
ogrencilerden sorulara farkli yanitlar gelmesine ve fikir ayriliklari yagsanmasina neden
olmustur. Ogrenciler yasanan fikir ayriliklari karsisinda arada kaldiklarini, acaba hangi fikir
dogru diye disunduklerini ve bu nedenle zorlandiklarini belirtmiglerdir. Nitekim ¢ocuklar i¢in
felsefe egitimi 6grencilerin dislncelerini sunmalarini ve birbirlerinin dislncelerine ydnelik
baglanti kurmalarini (Cassidy & Christie, 2013), birbirlerinin diglncelerini dinlemelerini ve
degerlendirmelerini, 6zgin yanitlar olusturmalarini, kendi distinme surecinin farkinda
olmalarini ve dusuncelerini dizenlemelerini (Akkocaoglu Cayir, 2015) amaclar. Bu
arastirmada da 6grencilerin arkadagslarina ait farkli dustinceleri dinlemeleri sonucunda;

kendi disunceleri ile arkadaslarinin dislncelerini karsilastirdiklari ve kendi distinceleri
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Uzerine dusUnerek disuncelerini dizenleme surecine ydneldikleri goériimustir. Bu
dogrultuda égrencilerin st dizey distinme sireclerine yéneldikleri ve bunun sonucunda

da zorlandiklari sdylenebilir.

Ogrencilerin digiinmeyi zorlayici bulma nedenlerinden bir digerinin ise tartisma
surecinde yeni fikir Gretmekle iligkili oldugu gérilmistir. Ogrencilerin sorulari yogun
diusinme gerektirmeyen, akla ilk gelen fikirlerle yanitlama egiliminde olduklari ve
tartismanin derinlesmesi sonucunda yeni fikirler Gretmeleri gerektiginde ise zorlandiklari

goralmustar.

Arastirma sonuglari 6zel yetenekli égrencilerin 6grenim yasantisinda Ust diizey
distinmeye yoénelmelerini saglayacak yeterince uyaranla karsilasmadigini ve ¢cocuklar igin
felsefe etkinliklerinin bu duruma yoénelik yeni bir deneyim oldugunu gostermistir. Demirel ve
Yagmur'un (2017) Uluslararasi PIRLS uygulamalarinin élgutleri dogrultusunda yaptiklari
arastirmanin sonucunda da dérdinci sinif 6grencilerinin st dlizey dislinme becerilerinin
cok dusulk seviyede oldugu gorilmustir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6grenim yasantilarinda
yeterince Ust diizey dlisinme slreclerine dahil olmadiklari séylenebilir. Ayrica arastirmaya
katilan (¢ 6grencinin  okul disinda BILSEM'de egitim gdrdikleri g6z &éniinde
bulunduruldugunda, 6zel yetenekli édrencilerin egitim ihtiyaclarini karsilamaya yonelik
hizmet veren BILSEMde de (st diizey diisiinmeye yoneltecek uyaranla yeterince
karsilagsmadiklari disunulebilir. Oysaki 6zel yetenekli 6grencilerin egitim programlarinin tst
dizey distinmeye yoneltecek nitelikte olmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Kaplan,

2009).

Arastirma sonuglari 6zel yetenekli 6grencilere iligskin farkl bir agidan tartisildiginda,
ogrencilerin tartisma strecinde disinmeyi zorlayici bulmalarinin istenilen bir durum oldugu
soylenebilir. Clnkl bu 6grencilerin egitiminde basit igeriklerin yerine zorlayici, karmasik ve
soyut bir igerige yer verilmesi gerektigi (Gentry & Ferris, 1999; Belcastro, 1987), aksi
takdirde zorlanmadiklari bir programda sikildiklari ve 6grenme motivasyonlarinin distagu

belirtiimektedir (Kanevsky & Keighley, 2003). Bu dogrultuda c¢ocuklar icin felsefe
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etkinliklerinin 6zel yetenekli Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayabilecek nitelikte oldugu

soylenebilir.

Yine Ozel yetenekli dgrencilere iligkin literatlr incelendiginde, bu 6grencilerin iyi
dusindrler oldugu belirtiimektedir (Le Stroti, 1997). Ancak arastirmaya katilan dérdinci
sinif dlzeyinde 6zel yetenekli égrencilerin dlistnmeyi zorlayici bulmalarinin, ¢ok fazla
dusunmediklerini ve dustunmenin onlara gore olmadigini ifade etmelerinin literatlrde
belirtilen goérusle 6rtlismedigi séylenebilir. Bu durum 6zel yetenekli égrencilerin 6grenim
yasantisinda bu becerilerinin yeterince tesvik edilmemis olmasi nedeniyle koérelmis
olabilecegini disindirmektedir. Nitekim Ozkan (2020) insanlarin ¢ocukluk déneminden
sonra meraklarini yitirdigini, soru sormaktan ve sorgulamaktan vazgectigini; bu durumun da
felsefe egitiminin amagclarina ulasmasina iligkin sikintilar yagsanmasina neden oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle ¢cocuklarin bu yeteneklerini kaybetmeden, kii¢lk yaslarda dislinme
becerilerine ydnelik editime baslayarak; dusinen, Ureten bireyler olarak yetismelerinin
muimkin olabilecedini ifade etmistir. Bu dogrultuda hem 6zel yetenekli hem de olagan
gelisim gosteren d6grencilerin merak duygusunu, soru sorma ve sorgulama istegini
kaybetmeden klglk yaslarda dusinme egitimine baslanmasi gerektigi; bunun igin de

cocuklar icin felsefe egitiminin uygun bir secenek oldugu soéylenebilir.

Arastirma sonuglari uygulama suireci ilerledikge 6grencilerin dislinmeyi zorlayici
bulma konusunda bazi degisimler yasadigini gdstermistir. Ogrencilerin ilerleyen siireclerde
distinmekte yasadiklari zorlugun azaldigi, diisinmeye alistiklari, daha iyi distnebildikleri,
6zgun fikirler Uretebildikleri ve disinmekten hoslandiklari gériimastur. Bu dogrultuda
ogrencilerin daha oncesinde Ust dizey distinmeye ydneltecek sireclere yeterince dahil
olmadiklari icin baslangigta diusinmeyi zorlayici bulduklari, ancak zamanla disinme
bicimlerini degistirerek buna alistiklari séylenebilir. Nitekim ¢ocuklar icin felsefe egitimi
ogrencilerin Ust diizey disiinme surecine girmelerine (Lipman, 1998), yaratici ve elestirel

dusunme kapasitelerini gelistirmelerine (Costa, 2014) olanak saglayan bir yaklagimdir.
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Ozetle “diisinmek” ana temasi altinda; 6zel yetenekli égrencilerin daha 6nceki
o6grenim yasantilarinda yeterince st dlizey distinmeye yonelten sureglere dahil olmamalari
nedeniyle ¢cocuklar igin felsefe etkinliklerinde dustinmeyi zorlayici bulduklari, bu etkinliklerin
ogrencileri Ust diuzey dislinmeye yonelttigi ve zamanla Ust dizey duslinmeye iligkin

yasadiklari zorlugun azaldigi ve distinmekten hoglanmaya basladiklari ortaya ¢ikmistir.

Diisiincelerini Ifade Etmek. Tartisma siirecinde égrencilerin “diisiinmek” disinda
zorlayici bulduklari bir diger durum da “dislincelerini ifade etmek” olmustur. Ogrencilerin
dusincelerini ifade ederken; digtincelerini diizenleyip cimleye dokmekte, dusincelerinin
tamamini karsi tarafa aktarmakta, ayni anda hem soruya verecegdi yaniti hem de bu yaniti
nasil dogru bicimde ifade edecegini disiinmekte zorlandiklari gérilmustir. Ogdrencilerin
dusuncelerini ifade etmekte zorlanmalarina yol acan birka¢ nedenin olabilecegi

dustnulmektedir. Bunlarin her biri ayri paragraflarda tartisiimistir.

Ogrencilerin disiincelerini ifade ederken zorlanmalarina yol agan nedenlerden
birinin, Gg¢lncl arastirma sorusu altinda olusan “diger derslerle karsilastiriimasi” ana
temasinin bulgulariyla iligkili oldugu dustntlmektedir. Bu ana temaya iliskin bulgular
ogrencilerin genel egitim sinifinda yeterince tartisma ortamina katilmadiklarini géstermisgtir.
Ogrenciler cocuklar icin felsefe etkinliklerinde ise siklikla tartisma ortamina katilmiglardir.
Tartigma sureci 6grencilerin sikhkla gergeklestirdigi siradan bir konugma strecinden farkl
olarak diyalog slrecini icermektedir. Diyalog slireci siradan bir konusma sirecinde ihtiyac
duyulan basit dizeyde muhakeme becerisine gore daha karmasik bir akil yiritme becerisi
gerektirmektedir (Lipman, 1998). Bu nedenle daha karmasik akil yuritme becerisi
gerektiren diyalog slrecinde &grencilerin disuncelerini ifade etmekte zorlanmis

olabilecekleri disunilmektedir.

Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmekte zorlanmalarina yol agan bir diger nedenin
ise gocuklar igin felsefe egitiminin 6grenci merkezli bir yaklagim olmasiyla iligkili oldugu
dusinulmektedir. Bu egitimin 6grenci merkezli bir yaklagim olmasi 6grencilerin diger

derslere gore daha sik konusmasini ve dusuncelerini ifade etmesini gerektirmektedir.
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Bunun yani sira, arastirmanin t¢ édrencinin bulundugu kiguk bir grupla yaratilmuis olmasi
da o&grencilere bu etkinliklerde, diger derslere goére daha fazla dlslncelerini ifade
edebilecekleri bir ortam saglamistir. Ogrencilerin belirtilen nedenlerle aliskin olduklarindan
daha fazla dusuncelerini ifade ettikleri bir sirece girmelerinin de zorlanmalarina neden
oldugu disunulmektedir. Cocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6grenci diyaloglari zerine
etkisinin incelendigi bir arastirmada da benzer sekilde diyaloglarda 6gdrencilerin konusma
miktarinin arttigi, 6gretmenin ise azaldigi gérilmustir (Topping & Trickey, 2014). Yapilan
deneysel bir arastirmada ise deney grubuna felsefe etkinlikleri, kontrol grubuna edebiyat
dersleri uygulanmis ve felsefe etkinliklerindeki 6gretmen konusmasinin edebiyat
derslerindeki 6gretmen konusmasinin yarisi kadar oldugu gorilmustir (Chamberlain,
1993). Bu da cocuklar igin felsefe etkinliklerinde 6grencilerin daha aktif olugunu ve
diustincelerini daha fazla ifade etme firsati yakaladigini géstermektedir. Ayrica literatirde
cocuklar igin felsefe egitiminin 6grencilerin dinleme, konugma (Gruioniu, 2013), dil ve sosyal
becerilerinin gelisimini destekleyecedi belirtiimektedir (Seker, 2022). Bu dogrultuda ¢ocuklar
icin felsefe egitiminin 6grencilerin duslincelerini daha fazla ifade edebilecekleri ve bu

becerilerini gelistirebilecekleri bir ortam sagladigi sdylenebilir.

Ogrencilerin gocuklar icin felsefe etkinliklerinde dustncelerini ifade etmekte
zorlanmalarina yol acan bir diger nedenin ise felsefe sorularinin 6zelliginden kaynakli
oldugu duslinulmektedir. Felsefe sorularinin belirli bir yanitinin olmamasi 6grencilerin bu
sorulari yanitlarken kendi dustincelerini ifade etmelerini gerektiren, hazirliksiz bir konusma
surecine girmelerine neden olmustur. Yine tglncu arastirma sorusu altinda olusan “diger
derslerle karsilastiriimasi” ana temasina iliskin bulgular; égrencilerin genel egitim sinifinda
siklikla bilgiye dayali sorularla karsilastiklarini; felsefe sorulari gibi belirli bir yaniti olmayan
sorularla yeterince karsilasmadiklarini géstermistir. Yaniti bilgiye dayali sorular yalnizca
hatirlama gerektiren sorulardir. Yani 6grencilerin sorulara vereceg@i yanitlar éncesinden
bellidir. Ancak felsefe sorulari belirli bir yaniti olmayan, 6grencinin o anki dislncelerini

belirttigi hazirliksiz bir konusma sirecini gerektirmektedir. Bu nedenle felsefe sorularinin bu
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Ozelligi dogrultusunda hazirliksiz konugsma surecine girmek 6grenciler i¢in yeni bir deneyim
olmustur. Bu dogrultuda dgdrencilerin hazirliksiz konusma deneyimlerinin ve becerilerinin
yetersiz olmasi nedeniyle dustncelerini ifade etmekte zorlanmis olabilecekleri
disinilmektedir. Ogrencilerin hazirlikll ve hazirliksiz konusma becerilerine ydnelik
ogretmen goruslerinin incelendigi bir arastirmada égretmenlerin, édrencilerin hazirlikh ve
hazirliksiz konusma performanslarini yeterli bulmadigi gorulmusttr (Balantekin, 2020). Yine
yedinci sinif 6égrencilerinin hazirliksiz konugsma becerilerinin incelendigi bir arastirmanin
sonucunda da o6grencilerin hazirliksiz konugma becerilerinin yetersiz ya da kismen yeterli
oldugu gérulmuistir (Saglam & Dogan, 2013). Bu dogrultuda dgrencilerin dustncelerini
ifade etmekte zorlanmalarina yol agan nedenlerden birinin hazirliksiz konusma becerilerinin
yetersiz olmasi olabilecedi ve bu becerinin gelismesinin diglncelerini ifade etme

becerilerini destekleyebilecedi sdylenebilir.

Bunlarin diginda yine felsefe sorularinin belirli bir yanitinin olmamasi tartisma
ortaminda zaman zaman fikir ayriliklarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Boylece
ogrenciler fikir ayriliklari  karsisinda duslncelerini  savunmak ve arkadaslarini
distncelerinin  haklligina ikna etmek istemiglerdir. Bunun icin de arkadaslarina
dustincelerini eksiksiz bir bicimde aktarma ihtiyaci hissetmislerdir. Bu durumun da
o6grencilerin dusincelerinin tamamini aktaramama konusunda endigse duymalarina ve
bdylece duslncelerini ifade etmekte zorlanmalarina yol agmis olabilecedi distintlmektedir.
Lipman c¢ocuklar igin felsefe egitimini elestirel, yaratici ve 6zenli distinme becerisi olmak
Uzere u¢ temel dusinme becerisine dayandirmigtir. Lipman bunlar arasindan &6zenli
distinmeyi; insanlarin dastncelerinin duygularindan bagimsiz hareket edememesiyle ve
dislncelerinin takdir edilmesini istemesiyle agiklamistir (Lipman, 2003). Ogrencilerin
dustincelerini savunmak, karsisindakileri distincelerinin hakliligina ikna etmek istemeleri
ve bu konuda endise duymalari Lipman’in vurguladigi 6zenli dugunmeyi igaret ettigi

dugtinilmektedir. Ogrencilerin diisiincelerinin hakli ¢cikmasi ve takdir ediimesi istegiyle,
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karsisindakini ikna etme; bunun icin de distncelerini eksiksiz bir bicimde aktarma ihtiyaci

duyduklari distnulebilir.

Ogrencilerin digiincelerinin tamamini aktarma konusunda zorlanmalarinin bir diger
nedeninin kelime dagarciklarinin yetersiz olmasiyla iliskili olabilecedi distnulmektedir.
Cunkl duslncelerini ifade etme becerisi kelime dagarciginin gelisimi ile iligkilidir (Yildirim,
2020). Nitekim bir 6grenci distncelerini ifade etmekte zorlanmalarina yol agan nedenin,
kelime dagarciklarinin yetersiz olmasiyla iliskili olabilecegini isaret etmistir. ilkokulu
tamamlayan 6grencilerin TUrkge dersi becerilerine yonelik 6gretmen goéruslerinin incelendigi
bir arastirmada da 6gdretmenlerin 6grencilerin kelime dagdarciklarinin yetersiz oldugunu
dustndukleri goérilmustir (Balantekin, 2020). Ayrica uglncl arastirma sorusu altinda
olusan “diger derslere katkisi” ana temasina iligkin bulgularda, égrencilerin ¢ocuklar icin
felsefe etkinliklerinin kelime dagarciklarini gelistirdigini belirttikleri goérilmustir. Bu
dogrultuda cocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin kelime dagarcigini geligtirerek

dustincelerini ifade etme becerilerini de destekleyebilecedi sdylenebilir.

Farkli Bakis Acilarini Ogrenmek. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde, felsefe
sorularinin belirli bir yanit olmamasi nedeniyle 6grenciler tartigma surecinde zaman zaman
farkh fikirler belirtmis ve sonucunda aralarinda fikir ayriliklari yasanmistir. Arastirma
slrecinin basinda &grencilerden birinin arkadaslariyla fikir ayriligi  yagsamaktan
hoslanmadigi; ancak bir siire sonra égrencinin bu algisinin degistigi, arkadaslariyla farkh
distincede olmayi daha eglenceli buldugu, kendisine bazi katkilar sagladigini distndugu
gorulmustir. Ogrencinin siireg igerisinde algisinda bdyle bir degisimin meydana gelmesi;
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin farkli bakis acgilarinin olabilecegini ve fikir
ayriliklari yasanabilecegini anlamasina, farkh goruglere saygl duymasina yardimci
oldugunu gdstermektedir. Ayni zamanda cocuklar icin felsefe etkinliklerinde égrencilerin
arkadaslarina ait farkl fikirleri dinlemelerinin sonucunda; daha ¢ok dustndukleri ve fikir
urettikleri, fark etmediklerini fark ettikleri, ayrintilari daha iyi anladiklari, arkadaglarinin ve

kendilerinin fikirlerini degerlendirdikleri, farkl fikirler arasinda baglanti kurduklari, farkl
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goruslerden yola gikarak kendi dusuncelerini dizenledikleri, fikir aligverisi yapmaya ve
sorulari yanitlarken birbirlerinin distincelerini dikkate almaya yoéneldikleri goriimustar.
Nitekim ¢ocuklar icin felsefe egitiminin amaclari da égrencilerin diyalog yoluyla birbirlerinin
gériglerini saygiyla dinlemesini ve degerlendirmesini, 6zgun yanitlar ortaya koymasini,
kendi distinme sureglerinin farkinda olmasini, distncelerini dizenlemesini (Akkocaoglu
Cayir, 2015), farkli bakis agilarini 6grenmesini, baskalarini dinlemesini, kendi sesini
duyurmasini, farkhliklara saygi duymasini, taklitten kaginmasini (Costa, 2014), birbirlerinin
dugiinceleri Uzerine yeni disiinceler Uretebilmesini (Boyraz, 2022) saglamaktir. Ozel
yetenekli 6grencilerle g¢ocuklar icin felsefe egitimine yonelik ylratilmads bir bagka
arastirmanin sonucunda da benzer sekilde 6zel yetenekli 6grencilerin tartisma sirecinde;
bagkalarinin bakis agilarini dikkatli ve saygil bir sekilde dinledikleri, disinceler arasindaki
iliskileri kesfettikleri, birbirlerinin dislincelerinden yola ¢ikarak yeni dusinceler Urettikleri,
dusincelerini desteklemek igin gerekgeler ve drnekler verdikleri gorilmustir (Chamberlain,

1993).

Fisher’a gore cocuklar icin felsefe etkinliklerinde diyalog sirecine katilan égrenciler,
baskalarina ait farkli disincelerle karsilastiginda “Ne diyorum?”, “Ne diyorsun?”, “Diger
insanlar diyor?” sorularini sorarak kendi dustinceleri ile bu dislnceler arasinda baglanti
kurmaktadir (Fisher, 2007). Costa ise gocuklar igin felsefe egitiminin 6grencilerin birbirilerini
dikkatli dinleyerek, birbirleriyle etkilesimli iletisim kurmalarini 6greten bir yaklasim oldugunu;
¢clinkl diyalog surecinde ne ifade ettigimizi ve bagkalarinin ne ifade ettigini distinmemiz
gerektigini belirtmistir (Costa, 2014). Bu dogrultuda arastirma sonuglarinin gocuklar igin

felsefe egitimine iligkin literattrler ortlistigu soylenebilir.

Gunumizde egitimin amaclarindan biri farkli kosullara uyum saglayabilen, esnek ve
acik diistinebilen bireyler yetistirmektir (Gur, 2010). Ozel yetenekli égrenciler agisindan
bakildiginda da onlarin mevcut yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmak icin agik
fikirli, esnek duslnebilen ve akilci bireyler olmalari saglanmalidir (Le Stroti, 1997).

Arastirma sonugclari 6zel yetenekli dgrencilerin ¢cocuklar icin felsefe etkinliklerinde farkh
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bakis agilariyla karsilagsmasi sonucunda esnek dusinme ve agik fikirli olma becerilerinin
desteklendigini géstermektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklar icin felsefe egitiminin 6zel yetenekli
ogrencilerin mevcut potansiyellerini ortaya c¢ikarmasi noktasinda etkili olabilecegi
dusindlebilir. Bunun disinda cgocuklar igin felsefe etkinliklerinde 6grencilerin felsefe
sorularina beraber yanit aramalari, baskalarinin fikirlerini dinlemeleri ve diisincelerini ifade
etmeleri kendilerini toplulugun bir pargasi olarak gérmelerine yardimci olmakta (Costa,
2014), fikir ayriliklari yasamalari demokratik streclere katilmalarina firsat saglamaktadir

(Worley, 2009).

Diisiincelerini Degistirmek. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin tartisma surecinde,
ogrencilerin arkadaslarina ait farkh duastnceleri dinlemesi ve felsefe sorulari Uzerine
disinmesi sonucunda, tartisma sdrecinin basindaki distncelerinde bazi degisiklikler
olusabilmektedir. Arastirma slrecinde derslerde yapilan degerlendirme c¢alismalarinin
bazilarinda 6grencilere, tartismanin basindaki distincelerinde herhangi bir degisim olup
olmadi§i ve tartisma slrecinde disuncelerini degistirmeye acik olup olmadiklari
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar arastirma sirecinin baginda bazi dégrencilerin
dustncelerini degistirmeye yeterince agilk olmadigini gdstermistir. Bir 6grenci kendi
distincelerinden emin oldugunda ve duslncelerini arkadaslariyla paylasmadiginda
baslangigtaki dusincelerini degistirmedigini belirtmistir. Bu nedenle dgrencilerin tartisma
strecinde duslncelerini arkadaslariyla paylasmasi sonucunda arkadaslarinin  bu
distinceler Uzerine go6ris bildirmelerinin, &grencilerin  distncelerini  esnetmelerini
destekledigi soylenebilir. Nitekim cocuklar icin felsefe etkinlikleri égrencilerin fikirlerini
sunmalarini ve birbirlerinin fikirlerine yonelik baglanti kurmalarini gerektirir (Cassidy &
Christie, 2013). Baska bir 6grenci ise; dusincelerin arkasinda durmanin iyi bir sey olmasi
nedeniyle dusiincelerini degistirmeye ¢ok acik olmadigini belirtmistir. Ogrencinin bu
g6ristinin de ev, okul veya sosyal yasantisinda distncelerinin arkasinda durmak gerektigi
gibi ifadelerle karsilasmis olmasiyla ya da ¢evresindeki yetiskinlerden béyle model almis

olmasiyla iliskili olabilecegi distnulmektedir. Arastirma sureci ilerledikce ise 6grencilerin bu
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goris ve tutumlarinin degistigi; dustncelerini daha fazla esnetmeye bagladiklari

gOrilmustar.

Ogrencilerin diisiincelerini esnetmesine yol agan temel nedenin ise felsefe
sorularinin 6zelligiyle iligkili oldugu goérilmustir. Felsefe sorularinin belirli bir cevabinin
olmamasi; égrencilerin farkli goruslerin olabilecegdini, higbir yanitin kesinlikle dogru olarak
nitelendirilemeyecegini anlamalarini saglamistir. Bu da 6grencilerin kendi dusincelerini ve
baskalarinin daslincelerini degerlendirmelerini ve bdylece gerektiginde dislincelerinde
degisikler yapabilmelerini saglamistir. Ogrencilerde meydana gelen bu degisimden sonra
tartisma strecinde 6grencilerin distncelerini degistirdiklerini ifade etmeye basladiklari ve
arkadaslarinin disinceleri dogrultusunda kendi distincelerini dizenledikleri gérilmustar.
Yapilan bir arastirmanin sonucunda da 6zel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe
egitiminin ardindan birbirlerinin gorusleri Gzerine distinme, birbirlerinin gorislerine saygi
duyma ve agik fikirli olma becerilerinin gelistigi gordlmustir (Lim, 2006). Cocuklar igin
felsefe egitimine iliskin literatlire bakildiginda da bu egitimin 6grencilerin ilk dislinceleriyle
yola c¢ikma aliskanhgindan kurtulmalarina, diger insanlarin bakis acilarini dikkate
almalarina, farkli olasiliklari degerlendirmelerine, fikirleri tartisma ortaminda is birligi iginde
kesfederek 6grenmelerine firsat sagladidi belirtiimektedir (Cam, 2014). Ayrica gocuklar igin
felsefe egitimi ogrencilerin fikirlerini ve duygularini ifade etmelerini, farkh gorusleri
dinlemelerini, degerlendirmelerini ve gerektiginde kabul etmelerini saglayacak bir ortam
olusturmay! amaclamaktadir (Costa, 2014). Felsefe dlisiincelerde esneklik olusturmayi ve
alternatifli distnebilmeyi gelistirerek yaratici distinmeyi destekler (Tasdelen, 2022). Bu
dogrultuda bu ana temada ortaya cikan arastirma sonuglarinin gocuklar icin felsefe
egitimine yodnelik literatlrle o6rtistigu sdylenebilir. Arastirma sonuglart dogrultusunda
cocuklar icin felsefe egitiminin 6zel yetenekli ddrencilerin; distincelerinde degisiklik
yapabilen, yeni fikirler Uretebilen acik fikirli bireyler olarak yetismelerine katki sagladigi

soylenebilir.
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ikinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin Tarisma ve Sonug. “Ozel yetenekli
ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin degerlendirme surecine iliskin deneyimleri
nasildir?” alt arastirma sorusuna iligkin bulgular “degerlendirme sorulari” ana temasi altinda
bulgular kisminda sunulmustu. Yine arastirma sorusuna iliskin tartisma ve sonug da ayni

sekilde “degerlendirme sorulari” ana temasi gergcevesinde sunulmustur.

Degerlendirme Sorulari. Arastirma sirecinde her dersin sonunda o glinku dersi ya
da genel olarak ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerini degerlendirmeye yonelik bir degerlendirme
calismasi yapilmistir. Bu suregte katihmci &grenciler arasindan &zellikle birinin 6z
deg@erlendirme sorularindan, acik uclu ve yanitlarinin nedenlerinin agiklanmasi beklenen
sorulardan hoslanmadi§i gérilmustir. Ogrenci 6z degerlendirme sorularinda kendini
tarafsiz degerlendirmenin mimkin olmadigini, ayrica bu tir sorulara iligkin deneyimi
olmadigi i¢cin zorlandigini belirtmistir. Bunun yani sira 6z degerlendirme sorularinin
ogrenciyi kendi disinme siregleri lizerine disiinmeye yénelttigi goriilmistir. Ogrencinin
aclk uclu ve yanitlarinin nedenlerinin agiklanmasi beklenen sorulardan hoslanmamasinin
nedeninin ise “dlslnmek” ana temasinda ortaya c¢ikan bulgularla iliskili oldugu
dusunulmektedir. “Disiinmek” ana temasina iliskin bulgular 6grencilerin yogun distiinme
gerektiren durumlarda disinmeyi zorlayici bulduklarini ve didstinmekten kagindiklarini
goOstermistir. Agik uclu ve yanitlarinin nedenlerinin agiklanmasi beklenen soru tirleri de
distinme gerektiren soru tirleridir ve 6grencinin bu nedenle bu tir sorulardan hoslanmadigi
soylenebilir. Ogrencinin ayni zamanda degerlendirme sorularina yénelik bazi 6nerileri
olmustur. Ogrencinin énerdigi soru tirlerinin de agik uglu sorulara kiyasla daha sinirli
yanitlari olan ve daha az duslinme gerektiren tirde sorular oldugu gértlmastir. Bunun
nedeninin de yine 6grencinin yogun distinme gerektiren sorulardan kaginmasiyla iligkili

oldugu sdylenebilir.

Ogrenci merkezli programlarda 6lgme ve degerlendirme sirecinin, 6grenme
surecinin bir pargasi oldugu gorisi benimsenmekte ve bu nedenle dlgme degerlendirme

suirecinde farkl nitelikte ydntemlerin kullaniimasi gerektigi belirtimektedir (Kosterelioglu &
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Celen, 2016). Oz degerlendirme sorularinin ve agik uclu sorularin da ayni sekilde 6grenme
surecinin bir parcasi oldugu séylenebilir. Clnkl 6z degerlendirme sorulari égrencilerin
elestirel disinme becerisinin gelismesinde, yaptigl ise olan farkindaliginin artmasinda
(Kosterelioglu & Celen, 2016), kendi 6grenme slireglerinin sorumlulugunu almasinda (MEB,
2019) 6nemli bir rol oynamaktadir. Agik uglu sorular ise; 6grencilerin elestirel disinme ve
problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Gllbetekin ve digerleri, 2019).
Ozel yetenekli dgrenciler agisindan bakildiginda da degerlendirme sirecinde farkli
yontemlerin kullaniimasi gerektigi belirtimektedir (Bedur ve digerleri, 2015). Ancak
arastirma sonuglari 6zel yetenekli 6gdrencilere yonelik yapilan 6lgme degerlendirme
calismalarinda farkli yontemlerin yeterince kullaniimadigini géstermektedir. BILSEM'de
gbrev yapan Ogretmenlerle yapilan arastirma sonuglarinda o6gretmenlerin  6lgme
degerlendirme slrecinde en ¢ok sinav ve test tekniklerini kullandiklari (Bedur ve digerleri,
2015), 6lgme degerlendirme surecini géz ardi ettikleri (Kontas & Yagci, 2016) gorulmastar.
Bu dogrultuda dlgme ve degerlendirme slirecine 6grencilerin de dahil edildigi ve bu strecin
ayni zamanda 6grenme silrecine donustiruldiagd yontemlerin kullaniimasinin énemli
oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme galismalarina
yonelik farkl ydntemlere yer verilerek, 6gretmenlerin farkli yontemleri kullanmaya tesvik

edebilecegi disinilmektedir.
ikinci Arastirma Sorusuna lliskin Tartisma ve Sonug

“Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin diisiinme stireglerine
yansimasi nasildir?” arastirma sorusuna iligkin bulgular “disinmeye yonelmek” ana temasi
altinda bulgular béliminde sunulmustu. Yine arastirma sorusuna iliskin tartisma ve sonug
da ayni sekilde “disinmeye ybnelmek” ana temasi gergevesinde sunulmustur. Ancak
Oncelikle birinci ve ikinci arastirma sorusu arasindaki ayrimi aciklamanin gerekli oldugu
dusunulmektedir. Birinci arastirma sorusunda 0zel yetenekli 6grencilerin ¢ocuklar igin
felsefe etkinliklerine yonelik deneyimlerinin nasil oldugu sorusuna yanit aranmigtir.

Ogrencilerin etkinliklere yonelik deneyimleri ayni zamanda etkinliklerin égrenciler izerine
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bazi yansimalarini da icermektedir. Ancak birinci arastirma sorusunda, yani deneyimleri
icerisinde bahsedilen yansimalar; yalnizca cocuklar icin felsefe etkinliklerinin uygulama
surecinde goriilen yansimalardir. ikinci aragtirma sorusunda ele alinan yansimalar ise;
ogrencilerin kendilerinde fark ettigi ve giinlik yasamlarina tagidigi yansimalardir. Ozellikle
birinci arastirma sorusuna ait birinci alt arastirma sorusunda olusan “disiinmek” ana
temasina iliskin bulgular ile ikinci arastirma sorusunda ele alinan “dusinmeye yonelmek”
ana temasinda ele alinan bulgular oldukg¢a benzerlik gdstermektedir. Her iki ana temada da
dgrencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin ardindan digiinmeye ydneldiklerini gésteren
bulgular ortaya ¢cikmistir. Ancak bahsedildigi gibi “disiinmek” ana temasinda 6grencilerin
cocuklar icin felsefe etkinlikleri icerisinde disinmeye ydneldiklerini gdsteren bulgular yer
almaktadir. “Dusinmeye yodnelmek” ana temasinda ise 06grencilerin dislinmeye

yoéneldiklerini ve bunu glnlik yasamlarina yansittiklarini gdsteren bulgular yer almaktadir.

Disiinmeye Yonelmek. Arastirma sonuglari 6zel yetenekli 6grencilerin gocuklar
icin felsefe etkinliklerinden sonra dislinmeye basladiklarini, bu etkinliklerin onlari
distinmeye yonelttigini géstermistir. Ogrenciler elbette gocuklar igin felsefe etkinliklerinin
Oncesinde de distnme becerisine sahiplerdi. Ancak bu etkinliklerin ardindan 6grencilerin;
odaklanarak, derinlemesine, baskalarinin distncelerini kopyalamadan, belirli kriterler
cergevesinde, farkl agilardan bakarak, ayrintilara dikkat ederek, daha fazla ve 6zgun fikir
ureterek, durumlarin nedenlerini ve 0Ogrendigi bilginin dogrulugunu sorgulayarak
distinmeye yoneldigi gértlmustir. Elestirel ve yaratici disinmeyi de isaret eden bu
sonuglarin, gocuklar igin felsefe etkinliklerinin elestirel ve yaratici disiinme becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasan arastirmalarla ortistigu gértlmektedir (Akan, 2022; Isiklar,

2019; Jones-Teuben, 2013; Tirksoy, 2020; Oztiirk, 2022).

Dusinmek insanlarin dogustan sahip oldugu bir yetenektir, ancak yine de tesvik
edilmesi gerekmektedir. Cocuklar igin felsefe egitimi de elestirel, yaratici ve etik dustinceyi
diyaloglar yoluyla gelistirmeyi amaglamaktadir (Costa, 2014). Arastirmanin katilimcilari olan

0zel yetenekli 6grenciler agisindan bakildiginda da bu o6grencilerin ancak Ust dizey
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disinme becerisine ulastiginda potansiyellerini ortaya ¢ikarabildikleri ifade edilmektedir
(Evans, 2008). Bu nedenle uzmanlar bu 6grencilerin distinme becerilerinin gelistiriimesinin
(Burns & Reis, 1991) ve programlarinda Ust diizey disiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalarin temel alinmasinin gerektigini vurgulanmaktadir (VanTassel- Baska & Wood,

2010).

Le Sorti (1997) 6zel yetenekli 6grencilerin zaten iyi disunurler oldugunu ancak yine
de disinmeye tesvik edilmeleri gerektigini belirtmistir. Birinci arastirma sorusu altinda
ortaya cikan “disinmek” ana temasina iliskin bulgular hatirlandiginda, ézellikle arastirma
surecinin basinda 6zel yetenekli 6grencilerin dislinmeyi zorlayici bulduklari ve okul
yasantisinda dusiinmeye tesvik edecek yeterince uyaranla karsilasmadiklari gériimusta.
Arastirmanin ilerleyen sireglerinde ise 6zel yetenekli 6grencilerin disinmede yasadiklari
zorlugun azaldi§i ve disunmeye yoneldigi ortaya ¢ikmisti. Bu dogrultuda cocuklar icin
felsefe yaklagiminin distinme egitimine yoénelik bir ders olarak 6zel yetenekli 6grencilerle

yurutulebilecedi disunilmektedir.

Bu ana tema altinda ortaya c¢ikan bir diger arastirma sonucu ise; 6zel yetenekli
ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan disinme eylemini ginlik
yasamlarina tasidiklarini, gevrelerinde olan bitenler ve glnlik yasamlarinda daha énce hig
dusinmedikleri seyler Uzerine disinmeye basladiklarini gdstermistir. Nitekim felsefi
sorgulama igeren bir egitim; 6grencilerin daha derin sorusturma bir yapmalarina, yasami ve
toplumu ilgilendiren cesitli konular Gzerine dislinmelerine ve bu konulara iliskin anlayis

kazanmalarina yardimci olmaktadir (Cam, 2014).

Ogrencilerin cocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan giinliik yasamlarinda
distinmeye yoneldikleri konulara yonelik verdikleri érnekler, yine arastirma sirecinde
tartisilan kavram ve sorular zerine disinmeye devam ettiklerini gostermistir. Bu durum
felsefe etkinliklerinde tartigilan kavram ve sorularin égrencileri gunlik yasamlarinda da
disinmeye yoneltecek nitelikte oldugunu goéstermektedir. Ayrica 6grencilerin gunlik

yasamlarinda yine etkinliklerde tartisilan kavram ve sorular Uzerine disunuiyor olmalari,



155

birinci arastirma sorusuna iligkin bulgularda géruldaga gibi, gunlik yasamlarinda onlari
distinmeye yoneltecek nitelikte yeterince uyaranla karsilasmadiklarini distindirmektedir.
Cocuklar igin felsefe etkinliklerinde tartigilan kavram ve sorularin disinda etkinliklerin
ardindan bir égrencinin okudugu kitaplar tUzerine disinmeye bagsladigi goériimustar. Bu
durum &gdrencilerin  disinmeye yodneltecek nitelikte uyaranlarla karsilastiklarinda
disinmeye ydnelebildiklerini ve dislinmeye yoneltecek nitelikte uyaranlara ihtiyac
duyduklarini gostermektedir. Bu nedenle &6gretim programlarinda yer alan Ust dlzey
dustinme becerilerine ydnelik kazanimlarin égrencilere kazandirilabilmesi icin, disinmeye

yoneltecek nitelikte 6gretim materyallerinin kullanilmasi gerekmektedir (Kapanadze, 2018).

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde 6grencilerin disinmeye yénelmesini saglayan
nedenlerin ise felsefe sorularinin iki 6zelligiyle iliskili oldugu gérilmustir. Bunlardan ilki
felsefe sorularinin égrenciler icin merak uyandirici ve ilgi ¢ekici olmasi, ikincisi ise bu
sorularin belirli bir yanitinin olmamasi ve bu nedenle tartisma ortaminda fikir ayriliklar
olusturmasidir. Fikir ayriliklari 6grencilerin farkh fikirler arasinda kalmalarina ve hangi fikir

daha dogru diye disinmeye yénelmelerine neden olmustur.
Ucgiincii Aragtirma Sorusuna Yénelik Tartisma ve Sonug

“Ozel yetenekli dgrencilerin cocuklar igin felsefe etkinliklerinin diger derslerle
iliskisine yonelik gorusleri nasildir?” arastirma sorusuna iligkin bulgular “diger derslerle
karsilastirilmasi” ve “diger derslere katkis” olmak Uzere iki ana tema altinda bulgular
béliminde sunulmustu. Yine arastirma sorusuna iligkin tartisma ve sonu¢ da bu ana

temalar gergevesinde sunulmustur.

Diger Derslerle Karsilastiriimasi. Ozel yetenekli 6grencilerin arastirma siirecinde
destek egitim odasinda yuritulen gocuklar igin felsefe etkinliklerine katilmasi, onlara genel
egitim sinifindaki derslerle ¢ocuklar icgin felsefe etkinliklerini bazi yénlerden karsilastirma
firsati saglamistir. Ogrenciler bu karsilastirmay! yaparken ayni zamanda genel egitim
sinifindaki ortama ve sinif dgretmenlerinin kullandigi yontem ve tekniklere de dikkat

cekmiglerdir.
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Ogrenciler gocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan diger derslerinde ve genel
egitim sinifinda yeterince tartisma ortami olusmadigini fark etmisler ve bu durumun
nedenlerine iliskin gdruslerini bildirmiglerdir. Nitekim tartisma strecinin 6grenciler Gzerinde
onemli etkileri vardir. Tartisma sureci 6grencilerin; farkli gorislere saygi duyabilen,
karsisina ¢ikan seyleri korl kérline kabullenmeyen, kendini dederlendiren ve sorgulayan
bireyler olarak yetismelerini desteklemektedir (Tung, 2017). Bu nedenle 6grencilerin diger
derslerinde ve sinif ortaminda tartisma ortaminin olusmamasina yonelik gérusleri ayri ayri

tartisiimigtir.

Ogrenciler ilk olarak diger derslerdeki icerigin ve kullanilan ydntemlerin tartisma
ortami yaratmaya uygun olmadigini belirtmislerdir. Bir 6grenci diger derslerindeki konularin
hizlica Uzerinden gegcilebilecek konular oldugunu, felsefe etkinliklerindeki gibi detayh
konular olmadigini belirtmistir. Bu nedenle &6gretim programlarinda tartisma ortami
olusturacak igerige yeterince yer verilmedigi dusundlebilir. Ancak gocuklar igin felsefe
etkinliklerinde tartisilan kavramlarin da 6gretim programlarindan yola ¢ikarak hazirlandigi
g6z 6nlnde bulunduruldugunda, 6gretim programlarinda tartismaya uygun bazi iceriklerin
yer aldig1 sylenebilir. Bu nedenle tartisma ortaminin olusmama nedeninin igerigin yani sira
O0gretim programinda tartisma yontemine yeterince yer verilmemesiyle ve 6gretmenin
derslerde tartisma yontemini sik kullanmayi tercih etmemesiyle iligkili olabilecegi
distnulmektedir. Nitekim o6grenciler genel egitim sinifinda 6gretmenlerinin derslerde
tartismaya yonelik etkinlikleri atladigini belirtmistir. Bu durum genel egitim sinifindaki
ogretmenin tartigma yontemini kullanmayi tercih etmedigini gostermektedir. Bu noktada
ogretim programlarinin isleyisinde égretmen tutum ve davranisinin énemi fark edilmektedir.
Ogretim programlarinda énemli gériilerek yer verilen kazanimlarin dégretmen tarafindan
Onemli goérilmedikge islevselliginin  olmadigi soylenebilir. Nitekim Turkge 6gretim
programlarinin Ust dizey disunme becerileri baglaminda inceledigi bir arastirmanin
sonucunda, 6gretim programlarinda st dizey duaslinme becerilerini kazandirabilecek

nitelikte kazanimlara yer verildigi gorlimustir. Ancak bu kazanimlarin &grencilere
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kazandiriimasinin 6gretmen vyeterlilik, tutum ve dusunceleriyle yakindan iligkili oldugu

belirtiimistir (Kapanadze, 2018).

Ogretmenlerin tartisma ydntemini kullanmamasinin nedenin ise ders kitaplarindaki
etkinliklerin tartigma sureci baslatmaya uygun nitelikte olmamasiyla iligkili olabilecegi
diustnulmektedir. Bir 6grenci sinif 6gretmeninin tartismaya yonelik etkinlikleri atladigini,
“Bazi etkinliklerde konuyu arkadaslarinizla tartigin diyor ama bizim 6gretmen o etkinlikleri
athyor.” ifadesiyle acgiklamisti. Ogrencinin bu ifadesi ayni zamanda ders kitaplarinda
tartisma sirecini baglatmak igin yalnizca basit bir yonergeye yer verildigini isaret etmektedir.
Nitekim 4.sinif TUrkce ders kitabinda tartismaya yonelik etkinlikler incelendiginde “Teknoloji
yararli midir zararl midir? konusunda gruplar olusturarak tartisiniz.” seklinde ydnergelere
rastlanmaktadir (Ayan ve digerleri, 2022). Ancak sinifta tartisma ortamin olusmasi igin
yalnizca boéyle bir ybnergenin yeterli olmadigi disinilmektedir. Cocuklar icin felsefe
egitiminden yola ¢ikacak olursak, bu egitimde 6grencileri tartisma surecine dahil edebilmek
ve bunu devam ettirebilmek icin 6ncelikle onlara bir uyaran sunulmasi gerekmektedir
(Boyraz, 2022). Bu uyaran tartisma ortaminin olugsmasina firsat saglayacak belirsizlik
iceren, saskinlik yaratan veya tepki uyandiran nitelikte olmalidir (Haynes & Muris, 2001).
Bu dogrultuda sinifta tartisma ortaminin olusmasi icin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerine yer
verilebilecegi dusunulmektedir. Bu etkinliklerin uygulamasina yoénelik 6gretmenlere
rehberlik edecek ders planlari hazirlanarak, ders kitaplarinda ya da ayri bir kilavuz kitapta

ogretmenlere sunulabilir.

Ogrencilerin diger derslerinde ve genel egitim sinifinda yeterince tartigma ortaminin
olusmamasinin bir diger nedeninin ise; goéruslerini yargilanmadan, 6zglrce ifade
edebilecekleri bir sinif ortaminin olmamasiyla iligkili oldugu gérilmustir. Ogrenciler genel
egitim sinifindaki arkadaslarinin gocuklar igin felsefe etkinliklerinde olusan sinif ortamina
alhiskin olmadigini ve bu etkinliklerde belirttikleri fikirleri genel egitim sinifindaki
arkadaslarinin tuhaf karsilayacagini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri, genel egitim

sinifindaki arkadaslarinin farkli bakis acilarini dinlemeye ag¢ik olmamalari nedeniyle, genel
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egitim sinifinda dustncelerini rahatga ifade edemediklerini géstermektedir. Birinci arastirma
sorusu altinda olusan “farkli bakis acgilarini 6grenmek” ana temasinda ¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerinin 6grencilere farkli goérigslerle karsilasma ve farkli gérigslerin olabilecegini
anlama firsati sagladigi, farkli goérislere saygi duymayi 6grenmelerine yardimci oldugu
g6rilmustar. Bu dogrultuda 6grencilerin genel egitim sinifindaki arkadaslarinin sahip oldugu
bu tutumun da yine genel egitim sinifinda tartisma yénteminin yeterince kullaniimamasiyla
iliskili oldugu séylenebilir. Bu noktada tartisma yonteminin siklikla kullanildigi ¢ocuklar igin
felsefe etkinliklerinin 6nemi fark edilmektedir. Bahtiyar'in (2019) Sokratik yontemin 6zel
yetenekli dgrencilerin soru sorma dizeylerine etkisini inceledigi arastirmada; tartisma
suirecinde 6grencilerin distincelerini 6zgurce ifade edebildiklerini belirtmistir. Turhan’in
(2021) Gguncu sinif grencileriyle yaptidi arastirmanin sonucunda da benzer sekilde
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan &grencilerin farkli acilardan bakabildikleri

gOzlenmistir.

Ogrencilerin cocuklar igin felsefe etkinlikleri ile diger dersleri karsilastirirken dikkat
cektikleri bir diger nokta ise soru turlerindeki farkliliklar olmustur. Ogrencilerin ifadeleri, diger
derslerde siklikla yanitt metnin icinde verilen ya da yanitini 6nceden bildikleri sorularla
karsilagtiklarini géstermistir. Ogrenciler cocuklar icin felsefe etkinliklerindeki sorulari ise
yaniti metnin i¢inde verilmeyen, belirli bir yaniti olmayan, yanitlari dogru veya yanlis olarak
degerlendirilemeyen, disundurici ve zorlandiklari sorular olarak nitelendirmislerdir. Bu
dogrultuda 6grencilerin diger derslerde siklikla bilgi ve kavrama dizeyinde; ¢ocuklar igin
felsefe etkinliklerinde ise Ust duzey dislinmeye yOnelten soru tirleriyle karsilastiklari
g6rilmektedir. Akkocaoglu Cayir'in (2015) yaptigi arastirmanin sonugclari da benzer sekilde
dcincl sinif égrencilerinin diger derslerde daha ¢ok cevabi metin iginde bulunan ve
Uzerinde ¢ok fazla distinmeyi gerektirmeyen sorularla karsilastiklarini géstermistir. Ulum
ve Tagkaya’nin (2019) 2,3 ve 4.sinif dizeyinde Turkge ders ve 6grenci ¢galisma kitaplarini
inceledigi arastirmada da bu kitaplarda bulunan etkinliklerin daha ¢ok alt dizey zihinsel

becerileri 6lgtigl sonucuna ulasiimistir. Bu dogrultuda 6gretim programlarinda ézellikle
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Turkge dersinde, ogrencilerin siklikla bilgi ve kavrama dizeyinde sorularla karsilastiklart;

Ust dlizey distinmeye yoneltecek sorularla yeterince karsilasmadiklari séylenebilir.

Ogrenciler gcocuklar icin felsefe etkinlikleri ile diger dersleri karsilastirirken Tirkge
dersinde surekli ayni soru tirleriyle ve tekrarlayan etkinliklerle kargilastiklarini, bu nedenle
de Turkge dersini sevmediklerini belirtmiglerdir. Felsefe ve matematik dersindeki sorularin
ise cesitlilik icerdigini ve bu nedenle bu dersleri sevdiklerini belirtmislerdir. Nitekim 6zel
yetenekli dgrencilerin yasadiklari en blyUk sikintilardan biri, onlardan strekli birbirine
benzer ¢aligmalari yapmalarinin beklenmesidir (Kanli, 2011). Geleneksel mifredatin basit
bir icerige sahip olmasi ve sik tekrarlara yer vermesi 6zel yetenekli dgrencilerin derslerde
sikilmalarina, motivasyonlarinin azalmasina (Tsai, 2007) ve davranis problemlerinin ortaya
¢clkmasina neden olabilmektedir (Sak, 2012). Bu dogrultuda c¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiya¢c duyduklar farkli soru tirlerini saglayacak

nitelikte oldugu ve egitim programlarinda yer verilebilecegi sOylenebilir.

Diger Derslere Katkisi. Uglincl arastirma sorusu altinda ortaya ¢ikan bir diger ana
tema ise “diger derslere katkisi” ana temasidir. Ogrenciler arastirma sirecinin baslarinda
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin diger derslerine herhangi bir katki saglamayacagini
belirtmislerdir. Ancak ilerleyen slreclerde o6grencilerin bu konuya yonelik goérusleri
degismistir. Ogrenciler gocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan okuduklarini daha iyi
anladiklarini ve bunun sonucunda matematik problemlerini daha iyi anlayip ¢ézdiklerini,
okuduklari kitaplari daha iyi anlattiklarini ve kelime dagarciklarinin arttigini belirtmiglerdir.
Ayrica gocuklar igin felsefe etkinliklerinin disinmeyi 6greten ve dusindiren bir nitelige
sahip oldugunu ve bdylece diger derslerine katki sagladigini ifade etmiglerdir. Ozel yetenekli
ogrencilerle felsefi temelli soru sorma 6gretimi kullanilarak yurGtilen bir arastirmanin
sonucunda da benzer sekilde felsefi temelli soru sorma 6gretiminin 6grencilerin okudugunu
ve dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi gérilmustir (Ozcan, 2022). Ogrencilerin
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin ardindan okuduklarini daha iyi anlamalarini saglayan

nedenin ise etkinliklerde metin ya da kitaplardan yola ¢ikilarak sorulan sorulari yanitiamakla
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iligkili oldugu dustnilmektedir. Ogrencilerin sorulari yanitlayabilmeleri icin metin ya da
kitaplarda anlatilanlari dikkatli okumalari ya da dinlemeleri gerekmistir. Cocuklar icin felsefe
egitimine iligkin literatire bakildiginda da bu egitimin, metinler araciligiyla duguinme
sonucunda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi belirtimektedir (Akkocaoglu Cayir,
2022). Cunkl cocuklar icin felsefe egitiminde gergeklesen okuma; yalnizca fiziksel olarak
gergeklestirilen bir eylem olmanin étesinde, sézciklerin ve cimlelerin anlamini ve degerini

fark etmeyi saglayacak nitelikte gerceklesir (Seker, 2022).

Yukarida bahsedildigi gibi 6grenciler ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin distnduren,
distiinmeyi ogreten bir ders olmasi nedeniyle diger derslerine katkisi oldugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde ¢ocuklar icin felsefe egitiminin Gglinct sinif égrencilerinin
Uzerindeki etkisinin incelendigi arastirmanin sonucunda da 6grencilerin gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin onlari daha fazla distinmeye yodnelterek diger derslerindeki basarilarina katki
sagladigini belirtmislerdir (Turhan, 2021). Yine arastirmada 6grenciler okuduklarini daha iyi
anlamalarinin sonucunda matematik problemlerini de daha iyi anladiklarini ve ¢dézduklerini
belirtmistir. Aydin Akay’in (2004) yaptigi arastirmanin sonucunda da okudugunu anlama
becerisi ile matematik problemlerini anlama ve ¢6zme becerisi arasinda iliski oldugu
g6riimustar. Bir baska arastirma sonucuna goére ise okudugunu anlama puanlarinin
ortalamasi ile Turkge, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler dersi basari puanlarinin
ortalamasi arasinda istatiksel bir iligkinin oldugu goérilmustir (Yilmaz, 2011). Bu dogrultuda
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin hem okudugunu anlama becerisini gelistirmesi hem de

distinmeyi 6gretmesi sonucunda 6grencilerin diger derslerine katki sagladigi séylenebilir.
Dordiincii Arastirma Sorusuna Yénelik Tartisma ve Sonug

“Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin destek egitim
odasinda yduruttlmesine iliskin deneyimleri nasildir?” arastirma sorusuna yoénelik bulgular
“siniftan ayrilma” ve “6grenci Onerileri” ana temalari altinda bulgular boéliminde
sunulmustu. Yine arastirma sorusuna iligkin tartisma ve sonug da ayni sekilde ana temalar

cercevesinde sunulmustur.
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Siniftan Ayrilma. Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasi
calismalarina katilmak igin genel egitim sinifindan ayrildiklarinda, bazi nedenlerden dolayi
sikinti yagadiklarini gérilmustir. Ogrencilerin sikinti yasamalarina yol agan nedenlerin ise;
genel egitim sinifindaki arkadaglarindan ayrilmak ve hoslandiklari ders ya da etkinlikleri
kacirmak oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin disinda velilerin ve bir sinif 6gretmeninin de
ogrencilerin genel egitim sinifindaki bazi derslerden alinmalarini istemedikleri gortlmustur.
ik olarak veliler 6grencilerin Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi derslerden
alinmasini istememigtir. Bu durum velilerin 6grenciler icin 6nemli gordikleri dersleri
kacirmasini istemediklerini diisiindiirmektedir. Sinif 6gretmeni ise 6grencilerin ingilizce, din
kaltiri ve ahlak bilgisi gibi brans o6gretmenlerinin yurattiga derslerden alinmasini
istememistir. Bu durum da sinif 6gretmeninin brang égretmenlerinin yuruttigu dersleri telafi
edemeyecedi icin, ogrencilerin  brans derslerini  kagirmalarini  istemedigini
disindirmektedir. Opengin’in (2018) 6zel yetenekli dégrencilerle destek egitim odasinda
yuruttigu arastirmada da 6grencilerin siniftan alinmalari konusunda 6grencilerin, velilerin
ve sinif 6gretmenlerinin bazi sikintilar yasadiklari gorilmuastir. Arastirmada velilerin,
ogrencilerin genel egitim sinifindaki dersleri kagirdiklarinda akademik basarilarinin
disebilecegi endisesi yasadiklari; dgretmenlerin, 6grencilerin destek egitim odasinda
olduklari zamanlarda programlarini istedikleri bicimde dizenleyemedikleri géralmuastir. Bu
dogrultuda her iki arastirmada da velilerin yasadiklari sikintilarin benzer oldugu, ancak sinif
ogretmenlerinin destek egditim odasi c¢alismalarina ydnelik tutum ve davraniglarinin
degisiklik gosterdigi  sdylenebilir. iki arastirmanin sonuglari ddrenciler agisindan
karsilastiriidiginda ise Opengin’in arastirmasinda égrencilerin derslerden geri kalma ve
derslerde defterlerine yazmalari gereken seyleri sonradan yazma gibi konularda sikinti
yasadiklari; bu arastirma da ise hoslandiklari ders ve etkinlikleri kagirmak istemedikleri igin
sikinti  yasadiklari goérdlmastir. Bu dogrultuda o6grencilerin  destek egditim odasi
calismalarina yoénelik tutum ve davraniglarini, genel egitim sinifindan alindiklari derslerde
yapilan calismalarin etkiledigi soylenebilir. Davison vd.’nin (2005) yaptigi arastirmanin

sonuclarinda da destek egitim odasi ¢alismalarina katilan 63rencilerin dersleri kagirma
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endisesi yasamis olduklari, ancak destek egitim odasi ¢alismalarinin ardindan égrencilerin
akademik basarilarinin arttigr goralmuastir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin genel egitim
sinifindaki derslerden alinmalarinin akademik bagarilarinda bir gerileme yasatmayacagi,
cunkU genel egitim sinifindaki igeriklerin onlar igin basit igerikler oldugu disunilmektedir
(Davis ve digerleri, 2014). Bu arastirmada da égrencilerin diger derslerden geri kaldiklarina
ya da akademik basarilarinin olumsuz etkilendigine yonelik herhangi bir bulgu ortaya
cilkmamis, aksine Uglincl arastirma sorusuna iliskin bulgular destek egitim odasinda
yurdttlen cocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6drencilerin diger derslerine katki sagladigini

gOstermistir.

Destek egitim odasi calismalari bu arastirmada oldugu gibi okulun ders saatleri
icinde ya da diginda yuratilebilmektedir (MEB, 2018). Arastirma sirecinde galismalarin
ders saatleri icinde yUritiimesine yoénelik sikinti yasanmasi Uzerine, 06grencilere
calismalarin okul sonrasinda yapilmasi Onerilmigtir. Ancak &égrenciler bu 6éneriye sicak
bakmamis ve calismanin ders saatleri icerisinde devam etmesini tercih etmiglerdir. Ayrica
ogrencilerin c¢alismalarin ders saatleri igerisinde yuritilmesine yonelik yasadiklari
sikintilarin daha g¢ok aragtirma surecinin basinda ortaya ¢iktigi ve zamanla azaldigi
soylenebilir. Katiimci dgrencilerden higbirinin daha O6ncesinde destek egitim odasi
calismalarina katilmamis olmasi g6z o6nidnde bulunduruldugunda, &grencilerin  bu
calismalara yonelik alisma sirecine ihtiya¢ duyduklari ve zamanla bu sikintilarin ortadan

kalkabilecegi disiniimektedir.

Ozel yetenekli dgrenciler genel egitim sinifinda karsilanamayan ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri, kendileriyle benzer bilissel seviyelerde arkadaslariyla bir arada daha
karmasik ve soyut bir 6gretim surecine dahil olabilecekleri ortamlara ihtiyag duymaktadir
(Feldhusen & Moon, 1992). Destek egitim odasi ¢alismalarinin da tlkemizde 6zel yetenekli
ogrencilerin bu ihtiyaglarina yonelik egitim firsati sunan ortamlardan biri oldugu igin dnemli
oldugu disundimektedir. Bu nedenle yasanan sikintilara ydnelik ¢ézimler gelistirmek

onemlidir. Bu dogrultuda 6zel yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifindaki ders ve
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etkinlikleri kagirmalarina ydnelik yasadiklari sikintilarin ¢éziimiinde, destek egitim odasi ve
sinif dgretmeni arasindaki is birliginin etkili olabilecegi disunldlmektedir. Bu is birligi
sonucunda sinif égretmeni, 6zel yetenekli 6grencilerin ilgilerini gekebilecek etkinlikleri
destek editim odasi c¢alismalariyla ¢akismayacak sekilde dizenleyerek bu calismalari
destekleyebilir. Ayrica 06zel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasi c¢alismalarina
katilmak icin hangi dersten alinabileceklerine yonelik goruslerinin alinmasinin da bu konuda
yasanan sikintilarin ¢ézimunde etkili olabilecegi distnilmektedir. Ancak destek egitim
odasina iligkin ydnetmelikte; 6grencinin destek egitim almasi planlanan dersin ders saatinde
genel egitim sinifindan alinmasi gerektigi belirtiimektedir (Destek Egitim Odasi Kilavuzu,
2016). Bu nedenle ydnetmeligin bu maddesinde 6zel yetenekli 6grenciler icin esneklik

yapilmasinin uygun olabilecegi distinulmektedir.

Ogrenci Onerileri. Ozel yetenekli dgrenciler destek egitim odasinda yiiritiilen
cocuklar icin felsefe etkinliklerine ydnelik deneyimleri dogrultusunda, bu etkinliklerin nerede
ylrutulebilecegine iliskin énerileri olmustur. Ogrencilerin énerilerinin, etkinliklerin destek
egitim odasi, BILSEM ve genel egitim sinifinda yiriitilebilecegi yoniinde farklilastigi; ancak
daha kalabalik bir grupla yiritilmesi yéninde ortaklastigi gorilmistir. Ogrenciler
etkinliklerin daha kalabalik bir grupla yurutildigine daha fazla fikir ortaya ¢ikacagini ve bu
fikirlerin onlar daha ¢ok gelistirecegini, daha eglenceli olacagini belirtmiglerdir. Ancak
destek egditim odasina iliskin yénetmelikte grup egitimine katilacak 6grenci sayisi Ug¢ ile
sinirlandinimistir (MEB, 2018). Bu nedenle arastirma sureci U¢ 6grenci ile yurttulebilmistir.
Bu dogrultuda yonetmelikte ©6grenci sayisina getirilen sinirlamanin bazi ders ya da
etkinliklerin isleyisini olumsuz etkiledigi ve bu sayida esneklik saglamanin faydali olacagi
soylenebilir. Ayrica dzel yetenekli 6grencilerin kiglk gruplarla ¢alismasinin olumlu etkileri
oldugunu gosteren arastirmalar da bulunmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin genel egitim
sinifindan alinarak kuguk grup calismasina katildiklari bir arastirmada, kiguk gruplar
halinde c¢alismanin &grencilere daha o6zgir ve bagimsiz galisma firsati sagladigi

g6rilmustar (Davison ve digerleri, 2005). Ayrica arastirma sonuglari, destek egitim odasi
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calismalarinin dzel yetenekli Gi¢ 6grenci ile yuratildiginde de 6grenciler Gzerinde olumlu

etkiler olusturdugunu gdstermistir. Bu dogrultuda ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin destek

egitim odasinda lg 6égrenci ile yUritilebilecegi gibi BILSEM ya da genel egitim sinifinda

daha kalabalik gruplarla da yuratilebilecegi disinilmektedir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda ortaya cikan Oneriler; gelecekte

yapilacak arastirmalara yonelik ve uygulamaya yoénelik oneriler olmak Uzere iki alt baslikta

sunulmustur.

Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Arastirma destek egitim odasina iliskin yénetmeligin 6grenci sayisi tUzerine
getirmis oldugu sinirlilik nedeniyle ¢ 6grenci ile yurutilebilmistir. Bu nedenle
BILSEM ya da daha kalabalik dzel yetenekli 6grenci grubunun bulundugu
baska bir ortamda, 06zel yetenekli 6grencilerin g¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerine yonelik goris ve deneyimlerinin nasil oldugunu incelemeye

yoénelik arastirmalar yapilabilir.

Arastirma yalnizca 6zel yetenekli 6grencilerin bulundugu bir grup gdrenci ile
yuratilmastir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin genel editim sinifinda
olagan gelisim gdsteren sinif arkadaslariyla yuratilen ¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerine yonelik goris ve deneyimlerinin nasil oldugunu incelemeye

yoénelik arastirmalar yapilabilir.

Arastirma doérdinci sinif dizeyinde 6zel vyetenekli o6grenciler ile
gercgeklestirilmistir. Bu nedenle farkh sinif seviyesinde ve okul kademesinde
egitim goren 0Ozel yetenekli d6grencilerin ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerine
yonelik goris ve deneyimlerinin nasil oldugunu incelemeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.
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e Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerine
yonelik goris ve deneyimleri incelenmistir. Bunun disinda 6zel yetenekli
ogrencilerle yurutilecek c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin niteligini

belirlemeye yénelik arastirmalar yapilabilir.

e Arastirma sirecinde yalnizca destek egitim odasinda yuritilen etkinlikler
sirasinda 6grenciler Gzerinde gézlem yapilmigtir. Bu nedenle daha sonraki
arastirmalarda genel egitim sinifinda da goézlem yapilarak, ¢ocuklar igin
felsefe etkinliklerinin 6grencilerin diger derslerine yansimasinin nasil oldugu

incelenebilir.

e Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin egitim yasantisinda Ust
dizey dusinmeye yodneltecek sureclere yeterince dahil olmadiklari
gOrilmustir. Bu nedenle bu 6grencileri Gst dizey disinmeye yoneltecek
uygun yaklagimlari incelemeye ve bunlari sinif ortamina tagimaya yoénelik

arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmanin sonucunda 6zel vyetenekli &grencilerin dislinme ve
diustncelerini ifade etme strecinde zorlandiklari gérilmustir. Bu nedenle bu
ogrencilerin disinme ve duslncelerini ifade etme beceri dizeylerini
incelemeye ydnelik nicel arastirmalar ve dgrencilerin zorlanma nedenlerini

derinlemesine incelemeye yonelik nitel arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmada 6grencilerin gocuklar igin felsefe etkinliklerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini belirttikleri gériimustir. Bu nedenle ¢ocuklar
icin felsefe etkinliklerinin okudugunu anlama becerisi ile iligkisine ydnelik

arastirmalar yapilabilir.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Arastirma sonucunda cocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6zel yetenekli

ogrencileri Ust dizey disinmeye yoénelttigi, bu dédrencilerin duslincelerini
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esnetme becerisini destekledigi ve diger derslerine katki sagladigi
gorilmistir. Bu nedenle 6zel yetenekli dgrenciler igin BILSEM'de, destek
egitim odasinda ya da genel egitim sinifinda c¢ocuklar igin felsefe

etkinliklerine yer verilebilir.

Arastirma sonucunda &grencilerin genel egitim sinifinda Ust dizey
disinmeye yoneltecek slreclere yeterince dahil olmadigr goérdimustir. Bu
nedenle hem 6zel yetenekli hem de olagan gelisim gosteren égrenciler igin,
ogretim programlarinda Ust dizey disinmeye yoneltecek kazanimlara ve

etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

Arastirmanin sonucunda genel egitim sinifinda yeterince tartisma ortami
olusmadigi goériimustir. Bu nedenle 6gretim programlarinda tartismaya
yonelik kazanimlara ve ders kitaplarinda tartismaya yénelik etkinliklere daha
fazla yer verilebilir. Aragtirmada ayrica 6gretmenlerin tartismaya yodnelik
etkinlikleri atladigi goértlmastir. Bu nedenle de dgretmenlere hem tartisma
hem de diger 6gretim yontemlerinin dnemine ve uygulanigina yonelik hizmet
ici egitimler dlzenlenerek, dgretmenler bu yéntemleri kullanmaya tesvik

edilebilir.

Arastirma sonucunda o6grencilerin egitim goérdigu genel egitim sinifinin,
distncelerin rahatga ifade edilebildigi bir sinif atmosferine sahip olmadigi
gorulmustir. Bu nedenle genel egitim sinifinda 6grencilerin baskalarina ait
farkli goruslerle karsilasmalarini  ve farkli  goéruslerin  olabilecegini
anlamalarini saglamaya yonelik c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinden

faydalanilabilir.

Ogretmenleri gocuklar igin felsefe etkinliklerini uygulamaya tesvik etmek
amaciyla 6gretmenlere; gocuklar igin felsefe egitiminin 6nemine, etkisine ve

uygulanisina yoénelik hizmet ici egitimler diizenlenebilir.
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Destek egditim odasina iligkin yonetmelikte, grup egitimine katilacak 6grenci
sayisi Ug ile sinirlandirmistir. Bu nedenle destek egitim odasinda yirttilecek
calismaya badl olarak grup egitimine katilacak 6drenci sayisinda esneklik

yaplilabilir.

Arastirmada 6zel yetenekli égrencilerin destek egitim odasi calismalarina
katildiklari zamanlarda, genel egitim sinifinda sevdikleri ders ve etkinlikleri
kacirdiklari icin sikinti yasadiklari goérilmustir. Bu nedenle 6zel yetenekli
ogrencilerin destek egitim odasi galismalarina katilmak icin genel egitim
sinifindan alinacaklari dersler onlarin istekleri dikkate alinarak belirlenebilir.
Ayrica destek egitim odasi ve genel egitim sinifi 6gretmenleri arasinda

iletisim ve is birligi saglanarak bu tir sorunlara ¢ézim Uretilebilir.

Arastirmada 6zel yetenekli ogrencilerin genel editim sinifinda Turkge
dersinde siklikla ayni tlr soru ve etkinliklerle karsilastiklari icin bu dersten
hoglanmadiklari, farkli soru tirlerine ve etkinliklere ihtiyac duyduklari
gorulmustir. Bu nedenle ders kitaplari hazirlanirken farkli tirde soru ve

etkinliklere yer verilebilir.

Arastirmada gocuklar icin felsefe etkinliklerinin, 6zel yetenekli 6grencilerin
egitiminde ihtiyag duydugu zorlayiciligi saglayabilecek nitelikte oldugu
gorilmustir. Bu nedenle c¢ocuklar igin felsefe etkinlikleri 6zel yetenekli
ogrencilerin programlarinda ayri bir ders olarak ya da diger derslerle

iliskilendirilerek uygulanabilir.

Ogretmenleri gocuklar igin felsefe etkinliklerini uygulamaya tesvik etmek igin,
bu etkinlikleri siniflarinda uygulamalarina rehberlik edecek nitelikte ders
planlari iceren 06gretmen kilavuz kitaplari hazirlanip, 6gretmenlere

sunulabilir.
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EK- A: Veli Onam Formu

GONULLU KATILIM FORMU (OGRENCI VELISD

Saym Vel,

Cog}xgunuzun katilacag1 bu ¢aligma, “Qzel Yetenekli Cocuklarla Felsefe: Bir Egitim
Programi Onerisi” adiyla, 29 Mart-28 Mayis 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilecek bir

yuksek lisans tezi ¢aligmasidir.

Aragtrmanin Hedefi: Aragtmmada 6zel yetenekli 6Zrencilerin diijimme becerilerini
gelisgtimek i¢in uygulanabilecek cocuklar i¢in felsefeye yénelik eZitim programimnin
niteliklerini belirlemek hedeflenmektedir.

Aragtirma Uygulamasi: Uygulama, belge analizi, goriigme ve gézlem seklindedir.

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve aywacagimz zaman i¢in gimdiden tegekkdir
ederim. Bu form, aragtrmanin amacim size anlatmay ve gocugunuzun bir kathme: olarak
haklanm tammlamayr amaglamaktadir. Bu araghrma igin, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu'adan, T.C. Milli Egitim Bakanhizi'ndan ve kurum yénetiminden gerekli izinler
almmighr. Araghmma, Gzel yetenekli GZrenciler i¢in uygulanabilecek ¢ocuklar icin felsefe
egitimi programmmn niteliklerini  belirlemek amaciyla, Dr. Ogretim Uyesi Nihan
AKKOCAOGLU CAYIR damsmanhimnda hazirlanacak bir yitksek lisans tezidir.
Cocugunuzun bu egitim ile ilgili dilgiince ve goriigleri araghmma igin biiyilkk Gnem arz
etmektedir.

Aragtirmada velisi oldugunuz 6grenci, galigmaya katilan diger arkadaglanyla birlikte haftada 2
ders saati olmak iizere 8 hafta boyunca “cocuklar igin felsefe” derslerine katilacak ve bu dersler
ses kayit cthazina kaydedilecektir. Egitim sonunda ise gocugunuzla bireysel olarak goriigiilecek
ve gorigmede kesintileri onlemek amaciyla ses kaydi yapilacaktir. Aragtimmaya katihm
tamamiyla goniillilitk esasma dayah olmaktadir. Cocugunuz galigmaya katihp katilmamakta
Szgiirdiir. Arashmma cocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki va da risk tayimamaktadir.
Cocugunuzun katihm: tamamen isteginize baghdir, katthm: reddedebilir ya da aragtrmanmn
herhangi bir agamasinda cocugunuzun aynilmasim isteyebilirsiniz. Aragtirmaya katilmama veya
araghrmadan aynlma durumunda &grencilerin akademik basanlan, okul ve SZretmenleriyle
olan 1ligkileni etkilenmeyecektir. Gorigme agamasmmda ¢ocugunuz istedigl zaman goriigmeyi
kesebilir ve cahgymadan aynlabilir. Bu durumda yapilan kayitlar ve gorigme verileri
silinecektir. Aragtirma amaciyla kayda alinmig olan tim veriler, sadece bilimsel amag igin
kullamlacak, bunun diginda higbir amagla kullamlmayacak ve kimseyle paylagilmayacaktir.
Aragtirmaya katilmimizdan dolay: ¢ocugunuzun veya sizin kimliginizi agiga ¢ikaracak kisisel
bilgiler kimse ile paylagilmayacak ve gizli tutulacaktir.

Cocugunuzun ¢ahymaya katilmas: ile ilgili onay vermeden dnce sormak istediZiniz herhangi
bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Aragtirma siirecinde ve sonrasinda sormak istediginiz
sorulanmz olursa bizimle telefon veya e-posta yoluyla iletisime gegebilir, arastirma sonucuyla
ilgili de bilgi isteyebilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiimz igin cok tesekkilr ederim.
Saygilanmzla,

clxxxvi



cIxxxvii

@mlu Arastirmaci; Nihan AKKOCAOGLU CAYIR \
| |

Adres: Hacettepe Universitesi Temel EZitim B3l0mi Sinif EEitimi Ana Bilim Dah A Blok 3. Kat
Beytepe Cankaya

imza:

Arzstirmacs; Derya AKAR

Adres: Batikent Orhzn Eren ilkokulu Yenimahallz

imza:
- .,
F .
Il(f Omay Formu 5\'-5

Bilgi formmu okudufumo ve onzyladifmm bildiririm. Bilgi formu verilen calizma |
kapzammda; ebeveymivazal vasis oldufum cocufumun cocuklar iom felsefe derslenne
katilmazsina, derslerde ve birevsel zdrismede zes kavdi almmasma onay veryorm.
Eatlmm gomillolik idkesme davandifim ve istedigim zaman zebep belrimeksizm
calzmadan zvnbma hakdma sahip oldufumm anladim.

'alis) bulondugum ................. smfi . DADRETED SETERCIST ...
.................................. ‘m vukanda apklanan  arashrmayz  kablmasma  1zm
veryyorum. (Litfen formu imzaladikian sonra cocufunuzla okula gen génderimz*).

e oo e
Weli Ad-Zovad:

iletisim Bilgileri:

I'k imzasi: /




EK-B: Ogrenci Goniillii Katihm Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili Ogrenci,

Katilacagm bu calima, “Ozel Yetenekli Cocuklarla Felsefe: Bir Egitim Programu
Onerisi” adtyla, 29 Mart-28 May1s 2022 tarihleri arasinda gerceklestirilecek bir yiiksek lisans
tezi galigmasidir.

Aragtimanin Hedefi: Arastirmada 6zel yetenekli dgrencilerin dilginme becerilerini
geligtirmek igin uygulanabilecek cocuklar igin felsefeye vonelik bir egitim programimin
niteliklerini belirlemek hedeflenmektedir.

Aragtima Uygulamasi: Uygulama, belge analizi, goriigme ve gozlem seklindedir.

Caligmaya gostermis oldugun ilgi ve ayiracagin zaman igin simdiden tegekkiir ederim.
Bu form, vaptigim aragtrmanin amacimi sana anlatmayvi ve bir katilimer olarak haklarini
tanimlamay: amaglamaktadir. Bu aragtirma icin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan,
T.C. Milli Egitim Bakanlig1'ndan ve kurum yonetiminden gerekli izinler alinmigtir. Aragtima,
Ozel yetenekli ogrenciler igin uygulanabilecek cocuklar igin felsefe egitimi programinin
niteliklerini belirlemek amactyla, Dr. Ogretim Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR
damgmanliginda hazirlanacak bir vilksek lisans tezidir. Senin katilacagin bu egitim (ders) ile
ilgili diigiince ve goriglerin aragtirma igin biiyiik onem arz etmektedir.

Aragtirmada ¢aligmaya katilan diger arkadaglarinla birlikte haftada 2 ders saati olmak tizere 8
hafta boyunca “gocuklar icin felsefe” egitimlerine (derslerine) katilacaksin. Katildigmn bu
egitimler siirecinde dersler ses kayit cihazina kaydedilecektir. Egitimin sonunda ise egitimle
ilgili diigiincelerini 6grenmek igin birlikte goriigme yapacagiz ve gorigmede kesintileri onlemek
amactyla konugmalari ses kayit cithazina kaydedecegim. Aragtirmaya katihm tamamiyla
goniillilik esasmna dayalidir ve katilip katilmamakta dzgiirsiin. Aragtirma senin i¢in herhangi
bir istenmeven etki va da risk tagimamaktadir. Arastirmaya katimayi reddedebilir ya da
herhangi bir agamasinda ayrilabilirsin. Aragtirmaya katilmaman veya aragtimadan ayrilman
akademik bagarini, okul ve Ogretmenlerinle olan iligkilerini asla etkilemeyecektir. Ayrica
goriisme swrasinda da istedigin zaman goriigmeyi kesebilir ve ¢aligmadan ayrilabilirsin. Bu
durumda yapilan kayitlar ve goriigme verileri silinecektir. Arastirma amaciyla kayda alinmig
olan tiim veriler, sadece bilimsel amag¢ icin kullanilacak, bunun diginda hicbir amagla
kullanilmayacak ve kimseyle paylagilmayacaktir. Aragtwmaya katilimundan dolayr kimlik
bilgilerini ag1ga ¢ikaracak kigisel bilgiler kimse ile paylagilmayacak ve gizli tutulacaktir.

Aragtirmaya katilmak igin onay vermeden once sormak istedigin herhangi bir konu varsa
rahat¢a sorabilirsin. Aragtima siirecinde ve sonrasinda da sormak istedigin sorular
arastirmacilar tarafindan cevaplanacaktir. Ayrica aragtima sonucu ile ilgili de bilgi
isteyebilirsin. Formu okuyarak imzaladigm igin gok tegekkiir ederim. Sevgiler,
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sorumlu Aragtirmaci: Mihan AKKOCADGLU CAYIR

Adres: Hacetteps Universitesi Temel EZitim Balima Sinf EEitimi Ana Bilim Dal & Blok 3. Kat
Beytepe Cankays

Imiza:

Arastirmac: Derya AKAR
Adres: Batikant Orhan Eren ilkokulu Batukent Yenimahalls

irniza:

r T

o ks

b1

COmay Formm \

Bilzl formumu okudugum ve cnayladizina hldmirm, Bilzi formm venlen arashrmada
gerpeklazacek olan gocuklar wpin felsefe efitimlenme katilmayva, derslerds ve yvapilacak
olan porizmede zes kavdi almmazma onay verrvonmn Eablmmm gémillilak ilkesine
dayandifru ve 1stedifim zaman sebep belirtmekzizin calizmadan aynlma hakkma sakip
olduzrm anladm.

il i
Cegrencinin Ad-3oyadi
Adresi;

irmzasi:




EK-C: Uzman Sunus Notu

Sayin Hocam;

Hacettepe Universitesi Sinif Egitimi Tezli Yuksek Lisans Programinda, yiksek lisans tezi
kapsaminda yuritmekte oldugumuz arastirmada, ilkokul duzeyinde o6zel yetenekli 6grenciler
icin bir felsefe egitim programinin; amag, icerik, egitim durumu ve digme degerlendirme olmak
Uzere dort temel ogesinin, hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi, 6grenci gérusleri
dogrultusunda belirlenmeye caligilacaktir.

Aragtirmanin uygulama agamasinda, Yenimahalle iicesinde bir devlet okulunda, destek egitim
odasi caligmalari kapsaminda, uc 4. sinif 6drencine 8 hafta boyunca toplam 16 ders saati
olmak uzere felsefe etkinlikleri hazirlanip uygulanacaktir. Yapilacak uygulamalarin icerigini
belilemek Gzere oncelikle tum 4. ve 5.simif ilkogretim programlarn incelenmig, ilgili
kazanimlardan yola cikarak felsefi acidan tartigmaya uygun 26 kavram secilmigtir. Calismaya
katiim gésterecek ¢ ogrenciye, 26 kavram sunulmus ve bunlar arasindan tartismak istedikleri
10 kavrami énceliklerine gore siralamalar istenmigtir. Buna ek olarak 6grencilerden, tartismak
istedikleri bagka konu veya kavramlan belitmeleri istenmistir. Bu bilgilerden yola cikarak
planlamaya temel olugturacak 15 kavram ve iligkili felsefe sorulari tespit edilmigtir. Ayrica
ogrencilerin tartisma surecinde kullanilacak uyaranlar ve degerlendirme caligmalarina yonelik
istek ve fikirleri sorulmus; bunlar ders planlari hazirlanirken dikkate alinmigtir.

Hazirlanan ders planlan, sizin de gorusleriniz dogrultusunda dizenlenerek, ogrencilere
uygulanacaktir. Size iletilen “Ders Planlan” dosyasinda her bir ders planinin sonunda, ders
planlarina iligkin goruslerinizi belirtebileceginiz bir “Uzman Gorugu Alma Formu” yer
almaktadir. Ders planina iligkin kavram, kazanim, sure, arac- gerec, yontem-teknik, hazirlik
caligmalari, felsefe sorulan ve degerlendirme agamasi olmak tGzere toplam sekiz alana iligkin
goruslerinizi ilgili forma yazabilirsiniz. Bunlar diginda eklemek istedikleriniz oldugu takdirde,
“Uzman Gorasu Alma Formu® nun altinda bulunan notlar bélumine yazabilirsiniz.

Gostermis oldugunuz katkilar icin tegsekkur eder, saygilarimizi sunarz.

Aragtirmaci: Derya Akar Danigman: Dr. Ogretim Uyesi Nihan Akkocaoglu|Cayir
Hacettepe Universitesi Hacettepe Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitist Temel Egitim Ana Bilim Dali

Temel Egitim Ana Bilim Dali Sinif Eg@itimi Bilim Dali

Simif Egitimi Bilim Dali
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EK-D: Uzman Goériigii Alma Formu

UZMAN GORUSU ALMA FORMU

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI

ONERILER

KAVRAM

KAZANIM

SURE

ARAC GEREC

YONTEM TEKNIK

HAZIRLIK
CALISMALARI

FELSEFE SORULARI

DEGERLENDIRME

Not:

CXCi



EK-E: Yan Yapilandiriimis Ogrenci Gériigme Formu 1

Ozel Yetenekli Cocuklarla Felsefe: Bir Egitim Programu Onerisi
1. Yan Yapilandinlms Ogrenci Gériisme Formu

Gorisme Yeri / Tarihi / Saati:
Gorisme Yapan Kisi:
Gorisme Yapilan Kisi:
Arastirma Sorusu

1. Ozel yetenekli Sgrencilerin destek egitim odasinda yiriitillen gocuklar igin felsefe
dersine iligkin deneyimleri nasildu?
1.1 Ozel yetenekli dgrencilerin destek egitim odasmnda yiriitilen ocuklar igin
felsefe dersinin tartiyma siirecine iliskin deneyimleri nasildir?
12. Ozel yetenekli dgrencilerin destek egitim odasinda yiriitilen ocuklar igin
felsefe dersinin degerlendirme siirecine iliskin deneyimleri nasildir?
2. Destek egitim odasinda yiritilen ¢ocuklar igin felsefe dersinin Gzel yetenekli
Sgrencilerin diigiinme siireglerine yansimas: nasildur?
3. Ozel yetenekli ogrencilerin gocuklar igin felsefe dersinin destek egitim odasinda
yurtilmesine iliskin deneyimleri nasildir?
4. Ogzel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe derslerinin diger derslerle iligkisine
yonelik gorigleri nasildir?
Giris: Merhaba, beraber destek egitim odasinda dokuz ders saati gocuklar igin felsefe derslerine
katildik. Farkli konularda tartigmalar yiriterek diigincelerimizi ifade ettik, birbirimizi dinledik ve
yeni dilginceler tirettik Birlikte yirittigimiz bu siregle ilgili olarak senin duygu ve digincelerini
merak ediyorum. Bu nedenle sana birkag soru sormak ve izin verirsen gorigmemizi ses kayit
cithazina kaydetmek istiyorum. Konugmalar sadece ikimiz arasinda kalacak ve bagkalarryla
paylagilmayacak. Bu nedenle digiincelerini rahatga ifade edebilirsin. Yapacagimiz gorigmeyle
1lgili sormak istedigin geyler varsa gdriiymemize baglamadan dnce sorabilirsin.
Goriigme Sorulan

1) Cocuklar icin felsefe dersinde tartismaktan en cok hoslandigin konu ya da felsefe
sorusu hangisiydi? Neden?

2) Cocuklar icin felsefe egitiminde tartismaktan en az hoslandigin konu ya da felsefe
sorusu hangisiydi? Neden?

3) Cocuklar icin felsefe dersinde baska hangi felsefe sorulan ya da konulan tartigmak
istersin? Neden?

4) Cocuklar icin felsefe dersinde tartismakta zorlandigin felsefe sorusu ya da konu var
miydi? Nasil?

5) Cocuklar icin felsefe dersinin sana bir katki sagladigini distiniiyor musun? Nasil?
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6) Cocuklar icin felsefe dersiyle ilgili duygu ve disincelerin nelerdir?

7) Cocuklar icin felsefe derslerinin sonunda tartisma sirecini degerlendirmek izere
yaptigimiz etkinlikler hakkinda ne distniyorsun?

8) Cocuklar icin felsefe dersinde neyi degistirmek isterdin? Eklemek veya cikarmak
istedigin bir sey var mi?

9) Cocuklar icin felsefe derslerine devam etmek ister misin?
a. Bu dersin nerede olmasini istersin? (BILSEM veya destek egitim odasi)

b. Bugiine kadar calismalanmizi haftada iki giin ve ders saatlerinde gerceklestirdik.
Bununla ilgili ne digintyorsun?

10. Cocuklar icin felsefe dersini arkadaglanna tavsiye eder miydin? Tavsiye ederken bu
dersi nasil anlatirdin?
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EK-F: Yan Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu 2

Ozel Yetenekli Cocuklarla Felsefe: Bir Egitim Programi Onerisi
2. Yan Yapilandinlmig Ggrenci Goriigme Formu
Gariigme Yeri / Tarihi / Saati:
GOrilisme Yapan Kisi:

Gariigme Yapilan Kisi:

Aragtirma Sorusu
1. Ozel yetenekli dgrencilerin destek egitim odasinda yiritiilen gocuklar igin felsefe
dersine iligkin deneyimleri nasildir?
1.1. Ozel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasinda ytritilen gocuklar icin
felsefe dersinin tartisma strecine iliskin deneyimleri nasildir?
1.2. Ozel yetenekli 6grencilerin destek egitim odasinda yiritilen cocuklar icin
felsefe dersinin degerlendirme sdrecine iliskin deneyimleri nasildir?
2. Destek egitim odasinda yiritilen g¢ocuklar icin felsefe dersinin 6zel yetenekli

6grencilerin diiglinme streglerine yansimasi nasildir?

3. Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar icin felsefe dersinin destek egitim odasinda
yuratilmesine iligkin deneyimleri nasildir?

4. Ozel yetenekli 6grencilerin gocuklar igin felsefe derslerinin diger derslerle iliskisine
yonelik gorusleri nasildir?

Girig: Merhaba, beraber destek egitim odasinda yaklagik sekiz hafta cocuklar icin felsefe
derslerine katildik. Farkli konularda tartismalar yirtterek distncelerimizi ifade ettik, birbirimizi
dinledik ve yeni digstinceler Grettik. Birlikte yirGttigimiz bu siregle ilgili olarak senin duygu ve
digiincelerini merak ediyorum. Bu nedenle sana birkag soru sormak ve izin verirsen goriismemizi
ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Konugmalar sadece ikimiz arasinda kalacak ve bagkalariyla
paylagiimayacak. Bu nedenle duistincelerini rahatca ifade edebilirsin. Yapacagimiz goriismeyle ilgili
sormak istedigin seyler varsa gorismemize baslamadan dnce sorabilirsin.

Goriigme Sorulan
1. Katildiginiz felsefe derslerinden en ¢ok aklinda kalanlar ne oldu? Neden?

2 Felsefe derslerinde hangi konulari ve sorular tartigmaktan hoglandin? Neden? Bagka
hangi sorulari veya konular tartismak isterdin?

3. Felsefe derslerinde en ¢ok ilgini ceken, hosuna giden seyler nelerdi? Neden?

4, Felsefe derslerinin dzellikle baslarinda zorlandigin zamanlar oldugunu sdyledin. Seni
zorlayan seylerin neler oldugunu digtinGyorsun? Bunlarin zorlayici olmasinin nedenleri neler
olabilir?

. ilerleyen derslerde zorlanma konusunda bir degigim yasadin mi? Nasil?
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. Yagadiysan bu degisimin nedenleri neler olabilir?
5. Bu dersin sana sagladigi bir katki oldu mu? Olduysa hangi konuda ve nasil bir katki
sagladi?

. Diger derslerinde
. Giinliik yasamda

6. Felsefe derslerine katilmaya basladiginiz ilk haftalarda Giines siniftaki arkadaglarinizin
buradaki konustuklarimizi garip kargilayacagini ifade etti. Bunun hakkinda sen neler
distniyorsun? Agiklayabilir misin? nedenlerini agiklayabilir misin?

7. Bu dersin diger derslerden farki var mi? Agiklayabilir misin?

8. Felsefe derslerinde neyi degistirmek isterdin? Eklemek veya gikarmak istedigin neler
olurdu?

9. Felsefe derslerine devam etmek ister misin? Neden?

. Bu derslere nerde devam etmek isterdin? (Destek egitim odasi, BILSEM, kendi
sinifin)

10.  Destek egitim odasinda gocuklar icin felsefe dersleri dizenlenmeli mi? Neden?
11.  Felsefe derslerinin onemli veya gerekli oldugunu distntyor musun? Agiklayabilir misin?

12.  Felsefe derslerinin sonunda tartisma stireciyle ilgili olarak kendini ve arkadaglarini
degerlendirdigin sorular soruldu. Bu sorular hakkinda disincelerin nelerdir?

13.  Felsefe derslerinin fikirlerini degistirme ve yeni fikirlere acik olma konusunda bir etkisi
oldugunu dustniyor musun? Nasil?

14,  Felsefe derslerinin diiginmeye ve sorgulamaya tesvik ettigini ifade ettiniz. Bununla ne
demek istediginizi agiklayabilir misin? Ornek verebilir misin?

15.  Felsefe derslerinden sonra bir konu veya soru hakkinda diiginme stireglerinde fark
ettigin bir degisim oldu mu? Nasil? Daha 6ncesiyle su ani karsilagtirir misin?

16.  Sinif arkadaslarina felsefe derslerini anlatmak icin bir sunum hazirlamak ve bunu sunmak
konusunda ne disiindiin? Yaptiginiz sunuma yonelik duygu ve digiincelerin neler?

17.  Felsefe derslerinde tartigma sireciyle ilgili ilgini geken, fark ettigin, eklemek istedigin
seyler var mi? Neler? Neden?
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EK-G: Ders Planlari

1. DERS
Kavram Adil Oyun
iliskili oldugu dersler Beden Egitimi ve Oyun, Beden Egitimi ve Spor
iliskili oldugu kazanimlar e B0.4.2.2.8. Oyun ve fiziki etkinliklerde adil oyun
anlayisi sergiler.
e B0.4.2.2.9. Oyun ve fiziki etkinliklerde karsilastig
problemleri ¢ozer.
e BE.5.1.2.2. Oyunlara ve etkinliklere katilmda gicli
ve gelistiriimesi gereken yonlerinin farkina varir.
e BE.5.1.2.5. Oyun ve etkinliklerde farkl iletisim
yollarini kullanir.
e BE.5.1.2.6. Oyun ve etkinliklerde is birliginin
onemini kavrar.
e BE.5.1.2.7. Oyun ve etkinliklerde kaybetmeye ve
kazanmaya iliskin uygun davranislar sergiler.
e BE.5.1.2.8. Oyun ve etkinliklerde bireysel farklliklara
duyarli olur.
Sire 40 dakika
Kullanilacak arag geregler “Ege ve Kardesi” metni, cetvel
Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, ¢ocuklarla felsefe
HAZIRLIK
Dersin basinda 6grencilere en sevdikleri oyunlar ve bu oyunlari neden sevdikleri sorulur.

ETKINLIK

EGE VE KARDESI

Ege dordlinci sinif 6grencisiydi. Okuldan eve gelince hizlica 6devlerini bitirirdi. Béylece oyun
oynamaya daha ¢ok zamani kalirdi. Aslinda son zamanlarda evde oyun oynamayi eskisi kadar
sevmiyordu. Clnki Ege’nin dort yasinda bir kardesi vardi ve Ege ne zaman beraber oyun oynamak
icin annesinin yanina gitse, annesi kardesiyle oyun oynuyor oluyordu. Annesi Ege’ye onlara
katilmasini séyliyordu ama kardesinin oyunlari ona ¢ok sikici geliyordu. Annesine boyle soylediginde
ise annesi Ege’ye artik blyldiglni ve tek basina da oyun oynayabilecegini soyliiyordu. Ama Ege tek
basina oyun oynanamayacagini diisiiniyordu.

Soru

. Oyun oynamak tek basina yapilamayacak bir sey midir? Neden?

Bir glin Ege yalnizliktan 6yle ¢ok sikildi ki, kardesi ve annesiyle birlikte oynamaya karar verdi. Annesi,
Ege ve kardesi oyuncak potaya basket atma oyununa basladilar. Her biri sirayla potanin deliginden
topu gecirmeye calisiyordu. Her birinin beser kez top atma hakki vardi. Ege’nin attiklarinin ikisi
basket olmustu. Kardesi daha yakindan atmasina ragmen higbiri basket olmamisti ve Gzllp
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aglamaya basladi. Annesi kardesine sana bes hak daha verelim dedi. Ege sinirlendi ve bir daha
kardesimle asla oyun oynamayacagim dedi.

Sorular
. Ege’nin davranisi hakkinda ne diisinliyorsunuz?
. Bu oyun nasil oynanirsa adil bir oyun olur?
. Adil oyun nedir?
. Bir oyun tamamen adil olabilir mi? Nasil?

DEGERLENDIRME

Dersin sonunda 6grencilere 1’den 10’a kadar rakamlari olan bir cetvel gosterilir. Asagidaki her bir
climle icin kendilerini cetveldeki hangi saylya yakin diisiindikleri sorulur ve yanitlari gerekgeleriyle
istenir.

e Tartismaya katilim gosterdim.

e Diuslincelerimi gerekgeleriyle acikladim.

e Arkadaslarimin dislincelerini dinlemekten hoslandim.
e Tartismadan sonra distincelerimde degisiklik oldu.

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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2. DERS

Kavram Mutluluk

iliskili oldugu dersler insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi, Sosyal Bilgiler

iliskili oldugu kazanimlar e Y.4.3.1.insanlarin farklliklarina saygi gosterir.
e SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini tanir.
e SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi

arasinda bilingli secimler yapar.

Sire 40 dakika

Kullanilacak arag geregler Kagit, kalem

Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, ¢ocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKiNLIKLERI)

Ogrencilerin mutluluk icin gerekli ve dnemli gérdiikleri seyleri birlestirerek bir mutluluk keki tarifi
yazmalari istenir. Mutluluk kekinde mutluluk icin neyi daha 6nemli gériiyorlarsa, malzeme olarak
onu daha fazla katmalari istenir. Ornegin mutluluk icin sevginin daha énemli oldugunu
duslintyorlarsa bir bardak sevgi, basarinin daha az 6nemli oldugunu distntyorlarsa bir kasik
basari gibi. Ogrenciler keki olusturacak malzemeleri ve dlciilerini belirlemekte dzgiir birakilirlar.
Sonrasinda 6grenciler sirayla hangi malzemeyi ne kadar kullandiklarini nedenleriyle agiklarlar.

ETKINLIK

Ogrencilerden asagida verilen durumlari “kavram metre” {izerinde daha ¢ok mutlu eden
durumdan, daha az mutlu eden duruma dogru, grup halinde tartisarak siralamalari istenir. Bu
sekilde 6grencilerin bireysel mutluluk 6l¢ttlerini kendi aralarinda tartismalarina olanak saglanir.
Bunun icin etkinlikte 6grencilere asagidaki sekil ve durumlar bir karton (izerinde hazir olarak verilir.
Oklara verilen durumlarin numaralarini ya da durumlari yazmalari istenir. Bu bolim icin yaklasik 10
dakika zaman ayirilir.

Zengin olmak

Basarili olmak

Zeki olmak

Her istedigini yapabilmek
Saglikli olmak
Sevdiklerinle olabilmek
Glivende olmak
Eglenmek

. Yetenekli olmak

10. Oyun oynamak

©oONOU A WNE
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Daha ¢ok mutlu eder Daha az mutlu eder

A
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Ogrenciler grup calismasini tamamladiktan sonra, yaptiklari siralamanin oldugu karton herkesin
gorebilecegi bir yere asilir ve bu siralama lzerinden sorular sorulur. Bu etkinlikte sorulacak sorular
yapilan siralamaya gore degisiklik gosterecegi icin sorularin bu boliimlerinde bosluk birakilmistir.

Sorular
e ——— " nin neden daha ¢ok mutlu ettigini distindiniz?
O ———— " nin neden daha az mutlu ettigini distindlintiz?

e Mutlu olmak icin neye ihtiyac duyulur? Neden?
e Herkes ayni seylerden mi mutlu olur? Neden?
e Yasamak icin mutlu olmak sart midir? Neden?
e Mutlu olmak 6grenilebilir mi? Neden?

e Mutluluk nedir?

DEGERLENDIRME

e Tartismada 6grendiklerinizi yasaminizda nasil kullanirsiniz?
e Tartismadan sonra mutlulukla ilgili distinceleriniz degisti mi?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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3. DERS
Kavram Kural
iliskili oldugu dersler insan Haklari Yurttaslik ve Demokrasi, Beden Egitimi ve

Oyun

iliskili oldugu kazanimlar
Y.4.5.1. Kural kavramini sorgular.

Y.4.5.2. Kuralin, 6zglrlik ve hak arasindaki iliskiye etkisini
degerlendirir.

Y.4.5.3. Kurallara uymanin toplumsal ahenge ve birlikte
yasamaya olan katkisini degerlendirir.

Y.4.5.4. Kurallarin uygulanmasina katki saglar.

BO.4.1.1.5. Kurall takim oyunlari oynar.

Sure 40 dakika
Kullanilacak arag gerecler “Sinif Kurallar” metni, kagit, kalem
Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA CALISMALARI)

Dersin baslangicinda 6grencilere asagidaki sorular sorulur.

e Okulda, evde veya bir oyunda senin kendi koydugun kurallar var mi? Bunlar neler? Bu
kurallari neden koydun?

TARTISMA

Ogrencilere “Sinif Kurallari” metni belirtilen yerlerde sorular sorularak okunur.
Sinif Kurallar

Gunes’in dordinci sinifa basladigi ilk glindii. Tatilde arkadaslarini, 6gretmenini, okulunu ¢ok
dzlemisti. ilk dersi tatil anilarini anlatip 6zlem gidererek gegcirdiler. Sira ikinci derse gelince isler
biraz karisti. Giines’ in 6gretmeni Pinar Ogretmen sinifa girdiginde bu yil artik daha ¢ok
blytdiklerini ve bu nedenle sinif kurallarini hep birlikte belirleyeceklerini soyledi.

Sorular

e Kurallari buyikler mi belirler?

e Kurallari kimler belirlemelidir?
Pinar Ogretmenin bu karari Giines’i cok mutlu etti. Pinar Ogretmen herkes birer kural séylesin ve
tahtaya yazalim dedi. Herkes birer kural sdylemeye basladi. Glines’in sinif arkadasi Cinar’in
belirledigi kural ise ders sirasinda kimsenin tuvalete gitmemesiydi. Bu kural Glines’e ¢cok sagma
geldi ve dayanamayip itiraz etti. Cinar da Glines’in itirazina karsilik, ders sirasinda birilerinin sinifa
girip ctkmasindan ¢ok rahatsiz oldugunu soyledi. Glines’in akli bir tiirlG almiyordu. Tuvalete gitmek
zorunda kalirsak ne yapacagiz diye dislindii durdu. Aslinda Cinar’i tamamen haksiz da
goérmuyordu. Bu ylizden baska bir ¢6ziim yolu bulmaya ¢alist.
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Sorular

e Cinar'in koydugu kural hakkinda ne distinlyorsunuz?

e Kurallar herkes icin degisir mi? Neden?

e Dogru bulmadigimiz bir kurala uymak zorunda miyiz? Neden?

e Her tirli durumda uymak zorunda oldugumuz kurallar var midir?

Gunes dersin sonuna kadar diisiindi ama ikisi icin de uygun olabilecek bir ¢6ziim yolu bulamadi.
Pinar Ogretmene bu kurali kabul etmedigini ve asla uymayacagini sdyledi. Pinar Ogretmen de isin
icinden ¢cikamadi ve ¢ocuklara yarina kadar herkes bu konu icin bir ¢6ziim yolu diistinstin dedi.

Sorular

e Kurallar konusunda anlasmazlik yasandiginda nasil bir ¢6ziim yolu bulunabilir?
e Kurallar nasil belirlenmelidir?

DEGERLENDIRME

e Daha 6nce kurallar konusunda diislinmuis muyd{intiz? Nasil?
e Bu tartismadan sonra fark ettiginiz, 6grendiginiz neler oldu?
e Bu konuda tartismak hosunuza gitti mi? Neden?

e Tartismada 6grendiklerimizi hayatimizda nasil kullanabiliriz?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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4. DERS

Kavram Mikemmeliyetgilik

iliskili oldugu dersler Sosyal Bilgiler, insan haklari Yurttaslik ve Demokrasi

iliskili oldugu kazanimlar ¢ SB.4.1.5. Diger bireylerin farkh 6zelliklerini saygi ile
karsilar.
¢ SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
yerine koyar.
¢ SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini tanir.
* Y.4.3.1. insanlarin farklilhklarina saygi gosterir.

Sire 40 dakika

Kullanilacak arag geregler “Hi¢ Hata Yapmayan Kiz” kitabi, kagit, kalem

Ogretim yéntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, ¢cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKINLIKLERI)

Derse “BOM” oyunu oynanarak baslanir. Ancak oyun biraz zorlastirilir; 7, 8 ve 9’ un katlarinda
(sirasiyla 70, 80 ve 90’ a kadar) sirasi gelen 6grencinin “BOM” demesi istenir. Oyunda
ogrencilerden sirasi geldigi anda cevap vermesi beklenir. Sirasi geldiginde hemen cevap vermeyen
Ogrenci icin 3’e kadar sayilir, bu siire icerisinde yine cevap veremeyen 6grenci elenir. Mimkdinse
oyun her 6grencinin en az bir kez hata yapabilecegi kadar oynanir ve gerekirse daha ¢ok
zorlastirihr. Oyun bu sekilde tamamlandiktan sonra 6grencilere asagidaki sorular sorulur.

e Oyunda hata yaptiginda ne hissettin? Aciklar misin?
e Hic hata yapmadan oynadigin bir oyun var mi?
e Cok hata yaptigin halde oynamayi ¢ok sevdigin bir oyun var mi?

ETKINLIK

Ogrencilere “Hic Hata Yapmayan Kiz” kitabi belirtilen yerlerde durup sorular sorularak okunur.

HiC HATA YAPMAYAN KIZ

Cuma sabahi diger glinlerden farksiz basladi. Betiil tam zamaninda uyandi. Birbirine tam uyan bir
cift corap buldu. iki ayakkabiyi da dogru ayagina giydi. Evcil faresi Biiciir’ (i beslemeyi unutmadi.
Ona ¢ok sevdigi brokoliden verdi. Kardesi Kaan’a sandvig hazirlarken masayi hig kirletmedi. iki
ekmegin arasina receli dlizglince suirdd.

Disari giktiginda kapida hayranlari bekliyordu. Onlara “giinaydin” ve “tesekkiirler” demeyi
unutmadi.

“Yatagini topladin mi?” dediler. “Topladim elbette,” dedi.
“Matematik 6devini yaptin mi?” dediler. “Hi¢ unutur muyum!” dedi.

O aksam okulda yapilacak olan yetenek yarismasini sordular. “Hazirm!” dedi giiliimseyerek. Ug
yildir hep onun hokkabazlik gosterisi birinci oluyordu zaten.

Mahallede pek cok kisi Betiil’in adini bile bilmiyordu. “Hi¢ Hata Yapmayan Kiz” diyorlardi ona,
¢linkli gercekten de o hig hata yapmiyordu.
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Soru

e Hic hata yapmamak mimkiin mudir? Neden?

Kardesi Kaan farklydi; pek cok hata yapiyordu. Pastel boyalarini yiyor ve konserve fasulyeyle resim
yapmaya ¢alistyordu. Elleriyle dans ediyor ve ayaklariyla piyano ¢aliyordu. Kaan hata yapmaktan
kaginmiyordu.

Soru

e Hata yapmaktan kacinmali miyiz? Neden?

Okul cikisinda Betiil, en yakin arkadaslari Sera ve Mine'yi ¢agirdi. Birlikte havuclu kek yaparken dort
yumurtaya ihtiya¢ duydular. “Ben getiririm,” dedi Betiil. Buzdolabina dogru gitti ve dolaptaki en
blyiik, en glizel gériinen yumurtalari 6zenle secti. Tam geri donerken, ayagi kayip yere yuvarlandi.
Yumurtalar havaya ugtu. “Yumurtalari havada yakalamaliyim,” dedi. Betl galiba ilk hatasini
yapmak lizereydi. Ama 6yle olmadi. “Off, neredeyse hata yapacaktim!” diye sikintilandi Betdil.

Neredeyse hata yapacak olmasini aklindan bir tlrli ¢ikaramiyordu Betl. Ginin geri kalanini, hata
yapma endisesi icinde gecirdi.

Soru

e Hata yapmak insanlari endiselendirir mi? Neden?

O gilin 6gleden sonra parkta buz pateni yapan Mine ve Sera’ya rastladi. “Gel katil bize” diye
seslendi Mine. “Cok keyifli!” dedi Sera. Betiil onlarin buz tutmus golette kayislarini izledi. Mine ve
Sera, gllliserek patenleri Gizerinde dengede durmaya gabaliyorlardi. “Yok ben gelmeyeyim,” dedi
Betil. Dogru evin yolunu tuttu.

Sorular

e Betil neden arkadaslarina katilmadi?
e Hata yapmamak icin yapmak istediklerimizden vazgecer miyiz? Neden?

Aksam{stil Betll yemegine dokunmadi bile. “Her sey yolunda mi papatyam?” diye sordu babasi.
“Bu aksamki yetenek yarismasinda izleyicileri hayal kirikhgina ugratmaktan korkuyorum,” dedi
Betil. “Neden endiseleniyorsun ki? Sen hata yapmazsin nasil olsa!” dedi babasi glilimseyerek.
Betll de gllimsemeye calisti.

Yemekten sonra Betiil yetenek yarismasina hazirlandi. Once Biiciir’ii kafesinden cikardi. Sonra
mutfak masasindan tuzlugu aldi. Ardindan balonu suyla doldurdu.

Salon tiklim tiklim doluydu; tiim veliler gelmisti herhalde. Betill midesinin kasildigini hissetti.

Gosteri mlziginin baslamasini bekleyen Betlil, iki seyirci arasinda gegen bir konusmayi duydu:
“Hata yapmayan kiz bu iste!” dedi kadin. “Oyle mi? Demek ki kusursuz bir gdsteri izleyecegiz,” dedi
adam.
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Miuzik basladiginda Betul Biiciir’i havaya firlatti. Ardindan tuzlugu... Sonra da su dolu balonu...
izleyiciler keyifle alkislamaya, Betiil de rahatlamaya basladi. Ama birden... tuzlukta bir tuhaflik far
ketti. icinden dokiilen tozlar beyaz degildi.! Tuzluk yerine yanhslikla biberlik getirmisti Betiil! Biiciir
hapsirdi ve hapsirmak Bicir’t o kadar sasirtti ki, balona pengeleriyle simsiki tutundu ve balon
patladi. Bicdr, balon parcalari, biber tozlari ve su damlalari Betiil’Gin Gstiine yagdi.

Bir hata yapmisti Betiil. Oysa bugtline kadar hata yaptigini géren yoktu. Ve bu blyik bir hataydi!

Sorular

e Bliyilk ya da klguk hata olur mu? Nasil?
e Hata nedir?

Miizik durdu. Betiil kalakaldi. Ne yapacakti simdi? Aglamak? Sahneden kagmak? izleyiciler donup
kalmisti. Hi¢ Hata Yapmayan Kiz’in hata yapmis olduguna inanamiyorlardi. Onlar da ne
yapacaklarini bilemez haldeydi.

Betil basinin Gstlindeki Biiclir'e bakti. Bliclir de Betiil’e bakti. Tlyleri sirilsiklam olmus, lizerine
benek benek balon pargalari dagiimisti. Betil dnce giiliimsedi. Sonra giiliimsemesi kikirdamaya
donisti. Ardindan kahkahalarla giilmeye basladi.

Soru

e Betil neden giilmeye basladi?

Seyirciler 6nce birbirlerine baktilar; sonra donip Betiil’e baktilar. Onlar da gilimsediler.
Gulimsemeleri kikirdamaya doniisti. Ardindan da kahkahalara boguldular.

O gece Betiil, daha 6nce hi¢ olmadigi kadar uzun ve huzurlu uyudu. Sabah kapisinda hayranlarini
goremedi. Gazeteciler de yoktu ortalikta. Betll giyinmeye basladi. Hi¢ neden yokken bir ayagina
benekli digerine diiz renkli corap giydi.

Betil ve Kaan sandvig yaptilar. Bu kez yag ve receli sandvigin arasina degil disina siirdiiler. Buna “igi
disina ¢ikmis sandvi¢” dediler ve zevkle sandviglerini yediler.

Sonra Betiil ve Kaan oynadilar, oynadilar, oynadilar...

Ardindan Betdil disari ¢ikti ve parkta paten kayan Mine ve Sera’yi buldu. Birlikte cok disttiiler ve ¢ok
gildiler!

Artik kimse ona “Hi¢ Hata Yapmayan Kiz” demiyor. Sadece “Betil” diyorlar ona.

Sorular

e Mikemmel olmak nedir?
e Mikemmel olmak mimkiin mudar?
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DEGERLENDIRME

Ogrencilere birer bos kagit verilir ve kagidin tizerine kendi ellerini cizmeleri istenir. Her bir parmak
bir degerlendirme sorusunu temsil eder ve sorulan sorunun yanitini séylenen parmaga yazarlar.

Basparmak: Bu derste en ¢ok hoslandigim bir sey
isaret parmag: Bu derste en hoslanmadigim bir sey
Orta parmak: Bu derste 6grendigim bir sey

Yizik parmagi: Belirtmek istedigim 6nemli bir sey
Serce parmagi: Eklemek istedigim kiglik bir sey
Avug ici: Bu konuyla ilgili gelecekte ne yapacagim?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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5. DERS

Kavram is birligi

iliskili oldugu dersler Sosyal Bilgiler, Beden Egitimi ve Oyun

iliskili oldugu kazanimlar ¢B0.4.2.2.7. Oyun ve fiziki etkinliklerde is birligi yapar.
*SB.5.5.5. s birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime
dayali yeni fikirler gelistirir.

Sire 40 dakika

Kullanilacak arag geregler “Bir Kabugu Paylasmak” kitabi, resim kagidi, kalem, boya
kalemleri

Ogretim yéntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA EGZERSIZLERI)

Ogrencilerden ortaklasa belirledikleri bir konu hakkinda birlesip bir resim gizmeleri istenir. Cizim
icin 6grencilere toplam birer dakika olmak Uzere toplam (g dakika verilir. Ardindan 6grencilere su
sorular sorulur.

e Birlikte resim gizmek icin gbrev paylasimi yaptiniz mi? Nasil?
e Resmi tek basiniza gizseydiniz bir fark olur muydu? Nasil?

ETKINLIK

“Bir Kabugu Paylasmak” metni belirtilen yerlerde sorular sorularak 6grencilere okunur.

BiR KABUGU PAYLASMAK

Yengeg, kendisine deniz kiyisinda bir ev arar. Gord{igl tim kabuklu deniz canlilarina “Beni
kabuguna alir misin?” diye sorar, ama hig¢birinden olumlu yanit alamaz. Bir gin kumlarin arasinda
bos bir deniz kabugu bulur ve igine yerlesir. Ertesi glin, kapisinin dnlinde tipli kurt ve denizgiiliine
rastlar. Onlar da kendilerine ev aramaktadirlar. TliplQ kurt kabugu her daim temiz tutabilecegini,
denizgiilii saldirgan baliklari kabuktan uzaklastirarak glivenligi saglayabilecegini séyler. Yengeg,
“Ben de kabugu her yere tasiyabiliyorum. Bu durumda birlikte yasayabiliriz,” der. Yaz glinesinin
altinda, taslarla cevrili su birikintisinde, l¢ arkadas birlikte yasamaya baslarlar.

Sorular

e Yengeg, tipli kurt ve denizglilii neden birlikte yasama karari aldilar?

Zaman gectikce hepsi blyir ve eve sigmaz olurlar. Yengeg, denizgilli ve tipli kurda doner ve “Artik
kabuga sigmiyoruz. Sizi tasimaktan yoruldum. Gidin kendinize yeni bir kabuk bulun,” der.

Sorular

e Yengecin davranisi hakkinda ne distnlyorsunuz?
e Bir sorun (ya da ¢atisma) ¢iktiginda is birligi sona erer mi? Neden?
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e Sence hikdyenin basindan beri bir is birligi var miydi? Neden? Yoksa sadece yoneten
yonetilen iliskisi miydi? Bu iki durum arasinda nasil bir fark vardir?
e s birliginde kendi ¢ikarlarimiz mi, grubun gikarlari mi 6n planda olmalidir? Neden?

Yengecin bu sozleri lizerine denizglill kizar ve “Bak sen! Bu ne nankorlik boyle. Bunca zamandir
hepimiz birlikte yasadigimiz ev icin calistik. Madem budur karsihgi, kalacak degilim burada!” der ve
kabugu terk eder.

Yengec ile denizglill birbirlerine kizdilar ve ikisi de kabugu terk edip uzaklastilar. “Durun, barisin!”
diye bagirdi tipli kurt, ama onu duyan olmadi.

Denizglili bos bir dondurma kabi bulup icine yerlesti. Yengec bir kagit bardagi kendisine ev yapti.
TUplu kurt ikisi arasinda kosturdu, yeniden birlikte yasamalari icin onlari ikna etmeye calisti. Derken
bir aksam siddetli bir firtina ¢ikar. Ne denizgiiliniin ne yengecin kartondan evleri bu firtinanin
glcine dayanir. Tlplid kurt da saklandigl kayanin altinda ¢ok zorlu bir gece gegirir. Sabah oldugunda
yengec ve denizgill utanarak yanasirlar birbirlerine, yeniden girerler ortak kabuk arayisi icine.

Sorular

e Yengec ve denizgili artik is birligi yapmayi 6grenmisler midir? Neden?

e Yengec ve denizgilliniin firtinada evleri yikilmis olmasaydi yine is birligi yaparlar miydi?
Neden?

e Eger her ikisinin degil de sadece birinin evi yikilmis olsaydi yine is birligi yaparlar miydi?
Neden?

e s birligi nedir?

e s birligi yapmak icin gerekli kosullar nelerdir?

DEGERLENDIRME

e Dersleri ylrittaglimuz sinif ortami hakkinda ne diisiintiyorsunuz? (Oturma dizeni, fiziksel
ortam vb.)

e Budersle ilgili bir 6neriniz var mi? (Eklemek veya gikarmak istediginiz bir sey var mi?)

* Bu ders planinin etkinlik bdlimi Dr. Ozge Ozdemir'in "Felsefe Sinifi" kitabindan alinmistir.
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6. DERS

Kavram-Konu Hak ve adalet

iliskili oldugu dersler insan Haklari Yurttaslik ve Demokrasi

iliskili oldugu kazanimlar *Y.4.6.5. Birlikte yasama kiltlrinin glnlik hayattaki
yansimalarina ornekler verir.
*Y.4.2.4. Hak ve 6zgirliiklerinin ihlal edildigi veya kisitlandigi
durumlarda hissettiklerini ifade eder.
*Y.4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandig ve saglanamadigi
durumlari karsilastirir.
*Y.4.3.5. Adil veya esit davraniimadiginda insanlarda
olusabilecek duygulari agiklar.

Sure 40 dakika

Kullanilacak arag gerecler Tiyatro skeci videosu, bilgisayar
https://www.youtube.com/watch?v=uQHoeHmZrg4

Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKINLIKLERI)

Dersin basinda 6grencilere asagidaki soru sorulur.

e Sinifta bir arkadasinizin kopya ¢ektigini gorilirseniz ne yaparsiniz?

ETKiINLIK

Ogrencilere kopya ile ilgili kisa bir tiyatro skecinin videosu izletilir ve arkasindan asagidaki sorular
sorulur.

SORULAR

e Cok yakin bir arkadasimiz sinavda kopya isterse ne yapmak gerekir? Neden?
e Kopya vermeyen arkadas kot midiir? Neden?

o Kopya cekmek hirsizlik midir? Neden?

o Herkesin kopya cektigi bir sinavda kopya ¢cekmek dogru mudur? Neden?

o Kopya cekenler ceza almal midir? Neden?

DEGERLENDIRME

Ogrencilerin verilen ifadeleri 1 ile 5 arasinda puanlamalari ve verdikleri puanlarin nedenlerini
actklamalari istenir.
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Bu derste mutlu oldum.

Bu derste sikildim.

Bu derste zorlandim.

Felsefe etkinliklerine devam etmek istiyorum.

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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7. DERS
Kavram Bilgi
iliskili oldugu dersler Tirkge, Sosyal Bilgiler

iliskili oldugu kazanimlar

T.4.3.36. Bilgi kaynaklarinin givenilirligini sorgular.
T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.
T.5.3.28. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.
T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin givenilirligini sorgular.
e SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastigi bilgilerin dogruluk
ve glvenilirligini sorgular.

Sire 40 dakika
Kullanilacak arag geregler “Yeni Arkadas” metni, kagit, kalem
Ogretim yéntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKIiNLIKLERI)

Dersin baslangicinda “iki gercek bir yalan” oyunu oynanir. Bu oyunda 6grenciler bir kagida
kendileriyle ilgili G¢ sey yazar. Bos vakitlerinde yapmayi sevdikleri, hobileri, fobileri gibi 6zellikleri
bunlara 6rnek olabilir. Yazdiklarindan ikisi gercek biri ise yalan olmalidir. Kagidi okunan 6grencinin
yalan yazdigi 6zellik diger 6grenciler tarafindan bulunmaya calisilir. Yalan bilgiyi bulmaya ¢alisan
ogrencilere asagidaki sorular sorulur:

e Neden bunun dogru olmadigini distinliyorsun?
e Bunun dogru olmadigini nasil kanitlarsin?

ETKINLIK

Asagidaki bilgilerin yazili oldugu bir kagit 6grencilere verilir ve 6grencilerin bir araya gelerek bu
bilgileri “dogru bilgi” ve “dogru oldugundan emin olmadigim bilgi” olmak Gzere iki baslik altinda
ayirmalari istenir.

e Ansiklopedide yazan bilgiler

e Bilim insanlarinin agikladiklari bilgiler

e internetten ulasilan bilgi

e Ogretmenlerin 6grettikleri bilgiler

e Devlet yoneticilerinin agikladigi bilgiler
Ailemizden 6grendigimiz bilgiler

Deney sonuglarinda elde edilen bilgiler
Kutsal (dini) kitaplarda yazan bilgiler

En glvendigimiz arkadasimizin verdigi bilgiler
e Mahkemede alinan kararlar

SORULAR

e Dogru bilgi nedir?
e Bir bilginin dogrulugundan nasil emin oluruz?
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e Dogru bilgiye nasil ulasiriz?
e Dogru bilgiye ulasmak miimkin mudar? Nasil?
e Bir seyi bilmekle, dyle olduguna inanmak arasindaki fark nedir?

DEGERLENDIRME

e  Bilgi, dogru bilginin kaynagi konularinda tartismak hosuna gitti mi? Neden?

e Daha once bilgi kavrami tizerine dislinmis miyd{in? Nasil?

e Buglin bir metin ya da kitaptan yola cikarak degil, verilen bilgileri gruplayarak bir tartisma
ylrittik. Bu sekilde bir tartisma yuritmek hosuna gitti mi? Neden?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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8. DERS
Kavram Yetenek- Zeka
iliskili oldugu dersler Sosyal Bilgiler, Yurttashk insan Haklari ve Demokrasi
iliskili oldugu kazanimlar *SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyac ve yeteneklerini tanir.
*Y.4.3.1. Insanlarin farkliliklarina saygi gosterir.
Siire 40 dakika
Kullanilacak arag gerecler Kagit, kalem, yazi tahtasi
Ogretim yontem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, ¢ocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKIiNLIKLERI)

Ogrencilerle dersin baslangicinda kalem ¢evirme oyunu oynanir. Bu oyunda masanin etrafinda
¢ember seklinde oturulur ve bir kalem masanin Gzerinde gevrilir. Kalem durdugunda ucu kimi
gosteriyorsa o 6grenci bir yetenegini sergiler (sarki sdyleme, siir okuma, vb) ve gorevini
tamamladiktan sonra kalemi gevirir. Oyun bu sekilde bir tur oynanir ve oyunda sira gelmeyen
Ogrenci olursa, oyunun sonunda ona ayrica hak verilir.

ETKINLIK

Asagidaki beceri, meslek ve sanat alanlari tahtaya yazilir. Ogrencilerden bir araya gelerek (grup
calismasi) verilen bu alanlarda basarili olmak icin yetenek ya da zekadan hangisinin daha 6nemli
oldugunu belirleyip dairelerin icine yazmalari istenir. Calismayi tamamladiktan sonra 6grencilere
calismada neleri Olglit aldiklari ve asagidaki sorular sorularak tartisma yuratdilar.

e Piyano ¢almak

e Gol krali olmak

e Matematik olimpiyatlarinda birinci olmak
e Bilim insani olmak

e Ulkeyi ydneten bir lider olmak

e Cok para kazanmak

e Ogretmen olmak

e Unlii bir sarkici olmak

e  Sair olmak

ZEKA YETENEK
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Sorular

e Basarili olmak icin zeka mi yoksa yetenek mi daha 6nemlidir?
e Unlii olmak icin zek& mi yoksa yetenek mi daha 6nemlidir?

e Zeka ve yetenek arasinda nasil bir iliski vardir?

o Yetenek nedir?

e Zeka nedir?

DEGERLENDIRME

e Bu derste distincelerinizi yeterince ifade ediyor musunuz? Baslangictan bu yana bu
konuda bir degisim var mi?

e Bu derste disiincelerinizi degistirmeye istekli misiniz? Ag¢ik misiniz?

e Sorulari yanitlarken gerekgeler sunabiliyor musunuz?

e Tartisma sirecinde grup olarak daha iyi yapabiliriz dediginiz bir sey var mi?

*Bu ders planinin etkinlik bdliimii hazirlanirken Dr. Ozge OZDEMIR' in Cocuklar icin Felsefe
Egitim Notlarindan faydalaniimigtir.
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9. DERS

Kavram Bilimsel Calisma

iliskili oldugu dersler Sosyal Bilgiler

iliskili oldugu kazanimlar ¢ SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak

(OGgrenme Alanlari) ozelliklerini belirler.
¢ SB.5.4.5. Yaptigi calismalarda bilimsel etige uygun
davranir.

Sire 40 dakika

Kullanilacak arag geregler Sinif tahtasi

Ogretim yéntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKINLIKLERI)

Dersin baslangicinda 6grencilere asagidaki sorular sorulur.

e  Bir bilim insani olsaydiniz ne icat etmek isterdiniz? Neden?
e Bu seyiicat edebilmek icin nasil yollar izlerdiniz?

ETKINLIK

Asagidaki climlelerin ve eksenin yazili oldugu bir karton hazirlanip 6grencilere verilir.
Ogrencilerden bir araya gelip tartisarak bu ciimlelerden bilimsel ¢calisma oldugunu disiindiiklerini
eksenin sag tarafina, bilimsel calisma olmadigini diistindiklerini ise sol tarafina yerlestirmeleri
istenir.

e Kanser ilaci yapmak

e Fen dersinde bir 6grencinin deney yapmasi

Bir hastaligin asisini bulmak

Altini eritmek

Isinlanmayi bulmak

Hayvanlar (izerinde deney yapmak

e Nikleer silahlar gelistirmek

e Ayakkabi yapmak

e Aspirin yapmak

e Aspirinin agn kesici 6zelligi olup olmadigini bir grup insan denemek
e Ates duslirmek ve agri dindirmek icin s6giit kabugu cignemek
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BiLIMSEL CALISMA DEGIL BILIMSEL CALISMA

Sorular

e  Bir calismanin bilimsel olmasi icin gerekli kosullar nelerdir?

e  Bir calismanin bilimsel olmasi igin etkinligi kimin yaptigi 6nemli midir?

e  Bir calismanin bilimsel ¢calisma olmasi icin yapildig1 yer ve zaman 6nemli midir?
e Bilimsel ¢calisma ve bilimsel olmayan ¢alisma arasindaki farklar nelerdir?

e Bilimsel ¢calismalarin sonuglari her zaman faydali sonuglara mi yol agar?

DEGERLENDIRME

Bu tartismada en ¢ok hoslandigim seylerden biri: ..............CUNKQ; ...ocueeeveiennee
Bu tartismada en zorlandigim seylerden biri: ........ccoveeuee .. CUNKG; e
Bu tartismada 6grendigim seyler derslerimde; .................. (O14] | (U IO
Bu derste 6grendigim seyler yasamimda; .........ccccueeeeee. CUNKU.eveeeerieeeene

*Bu ders planinin etkinlik bdlimi hazirlanirken Onur Bakir'in Cocuklar igin Felsefe Egitim
notlarindan faydalaniimistir.
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10. DERS
Kavram Sanat- Sanat eseri
iliskili oldugu dersler Gorsel Sanatlar
iliskili oldugu kazanimlar e G.4.3.2. Bir sanat eserini segmesindeki tercih
sebebini aciklar.
e G.4.3.3. Estetik tercihlerin kisilere gore nasil
degistigini ifade eder.
e G.5.3.2. Secilen sanat eserinin gorsel 6zelliklerini
analiz eder.
e G.5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkli
degerlendirildigini agiklar
Sire 40 dakika
Kullanilacak arag geregler “Herkesin Tarzi Baska iste Sanat Burada” isimli cocuk kitabi,
ressamlarin resimleri, cetvel
Ogretim yéntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe
HAZIRLIK

Van Gogh Sandalye ve Pipo (1889) Mark Rothko Turuncu, Sari, Kirmizi (1961)

Jackson Pollock Number 5 (1948)
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Yukaridaki inlii ressamlarin eserleri 6grencilere gosterilir. Ogrencilere eserler hakkinda higbir bilgi
(ressamlari, tarihleri, vb.) verilmeden asagidaki soru sorulur.

e Buresimlerden hangisinin ya da hangilerinin sanat eseri oldugunu disiinilyorsun? Neden?

ETKINLIK

“Herkesin Tarzi Baska iste Sanat Burada” kitabi belirtilen yerlerde sorular sorularak 6grencilere
okunur.

HERKESIN TARZI BASKA iSTE SANAT BURADA

iste karsinizda Arin, Can, Mina, Mete, Rojda, Arda, Leyla ve kiiciik Leda... Hepsinin anne babasi birer
sanatgl...

Arin’ In babasi ressam. Yaptigl resimlerde taniyabileceginiz bir sey yok. “Bu soyut resim!” diyor
babasi. “Hem bir siirl sey anlatiyor hem de higbir sey anlatmiyor!”

Sorular

e Bir resmin hem bir siri sey anlatip hem de hicbir sey anlatmamasi ne anlama gelir?
e Bir resmin ya da bir eserin bir sey anlatmasi gerekir mi (sart midir)? Neden?

Arin’ in annesi siirekli bir seyler giziyor. Arin’ in annesi soyle diyor: “insanlarin ne ¢izdigimi hemen
bir bakista anlayamamasi hosuma gidiyor. Ayrica herkesin resimlerimde baska baska seyler gormesi
de ¢ok giizel.”

Arin’ In yaptigl resimlerin basi, sonu, cercevesi yok. Ama ruh halini ve yasadigi duygulari
yansitiyorlar.

Sorular

e Arin’In resimleri sanat eseri midir? Neden?
e Bir seyin sanat eseri olmasi icin onu kimin yaptigi 6nemli midir? Neden?
e Bir sanat eseri yapmak icin sanatgi olmak sart midir? Neden?

Can’ In babasi heykeltiras, heykeller yapiyor. “Her tiirlii malzemeden heykel yapilabilir,” diyor
babasi. “Plastikten ve macundan, kilden ve tastan, tahtadan ve kemikten, bir cift ayakkabidan veya
bottan, eski bir tisortten...”

iste karsinizda Can’ in heykelleri...
Arda’ nin annesi ve babasi fotograf sanatgisi... iste cektikleri fotograflar... Bir sergi duvarinda asili.

“Baskalarinin gérmedigini fotograflamaya calisiyoruz,” diyorlar. “Ya da baskalarinin heniiz
fotografini cekmeyi diistinmedigi seyleri...”

Sorular

e Bir seyin sanat eseri olmasi icin daha 6nce kimse tarafindan yapilmamis ya da
dislinilmemis olmasi mi gerekir? Neden?

e Sanat eseri nedir?

e Bir seyin sanat eseri olmasini saglayan 6zellikler nelerdir? Neden?

Arda’ nin fotograflari bilmece gibi... Kim bilir neyin fotografini ¢cekiyor?

Arda gururla, “Bu saf sanat! Kimse tipatip buna benzer fotograf cekemez!” diyor.
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Mete’nin babasi enstalasyon yapiyor, yani yerlestirme sanati. “Bu odanin tamamini sanata
donustiridyorum,” diyor.

Bazen Mete de odasini bambaska bir bicimde yerlestirmek istiyor.
Sanatla i¢ ice olmak glizel sey.

Leyla ve Leda’ nin anne babasi, bir grupla birlikte performans sanati sergiliyor. “Kendi bedenimizi
kullanarak sanat yapiyoruz, sesimiz hareketlerimiz ve ayak izlerimizle...insanlar bu gdsteriyi izlemek
icin geliyorlar.”

Sorular

e Dans bir sanat midir? Neden?

e Sanatin amaci nedir?

e Sanatin bir fayda saglamasi gerekir mi?
e Sanat sadece glizel seyler mi anlatir?

e Sanat nedir?

Leyla ve Leda disarda “UUUU-AAAA” ve “YEEEEYYYY” diye bagirmayi seviyorlar. Onlara kulak
vermeye c¢alisanlara “Bunun adi performans! Bu bir sanat!” diyor ikisi bir agizdan.

Rojda’ nin annesi bir cizer. Kitap resimliyor.

)

Diyor ki, “Sozctikler bir hikaye anlatir. Ona eslik eden ¢izimler ise sozciklere 6zel bir anlam katar.’
Rojda da tim kitaplarini resimli kitaplara donistrtyor. Eli cok hizli!

Mina’ nin annesi sanat uzmani. Bir sanat miizesinde ¢alisiyor. Gelen ziyaretcilerle sanat hakkinda
sohbet ediyor ve gazetelerde sanat yazilari yaziyor. Annesi, herkesin sanata kendi tarzinda
yaklastigina inaniyor. “Ben sadece sorulari soruyorum, insanlar kendilerine gore yanit buluyor,”
diyor.

Mina da yaptigl sanat ¢calismalarindan s6z etmeyi ¢cok seviyor.

iste karsinizda Arda, Can, Arin, Leyla, kiiciik Leda, Rojda, Mete ve Mina. Anne ve babalari onlari ¢ok
seviyor. Hepsi de ¢ocuklarinin sanat yetenegine hayran! “Bir cocuk eger kafasina koyarsa inanilmaz
seyler yapabilir!” diyorlar. Cocuklarin sanatla ilgili fikirleri gercekten harika olabiliyor!

DEGERLENDIRME

e  Bu konu hakkinda daha 6nce hic¢ diisinmis miydiniiz? Nasil?
e Budersten sonra fark ettiginiz yeni seyler oldu mu? Neler?
e Bu dersin siniftaki diger derslerinize bir katkisini olacagini diisiinliyor musunuz? Nasil?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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11. DERS

Kavram Duslince

iliskili oldugu dersler Tirkce, Muzik

iliskili oldugu kazanimlar Mi.4.C.1. Dinledigi maziklerle ilgili duygu ve dislincelerini
ifade eder.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.
T4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilir.
T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Sire 40 dakika

Kullanilacak arag geregler “Bir Fikirle Ne Yaparsin?” kitabi, yazi tahtasi, beceri duvari
kartlari

Ogretim yéntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKINLIKLERI)

Ogrencilerden dersin baslangicinda tuhaf fikirler uydurmalari istenir. Her égrenci birer tane tuhaf
oldugunu distindugd fikir sdyler. Sonra bu fikirler arasindan en tuhaf oldugunu disinddkleri fikir
belirlenir.

ETKINLIK

Ogrencilere “Bir Fikirle Ne Yaparsin” kitabi belirlenen yerlerde soru sorularak okunur. Kitap
tamamlandiktan sonra asagidaki sorularla etkinlik devam eder.

BIR FiKiRLE NE YAPARSIN?
Bir glin aklima bir fikir geldi. “Nereden geldi? Neden burada?
Soru: Fikirler nereden ve ne zaman gelir?
Soru: Fikirler bir anda mi gelir yoksa uzun bir siirede mi olusur?
Soru: Bir anda aklimiza gelen sey fikir midir, degil midir?
Soru: Diislince ve fikir ayni sey midir? Neden?

“Hadi simdi parka gidelim” demek bu bir fikir midir, disiince midir?

Soru: Fikirlerin farkl tirleri var midir? Uzun uzun distnlen bir fikirle bir anda olusan bir fikir ayni
midir?
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“Bir fikirle ne yapilir?” diye merak ettim.

Once onunla ilgili pek bir sey diisiinmedim.

Biraz hassas ve tuhaf geldi. Onunla ne yapacagimi bilemedim. Bu yiizden ondan uzaklastim.
Sanki bana ait degilmis gibi davrandim.

Akhimiza yeni bir fikir geldiginde hemen ¢ok glizel bir fikir diye sahiplenebilir miyiz, yoksa acaba
tuhaf mi diye diisiiniip ondan uzaklasir miyiz?

Ama o beni takip etti.

Baskalarinin ne diisiinecegi hakkinda endiselendim. insanlar fikrim hakkinda ne diyeceklerdi?
Fikrimi kendime sakladim. Onu gizledim ve onun hakkinda hi¢ konusmadim. Sanki her sey fikrim
ortaya ¢citkmadan 6nceki halindeymis gibi davranmaya calistim.

Soru: Baskalarinin begenmedigi bir fikrin bir anlami olur mu? Bir ise yarar mi? Nasil?
Soru: Bir fikrin iyi olmasi icin baskalarinin begenmesi 6nemli degil midir? Neden?

Ama fikrimde sihirli bir seyler vardi. O cevremdeyken kendimi daha iyi hissettigimi ve daha mutlu
oldugumu itiraf etmeliyim. Beslenmek istiyordu. Oynamak istiyordu. Aslinda bolca ilgi istiyordu.
Fikrim giderek buyldi ve biz arkadas olduk. Ne diyeceklerinden korktugum halde fikrimi diger
insanlara gosterdim. insanlarin fikrimi gordiiklerinde giileceklerinden, onu aptalca bulacaklarindan
¢ekiniyordum.

Cogu boyle yapti. Fikrimin iyi olmadigini, fazlasiyla garip oldugunu séylediler. “Onunla ugrasman
zaman kaybi ve o asla bir sey olmayacak”, dediler. ilk nce onlara inandim. Fikrimden vazgecmeyi
ciddi ciddi distindiim. Neredeyse onlari dinliyordum. Ama sonra, “Onlar neyi tam biliyor ki? Bu
benim fikrim.” diye dislindiim. Kimse onu benim kadar iyi bilemez. Fikrimin farkli olmasinda bir
sorun yok, tuhaf olmasinda da. Hatta biraz ¢ilginca bile olabilir.

Onu korumaya karar verdim. Ona sahip ¢iktim, giizelce besledim. Uzerinde ¢alistim ve onunla
oynadim. Her seyden 6nemlisi de bitin ilgimi verdim.

Fikrim blyldikce blyudi. Ona olan sevgim de 6yle. Ona, yildizlara bakabilecegi, tavani agik yeni
bir ev insa ettim; hayal kurmanin glivenli olacagi bir yer.

Fikrimle olmaktan hoslanmaya basladim. Sanki her seyi yapabilirmisim gibi, kendimi daha canli
hissetmemi sagladi. Beni blylk distiinmek, sonra daha da buiyiik distinmek icin cesaretlendirdi.

Benimle sirlarini paylasti. Ellerimin (izerinde nasil ylriyecegimi gosterdi. “Clnk, farkh bir bakis
acisina sahip olmak glizeldir.” dedi.

Artik hayatimi onsuz hayal edemiyordum.

Sonra bir glin harika bir sey oldu. Fikrim gdzlerimin 6nlinde degisti. Kanatlarini acti, havalandi ve
gokyuzline dogru yikseldi. Nasil tarif edilir bilmiyorum ama sadece burada degil, o artik her
yerdeydi. Sadece benim bir parcam olmaktan ¢ikmis, her seyin bir pargasi olmustu.

Ve sonra, bir fikirle ne yaparsin, anladim...

Diinyayi degistirirsin.

Sorular

e Dogru ya da iyi fikir nedir?
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e Dislnceler ne ise yarar?
e Disince nedir?

DEGERLENDIRME

Dersin sonunda 6grencilerle “beceri duvari” etkinligi kullanilarak grup degerlendirmesi yapilir. Bu
calismada 6grenciler tartisma sirecini grup lizerinden degerlendirir. Karton kagitlara
degerlendirilecek becerileri temsil eden ifadeler yazilir. Ogrenciler grup olarak bu becerilerden en
iyi yaptiklarini distindiklerini, gticlii bir temel niteliginde kullanarak en alt siraya; iyi yapmadiklarini
distndiklerini ise daha Ust siraya koyarlar. Bu sekilde verilen becerileri yan yana ve (st Uste
koyarak bir duvar érerler. Bu etkinlik bir duvarin veya masanin {izerinde yapilabilir. Ogrenciler
calismayi tamamladiktan sonra tek tek hangi becerinin yerini nasil belirledikleri tizerinde
konusulur.

e Tartismalara yeterince katilim gésterme
Disincelerini rahatca sdyleme
Birbirimizin s6ziini kesmeden dinleme
Distincelerin gerekgelerini sunma

Farkli dislincelere saygl gosterme

e Baslangictaki diistincelerini degistirme
e Grup icinde rahat hissetme

e Dislncelere katilip katilmadigini séyleme
e Disinceler arasinda iliski kurma

e Dislnceleri 6rneklerle agiklama

o Akil yiritmedeki tutarsizhklari gorme

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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12. DERS

Kavram Anlasmazlik-Uzlasi

iliskili oldugu dersler Sosyal Bilgiler, insan Haklari Yurttaslik ve Demokrasi

iliskili oldugu kazanimlar ¢ SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey
olarak katildigi gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi gorev ve
sorumluluklara uygun davranir.
* Y.4.4.1. insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini
aciklar.
¢ Y.4.4.2. Uzlasi gerektiren ve gerektirmeyen durumlari
karsilastirir.
¢ Y.4.4.3. Anlasmazliklari ¢czmek icin uzlasi yollari arar
¢ Y.4.4.4, Anlasmazlik ve uzlasi durumlarinin sonuglarini
orneklerle karsilastirir.
*Y.4.6.5. Birlikte yasama kilttrinin ginlik hayattaki
yansimalarina érnekler verir.

Sure 40 dakika

Kullanilacak arag gerecler “Tartissak da Barisiriz” ¢ocuk kitabi

Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA CALISMALARI)

Dersin baslangicinda 6grencilerle “iyi haber, kéti haber” oyunu oynanir. Bu oyunda 6grencilere iyi
ya da koétii bir haber verilir. Ogrenciler bu haberi bir iyi bir de kétii haberi iliskilendirecek sekilde
sirayla devam ettirir. Oyuna asagidaki gibi baslanir.

K6tl haber: Arkadasimla hangi oyunu oynayacagimiz konusunda anlasamadik ve tartistik.

lyi haber:

Kotu haber:

iyi haber:

Kotu haber:

TARTISMA

TARTISSAK DA BARISIRIZ

Herkes mutlaka bir giin tartisir. Mller ailesi arada sirada nedensiz de tartisir. Mayerler ise sik sik
futbol ylzlinden gekisirler. Olga ve Tom, tatile gittiklerinde mutlaka kavga ederler. Felixler de
bazen televizyon programlari yliziinden inatlasirlar. Boncuk ve Tiyli, sucuk yiziinden her zaman
dalasir. Birbirini seven insanlar bile ara sira sorun yasarlar. Rico ve Mari polisiye ve romantik
kitaplar yizinden anlasmazliga diserler.

Benim ailem hig kavga etmez. Hayir, tabi ki bu cok sagma! Onlar melek degil elbette. Ustelik iyi
anlasmalarina ve eglenceli olmalarina ragmen.

Sorular

e Hic kavga etmemek ya da anlagsmazlik yasamamak mimkiin midir? Neden?
e insanlar neden anlasmazlik yasar?
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Gunlerdir evdeki ortamin ¢ok gergin oldugunu hissediyorum. ikisinin de dalgin bakislarindan
anliyorum. Ve de babamin sessizliginden. Annemin boyle oturusundan...Pek konusmayan babamin
agzinin gizgisinden. Kimi zaman birbirimizi yanlis anlariz.

O giin babam, en sevdigi tisortini bulamadi. Eskiyen tisorti annemin ¢dpe attigini diistind.
Aslinda tisort camasir sepetinin icindeymis!

Bazen de farkli goriistedirler. O giinde oldugu gibi. Annem gezmeye gitmeyi ¢cok istiyordu. Babam
ise bliylkannesine. Basta biraz tartistilar, sonrasinda ise bir ¢6zim buldular.

Bir glin ortam yine ¢cok gergindi. Kahvaltida bir seylerin iyi gitmedigini fark etmistim.

Annem direksiyonun basina gecti, hayvanat bahgesine dogru hareket ettik. Bu arada babam
ylzini asti ve yol boyunca camdan disariya bakti. Hic konusmadilar ve aynadan annemin alninin
kiristigin gérdiim. Zaten kizgin oldugunda hep alni kirisir. ilk basta bana kizdiklarini diistindiim.
Ama hayvanat bahcesini gezerken ikisi de bana karsi ¢cok iyiydi. Birbirleriyle hi¢ konusmadilar.
Onlari duymadigimi sandiklari anlarda ise birbirlerine satasip durdular.

Eve geldigimizde hemen yatagima girdim ama uyuyamadim. Onlarin ylksek sesle tartistiklarini
duydum. Kapilari carptilar ki bunu bana hep yasaklamislardi. Sonra birisi aglyor gibi geldi.

Ertesi glin kahvaltida annem ¢ok Gzglindii ve babam yoktu. Ama ben babamin ise gidip gitmedigini
soramadim.

Uzgiin izgiin okula gittim. Leon’a ¢ok kizdim ve ona bagirdim. Ciinkii o “Maket satonun yapimini
bitirelim mi?” diye sordu. Bunun sirasi degildi ve bu soézler beni ¢ok kizdirdi. Oysa Leon benim en iyi
arkadasimdi ve biz sato yapimini birlikte bitirecektik.

Ogleden sonra annem ¢ok tuhaft. izin almadan televizyona baktigim icin bana hi¢ kizmadi. Daha
sonra babam kocaman bir gicek demetiyle eve geldi. Cicekleri anneme vererek: “inat¢i oldugum
icin 6zlr dilerim. Su an kendimi ¢cok kotl hissediyorum.” dedi. Annem ise “Ben de 6ziir dilerim.
Haksizdim.” dedi.

Sorular

e Ozir dilemek anlasmazligi ¢ézer mi? Neden?
e Anlasmazliklari ¢ozmek icin en iyi yol ne olabilir? Neden?
e Anlasmazliklarda uzlasi saglanmazsa ne yapilabilir?

DEGERLENDIRME

Ogrencilere asagidaki sorularin bulundugu bir yazili degerlendirme ¢alismasi dagitilir ve sorulari
yanitlamalari istenir.

o Felsefe etkinliklerinde tartismak istedigin konular var mi? Neden bu konulari tartismak
istiyorsun?

o Felsefe etkinliklerinden sonra diisinmeye basladigini ifade ettin. Bununla ne demek
istedin?

e Tartismalarda distincelerinin gerekcelerini agiklamak konusunda (basit, zorlayici, sikici,
eglenceli, vb.) ne dislinliyorsun? Nedenleriyle agiklar misin?

o Felsefe etkinliklerinden sonra distincelerinin gerekgelerini aciklamak konusunda kendinde
fark ettigin bir degisim var mi?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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13. DERS
Kavram Teknoloji
iliskili oldugu dersler Sosyal Bilgiler
iliskili oldugu kazanimlar e SB.4.4.2. Teknolojik Urlnlerin gegmisteki ve
buglnki kullanimlarini karsilastirir.

o SB.4.4.5. Teknolojik drtnleri kendisine,
bagkalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.

e SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve
toplumsal iligkiler Gzerindeki etkisini tartisir.

o SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki yasam Uzerine etkilerine iligkin
fikirler ileri surer.

Sure 40 dakika

Kullanilacak arag gerecler “Sophia Robot” videosu
(https://www.youtube.com/watch?v=SwFgr7FSY98),
bilgisayar, degerlendirme calismasi

Ogretim yontem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, ¢ocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA CALISMALARI)

Ogrencilerden kendilerine ait bir robotlarinin oldugunu hayal etmeleri istenir. Sonrasinda
robotlarinda bulunmasini ya da bulunmamasini istedikleri 6zellikleri, nedenleriyle
aciklamalari beklenir.

ETKINLIK

Ogrencilere robotlarin diinyayi ele gegirmesi konusunu igeren bir video izletilir. Ardindan
ogrencilere asagidaki sorular sorulur.

SORULAR

o Robotlarin ¢ok fazla gelismesine izin verilmeli midir? Neden?

Robotlar insanlarin iglerini elinden alabilir mi? Neden?
Robotlarin insanlarin islerini yapmasi insanlar icin iyi bir sey midir? Neden?
Robotlar diinyayi ele gegirmek isteyebilir mi? Neden?

DEGERLENDIRME

o Daha 6nce tartistigimiz konulardan en ¢ok ilginizi geken ya da size en ¢ok katkisi
oldugunu dusunduginidz konular neler? Neden?

e Bu dersin diger derslerinize katki saglayacagini distindyor musunuz? Nasil?

e Cocuklar icin felsefe etkinlikleri siniftaki diger derslere benziyor mu? Nasil?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.



CCXXV

14. DERS
Kavram irade (Konu: Saglik)
iliskili oldugu dersler Fen Bilimleri
iliskili oldugu kazanimlar e F.4.2.1.4.1insan sagligi ile dengeli beslenmeyi
iliskilendirir.
e F.4.2.1.5. Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina
olan olumsuz etkilerinin farkina varir.
e SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi
arasinda bilingli secimler yapar.
Sire 40 dakika
Kullanilacak arag geregler “Ayrilmaz ikili Kurbaga ve Murbaga, Kurabiyeler” hikayesi
Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, ¢ocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA CALISMALARI)

Dersin baslangicinda 6grencilere asagidaki sorular sorulur.

e Sagliksiz oldugunu bildiginiz halde ¢ok sevdiginiz yiyecekler var mi? Neler? Onlari yemeye
devam ediyor musunuz? Neden?

TARTISMA

Ogrencilere “Ayrilmaz ikili Kurbaga ve Murbaga Kurabiyeler” hikayesi belirtilen yerlerde durup
sorular sorularak okunur.

AYRILMAZ iKiLi KURBAGA VE MURBAGA
KURABIYELER

Murbaga, bir tepsi kurabiye pisirdi. “Bu kurabiyeler nefis kokuyor,” dedi. Bir tanesini agzina atti.
“Tatlari daha da nefis.” Kurbaga’'nin evine kostu. “Kurbaga, Kurbaga!” diye seslendi. “Yaptigim
kurabiyelerin tadina baksana.” Kurbaga bir tane kurabiye aldi. “Bunlar hayatimda yedigim en leziz
kurabiyeler!” dedi. Kurbaga ve Murbaga ardi ardina bir siirii kurabiye yediler. “Ee, Murbaga,” dedi
Kurbaga agzi dolu dolu, “bence artik yemeyi birakmaliyiz; yoksa hasta olacagiz,” “Haklisin,” dedi
Murbaga. “Son bir kurabiye daha yiyelim. Baska kurabiye yemeyiz.” Kurbaga ve Murbaga son
kurabiyelerini yediler. Ama kavanozda bir siri kurabiye kalmisti. “Kurbaga,” dedi Murbaga. “En
son kurabiyemizi yiyelim. Bundan baska kurabiye yemeyiz.” Kurbaga ve Murbaga en son
kurabiyelerini yediler. “Yemeyi birakmamiz lazim” diye inledi Murbaga, agzina bir kurabiye daha
atarken. “Evet,” dedi Kurbaga, kurabiye kavanozuna elini daldirirken.

Sorular

o Kurbaga ve Murbaga daha fazla kurabiye yemeli mi yoksa yememeli midir? Neden?
e Bir seyi istedigimiz halde neden yapmamaya calisiriz?
e Bir seyi ayni anda hem istemek hem de istememek mimkin midir? Nasil?

“Iradeye ihtiyacimiz var.” “irade nedir?” diye sordu Murbaga.
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Soru:

e irade nedir?
“irade, yapmayi ¢ok istedigin bir seyi yapmamaya calismaktir,” diye cevapladi Kurbaga. “Yani, bu
kurabiyeleri yememeye calismak gibi mi?” diye sordu Murbaga. “Aynen oyle,” dedi Kurbaga.
Kurbaga, kurabiyeleri bir kutuya koydu. “iste,” dedi, “simdi daha fazla kurabiye yiyemeyiz.” “Ama
kutuyu acabiliriz,” dedi Murbaga. “Haklisin,” dedi Kurbaga. Kurbaga kutuyu bir iple bagladi. “iste,”
dedi, “simdi daha fazla kurabiye yiyemeyiz.” “Ama ipi kesip kutuyu agabiliriz,” dedi Murbaga.
“Haklisin,” dedi Kurbaga. Kurbaga bir merdiven aldi. Kutuyu yiiksek bir rafa koydu. “iste,” dedi,
“simdi daha fazla kurabiye yiyemeyiz.” “Ama merdivene ¢ikip kutuyu raftan alabilir ve ipi kesip
kutuyu acabiliriz,” dedi Murbaga. “Haklisin,” dedi Kurbaga. Kurbaga merdivene cikti, kutuyu raftan
aldu. ipi kesti ve kutuyu acti. Kurbaga kutuyla birlikte disari ¢ikt1. Yiiksek sesle bagirdi. “HEY KUSLAR,
BURADA KURABIYELERIMIZ VAR!” Her yénden kuslar geldi. Biitiin kurabiyeleri gagalarina alip
gotardaler.

Sorular:

o Kurbaga ve Murbaga kurabiyeleri neden kuslara verdiler?
e Kurbaga ve Murbaga iradeli davrandi mi? Neden?
e irade yapmak istedigin bir seyi yapmamak mi yoksa yapmamaya calismak mi?

“Yiyecek hig¢ kurabiyemiz kalmadi,” dedi Murbaga lizglin tizgtin. “Bir tanecik bile.” “Evet,” dedi
Kurbaga, “ama cok giiclii bir irademiz var.” “irade sende kalabilir Kurbaga,” dedi Murbaga. “Ben
simdi eve gidip kek yapacagim.”

DEGERLENDIRME

e Daha 6nce bu konu hakkinda diistinmis miydiintz? Nasil?
e Bu derste zorlandiginiz zamanlar oldugunu soéylediniz. Sizi zorlayan seyler nelerdi? Neden?

* Bu ders planinin etkinlik bdliimii hazirlanirken, Dr. Ogretim Uyesi Nihan AKKOCAOGLU
CAYIR'In "Ogretmenler igin Cocuklarla Felsefe Rehberi" kitabindan faydalaniimistir.



CCXXVil

15.-16. DERS

Kavram Zaman

iliskili oldugu dersler Matematik, Beden Egitimi ve Oyun, Beden Egitimi ve Spor

iliskili oldugu kazanimlar M.4.3.4.1. Zaman 6l¢me birimleri arasindaki iliskiyi aciklar.
B0O.4.2.2.5. Oyun ve fiziki etkinliklerde zamanini etkili
kullanir.
BE.5.1.2.4. Oyun ve etkinliklerde zamani etkili kullanmanin
onemini fark eder.

Sire 40 + 40 dakika

Kullanilacak arag gerecler “Ayi Saate Kars1” kitabi

Ogretim ydntem ve teknikleri Soru cevap, beyin firtinasi, tartisma, cocuklarla felsefe

HAZIRLIK (ISINMA ETKINLIKLERI)

Ogrencilere “1 saat uzun mudur, kisa midir?” sorusu sorulur ve gerekgeleriyle yanitlamalari istenir.

ETKINLIK

Bu kavram iki ders saatinde islenir. ilk ders saatinde 6grencilerden “Ayi Saate Kars!” kitabindan yola
¢ikarak tartismaya uygun soru hazirlamalari beklenir. Bu nedenle kitap 6nce sesli okunur, ardindan
ogrencilere verilir. Her 6grencinin ayri ayri soru hazirlamasi ve hazirladiklari sorulari yazili bir
bicimde 6gretmene vermesi istenir. Sonrasinda 6grencilerin hazirladiklari sorular arasindan
tartismak istedikleri sorular belirlenir. ikinci ders ise belirlenen sorular tartisilir.

AY| SAATE KARSI

Ayinin altin gibi bir kalbi var, bir de bitmek bilmeyen uykusu. Sabah 7’de, saatin alarmi ¢aldiginda
kulagini soyle bir kipirdatsa da sirtini doniip devam eder uyumaya.

Saat 8'de mutfaga dalisina bakin:
_Hani benim ekmegim, tereyagim, balim!
_Gec kaldin, der annem. Kahvalti bitti! Hi¢c bosuna gelme, seni koca bitli. Dogruca banyoya haydi!

Okula gitmek icin binmesi gerekir otoblise. Saat tam 8.15’te, sakin kacirayim deme! Uyuyakalanin
vay haline, cezasini bulur her gecikme. Her sabah birbirinin aynisi. Bu gidisle benim canim ayim ne
okumayi 6grenebilecek ne saymayi ne de yazmayi. Tenefflste herkes bahcede oynarken ayim tek
basina sinifta. Dogru saatte, dogru yerde olamiyor bir tiirll. Su saat denen seye ayak uydurmak
nasil da zorluyor onu.

Pes pese geg kalinca isler iyice karisiyor. Ayimin hem morali bozuluyor hem de midesi kaziniyor.
Ogle yemegi saat 1’de degil ki, giiniin tam ortasinda yani 6gleyin basliyor! Ayimin bu huyu hepimiz
icin cok yorucu!

Ay bakamayacagim, saat 3’te geliyor mizik dersine, Ustelik beden egitimi kiyafetleriyle.
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Saat 4 bucuk, okuldan ¢ikma vakti. Zil gcaldi, okul bitti. Benim diizensiz ayimin ayak uydurmasi zor
tabii... Yine eve yurimek zorunda kalacak simdi.

Saat 8 oldu, ayim hala eve donmedi. Herkes telas icinde, babamsa ¢ok sinirli.
_Yahu, nereye kayboldu bu pire torbasi?

_Karakola gotirmis onu bir polis arabasi!

_Ayiniz bir pastanede hirsizlik yapiyordu, diyor polis memuru.

_Normaldir, diye giliiyor ablam. Aghktan karni gurulduyordu.

Babam c¢ok 6fkeli. Obur ayimizin mideye indirdigi tiim aycoreklerinin, kurabiyelerin, yas pastalarin,
turtalarin parasini 6dedi.

_Bana bak terbiyesiz ayi, bir daha boyle bir sey yaparsan gosteririz sana kapiyi!

_ Ama cok acikmistim, diyor ayim utana sikila (gdbegi dolu simdi pastalarla).
_Aslinda bu vahsi, bilmiyor saatleri diyor ablam. iste bu onun asil derdi.

_Oyle mi, diyor babam parlayarak. Koskoca hafta sonu var, &gretiriz ona cabucak!

Cumartesi glinii herkes yerini aliyor. Ders zamani.

_Pizza saati mi? diye soruyor dersin sonunda.

_Hayir. Yataga gitme saati, diyor annem.

Pazartesi glinii ayim saatlerde iyice ustalasmis; saatlerin, dakikalarin, gecip giden zamanin farkinda.
_Bana darilmayin ama, mecburdum sizsiz baslamaya.

Balli ekmeklerini yutuyor, neseyle okulun yolunu tutuyor. Tam vaktinde kapida olacak ve o berbat
cezayl almayacak. Uzun banyolarla zaman kaybetmeye son. Sabahin ilk saatlerinde belediye iscileri
cok iyi is cikariyor. Hem yolda yirirken dus almak, uyku da agiyor.

La Fontaine ne glizel demis:

“Kosmak neye yarar, yola vaktinde ¢ikmal.

Artik zaman ondan yana, kim ¢ikar ayimin yoluna! Ustiin yetenekli ayim, bir ay icinde arayi kapatti.
Dort islem, okuma, yazma... Her alanda birinciligi kapti.

_Dakiklik kazandi. Dakiklik: Yani, her yere vaktinde yetismek.

Basarisindan dolayi kutlamaliydik ayimi. Babam kronometreli saatini hediye etti, harika bir 6grenci
ajandasi da annemden geldi.

Dizenli bir program, bize kazandirir fazladan zaman. Annem ona bir siri faaliyet ayarladi, boylece
ayim bos bos dolasmayacakti.

Akrobatik atlama, bale, sirk kursu, hokey antrenmani, badminton, arp dersi, tuba kursu, step dansi,
plastik sanatlar, ascilik kursu...

Sonunda bir pazar giinii olanlar oluyor. Etkinlik dolu onca haftanin ardindan, brosiir dagitirken
ayim kendini yerde buluyor...
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_Tikenmis ayi sendromu, diyor bize doktor. Bizdeki tiikenmislik sendromunun ayilardaki hali, asiri
calismaktan kaynaklanan hastalik yani. Ayiniz halsizlikten bitap diismus. Cok yazik. Dinlenmesi
gerekecek, uzun uzun hem de.

Kendine iyi bak, glizelce dinlen ayicigim! Gergekten bu daglarda yok hig¢ hayat kipirtisi. Sadece 6gle
uykulari, temiz hava ve biraz da can sikintisi.

Derken bir glin bakmissin daha iyisin. Yiirtylse ¢ikarsin ve tam o sirada harika bir disi ayi ile
karsilasirsin, parlayan giinesin altinda. Ustelik saati de yoktur kolunda.

Derler ki vakit nakittir. Ama tipki insanlar gibi ayilarda da mutluluk, kalbinin atisini dinlemeye vakit
bulabilmektir.

DEGERLENDIRME

e Bur derste sorulari siz hazirladiniz. Sorulari sizin hazirlamaniz hosunuza gitti mi? Nasil?
e Daha 6nce zaman konusunda hi¢ disinmis miydindz? Nasil?

*Bu ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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EK-H: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

M 310032021
yi: E-35853172-100-0000152

re. TR

L’ HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

Say1 : E-35853172-100-00001521437 31.03.2021
Konu : Derya AKAR (Etik Komisyon izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  18.02.2021 tarihli ve E-51944218-100-00001456775 sayih yaz1.

Enstitimiiz Temel Egitim Anabilim Dali ilkdgretim Bilim Dali yilksek lisans programi dgrencilerinden
Derya AKAR''n Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU damsmanhifinda yurttogd "Ozel Yetenekli
Cocuklara Felsefe: Bir Egitim Program Onerisi” baslikli tez calismas: Universitemiz Senatosu Etik
Komisyonunun 09 Mart 2021 tarthinde yapmus oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimers:
Bu belge govenh clektroauk imza ik imzalanmustar

Belge Dogrulama Kodu: BS36DSC1-77DS-4A15.93C2480F906CB2E3 Belge Dogralama Adresi: httpsc//www. tarkiye. gov.tohu-cbys
Adres: Hacettepe Oniversitesi Rekirlok 06100 Sibbiye-Ankara Bilgi i Sevda TOPAL 2
E-postacy dia by adutr | Adresi: waw hacettepe.edu.tr Edcktroak

Bil Ishetme
AR www hnempccdu tr ey "
Telefoa: 0(312) 305 30013002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Kep: hacettepouniversisesiia hsO1 kep tr
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EK-l: MEB Arastirma izin Onay Bildirimi
T.C.

ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudirliga

Sayr : E-14588481-605.99-35046067 19.10.2021
Konu : Arastirma izni

HACETTEPE UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi : a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 nolu Genelgesi.
b)28.09.2021 tarihli ve 1786252 sayili yazimiz.

Universiteniz Temel Egitim Ana Bilim Dali ilkdgretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi
dgrencisi Derya AKAR'In "Ozel Yetenekli Cocuklarla Felsefe: Bir Ogretim Programn Onerisi"”
konulu ¢aligmas: kapsaminda ilimiz 25 Ilgesindeki ilkokullarda, uygulama talebi ilgi (a) Genelge
cergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arastirmanin Midirliigiimiizde muhafaza edilen 6lgme
araclaninin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel
amaclarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinhk teskil
etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini  aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumlulugunda géniilliiliik esasina gore uygulanmas: Miidiirliiglimiizce uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Mudiiri

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Hacettepe Universitesi 25 flge MEM
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmustis,
Adres : Belge Dogrulama Adresi : hitps-//www.turkiye. gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin:
Telefon No : 0(312) 306 89 06 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: istatistikO6@meb.gov.tr Intemnet Adresi: Faks:

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu cvrak govenli clektronik imwa ile imzalanmagtir. https://cvraksorgu meb. gov.tr adresinden 5942-C6fC-3df7-9ceb-2782 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-i: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
* tez igindeki bitln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
* atifta bulundugum eserlerin bitininu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bélimunu bu Universitede veya bagka bir tniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

28/03/2023

(imza)

Derya AKAR
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EK-J: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

28/03/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu

Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baghgi: OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN DESTEK EGITIMINDE YURUTULEN COCUKLAR ICIN
FELSEFE ETKINLIKLERINE YONELIK DENEYIMLERI

Yukarida baghgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélimler, kaynakc¢a) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
28/03 /2023 251 372,652 31/01/2023 %8 2048437709

Uygulanan filtreler:
1. Kaynaklar harig
2. Ahntilar dahil
3. 5 kelimeden daha az értisme iceren metin kisimlari hari¢

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Derya AKAR

Ogrenci No.: N19235879

Ana Bilim Dali: Temel Egitim imza

Programi:  Sinif Egitimi

Statiisii:  [X] Y.Lisans [1 Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dr. Ogr. Uyesi, Nihan AKKOCAOGLU CAYIR
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EK-K: Thesis/Dissertation Originality Report

28/03/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Primary Education

Thesis Title: EXPERIENCES OF GIFTED STUDENTS TOWARDS PHILOSOPHY FOR CHILDREN ACTIVITIES
APPLIED IN THE RESOURCE ROOM

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity

Count Count Defense Index Submission ID

28 /03 /2023 251 372,652 31/01 /2023 %8 2048437709

Filtering options applied:
1. Bibliography excluded
2. Quotes included
3. Match size up to 5 words excluded

| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Derya AKAR

Student No.: N19235879

Department: Primary Education Signature

Program: Primary Education

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Dr Ogr. Uyesi, Nihan AKKOCAOGLU CAYIR)
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EK-L: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin

ya da bir bélimUnln gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin

yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Ydnerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Katuphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

O  Enstitl/Fakulte ydnetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. (M

O Enstiti/Fakllte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @
0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmigtir.©
28/03/2023
(imza)

Derya AKAR

"Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lligkin Yénerge"

( 7) Madde 6. 1. Lisansusti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar

verebilir.

( 2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi ydntemlerle korunmamig ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danigmanin
6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (izerine enstitli veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere

tezin erigime acilmasi engellenebilir.

( 3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansiisti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii gercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karart ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan

verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir, gizlilik

kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danismaninin OGnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.






