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Oz
Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yoénelik sinif
ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklerin ortaya ¢ikariimasi ve bu yeterliklere
yénelik uzmanlar arasinda gorus birliginin olup olmadiginin belirlenmesidir. Degistirilmis
Delphi teknigi ile ydrutilen bu arastirma; goérismelerin gergeklestiriimesi ve literatur
incelemesi yapilmasi, |. Delphi anketinin uygulanmasi ve Il. Delphi anketinin uygulanmasi
olarak U¢ agamadan olugmustur. Arastirmada yari yapilandirilmig gérisme formu ve Delphi
anketleri veri toplama araclari olarak kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu; on bes
ogretim elemani ve bes sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Gérigmeler sonucunda elde
edilen nitel veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Delphi anketlerinden elde edilen
verilerin analizinde ise ortalama, standart sapma, ortanca, yuzde, ceyreklik, ceyreklikler
arasi fark ve bagil degiskenlik katsayisi kullaniimistir. Goéris birligi taniminda ortanca,
ceyreklikler arasi fark, yuzdelik ve bagil dediskenlik katsayisi degerleri dikkate alinmigtir.
Elde edilen verilerin gecgerlik ve glvenirligini saglamak amaciyla aktarilabilirlik, inandiricilik,
tutarliik ve teyit edilebilirlik stratejileri kullaniimigtir. Arastirma sonucunda, yiz altmis
gOsterge ifadesi, kirk yeterlik maddesi ve yedi yeterlik alani ortaya c¢ikariimistir. Delphi
anketleri sonucunda ise kirk yeterlik maddesinin tamami Gzerinde bir gorus birliginin oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonucunda ortaya cikarilan yeterlikler; okuma becerilerine
yonelik temel bilgi, okuma becerilerini gelistirme, okuma becerilerini 6lgme ve
degerlendirme, bireysel gelisim ve okuma ortamlari, gocuk edebiyati ve okuma metinleri,
kisisel sorumluluk ve mesleki gelisim ve igbirligi ve destekler olmak Uzere yedi yeterlik alani
altinda toplanmigtir. Arastirma sonugclari dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik bazi éneriler geligtirilmistir.

Anahtar sozciikler: okuma becerileri, sinif 6gretmenleri, yeterlik, delphi teknigi, ilkokul

ogrencileri



Abstract

The aim of this study is to reveal the competencies that primary school students should
have in order to improve their reading skills and to determine whether there is a consensus
among experts on these competencies. This research, which was carried out with the
modified Delphi technique, consisted of three stages. This research carried out with the
modified Delphi technique; conducting interviews and literature review, applying the I.
Delphi questionnaire and application of the Il. Delphi questionnaire consisted of three
stages. Semi-structured interview form and Delphi questionnaires were used as data
collection tools in the this research. The expert group of the research consists of fifteen
academicians and five classroom teachers. As for data analysis, descriptive analysis was
used. In the analysis of the data obtained from the Delphi questionnaires, mean, standard
deviation, median, percentage, quarter, interquartile difference and relative variability
coefficient were used. In the definition of consensus, median, interquartile difference,
percentage and relative variability coefficient values were taken into consideration. In order
to ensure the validity and reliability of the data, transferability, credibility, consistency and
confirmability strategies were used. As a result of the research, one hundred and sixty
indicator expressions, forty competence items and seven competence areas were revealed.
As a result of the Delphi surveys applied in two stages, it was determined that there was a
consensus on all forty competence items. The competencies on the basis of the current
study are grouped under seven competency areas: basic knowledge about reading skills,
development of reading skills, measurement and evaluation of reading skills, individual
development and reading environments, children's literature and reading texts, personal
responsibility and professional development and cooperation and supports. In line with the
results of the research, some suggestions have been developed for practitioners and

researchers.

Keywords: reading skills, primary school teachers, competence, delphi method, primary

school students



Tesekkiir

Egitimin, toplumu degistirme ve doéndstirme iglevinin etkili bir sekilde
gergeklestirmesinde 6gretmenler dnemli bir paya sahiptir. Ulu Onder Mustafa Kemal Atatirk
de, “Ogretmenler! Yeni nesli, cumhuriyetin 6zverili 6gretmenleri ve egitmenleri olarak sizler

yetistireceksiniz; yeni nesil sizin eseriniz olacaktir...” sozleri ile 6gretmenlik mesleginin
Onemine dikkat cekmektedir.

Ozellikle, ilkokul kademesinde 6grencilere okuma becerilerini kazandirmak igin
ustlendikleri sorumluluklar ve sahip olduklari kisisel ve mesleki yeterlikler ile sinif
ogretmenleri, d6grencilerin ileriki 6grenim yasamlarinda ve gelecekteki toplumsal yapinin
olusmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu anlamda, &grencilerin ilkokulda
karsilasacaklari sinif 6gretmenlerinin, onlarin gelecegi igin “sans” ya da “sanssizlik” oldugu
dislncesiyle bagladigim bu c¢alismanin literatirde yeni tartismalar olusturacagi
inancindayim.

Calismanin planlamasinda ve yuriutilmesinde destegini arkamda hissettigim,
deneyimlerinden faydalandigim, ¢calisma disiplini ve 6grenci dostlugu ile niimde her zaman
rol model olan saygideger hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN’e sonsuz
tesekkurlerimi sunarim. Tez jlrimde yer alarak 6neri ve gorUsleriyle calismaya degerli
katkilar sunan Prof. Dr. Hakan DEDEOGLU’na ve Prof. Dr. ihsan Seyit ERTEM’e tesekkiir
ederim. Ayrica, aragtirma surecine iligkin davetimi kabul ederek uzman grubunda yer alan
degerli katilimcilara tesekkir ederim.

Tez galismasi sirasinda her turlu kolaylidr ve destedi saglayan ve her zaman
yanimda olan Gaziantep Universitesi Egitim Fakdiltesi Temel Egitim Boliim Baskani sayin
hocam Prof. Dr. Yavuz SAKA basta olmak tzere Sinif Egitimi Ana Bilim Dali Baskani Dog.
Dr. Ayse OZTURK’e ve béliimdeki diger hocalarima tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Yine
arastirma goérevlisi olarak gorev yaptigim kurumum Gaziantep Universitesine tesekkiir

ederim.



Vi

Arastirma slrecinde her zaman fikir aligverigsinde bulundugumuz c¢alisma
arkadaslarim Ars. Gor. Bilge Deniz CANKAYA'ya, Ars. Gor. Sahabettin AKSAB’a, Ars. Gor.
Aykut KUL’a, Arg. Gor. Barig KALENDER’e, Ars. Gor. Tugberk MELEN’e ve Ars. Gor.
Ruveyda SERCE’ye tesekkur ederim.

Bugunlere gelmemdeki destekleri ile her an yanimda hissettigim anneme, babama
ve agabeyime tesekklrl bir borg bilirim. Kargisina ¢ikan her &grencisi igin bir “sans”
oldugunu digstndigium hayat arkadasim, biricik esim Merve Cesur'a her zaman yanimda

oldugu icin bir dmur boyu tesekkir ederim.

Bu tezi, ileride iyi bir okuyucu olmasini temenni ettigim, kalbimin en derininde yer

alan canim kizim DERIN’ime ithaf ediyorum.
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Boliim 1
Giris
Bu bélimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesi ve alt problemlerine,

amacina, énemine, sayiltilarina, sinirhliklarina ve arastirmada yer alan bazi tanimlara yer

verilmigtir.
Problem Durumu

21. yuzyihn beklentilerine cevap verebilen nitelikli bireylerin yetistirilmesi igin
ogrencilere dncelikle gesitli zihinsel becerilerin kazandiriimasi gerekmektedir. Kuskusuz bu
zihinsel becerilerin bagsinda okuma becerisi gelmektedir. Zihinsel bir slre¢ olarak okuma
becerisinin butlinlyle karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasi, bu becerinin
ogrencilere nasil kazandirilacagi ve gelistirilecedi konusunda verilecek cevaplari da
glclestirmektedir. Okuma becerisinin butin boyutlariyla ele alinarak 6zellikle ilkokul
kademesindeki O0grencilere etkili bir sekilde kazandiriimasi ve gelistiriimesi, 6grencilerin
sonraki 6grenim yasamindaki basarisinin en énemli anahtari olarak degerlendiriimektedir.
Bu baglamda, okuma becerisinin bireyin yasaminin sadece belli bir déneminde degil,

bireyden bagimsiz olarak yagsamin her déneminde énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

“Bireyin yasaminda bu kadar kritik bir dneme sahip olan okuma becerisinin
kazandiriimasi ve geligtiriimesinden 6nce ge¢misin dlnyasina sahip olup, buginin
dunyasini anlayabilmek ve yarin igin ¢ikarimlarda bulunabilmek i¢cin okuma kavraminin iyi
bir sekilde anlasiimasi ve ortaya konmasi gerekmektedir” (Arici, 2018, s.2). Literatur
incelendiginde, dort dil becerisinin temelini olusturan okuma kavramina yénelik birgok tanim
yapildigi goérilmektedir. Gines’e (2013) gore, okuma kavramina iligkin gegmiste yapilan
tanimlar genellikle yazilanlarin sifresini gézmek Uzerine yogunlagsmistir. Demirel (1999, s.
59) “okumayi “biligssel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak g¢alismasiyla, yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamaktadir.” Harris ve Sipay (1990)

okumayi, yazili dilin anlamlandiriimasi olarak tanimlarken; Glines’e gore (2013) okuma,



bireyin 6n bilgileri yoluyla metindeki bilgileri yapilandirarak yeni anlamlar olusturdugu aktif
bir strectir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1994, s. 47) ise “okumay! bir yaziyi, s6zcukleri,
cumleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gérme, algilama ve kavrama sureci olarak

ifade etmigstir.” “GUnimuzde okuma; 6n bilgilerin harekete gegirildigi, belirli bir ortamda ve
bir amag¢ dogrultusunda yazar ve okur arasinda kurulan etkilesime dayali olarak
gerceklestirilen anlam kurma sureci olarak tanimlanmaktadir” (Akyol, 2020, s.1). National
Reading Panel (NRP, 2000) okumayi, okuyucu ve metin arasinda amagli ve disinceye
dayali etkilesim gerektiren bir slire¢ olarak ifade etmektedir. Tanimlardan da anlagilacagi
gibi gérme, algilama, seslendirme, anlama gibi iglevlerin ise kosuldugu, karmasik, fiziksel

ve biligsel iglevleri kapsayan bir stire¢ (Akyol & Yildiz, 2010) olarak okuma becerisinin

gelistirilebilmesi igin nitelikli bir okuma egitiminin gergeklestiriimesi gerekmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri basta olmak Uizere Birlesik Krallik, irlanda, Malta,
Kanada, Avusturalya ve Nordik gibi Glkelerde dgrencilerin okuma becerilerinin nitelikli bir
sekilde gelistirilmesi icin sertifika yoluyla okuma uzmanlar yetistiriimekte ve okullarda bu
uzmanlardan énemli oranda faydalaniimaktadir (Bean, 2015). Okuma uzmanlari; okuma
becerilerine ydnelik tanllama ve degerlendirme slreclerinde, o6grencilerin okuma
becerilerinin geligtiriimesinde, okuma gugliklerinin tespit edilmesinde ve gideriimesinde,
okuma programlarinin gelistiriimesinde, okul yéneticileri ve ailelerle igbirligi yapma ve onlara
liderlik etmede ve sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerini desteklemede aktif bir
sorumluluk Ustlenmektedir (Bean, 2015; Dole, 2004; International Literacy Association
[ILA], 2018). ILA (2018) Okuma uzmanlarinin sahip olmasi gereken yedi temel yeterlik

alanini su sekilde belirtmektedir:

e Temel Bilgiler: Okuma uzmanlari, okuma-yazmanin ve dil becerilerinin teorik,
tarihsel ve arastirmaya dayali temelleri, birbirleriyle olan iligkileri ve okulda
okuma uzmanlarinin rolu hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

e Egitim Programlari ve Ogretimi: Okuma uzmanlari, tiim dgrencilerin ihtiyaglarini

karsilamak ve okuma &gretimine yonelik stratejileri uygulamak igin okuma



programlarini gelistirme ve degderlendirme suregleri hakkinda temel bilgilerini
kullanmalidir.

e Olgme ve Degerlendirme: Okuma uzmanlari, dgrenci basarisini tanilamak ve
degerlendirmek igin farkl tirde gegerli, glvenilir ve adil araglari geligtirmeli,
mevcut araglardan uygun olani secebilmeli ve diger paydaslarla bu siregte
igbirligi yapabilmelidir.

o Cesitlilik ve Esitlik: Okuma uzmanlari, esitlik ve gesitlilik kavramlarinin pedagojik
ve teorik temellerini bilmeli, 6grencilerin sosyal, kulturel, dilsel ve ekonomik
farkliliklarini merkeze alan kapsayici bir sinif ortami olusturmali, 6grencilere
firsatlar sunmali ve 6gretim slrecini buna goére planlamahdir.

o  Ogrenme Ortami: Okuma uzmanlari, 6grencilerin gelisimsel intiyaclarini dikkate
alarak motivasyonlarini artirmak ve ilgilerini ¢gekmek icin yazili ve dijital
materyalleri ve teknolojileri 6grenme ortamina etkili bir sekilde entegre etmeli
bdylelikle zengin ve olumlu bir 6grenme ortami olusturmalidir.

e Mesleki Gelisim ve Liderlik: Okuma uzmanlari, kariyer boyu liderlik rollerinin ve
sorumluluklarinin bir pargasi olarak sirekli mesleki gelisimin édnemini kabul
etmeli ve bunlara katilma konusunda sinif 6gretmenleri ile isbirligi yapmalidir.

e Uygulamali/Klinik Deneyimler. Okuma uzmanlari, bir danigman tarafindan
gOzlemlenen ogretmenlik uygulamasi ve klinik deneyimlerini etkili bir sekilde
gerceklestirmeli, verilen geri bildirimleri, uygulamalarina yansitmali ve bu

dogrultuda kendisini surekli gelistirmelidir.

Genel olarak incelendiginde, okuma uzmanlarinin okuma becerileri ile ilgili temel
bilgi ve becerilere sahip olma, okuma destek programlarini gelistirme, uygulama ve
degerlendirme, okuma strateji ve ydntemlerini etkili kullanma, okuma materyallerini segme
ve kullanma, okuma becerisini 0lgme ve degerlendirme, Ogrencileri tanilama ve
degerlendirme, okuma gug¢ligu olan 6gdrencileri destekleme, kapsayici bir sinif ortaminda

okuma 6gretimini farklilastirma, 6grenme ortamini zenginlestirme, aileler ve okul yoneticileri



ile isbirligi yapma, mesleki 6grenme surecini surdirme ve uygulamaya katilma gibi farkli

yeterliklere sahip olmalarinin gerekliligi belirtiimektedir (ILA, 2018).

Tarkiye’de okuma uzmani yetistirimesi ve istihdam edilmesi konusunda bazi
arastirmalar (Akyol & Yildiz, 2013; Uyar, Yildinm & Ates, 2011) yuritilmus olsa da yetkili
kurumlarca boyle bir girisim gergeklestiriimemistir. Bu badlamda, yukarida belirtilen bilgi,
beceri, 0zellik ve yeterliklerin, Ulkemizde ilkokul duzeyinde okuma egitimini gerceklestiren
sinif 6gretmenlerini isaret ettigi soylenebilir. Gines (2013) de okuma becerilerinin
ogrencilere kazandiriimasi ve gelistiriimesinde 6zellikle ilkokul kademesinin kritik oldugunu
belirtmektedir. Okuma becerisi; akademik, sosyal ve kigisel degerlere sahip olmasi
bakimindan ele alindidinda, bu beceriyi ilkokulda vyeterli dizeyde kazanamayan
ogrencilerin sonraki 6grenim yasantilarinda okumada ve dolayisiyla da diger disiplinlerde
cesitli guclik ve sorunlarla bas basa kaldigi sdylenebilir (Uyar, Yildinm & Ates, 2011). Bu
noktada, okuma becerilerinin O6grencilere kazandirilmasina ve gelistiriimesine yonelik
ilkokulda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin yeterlikleri, farkindaliklari ve sinif igindeki
uygulamalari én plana gikmaktadir. ilkokul 6grencilerine okuma becerilerinin kazandiriimasi
ve gelistiriimesindeki birincil ve en 6énemli kisi olarak sinif 6gretmenlerinin okuma egitimi
surecindeki bilgi, beceri ve nitelikleri 6grencilerin okuma basarilar agisindan buyik dnem
tasimaktadir (Baydik, 2011). Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin okuma becerilerini
gelistirme sureci ile ilgili sahip oldugu bilgi ve becerilere ybnelik asagida yer alan sorulara

cevap bulunmasi gerektigi digstinidlmektedir. Sinif 6gretmenleri;

e Okuma kavrami, meydana gelis sureci, okumay etkileyen faktorler, diger ders
ve dil becerileri ile iligkisi, okuma gelisim slreci vb. temel konularda ne dizeyde

bilgiye sahiptir?

e Okuma becerilerini gelistirmek icin derslerde ne tir etkinlik ve uygulamalar

gerceklestirir? Hangi okuma yéntem, teknik ve stratejilerini kullanir?



e Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerini 6lgme ve degerlendirme konusunda nasil

galismalar yuratar?

e Ogrencilerin bireysel farklilik ve ihtiyaclarini karsilama konusunda ne tir

onlemler alir?
e Okuma ortamini organize etme konusunda nasil bir yol izler?

¢ Okuma metinlerini ve kitaplari segme ve kullanma strecinde hangi etmenleri ve

Olcltlerini dikkate alir?
e Okuma aligkanhi@i ve kultiri kazandirma strecinde nasil galigmalar yarGtar?
e Okuma becerileri ile ilgili kisisel ve mesleki gelisimine nasil katkilar saglar?

o Okuma becerilerini gelistirme slrecinde kimlerle, nasil bir isbirligi i¢cerisinde ve

etkilesimde bulunur?

Yukarida yer alan sorulara verilecek yanitlarin her biri temelde ilkokul 63rencilerinin
okuma becerilerini gelistirme konusunda sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi,
beceri ve yeterliklerin ne olduguna isaret etmektedir. Bu acgidan bakildiginda, sinif
ogretmenlerinin hizmet 6ncesi dgretmen yetistirme programlarindan yukarida belirtilen
konularin hangisinde yeterli bilgi ve beceriye sahip bir sekilde mezun oldugunun tartisiimasi
gerekmektedir. Uyar, Yildinm ve Ates (2011), sinif 6gretmenlerinin okuma becerileri ile ilgili
yeterliklere sahip olmadan &3dretmen yetistirme programindan mezun olduklarini
belitmektedir. Okuma kavrami ve okuma becerilerinin gelistirimesi konusunda
ogretmenlerin bilgi ve becerilerindeki yetersizlikler, grencilerin bu alanda desteklemesinde
de buyuk bir engel olusturmaktadir (Yildiz, Yildinnm, Ates & Rasinski, 2012). Bu durum g6z
ondnde bulunduruldugunda, gelecekte glincellenmesi muhtemel olan bir sinif 6gretmeni
yetistirme programi ya da gelistiriimesi muhtemel bir okuma uzmanhdi programinin
bigimlendiriimesine iligskin olarak ilkokul &grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye

yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklerin ortaya konmasina ihtiyag



vardir. Bagka bir ifadeyle, bu konuya yénelik somut bir adim atilmasi durumunda “ilkokul
dgrencilerinin okuma becerilerini gelistirmek icin sinif 6gretmenleri hangi yeterliklere sahip
olmalidir?” sorusuna oOncelikli olarak bilimsel temellere dayal bir yanit bulunmasi

gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, “ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir?” sorusuna bilimsel
temellere dayall olarak yanit aramaktir. Ulusal ve uluslararasi literatir incelendiginde,
okuma becerilerine iliskin bircok arastirma ile karsilasmak mimkuindir. Ancak ilkokul
dgrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sinif dgretmenlerinin sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve dzellikler ile ilgili sinirli sayida arastirma yapildigi gértilmektedir.
Ayrica, Turkiye’de okuma becerilerinin gelistiriimesi, bu alandaki sorunlarin tespit edilmesi
ve bu sorunlara iligkin somut ¢6zUm o&nerilerinin sunulmasi, yine bu alanda sinif
ogretmenlerinin  mesleki gelisiminin desteklenmesi ve yeterliliklerin artirilmasi gibi
konularda ulusal dizeyde bir galisma yapiimadi§i anlasiimaktadir. Ek olarak, Ulusal ve
uluslararasi duzeyde organize edilen sinavlarin temelde okuma ve okudugunu anlamadaki
yeterlikleri 6l¢tigda géz dnlne alindiginda, égrencilerin okuma becerilerinin geligtiriimesine
yoénelik eylem planlarinin olusturulmasi ve ¢alismalarin én plana alinmasi gerekliligi ortaya
gtkmaktadir. Ornegin; Tlrkiye 2015 Programme for International Student Assessment
(PISA) uygulamasinda okuma becerileri alaninda 426 olan ortalama puanini 2018 PISA
uygulamasinda 466 puana yukseltmistir. Okuma becerileri performansinda 79 katilimci Glke
arasinda 40. sirada, 37 Organization for Economic Co-operation and Development (OECD)
ulkesi arasinda ise 31. sirada yer almistir (MEB, 2019). Tlrkiye’nin okuma becerileri
alaninda nispeten bir iyilesme gdsterdigi ancak halen yeterli dizeye ulasamadigi ve
istatistiksel olarak OECD ortalamasinin olduk¢a altinda kaldigi sdylenebilir. Bu durum,

Turkiye’de okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik kapsamli bir reform diizenlemesine



ihtiya¢ oldugunu giindeme getirmektedir. Okuma becerileri ile ilgili gergeklestirilecek ulusal
bir reform hareketinin amacina ulasabilmesinde en 6nemli sorumluluk temel egitim
kademesinde sinif 6gretmenlerine dismektedir. Bu arastirma sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda, sinif 6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini
gelistirmesine yonelik sahip olmasi gereken yeterliklere agiklik getirilecek ve somut dneriler
sunulabilecektir. Bu baglamda, arastirmanin &ncelikle ulusal literatire ardindan da
uluslararasi literatlire 6nemli katkilar sunacagl dusundlmektedir. Ayrica bu arastirmanin,
gelecekte sinif 6gretmenlerine yodnelik tasarlanacak olasi bir okuma uzmanlhigi programi,
ogretmen yetistirme programi, lisansustu egitim programi, hizmet ici egitim, mesleki gelisim
egitimi, lisans ve lisansistlu ders igerikleri gibi birgok durum agisindan da yol gdsterici

olacagi dusuniulmektedir.

Problem Ciimlesi

ilkokul 6grencilerinin okuma becerileri gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin

sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir?
Alt Problemler

1. ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yénelik sinif dgretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir?

2. llkokul égrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yénelik sinif 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterliklere iliskin uzmanlar arasinda bir goéris birligi var

midir?
Sayiltilar

Bu arastirma birtakim sayiltilar dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu temel sayiltilar

su sekilde siralanabilir:



Aragtirma slresince uzman grubuna dahil edilen katihmcilar arastirmaya
gonullik esasina dayall olarak katilmig ve arastirma slrecinde samimi ve

gercekci davraniglar sergilemigtir.

Uzman grubuna dahil edilen katilimcilar, goérusmeler sirasindaki sorulara
ictenlikle cevap vermis; anketlerin uygulanma surecinde ise degerlendirmelerini

kendi goriglerini yansitacak sekilde yapmistir.

Uzman grubuna dahil edilen katilimcilarin her biri ilkokul 6grencilerinin okuma
becerilerini gelistirmeye yodnelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken

yeterlikler konusunda farkli géruslere sahiptir.

Veri toplama araglarina iliskin bagvurulan uzman goérusleri yeterlidir. Veri
toplama araglari, uzman grubunda yer alan katilimcilarin her birine ayni kosullar

altinda uygulanmistir.

Sinirhihiklar

Aragtirma sirecinde vyapilan gorismelere ve Delphi anketlerine katilan
uzmanlar; Tarkiye’deki Universitelerde gbérev yapmakta olup en az doktor
unvanina sahip ve genel olarak okuma becerileri alaninda bilimsel galismalari
olan ogretim elemanlar ile Turkiye’de devlet okullarinin ilkokul kademesinde
gbrev yapan ve okuma becerileri ile ilgili tez calismasi yUratiyor ya da yiritmus

olan sinif 6gretmenleri ile sinirhidir.

Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan veri toplama araglari
ile sinirhdir. Ayrica bu arastirmanin sonuglari, uzman grubuna dahil edilen
6gretim elemanlarinin ve 6gretmenlerin veri toplama araclarina vermis olduklari

yanitlar ile sinirhdir.



Tanimlar

Yeterlik: Yeterlik, bir isin ya da gdrevin en iyi sekilde yerine getirilebilmesi i¢in sahip
olunmasi gereken niteliklerdir (Sahin, 2004).

Okuma: Okuma; 6n bilgilerin harekete gegirildigi, belirli bir ortamda ve bir amag
dogrultusunda yazar ve okur arasinda kurulan etkilesime dayali olarak gerceklestirilen
anlam kurma surecidir (Akyol, 2020, s.1).

Delphi Teknigi: Belli sorunlar ya da konulara iligkin bir grup uzman goértsunu

sistematik olarak elde etme yéntemidir (Sahin, 2001).
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Bolim 2
Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Okuma Becerisi ile ilgili Temel Kavramlar

Okuma becerisini edinme surecinin dogasindaki karmagikliktan dolay! 6ncelikle
okuma ile ilgili bazi temel kavramlarin ag¢iklanarak okuma becerilerine iliskin genel

gbrinimin ortaya konmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Okuma

Okumanin ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahip olmasi, bu kavrami agiklamak
Uzerine tanimlar yapilmasini glglestirmektedir ancak insanligin gelisiminden glinimuze
kadar yapilan bilimsel galismalar okuma hakkinda bazi tanimlarin ortaya konmasina olanak
saglamigtir. Sayira (2018, s.1) gore, okuma kavrami bir eylem olarak degerlendirildiginde,
bir metindeki harflerin, hecelerin ve kelimelerin okur tarafindan ses yoluyla digsavurumu
olarak tanimlanabilir. Benzer sekilde, Razon (1982) da okumayi, yazili ya da basili isaretleri
belirli kurallar gercevesinde seslendirme olarak ifade etmistir. Gogus (1978), okuma surecini
sadece gorme ve seslendirmeden ibaret olmadigini vurgulayarak harf ve sdézclklerin
anlamlarini kavraminin énemine dikkat ¢ekmigstir. Demirel’e (1999, s. 50) gbére okuma,
bilissel ve fiziksel becerilerin birlikte ise kosuldugu yazili sembollerden anlam g¢ikarma
slrecidir. Okumanin gérme ve seslendirme gibi fiziksel; algilama, anlama ve beyinde
yapilandirma gibi bilissel islevlerden olusan bir siire¢ oldugu anlagiimaktadir (Giines, 2013).
Okumanin temelde duslnsel bir ¢abayl ve anlamlandirmayi igeren bir sire¢ oldugu
sOylenebilir (Harris & Sipay, 1990, s.10). Perfetti (1986) de okumayi bir digtinme etkinligi
olarak gérmustir. Yapilan tanimlar incelendiginde, okumanin gogunlukla biligsel ve fiziksel
yonunlin vurgulandigi goériimektedir. Yani yazili bir metindeki harf dizini gérme ve bu
harfleri sese gevirme veya kod ¢dzme eyleminden bahsedilmektedir. Ornegin; bir gocuk, k-

e-d-i harflerini kedi kelimesine ddnusturebilir ve seslendirebilirse bu durumun gocugun
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okuyabildiginin gostergesi olarak kabul edilebilir (Tenneesee Department of Education,
2016) ancak okuma, duyumdan algilamaya; anlam kurmadan yorumlamaya tum zihinsel
etkinlikleri igeren, motivasyon gerektiren, gozin ve ses yolunun ortak hareketlerinden
ortaya ¢ikan biligsel, devinigsel ve duyussal boyutlari olan gelisim sirecinden olusmaktadir
(Anderson, Hiebert, Scott & Wilkinson, 1985; Oz, 2001; Sever, 2011). Degirmenci’ye (2014)
gbre ise okuma, tek bir beceri olmayip karmasik bir sirectir; anlam kurma, akici olarak
okuma, kelimeleri tanima, kelimeleri anlama, yorumlama, metindeki bilgiler ile onceki
deneyim ve bilgilerini butlnlestirme, sorulara cevap bulma ve metin yapisini izleme
asamalarini igerir. Nunan (2003), okumanin amacinin “anlama” oldugunu vurgulamis ve
anlamanin ancak okuyucunun kendi 6n bilgileri ile metindeki bilgileri batunlestirmesi yoluyla
meydana gelebilecegini savunmustur. Akyol (2020, s.1) da okuma strecinde 6n bilgilerin
6nemine dikkat cekmis ve okumaysi; 6n bilgilerin aktif oldugu, yazar, okur ve metin arasinda
etkilesim kuruldugu, belirli bir amag¢ dogrultusunda didzenli bir ortamda gercgeklestirilen
anlam kurma g¢abasi olarak tanimlamistir. Okuma gesitli 6zelliklere sahiptir (Giines, 2013;

Sever, 2011):

Okuma bir iletisim sirecidir.

e Okuma, bir algilama surecidir.

e Okuma, bir 6grenme surecidir.

e Okuma; biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim etkinligidir.

e Okuma, yazilarin anlamini aragtirmaktir.

e Okuma, sadece harfi, heceyi, kelimeyi, cimleyi okumak degildir.

e Sesli okuma seslendirme degildir.

e Okuma, yazinin anlamina génulli katki yapmaktir.

e Okuma, kendini ve diinyay! sorgulamak demektir.



12

Belirtilen bu ydnleriyle okumanin; cok boyutlu, karmasik ve agsamali bir yapiya sahip oldugu
anlasiimaktadir. Bu dogrultuda, okumanin meydana gelme slrecini bir¢ok unsurun

etkiledigi sOylenebilir.
Okumanin Amaglari

Bireylerin gerceklestirdigi her etkinligin temelinde bir ama¢ bulunmaktadir.
Literaturde iki amag yoneliminden bahsedilmektedir (Dweck & Leggett, 1989’dan aktaran;
Yildiz, 2010). Bunlar; “performans odakli amag¢ yodnelimi” ve “6grenme odakli amag
yonelimi” olarak ifade edilmektedir. Performans odakli amag¢ dogrultusunda etkinligi
gerceklestiren bireyler 6grenme dizeyini dikkate almak yerine sinavlardan yiksek not
almaya odaklanirken 6grenme odakli amaglara sahip olan bireyler ise konuyu kapsamli

sekilde 6grenmeye ve yeterli diizeyde bilgi sahibi olmaya odaklanmaktadir (Yildiz, 2010).

Okuma becerisi de belirli bir ama¢ dogrultusunda gercgeklestirilen bir eylemi
gerektirmektedir. Okuyucunun, okudugu metni “nasil” ve “nigin” okuyacagini bilmesi
gerekmektedir. Bir metin, okur tarafindan farkli amagclar dogrultusunda okunabilmektedir.
Bireylerin bir metni okuma amagclari metin tirline, bireyin icerisinde bulundugu cevre ve
sartlara gore degisebilmektedir (Ulper, 2021, s. 7). Okuma etkinligi; bos zamani gegirmek,
eglenmek, 6grenmek, bilgi sahibi olmak, sinavlardan yiksek not almak, okul basarisini
artirmak, arastirma ve inceleme yapmak, okuma ilgisini gelistirmek, okuma ile zengin
6grenme yasantilari saglamak gibi ¢esitli amaglar dogrultusunda gercgeklestirilebilmektedir
(Green & Pretty, 1971; Ulper, 2021, s. 7). Okurun, okuma éncesinde amacini belirlemesi
metin-okur arasindaki etkilesimin artmasina olanak saglamaktadir (Daly, Neugebauer,
Chafouleas & Skinner, 2005, s. 153). Bu anlamda, okuma amacinin belirlenmesi buyuk
onem tasimaktadir. Grabe ve Stoller (2002, s.29), okuma amaglarini yedi bashk altinda

siniflandirmaktadir:

a. Bilgi edinme amaciyla okuma: Bilgi edinmek amaciyla gergeklestirilen bu

okumada okur, aradigi bilgiyi bulmak i¢in o bilgiye dogrudan ya da dolayli olarak gdnderme



13

yapan soOzcukleri ve cumleleri tarar. Metni gozden gegirerek aradigi bilgiyle iligkili olan

sOzcuklere odaklanir ve yeni anlamlari 6n bilgileri ile karsilagtirir.

b. Metinleri hizlica gbézden gecirme amaciyla okuma: Okur, 6ncelikle metnin
bashgini, metin oncesi verilen sozcukleri ve metinde verilen sézciklere géz gezdirme
surecini takip eder. Bu ama¢ dogrultusunda gergeklestiriien okuma sureci ¢ok hizli

yasanmaktadir.

c. Bilgileri biitiinlegtirebilme ve tamamlayabilme amaciyla okuma: Bu amag
dogrultusunda okur, okudugu metni 6n bilgileri ile sentezleyerek metindeki yeni bilgileri
bellekteki bilgiler ile butunlestirir ve metin disi bilgilerini de bu siregte kullanir. Bu kapsamda

okur, metnin sonucunu tahmin ederek kavrar.

d. Metindeki belirli bir bilgiyi kavrayabilme amaciyla okuma: Okur, deneyimlerinden
yola cikarak metni icsellestirmeye ve kavramaya caligir. Bu amagla gerceklestirilen
okumada metin arasi kuramindan faydalanilarak eksiklerin bulunmasina olanak

taninmaktadir.

e. Yazma ihtiyacini karsilama amaciyla okuma: Bu amagla gergeklestirilien okumada
gunluk tutma, dilekge yazma, rapor yazma, 6zet ¢cikarma gibi farkli metin tarlerini bigcimsel

olarak kavrama ve gerektiginde buradaki bicimsel 6zellikleri uyarlama s6z konusudur.

f. Degerlendirme/elestirme amaciyla okuma: Bir metnin tim yonleriyle
kavranmasindan sonra okur bir metni degerlendirebilir ve ardindan olumlu/olumsuz olarak
elestirebilir. Bu amagla okuma yapilabilmesi igin okurun konu ve metin hakkinda bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir. Okurun bilgisi ile metnin bilgisi arasinda etkilesim olmasi
gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda okur, metinler arasi bilgilerden yola ¢ikarak bir

yarglya varma amaci guder.

g. Genel olarak anlama/gikarim yapma amaciyla okuma: En yaygin ve en temel
okuma, bir metinden anlama kurmak igin yapilan okumadir. Bu amag ile yapilan okumada

yazar ile okur arasinda bilissel etkilesimin tam olarak saglanmasi gerekir. Okurun bu amagla
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okuma yapabilmesi ayni zamanda okuma ilgili bircok alt beceriyi (akici okuma, kelime
tanima, kelime dagarcidi, anlama vb.) de ise kosmasi anlamina gelmektedir. Bu amagla

yapilan okumada, okurun konu hakkinda 6n bilgilerini iyi duzeyde olmasi beklenir.
Okumanin ilkeleri

Okuma, gelisiglizel yapilacak bir eylem degildir; bunun aksine karmasik ve g¢ok
boyutlu bir beceri olmasindan dolay!r okurun, okumanin belirli ilkeleri dogrultusunda “ne
okuyacagini”, “nasil okuyacagini” ve “neden okuyacagini” belirleyerek metni kavramasi ve
metinden anlam kurmasi gerekmektedir (Calp, 2005, s.85). Okumanin anlam kurma, akici

okuma, stratejik olma, motivasyona dayanma, hayat boyut devam etme gibi ilkeleri

bulunmaktadir (Akyol, 2020, s. 4).

a. Okuma anlam kurma strecidir. Yazil bir metnin belirli bir amag¢ dogrultusunda 6n
bilgiler kullanilarak kavranmasi anlam kurma olarak ifade edilebilir. Bir metni anlamak igin
yazinin konusunu/temasini saptamak, bilinmeyen kelime ve cimleleri anlamak, yazinin ana
fikrini bulmak, yazinin yardimci fikirlerini fark etmek, yazinin genel yapisini anlamak

gerekmektedir (Arici, 2018, s.25).

b. Okuma akici olmalidir. Akici okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara
dikkat edilerek, geriye donlug ve kelime tekrarina yer verilmeden, heceleme ve gereksiz
duruslar yapilmadan konusurcasina yapilan okuma olarak ifade edilmektedir. Bu yonuyle

akici okuma ile okuma hizi, dogru okuma ve prozodi kavramlarina vurgu yapiimaktadir.

¢. Okuma stratejik olmalidir. Burada stratejik olmaktan kastedilen durum, okuma
metnin karmasikhgina gbére okuyucun 6n bilgilerini harekete gecirerek, uygun stratejileri
kullanarak ve bir amag¢ dogrultusunda okumayi gergeklestirmesidir. Bireylerin stratejik

okuma becerisinin gelistiriimesi icin ¢esitli okuma tdrleri kullaniimahdir.

d. Okuma motivasyon gerektirir. Motivasyon okuma becerilerini gelistirmede anahtar
faktorlerden birisidir. Bireylerin okuma motivasyonuna sahip olmasi igin 6éncelikle okumaya

ihtiyag duydugunu hissetmeleri gerekmektedir. Bireylerin okuma motivasyonlari cesitli
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digsal ve icsel motivasyon kaynaklari yoluyla saglanabilmektedir. Bu motivasyon
kaynaklari, okuma amaclarini ve stratejileri organize etmenin temelini olusturmaktadir.
Okuma sirecinde bireyin harekete gegiren durumun biligsel ve duyussal faktorlere dayal
olmasi igsel motivasyon; disaridan gelen tesviklerle harekete gegmesi digsal motivasyon
olarak ifade edilebilir. icsel motivasyonu yiiksek olan okuyucular etkin ve iyi okuyucu olarak
nitelendirilirken; digsal kaynaklar ile motive edilen okuyucular, dodru ve gerekli okuma
stratejilerini kullanamamakta ve amaclarinin okumaktan zevk almak ve metni anlamaktan
ziyade eylemi gergeklestirmekten ibaret oldugu belirtiimektedir (Guthrie, Cox, Knowles,

Buehl, Mazzoni & Fasculo, 2000; Meece & Miller, 1999'dan aktaran; Akyol, 2020, s. 6).

e. Okuma hayat boyu devam etmelidir. Okumayi 6grenme ve okumanin gelismesi
baglaminda okuma, belirli bir sirece bagl ve hayat boyu devam eden bir etkinliktir. Bu
anlamda iyi okuyucu olmak i¢cin hemen her giin zamanin bir b8limini okumaya ayirmak
gerekmektedir. Yani iyi bir okuyucu olarak bilgi edinmek ve kudltirlenmek igin artan,

genisleyen ve sureklilik gerektiren bir okuma sirecinin olmasina ihtiya¢c duyulmaktadir.
Okuma Gelisim Modelleri

Okuma gibi genel, ¢cok boyutlu ve karmasik bir beceriyi edinme ve gelisim sireci
farkh okuma modelleri ile agiklanmaktadir. Bu modellerin her birinde okumanin gelisim
evrelerinin ve temel bilesenlerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu baslik altinda asagida yer

alan okuma gelisim modellerine yer verilmistir.

Chall Okuma Geligsim Modeli (1983)

¢ Frith Okuma Gelisim Modeli (1985)

e Okuma Halati Modeli (2001)

e Ehri Okuma Geligsim Modeli (2005)

¢ Bilissel Okuma Modeli (2009)
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Chall Okuma Gelisim Modeli

Cocuklarda okumanin gelisim sureci Chall’un arastirmalarinin odagi olmustur.
Chall'u (1983) gore, gocuk gelistikge ve alismalar yaptikga okumanin bilesenleri ve alt
becerilerinde yeterlik kazanmaya baglamaktadir (Akyol, 2020, s. 45). Bu anlamda, Chall
erken cocukluk doneminde ¢ocuklarin okumaya iliskin 6n becerileri siklikla kullandigini ve
bundan dolayi okuma strecinin okul 6ncesi ddnemde basladigini vurgulamaktadir. Chall’'un

okuma gelisim modeli alti agamadan olusmaktadir (Bastug, 2021, s. 17):

Okuma Oncesi Dénem (0-6 yaglar): Sesli dil gelisim dénemidir ve okumanin temelleri bu
donemde atiimaktadir. Bu surecte kazanilan okuma davraniglari, daha sonraki okumayi
o6grenme ve gelisim asamalari igin temel olugturmaktadir. Cocuklar bu dénemde kendini
ismini tanima, arkadaslarinin isimlerini, harfleri ve sayilari 6grenme gibi davranislar

gelistirir.

Birinci Dénem/ilkokuma Dénemi (6-7 yaslar): Bu dénem, formal olarak okuma dgretiminin
baslangicidir. Bu dénemde ses-harf-hece-sembol iligkisini tanima ve kavrama Uzerine
ogretimler yapilmaktadir. Ozellikle kelime tanima ve kelime ayirt etme islemleri bu déneme

6zgudur.

Ikinci Dénem/Dogrulama ve Akicilik Dénemi (7-8 yaslar): Bu asamada kazanilan temel
beceriler akici okuma, kelime tanima ve anlama stratejilerini kullanma olarak
belirtiimektedir. Kelimelerin dil bilgisel dizilisi ve anlamsal iligkisi de bu donemde

kazanilmaktadir.

Ugiincii Dénem/Yeni Bir sey Ogrenmek igin Okuma (8-14 yaslar): Bu dénemde okuma
sureci ile ilgili 6nemli degisimler meydana gelmektedir. Bu dénemde kelime hazinesinin
gelismis olmasindan dolay! 6grenciler kelime tanimadan ¢ok anlamaya dogru kaymaktadir.
Bu donemde ogretmenin rehber rolu azaltilarak 6grencilerin bagimsiz bir okuyucu olmasi

saglanmalidir.
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Dérdiincii Dénem/Coklu Bakis Acilarini Kazanma (14-18 yaslar): Bu ddonemde temel
duzeydeki beceriler tamamen yerlesmistir. Bu donemde okuyucu farkh bakis agilari
kazanmak igin farkl tirde ve konuda metinler okumaya yodnelmektedir. Elestirel okuma
yapma, metni analiz etme ve farkli bakis agilarini anlama bu dénemde kazanilan temel

becerilerdir.

Besinci Dénem/Olusturma ve Yeniden Olugturma (18 ve lizeri yaglar): Bu dénemde
okuyucu kendi bilgisi ile metinden 6grendigi yeni bilgileri analiz ederek ve sentezleyerek

bilissel hedefler olusturmaktadir. Bu dénemde anlama becerileri genel olarak kazaniimistir.
Frith Okuma Gelisim Modeli

Frith (1985) okumanin edinilme ve gelisiminin bir hiyerarsiye gore planli ve programli
bir sekilde oldugunu belirtmektedir. Bu hiyerargiye goére, 6grencinin bir sonraki agsamaya
gecgebilmesi icin énceki agamalarda bir sorun olmamasi gerekmektedir. ilkokul yillarinin
baslangicinda okuma gelisimi dncelikle s6zcik okuma becerisi ile baglantihdir. Cocuklar
hizlh ve dogru sbzcuk okuma becerilerini kazanmadan &nce farkli s6zcik okuma
dénemlerinden gegmektedir (Baydik, 2006). Frith’in s6zcik okuma surecine bagli olarak

tanimladigi okuma gelisim asamalari U¢ dénemden olusmaktadir (Bastug, 2021, s.16):

Logografik D6nem: Okuma surecine yonelik ilk girisimler bu dénemde olmaktadir. Cocuklar
bu dénemde soézcikleri okumak igin logografik/gorsel strateji kullanirlar. Cocuklar
cevrelerinde siklikla karsilastiklar sézcikleri; sembol, marka logolari, resim gibi ¢evresel
ipuglarindan ya da yazinin sekli, rengi, boyutu gibi alfabetik olmayan ayirici 6zelliklerden

faydalanarak okuyabilmektedir.

Alfabetik Dénem: Bu ddénemde cocuklar sesbilgisel/alfabetik kelime okuma stratejisini
kullanmaktadir. Harf ve ses gibi birimler bu dénemde kazanilmaktadir. Cocuklar kelimeleri
okumak ic¢in harflerin seslerini bir araya getirmektedir. Bu dénemde kelimeleri olusturan
harflerin sirasi ve fonolojik faktorlerin gelismesi 6nemli gértilmektedir. Cocuklar s6zlu dil ile

yazili dil arasinda bir iliski kurmaya ¢alismaktadir.
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Ortografik Dénem: Bu donemde kelime tanima becerileri tam olarak yerlesmigstir. Sézclkler
butln olarak 6grenildigi icin harf-ses iligskisini kurmaya gerek kalmadan s6zcukler otomatik
olarak okunmaktadir. Bu dénemde temel olarak kelimede tanimada otomatiklik saglanmis,

akici okuma ve metinden anlam kurma sireci gelismigtir.
Okuma Halati Modeli

Scarborough (2009) okuma gelisim sulrecini ve bu strecin igerdigi becerileri kendi
olusturdugu okuma halati modeli (reading rope model) ile agiklamistir. “Halat” metaforunda
faydalanilarak olusturan bu modele gére okuma becerisini, birgok ipten 6rilu kalin bir halat
olusturmaktadir ve ipliklerin her biri okuma surecini olusturan birbiriyle iligkili bircok alt
beceriyi temsil etmektedir. Okuma halati modelinde basarili bir okuyucu olmanin temel

bilesenleri agiklanmaya ¢alisiimistir. Okuma halati modeli Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1
Okuma Halati Modeli (Scarborough, 2009°dan uyarlanmistir.)

DiLi ANLAMA

On Bilgiler (olgular, kavramlar vs.)

Akici okumaile |
kelime tanima ve |
metin anlama
becerilerinin
koordinasyonu

\

Kelime Dagaraigl

Dilin Yapisi (sozdizimi, anlam vs.)

Sozel Muhakeme (gikarimlar, metaforiar vs.)

Okuryazarlik Bilgisi (yazi kavrami, tirleri vs.)

KELIME TANIMA

/. ,

[ Seshilgisel Farkindalik (heceler, fonemler vs.) ﬂm.‘,w,",\“ﬁ- f‘}“r"‘" / 6\“’\&
/”v J_:,»:/ w"\o

[ Yaz Farkindalig: (alfabe, ses-hece iligkisi vs.) }(.,'"/ > ji 6“{‘

~ ;“'.' // o

P "

[ Gorsel Algilama (benzer sdzcikleri) };/

Sekil 1’de yer alan okuma halati modelinin Ust kordonunda “dili anlama”; alt

kordonunda ise “kelime tanima” becerileri yer almaktadir. Dili anlama becerisi; dilin yapisi,
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kelime hazinesi, akici okuma ve okudugunu anlama alt becerilerini iceren boyuttur. Okuma
halati modelinin alt kordonunda yer alan kelime tanima becerisi ise; sesbilgisel farkindalik,
yazi farkindahgi (kod ¢ézme), harf farkindaligi ve kelime tanima gibi alt becerilerinden
olusmaktadir. Bu becerilerin her biri, okuma halatini olusturan alt becerileri ilk asamada alt
kordonu; ikinci asamada ise Ust kordonu etkilemektedir (Bastug, 2021, s. 23). Bireyin yetkin
ve basarill bir okuyucu olmasi i¢in es zamanl olarak kelime tanima sirecinde otomatiklik
kazanmasi dili anlama slrecinde bir strateji gelistirerek bu alt beceriler arasinda bir iligki

kurmasi gerekmektedir (Scarborough, 2009).

Ehri Okuma Gelisim Modeli

Okuma becerisinin gelisim asamalarini siniflandiran arastirmacilardan bir digeri
olan Ehri, kelime okuma siirecini “Alfabe Oncesi Dénem”, “Kismi Alfabe Dénemi”, “Tam
Alfabe Dénemi”, “Pekistiriimis Alfabe Dénemi” ve “Otomatiklik Dénemi” olmak (izere bes

dénemde ele almigtir (Ehri, 2005).

Alfabe Oncesi Dénem: Frith’in okuma gelisim modelinin logografik dénemine denk gelen bu
dénemde okuyucular alfabe kuralini kazanamadiklari igin logo ve gorsel ipuglarini

kullanarak yaziyi taniyabilmektedir.

Kismi Alfabe Dénemi: Ehri alfabetik ddnemi, kelime okumadaki alfabetik bilgiye bagli olarak
kismi ve tam alfabetik donem olarak ikiye ayirmaktadir. Kismi alfabe dénemi, harf-sesbirim
iligkisinin ogrenilmeye baslandigi ve bunlarin kelime okuma surecinde kullanildigi
dénemdir. Ozellikle kelimenin kolayca fark edilebilen ilk ve son harfi kelimeyi tahmin etmede
ve tanimada en 6nemli kismi alfabetik ipuglaridir. Cocuklar, kelimelerin ortasindaki harflere
odaklanmadiklari i¢in ilk ve son harfi ayni olan sézcukleri karistirabilmektedir. Bu durum da

zaman zaman okuma hatalarina sebep olmaktadir.

Tam Alfabe D6nemi: Bu ddnem harf-sesbirim iligkisinin tam olarak kuruldugu ve kelimelerin
sesbilgisel stratejilerinin kullanilarak okundugu dénemdir. Ayrica yazi birim-ses birim bilgisi

de bu donemde gelistigi icin kelime tanima becerisi gelismektedir. Ayrica bu bilgi,
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okuyucularin daha énceden gérmedikleri kelimeleri okumalarini ve bu kelimeleri bitinsel
olarak kodlamak igin grafofonik analiz yapmalarini saglamaktadir. Bu dénemde okuma
hizlar yavastir ancak buttinsel okunan kelime sayisi arttikga okuma da hizlanmaktadir (Ehri

& McCormick, 1998).

Pekistirilmig Alfabetik Dénem: Tam alfabe dénemini, glclenmis alfabe dénemi olarak da
ifade edilen pekistiriimis alfabe dénemi takip etmektedir. Bu dénem, tam alfabe dénemi
boyunca tekrarlanan kelimelerdeki harf modelleri yoluyla bellekte depolanan butinsel
kelime sayisinin artmasi ile baglamaktadir. Bu donem, bellek yukunun azaldigi ve akiciligin

kazanildig1 dénem olarak belirtiimektedir.

Otomatiklik Ddnemi: Kelime okuma gelisim slrecinin son asamasi olan otomatiklik
doneminde agina olunan kelimelerin otomatik olarak okunmasi okuyucunun kelimeleri bir
bakista ¢oézimleyebilmesini ve metni hizli, gaba sarfetmeden ve sorunsuz okumasini

saglamaktadir. Bu durum okudugunu anlamayi da kolaylastirmaktadir.
Bilissel Okuma Modeli

Okuma gelisim surecini agiklayan diger bir model olan biligsel okuma modeli
McKenna ve Stahl (2009) tarafindan gelistirilmistir. Bu model, okuma halati modeli ile
benzerlik gostermektedir. Bir agacin dallarina benzetilen bu modelde okuma surecinin nasil
gelistigini anlamak i¢in okudugu anlama becerisinden baslayarak geriye dogru onu
olusturan alt becerilerin kesfedilmesi gerekmektedir. Bilissel okuma modeline iligkin

kavramsal cerceve Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2

Bilissel Okuma Modeli (McKenna & Stahl, 2009°dan uyarlanmigtir).

Sesbilgilsel
Farkindalik .
Kod Gdzme ve Akici
Kelime Tanima | Okuma
Yazih /
Kavramlar
. Otomatik
Kelime Tanima
Kelime Onbilail
Hazinesi notigtier -
< Dili Anlama  |€— Okudugunu
Anlama
Metin ve Ciimle
Yapilan Bilgisi Stratejik
Bilgi
Okuma igin Okuma igin k o /
Genel Amaglar [€— Ozel Amaglar |[€—] o umBa"gitSr?tejlm
Olusturma Olusturma

Sekil 2'de gosterilen biligsel okuma modelinde, okumayi olusturan becerilerin
asamal olarak gelistiginin 6gretmenlere fark ettiriimesi amaglanmaktadir. Bu modele gore,
6grenciler okudugunu anlamada bir sorun yagiyorsa otomatik kelime tanima, dili anlama ya
stratejik bilgi ile ilgili becerilerin hangisinde sorun yasandiginin tespit edilmesi
gerekmektedir ya da d6grenciler otomatik kelime tanima becerisinde yetersiz ise onu
olusturan sesbilgisel farkindalik, kod ¢ézme vb. alt becerilerin incelenmesi gerekmektedir.
Biligsel okuma modeli, 6grencilerin okuma becerileri ilgili sorun yasadigi alanlarin tespit
edilmesi ve o alanlara iliskin midahaleler gerceklestiriimesi konusunda 6gretmenler igin bir

rehber niteligindedir (Wegenhart, 2015).
Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Sinif Ogretmenlerinin Yeterlikleri

Ulusal ve uluslararasi literatir incelendiginde, yeterlik kavramina iligkin ¢esitli tanimlarin

yapildigi goérilmektedir. Yeterlik; bir durumda etkili davranabilmek icin bireylerin yasantilari



22

yoluyla saglayacaklari bilgi, beceri ve tutumlar Gzerine insa edilen genel kapasite olarak ifade
edilmektedir (Eurydice, 2002). Simsek (2009, s. 241) yeterlik kavramini, bir meslek grubundaki
uzmanlarin performanslarini degerlendirme surecinde temel alinan kriterler olarak tanimlarken;
Sahin (2004), bir isin ya da goérevin en iyi sekilde yerine getirilebilmesi icin sahip olunmasi
gereken nitelikler biciminde belirtmektedir. MEB (2017) ise, bir isi etkili ve verimli bir sekilde
yerine getirebilmek igin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak ifade
etmektedir. MEB (2006) tarafindan yayinlanan “Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterlikleri” ulusal
ve uluslararasi kurumlarla birlikte akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve uzmanlarin genis
dlcekli katihmiyla 2017 yilinda giincellenmis ve bu kapsamda “Sinif Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri” de olusturulmustur. Sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri incelendiginde, sekiz

yeterlik alani altinda ele alindigi gorulmektedir:
1. Ogrenme-Ogretme Ortami ve Gelisim
2. izleme ve Degerlendirme
3. Bireysel ve Mesleki Gelisim- Toplum ile iligkiler
4. Sanat ve Estetik
5. Dil Becerilerini Gelistirme
6. Bilimsel ve Teknolojik Gelisim
7. Bireysel Sorumluluklar ve Sosyallesme
8. Beden Egitimi ve Guvenlik

Arastirmanin kapsami dogrultusunda, okuma becerileri ile iligkilendirilen “Dil
Becerilerini Gelistirme” yeterlik alani incelenmistir. “Dil Becerilerini Geligtirme” yeterlik alani
altinda dort yeterlik ve on dokuz performans gostergesi bulunmaktadir. Bunlar arasindan
bir yeterlik ifadesi ve ¢ performans gostergesinin okuma becerileri ile dogrudan iliskili
oldugu tespit edilmistir. Bu yeterlik ifadesi ve performans gdstergeleri asagida belirtiimistir

(MEB, 2017):
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- Yeterlik: Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme

- Kitap okumayi sevdirme ve okuma aligkanhgi kazandirmaya yodnelik etkinlikler

dizenler.

- Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini kazanmalarina yénelik gesitli etkinlikleri

duzenli bir bigimde uygular.

- Aileler ve meslektaslariyla is birligi yaparak kitap okuma aligkanliginin

yayginlastiriimasina yoénelik okul i¢i ve okul digi etkinlikler dizenler.

Belirtilen vyeterlik ifadesi ve performans gostergelerinin genel olarak okuma
aliskanligi ile ilgili oldugu ve okuma becerilerinin gok boyutlu ve karmasik yapisini yeterince
kapsamadigi gorulmektedir. Ancak dil becerilerinin temelini olusturan okuma becerisine
yonelik sinif 6gretmenlerinin, daha kapsamli ve detayli olarak ortaya konmus nitelik ve
yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin bu konuda sahip oldugu bilgi,
beceri ve tutumlar okuma egitiminin niteligini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda, okuma
becerilerinin nitelikli bir bicimde 6grencilere kazandiriimasinda ve gelistirimesinde sinif
ogretmenlerinin oldukga ©nemli bir role sahip oldugu soOylenebilir. Nitekim, ilkokul
déneminde sinif Agdretmenlerinin  okuma becerileri ile ilgili hazirladiklari 6gretim
etkinliklerinin ve sinif ici uygulamalarin 6grencilerin okuma performanslarini énemli oranda
etkiledigi belirtiimektedir (Snow, Griffin & Burns, 2005; Taylor, Pearson, Clark & Walpole,
2000). Ayrica, o6gretmenlerin sahip olduklari bilgi, beceri ve yeterliklerindeki eksiklikler
okuma becerileri kapsaminda &grencilerin desteklenmesini engellemektedir (Yildiz,
Yildinm, Ates & Rasinski, 2012). Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin okuma basarilarinda ve
okumaya vyonelik geligtirdikleri biligsel ve duyussal bakis acilarinda farkhhk

yaratabilmektedir.
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Okuma Becerilerini Gelistirme

Okuma becerilerinin gelistiriimesi slrecinde 6ncelikle amaglarin belirlenmesi, bu
amagclara ulagsmak icin gerceklestirilecek olan uygulamalar ve etkinlikler igin sinif
ogretmenlerinin dikkat etmesi gereken unsurlar ve ilkeler bulunmaktadir. Okuma becerisi
karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasindan dolay! bu becerinin kazanilabilmesi
icin 6grencilerin birgok alt beceriye sahip olmasi gerekmektedir (Clark, 2019). Bunun yani
sira okumaya iliskin her bir alt beceriyi gelistirmeye yonelik sistematik olarak cesitli ydontem,
teknik ve stratejilerin kullaniimasi ve her birinin gelisimi ile ilgili hiyerarsik asamalarin takip
edilmesi gerekmektedir. Bu alt beceriler; sesbilgisel farkindalik, kelime hazinesi, akici
okuma ve okudugunu anlama olarak ifade edilmektedir (NRP, 2000). Bu baslik altinda

okumanin alt becerilerinin nasil gelistirilebilecedine iliskin agiklamalara yer verilmigtir.
Sesbilgisel Farkindalik

Erken okuryazarlik doneminde sesbilgisel farkindalik ya da diger adiyla fonolojik
farkindalik becerisinin g¢ocuklara kazandiriimasi, okumanin 6grenilmesi ve gelisimi
surecinde 6nemli bir 6nctl ve yordayici olarak kargimiza gikmaktadir. (Erdogan, 2011; Fox,
Reilly & Blumstein, 2015; Gildenoglu, Kargin & Ergil, 2016; Perfetti, 2011). Sesbilgisel
farkindalk, konusma dilini olusturan sesbirimleri arasindaki iliskinin fark edilmesi ve
bunlarin bilingli bir sekilde kullaniimasi olarak tanimlanmaktadir (Vander-Stappen &
Reybroeck, 2018). Diger bir ifadeyle, kelimelerde sesbilgisel yapilari fark etme,
kelimelerdeki sesleri ayirt etme ve bu sesleri degistirme becerisi olarak ifade edilebilir
(Triplett, 2016). Kelimelerin anlaminin 6tesinde sesbilgisel yapilarina odaklanildigi igin ses-
yazi iligkisinin anlasilimasi, kelimelerin gorsel ve igitsel yapilarinin kavranmasi agisindan bu
becerinin kazaniimasi oldukga 6nemlidir (Karaman, 2013). Bu beceri; kelimeleri olugturan
sesleri ayirt edebilme, sesleri birlestirerek kelimeler Uretebilme, kelimenin basindaki,
ortasindaki ve sonundaki sesleri fark edebilme, kelimelerden ses veya heceler

cikarildiginda ya da eklendiginde farkh kelimeler olusabilecegini fark edebilme ve karsilik
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olarak verilen harflerden hece ya da kelimeler olusturabilme gibi olduk¢a kapsamli iglemleri
icermektedir (Scarborough, 2009). Sesbilgisel farkindalik, ctmlelerin kelimelerden;
kelimelerin hecelerden; hecelerin ise harflerden meydana geldiginin farkina varma seklinde
cok duzeyli hiyerarsik bir gelisim surecini kapsamaktadir (Allor, 2002). Basit bir ifadeyle,
sesbilgisel farkindalik; bir dilin alt birimlerini olusturan uyak (kafiye), kelime, hece ve

sesbirimlerine iligkin farkindalk kazanilmasidir (Gillon, 2017).

Sesbilgisel farkindalik becerisinin; uyak (kafiye) farkindahgi, kelime farkindaligu,
hece farkindaligi ve sesbirim farkindaligi olmak Uzere doért gelisimsel asamada kazanildigi
sOylenebilir (Gillon, 2002). Sesbilgisel farkindalik becerisinin temelini olusturan uyak
farkindalgi, soylenilen kelimelerin hece sonu birimlerindeki seslerin benzer oldugunun fark
edilme ve bu seslere yogunlasma becerisidir (Konza, 2011). Uyak farkindaligi gelismis
o0grencilerden soylenisleri benzer olan kelimeler GUretmesi, bu kelimeleri eslestirmesi,
sOylenigleri farkli olan kelimeleri ayirt etmesi, kelimelerin hece baslarini ve sonlarini
degistirmesi ve birlestirmesi beklenmektedir (Lane, Pullen, Eisele & Jordan, 2002).
Sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda énemli bir yere sahip olan kelime farkindalids;
Kelimeleri tanima ve birbirinden ayirma, kelime ve hecenin farkhligini tespit etme,
cumlelerin kelimelerden olustugunu kavrama ve bu kelimelerin degisebilecegini kavrama
gibi becerileri kapsamaktadir (Moats & Tolman, 2009). Diger bir beceri olan hece
farkindahgi, kelimelerin hecelerden olustugunu kavrama ve kelimeyi olusturan hecelerin
sayisina iligkin farkindalik kazanma becerisi olarak ifade edilmektedir (Beauchat, Blamey &
Walpole, 2010; s. 72). Bu beceriye sahip olan 6grencilerin kullandiklari dilin ses yapilarina
hakim olarak alfabetik kurallara uygun olarak olusturulan kelimelerdeki ses yapilarini fark
etme, kelimeleri hecelerine ayirma veya heceleri birlestirerek kelimeler olusturma gibi
islemleri gerceklestirmesi beklenmektedir. Bu becerinin gelistiriimesinde iki nokta dnemili
goOrulmektedir. Bunlardan ilki her hecenin mutlaka bir sesli harf icermesi; ikincisi ise
hecelerin ayrilmasinda kelime vurgusuna ve hece bdlim yerine dikkat edilmesidir (Gillon,

2002). Son olarak sesbilgisel farkindaligin alt becerileri arasinda en karmasik ve yalin olan
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sesbirimsel farkindalik becerisi, kelimelerin ve hecelerin bir dizi sesten olustugunun
anlasilmasi ve sesleri manipule etme iglemlerini icermektedir (Moats, 2019). Bu yonuyle
hece veya kelimeleri seslerine ayirma, sesleri birlestirme, kelimelerdeki sesleri atma,
seslerin yerini bilingli olarak degistirme olarak ifade edilmektedir (Fukuda, 2013). Sézlu dile
dayali olan sesbirimsel farkindalik, harf-ses iliskisinin ve hecelemenin 6grenilmesinde
onemli bir role sahiptir. Yani, gugli bir sesbirimsel farkindalik becerisine sahip olan
ogrenciler, alfabe bilgisini kazandiktan sonra harfleri dogru bir bigimde
seslendirebilmektedir (Moats, 2019). Sesbirimsel farkindalik becerisi farkli etkinlikler yoluyla
gelistirilebilir (NRP, 2000). Bunlar; a) kelimeyi olusturan sesleri tanima, belirleme ve ayirt
etme (Orn; “kat” kelimesi hangi sesle baslamaktadir? veya “kat’ dedigimde hangi sesi
duyuyorsunuz?) b) farkli kelimelerdeki ortak sesi tanima (Orn; “kat’, “yat” ve “kot”
kelimelerindeki ortak sesler nelerdir?) c) sesleri birlestirerek kelime olusturma (Orn; /-t/-a/-
k/ sesleri bir araya gelirse hangi kelime elde edilir?) d) kelimeyi seslerine ayirma (Orn; “okul”
kelimesi hangi seslerden meydana gelmektedir?) e) kelimeden ses atma (Orn; “okul”
kelimesinden /-I/ sesi atilirsa geriye ne kalir?) d) kelimedeki sesi degistirme (Orn; “yat”

kelimesindeki /-y/ sesi ile /-k/ sesi degistirilirse yeni olusan kelime nedir?)

Sesbilgisel farkindalik becerisini olugturan alt becerilerin (uyak farkindalgi, kelime
farkindaldi, hece farkindahdi ve sesbirim farkindaligi) kazandiriimasi surecinde g6z
o6nunde bulundurulmasi gereken bazi unsurlar bulunmaktadir (Erdogan, 2011; Gokkus,

2016; Konza, 2016; NRP, 2000; Uz Hasirci, 2020, s. 25; Yopp & Yopp, 2009):

e Sesbilgisel farkindalik becerisinin 6dretimini gerceklestiren dgretmenlerin sesleri

dogru ve net bir sekilde ifade edebiliyor olmasi gerekmektedir.

e Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerisini olusturan alt becerilerden hangilerinde
sorun yagadigi tespit edilmeli ve bireysel ihtiyaca gore uygun etkinlik ve uygulamalar

gerceklestiriimelidir.
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o Sesbilgisel farkindalik becerisinin 6gretimi; cimle, kelime, hece ve ses diizeyinde
asamali olarak kolaydan zora dogru gercgeklestiriimelidir. Bu egitimler basit, orta ve
ust duzey olarak siniflandirilabilir. Basit dizeydeki ¢alismalar daha ¢ok clumle ve

kelime dlzeyinde iken; Ust dizey calismalar ses dlzeyinde tasarlanmalidir.

o Sesbilgisel farkindalik becerisinin gelistiriimesi surecinde o6grencilerin bir alt
beceride uzmanlagsmadan digerine gegilmemesi gerekmektedir. Ornegin, uyak
farkindahdi kazandiriimadan, kelime farkindaligina yonelik g¢alismalara

gecilmemelidir.

e Sesbilgisel farkindalik 6gretimi sirasinda 6grencilerin seslerin yapisini, sayisini,
sirasini ve Ozelligini 6grenmeleri saglanarak alfabetik iligkiler olusturmasi

desteklenmelidir.

e Sesbilgisel farkindalik becerisinin 6égretimi sirasinda ¢ocuklarin ilgisini gekebilmek
ve motivasyonlarini artirmak igin farkli yénteme ve teknikler uygulanmasi faydal

olabilir.

e Sesbilgisel farkindalik becerisinin 6gretimi sirasinda harflerin blok, kart, goérsel,

nesne vb. materyaller ile somut temsillerinin kullaniimasi gerekmektedir.

e Sesbilgisel farkindalik 6gretimi sirasinda hem analiz hem de sentez etkinlikleri
kullanilmahdir. Yani, uyak, kelime, hece ve ses dizeyinde yapilan ¢alismalarda hem
pargadan butiine dogru (seslerden kelime olusturmak) hem de butiinden pargaya

dogru (kelimeleri hece ve seslere ayirmak) etkinlikler hazirlanmalidir.
Kelime Hazinesi

Kelime dagarcigi, kelime serveti, s6z varligi, sézcik varhidi, sézciuk dagarcigi gibi
kavramlarla ayni anlamda kullanilan kelime hazinesi, insanin yasi, cinsiyeti, dogal ve sosyal
cevresi yoluyla edindigi kelimeler (Kogak, 1999), bir bireyin tanidigi, anladigi ve kullandigi

kelimelerin batinl (Akyol & Temur, 2013, s.195) olarak tanimlanmaktadir. Tanimlardan da
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anlasilacagi gibi, kelime hazinesinin sadece kelimeler ile ilgili bir kavram oldugu
gorulmektedir. Kelime hazinesinin zenginligi, dil gelisiminin 6zellikle de okuma becerilerinin
niteligini arttirdigi icin hayat boyu canlihdini koruyan bir 6grenme slrecini igermektedir.
Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmek ancak bildigi kelimelerin sayisini arttirmak
ve bu kelimelerin kaliciligini saglama yoluyla saglanabilir. Geligsmis bir kelime hazinesinin
gOstergesi; kelimeyi dogru seslendirme ve telaffuz etme, kelimeyi dogru yazma, kelimenin
ne anlama geldigini bilme, kelimeyi dogru zamanda ve yerde etkin bir sekilde kullanma

olarak belirtiimektedir (Yangin, 2002; s.17).

Literaturde iki farkh kelime hazinesinin varligindan bahsedilmektedir. Bunlar temel
dil becerileri kapsaminda anlamaya yonelik olan pasif/alici kelime hazinesi ve anlatmaya
yonelik olan aktif/uretici kelime hazinesidir (Karatay, 2007). Daha ¢ok anlatmaya dayali olan
aktif kelime hazinesi bireyin yazma ve konusma becerilerinde kullaniimaktadir. Aktif kelime
hazinesi; bireyin tanidigi, anlamini bildigi ve gunlik yagantisinda kullandigi kelimelerden
olusmaktadir. Kelimenin dogru bir sekilde kodlanmasi, anlaminin bilinmesi, ihtiyag
duyuldugunda bellekten ¢agrilmasi ve glnlik yasamda kullaniimasi aktif kelime hazinesi
acisindan O6nem tasimaktadir. Aktif kelime hazinesine tasinmayan kelimeler zaman
icerisinde unutulabilir. Pasif kelime hazinesi ise bireyin anlamini bildigi ancak gunlik
yasamda kullanmadidi kelime bilgisi olarak ifade edilebilir. Bireyler bir kelimeyi duydugunda
ya da okudugunda anlami bildigini fark eder ancak yazarken ya da konusurken bu kelimeyi
kullanamamaktadir. Bu nedenle pasif kelime hazinesindeki kelimeler anlamaya yani alici dil
becerilerine yoneliktir. Bireyin sahip oldugu aktif ve pasif kelime hazinesindeki kelime
sayilari da farkliik gostermektedir. Pasif kelime hazinesindeki kelime sayisi aktif kelime
hazinesindeki kelime sayisindan daha fazladir. Bunun temel sebebi ise pasif kelime
hazinesinin okuma ve dinleme surecinde ¢agrigsimla ya da baglamdan hareketle tahmin
etme ya da hatirlama imkani sunmasidir (Yalgin, 2006). Karadag (2013, s. 13) da pasif
kelime hazinesinin en genis kelime hazinesi olduguna isaret ederek, dogal olarak pasif

kelime hazinesinin aktif kelime hazinesini kapsadigini belirtmektedir. Bu kelime hazineleri
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arasinda gegisler de s6z konusu olabilmektedir. Aktif kelime hazinesinde yer alan kelimeler
zaman igerisinde kullanilmayarak pasif kelimeler haline gelebilir. Pasif kelimeler ise

kullanim sikligina bagli olarak aktif kelime hazinesine taginabilir (Karadag, 2013, s.14).

Okuma becerilerinin etkili ve basarili bir sekilde gerceklesmesi igin aktif ve pasif
kelime hazinesinin zenginlesmesi gerekmektedir. Aktif ve pasif kelime hazinesi zayif olan
O0grenciler anlama ve anlatma becerilerinde sorunlar ile karsilasmaktadir. Kelime
hazinesinin gelismesi surekli, tekrarli ve amacli bir okuma sirecinin gecirilmesine ve yapilan
calismalarin amacina ulasip ulasmadiginin izlenmesine baghdir. Bu baglamda kelime
hazinesinin olabildigince zenginlesmesi, belli alanlarda derinlestiriimesi ve farkli alanlara
dogru genisletiimesi faydali gorilmektedir. Akyol'a (2020, s. 248) gore, kelime hazinesinin
geligtiriimesine ydnelik 6nerilen yontem ve tekniklerin kullanilmasindan dnce kelimenin
Ozelliginin ne oldugu, kelimeye iligskin dgrencilerin 6n bilgi ve deneyimlerinin ne durumda
oldugu ve o6grencilerin kelimeyi nasil kullanacaklarina iliskin sorulara cevap aranmasi
gerekmektedir. NRP (2000), cesitli arastirmalardan yola ¢ikarak kelime hazinesinin

geligtiriimesine yonelik asadida yer alan onerilerin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir:

Belirli bir metin ortaminda kelimelerin dogrudan 6gretimine ihtiya¢ vardir.

e Tekrarlarin yapilmasi ve maruz kalma kelime hazinesinin gelismesinde 6énemli bir

yere sahiptir. Kelimeler tesadifi olarak da edinilebilir.

e Kelimeler, 6grencilerin farkli baglam ve ortamda karsilasabilecekleri kelimeler

olmaldir.
e Kelimenin tam olarak ogrenildiginden emin olmak énemlidir.

e Ogrencilerin siirece aktif olarak katildigi 6grenme etkinliklerinde kelime égrenme

sureci de etkili olur.

o Kelime hazinesini gelistirme sirecinde bilgisayardan etkin bir gsekilde

faydalanilabilir.
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¢ Kelime hazinesini gelistirme slrecinde farkli yontem ve teknikler kullaniimalidir.

Kelime hazinesinin zenginlesmesine iligkin yapilan ¢alismalarin etkililigini artirmak
ve ayni zamanda okuma becerilerinin gelisimine katki saglamak igin bazi ilkelerin dikkate

alinmasi gerektigi belirtiimektedir (Ulugay, 2021, s. 495):

o Kelime hazinesini gelistirme surecinde dilin en sik kullanilan kelimelerine dncelik

verilmelidir.

e Yas duzeylerine gbére o6grencilerin kelime hazinesi tespit edilmeli ve hangi

kelimelerin ogretilecegine karar verilmelidir.

e Ogretilecek kelimeye yonelik égrencilerin 6n bilgileri ve deneyimleri belirlenmeli ve
bu kelime ile 6grencilerin sahip oldugu kelimeler arasinda anlamsal olarak iligki

kurulmalidir.

o Kelime hazinesinin c¢esitlilik, derinlik ve kapsam bakimindan gelistiriimesi

amaclanmalidir.

o Kelime hazinesini gelistirme surecinde o6grenilen kelimeler yoluyla aktif kelime

hazinesi olabildigince fazla desteklenmelidir.

e Hedeflenen kelimelerin metnin baglamindan hareketle sdylenis ve yazim 6zellikleri

ogretilmelidir.

o Kelime hazinesinin gelistirimesinde &grencilere strateji, yontem ve teknikler

ogretilmelidir.

Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirme galismalarinin etkili ve verimli olmasinda
yukaridaki ilkelerin yani sira bazi temel bilesenlerin g6z o6nunde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlar; bireysel kelime 6gretimi, kelime dgrenme stratejilerinin 6gretilmesi,
dil 6grenme deneyimlerinin saglanmasi ve égrencilerin kelime bilinci kazanmasi olarak ifade
edilebilir (Graves, 2009). Bireysel kelime 6gretimi sirasinda segilen kelimelerin zengin ve

genis bir kelime hazinesine hizmet etmesi gerekmektedir. Kelime 6grenme stratejilerinin
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ogretiimesinde, &grencilerin tanidik kelimeler ile karsilasmalari, sézlik kullanmalari,
kelimeleri tahmin etmeleri ve kelimeleri analiz etmeleri saglanmalidir. Dil égrenme
deneyimlerinin saglanmasi igin farkli metin turlerinin kullaniimasina 6zen gdsterilmelidir.
Ayrica 6grencilerde kelime bilincinin olusmasi igin kelimelere yonelik farkindalik ve ilgi
kazanacaklar etkinlikler gerceklestiriimelidir (Graves, 2009). Bunlarin yani sira kelime
hazinesini gelistirme slrecinde literaturde yer alan bazi yontem ve tekniklerin kullaniimasi
onerilmektedir (Akyol, 2020, s. 249; Sevim, 2018, s. 53). Bunlar; iligkilendirici yontem,
parmak yontemi, gruplama yontemi, dogrudan kelime 6gretimi, kavram gelistirme yontemi,
cumle ve metin ortamindaki ipuglarini kullanma, anlam analizi tablosu, kelime gruplandirma
yontemi, sézlUk kullanma, kelime haritasi yontemi beyin firtinasi, ven semasi, muhtemel
(olasi) ciimleler, gagrisim, yaratici drama, tekrar teknigi vb. olarak siralanabilir. Ogrencilerin
gelisim ve yas duzeylerine uygun olarak bu yontem ve tekniklerin kullanildigi ¢aligmalar

hazirlanabilir.
Akici Okuma

Okumanin nihai amaci olan anlam kurmanin gergeklesebilmesinin 6n kosulu olarak
Oncelikle sistematik asamalardan biri olan akici okuma becerisinin  okuyucuya
kazandiriimasi gerekmektedir. Akici okuma kavramina ydnelik yapilan tanimlar genel
olarak “Okuma nasil olmaldir?” sorusuna yanit aramak igin ileri surdlmastur. Akici okuma;
metinde yer alan yazilarin “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye
donus ve kelime tekrarina yer verilmeden, heceleme ve gereksiz duruslar yapiimadan,
anlam Unitelerine dikkat edilerek ve konusur gibi okumasi (Akyol, 2020, s. 4), metindeki
kelimelerin gaba sarf etmeden ve metnin anlamini yansitacak sekilde okunmasi (Rasinski,
2010) metnin belirli bir hizla, dodru ve uygun bir ifade ile anlami yansitacak sekilde
seslendirmeyle okunmasi (Bastug, 2021, s. 35; Nugent, Gannon, Mullan & O’Rourke, 2019;
NRP, 2000) olarak tanimlanmaktadir. Tanimlardan da anlagilacagdi uzere akici okumanin
yalin bir kavram olmadigi, asamali olarak birbiriyle iligkili olan dogru okuma (hatasizlik),

otomatiklesme (okuma hizi) ve prozodi (vurgu ve tonlama) olmak Uzere Ug¢ bilesenden
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etkilendigi gorulmektedir. Yani okumanin akici olmasi ilk olarak dogru okumaya ardindan

okuma hizina ve prozodiye baghdir.

Dogru okuma becerisi, otomatiklesme surecine gegcis i¢in olduk¢a énemlidir. Dogru
okumanin gergeklesebilmesi icin birbiriyle iligkili olan kelimeyi tanima ve kelimeyi ayirt etme
kavramlarindan bahsedilmektedir. Akici okuma becerisinin ilk adimini olusturan dogru
okuma surecinde kelimeyi dogru tanima anahtar bir role sahiptir (Bastug, 2021, s. 36).
Kelime tanima sureci; yogun okuma, sirekli ve ¢ok sayida tekrar ile saglanmaktadir (NRP,
2000). Bir kelimenin kodunu hatasiz olarak gézmeden veya kelimeyi dogru seslendirmeden
metnin vermek istedigi anlama ulagsmak mudmkin degildir. Diger bir ifadeyle kelime
tanimada yasanan bir sorun akici okumanin d6tesinde anlam kurma ve yapilandiriima
surecinde bir eksiklige sebep olmaktadir. Ayrica kelimeyi dogru tanima sureci on bilgiler ve
dilsel unsurlardan da 6nemli oranda etkilenmektedir. Burada 6n bilgiler ile ilgili vurgulanan
sureg, bireylerin sahip oldugu zihinsel sozllikteki ve aktif kelime hazinesindeki kelimeleri
daha kolay ve hizli tanimasidir. Dilsel unsurlar ise genellikle harf-ses-hece-kelime bilinci
edinme, anlam ipuglarini kullanma ve sozdizimsel kurallari fark etme ile ilgili bir durum
olarak belirtiimektedir (Hudson, Pullen, Lane & Torgesen, 2008). Literatirde kelime tanima
slrecinde yapilan bazi hatalardan bahsedilmektedir (Akyol, 2020, s. 236; Begeny, 2009).
Bunlar; taninmayan kelimelerin okunmamasi, duraksama, atlama, ekleme/birakma,
degistirme/yanhs okuma, tekrar etme, ters gevirme olarak siralanabilir. Sonug olarak, kelime
tanimada gugcliklerin yasanmasi ya da yukarida belirtilen hatalarin yapilmasi, okumanin
akici olmasini engellemekte ve biligsel boyutunda daha fazla gaba sarf edilmesine yol
acmakta dolayisiyla anlam kurma sdrecinin olumsuz etkilenmesine sebep olmaktadir
(Rasinski, 2012). Dogru okumanin gergeklesmesinde kelimenin tanima tek basina yeterli
degildir. Kelime tanimanin yani sira dogru okuma ile iligkili olan diger bir kavram ise kelimeyi
ayirt etmedir. Bu kavram, kelimeyi tanimanin yaninda kelimeyi dogru seslendirme ve
anlamini bilme ile iligkilidir (Akyol, 2020, s. 237). Bu noktadan hareketle kelimeyi ayirt

etmenin, kelimeyi tanimayi kapsayan daha genis bir kavram oldugu soylenebilir. Kelimeyi
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tanima daha ¢ok kelimeyi meydana getiren harf, ses ve hece gibi yapilarin bilinmesiyle ilgili
iken; kelimeyi ayirt etme icin okuyucunun o kelime ile ilgili 6n bilgilere ve deneyime sahip
olmasi gerekmektedir (Ediger, 2000). Okuyucunun daha 6nceden karsilagsmadigi kelimeleri
ayirt etmesi oldukga zordur. Okuyucu her ne kadar kelimeleri dogru bir sekilde okusa ya da
seslendirse de anlam kurmada sorun yasiyorsa bu durum kelimeyi ayirt etmede guglik
yasadiginin bir géstergesi olarak karsimiza gikmaktadir. Kelime ayirt etme becerisinin
kullaniimasi, okuyucunun bir amag¢ dogrultusunda anlamaya y6nelik okuma yapildiginin ve

metnin duygusal yénunun fark edildigini ortaya koymaktadir (Bastug, 2021, s. 41).

Akici okuma surecini etkileyen diger onemli bir bilesen ise kelime tanimada
otomatikligin kazanilmasidir. Dogru olarak okunan kelimenin prozodik bir sekilde
gerceklesmesinde otomatiklik olarak da bilinen hizli okumanin gelisimine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu baglamda, hizli okuma (otomatiklik), dogru okuma ve prozodi arasinda
bir kdpru gorevi Ustlenmektedir. Otomatiklik, metinde yer alan her bir kelimenin taninmasi
ve kelimenin, cimlenin ya da metnin takilmadan, purizsiz ve hizli bir sekilde anlam
kurularak okunmasi ve kurulan anlamin zihinde yapilandirilmasi seklinde tanimlanmaktadir
(Hudson, Lane & Pullen, 2005; Stahl & Kuhn, 2002). Bu anlamda okuma hizi; kelime, cimle
ve metin olmak Gzere Ug farkli sekilde gbzlenmekte; akici okuma ve okudugunu anlama igin
onemli bir gosterge olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Okuma hizi genel olarak kelime
dizeyinde; okuyucunun kelimeyi ilk gérdigi andan sesli ya da sessiz okumayi tamamladigi
ana kadar gegen sure Uzerinden olgulirken; cimle ve metin dizeyinde belirli bir sirede
okunan kelime sayisi Gzerinden belirlenmektedir. Bu durum akici okuma ile hizli okuma
kavramlarinin 6zdeslesmesine yol agmaktadir ancak akici okuma, hizli okuma ile ayni
anlama gelmemektedir. Okuma hizinin gelismesi, okuyucunun goésterdigi bilissel gabanin
buyuk bir bolimunli metni anlamak i¢in ydnlendirmesini saglamaktadir (Rasinski, 2017).
Okumanin isteksiz, yavas ve zahmetli olmasi, biligsel gabanin blylk oranda kelime
tanimaya ayrilmasina sebep olmakta dolayisiyla metne iligkin anlam Unitelerinin ve

baglamin olusmasini engellemekte, okunan metinden anlam kurulmasini ve ¢ikarim
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yapilmasini zorlastirmaktadir (Hudson ve digerleri, 2005). Bu duruma kargin okuma hizina
fazla odaklaniimasi ya da okuma hizinin gok fazla arttirimaya calisiimasi da metnin
anlaminin kagirilmasina sebep olabilmektedir. Okuma hizinin olusturulmasinda sinif ve yas
dizeylerine uygun olarak okuma normlari, okuma amaglari ve metin 6zellikleri 6lgut olarak

kullanilabilir (Bastug, 2021, s. 47).

Akici okuma sirecinde dikkat ¢ekilen diger énemli bir bilesen de dilin ritimsel ve
akustik Ozelliklerini yansitarak vurgu ve tonlama ile iligkilendirilen prozodidir. Prozodi
kavrami, daha ¢ok konusma dilinde uygun ses tonu deseni ve ritmi ifade etmek igin
kullanilirken (Dowhower, 1991), son zamanlarda okuma becerisi alaninda da dikkatleri
Uzerine gekmistir. Kuhn ve Schwanenflugel (2006) prozodik okumayi, konugsma sirasinda
cUmleler arasinda anlam olusturma, duygu ve ritme telaffuza yansitma gibi 6zelliklerin
okuma surecinde meydana gelmesi seklinde tanimlarken; Deeney (2010), okuyucunun
purizsuz bir sekilde uygun cumlecik veya ifadelerle okuma yetenegi; Stahl ve Kuhn (2002)
ise kelimenin, cimlenin ya da metnin vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat
edilerek okunmasi ve metinde olusturulan anlam Unitelerine uygun olarak sesin giddetinin
ayarlanmasi bigiminde ifade etmektedir. Yapilan tanimlardan da anlasilacagi Uzere
prozodik okuma; kelime ya da cimlelerin sdylenis bigimlerinde vurgu, tonlama, ezgi, ulama,
kelimeyi seslendirme suresi, duraklama, noktalama isaretlerine uyma, bogumlama, anlaml
birimlere bélme veya gruplama gibi 6zellikleri iceren bir siregtir (Bastug, 2012; Dowhower,
1991; Kuhn, Schwanenflugel & Meisinger, 2010; Yildinm & Ates, 2011). Akici okuma
slrecinde kelimeleri tanima, ayirt etme, dodru okuma ve otomatiklik (okuma hizi)
davraniglarini kazanmadan prozodik okumanin gelismesinden bahsetmek mimkuin degildir
(Wilger, 2008). Yani prozodik okumanin 6n sartinin dogru ve hizli okuma oldugu
soylenebilir. Ayrica, prozodinin anlama surecinde nasil bir gérev Ustlendigi, iligkisinin ne
dizeyde oldugu, anlamanin bir nedeni mi yoksa bir sonucu mu olduguna iligkin literatlrde
gesitli tartismalar bulunmaktadir (Deeney, 2010; Schrauben, 2010). Prozodinin,

okuyucunun okudugu metni anlayip anlamadiginin bir gostergesi oldugu ayni sekilde



35

anlama olmadan da prozodinin unsurlarinin uygulanmasinin  mumkudn olmayacagi
belirtiimektedir. Bu ydnlyle, prozodi okuma slrecinde hem anlamayi etkileyen hem de

anlamadan etkilenen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bastug, 2021, s. 51).

Sonug olarak, akici okumadan s6z edebilmek igin dogru okuma, otomatiklik (okuma
hizi) ve prozodik okuma unsurlarinin sesli ve sessiz okuma sirasinda sergilenmesi
gerekmektedir (Hudson ve digerleri, 2005; Kuhn ve digerleri, 2010; Schrauben, 2010).
Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu (2011) da benzer sekilde dogru okuma, hizl okuma ve prozodik
okuma davraniglarinin birbirlerinden etkilenen ayni dizeyde 6neme sahip olduklarini ifade
etmektedir. Bu anlamda, becerilerden herhangi birinde eksiklik yasanmasi, akici okuma
surecini olumsuz olarak etkilemektedir. Ayrica, akici okuma bilesenlerine iliskin 6zelliklerin
okuma surecine yansitilamamasi, 6grencilerde akici okuma problemleri oldugunun énemli
bir gdstergesidir. Ogrencilerin akici okuma problemlerine sahip olmasinin olasi nedenleri
gelisimsel ve Ogretimsel faktorlere baglanmaktadir. Bu problemler; genetik nedenler, dil
yetersizlikleri, gorsel ve isitsel yetersizlikleri ndrolojik nedenler, disleksi, aleksi, optileksi,
hiperleksi gibi gelisimsel faktorler; okuldncesi doneme iliskin yasanti eksikligi, okuma yazma
surecinin niteliksiz olmasi, akici okumaya iligkin farkindalik olusmamasi, okuma
materyallerinin bilingsiz kullaniimasi, akici okuma problemine zamaninda mudahale
edilmemesi gibi 6gretimsel faktorler olarak siralanabilir (Bastug, 2021, s. 65-80). Akici
okuma problemleri olan 6grencilerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Bastug, 2021, s. 85;

Tompkins, 2006, s. 174):

Basarisizlik duygusu nedeniyle okumaya karsi direng gdsterirler.
¢ Okuma ile ilgili 6devlerden hoslanmazlar ve bu 6devleri reddederler.
e Metindeki kelimelerin gogunu hatali okurlar.

o Harfleri yeterince tanimazlar; harflere karsilik gelen sesleri fonetik olarak diizgiin

ifade edemezler.



36

o Kelimelerin, harf ve hecelerin yerini karistirirlar; kelimenin kodunu ¢ézmek igin

kelimeleri hecelerine ayirmakta gugluk yasarlar.
e Benzer harf veya hece ile baslayan ve biten kelimeleri karistirirlar.

e Bir metinde gegen ayni kelimeler ile metnin farkli bélimlerinde karsilastiklarinda

hatirlamazlar ya da kelimeleri ve cumleleri tekrar ederler.
e Kelime ya da satir atlamalarini siklikla yaparlar.

e Sesli okuma sirasinda vurgu, tonlama, ritm, ahenk ve noktalama isaretlerine

dikkat etmezler.

o Kelimeleri duyma, tanima, ayirt etme ve algilamada sorun yasarlar; kelimeleri ilk

hecelerine gbre tahmin ederler.
e Okuma sirasinda parmaklariyla takip ederler.

Okuduklari metni anlamazlar.

Akici okuma becerisi 6grencilerde dogal olarak kendiliginden gelisen bir beceri
degildir bu nedenle akici okuma becerisinde sorun yagayan ogrencilerin bu becerisini
gelistirmek icin planli, programli ve dizenli calismalar yapilmasi ve bilimsel olarak etkililigi
kanittanmis yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir (Benjamin &
Schwanenflugel, 2010; Kasten & Yildirim, 2011; Kuhn & Stahl, 2002; Rasinski, Yildirnm &
Nageldinger, 2011). Literatirde akici okumay!i gelistiren birgok stratejinin varligindan s6z
edilmektedir. Bunlardan bazilari; tekrarli okuma, eko okuma, esli okuma, okuyucu tiyatrosu,
paylasimli okuma, kelime kutusu, nérolojik etki yéntemi, rehberli okuma, Fernald yontemi,
Orton-Gilligham, teknoloji destekli akici okuma yéntemi, koro okuma vb. olarak siralanabilir

(Bastug, 2021, s. 7).
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Okudugunu Anlama

Okuma kavraminin genis kapsamali dogasi ve karmasik yapisi, okudugunu anlama
Uzerine yapilan tanimlarin herkes tarafindan kabul edilen ve genel-geger olmasini
guglestirmektedir. Bunun temel sebebi, okuma kavraminin herhangi bir sinirinin
olmamasidir. Bu duruma ragmen, yapilan arastirmalar dogrultusunda okudugunu anlama
Uzerine cesitli tanimlar yapildigi goérilmektedir. Reading Study Group (RAND, 2002),
okudugunu anlamayi; okuyucu, metin ve amag ogeleri arasindaki etkilesim sireci olarak
ele alirken bunun yaninda daha genis sosyokulturel baglamda yazil dile katilma ve yazili
dille etkilesim kurma yoluyla es zamanli olarak anlam kurma ve anlami yapilandirma sureci
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde NRP (2000), okudugunu anlamaysi, yazili bir metni
anlama ve anlami yansitma streci olarak ifade etmistir. Snow (2002, s. 11) da okudugunu
anlamay1, okuyucunun metin ile etkilesim kurmasi yoluyla 6n bilgilerini ve metinde yer alan
bilgileri ise kogsarak anlam kurma ve olusturma eylemi olarak tanimlamistir. Yine Radoyevic
(2006), okudugunu anlamayi, metindeki bilgilerin okuyucu tarafindan yorumlanmasini
iceren ve elde edilen bilgilerin mantiksal bir ¢ercevede de@erlendirilip yapilandinldigi
zihinsel bir streg olarak belirtmistir. Pardo’ya (2004) gére, okudugunu anlama; okuyucunun
sahip oldugu 6nbilgi, deneyim ve becerilerini metnin igerigi ve baglami ile butlnlestirmesi
araciligiyla metin ile etkileserek anlam kurdugu suregtir. Bu tanimlarda da géraldigu dzere,
okuma sonucunda anlam kurma islevi yerine getirilmiyorsa okuma surecinin tam olarak

gerceklestigini sdylemek oldukga gugtir.

Okumanin 6zinlin ve nihai amacinin anlama oldugu disunildiginde, okudugunu
anlamanin meydana gelebilmesi icin metinde sunulan disltnceleri yorumlama, elestirme,
cikarimda bulunma, analiz etme, sentezleme, baglanti kurma ve degerlendirme gibi birgok
zihinsel becerinin kullaniimasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir (Duke & Carlisle, 2011; Solso,
Maclin & Maclin, 2013). Okudugunu anlama; metindeki sézcukleri tanima, dikkat, hatirlama,
ctkarimda bulunma, onbilgiler ile yeni ogrenilen bilgileri sentezleme ve gorsellestirme,

inceleme, sec¢im yapma, neden-sonug iligkisi kurma, karar verme gibi zengin bir zihinsel
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sureg icermektedir (Yildirnm, 2010). Metinde karsilasilan bilgiler ancak siniflama, siralama,
iliskilendirme, irdeleme ve degerlendirme gibi zihinsel sdrecgler vyoluyla beyinde
yapilandirarak anlama ulagiimasi saglanabilir (Guines, 2009). Birgok zihinsel becerinin
kullanildigr okudugunu anlama surecini etkileyen unsurlar ve bu sireci olusturan hiyerarsik
agsamalar bulunmaktadir. Ornegin; Duke ve Carlisle (2011), okududunu anlamanin
gelismesini iki asamada ele almistir. ilk asama, belirli bir siirede égrenilen ve sinirlari olan
alfabe bilgisinin kazanilmasi; diger asama ise kazanilan alfabe bilgisinin kullanilarak
metinden yeni bilgiler elde ederek anlam kurma ve zihinde yapilandirma surecidir. Brassel
ve Rasinski’den (2008) aktaran Khusniyah ve Lustyantie (2017), okudugunu anlamaya

yonelik U¢ anlama duzeyinden bahsetmektedir. Bunlar; “Basit Anlama”, “Cikarimsal (Derin)

Anlama” ve “Elestirel ve Degerlendirici Anlama” olarak ifade edilmektedir.

e Basit Anlama: En alt basamakta yer alan bu anlama dizeyi bir metindeki bilgileri
hatirlama, kavrama ve tekrar etme dizeyini temsil etmektedir. Bilginin yerini
bulma, karakterleri ve vyerleri belileme, yonergeleri izleme vb. becerileri

gerektirir.

e Cikarimsal (Derin) Anlama: Bir metin icerisinde dogrudan yer almayan ve ima
edilen bilgiyi anlamayi icermektedir. Ana fikir bulma, dnemli fikirleri se¢me,
Ozetleme, ima edilen mesajlari anlama, iligkileri belirleme, ileriye donik tahmin
yapma, bilgileri kargilastirma, yazarin amacini belirleme, genellemeler yapma,

cikarim yapma vb. becerileri icermektedir.

o FElegtirel ve Degerlendirici Anlama: En Ust anlama dizeyini temsil eden bu
asama, metinde sunulan bilgileri sorgulama, elestirme ve karar verme gibi Ust
dizey becerileri igcermektedir. Yazarin amacini, tavrini, konuyu, kullanilan dili,
ortami, yazarin uzmanhgini ve bilgi kaynaklarini degerlendirme bu agsamada yer

alan becerilerdir.
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Benzer sekilde Gunes (2000, s. 60-62) de okudugunu anlama strecini “Anlami

Bulma”, “Anlami Kavrama” ve Anlami Degerlendirme” olmak Gzere ¢ agamada ele almigtir.

e Anlami Bulma: Anlami bulma agsamasi, anlam kurma sirecinin temelini olusturur
ve diger iki asama icin dnkosul niteligi tagsimaktadir. Bu asama, kelime ya da
kelime gruplarinin, cimlenin, paragrafin ve metnin anlamini bilme, dil bilgisi ve

noktalama isaretlerinin roliini fark etme sireclerinden olusur.

e Anlami Kavrama: Anlami kavrama, anlami bulmanin &tesinde anlamin
icsellestirilerek metnin zihinde yeniden yapilandirilimasi sirecini icermektedir. Bu
asama, anlami gorseller yoluyla farkh sekilde ifade etme, anlami yorumlayabilme
ve anlamdan sonug¢ cikarma, Ozetleme ve anlami genigletme gibi anlami

Oteleme calismalarindan olusur.

e Anlami Degerlendirme: Okudugunu anlamanin en son asamasi olan anlami
degerlendirme surecinde okuyucu; analiz, sentez ve degerlendirme gibi zihinsel

beceriler yoluyla anlami derinlestirir.

Yukarida okudugunu anlama ile ilgili belirtilen farkli dizeylerden her birinin
okudugunu anlamanin yapisi ve gelisimi agisindan 6nemli oldugunu belitmek
gerekmektedir. Ogrencilerin  dzellikle Anlami  Degerlendirme/Elestirel-Degerlendirici
Anlama/Sorgulayici Anlama dizeylerine ulasabilmeleri igin okudugunu anlamayi
gelistirmenin temel ilkelerinin odaklaniimasi gerekmektedir. Okudugunu anlamayi
gelistirmek icin g6z dnlinde bulundurulmasi gereken temel ilkeler su sekilde siralanabilir

(Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2019, s. 27; Anderson & Armbruster, 2002, s. 657):

e Okudugunu anlama igin akici okuma ve kelime hazinesine yOnelik becerilerin

kazanilmasi gerekmektedir.

e Okuma etkinliginin nihai amaci anlamadir. Dolayisiyla bu durum, mekanik
okumanin Otesinde metinden anlam kurmay!r ve vyapilandirma slrecini

gerektirmektedir.
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e Okudugunu anlama karmasik bir siregtir. Bu suregte 6grencilerin biligsel,

duyussal ve devinissel olarak aktif olmasi saglanmalidir.

e Anlam kurma surecinin derinlesmesi icin bircok becerinin ayni anda ise
kosulmasina ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu beceriler, énbilgileri ve deneyimleri
kullanma, iliski kurma, tahmin etme, analiz, sentez, yorumlama, c¢ikarimda

bulunma, sorgulama, degerlendirme vb. olarak siralanabilir.

e Okudugunu anlama, motivasyon, tutum, ilgi, kaygi gibi duyussal sireglerden

etkilenir. Bu noktada onlemlerin alinmasi gerekmektedir.

e Okudugunu anlama strateji kullanmayi gerektirir. Sadece akici okumak ya da
kelime hazinesine sahip olmak okudugunu anlama icin yeterli degildir.
Okudugunu anlamaya 06zgu stratejilerin  kullaniimasi ve kullandiriimasi

saglanmalidir.

Yukarida belirtilen okudugunu anlama ilkeleri arasinda en dnemli 6zelliklerden biri
de okudugunu anlama surecinde stratejilerin kullaniimasidir. Okudugunu anlama stratejileri;
belirli bir durumda okunan metinden anlam kurulmasina yardimci olan biligsel ve
davranissal eylemlerdir. (McNamara, 2007). Yani okuma stratejileri, okuyucularin okuma
gorevlerinin Ustesinden gelmek igin farkinda olarak segtikleri zihinsel yollar olarak
tanimlanabilir. Okudugunu anlama stratejileri, anlama hedefine ulagsmak igin 6gretmen ve
ogrenciler arasinda koépru islevi géormektedir (Hartman, Akyol & Bas, 2021, s.2). Bu
anlamda, okunan metinden anlama kurma surecinde okudugunu anlama stratejilerinin
onemli bir role sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okuduklari metinden anlam
kurmalarini  kolaylagtiran bu eylemler, okumanin amacina gdére degiskenlik
gOsterebilmektedir. Okuma stratejilerini kullanan okuyucular anlam kurma slrecinde
eksikliklerinin, iyi yonlerinin, gelistirmesi gerek yodnlerinin ve ihtiyaclarinin farkina varir. Bu
kapsamda, okuyucularin okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlari, aktif ve pasif

okuyucular olarak ayrismalarinda belirleyici bir rol Gstlenmektedir. Literatirde okudugunu
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anlama stratejilerine yonelik gesitli siniflandirmalar yapilmasina karsin bu stratejiler genel
olarak okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejiler biciminde

siniflandiriimaktadir (Akyol, 2020, s.18; Beydogan, 2010):

e Okuma Oncesi Stratejiler- Okuma amaci belirleme, g6z gezdirme, dnbilgileri okuma
ortamina tasima, baslik ve gérsellerden yola ¢ikarak konuyu belirleme, gidilenme,

tahmin etme.

e Okuma Sirasi Stratejiler: Akici bir bigimde okuma, altini gizme, not alma, irdeleme-
sorgulama, soru sorma ve yanit bulma, anlamayi kontrol etme, okunanlari zihinde

canlandirma, ¢ikarim yapma, iligski kurma.

e Okuma Sonrasi Stratejiler: Ozetleme, analiz ve sentezleme, degerlendirme, ana ve
yardimci dusunce belileme, soru sorma, kavram haritasi, grafik ve tablo gibi

gorseller kullanma, anlatma, yansitici disinme.

Okunan metinden daha iyi anlam kurabilmek igin yukarida belirtilen okudugunu
anlama stratejilerinden birkagi es zamanl olarak birlikte kullanilabilmektedir. Okudugunu
anlama stratejilerini kullanan okuyucular stratejik okuyucular olarak nitelendirilebilir (Bastug,

Higde, Cam, Ors & Efe, 2019, s. 32).
Okuma Becerilerini Olgme ve Degerlendirme

Okuma becerilerinin geligtiriimesi igin sadece amag ve kazanimlarin belirlenmesi ve
bunlara ulagsmaya yonelik etkinliklerin hazirlanmasi ya da strateji, yontem ve tekniklerin
kullaniimasi yeterli degildir. Bu anlamda ele alinmasi gereken diger bir unsur da 6grencilerin
okuma becerilerinin ne dizeyde ve hangi nitelikte olduguna yodnelik durum saptama,
gelisimi izleme ve 6lgme-degerlendirme siireglerinin ise kosulmasidir (Ulper, 2021, s. 171).
Bu noktada da sinif 6gretmenleri 6énemli bir rol Gstlenmektedir. Ogrencilerinin okuma
dizeylerinin tespit edilmesine yonelik yapilan 6lgme-degerlendirmeler; okuyucularin
ihtiyacini belirlemek, buna dayali olarak 6gretimi planlamak, bu planlarin etkililigini sinamak

ve amacin hangi dizeyde gerceklestigini belirlemek icin yapiimaktadir (Temple, Crawford
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& Gillet, 2009; Uzuner, 2008). Oakhill, Cain ve Elbro’ya (2015) gére, okuma becerilerinin
Olciimesi ve degerlendiriimesinin en énemli amaci; kazanimlara ulasilip ulagiimadiginin
belirlenmesi, eksikliklerin tespit edilmesi ve bunlara mudahale edilmesidir. Okuma
becerilerini dlgme ve degerlendirme islemi, her ne kadar farkli amaglar igin gerceklestirilse
de buradaki temel amag, 6grencilerin okuma becerilerini geligtirmek ve iyi bir okuyucu
olmalarini saglayacak gerekli verileri elde etmektir (Afflerbach, 2016). Akyol'a (2020, s.
265) gore, okumayi 6lgme ve degerlendirme sureci; okuyucunun metindeki konuya iligkin
on bilgilerini, metinden anlam kurma becerisini, okuma stratejilerini kullanma durumunu,
okuma motivasyonunu, tutumunu ve aliskanliklarini belirlemeye dayanmalidir. Bu anlamda,
okuma becerilerine yonelik hazirbulunugluk dizeylerinin ve okuma hatalarinin etkili bir
sekilde tespit edilmesi ve kisa, mantikli ve ekonomik yollardan bunlara midahale edilmesi
icin 0lgme-degerlendirme surecinin ayri bir 5neme sahip oldugu soylenebilir. Ayrica, dlgcme-
degerlendirme sonugclari;; okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan
planlarin, uygulamalarin, etkinliklerin ve programlarin, kullanilan okuma strateji ve
yontemlerin, okuma ortaminin, kullanilan materyallerin vb. konularin niteligi hakkinda karar
vermeye de yardimci olmaktadir. Li (2016), okumaya iligkin her bir alt becerinin buttncil
olarak degerlendiriimesi gerektigini ifade etmektedir. S6nmez (2021) de okuyucularin,
okumanin alt becerilerindeki gelisimlerini izlemek, okuma sorunlarini tespit etmek ve bu
sorunlari gidermek igin batuncul degerlendirmeden yararlaniimasi gerektigini belirtmektedir.
Okuma becerilerini bltincul olarak degerlendirmeye iliskin formel ve formel olmayan
degerlendirme araclari kullaniimaktadir. Formel degerlendirme; sinirlari daha 6nceden
c¢izilmis, standartlastirilmig testlere dayanan, bir stirecin izlenmesi ve yorumlanmasini temel
alan norm referansh yapilandiriimisg degerlendirmelerdir. Degerlendirme sonrasinda bir
ogrencinin okuma performansi norm grubunu meydana getiren diger égrencilerin okuma
performansiyla kiyaslanir (Blake & Wise, 2014; Leshi & Caldwell, 2009; Uzuner, 2008).
Formel olmayan degerlendirme ise, karsilastirmali ya da normatif yorumlamalara dayal

olmayan, okuyucunun kendi igindeki okuma performansina iliskin ¢ikarim ve bilgiler
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saglayan degerlendirmedir (Leshi & Caldwell, 2009). Bu iki tir degerlendirme araglarinin
ilkelerinin, hangisinin ve nasil etkili bir bigimde kullanilacaginin anlasilmasi, sinif
ogretmenleri agisindan oldukga énemlidir (Snow ve digerleri, 2005). Formel degerlendirme
araglari standart testler ve grup basari testleri; formel olmayan degerlendirme araglari ise
sinif i¢i degerlendirmeler, gézlemeler, portfolyolar, gérismeler, hata analizleri, ev 6édevleri,
kontrol listeleri, soru sorma (agik uglu, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, kisa cevapli,
dogru-yanhsg), okudugunu anlatma, taksonomik siniflandirmalar, cimle dogrulama vb.

olarak siniflandirilabilir.
Bireysel Farkhihklar

Okuma becerilerinin gelistiriimesinde sinif 6gretmenlerinin dikkate almasi gereken
diger 6nemli bir unsur da 6grencilerin bireysel gelisimlerinin, farkhliklarinin ve ihtiyaglarinin
g0z 6nlnde bulundurulmasidir. Bu kapsamda okumanin bireysel bir eylem oldugu gercgegi
gbrmezlikten gelinmemeli ve okuma gelisim sirecinin de bu dogrultuda etkilendiginin
bilinmesi gerekmektedir. Okumanin bilissel, fiziksel, duyussal, dilsel vb. unsurlari igerdigi
dikkate alindiginda, okumanin gelisim surecinde bireysel farkliliklarin ve ihtiyaglarin

varligindan s6z etmek yanlig olmayacaktir.

Okuma becerilerinin geligtiriimesindeki bireysel farkliliklar; dogustan gelen
farkhliklar, 6grenilen farkliliklar ve 6n yasantilardan kaynaklanan farkhliklar olarak ifade
edilmektedir. Dogustan gelen farkliliklar; fiziksel farkliliklar, 6zel yetenekler, zihinsel
yetersizlikler, zeka dizeyi, algisal 6zellikler; dégrenilen farklihklar; dil gelisimi, duyussal
gelisim, calisma aligkanliklari, davranis durumu; 6n yasantilardan kaynaklanan farkliliklar
ise aile, gevre vb. olarak siniflandirilabilir (Akyol, 2020, s. 40). Bunun yani sira, okuma
becerilerini gelistirme surecinde 06grencilerin  kiltlrel, sosyal, ekonomik ve dilsel
farkliliklarina duyarli olunmasi gerekmektedir (ILA, 2018). Sinif égretmenleri, bireysel

farkliliklar dikkate alarak, okuma becerilerini gelistirme surecinde bireysellestiriimis okuma
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programi hazirlamali, kullandigi strateji, yontem ve teknikleri, okuma materyallerini ve

Olcme-degerlendirme araglarini gesitlendirmelidir.

ilkokulda 6grenciler bireysel farkhliklarindan kaynakli olarak okumanin alt
becerilerinde (sesbilgilsel farkindalik, kelime hazinesi, kelime tanima, kelime ayirt etme,
akici okuma, anlama vb.) ve duyussal boyutlarda (okuma motivasyonu, okuma tutumu,
okuma ilgisi, okuma kaygisi vb.) farkli diizeyde performans sergileyebilmektedir. Ozellikle
ilkokulda bazi 6grenciler zihinsel veya fiziksel olarak bir sorun yagsamamalarina ragmen
akranlarindan farkli okuma performansi sergileyebilmektedir. Bu durum literatirde okuma
glgligu olarak tanimlanmaktadir (Kanik Uysal & Akyol, 2019; Kuruyer, 2014; Rasinski,
2003; Sirem, 2020). Bireysel bir farklihk olarak okuma gigcluglu yasayan égrencilerin sinif
ogretmenleri tarafindan tespit edilmesi, yasadigini gugluklerin belirlenmesi ve ihtiyaglarinin
giderilmesine yonelik midahale programlarinin uygulanmasi blyuk énem arz etmektedir
(Christo, Davis & Brock, 2009). Dolayisiyla, sinif 6gretmenlerinin bu konuda belirli bir
farkindahga ve yeterliliklere sahip olarak, okuma gugligu yasayan o6grencilerin okuma
sorunlarini gidermeye yonelik bireysellestiriimis ya da kuglk grupla ¢aligilabilecek plan ve
programlar hazirlamasi, gesitli strateji ydntem ve teknikler kullanmasi, uygun okuma ortami
saglamasi, c¢esitli okuma materyalleri hazirlamasi ve o6gretimi farklilagtirmasi

gerekmektedir.
Okuma Ortamlari

Okuma becerilerinin nitelikli bir bicimde gelistiriimesi strecinde diger énemli bir
husus, sinif 6gretmenleri tarafindan okuma ortamlarinin dizenlenmesi ve organize
edilmesidir. Sinif 6gretmenleri okuma ortamlarini, &grencilerin  okumaya yo6nelik
duzeylerine, ilgilerine, ihtiyaclarina ve bireysel farkhliklarina gére hazirlamali ve 6grencilerin
etkilesim kurabilecekleri sekilde gesitlendiriimelidir (Yildiz, 2018, s. 180). Bu anlamda
bireysel, kicik grupla ya da blylk grupla yapilabilecek etkinliklere ydnelik okuma

ortamlarinin olusturulmasi énem arz etmektedir. Okuma sirecinin amacina ulasmasini,
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anlama ve anlatma becerilerinin yaparak-yasayarak gerceklesmesini saglayacak 6gretme-
6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu badlamda, okuma sirecinin muzik, resim,
drama, tiyatro vb. alanlar ile butlnlestirilecedi ¢ok uyaranli okuma ortamlarinin organize
edilmesi gerekmektedir (Agirelim, 2016). Sever (2007, s. 455) de nitelikli bir okuma
surecinin yalnizca bir metne ya da kitaba bagh kalinmadan ¢oklu okuma ortami anlayisiyla
gerceklestirilebilecegi gorusu ile bu diglinceyi desteklemektedir. Coklu okuma ortamlari,
bireyin duygu ve disince dinyasina hitap edecek sekilde ¢ok kaynagin ve uyaranin ise
kosulmasiyla saglanabilir. Coklu okuma ortamlari; dilsel uyaran, gérsel uyaran ve isitsel
uyaran olmak uzere ug¢ farkli kaynaktan olusmaktadir. Dilsel uyaranlar; yazinsal,
dusunduricu, eglendirici ve ogretici nitelikli metinlerden; gorsel uyaranlar; duygu ve
dusunce gelisimini destekleyecek resim, karikatlr, animasyon, grafik ve kisa filmlerden;
isetsel uyaranlar ise gesitli seslerden (gocuk sarkilari, klasik mizik yapitlari, gesitli sesler
vb.) meydana gelmektedir (Sever, 2007, s. 435-470). Ozellikle son yillarda teknolojinin
gelismesiyle birlikte gorsel ve isitsel uyaranlarin birlikte kullanildi§i coklu okuma ortamlarin
tasarlanmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu dogrultuda, gunumuizde sesli kitaplar,
elektronik kitaplar, online metinler, interaktif elektronik kitaplar, online kitliphaneler vb.
araglarin ¢oklu okuma ortamlarina dahil edilmelidir (Ertem, 2014, s. 8). Literaturde ¢oklu
okuma ortamlarinin akici okuma, kelime bilgisi ve anlama duzeyini artirdigi, okuma
hatalarini azalttigi ve 6grencilerin okuma tutumu ve ilgisini destekledidini ortaya koyan
aragtirmalar bulunmaktadir (Ertem, 2014, s. 8; ileri, 2011; Sert, 2010; Yildiz, 2010). Bu
kapsamda okuma ortamlarinin tasarlanmasi konusunda sinif 6égretmenlerine asagidaki

Oneriler sunulabilir (Yildiz, 2018, s.182-185):

e Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinarak yaraticiliklarini kullanmalarina
imkan saglayacak, ilgililerini artiracak, okumaktan keyif alacaklarn ve

eglenecekleri okuma ortamlari tasarlanabilir.

e Okuma ortamlarinin tasarlanmasinda 6grencilerin disince ve goruslerine

basvurulmasi 6nemlidir.
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e Ogrencilerin etkilesimde bulunabilecekleri gerektiginde kitap ile ilgili
canlandirmalar yapabilecegi ve rahat bir sekilde hareket edebilecekleri bir ortam

saglanabilir.

e Dizenleme sorumlulugunun dgrencilere verildigi okuma koseleri hazirlanabilir.
Ayrica, mimkin oldugunca okuldaki her ortama (sinif, bahge, koridor vb.)

kitaplar yerlestirilmeli ve 6grencilerin bunlardan faydalanmalari saglanabilir.

o Basili materyallerin yani sira teknoloji ile batlnlestiriimis ve ¢esitli materyallerin
yer aldigi ¢oklu okuma ortamlari hazirlanabilir. Ogrencilerin bu ¢oklu ortamlar

naslil kullanacagina yonelik 6gretmenler rehberlik etmelidir.
Okuma Materyalleri

ilkokulda okuma becerilerini gelistrmede 6nemli olan faktérlerden birisi de
ogrencilere sunulan okuma materyalleridir. Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin nitelikli ve gesitli
okuma materyalleri ile karsilagmalar igin firsatlar saglamalidir. Okuma materyallerinin en
6nemli ve temel araci okuma metinleri ve ¢ocuk edebiyati kitaplaridir (Gines, 2013).
Okuma metinleri kullanimlari agisindan genel olarak, bilgilendirici (bilgi verici, diglinceye
dayall) metinler, oykuleyici (hikaye edici, olaylara dayali) metinler ve siir (cosku ve
heyecana dayal) olarak tg¢ farkh tirde siniflandirilmaktadir (Glnes, 2013; Karatay, 2011).
Bilgilendirici metinler; bir konu hakkinda bilgi vermek ya da o konuyu acgiklamak amaciyla
ele alinirken; bu metinler makale, elestiri, deneme, gezi yazilari gunluk, ani, roportaj vb.
tirlerden olusmaktadir. Oyklleyici metinler, bilgi hazinesinden ¢ok vyasantilar
zenginlestiren metinlerdir. Bu metinler; roman, hikaye, fabl vb. turleri icermektedir. Siir metin
turu ise dilin ses, anlam ve ritim 6gelerini belirli bir dizen igerisinde kullanarak bir duruma
iliskin duygulari ve diisiinceleri anlatmak amaciyla kullanilir (Glines, 2002; Sezer & Ozkan,
2011, s. 72). Okumanin alt becerilerinin gelistirimesinde farkh tirdeki okuma metinlerinin
kullanilmasi 6énerilmektedir. Ornegin; akici okuma ve kelime tanima becerilerinde hikaye

edici metinler daha etkiliyken; anlama becerisi, bilgilendirici metinlerinden daha fazla
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etkilenmektedir (Best, Floyd & Mcnamara, 2008). Ogrencilerin okuma becerilerindeki
gelisim duzeyleri dikkate alinarak, oncelikle okumada otomatiklik kazanilana kadar hikaye
edici ve siir turiinde metinlerden faydalaniimali; bagimsiz okuma gelistikge de bilgilendirici
metinlere agamali bir bicimde gegis yapilmahdir. Okuma becerilerini gelistirme surecinde
metinsel etmenler dnemli bir rol oynamaktadir. Metinsel etmenler; yazilarin buyuklugua, kagit
dizeni, metin uzunlugu, s6zcik uzunlugu ve sayisli, kelime uzunlugu ve sayisi, s6zcuk
secimi, gorseller, konu bilgisi, 6nbilgi, artalan bilgisi ve tutarlilik gibi metinlerin okunabilirligi
ile ilgili olan 6zelliklerdir (Ulper, 2021, s. 148). Bu kapsamda, bir metnin okunabilirligini
ortaya koyan etmenler gorsel ve anlamsal etmenler olarak ele alinmaktadir. Ayrica, okuma
becerilerini gelistirmede kullanilan metinler tur, uzunluk ve gugluk bakimindan 6grencilerin
diuzeyine (yas, sinif, okuma performansi vb.) uygun olmaldir (Bastug, 2021, s. 51). Sinif
ogretmenleri tarafindan olusturulan, kullanilan ya da segilen metinler bu 6zellikler dikkate
alinarak belirli élgttlere gore degerlendirilmelidir. Aksi taktirde metnin 6grenciler tarafindan

okunmasi ve anlamlandiriimasi ¢ok kolay ya da gok gug olabilir.

GOz 6nunde bulundurulmasi gereken diger dnemli faktér, okuma metinlerinin yani
sira c¢ocuk edebiyatl eserlerinin secilmesi, kullaniimasi ve &grencilere &nerilmesi
hususunda sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu niteliklerin belirlenmesidir. Cocuk edebiyati
eserleri birgok kavramin ve konunun dgretiimesinde baglam olusturmaktadir. Bu nedenle,
sinif 6gretmenlerinin gocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun, ilgilerine hitap eden farkli
icerikte ¢ocuk edebiyati eserlerini tanimalari ve bilgi sahibi olmalari énemlidir. Sever'e
(2012, s. 17) gore gocuk edebiyati; “erken ¢ocukluk déneminden bagslayarak ergenlik
doénemini de i¢ine alan bir yagsam déneminde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama seviyelerine
uygun olarak duygu ve dislnce dinyalarini sanatsal nitelikte dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren begeni seviyelerini yukselten UrUnlerin genel adidir.” Tanimdan da
anlasilacagi Uzere ¢ocuk edebiyati eserlerinin temel iglevi ve amaci, 6grencilere okuma
aliskanligi ve kultari kazandirarak okuma becerilerinin gelisim surecini destekleme

baglaminda ele alinabilir. Ayrica, ¢ocuk edebiyati eserleri; dilsel gelisimi destekleme,
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sevme, givenme, basarma, kabullenme gibi psikolojik ihtiyaglari karsilama, yaraticilik ve
hayal gucinin sinirlarini gelistirme, egleme odakli okumayi saglama, toplumsal duyarliligi
artirma, zihinsel ve kigsisel gelisimi destekleme gibi ¢cok ydnli amacglara da sahiptir
(Oguzkan; 2001; Sever, 2012; Yal¢in & Aytas, 2014). Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin
derslerinde kullandigi ya da 6grencilere énerdidi gocuk edebiyati eserlerinin bu amaglari
yansitmasi ve gocuga gorelik ilkesine uygun olmasi gerektigi séylenebilir. “Cocuga gorelik
ilkesi; gcocugun dogasini, ilgilerini, ihtiyaclarini ve dil evrenini gz 6ninde bulundurarak

okuma metnini bu niteliklerle értismeyi kapsamaktadir” (Sever, 2012, s. 17).

Gocuga gore olan kitaplarin bigimsel, igeriksel ve egitsel olarak bazi 6zelliklere ve
Olgutlere sahip olmasi gerekmektedir (Karatay, 2011; Sever, 2012; Turkben & Avan, 2020).
Cocuk edebiyati eserlerinin bigimsel 6zellikleri; sayfa dizeni, harflerin 6zelligi, gorseller,
yazim, imla ve noktalama olarak ifade edilmektedir. Cocuk edebiyati eserlerinin gorsel ve
fiziksel agidan gocuklarin yas ve gelisim dizeylerin uygun olmasi gerekmektedir. Gorseller
ile metin butunlestirilmeli, gorseller metnin icerigine hizmet edecek sekilde kullaniimali ve
metin ile ayni sayfada yer almali ve oransal uyum saglanmalidir. Yine gorseller sayfa
dizenine ve metne uygun olarak konumlandiriimalidir. Sayfa kenarlarinda genis bosluklara
yer verilmeli, satir aralari normal olmali ve satir baglarinin hizalari ayni olmalidir. Metinler,
yas ve gelisim dizeyine uygun boyutlarda ve kolay okunabilir nitelikteki harflerden
olugsmalidir. Harflerin ve karakterlerin renk, boyut, punto ve kalinlklari gocuklarda okuma
istegi uyandirmali ve okuma kolayligi saglamalidir. Kitaplarin agirliklari ve boyutlari,
kullanilan hamur tipi kagitlarin gocuklarin diizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Yazimda
bltinlik saglanmali ve yazim ve noktalama isaretlerinin kullanima 6zen gdsterilmelidir

(Arslan & Kargin, 2022; Oguzkan, 2001; Sever, 2012; Turan, 2011).

Cocuk edebiyati eserlerinin igerik ile ilgili nitelikleri tema, konu, ana fikir, karakterler
ve dil-anlatim olarak siniflandiriimaktadir. Cocuk edebiyati eserlerindeki tema agik ve net
bir sekilde belirtiimelidir. Aile, ulus, sevgi, barg, dostluk, doga, dzveri, saygi, durustlik,

duyarlihk vb. kavramlar Uzerinden tema Ortuk degerler ile kurgulanmalidir. Konu,
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ogrencilerin dizeyi, ilgisi ve ihtiyaclari dogrultusunda ¢atismalarla yapilandiriimahdir. Bu
catismalar; kisi-kisi, kisi-kendisi, kisi-doga ve kisi-toplum arasindaki olaylar ile
kurgulanmalidir. Konunun ideolojik dusuncelerden ve bireysellikten uzak olmasi ve
evrensel degerleri O6ncelemesi saglanmalidir. Cocuk edebiyati eserlerinde konudan
cikariimasi gereken bir ileti (ana fikir) vardir. Bu ana fikir, 6grencileri gergcek yasamdaki
problemleri ¢6zmeye yonlendirmeli, 6grencilere yeni yasantilar sunmali ve dgrenciler bu
yasantilardan ¢ikarimda bulunmalidir. Ana fikir bazen o6rtuk bazen de agik olarak
verilebilmektedir. Bu bakimdan, 6grencilerin yazar ve cizerle birlikte bu ana fikri bulma ve
anlam olusturma sirecinde katilmasi saglanmalidir. Cocuk edebiyati eserlerindeki
karakterler dislnce, davranis ve eylemleriyle dgrencilere rol model olacak ve 6zdesim
kuracak 6zelliklerle donatiimalidir. Bu nedenle, verilmek istenilen ileti de karakter yoluyla
ortik olarak 6grencilere sezdirilmelidir. Kitaplarda gergek yasama uygun az sayida
karakterlere yer verilmelidir (Arslan & Kargin, 2021; Karatay, 2011; Oguzkan, 2001; Sever,

2012; Yalgin & Aytas, 2014).

Cocuk edebiyati eserleri, ana dilin incelikleriyle oralmuas ve dilin etkili anlatim
olanaklariyla zenginlestiriimis olmalidir. Cocuk kitaplarinda dil ve anlatimin sade olmasina
dikkat edilmeli; gereksiz sdzcuk kullanimindan kaginilmali; duruluk, akicilik, acikhk, sadelik
gibi dil-anlatim unsurlari g6z 6éninde bulundurulmahdir. Cocuk edebiyati eserlerinde
“cocuga gébrelik ya da gocuk gergekligi ilkesinin” gergeklesmesinde en 6énemli dlgltlerinden
birinin dil-anlatim oldugu sdylenebilir (Arslan & Kargin, 2021; Karatay, 2011; Oguzkan,

2001; Sever, 2012; Sirin, 2000; Yalgin & Aytas, 2014).

Cocuk edebiyati eserlerinin tagimasi gereken egitsel nitelikler ise su sekilde ifade
edilebilir: Kitaplar, akil ve mantik gercevesinde degerlendirilebilmeli ve dgrencilerin deger
yargilarini gelistirmelerine olanak taniyacak bi¢cimde yazilmalidir. Toplumsal cinsiyet
yargilarindan ve ideolojik distncelerden arindirilmalidir. Bu kitaplar 6grencilerin kisisel,
duygusal, zihinsel, toplumsal ve dilsel gelisimlerini desteklemelidir. Kitaplarda gecen

olaylarda baskici ve denetimci yaklasimdan uzak durulmali; kadercilik anlayisina yer
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veriimemelidir. Bu kapsamda, kitaplar araciligiyla 6grencilerin aktif bir birey olarak bilgi ve
deneyimler kazanmasi saglanmali, duygu, dusince ve hayal dinyasi geligtiriimeli,
sorgulama, tartisma ve elestirel disinme becerileri desteklenmelidir (Arslan & Kargin,
2021; Karatay, 2011; Oguzkan, 2001; Sever, 2012; Yal¢in & Aytas, 2014). Ozetle, cocuk
edebiyati eserlerinin ¢ocuk gergekligi ilkesine dayanarak, iceriksel (konu, tema, ileti,
karakter, dil anlatim), bigcimsel (boyut, kagit kalitesi, kapak, sayfa duzeni, gorseller vb.) ve
egitsel unsurlar bakimdan bazi i¢ yapi ve dis yapi olgitlerine gére hazirlanmis olmasi

gerekmektedir.

Sadece yazili ve basili okuma metinlerinin ya da ¢ocuk edebiyati eserlerinin okuma
becerilerinin geligtiriimesinde materyal olarak kullaniimasi gunumuz kosgullarina uygun bir
yaklasim degildir. Son yillarda teknolojinin gelisimiyle birlikte elektronik kitaplarin ve dijital
iceriklerin sayisi da olduk¢ca artmistir. Bu anlamda, o6grencilerin okuma becerilerini
desteklemek igin elektronik kitaplar, hipermetinler, interaktif kitaplar, sesli kitaplar, okuma
ogretimi yazilimlari ve uygulamalari, online kutliphaneler vb. dijital araglar kullanilarak
okuma materyallerinin ¢esitlendiriimesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Ertem, 2014, s. 8). Sonug
olarak, okuma materyallerinin ¢esitlendirilmesi, segilmesi, kullanilmasi, olusturulmasi veya
ogrencilere onerilmesi surecinde, sinif 6gretmenlerinin belirtilen unsurlari, 6zellikleri ve

Olgutleri dikkate almasi 6nemli gorulmektedir.
ilgili Aragtirmalar

Bu baslk altinda yurt icinde ve yurt disinda yuritilen ve okuma becerilerini
gelistirme surecinde sinif égretmenlerinin uygulamalari ve sahip olmasi gereken bilgi,

beceri ve yeterliklerin ele alindi§i arastirmalara yer verilmistir.
Yurt ici Aragtirmalar

Akyol ve Yildiz (2013) tarafindan yurutilen bir arastirmada, 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistiriimesinde gorev alacak ve sinif dgretmenlerine destek olabilecek sekilde

okuma uzmanlarini yetistiriimesine yonelik bir ylksek lisans programi cergevesi
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sunulmustur. Bu arastirma kapsaminda, okuma uzmanlarina duyulan ihtiyag, okuma

uzmanlarinin yeterlikleri, rolleri, yaptiklari uygulamalar gibi birgcok baglik ele alinmigtir.

Okuma uzmanlar ile ilgili farkh olarak Uyar, Yildinm ve Ates (2011) tarafindan
yapilan arastirmada, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin gelistiriimesinde sinif
ogretmenlerinin yeterliliklerinin, farkindalklarinin ve 6gretmen egitim surecinde aldiklari
egitim vurgulanmistir. Bu baglamda uluslararasi diizeyde okuma uzmanlhgi programlarinin
icerigi incelenmis ve programlarin Turkiye’'de nasil yapilandirilabilecegi detayl bir sekilde

aciklanmistir.

Erkus ve Bastug (2014) da okuma uzmanhgina yoénelik &6gretmenlerin ve
akademisyenlerin  goérlUglerini  inceledigi  arastirmasinda, okuma uzmanlarinin
yetigtiriimesinde ve istihdam edilmesinde olumlu goérigslerin bulunduguna dikkat ¢ekmigtir.
Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ile Yiksek Ogretim Kurumu (YOK)
arasinda igbirligi cergcevesinde okuma uzmanhgr yuksek lisans programinin

yapilandirilmasi gerektigi &neri olarak sunulmustur.

Ates ve Yildirnm (2014) tarafindan sinif 6gretmenlerinin sinif ici uygulamalarinda ne
tir okuma etkinlikleri gergeklestirdikleri ve anlama sirecine yonelik strateji 6gretimine yer
verip vermediklerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen arastirmada, dgretmenlerin
siniflarinda en ¢ok sirayla okuma etkinliklerine yer verdikleri ve sistematik bir strateji 6gretim

surecini anlama 6gretimlerinde kullanmadiklari saptanmigtir.

Karadiz ve Yildirnm (2011), ilkokul duzeyinde sinif 6gretmenlerinin kelime dgretimi
ve kelime hazinesini gelistirme sdrecini nasil gergeklestirdikleri, ne gibi problemlerle
karsilastiklarina iligkin yurattikleri arastirmada, 6gretmenlerin bilgi ve becerilerindeki
yeterliklerinin  farkliigindan dolayr sézcuk o6gretiminde birbirinden farkh teknikler
kullanildigini belirlemistir. Yine bu arastirmada, s6zcuk ogretimi agisindan 6gretmenlerin
istekli olduklari, dogru yontemleri sectikleri fakat uygulama konusunda plansiz ve bilingsiz

olduklar sonucuna ulagiimistir. Yine arastirmada, 6gretmenler tarafindan goklu 6grenme
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ortamlarinin hazirlanmasi ve kelime hazinesini gelistirme slrecinde ¢esitli tekniklere yer

verilmesi gerektigi 6neri olarak sunulmustur.

Epgacan (2009), sinif dgretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini okuma
surecinde ne kadar ise kostugunu ortaya koymak icin betimsel bir arastirma yuratmastar.
Bu arastirmanin bulgularina goére, sinif égretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini

Turkge derslerinde ¢ok az dizeyde kullandigi belirlenmigtir.

Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013), akici okuma becerisini gelistirmeye yonelik sinif
ogretmenlerinin bilgi dizeylerini ve uygulamalarini tespit etmek amaciyla yaruttikleri
arastirmada sinif 6gretmenlerinin akici okuma konusuna yonelik égretmenlik bilgilerinin
alan, pedagojik ve pedagojik alan bilgisi agisindan yeterli olmadigini belirlemistir. Ozellikle
ogretmenlerin akici okuma becerilerinin nasil gelistirilecegdi ve degerlendirilecedi konusuna
yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu anlasiimistir. Yine bu arastirmada bir¢gok dgretmenin

akici okuma becerisi ile ilgili kavram yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir.

Sénmez (2021), okuma becerilerini degerlendirme konusunda sinif 6gretmenlerinin
nasil uygulamalar yaptigini ortaya koymak igin yuruttigi arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
genel olarak geleneksel degerlendirme yaklasimlarinin daha ¢ok kullandigi, en ¢ok hikaye
edici metinlerden yararlandigi sonucuna ulagmistir. Ayrica, olarak sinif égretmenlerinin
okuma becerilerini degerlendirme amaglari olarak okuma ihtiyaglarini belirleme ve 6gretimi
planlama oldugu, égretmenlerin en ¢ok okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin

degerlendirme yaptigi ortaya konmustur.

Baydik (2011), sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama &gretimi slrecindeki
uygulamalarini incelemigtir. Bu arastirmada &gretmenlerin en az gergeklestirdigi
okudugunu anlama 6gretim uygulamasinin, énbilgiyi etkinlestirme ve akran aracili 6gretim
oldugu saptanmistir. Ayrica, bu stratejilerin dgretimindeki uygulamalari yapan 6gretmen

ogretmenlerin  okudugunu anlama becerileri baglaminda egitim gereksinimlerinin
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belirlenmesini ve onlara bu stratejilerin kullaniminin énemini fark ettirecek, konu ile ilgili

uygulamal egitim programlarinin hazirlanmasini gerektirdigi neri olarak sunulmustur.

Benzer bir arastirma ince ve Duran (2013) tarafindan yiritilmis ve bu arastirmada
sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini Tlrkge derslerinde kullanma dizeyleri
belirlenmigtir. Arastirmada sonucunda, sinif 6gretmenlerinin biyik ¢ogunlugu, okudugunu
anlama stratejilerini uygulama stireci ile ilgili sinif mevcutlarinin yogunlugu, ders sirelerinin
yetersizligi ve okuma metinlerinin uygunsuzlugu gibi yapisal sorunlardan bahsetmigtir.
Ayrica, okuma oOncesi kullanilan stratejilerde en c¢ok kullanilan stratejinin 6n bilgileri
harekete gecirme stratejisi, an az kullanilan ise beklenti olusturma stratejisi, okuma
sirasinda kullanilan stratejilerden en ¢ok kullanilani sorulara yanit arama ve yeni sorular
sorma, en az kullanilani ise metnin kenarlarina not alma stratejisi, okuma sonrasi en gok
kullanilan strateji sorulari yanitlama, en az kullanilan strateji ise stratejik not alma stratejisi

oldugu sonucuna variimistir.

Yilmaz (2008), okudugunu anlama becerilerini gelistrmede 6gdretmenlere
uygulamaya yoénelik dneriler gelistirdigi arastirmasinda, sinif igerisinde okuma 6ncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda hangi stratejilerin kullanilabilecegine iligkin veriler
sunmustur. Bunun yani sira 6zellikle Turkge derslerinde 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesine yonelik uygulamalar yapilmasi ve o6gretmenlerin okudugunu
anlama becerilerini gelistiren stratejilerin neler oldugu konusunda bilgi sahibi olmasi

gerektigini vurgulamigtir.

Okuyan (2009), tarafindan yapilan bir arastirmada sinif égretmenlerinin gocuk
edebiyati yapitlarint segme Olcitlerindeki yeterlikler ortaya konmustur. Arastirma
sonucunda, 6gretmenler tarafindan kitaplarin segiminde c¢ogunlukla i¢ yapi ve egitsel

Ozelliklere dikkat edildigine iligkin bulgulara ulagiimistir.

Akyol, Yildinm, Ates ve Cetinkaya (2013), sinif 6gretmenlerinin anlama becerisini

degerlendirmek icin nasil sorular sordugunu belirlemeye yonelik bir arastirma yuratmastar.
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Arastirma sonucunda, o6gretmenlerin blyuk bir kisminin 6gretim slrecinde sorularin
kullanimiyla ilgili hizmet igi egitime ihtiya¢ duyduklari; soru sormada, daha ¢ok basit anlama
duzeyine yonelik sorulari tercih ettikleri ve metinlere yonelik buyuk oranda dusuk diuzey

zihinsel suregleri gerektiren sorular sorduklari tespit edilmistir.

Polat ve Dedeoglu (2020) tarafindan sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlamaya
yonelik hazirladigi metin alti sorular incelenmig, 6gretmenlerin okudugunu anlamaya
degerlendirmek igin en fazla hikaye edici metinleri kullandigi, blylk oranda kisa cevapli ve
coktan secmeli sorulari tercih ettigi, cevap kaynaginin tamamina yakininin metin icinde
oldugu ve blyUk oranda basit anlama dizeyindeki sorular sordugu sonucuna ulagiimistir.
Buna ek olarak, 6gretmenlerin kullandigi soru tarindeki cesitliligin artirimasi, farkli
degerlendirme araglarinin kullaniimasi, Ust duzey digunme becerilerine yonelik soru

hazirlanmasi ve bunlarin dagilimin dengeli yapilmasi konularinda éneriler gelistirilimigstir.

Baydik, Ergll ve Kudret (2012), yuruttikleri aragtirmada, okuma guglugu yasayan
dgrencilerin akici okuma problemlerine yoOnelik sinif édretmenlerinin  uygulamalarini
belirlemeye calismistir. Arastirma bulgularina goére, 6gdretmenlerin ¢odu, derslerinde
prozodik okumaya model olduklarini, tekrarli okuma ve fonik analiz tekniklerini
kullandiklarini; koro okuma ve butlinsel sézcik o6gretimi tekniklerini ise sinirli olarak
kullandiklarini  belirtmigtir. Ayrica 6gretmenlerin  ¢odunun okuma degerlendirmesi

yapmadigi ya da sinirli sayida degerlendirme yaptigi tespit edilmistir.

Benzer olarak Kodan (2020) da sinif 63retmenlerinin okuma glgcligu kavramina
yonelik bilgileri ve okuma gu¢ligu olan 6grencilere ydnelik deneyimlerini ortaya koymaya
calistigi arastirmada, sinif 6gretmenlerinin okuma gugligune iliskin eksik ve hatali bilgileri
olmasina ragmen genel olarak bilgi diizeylerinin ylksek oldugu tespit etmistir. Ayrica, sinif
ogretmenlerinin okuma gigcligine sahip olan 6grencilerle genellikle ders zamanlarinin
disinda bireysel olarak calistiklari, daha ¢ok bireysel degerlendirme yaptiklari ve gelisim

surecini degerlendirmedikleri bulgusuna ulagmistir.
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Yurt disi Arastirmalar

Duke, Pearson, Strachan ve Bilman (2011) tarafindan yapilan bir arastirma
sonucunda, ilkokulda &grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek igin sinif
ogretmenlerinin sinif igerisinde uygulama yaparken bazi dikkat etmeleri gereken unsurlar
ortaya cikariimistir. Bunlar; okudugunu anlamayi anlama, metinleri motive edici
baglamlarda kullanma, anlama stratejilerini 6gretme, metin yapisini 6gretme, 6grencileri
tartismaya tegvik etme, kelime hazinesini ve dil bilgisini artirma, okumayi diger dil becerileri

ile batuinlegsme, 6grencileri gézlemleme ve degerlendirme ve dgretimi farklilagtirmadir.

Williams ve Ortlieb (2014), yiruttikleri aragtirmada okuma gugligi yasayan ilkokul
ogrencilerinin sahip oldugu okumaya kargl olumsuz tutumlarini degistirmek igin sinif
ogretmenleri tarafindan duzenli olarak okuma stratejilerinin kullaniimasi ve daha 6égrenci

merkezli midahale programlarinin uygulanmasi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Wu, Wu ve Lu (2014) sinif 6gretmenlerin okumayi degerlendirmek igin kullandiklari
araglarin planlanmasinin okudugunu anlama performansi Uzerindeki etkisini ortaya
koymayr amaclayan c¢alismalarinin sonucunda dederlenmenin etkili bir sekilde
planlanmasinin ve planlama sirecinde 6grencilerin duzeylerinin dikkat edilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu arastirmanin, égrencilerin okuma performansini artirmak igin etkili ve
uygun degerlendirme stratejilerin kullaniimasi konusunda sinif 6gretmenlerine ve 6gretmen

adaylarina yol gdsterici olacagi vurgulanmistir.

Amin (2019), etkili okuma vyaklasimlarinin ilkokul &grencilerinin okuma
performansina etkisini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin okum yaklagimlarini ve
stratejilerini 6grencilere 6gretme konusunda bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu tespit

etmistir.

Ness (2011), tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmek igin kullandiklari okuma stratejileri belirlenmeye galisiimigtir.
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Sinif 6gretmenlerinin gogunlukla sorulari cevaplama, 6zetleme ve tahmin etme stratejilerini

kullandiklari ve bu anlamda bir mesleki gelisime ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir.
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Bolim 3

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bir alan ile ilgili yeterliklerin belirlenmesi, o alanda bir isin ya da goérevin etkili bir
bicimde gerceklestiriimesi icin ihtiyag duyulan bilgi, beceri ve niteliklerin davranis boyutuna
yansitilmasi ile mimkin kilinabilir (Mansfield, 1996). Bir alanda yeterliklerin belirlenmesi
amaciyla cesitli yontemlerin kullanildidi goérilmektedir. Bunlar; (a) Meslegin ilgili alan
yazininin incelenmesi, (b) is analizi tekniklerinin kullaniimasi, (c) Uzmanlardan olusan bir
galisma grubunun olusturulmasi olarak siralanabilir (Sahin, 2004, s. 59). ilkokul
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken yeterliklerin belilenmesinin amaclandigi bu arastirmada, yukarida belirtilen yeterlik
belirleme yéntemlerinden “(a) ilgili alan yazinin incelenmesi” ve “(c) uzmanlardan olusan bir
galisma grubunun olusturulmasi” yéntemleri tercih edilmistir. ilkokul diizeyinde égrencilerin
okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik hem ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer alan
arastirmalarin incelenmesi ve degerlendiriimesi yoluyla hem de bu konuda kuramsal ve
uygulama surecinde deneyimi olan uzmanlardan olugan bir galisma grubunun olusturulmasi
yoluyla yeterliklerin belirlenmesi amaglanmigtir. Okuma becerisinin gelistiriime surecinin;
karmasik, ¢cok boyutlu ve mekaniklikten uzak bir dogasinin olmasindan dolay! bu konuda
sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklerin belirlenmesinde is analizi tekniginin

kullaniimasi uygun gorulmemistir.

ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterliklerin belirlendigi bu arastirmada geleneksel Delphi tekniginin
degistiriimis sekli (Degistiriimis Delphi teknigi) kullaniimistir. Degistiriimis Delphi (Modified
Delphi) tekniginde sireg igerisinde degisiklikler yapildidi igin geleneksel Delphi teknigine

gore farklilik géstermektedir. Degistiriimis Delphi tekniginde ilk olarak yiz ylize gorismeler
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ya da odak grup gorusmeleri ile stre¢ baglar ve uygulanan agama sayisi farkhlik gésterebilir
(McKenna, 1994). Delphi tekniginin uygulanis sekli; arastirmanin amacina, problem
durumuna ve yapisina gore degiskenlik gosterebilir. Okuma becerisinin gelistiriimesine
yobnelik kapsamli, detayli ve buatincll bir bakis agisi elde edilmesi ve katiimcilarla ilk
etkilesimin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin bu arastirmada Delphi sureci ilk olarak
birebir goérismeler ile baglanmistir. Bu nedenle arastirmada kullanilan teknigin adi
Degistiriimis Delphi teknigi olarak ifade edilmistir (McKenna, 1994). Katilimcilardan elde
edilen gorlgler Uzerinde uzlagsma saglanarak okuma becerilerini geligtirmeye yonelik
ogretmen yeterliklerinin  belilenmesi amacglanmasindan dolayr Degistiriimis Delphi
tekniginin arastirmanin  amacini kargilayacak en etkili yontemlerden biri oldugu

distnulmasgtar.
Delphi Teknigi

Delphi teknigi; Norman Dalkey, Olaf Helmer, Nicholas Rescher, Ted Gordon ve
meslektaglar tarafindan 1950’li yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde Research and
Development (RAND) sirketinde bir grup uzmandan en glvenilir bilgiyi elde etmek, askeri
arastirmalar yapmak ve bilim ve teknoloji ile ilgili yordamalarda bulunmak amaciyla
gelistiriimistir (Dalkey & Helmer, 1963; Linstone & Turoff, 2002; Sahin, 2001; Vernon, 2009).
Adini Antik Yunan'da gelecege iliskin kehanetlerde bulunan bir kahinin yasadidi yerden ya
da bir Yunan tapinagindan aldigi dasinilen bu teknik turizm, yénetim, tip, askeri ve egitim
arastirmalarinda siklikla kullaniimaktadir. Literatur incelendiginde, Delphi teknigine yonelik
bircok tanim yapildigi gortlmektedir. Linstone ve Turoff (2002), karmasik bir problem
durumuna iligkin ¢6zUm Onerileri getirmek icin bir grup iletisimin yapilandiriimasi olarak
tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Davidson’a (2013) gore, bir grup uzmanin belirli bir
probleme yoénelik yuz ylize gelmeden goéruslerini bildirdigi bir tekniktir ve bu probleme
yoénelik “uzlasma araci” olarak kullanilir. Burada 6énemli olan nokta, katihmcilarin baski
altinda kalmadan 6zguir bir sekilde goruslerini ifade edebilmesidir. Bir diger tanimda ise belli

sorunlar ya da konulara iliskin bir grup uzman gértsuna sistematik olarak elde etme yontemi
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olarak ifade edilmektedir (Reid, 1988’den aktaran $ahin, 2001). Weaver (1971) delphi
teknigini, uzmanlarin gelecede yonelik 6ngoérilerini dizenlemek ve paylasmak igin
tasarlanmis sezgisel bir yéntem olarak tanimlamaktadir. Delphi teknigi, egitim programi
gelistirmek ya da egitimsel sorunlar hakkinda fikir Gretmek icin ideal bir alternatif olarak
gorulmektedir (Helmer, 1967). Tanimlardan da anlasilacagi gibi, Delphi tekniginin temel
amacil, bir problem durumuna yonelik ¢ézim Uretebilmek ya da karmasik bir durum ile bas
edebilmek igin farkli bakis agilarina sahip olan uzmanlardan kapsaml gérisler elde etmek,
bu gorigleri yeniden dizenlemek ve &ngdrilen tahminler dogrultusunda uzlasma
saglamaktir. Delphi tekniginin temel dayanagi ise bir grubun gérusinin bireysel gorise
gbre daha gecerli ve guvenilir olacaginin distntlmesidir. Delphi teknigi genel olarak u¢

temel 6zellige sahiptir (Sahin, 2001; 2004, s. 59):

1. Katilimda Gizlilik (Anonimlik): Arastirma suresince 6ne slrulen goruslerin kime ait
oldugu gizli tutulur. Katiimcilarin kisisel bilgileri ve yanitlari sadece arastirmaci
tarafindan bilinmekte ve katilimcilarin kendisi ile paylagiimaktadir. Katihmcilar stireg
icerisinde kesinlikle yuz yuze gelmemelidir. Boylelikle, katilimcilardan ¢ok
goriglerinin 6n plana ¢ikmasi saglanmaktadir. Katihmcilarin goéraslerine, kimlikleri
nedeniyle kosulsuz onay verme ya da dn yargili olma gibi durumlarin dnine gegilir.
Gorugler 6zgur bir sekilde ifade edilebildigi icin yaraticilik strece dahil edilir.
Katilimcilar arasindaki baskin bireylerin etkisi azaltilarak farkli ve yeni fikirlerin

herkesten gelmesi guvence altina alinir.

2. Grup Tepkisinin istatistiksel Analizi: Her bir Delphi anketi uygulandiktan sonra
istatistiksel olarak analiz edilir. Bu analizlerde kullanilan istatistiksel yontemlerin ve
sonuglarin ne ifade ettigi katiimcilar tarafindan bilinmelidir. Ayrica katilimcilarin

problem durumuna iliskin géruslerinin gerekcgeleri de icerik analizi ile analiz edilir.

3. Tekrarlama ve Kontrollii Geri Besleme: Sistematik olarak geri bildirimlere dayal

olarak surdurtlen Delphi tekniginde ardigik anketler uygulanir. Buradaki
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sistematiklikten kasit birbirini takip eden Delphi anketlerinin belirli bir sisteme gore
uygulaniyor olmasi ve katilimcilara kontrollG bir geri bildirimin saglaniyor olmasidir.
Ardisik olarak uygulanan anketler ile katilimcilara, ayni konuda farkli bilgi, beceri ve
deneyimlere sahip bireylerin goérUslerinden haberdar olma ve kendi goéruslerini
yeniden sekillendirme be karar verme firsati saglanmaktadir. Anketlerin istatistiksel
olarak analizleri tamamlandiktan sonra analiz sonuglari ve kime ait oldugu
bilinmeyen katilimci gorusleri, katilimcilara kendi gorusleriyle birlikte sunulur.
Katilimcilardan diger goérusleri veya genel egilimi dikkate alarak kendi gériusini
tekrar degerlendirmesi ve bir yargiya varmasi beklenir. Ardindan katilimcilardan bu
yarglya iligkin gerekceler sunmasi istenir. Bu iglem, goruslerde hareketlilik oldugu
surece ve gorus birligi saglanincaya kadar devam eder. Goérusler arasinda uzlagsma
saglandigi asamaya gelindiginde istatistiksel olarak birinci ¢ceyrek ve tglncl ¢eyrek
arasindaki genigligin yakin oldugu maddeler Gzerinde goris birligi olustugu, uzak

olan maddeler tzerinde ise gorus birligi olusmadigi ifade edilebilir.

Delphi tekniginin uygulanmasi, ¢alisilan konu Uzerinde uzman olan katilimcilarin

problem durumuna ya da gercekliklere iligskin yaklasimlarini ve bakis agilarini ortaya

ctkarmaya veya onceliklendirmeye yonelik bir dizi asamadan olusmaktadir (Sahin, 2001).

Bir Delphi arastirmasinda uygulanacak genel agsamalar sirasiyla su sekilde ifade edilebilir

(Delbecq, Van de Ven & Gustafson, 1975; Mitchell, 1991; Powell, 2003; Paykog & Ok, 1990;

Sahin, 2001):

1. Katihmcilar tarafindan ayni sekilde anlasgilacak bigcimde problem durumunun

belirlenmesi ve ifade edilmesi
2. Uzman secimi kriterlerinin belirlenmesi
3. Kiriterlere uygun muhtemel uzman listesinin olusturulmasi

4. Uzmanlar ile iletisime gecilmesi ve arastirmaya davet edilmesi
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5. I. Delphi Anketinin Uygulanmasi: Arastirma problemine uygun olarak hazirlanan
acik ucglu sorular uzman grubuna goénderilir. Her bir katilimci sorulan soruya
yonelik diguncelerini ve cevaplarini cumle veya cimlecikler halinde siralayarak

arastirmaciya goénderir. Bu sekilde I. Delphi anketi tamamlanmis olur.

6. Il. Delphi Anketinin Uygulanmasi: |. Delphi anketin sonuglarinin analizi
dogrultusunda gelen cevaplar maddeler halinde siralanir gerekirse alt basliklar
halinde siralanir. Ardindan siralama ya da derecelendirme Likert Slgeginde
yapilandirilmisg anket formuna donusturdlir ve uzman grubuna gonderilir.
Uzmanlar her bir maddenin dnem duzeyini ya da her bir maddeye katilma
dizeylerini bu anket Uzerinde belirterek arastirmaciya génderiler. Bu sekilde II.

Delphi anketi tamamlanmis olur.

7. 1ll. Delphi Anketinin Uygulanmasi: Buradaki anket Il. Delphi anketi ile aynidir. Bu
asamada, Il. Delphi anketinden elde edilen veriler analiz edilerek ortalama,
medyan, standart sapma, ceyrekler arasi geniglik degerleri hesaplanarak
istatiksel dlgutler gikarilir. Cikarilan bu élgitlerden yararlanilarak yeni bir anket
gelistirilir ve katihmcilara gonderilir.  Katiimcilara gonderilen anketin
ybnergesinde yukarida belirtilen istatistiksel islemlerin ne anlama geldigi
orneklerle aciklanir ve bu anketteki her bir maddenin basinda Il. Delphi
anketinde verilen cevaplar yer alir. lll. Delphi anketi istatistiksel sonuglarla
birlikte tekrar katilimcilara iletilir. Katilmcilardan, ikinci ankete verdikleri
cevaplari gruba iligkin istatistiklerle karsilastirmalari, her bir maddeye iligskin
yapilan yorumlari da degerlendirerek kararlarini yeniden gézden gegirmeleri

istenir. Bu sekilde Ill. Delphi anketi de tamamlanmis olur.

Bir Delphi aragtirmasinda, uzman gruba bir 6nceki asama hakkinda geri bildirim
saglanarak ilerleme s6z konusudur. Diger bir ifadeyle, sonraki anket bir 6dnceki anketin

sonuglarinin genel egilimine gore hazirlanmaktadir (Smulmoski, Hartman & Khran, 2007).
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Yukarida belirtilen agamalarin ardindan uzman grup arasinda uzlagi yonunde hareketliligin
saglanmasi amaglanmaktadir. Delphi tekniginde katilimcilarin goérigsleri hakkinda uzlasi
saglanabilmesi icin ardisik olarak uygulanan anketlerin ka¢ turda tamamlanacagina yénelik
farkli goérisler bulunmaktadir. Hasson, Keeney ve Mckenna (2000) iki ya da ¢ asamanin
yeterli olacagini; Erlfmeyer, Erlfmeyer ve Lane (1986) ise uzlasi yoninde hareketliligin
saglanmasi i¢in genel olarak dérdincu uygulama sonucunda sonuglarin doyurucu oldugunu
belirtse bile anketlerin gdnderiime ve yanitlanma slrecinin, uzmanlarin goéruglerindeki
degisim duraganlasana kadar devam etmesi gerekmektedir. Bu anlamda, uygulanacak
anketlerin ka¢g asamadan olusacagina iliskin ilkeler bulunmamaktadir (Howard, 2015).
Sireg, katihmcilar arasinda uzlagsma saglandijinda ya da yeterli oranda degisim

gerceklestiginde sonlandirilir (Delbecq ve digerleri, 1975).
Calisma Grubu

Degistirilmis Delphi teknigi ile yaratalmuas olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu on
bes 6gretim elemani ve bes sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin ilk asamasinda
calisma grubuna dahil edilen ve uzman grubunu olusturan on iki 6gretim elemani ve dort
sinif 6gretmeni ile gorismeler gergeklestiriimistir. Ardindan arastirmanin ikinci asamasi
olan |. Delphi anketinde G¢ 6gdretim elemani ve bir sinif 6gretmeni daha uzman grubuna
dahil edilmistir. Uglincli asama olan Il. Delphi anketine ise bir 6gretim elemani katiimamistir.
Delphi arastirmalarinda uzman olarak yer alacak katilimci sayisi hakkinda fikir birligi ya da
kesin bir yargi bulunmamakla birlikte arastirmanin amaci ve yapisi dogrultusunda bu durum
cesitlilik gosterebilir (Clayton, 1997). Delphi teknigi ile yurltilecek arastirmalara dahil
edilecek uzman sayisinin ideal olarak 10-20 arasinda olmasi (Hsu & Sandford, 2007; Sahin,
2001), elliden az olmasi (Hsu & Sandford, 2007) ya da 15-30 arasindaki homojen bir uzman
grup ile galisildiginda istenilen sonucun alinabilecedi (Clayton, 1997) seklinde farkl
gorusler bulunmaktadir. Uzmanlarin sayisinin istatistiksel olarak temsil edici bir 6rneklemi
teskil etmesinin Otesinde temsil edilebilirligin, ylrutilen tartismanin niteligine gore

degerlendiriimesi gerekir (Powell, 2003). Ydurutilen tartismanin saglikli bir sekilde
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sonuc¢lanmasinda ise galisma grubuna dahil edilen uzmanlarin niteligi ve konuya iligkin

deneyimleri oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir.

Delphi arastirmalarinda ¢alisma grubuna dahil edilen uzmanlarin segilmesi
arastirmanin tasarlanmasindaki en kritik konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hsu
& Sanford, 2007). Uzmanlarin segilmesinin kritik bir konu olarak ele alinmasinda iki
durumdan s6z edilebilir. Bu durumlardan birincisi, bir grubun kararinin tek bir kisinin
kararindan daha gecerli oldugu; ikincisi ise secilen uzmanlarin arastirmanin gegerliligini ve
ustunlugunu etkilemesi olarak ifade edilmektedir (Clayton, 1997). Adler ve Ziglio (1996)
tarafindan Delphi uzmanlarinin secimindeki 6l¢itler; (a) arastirilan konu hakkinda bilgi ve
deneyime sahip olmasi, (b) katilim igin kapasite ve istekli olmasi, (c) yeterli zamana sahip
olmasi ve (d) etkili iletisim becerilerine sahip olmasi seklinde ifade edilmistir. Benzer sekilde
Sahin (2001) de Delphi tekniginde uzman olarak arastirmaya dahil edilen katihmcilarin
arastirma konusuna iligkin derin bir bakis agisinin, deneyiminin ve konuyu kavrayacak ve
anlayacak bilgisinin olmasinin arastirmanin niteligi agisindan olduk¢a 6nemli oldugunu

vurgulamistir.

ilkokul égrencilerinin okuma becerilerini gelistirmek icin sinif 6gretmenlerinin sahip
olmasi gereken yeterliklerin Degistirilmis Delphi teknigi ile ortaya kondugu bu arastirmanin
uzman grubu belirlenirken amagh 6érnekleme ydntemlerinden biri olan dl¢it 6rnekleme
yontemi kullaniimistir. Olglit drnekleme ydnteminin kullanilmasinda temel anlayis, 6nceden
belirlenen bir dizi dl¢utl kargilayan durumlarin incelenmesidir. Burada s6zu edilen 6l¢it ya
da Olgutler arastirmaci tarafindan belirlenebilir (Yildinm & Simsek, 2013). Delphi
arastirmalarinda uzman goérisi elde edilmeye calisildigindan dolayr dl¢it 6rnekleme
yonteminin kullaniimasinin gerekliliginden bahsedilmektedir (Skulmoski, Hartman & Krhan,
2007). Ayrica Delphi arastirmalarinda da uzman olarak arastirmaya dahil edilen
katilimcilarda bazi dlgutler aranmaktadir. Bu agidan dlgit drnekleme ydnteminin
kullaniimasinin Delphi arastirmalarinin dogasi ile birebir o6rtistiglu sdéylenebilir. Bu

arastirmanin uzman grubu olusturulurken de elde edilen verilerin gecgerligini ve arastirmanin
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niteligini artirmak amaciyla 6gretim elemanlari ve sinif 6gretmenleri icin bazi olcitler

belirlenmigtir. Uzman grubunun olusturulmasina iligkin belirlenen &lgitler Tablo 1° de

sunulmustur.

Tablo 1

Uzman Grubu Olgitleri

Uzman Grubu

Olgiitler

Ogretim Elemani

Arastirmaya istekli ve gonullu olarak katiimak

Universitelerin egitim/egitim bilimleri fakiltelerinin Temel Egitim,
Turkge Egitimi ya da Ozel Egitim bélimlerinden birinde 6gretim
tyesi (Dr. Ogr. Uyesi, Dog. Dr., Prof. Dr.) ya da 6gretim gorevlisi

olarak gdérev yapiyor olmak

Okuma, anlama, anlamlandirma, akici okuma, kelime bilgisi, erken
okuryazarlik, ilk okuma ve yazma, 6gretmen yeterlikleri, Turkce

6gretim programlari, okuma programlari, okuma uzmanligi, okuma
glcligl, okumayi 6lgme ve degerlendirme, Tirkge 6gretimi/egitimi,
sinif 6gretmenligi egitimi konularinin birinde ya da birden fazlasina

yonelik bilimsel ¢alisma(lar) yuritmis olmak

Sinif Ogretmeni R

Arastirmaya istekli ve gonullu olarak katiimak
Sinif Ogretmenligi lisans mezunu olmak

Sinif Egitimi alaninda tezli yliksek lisans yapiyor (tez agsamasina

gecmis olmak) veya yapmis olmak

Ozel ya da devlet okullarinin ilkokul kademesinde fiilen sinif

ogretmenligi yapiyor olmak

Okuma ya da okudugunu anlama becerileri, Tirkge 6gretimi, ilk
okuma ve yazma 6gretimi vb. konularda tez ¢alismasi yapiyor veya

yapmis olmak

Tablo 1’de goruldugu gibi, uzman grubunun ve bu grubu olusturan Olgutlerin

belirlenmesinde arastirmanin amaci ve igerigi goéz onunde bulundurulmustur. Uzman

grubuna ogretim elemanlarinin dahil edilmesinde, problem durumu ile ilgili yeterli duzeyde
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kuramsal bilgiye sahip olan, konuya iligkin bilgisini sirece yansitabilen ve bu konuda
bilimsel ¢calismalar yiriten katilimcilarin segilmesi amaglanmistir. Ogretim elemani uzman
grubu icin belirlenen dlgutler dikkate alinarak bunyesinde egitim fakultesi bulunduran
Universitelerin akademik personel web sayfalari incelenmis altmis bes kisilik uzman havuzu
olusturulmustur. Bu aday katiimcilara calismanin amaci, igerigi, uzmanlhk olgutleri,
arastirma ydnteminin detaylari ve arastirmaya katilip katilmama durumlarini bildirecekleri
bir davet mektubu e-posta yoluyla iletiimigtir. On iki goénulld katiimci, arastirmaya
katilabilecegini ifade ederken diger aday katiimcilar ise farkh gerekgelerle arastirmaya
katilamayacaklarini belirtmistir. I. Delphi ve Il. Delphi anketlerinin uygulanma sirecinde
6gretim elemani uzman grubuna iki katiimci daha dahil edilmigtir. Sinif 6gretmeni uzman
grubunda yer alan katilimcilarin segilme sirecinde ise 6gretim elemani uzman grubunda
yer alan katilimcilarin énerileri ve yonlendirmeleri dogrultusunda iletisim kurulmus ve davet
mektubu génderilmistir. Davet mektubu génderilen bes aday katilimcinin hepsi arastirmaya
gonullt olarak katiimayi kabul etmistir. Sinif 6gretmenlerinin uzman grubuna dahil
edilmesindeki temel amag¢, hem sinif ortaminda okuma becerileri ile ilgili surecin
uygulayicisi olan hem de bu konuda bilimsel bir galisma yuratiyor/ytratmus olan ve surece
bilimsel bakis acisi sunabilecek katiimcilarin secilmesidir. Bodylece detayli ve
derinlemesine bir uzman belirleme yaklagimi benimsenmeye caligiimistir. Uzman grubuna

iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.



Tablo 2

Uzman Grubunda Yer Alan Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler
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Ogretim
Elemani

Uzman Grubu

Kod Unvan Cinsiyet Kidem Gorev Yaptigi Gorev Yaptigi Bolim Uzmanlik Alani
Universite Tiirii

OE-U1 Dogent Doktor Kadin 25 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  ilk Okuma Yazma ve
Turkgce Ogretimi

OE-U2 Doktor Ogretim Kadin 13 Yil Devlet Universitesi Ozel Egitim/ Zihinsel Ozel Egitim, ik

Uyesi Engelliler Ana Bilim Dall Okuma Yazma ve

Turkge Ogretimi

OE-U3 Dogent Doktor Kadin 20 Yil Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Ilk Okuma Yazma ve
Turkge Ogretimi,
Egitim Programlar
ve Ogretimi

OE-U4 Profesor Doktor Kadin 30 Yil Vakif Universitesi Ozel Egitim Ozel Egitim ve
Okuma Egitimi

OE-U5 Dogent Doktor Kadin 19 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Ilk Okuma Yazma ve
Turkgce Ogretimi

OE-U6 Doktor Ogretim Kadin 12 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  ilk Okuma yazma ve

Uyesi Tirkge 6gretimi

OE-U7 Profesor Doktor Erkek 19 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Ilk Okuma Yazma ve
Turkge 6gretimi

OE-U8 Doktor Ogretim Erkek 15 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Ilk Okuma Yazma ve

Uyesi

Turkge 6gretimi
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OE-U9 Profesor Doktor Erkek 13 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Ilk Okuma Yazma ve
Turkge Ogretimi
OE-U10 Doktor Ogretim Kadin 3vil Devlet Universitesi Sosyal Bilgiler ve Tirkge  Tlrkge Egitimi
Uyesi Egitimi/Turkce Egitimi
OE-U11 Doktora Ogretim Erkek 9vil Devlet Universitesi Sosyal Bilgiler ve Tirkge  Tlrkge Egitimi
Uyesi Egitimi/Turkce Egitimi
OE-U12 Dogent Doktor Erkek 15 Yl Devlet Universitesi Temel Egitim ilk Okuma Yazma ve
Bolumd/Sinif Egitimi Turkgce Ogretimi
OE-U13 Ogretim Goérevlisi Kadin 30 Yil Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif EGitimi  Tirkge Egitimi
OE-U14 Profesor Doktor Erkek 28 Y Devlet Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Cocuk Edebiyati ve
Okuma Egitimi
OE-U15 Ogretim Goérevlisi Kadin 8 Yil Vakif Universitesi Temel Egitim/Sinif Egitimi  Ilk Okuma Yazma ve
Turkge Ogretimi
Cinsiyet Kidem Ogretim Lisansiisti Egitim Durumu Tez Konusu
Gergeklestirdigi
Sinif Diizeyi
Sinif SO-U1 Kadin 8 Yil 3. Sinif Yuksek Lisans Mezunu ilkokul égrencilerinin okuma
Ogretmeni stratejilerini kullanma durumuna
Uzman Grubu gore okuma becerilerinin
incelenmesi
SO-U2 Kadin 2Yil 2. Sinif Yuksek Lisans Ik okuma ve yazma 6gretimine

(Tez Asamasinda)

yonelik 6zyeterlik algisi

Olgeginin gelistirilmesi
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SO-U3 Kadin 8 Yil 4. Sinif Yuksek Lisans Okuma ¢emberi yonteminin
(Tez Asamasinda) okuma motivasyonu ve
okudugunu anlamaya etkisi
SO-u4 Kadin 6 Yil 1. Sinif Yuksek Lisans Zenginlestirilmis 6gretim
(Tez Asamasinda) uygulamalarinin ilkokul birinci
sinif 8grencilerinin okuma
becerilerine ve tutumlarina etkisi
SO-U5 Kadin 20 Yl 1. Sinif Yuksek Lisans Birinci sinif 6grencilerinin okuma

(Tez asamasinda)

yazmaya hazirlik ddnemindeki
uygulamalari Gzerine nitel bir

analiz
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretim elemani uzman grubunda yer alan katihmcilarin
dordiinin Profesér Doktor, dérdiiniin Dogent Doktor, beginin Doktor Ogretim Uyesi ve
ikisinin de Ogretim Gérevlisi unvanina sahip oldugu gérilmektedir. Ogretim elemanlarinin
dokuzu kadin, altisi ise erkektir. Yine Tablo 2’de goruldugu gibi, 6gretim elemanlarinin genel
olarak Turkiye’deki cesitli Universitelerin Temel Egitim Bolimu Sinif Egitimi Ana Bilim
Dalinda gérev yaptiklari gériilmektedir. Ogretim elemani uzman grubunun c¢alisma
alanlarinin ise gogunlukla ilk okuma ve yazma ile Turkge ogretimi Uzerinde yogunlastigi
anlasilmaktadir. Sinif 6gretmeni uzman grubu yer alan katilimcilarin tamami kadindir. Sinif
o6gretmenlerinden birisinin 1-4 yil arasinda, Gg¢lnin 5-10 yil arasinda ve birisinin de 10 yil
ve Uzeri bir kideme sahip oldugu goérulmektedir. Yine sinif dgretmenlerinin ilkokul
kademesinin farkli sinif dizeylerinde o6gdretim gerceklestirdikleri gorulmektedir. Sinif
dgretmenlerinin lisansustid durumlar incelendiginde ise dort sinif &gretmenin tez
asamasinda; bir sinif 6gretmeninin ise tez calismasini basar ile savundugu ve tez

konularinin okuma becerileri ile iligkili oldugu anlagiimaktadir.
Veri Toplama Siireci

Degistirilmis Delphi tekniginin asamalarindan olusan bu arastirmanin veri toplama
sureci, 2021-2022 6gretim yili bahar donemi ile 2022-2023 6gretim yili gz doneminde
gerceklestiriimistir. Veri toplama sirecinden énce problem durumu saptanmis ve arastirma,
bu problem durumu Uzerine yapilandiriimistir. Ardindan arastirmanin gergeklesebilmesi
amaciyla Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni (Ek-A) alinmistir. Bu arastirmada veri
toplama sireci dort asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, uzman grubunda yer
alacak katilimcilara yonelik olgutler belirlenmis ve bu dlgutleri saglayan aday katilimci listesi
olusturulmustur. Aday katilimcilara e-posta araciligiyla davet mektubu (Ek-E) génderilmig
ve bu davet mektubunun i¢eriginde Delphi teknigi ve bu teknigin uygulanma sureci hakkinda
bilgiler verilmigtir. Arastirmaya katilmayi kabul eden katilimcilarin yer aldigi uzman grubu
olusturulmustur. Bu suregte katilimcilardan, arastirmaya gonulll olarak katildiklarina iligkin

onay almak amaciyla goniilli katilim onay formu (Ek-F) kullanilmigtir. ikinci agamada,
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literatlr incelemesi sonucunda elde edilen acik uglu sorularin yer aldigi gérisme formu
hazirlanmigtir. Uzman grubunda yer alan katilimcilar ile planlanan tarihlerde ¢evrimigi
ortamda (Zoom Meeting) birebir gérismeler gergeklestiriimistir. Yapilan goérismeler
katilimcilarin onayi dogrultusunda dijital ortamda kayit altina alinarak saklanmistir. Ugiincii
asamada, gorisme verilerinin analizi sonucu elde edilen yeterlik alanlari, yeterlik maddeleri
ve gostergeleri iceren |. Delphi anketi arastirmaci tarafindan gevrimici ortamda (Google
Formlar) hazirlanmis ve e-posta yoluyla uzman grubunda yer alan katilimcilara
gonderilmigtir. D6rdiinct asamada ise, I. Delphi anketinden iligkin elde edilen veriler analiz
edilerek Il. Delphi anketi hazirlanmig ve uzman grubuna génderilmigtir. 1l. Delphi anketinden
elde edilen verilerin analizi sonucunda ise yeterlik alanlari, yeterlik maddeleri ve gdstergeler
Uzerinde uzlagi saglanmasindan dolayi Delphi asama sayisi yeterli gorulmus ve anket
sureci sonlandirilarak yeterlikler ortaya konmustur. Veri toplama surecinin asamalarina

iliskin cergeve Sekil 3‘te gosterilmistir.

Sekil 3

Veri Toplama Stirecinin Asamalari

Veri Toplama
Surecinin Agsamalar

.

Il Asama: /. Asama: /. Asama: V. Asama:
Uzman Grubunun Goridsmelerin [. Delphi Anketinin /. Delphi Anketinin
Belirlenmesi Gergeklestirilmesi Uygulanmasr Uygulanmasr

I. Delphi Taslak Anket

Uzman Grubuna Yénelik
Olgitlerin Belirlenmesi

Literatur incelemesinin
Yapilmasi

Formunun Hazirlanmasi ve|
Uzman Goruasune

v

v

Basvurulmasi

Il. Delphi Anket
Formunun Hazirlanmasi

Uzman Grubu igin
Aday Katilimci
Listesinin Olusturulmasi

v

Gorugsme Formunun
Hazirlanmasi ve Uzman
Gorusune Bagvurulmasi

v

v

Aday Katilimcilara
Davet Mektubu
Gonderilmesi

v

I. Delphi Anketine
Son Halinin Verilmesi

Il. Delphi Anketinin
Uzmanlara Génderilmesi

Uzman Grubu ile
Gorusmelerin
Gergeklestiriimesi

v

v

v

I. Delphi Anketinin
Uzmanlara Goénderilmesi

Katilimeci Uzman
Grubun Olusturulmasi

Gorusme Verilerinin
Analiz Edilmesi

v

Uzmanlardan
Geribildirim Alinmasi

v

Verilerin Analiz
Edilmesi

v

Uzmanlardan
Geribildirim Alinmasi

v

Verilerin Analiz
Edilmesi

v

Uzlagsma Saglanmasi ve
Yeterliklerin Belirlenmesi
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Sekil 3’te gortldigu gibi, veri toplama slreci; uzman grubunun olusturulmasi,
goérusmelerin gergeklestiriimesi, 1. Delphi anketinin uygulanmasi ve II. Delphi anketinin
uygulanmasi olmak Uzere doért asamada gergeklestiriimistir. Arastirma sdrecinin
yapilandirilmasi, literatlir incelemesi, goérisme formunun hazirlanmasi, goérismelerin
gerceklestiriimesi, gorisme verilerinin analiz edilmesi, Delphi anketlerinin hazirlanmasi,
gbnderilmesi ve yanitlarin alinma sireci yaklasik olarak beg ay sirmustir. Tablo 3’te Delphi

tekniginin uygulanma sireci ve yapilan iglemler 6zetlenmigtir.



Tablo 3

Delphi Tekniginin Uygulanma Siirecinde Yapilan Islemler
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Veri Arastirma Sorusu Davet Edilen Katilmci Sayisi Madde Katilm  Siire Toplanan Veriler islem

Toplama Katilimci Sayisi  Orani

Araci

Goriigme  ilkokul dgrencilerinin okuma 69 (65 dgretim 16 (12 Ogretim 11 %23 732 ilkokul égrencilerinin Yapilan gérismelerin
becerilerini gelistirmeye elemani, 4 sinif  Elemani, 4 Sinif dakika okuma becerilerini transkript edilmesi ve elde
yonelik sinif o6gretmeni) Ogretmeni) gelistirmeye yonelik edilen verilerin betimsel analizi
o6gretmenlerinin sahip sinif 6gretmeni
olmasi gereken yeterlikler yeterlikleri ve
nelerdir? gOstergeler

I. Delphi ilkokul 6grencilerinin okuma 20 (15 dgretim 20 (15 Ogretim 40 %100 3 Hafta Her bir yeterlik igin Gostergelere iliskin sunulan

Anketi becerilerini gelistirmeye elamani, 5 sinif ~ Elemani, 5 Sinif gorus birligi dizeyinin ~ goruslerin betimsel analizi,
yonelik sinif 6gretmeni) Ogretmeni) saptanmasi, Onerilerin degderlendirilmesi, II.
o6gretmenlerinin sahip gOstergelere yonelik Delphi anketi igin ortalama,
olmasi gereken yeterliklere gérisler ve eklenmesi  standart sapma, grup yanit
iliskin uzmanlar arasinda Onerilen yeterlikler ve yuzdeleri birinci gceyrek (G1),
bir goris birligi var midir? gostergeler tguincl geyrek (C3) ve genislik

(R) degerlerinin hesaplanmasi

Il. Delphi ilkokul 6grencilerinin okuma 20 (15 6gretim 19 (14 Ogretim 40 %95 3 Hafta Her bir yeterlik igin Ortalama, standart sapma,

Anketi becerilerini gelistrmeye elemani, 5 sinif Elemani, 5 Sinif nihai gorus birligi grup yanit yazdeleri, birinci
yonelik sinif 6gretmenlerinin ~ 6gretmeni) Ogretmeni) dlzeyinin saptanmasi  g¢eyrek (C1), tglinci geyrek
sahip olmasi  gereken (G3) ve genislik (R)

yeterliklere iliskin uzmanlar
arasinda bir gorus birligi var
midir?

degerlerinin hesaplanmasi
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Tablo 3’te goruldigu gibi, Delphi tekniginin uygulanmasi sitrecinde dncelikle birinci
arastirma sorusuna cevap bulmak igin ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler ve gostergeleri belirlemek
Uzere on alti gérigsme gercgeklestiriimistir. Gérigsmeler toplamda yedi yluz otuz iki dakika
surmastur. Ardindan, ikinci arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla ardisik Delphi
anketleri uygulanmistir. I. Delphi anketine, ¢alisma grubunda yer alan yirmi katilimcilarin
tamami geri bildirim saglamis ve veri toplama sureci Ug hafta stirmustur. I. Delphi anketinde
katilimcilardan, yeterlik maddelerini puanlamalari, gdstergelere yénelik olumlu ve olumsuz
goruglerini ifade etmeleri ve eklenmesini 6nerdikleri yeterlik veya gosterge maddelerini
belirtmeleri istenmigtir. 1. Delphi anketine, ¢galigma grubunda yer alan on dokuz katilimci
geri bildirim saglamis ve veri toplama slreci U¢ hafta surmustir. Dolayisiyla I. Delphi
anketine katilan bir katihmci Il. Delphi anketini cevaplamamigtir. 1. Delphi anketinde,
yeterlik maddelerinin altina katilimcilarin bir 6nceki ankette verdikleri yanitlar ve yeterlik
maddesine verilen cevaplarin istatistiksel analizi eklenmigtir. Katilimcilardan bu verileri g6z
onldnde bulundurarak yeterlik maddelerine yénelik nihai puanlamalarini yapmalari istenmis

ve her bir madde igin goras birligi dlizeyi saptanmigtir.
Arastirmaci Rolii

Arastirma slrecinde benimsenen yaklagima bagl olarak arastirmacinin rol farklilik
gOstermektedir. Degistirilmis Delphi arastirmasi, ilk asamada birebir gérismelerin
gerceklestigi ve ondan sonraki surecgte arastirmacinin ayni katilimcilarla uzun surel
etkilesim halinde oldugu ve sahada elde ettigi bakis acilarini arastirmaya yansittigi bir
sureci igcermektedir. Arastirmacinin siUre¢ icerisindeki bu durumu g6z &ninde
bulunduruldugunda arastirmaci hakkinda detayl bilgilerin verilmesi gerekliligi ortaya
ctkmaktadir (Creswell, 2013). Bu baglamda, arastirmacinin rolt ve o6zellikleri hakkinda

detayl bilgiler verilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
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Bu arastirmanin her asamasinda, arastirmaci sidrecin dogal bir parcasi olarak
sorumluluklarini yerine getirme ¢abasi igerisinde olmus, kendi varsayim ve 6n yargilarinin
arastirma surecini etkilememesine 6zen gostermigtir. Delphi teknigi, uzun zaman alan ve
tekrarlanan bir stre¢ olmasindan dolay katilimcilar sureg icerisinde her asamaya dahil
edebilmek oldukga 6nemlidir (Sahin, 2001). Arastirmaci, katilimcilari motive etmek ve
arastirma sureci igerisinde tutabilmek icin sdrekli iletisim halinde olmus ve veri toplama
slirecinin tamamlanmasinin ardindan kendileri adina bir adet fidan bagisi yapilacagini
belirtmistir. Delphi tekniginin ilk asamasinda, aday katilimci listesinin olusturulmasi, aday
katilimcilara davet mektubunun génderilmesi ve uzman grubunun olusturulmasi arastirmaci
tarafindan bizzat gergeklestirilmistir. ikinci asamada, belirlenen uzman grubundaki
katilmcilar ile bireysel gorismeler yapiimistir. Gérismeler arastirmaci tarafindan gevrimigi
ortamda gergeklestiriimistir. Bu slregte arastirmaci sadece sorulari ydneltmis ve
katihmcilari etkilememeye yonelik bir tutum igerisinde olmustur. ikinci ve lglincii asamada
Delphi anketlerin katilimcilara 6zgu olarak hazirlanmasinda aragtirmaci birincil roli
ustlenmis; anketlerin uygulanmasinda (anketlerin gonderilmesi, geri bildirimlerin alinmasi
ve verilerin analiz edilmesi) ise moderator gorevi Ustlenmistir. Aragtirmanin uzman grubuna
dahil edilen katilimcilardan sadece biri ile ayni kurumda gorev yapiyor olmasinin disinda

arastirmacinin herhangi bir katimci ile gegmisi veya bir baglantisi bulunmamaktadir.

Arastirmaci, Temel Egitim Bolimi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda lisans
programini tamamlamis ve Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egditimde Program Geligtirme
Bilim Dalinda yuksek lisans derecesi almistir. Bu bakimdan aragtirmacinin daha 6nceden
bilimsel arastirma sirecine iligkin bir deneyime sahip oldugu sdylenebilir. Aragtirmaci 2015-
2019 yillan arasinda 6zel bir okulun ilkokul kademesinde sinif 6gretmeni olarak gorev
yapmis halen Gaziantep Universitesi Temel Egitim Bolimi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim

Dalinda Arastirma Godrevlisi olarak gorev yapmaktadir.

Arastirmacinin, ilkokul 6grencilerinin okuma becerisinin gelistiriimesine yonelik sinif

ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler konusuna bakis acisi kendi kisisel
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deneyimleriyle sekillenmigtir. Arastirmaci, 6gretmenlik yaptigi yillarda 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek icin ¢esitli problemlerle kargilasmasi, sinif ici uygulamalarda yetersiz
kalmasi ve bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigini fark etmesi Uzerine bu
arastirmaya yoénelmistir. Arastirmaci, edindigi yasanti ve bireysel ¢ikarimlarina dayanarak
sinif dgretmeni adaylarinin ilkokulda okuma becerilerinin nasil geligtirilecegine yonelik
yeterli donanima sahip olmadigini distinmektedir. Bu noktada arastirmaci, doért temel dil
becerisinden biri olan okuma becerisinin 6grencilere kazandiriimasi ve gelistiriimesinde
dgretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerde bir dizi farkliliklarin olmasi gerektigi
yoéniinde bir gériise sahiptir. Ozetle arastirmaci, ilkokul égrencilerinin okuma becerilerinde
gelisiminin saglamasi icin 6ncelikle sinif 6gretmenlerinin yeterliklerinin artirilmasi ile

saglanabilecedi goéristndedir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada; gérisme ve Delphi anketleri olmak Gizere farkh veri toplama araglari

kullanilmistir. Veri toplama araclarina iligkin bilgilere asagida yer verilmigtir.

Goriisme

Delphi arastirmalarinda ilk asama olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bir durum hakkinda
derin, guglu bilgiler vermesi ve arastirmaciya anlik tepkileri ve yanitlari gbzlemleme sansi
ve esneklik saglamasi nedeniyle arastirmanin ilk asamasinda veri toplama araci olarak
goOrusme kullaniimistir. Patton’a (2002) gore, bir konu hakkinda bireylerin algilarini, hislerini,
bilgilerini ve fikirlerini anlamak i¢in derinlemesine gdrismeler yapilmasi gerekmektedir.
Arastirmalarda ¢ok sik bir sekilde kullanilan veri toplama araci olan gérisme, kendi
icerisinde farkl tlrleri barindirmaktadir. Merriam (2009) bu turleri; tam yapilandiriimig
(standartlastiriimis), yari yapilandiriimis ve yapilandiriimamis (informel) goériismeler olarak
siralarken; Patton (1987), “sohbet tarzi gorisme, goérisme formu vyaklagimi ve
standartlastinimis acik uglu goérisme tarzi olarak ¢ farkli gérisme yaklagimindan

bahsetmektedir” (Akt. Yildirm & Simsek, 2013, s. 131). Bu arastirmada, goérisme
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tirlerinden goérisme formu yaklagimi tercih edilmistir. Gérigme formu yaklasimi genel
hatlariyla benzer konulara yonelmek yoluyla farkli insanlardan ayni tir bilgilerin alinmasi
amaciyla hazirlanir. Bu yaklagimda aragtirmaci inceledigi konu veya alanlara sadik kalarak
hem 6nceden hazirladigi sorulari sorma hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi
almak i¢in ek sorular sorma 6zgurligine sahiptir. Gérigsme formu yaklagiminda; gérisme
sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirilebilir, bazi sorular tartigilabilir, bazi
konularin detayina girilebilir veya daha c¢ok sohbet tarzi bir yaklasim benimsenebilir

(Yidinm & Simsek, 2013, s. 132).

Bu arastirmanin ilk asamasinda, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini geligtirmek
icin sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iligkin derinlemesine bilgiler elde
etmek ve bu alandaki deneyimleri ortaya ¢ikarmak igin uzman grubunda yer alan on iki
ogretim elemani ve dort sinif 6gretmeni ile g¢evrimi¢i ortamda birebir gérismeler
gercgeklestirilmistir. Gorusme formunun (EK-G) hazirlanma surecinde, arastirma problemi
dikkate alinarak literatur incelemesi yapilmistir. Literatir ile ilgili farkli bakis agilarini ortaya
koymak amaciyla cesitli gérisme sorulari hazirlanmigtir. Gérigsme formunun amacina
uygunlugu, dil-anlatim ve teknik acilardan yeterligi degerlendirilerek, kapsam ve gorus
gegerliligini saglamak amaciyla; sinif egitimi, 6lgme-degderlendirme ve Turkge egitimi
alanindan birer uzmanin goérisiune basgvurulmustur. Uzman gdérusleri dogrultusunda,
arastirmaci ve danigsman tarafindan yeniden yapilandirilan gérigsme formu, calisma
grubunun digindan bir Kigi ile pilot gérisme yapilarak denenmistir. Pilot gérismeden sonra
sorularin sayis| azaltilarak ve bazi sorularin yonergelerinde degisiklik yapilarak gérisme
formuna son hali verilmistir. Arastirma sirecinde yapilan gérismelere temel olusturan ana

sorular su sekildedir:

1. Bir sinif 6gretmeni okumanin teorik temelleri (okumanin tanimi, okuma sireci,
okuma yaklasimlari, okuma tirleri, okuma amaglari, okuma ilkeleri vb.)

hakkinda nasil bilgilere sahip olmalidir?



7

2. Bir sinif 6gretmeninin 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirme konusunda ne
tur yeterliklere sahip olmasi beklenir?

3. Bir sinif 6gretmenin okuma becerilerini 6lcme ve degerlendirme konusundaki
yeterlikleri neleri kapsamalhdir?

4. Bir sinif 6gretmeni okuma becerilerini gelistirmeye yoénelik hazirlayacagdi ders
planinda nelere dikkat etmelidir? Bu konuda hangi yeterliklere sahip olmalidir?

5. Bir sinif 6gretmeninin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik 6gdretim
programlari (mufredat) ve okuma programlari ile ilgili bilgisi neleri icermelidir?

6. Bir sinif 6gretmeni okuma metinleri ve g¢ocuk kitaplari segerken ve
degerlendirirken neleri géz énunde bulundurmalidir?

7. Bir sinif 6gretmeni 6grencilere okuma kulturd kazandirmak icin neleri dikkate
almahdir?

8. Bir sinif 6gretmeni, okuma becerilerinin gelistiriimesinde bireysel farklihklar ve
gelisim suregleri konusunda hangi yeterliklere sahip olmahdir?

9. Bir sinif 6gretmeni, okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuma ortamini nasil
dizenlemelidir?

10. Okuma becerileri baglaminda bir sinif 6gretmeninin mesleki gelisim ve 6grenme
sureci neleri kapsamalidir?

11. Bir sinif 6gretmeni, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin egitimin hangi
paydaslari ile iletisimde bulunmali ve ig birligi yapmalidir? Bu is birliklerine

ornekler vererek agiklar misiniz?

Delphi Anketleri

Degistirilmis Delphi teknigi ile yuratilen bu arastirma surecinde |. Delphi anketi (Ek-
H) ve Il. Delphi anketi (Ek-I) olmak Uzere ardisik iki anket uygulanmistir. Asagida bu
anketlere iliskin aciklamalara yer verilmigtir.

I. Delphi Anketi. |. Delphi anketi, sekiz bélimden olugsmaktadir. Anketin birinci

bdliminde; anketin icerigine, katimcilardan beklenenlere, arastirmanin amacina yonelik



78

ayrintili bir yénergeye, arastirmaci hakkinda bilgilere ve katilimcilarin meslegi ile e-posta
adresini belirtmelerine yonelik sorulara yer verilmigtir. Diger bolumler ise yeterlik alanlari,
yeterlikler ve gostergelerden olusmaktadir. |. Delphi anketi; literatlr incelemesi sonucu
belirlenen yeterlik alanlarini, uzman grubunda vyer alan katihmcilar ile yapilan
gbrismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan yeterlik maddelerini ve
bu yeterlik maddelerini olusturan gosterge ifadelerini icermektedir. Gorlismelerin analizi
sonucunda, ilk asamada yuz yetmis yedi gOsterge ifadesine ulasiimistir. Gostergelere
yonelik tez danismaninin ve Tlrkge Egitimi alaninda calisan iki uzmanin gorisine
basvurulmustur. Uzman goérisleri dogrultusunda; on bir gosterge ifadesi ayni igerige sahip
oldugu icin kendi aralarinda birlestirilerek dort gosterge ifadesine donusturilimustir. On
gOsterge ifadesi ise diger gosterge ifadeleri ile benzer oldugu, birbirini kapsadigi ya da konu
kapsaminin disinda yer aldidi igin ¢ikariimistir. On sekiz gosterge ifadesi ise dil-anlatim,
icerik ve teknik agidan yeniden dizenlenmis ve yuz altmis gosterge ifadesi elde edilmigtir.
Ardindan gosterge ifadeleri kendi igerisinde gruplandirilarak kirk yeterlik maddesinin
olusturdugu bir gati ortaya gikartiimigtir. Son olarak, yeterlik maddeleri ve gostergeler yedi
farkli yeterlik alaninin altinda siniflandirilarak ankete yerlestirilmigtir. 1. Delphi anketine son
halinin verilmesiyle birlikte yirmi katilimciya e-posta yoluyla iletilmistir. Katilimcilarin yeterlik
maddelerini degerlendirebilmeleri icin 7’li likert tipi dlgede (1: “Bir sinif 6gretmeninin bu
yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katilmiyorum” 7: “Bir sinif 6gretmeninin bu
yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katilyorum”) ve her bir yeterlik maddesinin
altinda yer alan gostergelere yonelik olumlu ve/veya olumsuz goruslerini belirtebilecekleri
aclk uclu sorulara yer verilmigtir. Ek olarak anketin sonunda, ankette verilmis olan
yeterliklerden farkli olarak katilimcilarin eklenmesini dugtndukleri yeterlik ve gdsterge

ifadelerini yazabilecekleri bos bir alan birakilmistir.

Il. Delphi Anketi. Il. Delphi anketi, sekiz bélimden olugsmaktadir. Anketin birinci
bdliminde; anketin igerigine, katilimcilardan beklenenlere, arastirmaci hakkinda bilgilere

ve e-posta adresini belirtmelerine yonelik sorulara yer verilmigtir. Diger bolumler ise yeterlik
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alanlari, yeterlik maddeleri ve gdsterge ifadelerinden olusmaktadir. Il. Delphi anketi, dnceki
Delphi anketinden elde edilen verilerin analizi sonucunda olusturulmustur. Katilmcilarin
degerlendirme ve dnerileri dogrultusunda bir gésterge ifadesi eklenmis, alti gosterge ifadesi
dil-anlatim ve teknik yonden yeniden duzenlenmis ve bir gdsterge ifadesi listeden
ctkariimigtir. 1. Delphi anketinde katilimcilarin yeterlik maddelerini degerlendirebilmeleriigin
7’li likert tipi 6lcege (1: “Bir sinif dgretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle
katilmiyorum” 7: “Bir sinif 6gretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle
katihyorum”) ve her bir yeterlik maddesinin altinda o yeterlige iligkin I. Delphi anketinin

istatistiksel verileri (ortalama, standart sapma, grup yanit ytzdeleri) sunulmustur.
Verilerin Analizi

Degistirilmis Delphi teknigi ile yurGtalen bu arastirmada nitel ve nicel veriler olmak
Uzere iki tOr veri toplanmistir. Verilerin analizi surecinde sirasiyla nitel ve nicel
arastirmalarda kullanilan veri analizi yontemlerinden faydalaniimistir. Strauss ve Corbin
(1990) nitel verilerin analizinde iki veri analizi slirecinden bahsetmektedir. Bunlar; betimsel
analiz ve igerik analizi olarak siralanabilir. Bu arastirmanin ilk asamasinda gérismelerden
elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullaniimistir. Bu yaklagima
gobre derinlemesine analiz gerektirmeyen veriler, daha dnceden belirlenen temalara veya
kavramsal gergeveye gore yorumlanarak arastirma sorulari veya gérisme formunda yer
alan sorulara gore yapilandirilabilir (Yildinm & Simsek, 2013). Betimsel analiz sirecinde
tematik bir cerceve olusturma, bu ¢erceveye gore verileri igsleme, bulgulari tanimlama ve
bulgulari yorumlama seklinde dort farkli asama takip edilir (Yildirnrm & simsek, 2013). Bu
arastirmada da gériusmelerin analizi i¢in dncelikle ses kayitlari manuel olarak transkript
edilmistir. Ardindan transkript edilen veriler, Ucretsiz bir web tabanl agik kaynak programi
olan “Taguette” programinda analiz edilmistir. YUz altmis g0Osterge ifadesinden olusan
veriler agik bir bigcimde betimlenmistir. Ardindan gdsterge ifadeleri yeniden gbézden
gegcirilmig, anlamh ve birbiriyle iligkili oldugu tespit edilen veriler bir araya getirilerek yeterlik

maddelerine ulasiimistir. Son olarak, gosterge ifadeleri ve yeterlik maddeleri, yeterlik
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alanlarinin altina sistematik olarak siniflandirilmis ve dizenlenmistir. Bu yeterlik alanlari,
veri toplama surecinden dénce literatlr incelemesi sonucunda olusturuimus ve goérisme
formu bu yeterlik alanlari dikkate alinarak hazirlanmigtir. Diger bir ifadeyle, arastirmanin
temalari ve kavramsal yapisi énceden olusturulmus, elde edilen veriler bu gercevede
sunulmustur. Nitel olarak elde edilen verilerde tema, kategori ve kodlar arasinda neden-
sonug iliskisi kurmak ve karsilastirma yapmak adina veri analizinde tablo, sekil, goérsel vb.
araclardan faydalanarak veriyi sunmak o6nemlidir (Merriam & Grenier, 2019). Bu
arastirmada da daha anlagilabilir olmasi i¢in temalar yeterlik alanlari, kategoriler yeterlik

maddeleri, kodlar ise gosterge ifadeleri olarak bulgularda sunulmustur.

Arastirmanin ikinci ve Ug¢lncl asamasinda Delphi anketlerinden elde edilen nicel
verilerin analizinde merkezi egilim (ortalama, medyan) ve merkezi dagilim élguleri (standart
sapma, geyreklikler arasi fark) hesaplanmistir. Delphi anketlerinden elde edilen verilerin
analizinde 6nemli olan noktalarindan biri de uzlagma dlgutinin belirlenmesi ve uzlagsmanin
nasil olacaginin tanimlanmasidir (Heiko, 2012; Sahin, 2010). Bu arastirmada yeterlik
maddeleri Gzerinde uzlagsma duzeyinin tespit edilmesinde Sahin (2010) tarafindan tavsiye
edilen uzlagsma olcutleri kullaniimistir. Uzlasma durumu ve uzlasma Olcltleri Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4

Uzlasma Durumu ve Olgiitleri

Uzlagsma Durumu Uzlagma Olgiitleri

Var (+) Ortanca > 5 ve CAF*<1,5

Ortanca = 5, CAF < 2,5 ve 5-7 sikli§i = %70

Yok (-) Ortanca<3ve CAF <15

Ortanca < 3, CAF < 2,5 ve 1-3 sikli§i = %70

($ahin 2010°dan uyarlanmistir) * CAF: Ceyreklikler Arasindaki Fark
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Calisma grubunda yer alan uzmanlarin yeterlik maddeleri (zerinde uzlasma
sagladiginin gostergesi, Tablo 4’te gosterilen dlgutlere baglidir. Tablo 4’te goéraldigu gibi,
uzlasmadan s6z edebilmek icin bir yeterlik maddesinin ortanca degerinin bese esit ya da
besten buyuk olmasi ve geyreklikler arasindaki farkin da bir buguga esit ya da daha disuk
bir deger almis olmasi ya da geyreklikler arasindaki farkin bir buguktan buyulk fakat iki
bucuga esit ya da daha disuk bir deger almis olmasi durumunda o yeterlige iligkin verilmis
olan yanitlardan 5, 6 ve 7’lerin sikhidinin toplam yanitlarin en az %70’ini olusturmasi
gerekmektedir. Delphi anketlerinden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket
programi kullaniimigtir. Bunun yani sira, |. ve Il. Delphi anketlerindeki yeterlik maddelerine
iligkin istatistiksel deg@isimin incelenmesi icin anketler arasindaki bagil degiskenlik katsayisi
hesaplanmistir. Bagil dediskenlik katsayisi (Bagil Degiskenlik Katsayisi (V) = Standart
Sapma (s) / Ortalama (x) x 100) formuld kullanilarak hesaplanmistir. Bagil degiskenlik
katsayisi 19 ve altinda ise degerlerin birbirine yakin ve homojen olarak dagildigi; 20 ile 25
arasinda ise de@erlerin normal dagilhm gdsterdigi; 26 ve Uzerinde ise de@erlerin birbirinden

uzak ve heterojen dagilm gosterdigi ifade edilmektedir.
Arastirmanin Gegerligi ve Guivenirligi

Degistirilmis Delphi tekniginin kullanildid1 bu aragtirmada gecerlik ve guvenirligin
saglamasina yonelik farkli stratejiler kullaniimigtir. Bir arastirmanin i¢ ve dis gecerligini
saglamanin farkl yollari mevcuttur. Uzman incelemesi, detayl literatir taramasi, uzun sureli
etkilesim, derin odakli veri toplama, katilimci sayisi ve katilimci teyidi gibi stratejiler daha
cok i¢c gecerlik (inandiricilik) ile ilgiliyken ayrintii betimleme ve amacli érnekleme
stratejilerinin dis gecerlik (aktarilabilirlik) ile ilgili stratejiler oldugu ileri strtlmektedir (Lincoln
& Guba, 1990’dan akt. Yildinm & Simsek, 2013; Paykog & Ok, 1990). i¢ ve dis glvenirligi
saglamak igin de belli dnlemlerin alinmasi gerekmektedir. i¢ givenirlik (tutarlik) ancak
tutarlik incelemesi ile saglanabilmektedir. Tutarlik incelemesi, arastirma surecinin her
adiminda (uzman grubun belirlenmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin

sunulmasi) tutarh davranilip davraniimadiginin ortaya konmasi ile iligkilidir. Dig guvenirlik
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(teyit edilebilirlik) ise ancak badimsiz bir uzman degerlendirmesi ile saglanabilir. Teyit
incelemesindeki temel amag, ulasilan bulgulari, ham verilerle karsilastirarak teyit

mekanizmasinin igleyip islemediginin kontrol edilmesidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Bu aragtirmanin i¢ gecerligini saglamak icin oncelikle aragtirma sureci baglamadan
Once detayl bir literatlr incelemesi gergeklestiriimis ve Delphi tekniginin uygulanma sureci
hakkinda alan uzmanlarinin gorugleri degerlendirilmistir. Linstone ve Turoff (2002) i¢
gecerligi saglamanin yollarindan birisini, uzman grubuna dahil edilen katiimci sayisinin
10’dan fazla olmasi seklinde ifade etmistir. Uzman grubuna 20 katilimci dahil edilmis ve bu
katilimcilarin tamamiyla gdérismelerin gerceklestiriimesi ile verilerin toplanmasina iligskin
doyum noktasina ulasiimistir. Yine goérisme surelerinin uzatilmasi ve sureg icerisinde
katilmcilarla temas halinde bulunulmasi ile uzun sureli etkilesim kurma gabasi icerisinde
bulunulmustur. Derinlik odakl veri toplama konusunda da ilk asamada gérismelerden elde
edilen veriler duruma goére belirli araliklarla incelenerek kayit altina alinmis ve veriler
sorgulayicl bir bakis acisiyla irdelenerek arastirma sorularina cevap verme durumlari
degerlendirilmigtir. Delphi slrecinde uygulanan veri toplama araglarina iligkin
degerlendirmelerin uzman grubundaki katilimcilar tarafindan yapilmasi ile de katilimci teyidi

stratejisi saglanmaya calisiimistir.

Dis gecerlik, genel olarak arastirma sonuglarinin benzer baglamlarda veya
ortamlarda uygulanabilirligine iliskin degerleri ortaya koyma veya birtakim varsayimlari
olusturma ile ilgilidir (Yildinm & Simsek, 2013). Bu arastirmanin dis gegerligini saglamak
icin gerekli gérilmus durumlarda dogrudan alintilara yer verilmis ve ham veri higbir yorum
katiimadan ayrintili olarak betimlenmigtir. Yine Delphi arastirmalarinin dis gegerligi, uzman
grubuna dahil edilen katilimcilarin ézellikleri ile yakindan iligkilidir (Fish & Busby, 2005). Bu
anlamda, uzman grubuna dahil edilen katilimcilarin 6zenli ve dikkatli bir sekilde secilmesi
ve Ozelliklerinin aciklanmasi dnemli goérilmektedir. Bu arastirmada da uzman grubunun

olusturulmasinda amagli 6rnekleme ydntemlerinden biri olan &6l¢it érnekleme teknigi
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kullaniimistir. Uzman grubuna ydnelik bazi élgutler belirlenmis ve uzmanlik él¢itleri agik bir

sekilde ifade edilmistir (bkz. Tablo 4).

Bu arastirmada i¢ guvenirligi saglamak igin bazi onlemler alinmigtir. Veri toplama
surecinde yapilan goérismeler ve uygulanan anketler belirli bir sistematik takip edilerek
surdurdlmastur. Elde edilen her veri, dijital ortama aktariimig ve kaydedilmistir. Delphi
anketleri arasindaki tutarlihgr tahmin etmek icin her iki anket sonucunda ortaya ¢ikan
uzlasma oranlari degerlendirildiginde yeterlik maddelerinin ¢odunun alan uzmanlari
tarafindan kabul edildigi gorilirse, anketteki yanitlarin tutarli bir sekilde sunuldugu yorumu
yapilabilir (Fish & Busby, 2005). Buna gére Delphi anketlerindeki goris birligi durumuna
bakildiginda, yeterlik maddelerinin tamaminda gorus birliginin saglandidi anlasiimaktadir.
Ayrica, toplanmis olan verilerin kodlanmasi, kavramsallastiriimasi ve verilerin sonuglarla
iligkilendirilmesi konularindaki tutarligin saglanmasi da tez danismaninin inceleme ve

degerlendirmeleri ile saglanmigtir.

Bu arastirmada dis glvenirligi saglamak icin de bazi adimlar atilmistir. Toplanmis
olan veriler, veri toplama araglari ve analiz asamasinda yapilan her tarld islem bagimsiz bir
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica, veri toplama surecinin ilk asamasinda
gerceklesgtirilen goérismelerin  transkript edilmesi sonucu ortaya c¢lkan gorisme
metinlerinden biri hem arastirmaci hem de okuma becerileri ile ilgili bilimsel arastirmalari
olan cgalisma grubunun disindan bagimsiz bir uzman tarafindan kodlanmigtir. Yani,
uzmandan bu gérisme metninden yola ¢ikarak gosterge ifadeleri olusturmasi istenmigtir.
Boylelikle her iki aragtirmaci tarafindan kodlanan benzer gésterge ifadeleri icin “gérus birligi”
ve “gorus ayriligl” sayilari tespit edilmistir. Buna gore dis givenirligi saglamak icin Miles ve
Huberman’in (1994) (Glvenirlik= Gorus Birligi/ [Goras Birligi + Gorts Ayrihdi] x 100) formali
kullanilmistir.  Kodlayicilar arasi  uyusum orani  %88.73 olarak hesaplanmistir.
Arastirmacilar tarafindan olusturulan kod listelerinin (gosterge ifadelerinin) uyusum

yuzdelerinin %70 ve Gzerinde olmasi yeterli bir glivenirlik degerine isaret etmektedir (Miles

ve Huberman, 1994).
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Boliim 4

Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin bu bdliminde, elde edilen bulgular arastirma sorulari kapsaminda

sirayla sunulmustur. Ayrica bulgulara iliskin tartismalara da bu bélimde yer verilmistir.

ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini Geligtirmeye Yénelik Sinif Ogretmenlerinin

Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler Nelerdir?

Bu arastirma problemini yanitlamak Gzere Delphi arastirmasinin uzman grubuna
dahil edilen on iki 6gretim elemani ve dort sinif 6gretmeni olmak Uzere on alti katihmci ile
onceden hazirlanmis gorisme formu araciligiyla goérismeler gergeklestiriimis ve okuma
becerilerinin gelistiriimesine ydnelik literatir incelemesi yapiimistir. Uzman grubu ile yapilan
gOrusmeler ortalama yedi ylz otuz iki dakika sirmustir. Gérismeler betimsel analiz yoluyla
analiz edilmis kod- kategori -tema hiyerarsisi takip edilmistir. Arastirmanin bulgulari
sunulurken, gosterge ifadeleri kod; yeterlik maddeleri kategori; yeterlik alanlari ise temalar
olarak belirtilmistir. ilk agamada, veriler kullanilarak elde edilen toplam gosterge ifadesi
sayisi yuz yetmis yedidir. Gosterge ifadelerinden on biri ayni igerige sahip oldugu igin kendi
aralarinda birlestirilerek dort gosterge ifadesine donusturilmis ve on gosterge ifadesi de
diger gosterge ifadelerini kapsadigi, benzer oldugu ya da konu kapsaminin disinda yer
aldid igin listeden cikariimistir. On sekiz gosterge ifadesi ise dil-anlatim, igerik ve teknik
acidan yeniden dizenlenmis ve sonug olarak yuz altmis gosterge ifadesi (kod) elde
edilmistir. Ardindan g0sterge ifadeleri kendi igerisinde gruplandirilarak kirk yeterlik
maddesinin (kategori) olusturdugu bir cati ortaya c¢ikartiimistir. Son olarak, yeterlik
maddeleri ve gostergeler iligkili oldugu yedi farkli yeterlik alaninin (tema) altinda
siniflandiriimistir.  Gosterge ifadelerinin  gruplandiriimasi  ve siniflandiriimasi ile
olusturulmus olan yeterlikler Tablo 5'te verilmigtir. Ayrica yeterlik maddelerine ve gosterge
ifadelerine son halinin verilmesi sirasinda yapilan duzenlemeler tablonun altinda

aciklanmistir.
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Yeterlikler (Kategoriler)

Gosterge ifadeleri (Kodlar)

Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme

Okuma becerisinin temelinde yer alan kuram, ilke ve kavramlari agiklar.

Okuma becerisinin tirlerini, amaglarini ve kurallarini tanimlar.

Okuma kavraminin tarihsel gelisim sureglerini agiklar.

Okuma becerisinin dogasini, meydana gelis siirecini ve bu siireci agiklayan yaklagimlari agiklar.
Okuma becerisinin gelisimsel evrelerini ve agamalarini agiklar.

Okuma becerisini etkileyen biligsel, duyussal, fiziksel, psikolojik ve gevresel unsurlari agiklar.
Okuma becerisini olusturan bilesenleri bilir.

Okuma becerisini olusturan bilesenler arasindaki iliskiyi agiklar.

Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olarak
okumayi diger dil becerileri ve ile iligkilendirebilme

Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olur.

Okuma becerisi ile diger dil becerileri arasindaki iliskiyi agiklar.

Okuma becerisini gelistirirken diger dil becerisi alanlari ile iliskilendirilmis etkinlikler ve uygulamalar
gerceklestirir.

Okuma becerilerini gelistirirken diger dersler ile iliskilendiriimis etkinlikler ve uygulamalar
gerceklestirir.

Okuma sirecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme

Okuma strecinde gesitli sinif ydnetimi stratejilerinden faydalanir.
Okuma strecinde sinifta etkili bir iletisim ortami saglar.
Okuma sirecinde yonergeleri agik ve net bir sekilde ifade eder.

Turkgenin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda
olabilme

Dil bilgisi 6gretiminin amag ve ilkelerini agiklar.
Dilin ses, bigim, kelime ve cimle bilgisi gibi konu alanlarinin 6gretimini gerceklestirir.

Erken okuryazarlik becerisi gelismis 6grencileri
destekleyebilme

Erken okuryazarlik kavramini ve bu kavrami olusturan becerileri agiklar.

Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencilerin 6zelliklerini ve bu 6grencilerin ihtiyaglarini ayirt
eder.

Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencileri desteklemek igin farkli 6grenme firsatlari sunan
etkinlik ve uygulamalar gergeklestirir.
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Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerisini
gelistirebilme

Sesbilgisel farkindalik becerisini, konusma dilinin farkh sesbilgisel bilesenleri ile iligkilendirir.
Sesbilgisel farkindalik becerisini olusturan alt becerileri ve bu becerilerin gelisim asamalarini
aciklar.

Sesbilgisel farkindalik becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler ve uygulamalar gergeklestirir.

Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini
gelistirebilme

Kelime tanima ve ayirt etme islemini agiklayan teori ve modelleri agiklar.

Kelime 6grenme ve kelime bilgisinin olasi gelisim agsamalarini aciklar.

Kelime 6gretiminin ilkelerini ve islem basamaklarini sirasiyla uygular.

Kelime bilgisi ve kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik farkli ydontem, teknik ve stratejiler kullanir.
Ogrencilere zihinsel sdzliik olusturma ve zenginlestirme konusunda rehberlik eder.

Kelimeyi tanima, ayirt etme, kullanma ve 6grenme surecinde karsilagilan problemleri tanir.

Kelime bilgisi ve dagarcidi ile ilgili problemleri gidermeye yonelik bireysel etkinlikler/uygulamalar
hazirlar ve uygular.

Ogrencilerin akici okuma becerisini gelistirebilme

Akici okumayi etkileyen temel faktorleri agiklar.

Akicl okumanin gelisim basamaklarini olusturan modelleri agiklar.

Akici okumay! gelistirmek i¢in uygun strateji, yontem ve teknikler kullanir.

Akici okuma problemlerinin olasi nedenlerini belirtir.

Akici okuma problemlerini gidermeye yonelik bireysel midahale programlari hazirlar ve uygular.

Ogrencilerin anlam becerisini gelistirebilme

Anlamay etkileyen temel faktérleri agiklar.

Ogrencilerdeki anlam kurmanin gelisim evrelerini ve diizeylerini bilir.

Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullaniimasi gereken anlama stratejilerini ayirt
eder.

Okuma stratejilerini kullanma konusunda 6grencilere rehberlik eder.

Anlama slrecinde kullanilan bilissel/tstbilissel becerileri aciklar.

Metinler arasilik kavramini ve metinler arasi anlam kurmanin yollarini bilir.

Anlama surecinde metinler arasi anlam kurmanin gergeklesmesi konusunda 6grencilere rehberlik
eder.

Anlama surecinde karsilagilan problemleri tanir.

Anlama problemlerini gidermeye yonelik bireysel etkinlikler/uygulamalar hazirlar ve uygular.

Ogrencilerin gérsel okuma becerisini gelistirebilme

Gorsel okumanin tanimi, dnemi, 6zellikleri ve yaklagimlarini agiklar.
Gorsel okuma surecinde kullanilacak goérselleri amacina uygun olarak seger.
Gorsel okuma etkinlikleri ve uygulamalari gergeklestirir.
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Ogrencilerin gérsel okuryazarlik alanlarindaki gelisimini destekler.

Tarkce dersi 6gretim programini ve okuma 6grenme
alanini analiz edebilme

Tarkge dersi 6gretim programinin amaglarini, yapisini, programin uygulanma surecindeki
sinirliliklarini ve dikkat edilmesi gereken hususlar dikkate alir.

Tuarkce dersi 6gretim programinda yer alan okuma 6grenme alanina ait kazanimlari analiz eder.
Tuarkce dersi 6gretim programinda yer alan 6gretme-6grenme yaklasimini ve dlgme-degerlendirme
surecini dikkate alir.

Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma planlari
ve programlari hazirlayabilme

Tarkce dersi 6gretim programinda yer alan okuma 63renme alani kazanimlarina ydnelik okuma
planlari hazirlar.

Ogrencilerin okuma diizeylerine, bireysel farkliliklarina ve 6grenme ihtiyaglarina gére okuma plan
ve programlari hazirlayarak 6gretimi farklilastirir.

Gerekli durumlarda uzaktan egitim sirecinde uygulanabilecek okuma planlari ve etkinlikleri hazirlar.

Okuma siirecini zenginlestirmek igin gesitli arag-gereg
ve kaynaklardan faydalanabilme

Okuma sirecinin amacina uygun olarak arag-gere¢ ve materyalleri zenginlestirir veya 6zgiin
materyaller hazirlar.

Okuma sirecinde kullanacag arag-gere¢ ve materyalleri kullanishilik, gincellik ve etkililik vb.
ilkelere gore degerlendirir.

Okuma strecinde 6grencilerin okuma duizeylerine, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik materyaller kullanir.

Okuma stirecinde dijital arag ve teknolojilerden etkin
bir bicimde faydalanabilme

Okuma siirecinin etkili bir sekilde gergeklesmesi igin dijital arag ve teknolojinin énemini fark eder.
Okuma surecinde kullanilabilecek Web 2.0 uygulamalarini, internet sitelerini ve yazilimlari ayirt
ederek bunlari kullanir.

Ekran okuma ve e-kitap uygulamalarinin 6zelliklerini, olumlu ve olumsuz yoénlerini ve uygulama
surecinde dikkat edilmesi gereken unsurlari belirtir.

Ekran okuma ile kagittan okuma surecinde 6grencinin okuma becerisinde (akici okuma, anlama
vb.) ve okuma surecinin boyutlarinda (ortam, metin vb.) meydana gelen degisimleri fark eder.
Dijital okumanin iligkili oldugu kavramlari ve gesitli okuryazarlik becerilerini agiklar.

Okumaya hazir olusluk diizeyini belirleyebilme

Okumaya hazir oluslugu olusturan kavramlari agiklar.
Okumaya hazir oluslugu etkileyen faktorleri siralar.
Okumaya hazir oluslugu belirlemeye yonelik etkinlik ve uygulamalar gergeklestirir.

Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme igin
bilimsel temelli teknikler kullanabilme

Ogrencilerin okuma becerilerindeki (akici okuma, anlama, kelime bilgisi vb.) diizeylerini belirlemek
icin geleneksel ve alternatif 6lgme-degerlendirme araglari kullanir.
Okuma becerilerinin élgilmesinde gesitli taksonomik siniflandirmalardan faydalanir.
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Okuma becerilerini degerlendirme igin formel ve formel olmayan okuma envanterlerinden
faydalanir.

Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme igin gegerlik ve givenirlige sahip araglar seger.
Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik duyussal ve psikomotor 6zelliklerini degerlendirmek igin
farkl araglar kullanir.

Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilme

Ogrencilerin okuma becerilerindeki (akici okuma, kelime bilgisi, anlama vb.) gelisimi izlemeye
yonelik Urlin ve sire¢ odakl dlgme ve degerlendirme araglari kullanir.

Ogrencilerin kendi okuma becerilerini degerlendirmelerine ve izlemelerine olanak tanir.
Ogrencilerin akranlarini degerlendirmelerine olanak tanr.

Okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde
edilen verileri yorumlayabilme ve paydaslara geri
bildirim saglayabilme

Ogrencilerin okuma becerilerindeki (akici okuma, anlama, kelime tanima vb.) diizeylerini
belirlemeye yonelik elde edilen degerlendirme sonuglarina goére paydaslara geri bildirim saglar.
Olgme ve degerlendirme sonuglarindan elde edilen veriler dogrultusunda okuma becerilerinin
gelisimi igin gerekli dnlemleri alir.

Ogrencilerin okuma hatalarinin ya da sorunlarinin okumanin hangi bileseninden kaynaklandigini
ve nedenlerini tespit eder.

Okuma strecini zenginlestirmek igin farkli okuma
ortamlari olusturabilme

Okuma ortamini; okuma materyali, okuma stratejisi, 6grenci ilgi ve ihtiyacina ve bireysel farkliliklara
gére tasarlar.

Yazar, sair, uzman ya da kurumlarla birlikte etkilesimli coklu okuma ortamlari olusturur.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin okul disi 6grenme ortamlarindan etkin bir sekilde
faydalanir.

Sinifinda 6grencilerin okuma ile ilgili gesitli materyal ve kaynaklara ulagabilecedi bir okuma kosesi
hazirlar.

Okuma siirecinde 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alabilme

lyi ve zayif okuyucu olarak nitelendirilen égrencilerin 6zelliklerini ayirt eder.,

Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarini belirler.

Ogrencilerin okuma ilgisi, tutumu ve motivasyonunun gelisim agsamalarina uygun olarak etkinlik ve
uygulamalar gerceklestirir.

Ogrencileri okumaya glidiileyen etmenleri okuma siirecinde dikkate alir.

Okuma guglugiine iliskin temel bilgilere sahip olabilme

Okuma gu¢ligunin tanimini, okuma gl¢liigu olan 6grencilerin genel 6zelliklerini ve bu 6drencilerde
okumanin geligsim evrelerini bilir.

Okuma gugliginin meydana gelmesinde etkili olan unsurlar géz éniinde bulundurarak okuma
glclugunun belirtilerini siralar.
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Okuma gugluklerini siniflandirir.

Okuma guicligi olan 6grencilerin 6zelliklerini
taniyabilme

Okuma gli¢ligu olan 6grencilerde okuma sorunlarinin nedenlerini ve kaynagini belirlemeye yénelik
uygulamalar yapar.

Okuma glcligu olan 6grencilerin sinif ortaminda karsilasilabilecedi sorunlara yonelik 6nlemler alir.
Okuma gucligd olan ogrencilerin sosyal ve duyussal gelisimlerini desteklemeye yonelik
uygulamalar gercgeklestirir.

Okuma guigligi olan 6grencileri belirleyebilme ve
okuma gelisim slrecini izleyebilme

Okuma guigligi olma potansiyeline sahip 6grencileri etkili bir sekilde belirler ve aday gosterir.
Okuma gl¢ligu olan o6grencilerin belirlenmesine yoénelik farkli 6lgme-degerlendirme araglari
kullanir.

Okuma guigligi olan 6grencilerin okuma gelisim diizeylerini izleyerek kayit altina alir.
Degerlendirme sonuglarina goére okuma gugligu olan 6grencilerin okuma gelisim duzeyleri
hakkinda paydaslara geri bildirim saglar.

Okuma guicliigi olan 6grencilerin okuma becerilerini
destekleyebilme

Okuma surecinde kullanacagdi materyalleri, etkinlikleri, okuma strateji, ydntem ve tekniklerini okuma
glclugu olan égrencilerin ihtiyaglarina yonelik secer.

Okuma ortamini okuma guigligu olan 6grencilere yonelik diizenler.

Okuma gulgligunin gideriimesine yonelik okuma planlari ve bireysel midahale programlari
hazirlar.

Dezavantajli, ana dili Tirk¢e olmayan veya iki dilli
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda
temel bilgilere sahip olabilme

Dezavantajli, ana dili Tlrk¢ce olmayan veya iki dilli 6grencilerde okuma becerisini gelistirme ilgili
kavramlari, tanimlari, modelleri ve yaklagimlari bilir.

Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme
surecinde kapsayici dil 6gretimine yonelik bir anlayis benimser.

Dezavantajli, ana dili Tirkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini etkileyen unsurlari
ve gelisim evrelerini tanimlar.

Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme
surrecinde bolgesel ve klturel farkhliklara, dil gatismasi ve dil karmasasi gibi durumlara karsi duyarh
davranir.

Dezavantajli, ana dili Tirkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin dil edinimine ydnelik tlkenin egitim
politikasini inceler.
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Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan ve iki dilli
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda
farkli uygulamalar gergeklestirebilme

Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan ve iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme
konusunda c¢esitli arag-gereg, strateji, ydontem ve teknikler kullanir.

Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan ve iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini dlgme ve
degerlendirme konusunda gesitli arag ve teknikler kullanir.

Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan ve iki dilli 6grencilerin TUrkgeye ve okuma becerisine kargi
ilgi, tutum ve motivasyonlarini arttiracak uygulamalar gerceklestirir.

Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iliskin temel
bilgilere sahip olabilme

Kavramsal olarak gocuk edebiyatinin tanimini, islevlerini, ilkelerini ve temel 6gelerini aciklar.
Dunyada ve Turkiye’de ¢cocuk edebiyatinin tarihsel gelisimini bilir.

Dunyada ve Turkiye'deki gocuk edebiyati yapitlarini ve yazarlarini tanir.

“Cocuk edebiyati” ile “edebiyat” arasindaki farkli 6zellikleri ayirt eder.

Kavramsal olarak metnin tanimini, yapisini ve sahip olmasi gereken dzellikleri agiklar.

Metin tdrlerini bilir ve metinleri bu turlere gére siniflandirir.

Okuma siirecinde ¢ocuk edebiyati yapitlarindan ve
okuma metinlerinden etkin bir sekilde faydalanabilme

Okuma surecinde kullanilacak ¢ocuk edebiyati yapitlarini Tirkge dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlarla iligskilendirir.

Okuma siirecinde ¢ocuk edebiyati yapitlarini etkili ve bilingli bir sekilde kullanir.

Okuma sirecinde gocuk edebiyati yapitlarini islemeye ydnelik farkh etkinlik ve uygulamalar
gerceklestirir.

Okuma becerisinin gelismesinde metinlerin ve metinsel etmenlerin énemli bir rol oynadigini kavrar.
Metin tdrlerinin 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak okuma sirecinde farkli metin tlrlerinden
faydalanir.

Turkce dersi 6gretim programinda yer alan metin turlerinin ilkokul sinif diizeyine ve temalara gore
dagihmlarini analiz eder ve metinleri kullanma konusunda dikkat edilmesi gereken hususlar
tanimlar.

Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini
se¢me ve kullanma konusunda rol model olabilme

Cocuk edebiyati yapitlari basta olmak Uzere farkli kitap tirlerini igeren kendisine ait kitaplik
olusturur.

Ogrencileri milli, manevi ve evrensel degerlere sahip metinleri ve yapitlari okumaya tesvik eder.
Cocuk edebiyati dlgitlerine ve niteliklerine sahip farkh tiirdeki Grinlerden olusan sinif kitaphgi
olusturur.

Ogrencileri kitiiphane kullanimi konusunda desteklemesinin yaninda kendisi de kitiiphaneden
etkin ve diizenli bir sekilde faydalanir.
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Cocuk edebiyati yapitlarini ve metinleri segme, kullanma ve 6nerme konusunda estetik ve sanatsal
bir bakis acisina sahip olur.

Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini
degerlendirebilme

Cocuk edebiyati yapitlarini disg yapi (bigimsel), i¢c yapi (igerik) ve egitsel Ozelliklere gore
degerlendirir.

Cocuk edebiyati yapitlarini siniflandirir.

Cocuk edebiyati yapitlarini segme, kullanma, paydaslara dnerme sirecinde belirli dlgitleri goz
ondnde bulundurur.

Ogrencilerin giincel olarak ilgi duydugu kitap tirlerini ve okuma tercihlerini analiz eder.

ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin igerigini ve bicimini degerlendirir.
Metinlerin okunabilirligini etkileyen unsurlari géz 6ninde bulundurarak bir metnin okunabilirlik
duzeyini belirler.

Cocuk edebiyati yapitlarina ve metinlere yonelik soru
hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme

Metinler ile ilgili sorulari; gesitli taksonomi ve siniflandirmalardan faydalanarak analiz eder ve bu
siniflandirmalara gore farkli tirde sorular hazirlar.

Kitap ya da metin ile ilgili soru sorma sirasinda etkili soru sormanin 6zelliklerini, ilkelerini ve
tekniklerini dikkate alir.

Kitap ya da metin ile ilgili dgrencilerin soru sormasini tegvik eder.

Okuma kiiltiri olusturabilme

Ogrencilere okuma kiiltlir(i kazandirma konusunda rol model olur.

Okuma kultird kazandirmak amaciyla sinifta, okulda ve okul diginda farkh okuma ortamlari
olusturur.

Ogrencileri ilgi alanlarina yonelik farkli tirdeki Grinleri okumaya yonlendirir.

Okuma kulturd olusturmak igin diizenli olarak yonlendirici ve destekleyici etkinlik ve uygulamalar
gerceklestirir.

Okuma strecinde 6grencilere rol model olabilme

Okuma sirasinda ses, vurgu, tonlama ve kurallara dikkat eder.

Okuma sirasinda dogru okumaya ve okuma hizina 6zen gosterir.

Okuma siiregleri ile ilgili kavramlari dogru ve etkili bir sekilde kullanir.

Okuma siireglerinde yabanci kokenli sézclklerin Tirkge karsihdini agiklamaya 6zen gostererek
s6zluk ve yazim kilavuzu kullaniminin énemine vurgu yapar.

Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip
edebilme

Okuma becerisi ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi bilimsel arastirmalari, yayinlari, galismalari
ve guncel gelismeleri takip eder.
Okuma egitimi 6nceliginde yerel, ulusal ve uluslararasi egitim politikalarini takip eder.
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Alani ile ilgili lisansustu egitimine devam ederek bilimsel arastirma sirecine uygun akademik
dizeyde ulusal ve uluslararasi arastirma sonuglari dogrultusunda uygulamalar yapar.

Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini
belirleyebilme

Okuma becerileri 6nceliginde sahip oldugu mesleki ve kisisel yeterlikleri belirlemek igin 6z
degerlendirme yapar.

Okuma becerileri 6nceliginde kisisel ve mesleki gelisim ile ilgili katildigi faaliyetleri kayit altina alarak
bireysel mesleki gelisim plani hazirlar.

Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet igi
egitim faaliyetlerine katilabilme

Arastirma, bilgiyi Gretme, bilgiye ulagma ve bilgiyi paylagsma surecinde dijital teknoloji araglarindan,
internet sitelerinden ve sosyal medyadan etkin bir bigcimde faydalanir.

Konferans, bilimsel toplanti, seminer, atdlye vb. faaliyetlerde dinleyici ya da katilimci olarak rol alir.
Mesleki gelisim faaliyetlerinde edindigi bilgi ve becerileri 6gretim slirecindeki uygulamalarina
yansitir.

Okuma becerilerini gelistirme siirecinde mesleki etik ve
ilkelere uygun davranis sergileyebilme

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme siirecinde bilimsel ve mesleki etik ilkelerine uygun
davranir.

Okuma gucligi olan ve 6zel egitime gereksinim duyan égrencilerin tanilanma sirecindeki mesleki
mevzuatl ve yonetmelikleri uygular.

Okuma glcligu olan ve 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerle ilgili gizlilik tagiyan bilgileri sakli
tutar.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesinde
paydaslarla isbirligi yapabilme

Ogrencilerde okuma kultiri olusturmak igin aileler, okul yénetimi ve diger meslektaslari basta
olmak Uzere yakin/uzak gevresinde bulunan sivil toplum kuruluslari, gesitli kurum ve kuruluglar ve
yayinevleri gibi paydaslarla ile ig birligi yapar.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminin izlenmesinde 6zellikle aile katiliminin ve desteginin
onemini kavrar.

Okuma sireci ile ilgili bilimsel arastirmalar yiriten arastirmaci, uzman ve yazarlar ile ig birligi yapar.
Dijital teknoloji araglarini ve sosyal medyayi; paydaslarla (6grencilerle, ailelerle, yoneticilerle,
meslektaslariyla ve uzmanlarla) etkilesimli okuma ortamlari olusturmak igin kullanir.

Okuma gui¢ligu olan ya da 6zel gereksinimi olan 6grencilerin aileleri, okul rehberlik servisi, var ise
doktorlari ve rehabilitasyon merkezleri gibi kisi ve kurumlarla iletisim kurar.

Okuma becerilerini gelistirme konusunda topluma
liderlik edebilme

Okulun bulundugu g¢evrenin okuma kiiltiiri kazanmasi agisindan ihtiyaglarini énemseyerek bu
konuda topluma mesleki liderlik yapar.

Aileleri ve toplumun diger Uyelerini sinifta, okulda ve gevrede diizenlenen kitap okuma etkinliklerine
duzenli bir sekilde dahil eder.
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Okuma becerileri ile ilgili sahadaki ihtiyaglar tespit ederek bunlari gidermeye yonelik faaliyetlerde
bulunur.

Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve
deneyimlerini meslektaslari ile paylasabilme

Okuma becerileri ile ilgili sorunlar ve ¢6zim yollari konusunda paydaslari aydinlatici
bilgilendirmelerde bulunur.

Okuma strecinde gergeklestirdigi etkili uygulama ve etkinlikleri meslektaglari ile paylasir.
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Tablo 5'te verilen yeterlikler ve gOsterge ifadeleri; arastirma sonucunda son hali
verilmis yeterlik maddeleri (kategoriler) ve gosterge ifadelerinden (kodlar) olusmaktadir. Bu
kapsamda, arastirma surecinde ortaya gikan yeterlik maddelerine ve gosterge ifadelerine
yonelik yapilan diizenlemeler su sekilde belirtilebilir:

”

a) “okuma becerisi ile diger derslerdeki bagsari arasinda iligki oldugunu bilir’, “okuma

surecinde beden dilini ve etkili bir sekilde kullanilir’, “anlamayi gelistirmek igin ¢esitli strateji,
yontem ve teknikler kullanir”, “6grencilerin okuma hatalarini gidermeye yonelik etkinlik ve
uygulamalar gergeklestirir’, “6lgme aracini Turkge dersi 6gretim programinin okuma
alaninda yer alan kazanimlara ve Olgme etkinliginin amacina yonelik hazirlar’, “metin
olusturma, se¢me ve kullanma surecinde belirli amaclar ve olcutleri géz 6ninde

”

bulundurur”, “okumanin eglenceli ve zevkli bir etkinlik oldugunu i¢sellestirme konusunda

ogrencilere rehberlik eder”, “dliinyada ve Turkiye’de okuma becerisinin gelisim, degisim ve
sorunlarini izler”, “ulusal ve evrensel degerlerin korunmasini ve gelistirimesini destekler”,
‘okuma 0Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri 6gretim
surecinde uygulamalarina yansitir’” ve “okuma sirasinda s6zIik kullanmanin énemine ve
gerekliligine vurgu yapar” goOsterge ifadelerinden bazilari diger gosterge ifadelerini
kapsadidi i¢in bazilar diger gosterge ifadeleri ile benzer oldugu igin bazilari da yeterliklerle
iligkilendirilemedigi igin goOsterge ifadeleri arasindan g¢ikarilmigtir. Bunlarin aksine
“égrencilerin akranlarini degerlendirmelerine olanak tanir” gosterge ifadesi eklenmistir.

b) “6grencilerin okuma duzeylerine ve 6grenme ihtiyaglarina gére okuma planlari
hazirlar” ve “okuma planlari hazirlama surecinde bireysel farkhliklari gézeterek 6gretimi
farklilastinir” gosterge ifadeleri bir araya getirilerek, “6grencilerin okuma dizeylerine,
bireysel farkhliklarina ve 06grenme ihtiyaglarina gére okuma plan ve programlari
hazirlayarak 6gretimi farklilastirir” bigiminde tek bir gosterge ifadesi olarak dizenlenmis;
“égrencilerin akici okuma duzeylerini belirlemek igin geleneksel ve alternatif Slgme-

degerlendirme araglari kullanir®, “6grencilerin anlama duzeylerini belirlemek icin geleneksel

ve alternatif 6lcme-degderlendirme araglari kullanir” ve “6grencilerin kelime bilgisinin yeterli
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ya da yetersiz yonlerini tespit etmek icin geleneksel ve alternatif 6lgme-degderlendirme
araglari kullanir” gésterge ifadeleri bir araya getirilerek, “6grencilerin okuma becerilerindeki
(akici okuma, anlama, kelime bilgisi vb.) duzeylerini belirlemek i¢in geleneksel ve alternatif
olgme-degerlendirme araglari  kullanir” bigiminde tek bir godsterge ifadesi olarak
duzenlenmig; “6grencilerin akici okuma becerisindeki geligsimi izlemeye yonelik Urin ve
sure¢ odakl o6lcme ve degerlendirme araclar kullanir”, 6grencilerin kelime hazinesi
becerisindeki gelisimi izlemeye yonelik Grin ve sure¢ odakh 6lgme ve dederlendirme
araglari kullanir” ve “6grencilerin anlama becerisindeki geligimi izlemeye yonelik Grin ve
sure¢ odakli 6lgme ve degerlendirme araglari kullanir” gésterge ifadeleri bir araya getirilerek
“okuma becerilerindeki (akici okuma, kelime bilgisi, anlama vb.) gelisimi izlemeye yonelik
ariin ve sureg¢ odakli dlgme ve degerlendirme araglari kullanir” bigiminde tek bir gdsterge
ifadesi olarak duzenlenmis; “6grencilerin akici okuma dizeylerini belirlemeye yonelik elde
edilen degerlendirme sonuglarina gore paydaglara geri bildirim saglar”, “6grencilerin kelime
bilgisi duzeylerini belilemeye yonelik elde edilen degerlendirme sonuglarina gore
paydaglara geri bildirim saglar” ve “6grencilerin anlama dizeylerini belirlemeye yonelik elde
edilen degerlendirme sonuglarina gére paydaslara geri bildirim saglar” gosterge ifadeleri bir
araya getirilerek “6grencilerin okuma becerilerindeki (akici okuma, anlama, kelime tanima
vb.) diizeylerini belirlemeye yonelik elde edilen degerlendirme sonuglarina gére paydaslara
geri bildirim saglar” bigiminde tek bir gdsterge ifadesi olarak diizenlenmistir.

c) “Ogrencilerin yas ve sinif seviyesine gore anlamanin gelisim evrelerini ve
duzeylerini bilir’ gosterge ifadesi, “6grencilerde anlam kurmanin gelisim evrelerini ve
duzeylerini bilir” olarak; “anlama surecinde karsilasan engelleri belirtir’ gosterge ifadesi,
“anlama sdrecinde karsilasilan problemleri tanir” olarak; “anlamanin oélgllmesinde cesitli
taksonomik siniflandirmalardan faydalanir” gosterge ifadesi, “okuma becerilerinin
Olgulmesinde gesitli taksonomik siniflandirmalardan faydalanir” olarak; “okuma bilesenlerini
olgme ve degerlendirme igin kullanilacak araclarin gecerlik ve guvenirligini test eder”

gosterge ifadesi, “okuma becerilerini 6lcme ve degerlendirme icin gegerlik ve glvenirlige
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sahip araclar seger” olarak; “cocuk edebiyati yapitlarini gesitli dlgitlere ve turlere gore
siniflandirir” goésterge ifadesi, “gocuk edebiyati yapitlarini siniflandirir’ olarak; “gocuk
edebiyatl yapiti ya da metin ile ilgili sorulari; amaglarina, hazirlanig sekillerine, tirlerine,
dizeylerine ve dagihmlarina goére ayirt eder ve bu unsurlari dikkate alarak sorular hazirlar”
gOsterge ifadesi, “cocuk edebiyati yapitlari ya da metinler ile ilgili soru sorma sirasinda
etkili soru sormanin Ozelliklerini, ilkelerini ve tekniklerini dikkate alir” olarak; okuma
aliskanhgi ve kilturi kazandirmak igin okul ve sinif digi 6grenme ortamlarini etkin bir
bicimde kullanir” gésterge ifadesi, “okuma kiltiri kazandirmak amaciyla sinifta, okulda ve
okul diginda farkli okuma ortamlari olusturur” olarak; “6grencilerin duygu, disiince ve hayal
dunyasini zenginlestiren, merak uyandiran, gunlik yasam ile uyumlu ve ilgi alanlarina
yonelik farkh tardeki Urtnleri okumaya yoOnlendirir’” gdsterge ifadesi, “6grencileri ilgi
alanlarina yonelik farkli tirdeki dGrlinleri okumaya yoénlendirir” olarak; “okuma sireci ile ilgili
kavramlari dogru ve etkili bir bicimde kullanarak yanhs kullanimlar konusunda duyarli
davranir’ gosterge ifadesi “okuma suregleri ile ilgili kavramlari dogru ve etkili kullanir” olarak;
“alani ile ilgili lisansustu egitime devam edecek bilimsel arastirma slrecine uygun akademik
dizeyde ulusal ve uluslararasi arastirmalar ve ¢alismalar yapar” gosterge ifadesi “alani ile
ilgili lisansustlu egditimine devam ederek bilimsel arastirma sirecine uygun akademik
duzeyde ulusal ve uluslararasi aragtirma sonuglari dogrultusunda uygulamalar yapar”
olarak yeniden dizenlenmigtir. Ayrica bunlarin yani sira sekiz gosterge ifadesi de dil-
anlatim, yazim kurallari ve teknik agidan yeniden dizenlenmistir.

d) “okuma surecini etkili bir sekilde surdirebilmek igin olumlu bir sinif iklimi
olusturabilme” yeterlik ifadesi, “okuma strecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme” olarak;
“cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini segme ve kullanma konusunda rol model
olma ve 6grencileri tesvik edebilme” yeterlik ifadesi, “cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma
metinlerini se¢gme ve kullanma konusunda rol model olabilme” olarak; “okuma kudlttrd ve
aliskanhgi olusturabilme” yeterlik ifadesi, “okuma kiltlrld olusturabilme” olarak; “okuma

becerilerini gelistirme surecinde kisisel ve mesleki sorumluluklarinin farkinda olma yeterlik



97

ifadesi, “okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim faaliyetlerine
katilabilme” olarak yeniden duzenlenmistir.

Gosterge ifadeleri (kodlar) araciligiyla ortaya ¢ikarilan her bir yeterlik maddesi
asagida aciklanmis ve tartigiimistir.
Okuma Becerileri ile ilgili Temel Bilgilere Sahip Olabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerileri ile ilgili
temel bilgilere sahip olabilme” yeterligi icin “okuma becerisinin tanimi, okuma becerisini
olusturan kavram ve kuramlar, okuma becerisinin ilkeleri ve amaclari, okuma becerisinin
dogasI ve meydana gelisi, okuma becerisinin gelisimi, okuma becerisini etkileyen unsurlar
ve okuma becerisinin bilesenleri” kodlari kullaniimistir. Bu yeterlik maddesi bu becerisinin
ogrencilere kazandiriimasindan ve geligtiriimesinden 6nce sinif 6gretmenleri tarafindan
okuma kavraminin dogasindaki karmasikligin ¢c6zimlenmesine, i¢sellestiriimesine ve bu
kavramin temeline iligkin bilgi sahibi olunmasini destekler niteliktedir. Sinif 6gretmenlerin
tarafindan éncelikli olarak okuma kavraminin ne oldugunu saptanmasi, okuma becerilerinin
gelistiriimesinde yol gosterici olacaktir. Bu yeterlige iligkin uzman grubunda yer alan bazi
katilimcilarin gorusleri su sekildedir:

“...sinif dJretmeni adaylarina Tirkge Ogretimi dersinde bunlari anlatiyoruz. Ogretmen

yetistrme programlarindan mezun olurken aslinda bu teorik bilgileri edinmis oluyorlar.

Dolayisiyla 6gretmenlerin okuma ilgili teorik kisimlari biliyor olmasi gerekir.” (OE-U1)

“...okuma becerisinin teorik boyutunu bilmeden uygulamaya gecirilmesi ¢ok zordur. Elbette

okuma kavraminin kitabi olarak bilinmesini kastetmiyorum ancak okuma ile ilgili temel

kavramlarin, tanimlarin bilinmesinde fayda vardir. Ogretmenlik kalfalik meslegi degil ki

birisinin yaninda yetigsin de 6grensin... ki usta bile kalfasina teorik bilgiler mutlaka sunar.”
(OE-U12)

“...okuma nasil gergeklesir, 6rnegin, okumanin fiziksel, zihinsel ve duyussal olarak nasil
meydana geldigi bilinmelidir. Okumay! bina gibi digindn, binanin el alt kati temeldir, bu
okuma baglaminda teorik bilgilerden olusur. Okumanin teorik boyutuna iliskin en azindan
Ogretmenlerimizin bir farkindaliginin olmasi gerekir. Yani alan bilgisinin olmasi gerekiyor sinif
dgretmeninin.” (OE-U9)

“...sinif 8gretmenlerimiz tarafindan okumanin teorik boyutunun biraz ihmal edildigini ve
kavram yanilgisi yasadiklarini gézlemliyorum. Ornegin, akici okuma nedir diye sordugumda
dgretmen bir dakikada okunan kelime sayisi diye soyliiyor. Ogretmen bu beceriyi
degerlendirirken de kendi olusturdugu bu tanimi kullaniyor. Bu anlamda okuma ile ilgili temel

kavramlarin, tanimlarin ve bilgilerin bilinmesi gerekir.” (OE-U6)
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“...6rnegin 6gretmen, okumayi sesleri ve harfleri sdylemek olarak tanimlarsa, bu kavrama
bu bakis acisi ile yaklasirsa, derste yapacag! uygulamalar da bu bakis agisi gercevesinde
olur. Bu nedenle okuma ile ilgili teorik bilgilerin bilinmesi elzemdir.” (OE-U5)

“...06gretmenlerin okuma ile ilgili kuramsal temellere sahip olmasi gerekmektedir. Alanda
gordugumiz kadariyla 6gretmenler okumayi halen mekanik bir sire¢ ve seslendirme olarak
algihyorlar. Okumanin altinda yatan zihinsel, fiziksel, psikolojik suregleri fark etmiyorlar.
Onbilgiler, yorumlama, anlama, ¢ikarimda bulunma bunlarin okuma igi énemli oldugunu
bilmiyorlar.” (OE-U7)

Okumanin Bir Dil Becerisi Oldugunun Farkinda Olarak Okumayi Diger Dil Becerileri
ve Dersler ile iligkilendirebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Okumanin bir dil becerisi
oldugunun farkinda olarak okumayi diger dil becerileri ve dersler ile iligkilendirebilme”
yeterligi icin “okumanin dil becerisi olduguna iliskin farkindalik, okumanin diger dil becerileri
ile iliskisi, okumanin diger dersler ve dil becerileri ile iligkilendiriimesine ydnelik etkinlik ve
uygulamalar” kodlari kullaniimigtir. Bu yeterligin ortaya ¢ikmasi aslinda Tuarkce'deki dil
becerilerinin butunsellik ilkesi gcercevesinde degerlendiriimesi gerektigini goéstermektedir. Dil
alaninda yetkinlik kazanilabilmesi icin dinleme, konusma, yazma ve okumanin birlikte
gelismesi ve bunlar arasindaki iliskinin iyi anlasiimasi gerekmektedir. Temizytrek ve Cevik
(2017) de dilin, anlama (dinleme, okuma) ve anlatma (konusma ve yazma) olmak tzere iki
beceriden olustugunu bunlarin butinsellik igerisinde kazandirilip gelistiriimesi gerektigini
belirtmektedir. Bu anlamda okumanin diger dil becerileri ile iligkilendiriimesi ile diger dil
becerilerinin de desteklenecedi ve glgclenecegdi sdylenebilir. Bu hususlar géz éndnde
bulundurularak okuma egitiminin ve 6gretiminin gergeklestiriimesi gerekmektedir (Arici &
Taskin, 2019). Bunlarin yani sira okumanin 6zellikle de okudugunu anlamanin diger
derslerdeki (6rnegin fen, matematik vb.) basari ile pozitif yonde iligkili oldugunu ortaya
koyan arastirma bulgulari bulunmaktadir (Obali, 2009; Tatar & Soylu, 2006). Bu anlamda,
okuma becerilerinin geligtiriimesi strecinde diger dersler ile entegrasyon saglamasi, etkinlik
ve uygulamalarin bu ydnde tasarlanmasi énemli gérulebilir. Bu yeterlige iliskin uzman

grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:
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“...okuma becerisinin bir dil becerisi oldugu sinif 6gretmenleri tarafindan fark edilmiyor.
Okuma hayatin her alaninda kullanilan bir beceridir. Ornegin insan iligkilerinde, arabada
giderken trafikte, problem ¢ézme vb. bu yoni disindldigiinde bu becerinin sadece Tirkge
dersi ile sinirlandiriimasi ne kadar dogru olur? Ogrencilerin bu beceriyi farkli derslerde
gelistirmelerine yonelik 6gretmenler tarafindan ortamlar ve etkinlikler mutlaka saglanmalidir.”
(OE-U5)

“...okuma surecinde ¢ocuk edebiyati yapitlari kullanildii zaman ister istemez diger dersler
ya da disiplinler de iliski kurulmus olunuyor. Ornegin; rakamlar, tarihsel bir olay1 ya da doga
olaylari vb. hakkinda bir kitap Uzerinden bu bir ders islerseniz o dersi disiplinler arasi yapmis
olursunuz. Bunun yani sira diger brans 6gretmenleri ile igbirligi yapilabilir. Ornegin, prozodik
okuma igin mizik dersinden isitsel etkinliklerden, sarkilardan faydalanilabilir. Ya da oyun
drama, tiyatro gibi alanlarla iligkilendiriimesi okuma becerilerindeki niteligi 6nemli oranda
etkiler.” (OE-U10)

“...dort temel dil becerisi birbiri ile baglantiidir. Ogrencilerin okumada bagarili olmasi demek
diger dil becerilerinde de basarili olmasi demektir. Dort dil becerisini birlikte gelistiren bir
anlayisa sahip olunmasi gerekir.” (OE-U3)

“...dort dil becerisinin birlikte kullanildigi planlarin diger derslerle iligkili ve baglantili planlarin
hazirlanmasi gerektigini diisiniyorum.” (OE-U1)

“... okuma becerileri ile diger dersler arasinda bir iliski kurulmali. Matematikte problem ¢ézme
becerisinin olugsmasi icgin ilk olarak okudugunu anlamasi gerekir 6grencinin. Okuma
stratejileri disiplinler arasi olarak kullanilabilir ve uyarlanabilir.” (OE-UB)

“... birinci sinif itibariyle 6gretmenler sadece okuma ve yazma uzerinde yogunlasiyor. Bu iki
beceri Uzerinde calismalar, uygulamalar, etkinlikler yapiliyor. Bu nedenle konusma ve
dinleme hep ihmal ediliyor. Ama dort dil becerisi bir arada gelisir. Bu becerilerin nasil
gelistirileceginin bilinmesi gerekiyor... Okuma metinleri mutlaka giindelik yasamla iliskili
olmali. Cocuklarin ginlik yasamda karsilastigi durumlari metinlere aktarmaliyiz. Boyle
olunca hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve matematik dersi ile iliski kurulmasi da daha kolay
oluyor.” (OE-U7)

Okuma Siirecinde Olumlu Sinif iklimi Olugturabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma surecinde olumiu
sinif iklimi olusturabilme” yeterligi icin “okuma slrecinde sinif yonetimi stratejilerini
kullanma, etkili bir iletisim kurma ve ydnergeleri acgik ve net bir sekilde ifade etme” kodlari
kullanilmistir.  Bu yeterlik, nitelikli bir okuma sirecinin gerceklesmesi igin sinif
ogretmenlerinin sinif dizenini saglamak ve istenmeyen davraniglarla bas etmek igin
izleyecegi yollarla ilgili bir goriis sunmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin sesli okuma, akranla
okuma, sessiz okuma vb. stratejilerin kullaniimasinda kullanacagi sinif yonetimi stratejileri
onemli gorulebilir. Yine okuma surecinde ogrencilerin dikkatini cekmek, motivasyonunu
saglamak, okuma metinlerinden ya da kitaptan yola ¢ikarak soru sormalarini tegvik etmek,

derse katilimlarini artirmak igin sinif igerinde olumlu bir ortam olugsturmak gerekmektedir.
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Okuma strecinde olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasi igin égrencileri tanimak, okuma
surecini iyi planlamak, uygun okuma stratejilerini se¢gmek, zamani iyi ydnetmek, okuma
surecinde o6grencilere rol model olmak, &3drencilerin okumadan zevk alacagi etkinlikler
planlamak, okuma materyallerinin ¢esitlendirmek, bireysel farkliliklara dikkat etmek gibi
birgok unsurun géz énidnde bulundurulmasi gerekmektedir (Celenk & Baycan, 2013). Bu
yeterlik ile ilgili bir katihmcinin gorasu su sekildedir:

“...okuma sirecinde sinif yénetiminin énemli oldugunu distntyorum. Ozellikle égrencilerle
etkilesim kurulmasi, etkili bir sekilde iletisimde bulunulmasi, yonergelerin agik ve net bir
sekilde verilmesi okuma ortami agisinda da oldukga 6nemli oldugunu disintyorum.” (SO-
u3)

Tiirkgenin Dil Bilgisi Yapisinin ve Ozelliklerinin Farkinda Olabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Turkge’nin bir dil bilgisi
yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda olabilme” yeterligi icin dil bilgisi yapisi ve 6zellikleri ile dil
bilgisi 6gretimi” kodlari kullaniimigtir. Bu yeterlik incelendiginde, sinif é6gretmenlerinin dil
bilgisinin yapisina ve 6zelliklerine hakim olmalari ve bununla birlikte ilkokulda dil bilgisi
ogretiminin nasil olmasi gerektigine iliskin bir bakis agisi elde etmelerine yonelik oldugu
anlagilmaktadir. ilkokul dizeyinde dil bilgisi 6gretimi tartismali bir konu olmakla birlikte
Turkge dersi 6gretim programinda bir 6grenme alani olarak yer almaktadir. Ancak sinif
ogretmenleri genel olarak Tlrkge derslerinde dil bilgisine iligkin kurallari ve kavramlari
ogrencilere kazandirmak igin etkinlikler yapmaktadir. ilkokul diizeyinde bir 6grencinin sifat,
zamir, edat, fiil vb. kavramlari 6grenmesi icin 6gretmenler tarafindan kurallar 6gretilmekte
¢cok sik bir sekilde tekrarlar yapilmaktadir. Tam da bu nokta da énemli olan husus dil
bilgisinin dgretiminde davranisci yaklagsimin terk edilmesi, tekrarli ve yalin olarak kurallari
ezberletmek yerine bu alanin bir beceri haline donusturilmesi gerekmektedir (Gunes, 2013,
s.177). Dil bilgisinin, konu adlandiriimasi yapiimadan ve buttn dil becerileri igerisinde uygun
yontemlerle, somut uygulamalar yapilarak ve sezdirme yoluyla 6gretiimesi gerektigi ifade

edilebilir (Bulut, 2015). Bu kapsamda, 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimini uygun bir sekilde
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gerceklestirmeleri icin bu yeterlige sahip olmalari gerekmektedir. Bu yeterlige iliskin uzman
grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...dil bilgisi 6gretimi ilkokulda zaten tartismali bir konu iken 6gretmenlerin bilingsiz bir sekilde
dil bilgisi 6gretimi yapmasi ve derslerin ¢ogunluunu buna ayirarak birtakim seyleri
ezberletme yoluna gitmese 0Ogrencilerde giderilemeyecek hasarlara neden olabiliyor. Dil
bilgisi ogretiminin gereklilikleri, siregleri, soyut ve somut donemleri hakkinda sinif
dgretmenlerinin kesinlikle bilingli olmasi gerekmektedir.” (OE-U10)

“...sinif &gretmeni Tlrkgeyi dogru, etkili ve gizel kullanma konusunda &ncelikle dilin
Ozelliklerini ve yapisini bilmesi gerekmektedir.” (OE-U2)

“...Turkgenin kendine has Ozellikleri var. Dil becerileri gelistirilirken bunlar mutlaka g6z
onidinde bulundurulmalidir.” (OE-U4)

Erken Okuryazarhk Becerileri Gelismis Ogrencileri Destekleyebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Erken okuryazarlik
becerileri gelismis dgrencileri destekleyebilme” yeterlidi icin “erken okuryazarlik kavrami,
erken okuryazarlik becerilerine sahip 6grencilerin ihtiyaclari, erken okuryazarlik becerisine
sahip 6grencileri destekleme” kodlar1 kullaniimistir. Erken okuryazarlik becerisinin okuma
becerileri i¢in bir temel olusturdugu géz énidnde bulunduruldugunda sinif 6gretmenlerinin
bu yeterlige sahip olmasi gerekliligi 6n plana c¢ikmaktadir. Bu kapsamda, sinif
ogretmenlerinin erken okuryazarlk kavramina iliskin bilgi sahibi olmasi ve farkindalik
kazanmasi 6nemli olarak gorulebilir. Bunun yani sira, erken okuryazarlik becerileri her ne
kadar okul 6ncesi dénem ile iliskilendirilse de sesbilgisel farkindalik, yazi farkindahgi, kigik
kas becerileri, gorsel alg, isitsel algi, dikkat vb. becerileri farkli diizeyde geligsmis ilkokul
dgrencilerinin desteklenmesine yonelik sinif 6gretmenlerinin gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmasi da uygulama boyutunda neler yapacagi konusunda yén gosterebilir. Bu yeterlige
iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gorusleri su sekildedir:

“...0rnegin bazi égrenciler erken okuryazarlik becerileri edinmis olarak birinci sinifa basliyor.
Ogretmenler bu 6grencilerle diger égrencileri karsilastirabiliyor ya da bu égrencileri nasil
farkli olarak destekleyecegini bilemeyebiliyor. Bdyle olunca bu 6grenciler diger akranlarindan
daha Ust seviyedeyken ayni seviyeye kadar gerileyebiliyor. Burada 6gretim becerileri
oldukga énem kazaniyor.” (OE-U10)

“...dort dil becerisi birbirinden ayrilamiyor. Okul 6ncesi dénemde bir gocugun kelime hazinesi
ne kadar gelismigse, gorselleri ne kadar anlamlandirabiliyorsa ilkokulda okumayi1 6grenmesi
de o kadar kolay oluyor. Ayrica okuma becerilerinin gelismesinde de bu durum etkili oluyor.
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Bu 6grenciler daha akici okuyor, okudugunu anliyor. O ylzden erken okuryazarlik becerileri
mutlaka desteklenmeli 6grencilerde.” (OE-U9)

Ogrencilerin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Gelistirebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Ogrencilerin sesbilgisel
farkindalik becerilerini gelistirebilme” yeterligi icin “konusma dilinin sesbilgisel bilesenleri,
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisim asamalari ve sesbilgisel farkindalik becerisinin
gelistirmeye yonelik uygulamalar” kodlari kullaniimistir. Okuma kazanim stireglerinin detayli
olarak incelendigi arastirmalarda, sesbilgisel farkindalik bilgi ve becerilerinin, basarili bir
okuma performansi igin gugli bir yordayici oldugu ifade edilmektedir (Kjeldsen, Karna,
Niemi, Olofsson & Witting, 2014; Rakhlin, Cardoso-Martins & Grigorenko, 2014’ten aktaran;
Gilldenoglu, Kargin & Ergil, 2016). Ogrencilerin sesbilgisel bilesenlerindeki bilgi ve
becerilerindeki sinirliliklar, kelimeyi kodlama, ¢éziimleme ve anlama slreclerine olumsuz
olarak yansimaktadir. Bu anlamda, 6grencilerin basaril bir okuma performansina sahip
olmalari igin sesbilgisel bilgi ve becerileri edinmis olmalari gerektigi séylenebilir. Ozellikle
ilkokulun ilk yillarinda égrencilere sesbilgisel farkindalik becerilerini kazandirma surecinde
sinif 6gretmenlerine dnemli bir rol digmektedir. Sinif 6gretmenleri sesbilgisel farkindahgin
ogrencilerde gelisim slrecini ve bu beceriyi olusturan alt becerileri bilmesinin yaninda
bunlarin uygulamalarina da yansitabilmelidir. Sesbilgisel farkindalik becerisini olugturan alt
becerilerin (uyak farkindalidi, kelime farkindahgi, hece farkindaldi ve sesbirim farkindaligr)
ogrencilere kazandiriimasi, bireysel gelisim, midahale programlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi, g¢esitli strateji ve tekniklerin kullanilmasi vb. birgcok durum dikkate alindiginda
sinif 6gretmenlerinin bu yeterlige sahip olmasi 6nemli gorulebilir. Bu yeterlige iliskin uzman
grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...sesbilgisel farkindalik okumaya haziroluglugun en énemli gostergesidir. Bu nedenle bu
becerinin erken gocuklukla birlikte gelismeye baslamasi gerekiyor. Sinif 6gretmenleri de bu
becerinin o6grencilerde ne dlizeyde var oldugunu tespit etmesi ve uygulamalar
gerceklestirmesi 6nemli.” (OE-U3)

“...fonolojik farkindalik 6grencilerin okuldncesi dénemden getirdigi onemli bir beceri. Bu
beceri okudugunu anlamay! ciddi diizeyde yorduyor. Ogretmenler belki bu beceriyi
kavramsal olarak biliyordur ancak uygulamaya gelince o noktada maalesef eksik. Mesela
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fonolojik farkindalik igin 6grencide hangi becerilerin olmasi gerektigi bilinmiyor. Ayna sesle
baslayan ve biten kelimeleri ayirt etme, uyak, kelimelerin hecelerden olustugunu fark etme,
cumlelerin kelimelerden olustugunu fark etme gibi becerilerin gelistirimesi gerekiyor.
Ogretmenlerimiz uygulamada maalesef yetersiz kaliyor.” (OE-U7)

“...0rnegin ben drama egitimi aldim. Orada yaptigimiz bir iIsinma galismasinda kelimeleri
hecelerine ayirip her heceye uygun bir hareket yapiyorduk. Mesela bu etkinlik sesbilgisel
farkindalik becerisinin gelistirimesinde kullanilabilir. Yani uygulama ve etkinliklerimizi
gesitlendirebiliriz.” (SO-U1)

Ogrencilerin Kelime Bilgisi ve Kelime Hazinesini Gelistirebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Ogrencilerin kelime bilgisi
ve kelime hazinesini gelistirebilme” yeterlidi igin “kelime hazinesinin gelisim sureci, kelime
ogretimi, kelime ogretiminde kullanilan strateji ve teknikler, kelime tanima, kelime ayirt
etme, zihinsel sozluk olusturma, kelime bilgisi ve hazinesi ile ilgili problemler” kodlari
kullaniimistir. Okuma performansini etkileyen en énemli bilesenlerinden biri olan kelime
hazinesinin gelistiriimesi, aslinda buttn dil becerilerinin gelismesine de dnemli oranda katki
saglamaktadir. Bu nedenle, okumanin nihai amaci olan anlama ulasiimasini saglamak igin
kelime 6gretimi ve kelime hazinesini gelistirme galismalarinin 6gretmenler tarafindan bilingli
ve Ozenli bir sekilde yapiimasi gerekmektedir. Kelime hazinesinin gelistiriimesi ya da kelime
dgretiminin yapilmasi ilkokul dizeyinde &gretmenler tarafindan genellikle g6z ardi
edilmektedir (Yildiz & Okur, 2010). Bunun temel sebebi de 6gretmenlerin bu konudaki bilgi
ve becerilerindeki eksiklikler olarak gosterilebilir. Bu kapsamda, 6grencilere kelime ogretimi
yaparken ya da kelime hazinelerini gelistirmek icin c¢alismalar yaparken; 6grencilere
kapsamli okuma yapma imkani taninmasi, bu becerinin gelisim surecine iliskin bilgi sahibi
olunmasi, 6grencilerin aktif ve pasif kelime sayilarini artirmaya ydnelik etkinliklerin, planlarin
ve programlarin hazirlanmasi, bireysel kelime Ogretimi yapilmasi, kelime o6grenme
stratejilerinin 6grencilere ogretilmesi, bu beceriye 6zgl yontem, teknik ve stratejilerin ve
Olgme-degerlendirme araclarinin kullaniimasi, bu beceride sorun yasayan ogrencilerin
tespit edilmesi ve bu égrencilere yonelik ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. Belirtilen bu

calismalarin hepsi bu beceri alaninda gesitli yeterliklere sahip olan sinif 6gretmenleri ile
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gerceklestirilebilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérugleri
su sekildedir:

“...bu alt beceri ile de ilgili yanlis uygumalar mevcut. Ogretmenler gocugun bir metindeki her
kelimenin anlamini bilmesi, tanimasi, ayirt etmesi gerektigini distiniyor ancak ¢ocugun
gunlik hayatinda ise yarayacagi ya da diger derslerde kullanacagi en ¢ok karsilastidi
kelimeleri bilmesi yeterli aslinda. Bitiin kelimeleri bilmesi ya da kullanmasi hedeflenen bir
durum degildir. Kelime hazinesini gelistirmede bu dogrultuda galismalar yapilmahdir.” (OE-
u11)

“...akici okuma ve okudugunu anlama i¢in kelime hazinesi, kelimeyi tanima ve kelimeleri ayirt
etme becerilerinin bir 6n kosul oldugunu sinif 6gretmeninin bilmesi gerekir. Yani bu alt
becerilerin birbirine bagh zincir halkalari oldugunu fark etmesi gerekir’” (OE-U8)

“...s0zclk hazinesini gelistirme ilgili birgok yontem ve strateji var. Ogretmenler genellikle
cumle icinde kelimeyi kullanma sézlikten karsilidini bulma olarak bu galismalari yapiyor.
Ornegin, ¢agrisimlar, kelime haritalari, kelime kutusu gibi birgok yéntem bu beceri igin
kullanilabilir. (OE-U7)

Ogrencilerin Akicit Okuma Becerisini Gelistirebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Ogrencilerin akici okuma
becerisini gelistirebilme” yeterligi igin “akici okuma etkileyen faktorler, akici okumanin
gelisimi, akici okumay gelistirmedeki teknik ve stratejiler, akici okuma problemleri, akici
okuma problemleri ile bas etme” kodlari kullaniimistir. Akici okumanin, anlama Uzerindeki
etkisinden dolayr okuma performansinin énemli bilesenlerinden biridir. Bu ydnuyle, akici
okuma 6gretmenlerin sinif igi uygulamalarina yansitmasi beklenen en 6nemli becerilerden
biridir fakat cesitli sebeplerden dolayr bu durumun o6gretim sureglerinde goérilmedigi
bilinmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin akici okuma kavramina yonelik yanilgilarinin olmasi,
akici okuma unsurlarini tanimamasi, akici okuma problemleri tespit edememesi ya da
bunlara mudahale edememesi, akici okumanin gelistiriimesi ve degerlendiriimesine yonelik
bilgi ve becerilerindeki yetersizlikler bu durumun kaynagi olarak gosterilmektedir (Yildirim,
Cetinkaya & Ates, 2013; Walsh, Glaser & Wilcox, 2006). Bu dogrultuda, arastirmada ortaya
cikarilan bu yeterlik, 6gretmenlerin akici okuma dgretimi yapmalari noktasinda bir ¢gergeve
sunmaktadir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérisleri su

sekildedir:
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“...bagimsiz okumaya gegcilmesiyle birlikte akici okuma becerilerinin de gozlemlenmesi ve
degerlendirilmesi gerekiyor. Ogrencilerin ne tiir okuma hatalari yaptigi ve bunlara yénelik
bireysel muldahale calismalari ortaya konulmalidir. Bunlari yapabilmesi igin sinif
Ogretmenlerinin bilgilerinin olmasi gerekiyor.” (OE-U3)
“...akici okuma en 6nemli bilesenlerden birisidir. Burada 6gretmenlerin kullanacagi yontem
ve teknikleri iyi bilmesi gerekmektedir. Ayrica ogrenci seviyesine uygun materyalleri
tasarlamasi ve bulmasi gerekir.” (OE-U12)
“...akici okumanin unsularini, nasil gelistireceginin bilinmesi gerekiyor. Ogrencilerin
gelisimleri de burada 6nemli. Ornegin; ikinci sinifin ikinci ddneminde olan 6grenci kag dogru
kelime okumali, hangi hizda okumali gibi kriterlerin bilinmesi gerekiyor. Buna iliskin kaynaklar
var Ulkemizde. Yine prozodi kavraminin da bilinmesi gerekiyor.” (OE-U11)
“...6gretmene akici okuma nedir diye sorunca hizli okuma diye cevap verebiliyor. Bu noktada
bir bilgi eksikligi var. Akici okuma stratejilerinin nasil kullanilmasi gerektigini bilmesi
gerekiyor. Yine akici okumanin en 6nemli kavrami prozodidir. Bu da vurgu ve tonlama
demektir. Ogretmenlerimizden kagi okuma streci ile muzik dersini iligkilendiriyor. Iste
bunlarin hepsi bu beceriye yonelik bilgi gerektirir.” (OE-U8)
“...akic okuma ile ilgi esli okuma, esli okuma, tekrarli okuma, koro okuma, okuyucu tiyatrosu
gibi cok farkli stratejiler var. Bunlari alanda géremiyoruz. Ogretmenlerin bu konuda yeterligi
yok demek cok iddiali olabilir ama cesitli sebeplerle bunlarin uygulamadigini biliyoruz,
gozlemliyoruz.” (OE-U7)
Ogrencilerin Anlama Becerisini Geligtirebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gésterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi  ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimigtir. “Anlama becerisi
gelistirebilme” yeterligi icin “anlamayi etkileye faktorler, okudugunu anlamanin gelisim
evreleri, anlama stratejilerinin asamalara uygun olarak kullanilmasi, metinler arasi anlam
kurma, anlama problemleri, anlama problemlerini gidermeye yonelik etkinlikler planlama”
kodlari kullaniimigtir. Bu yeterlik, uzman grubunun Gzerinde en ¢ok uzlagi sagladigi yeterlik
maddelerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okumanin nihai amaci anlamadir. Bu
amaca ulagilmasinda bir faktor etkili olabilmektedir. Okudugunu anlama stratejilerinin
ogretimi, anlamay: etkileyen biligsel, duyusssal ve psikomotor unsurlarin belirlenmesi, diger
alt becerilerdeki (kelime tanima, kelime ayirt etme, akici okuma vb.) eksikliklerin tespit
edilmesi, okudugunu anlamada gugluk yagsayan oOgrencilerin anlama geligsiminin hangi
boyutunda sorun yasadiginin tespit edilmesi ve bu baglamda desteklenmesi, okudugunu
anlamanin etkili bir sekilde degerlendiriimesi ve izlenmesi, anlama igin ¢esitli ydontem ve

tekniklerin kullaniimasi ve etkinliklerin hazirlanmasi gibi durumlarin 6gretmenlerin sinif ici

ogretim uygulamalarina yansimasi beklenmektedir. Bu durumlarin ¢ogu, 6gretmenler
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tarafindan bazen ihmal edilmekte bazen de bu becerinin gelistirimesinde c¢esitli
sebeplerden dolayi basarisiz olunmaktadir (Baydik, 2011; Epgagan, 2009). Bu noktadan
hareketle, bu yeterlik, Ogrencilerde anlama becerisini geligtirebilmek igin sinif
ogretmenlerine yol haritasi ¢cizmektedir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi
katilimcilarin gorusleri su sekildedir:
“...okudugundan anlam kurmasi bir 6grencide bekledidimiz temel yeterlik aslinda. Bu
nedenle okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullanilacak stratejilerin
bilinmesi, ayirt edilmesi ve kullaniimasi gerekiyor. Yine biligsel gelisim ve biligsel farkindalik
kavramlari da bilinmeli ¢linkli anlama stiirecinde bunlar 6nemli bir rol oynuyor.” (OE-U2)
“...anlama olmadan okuma yapmak sadece seslendirmedir. Bu nedenle bu becerinin
gelistirilmesi icin okuma oOncesi, sirasi, sonrasi stratejilerin mutlaka kullanilmasi gerekir.”
(OE-U12)
“...anlama becerisini gelistirmek igin farkli metin turleri kullanarak tekrarli Slgtimler yapilmasi
gerekiyor. Ogretmenler bazen tek bir metin ile ilgili bes tane soruyla 6grencilerin anlama
duzeylerini belirlemeye calisiyor bu yanlig bir uygulama. Anlama karmagik asamalardan
olusuyor. Basite indirgenmemesi gerekiyor.” (OE-U11)
“...6gretmenler anlama ile ilgili bir kisir ddongu ve sinirlilik igerisindeler. Mesela sadece SN1K
ile anlamay! 6lgmeye caligiyoruz. Sadece metin ve soru tzerinden gidiliyor ancak farkli
uygulama ve etkinlikler tasarlanmali bu beceri igin.” (OE-U6)
“...6grencilerin genellikle metin igi anlam kurmayi saglayan sorular soruluyor. Ancak metinler
arasl anlam kurmayi atliyoruz. Buna yonelik calismalar yapilmasi, anlama ile ilgi bu dizeyde
sorular sorulmasi gerekiyor.” (OE-U7)
“...kendi tezimde cgalistigim igin rahatlikla sOyleyebilirim ki bir sinif 6gretmeninin okuma
stratejilerini biliyor, uyguluyor ve 6grencilerin de bu stratejileri 6grenmelerine yonelik tesvik
ediyor olmasi gerekir.” (SO-U1)
Ogrencilerin Gérsel Okuma Becerisini Gelistirebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Ogrencilerin gérsel okuma
becerisini gelistirebilme” yeterligi icin “gbrsel okuma kavrami, gérsel okumanin édnemi ve
Ozellikleri, gorsellerin kullanimi, gorsel okuma etkinlikleri ve gorsel okuryazarlik” kodlari
kullanilmistir. Turkge dersi 6gretim programinda (2005), gérsel okuma ve gorsel sunu
o6grenme alanlarina ayri bir yer verilmesi, yine uluslararasi arastirmalarda (PIRLS [Progress
in International Reading Literacy Study], PISA [Programme for International Student

Assessment]) ele alinmasi ve bu alana yonelik sorulara yer verilmesi bu alana iligkin

becerilerin dgrencilere kazandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ancak bu beceriyi
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ogrencilere kazandiracak olan 6dretmenlerin gorsel okumaya iligskin disik dizeyde bilgi
sahibi olduklari, bu alanla ilgili lisans dizeyinde yeterli 6grenimi gérmedikleri, derslerinde
bu becerileri gelistirmeye yonelik etkinlik yapmadiklari ve bu beceriyi kazandirmada
kendilerini yeterli gérmedikleri belirlenmistir (Ates, Sur & Celik, 2020; Kuru, 2008). Bu
baglamda, gorsel okuma becerisinin gelistiriimesinde ¢esitli yaklagimlarin benimsenmesi,
nitelikli gdérsel okuma etkinliklerinin tasarlanmasi, gorsellerin dlgutlere uygun olarak
secilmesi, gorsel okuma alani ile diger okuma becerilerinin iligkilendirilmesi gibi durumlara
yonelik sinif 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin artirlmasi gerekmektedir. Bu yeterlik de
ogretmenlerin bu alan ile ilgili sahip olmasi gereken bilgi ve becerileri tanimlamaktadir. Bu
yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katihmcilarin gérasleri su sekildedir:

“...okuma becerileri arasinda gorsel okuma ve gorsel sunu vardi. Su anki programda
maalesef yok. Bunlar ¢ok 6nemli iki beceri. Bunlarin gelistiriimesi okuma becerilerinin
gelistiriimesi noktasinda ¢ok anlam ifade ediyor.” (OE-U1)

“...gorsel okumanin gok dnemli oldugunu disitniyorum. Ben genellikle sinifimda goérseller
uzerinden metin olusturma ve isleme yontemi izliyorum. Cocuklarin bu anlamda yaraticiliklari
da geligiyor.” (SO-U4)

Tiirkge Dersi Ogretim Programini ve Okuma Ogrenme Alanini Analiz Edebilme
Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Tlrkge dersi 6gretim
programini ve okuma 6grenme alanini analiz edebilme” yeterligi icin “Turkge 6gretim
programinin yapisi, okuma égrenme alani kazanimlari, dikkat edilmesi gereken hususlar,
O0lcme-degerlendirme yaklagimlari, 6gretme-6grenme yaklasimlar” kodlari kullaniimigtir.
Okumanin Turkge’nin dort dil becerisinden biri oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu
becerinin kazandiriimasinda rehber rolt Ustlenen Tlrkce dersi 6gretim programina yonelik
sinif 6gretmenleri tarafindan programin yapisinin, programda dikkat edilmesi gereken
hususlarin, okuma kazanimlarinin neler oldugunun, programda yer alan metin turlerinin,
hangi sinif dizeyinde, ka¢ tane, hangi okuma kazanimlarinin ve metin tlrlerinin yer

aldiginin, bu kazanimlarin sinif diizeyine uygunlugunun, okuma becerilerini gelistirme ve
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degerlendirme surecinde programin onerdigi 6gretmen-6grenme yaklasimlarinin ve dlgme-
degerlendirme araglarinin neler olugunun analizi edilmesi ve programa hakim olunmasina
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin program okuryazarligina yénelik
yeterliklerinin de artirlmasi da gerektigi sOylenebilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda
yer alan bazi katilimcilarin gérigleri su sekildedir:
“...6gretmen plan ya da program hazirlarken TuUrkce dersi 6gretim programina uygun hareket
etmelidir. Kazanimlari bilmelidir. Programa uygun degerlendirme araglari kullanmalidir. Yine
programin onerdigi metin tarlerini bilmeli, nerede hangi kazanim i¢in hangi metin tlrnu
kullanacagini ayirt edebilmelidir.” (OE-U2)
“...6gretmenler ders kitabi odakli dersi isliyorlar. Ders kitabinin bitirme endisesi guduyorlar
bu nedenle 6gretim programini, kazanimlari goz ardi ediyorlar. Bu noktada bir eksiklik var.
Ogretmenlerin kitaptan biraz bagimsizlasmasi gerekiyor. Kitaplarin amag¢ degil arag
oldugunu farkinda olunmasi gerekiyor.” (OE-U3)
“...6gretmenlerimizin program okuryazarh§i becerilerini gelistirmeliyiz.” (OE-U6)
“...yapilan arastirmalar bin 6gretmen sadece Ug¢lnin programi agip okudugunu gdsteriyor.
Programlara hakim olmasi gerekiyor o6gretmenlerin. Programin felsefesi, amaglari,
kazanimlari, sinirliliklari, yapisi, metin isleme strecinin 6gretmen tarafindan gok bir sekilde
bilinmesi gerekiyor. Ornegin, program diyor ki zit anlamli kelimeleri ikinci sinifta 6gret. Benim
6gretmenim bunu birinci sinifta kazandirmaya caligiyor. Neden ¢tinkl programi okumuyor
ya da bilmiyor. Programin iyi 6ziimsenmesi gerekiyor” (OE-U7)
“...okuma 6grenme alaninda 6gretmenlerimizin hangi kazanimlarin hangi sinif seviyesinde
oldugunu bilmesi bir zorunluluktur. Ozellikle ilk okuma yazma surecinde hangi asamalari
izlemesi gerektigi hangi metinleri kullanmasi gerektigi gibi durumlarin her biri 6gretim
programinda yer aliyor. Kazanimlar 6gretmen igin bir yol haritasi oluyor. Ogretmenin
programi i¢sellestirmesi gerekiyor. Bu olmazsa dgretmenin isi zorlasiyor.” (OE-U9)
“...ben su anda Uglincu sinif okutuyorum. Sinifimda okuma bilmeyen iki 6grencim var ve ben
bunlara ilk okuma yazma sirecine yonelik bir plan uygulamam gerekiyor. Mesela benim ilk
okuma stirecindeki harf gruplarina hangi sirayla 6gretecegimi, kazanimlarin neler oldugunu
bilmem gerekiyor.” (SO-U1)
Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma programlari ve planlari
hazirlayabilme
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Ogrenci ihtiyaclarina
uygun olarak etkili okuma programlari ve planlari hazirlayabilme” yeterligi icin “okuma
planlari ve programlari hazirlama, okuma programlari ve planlari hazirlarken égrenme
ihtiyaglarini dikkate alma ve uzaktan egitim surecine uygun planlar ve etkinlikler tasarlama”

kodlari kullaniimigtir. Bu yeterligin ortaya gikmasinin dnemli noktalarindan birisi, okuma
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glgligu olan ya da daha farkh 6grenme ihtiyaci olan 6grencilere yonelik olarak cesitli
stratejilere ve ydntemlere yer verilen bireysel okuma programlarinin hazirlanmasinin
onemine dikkat c¢ekilmesidir. Bu anlamda, okuma guglugu olan ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye ydnelik olarak hazirlanmis ve etkili olmus okuma programlari
bulunmaktadir (Akyol & Kodan, 2016; Sirem, 2020; Sahin & Bastug, 2020). Ogretmenlerin
de okuma gugligu olan &grencilerine ydnelik benzer programlari hazirlayabilmesi ya da
bunlardan faydalanabilmesi beklenmektedir. Bunun yani sira Covid-19 salginiyla birlikte
hayatimizin ayrilmaz bir parcasi olan uzaktan egitim sidrecine uygun olarak okuma
etkinliklerinin tasarlanmasinin 6nemine vurgu yapilmasidir. Bu yeterlige iligkin uzman
grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...0grencilerin bireysel ihtiyaglarina ve okuma dlzeylerine gore bir ders plani hazirlanmali
ve stratejiler ona gore segilmelidir. Ornegin; sosyoekonomik diizeyi birgok okulda d6rdunci
sinifta halen okumada sorun yasayan birgok 6grenci var. Bunlarin ihtiyaci ¢ok farkli...” (OE-
u4)

“...6grenci ihtiyaclarina ve bireysel farkliliklarina gére okuma planlarinin farklilagtirmalari
gerekiyor. lyi ve zayif okuyuculara yoénelik ayri olarak ders planlarini uyarlamalidir.” (OE-
u11)

“...plan ve program hazirlama surecinde 6grencileri tanima, énbilgilerini bilme ve ihtiyaclarini
tespit etme, kendi kosullarini gézden gegirme, programdaki kazanimlar dikkate alma, metni
amag degil ara¢ olarak gérme, yontem ve teknikleri planlama gibi durumlari g6z éniinde
bulundurmasi gerekir.” (OE-U7)

Okuma Siirecini Zenginlestirmek icin Cesitli Arag-Gere¢ ve Kaynaklardan
Faydalanabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi  ve gruplandirilmasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Okuma slrecini
zenginlestirmek igin gesitli arag-gereg ve kaynaklardan faydalanabilme” yeterligi igin 6grenci
ihtiyaglarina uygun 6zgin materyaller hazirlama ve kullanma ve materyalleri belirli 6lgutlere
gore degerlendirebilme” kodlari kullaniimistir. Okuma materyalleri denilince ilk olarak akla
ders kitaplarinda yer alan metinler ya da ¢ocuk kitaplari gelmektedir. Bunlarin yani sira
cocuk dergileri, metinlere ya da kitaplarin igerigine yonelik tasarlanmis olan materyaller
(6rn; karakterleri, olaylari, ana fikri vb. yénelik gorseller), dijital araglar, yazilimlar, interaktif

kitaplar ve etkinlikler, hipermetinler, e-kitaplar, dijital hikayeler, Web 2.0 araglan ile
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tasarlanmis oyunlar ve uygulamalar, etkilesimli okuma etkinlikleri gibi bircok materyal
okuma becerilerinin gelistiriimesinde kullaniimalidir. Burada o6nemli diger nokta bu
materyallerin 6grencilerin yas diuzeyine, ¢cocuk gercekligine ve bireysel ihtiyacglarina uygun
olarak segilmesi ve kullaniimasidir. Bu yeterlige iligkin uzman grubunda yer alan bazi
katilimcilarin gorusleri su sekildedir:

“...0gretmenlerin okuma sirecinde farkli materyalleri kullanmasi gerekiyor. Sadece ders
kitabindaki metinlere baglh kalinmamali. Metin ya da kitap isleme surecinde o kitabin
icerigine uygun arag-gerecler veya materyaller tasarlanmasi, drama ydntemi ile o dersin
islenmesi, karakterlerin canlandiriimasi, kostimler giyilmesi vb. etkili olabilir.” (OE-U11)

“...6gretmenlerin teknolojiye ayak uydurmasi gerekiyor guinkt 6grencilerin ilgi alanlari degisti.
Elektronik kitaplar, cesitli online uygulamalar ile materyaller farklilastiriimalidir. Materyal
gelistirme isine daha fazla 6nem vermeliyiz.” (OE-U6)

“...okudugu metinle ilgili sarki sdyledigi zaman, resim yaptigi zaman ya da bir doga gezisi
yapti§i zaman okuma anlam kazaniyor. Ornegin, bir yaprak tzerinden galisma yapilabilir.
Yaprak ile ilgili bir metin okut, dogaya ¢ik yapraklari topla, yapraklara kelimeler yaz okut,
yapraklarla harfler yaz okut, yaprak baskisi yap, resim giz vb. gérdiigiin gibi birgok etkinlik
yaptirabiliriz. Yani sunu demek istiyorum sadece metne bagl kalmaya gerek yok. Okuma
metinleri ile ilgili birgok kaynak ve materyal kullanabiliriz ve gesitlendirebiliriz. Kitap-oyun-
sarki bu U¢lnd okuma surecine katmadan olmaz. Bu UGg¢lnde 6gretmenin dagarciginin
zengin olmasi gerekir. Gozledigim kadariyla Tirkce dersleri en az materyal kullanilan
dersler. Sadece kitap ve defter kullaniyoruz. Bu dogru bir yaklagim degil.” (OE-U7)

“...okuma becerilerinin gelistiriimesinde sadece okuma metinleri ya da c¢ocuk kitaplar
enstriiman olarak kullaniimamahdir. Bir cerrah ameliyat sirasinda nasil 6zenli davranim nasil
birden ¢ok bigak ya da aragla ameliyatini gerceklestiriyorsa 6gretmen de okuma becerilerinin
geligtiriimesinde ¢oklu materyaller ve enstriimanlar kullanmalidir. Ornegin, okunana kitaplara
yonelik oyunlar ve drama uygulamalart ile bu Griinler gergek yasantiya dontstirdlebilir.” (OE-
us)
“...bence okuma sirecinin en énemli materyali okuma metinleridir. Ogretmenlerin bunun
uzerine cok fazla kafa yomasi gerekiyor. Yeri geldiginde bir sinif 6gretmeni kendisi de metin
hazirlayabilmeli diye diistiniyorum.” (SO-U1)
Okuma Siirecinde Dijital Ara¢ ve Teknolojilerden Etkin Bir Bicimde Faydalanabilme
Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “okuma slrecinde dijital
ara¢ ve teknolojilerden etkin bir bicimde faydalanabilme” yeterlidi icin “okumada dijital
aracglarin énemi, Web 2.0 araglari ve uygulamalarin kullanma, ekran okuma kavraminin

Ozellikleri, ekran okuma ile kagittan okumanin farki, dijital okuryazarlik” kodlari

kullanilmistir. Ginumduz kosullarinda teknolojinin gelismesiyle birlikte okuryazarligin tanimi
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da degismektedir. Bu anlamda 6grencilerin cesitli okuryazarlik becerilerine sahip olmasi
beklenmektedir. Dijital araglar ve egitim teknolojileri; okuma surecini, geleneksel basili
materyallerden ¢oklu ortamlara ve elektronik metinlere tasimistir. Okuma ortamlarinin
degisimine paralel olarak okuma stratejileri, okuma yaklasimlari, okudugunu anlama streci
de paradigmal bir degisime ugramistir. Dijital araclar, okuma egitiminde dnemli bir
potansiyele sahiptir. Yapilan arastirmalar da dijital araglarin ve teknoloji kullaniminin kelime
ogretimi, kelime tanima, kelime ayirt etme, akici okuma, okudugunu anlama, sesleri tanima,
okumaya karg! duyussa gelisim konularinda faydali oldugunu ortaya koymaktadir (Ertem,
2016). Okuma becerilerinin gelistiriimesinde dijital ara¢ ve teknolojilere yer verilmesi
gerektigi bu kapsamda dijital ara¢c ve teknolojilere uygun olarak okuma etkinliklerinin
tasarlanmasi, okuma stratejilerinin  kullanilmasi, 6lgme-dederlendirme araglarinin
yapilandirilmasi ve gevrimici ortamlarin okuma surece entegre edilmesi gerektigi ortaya
cikmaktadir. Bu kapsamda bu yeterlige iligkin sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken
bilgi ve becerilere iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérisleri su sekildedir:
“...bildiginiz gibi okuma yazma sureci artik dijital ortamlara tagindi. Burada gesitli yazilimlar
web.2.0 araglari, elektronik metinler, kitaplar, goérseller, oyunlar ile okuma becerisi
kazandirilabiliyor ya da gelistirilebiliyor. Bence Ulkemizde her okulda okuma laboratuvarlari
olmasi gerekiyor. Burada 6grencilerin ¢oklu ortamlarda metinler ve kitaplar ile kargilasmasi
saglanmasi gerekiyor. Ginimuzde dijital arag ve teknolojiden vazgegmemiz mimkin degil.”
(OE-U2)
“...artik 21. yy'de yasiyoruz. Okuma becerilerinin gelistirimesinde dijital teknoloji ve araglarin
kullanilmasi mutlaka gerekiyor.” (OE-U12)
“...etkilesimli tahtalarin kullaniimasi, teknolojinin kullaniimasi, dijital araglarin derslere
entegre edilmesi noktasinda 6gretmenlere destek veriimeli ve ogretmenler de bu konuda
istekli davranmalidir.” (OE-U8)
“...ben okuma siirecinde dijital araglari gok énemsiyorum. Ogretmenler dijital hikayeler ve
kitaplar hazirlayabilir. Oyun temelli okuma programlari, kelime oyunlari var bunlardan
faydalanabilir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek egdlenmelerini saglayacak dijital igerikler
uretebilir. Bu konuda 6gretmenlerin yetkinlik sahibi olmasi gerekiyor.” (OE-U9)
“...cocuk kitaplari ya da metinlerin hazirlanmasina yonelik, gorsellerin gizilmesine ydnelik
bloglar ve uygulamalar var. Bunlar ders siirecinde kullanilabilir. Okunulan bir metne yonelik
gorseller, kapak tasarimi vb. 6grencilere bu dijital araclarla gizdirilebilir. Yani artik bu konuda
Ogretmenlerimiz yetkinlik kazanmak zorundalar.” (OE-U5)
“...neredeyse iki yilimizi ekrandan okumaya ayirdik. Ogrencilerin bu anlamada ekrandan
okuma becerilerinin gelistiriimesi gerekiyor. Mesela ben “storytell” diye bir uygulama

kullantyorum. Kitaplari size okuyan bir uygulama. Ogrencilerde de boyle uygulamalar
kullanilabilir. Sonugta dinleme becerisi de okuma becerisini gelistiren bir beceri.” (SO-U1)
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“...web 2.0 araglarini ¢ok 6nemsiyorum. Bu araclar ile okuma surecinin zenginlestiriimesi
gerektigini distiniyorum. MEB tarafindan diizenlenen bir egitime katildim ve ¢ok fazla arag
dgrendim. Ornegin; lumi, wordwall, vfabrika vb. metin isleme, kelime hazinesini gelistirme,
okudugunu anlama vb. beceriler igin bu araglari derslerimde gok fazla kullaniyorum.” (SO-
U4)

Okumaya Hazirolusluk Diizeyini Belirleyebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okumaya hazirolusluk
dizeyini belirleyebilme” yeterligi igin “okumaya hazirolugluk kavrami, okumaya
haziroluglugu etkileyen unsurlar, okuma haziroluglugun belirlenmesi” kodlari kullaniimistir.
Okuma becerilerinin istenilen diizeyde 6gdrencilerde gelistirlememesinin altinda yatan en
onemli sebeplerinden biri de okumaya hazirolusluk olarak godsteriimektedir. Okumaya
hazirolugluk, égrencilerin okumaya iligkin bilgi ve becerilerine bagh olarak sahip oldugu
olgunluk dizeyini ifade etmektedir (Akyol, 2020, s.12). Bu noktada 6grencilerin okumaya
iligskin olgunluk duzeylerinin ve okumaya yonelik deneyimlerinin belilenmesi buyuk 6nem
arz etmektedir. Okumaya hazirolusluk diizeyi sadece birinci sinifa baslayan égrenciler igin
dusindlmemeli, ilkokul doérdiinct sinif 6grencisinin de gesitli sebeplerden dolayl okumaya
hazirolusluk dizeyinin farkli olabilecedi g6z o6nlinde bulundurulmalidir. Bu bilgiler
dogrultusunda, o&grencilerin okumaya haziroluslugunu etkileyen faktorlerin bilinerek
hazirolusluk duzeyinin belirlenmesi ve okuma caligmalarina bu dogrultuda yon verilmesi
gerekmektedir. Bir katilimcinin bu yeterlik ile ilgili gértusa su sekildedir:

“...hazirbulunuslugu ¢ok 6nemsiyorum. Ogrenciler ellerinde farkli kavanozlarla sinifa
geliyorlar. Bazilarininki bombog, bazilarinin yarisi dolu, bazilarinin da neredeyse tamami
dolu. Bunlar1 géz éniinde bulundurarak okuma becerileri i¢in dizey belirleme ¢alismalarinin
yapilmasini gok elzem bir durumdur.” (OE-U1)

Okuma Becerilerini Olgme ve Degerlendirme igin Bilimsel Temelli Teknikler
Kullanabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Okuma becerilerini 6lcme
ve degerlendirme icin bilimsel temelli teknikler kullanabilme” yeterligi igin “geleneksel ve

alternatif 6lgme-degerlendirme araglari, taksonomik siniflandirmalar, formel ve formel
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olmayan envanterler, degerlendirme araglarinin gegerlik ve guvenirligi, okumanin duyussal
ve psikomotor o6zellikleri” kodlari kullaniimigtir. Sesbilgisel farkindalik, kelime tanima,
kelime ayirt etme, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dinamik yapisi, bu
becerilerin degerlendiriimesi ve gelisiminin izlenmesi gerekliligini ortaya g¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin  okuma becerilerinin  degerlendirimesindeki temel amag, 6grenci
gereksinimlerinin ortaya ¢ikarilmasi, buna dayali olarak &gretimin planlanmasi, okuma
ogretiminin etkililiginin belirlenmesi ve okuma basarinin ne dizeyde oldugunun
saptanmasidir (Leshi & Caldwell, 2009; Uzuner, 2008). Bu kapsamda, okuma becerilerinin
dizenli olarak degerlendiriimesinin okuma performansini 6nemli oranda etkiledigini ortaya
koyan arastirmalar da bulunmaktadir (Postlethwaite & Ross, 1992). Sinif 63retmenleri
tarafindan okuma becerilerinin her bir boyutunun (akici okuma, anlama, kelime hazinesi
vb.) degerlendiriimesi igin sinif icinde gesitli dlgme ve degerlendirme araglarinin kullaniimasi
gerekmektedir. Ornegin, akici okumanin égeleri olan prozodi, hiz ve dogru okumanin her
biri ayri olarak degerlendiriimelidir. Ancak sinif égretmenlerinin ¢ogunlukla okudugunu
anlama becerisini degerlendirdikleri ve genellikle duzey belirlemeye yonelik, tanilayici ve
geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarini kullandiklari saptanmistir (Kline, 2013; S6nmez,
2021). Formel ya da formel olmayan okuma envanterlerinin, bigimlendirici ve sure¢ odakli
degerlendirme araglarinin ve taksonomik siniflandirmalarin kullaniimasi; bunlarin yani sira
okumaya yonelik duyussal ve sosyal becerilerin degerlendiriimesi de 6nemli gérilmektedir
(Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2018; s. 234; Karasu, Girgin & Uzuner, 2011; Sénmez,
2021). Bu bilgiler 1s1ginda, sinif 6gretmenlerinin okuma becerilerinin nasil degerlendirmesi
gerektigine yodnelik bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu yeterlige iliskin uzman
grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...06rnegin ben doktora tezimde kelime tanima envanteri gelistirdim. Bu envanter kelime
tanima ve ayirt etme sirecinde guclik yasayan 6grencilerin degerlendirmek icin kullanilabilir.
Okuma strecinde formel ve formel olmayan yani bir norma ya da norma bagli olmayan
degerlendirme araglari sinif 6gretmeni tarafindan bilinmeli ve sinifta kullaniimalidir. Burada
dnemli olan égrenci dlizeyine uygun araglarin tercih edilmesidir.” (OE-U2)

“...akict okuma becerilerinin nasil degerlendiriimesi gerektidi bilinmesi gerekiyor. Yanlis
analiz envanteri var 6grencilerin okuma hatalarinin degerlendirildigi orada semboller var hata
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tirine goére bunlarin bilinmesi olduk¢a 6nemli. Ogretr_nenlerin sinif ici degerlendirme
araglarini bilmesi ve ¢esitli olarak kullanmasi gerekiyor.” (OE-U11)

Ogrencilerin Okuma Becerilerindeki Gelisimi izleyebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Ogrencilerin  okuma
becerilerindeki gelisimi izleyebilme” yeterligi icin “okuma becerilerinin gelisimi, bireysel
degerlendirme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme” kodlari kullaniimistir. Okuma
becerilerinin degerlendiriimesi sadece tanllamaya ya da dizey belirlemeye donik
yapiimamalidir. Bunlarin sonuclarina gore, okuyucularin, okumanin boyutlarindaki
gelisimlerini gozlemlemek, yasadigi okuma sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara
midahale etmek icin okuma sureciyle butunlegtirilmis sire¢ degerlendirme
yaklagimlarindan yararlaniimadir (Sénmez, 2021). Bu anlamda, degerlendirme galismalari
hem okumanin baglangi¢ noktasini hem de 6grencilerin okuma becerilerindeki ilerleme ya
da gerilemeyi gbézlemleme agisindan 6nem teskil etmektedir. Bu dogrultuda, akran
degerlendirme yaklasiminin kullaniimasi, 6grencilerin kendi okuma becerilerine yonelik 6z
degerlendirme yapmalarina firsat saglanmasi yoluyla okuma performansiari
degerlendirilebilir ve 6grencilerin iyi ya da zayif okuyucu olduklarina iligkin bilgi sahibi
olunabilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katimcilarin gorigleri su
sekildedir:

“...okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilmek icin genel olarak sire¢ degerlendirme ve
performans gorevi, okuma dosyasl, portfolyo, gdzlem vb. alternatif dlgme-degerlendirme
araglarinin kullanilmasi gerekiyor.” (OE-U3)

“...ogrenciler igin bireysel okuma dosyalari hazirlanmali ve sureg icerisindeki gelisimleri takip
edilmeli ve 6grenciler gdzlemlenmelidir.” (OE-U11)

“..6gretmenlerin bu anlamda kayit tutma ile ilgili yetersizlikleri var. Ogrencileri bireysel
gelisimlerini maalesef takip etmiyorlar. Bir 6grencinin sene basindaki okuma diizeyi ile sene
sonundaki okuma diizeyi arasindaki farki ya da bir strateji uygulama sonucundaki gelisim
dlzeyini kayit altina almiyorlar maalesef.” (OE-U6)

“...bir 6grenci hangi okuma duzeyindeydi hangi okuma dizeyine geldi seklinde bir sire¢
degerlendirme yaklagimi benimsenmesi gerekiyor. Burada sonugtan ziyade surecin etkililigi
hakkinda bir degderlendirme yapilmasi gerekiyor. Bunun igin geleneksel o6lgme-
degerlendirme araclarindan vazgegmeliyiz. Grupla degerlendirme, dogaglama ya da
dramatizasyon igerisinde degerlendirme, performans ddevi, gozlem vb. alternatif araglara
yonelmeliyiz.” (OE-U7)
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“...her 6grenciyi kendi icerisinde bireysel gelisimine gore degerlendirmeye caligiyorum.

Okuma becerileri baglaminda diger 6grencilerle bir karsilastirma yapmamaya 0zen

gosteriyorum.” (SO-U3)
Okuma Becerilerini Degerlendirme Sonucunda Elde Edilen Verileri Yorumlayabilme
ve Paydaslara Geri Bildirim Saglayabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerilerini
degerlendirme sonucunda elde edilen verileri yorumlayabilme ve paydaslara geri bildirim
saglayabilme” yeterligi icin “degerlendirme sonuglarini yorumlama, paydaslari bilgilendirme,
okuma hatalarini tespit etme, okuma hatalarina mudahale etme, geri bildirim” kodlari
kullanilmistir. Bu vyeterlik kapsaminda sinif &gretmenlerinden okuma becerilerini
degerlendirme sonucunda elde ettigi verileri raporlastirmasi, bu verileri yorumlayarak
ogrencilerin okuma dlzeylerine uygun calismalar yudrutmesi, degerlendirme sonuglarini
aileler ile paylasmasi ve aileleri okuma surecine dahil ederek onlara rehberlik etmesi
beklenmektedir. Ayrica Ogrencilerin  kendi de@erlendirme sonuglari  hakkinda
bilgilendiriimesi sonraki 6grenme hedeflerini belirlemelerine yardimci olabilir. Bu yeterlige
iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gorusleri su sekildedir:

“...6grencilerin okuma hatalarinin tespit edilmesine yodnelik sure¢ degerlendirme
yaklagimlarinin kullanilmasi gerekiyor. Bir de &gretmenler dénem basinda ve ddnem
sonunda hedeflerine ulasip ulagsmadigi konusunda bir degerlendirme yapmali. Bu ancak
6lgme-degerlendirme ile topladigi verileri yorumlamasi ile saglanabilir. Ogretmen buna gére
uyguladigi stratejileri ya da programlari degistirebilir.” (OE-U9)
“...degerlendirmeyi genelde not igin yapiyoruz ama gelisim icin yapmaliyiz. En buyuk
eksikligimiz 6lgcme-degerlendirmenin ardindan geri bildirim saglamiyoruz. Kugluk yas
grubundaki ogrencilerin degerlendirme sonuglari hem 6grenciyle hem de aileleriyle mutlaka
paylasiimal ki katki saglansin.” (OE-U7)
Okuma Siirecini Zenginlestirmek i¢in Farkli Okuma Ortamlari Olusturabilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi  ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma sUrecini
zenginlestirmek icin farkli okuma ortamlari olusturabilme” yeterligi icin “okuma materyali,
bireysel farkliliklar, coklu okuma ortamlari, paydas igbirligine dayali okuma ortami, okul digi

o6grenme ortamlarinda okuma, okuma kdsesi olusturma” kodlari kullaniimigtir. Bir sinif
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o6gretmeninin sahip olmasi gereken en énemli yeterliklerinden birisi de okuma ortamlarini
organize etme olarak ifade edilebilir. Ogretmenler bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina gére okuma
ortamlarini tasarlamali ve materyalleri o dogrultuda segmelidir. Bu kapsamda farkl yontem
ve tekniklerin kullaniimasina ihtiya¢ duyulabilir. Yildiz (2018, s.180) da sinif 6gretmenlerinin
okuma ortamlarini, 6grencilerin okumaya yonelik duzeylerine, ilgilerine, ihtiyaglarina ve
bireysel farkliliklarina gére hazirlamasi ve 6grencilerin etkilesim kurabilecekleri sekilde
cesitlendirmesi gerektigini ifade etmektedir. Okuma ortamlarinin diizenlenmesinde sadece
bir okuma metnine ya da kitaba bagli kalinmadan ¢oklu okuma ortamlarinin olusturulmasina
odaklaniimaldir. Coklu okuma ortamlari; dilsel uyaran, gorsel uyaran ve igitsel uyaran
olmak Uzere Ug farkli kaynaktan beslenmektedir. Coklu okuma ortamlarinin kelime bilgisi,
akici okuma ve okudugunu anlama uzerinde pozitif ydnde etkisinin oldugunu ortaya koyan
aragtirmalar bulunmaktadir (Ertem, 2014, s. 8; ileri, 2011; Sert, 2010; Yildiz, 2010). Bunlarin
yani sira kutliphaneler, yayinevleri, gocuk kitabi yazarlari, kitap fuarlari, bu alanda galisan
akademisyenler, aileler, gocuk kitaplarini resimleyen gorsel tasarim uzmanlari, sivil toplum
kuruluglari vb. paydaslarla igbirligi yapilarak soylesiler planlanmasi, imza gunu
dizenlenmesi, etkinlikler planlanmasi ya da ¢gevrimicgi okuma ortamlari olusturulmasi okuma
surecine 6nemli katkilar saglayacaktir. Yine sinif ve okul ortaminda 6grencilerin okuma
etkinligi yapabilecegi alanlarin yaratiimasi da 6grencilerin okuma kultirta kazandiriimasinda
onemli bir etken olabilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katihmcilarin
gérigleri su sekildedir:

“...0rnegin, bir ogretmen okuma calismasi yapmak igin sadece sinifi kullanmamal.
Ogrencilerle birlikte bahgeye ¢ikip orada kitap okumak, cimlerin tizerinde yatip orada kitap
okumak, kitiphaneye gidip ya da kitap fuarlarina gidip orada kitap okumak gibi farkli
ortamlari mutlaka kullanmaldir.” (OE-U1)

“...cocuklarin ilgisini ¢cekecegi ve kolayca ulasabilecekleri kitiphane ve okuma koseleri,
okuma etkinliklerinin gerceklestirilebilecedi ve etkilesim kurulabilecedi okuma alanlari ve
panolar, hayali kitap tanitimlarinin yapildigi ortamlarla sinif ortamlari zenginlestirilebilir.”
(OE-U3)

“...okuma ortamlar dizenlenirken 6grencilerin gelisim o6zellikleri ve bireysel farklliklari
dikkate alinmasi gerekiyor. Yine destekleyici materyallerin kullaniimasi, sinif yonetimi
stratejilerinin kullanilacagi bilecedi ortamlarin olusturulmasi, teknolojinin kullaniimasi
gerekiyor.” (OE-U6)
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“...60rencilerin yeri gelince grupla yeri gelince esli yeri gelince de bireysel calismalar
yapabilecegi o6gretmenin rehber rolinde oldudu, dogru kaynaklar ve materyallerin
bulundugu, akran desteginin sunulabildigi etkilesimli okuma ortamlari diizenlenmelidir.” (OE-
u10)

“...bir okuma ortaminda uyaricilarin olmasi gerekiyor. Ogrencilerin birbiriyle etkilesim
kurabilecegi, panolarin égrenci boyunda oldugu, égrencilerin okumakta zorlandid1 ya da
bilmedigi kelimelerin renkli olarak duvarlara asildigi, oturma diizeni, dergiler, sinif sergileri,
okuma koseleri, okuma miizeleri bunlarin hepsi ortam igin kullanilabilir.” (OE-U7)

Okuma Siirecinde Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerini ve Bireysel Farkhliklarini Dikkate
Alabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmigtir. “Okuma surecinde
ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alabilme” yeterligi icin “iyi
ve zayif okuyucu olma, duyussal gelisim, fiziksel yetersizlikler, bireysel farkhliklar, 5grenme
ihtiyaci, bireysel gelisim, yas, cinsiyet, Ustin yetenekli olma” kodlari kullaniimigtir. Okuma
becerilerinin gelisimi; bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerden ve bunlara dayali olarak
ortaya c¢ikan bireysel 6zellik ve farklilardan biiyiik oranda etkilenir. iyi ya da zayif okuyucu
olma, okuma gu¢ligl yasama, ustin yetenekli olma, zihinsel yetersizlige sahip olma, gérme
bozuklugu, kas gelisimi, isitme yetersizligi, dil ve damak yapisi, konugsma bozuklugu gibi
fiziksel yetersizlikler yasama vb. bireysel Ozellikler veya farkliliklar g6z 6ninde
bulundurularak okuma gelisim sirecinin ele alinmasi gerektigi soylenebilir. Ogrencilerin
okuma gelisim siireci, biiyiik oranda égrenme ihtiyaglarini da belirlemektedir. Ornegin; iyi
okuyucular ile zayif okuyucular arasinda biligsel kaynaklari kullanma ve farkinda olma
konusunda énemli farkliliklar bulunmaktadir. Zayif okuyucularda dikkat daginikligi, kaygili
ve endiseli olma, metni anlamlandiramama, okuma stratejilerini segememe, eski ve yeni
bilgiler arasinda iliski kuramama gibi 6zellikler gézlemlenirken bu karsin; iyi okuyucularda
okuma surecinde dikkatlerini yogunlastirabilme, okuma stratejilerini etkili kullanma, yeni ve
eski bilgileri organize etme, anlamay kontrol ederek ne 6grendiklerinin bilincinde olma gibi
6zellikler bulunmaktadir (Braten, Amundsen & Samuelstuen, 2010). Atas ve Bas (2022), iyi
okuyucu, zayif okuyucu ve ustin yetenekli 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma

durumlarini incelemis ve her grupta farklilklar oldugunu bunun da bireysel 6zelliklerden
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kaynaklandigi bulgusuna ulasmistir. Okuma sureci, bilissel becerileri kullanmanin yaninda
fiziksel unsurlari da igeren bir suregtir. Bu baglamda, okumanin meydana geliginin fiziksel
Ozelliklere bagli oldugu sdylenebilir (Kurudayioglu, 2011). Yine, gelisim slirecinde zihinsel
islevler bakimindan normal gelisim gdsteren 6grencilerden 6énemli derecede gerilik ve
uyumsal davraniglarda yetersizlik yagsayan ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma
becerileri diger akranlarina gore buyuk oranda farklihk gosterdigi bilinmektedir (Glldenoglu,
2008). Bu kapsamda, okuma becerilerinin gelistiriimesinde kullanilacak strateji, ydontem ve
tekniklerin, etkinliklerin ve uygulamalarin égrencilerin bireysel farkliliklar ve 6zelliklere gore
yapilandiriimasi buyik 6nem tagimaktadir. Bu yeterlige iligkin uzman grubunda yer alan
bazi katihmcilarin gérasleri su sekildedir:
“...0grencilerin gelisim silreci, okuma gugligi olma durumu, Ustiin yeteneklilik, fiziksel
yetersizlik, okuma dizeyleri gibi bireysel farkliliklarin mutlaka okuma surecinde dikkate
alinmalidir. Yine égrencinin dezavantajli bir ge¢misi olmasi, iki dilli olmasi, ana dil sorunu
gibi durumlarin hepsi géz 6ninde bulundurulmaldir. Bu anlamda 6gdretmenlerimiz bazen
farkinda olmadan ya da olarak 6grencileri Otekilestirebiliyor. Bunlar gok 6nemli hususlar”
(OE-U8)
“...halen okuma yarigmalari yapan 6gretmenlerimiz mevcut. Bunlar dogru seyler degil. Bir
gocuk Ui¢ ayda okur digeri bes ayda okur. Burada bireysel farkliliklar énemli. Bunlar géz ardi
edilmemelidir. Ayrica 6nemli olan 6grencinin okudugundan anlam kurabilmesi, akici okuma
kurallarina uygun okumasidir.” (OE-U1)
“...0ncelikle 6grencilerin 6n bilgilerinin ve bireysel farkliliklarinin belirlenmesi gerekir. Coklu
zeka kurami bize her cocugun farkli bir alanda beceriye sahip oldugunu sdyliyor. Ayse bu
etkinlikten verim alabilir mi? Bu etkinlik Ahmet'e ne katar? Onbilgileri olmayan 6grenciye
nasil bunu kazandirabilirim gibi sorulari kendisine sormasi; bireysel farkliliklari ve ihtiyaglari
dikkate alarak okuma siirecini yapilandirmasi gerekir.” (OE-U10)
“...6gretmenin temel yas gelisim duzeylerini bilmesi gerekiyor. Okuma gelisim stireci de bu
yonde ilerliyor. Bununla ilgili okuma gelisim modelleri var. Ogretmenlerin bunlari dikkate

etmesi gerekiyor.” (OE-U9)

“...bir sinifta zayif okuyucu, iyi okuyucu, normal dizeyde okuyucu, okuma glgligu olan
dgrenci var bunlarin diizeylerinin mutlaka dikkate alinmasi gerekiyor.” (OE-U7)

“...cocuklarin dil psikolojilerinin géz éninde bulundurulmasi gerekiyor. Dil psikolojisinden
kastettigim cocuk okuma becerilerini etkileyen butln unsurlar... Yani gocuklarin geligim
Ozellikleri mutlaka dikkate alinmalidir.” (OE-U5)

Okuma Giligliigiine iliskin Temel Bilgilere Sahip Olabilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gergeklestiriimigtir. “Okuma gugligune iligkin

temel bilgilere sahip olabilme” yeterligi icin “okuma gug¢ligl nedir, okuma glgligi olan
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ogrencilerin 6zellikleri, okuma gugliginin belirtileri, okuma gug¢ligindn tdrleri, okuma
glgligunin kaynaklar” kodlari kullaniimigtir. Okuma gugligu, temel olarak okuma
surecinde c¢esitli sebeplerden dolayl ortaya cikan yetersizliklerden kaynaklanmaktadir.
Okuma guglikleri, biligsel, fiziksel, c¢evresel, genetik ve &gretimsel sebeplerden
kaynaklanabilmektedir (Snow Burns & Giriffin, 1998). Okuma guglugunun belirtileri, ses
farkindahginda zayiflik, ses-harf eslestirmesinde guglik, kelime tanima ve ayirt etmede
zorluk, akici okumada problem, yavas okuma, odaklanma sorunu, cabuk sikilma vb.
davraniglar okuma glgligunin belirtileri olarak siralanabilir. Bu noktada, sinif
ogretmenlerinin  okuma gug¢ligld olan &grencilere ydnelik 6gretimsel faaliyetlerini
farklilastirmasi 6nemli gorilmektedir. Okuma gugligld, okuma yazmanin baglamasiyla
birlikte kendisini gdsterdigi icin genellikle ilkokulda fark edilebilmektedir. Bu nedenle,
oncelikle sinif 6gretmenlerinin okuma gugligine yoénelik bilgi ve farkindalik sahibi olmasi
gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin okuma guglugune iliskin deneyimleri ve bilgi dizeyleri
tanilama, midahale ve degerlendirme olarak siniflandinlabilir. Bu siniflandirmalara goére
sinif dgretmenlerinin okuma gugligune yonelik bilgi dizeylerinin hatali ve eksik oldugunu;
bu konuda kendilerini yeterli gérmediklerini ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir (Altun,
Durmus & Odabasi, 2011; Dogan; 2013; Kodan, 2020). Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin
sinif 6gretmenlerinin  okuma guglagune iliskin bilgi eksikliklerinin giderilmesi ve
yeterliklerinin artirlmasi hususunda lisans dizeyinde egitimlerin verilmesinin yani sira
seminerler sunulmasi gerekmektedir. Yine okuma guc¢lugu olan o6grencilerin okuma
performansini artirmaya yonelik bu alanda uzmanlar yetistiriimesi ve okuma uzmanlari ile
sinif 6gretmenlerinin isbirligi icerisinde galismasi saglanabilir. Bu yeterlige iliskin uzman
grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...maalesef bu konuda gok sorun yasiyoruz. Ogretmenlerimizin okuma gugligine iliskin
farkindaliklari yok. Bu konuda temel diizeyde bilgileri dahi yok. Bunlari gézlemliyoruz
gittigimiz okullarda. Ogretmenlerin okuma gucligi yasayan 6grencilerde hangi glgligin
yasandigini ne oldugunu teorik olarak mutlaka bilmesi gerekiyor. Sinif 6gretmenligi alaninda
bu tez galismalarinin artmasi gerekiyor.” (OE-U4)

“...okuma becerilerinin gelistirimesinden 6nce 6grencilerin okuma dizeylerinin okuma
sorunlarinin tespit ve teshis edilmesi gerekiyor. Ogrencilerin hangi alt becerilerde ne tur
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sorunlar yasadiginin belirlenmesi gerekiyor. Ancak bu noktada Ogretmenlerin okuma
guclagu ile ilgili bir bilgi yetersizligi var.” (OE-UB)

Okuma Giigliigii Olan Ogrencilerin Ozelliklerini Taniyabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Okuma gugligi olan
ogrencilerin  6zelliklerini taniyabilme” yeterligi icin okuma hatalarinin sebepleri ve
kaynaklari, okuma gugligu olan égrencilerin sinif ortamindaki davranislari, okuma gugligu
yasayan ogrencilerin karsilagsabilecegi sorunlar, okuma gug¢liglu yasayan &grencilere
yoénelik dnlemler, okuma gigligu yasayan dgrencilerin okuma gelisim diizeyi ve dzellikleri”
kodlar kullaniimigtir. Bu yeterligin, sinif d8gretmenlerinin  okuma gugcliglu yasayan
ogrencilerin 6zelliklerini gdézlemleyerek bu 6grencilerin yaptigi okuma hatalarini ve yasadigi
sorunlari tespit etme ve bunlara yonelik dnlemler alma ile ilgili bilgi ve becerilerini igerdigi
sOylenebilir. Okumada guglik yasayan 6grencilerin okuma sorunlari genel olarak kelime
¢bzUmleme, sesbilgisel farkindalik, kelime hazinesi, akici okuma ve anlama becerilerindeki
herhangi birinde ya da birkacindaki yetersizliklerden kaynaklanmaktadir (Morrison, 2016;
NRP, 2000). Okuma guglik yasayan 6grencilerin ekleme yapma, kelimeleri atlama, yerine
koyma, tekrar etme, yanlis okuma, tersinden okuma ve noktalama isaretlerine dikkat
etmeden okuma gibi hatalar yaptigi bilinmektedir. Bu hatalar &grencilerin okuma
basarisizhgina sebep olmakta dolayisiyla o6grencilerin  sinif igerisinde istenmedik
davraniglar sergilemesine sebep olmaktadir. Bu davranislar; hirginlk, ice kapaniklik,
yetersizlik, saldirganlik, kadgit kesme, baska seylerle ilgilenme, okuma yaparken takip
etmeme ve sinif icinde dikkat cekme vb. olarak siralanabilir (Sirem & Bas, 2021). Bunun
yani sira okuma gug¢ligl yasayan o&grenciler bu davranislarindan ve okumadaki
basarisizhgindan dolay! diger akranlari tarafindan sinif ortaminda diglanabilir ya da
etiketlenebilir. Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerine blylk goérev dusmektedir. Sinif
ogretmenlerinin, okuma gugligu olan égrencilerin 6zelliklerini bilmeleri, bu dégrencilerin
davraniglarini gozlemlemeleri ve davranig sorunu yasayan Ogrencilere yonelik dnlemler

almalari, ogrencilerin okuma hatalarinin kaynaklarini tespit etmeleri ve buna yonelik
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bireysel programlar hazirlamalari i¢in gesitli bilgi ve becerilere sahip olmalari gerektigi
soylenebilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gorusleri su
sekildedir:

“...okuma gugligu beraberinde davranis bozukluklari, psikolojik sorunlar, diger derslerde
basarisizlik gibi durumlari getiriyor. Bu nedenle 0grencileri iyi gozlemlemek, 6zelliklerini iyi
analiz etmek gerekiyor.” (OE-U1)
“...bu durum ilk okuma stirecinde ortaya gikiyor. Sesleri dogru gikartiyor mu, ses farkindaligi
var mi, heceleme mi yapiyor, bir dakikada kag kelime okuyor, fonetik olarak sesleri dogru
¢ikariyor mu, tonlama, vurgulamaya dikkat ediyor mu, noktalama isaretlerine dikkat ediyor
mu, anlam kurabiliyor mu gibi durumlarin tespit edilmesi ile 6grencinin Ozellikleri ortaya
ctkariimalidir.” (OE-U12)
“...6grencileri en basta dogru tanimlayamiyoruz. Ogretmene soruyorum. Ogrencinin okumasi
nasil tanimlarsiniz?... lyi okumuyor diyor. Neye gbre iyi okumuyor, kazanimlari mi
gerceklestiremiyor ya da nerede sorun yasiyor diyorum detay veremiyor, karsiligi yok. Bu
ogrenciye yonelik ne tir onlemler aliyorsunuz ya da destekliyor musunuz diyorum yine cevap
yok. Bu konuda eksigiz. Ogrenciyi tanimaliyiz.” (OE-UG)
“...0rnegin okumanin on fiziksel ve zihinsel 6n kosullari var. Ogrencinin gérme, isitme, dil,
dis, damak yapisi gibi sorunlarin varligi okuma sorunlarini da beraberinde getiriyor.
Ogretmenlerin bu &6grencileri yonlendirmesi ve ona gore planlama yapmasi gerekir.
Ogrenciyi detayh bir sekilde tanimalidir bir sinif 6gretmeni.” (OE-U10)
Okuma Giicliigii Olan Ogrencileri Belirleyebilme ve Okuma Gelisim Siirecini
izleyebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma gucligu olan
ogrencileri belirleyebilme ve okuma gelisim surecini izleyebilme” yeterligi icin “okuma
gucgligini belirleyebilme, okuma gugliglu olan dgrencilerin okuma becerilerini 6lgme-
degerlendirme, okuma gelisimini takip etme, ailelere geribildirim saglama” kodlari
kullaniimistir. Sinif 6gretmenleri tarafindan okuma gugligi problemlerinin belirtilerinin fark
edilmesiyle birlikte okuma gugligunin belirlenmesi ve bu 6grencilerin tanilanmasi blyuk
6nem tasimaktadir (Razon, 1982). Okuma guglugu ile ilgili problemlerin belirlenmesi, bu
problemlerin giderilmesine iliskin uygulamalarin ortaya konulmasi bir 6n kosul olarak
goOrulmektedir (Baydik, Ergll & Bahap Kudret, 2012). Okuma guglugl, 6zel 6grenme
gucgliginin altinda yer alan bir yetersizlik oldugu igin ilk olarak tibbi tanilama ardindan da

egitsel degerlendirme ile belilenmektedir. Okuma gugliginin belirlenmesinde tibbi

tanilama ve egitsel degerlendirme sureglerinin yani sira, okuma becerileriyle ilgili sinif ici
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standart olmayan degerlendirme araclari da kullanilabilmektedir. Ornegin; Tirkceye
uyarlanan “Yanhg Analizi Envanteri’ 6grencilerin kelime tanima, okuma hizi ve okudugunu
anlama gibi okuma becerilerinin  degerlendiriimesinde  6gretmenlere  kolaylik
saglayabilmektedir. Sonug olarak, sinif 6gretmenleri okuma gugligunin belirlenmesinde ve
mudahale sonrasinda kullanacagi sinif i¢i 6lgme-degerlendirme araglarini gesitlendirmeli,
ogrencilerin okuma problemlerini gidermeye yonelik etkili programlar uygulamali, okuma
gelisim surecini takip etmeli ve aileleri de bu konuda bilgilendirmelidir. Ayrica bu konuda
cesitli paydaslarla isbirligi yapiimasi biylik énem tasimaktadir. Bu yeterlige iliskin uzman

grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...okuma gugligl cok erken sinifta tanilanmasi gereken bir 6zel 6grenme gigligi. Bu
konuda eksiklerimiz ¢ok fazla. Okuma yazmanin 6grenilmesiyle en geg birinci sinifin ikinci
déneminde bu siirecin tanilanmasi gerekiyor. IYEP diye program var ama bu program
Uglnci sinifta bagliyor. Dogru degil tabi ki gok geg¢ basliyor. Nasil ki erken teshis saglikta
can kurtariyorsa burada erken teshis okuma becerileri igin gok énemli.” (OE-U1)

«...6grencilerin ayrintili bir degerlendirmesi yapiimalidir. Ornegin, yasadigi fiziksel sorunlar,
gorme bozukluklari, isitme kayiplari vb. durumlar ile okuma becerileri butln olarak
degerlendirilmelidir. llk olarak ogrencilerin ihtiyaclarinin ortaya konmasi gerekmektedir.”
(OE-U4)

“...okuma guglagu olan égrencilerin ne tur sorunlari var, bu sorunlarin kaynagi ne, zihinsel
bir engel mi, fiziksel bir engel mi var, yoksa akranlari ile ayni diizeyde mi bunlarin etkili bir
sekilde belirlenebilmesi gerekiyor.” (OE-U11)
“...sinif 6gretmenlerinin okuma glglugundn belirtilerini gérduginde bu ogrencileri gesitli
programlara (IYEP, destek egitim vb.) ya da teshis koyacak kurumlara yonlendirmesi
gerekmektedir.” (OE-U8)
“...okuma gucligi olan ogrenciler neredeyse her sinifta var. Bu 6grencilerin erken tespit
edilip erkenden midahale programlarinin uygulanmasi, aile egitimi ve ailelerin
yonlendirilmesi durumlarinda ¢ok glzel sonuglar elde edilebiliyor ama is ortaokula kalirsa
ondan sonra giderek karmasik bir hal aliyor.” (OE-U10)
“...okuma guclugu olan égrencileri belirleyebilmek igin yanlis analiz envanteri gibi araglar var
onlarin kullaniimasi, gozlemler yapilmasi, ailelerden cocugun hikayesi hakkinda bilgi
alinmasi gerekmektedir.” (OE-U7)
Okuma Giigliigii Olan Ogrencilerin Okuma Becerilerini Destekleyebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma gucligu olan
ogrencilerin okuma becerilerini destekleyebilme” yeterlidi igin “okuma guclugune yonelik

mudahale, okuma guglagunin giderilmesi, farkh strateji, yontem, teknikler kullanma,



123

o6grenci gereksinimi, bireysel okuma planlari ve programlari hazirlama ve uygulama” kodlari
kullanilmistir. Okuma gugligunin belirtilerinin  fark edilmesi ve okuma gucluginin
belirlenmesinin ardindan okuma guclugu olan 6grencilerin Ozellikleri ve ihtiyaglar
dogrultusunda bireysel veya kicik grupla uygulanabilecek sistematik mudahale
programlari hazirlanmasi, farkh strateji, ydontem ve teknikler kullaniimasi yoluyla okuma
gucliginun giderilmesi amaclanmalidir. Yildiz ve Aydogmus (2021) tarafindan yapilan
arastirmada okuma guc¢ligdind gidermeye ydnelik yapilan calismalar incelenmis ve
arastirmada akici okuma strateji, ydntem ve tekniklerinin (tekrarli okuma, eko okuma, esli
okuma, birlikte okuma, koro okuma, rehberli okuma, okuma tiyatrolari vb.), 3P, PQRS, alti
dakika, kelime kutusu, video 6z degerlendirme, ndrolojik etki vb. cesitli stratejilerin ve
bireysellestiriimis okuma destek programlarinin kullanildigi ve bunlarin etkili oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Bu yonilyle okuma gugliguinin giderilmesinde sadece biligsel
sureclerin gbz énine alindidi ancak okuma gu¢ligu olan égrencilerin duyussal ve sosyal
gelisimlerinin desteklenmesinin g6z ardi edildigi anlasiimaktadir. Okuma guglugindn
giderilmesinde kullanilacak stratejilerin secilmesi, midahale programlarinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi, bu 6égrencilerin duygusal gelisimlerinin desteklenmesi hususunda sinif
ogretmenlerinin yeterliklerinin, bilgi ve becerilerinin artirilmasi gerektigi soylenebilir. Bu
yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katihmcilarin gérasleri su sekildedir:

“...okuma gucligu olan 6grencilerin ihtiyaclari dogrultusunda galismalar yaratdlmelidir. Bu
ogrenci okumai ile ilgili ses-harf, akicilik, kelime hazinesi, anlama hangisinde sorun yasiyorsa
ona gore bir midahale programi hazirlanmahdir. Bu 6grencilere daha ¢ok goérsel destekli
materyaller kullaniimasi da bu strecin verimliligini artirabilir.” (OE-U2)

“...0grencinin yasadigi gucligun hangi alt beceriden kaynaklandigi tespit edilmeli ve ona
gére materyal, calisma kagidi ve 6dev konularinda uyarlama yapiimalidir. Ozel egitim
merkezleri ve aile ile isbirligi yapiimaldir.” (OE-U4)

“...tekrarli okuma, esli okuma, zenginlestirilmis okuma vb. stratejilerin kullaniimasi gerekiyor.
Ozellikle bireysel galismalarin yiritilmesi gerekiyor bu suregte.” (OE-U3)

“...okuma guclugu olan ogrencilere yonelik etkili eylem planlarinin hazirlayabilmesi
gerekmektedir.” (OE-U12)

“...ders gbzlemlerine gittigimde ddretmenlere okuma guc¢ligu olan édrencileriniz var mi diye
soruyorum. Ogretmenler kaynastirma ya da akranlarindan biraz daha geride olan égrencileri
soyluyorlar. Buraya kadar her sey tamam. Bu dgrenciler icin ne yapiyorsunuz dedigimde
orada bir tikaniklik s6z konusu oluyor. Ogretmenler kullanacaklari stratejileri bilmiyorum
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maalesef aslinda stratejileri kullaniyorlar ama bilingli ve farkinda olarak degil... 6rnegin
yardimli okuma, akranla okuma yaptiriyor ama bunu bilerek yaptirmiyor. Adini koyamiyor
O0gretmen.” (OE-UB6)

“...okuma glclugunin neden kaynaklandigini bilinmesi ve ona gore bireysel mudahale
programinin, stratejilerin uygulanmasi gerekmektedir.” (OE-U7)

“...ben Almanya’ya gittim ve orada okullarda sosyal pedagoglarin ¢alistigini 6grendim. Bu
kisiler okuma guclagu olan dgrencilerle galigiyorlar. Ailelerine danismanlik yapiyorlar, bu
Ogrencilere yonelik etkinlikler dlzenliyorlar, farkh stratejilerin kullanildigi  mudahale
programlari hazirliyorlar, duzeylerine uygun kitaplari segiyorlar vb. yani bu 6grencilere
yonelik boyle bir destek mekanizmasi olusturulabilir.” (OE-U5)

“...ben sahsen bu dgrencilerime okuma hatalarinin neyden kaynaklandigini tespit edip,
bireysel programlar hazirliyorum, onlarin duzeylerine uygun metinler secip kullaniyorum.”
(SO-U1)

Dezavantajli, Ana Dili Tiirkce Olmayan veya Iki Dilli Ogrencilerin Okuma Becerilerini
Gelistirme Konusunda Temel Bilgilere Sahip Olabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Dezavantajli, ana dili
Tarkce olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda temel
bilgilere sahip olabilme” yeterligi igin “iki dillilik, yabancilara Tlrk¢e 6gretimi, kapsayici dil
ogretimi, bolgesel ve kiltirel farkhliklar, dil gatismasi, dil karmasasi, dezavantajli 6grenciler,
gocmen ve multeci 6grenciler” kodlari kullaniimistir. Tarkiye'de son yillarda artan multeci ve
goécmen 6grenci sayisiyla birlikte her sinif 6gretmeninin ana dili Tlrkge olmayan 6gdrenciler
ile karsilasma ihtimalinin de arttigi sdylenebilir. Bu &6grencilere okuma becerisinin
kazandiriimasi ya da gelistiriimesi sureci Turk 6grencilere gore daha farkli bilgi ve beceriler
gerektirmektedir. Erdem (2017), ana dili Tirkge olmayan 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirme konusunda sinif 6gretmenlerinin  6gretimsel sorunlar yasadigi, icerigi
duzenlenmekte zorlandigi, materyal ihtiyaglarina gereksinim duydugu, okuma strateji,
yéntem ve tekniklerini kullanmada yetersiz kaldigi ve degerlendirme araglarini nesnel olarak
hazirlayamadigini belirtmektedir. Yine Turkiye’nin belirli bolgelerindeki ilkokul 6grencilerinin
iki dilli ve dezavantajli durumda olmalari ve bu égrencilerin dil karmasasi, dil catismasi ve
kelime tanimada yetersizlik yagsamalarindan dolayi okuma becerilerinde akranlarina goére

digik performans sergiledikleri sdylenebilir. iki dilli 6grencilerin yasadigi dilsel
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dezavantajlarin okumaya, okudugunu anlamaya, okula devamhlik durumuna ve nihayetinde
akademik performansa olumsuz bir etkide bulunmasi kaginiimaz hale gelmektedir. ikinci dil
edinimindeki dgrencilerin yasadiklari sorunlara kaynaklik eden birgok unsurun etkili oldugu
bilinmektedir (Kiziltas, 2021). Bu &grencilerin okuma becerilerindeki sorunlarin tespit
edilmesi ve bunlara yonelik ¢ézim o6nerileri sunulmasi noktasinda sinif 6gretmenlerine
onemli sorumluluklar dismektedir. Sonu¢ olarak, ana dili Turkge olmayan, iki dilli ve
dezavantajli gruptaki 6grencilerin okuma becerilerinin geligtiriimesinde sinif 6gretmenlerinin
temel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu konuda 6gretmen
adaylarina yonelik lisans déneminde ders verilmesi ve sinif 6gretmenlerine yonelik hizmet
ici eg@itimler sunulmasi bir zorunluluk olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Bu yeterlige iliskin
uzman grubunda yer alan bir katihmcinin gérisu su sekildedir:

“...Glneydogu, Dogu Anadolu ve Karadeniz gibi bélgelerde igin igine iki dillik (Arapga, Kiirtge,

Lazca vb.), kdlturel farkliliklar, ana dili sorunu gibi fakttrler devreye giriyor. Buradaki

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme noktasinda bu durumlarin g6z 6ninde

bulundurulmasi gerekiyor. Ogretmenlerin bu anlamda kapsamli okuma gibi kapsayici dil
Ogretimi uygulamalarini gergeklestirmesi gerekiyor.” (OE-U8)

Dezavantajli, Ana Dili Tiirkce Olmayan veya Iki Dilli Ogrencilerin Okuma Becerilerini
Gelistirme Konusunda Farkli Uygulamalar Gergeklestirebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Dezavantajli, ana dili
Turkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda farkh
uygulamalar gergeklestirebilme” yeterligi icin uygulamalar gergeklestirme, farkl stratejiler
kullanma, o©lgme-degerlendirme araglarini  ¢esitlendirme”  kodlari  kullaniimistir.
Dezavantajli, ana dili Turkce olmayan veya iki dilli dgrencilerin okuma becerilerinin
gelistirimesinde sinif 6gretmenlerinin  temel bilgilere sahip olmasinin yaninda bu
ogrencilere yonelik etkili uygulamalar gerceklestirmesi de kritik 6heme sahiptir. Bu anlamda,
sinif 6gretmenlerinin kaltdrel farkliliklar ve 6grenci ihtiyaglarini géz éninde bulundurarak
kapsayici dil 6gretiminin ilkelerine uygun olarak iki dilli ve dezavantajli 6grencilere yonelik

etkinlikler planlamasi, uygulamalar gergeklestirmesi, farkli okuma stratejileri kullanmasi ve
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materyaller gelistirmesi, aile katihmi ve destegini saglamasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Kiziltag & Kozikoglu, 2020). Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bir katilimcinin
gorisgleri su sekildedir:

“...kirsal kesimlerde dil 6gretimi olmazsa olmaz ve Uzerinde hassas olarak durulmasi
gereken bir durumdur. Cok ¢ok fazla heterojen gruplar var. Burada belirttigim gibi farkli
durumlar s6z konusu. YOK zaten kapsayici dil 6gretimi diye programa bir ders getirdi. Bu
ders zorunlu olmali ve bu dersin dezavantajli gruplardaki dgrencilerin dil becerilerinin nasil
gelistirilebilecegi, hangi stratejilerin, materyallerin ve 6lgme-degerlendirme araglarinin
kullanilacagl, ne tur kapsayici etkinlikler dlizenlenebilecegi gibi islevlerinin olmasi gerekiyor.”
(OE-U8)

“...dil bariyerini asamayan, okuma gugligu olan, ana dili Turkge olmayan 6grencilere yonelik
kapsayici okuma etkinliklerin hazirlanmasi, planlar ve programlar uyarlamasi gerekir.” (OE-
us)

Cocuk Edebiyati ve Okuma Metinlerine iliskin Temel Bilgilere Sahip Olabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Cocuk edebiyati ve okuma
metinlerine iliskin temel bilgilere sahip olabilme” yeterligi igin “cocuk edebiyatinin tanimi,
islevleri, cocuk edebiyati yapitlari ve 0&zellikleri, ¢ocuk edebiyati yazarlari, okuma
metinlerinin 6zellikleri ve metin tirleri” kodlarn kullaniimistir. Cocuk edebiyati yapitlari,
cocuklarin duygu, disince ve hayal dinyasina hizmet ederek; hayal dinyasini
zenginlestirmelerinde, duygularini ifade etmelerinde, 6zglin ve 6zgur distinmelerinde araci
bir rol Ustlenmektedir. Bununla birlikte, farkindalik olusturma, c¢esitli yasam deneyimleri
sunma, dinya goriust ve kisilik 6zellikleri kazandirma, ahlaki degerleri benimsetme ve
cocugu yasama hazirlama gibi pek ¢ok aginda da &égrencilere katki saglamaktadir. Bu
yoéniyle nitelikli cocuk edebiyati yapitlari ile gocuklari bir araya getirme ve aralarinda bag
kurulmasinda birgok kisiye Ozellikle de sinif 6gretmenlerine 6nemli sorumluluklar
dusmektedir. Bu hususta sinif 6gretmenlerinden c¢ocuk edebiyati yapitlari ve okuma
metinleri hakkinda temel bilgilere sahip olma, cocuk ve edebiyat arasinda bag olusturma,
cocuk edebiyati yapitlarinin ve metinlerin temel niteliklerini ve islevlerini bilme, ¢ocuk
edebiyati yazarlarini takip etme, égdrencilerin kitap okuma aliskanlhigi kazanmasinda ¢ocuk
edebiyatinin ve metinlerin iglevini fark etme gibi konularda bilingli ve donanimli olmalari

beklenmektedir. Yapilan arastirmalarda, ogretmenlerin gocuk edebiyatinin geregine ve
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Onemine inandiklari, ¢ocuk edebiyatinin kapsami, tasimasi gereken &zellikler, cocuk
edebiyatl yazarinda bulunmasi gereken 6zellikler, gocuk edebiyatinin gelistirdigi alanlar ve
cocuk edebiyati tir ve Urlnleri ile ilgili farkindaliklarinin oldugu, ¢ocuk edebiyatina iligkin
temel bilgilere sahip olmalarina ragmen yeni yazar ve yapitlar takip etmedikleri, cocuk
edebiyat ile ilgili uygulamalarinda ¢ocuga yonelik farkli yapitlara yer vermedikleri tespit
edilmigtir (Cevik & Muldur, 2019; Kuran & Ersézll, 2009). Bu yeterlige iliskin uzman
grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...sinif 6gretmenleri halihazirda ¢ocuk edebiyati dersini aliyorlar. Bu nedenle bir gocuk
edebiyati kitabinin i¢ yapi, dis yapi ve egitsel dzellikleri, cimle uzunlugu, kelime sayisi, dil-
anlatim yapisi, kullanilan goérsellerin amaca uygunlugu, verdigi mesajin ya da iletinin ne
oldugunu tespit edebilecek diizeyde sinif 6gretmenlerinin yetkin olmasi gerekiyor.” (OE-U3)

“...6gretmenlerin kitap dagarciginin genis olmasi gerekiyor. Nitelikli gocuk kitabinin ne
oldugunu, bunlarin yazarlarini bilmesi gerekiyor. Bir kitabi nitelikli yapan o6zelliklerin ne
oldugunu bilmesi gerekiyor. Bir kitabi eline aldiginda onun bitin ézelliklerini siralayabilmesi
gerekiyor. Ogretmene on tane nitelikli cocuk edebiyati yapiti say dedigimizde sayabilmesi
gerekiyor.” (OE-U7)

Okuma Siirecinde GCocuk Edebiyati Yapitlarindan ve Okuma Metinlerinden Etkin Bir
Sekilde Faydalanabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma sirecinde gocuk
edebiyati yapitlarindan ve okuma metinlerinden etkin bir sekilde faydalanabilme” yeterligi
icin “cocuk edebiyati yapitlarini kullanma, ¢cocuk edebiyati yapitlarina yonelik etkinlik ve
uygulama gergeklestirme, metinsel etmenleri dikkate alma, disiplinler arasi yaklasim, metin
tirlerinden faydalanma, ogretim programindaki ve Tirkge ders kitaplarindaki metinleri
analiz etme” kodlar kullanilmistir. Ogrencilerin okuma becerilerinin geligtirimesinde ve
Tarkce dersi 6gretim programindaki okuma 6grenme alanina ait kazanimlara ve amaglara
ulagiilmasinda ders kitaplarindaki okuma metinlerinin ve gocuk edebiyati yapitlarinin ayri bir
yeri ve Onemi vardir. Bu nedenle, dgrencilerin dil bilinci, dil duyarlihd ve dil sevgisi
kazanmalari icin arag olarak kullanilan gocuk edebiyati yapitlari ve metinlerinin nitelikli
olmasi gerekmektedir. Bu noktada sinif 6gretmenlerine digsen en énemli sorumluluk, ders

kitaplarini ve 0gretim programindaki okuma 6grenme alanini analiz ederek metin turlerini
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siniflandirmalari, &égrencilerin nitelikli metin ve kitaplarla bulugmalarini saglamaktir.
Metinlerin ve c¢ocuk kitaplarinin niteligi kadar okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
metinlerle ve kitaplarla birlikte hazirlanacak etkinlikler ve bu etkinliklerin butlnlestiriimesi ve
etkili yontem ve tekniklerle islenmesi de 6nem arz etmektedir. Ayrica, farkli derslerin
ogretimi ile cocuk edebiyati yapitlari ve metinlerin batinlestiriimesi de 6gretim slrecinin
zenginlestiriimesi ve niteliginin artirilmasi agisindan faydali olabilir. Ornegin; Durmaz, Can
ve Ozer (2022), gocuk edebiyati ile matematik dgretiminin bitinlestirilmesi izerine
yaptiklar arastirmada, matematik 6gretimi ve gocuk edebiyati ile batlnlestirilen derslerin
ogrencilerin biligsel ve duyugsal 6zelliklerine olumlu etkileri olacagini ortaya koymustur. Bu
anlamda, sinif 6gretmenlerinin sadece okuma becerileri ya da diger dil becerileri gelistirmek
icin degil; farkh disiplinlerde de kapsamli ve etkili bir sekilde ¢ocuk edebiyati ve
metinlerinden faydalanmasi dnerilebilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi
katilimcilarin gorusleri su sekildedir:
“...okuma becerilerinin gelistiriimesinde en onemli materyal okuma metinleri ya da
kitaplardir. Ogretmenlerin bunlardan etkili bir sekilde faydalanabilmeleri igin ncelikle bunlar
hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Ornegin; yas diizeyine uygunluk, punto yapisi, gorsel-
metin uyumu ve hiyerarsik yapisi vb. 6zelliklerin her birini sinif 6gretmeni bilmelidir. Hatta
Ogretmen adaylari ile piyasadaki olumlu ve olumsuz &rnekler Uzerinde ¢alismalar
yapilmalidir. Yoksa ogretmenlerimiz de ogrencileri yanhs yonlendirebiliyor. Kullandiklari
kitaplar ya da metinler amacina hizmet etmeyebiliyor.” (OE-U12)
“...cocuk edebiyati ile ilgili dersler sadece Tirkge dersi ile iligkilendiriimemelidir. Cocuk
edebiyati drlnlerinden 6rnegin matematikte de yararlaniimasi gerekir. Bu kitaplar sayilarla,
rakamlarla, gundelik problem ¢6zme ile ilgili olabilir. Bu yolla okuma, anlama ve matematiksel
islemler bir arada gelistirilebilir. Yani gcocuk edebiyatindan her derste faydalanilabilir.” (OE-
ue)
“...metnin igerigi Snemsenmelidir. Okudugunu anlamanin yaninda 6grencilere hangi mesaiji
verecegim, baska hangi evrensel degeri ya da beceriyi kazandiracagim. Metin ya da kitaplari
ders surecinde kullanmadan énce bunlara cevap verilmesi gerekiyor.” (OE-U6)
“..ders igleme siirecine gocuk edebiyati yapitlarini dahil etmesi lazim. Ozellikle nitelikli
resimli cocuk edebiyati resimleri ile baslayip ilkokulun sonuna dogru daha gok metin agirlikii
kitaplardan etkin bir sekilde faydalanmasi lazim.” (OE-U10)
Cocuk Edebiyati Yapitlarini ve Okuma Metinlerini Segme ve Kullanma Konusunda Rol
Model Olabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya ¢ikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin

siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Cocuk edebiyati yapitlarini
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ve okuma metinlerini segme ve kullanma konusunda rol model olabilme” yeterligi icin
“kendisine ait kitaplik olusturma, nitelikli gocuk edebiyati, kutiphane kullanma, sinif
kitaphgi, rol model olma, usta okuyucu olma, estetik ve sanatsal bakis agisina sahip olma”
kodlari kullaniimistir. Ogrencilerin okuma yasantilari, okuma gevresi ile yakindan ilgilidir.
Ogrencilerin okuma becerisine yonelik yasantilarinda yetiskinlerin ve akranlarin anahtar
modeller olarak hizmet ettikleri ifade ediimektedir (Schunk & Zimmerman, 2007). Ozellikle
sinif d8gretmenlerinin okuma egitimine yodnelik sanatsal ve estetik bakis acilari ile
yaklasimlari, 6grencilerin okumaya ydnelik bakis agisini da dnemli oranda etkilemektedir.
Bu baglamda, 6grencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesinde ve okuma aliskanligi
kazanmalarinda égretmenlere rol model olma acgisindan ne kadar énemli roller distugu
anlasilabilir. Ates, Cetinkaya ve Yildirnm (2011), ilkokul égrencilerinin okuma gevrelerini
betimledikleri arastirmasinda, dgretmenlerin 6grencilere rol model olmak yerine genellikle
telkinler yoluyla okumaya yénlendirdikleri bulgusuna ulasmistir. Bu anlamda, Ogretmenlerin
kendine ait bir kitaplik olusturarak 6grencilere rol model olmasi ve égrencileri kitap okuma
konusunda tesvik etmesi gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin ilgilerine hitap edecek, zengin
cesitlilik saglayacak ve kolayca ulasilabilir sekilde kitaplara yer verildigi ve konforlu oturma
yerleri, yastiklar, hayvan figurleri seklinde minderler, hali, sallanan sandalyeler, interaktif
okuma materyalleri ve kitaplarin igitsel ortamda kayitlarinin bulundugu cekici okuma
koseleri ve sinif kiitiiphaneleri bagta olmak tzere farkli uyaricilarin oldugu ¢oklu ortamlarda
okumanin gergeklestirmesi de &grencilerin okumaya iligkin motivasyon, tutum ve
becerilerini destekleyecektir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin
gorigleri su sekildedir:

“...sinif kitaphiginin olusturulmasinda kitap igeriklerinin gok iyi olusturulmasi gerekiyor.
Ornegin; sinif kitapliginda bir kitaba denk geldim. Kitapta bir karakter yagmur nasil yagiyor?
diye soru soruyor. Diger karakter, Tanirinin isi seklinde bir cevap veriyor.” Elbette Tanrinin
isi ancak bu igeriklerle bilimsel bir bakis acisi maalesef gelistiremeyiz. ilk olarak 6gretmenin
kitapliga sectigi kitaplar degerlendirmesi gézden gegirmesi lazim. Ogretmenler bu anlamda
kendini geligtirmeli ve rol model olmali” (OE-U1)

“...pedagojik ve edebi agidan uygun olan kitaplari se¢me ve sinifina tagsima konusunda bilgi
dlzeyi yuksek olmalidir. Bunun icin estetik ve sanatsal bir bakis agisina sahip olmasi gerekir
sinif 6gretmeninin.” (OE-U10)
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“...sinif diizeyi, okuma dlizeyi, cinsiyet, vb. bunlarin her biri géz 6niinde bulundurularak
gocuk kitaplari segilmeli ve égrencilere 6nerilmelidir. Ornegin, dezavantajli ya da kirsaldaki
cocuklar icin Onerilen kitap ile sehir merkezindeki ¢ocuga yonelik kullanilan kitap ayni
olmamahdir.” (OE-U9)

“...sonunda 6gut veren, mesaj veren, kitaplari birakalim artik. Cocukta merak uyandiran,
hayal dinyasina ve gergcek yasamina hizmet eden, sonu belli olmayan, ¢ocugun ilgisini
ceken kitaplari derslerimizde kullanalim. Bunlar nitelikli cocuk edebiyati diye adlandiriliyor
artik. Nitelikli cocuk kitaplari ¢ocuklarin da yetigkinlerin de dikkatini ¢eker. Bir de ders
kitaplarindaki metinlerden zaten kurtulamiyoruz, onlarin disina gikamiyoruz. Cocuk kitaplari
konusunda gocuklara segme hakki tanimaliyiz, 6zgir birakmaliyiz.” (OE-U7)

“...sinif kitaphgi 6gretmenin okuma kultirtind de yansitiyor. Bu nedenle sinif kitapliklarinin
nitelikli olmasi gerekiyor. Gelisiglizel kitaplara yer verildiginde 6drenciler bu kitaplar ile yanhs
seylere yoOnlendiriliyor. Sinif kitaphgindaki her kitap 0Ogretmen tarafindan mutlaka
okunmalidir. Bu anlamda o&gretmenler usta okuyucu olmalidir ve usta okuyucular
yetistirmelidir. Usta okuyucu okudugu kitabin yazarini tanir, kitabi tanir, kitabi etkili bir sekilde
degerlendirir, kitabin &dul alip almadidini, bu kitapla ilgili bir etkinlik duzenlenip
diizenlenmedigi bilir.” (OE-U5)

“...0rnegin ben suna dikkat ediyorum. Ben bir kitap kulGbine tyeyim. Her sabah sinifa
girdigimde elimde bir kitap ile sinifa girmeye 6zen gdsteriyorum. Nitelikli gocuk kitaplarinin
oldugu bir sinif kitaphgi olusturdum. Kirtasiyelerden segilmis rastgele setler yerine 6grenci
diizeyine uygun kitaplar eklemeye galisiyorum.” (SO-U1)

“...ogrencilerin ilgi duyduklari, sevdikleri, tercih ettikleri kitaplari segme konusunda 6zgur
birakiyorum ben.” (SO-U4)

Cocuk Edebiyati Yapitlarini ve Okuma Metinlerini Degerlendirebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Cocuk edebiyati yapitlarini
ve okuma metinlerini dederlendirebilme” yeterligi igin “i¢ yapi, dis yapi, egitsel o6zellikler,
cocuk kitabi tirleri, siniflandirma, dlgutleri degerlendirme, 6grenci ilgisi, okuma tercihi, metin

icerigi, metin okunabilirligi ve anlasilabilirligi” kodlari kullanilmistir. ilkokul dgrencilerinin
okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik secilen ve kullanilan nitelikli cocuk edebiyati
yapitlarinin ve metinlerin belirli 6l¢Utlere sahip olmasi gerektigi sOylenebilir. Temel olarak
sinif 6gretmenlerinin bu dlgltlere yonelik bilgi sahibi olmasi, bu dlgutleri géz 6ninde
bulundurarak estetik ve sanatsal bakis agisiyla okuma metinlerini ve ¢ocuk edebiyati
yapitlarini degerlendirebilmesi gerekmektedir. Cocuk kitaplarinin iglevini ve amacini yerine
getirebilmesi igin kitaplarin dis yapi, i¢c yapi ve egditsel 6zelliklerinin cocuk gercgekligine gore
hazirlanmasi gerekmektedir. Bu kitaplarin segilmesi, kullaniimasi, siniflandiriimasi ve

ogrencilere dnerilmesi konusunda égretmenlerin bu dlgitleri géz éniinde bulundurmasinda
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fayda gorulmektedir. Yine sinif 6gretmenleri tarafindan okuma metinlerinin tirlerine ve sinif
dizeylerine uygunlugu agisindan okunabilirligi ve anlagilabilirligi tespit etmeye ydnelik
degerlendirme galismalari yapilmasi gerekmektedir. Diger dnemli bir nokta, kitap segme
konusunda 6grencilerin ilgi alanlarinin ve egilimlerinin dikkate alinmamasi, distincelerinin
sorulmamasi; onlarin kitap secme, tercih ettikleri kitap konusunda gorus gelistirme, yazarlar
hakkinda bilgi sahibi olma gibi etkin bir okur olmada gerekli becerilerinin de gelisimini
engellemektedir. Bu durumda o6grenciler 6gretmenlerinin kendileri i¢in en uygun tercihi
yapacaklarina inandiklarindan okumayi Ozellikle tercih ettikleri kitaplar ve yazarlar
konusunda ciddi bir kutiphaneye sahip olamamaktadir. Bu baglamada, her 6grencinin
bireysel Ozellikleri ve ilgi alanlarina dgrencilerin okuma egilimleri ve tercihleri 6gretmen
tarafindan analiz edilmeli 6grencilerin dikkati ¢ekecegi ve ilgi duyacaklar kitaplara
yonlendiriimeleri saglanmalidir. Bu vyeterlige iligkin uzman grubunda yer alan bazi
katilimcilarin gorusleri su sekildedir:
“...bu konuda dgretmenlerin diinyadaki gelismeleri, glincel kitaplari, en ¢ok satan kitaplari
bilmesi gerekiyor. Bu konuda 6gretmenlerin dnyargilarini birakmasi gerekiyor. Giniimiiz
dgrencilerin literatiri bambaska. Turk klasikleri, yiuz temel eser vb. kitaplardan ziyade
cocuklarin - sevdigi, ilgilerine uygun kitaplara yonelinmesi gerektigini dusunuyorum.
Cocuklarin artik ilgileri bambagka. Okuma tercihleri bambaska.” (OE-U1)
“...okuma metinleri ve kitaplari mutlaka 6grenciye verilmeden 6nce 6dretmen tarafindan
okunmalidir. Kitaplar 6grencilerin dil dUzeyi, okuma dizeyi, dil 6zellikleri, okuma ilgileri ve
cinsiyetlerine gore degerlendirilmelidir. Ornegin, ikinci sinifta 6grenciye okusun diye destan
veren 6gretmen var. Bir de bunu anlamasini bekliyor gocuktan...” (OE-U4)
“...sinif 6gretmeni adaylarina yonelik ilkokul ders kitaplarinin incelenmesi ve gocuk edebiyati
gibi segmeli dersler mevcut. Bu derslerde bir Turkge kitabindaki metinlerin okunabilirlik
dizeyleri, dis yapisi, i¢ yapisi, metinlerin niteligi vb. durumlar ile gocuk edebiyati yapitlarinin
nasll secilmesi ve degerlendirilmesi gerektigine yonelik yetkinligin kazandiriimasi gerekiyor.”
(OE-U12)
“...cocuk edebiyati yapitlarinin i¢ yapi ve dis yapi 6zellikleri, biligsel gelisim, duyussal gelisim
ile gocuga gorelik ilkelerini karsilayip kargilamadigi sinif 6gretmenleri tarafindan
degerlendirilmelidir.” (OE-U10)
“...6gretmenlerin metin ile ilgili okunabilirlik duzeylerini, guglik duzeylerini tespit etmesi
gerekiyor. Bu da biraz alan bilgisi ile oluyor. Climle uzunlugu, dil bilgisi yapisi, kelime yapisi,
gorseller bunlarin her birini degerlendirebilmesi gerekiyor.” (OE-U9)
“...kitabin fiziksel yapisinin (kapak, baski, gorselleri) degerlendiriimesi gerekiyor ¢lnki
¢cocukta estetik ve sanatsal bakis agisi olusmasi ilk olarak orada bagliyor. Igeriksel olarak da

klasik masallardaki cocuk gercekligine ve psikolojisine uygun olmayan ogeleri ayiklamamiz
gerekiyor. Ahlaki degerlere, etik degerlere sahip olmasi gerekiyor kitaplarin.” (OE-U7)
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Cocuk Edebiyati Yapitlarina ve Okuma Metinlerine Yénelik Soru Hazirlayabilme ve
Sorulari Analiz Edebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi  ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Cocuk edebiyati
yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik soru hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme”
yeterligi icin “taksonomik siniflandirma, metin alti soru, etkili soru sorma, soru hazirlama,
ogrencileri tesvik etme” kodlari kullaniimigtir.  Sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken
en onemli yeterliklerden birisi de farkl tlrdeki okuma metinlerine ve kitaplara yonelik etkili
soru sorma, soru hazirlama ve dgrencileri de soru sormaya tesvik etmek ve kendi sorularini
olugturmalarina firsat saglamaktir. Ozellikle okuma becerilerinin dgretilmesinde ve
degerlendiriimesinde en 6nemli araglardan biri olarak sorular kullaniimaktadir. Sorularin
kullanim amaci; merak uyandirmak, dikkat gekmek, 6grenciyi etkin hale getirmek, 6grenciyi
kendine veya baskasina soru sormaya tesvik etmek, kendini ifade etmeye firsat vermek,
tartismalar yoluyla 6grenmeyi saglamak, dersi takip etmesini saglamak ve odullendirmeye
dayanak olusturmak seklinde siralanmaktadir (Akyol, 2011). ilkokul déneminde 6zellikle
metin alti sorulara siklikla yer verilmektedir. Bu sorular tirlerine gére goktan se¢gmeli, bosluk
doldurma, eslestirme vb. olarak siniflandiriimaktadir. Yapilan arastirmalar, sinif
ogretmenleri tarafindan buylk oranda kisa cevapl ve goktan se¢meli sorularin tercih
edildigi, cevap kaynaginin tamamina yakininin metin iginde yer aldigi ve ¢ogunlukla basit
anlama dizeyi ve disuk dizey zihinsel becerilerin olglldigu sorular soruldugu tespit
edilmistir (Akyol, Yildirnm, Ates & Cetinkaya, 2013; Aslan, 2011; Polat & Dedeoglu, 2020).
Bu agidan sinif 6gretmenlerinin, taksonomik olarak Ust diizey digtinme becerilerine hizmet
edecek sorular hazirlama ve etkili soru sormanin ilkelerini bilme konularinda hizmet igi
egitime tabi tutularak yeterlikleri desteklenmelidir. Yine bu yeterlik kapsaminda énemli olan
diger bir husus, 6grencilerin metinlere ya da c¢ocuk kitaplarina yonelik kendi sorularini

olusturmalarina firsat saglanmalidir. Bu yonlyle 6grencilerin soru sorma becerilerinin
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gelistiriimesi gerektigi soylenebilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi
katilimcilarin gorusleri su sekildedir:
“...6gretmenlerin okudugunu anlamayi 6lgmesi ve dederlendirmesi icin metinlere yonelik
sorular hazirlamasi gerekiyor. Tabi ki bu sorularin bazi 6zellikleri olmasi lazim. Bunlarin
zorluk duzeyi, metinsel acik soru-kapali soru, deneyime dayall soru gibi turlerinin dikkate
alinmasi gerekiyor. Bu konuda teknik bilgilere sahip olmalidir.” (OE-U3)
“...0gretmenler ya ¢ok basit soru soruyor ya da ezbere dayall soru soruyor. Soru yazma
teknikleri ile ilgili egitimler alinmasi lazim. Sorulari cesitli taksonomilere gore
degerlendirmeleri gerekiyor.” (OE-U11)
“...0gretmenlerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin dncelikle metne yonelik soru
hazirlama yetkinliklerinin olmasi gerekiyor. Ogretmenlerin neredeyse ¢ogu metne yonelik
basit anlama sorulari soruyor. Ornegin, Ahmet yaz mevsiminde nereye gitti? Cevap: Ormana
gitti. Ormanda ne goérdiu? Cevap: G&l gordi. Bunlarin hepsi metinde var. Ama bizim
ihtiyacimiz olan derinlemesine anlama sorulari hazirlamasi. Ayrica ogrencilerin de soru
sormaya yonelik tesvik edilmesi gerekiyor.” (OE-U7)
“...gUnumuzde soru soran degil soru sorduran ogretmenlere ihtiyacimiz var.
Ogretmenlerimiz soru sorsalar bile bu sorulari artik test zihniyetinden Sn1k sorularindan
arindirmamiz gerekiyor. Ornegin, bir kitaba yonelik -bu kitap bize ne séyluyor, bu kitaba bir
kapak tasarlan nasil olur, bu kitabi kime 6nerirsin neden, kitabin yazarina séylemek istedigin
bir sey var mi vb.- sorular sorulmasi gerekiyor. Soru sormak da bir yeterlik istiyor aslinda.”
(OE-U5)
Okuma Kiiltiirii Olugturabilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandirimasi  ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma  kdltura
olusturabilme” yeterligi icin “okuma kultirinin gelisimi, okul digi okuma ortamlari,
ogrencileri yonlendirme, okuma ilgisi, okumay! sevdirme, etkinlik ve uygulama
gergeklestirme” kodlari kullaniimistir. ilkokul égrencilerinde okuma kiltiriinin olugsmasi
birbirini takip eden ve birbirini bitiinleyen bir dizi asamalar ile olugsmaktadir. Ozellikle
okuma-yazma becerisinin gelismesinin ardindan égrencilerde okuma aligkanhdi kazanma;
bagimsiz okuma ile birlikte de elestirel ve evrensel okuryazarlik kulturd geligir. Bu
bagdlamda, bireyin ilkokuldan baslayarak nitelikli kitaplarla etkilesime ve iletisime gegmesine
olanak saglanmasi, bireylerin okuma kulturd edinmesinde temel dnceliklerdir. Bu baglamda,
ilkokul boyunca 6grencilerin tek bir sinif 6gretmeni ile karsilagsmalari; okuma kultarindn
kazanilmasinda ve 6grencilerde okuma kiltirindn bir yagsam bigimi haline gelmesinde en

6nemli paydaslardan birisinin 6gretmen oldugunu gdéstermektedir. Okuma kulttrt edinme

surecinde ilkokul donemi 6grencilerinin yas ve gelisim duzeyleri ve okuma ilgileri dikkate
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alinarak etkinlik ve uygulamalar gerceklestiriimesi, cocuk edebiyati yapitlarinin bu siregte
aktif bir ara¢ olarak kullaniimasi ve okul digi 6grenme ortamlarindan etkin bir sekilde
faydalaniimasi okuma kiltirindn olusmasinda 6nemli bir rol oynayabilir. Sonug¢ olarak,
ilkokul déneminde okuma kulttrinin temellerinin atiimasi ve sinif 6gretmenlerinin okumaya
yoénelik uygulamalarinin okuma kulttirl olusturma surecinde etkili bir arag olmasi nedeniyle
yapilan uygulamalarinin amaca hizmet etmesi ve nitelikli olmasi ancak sinif 6gretmenlerinin
konu hakkinda yeterli olmalari ile mimkundur. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan
bazi katihmcilarin gérasleri su sekildedir:

“...okuma kiltiri edindirme slrecinde cocuk ve genglik edebiyati yazarlarini sinif
O0gretmenlerinin tanimasi, bunlari gocuklarla bulusturmasi ¢ok gtizel olur.” (OE-U4)

“...6grencilerin ilgilerini ¢cekecedi, otantik kitaplarin 6grencilerin karsilasmasi saglanabilir.
Yine sinif ortaminin diginda okuma etkinlikleri yapilmasi, ev ziyaretlerinin yapilarak okuma
gerceklestiriimesi, okuma saatleri, okuma kdseleri bunlarin her biri okuma kultirtiine katki
saglayacak nitelikte unsurlardir.” (OE-U8)

“...okuma kultiri ve ahgkanhdi kazandirmak icin sevdigi, ilgi c¢ekici, 6grencide merak
uyandiran kitaplarin surecte kullanilmasi gerekiyor. Turkge ders kitaplarindaki metinlerden
ziyade biz bu kulttrd nitelikli gocuk kitaplari ile sadlayabiliriz.” (OE-U9)

Okuma Siirecinde Ogrencilere Rol Model Olabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmigtir. “Okuma surecinde
ogrencilere rol model olabilme” yeterligi icin “okuma slrecinde okuma hizi, dogru okuma,
vurgu, tonlama, ses dizeyine dikkat etme, okuma kurallarini bilme, okuma sireci ile ilgili
kavramlari dogru yerde kullanma, motivasyonu artirma, Turkgeyi etkili ve guzel kullanma”
kodlari kullaniimistir. Okuma becerilerinin nitelikli bir sekilde gelismesi ve okuma kiltirinin
olugsmasi igin sinif 6gretmenlerine birtakim kisisel sorumluluklar digmektedir. En 6nemli
sorumluluklardan biri de okuma surecinde 6grencilerin érnek alacagi sekilde rol model
olmaktir. Sinif 6gretmenleri okuma surecinde dgrenciye rehberlik etme, 6grencinin aktif
katihmini ve katkisini saglama ve onu surekli motive etmekle sorumlu olmalidir. Cunki
ogrencilerin okuma surecine katki saglayacak en énemli digsal motivasyon kaynaklarindan
birisi sinif  6gretmenleridir. Ozellikle 6grencilerin en etkili rol modeli olan sinif

ogretmenlerinin okuma surecindeki tutum ve davraniglari buyldk 6nem tasimaktadir.
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Tarkceyi etkili ve guzel kullanma, okuma surecinde 6rnek olusturacak davraniglar
sergileme, okuma sirasinda yazim ve imla kurallarina dikkat etme, metin tiriine 6zgl olarak
okumayi sekillendirme, akici okumaya 6zen gdsterme, Tuarkgenin dil yapisina ve
Ozelliklerine hakim olarak zengin bir kelime dagarcigina sahip olma, dgrencilerin Turkce dili
ya da okuma strecinde sorduklari sorulara cevap verebilecek dizeyde bilgi sahibi olma,
kitap okumaya 6zendirme, kitap okuma konusunda égrencilere model olma, derslere ellinde
kitapla girme, okul ve okul digl ortamda kitaplarla gezme ve égrencilerle kitaplar hakkinda
sohbet etme gibi 6zelliklerin her biri sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken kisisel
sorumluluklar arasinda degerlendirilebilir. Erkek (2019) tarafindan okuma surecinde
ogretmenlerin 6grencilere rol model olmalar ile ilgili yapilan arastirma sonucunda,
ogrencilerin kitap okuma konusunda daha istekli hale geldikleri g6zlemlenmis, yaninda kitap
bulunduran, kitaplar hakkinda konusan ve bos derslerde kitap okuyan ¢ocuklarin sayisinda
artis tespit edilmistir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin
gérigleri su sekildedir:

“...6ncelikle bir sinif 6gretmenin kendisi okuma becerilerine sahip olmaldir. Okudugunu
anlayabilmelidir. Kendisinin kitap okudugunu o6grencilere kanitlamalidir. Okuma Kkdltiiri
edinememisg bir 6gretmen égrencilere nasil rol model olabilir. Ogrencileri telkin etmek yerine
kendisi uygulayarak érnek olmasi gerekiyor. Ayrica sinifta ses tonunu giizel kullanmasi, akici
konusmasi, Tirkgeyi etkili ve glizel kullanmasi gerekiyor.” (OE-U1)

“...ben 6grencilerime hep sdyliyorum. Sizler iyi bir okuyucu olmadan 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeniz mimkiin degil. Okumayi sevmeniz gerekir. Ders kitabi diginda
elinizde bir kitapla sinifa girmek bile onlari motive etmek igin yeterli olur ya da okul
bahgesinde bir bankta sizi kitapla gérmeleri...” (OE-U12)

“...ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini artirmak tamamen 6gretmenin elinde olan
bir durum. Ornek davranislar ile rol model olarak bunu saglayabilir 6gretmen.” (SO-U2)

“...0zellikle sesli okuma sirasinda vurgu ve tonlamalara, akici okumaya dikkat ediyorum,
Tirkgeyi etkili ve glizel konugsmaya 6zen gosteriyorum. Olabildigince d6grencilere rol model

olmaya calisiyorum. Yine surekli elimde kitap ile dolasiyorum okulda ogrenciler gorsunler
diye...” (SO-U1)

Okuma Becerileri ile ilgili Bilimsel Gelismeleri Takip Edebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma becerileri ile ilgili

bilimsel gelismeleri takip edebilme” yeterligi icin “ulusal ve uluslararasi bilimsel aragtirmalari
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tanima, yayinlari izleme, guncel gelismeleri takip etme, lisansistu egitim yapma, bilimsel
calismalar 1sinda uygulama yapma” kodlari kullaniimistir. Bilimsel gelismeleri takip etmek
ve onlari dikkate alarak etkinlik ve uygulamalar gerceklestirmek, gincel gelismeleri takip
etmek ve kendisini surekli gelistirmek her 6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerdir.
Ancak konu okuma alani gibi daha spesifik bir alan olunca 6gretmenlerden de bu baglamda
bazi 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Ornegin; okuma becerileri ile Tlrkiye'de gok
fazla bilimsel kaynak bulundugu bilinmektedir. Bunlarin elektronik ortamda erisilebilir olmasi
ogretmenlerin bu kaynaklara hizli bir sekilde ulasabilmesini kolaylastirmaktadir. Bir sinif
ogretmeninin ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla teorik ve pratik
bircok glncel bilgi ve uygulamalar icin bu kaynaklara ulasabilme ve bu kaynaklari takip
edebilme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira sinif egitimi alaninda
lisansustl dizeyde tezli ve tezsiz yuksek lisans ve doktora programlari bulunmaktadir.
Ogretmenlerin lisansisti egitimlerini siirdiirmesi ve bu siiregte okuma becerileri ile ilgili
dersler almasi, bilimsel calismalar yurutmesi ve uygulamalar yapmasi bu konuda farkli
bakis agisi kazanmalarina yardimci olacaktir. Bu yeterligin bir sinif 6gretmenin de
bulunmasinin okuma becerileri ile ilgili olarak 6grencilerine bilimsel temellere dayali bir
destekleme sirecini yapilandirabilmesi ve yurGtebilmesi agisindan kritik bir Sneme sahip
oldugu dusundlebilir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin
gorigleri su sekildedir:

“...bilimsel calismalarin, makalelerin, tezlerin vb. gincel akademik arastirmalarin takip
edilmesi gerekiyor. Ornegin, okuma gugligi olan &grencilere yonelik yapilan eylem
aragtirmalari var. Ogretmenlerin bunlari inceleyip, siniflarinda bunlari uygulamalari
gerekiyor.” (OE-U11)

“..00retmenlerin glncel yaklasimlari ya da kavramlara agina olmasi lazim. Ornegin,
etkilesimli okuma, ekran okuma, kapsamli okuma, yogun okuma gibi kavramlara hakim
olmasi gerekir ve bunlari sinifinda uygulamasi gerekir. Tabi ki bunlari bilmesi igin de bilimsel
aragtirmalari takip etmesi, kongrelere ve bilimsel toplantilara katilmasi gerekmektedir. (OE-
us8)

“..06gretmenler ayni zamanda arastirmaci rolii Ustlenmelidir. Ornek veriyorum, sinifinda
okuma gugcligu olan bir ogrenci icin guncel yayinlari ve uygulamalar takip etmeli,
akademisyenlerle iletisime gegmeli ve neler yapabilecedi konusunda destek almalidir.” (OE-
u10)
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“...ben bu durumu arastirmaci 6gretmen ya da 6grenen ogretmen kavrami ile agikliyorum.
Ogretmenlerin lisanslsti degime devam etmelerini gok dnemsiyorum ¢lnki 6gretmenler
yaptiklari uygulamalari kulaktan dolma ya da internetten buldugu calisma yapraklari yerine
bilimsel temellere dayandirmali diye diistindyorum.” (OE-U5)
“...okudugunu anlamayi gelistirmek gorindiugi kadar kolay bir sey degil. Ogretmenler
genellikle bir metni okutup onun altinda yer alan sorulari cevaplamasini istiyor 6grencilerden
ancak ben bunun bdyle olmadigini lisansisti egitim stirecimde anladim. Ornegin; lisansisti
bir derste okuma gemberini 6grendim. Sinifimda uyguladim faydasini gérdim ben tez
konusu olarak galisiyorum su anda. Lisansusti egitim beni bu anlamda ¢ok gelistirdi.” (SO-
u3)
Okuma Becerileri ile ilgili Mesleki Yeterliklerini Belirleyebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma becerileri ile ilgili
mesleki yeterliklerini belirleyebilme” yeterligi igin “mesleki ve kigisel yeterlik, 06z
degerlendirme, 6zelestiri, mesleki gelisimi planlama, farkindalik, mesleki deneyim” kodlari
kullanilmigtir. ilkokul &grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir sinif
o6gretmeninin sahip oldugu mesleki bilgi ve becerilerine ek olarak farkl bir dizi bilgi ve
becerilere de gereksinim duymasina yol agabilmektedir. Bu ihtiyaglarin bir sinif 6gretmeni
tarafindan 6z-degerlendirme ve O6z-elestiri yapilarak sorgulanmasi, 6gretmenin okuma
becerilerine yodnelik mesleki ihtiyaclarini kargilayabilmek ve bir anlamda kendisini
gelistirebilmek igin kritik bir éneme sahiptir. Sinif 6gretmenlerinin okuma becerilerinin
gelistiriimesi ile ilgili mesleki yeterliklerinin farkinda olarak kendilerini gelistirmek Uzere
mesleki gelisim egitimlerine katilmasi ve bunlar kayit altina alarak kendisine bir plan ve
program hazirlamasi gerekmektedir. Elde edilen bulgular dolayli da olsa sinif
ogretmenlerinde bu yeterligin bulunmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu yeterlige iligkin

uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérusleri su sekildedir:

“...sinif 6gretmenlerinin ara sira donlp kendilerini ve yaptiklari uygulamalar gbézden
gecirmesi gerekiyor. Yani kendilerine yonelik bir 6zelestiri ve 6z degerlendirme yapmalari
gerekiyor. Bu mesleki gelisim icin de bir sart. Ogretmenler siirekli 6grenen bireylerdir.
Ogrenmeyi 6grenmeleri gerekir.” (OE-U1)

“...6gretmenin kendisini glncellemesi, mesleki gelisim plani hazirlayip okuma ile ilgili yeni
yaklasimlari, stratejileri takip etmesi, teknolojik olarak kendisini yenilemesi gerekir. Burada
Ogretmenin 6ncelikle kendini sorgulamasi gerekiyor.” (OE-U9)

“...neleri iyi yaptigimdan ¢ok neleri yapamadigim konusunda kendi gelisimime katki
saglamaya calisiyorum. Kendi yeterliklerimi bu anlamda sorguluyorum. Uygulayici biz
oldugumuz i¢in kendimizi surekli gelistirmemiz gerekiyor.” (SO-U4)
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Okuma Becerileri ile ilgili Mesleki Gelisim ve Hizmet igi Egitim Faaliyetlerine
Katilabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandirilmasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma becerileri ile ilgili
mesleki gelisim ve hizmet igi egitim faaliyetlerine katilabilme” yeterligi igin “gevrimigi mesleki
gelisim, hizmet ici egitim, bilimsel faaliyetlere katihm, bilgilerini uygulamaya yansitma”
kodlari kullanilmigtir. ilkokul égrencilerinin okuma becerilerini gelistirme ile ilgili 6gretim
surecine yonelik bilgi ve becerilerini artirmak ve 6dretme-6grenme sireci ve 6grenciler
hakkinda derin bir anlayis elde etmek igin sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine
ve hizmet ici egitim faaliyetlere aktif olarak katilmasi gerekmektedir. Bu etkinlik ve
faaliyetlere ylz ylize katilmasinin yani sira son yillarda gevrimigi olarak diizenlenen mesleki
gelisim etkinliklerine de katilabilir. Cevrim i¢i mesleki gelisim ortamlari; motivasyon, bilgi,
beceri ve fikirler, kendi kendine 6grenme, etkilesimde bulunarak yeterlilik kazanma ve dijital
teknoloji ve becerileri elde etme konusunda sinif 6gretmenlerine katki saglayabilir. Bu
yeterlikle ilgili olan diger 6énemli bir nokta da sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisim, hizmet
ici egitim ve bilimsel faaliyetlerde edindigi bilgi ve becerileri sinif ortaminda okuma
becerilerini geligtirmek Uzere hazirladigi plan, program, etkinlik ya da uygulamalara
yansitabilmesidir. Sonug olarak, sinif 6gretmenlerinin okuma becerileri 6zelinde 6gretmen
niteliginin bir gostergesi olarak mesleki gelisim c¢alismalarina katilmasi 6nemli
goriulmektedir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katilimcilarin gérasleri su
sekildedir:

“...ben goyle sbyliyorum ginimizde kendini gelistrememek biyik bir basari. Ozellikle
teknolojinin gelismesiyle birlikte online olarak da nitelikli seminerler, mesleki gelisim
faaliyetleri dizenleniyor. Okuma becerileri ile de ilgili cok fazla egitime katilabilir 6gretmenler.
Yine sinif 6gretmenlidi alanina 6zgi kongre ve konferanslar var 6gretmenler oralara da
katilabilir.” (OE-U12)

“...akademisyenler tarafindan &6gretmenlere yodnelik olarak mesleki gelisim seminerleri
verilmeli ozellikle okuma becerileri kapsaminda uygulamali egitimlerin de verilmesi
gerekiyor.” (OE-U6)

“...akademisyenler ve okul yonetimleri ortaklagsa online olarak mesleki gelisim seminerleri
planlayabilir. Yine youtube gibi online sitelerden faydalanabilir. Bunun gibi kanallar mesleki
gelisimde kullanilabilir.” (OE-U9)
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“...pandemi slreci mesleki gelisim igin harika bir donemdi. Cok fazla online seminer
dizenlendi. Mesleki gelisim faaliyetlerini artik teoriden arindirip atblye calismalari ve
uygulamaya yonelik olarak dizenlemeliyiz. Bdyle olunca da édretmenlerin katiimaya daha
istekli oluyor. Clnki onlar aldigi bilgiyi uygulamak istiyor artik. Ornegin, akici okumaya
yonelik strateji kullanma yonelik atolyeler, okuma glglugine yonelik uygulamalar gibi...”
(OE-U7)

“...mesleki gelisim faaliyetlerinin uygulamaya yoénelik olmasi gerektigini disiiniyorum.
Ornegin ben drama ve Tirkge 6gretimi diye bir atdlyeye katildim ve orada atasézleri ve
kelime 6gretimi ile ilgili calismalar yaptik. Dedim ki iste ben bunlari uygulayarak derslerimi
isleyebilirim.” (SO-U1)

“...okuma becerileri 6zelinde mesleki gelisim faaliyetlerinin artirlmasi gerektigini
disunuyorum ve mutlaka bunlarin her birinin sinif 6gretmeninin sinifta uygulayabilecegi
nitelikte olmasi gerektigi kanaatindeyim.” (SO-U3)

Okuma Becerilerini Geligtirme Siirecinde Mesleki Etik ve ilkelere Uygun Davranig
Sergileyebilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerilerini
gelistirme slrecinde mesleki etik ve ilkelere uygun davranis sergileyebilme” yeterligi igin
“bilimsel ve mesleki etik, 6zel 6grenme guglugu, okuma gug¢ligu, mesleki mevzuat ve
ydnetsel metin, gizlilik, ahlaki sorumluluk, okul yonetimi” kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikte
ifade edilen mesleki etik ve ilke kavrami ile yasalar, ydnetmelikler, mevzuat, etik ve ahlaki
ilkeler vb. tirden yazili ve yazili olmayan ifadeler vurgulanmaktadir. Turkiye’de MEB
tarafindan hazirlanmisg ve yayinlanmis olan farkh mevzuatlar igerisinde 6zel 6grenme
gucligl olan 6grencilere ve onlarin egitimlerine yonelik dnlem ve dizenlemeleri isaret eden
ifadeler yer almaktadir (MEB, 2014a; 2014b). Bir sinif 6gretmeninin bu ydnetsel metinleri
ayrintili bir bicimde inceleyerek okuma gugcligu ya da 6zel 6grenme gugligu olan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda mevzuata hakim olmasi gerekir.
CGunku, o 6grenciye yonelik olarak yapacagi uygulamalarini bu yonetsel metinlerden destek
alarak gerceklestirmesi 6gretmene yasal bir dayanak ve destek sagdlayabilecektir. Ozellikle
sinif 6gretmenleri 6zel 6grenme gugligl ya da okuma gugligu konusunda tanisi bulunan
ogrencilerin kisisel bilgilerini ve verilerini gizli tutma, gerektiginde okul yonetimi ve diger

paydaglarla paylasma, okul yénetiminden destek talep etme, ilgili olmayan Uglnci bir
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sahisla paylasmama ve ahlaki ve etik kurallara aykiri davranmama gibi hususlara dikkat
etmelidir. Burada o6nemli olan diger bir nokta, yasal metinleri temel alarak sinif
ogretmenlerinin bu konuda okul ydnetiminden ve uzmanlardan destek talep etmesidir.
Ozetle, bir sinif égretmeni 6Jrenme glcligu ya da dézel dgrenme gugligl yasayan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda ydnetsel metinlere hakim olmali,
okuldan ve diger paydaglardan destek almali, mesleki etik ve ahlaki ilkelere uygun
davranmalidir. Uzman grubunda yer alana bazi katilimcilarin bu yeterlige iliskin gorusleri
su sekildedir:

“...6gretmenlerinin ¢cogu 6zel 6grenme gugligu olan 6grenciler ile ilgili yonetmelikleri,
yasalari bilmiyorlar. Bu sadece sinif dégretmeninin sugu degil elbette. Ogretmenler bu
ogrenciler ile ilgili strecleri bilmeli ve gerekli kurumlardan ve kisiler mutlaka yardim almali
ama bu noktada bir kopukluk iletisimsizlik oldugunu gézlemliyorum.” (OE-U4)

“...0zel 6grenme guclugl olan dgrencilerin bilgilerinin 6zel egitim merkezleri, rehabilitasyon
merkezleri ya da pdr birimi diginda kimse ile paylagilmamali. Biliyorsunuz bunlar artik sug
teskil ediyor. Bu etik kurallar son yillarda biraz daha etkin igliyor.” (OE-U2)

Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Paydaslarla Isbirligi Yapabilme
Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “Ogrencilerin  okuma
becerilerinin geligtiriimesinde paydaglarla isbirligi yapabilme” yeterligi icin “aile katilimini
saglama, meslektas paylasimi, c¢ocuk edebiyati yazarlari, sivil toplum kuruluslari,
kutiphaneler, yayinevleri, arastirmacilar ve uzmanlar, igbirligi, etkilesimli okuma, ¢evrimigi
ortamlar, okuma guglugu, 6zel 6grenme gugliga, kisilerle ve kamu kurum ve kuruluslariyla
calisma” kodlari kullaniimigtir. Okuma sureci bireysel bir eylem olmasinin yaninda gesitli
paydaslarin destegi ile de gelisebilecek bir beceri alanidir. ilkokul égrencilerinin okuma
becerilerinin  gelistirimesinde sinif 6gretmenlerinin  paydaslarla igbirligi yapmasi,
etkilesimde bulunmasi ve bu paydaslarla ortak etkinlikler diizenlemesi kritik bir unsur olarak
goriulmektedir. Bu yeterlik altinda yer alan aile katiliminin saglanmasi, okuma becerilerinin
geligtiriimesinde vurgulanan en 6nemli unsurlardan biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir.

ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin gelistiriimesinde bir sinif 6gretmeninin belki de en
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onemli ortagi o 6grencinin ailesidir. Clinki okuma kdltartinin, aliskanhginin ve sevgisinin
kazanilmasi ya da okuma becerilerinin gelistiriimesi icin yapilan uygulamalarin ve
etkinliklerin okul disinda da sdrdurdlmesi agisindan aileye O6nemli sorumluluklar
dismektedir. Bu galismada acgiklanmis olan diger farkli yeterlikler altinda verilmis bazi
tespitlerin icerisinde ya da kaynaginda ailenin yatmakta oldugu goérilebilir. Sinif
o6gretmenlerinin 6grencilerin okuma becerilerinin gelistiriime strecinde aileden bilgi edinme,
aileyi aktif kilma, ailenin tutumunu degerlendirme, aile becerilerini gelistirme ailelere egitim
verme konusunda aileleri desteklemesi; planlama, program yapma ve uygulama
asamalarinda da aileden destek almasi gerekmektedir. Bunlarin yani sira, yayinevleri ve
cocuk edebiyati yazarlarini sinifa davet etme, sdylesiler diizenleme, kitap fuarlarina yénelik
calisma yapma, kutiphanelerden randevu alarak dgrencilere yonelik gezi dizenleme,
uzmanlar ve arastirmacilarla igbirli§i yaparak 6grencilerin okuma becerilerine yonelik
bilimsel dayanaklari olan veriler toplama, ¢evrimici ortamlarda paydaslarin katilim sagladigi
okuma ortamlari olusturma, sivil toplum kuruluglarinin dizenledigi okuma etkinliklerine ve
mesleki gelisim faaliyetlerine katilma vb. agidan birgok paydas ile isbirligi yapilabilir. Bunlara
ek olarak, okuma gu¢ligl ya da 6zel 6grenme guc¢ligu olan égrencilerin okuma becerilerini
gelistirme surecinde doktorlar, psikiyatristler, psikologlar, kamu kurum ve kuruluglari,
uzmanlar, rehberlik birimleri, rehabilitasyon merkezleri vb. kisi ve kurumlarla birlikte ¢alisma
yapiimasi gerekmektedir. Ozetle, okuma becerilerinin daha nitelikli ve giiclii bir sekilde
gelistiriimesinde gesitli paydaslarla isbirligi yapiimasi ve sinif 6gretmenlerinin de bu konuda
yeterlige sahip olmasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer
alan bazi katilimcilarin gorusleri su sekildedir:

“...okul idaresi 6gretmenlere mesleki gelisim seminerleri planlayabilir. Yine yas duzeyi
kiculdikge okuma basarisi igin aile desteginin artmasi gerekiyor. Aile ile igbirligi yapilmadan
bu becerinin geligtiriimesi pek mimkin degil. Ogrencinin ne okumasi, nasil okumasi
gerektigi, 6gretmenin bu sirecgte beklentileri neler bu konularda aile ile iletisim mutlaka
kurulmalidir.” (OE-U3)

“...okul gatisi altindaki herkes bu surece dahil edilmelidir. Okul yénetimi, gérevli personeller
herkes bu streci bir pargasi olmasi gerekiyor. Okul yonetimi projeler ile okuma siirecine
yonelik katki sadlayabilir. Ornegin, cocuklar bir yerde okuma yaparken okul gérevlisi onlari
bulundugu yerden kaldirmamali bu noktada onlar da sinif 6gretmeni tarafindan
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bilgilendiriimelidir. Yine aileler en 6nemli paydastir. Onlarla strekli iletisim ve etkilesim
kurulmalidir.” (OE-U12)

“...velilerle isbirligi yapilmasi, 6grencilerin takip edilmesi icin 6nemli. Gerekirse ev ziyaretleri
yapilmali ve ailelerle okuma sireci ile ilgili paylagimlarda bulunulmalidir.” (OE-U11)

“...aile ile siki bir bag kurulmasi gerekiyor. Gergekten aile ile dogru iletisim kurulursa ve aileler
yonlendirilirse, cocuklar okuma becerileri anlaminda énemli bir yol aliyorlar. Aileler cogu kez
ne yapacagini ya da nasil yapacadini bilmiyor. Aileler bu yénde bilin¢lendiriimelidir ve
rehberlik edilmelidir.” (OE-U10)

“...6gretmenler genel olarak kitap ve programi yetistirme kaygisi giduyorlar ve asil yapilmasi
gerekenlere odaklamiyorlar. Bu anlamda okuma uzmanlarinin dlkemizde yetistirimesi sinif
Ogretmenleri ile birlikte calisarak igbirligi yapmalari gerektigini diisiiniiyorum.” (OE-U6)

“...0zellikle okuma gugligu olan 6grenciler icin kisa ve uzun vadede geligtirebilmek adina
cesitli paydaslarin oldugu (okul yonetimi, akademisyenler, aileler, diger 6gretmenler, kurum
ve kuruluglar, doktorlar, 6zel egitim merkezleri, pdr birimi vb.) genis katilimli igbirliklerinin
yapilmasi gerekiyor. informal bilgi paylasimlari da cok kiymetli” (OE-U2; OE-U5; OE-U6; OE-
u9)

“...6@retmenlerin online olarak paylasimda bulunabilecekleri platformlar mevcut. Bunlar
telefon uygulamalar olabilir ya da MEB blnyesinde EBA diye bir platform var buralar bu
paylasimlar igin kullanilabilir.” (OE-U9)
“...veliler bu slrecin en onemli boyutunu olusturuyor. Evde mutlaka okuma ortamini
olusturulmasi gerekiyor. Ogrenciye ait bir kitaplidin mutlaka olmasi gerekiyor. Kitap fuarlarini
takip eden, yazarlari taniyan aileler bu anlamda gok fark yaratiyor. Yine okul yonetiminin gok
onemli oldugunu diigiiniyorum. Okulumuza gelen bir midur kitiiphaneyi bosaltip kendisine
oda yapmisti. Bu noktada bazen elinizden bir sey gelmiyor. Yine ¢ocuk kitabi yazarlari ile
isbirligini cok 6Gnemsiyorum. Okulumuza davet ettigim kitap yazarlari oldu.” (SO-U1)
“...bu anlamda meslektas paylasimini ¢ok &nemsiyorum. Mesela zimre olarak ortak
etkinlikler gelistirmek, sinifta yapilan bir uygulamayi diger 6gretmenlerle paylasmanin ¢ok
onemli oldugunu dasinidyorum. Ben web 2.0 araglan ile ilgili egitim aldim bu araclarla
okudugunu anlamaya yonelik icerikler Grettim ve egitim bilisim aginda paylastim ki
O0gretmenlerden bundan faydalanabilsin diye...” (SO-U3)
Okuma Becerilerini Gelistirme Konusunda Topluma Liderlik Edebilme Yeterligi
Bu yeterlik maddesinin ortaya gikariimasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi ve gruplandiriimasi yoluyla gerceklestiriimistir. “Okuma becerilerini
gelistirme konusunda topluma liderlik edebilme” yeterligi icin “toplumsal liderlik, okuma
kaltard, kitap okuma etkinlikleri, toplumsal gelisim, ihtiya¢ analizi” kodlari kullanilmigtir. Bu
yeterlik maddesi, uzman grubunun Uzerinde en duguk dizeyde uzlagl sagladigi yeterlik
maddesidir. Bu yeterlik, toplumu olusturan bireyleri organize etme, onlara model olma,
toplumun égrenme sirecinde sorumluluk tstlenme, toplumu dogru bir sekilde yénlendirme
ve yol gosterici olma gibi sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken O6zelliklere vurgu

yapmaktadir. Sinif 6gretmenleri tarafindan okulun bulundugu c¢evrenin, ailelerin ve
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toplumun ihtiya¢ duydugu 6grenme ihtiyaglarinin tespit edilmesi ve bu dogrultuda toplumun
bu Uyelerine yonelik egitimler dizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica, ailelerin ve okul
cevresinin egitim dizeyleri, okuma aligkanliklari, okuma yazma duzeyleri vb. durumlar
analiz edilerek bu konuda onlara liderlik edilmesi 6nemli gorulebilir.
Okuma Becerileri Kapsaminda Edindigi Bilgi ve Deneyimlerini Meslektaslari ile
Paylasabilme Yeterligi

Bu yeterlik maddesinin ortaya gikarilmasi, gosterge ifadelerini olusturan kodlarin
siniflandiriimasi  ve gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerileri
kapsaminda edindigi bilgi ve deneyimlerini meslektaglari ile paylasabilme” yeterligi icin,
“bilgi ve deneyim, mesleki gelisim, meslektas gézlemi, meslektas paylasimi, igbirligi” kodlari
kullanilmistir. Bu yeterlik, genel olarak sinif 6gretmenlerinin okuma becerileri kapsaminda
birbirlerinin uygulamalarini ve etkinliklerini kargilikli olarak gozlemlemeleri, uygulamalar ve
etkinlikler hakkinda tartisma yurGterek etkililigi hakkinda paylasimda bulunmalari gibi
isbirligine dayali bir sureci ifade etmektedir. Sinif 6gretmenlerinin diger meslektaslari ile
okuma sureciyle ilgili sahip oldugu bilgi ve deneyimler hakkinda paylasimda bulunmasi,
birbirlerini gézlemlemesi hem o6gretmenlerin mesleki gelisimi hem de gugli ve zayif
ybnlerine yonelik 6z degerlendirme yapmalari agisindan olumlu sonuglar meydana
getirebilir. Dolayisiyla geri bildirimler yoluyla elde edilen bilgiler sayesinde sinif iginde
okuma becerilerinin geligtiriimesine yonelik gergeklestirilen dgretim uygulamalarinin niteligi
de artirilabilir. Meslektas gézlemi ya da paylasimda bulunma ile ilgili yapilan arastirmalarda,
ogretmenler arasindaki isbirliginin artmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimini, 6zguvenlerinin
ve 0z farkindaliklarinin artmasina katki saglamasi, 6gretmenlerin birbirleri arasinda bilgi ve
tecrubelerini aktarmalari, okul atmosferi Gzerinde olumlu bir etki yaratmasi ve 6gretim
surecinin niteliginin artmasi gibi sonuglar elde edilmistir (Basaran & Goksoy, 2018; Bozak,
Yildinm & Demirtag, 2011). Bu yeterlige iliskin uzman grubunda yer alan bazi katihmcilarin
gorigleri su sekildedir:

“...psikolojik danismanlar ve diger sinif 6gretmenleri ile bu slregcte etkilesimde bulunabilir.
Siniflar arasinda kitap kampanyalari, kitap ginleri, kitap aligverisleri diizenlenebilir. Ozellikle
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okuma becerilerinin gelistirimesinde ogretmenleri yaptiklari uygulamalar konusunda bilgi
paylasimini gok kiymetli buluyorum.” (OE-U3)

“...nhem okul icerisinde hem de okullar arasinda zimre toplantilarinin yapilma durumu var.
Bunlarin etkililigi artirilarak ve igerigi dizenlenerek Ogretmenler arasinda bilgi paylasim
toplantilarina dénusturilebilir.” (OE-U8)

“...0rnegin ben bu siregte mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin deneyimlerine
basvuruyorum. Onlarla paylasimlarda bulunuyorum. Yine kendi zimrem ile calismalar
yapiyorum.” (SO-U4)

Gosterge ifadeleri (kodlar) araciligiyla ortaya ¢ikarilan her bir yeterlik maddesi kendi
baglami igerisinde degerlendiriimis ve tartisiimistir. Ortaya c¢ikarilan yeterliklerin, ilkokul
dgrencilerinin okuma becerilerinin gelistiriimesi slrecinde sinif 6gretmenlerine yoénelik
kapsamh bir bakis acisi sagladigi gorilmektedir. Yeterlik maddelerinin ortaya
cikariimasinin ardindan bu yeterliklerin, yeterlik alanlari altinda siniflandiriimasina
gecilmistir. Yeterliklerin siniflandiriimasi sonucunda yedi farkli yeterlik alani belirlenmigtir.
Yeterliklerin siniflandiriimasi  sonucu belirlenmis olan yeterlik alanlari Tablo 6’da

gOsterilmistir.
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Yeterlik Alanlan (Temalar)

Yeterlikler (Kategoriler)

Okuma Becerilerine Yonelik

Temel Bilgi

1.

Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme

Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olarak okumayi diger dil becerileri ve dersler ile iliskilendirebilme

Okuma sirecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme

Turkgenin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda olabilme

Okuma Becerilerini Gelistirme

Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencileri destekleyebilme

Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini geligtirebilme

Ogrencilerin akici okuma becerisini gelistirebilme

Ogrencilerin anlama becerisini gelistirebilme

Ogrencilerin gérsel okuma becerisini gelistirebilme

Tarkce dersi 6gretim programini ve okuma 6grenme alanini analiz edebilme

Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma programlari ve planlari hazirlayabilme

Okuma siirecini zenginlestirmek igin gesitli arag-gereg ve kaynaklardan faydalanabilme

. Okuma surecinde dijital arag ve teknolojilerden etkin bir bicimde faydalanabilme

Okuma Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme

Okumaya hazirolusluk diizeyini belirleyebilme

Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme igin bilimsel temelli teknikler kullanabilme

Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilme
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Okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde edilen verileri yorumlayabilme ve paydaslara geri bildirim

saglayabilme

Bireysel Gelisim ve Okuma
Ortami

—_—

Okuma siirecini zenginlestirmek igin farkli okuma ortamlari olusturabilme

Okuma siirecinde 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkhiliklarini dikkate alabilme
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3. Okuma glglugune iliskin temel bilgilere sahip olabilme
4. Okuma guglugu olan égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme
5. Okuma gli¢ligu olan 6grencileri belirleyebilme ve okuma gelisim siirecini izleyebilme
6. Okuma glgligi olan 6grencilerin okuma becerilerini destekleyebilme
7. Dezavantajli, ana dili Turk¢e olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda temel
bilgilere sahip olabilme
8. Dezavantajli, ana dili Tirkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda farkl
uygulamalar gercgeklestirebilme
Cocuk Edebiyati ve Okuma 1. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iliskin temel bilgilere sahip olabilme
Metinleri 2. Okuma surecinde gocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma metinlerin etkin bir sekilde faydalanabilme
3. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini segme ve kullanma konusunda rol model olabilme
4. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini degerlendirebilme
5. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik soru hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme
6. Okuma klturd olusturabilme
Kisisel Sorumluluk ve Mesleki 1. Okuma sirecinde 6grencilere rol model olabilme
Gelisim 2. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilme
3. Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme
4. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim faaliyetlerine katilabilme
5. Okuma becerilerini gelistirme slrecinde mesleki etik ve ilkelere uygun davranis sergileyebilme
Isbirligi ve Destekler 1. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde paydaslarla isbirligi yapabilme
2. Okuma becerilerini gelistirme konusunda topluma liderlik edebilme
3. Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve deneyimlerini meslektaglari ile paylasabilme
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Tablo 6’da goérildugu gibi, yeterlik alanlari, okuma becerileri ile iligkili olan butin
boyutlari kapsayacak sekilde olusturulmustur. Bu vyeterlik alanlar sirasiyla “okuma

becerilerine yonelik temel bilgi”, “okuma becerilerini gelistirme”, “okuma becerilerini digme
ve degerlendirme”, bireysel gelisim ve okuma ortam1”, “cocuk edebiyati ve okuma metinleri”,
“kisisel sorumluluk ve mesleki gelisim” ve “igbirligi ve destekler” olarak belirlenmigtir. Okuma
becerilerine yonelik temel bilgi ve okuma becerilerini 6lcme degerlendirme yeterlik alanlari
dort farkli yeterligi; okuma becerilerini gelistirme yeterlik alani on farkl yeterligi; bireysel
gelisim ve okuma ortami yeterligi sekiz farkli yeterligi; cocuk edebiyati ve okuma metinleri
yeterlik alani alti farkli yeterligi; kisisel sorumluluk ve mesleki gelisim yeterlik alani beg farkh
yeterligi ve isbirligi ve destekler yeterlik alani ise g farkl yeterligi icermektedir.
Okuma Becerilerine Yénelik Temel Bilgi Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerilerine yonelik temel bilgi” yeterlik

” o«

alani; “okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olma”, “okumanin bir dil becerisi
oldugunun farkinda olarak okumay diger dil becerileri ve dersler ile iligkilendirebilme”,
okuma surecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme” ve “Turkgenin dil bilgisi yapisinin ve
Ozelliklerinin farkinda olabilme” yeterliklerinden olusmustur. Yeterlik maddelerinden de
anlagildigi gibi bu yeterlikler; okuma etkinligi ile ilgili temel kavramlarin ve tanimlarin ortaya
konmasi, okuma bagarisini etkileyen unsurlarin belirlenmesi, okumanin dil becerisi olarak
ele alinmasi, okumanin etkinliginin etkili bir sekilde gergeklesmesinde nasil bir sinif
ortaminin olusturulmasi ve yonetilmesi gerektigi ile ilgili temeller olusturabilecek turdedir.
Sinif 6gretmenlerinin okuma becerileri ile iligkili temel kavramlar ve tanimlar hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmasi, 6grencilerin okuma becerilerinin geligtirilmesini olumlu ydnde

etkileyebilir. Bu kapsamda belirtilen yeterlikler okuma becerilerine yonelik temel bilgi yeterlik

alani altinda toplanmistir.
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Okuma Becerilerini Gelistirme Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya cikariimasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerilerini gelistirme” yeterlik alani;
“erken okuryazarlik geligsmis ogrencileri destekleyebilme”, “Ogrencilerin sesbilgisel
farkindalik becerilerini gelistirebilme”, “6grencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini

LT LT

gelistirebilme”, “Ogrencilerin akici okuma becerisini gelistirebilme”, “0grencilerin anlama

becerilerini geligtirebilme”, “6grencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirebilme”, “"Turkge

dersi 6@retim programini ve okuma 6grenme alanini analiz edebilme”, “6grenci ihtiyaclarina
uygun olarak etkili okuma programlari ve planlari hazirlayabilme”, “okuma sdrecini
zenginlestirmek igin c¢esitli arag-gere¢ ve kaynaklardan faydalanabilme” ve “okuma
surecinde dijital ara¢ ve teknolojilerden etkin bir bigcimde faydalanabilme” vyeterlik
ifadelerinden olusmaktadir. Bu yeterlik alani genel olarak, égrencilerin okul 6ncesi doneme
ait okuma deneyimlerinin ve erken okuryazarlik becerilerinin belilenmesi ve ortaya
konmasi; okumayl meydana getiren alt becerilerin (sesbilgisel farkindalik, harf-ses iliskisi,
kelime tanima, kelime ayirt etme, akici okuma ve anlama) neler oldugu ve bu becerilerin
nasil desteklenebilecegdi; hangi stratejilerin ve ydntemlerin bu siregte kullanilacagi, Turkge
dersi 6gretim programinin genel yapisi ve programdaki okuma 6grenme alanin kazanimlari,
kazanimlarin iligkili oldugu sinif dizeyleri ve bu kazanimlari edindirme surecinde dikkat
edilmesi gereken hususlarin fark edilmesi, okuma becerilerini gelistirmeye yénelik planlama
ve programlama vyapilmasi ve okuma becerilerini gelistirme slrecinde okuma
materyallerinin gesitlendiriimesi ile ilgili bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bu nedenle cati
kavram olarak okuma becerilerini gelistirme yeterlik alani altinda toplanmistir.
Okuma Becerilerini Olgme ve Degerlendirme Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme”

yeterlik alani; “okumaya hazirolugluk duzeyini belirleyebilme”, “okuma becerilerini 6lgme ve

degerlendirme igin bilimsel temelli teknikler kullanabilme”, “6grencilerin okuma
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becerilerindeki gelisimi izleyebilme” ve “okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme
sonucunda elde edilen verileri yorumlayabilme ve paydaslara geri bildirim saglayabilme”
yeterlik ifadelerinden olusmaktadir. Bu yeterliklerin timu, 6grencilerin sahip olduklari okuma
becerilerinin degerlendiriimesine, iyi ya da zayif okuyucu olup olmadiklarinin tespit
edilmesine, okumanin alt becerilerinin hangisinde sorun yasadiklarinin belirlenmesine, bu
alt becerileri degerlendirmek igin formel ya da formel olmayan araglarin segilmesine ve
kullaniimasina, degerlendirme sonugclari hakkinda paydaslara geri bildirim saglayarak olasi
risklerin ve alinacak énlemlerin ortaya konmasina isaret etmektedir. Bu nedenlerden dolayi
bu yeterlikler, okuma becerilerini O0lgme ve degerlendirme vyeterlik alani altinda
gruplandiriimistir.
Bireysel Gelisim ve Okuma Ortami Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gerceklestirilmistir. “Bireysel gelisim ve okuma ortami” yeterlik
alani; “okuma surecini zenginlestirmek igin farkh okuma ortamlari olusturabilme”, okuma
surecinde o6grencilerin gelisim o6zelliklerini ve bireysel farklihklarini dikkate alabilme”,

” o«

“okuma gugligune iliskin temel bilgilere sahip olabilme”, “okuma gug¢ligu olan édrencilerin
Ozelliklerini tantyabilme”, “okuma gugligu olan dégdrencileri belirleyebilme ve okuma geligim
surecini  izleyebilme”, “okuma guclugu olan 6grencilerin  okuma becerilerini
destekleyebilme”, “dezavantajli, ana dili Turkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirme konusunda temel bilgilere sahip olabilme” ve “dezavantajli, ana dili
Turkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda farkli
uygulamalar gergeklestirebilme” yeterlik ifadelerinden olusmaktadir. Belirtilen bu yeterlikler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve ihtiyaglarina uygun olarak okuma gevresi ve ortaminin
organize edilmesi, bireysel farklihklara gbére okuma strateji ve ydntemlerinin
farkhlastiriimasi, bireysel farkhlik olarak okuma gicliglu olan dgrencilere iligkin bilgi ve

farkindalk dizeyinin artirilmasi, bu 6grencilerin desteklenmesi ve yine gesitli sebeplerle dil

bakimindan dezavantajlara ve sorunlara sahip olan &grencilere ydnelik uygulamalar
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gerceklestiriimesi gibi durumlari kapsamasi nedeniyle bireysel gelisim ve okuma ortami
yeterlik alani altinda yer almistir.
Cocuk Edebiyati ve Okuma Metinleri Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Cocuk edebiyati ve okuma metinleri” yeterlik
alani; “cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iligskin temel bilgilere sahip olabilme”, okuma
surecinde c¢ocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma metinlerinden etkin bir sekilde
faydalanabilme”, “cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini se¢gme ve kullanma
konusunda rol model olabilme”, “cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini
degerlendirebilme”, ¢ocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yoénelik soru
hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme” ve “okuma kulltirGd olusturabilme” yeterlik
ifadelerinden olusmaktadir. Bu yeterlikler; okuma surecinin en énemli materyali olan ¢gocuk
edebiyati eserlerinin ve okuma metinlerinin okuma becerilerini gelistirme, temel islevi olarak
okuma kaltiri ve sevgisi kazandirma slrecindeki 6neminin bilinmesine, bu kitaplarin
Ozelliklerinin ve niteliklerinin ayirt edilmesine, cocuk kitaplarinin ve metinlerin belirli dlgitlere
gore degerlendiriimesine, okuma aliskanhdi ve kultiri kazandirilmasinda sinif
ogretmenlerinin rolune ve bu metinlerden ve kitaplardan anlam kurmaya yonelik sorulan
sorularin amacina hizmet etmesi, nitelikli bir sekilde gerceklestiriimesi ve sorularin gesitli
degiskenlere gore siniflandinimasina iligkin sinif 6gretmenlerinin niteliklerine isaret
etmektedir. Bu nedenlerden dolayl bu yeterlikler, cocuk edebiyati ve okuma metinleri
yeterlik alani altinda siniflandiriimigtir.
Kisisel Sorumluluk ve Mesleki Gelisim Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gergeklestiriimistir. “Kisisel sorumluluk ve mesleki gelisim” yeterlik

alani; “okuma surecinde 6grencilere rol model olabilme”, “okuma becerileri ile ilgili bilimsel

gelismeleri takip edebilme”, “okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme”

ve “okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim faaliyetlerine katilabilme”
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yeterliklerinden olugsmaktadir. Bu yeterlikler, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin
gelistirimesine onculik edecek bir sinif 6gretmeninin, bu slregte Ustlenecegi
sorumluluklarinin bilincinde olmasina, sorumluluklari cgergevesinde okul ve okul disi
ortamlarda 6grencilere rol model olmasina, bir anlamda mesleki hazirbulunuglugunu
sorgulamasina ve bu kapsamdaki ihtiyaglarini belirleyerek okuma becerilerin nasil
geligtirilecegine yonelik mesleki ve kisisel gelisime katki saglamasina odaklanmaktadir.
Bundan dolayi bu yeterlikler, kisisel sorumluluk ve mesleki gelisim yeterlik alani altinda
toplanmistir.
is birligi ve Destekler Yeterlik Alani

Bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikariimasi, yeterlik ifadelerinin siniflandiriimasi ve
gruplandiriimasi yoluyla gergeklestirilmistir. “is birligi ve Destekler” yeterlik alani; “okuma
becerilerin gelistiriimesinde paydaslarla is birligi yapabilme”, “okuma becerileri gelistirme
konusunda topluma liderlik edebilme” ve “okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve
deneyimlerini meslektaslari ile paylasabilme” yeterliklerinden olugsmaktadir. Okuma
becerilerinin gelistiriimesinde sinif 6gretmenlerinin gesitli kaynaklardan destek almasi,
gerektiginde farkli paydaslarla paylagimda bulunmasi, gevresine ve 6grencilere rol model
olmasi ve is birligi yapmasi 6nemli gértilmektedir. Yukarida belirtilen yeterlik ifadelerinin her
biri sinif 6gretmenlerinin ihtiyag duyacagi is birligi ve destek alabilecedi kaynaklari isaret

ettigi icin bu yeterlikler is birligi ve destekler yeterlik alani altinda siniflandiriimistir.

ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin  Geligtiriimesine Yénelik  Sinif
Ogretmenlerinin Sahip Gereken Yeterliklere iliskin Uzmanlar Arasinda Bir Goériis

Birligi Var midir?

ilkokul égrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterliklere iliskin elde edilen bulgularin igaret ettigi yeterlikler ve
yeterlik alanlari ¢cergevesinde olusturulmus olan Delphi anketleri araciliiyla uzman grubuna
dahil edilen 6gretim elemanlari ve sinif 6gretmenleri arasinda bu yeterliklere iligskin gorus

birliginin olup olmadigi belirlenmeye calisiimigtir. Delphi arastirmasinin ikinci ve Gg¢lncu
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asamasini olugturan sureg, iki ardigik Delphi anketinin katilimcilara uygulanmasi yoluyla

tamamlanmistir. I. Delphi anketinden elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.



Tablo 7

Yeterliklere iliskin I. Delphi Anketinden Elde Edilen Bulgular

153

Yanit Yiizdeleri (%)

Yeterlikler Ortalama Standart Ortanca CAF*  Birinci Ugiincii (1-3) (4) (5-7) Gorus
Sapma Ceyreklik Ceyreklik Birligi

1. Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme 6.75 44 0.75 6.25 7 0 0 100 Var

2. Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olarak okumay: diger 6.95 22 7 0 7 7 0 0 100 Var

dil becerileri ve dersler ile iliskilendirebilme

3. Okuma stirecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme 6.85 .36 7 0 7 7 0 0 100 Var

4. Tirkgenin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda olabilme 6.55 .60 7 1 6 7 0 0 100 Var

5. Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencileri destekleyebilme 6.60 .75 7 1 6 7 0 0 95 Var

6. Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirebilme 6.65 .67 7 0.75 6.25 7 0 0 100 Var

7. Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini gelistirebilme 6.75 .55 7 0 7 7 0 0 100 Var

8. Ogrencilerin akici okuma becerisini geligtirebilme 6.95 22 7 0 7 7 0 0 100 Var

9. Ogrencilerin anlama becerisini gelistirebilme 6.95 22 7 0 7 7 0 5 100 Var

10. Ogrencilerin gérsel okuma becerisini gelistirebilme 6.70 47 7 1 6 7 0 0 100 Var

11. Turkce dersi 6gretim programini ve okuma 6grenme alanini analiz ~ 6.55 .82 7 1 6 7 0 5 95 Var

edebilme

12. Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma programlari ve 6.70 57 7 0.75 6.25 7 0 0 100 Var

planlari hazirlayabilme

13. Okuma stirecini zenginlestirmek igin gesitli arag-gereg ve 6.95 22 7 0 7 7 0 0 100 Var

kaynaklardan faydalanabilme

14. Okuma surecinde dijital arag ve teknolojilerden etkin bir bicimde 6.75 .55 7 0 7 7 0 0 100 Var

faydalanabilme
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15. Okumaya hazir olugluk diizeyini belirleyebilme 6.65 .58 1 100 Var
16. Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme igin bilimsel temelli 6.65 .58 1 100 Var
teknikler kullanabilme

17. Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilme 6.85 .36 0 7 100 Var
18. Okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde edilen verileri 6.70 57 0.75 6.25 100 Var
yorumlayabilme ve paydaglara geri bildirim saglayabilme

19. Okuma stirecini zenginlestirmek igin farkli okuma ortamlari 6.65 .58 1 6 100 Var
olusturabilme

20. Okuma siirecinde 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel 6.95 22 0 7 100 Var
farkhliklarini dikkate alabilme

21. Okuma gugliugine iliskin temel bilgilere sahip olabilme 6.75 44 0.75 6.25 100 Var
22. Okuma gugligi olan égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme 6.80 41 0 7 100 Var
23. Okuma guigligl olan dgrencileri belirleyebilme ve okuma gelisim 6.80 41 0 7 100 Var
surecini izleyebilme

24. Okuma guglugl olan 6grencilerin okuma becerilerini 6.85 .36 0 7 100 Var
destekleyebilme

25. Dezavantajli, ana dili Tirkge olmayan veya iki dilli dgrencilerin 6.35 .98 1.75 5.25 95 Var
okuma becerilerini gelistirme konusunda temel bilgilere sahip olabilme

26. Dezavantajl, ana dili Trkge olmayan veya iki dilli dgrencilerin 6.60 .75 0.75 6.25 100 Var
okuma becerilerini gelistirme konusunda farkli uygulamalar

gerceklestirebilme

27. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iliskin temel bilgilere sahip 6.55 .75 1 6 100 Var

olabilme
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28. Okuma surecinde gocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma 6.85 .36 7 0 7 7 0 0 100 Var
metinlerin etkin bir sekilde faydalanabilme

29. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini segme ve 6.65 .58 7 1 6 7 0 0 100 Var
kullanma konusunda rol model olabilme

30. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini degerlendirebiime  6.65 74 0.75 6.25 0 5 95 Var
31. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik soru 6.65 .67 7 0.75 6.25 7 0 0 100 Var
hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme

32. Okuma kiiltirt olugturabilme 6.85 .36 7 0 7 7 0 0 100 Var
33. Okuma siirecinde 6grencilere rol model olabilme 6.85 .36 7 0 7 7 0 0 100 Var
34. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilme 6.25 .63 6 1 6 7 0 0 100 Var
35. Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme 6.30 73 6 1 6 7 0 0 100 Var
36. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim 6.50 .68 7 1 6 7 0 0 100 Var
faaliyetlerine katilabilme

37. Okuma becerilerini gelistirme sirecinde mesleki etik ve ilkelere 6.75 44 7 0.75 6.25 7 0 0 100 Var
uygun davranis sergileyebilme

38. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirimesinde paydaslarla is 6.55 .82 7 1 6 7 0 5 95 Var
birligi yapabilme

39. Okuma becerilerini gelistirme konusunda topluma liderlik edebilme  6.05 1.27 6 1 5 5 90 Var
40. Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve deneyimlerini 6.55 .60 1 100 Var

meslektaslari ile paylasabilme
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Tablo 7 incelendiginde, otuz yedi yeterlik maddesinin ortalamasinin 6.50 ile 6.95
arasinda degisen dederler aldidi; G¢ yeterlik maddesinin ise 6 ile 6.49 arasinda degerler
aldig gorulmektedir. Bu durum, yeterliklere iliskin ortalamalarin olduk¢a yuksek olduguna
isaret etmektedir. Yeterliklere iliskin standart sapma de@erleri ise .22 ile .27 arasinda
degismektedir. Yeterliklere ait ortanca degerlerin gogunlugu 7 olmakla birlikte U¢ yeterlik
maddesinin ortanca degeri 6'dir. Yeterlik ifadelerine iligkin birinci ve Uglncl ceyrek
degerlerine bakildidinda, birinci geyrege ait en kiclik degerin 5.25; en yiksek degerin 7
oldugu, UGglncu ¢eyrege ait degerlerin tamaminin 7 oldugu goérilmektedir. Ceyreklikler
arasindaki fark ise 0 ile 1.75 arasinda degisen degerler almaktadir. Yeterlik maddelerini 5,
6 ve 7 olarak puanlayan katihmcilarin orani %90 ile %100 arasinda degismektedir. Yeterlik
maddelerine yonelik elde edilen degerler, $Sahin (2010) tarafindan ortaya konan uzlasma
Olcltlerine gdre incelediginde, kirk yeterlik maddesinden otuz dokuzunun ortanca
degerlerinin 5’ten buylk oldugu; ceyreklikler arasi farkin ise 1.5'ten klglk oldugu
anlasilmaktadir. Bir yeterlik maddesinin ise ortancasinin 5'ten buyuk; ¢eyreklikler arasi fark
degerinin 2.5'ten kiguk oldugu ve (5-7) arasinda puanlanma oraninin %95 oldugu
goOrulmektedir. Sonug olarak, yeterlik maddelerine iligkin 1. Delphi anketinden elde edilen
degerler, uzmanlar arasinda goéruas birliginin oldugunu goéstermektedir. Uzman grubunda yer
alan katihmcilar, 1. Delphi anketinde yer alan yeterlik maddelerine ve gosterge ifadelerine
iliskin bazi olumlu ve olumsuz goérlgler ve oneriler belitmigtir. Belirtilen bu goérigler ve

Oneriler Tablo 8'de sunulmustur.



Tablo 8

1. Delphi Anketinde Belirtilen Gériigler
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Yeterlikler

Olumlu Goriisler

Olumsuz Goriigler

1. Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere
sahip olabilme

-Bu vyeterliligin ve bu yeterligi olusturan gosterge ifadelerinin,
egitim fakilltesinde &grenilmesini desteklemekle beraber,
bunlarin sinif ortaminda, meslek hayati boyunca bilinmesi
gereken zorunlu bilgiler oldugunu distinmiyorum. Diger tim
kazanimlarin bilinmesi gerektigine inaniyorum.

Bu yeterlige ait bazi gdsterge ifadelerinde
benzer durumlari sorgulama var. Ornegin;
gelisimsel evresi ile dogasi ayni kapiya
cikabilir. Gelisim slreci ve asamalar da
ayni sekilde. Bunlarin gbézden gegirilmesi
gerekmektedir.

2. Okumanin bir dil becerisi oldugunun
farkinda olarak okumay! diger dil becerileri
ve dersler ile iligkilendirebilme

-Bu yeterliklerin tamamen kazaniimasi gerektigini
disiiniyorum. ilkokulda bu durumlara dikkat edilmesi
gerektigine inaniyorum. Cinkii okuma becerisinin sadece
Turkge ders kitabi metinlerine bagh kalmamasini, gunlik
hayatinda ve diger derslerinde karsilastigi her turli metni
okumasi bu beceriyi gelistirirken, o alanlarda yeterliliklerini de
arttiracagina inantyorum.

Bu yeterlik altindaki gostergelerden bazilar
Olgulebilecek ya da  gOzlenebilecek
niteliklere sahip dedgildir. Bu nedenle tekrar
gbzden gecirilmesi gerekmektedir.

3. Okuma sirecinde olumlu sinif iklimi

olusturabilme

-Ogrencilere hitap ederken ve okuma siirecini gergeklestirirken
sinif icindeki seslendirmenin de sinif iklimi Uzerinde -etkili
oldugunu dustniyorum. Ogrencileri rahatsiz edecek kadar
yuksek boyutta olmamali ve en uzaktaki 6grencinin
anlayamayacagi kadar da dusik olmamalidir.

-Dogru bir sinif yonetimi becerisi igin olumlu bir sinif iklimi
olusturabilmeyi tim 6gretmenlerin edinmesi gereken bir beceri
olarak goriyorum. Bunun da tim derslere oldudu gibi okuma
becerisine de yansiyacagina inaniyorum.

4. Tark¢enin dil bilgisi yapisinin  ve
Ozelliklerinin farkinda olabilme

ilkokulda dilbilgisi siireci, birinci sinifta harf ve ses égretimiyle ile
basladigi igin d6gdretmenlerin bahsedilen yeterlik hakkinda
donanimli olmasi gerektigine inaniyorum.
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5. Erken okuryazarlik becerileri gelismis
ogrencileri destekleyebilme

Ayrica bu tir 6grencilere ve ailelerine rehberlik edebilmek,
uygun egitim vb. merkezleri bilmek ve ydnlendirebilmek de
gereklidir diye dustiniyorum.

6. Ogrencilerin  sesbilgisel farkindalik

becerilerini gelistirebilme

Bu yeterlik alanina ait 6zelliklerin ilk okuma 6gretiminde ¢ok
kritik oldugunu dustuntyorum.

7. Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime
hazinesini gelistirebilme

Sozlik kullanma zaten kelime gelistirme
stratejisidir/ydntemidir. Bu nedenle gésterge
ifadeleri arasindan c¢ikarilmalidir glnki
halihazirda strateji ve yontemlerle ilgili bir
gOsterge ifadesi mevculttur.

8. Ogrencilerin akici okuma becerisini

gelistirebilme

Sinif 6gretmenlerinin bu konuda gergekten yeterli olmasi
gerektigine inaniyorum.

9. Ogrencilerin anlama becerisini

gelistirebilme

Okumanin anlam kurma sireci oldugunu distndigimuizde
okumanin temel amaci budur zaten. Bu yeterligin ve
gOstergelerinin yer almasi dogru bir tespittir.

Anlama becerisinin geligtirilmesi igin sadece
metinler degil, farkli egitim yontemleri
(deney, dijital etkinlikler, gorsele dayali
galismalar vb.) de kullanilabilir.

10. Ogrencilerin gérsel okuma becerisini
gelistirebilme

11. Turkgce dersi 6gretim programini ve
okuma 6grenme alanini analiz edebilme

Ogretmenlerin egitim programini tanimalari bir zorunluluktur. Bu
nedenle sinif &gretmenlerin bu vyeterlilie sahip olmasi
gerektigine inaniyorum.

12. Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili
okuma programlari ve planlari
hazirlayabilme

13. Okuma silrecini zenginlestirmek igin
cesitli arag-gere¢  ve kaynaklardan
faydalanabilme

-Ogrencilerin sadece kitap ve ders kitabi tzerindeki metinler
yerine gunlik hayatlariyla iligkili de olabilecek, farkl kaynaklari
bilmek ve bunlari dogru sekilde ise kosmak gerekli bir yeterliktir.
-Sinif ve okul kltiphanelerinin  kullanimi bu anlamda
siklagtirilabilir.
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14. Okuma sirecinde dijital arag ve
teknolojilerden etkin bir bicimde
faydalanabilme

15.  Okumaya hazirolusluk  dizeyini
belirleyebilme

16. Okuma  becerilerini  Olgme ve
degerlendirme icin bilimsel temelli teknikler
kullanabilme

Ogretmenlerimizin sinif ici 6lgme-degerlendirme siregleri ile
Ozellikle de okuma becerileri ile ilgili yetersizlikleri mevcut. Bu
konuda yapilan birka¢ arastirma var. SN1K sorularini sormak
okuma becerilerini  6lcmek yeterli degildir. Bu konuda
ogretmenlerin bilgi dizeylerinin arttiriimasi uygun olur.

17. Ogrencilerin okuma becerilerindeki
gelisimi izleyebilme

Ek olarak, akran degerlendirmede uygun bilgilendirme ve
yonlendirmeler yapilmasi uygun olur.

18. Okuma becerilerini degerlendirme
sonucunda elde edilen verileri
yorumlayabilme ve paydaglara geri bildirim
saglayabilme

19. Okuma sirecini zenginlestirmek igin
farkli okuma ortamlari olusturabilme

Ogrencileri artik teknolojiden tutmak pek mimkin degil.
Ogrencilerin ekrandan okuma becerilerini geligtirmeye yonelik
galismalar da vyapilmasi gerekiyor. Ginimizde basili
materyaller tek basina yeterli degil maalesef.

20. Okuma surecinde 6grencilerin gelisim
Ozelliklerini ve bireysel farkhlklarini dikkate
alabilme

21. Okuma glglugine iliskin temel bilgilere
sahip olabilme

Okuma guglugine iligkin maalesef vyeterli bilgileri yok
ogretmenlerin. Bu o6grencilerle 6zel c¢alismalar yapilmalidir.
Ozellikle bireysel calismalarin yapiimasi gerekmektedir. Okuma
gucligunu sadece disleksi olarak disinmemeliyiz. Bu konuda
da 6gretmenlerde farkindalik olusmasi lazim.

22. Okuma glcligu olan &grencilerin
Ozelliklerini taniyabilme

Ek olarak aile/ebeveyn rehberligi yeterliligi, okumadan kaynakli
sorunlarda okul rehber o&gretmeni ve subeye giren diger
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ogretmenlerle igbirligi, tim bu slreci dogru ydnetebilme
yeterliligi gereklidir.

23. Okuma gugligi olan o6grencileri
belirleyebilme ve okuma gelisim surecini
izleyebilme

24. Okuma gugligu olan 6grencilerin okuma
becerilerini destekleyebilme

Bu suregte kimlerden destek alabilecegini bilmek ve kullanacag:
araclari etkili sekilde kullanabilme becerisi gereklidir.

25. Dezavantajli, ana dili Tarkge olmayan
veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirme konusunda temel bilgilere sahip
olabilme

bu surece dahil edilebilecek kisi, kurum ve kaynaklara nasil
ulasip ise kosacagini bilmek gereklidir.

26. Dezavantajli, ana dili Tarkge olmayan
veya iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirme konusunda farkli uygulamalar
gerceklestirebilme

27. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine
iliskin temel bilgilere sahip olabilme

28. Okuma siirecinde c¢ocuk edebiyati
yapitlarindan ve okuma metinlerin etkin bir
sekilde faydalanabilme

Erken okuryazarlik déneminde gdrsel okumayi destekleyen
nitelikte resim-metin butanlGgunin olmasi gerekmekte. Bu
nedenle resimden ari sekilde metni ele alan bu gostergelerin
yaninda, gorsellere yonelik vurgu da eklenebilir.

29. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma
metinlerini segcme ve kullanma konusunda
rol model olabilme

Cocuk edebiyati eserlerini dramatizasyon, gorsel, miziksel ya
da benzer sanat dallariyla iliskilendirecek sekilde, okumayi ve
anlamay igsellestirebilecek uygulamalari bilmek, bunlari
kullanmak faydali olacaktir.

30. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma
metinlerini degerlendirebilme

31. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma
metinlerine yOnelik soru hazirlayabilme ve
sorulari analiz edebilme

Ogrencinin de soru sorma becerisini gelistirme, sordugu sorulari
siniflandirma, onlara bu soru tirleri hakkinda bilgilendirmeler
yapmak faydali olacaktir.

32. Okuma kiiltiri olusturabilme
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33. Okuma stirecinde ogrencilere rol model
olabilme

Ogrencilerin  6gretmeni, dgrencinin  6grenciyi  inceleyip,
degerlendirebilecegi firsat sunulabilir. Ebeveyn/velinin de rol
model olmasi i¢in gerekli rehberligi yapmasi uygun olur.

34. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel
gelismeleri takip edebilme
35. Okuma becerileri ile ilgili mesleki

yeterliklerini belirleyebilme

Bu yeterlik maddesini olusturan goésterge
ifadelerinden hepsini 6gretmen igin zorunlu
oldugunu distinmuyorum. Ulkemiz
acisindan bunu destekleyecek bir kariyer
altyapisi bulunmamaktadir.

36. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim
ve hizmet ici egitim faaliyetlerine katilabilme

Ogretmenlerimiz 6gretmen yetistrme programindan okuma
becerilerini bu kadar detayli 6gretecek bilgi ve becerileri
edinmeden mezun olmaktadir. Bu nedenle hizmet i¢i egitim
programlari ile 6gretmenlerin bu eksiklikleri giderilebilir diye
dustnuyorum.

37. Okuma becerilerini gelistirme slrecinde
mesleki etik ve ilkelere uygun davranig
sergileyebilme

Mesleki mevzuat ve yOnetmelikleri, “kati” anlayisla
degerlendirmek; bazi 6grencilerdeki tanilamayi, o 6grencinin
hayati boyunca tagiyacadi olumsuz bir etikete dontstirmemeli.
Bazen “inisiyatif’ kullanmak, tanilamada dogru olabilir.

okuma becerilerinin
paydaglarla is birligi

38. Ogrencilerin
gelistiriimesinde
yapabilme

Okuma becerileri igin 06zellikle aile ile birlikte calismalar
yurGtmek cok ©nemlidir. Ogrencilerin okumayi sevmesi igin
ailenin rol model olmasi gerekir. Ogretmenler de ailelerini bunun
icin tesvik etmelidir.

39. Okuma becerilerini gelistirme konusunda
topluma liderlik edebilme

40. Okuma becerileri kapsaminda edindigi
bilgi ve deneyimlerini meslektaslar ile
paylasabilme
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Tablo 8‘de gorildugu gibi, bazi yeterlik maddelerine ve gosterge ifadelerine yénelik
olumlu ve olumsuz olarak gorus ve énerilerin sunuldugu gorilmektedir. Genel olarak olumlu
goruslerin agirhkta oldugu anlasiimaktadir. Bu kapsamda, ifade edilen olumsuz goérisler ve
Oneriler goéz onunde bulundurularak yeterlik maddeleri ve gosterge ifadelerinde bazi
dizenlemeler yapilmigtir. Ornegin; “kelime bilgisi ve hazinesini gelistirebilme” yeterlik
maddesini olusturan gdstergelerden birine ydnelik “sdzlik kullanma zaten kelime gelistirme
stratejisidir/ydntemidir. Bu nedenle goOsterge ifadeleri arasindan c¢ikariimalidir gunku
halihazirda strateji ve yontemlerle ilgili bir gosterge ifadesi mevcuttur” seklinde bir éneri
sunulmus ve Il. Delphi anketinin hazirlanmasinda bu 6neri dikkate alinmistir. Il. Delphi

anketinden elde edilen bulgular Tablo 9'da sunulmustur.



Tablo 9

1. Delphi Anketinden Elde Edilen Bulgular
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Yanit Yiizdeleri (%)

Yeterlikler Ortalama Standart Ortanca CAF*  Birinci Ugiincii (1-3) (4) (5-7) Gorus
Sapma Ceyreklik Ceyreklik Birligi

1. Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme 6.63 .59 1 6 7 0 0 100 Var

2. Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olarak okumayi  6.89 31 7 0 7 7 0 0 100 Var

diger dil becerileri ve dersler ile iligkilendirebilme

3. Okuma stirecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme 6.84 31 7 0 7 100 Var

4. Turkgenin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda 6.47 .69 1 0 0 100 Var

olabilme

5. Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencileri 6.73 45 7 1 6 7 0 0 100 Var

destekleyebilme

6. Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerini geligtirebilme 6.68 47 7 1 6 7 0 0 100 Var

7. Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini gelistirebilme 6.73 45 7 1 6 7 0 0 100 Var

8. Ogrencilerin akici okuma becerisini geligtirebilme 6.84 .50 7 0 7 7 0 0 100 Var

9. Ogrencilerin anlama becerisini gelistirebilme 7.00 .00 7 0 7 7 0 0 100 Var

10. Ogrencilerin gérsel okuma becerisini gelistirebilme 6.73 45 7 1 6 7 0 0 100 Var

11. Turkce dersi dgretim programini ve okuma 6grenme alanini  6.26 .65 6 1 6 7 0 0 100 Var

analiz edebilme

12. Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma programlari 6.68 .58 7 1 6 7 0 0 100 Var

ve planlari hazirlayabilme

13. Okuma stirecini zenginlestirmek igin gesitli arag-gereg ve 6.94 22 7 0 7 7 0 0 100 Var

kaynaklardan faydalanabilme
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14. Okuma surecinde dijital arag ve teknolojilerden etkin bir 6.47 .61 0 100 Var
bicimde faydalanabilme

15. Okumaya hazir olugluk diizeyini belirleyebilme 6.68 .58 100 Var
16. Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme igin bilimsel 6.63 .76 53 94.7 Var
temelli teknikler kullanabilme

17. Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilme 6.84 37 0 100 Var
18. Okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde edilen 6.68 .58 100 Var
verileri yorumlayabilme ve paydaglara geri bildirim saglayabilme

19. Okuma stirecini zenginlestirmek igin farkli okuma ortamlari 6.68 A7 0 100 Var
olusturabilme

20. Okuma siirecinde 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel 7.00 .00 0 100 Var
farkhliklarini dikkate alabilme

21. Okuma guigligine iliskin temel bilgilere sahip olabilme 6.84 37 100 Var
22. Okuma gugligi olan égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme 6.94 22 0 100 Var
23. Okuma gui¢ligl olan 6grencileri belirleyebilme ve okuma 6.94 22 0 100 Var
gelisim sirecini izleyebilme

24. Okuma guglugl olan 6grencilerin okuma becerilerini 6.84 37 0 100 Var
destekleyebilme

25. Dezavantajli, ana dili Tirk¢e olmayan veya iki dilli 6.47 .69 0 100 Var
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda temel

bilgilere sahip olabilme

26. Dezavantajli, ana dili Tirk¢e olmayan veya iki dilli 6.47 .69 0 100 Var

ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda farkli

uygulamalar gercgeklestirebilme
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27. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iliskin temel bilgilere 6.63 .59 7 1 6 7 0 0 100 Var
sahip olabilme

28. Okuma stirecinde gocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma 6.94 22 7 0 7 7 0 0 100 Var
metinlerin etkin bir sekilde faydalanabilme

29. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini segme ve 6.47 a7 7 1 6 7 0 5.3 94.7 Var
kullanma konusunda rol model olabilme

30. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini 6.73 73 7 0 7 7 0 5.3 94.7 Var
degerlendirebilme

31. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik 6.73 73 7 0 7 7 0 5.3 94.7 Var
soru hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme

32. Okuma kiiltirt olugturabilme 6.94 22 7 0 7 7 0 0 100 Var
33. Okuma siirecinde 6grencilere rol model olabilme 6.84 .50 7 0 7 7 0 100 Var
34. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilme 6.26 .87 6 1 6 7 0 5.3 94.7 Var
35. Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme  6.31 .67 6 1 6 7 0 100 Var
36. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim  6.47 .69 7 1 6 7 0 0 100 Var
faaliyetlerine katilabilme

37. Okuma becerilerini gelistirme sirecinde mesleki etik ve 6.73 45 7 0 7 7 0 0 100 Var
ilkelere uygun davranis sergileyebilme

38. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirimesinde 6.63 49 7 1 6 7 0 0 100 Var
paydaslarla is birligi yapabilme

39. Okuma becerilerini gelistirme konusunda topluma liderlik 6.05 1.43 6 1 6 7 53 53 894 Var
edebilme

40. Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve deneyimlerini  6.47 a7 7 1 6 7 0 5.3 94.7 Var

meslektaslari ile paylasabilme
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Tablo 9da gdéruldagi gibi, yirmi dokuz yeterlik maddesinin ortalama degerlerinin
6.50’nin Gzerinde oldugu; on bir yeterlik maddesinin ortalama degerlerinin ise, 6.05 ile 6.49
arasinda degiskenlik gostermektedir. Yeterlik maddelerinin standart sapma degerleri, .00
ile 1.43 arasinda degisen degerler almaktadir. Ortanca degerlerin ise gogunlugu 7 olmakla
birlikte dort yeterligin ortanca degeri 6'dir. Yeterlik ifadelerine iligkin birinci ve G¢lincu ¢eyrek
degerlerine bakildiginda, birinci ¢ceyrege ait en kiguk degerin 6; en yiksek degerin 7
oldugu, UGglncu ¢eyrege ait degerlerin tamaminin 7 oldugu goértlmektedir. Ceyreklikler
arasindaki fark ise 0 ile 1.43 arasinda degisen degerler almaktadir. Yeterlik maddelerini 5,
6 ve 7 olarak puanlayan katilimcilarin orani %89.4 ile %100 arasinda degismektedir.
Yeterlik maddelerine yonelik elde edilen degerler, Sahin (2010) tarafindan ortaya konan
uzlasma Olgltlerine goére incelediginde, yeterliklerin tamaminin ortanca degerlerinin 5'ten
biylk ve geyreklikler arasi fark degerlerinin 1.5'tan kiguk oldugu goérilmektedir. Yeterlik
maddelerine iligkin Il. Delphi anketinden elde edilen dederler de uzmanlar arasinda gorus
birliginin saglandigina isaret etmektedir.

Sonug¢ olarak |. ve II. Delphi anketlerinden elde edilen istatistiksel degerler
karsilastirildiginda, 1. Delphi anketinde en dusik ortama degerin 6.05 ile “okuma
becerilerinin geligtirme konusunda topluma liderlik edebilme” yeterlik maddesine ait oldugu
ve Il. Delphi anketinde yine en diguk ortalama degerin 6.05 ile bu yeterlik maddesine ait
oldugu tespit edilmigtir. I. Delphi anketinde 6.95 olan en yiksek ortalama deger, 0.05’lik
artis ile 1l. Delphi anketinde 7 olarak belirlenmistir. Tim yeterlik maddelerinin ortalamalari
karsilagtirildiginda, yirmi bir yeterlik maddesinin ortalama degerlerinde 0.1 ile 0.29 arasinda
degisen bir azalig; on dokuz yeterlik maddesinin ortalama degerlerinde ise 0.1 ile 0.14
arasinda degigen bir artis meydana geldigi gorulmektedir. Bir yeterlik maddesinin
ortalamasinda ise degisiklik goérdimemistir. Bu durum, uzmanlarin gériglerinde ¢ok az
dizeyde hareketlilik oldugunu goéstermektedir. Ayrica, |. Delphi anketinde otuz dokuz
yeterlik maddesinde ¢eyreklikler arasi fark degeri 1.5'in altindayken; bu durum II. Delphi

anketinde kirk maddenin tamami igin gergeklesmistir. Bu durum, tim yeterlik maddeleri
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Uzerinde bir gorus birligi saglandidi seklinde yorumlanabilir. 1. Delphi anketi ile 1l. Delphi
anketlerinde hareketliligin cok az duzeyde olmasi nedeniyle Ill. Delphi anketinin
uygulanmasina ihtiya¢ duyulmamistir.

I. ve II. Delphi anketinin uygulanmasinin ardindan anketler arasindaki degisimleri
tespit etmek icin yeterlik maddelerine iliskin bagil degiskenlik katsayilari hesaplanmistir.
Bagil degiskenlik katsayilarina iligkin elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmigtir.

Tablo 10

Bagil Degiskenlik Katsayilari

Yeterlikler l. Delphi Il. Delphi
Anketi Anketi

1. Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme 6.5 8.8

2. Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olarak okumayi 3.1 4.4

diger dil becerileri ve dersler ile iligkilendirebilme

3. Okuma stirecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme 5.2 4.5
4. Tirkgenin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda olabilme 9.1 10.6
5. Erken okuryazarlik  becerileri  gelismis  6grencileri 11.3 6.6

destekleyebilme

6. Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirebilme 10.0 7.0
7. Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini gelistirebilme 8.1 6.6
8. Ogrencilerin akici okuma becerisini gelistirebilme 3.1 7.3
9. Ogrencilerin anlama becerisini gelistirebilme 3.1 0
10. Ogrencilerin gérsel okuma becerisini gelistirebilme 7.0 6.6
11. Turkge dersi 6gretim programini ve okuma 6grenme alanini  12.5 10.3

analiz edebilme

12. Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma programlari ve 8.5 8.6

planlari hazirlayabilme

13. Okuma surecini zenginlestirmek igin cesitli arag-gere¢ ve 3.1 3.1

kaynaklardan faydalanabilme

14. Okuma surecinde dijital arag ve teknolojilerden etkin bir bigimde 8.1 9.4

faydalanabilme

15. Okumaya hazir olusluk diizeyini belirleyebilme 8.7 8.6

16. Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme igin bilimsel temelli 8.7 11.4

teknikler kullanabilme

17. Ogrencilerin okuma becerilerindeki geligimi izleyebilme 5.2 54
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18. Okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde edilen 8.5 8.6
verileri yorumlayabilme ve paydaglara geri bildirim saglayabilme

19. Okuma surecini zenginlestirmek icin farkh okuma ortamlan 8.7 7.0
olusturabilme

20. Okuma sirecinde 6grencilerin gelisim Ozelliklerini ve bireysel 3.1 0
farkhliklarini dikkate alabilme

21. Okuma guglugine iliskin temel bilgilere sahip olabilme 6.5 54
22. Okuma gugligi olan égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme 6.0 3.1
23. Okuma gugligl olan ogrencileri belirleyebilme ve okuma 6.0 3.1
gelisim surecini izleyebilme

24, Okuma gugligd olan o6grencilerin  okuma becerilerini 5.2 54
destekleyebilme

25. Dezavantajli, ana dili TUrkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin  15.4 10.6
okuma becerilerini gelistirme konusunda temel bilgilere sahip

olabilme

26. Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin = 11.3 10.6
okuma becerilerini gelistrme konusunda farkli uygulamalar

gerceklestirebilme

27. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iliskin temel bilgilere 11.4 8.8
sahip olabilme

28. Okuma sirecinde gocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma 5.2 3.1
metinlerin etkin bir sekilde faydalanabilme

29. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini segme ve 8.7 11.9
kullanma konusunda rol model olabilme

30. Cocuk edebiyatt yapitlarini ve okuma metinlerini 11.1 10.8
degerlendirebilme

31. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik soru  10.0 10.8
hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme

32. Okuma kiiltiri olusturabilme 52 3.1
33. Okuma siirecinde d6grencilere rol model olabilme 5.2 7.3
34. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilme 10.0 13.8
35. Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme 11.5 10.6
36. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim 10.4 10.6
faaliyetlerine katilabilme

37. Okuma becerilerini gelistirme sirecinde mesleki etik ve ilkelere 6.5 6.6
uygun davranis sergileyebilme

38. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirimesinde paydaglarla 12.5 7.3

is birligi yapabilme
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39. Okuma becerilerini gelistirme konusunda topluma liderlik 20.9 23.6
edebilme
40. Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve deneyimlerini 9.1 11.9

meslektaslari ile paylasabilme

Tablo 10°da |. ve Il. Delphi anketlerindeki yeterliklere iligkin bagil degigkenlik
katsayilari incelendiginde, kirk yeterlik maddesinden otuz dokuzunun 19 ve altinda bir deger
aldig1 gorulmektedir. Bir yeterlik maddesi (39) ise 20-25 arasinda bir deger almistir. Bu
durum, katilimcilarin géraglerinin her bir ankette birbirlerine ¢ok benzer oldugu ve ¢ok az
dizeyde degiskenlik gdsterdigi dolayisiyla da otuz dokuz yeterlik maddesi Uzerinde yiksek
dizeyde gorus birligi saglandigi ve bir yeterlik maddesi Gzerinde de gorus birligi saglandigi

soylenebilir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bélimde, bulgular ve tartismalar 1siginda elde edilen sonuglar ve arastirma
sonuclarina dayali olarak gelistirilen dneriler yer almaktadir.
Sonug

Okuma becerisi her ne kadar bireysel bir eylem olsa da ilkokul 6grencilerinin bu
beceriyi kazanmasinda ve bu becerinin gelistiriimesinde sinif 6gretmenlerine énemli bir rol
dismektedir. Ogrencilerin bitin derslerdeki basarilarini énemli oranda etkileyen ve
akademik hayatin temelini olusturan okuma becerilerini gelistirmek icin temel egitim
kademesinde sinif 6gretmenlerinin okuma alanina 6zgu olarak gesitli bilgi ve becerilerle
donatiimasi gerektigi séylenebilir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletlerinde okuma
becerilerinin gelistiriimesine yodnelik okuma uzmanlarinin yani sira sinif 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken standartlar “temel bilgiler, egitim programi ve 6gretim, élcme ve
degerlendirme, cesitlilik ve esitlik, okuma c¢evresi ve mesleki liderlik ve 6grenme” olmak
uzere alti yeterlik alaninin altinda yirmi dort yeterlik maddesi ile tanimlanmig ve ortaya
konmustur (ILA, 2017). Tarkiye’de sinif 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinin yaninda
okuma becerisi alanina 6zgl olarak sahip olmasi gereken bilgi ve becerilere odaklaniimasi
gerektigi ve bu arastirmanin da bu yénde bir goris yansitacagi disinidimektedir.

Arastirma sonucunda, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmek igin sinif
ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iligkin yedi yeterlik alani, kirk yeterlik
maddesi ve bu yeterlikleri yansitan yluz altmig gOsterge ifadesi ortaya ¢ikariimistir. Bu
yeterliklerin tamaminda uzmanlar arasinda bir goérus birligi oldugu saptanmigtir. “Anlama
becerisini gelistirebilme” yeterlik maddesi Gizerinde en fazla gérls birligi saglanan yeterlik
maddesi iken; “okuma becerilerini gelistirebilme konusunda topluma liderlik edebilme”
yeterlik maddesi ise Uzerinde en az gorus birligi saglanan yeterlik olarak belirlenmistir.

Bu arastirma sonucunda ortaya cikarilan yeterlik alanlari ve yeterlikler asagida

belirtilmistir.
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Yeterlik Alani: Okumaya Yénelik Temel Bilgi
Yeterlikler:
1. Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme
2. Okumanin bil dil becerisi oldugunun farkinda olarak okumayi diger dil
becerileri ve dersler ile iligkilendirebilme
3. Okuma surecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme
4. Turkge'nin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda olabilme
Yeterlik Alani: Okuma Becerilerini Gelistirebilme
Yeterlikler:
1. Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencileri destekleyebilme
2. Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirebilme
3. Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime hazinesini gelistirebilme
4. Ogrencilerin akici okuma becerisini gelistirebilme
5. Ogrencilerin anlama becerisini gelistirebilme
6. Ogrencilerin gérsel okuma becerisi gelistirebiime
Yeterlik Alani: Okuma Becerilerini Olgme ve Dederlendirme
Yeterlikler:
1. Okumaya hazirolusluk diizeyini belirleyebilme
2. Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme icin bilimsel temelli teknikler
kullanabilme
3. Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilme
4. Okuma becerilerini 6lgme ve degerlendirme sonucunda elde edilen verileri
yorumlayabilme ve paydaslara geri bildirim saglayabilme
Yeterlik Alani: Bireysel Gelisim ve Okuma Ortami
Yeterlikler:

1. Okuma sirecini zenginlestirmek igin farkli okuma ortamlari olusturabilme
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2. Okuma surecinde 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkhliklarini
dikkate alabilme
3. Okuma gugligune iligkin temel bilgilere sahip olabilme
4. Okuma guglugu olan 6grencilerin 6zelliklerini taniyabilme
5. Okuma gugligl olan 6grencileri belirleyebilme ve okuma gelisim surecini
izleyebilme
6. Okuma guglugu olan 6grencilerin okuma becerilerini destekleyebilme
7. Dezavantajli, ana dili Turkge olmayan veya iki dilli égrencilerin okuma
becerilerini gelistirme konusunda temel bilgilere sahip olabilme
8. Dezavantajli, ana dili Tirkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirme konusunda farkli uygulamalar gerceklestirebilme
Yeterlik Alani: Cocuk Edebiyati ve Okuma Metinleri
Yeterlikler:
1. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iligkin temel bilgilere sahip olabilme
2. Okuma surecinde ¢ocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma metinlerinden
etkin bir sekilde faydalanabilme
3. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini segme ve kullanma
konusunda rol model olabilme
4. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini degerlendirebilme
5. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik soru
hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme
6. Okuma kdlttrl olusturabilme
Yeterlik Alani: Kigisel Sorumluluk ve Mesleki Geligim
Yeterlikler:
1. Okuma sirecinde 6grencilere rol model olma
2. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilme

3. Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme
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4. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet ici egitim faaliyetlerine
katilabilme
5. Okuma becerilerini gelistirme slrecinde mesleki etik ve ilkelere uygun
davranis sergileyebilme
Yeterlik Alani: igbirligi ve Destekler
Yeterlikler:
1. Ogrencilerin okuma becerilerinin  geligtirimesinde paydaslarla igbirligi
yapabilme
2. Okuma becerilerini geligtirme konusunda topluma liderlik edebilme
3. Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi deneyimleri meslektaslan ile
paylasabilme
Oneriler
Bu basghk altinda arastirma sonuglari dogrultusunda, Milli Egitim Bakanhg,
ogretmen yetistiren kurumla ve okuma becerileri ile ilgili calismalar yariten arastirmacilar
olmak Uzere ilgili paydaglara yonelik oneriler gelistirilmistir.
Uygulayicilara Yénelik Oneriler
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan;

1. Arastirma sonucunda ortaya konana vyeterlikler dikkate alinarak sinif
o6gretmenlerinin sahip oldugu bilgi ve becerilerin desteklenmesi i¢in hizmet igi egitim
faaliyetleri ya da mesleki gelisim egitimleri diizenlenebilir.

2. Sinif 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine ek olarak bu arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan yeterliklere, sinif 6gretmenlerinin hangi dizeyde sahip oldugu
belirlenebilir.

3. Bu arastirmada ortaya konana yeterliklerin sinif 6gretmenlerine kazandiriimasi igin
gerekli calismalar yapilabilir.

4. Turkiye'de sinif ogretmenleri arasindan bu yeterliklere sahip okuma uzmani

yetistiriimesine ve istihdam edilmesine yonelik gerekli yasal zemin olusturulabilir.
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Ogretmen Yetistiren Kurumlar tarafindan;

1.

Bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan okuma becerileri ile ilgili yeterliklerin sinif
O0gretmeni adaylarina kazandiriimasi igin sinif 6gretmeni yetistirme lisans
programinin giincellenmesi ya da iyilestirilmesi saglanabilir. Ornegin; “Cocuk
Edebiyati” gibi ilkokulda ¢ok énemli olan bir dersin se¢cmeli dersler arasindan
cikarilip zorunlu dersler arasina eklenmesi saglanabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarina yonelik okuma becerileri kapsaminda segmeli dersler
sunulabilir.

Sinif 6gretmenlerine yonelik olarak okuma uzmanhgi kapsaminda lisansustu
dizeyde tezsiz ylksek lisans, tezli ylksek lisans ya da sertifika programi agilabilir
ve okuma uzmanhginin programi, bu yeterlikler kapsaminda ve alan uzmanlarinin

gorisleri dogrultusunda yapilandirilabilir.

4. Sinif dgretmenligi lisansustu programlarinda okuma becerileri ile ilgili derslerin

aclimasi ya da ders igeriklerinin guncellenmesi saglanabilir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1.

Sinif 6gretmenlerinin bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikarilmis olan yeterliklere
sahip olma dizeylerini belirlemek Uzere dlgek, dokiiman, gdzlem vb. veri toplama
araclari arastirma surecine dahil edilerek sinif ici uygulamalar incelenebilir.

Bu arastirmaya benzer olarak daha genis ve cesitli katilimcilarin dahil edildigi
arastirmalar gercgeklestirilebilir.

Sinif égretmenlerinin ya da sinif 6gretmeni adaylarinin bu arastirma sonucunda
ortaya c¢ikariimis olan yeterliklere sahip olma dizeylerini belirlemek Uzere farkli
arastirma yontemleri ve desenleri kullanilabilir.

Sinif 6gretmenlerine yonelik olarak gelistirilebilecek muhtemel bir okuma uzmanhgi

lisansustl ya da sertifika programina yonelik aragtirmalar gergeklestirilebilir.
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5. Bu arastirma sonucunda ortaya cikarilmis olan yeterlikler gercevesinde sinif
ogretmenlerinin okuma becerilerini gelistirme surecinde karsilastigi sorunlara
yoénelik arastirmalar gerceklestirilebilir.

6. Sinif 6gretmenligi 6Jretmen yetistirme lisans programinda yer alan “ilkokuma ve
Yazma Ogretimi”, Turkge Ogretimi” ve “Cocuk Edebiyatl” gibi derslerde okuma
becerileri kapsaminda nasil galismalar yapildigini belirlemek Uzere arastirmalar

yuratulebilir.
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EK-A: Uzman Grubu Davet Mektubu Ornegi

Sayir ¥ Hocam Merhabalar,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dall
yilksek lisans égrencisiyim. Hacettepe Universitesi 6gretim lyesi Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN danismanliginda,
“likokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini Geligtirmeye Yénelik Bir Sinif Ogretmeninin Sahip Olmasi
Gereken Yeterlikler” baslikl yiiksek lisans tez galismami siirdiirmekteyim.

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 6gdrencilerinin okuma becerilerini geligtirmeye yonelik sinif
o6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iligkin fikir birliginin olusturulmasidir. Bir sinif 6gretmeni
olarak gorev yapiyor olmaniz ve okuma gugliigli, okuma, anlama, akici okuma, erken okuryazarlik, ilk okuma
ve yazma, 6Jretmen yeterlikleri, Tilrkge 6gretim programlari, okuma programlari, okuma uzmanlgi, okumayi
olgme ve degerlendirme, Tirkce egitimi, sinif 6gretmenligi egitimi konularinin birine yonelik bilimsel bir
caligma ylritlyor ya da ylritmUs olmaniz nedeniyle bu tartismaya panelist olarak davet edilmektesiniz.

Delphi teknigdi ile yuratulecek bu arastirma G¢ asamadan olusacaktir.
I. ASAMA: Zoom Uzerinden yeterliklere yonelik gérisme gergeklestiriimesi (30-40 dakika)
Il. ASAMA: |. Delphi anketlerinin génderilmesi
Ill. ASAMA: II. Delphi anketlerinin génderilmesi

Bu aragtirmaya katilmanizin; ilkokul 6grencilerinin okuma becerinin gelistiriimesi konusunda sinif
ogretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarina yonelik belirli 6zel yeterliklerin kazandiriimasi adina ydrdtilmesi
planlanan farkli galigmalarin hayata gegirilebilmesi agisindan faydali olacagi diistiniiimektedir.

Aragtirmaya yonelik 18.12.2021 tarihli Hacettepe Universitesi Etik Komisyon Izni ekte yer
almaktadir. Herhangi bir sorunuz olmasi durumunda bu e-posta adresi ya da asagida yer alan telefon
numaralari tizerinden benimle iletisime gegebilirsiniz. Talep ettiginiz takdirde gérigme formu dnceden sizlerle
paylagilacaktir. Ayrica arastirmada yer almaniz dahilinde sizin adiniza TEMA vakfina bir adet fidan bagisi
yapilacaktir.

Katkilariniz igin gok tesekkur eder, iyi ¢alismalar dilerim. Saygilarimla.

Ars. Gér. Burak CESUR

Gaziantep Universitesi
Egitim Fakultesi
Sinif Egitimi ABD



EK-B: Gonilli Katilim Formu

Goniilli Katilm Formu

Arastirmanin Adr: ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini Gelistirmeye
Yénelik Bir Sinif Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler

A. Girig Béliimdi

Sayin Gonulll,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine sunulmak (izere
planlanmis olan yukarida adi gegen yuksek lisans tez ¢aligmasina katiimak
Uzere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almayi kabul
etmeden Once, arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve
kararinizi bu bilgilendirme gergevesinde 6zglrce vermeniz gerekmektedir.
Asagidaki bilgileri lltfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve
acik yanitlar isteyiniz.

B. Bilgilendirme Béliimii

1) Arasgtirmanin Amaci: Bu arastirmanin genel amaci, “llkokul 6grencilerinin
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir sinif 6gretmeninin sahip olmasi

gereken yeterlikler nelerdir?” sorusuna yanit aramaktir. Yapilan
gorugmeler sonucunda elde edilen verilerden yola c¢ikarak literatur
incelemesi yapilacak ve uzman gorUslerini belilemek amaciyla delphi
anketleri uygulanacaktir. Elde edilen bulgular dogrultusunda da oneriler
sunulacaktir.

2) Galigmaya Katilma Kosullari: Bu galigmaya katilmanin 6n kosullari her
bir galigma grubu igin farkl olarak belirlenmigtir.

a) Sinif 6gretmenleri igin aktif olarak sinif 6gretmeni olarak gorev
yapiyor olmak,

b) Akademisyenler i¢in de ilkokuma-yazma, okuma gugligu, Tlrkce
ogretimi, okuma egitimi, okudugunu anlama vb. konularda bilimsel
calismalari olmak seklinde belirlenmistir.

3) Galigma Kapsaminda Yapilacak Uygulama: Bu galisma kapsaminda,
yari yapilandiriimig goérisme formu kullanilarak sizden veri toplanacaktir.
Gorugmeye katiimak igin gonullilik esastir. Gorlisme sirasinda
paylasacaginiz bilgiler sakli tutulacak ve sadece aragtirma amaciyla
kullanilacaktir.  Goérugsme desifrelerinde ve yayinlarda isminiz
kullanilmayacak, isim igin bir kod belirlenecektir. izniniz olmasi durumunda
gorisme ses formatinda kayit altina alinacaktir.

4) Aragtirmaya Dahil Edilecek Gonillii Sayisi: Aragtirmaya yaklasik
olarak 15 ile 20 arasinda katilimcinin dahil ediimesi planlanmaktadir.

5) Aragtirma igin Harcanacak Siire: Sizinle yapilacak goérigme yaklasik 45-
60 dakika surecektir.
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6) Aragstirmaya Katilma Durumunda Karsilagilacak Riskler: Goriigsme
desifrelerinde ve yayinlarda isim belirtimeyecegi icin aragtirmaya katilma
durumunda herhangi bir risk ile kargi kargiya kalinmayacaktir.

7) Aragtirmaya Katilmama veya Ayrilma Durumu: Arastirmaya katilim
gonullik esasina dayalidir. Bu nedenle aragtirmaya katiimama veya
aragtirmadan ayrilma durumunda higbir olumsuz sonug ile karg kargiya
kalinmayacaktir.

C. Giivence Boliimii

“Bu arastirmada yer almak tiimuyle sizin isteginize baghdir. Arastirmada
yer almayi reddedebilirsiniz ya da bagladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu
arastirmanin sonuclan bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan
¢ekilmeniz ya da aragtirmaci tarafindan arastirmadan gikariimaniz halinde,
sizle ilgili veriler kullaniimayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra
arastirmadan ¢ekilmeniz mumkin olmayacaktir. Sizden elde edilen tim
bilgiler, arastirma yayinlanmadan oOnce ve yayinlandiktan sonra gizli
tutulacaktir. Yukarida amaci agiklanmig olan bu arastirma icin Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir. Arastirma sonuglarini
dilediginiz zaman benimle iletisime gegerek 6grenebilirsiniz.”

D. Onay Béliimii

“Yukarida yer alan ve arastirmaya baglanmadan 6nce gonullilere verilmesi
gereken bilgileri iceren metni okudum. Eksik kaldigini digtndigum konularda
sorulanmi arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazilh ve sézlU
olarak tarafima sunulan tim acgiklamalarn ayrintilariyla anladigim
kanisindayim. Caligmaya katilmayi isteyip istemedigim konusunda karar
vermem igin yeterince zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma
kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla kullaniimasini,
gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir
baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zglr irademle kabul ettigimi
beyan ederim.”

Yukaridaki tim agiklamalari okuyarak sizin bu g¢aligmaya gonulli olarak
katildiginizi ve sahip oldugunuz haklar arastirmaci olarak koruyacagima dair
bir belge olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

E. Imza Bélimii

Tarih: Tarih:
imza: imza:

e=mail: Sorumlu Aragtirmacinin Adi-Soyadi:

Katiimcinin Adi-Soyadi: Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN
mail cleskingiassl sk

Tarih:
imza:

Aragtirmacinin Adi-Soyadi: Burak
CESU

ol el —

CCi
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EK-C: Goriisme Formu

Goriigme tarihi
Baslama saati
Bitis saati

Degerli Katilimc,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Temel Egitim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim. Hacettepe Universitesi 6gretim tyesi Prof. Dr. Ali
Ekber SAHIN danismanliginda, ilkokul égrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir
sinif dgretmenin sahip olmasi gereken yeterlikleri belirlemek amaciyla ylksek lisans tez
¢alismami sUrdirmekteyim. Bu gdrismede paylasacaginiz bilgiler ilkokul 6grencilerinin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklerin ve
niteliklerin belirlenmesinde blylk 6nem tasimaktadir. Gérismenin yaklasik 30-40 dakika
surmesi planlanmaktadir.

Gorisme sirasinda paylasacaginiz bilgiler sakl tutulacak ve sadece arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Gérisme desifrelerinde ve yayinlarda isminiz kullaniimayacak, isim igin
bir kod belirlenecektir.
izniniz olmasi durumunda gériismeyi kayit altina almayi planlamaktayim.

Katkilariniz, icten ve samimi gorusleriniz i¢in simdiden tesekkir ederim.
Burak Cesur
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusu
Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyet : Kadin () Erkek ()
Yasiniz :

Gorev yaptiginiz universite

Meslekteki kideminiz

Uzmanhk Alaniniz

Gorev yaptiginiz béliim/ana bilim dali

Akademik unvaniniz

Cinsiyet : Kadin () Erkek ()
Yasi :

Meslekteki kideminiz

Mezun oldugunuz universite/yliksekokul/enstitii

Mezun oldugunuz fakiilte ve bolim

Lisansiistii egitim durumunuz

Ogretim gergeklestirdiginiz sinif diizeyi

Tez Konunuz
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B. Goriisme Sorulari

1.

Sizce ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yoénelik bir sinif
ogretmeninin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir? Bu yeterliklere yonelik
10 madde siralar misiniz?

1.1. Mesleki bilgi ve becerilere yonelik yeterlikler nelerdir?

1.1.1. Bir sinif 6gretmeninin okuma becerileri ile ilgili alan bilgisi ve 6gretmenlik
meslek bilgisi agisindan yeterli oldugunun gdstergesi/dlgiti nedir?

1.1.2.Bir sinif &6gretmeni, okumanin bilesenleri (akici okuma, fonolojik
farkindalik, anlama, s6zcuk tanima, sézcik dagarcidi vb.) agisindan hangi yeterliklere
sahip olmalidir?

1.1.3. Bir sinif 6gretmeni okumanin teorik temelleri (okumanin tanimi, okuma
sureci, okuma yaklasimlari, okuma tirleri, okuma amaglari, okuma ilkeleri vb.)
hakkinda nasil bilgilere sahip olmalidir?

1.1.4. Bir sinif 6gretmeni s6zIi ve yazili dil becerileri ile okumay etkileyen diger
dil becerileri konusunda hangi yeterliklere sahip olmalidir?

1.1.6. Okuma becerilerinin gelistiriimesi icin diger disiplinler ile baglanti
kurulmali midir? Ornekler vererek agiklar misiniz?

1.2. Egitim programlari ve 6gretimine yonelik yeterlikler nelerdir?

1.2.1. Bir sinif 6gretmeni okuma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlayacagi
ders planinda nelere dikkat etmelidir? Bu konuda hangi yeterliklere sahip olmalidir?

1.2.2. Bir sinif 6gretmeninin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim
programlari (mifredat) ve okuma programlari ile ilgili bilgisi neleri igermelidir?

1.2.3. Bir sinif 6gretmeni okuma becerilerini gelistirme sulrecinde etkinlik
hazirlama, okuma stratejileri, yontem ve teknikleri kullanma, materyal hazirlama vb.
acllardan hangi hususlara dikkat etmelidir?

1.2.4. Bir sinif 6gretmeni okuma metinleri ve ¢ocuk kitaplari segerken ve
degerlendirirken neleri géz 6éntinde bulundurmahdir?

1.2.5. Bir sinif 6gretmeni 6grencilere okuma kdltird kazandirmak ve okumayi
sevdirmek icin neleri dikkate almalidir?

1.3. Olgme ve degerlendirme siireci ile ilgili yeterlikler nelerdir?

1.3.1. Bir sinif 6gretmeni 6grencilerin okuma becerilerinin hangi diizeyde oldugu
konusunda nasil bilgilere sahip olmalidir? Okuma becerilerine yonelik duzeylerini
belirlemek igin hangi 6lgme-degerlendirme araglarini ve tekniklerini kullanmaldir?

Neden?
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1.3.2. Bir sinif 6gretmeni okuma gucligu ya da okuma problemleri olan
ogrenciler ile nasil bir izleme-degerlendirme ¢aligmasi yuratmelidir?
1.4.0grenme Ortami ve bireysel geligim siirecine yonelik yeterlikler nelerdir?

1.4.1. Bir simif o6gretmeni, okuma becerilerinin gelistiriimesinde 6grenci
Ozellikleri ve gelisim suregleri konusunda hangi yeterliklere sahip olmalidir?

1.4.2. Bir sinif 6gretmeni okuma glclugu, 6grenme gugligu ya da Ustin zekali
olan o6grencilerin okuma becerilerini geligtirmeye yonelik hangi yeterliklere sahip
olmalidir?

1.4.3. Bir sinif 6gretmeni, okuma becerilerini gelistirmek icin 6grenme ortamini
nasil dizenlemelidir?

1.4.4. Okuma becerilerinin gelistiriimesinde dijital araglar ve teknoloji kullanimi
hakkinda ne dislniyorsunuz? Ornekler vererek agiklar misiniz?

1.5. Mesleki gelisim ve 6grenme siireci ile ilgili yeterlikler nelerdir?

1.5.1. Okuma becerileri baglaminda bir sinif 6gretmeninin mesleki gelisim ve
ogrenme sureci neleri kapsamalhdir?

1.5.2. Bir sinif 6gretmeni, 6gdrencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin
egitimin hangi paydaslari ile iletisimde bulunmali ve igbirligi yapmalidir? Bu isbirliklerine
ornekler vererek agiklar misiniz?

1.6. Uygulamaya yonelik yeterlikler nelerdir?
1.6.1. Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik gergeklestirilecek olan

ogretmenlik uygulamalar neleri kapsamahdir?



EK-G: I. Delphi Anketi Ornegi

ILKOKUL OGRENCILERININ OKUMA
BECERILERINI GELISTIRMEK ICIN SINIF
OGRETMENLERININ SAHIP OLMASI
GEREKEN YETERLIKLER: I. DELPHI
ANKETI

Degerli Hocam,

Sizinle yapilan goriigmelerden elde edilmis olan verilerin derinlemesine
analizi sonucunda, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmek
igin sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iliskin yedi
farkh yeterlik alani, kirk bir yeterlik maddesi ve bu yeterlikleri olusturan yiiz
altmis dort gosterge belirlenmistir. Bundan sonraki agamada, ilkokul
ogrencilerinin okuma becerilerini geligtirmek igin sinif 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterliklere iligkin uzmanlar arasinda bir fikir
birliginin olusturulmasi amacglanmaktadir. Bu amagla, bir uzlagi saglama
teknigi olan ve ardigik anketler kullanilarak yiritilen Delphi teknigi
kullanilacaktir. Birinci Delphi Anketi'nde; yeterlik alanlari, yeterlik
maddeleri ve yeterlik maddelerini olusturan gostergeler yer almaktadir. Siz
degerli katilimcilardan;

1. Yeterlik maddelerini, her bir yeterligin altinda yer alan gostergeler ile
birlikte dikkate alarak yedili likertin derecelerine gore
degerlendirmeniz ve verilen segeneklerden size uygun olan tek bir
segenegi isaretlemeniz,

2. Dilerseniz; yeterlik maddeleri ve gostergeleri ile ilgili goriislerinizi
belirtmeniz,

3. Anketin sonunda yer alan bos alana burada yer alan yeterlik ya da
gostergelerden farkl olarak sizin eklemek istediginiz yeterlik ve/veya
ilgili gosterge ifadelerini yazmaniz beklenmektedir.

Anketi yanitlamak ortalama 20-30 dakika siirmektedir. Desteginiz igin
simdiden tesekkir ederim.

Saygilarimla.

Burak CESUR

Hacettepe Universitesi

Sinif Egitimi Tezli YL Ogrencisi
E-posta: msasasmsthaanstinnsne
Numarz N

) insissssss@eeesiisss (paylagiimiyor) >
Hesap degistir

* Gerekli
Mesleginiz *

(O Ogretim Elemani

O sinif Ogretmeni

E-mail adresinizi belirtiniz. *

Yanitiniz

ccv
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YETERLIK ALANI 1: OKUMA BECERISINE YONELIK TEMEL BILGI

Yeterlik 1.1. Okuma becerisi ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme *

1.1.1. Okuma becerisinin temelinde yer alan kuram, ilke ve kavramlari
aciklar.

1.1.2. Okuma becerisinin tirlerini, amaglarini ve kurallarini tanimlar.
1.1.3. Okuma kavraminin tarihsel geligim sireglerini agiklar.

1.1.4. Okuma becerisinin dogasini, meydana gelig siirecini ve bu siireci
aciklayan yaklagimlari agiklar.

1.1.5. Okuma becerisinin gelisimsel evrelerini ve agamalarini agiklar.
1.1.6. Okuma becerisini etkileyen biligsel, duyugsal, fiziksel, psikolojik ve
cevresel unsurlari agiklar.

1.1.7. Okuma becerisini olusturan bilesenleri bilir.

1.1.8. Okuma becerisini olusturan bilesenler arasindaki iligkiyi agiklar.

12 3 45 6 7

Sinif dgretmenlerinin Sinif dgretmenlerinin
bu yeterlige sahip O0O0O0O0OO0O0 tu yeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine

kesinlikle kesinlikle katiliyorum
katilmiyorum

Yeterlik 1.1 ve gostergelerine yonelik agiklamalarinizi belirtiniz. (Varsa)

Yanitiniz

Yeterlik 1.2. Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olarak *
okumayi diger dil becerileri ve dersler ile iligkilendirebilme

1.2.1. Okumanin bir dil becerisi oldugunun farkinda olur.

1.2.2. Okuma becerisi ile diger dil becerileri arasindaki iligkiyi agiklar.
1.2.3. Okuma becerisini geligtirirken diger dil becerisi alanlari ile
iligkilendirilmis etkinlikler ve uygulamalar gergeklestirir.

1.2.4. Okuma becerilerini geligtirirken diger dersler ile iligkilendirilmig
etkinlikler ve uygulamalar gergeklestirir.

12 3 45 6 7

Sinif 6§retmenlerinin Sinif 6§retmenlerinin

bu yeterlige sahip O0O0O0O0OO0O0 tu yeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine
kesinlikle kesinlikle katiliyorum

katilmiyorum
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Yeterlik 1.2 ve gostergelerine yonelik agiklamalarinizi belirtiniz. (Varsa)

Yanitiniz

Yeterlik 1.3. Okuma siirecinde olumlu sinif iklimi olugturabilme *

1.3.1. Okuma siirecinde gesitli sinif yonetimi stratejilerinden faydalanur.
1.3.2. Okuma siirecinde sinifta etkili bir iletigim ortami saglar.
1.3.3. Okuma siirecinde yonergeleri agik ve net bir ekilde ifade eder.

12 3 45 6 7

Sinif 6gretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin
buyeterligesahip O O O O O O O  buyeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine

kesinlikle kesinlikle katillyorum
katilmiyorum

Yeterlik 1.3 ve gostergelerine yonelik agiklamalarinizi belirtiniz. (Varsa)

Yanitiniz

Yeterlik 1.4. Tiirkge'nin dil bilgisi yapisinin ve ozelliklerinin farkinda ~ *
olabilme

1.4.1. Dil bilgisi dgretiminin amag ve ilkelerini agiklar.
1.4.2. Dilin ses, bigim, kelime ve cilimle bilgisi gibi konu alanlarinin

ogretimini bilir.
12 3 456 7
Sinif dgretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin
bu yeterlige sahip ONONONONONORO NN yeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine
kesinlikle kesinlikle katillyorum
katilmiyorum

Yeterlik 1.4 ve gostergelerine yonelik agiklamalarinizi belirtiniz. (Varsa)

Yanitiniz
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EK-D: II. Delphi Anketi Ornegi

ILKOKUL OGRENCILERININ OKUMA
BECERILERINI GELISTIRMEK IGIN SINIF
OGRETMENLERININ SAHIP OLMASI
GEREKEN YETERLIKLER: Il. DELPHI
ANKETI

Degerli Hocam,

ilkokul dgrencilerinin okuma becerilerini geligtirmek igin sinif
ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iligkin tartigmamizda
sonraki agamaya gelmis bulunmaktayiz. I. Delphi anketindeki yeterlik
maddelerine iliskin verilen yanitlar Gzerinde bazi istatistiksel iglemler
gercgeklestirilmigtir. Ayrica gosterge ifadelerine yonelik belirtilen gorisler,
Il. Delphi anketine yansitilmisgtir.

1. Delphi anketinde, yeterlik maddeleri ile her bir yeterlik maddesine iligkin
bazi istatistiksel bilgilere ve sizin bir dnceki ankette o yeterlik maddesine
yonelik vermis oldugunuz puana yer verilmistir.

Ornegin;

Yeterlik 1.1. Okuma becerisi ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme
I. Delphi Anketi: Sizin yanitiniz: 6; X: 6.75; ss: 0.44

1, 2 veya 3 olarak puanlayanlar: %0;

4 olarak puanlayanlar: %0;

5, 6 veya 7 olarak puanlayanlar: %100

Kisaltmalara iligkin agiklamalar agagida yer almaktadir.

X: Bir merkezi egilim 6lgisi olan aritmetik ortalama degeridir. Tim
uzmanlardan gelen yanitlarin ortalamasini ifade etmektedir.

ss: Bir degisim 6lglsi olan standart sapma degeridir. Bu deger, puanlarin
¢ogu ortalamaya yakin ise kiiglik; puanlarin gogu ortalamaya uzak ise
byiktdr.

Siz degerli katihmcilardan;

1. Yeterlik maddesini dikkatlice okumaniz;
2. Yeterlik maddesine iligkin istatistiksel bilgileri, o yeterlik maddesine
iligkin

1. Delphi anketinde sizin vermis oldugunuz puani incelemeniz;
3. Yeterlik maddesine iligkin istatistiksel bilgileri ve 6nceki yanitlan
dikkate alarak nihai degerlendirmenizi yapmaniz beklenmektedir.

Anketi yanitlamak ortalama 10 dakika siirmektedir. Desteginiz igin
simdiden tesekkir ederim.

Saygilarimla.

Burak CESUR

Hacettepe Universitesi

Sinif Egitimi Tezli YL Ogrencisi
E-posta:
Numara s

A musisassnssamaiiaaans (0aylasiimiyor) &)
Hesap degistir
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YETERLIK ALANI 2: OKUMA BECERILERINI GELISTIRME

Yeterlik 2.1. Ogrencilerin akici okuma becerisini (dogru okuma, okuma *
hizi, prozodi) gelistirebilme

I. DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; X: 6.95; ss: 0.22
1, 2 veya 3 olarak puanlayanlar: %0

4 olarak puanlayanlar: %0

5, 6 veya 7 olarak puanlayanlar: %100

2.1.1. Akici okumayi etkileyen temel faktorleri agiklar.

2.1.2. Akici okumanin geligsim basamaklarini olusturan modelleri agiklar.
2.1.3. Akici okumayi gelistirmek igin uygun strateji, yontem ve teknikler
kullanir.

2.1.4. Akici okuma problemlerinin olasi nedenlerini belirtir.

2.1.5. Akici okuma problemlerini gidermeye yonelik bireysel miidahale
programlari hazirlar ve uygular.

1T 2 3 4 5 6 7

Sinif 6gretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin
bu yeterlige sahip OCOO0OOO0OOO bu yeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine

kesinlikle kesinlikle katiliyorum
katilmiyorum

Yeterlik 2.2. Ogrencilerin anlama becerisini geligtirebilme *

|. DELPHIi ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; X: 6.95; ss: 0.22
1, 2 veya 3 olarak puanlayanlar: %0

4 olarak puanlayanlar: %0

5, 6 veya 7 olarak puanlayanlar: %100

2.2.1. Anlamay etkileyen temel faktorleri agiklar.

2.2.2. Ogrencilerdeki anlam kurmanin gelisim evrelerini ve diizeylerini bilir.
2.2.3. Okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullaniimasi
gereken anlama stratejilerini bilir.

2.2.4. Okuma stratejilerini kullanma konusunda 6grencilere rehberlik eder.
2.2.5. Anlama siirecinde kullanilan biligsel/Ustbiligsel becerileri agiklar.
2.2.6. Metinler arasilik kavramini ve metinler arasi anlam kurmanin
yollarini bilir.

2.2.7. Anlama siirecinde metinler arasi anlam kurmanin gergeklesmesi
konusunda 6grencilere rehberlik eder.

2.2.8. Anlama siirecinde karsilagilan problemleri tanr.

2.2.9. Anlama problemlerini gidermeye yonelik bireysel
etkinlikler/uygulamalar hazirlar ve uygular.

1T 2 3 4 5 6 7

Sinif 6gretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin
bu yeterlige sahip ONONONONONONO N yeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine

kesinlikle kesinlikle katiliyorum

katilmiyorum



Yeterlik 2.3. Ogrencilerin kelime bilgisi ve kelime dagarcigini *

geligtirebilme

. DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; X: 6.75; ss: 0.55
1, 2 veya 3 olarak puanlayanlar: %0

4 olarak puanlayanlar: %0

5, 6 veya 7 olarak puanlayanlar: %100

2.3.1. Kelime tanima ve ayirt etme iglemini agiklayan teori ve modelleri
aciklar.

2.3.2. Kelime ogrenme ve kelime bilgisinin olasi gelisim agsamalarini
aciklar.

2.3.3. Kelime dgretiminin ilkelerini ve islem basamaklarini sirasiyla
uygular.

2.3.4. Kelime bilgisi ve kelime dagarcigini geligtirmeye yonelik farkl
yontem, teknik ve stratejiler kullanr.

2.3.5. Ogrencilere zihinsel sozliik olugturma ve zenginlestirme konusunda
rehberlik eder.

2.3.6. Kelimeyi tanima, ayirt etme, kullanma ve 6grenme siirecinde
karsilasilan problemleri tanir.

2.3.7. Kelime bilgisi ve dagarcid ile ilgili problemleri gidermeye yonelik
bireysel etkinlikler/uygulamalar hazirlar ve uygular.

1 2 3 45 6 7

Sinif 6gretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin
bu yeterlige sahip ONONONONONONO N yeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine

kesinlikle kesinlikle katiliyorum
katilmiyorum

Yeterlik 2.4. Ogrencilerin gorsel okuma becerisini gelistirebilme *

. DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; X: 6.70; ss: 0.47
1, 2 veya 3 olarak puanlayanlar: %0

4 olarak puanlayanlar: %0

5, 6 veya 7 olarak puanlayanlar: %100

2.4.1. Gorsel okumanin tanimi, 6nemi, 6zellikleri ve yaklagimlarini agiklar.
2.4.2. Gorsel okuma siirecinde kullanilacak gdrselleri amacina uygun
olarak seger.

2.4.3. Gorsel okuma etkinlikleri ve uygulamalari gergeklestirir.

2.4.4. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik alanlarindaki geligimini destekler.

1 2 3 45 6 7

Sinif 6gretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin
buyeterligesahip O O O O O O O buyeterlige sahip
olmasi gerektigine olmasi gerektigine

kesinlikle kesinlikle katiliyorum

katilmiyorum

CCX
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EK-E: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 18/122021
Sayr: E-35853172-300-00001925399

00001925399

. ||
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

b

Say1  : E-35853172-300-00001925399 18.12.2021
Konu : Burak CESUR Hk. (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  03.11.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001846757 sayil yaziniz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dah Ilkogretim yiiksek lisans programi 6grencisi Burak CESUR'un
Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN damsmanhgmnda yirittigi "flkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Bir Smif Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler" bashkli tez calismasi
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 23 Kasim 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeist
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EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
= tez icindeki batln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢gergcevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butlin bilgi ve sonugclari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butlinini kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir b6limuniu bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Burak CESUR
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EK-G: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Baghg: ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olmasi
Gereken Yeterlikler

Yukarida bashgi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
06/12 /2022 183 259388 19/12/2022 %12 1973208595

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az drtigsme iceren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her turlt hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Burak Cesur

Ogrenci No.: N19235663

Ana Bilim Dali: Temel Egitim imza

Programi:  Sinif Egitimi Tezli Yuksek Lisans Programi

Statiisii: [X Y.Lisans [1 Doktora [] Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadl, imza)
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EK-H: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Basic Education

Thesis Title: Competencies for Classroom Teachers to Improve Reading Skills of Primary School Students

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

06/12 /2022 183 259388 19/12/2022 %12 1973208595

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Burak Cesur

Student No.: N19235663 Signature

Department: Temel Egitim

Program: Sinif Egitimi Tezli YUksek Lisans Programi

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve

elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanimaagma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.

Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin

ya da bir bélimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedidimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu

beyan ve taahh(t ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin

yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi

ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kitiuphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agcilir.

O  Enstitli/Fakulte ydnetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstitu/Fakllte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

(imza)

Burak CESUR

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1)

2

3

Madde 6. 1. Lisanststii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamig ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
énerisi ve enstitlii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erigime agilmasi engellenebilir.

Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve glivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansiisti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir'. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii gercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite ybnetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir *“Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérigi izerine

enstitli veya fakiilte ybénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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