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i
Oz

Bu calisma ailelerin okulda ve evde egitim sureclerine katilim alanlari ve sikliklari belirlemek
ve bu kisimlardan ele edilen puanlarin demografik degiskenlerle arasindaki iligkileri
anlamlandirmak amaciyla yuaratilmagtir. Calismanin evrenini Van ilinde ortaokul
duzeyindeki o&grencilerin aileleri olusturmaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubu kiime
orneklem yoluyla belirlenmis ve galisma grubunu Van ili Tusba, ipekyolu ve Giirpinar
ilcelerindeki ortaokullarda égrenim gdren 6grencilerin aileleri olusturmustur. Calismada
nicel arastirma yontemi ve iligkisel tarama deseni kullaniimigtir. Calismanin verileri
arastirmaci ve danismani tarafindan gelistirilen anket formu yoluyla elde edilmistir. Elde
edilen veriler SPSS araciligi ile analiz edilmistir. Bulgularimizda aileler okulda en ¢ok veli
toplantisi etkinligine katilirlarken, en sik sinif ziyaretleri etkinligi gerceklestirdikleri tespit
edilmistir. Ev ortaminda matematiksel egitim slreclerinden matematik dersi hakkinda
sohbet etme alanina en c¢ok katilirlarken, en sik matematik dersi icin kaynak kitap alma
etkinligini gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ailelerin demografik degiskenlere gore; a) okul
katilim alan puanlar ile matematik basarisi, evde yasayan kisi sayisi, matematik dersi
devamsizlik, odasinin paylasildidi aile Gyesi arasinda, b) evdeki katiim alan puanlari ile
veli yas ve odanin paylasildi§i aile Uyesi arasinda, c¢) okuldaki katihm siklik puanlari ile
matematik dersi basarisi arasinda, d) evdeki katilim siklik puanlari ile veli yas, okula devam
durumu ve matematik dersi devamsizlik degiskenleri arasinda anlamhlik tespit edilmistir.
Okul katihm, okul siklik, ev katihm, ev sikhk puanlarinin birbirleriyle olan iligkisi
incelendiginde anlamli iliski tespit edilmistir. Bu ¢alisma ile Turkiye’'deki ortaokul diizeyinde
aile katimina yodnelik gelecekte yapilacak calismalara ve alandaki paydaslara katki

sunmasi beklenmektedir.

Anahtar s6zcukler: aile katihmi, aile katihm alanlari, aile katihm sikligi, akademik basari,

ortaokul matematik egitimi



Abstract

This study was carried out to determine the areas and frequencies of family involvement in
school and home education processes and to make sense of the relationships between the
scores obtained from these parts and demographic variables. The universe of the study
consists of the families of middle school students in Van. The secondary school families in
three districts of Van in 2020-2021 academic year formed the study group determined by
cluster sampling. Quantitative research method and correlational survey model were used
in the study. The data of the study were obtained through a questionnaire form developed
by the researcher and her advisor. The obtained data were analyzed with the SPSS 22.0
package program. The findings indicated that families attended the parent meetings and
classroom visits most. It was also determined that while they mostly participated in the field
of chatting about the mathematics lesson among the mathematical education processes in
the home environment, the activity of buying a source book for the mathematics lesson was
most frequently performed. According to the demographic variables, there were statistically
significant differences in some sub problems. When the relationship between school
attendance, school frequency, home participation, home frequency scores were examined,
a significant relationship was found. The results of this study are expected to contribute to
future studies on family participation at secondary school level in Turkey and to

stakeholders in the field.

Keywords: family involvement, family involvement areas, family involvement frequency,

academic achievement, middle school mathematics education
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Bolim 1
Girig
Bu bdlimde problem durumu, problem cimlesi, alt problemler, sayilti, sinirliliklar,

tanimlar, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi ve 6nemi ve ilgili arastirmalarla ilgili

basliklara yer verilmistir.

Problem Durumu

Aile cocuklarin ilk yasantilarini gergeklegtirdikleri bir egitim kurumudur. Cocugun ilk
editim ortami ailedir. Cocuk, kazandidi ilk davraniglari anne babayla gegirdigi zamanlarda
kazanir ve aile Uyelerinin davraniglarini gézlem yaparak ya da taklit ederek 6grenir.
Cocuklar kazandiklar bilgileri ailede zaman gegirerek elde ettiklerinden, gelisimleri de bu
bilgiler sayesinde sekil almaktadir (Tezcan, 2010). Ailenin ¢ocuguna yonelik davraniglari,
tutum ve ilgileri ¢ocuklarin karakterlerini sekillendirmektedir. Cocuklar aile gecirdikleri
yasantilarla bilgi birikimi kazanip okula baslayacaklarindan okul yasantilari aile yasantilari
Uzerinden sekillenecektir. Okul ve ailenin birbirlerinden bagimsiz topluluklar olarak goriinse
de aslinda ortak amag Uzerine birlesmeleri gerekmektedir (Simsek ve Tanaydin, 2002).
Fidan’a (1993) gore ¢ocuklar ailedeki bilgileri okulda da kullanabiliyorlarsa basarili olma
durumlarinda artis meydana gelmektedir. Laikin bu durumun tersi olursa, evde 6grenilen
bilgilerin okulda kullanilamayacak olmasi, égrenci basarisi bu durumdan olumsuz bir
sekilde etkilenebilir. Okulda ve evde edilen kazanimlar uyumlu oldugunda 6grenme olumlu
yonde desteklenmektedir. Fidan (1993) aile icindeki tim edinilen kazanim ve bilgilerin
cocugun basarisina etkisi oldugunu ayrica ailedeki okula yoénelik olumlu ya da olumsuz
tutumlarinda basariya etki ettigini ifade etmigtir. Aile ve okul iligkileri birlikte ele
alindiklarinda gocuklarda basari durumunu etkileyeceginden ailenin egitim etkinliklerine

dahil olmasi gerekli ve dnemli olmaktadir.



Seren (2014) tarafindan aile ve okul arasinda ortak ¢alismalar gergeklestirilebilecek
etkinliklerde dile getirilmis bu etkinlikler sayesinde is birligi kurulup 6grenci basarisina

olumlu kazanimlar saglanabileceg@i distunulmustar.

Bu calisma kapsaminda ortaokul diizeyinde egitim géren ¢ocuklarin ailelerinin evde
ve okulda egditim etkinliklerine katihm alanlari ve sikliklarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Takip eden baslikta arastirmanin amag ve dnemine iligkin bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma, Van ilindeki Tusba, ipekyolu ve Giirpinar ilcelerinde égrenim géren
ortaokul dizeyindeki 6grenci ailelerinin okulda genel egitim etkinliklerine, evde matematik
dersi egitim etkinliklerine katiim alanlarini ve sikliklarini belirlemek ve belirlenen
durumlarin; égrencilerin sosyoekonomik diizeylerine, sinif duzeylerine, velilerinin yaglarina,
cinsiyetlerine, matematik dersi sinif gegme puanlarina, okula devam durumlarina, evde
yasayan Kisi sayisina, matematik dersi devamsizlik durumlarina ve odasini paylastigi kisi
degiskenlerine yonelik iligkilerini arastirmak amaciyla yapilmistir. Bu arastirmanin
sonugclarinin matematik egitimi, ailelerin egitime katihmlari, okul devami, ortaokul egitimi,
egitim programlari ve 6gdretim alaninda calisan akademisyenlere, politika yapicilara, karar
vericilere, velilere, okul yodneticilerine ve o6gretmenlere yodnelik katki saglamasi

beklenmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar egitim sisteminin en dnemli 6gelerinden birisi
olan ailelerin egitim etkinliklerine katilimi ve bu katihmin slrece etkileri / yansimalari

acisindan gelecekteki calismalar igin de bir bakis acisi olusturacaktir.

Arastirmanin amag ve 6nemine iligkin bilgiler verilen bu baghgi takip eden baglikta

arastirma problemi ve alt problemlerine iligkin bilgiler sunulmustur.



Arastirma Problemi

Bu arastirmanin temel problemi “Ortaokul diuzeyinde egitim goren cocuklarin
ailelerinin matematik egitimine iliskin egitim etkinliklerine katihm alanlari ve sikliklari nedir?”
seklinde tanimlanmistir. Bu temel problem kapsaminda alt problemler su sekilde

belirlenmigtir.
Alt Problemler

Van ilinde gocuklari ortaokul dizeyinde egitim goéren ailelerin ¢ocuklarinin matematik

dersine iligkin olarak;

1

Okuldaki genel egitim sureclerine katilimlari hangi alanlarda olmaktadir?
2- Okuldaki genel egitim sureglerine katilimlari hangi siklikta olmaktadir?

3- Evdeki matematik dersine iligkin egitim slreclerine katilimlari hangi alanlarda

olmaktadir?

4- Evdeki matematik dersine iligskin egitim silreclerine katilimlari hangi siklikta

olmaktadir?

5- Okuldaki genel egitim sireclerine katilim alanlari 6grencilerin;
a- sosyoekonomik duzeylerine
b- sinif dizeylerine
c- velilerinin yaslarina
d- cinsiyetlerine
e- matematik dersi sinif gegme puanlarina
f- okula devam durumlarina
g- evde yasayan Kisi sayisina
h- matematik dersi devamsizlik durumuna

i- odasini paylastigi kisilere gore farkhhk gostermekte midir?

6- Evdeki matematik dersine iligskin egitim sureclerine katihm alanlari 6grencilerin;
a- sosyoekonomik dizeylerine
b- sinif dizeylerine

c- velilerinin yaslarina



d- cinsiyetlerine

e- matematik dersi sinif gegme puanlarina
f- okula devam durumlarina

g- evde yasayan Kisi sayisina

h- matematik dersi devamsizlik durumuna

i- odasini paylastigi kisilere gore farklilik géstermekte midir?

7- Okuldaki genel egitim slreclerine katihm sikliklari égrencilerin;
a- sosyoekonomik diizeylerine
b- sinif dizeylerine
c- velilerinin yaslarina
d- cinsiyetlerine
e- matematik dersi sinif gegcme puanlarina
f- okula devam durumlarina
g- evde yasayan Kisi sayisina
h- matematik dersi devamsizlik durumuna

i- odasini paylastigi kisilere goére farklilik géstermekte midir?

8- Evdeki matematik dersine iliskin egitim streclerine katihm sikliklari 6grencilerin;
a- sosyoekonomik duzeylerine
b- sinif dizeylerine
c- velilerinin yaslarina
d- cinsiyetlerine
e- matematik dersi sinif gegme puanlarina
f- okula devam durumlarina
g- evde yasayan Kisi sayisina
h- matematik dersi devamsizlik durumuna

i- odasini paylastigi kisilere goére farklilik géstermekte midir?

9- Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katiim alan puanlan ile evdeki
matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katilim alan puanlari arasinda
anlamh bir iligki var midir?

10- Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm siklik puanlar ile evdeki
matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katiim siklik puanlar arasinda
anlamh bir iligki var midir?

11- Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alan puanlari ile katihm sikhk

puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?



12- Ailelerin evdeki matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katihm alan

Sayilti

puanlari ile katilim siklik puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Aragtirmaya katillan 6grenci velilerinin yapilan anketleri igtenlikle ve dogru

yanitladigi varsayilmigtir.

Sinirhliklar

Bu arastirma;

1.

2.

Tanimlar

Van ilindeki Tugba, ipekyolu ve Giirpinar ilgeleriyle,
2020-2021 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda 6grencisi bulunan velilerle,

COVID-19 salgin déneminde uzaktan ve hibrid 6grenme kosullari,

. Van ilinde bulunan devlet ortaokuluna giden 6grencilerin velileriyle

Arastirmada elde edilen verilere yonelik bulgular kullanilan veri toplama araciyla

sinirlidir.

Asagida bu calisma kapsaminda kullanilan kavramlara iliskin tanimlara yer

verilmigtir.

Aile katilimi: Ailelerin ¢ocuklarinin ders basarilari ve gelisimleri icin okul ortaminda ya da

ev ortaminda yurutilen egitim etkinliklerine katiimasi

Matematik ders basarisi: Ogrencilerin velileri tarafindan beyan edilen bir énceki yila ait

matematik dersi gegme notlari

Evdeki etkinliklere katihm alanlari: Ogrencilerin ailelerinin matematik dersine iliskin ev

ortaminda birebir olarak gergeklestirdikleri egitim etkinliklerine katihm turleri



Evdeki etkinliklere katihm sikhgi: Ogrencilerin ailelerinin matematik dersine iligkin olarak
evde gerceklestirdikleri egitim etkinliklerine katilim dizeylerine (her glin, haftada birka¢ defa
vs.) iliskin durum

Okuldaki etkinliklere katiim alanlar: Ogrencilerin ailelerinin okulda genel egitim
sureclerine katihmlarina iligkin gerceklestirdikleri egitim etkinlikleri

Okuldaki etkinliklere katihm sikh@i: Ogrencilerin ailelerinin okul ortaminda genel olarak
gerceklestirilen egitim etkinliklerine katilma duzeylerine iligkin (her giin, haftada birkac defa
vs.) durum

Devam durumu: Ogrencilerin velileri tarafindan beyan edilen bir dnceki yila ait okuldaki ve

matematik dersindeki devam duzeyleri



Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu calismada arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili aragtirmalar, TUBITAK-
ULAKBIM TR, Google Scholar, YOKTEZ Arama, ERIC, Web of Science, EBSCHO veri
tabanlari kullanilarak zaman sinirlamasi olmadan, Tiirkge ve Ingilizce dilinde yapilan
taramalarda elde edilen makale, bildiri ve raporlara dayali olarak asagida belirlenen konu

basliklar altinda sunulmustur.

Aile Katilimi

Aile c¢ocuklarin kendilerini gelistirebilecekleri toplumumuz da var olan en klguk
birimdir. Celep’e (2008) gobre, cocuklar var olan edinimlerini en kicuk birim olan aile
icerisinde edindiginden ailenin tutumlari da cocuklara ge¢cmekte ve cocuklar okulda bu
edinimleri yansitmaktadir. Bu sebeple ailelerin ve okullarin iletisim halinde olmasi ve
arastirmacilarin aile yapisina iligkin verileri ele almasi gerekmektedir. Aile katiliminin ne
oldugunu 6grenerek baslamak en dnemli baslangi¢c asamalarindandir. Arastirmacilarin aile
katilimi Gzerinde tanimlamalarina yer verip aile katiliminin daha iyi anlasilmasi yoniinde
ilerleme saglamak en dnemli asamalardandir. Aile katilimlarina yonelik alan yazindaki
tanimlamalarda, ailenin katilimini ¢ocuklara kaynak ayirma (Grolnick & Slowiaczek, 1994)
ve egitime yapilan yatinm (Larocque ve ark., 2011) olarak ifade edildigi gértulmustir. Aile
katilimi, ailelerin cocuklarinin egitimini destekleyici faaliyet ve etkinlikler yapmasi olarak da
ifade edilebilmektedir (Camarero-Figuerola ve ark., 2020). Bu tanimlara da bakildiginda
mevcut arastirmamizda aile katihmini ¢ocuklarinin egitimini destekleyici faaliyet ve
etkinlikler yapmasi (Camarero-Figuerola ve ark., 2020) baglaminda ele almaktayiz. Aileler
cocuklarinin basarili olmasi igin egitim etkinliklerinde sorumluluk almali ve bu konuda

okuldaki 6gretmenlere de desteklerini gostermelidirler.

Aile katilimiyla ilgili caligsmalar incelendiginde literatlirde de aile katihminin farkli

sekillerde ele alindig1 gorulmastir (Boonk ve ark., 2018). Bu sebeple aile katilimi igin tek



bir bakis agisiyla degil, genis bir bakis acgisiyla aile katihminin ele alindigi fark edilmektedir.
Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) tarafindan ele alinan aile katimina iliskin ¢caligmada,
ailelerin okulda ve evdeki etkinliklere dahil olduklari fark edilmis ve bu sebeple de aile
katihminin okul ve ev temelli katilim olarak ikiye ayrildigi ifade edilmigtir. Ev temelli katilimi
ailenin ¢ocukla evde yaptigi etkinlikler olustururken, okul temelli katiimda daha ¢ok aile ve

okul is birligiyle yapilan etkinlikler yer almaktadir.

Sekil 1

Dempsey ve Sandler’in (1997) Aile Katilimi Kategorisi
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Shute vd. ’de (2011) aile katilimini okul katilimi ve ev katilimi olmak Uzere iki
kategoride toplamiglardir. Yan ve Lin (2010) aile katilimi igin G¢ unsurdan bahsetmistir.
Bunlar ailenin sorumluluklari, aile ve iletisim ve son olarak ailelerin var olan kurallaridir. Aile
sorumluluklarina bakildiginda ¢ocugun dinyaya geldikten sonra egitimi icin
gerceklestirilecek olan sorumluluklar ele alinmaktadir (Coleman, 1988). Aile iletisiminde
hem 6grenci hem de okulla ikili iligkileri ele alan ve ¢ocuklarin gelisimlerine destek olmak
icin gerceklestirilen durumlar s6z konusudur. Aile kurallarinda ise g¢ocugun gelisimi ve
egitimi icin beklentiler 6n planda olmaktadir (McNeal, 1999). Aile katilimi i¢in belirlenen bu
unsurlar incelendiginde aile katilimini gerceklestirmek i¢in olusturulmus olduklari 6grenci ve

ogretmenleri de katihm icerisine dahil eden bir yaklasim gézlemekteyiz.

Keyes (2002) ailenin sorumluluklarini tanimlayici G¢ ebeveyn modelinden
bahsetmigstir. Ebeveyn odakli modelde aileler gocuklarinin sorumluluklarini Gstlenmekte,
o0gretmen odakli ikinci modelde ise aileler sorumlulugu 6gretmenlerde gérmektedir. Son
model ise ortak odakli bir modeldir. Bu modelde sorumluluk 6gretmen ve ailelerle paylagimli

olacak seklide gergeklesmektedir. Ortak odakli model hem &gretmenin hem ailenin



etkilesiminin yuksek oldugu bir model oldugundan okul ve aile arasindaki etkilesim daha
yuksek olmaktadir. Aile sorumluluklar ailenin sorumlulugu kime yukledigine gore
degismektedir. Bazi aileler sorumluluktan kagmakta bazilari ise is birligi igerisine girmek
istememektedir. Ailenin ve ¢ocuklarin gelisimi igin en uygun model iki tarafin da is birligi

yaparak sorumluluk almasini énermektedir.

Grolnick ve Slowiaczek (1994) aile katimi i¢in U¢ boyuttan bahsetmistir.
Davraniglar seklinde gerceklesen ailelerin okuldaki etkinliklere katilmasi, kisisel katilim
seklinde gerceklesen ailelerinin okulu 6nemsemesiyle ¢ocuklarin da bu durumdan
etkilenmesi ve durumu igsellestirmesi ve son olarak bilissel olarak gergeklesen ¢ocuklarin

etkinliklere maruz birakilmasi seklinde gerceklesmektedir (Poza ve ark., 2014).

Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) ise aile katilimini etkileyen faktorleri bes gruba
ayirmigtir. Aileler egitim etkinliklerine dahil olmak istiyorlarsa dncelikle dahil olma yéninde
karar almali, daha sonra ne tur bir katihm gerceklestireceklerse bu kisma odaklaniimalidir.
Bu iki adimdan sonra aile katihmlarinin édrencilerin okuldaki sonuglarina etkilerinin nasil
oldugunun incelenmesini amaclayan faktdr gelmektedir. Bu slrecleri etkileyen ara degisken
mevcut mu ve 6grencilerde nasil etkiler gériinmekte ve ¢iktilari ne olmaktadir sorularinin
oldugu faktor incelenmesi gereken 6énemli bir diger adimdir. Bu sireclerin hepsi aileyi
egitime dahil etmek icin olusturulmustur. Okulun tek basina yeterli olamayacagi ve ailenin

isin icerisinde olmasi gerektigi daha iyi anlasiimaktadir.

Sekil 2

Hoover-Dempsey ve Sandler’in (1997) Aile Katilimini Etkileyen Faktéreri
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Christenson ve Sheridan (2001) aile katihminin gelismesi icin yaklagim, tutum,
atmosfer ve eylemlerden olusan dért temel unsur oldugundan bahsetmistir. Aile katihminin
gelismesine etki eden bu unsurlar édrencilerin basarisi igin etkili ve énemli olmaktadir.
Swap (1993) aile katilimi i¢in koruyucu model, okuldan eve aktarim, mifredat
zenginlestirme modelleri ve ortaklik modellerini ele almigtir. Hornby (2000) aile katilimi
iceren katihm alanlari belirlemistir. Sekiz katiim alanindan olusan bu modelde iletisim,
irtibat, egitim, destek, bilgi, is birligi, kaynak ve politika mevcuttur. Epstein (1995) ise aile
katilimini alti kategoride tanimlamaktadir. Epstein’in (1995) aile katilimi icin belirledigi bu
kategoriler literatirde en sik karsilasilan ve ele alinan kavramlardir. Bu kavramlara
bakildiginda ailenin ve okulun i¢ ice oldugu, birbirlerini destekleyip is birligi icerisinde
cocuklarin egitimi igin ortak sorumluluklar aldiklari, okuldaki yapilan etkinliklere hem dahil
olduklari hem de duzenlenmesi igin gonulli olduklari gorulmektedir. Buradan da fark
edilmektedir ki aileler ¢ocuklarinin gelismesi ve yetismesi igin okullarla is birligi halinde
olmali ve hem okul hem de evde gerceklestirebilecekleri etkinliklerde sorumluluk

ustlenmelidirler.

Sekil 3

Epstein’in (1995) Alti Tiir Aile Katilimi

Cocuklara
uygun artam
hazirlamakigin

ebeveynlik
" yapma
Okullais birlig Evde 8grenme
icerisinde etkinliklerine
olma destekolma
Aile
Katilimi
Okulg;anﬁiakarar Okul
. - etkinlikleriicin
streglerine onillaolma
katilma £
Okulla iletisim
icerisinde

olma
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Okullarin 6grenci basarilarina olumlu etkiler olusturabilmesi 6grenci aileleriyle
iletisim giclendirme etkinliklerine de bagh oldugundan bunu destekleyici durumlara yer
vermelidirler. Epstein (2010) okul ve ailenin desteklenmesine yodnelik okul ikliminin
iyilestiriimesi, beceri arttirnmi, destek saglama durumlarinin arttirimasi gibi secenekler
sunmustur. Aile katiliminin kategorilere ayrilmasi hem dgrenciler hem veliler hem de okul
agisindan yararli bir durumdur. Aileleri daha ¢ok egitimin igine katmayi amaclar. Her katilim
tirinde katihmi saglayacak durumlar olacagindan énemli olan velilerin her katihm tlrinde
bir sekilde egitime dahil olmasidir. Ailelerin egitime katilmasindaki temel beklenti gocuklarin
egitim durumlarindaki basarinin yikselmesidir. Aile katihminin ¢ocuklar tzerinde olumiu
etkiler sagladigina yénelik arastirmalar mevcuttur (Epstein, 1991; Fan & Chen, 2001; Hill &
Tyson, 2009; Jeynes, 2003; Patall ve ark., 2008). Ailelerin egitim sireclerine yoénelik
katilimlari gocuklarin gesitli ydnlerden gelisimlerine olumlu etkileri fazla olmustur (Green ve
ark., 2007). Aileleri egitime katilan her ¢ocuk basarili olamayabilir (McNeal, 2012). Bu
durum ailenin katihm alanina ve katilma sikligina gére degisiklik gdsterebilmektedir. Ailenin
katildigi her alan akademik basari Gizerinde etki gdéstermeyebilecegi gibi olumsuz etkisi de
bulunabilir. Bazi arastirma sonuglarinda aile katilimlarina bakildiginda akademik basariyla
katilim arasinda olumsuz yonde iliski ya da iliski eksikligi olan durumlar gézlenmistir (Fan &

Chen, 2001).

Mevcut arastirmamizin ana kavrami aile kavrami oldugu icin bu baslikta aile
kavramina iligkin bilgiler yer almistir. Takip eden alt baslikta aile katiliminin dnemine iligkin

bilgiler verilmistir.

Aile Katiliminin Onemi

Sapungan (2014) aile katihmi neticesinde Uretime destek saglayacak bireylerin
yetistigini soylemektedir. Ayrica ebeveynler okullarda ya da ev ortamindaki egitim
etkinliklerine katilimlarini arttikga, 6gretmenler ve okul yoneticileri bu durumdan olumiu

etkilenip ailelerle is birligi icerisinde calismaya hevesli olacaklardir. Ailenin katilimi icin
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aileleri is birligine ikna etmeli ve c¢ocuklarin basarilarina katki saglayici metotlar
gelistirmeliyiz. Aileler katihminda cocuklarin egitim surecleri pozitif etkilenmektedir. Bu
sebeple kendileriyle ilgilenildigini digsiinen ¢ocuklar daha rahat yardim isteme davranisi
gerceklestirebileceklerdir (Gonzalez-Deltas ve ark., 2005). Bu sebepler neticesinde
cocuklar aileleriyle iletisimleri artacak ve yardim almaktan cekinmeyeceklerdir. Aileler
cocuklarina egitimin faydalari hakkinda motive edici bilgilendirici egitimler verdiklerinde
bilinclenen c¢ocuklar igsel olarak motive olup basarli olma yoninde daha c¢ok
cabalayacaklardir. Aileler konferanslara katilarak, ders disi etkinlikleri destekleyerek
cocuklarin sosyallesmeleri tzerinde etki edebilirler (Spera, 2005). Egitime yuklenen
anlamlar ¢ocuklara model olmakta ve cocuklara yansimaktadir (Ricker, 2007). Ailede
baslayan egitimle ¢ocuklar 6grendiklerini i¢sellestirip kullanabilmektedirler. Cocuklarda aile
katilimi  ¢ocuklarin yeteneklerinin agida c¢ikmasina ya da var olan yeteneklerinin

gelistiriimesine katki saglamaktadir (Bempechat, 2000).

Aile katihminin énemine deginilen bu bashgi takip eden bir alt bashgimizda aile

katihmi ve akademik basariya iligkin bilgiler verilmistir.

Aile katilmi ve Akademik Basari

Arastirmacilarin aile katilimi ve akademik basari lzerine ¢alismalarda bulunmalari
cocuklarin akademik basarilarinda gortlen etkilerden kaynaklanmaktadir. Epstein (1992)
ailelerin okulla iletisimi ne kadar yiksek olur ve katiimi ylksek olursa hangi sinif
seviyesinde olursa olsun o6grencilerin akademik olarak daha basarili olduguna dikkat
cekmektedir. Aile katihminin akademik basariya etkisi dusunuldiginde bir¢ok etkinlikle
karsilagsmaktayiz. Ailelerin gocuklariyla sesli okuma etkinlikleri yapmasi (Kosanovich ve
ark., 2021) bunlardan biridir. Beraber bu etkinligin gergeklestiriimesi ¢ocuklarin okudugunu
anlama durumlarinda olumlu etki olarak gézlenmistir. Cocuklarin akademik basarilarinin
artmasi ve sorumluluklarini tamamlamasi igin ailelere disen en 6nemli gérev ¢ocuklarin

sorumluluklarini takip etme ve kontrolleri saglama durumlaridir (Hoover-Dempsy ve ark.,
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2001; Spera, 2005). Akademik basari ailenin ¢ocuklarindan beklentilerinden de olumlu bir
sekilde etkilenmektedir (Antonopoulou ve ark., 2011; Carranza ve ark., 2009; Choi ve ark.,
2015; Gordon & Cui, 2012; Goyette & Xie, 1999; Hanson, 1994; Hao & Bonstead-Bruns,
1998; Pearce, 2006; Simons Morton & Chen, 2009; Singh ve ark., 1995; Strayhorn, 2010;
Trusty, 1996, 1998, 2002; Trusty & Harris, 1999; Trusty ve ark., 2003; You ve ark., 2016).
Ailenin tutumu (Domina, 2005; Rimm-Kaufman ve ark., 2003) ve ailenin gocugun egitimiyle
ilgili olmasi akademik basari durumlarinda etkilidir (Topor ve ark., 2010). Aileler gcocuklariyla
iletisimde bulunduklarinda tutumlari, var olan disince yapisi ve duygulari ¢ocuklarina
aktarilmis olur, gocuklar da edindikleri bu bilgileri okulda arkadaslarina ve 6gretmenleriyle

olan iligkilerine yansitirlar. Bu sebeple ailenin var olan 6zellikleri gocuklarina aktarilir.

Ogrencilerin basari devamlilidi icin ortaokul dizeyinde aile katihmi dikkate alinmali
ve ders basarisina etkisi unutulmamalidir. Aile katiliminin en énemli etkilerinden biri olan
ogrencilerdeki basar arttirmadir. Okulu birakma durumunun azalmasi ve ders basarisiyla
iliskili olan ¢aligmalar mevcuttur (Fan & Chen, 2001; Hill & Tyson, 2009; Lee & Bowen,
2006). Cocuklarina egitimin 6neminden bahseden ¢alismalarda da akademik olarak pozitif
etkiler tespit edilmistir (Bean ve ark., 2003; Brough & Irvin, 2001; Chen & Gregory, 2010;
Dumont ve ark., 2012 Marjoribanks 2005; Gordon & Cui, 2012). Aile, cocugun cevresi
hakkinda bilgi sahibi olursa c¢ocuklarina olumlu ya da olumsuz durumlarda nasil
davranacaklari konusunda yardimci olabilir. Davranislarinda destek alan ¢ocuklar daha
sosyal olma egilimi gosterirler ve not ortalamalarinda da yukselme meydana gelir
(Lam,1997). Okul basarisini olumlu etkileyen durumlardan baska biri de annelerin ev 6devi
kontrol etme durumlaridir (Ginsburg & Bronstein, 1993). Babalarin da egitim etkinliklerine
katilimina bakildidinda c¢ocuklarinin okul basarisiyla arasinda olumlu iligkiler dikkat
cekmektedir (Bogenschneider, 1997; Grolnick & Slowiaczek, 1994). Aileler bu katihm
etkinliklerine dahil olurlarken baski kurmamali ve kontrolci davranmamalidir. Bu
davraniglarin akademik basgariyr olumsuz etkiledigine yonelik bulgular mevcuttur (Bean ve

ark., 2003; Karbach ve ark., 2013; Levpuscek & Zupanic, 2009). Bazi arastirmalarda
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akademik basariyla ailenin okula katilim arasinda pozitif yonla etki bulunurken (Hong & Ho,
2005; Martinez ve ark., 2004; Oyserman ve ark., 2007; You ve ark., 2016), olumsuz etkisi
olan ¢alismada bulunmustur (Ho,2010). Aile katilimi akademik basari arasindaki baglantiya
bakildiginda ailelerin katihmi akademik basariyla dogrudan baglantili olmayabilecegdi
distnulmektedir (Boonk ve ark., 2018). Akademik bagari ve aile katiliminin arasinda pozitif
yonli iliski bulunmasina ragmen bazi ¢alismalarda iki dedisken arasinda istatistiksel olarak
anlamli iliskinin bulunmadigi da ortaya konmustur. Ornegin bir galismada ailelerin egitime
verdigi deger ile okulu ziyaret etme sikligi arasinda iligki bulunamamistir (EI Nokali ve ark.,
2010; Graves & Wright 2011). Mora ve Escardibul (2016) ev ortaminin da basari Uzerinde
etkili oldugunu ve iyi bir ev ortami olan 6égrencilerde ev 6devi yardimi alma isteginin de
yuksek oldugunu acgida ¢ikarmiglardir. Ayrica cinsiyete gore de ev ortaminin algilanigi farkli
olabilmektedir. Kiz 6grenciler ev ortaminin ev 6devlerine yardim almada daha etkili
oldugunu disunmektedir (Mora & Escardibul, 2016). Bazen de ebeveyn cinsiyeti cocuklara
destek olma durumlarinda degiskenlik gosterebilmektedir. Babalar odullarinin bakimlarinda
ve egitim destedi noktasinda daha aktif olabilmektedir (Aldous ve ark., 1998; Crouter &
Crowley, 1990; Yeung ve ark., 2001). Sadece veli cinsiyeti degil ayni zamanda égrencinin
cinsiyeti de akademik basari tzerinde etkili bir durumdur (Horne, 2000). Sosyoekonomik
olarak duslk ya da ylksek statlideki kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha iyi

performans gtstermektedir (Considine & Zappala, 2002).

Aile katilimi ve akademik basari ele alindiginda ¢ogu arastirmada aile katiliminin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Aile katilimi ve
akademik basarinin genel olarak incelendigi bu basliktan sonra aile katiliminin matematik
dersi basarisina etkisinin ele alinacagi bir sonraki alt bagligimiz gelmektedir. Aile katilimi
ve matematik dersi basarisini ele alinmasinin sebeplerinden biri ailelerin ev ortaminda
matematiksel egitim slreclerine yonelik katilimlarinin da arastirmamizda ele alinmis

olmasindandir.



15

Aile Katiimi ve Matematik Dersi Basarisi

Ailelerin egitim etkinliklerine katihmi incelendiginde gerceklestirilen bu katilimlarin
ogrencilerin matematik dersi akademik bagarisi Uzerinde etkilere sahip oldugu fark
edilmektedir. Ogrencilerin matematik dersinde elde ettikleri basarilar 6grencileri her alanda
etkilemekte en nihayetinde meslek secimine de bu etki yansimaktadir. Bu sebeple aileler
ogrencilerin matematik dersinde basarili olmalari konusunda daha istekli olmal ve
cabalamahdirlar. Ogrencilerin daha ylksek matematik basarisi elde etmesinde velilerin
beklentileri de dnemli olmakta ve bu sebeple aileler égrencilerin ders calisma slreglerini
gerceklestirdigi ev ortamlarini ¢alismaya uygun hale getirmelidirler. Cocuklarin sahip
oldugu ev ortamlari matematikteki tutumlarini etkilemekte (Balli, 1997; Parsons ve ark.,
1982), ayni zamanda ailelerinde matematik dersine yonelik beklentileri de ¢ocuklardaki
matematik basarisinda etkili olmaktadir (Entwisle & Alexander, 1996; Gill & Reynolds,
1999). Ev ortaminda teknoloji bulunan ve bilgisayarla i¢ ice olan c¢ocuklarin bilgisayar
oyunlarinin etkisiyle matematiksel problem c6zmede daha yetenekli oldugu gértlmastir
(Clements & Sarama, 2002). Ailenin imkanlari ve 6grencilerin aileler tarafindan yénlendirilip
imkanlari etkili kullanmasi neticesinde gocuklarin matematiksel okur yazarlik durumlarinin

artinlabilir oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin var olan matematik basarilari denetlendikten sonra evde yriitiilen
destekleyici katilimlarla birlikte matematik dersi basarilarinda artis oldugu fark edilmistir
(Cai ve ark., 1999; Ho & Willms, 1996). Bu nedenle matematik dersine ydnelik destekleyici
katilimlarin artirlmasi énemli olmakta bu sebeple velilerin ve 6gretmenlerin bu konuya
onem vermesi gerekmektedir. Velilerin egitime katilim konusunda bilinglendirilip katilimlari
desteklenirse cocuklardaki matematik basarisi da olumlu yonde etkilenecektir. Ailelerin
matematik 6gretmenleriyle iletisim halinde olmasi ve ev etkinliklerini nasil destekleyecekleri
hakkinda bilgi almasi 6grencilerde matematik basarisini etkiledigi (Sanchez & Baquedano,
1993), evde kullanacaklari yardimci materyalleri edinen 6grencilerinde daha fazla kazanim

elde ettigi (Westat & Policy Studies Associates, 2001) gorulmektedir. Ailelerin
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ogretmenleriyle iletisim igerisinde olmasi ve matematik derslerini desteklemek igin neler
yapabilecekleri hakkinda bilgi almasi da matematik basarisinda etkili olmaktadir. Hem aile
cocuk iletisimini gliclendirmek hem de 6gretmen aile iletisimini etkili hale getirmek icin ev
Odevleri ile iletisim gergeklestirilebilir. Ev ddevlerinde aile ve ¢ocuk arasinda gergeklesen
etkilesim 6grencinin basarisinda olumlu etkiler birakacaktir (Balli ve ark., 1998; Epstein,
2001; Epstein ve ark., 1997; Epstein & Van Voorhis, 2001; Simon & Salinas, 1997). Ailelerin
ev icerisinde egitsel oyunlar gerceklestirmelerinin de akademik olarak 6grenmeye tesvik
ettigi ve matematik performansina olumlu etki yaptigi tespit edilmistir. Ev ortaminda blok
oyunu oynayan cocuklar Uzerinde yapilan arastirma sonugclarinda ilerleyen matematik
konularina fayda sagladigi ve matematiksel dustnceyi gelistirdigi gézlemlenmistir

(Wolfgang ve ark., 2001).

Aile katihminin matematik dersini etkiledigi arastirmacilar tarafindan ele alinmis ve
katilimin égrencilerle gergeklestirildigi durumu géz 6ntine alinarak, okula ya da matematik
dersine devam eden / etmeyen o6grencilerin akademik basarilarinin nasil etkilendigi bir

alttaki bashgimizda sunulmustur.

Okula ve Matematik Dersine Devam Durumu ve Akademik Basari

Akademik basariya yonelik g¢alismalara bakildiginda ailenin egitim etkinliklerine
okulda ya da evde katiliminin akademik basari veya matematik dersi basarisina etkisi
oldugu fark edilmektedir. Ogrenci aileleri etkinliklerde yer alirlarken dikkate alinmasi
gereken bir diger husus ise 6grencinin okula ve matematik derslerine devaminin duzenli
olmasi gerektigidir. Okula devam etmeyen ya da matematik derslerinin oldugu giin okula
gelmek istemeyen 6grencilerin ders kagirmasindan dolayi akademik basarilarinda olumsuz
durumlar gercgeklesebilir. Ailenin egitime dahil olmasinin devamsizhgi azaltma yoéninde
etkisi mevcut olsa da (Garcia & Thornton, 2014), 6grencilerin egitimin igerisinde olmamasi
ailelerin de egitim etkinliklerine dahil olma durumlarina zarar verecektir. Bu sebeple ailenin

egitimin icerisinde hem ailelerin hem de 6grencilerin bulunmasi ¢ok degerlidir. Okulda
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gerceklesen uygulamalar sayesinde ailelerin okulla daha fazla iletisimde bulunmasi 6grenci
devamsizliklarini etkilemekte (Epstein ve Sheldon, 2002), bu sebeple aileleri hep egitim
icerisinde tutmak gerekmektedir. Aile katihminin basariya olumlu etkisi dasunuldugunde
(Balli ve ark., 1998; Epstein, 2001; Galloway & Sheridan, 1994) ailenin egitim icerisinde
olmasi hem basariyi hem devamsizligi etkisi altina almakta basariyi arttirirken devamsizligi
azaltmaktadir. Devamsizligin matematik dersi basarisi Uzerinde anlamli bir etkisi
bulunmakta (Bati, 2021; Ozkan, 2018) bunun yani sira bagka arastirmalarda da akademik
basariya anlamli etkisi oldugu gézlenmektedir (Alexander & Hicks, 2016; Arulampalam ve
ark., 2009; Aucejo & Romano, 2016; Cattan ve ark., 2017; Gershenson ve ark., 2015;

Gottfried, 2015; Pudaruth ve ark., 2013; Strickland, 1998; Teixeira, 2013).

Kisacasi ailenin okul ve ev etkinliklerine katilimi devamsizligi azaltirken, akademik

basariy! artirmasi aile katiliminin dnemini géstermektedir.

Ailelerin egitime dahil olmasi suresinde akademik basari Gzerine bilgiler sunulmustu.
Takip eden basglikta ise ailelerin egitime dahil olma sirecinde ev ortaminda ve okul

ortaminda gergeklestirdikleri etkinliklere yonelik bilgileri bulunmaktadir.

Okul ve Ev Ortaminda Aile Katiimi Etkinlikleri

Ailelerin egitime katihmlarina bakildiginda katihm durumlarinin ev temelli ve okul
temelli oldugu gorulmektedir (Dempsey & Sandler, 1997; Shute ve ark., 2011). Ev temelli
katihmda daha ¢ok ev ortaminda yapilan etkinlikler, okul temelli katilimda ise ailenin okulla
is birligi icerisinde olmasi, okulda gercgeklestirilen etkinlikler ve okuldaki 6gretmenlerin
velilerle iletisimi akla gelmektedir (Boonk ve ark., 2018). Calismalara bakildiginda aileler
egitim surecinde aktif olduklarinda 6gretmen ve okulla iletisim i¢inde bulunduklarinda
akademik basari daha fazla olmaktadir (Dearing ve ark., 2006; De Fraja ve ark., 2010; Flouri
& Buchanan, 2004; Gelber & Isen, 2013; Katz ve ark., 2011; Walsh, 2010). Bazi
arastirmacilara gore ailelerin sadece okulda olmasi 6grenci basarisi igin yeterli olmamakta

ve ailelerin 6grenmeyle dogrudan baglantih olmasi gerekmektedir (Ho & Willms,1996).
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Ailelerin okul etkinliklerine aktif katilmasinin yaninda ev etkinliklerinde de aktif olmasi
ogrencilerde basarili olma durumunu daha cok etkilemektedir. Shute vd. (2011) aile
katihmini okul ve evde katilim olarak kategorilere ayirdiklarinda bunlarin da alt kategorilerini

olusturmuslardir.

Sekil 4

Evde ve Okulda Ebeveyn Katiliminin One Cikan Yénleri (Shute ve ark., 2011, s.3)

Aile katilimi
Okulda katilim Evde katiim
etintigainn ||| OZlemierve | Okl personci | | [YE0rEmen
tartisilmasi call katilmak vb.
Cooyi L e oma | | Ot
Odev kontroli || Ev kurallan ve

gozetim

Okul Ortaminda Katilim

Aileleri okul etkinliklerine dahil etme 06grenci farkindaliklari konusunda avanta;j
olusturmaktadir. Ogretmenlerin aileleri tesvik edici durumlari sayesinde egitimde aile
katilimlarinda artislar meydana gelir (Kosanovich ve ark., 2021). Bu sayede okul kiltira
olumlu etkilenecek, okul-aile-gcocuk tc¢lemesi olumlu etkilenip istenilen egitim dizeyine ve
basariya ulasmada avantaj yakalanacaktir. Okul tarafindan olusu-tutulan etkinliklerde
okulun bulundugu kultirel yapi, var olan genel aile yapilarini bilmek gereklidir. Bu sebeple
bdlge ve ailelere yonelik tanima ve bilgi edinme durumlari g6z éntine alinmalidir. Bu duruma
Celep’in (2008) onerisi, aileleri egitime katmak icin okullar tarafindan aileleri tanimaya

yonelik davet etkinliklerinin yapilmasi ve ulagilamayan veliler igin telefon konusmalarinin
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aktif gerceklestiriimesi seklindedir. Topor vd. 'ne (2010) gbre o6gretmenlerin ailelere
yaklasim tarzlari etkili iletisim icin en dnemli etmenlerden biridir. Ayrica okullar olarak aileleri
ziyaret etme etkinlikleri de iletisimi glglendirici etkiler saglar. Bu etkinliklere ek olarak veli
toplantisi yapmakta aileler Uzerinde iletisim gugclendirici bir etkinliktir. Carter (2002)
ogrencilere belli kazanimlarin olusturulabilmesi icin aile okul ¢alismalarinin olmasi
gerektigini ifade etmigtir. Okulda katihmi artirmak igin ailelerin ihtiyaglari, aile yapilari,

beklentileri dikkate alinarak gesitli katiim durumlar olusturulmalidir (Smit ve ark., 2007).
Ev ortaminda katilim

Ev tabanl aile katimi okul diginda gerceklesen ve okulla ilgili olan etkinlikleri de
icerisine alan bir katilimdir (Pomerantz ve ark., 2007). Ev ortaminda yapilan etkinlikler
cocuklardaki 6grenme davranislarina etki etmektedir (Todd & Wolpin, 2007). Cocuklar evde
ogrendikleri bilgileri kendi hayatlarina yansitacaklarindan evde yapilan ve 6grenilen bilgiler
cocuklarin hayati icin dnemli olmaktadir. Ailelerin ev ortaminda egitim etkinliklerine katihmi
incelendiginde egitim etkinliklerine katilan ailelerin gocuklari akademik olarak daha basaril
olmaktadir (Desforges & Abouchaar, 2003). Ailelerin aktif olarak ¢ocukla yaptigi etkinlikler
yaninda kendi yaptiklari, aliskanliklari, dnemsedikleri seylerde ¢ocuklara érnek olmaktadir
(Borgonovi & Montt, 2012). insanin sosyal bir varlik olmasindan ve gocuklarin érnek
alacaklari kisilerin en basinda aileleri gelmesinden dolayi aile normlari da énemli olmaktadir

(Pinker, 1999).

Ailelerin evde katilimlarinda akademik basariyla en tutarli ve olumlu iliskilerin kitap
okuma ve ailenin 6grenciden beklentisi ve istekleri Gzerine oldugu gortlmustir (Boonk ve
ark., 2018). Ogrencilerin bireysel veya aileleriyle birlikte etkilesimli kitap okumasi ve bu
kitaplar hakkinda degerlendirmelerde bulunmasi 6grencilerin basarilar Uzerinde olumlu
etkiler birakmakta ve akademik basariya faydasi olmaktadir. Ayrica ailenin gocuktan
beklentisi ve istekleri de 6grencilerde rol model olacagindan 6grencilerde igsel motivasyona
katkisi olmaktadir. Bu durum akademik basariya olumlu olarak yansimaktadir. Cocuklar

okul hakkinda ne kadar ¢ok ailesiyle bilgi aligverisinde bulunursa akademik olarak o kadar
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basarili olmaktadir (Boonk ve ark., 2018). Ailelerin gocuklarinin okul giini hakkinda sohbet
etmesi ve okulda yapilan etkinleri ilgili bir sekilde dinlemesi hem ebeveyn ve cocuk
arasindaki iletisimi olumlu etkiler hem de aile okulda &drendiklerine paralel bir sekilde
cocugunun yasamini desteklemek icin firsatlar olusturabilir. Grolnick ve Ryan (1989) aile
katliminda ev odakli etkinliklere odaklanmis ve buna gére cocuklar 6zerklige tesvik
edilmeli, ebeveynler dogrudan etkinliklere katiimali ve kurallar belirleyerek c¢alismalar
desteklenmeli seklinde aileler igin t¢ boyut belirlemiglerdir. Bu boyutlara gére aileler bazi
durumlarda dolayh etkinliklere katilirken bazi durumlarda birebir olarak katilmis olurlar.
Ayrica ders ¢alisma zamani, dinlenme zamani gibi kurallarla da ¢ocuklarinin galismalarini
dizenleme durumunda olurlar. Evde katilim alanlarinin en yaygin olanlarinin basinda ev
Odevlerine yardim etme gelmektedir (Pezdek ve ark., 2002; Shumow & Lomax 2002). Ev
Odevleri sayesinde aileler gocuklarinin okulda 6grendikleri hakkinda ve okulda gecen
zamanlari hakkinda sohbet etme imkani bulmus olurlar. Odev yapan g¢ocuklarin
yapmayanlara gore daha iyi sonuglar elde ettigi anlasiimaktadir (Cooper,1989; Cooper ve
ark., 2006; Di Pietro & Cutillo, 2006). Odev yapan cocuklarin ailelerinden nasil yardim
aldiklari ve nasil tesvik edildikleri de o6nemlidir. Cocuklardaki 6zerklik davranisini
destekleyip motive edici rehberlik edilirse gelisimlerinde olumlu etkiler gézlenir (Cooper &
Lindsay ,2000). Ailenin ev 6devine katilimi égrenci basarisini agiklamada dnemli bir yere

sahip olmaktadir (Gorges &Elliott, 1995).

Sheldon ve Epstein (2005) evde matematiksel 6grenme etkinliklerinin matematik
basari testlerini pozitif etkiledigi sonucuna ulasmistir. Aileler ev ortaminda 6grenme
etkinliklerine yer vererek matematiksel etkinliklerle ¢ocuklarin matematik basarilarina
olumlu etkide bulunurlar. 13 PISA Ulkesinde yapilan arastirmada ailelerin okul hakkinda,
kitap film ve televizyon programlari hakkinda sohbet etmesi neticesinde égrencilerin okuma

ve matematikte daha ylUksek basari gosterdikleri tespit edilmistir (Borgonovi & Montt, 2012).
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Okulda ve ev ortaminda aile katilim alanlarinin neler olduguna iligkin bilgiler yer alan
bu basliktan sonraki takip eden baslikta aile katihmina engel olan etmenler Uzerinde

durulmustur.

Aile Katihmini Engelleyen Etmenler

Aile katihmi énemli olmakla beraber bu faktori engelleyici birgok durumda
bulunmaktadir. Bunlar ailelerin getirdigi karakteristik 6zelliklerden, 6gretmenden, okul
yonetiminden kaynakli olabilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde kendi rollerini nasil
gordukleri de cok dnemlidir. Ailelerin var olan sorumluluklarinin bilincinde olmasi ve egitime
katiimada istekli olmasi gerekmektedir. Sorumluklarinin farkinda olmayan ve egitime
katiimada isteksiz olan ailelerde egitime katiima durumlari daha az meydana gelebilir.
Ailelerin okuldaki egditim etkinliklerine katilmamalarinda en c¢ok belirttikleri nedenlerin

basinda is yasantilari gelmektedir (Harris & Goodall, 2008).

Ailenin egitime katihmini engelleyen etkenlerden biri ailenin sosyal sinifi ve etnik
kokenidir (Hornby & Lafaele, 2011). Cocuklarinin egitim gérdigi okulun kendi kiltiirinden
farkh bir ortam olmasi ya da &gretmeninin farkl kiltirden olmasi ailelerin egitime
katilmasinda ¢ekingen davraniglara neden olabilir. Aileleri evde destekleyerek bu durumun
asilmasi igin onlemler alinmahdir. Ailelerin ¢cocuklarina yardim etmelerine ve yardimlari
sonucu basarili olma inancina sahip olmasi da basariyi etkileyebilmektedir. Hoover-
Dempsey ve Sandler ‘e (1997) gore bu inanci diusiik olan aileler okulla ya da 6gretmenlerle
iletisim kurmaktan cekinmektedir. Cocuklarinin yeteneklerine olan inanci distk olan
ailelerde egitime katilma ve ders calisma konusunda tesvik etme, okulla iletisime gecme
gibi konulari zaman kaybi olarak goérduklerinden egitime katilma konularinda istekli

davranmazlar.

Ayrica Hornby ve Lafaele’e (2011) gore cocuklar blyudikce bu durum katilimi
engelleyebilmektedir. Cocuklarin bagdimsiz olma istekleri yaslariyla artma egiliminde

oldugundan aileler egitim etkinliklerine daha az dahil olmaktadir.
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Bagka bir engelleyici etmende 6grencilerdeki davraniglara yénelik meydana gelen
sorunlardan kaynaklanmaktadir. Okullar sadece bu sebeple aileleri okula davet ederlerse,
ailelerde katilim konusunda isteksiz yaklagim sergileyebilirler. Bu sebeple aileler okula

sadece bu tir sorunlar i¢in degil her zaman davet edilmelidirler.

Ailelerin katilimlarina engel olan durumlarina okullarin ¢6zim odakli yaklagiimasi
gerekmektedir (Kosanovich ve ark., 2020). Epstein’e (2001) gore velilerin okula dahil edilme
durumlarinda da okula aktif davet edilmenin daha etkili oldugu bulunmustur. Bu sebeple

veliler okula davet edilirken acik bir sekilde ¢gagriimalidir.

Pong (1997) yaptigi calismada tek ebeveynli ve Uvey ailede yasayan cocuklarin
aileleriyle okul hakkinda daha az konustuklarini belirlemistir. Bu durum ailenin yapisinin da
egitime katilim konusunda etkili oldugunu gostermektedir. Tek ebeveynlilikle ilgili yapilan
arastirmalarda daha dusuk okul katilimi ve egitim hedefleri oldugu seklinde tespit edilmistir
(Epstein, 1984; Epstein & Becker, 1982; Furstenberg & Nord, 1985; Reynolds ve ark.,

1992).

Her iki ebeveynin calismasi durumunda bu ailelerde okul etkinliklerine katilim
saglayacak zaman bulma sikintisi olacaktir ya da ailedeki ebeveynlerin igsiz olma durumu
da ailenin okula gelme biutgesini etkileyebileceginden okul etkinliklerine katilim
saglayamayacaklardir (Hornby & Lafaele, 2011). Ailelerin bakis agisindan kaynaklanan
baska bir etken de c¢ocuklarin cinsiyetleridir. Bazen ailelerde ¢ocuklarinin cinsiyetine gore
katihm durumlar degisebilir. Benzer durum kizlar ve erkekler arasinda da gézlenmektedir.
Kiz cocuklarinin erkeklere gore aile yardimini kabul etmeye daha istekli olduklar

gorilmektedir (Shek, 1999).

Katilim konusunda diger bir dnemli nokta ise ailelerin matematik dersi etkinliklerine
katilmada yasadigi zorluklardir. Matematik dersi diger okul dersleriyle karsilastirildiginda
velilere biraz daha karisik gelebilmektedir. Gal ve Stoudt (1995) ailelerin matematik
egitimine dahil olmamalarini matematigin sinif seviyesi arttikca giderek karmasik hale

gelmesini, ailelerin matematik bilgisinin yetersiz olmasini ve ailelerin matematik dersini nasil



23

Ogretecekleri konusunda deneyimsiz olduklarini gerekge gostermektedir. Egitim seviyesi
daha dusuik olan ailelerde matematik egitimi icin gereken bilgi yetersiz olabilir, bu sebeple
de aile gocuguna matematik dersini destekleme konusunda sikinti yasayabilmektedir.
Ailelerin destekleme konusundaki yetersiz bilgileri bazi arastirma bulgularinda da
rastlanmistir. Ev 6devlerine yardimci olunmasi égrenci basarisiyla olumsuz iligkili ¢ikmigtir
(Hill & Tyson, 2009; Jeynes, 2005). Ayrica aileler destek olmak istese bile gocuklarina bilgiyi
nasil aktaracaklari veya hangi materyallerle destekleyecekleri konusunda da yetersiz
olabilir, bu durumda da matematik dersi etkinliklerine katilmada kendilerini geri cekme
egiliminde bulunabilirler. Bu durumlarda aile ve 6gretmenlerin iletisiminin dnemi daha ¢ok
anlasiimaktadir. Aileler takildiklari noktalarda matematik &gdretmenlerinden destek
isteyebilmeli ve egitim etkinliklerine katilimlarini nasil arttirabilecekleri bilgisini edinebilirler.
Ayni zamanda égretmenler de bu durumun farkinda ve bilincinde olurlarsa eger aileleri
destekleme konusunda daha aktif olacaklar ve aileleri daha ¢ok egitim etkinliklerine dahil
etme gabasinda olacaklardir. Bazen de aileler ev ddevleri yardimiyla egitim etkinliklerine
katilirken kavramlari tam olarak nasil 6gretecedi hakkinda egitim almadigindan 6grencinin
akademik performansini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Jeynes 2005). Bu durumlarda

aile egitim etkinliklerine katilirken daha ¢ekimser yaklasmakta ya da istekli olmamaktadir.

Aile katilimina engel olan etmenlerin yer aldigi bu bashgi takip eden baglikta ailelerin

bazi demografik 6zelliklerine yonelik katihmlarinin yer aldigi bilgiler sunulmustur.

Aile Yapisi-Sosyoekonomik Durum-Egitim Seviyesi ve Aile Katilimi

Sosyoekonomik statli bireylerin egitim, istihdam, mesleki durum, gelir ve servetlerini
ifade eden bir kavramdir (Considine & Zappala, 2002). Ailelerin egitime katilimlarina
bakildiginda egitim dizeyi, aile buyukligu, medeni durum, c¢alisma durumu,

sosyoekonomik duzey gibi durumlar 6grencilerin akademik basarilar Gzerinde etkilidir.

Egitim duzeyi yuksek olan aileler ile egitim duzeyi dugik aileler kiyaslandiginda

egitim dizeyi yuksek olan ailelerin ¢ocuklarinin daha iyi performans gosterdigi
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arastirmacilar tarafindan tespit edilmis (Choi ve ark., 2015; Hemmerechts ve ark., 2017;
Larocque ve ark., 2011; Stevenson & Baker, 1987), az egitimli aileler cocuklarinin egitimine

katilmada az istekli bulunmustur (Fehrmann ve ark., 1987).

Ailenin egitim durumu 6grencinin akademik basarisinda etkili olmaktadir. Egitim
dizeyi duglk olan ailelerin egitim etkinliklerine katilma durumu ele alinacak olursa katilim
dlzeylerini arttirmak cocuklara akademik olarak bir avantaj saglayacaktir. Ailelerin egitim
dizeyi dusuk olsa da egitime katilimlari gcocuklardaki basarili olma istegi olumlu etkilenmis
lakin davranis bozuklugunun degismesinde etkisi gérilememistir (Hill ve ark., 2004). Ayrica
yapilan arastirmalarda annenin egitim seviyesi arttik¢ca gocuklarinin egitimi icin daha fazla
zaman ayirdiklari belirlenmistir (Guryan ve ark., 2008; Gutiérrez-Domenech, 2010;
Rgnning, 2011). Bazi arastirmalar da ailenin ya da annenin egitim seviyesinden c¢ok
gecirilen zamanin kalitesinin daha énemli oldugunu savunmaktadir (Bianchi, 2000). Muller
‘in (1995) calismasinda yari zamanli calisan annelerin egitime en c¢ok katildiklari ve

cocuklarinin basari testlerinin daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Aile katihm etkinligi sosyoekonomik konumdan da etkilenmektedir (Carmichael &
MacDonald, 2016). Sosyoekonomik olarak daha iyi durumda olan ailelerde yasayan
cocuklar kaynaklara daha kolay erisebilmektedir (McLachlan ve ark., 2013). Ayrica
ekonomik faktorler ailelerin okula katihmi konusunda bir engel olusturdugu alt dizey
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin katihmi daha az oldugu savunulmustur (Harris &
Goodall, 2008). Bu durum gostermektedir ki ailelerin maddi durumlarinin yeterli olmamasi
halinde okul ile olan iletisimleri daha az olmaktadir. Disuk sosyoekonomik statideki
cocuklar okul kaynaklari ve egitim firsatlari agisindan esit konumda olmadiklari igin
akademik zorluklarla basa ¢ikmada daha savunmasiz olmaktadir (Gutman & Midgley,
2000). Okpala vd. ‘nin (2001) yaptigi arastirmada matematikteki akademik basarinin
ekonomik kosullardan etkilendigi gorulmustar. Alt sosyoekonomik kosulara sahip ailelerde
ogrencilerin degisik sebepler neticesinde matematik bagarisi yonunden yeterli olamadiklari

ve ekonomik kosullarin basariyi etkileyebilecedi gbzlenmistir.
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Ailenin egitimsel ve kulturel olarak okul 6gretmenlerinden farkli olmasi egitime
katiimada ¢ekinmeye sebebiyet verebilir (Izzo ve ark., 1999). Tek ebeveynli aileler, ¢alisan
ebeveynlerin oldugu aileler ve c¢ok fazla cocugu olan ailelere bakildiginda egitime
katihmlarinda daha fazla engelle karsilagabilecekleri dngérilmustir (Grolnick ve ark.,
2009). Aile buyukligi de egitime katilimda énemli rol oynamaktadir. Bosanmis ailelerde
olusan olumsuz durumlar (Amato & Sobolewski, 2001) ve ekonomik sorunlar nedeniyle
(Sanzde-Galdeano & Vuri, 2007) aileler egitim sureglerine daha az zaman ayirabilmektedir.
Bu tarz durumu olan aileler ¢ocuklarinin akademik basarisini olumlu yonde etkileyebilmek
icin cesitli katihm bigimleriyle egitime dahil olarak engellerin Ustesinden gelebilmektedirler
(McWayne ve ark., 2004). Bu sebeple 6gretmenler, ailelerin egitime dahil olmasi igin gesitli
etkinlik gergeklestirip katilma engelleri olan aileleri egitime katmalari ve bu 6égrencilerin

akademik basarisinin olumlu ilerleyebilmesi icin cabalamasi gerekmektedir.

Aileler icin ele alinan mevcut basliklarin hepsinde aile katihmi ele alinmig ve aile
katiliminin ne kadar dnemli oldugu verilen bilgiler 1s1ginda sunulmustur. Takip eden baslikta

ise programlarda aile katiliminin nasil ele alindigiyla ilgili bilgiler verilmigtir.

Program Gelistirme Siirecinde Aile Katilimi

1931 yilinda yayinlanan orta mektep mufredat programinda (1931-1932 ders senesi
tadilati) 6grencilerin okuldan bir slri sey 6grendigi ayni zamanda ailesinden de birgok
malumat edindidi ve bilginin ilk kez yoklandigi asamada ailesinden de birgok seyi sorup
ogrenebildigi bilgileri dikkat cekmektedir. Bu bilgiler ¢ocuklarin ailesiyle iletisim icerisinde

oldugu ve merak ettigi konularda ailesine danistigi bilgisini yansitmaktadir (MEB,1931).

1936 yiinda ilkokul programinda aile kavrami gb6ze carpmasa da program
hazirlanigsinda aritmetik kisminin ¢ocugun okul disinda say! kavramlarina asina olarak
geldigi ve programin da ¢ocuklarin bu durumlari géz dnune alinarak hazirlandidi bilgisi
edinilmektedir. Cocuklar okul disinda gevresiyle ya da ailesiyle paylasimlari neticesinde bu

bilgilere asina olmakta ve bilgisi olusmaktadir (MEB, 1936).
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1939 yilinda John Dewey tarafindan hazirlanan Turkiye Maarifi hakkindaki raporda
da cesitli kisimlarda ailelerin bahsi ge¢mektedir. Okuma &gdrenen c¢ocuklarin evlerinde
yeterince kitap olmadiginin tespiti Gzerine kitliphane sandiklarinin olusturulmasi énerilmis
ve bdylece dgrencilerin evlerine kitap goétiurtip okumalari hedeflenmistir. Ayni zamanda
anne ve babalarin da bu kitaplari okuyabileceklerine dikkat c¢ekilmistir. Bu raporda
mekteplerin ruhi ve manevi muhitinin kigla seklinden aile haline getiriimesinin énerilimesinde
de ailelerin 6nemi ve aile ortaminin sicakliginin okullara getiriimeye calisiimasi
anlasiimaktadir. Ayrica program hazirlanirken ailelerin galisma durumlarinin dikkate
alinmasi gerektigi de dikkat cekmektedir. Cocuklarini kendileriyle birlikte ¢iftlikte ¢calismaya
goturen ailelerin varligr bilindigi icin okullarin bu devami etkilemeyecek sekilde
olusturulmasi Onerilmigtir. Evlerdeki uygun olmayan Kkosullar dolayisiyla ailelerin
bilgilendiriimesi icin ailelere konferanslar verilmesi dnerilmistir. Bdylece aileler okula gelip

saglk konusunda bilgiler edinmis olacaklardir (MEB,1939).

1948 yilinda yayinlanan ilkokul programina gére okulun 6grenci, 6gretmen, idareci
ve ailelerle birlikte is birligi, yardimlagsma ve sorumluluk duygularini paylastigi ve bunlarin
yani sira birbirlerinin sevinglerini, kederini, tecribelerini, bilgilerini de paylastigi ifade
edilmigtir. Ayrica bu programda okul ve ailenin is birliginin saglamasi gerektigi, ailelerin
yapilacak toplantilara davet edilecegi, okul i¢in ihtiyag olan arag gereclerin okul aile birlikleri
yoluyla tedarik edilebilecegi gibi ifadeler de mevcuttur. Ailenin ev ortami etkinliklerine
katildigi durumlar buaytkannelerin anlattigi masallarin evde oynanan oyunlarin icerisinde
oldugu bilgisi de mevcuttur. Okuma amaglarinin gergeklestirimesinde en énemli etken evde
gerceklestirilmis okumalardir. ilkokullarda gériilen aile bilgisinde kadin 6gretmen olmayan
okullarda kadinlarin &gretebilecegi islerde annelerden destek alinmasi hususuna da
deginilmistir. Bu programda ayrica zaman zaman ailelerin okula davet edilerek onlarin

tecribelerinden faydalanma durumu da dikkat cekmektedir (MEB, 1948).

1949 yili ortaokul programinda aileyle ilgili vurgular genel olarak 1948 yili ilkokul

programina benzemektedir. Bu programda 6grencilerin okul-aile birliklerinin ¢calismalarina
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dahil edilmesini bdylece o6gretmen ve ailelerin c¢alismalarini gdzlemledikge kendi
gelisimleriyle daha yakindan ilgilenecekleri vurgusu 6n plandadir. Ayrica okulda bulunan
kitaphgin velilerin de kullanimina tesvik edilmesi durumu da géze carpmaktadir. Okul ve
aile arasindaki is birligi ve gorus birligi sayesinde 6grencinin okul ve ev hayatinda basarili
olacag! dile getiriimistir. Programda da aileler igin toplantilarin tertip edilecedi, okul-
o6gretmen ve ailelerin ig birligi yaparak ¢evre icin faydali etkinlikler gergeklestirmesi ve okul
imkanlarinin her daim velilerin kullanimina agik olduguna da deginilmistir. Programda
ailelerle is birligi vurgusu 6n plandadir. Ogrenci basarisi igin fikir ve goéris birliginin
saglanmasi gerektigi de dile getirilmektedir. Ogretmenin 6grenci aileleriyle samimi ve
karsilikli iliski kurmasina ve rehberlik etmeye dayanan iligkilerinin olmasi gerektigine de
dikkat cekmistir. Ayrica ailelerin ev ortaminda da oyunlar yardimiyla egitim etkinliklerine

katihmi s6z konusudur (MEB, 1949).

1969 vyilinda basilan ilkokul programina goére egitimin ailede basladigi, aile
yardimiyla da okulda devam ettigi ifadelerine yer verilmistir. Cocugun okuldaki basarisinin
ailedeki yasantisina ve aile okul arasindaki is birliginin derecesine bagl oldugu da verilen
ifadeler arasindadir. Programlarda okul aile birliklerine dnem verildigi bu birlikler yardimiyla
okulda yapilacak etkinliklerin kolaylastigi durumlari da paylasilmistir. Ayrica égretmenler
yillik planlarini yaparken 6grenci velilerinin fikirlerini alarak aileleri egitime katmali ve
ihtiyaclari belirlemelidir. Derslerin amaca ulasabilmesinde aileyle olan bag kurulmasi ve
devam ettiriimesi ifadeleri ailelerin egitim icin ne kadar 6énemli oldugunu gozler éniine
sermektedir. Aileyle 6gretmenlerin is birligi yaptiklarini okula yeni baslayan ¢ocuklarin arag
gereclerini kullanma aligkanliklarini edinmeleri i¢in aile destedine ihtiya¢c oldugu bilgisi

programda mevcuttur (MEB,1969).

1973 yilinda yayinlanan programa gore okul ve ailenin is birligi icerisinde olmasi

gerektiginden bu programda da bahsedilmistir (MEB,1973).

1985 ve 1988 yillari programlarinda da okul aile birliklerinin kurulmasi durumu ele

alinmistir (Gulcan ve ark., 2003).
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Programlarin icerisinde mevcut bulunan aile katihmiyla ilgili bulunan kisimlar bu
baslikta ele alinmistir. Alttaki baglikta matematik dersi 6gretim programi uygulama

boyutunda aile katilimi ele alinmistir.

Matematik Dersi Ogretim Programi Uygulama Boyutunda Aile Katilimi

1969 yil programina gére matematikte égrencilerin gesitli sayi sekil ve kavramlari
ogrenip geldikleri ve bu ipuglarinin matematik ¢alismalarinda kullanilabilecegi bilgisi dikkat
cekmektedir. Cocuklarin gevrelerinden edindigi tecribelerle bazi matematiksel bilgileri
bildigine dikkat ¢eken bu programda okula baglamadan edilen bilgileri aile ve c¢evre

ortaminda edindikleri distnulebilir.

1973 yili ortaokul sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik mufredat programinin
icerisinde matematik calismalarinda kullanilacak arag¢ gereglerin 6grencinin 6n bilgisine

gore sekillendirildigi bilgisini icermektedir.

2005 yili ilkdgretim matematik 6gretim programina gore dgdrencilerin gerektiginde
ailesinden yardim istemekte ¢ekinmemesi gerektigi bilgisi mevcuttur. Ayrica 6grencilerin
okula basladiginda zengin sayma bilgisiyle geldigi ve okulda bunun ileriye tasindigi durumu
bilgisi mevcuttur. Bu bilgiye gore 6grenciler okula baslamadan bazi bilgileri 6grenmis olarak
gelmektedir. Aile de bu bilgileri dégrenebilecegdi en dnemli birimlerden biridir. Ogretim
programindaki etkinliklerde ailenin yardim etmesinden bahsedilmemis olsa da oran
konusunda evde limonata yapimi surecinde etkinligin evde yapilmasindan dolay! ailelerin
de etkinlikte 6grencilere faydasi olabilecegi durumu g6z 6ntinde bulundurulmahdir (Kiroglu,
2006). Ogrencilerin zihinden toplama islemi yaparken strateji kullanmasi kazaniminda
ailelerinden bununla ilgili hangi stratejileri 6grendigiyle ilgili bilgi toplamasi ailenin egitimin
icine dahil oldugu durumlardan biridir. Olgme degerlendirme ile ilgili agiklamalarin igerisinde
degerlendirme sonuglarinin velilerle paylasiimasini velilere gocuklari hakkinda 6grenme

sureci hakkinda bilgi verilmig olmasi durumunun saglandigi bilgisi mevcuttur.
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2009 yilinda basiimig ilkdgretim matematik dersi 1-5. siniflar 6gretim programina
gore aileleri etkinliklere dahil etmek amaciyla ev etkinliklerinin oldugu gorulmektedir. Aileyle
birlikte takvimdeki 6zel glnleri belirleme bunlardan bir tanesidir. Aileler verilen édevlerde
cocuklarina gerekli destedi saglamali fakat proje ya da O&devleri yaparken &grenciler
kendileri yapmalidir. Esas olan ailelerin gerekli yonlendirmeleri yapabilmesidir. 2005 yili
ogretim programinda verilen zihinden toplama islemleri sirasinda aile destegdi bu programda
da mevcuttur. Matematik konularinin gunlik hayatla baglantih olmasindan dolayi
ogretmenler ev ddevi verirler ya da gunlik yasam durumlarini 6grenci ve velilerin birlikte
yapabilecekleri etkinliklere goére dizenleyebilirler. Ornegin zaman konusunda verilen
etkinlik kisminda &grencilerin aile Uyelerine gerekli sorulari ydnlendirerek c¢alisma
gerceklestirmesi durumu bunlardan bir tanesidir. Tabi ki programlarin temel ve vazgegilmez

unsuru aile ile iletisimin hep saglanmasi durumu burada da mevcuttur.

2009 yilinda basiimis ilkégretim matematik dersi 6-8. siniflar 6gretim programi ve
kilavuzunda da aile ve is birligi kavramlari 6n plandadir. Etkinlikler sirasinda g¢ocuklarin
ailelerinden yardim isteyebilmesi de aileleri aslinda egitim etkinliklerinin icerisine dahil
etmektedir. Burada da aileler etkinlikler yapmalari igin gocuklarina gerekli destegi saglar ve

yonlendirmeler gerceklestirir.

2018 yil matematik dersi 6gretim programi ve matematik uygulamalari dersi 6gretim
programina (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar) bakildiginda aile, aile katilimi,

aile is birligi gibi durumlarinin ele alinmadigi dikkat cekmektedir.

Matematik dersi 6gretim programi uygulama boyutunda aile katihminin ele alindigi
durumlar mevcut baslik Gzerinde verilmistir. Bunu takip eden baslik ilgili arastirmalarla ilgili

bilgileri icermektedir.

ilgili Aragtirmalar

Bu arastirma konusu ile ilgili alan yazin taramasinda, ortaokul duzeyinde aile

katilimini ve matematik basarisini ele alan arastirmalara yonelik Turkge veri tabanlari igin
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“aile katihmi, ortaokul dlzeyinde aile katilimi, aile katihmi1 ve matematik bagarisi” anahtar
kelimeleriyle; ingilizce veri tabanlari igin ‘family involvement, family engagement, family
engagement and student success, family engagement and mathematics/math success,
family involvement in middle shool” anahtar kelimeleri ile arastirmalar incelenmistir.
Akademik veri tabanlarn Uzerinden yapilan alan yazin taramasina goére arastirma
konusunda ulusal dizeyde yeterli calisma ele alinmamis var olan ¢alismalarin daha ¢ok
ogrencilerle yuritaldigu ya da okul éncesi velileriyle gerceklestirildigi ve alanda bu konuda
yapilacak bir galismaya ihtiya¢g oldugu sonucuna variimigtir. Calismanin 6zgunligi

acisindan bu arastirma son derece dnemilidir.

Hill vd., 'nin (2004) calismasinda aile katilimi, davranis sorunlari ve basari Uzerine
yapilmistir. Calisma sturecinde égrencilerin yedinci siniftan on birinci sinifa kadar takibi
yapilmig, yedi ve sekizinci siniflara velilerin akademik katihmi davranis problemleriyle
negatif iliskili bulunurken, on birinci sinifta pozitif iligkili bulunmustur. Yilksek egitim
duzeyine sahip ailelerde egitime katihm daha c¢ok basariyla ilgili olurken davranigsal
problemle daha az ilgili oldugu goérilmistir. Davranis sorunlari degiskenleri basari ile

onemli dlgide iligkili bulunmustur.

Hong ve Ho ‘nun (2005) aile katiliminin égrencilerin akademik basarisi Gzerindeki
etkisine iliskin bu ¢alisma, ¢cok boyutlu, boylamsal, aracisal ve etnik faktorlerin eszamanli
degerlendirmeleri dahil edilmistir. Sonug¢ olarak ebeveyn katiliminin akademik basari

Uzerine dogrudan etkilerinde dnemli etnik farkhlklar oldugu anlasiimistir.

Sheldon ve Epstein’in (2005) ¢alismasinda boylamsal verileri kullanarak, belirli aile
ve toplum katilimi etkinlikleri ile okul duzeyinde matematikte 6grenci basarisi arasindaki
baglantilan incelenmistir. On sekiz okuldan yarisi ilkokul, kalan yarisi ortaokul ve lise
dizeyinden 1280 6grenciyle arastirma yurutalmustar. Aragtirmacilar dnceki matematik
basarisini kontrol ettikten sonra, ¢cocuklarinin evde matematik 6grenimini desteklemeye
tesvik eden uygulamalarin etkili bir sekilde uygulanmasinin, standart matematik basgari

testlerinde yeterlik veya Uzerinde puan alan 6grencilerin daha ylksek ylUzdesi ile iligkili
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oldugunu géstermigstir. Bulgularda ise 6zel okul, aile ve topluluk ortakliklarinin egitimcilerin
ogrencilerin matematik becerilerini ve basarilarini gelistirmelerine yardimci olabilecegine

yonelik gikmistir.

Houtenville ve Conway ‘in (2008) calismasinda 6grenci basarisinda dnemli bir faktér
olan ebeveyn katilimini aragtirmaktadir. Calisma 24.599 sekizinci sinif 6grencisi, velileri,
ogretmenleri ve okul yoneticileriyle yarttilmustir. Her 6grenciye okuma, matematik, fen ve
sosyal alanlarda standartlastiriimis testler verilmistir. Sonuglarda ebeveyn ¢abasinin basari
Uzerinde guclu bir pozitif etki gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica basari kardes sayisiyla

basari ters orantili, 6grenciye yapilan harcamalarla pozitif iligkili bulunmustur.

Levpuscek ve Zupanic’in (2009) ¢calismasinda matematik 6gretmenlerinin siniftaki
davraniglari, veli katihiminin &grencilerin matematik dersine yonelik motivasyonu ve
akademik performanslarina katki durumlari arastiriimigtir. Ailelerinin akademik katihmi ve
matematik ogretmenlerinin siniftaki davraniglari hakkinda bilgi edinilmis, 6grencilere
inanclarina yonelik anket uygulanmis ve yil sonu final notlari dikkate alinmistir. Ogrencilerin
matematik 6gretmenine yonelik algilari, aile katiimina iliskin degerlendirmeleri ve kendi
icsel motivasyonlari basariyi 6ngormektedir. Ailelerin akademik baskisi ve destedi,

ogrencilerin matematik notlariyla olumsuz iliskili bulunmustur.

Zhao ve Akiba’in (2009) calismasinda okullarin ebeveyn katilimina yonelik beklenti
dizeyini ve bunun 6grenci basarisi Uzerindeki etkisi incelemistir. Cesgitli ebeveyn katilmi
turlerine yonelik okul beklenti diizeyi, okul 6zellikleri, ebeveyn katiimi beklentileri ve 8. sinif
ogrencilerinin matematik basarilari arasindaki iliskiye yonelik incelemeler yapiimistir.
Bulgulara gore 6gretmen is birligi ve okul sorunlarinin ebeveyn katilimi igin okul beklentileri
dizeyiyle iligkili oldugu tespit edilmis ve ebeveyn katilimi igin okul beklentilerinin ABD'de

matematikte daha yiuksek dgrenci basarisi ile iliskili oldugunu bulmustur.

Cheung ve Pomerantz’in (2012) calismasinda ¢ocuklarin motivasyonu, katihmi ve
okul bagarisi ile ebeveynlerin katilimina yonelik durum incelemistir. Ebeveynlerinin

o6grenmelerine katihminin yani sira okuldaki motivasyonlarinin g¢esitli boyutlari ele almistir.
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Aileler cocuklarin 6grenimine ne kadar ¢ok dahil olursa, ¢ocuklarin o kadar motive olmakta

ve bu durum g¢ocuklarin matematik, okuma ve fen dersi bagarilarina katkida bulunmaktadir.

Dumont vd., 'nin (2012 calismasinda ebeveyn ev ddevi katihminin; aile ge¢cmisi,
akademik basari, akademik benlik ve egitim sonuglar arasindaki iliskiye aracilik edip
etmedigi incelenmektedir. Calismanin ana odak noktasinda okuma etkinliklerinin akademik
gelismeye etkisine bakilmaktadir. Ebeveynlerin ev édevi surecine katilimini tanimladigr iki
calismadan elde edilen veriler, yapisal esitlik modellemesi yoluyla yeniden analiz edilmistir.
Algilanan ebeveyn ev 6devi miidahalesi ve algilanan ev édevi ile ilgili catisma, 6grencilerin
akademik gelisimi ile negatif iligkili bulunmustur. Algilanan ebeveyn destedi ve ev ddevine
yardimci olmak igin algilanan ebeveyn yeterliligi akademik sonuglarla pozitif iligkili
bulunmustur. Ebeveyn ev ddevi katihmi, aile gegmisi ve egitim sonuglari arasinda iligki

bulunamamistir.

Karbach vd.in (2013) calismasinda matematik ve dil alanlarinda akademik
performansin tahmininde ebeveyn katiliminin bilissel yetenek U(zerindeki gecerliligi
arastinimistir. Ebeveyn katihmi 6zerkligi destekleyen davranis, duygusal duyarlilik, yapi ve
basariya yonelik kontrol seklinde boyutlarda incelenmistir. Arastirma 10-14 yas arasi 334
ogrenciyle gerceklestiriimistir. Calisma sonugclarina goére bilissel yetenek hem matematik
hem dil alanlarinda basariya olumlu etki etmektedir. Cocuklarinin okuldaki basarisina

ebeveyn katiliminin énemi igin yeni kanitlar sundugu kanitlanmistir.

Nunez vd., ’nin (2015) calismasinda 6grencinin akademik basarisi, ev 6devi katilimi
ve Ogrenci ev odevi davraniglari arasindaki iligkinin anlasiimasi amaglamaktadir. 1683
O0grenciyle calisma gerceklestirilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grenci odev
davraniglari, algilanan ebeveyn ev ddevi katilimi ve akademik bagari iligkili gikmigtir. Ayrica
ebeveyn ev ddevi katillimi ile akademik bagari arasindaki iliski ortaokul ve lisede ilkokuldan
daha gugclu oldugu ve 6grenci ev 6devi davranislari, ebeveyn ev 6devi katilimi ile sadece

ortaokul ve lisede akademik basari arasindaki iliskiye aracilik etmektedir.
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You vd., 'nin (2016) caligmasinda ebeveyn katiliminin ergen akademik bagarisi ve
0z-yeterlilik ile iligkisi 6z-yeterligin araci rolli incelenmis ve akademik basari Uzerindeki
etkileri arastinlmistir.  Arastirma 6334 o6grenciyle gergeklestirilmistir.  Arastirmanin
sonugclarina gére ebeveyn katilimi ile akademik basari arasindaki iliskiye kismen aracilik
ettigi bulunmus, matematik dersine ebeveyn katilimi ve akademik basari arasindaki
iliskilere aracilik etmis, daha ylksek ebeveyn katilimi ve ebeveyn denetiminin akademik 6z

yeterliligi artirdigini ve bunun da akademik basarilari iyilestirdigi tespit edilmistir.

Ozetle, alan yazin incelendiginde aile katliminin her sinif seviyesinde 6nemli
oldugu, akademik basari, dil okuryazarlik ve matematik gelisimi, sosyal gelisim ve Kkisilik
gelisimleri Gzerinde etkilere sahip oldugu gortlmastir. Aile katihminin gerceklesmesiyle
cocuklarin basarilari (izerinde anlamli bir fark olustugu anlasilmistir. incelemeler
neticesinde ortaokul dizeyinde matematik tzerine yapilan ¢alismalarin ¢ok az oldugu fark

edilmigtir.
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ligili Aragtirmalar Ozet
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No Arastirma Konusu Arastirmaci Tarih  Yapildigi Calisma Desen Amag Bulgular
Ulke grubu

1 Parent Academic Hill vd. 2004 A.B.D. 463, Boylamsa Aile katilimi, davranis  Ogrencilerin yedinci siniftan on
Involvement as Related sorunlari ve bagari birinci sinifa kadar takibi yapiimis,
to School Behavior, Z.vsmlf .. arastirma Uzerine yedi ve sekizinci siniflara velilerin
Achievement, and ogrencist akademik katilimi davranig
Aspirations: problemleriyle negatif iligkili
Demographic Variations bulunurken, on birinci sinifta
Across Adolescence pozitif iligkili bulunmustur. YUksek

egitim dizeyine sahip ailelerde
egitime katihm daha ¢ok basariyla
ilgili olurken davranigsal
problemle daha az ilgili oldugu
gOrulmastir. Davranis sorunlari
degiskenleri basari ile 6nemli
Olclde iligkili bulunmustur.

2 Direct and indirect Hongve Ho 2005 A.B.D. 1500 Survey Aile katiminin Belirtilen sonuglarinda ebeveyn
longitudinal effects of Arastirma ogrencilerin akademik  katiliminin akademik basari
parental involvement on s basarisi Gzerindeki Uzerine dogrudan etkilerinde
student achievement: etkisine iliskin galisma  6nemli etnik farkhliklar oldugu
Second-order latent anlasiimistir.
growth modeling across
ethnic groups

3 Involvement counts: Sheldon ve 2005 A.B.D. 18 Boylamsa ilkokul ve Ozel okul, aile ve topluluk
Family and community Epstein okuldan I ortaokullardan elde ortaklklarinin egitimcilerin
partnerships and (yarisi Arastirma edilen boylamsal ogrencilerin matematik
mathematics ilkokul, verileri kullanarak, becerilerini ve basarilarini
achievement kalan belirli aile ve toplum gelistirmelerine yardimci
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yarisi katihmi etkinlikleri ile  olabilecegdini yoninde sonug elde
ortaokul okul diizeyinde edilmistir.

ve lise matematikte 6grenci

dizeyi) basarisi arasindaki

1280 _baglanhlanmn

s . incelenmesi

ogrencl amaclanmistir.

4 Parental effort, school Houtenville 2008 A.B.D. 24599 Survey Ogrenci bagarisinda Ebeveyn cabasinin bagari
resources, and student ve Conway sekizinci Onemli bir faktor olan  Gzerinde guglu bir pozitif etki
achievement sinif ebeveyn katilimini gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica

ogrencisi arastirmaktadir basari kardes sayisiyla basari
(815 ters orantili, dgrenciye yapilan
devlet harcamalarla pozitif iligkili
okulunda bulunmustur.

nve 237

Ozel

okuldan),

velileri,

ogretmen

leri ve

okul

yOneticile

riyle

5 Math achievement in Levpuscek 2009 Slovenya 13 farkh Survey Matematik Ogrencilerin matematik
early adolescence: The  ve Zupanic okuldan Odgretmenlerinin Oogretmenine yonelik algilari, aile
role of parental 365 siniftaki davranislari katilimina iliskin degerlendirmeleri
involvement, teachers' sekizinci ve veli katihminin ve kendi i¢gsel motivasyonlari
behavior, and students' sinif ogrencilerin basariy1 6ngérmektedir. Ailelerin
motivationa beliefs ogrencisi, matematik dersi akademik baskisi ve destegi,
about math. The Journal aileleri motivasyonu ve ogrencilerin matematik notlanyla

of Early Adolescence

performanslarina
katkilari arastiriimistir.

olumsuz iligkili bulunmustur.
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School expectations for ~ Zhao ve 2009 A.B.D.ve 8. sinif Karsilastt  Okullarin ebeveyn Ogretmen is birligi ve okul
parental involvement Akiba Kore dgrenciler rma katilimina yonelik sorunlarinin ebeveyn katilimi igin
and student i calismasi  beklenti duzeyini ve okul beklentileri dlzeyiyle iligkili
mathematics bunun égrenci oldugu tespit edilmis ve ebeveyn
achievement: a basarisi Gzerindeki katilimi igin okul beklentilerinin
comparative study of etkisi incelemigtir ABD'de matematikte daha yuksek
middle schools in the Ogrenci bagarisi ile iligkili
US and South Korea oldugunu bulmustur.
Why does parents' Cheung ve 2012 A.B.D. 825 Boylamsa Cocuklarin Aileler ¢cocuklarin égrenimine ne
involvement enhance Pomerantz Amerikall | motivasyonu, katilimi  kadar ¢ok dahil olursa, ¢ocuklarin
children's achievement? ve Cinli 7. Arastirma ve okul basarisi ile 0 kadar motive olmakta ve bu
The role of parent- Sinif ebeveynlerin durum cocuklarin matematik,
oriented motivation’ dgrenciyl katilimina yonelik okuma ve fen dersi bagarilarina
e durum incelemistir katkida bulunmaktadir.
Does parental Dumont vd. 2012 Almanya 8. sinif Survey Okuma etkinliklerinin ~ Algilanan ebeveyn ev ddevi
homework involvement ogrenciler akademik gelismeye muidahalesi ve algilanan ev 6devi
mediate the relationship inin (N = etkisine bakilmaktadir ile ilgili catisma, égrencilerin
between family 1274 ve akademik gelisimi ile negatif iligkili
background and N =1911) bulunmustur. Algilanan ebeveyn
educational outcomes ebeveynl destegi ve ev 6devine yardimci
eri olmak i¢in algilanan ebeveyn
yeterliligi akademik sonuglarla
pozitif iligkili bulunmustur.
Ebeveyn ev 6devi katihmi, aile
gecmisi ve egitim sonuglari
arasinda iligki bulunamamistir.
Parental involvement Karbach vd. 2013 Almanya  10-14 yas Survey Matematik ve dil Bilissel yetenek hem matematik
and general cognitive arasi 334 alanlarinda akademik  hem dil alanlarinda basariya
ability as predictors of kisiyle performansin olumlu etki etmektedir.

domain-specifi
academic achievement
in early adolescence’

tahmininde ebeveyn
katihminin bilissel
yetenek Uzerindeki

Cocuklarinin okuldaki basarisina
ebeveyn katiliminin énemi igin
yeni kanitlar sundugu
kanitlanmistir.
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gecerliligi
arastiriimigtir.

10  Relationships between Nunez vd. 2015 A.B.D. Farkh Survey Ogrencinin akademik  Ogrenci 6dev davraniglari,
perceived parental egitim basarisi, ev 6devi algilanan ebeveyn ev 6devi
involvement in asamalari katilmi ve 6grenci ev  katilimi ve akademik bagari iligkili
homework, student ndaki Odevi davranisglari ¢ikmistir. Ayrica ebeveyn ev
homework behaviors, (5,6,7 ve arasindaki iligkinin odevi katihmi ile akademik basari
and academic 8. siniflar; anlasilmasi arasindaki iliski ortaokul ve lisede
achievement: lise-9. ve amaglamaktadir ilkokuldan daha glgli oldugu ve
Differences among 10. ogrenci ev 6devi davraniglari,
elementary, junior high, siniflar) ebeveyn ev ddevi katilimi ile
and high school 1683 sadece ortaokul ve lisede
students. ogrenciyl akademik basari arasindaki

e calisma iliskiye aracilik etmektedir.
gercekles
tirilmistir.

11 Multidimensional You vd. 2016 Kore 6334 Survey Ebeveyn katiliminin Ebeveyn katilimi ile akademik
aspects of parental 7.sinif ergen akademik basari arasindaki iligkiye kismen
involvement in Korean ogrenciyl basarisi ve 6z- aracilik ettigi bulunmus,
adolescents' schooling: e yeterlilik ile iliskisi 6z- matematik dersine ebeveyn

A mediating role of
general and domain
specific self-efficacy

yeterligin araci rolu
incelenmis ve
akademik basari
Uzerindeki etkileri
arastiriimigtir.

katilimi ve akademik basari
arasindaki iligkilere aracilik etmis,
daha ylksek ebeveyn katilimi ve
ebeveyn denetiminin akademik 6z
yeterliligi artirdigini ve bunun da
akademik basarilari iyilestirdigi
tespit edilmistir.
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Alan yazin taranarak yapilan c¢alismalardan 6rnek olarak secilen ve acgiklanan
calismalar, ortaokul diizeyinde aile katimi ve matematik basarisi ydoniinden bulgu cesitliligi
amaciyla incelenmigtir. S6z konusu calismalar incelendiginde, bu g¢alismalarin Amerika
Birlesik Devletleri, Slovenya, Kore ve Almanya’da 2004-2016 yillar arasinda yapildigi ve
calismalarda aile katiliminin; aile katihmi ve ailelerin egitim dizeyine goére farkhlik oldugu,
ebeveyn katiliminin akademik basari ve matematik basarisi Uzerinde dogrudan etkileri
oldugu, kardes sayisi degiskeninin basariyi olumsuz etkiledigi, baski seklinde gerceklesen
katilimin akademik basariyr olumsuz etkiledigi, okul beklentisi ve aile katihminin iliskili
oldugu seklinde bulgularin tespit edildigi gdézlenmektedir. Alan yazin incelendiginde aile
katilimini ve matematik basarisini ele alan calismalar daha cok anaokulu diizeyinde
gerceklesmistir ve ¢cok sayida calisma oldugu belirlenmigtir (Carmichael & MacDonald,
2016; Chang ve ark., 2015; Cooper ve ark., 2010; Hill & Craft, 2003; Hindman ve ark., 2010;
Hughes & Kwok, 2007; Manolitsis ve ark., 2013; McWayne ve ark., 2004; Schulting ve ark.,
2005; Sibley & Dearing, 2014; Stylianides & Stylianides, 2011; Youn ve ark., 2012). Bu
sebeple, bu calisma ile ortaokul diizeyinde ailelerin okul ortamindaki genel egitim etkinlikleri
ile ev ortamindaki matematiksel egitim etkinliklerine katihm alanlari ve katilim sikliklarinin
incelenmesi amaciyla yuratilmis ve bu alanlara ait puanlarin demografik degiskenlere
yonelik etkisinin ortaya konulup ve bu alanda yapilan ¢alismalara katkida bulunulmasi

amaclanmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, calisma evreni, veri toplama araglarinin

geligtirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi Gzerinde durulmaktadir.

Arastirmanin Turi

Bu calismada nicel arastirma ydntemi ve iligkisel tarama deseni kullaniimistir.
iliskisel tarama modeli, nicel ve deneysel olmayan iki ve daha cok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varlidini, dizeyini ve yoninl belirlemeyi amaclayan bir nicel
arastirma desenidir. Agiklayici ve éngéru (yordayici) olmak tzere iki tir iliskisel arastirma
deseni mevcuttur. Bu arastirmada aciklayici iliskisel tarama deseni kullaniimistir. Agiklayici
iliskisel tarama deseninde iki veya daha fazla degisken arasindaki iligski incelenir, iligki
korelasyon analizi ile belirlenir ve elde edilen istatistiksel veriler yorumlanir. Korelasyon ile
sadece iki degisken arasinda bir iligkinin olup olmadigi yorumlanir, bu arastirma bir neden-
sonu¢ arastirmasi olarak yorumlanamaz. Bu tir arastirmalarda tim degiskenlere ait
verilerin kisa zamanda ve eszamanl olarak toplanmasi esastir (Creswell, 2008; Metin,
2014). lligkisel tarama deseni kullanilarak yiritilen bu ¢alisma ailelerin okulda ve evde
egitim sureclerine katilim alanlari ve sikliklari ile égrencilerin akademik basari ve okula

devam durumlari arasindaki iligkileri incelemek amaciyla yuratilmustar.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evreni arastirmacinin ulasabilecegi, gercekgi secimi olan somut evren
olan ulasilabilir evrendir. Goézlem birimi ortaokul &grencilerinin aileleri yani velileridir.
Olasiliksal, kiime ornekleme ve tek asamali drnekleme yoluyla yani evrenden belirli
olasiliklarla tek asamada cekilen birimlerden olusan bir ¢alisma grubu olusturulmustur.
Kime o6rneklemesi, istatistik bilimi icinde drneklem kullanilarak betimsel veya ¢ikarimsal
sonug istenirse, olasiliksal drnekleme kurallarina uyan bir drneklem veri toplama ydntemidir.

Genel olarak bu yontemin uygulanmasi anakutle iginde veri elamanlari "kiimeler" halinde
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ise uygundur. Bir kiime icindeki elemanlar belirli karakter dzelliklerine gore (cogunlukla
cografi alana goére) birbirine "yakinlik" gdstermekte ve dijer anakutle icindeki kiimelerden
daha "uzak" olmaktadir. "Yakinlik" veya "uzakhk" genel olarak veri toplama para veya

zaman maliyetine gére tanimlanir (Kincal, 2010; Sencan, 2007; Tezcan, 2017).

Bu calismanin ulasilabilir evrenini Van ilinde temel editim (ortaokul) dlizeyinde okula
devam eden o6grencilerin aileleri olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin c¢alisma
grubunu kiime drneklem yoluyla belirlenen birbirine kilometre olarak uzakliklari yakin 3 ilge;
2020-2021 egitim-6gretim yili Van ili Tusba, ipekyolu ve Girpinar ilgelerinde bulunan
ortaokulda &grenim goéren &grencilerin aileleri olusturmustur. Arastirmaya goénallalik
esasina dayali olarak 300 veli katiimistir. Arastirmaya katilan velilere Gonulli Katiim Formu
(EK-A) verildikten sonra Veri Toplama Araci (EK-B) olan anket formu uygulanmistir. Elde

edilen verilere gore calismaya katilan ailelerin demografik 6zellikleri asadida verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Velilerin ilgelerine Gére Dagilimi

lice (n) (%)

ipekyolu 54 18,0
Tugba 136 45,3
Gurpinar 110 36,7
Toplam 300 %100

Tablo 2’ de goérildugu gibi galisma grubunu olusturan 300 velinin bulunduklari ilgeye
gore dagiliminda Ipekyolu (n=54, %18), Tusba (n=136, %45,3), Glrpinar (n=110, %36,7)

oldugu goérilmektedir. En fazla anket formunu dolduran veli Tugba ilgesinde olmustur.
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Tablo 3

Arastirmaya Katilan Velilerin Okullara Gére Dagilimi

Okul* (n) (%)
ipekyolu-1 (H) 15 5,0
ipekyolu-2 (T) 20 6,7
ipekyolu-3 (2) 20 6,7
Tugba-1 (K) 80 26,7
Tugba-2 (9) 55 18,3
Gurpinar-1 (K) 80 26,7
Gurpinar-2 (A) 10 3,3
Gurpinar-3 (9) 20 6,7
Toplam 300 %100

*Okul isimleri ilgelere gore kodlanarak verilmistir

Tablo 3’ de goruldiglu arastirma verileri toplam 8 okuldaki 6grencilerin ailelerinden
elde edilmistir. Velilerin okullara gére dagiliminda ipekyolu-1 (n=15, %5), ipekyolu-2 (n=20,
%6,7), ipekyolu-3 (n=20, %6,7), Tusba-1 (N=80, %26,7), Tusba-2 (n=55, %18,3), Giirpinar-
1 (n=80, %26,7), Gurpinar-2 (n=10, %3,3), Gurpinar-3 (n=20, %6,7) oldugu gorulmektedir.
Okullarin ismi ilgeden secilen okullara gére kodlanarak isimlendirilmistir. En fazla katilim

Tusba-1 (K) ve Glrpinar-1 (K) okullarindan olmustur.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Velilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Veli-Cinsiyet (n) (%)
Kadin 166 %55,3
Erkek 134 %44,7

Toplam 300 %100
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Tablo 4’ te goéruldigd gibi ¢alisma grubunu olusturan 300 velinin ¢alismada
dagihminda kadin veliler (n=166, %55,3) ve erkek veliler (n=134, %44,7) oldugu
gorulmektedir. Arastirmaya katilan ailelerin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde kadin

veliler arastirmaya daha fazla katiimistir.

Tablo 5

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Yas Durumuna Goére Dagilimlari

Yas (n) (%)
25 ve alti 25 8,3
26-35 87 29
36-45 139 46,3
45 ve Uzeri 49 16,3
Toplam 300 %100

Tablo 5’ de gorildiga tzere ¢alisma grubundaki 300 velinin yas dlzeylerine gore
dagilimi 25 yas ve alti (n=25, %8,3), 26-36 yas araliginda (n=87, %29), 36-45 yas aralijinda
(n=139, %46,3) ve 45 ve Uzeri (n=49, %16,3) oldugu gorulmektedir. Arastirmaya katilan
velilerin yas durumuna goére dagiimda en fazla katilim 36-45 yas kategorisinde

gerceklesmistir. Calismaya en az katihmin 25 yas alti velilerde gercgeklestigi belirlenmistir.

Tablo 6

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Egitim Diizeyine Gore Dagilimlari

Egitim Duzeyi (n) (%)
Okuryazar degil 29 9,7
Okur Yazar 21 7,0
ilkokul Mezunu 101 33,7
Ortaokul Mezunu 67 22,3

Lise Mezunu 51 17,0
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Universite Mezunu 28 9,3
Yuksek Lisans ve lzeri 3 1,0
Toplam 300 %100

Tablo 6’ da goérildigu Gzere galisma grubundaki 300 velinin egitim durumuna goére
dagilimi okuryazar degil (n=29, %9,7), okuryazar (n=21, %7), ortaokul mezunu (n=67,
%22,3), lise mezunu (n=51, %17), Universite mezunu (n=28, %9,3) ve yiksek lisans ve
dzeri (n=3, %1) seklindedir. Anket formunu dolduran velilerin egitim duzeylerine
bakildiginda ilkokul mezunu olan velilerin katilimi daha ¢ok gergeklesmistir. En az katilimin

yuksek lisans ve lGzeri egitim dizeyinde oldugu goériimektedir.

Tablo 7

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Medeni Durumlarina Gére Dagilimlari

Medeni Durum (n) (%)
Evli 274 91,3
Bekar 18 6,0
Esi Vefat Etmis 4 1,3
Bosanmis 4 1,3
Toplam 300 %100

Tablo 7’ de goruldugu tzere calisma grubundaki 300 velinin medeni durumuna gore
dagihmi evli (n=274, %91,3), bekar (n=18, %6), esi vefat etmis (n=4, %1,3), bosanmis (n=4,
%1,3) seklinde oldugu goériimektedir. Arastirmaya katilan velilerin medeni durumu
incelendiginde evli katihm sayisinin diger kategorilere goére daha fazla oldugu tespit

edilmigtir.
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Tablo 8

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrenciye Yakinlik Durumlarina Gére Dagilimlar

Ogrenciye Yakinlik (n) (%)
Anne 148 49,3
Baba 130 43,3
Abi/Abla 17 5,7
Dede/Nine 0 0,0
Amca 1 0,3
Yenge/Hala/Teyze 4 1,3
Toplam 300 %100

Tablo 8 de goruldigu Uzere g¢alisma grubundaki 300 velinin 6drenciye yakinlik
durumuna goére dagiliminda anne (n=148, %49,3), baba (n=130, %43,3), abi/abla (n=17,
%5,7), amca (n=1, %0,3) ve yenge/hala/teyze (n=4, %1,3) oldugu gorilmektedir. Anket
formunu dolduran velilerin 6grenciye yakinlk durumuna gére dagilimda égrenci annelerinin

calismaya katihminin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Anne katilimcidan sonra anket

formunu dolduran en ¢ok baba katilimcilar olmustur.

Tablo 9

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Mesleklerine Gére Dagilimlari

Meslek (n) (%)
Calismiyor 27 9,0
Ev Hanimi 131 43,7
Emekli 2 0,7
isci 45 15,0
insaat iscisi 20 6,7
Memur 24 8,0

Ciftci 5 1,7
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Serbest Meslek 21 7,0
Esnaf/Zanaatkar 20 6,7
Ogrenci 5 1,7
Toplam 300 %100

Tablo 9’ da goérildigu Gzere galisma grubundaki 300 velinin mesleklerine gore
dagihminda calismiyor (n=27, %9), ev hanimi (n=131, %43,7), emekli (n=2, %0,7), isci
(n=45, %15), insaat iscisi (n=20, %6,7), memur (n=24, %8), ciftci (n=5, %1,7), serbest
meslek (n=21, %7), esnaf/zanaatkar (n=20, %6,7) ve &grenci (n=5, %1,7) oldugu
gorulmektedir. Arastirmaya katilan velilerin mesleklerine gére ayriminda en ¢ok ev

hanimlarinin anket formunu doldurduklari tespit edilmistir.

Tablo 10

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Gelirlerine Gére Dagilimlari

Gelir Dagilimi (n) (%)
0-2652 220 73,3
2652-8638 74 24,7
8638 ve uzeri 6 2,0
Toplam 300 %100

Tablo 10’ da goruldugu tzere ¢alisma grubundaki 300 velinin mesleklerin gelirlerine
gore dagihminda Ocak 2021 aghk ve yoksulluk sinirina goére (4 Kkisilik aile igin) gore
olusturulmustur. Buna goére 0-2652 (n=220, %73,3), 2652-8638 (n=74, %24,7), 8638 ve
Uzeri (n=6, %2) seklinde oldugu gérulmektedir. Arastirmaya katilan velilerin gelir dagihmina
gore dagihmi incelendiginde 220 velinin aglik ve yoksulluk sinirinin alti olan 0-2652 arasi

isaretleme yaptidi tespit edilmigtir.
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Tablo 11

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Cocuklarinin Cinsiyet Gére Dagilimlari

Ogrenci-Cinsiyet (n) (%)

Kiz 201 %67
Erkek 99 %33
Toplam 300 %100

Tablo 11’de goérildigu Uzere c¢alisma grubundaki 300 velinin ¢ocuklarinin
cinsiyetlerine gore dagiliminda kiz 6égrenci (n=201, %67) ve erkek 6grenci (n=99, %33)
bilgileri oldugu goérulmektedir. Calisma grubundaki anket formunu dolduran velilerin 6grenci

cinsiyetlerine goére dagilimda en fazla kiz 6grenci velisi oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Cocuklarinin Sinif Seviyelerine Gére Dagilimlari

Sinif Seviyesi (n) (%)
5.sinif 109 36,3
6.sinif 90 30
7.sinif 92 30,7
8.sinif 9 3,0
Toplam 300 %100

Tablo 12'de gorildigu Uzere calisma grubundaki 300 velinin ¢ocuklarinin sinif
seviyelerine gére dagiiminda 5.sinif (n=109, %36,3), 6.sinif (n=90, %30), 7. Sinif (n=92,
%30,7) ve 8.sinif (n=9, %3) bilgileri oldugu gérilmektedir. Arastirmaya katilan velilerin
cocuklarinin sinif seviyeleri incelendiginde en fazla 5. Sinif 6grencilerden olustugu tespit

edilmigtir.
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Tablo 13

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Toplam Sahip Olduklari Cocuk Sayisina Gére

Dagilimlari
Cocuk Sayisi (n) (%)
1-2 ¢ocuk 38 12,7
3-4 cocuk 176 58,7
5-6 cocuk 61 20,3
7-8 cocuk 17 5,7
9 ve Uzeri cocuk 8 2,7
Toplam 300 %100

Tablo 13’de goruldugu Uzere caligma grubundaki velilerin 38’i (%12,7) 1-2 ¢ocuk
secgenegini, 176’s1 (%58,7) 3-4 cocuk secenegini, 61’i (%20,3) 5-6 ¢ocuk segenegdini ve 8'i
(%2,7) 9 ve Uzeri gocuk segenegini isaretlemistir. Aragtirmaya katilan velilerin toplam sahip
olduklari ¢ocuk sayisi dagihmi incelendiginde en ¢ok 3-4 cocuk sahibi olan velilerin
arastirmaya dahil oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya en az katilim 9 ve Uzeri gocuk sahibi

olan velilerde gergeklesmistir.

Tablo 14

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Okula Giden Cocuk Sayisina Gére Dagilimlari

Okula giden ¢ocuk sayisi (n) (%)
1 cocuk 25 8,3
2 cocuk 85 28,3
3 cocuk 105 35,0
4 cocuk 59 19,7
5 ¢ocuk 16 53
6 cocuk 10 3,3

Toplam 300 %100
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Tablo 14’te géraldugu Uzere galisma grubundaki velilerin okula giden ¢cocuk sayilari
gorilmektedir. Okula giden bir cocuk (n=25, %8,3), iki cocuk (n=85, %28,3), U¢ ¢ocuk
(n=105, %35), dort cocuk (n=59, 19,7), bes ¢ocuk (n=16, %5,3) ve alti cocuk (n=10, %3,3)
olarak gorulmektedir. Aragstirmaya katihp anket formunu dolduran velilerin okula giden
cocuk sayisi dagilimi incelendiginde okula giden c¢ocuk sayisinin en fazla 3 oldugu

gOralmustar.

Tablo 15

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Yasadiklari Yerlesim Birimine G6re Dagilimlari

Yerlesim Birimi (n) (%)
Mezra 5 1,7
Koy 20 16,7
ilce Merkezi 28 9,3
Sehir Merkezi 82 27,3
Mahalle 135 45
Toplam 300 %100

Tablo 15’de gorildugu Gzere ¢alisma grubundaki velilerin mezra (n=5, %1,7), kdy
(n=20, %16,7), ilce merkezi (n=28, %9,3), sehir merkezi (n= 82, %27,3) ve mahallede
(n=135, %45) yasadigi gorulmektedir. Arastirmaya dahil olan velilerin en ¢ok mahalle

yerlesim biriminde ikamet ettikleri tespit edilmistir.

Tablo 16

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ailede Yagsayan Kisi Sayisinin Dagilimlari

Evdeki Kisi Sayisi (n) (%)
1-2 kisi 2 0,7
3-4 kisi 40 13,3

5-6 Kigi 155 51,7
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7-8 kisi 76 25,3
9 ve Uzeri kisi 27 9,0
Toplam 300 %2100

Tablo 16’da géruldiglu Uzere c¢alisma grubundaki velilerin evde yasayan Kkisi
sayisina gore dagiliminda evde 1-2 kigi (n=2, %0,7), 3-4 kisi (n=40, %13,3), 5-6 kisi (n=155,
%51,7), 7-8 kisi (n=76 Kisi, %25,3) ve 9 ve Uzeri (n=27, %9) kisi yasamaktadir. Arastirmaya
dahil olan velilerin ailede yasayan kisi sayilari dagilimda evde en ¢ok 5-6 kisi yasadigi tespit

edilmistir.

Tablo 17
Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrencilerinin Matematik Dersi Bir Onceki Yil Sinif

Gecme Notlarina Gére Dagilimlari

Matematik Gegme Notlari (n) (%)
45 ve alti 10 3,3
46-54 8 2,7
55-69 30 10
70-84 59 19,7
85 ve Uzeri 141 47
Bilmiyorum 52 17,3
Toplam 300 %100

Tablo 17°’de goruldugu tzere galisma grubundaki velilerin 6grencilerinin matematik
sinif gecme notlarina bakildiginda 10 velinin (%3,3) 6drencisi 45 ve alti, 8 velinin (%2,7)
6grencisi 46-54, 30 velinin (%10) 6grencisi 55-69 arasi, 59 velinin 6grencisi (%19,7) 70-84
arasi, 141 ogrenci velisi (%47) 85 ve uUzeri aldigini belirtmistir. 52 veli ise bilmiyorum
seklinde ifade etmistir. Bir 6nceki yila ait matematik dersi sinif gegme notu bilgisine gére

velilerin en ¢ok 85 ve Uzeri seklinde isaretleme yaptiklari tespit edilmigtir.
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Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrencilerinin Okuldaki Devamsiziik Durumlarina Ait

Dagilimi

Okul Devamsizhgi (n) (%)
0 devamsizlik 141 47
1-2 devamsizlik 83 27,7
3-4 devamsizlik 32 10,7
5-6 devamsizlik 12 4

7 ve Uzeri devamsizlik 3 1
Bilmiyorum 29 9,7
Toplam 300 %100

Tablo 18’de gorildugu tzere ¢alisma grubundaki velilerin 6grencilerinin bir yil dnceki

yildaki okuldaki devamsizlik durumlarina gére hi¢c devamsizlik yapmayan (0) (n=141, %47),

1-2 devamsizlik yapan (n=83, %27,7), 3-4 devamsizlik yapan (n=32, %10,7), 5-6

devamsizlik yapan (n=12, %4) ve 7 ve Uzeri devamsizlik yapan (n=3, %1) seklinde oldugu

gorulmustur. Ayrica velilerden bilmiyorum seklinde cevap (n=29, %9,7) veren oldugu da

g6zlenmistir. Calisma grubunda yer alan velilerin 6grencilerinin okuldaki devamsizlik

durumlarina ait dagilimi incelendiginde hi¢ devamsizlik yapmayan (0) 6grenci sayisinin

daha fazla oldugu goérilmustir.

Tablo 19

Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrencilerinin Matematik Dersi Devamsizlik

Durumlarina Ait Dagilimi

Matematik Dersi Devamsizligi (n) (%)
0 devamsizlik 177 59
1-2 devamsizlik 56 18,7
3-4 devamsizlik 12 4
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5-6 devamsizlik 4 1,3
7 ve Uzeri devamsizhk 1 0,3
Bilmiyorum 50 16,7
Toplam 300 %100

Tablo 19°da gorildigu tzere ¢alisma grubundaki velilerin 6grencilerinin bir yil dnceki
yildaki matematik dersi devamsizlik durumlarina goére hi¢ devamsizlik yapmayan (0)
(n=177, %59), 1-2 devamsizlik yapan (n=56, %18,7), 3-4 devamsizlik yapan (n=12, %4),
5-6 devamsizlik yapan (n=4, %1,3) ve 7 ve lUzeri devamsizlik yapan (n=1, %0,3) seklinde
oldugu gorilmastir. Ayrica velilerden bilmiyorum seklinde cevap (n=50, %16,7) veren
oldugu da gdézlenmistir. Calisma grubunda yer alan velilerin 6grencilerinin matematik dersi
devamsizlik durumlarina ait dagilimi incelendiginde hi¢ devamsizlik (0) yapmayan 6grenci

sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20
Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odasi Olmasi

Durumuna Goére Dagilimi

Odanin olma durumu (n) (%)
Var 41 13,7
Yok 259 86,3
Toplam 300 %100

Tablo 20’de goéruldugu Uzere galisma grubundaki velilerin 6grencilerine ait odasi
olmasi durumuna var (n=46, %15,3) ve yok (n=254, %84,7) seklinde cevap verdigi
gorulmustur. Aragtirmaya katilan velilerin gocuklarinin kendine ait odasi olmayan daha fazla

sayida ogrenci oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 21
Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odasi Olmasi ve

Olmayanlarin Odasini Kag Kisiyle Paylastigina lliskin Dagilimi

Odayi kag kisiyle paylasiyor (n) (%)
Kendine ait odasi var 41 13,7
1 kisi 32 10,7
2 kisi 90 30
3 kisi 64 21,3
4 kisgi 39 13
5 kisi 20 6,7
6 kisi 6 2
7 kisi 3 1
8 kisi 5 1,7
Toplam 300 %100

Tablo 21'de goérildigu Gzere kendine ait olan dgrenciler disinda kalan calisma
grubundaki velilerin 6grencilerine ait odasi olmamasi durumunda odayi 1 (n=32, %10,7), 2
(n=90, %10,7), 3 (n=64, %21,3), 4 (n=39, %13), 5 (=20, %6,7), 6 (n=6, %2), 7 (n=3, %1),
8 (n=5, %1,7) kisi ile paylastiklar seklinde cevap verildigi gorilmustir. Ogrencilerin odasini
kac kisiyle paylastigina iliskin dagihmi incelendiginde en fazla 3 kisiyle paylastigi tespit

edilmigtir.

Tablo 22
Calisma Grubunda Yer Alan Velilerin Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odasi Olmasi veya

Odasi Olmayanlarm Kiminle Paylastigina lliskin Dagilimi

Oday! kimlerle paylasiyor (n) (%)

Kendine ait odasi var 41 13,7

Tdm aile Uyeleri 28 9,3
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Kardesleriyle/Abi-Abla 226 75,3
Aile Buayukleri 5 1,7
Toplam 300 %100

Tablo 22’de gorildigu Uzere kendine ait odasi olan 6grenciler diginda kalan kisimda
velilerin 6grencilerin odalarini kimlerle paylastiklarina ait durumda tum aile Uyeleriyle (n=28,
%9,3), kardes/abi/ablayla (n=226, %75,3), aile buyukleriyle (n=5, %1,7) paylastiklari tespit
edilmistir. Anket formuna verilen cevaplara goére odasi olmayan o6grencilerin en ¢ok

abi/abla/kardesleriyle odalarini paylastiklar tespit edilmistir.

Ailelere iliskin demografik bilgileri iceren bu bagslikta ele alinmigtir. Takip eden

baslikta ise veri toplama suresine iligkin bilgiler verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama slrecine baslamadan 6nce gerekli izinler Hacettepe
Universitesi Etik Komisyon’'undan (EK-C) ve Milli Egitim Bakanligrndan (EK-D) alinmistir.
Anketlerin uygulanma surecinde dgrencilerle iletisime gecilip gelebilecek veliler okula davet
edilmis anketler o sekilde uygulanmis, gelemeyen veliler icinse 6grenciler araciligiyla
ulastinlip tekrar égrencilerden teslim alinmistir. Veri toplama sureci yaklasik bir ddonem
surmustir. 2020-2021 yili var olan pandemi kosullari sebebiyle okullarin acik oldugu
siireclerde veriler toplanmistir. ikinci déneme denk gelen veri toplama asamasinda sekizinci
sinif 6grencilerinin Liselere Giris Sinavlarina katilmis olmasindan dolaylr o 6grencilere
ulasilamadigindan velilerine de ulasmada zorluk yasanmis ve az sayida sekizinci sinif

ogrenci velisine ulagilabilmistir.

Veri toplama stirecinin ele alindi§i bu basliktan sonra takip eden baslikta ise veri

toplama araclarina ait bilgiler verilmistir.
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Veri Toplama Aragclari

Bu galismanin verileri aragtirmaci ve danismani tarafindan gelistirilen anket formu
yoluyla elde edilmigstir. Anket, 6zellikle sosyal bilim arastirmalarinda veri toplamak i¢in en
yaygin kullanilan araglardan biridir. Arastirmada anketin temel amaci, ilgili bilgileri en
guvenilir ve gecerli sekilde elde etmektir. BOylece anketin dogrulugu ve tutarlihdi, gecerlilik
ve guvenilirlik olarak bilinen arastirma metodolojisinin énemli bir yoéninl olusturur

(Taherdoost, 2016).

Anket formunun tasarlanmasinda anket formu hazirlanirken sorularin arastirma
problemlerinde yer alan hedeflenen bilgiye ulastiracak ve rahat okunacak sekilde
hazirlanmasina dikkat edilmistir. Sorulara baslamadan 6nce arastirma hakkinda kisa bilgi
verilerek sorularin nasil cevaplanaca@i acik olarak belirtiimistir. Anket sonunda tesekkur
edilmistir. Sorulara cinsiyet, yas yasanilan ilge vb. cevaplamasi kolay olanlardan baslanmis
ve distinme gerektiren agik uclu sorular ile gelir, 6zel yasami gerektiren sorular anketin
sonunda sorulmustur. Anket formundaki sorularin biytk bir kismi kapal ugludur. Bu sorular
iki secenekli (evet/hayir), cok secenekli ve likert tipi sorulardir. Sorularin cevaplayicilari

yonlendirici nitelikte olmamasina da dikkat edilmistir.

Bu arastirmada anket gelistirme sureci Blyutkoztirk (2005) tarafindan oOnerilen

asagidaki sekilde yer alan asamalar dikkate alinarak tasarlanmig ve gelistiriimistir.

3.ASAMA

2 ASAMA Lzman

Garisi
Madde :
Tammlama Yazrma Alma

1TASAMA
Problemi

4. ASAMA
On Uygulama

ve Ankete
Son Seklini
Verme

- Amag ve - Taslak Form -On

Soru Uygulama
} Olusturma va

Formu
Olusturma

Belirleme

Sekil 5- Anket Gelistirme Sureci (Buyukozturk, 2005)

Arastirmanin veri toplama araci olan anket formu igin ilgili alan yazin incelenmis

arastirmanin amacina uygun anket formu galismasina rastlaniimamistir. Bu sebeple anket
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formu, aragtirmanin problem ve alt problemlerine uygun olarak arastirmaci ve tez
danigsmani tarafindan geligtirilmigti. Ancak alan yazinda Yalkin Sentuna’nin (2019)
¢alismasinda bulunan aile katilimina ait anket galismasinda yer alan bazi sorularin ¢alisma
kapsaminda kullanilabilecegi tespit edilmis ve bu sorular icin gerekli izinler alinarak bu

sorular anket formuna dahil edilmistir (EK-C).

Anket formunun arastirma problemlerine uygun taslak formu hazirlandiktan sonra
On uygulama d6ncesi ailelerin egitime katilimina yonelik arastirma yapan iki egitim bilimi
alaninda c¢alisan 6gretim Uyesine, anket konusunda uzman bir istatistik bolimi 6Jretim
Uyesine ve 0&lgme degerlendirme uzmanina sorular kapsam, gorinus gecerliginin
belirlenmesi amaciyla yénlendirilmigtir. Bu agsamada, ilk olarak “ankette yer alan maddeler,
ihtiya¢ duyulan olgusal ve/veya yargisal verileri kapsamada ve toplamada ne derece
yeterlidir?” sorusunun cevabi aranmistir. Uzman goruslerini belirlemede acik ve/veya kapali
uclu sorulardan olusturulacak bir Uzman Degerlendirme Formundan yararlanmigtir. Alinan
dneriler dogrultusunda 6n uygulama igin anket hazirlanmistir. On uygulama sonrasi elde
edilen veriler dikkate alinarak form tekrar uzmanlara iletiimis ve tekrar goris alinmistir.
Geligtirilen veri toplama araci 6n uygulama kapsaminda 55 veliyle pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama dogrultusunda ankette yer alan sorulara ekleme ya da
cilkarma yapilip bazi cumlelerde de degisiklikler de gerceklestiriimistir. Katilimcilara
sorularin anlasilip anlagiimadigi, eklenmesi ve ¢ikariimasi gereken sorular olup olmadigi
sorularak veri toplama araclari asil uygulama igin hazir hale getirilmistir. Pilot uygulamaya
katilan aileler nihai arastirmaya dahil edilmemistir. Alinan oneriler dogrultusunda ankete

son hali verilmistir (EK- B).

Anket formu yani ailelere uygulanan veri toplama araci iki bélimden olugsmaktadir.
Birinci bdlimde demografik bilgiler, ikinci bolimde ise ailelerin katildiklari etkinliklere yonelik
goruslerini yansitacaklar anket formu sorulari yer almaktadir. Anket formu belirlenen
okullardaki 6grencilerin ailelerine gonulliluk ilkesi dikkate alinarak randevu sistemi ile basili

form olarak uygulanmigtir.
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Uygulanan anket formu, ¢ocuklarin genel okul ve evde matematik egitimiyle ilgili aile
katiliminin gesitli yonlerini 6lgcen 5 maddeden olusmaktadir. Ailelerin egitime katilim alanlari
ile ilgili verdikleri yanit evet, hayir (1-2) katihm sikliklari ise 1-5 arasinda degisen (Her
Zaman, Siklikla, Bazen, Ara sira ve Hig) bes puanlik bir likert tipi derecelendirme 6lgegidir.

Alinan puan, frekans ve ylzdeye donastlrdlmuastur.

Anket formunda arastirmaya dahil olan velilerle ilgili yas, cinsiyet, evlilik durumu,
gecim durumu, tahsil durumu gibi gesitli sosyal ve ekonomik vb. yénleri incelemek amaciyla
hazirlanan bir demografik bilgi formu yer almaktadir. Cocuklarin devam duzeyleri ve

matematik dersi basari notu velilerin beyanina dayalidir.

Veri toplama aracina ait bilgileri iceren bu bagsliktan sonra gelen baslikta verilerinin
analizine iligkin bilgiler verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemlerine uygun olarak kullanilan veri analiz teknikleri
asagidaki tabloda sunulmaktadir.
Tablo 23

Arastirmanin Alt Problemlerine Uygun Olarak Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Alt Problemler

Van ilinde ortaokul diizeyinde egitim géren ¢ocuklarin ailelerinin gocuklarinin matematik dersine
iliskin olarak;

1- Okuldaki genel egitim sureglerine katihmlari hangi alanlarda Nicel veri analizi-
olmaktadir? Betimsel
istatistikler (f, %)

2- Okuldaki genel egitim sureclerine katilimlari hangi siklikta Nicel veri analizi-
olmaktadir? Betimsel
istatistikler (f, %)
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Evdeki matematik dersine iligkin egitim sureglerine katilimlar hangi

alanlarda olmaktadir?

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler (f, %)

Evdeki matematik dersine iligkin egitim sureglerine katilimlar hangi

siklikta olmaktadir?

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler (f, %)

Okuldaki genel egitim slreclerine

katilm alanlari 6grencilerin

o

Sosyoekonomik
dizeylerine

Sinif dizeylerine

Velilerinin yaslarina

Cinsiyetlerine

Matematik dersi sinif
gecme puanlarina

Okula devam durumlarina

Evde yasayan kisi
sayisina

Matematik dersi
devamsizlik durumuna

Odasini paylastigi kisilere
gore farkhihk géstermekte
midir?

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler(ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler(ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

6- Evdeki matematik dersine iligkin
egitim sureglerine katilm alanlari

ogrencilerin

Sosyoekonomik
dizeylerine

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)
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Sinif diizeylerine

Velilerin yaslarina

Cinsiyetlerine

Matematik dersi sinif
gegcme puanlarina

Okula devam durumlarina

Evde yasayan kisi
sayisina

Matematik dersi

devamsizlik durumuna

Odasini paylastigi kisilere
gore farklihk gostermekte

midir?

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

Nicel veri analizi-
Non-parametrik
istatistikler (ki-
kare)

7- Okuldaki genel egitim sureglerine
katihm sikliklari 6grencilerin

o

Sosyoekonomik
dizeylerine

Sinif diizeylerine

Velilerinin yaslarina

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
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Cinsiyetlerine

Matematik dersi sinif
gegcme puanlarina

(Matematik dersi basarisi)

Okula devam durumlarina

Evde yasayan kisi
sayisina

Matematik dersi
devamsizlik durumuna

Odasini paylastigi kisilere
gore farklilk gostermekte
midir?

istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler- t testi

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA,

TUKEY testi

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

8- Evdeki matematik dersine iligkin
egitim sireclerine katihm sikliklari
ogrencilerin

Sosyoekonomik
dizeylerine

Sinif diizeylerine

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA
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Velilerinin yaslarina

Cinsiyetlerine

Matematik dersi sinif
gegme puanlarina

Okula devam durumlarina

Evde yasayan kisi
sayisina

Matematik dersi
devamsizlik durumuna

Odasini paylastigi kisilere

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA,

TUKEY testi

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler- t testi

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA,

TUKEY testi

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-
Betimsel
istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-

gore farklihk géstermekte  Betimsel

midir? istatistikler-
Parametrik
istatistikler-
ANOVA

Nicel veri analizi-

9- Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alan puanlariile ~ Korelasyonel
evdeki matematik dersine iligkin egitim etkinliklerine katilm alan

T Spearman
puanlari arasinda anlamh bir iligki var midir? (Sp )
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10- Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm siklik puanlari ile
evdeki matematik dersine iligkin egitim etkinliklerine katihm siklik
puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

Nicel veri analizi-
Korelasyonel
(Spearman)

11- Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm alan puanlari ile
katilim siklik puanlari arasinda anlamli bir iligski var midir?

Nicel veri analizi-
Korelasyonel

(Spearman)

12- Ailelerin evdeki matematik dersine iligskin egitim etkinliklerine katilim
alan puanlari ile katihm siklik puanlari arasinda anlamli bir iligki var
midir?

Nicel veri analizi-
Korelasyonel

(Spearman)
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Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma
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Bu boélimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma

problemlerine iliskin bulgular, yorumlar ve tartisma asagida verilen tematik basliklar altinda

sunulmaktadir.

Ailelerin Okulda Gergeklesen Egitim Sureglerine Katiim Alanlarina Yonelik Bulgular,

Yorumlar ve Tartisma

Ailelerin okuldaki genel egitim streclerine katilimlari hangi alanda olmaktadir?

Seklinde ifade edilen arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular yoneltilen anket

formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde edilmistir. Okuldaki genel egitim

sureglerine katihmi iceren 22 adet etkinligin her bir maddesine katiima ve katiimama

durumlari Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Ailelerin Cocuklarinin Okullarinda Yapilan Egitim Etkinliklerine Katilimlari Alanlarina lliskin

Cevaplarinin Dagilimlari (n=300)

Okulda yapilan ve ailelerin katildigi egitim Katilma (n) (%)
etkinlikleri Durumlari

1-Veli Toplantisina Katiima Evet 262 87,3

Hayir 38 12,7

Toplam 300 100

2-Okul-Aile Birligi Toplantisina Katilma Evet 113 37,7

Hayir 187 62,3

Toplam 300 100

3-Okuldaki Bilim ve Sanat Etkinligine Katiima Evet 40 13,3

Hayir 260 86,7

Toplam 300 100
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4-Okul Gezileri Evet 38 12,7

Hayir 262 87,3

Toplam 300 100

5-Kitap Toplama Etkinligi Evet 66 22,0

Hayir 234 78,0

Toplam 300 100

6-Yardim Toplanmasi Evet 71 23,7

Hayir 229 76,3

Toplam 300 100

7-Kermes Dulizenleme Evet 84 28,0

Hayir 216 72,0

Toplam 300 100

8-Sinifi Ziyaret Etme Evet 126 42,0

Hayir 174 58,0

Toplam 300 100

9-Sinif Dizenine Yardim Evet 54 18,0

Hayir 246 82,0

Toplam 300 100

10-Piknik Organizasyonu Evet 60 20,0

Hayir 240 80,0

Toplam 300 100

11-Gocugu Okula Birakirken veya Okuldan Evet 100 33,3
Alirken Matematik Ogretmeniyle Ayakuistu

Yapilan Gortsmeler Hayir 200 66,7

Toplam 300 100

12-Agac Dikim Aktiviteleri Evet 34 11,3

Hayir 266 88,7

Toplam 300 100

Evet 122 40,7
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13-Okul Aktiviteleri ile igili Olarak Hayir 178 59,3
Ogretmenle Haberlesme
Toplam 300 100
14-Akademik Basart ile ilgili Matematik Evet 108 36,0
Ogretmeniyle Haberlesme
Hayir 192 64,0
Toplam 300 100
15-Ogrenme Zorluklari ile ilgili Matematik Evet 101 33,7
Ogretmeniyle Haberlesme
Hayir 199 66,3
Toplam 300 100
16-Davranigsal Problemlerle ilgili Matematik Evet 87 29,0
Ogretmeniyle Gérisme
Hayir 213 71,0
Toplam 300 100
17-Belirli Gun ve Haftalar /Milli Bayramlar ile Evet 95 31,7
ilgili Anma ve Kutlama Etkinlikleri
Hayir 205 68,3
Toplam 300 100
18-Okul ve Sinif Geceleri Evet 27 9,0
Hayir 273 91,0
Toplam 300 100
19-Mezuniyet To6reni Evet 196 65,3
Hayir 104 34,7
Toplam 300 100
20-WhatsApp lletisim Gruplarina Katilma Evet 224 74,7
Hayir 76 25,3
Toplam 300 100
21-Webinarlara Katilma Evet 37 12,3
Hayir 263 87,7
Toplam 300 100
22-Elektronik Derslere Katilimini Saglama Evet 174 58,0
Hayir 126 42,0
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Toplam 300 100

Not: Etkinliklerin yaninda belirtilen sayilar okulda gerceklegtirilen ka¢ adet etkinlik alani oldugunu
ifade etmektedir. Anketteki madde numarasi degildir.

Tablo 24 incelendiginde Van ilinde yer alan tg¢ ilcede 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda ortaokul duzeyinde cocuklari olan velilerin beyanlarina dayali olarak onlarin
cocuklarinin okullarinda yaratulen egitim etkinliklerinin neler oldugu ve bunlara katilim
durumlari gézlenmektedir. Tablo 24’ e goére ailelerin %87,3’i (n=262) okulda veli toplantisi
etkinliklerine katildiklarint beyan ederken, %12,7’si (n=38) veli toplantisina katilmadiklarini

belirtmistir.

Okul aile birligi toplantilarina katilma durumuna iliskin ise ailelerin %37,7’si (n=113)

katildiklarini ifade ederken, %62,3’ G (n=187) katiimadiklarini ifade etmistir.

Okuldaki bilim sanat etkinliklerine katihm ile ilgili ailelerin %12,7’si (n=38 Kkisi)
katildiklarini ve %87,3’0 (n=262) katiimadiklarini belirtmistir. Benzer oranlarda ailelerin
%22’si (n= 66) okul gezilerine ve okullarda yapilan kitap toplama etkinliklerine katildiklarini,
%22’si (n=66) ise katiimadiklarini belirtmiglerdir. ihtiyag sahipleri igin yardim toplanmasi
etkinligine ailelerin %23,7’si (n=71) katildiklarini, %76,3'0 (229) katilmadiklarini ifade
ederken kermes duzenleme etkinligi icin ise ailelerin %28’i (n=84) katildiklarini, %72’si (n=
216) katiimadiklarini ifade etmiglerdir. Ailelerin %42’si (n=136) sinif ziyaretinde
bulunduklarini, %58’i (n=174) bulunmadigini belirtirken; %18’inin (n=54) sinif dizenine
katki sagladiklarini %82’si (n=246) bunu yapmadiklarini beyan etmigtir. Ailelerin %20’si

(n=60) piknik organizasyonuna katildiklarini, %80’ i (n=240) katilmadiklarini ifade etmigtir.

Aileler cocuklarini okula birakirken veya okuldan alirken matematik 6gretmenleriyle
ayakustu gorusmeler yaplyor musunuz sorusuna %33,7 oranda (n=101) evet cevabini
verirken, %66,3'l (n=199) hayir cevabini vermistir. Ogrenme zorluklariyla ile ilgili Matematik
ogretmeniyle haberlesme sorusuna ise %33,7 evet cevabini (n=101 kisi) verirken, %66,3

(199 kisi) hayir cevabini vermigtir.
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Davranigsal problemlerle ilgili matematik 6gretmeniyle haberlesme sorusuna %29
(n=87 kisi) evet cevabini verirken, %71 (n=213) hayir cevabini vermigtir. Aileler belirli giin
ve haftalar/Milli Bayramlar ile ilgili anma ve kutlama etkinliklerine katilir misiniz soruna
%31,7 evet (n=95) cevabini verirken, %68,3’i (n=205) hayir cevabini vermistir. Ailelerden
%9’u (n=7) okul ve sinif geceleri etkinligine katihmlarini evet olarak isaretlerken, %91’i

(n=273) hayir segenegini isaretlemigtir.

Mezuniyet toreni etkinligine %65,3’U (n= 196 kisi) evet isaretlerken, %34,7’si (n=104)
hayir isaretlemistir. Ailelerin WhatsApp iletisim gruplarina katilma durumunu %74,7’si
(n=224) evet isaretlerken, %25,3’'0 (n=76) hayir isaretlemistir. Webinarlara katiimada
ailelerden %12,3’'0 (37 kisi) evet isaretlerken geriye kalan %87,7’si (n=263) hayir
isaretlemigstir. Elektronik derslere katiimi saglama etkinligine %58 (174 kisi) evet derken,

%42 (n= 126) hayir seklinde cevap vermigtir.

Ailelerin okuldaki egitim etkinliklerine katihm oranlari en ¢ok olandan en az olana
dogru sirasiyla veli toplantisina katiima (n=262), WhatsApp iletisim gruplarina
katilma(n=224), mezuniyet térenine katiima (n=196), elektronik derslere katihm saglama(n=
174), sinifi ziyaret etme (n=126), okul-aile birligi toplantisina katiima(n=113), akademik
basari ile ilgili matematik 6gretmeniyle haberlesme (n=108), 6grenme zorluklari ile ilgili
matematik 6gretmeniyle haberlesme (n=101), matematik 6gretmeniyle ayakusti yapilan
goérusmeler (n=100), belirli gin ve haftalar / milli bayramlar ile ilgili anma ve kutlama
etkinlikleri (n=95), davranigsal problemlerle ile ilgili matematik 6gretmeniyle gériisme
(n=87), kermes dizenleme (n=84), yardim toplanmasi (n=71), kitap toplama etkinligi
(n=66), piknik organizasyonu(n=60), sinif diizenine yardim (n= 54), okuldaki bilim ve sanat
etkinligine katilma (n=40), okul gezileri (n=38), webinarlara katiima (n=37) , aga¢ dikim

aktiviteleri (n=34), okul ve sinif geceleri (n=27) seklindedir.

Ozetle ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alanlari incelenmig katilip

katimama durumlarina goére belirlenen 22 adet okulda gerceklestirilen etkinlik alanindan



67

velilerin beyanlarina dayih olarak en ¢ok veli toplantisina katihm sagladiklari, en az ise okul

ve sinif geceleri etkinliklerine katilm sagladiklar tespit edilmistir.

Alinyazinda ailelerin (ebeveynlerin) egitime katilimlarinin olumlu etkileri Uzerinde
¢cok fazla sayida galisma mevcuttur (Chen, 2008). Anaokulu diizeyinde ve ilkokulda ortaokul
ve lise dizeyine gore ¢ok daha yiksek bir ebeveyn katilimi orani vardir ve sonug olarak,
egitime ebeveyn katilimina iliskin alan yazindaki arastirmalarin ¢ogu kiglk cocuklar ve
aileleri ile yapilmigtir. Daha buylk o6grencilerin egitimine veli katilimi Gzerine yapilan
arastirmalar sinirlidir. Ancak son yillarda ortaokul ve lise 6grencileri ve aileleri ile daha fazla
arastirma yapilmistir. Bu arastirma, ebeveyn katiliminin daha blyik 6grencilerle olumlu
basariyi ve duygusal sonuglari tesvik etmede c¢ok faydali olmaya devam ettigini
gOstermektedir (Cotton & Savard, 1982; Dornbusch & Ritter, 1988; Fehrmann ve ark., 1987;

Lara & Saracocostti, 2019; Lau ve ark., 2011).

Arastirmacilar, égrenciler ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde aile katihminin
gorilme sikhi@r ve katilim tirlerinde bazi farkliliklar belirlemiglerdir (Castro ve ark., 2015;
Christenson & Reschly, 2010; Hotz & Pantano, 2015). Daha Ust egitim dlizeylerinde egitim
programlari daha karmasik, her o6grencinin birka¢g 6dretmenin olmasi daha buyulk
ogrencilerin ebeveynlerinden bir miktar ayrilik ve bagimsizlik duygusu olusturmalari bu
dizeylerde okul aile is birligi ve ailelerin egitim etkinliklerine katiima duizeylerini, katihm
alanlarini etkilemektedir. Bu nedenlerden dolayi, daha kig¢uk cocuklari olan ebeveynler
tarafindan yapilan ebeveyn katilimi turleri ve sikligi ileriki siniflarda ve egitim kademlerinde
cok yararl ve gerekli gortlmeyebilir. Bu nedenle, daha buyuk 6grencilerle veli katiliminin
etkinligine iliskin arastirmalar, genellikle farkli katihm bigimlerine odaklanmaktadir. Bu
duzeyde ebeveynlerden ev ddevlerini izleme, dgrencilerin ortaokul ve lise sonrasi planlar
yapmalarina ve bu planlari destekleyen dersleri segmelerine yardimci olma, basari icin
oduller konusunda ebeveyn-okul is birligi ve davranissal iyilestirmelerin yani sira
ogrencilerin geligsimi hakkinda duzenli ev okulu iletigimi saglama ve okulun duzenledigi

etkinliklere veli katihmi gibi bazi beklentiler vardir (Garbacz ve ark., 2017). Bu bakimdan
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arastirma ailelerin ileri seviyedeki siniflarda da katihmlarinin gerekli ve énemli oldugunu
gOstermektedir. Tim egitim kademelerinde aile katilimi1 akademik basar Gizerinde etkili olan

ve dikkat ceken bir durum olmaktadir (Lindberg, 2017).

Aile katihm alanlari sinif seviyesi ya da okul kademesi arttik¢a farklilasarak devam
etmis olsa da (Christenson & Reschly, 2010), mevcut arastirma bulgularina goére veli
katilimi veliler tarafindan en ¢ok katihm saglanilan alan olmustur. Veli toplantilari gocuklarin
gelisimleri ve ig birligi adina énemli bir etkinliktir (Gultekin, 2008). Ailelerin veli toplantisina
katihmlari ve diger etkinliklere katilimlari g6z énunde bulunduruldugunda egitime katilima
onem verdikleri ve bu uygulamalara dahil olmak istedikleri distndlebilir. Glven’in (2011)
calismasinda da ailelerin egitim etkinliklerine katilma isteklerinin oldugu tespit edilmigtir.
Elde edilen bulgulara gore ailelerin en az katihm sagladidi etkinlik okul ve sinif geceleri
etkinlikleri olmustur. Bazi alanlarda katilimin didsik olmasi okullarin  etkinlikleri
gerceklestirme dlzeylerinin dislk olmasindan ve ailelerin okul etkinliklerine katihminin
artmasi icin tesvik edilmesinin gerekliligini géstermektedir (Lindberg, 2014). Alan yazinda
her diizeyde egditime ebeveyn katilimi ile ilgili yapilan ¢alismalar basariyi ve duygusal
kazanimlari tesvik etmede bu katilimin etkili oldugunu géstermektedir ve okullar bu katilimi
strdirmeye tesvik edilmektedir (Catalano & Catalano, 2014; Jeynes, 2012). Katilimin az
oldugu alanlarda okul olarak velilerin tesvik edilmesine énem verilmesi gerekmedir. Epstein
(1995) ailelerin okul etkinliklerine katilim saglayarak okul ve 6gretmenlerin dnemini fark
ettiklerini ve bu yonde kendilerinin de galisacaklarini ve etkili olacaklarini belirtmigstir. Hara
ve Burke (1998) tarafindan yapilan arastirmada aile programina katilan ailelerde okulda
gerceklestirilen etkinliklere de katiimin arttigi ve bu durumun c¢ocuklari Gzerine de olumliu

yansidigi belirtilmistir.

Ailelerin katihm alanlarinin okulda gergeklesen etkinliklerine yonelik bulgu, yorum ve
tartismalari iceren baslikta ailelerin hangi etkinliklere katilim gdésterdigi ve hangi etkinliklere

katihm gostermedikleri Uzerinde yogunlasilmis ve bu alt probleme ait bulgular ve ayni
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sekilde yorumlar ve tartisma kismi Gzerinde durulmustur. Bunu takip eden baglikta ailelerin

okuldaki etkinliklere katiim sikliklarina yonelik kisim Gzerinde durulmustur.

Ailelerin Okulda Gergeklegsen Egitim Sureglerine Katihm Sikhklarina Yoénelik

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Ailelerin okuldaki genel egitim slreglerine katilimlari hangi siklikta olmaktadir?
Seklinde ifade edilen arastirmanin ikinci alt problemine iligskin bulgular yoneltilen anket
formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde edilmistir. Okuldaki genel egitim

sureglerine katilim sikliklarina yénelik bulgular Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25

Ailelerin Cocuklarinin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katilim Sikliklarina lligkin

Dagilimlari
13.Veli Toplantisina Katilma Sikhigi n %
0 (Yapilmamaktadir) 2 0,7
1 (Vakit Bulamiyorum) 21 7,0
2 (Nadiren) 21 7,0
3 (Bazen) 43 14,3
4 (Siklkla) 46 15,3
5 (Her Zaman) 167 55,7
Toplam 300 100,0
14.0Okul-Aile Birligi Toplantisina Katilma Sikhigi n %
0 (Yapilmamaktadir) 53 17,7
1 (Vakit Bulamiyorum) 9 19,7
2 (Nadiren) 27 9,0
3 (Bazen) 63 21,0
4 (Siklikla) 30 10,0
5 (Her Zaman) 68 22,7

Toplam 300 100,0
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15.Bilim Sanat Etkinligine Katilim Sikligi

%

0 (Yapilmamaktadir) 78 26,0
1 (Vakit Bulamiyorum) 80 26,7
2 (Nadiren) 49 16,3
3 (Bazen) 59 19,7
4 (Siklikla) 12 4,0
5 (Her Zaman) 22 7,3
Toplam 300 100,0
16.0Okul Gezilerine Katilim Siklid n %
0 (Yapilmamaktadir) 123 41,0
1 (Vakit Bulamiyorum) 89 29,7
2 (Nadiren) 32 10,7
3 (Bazen) 25 8,3
4 (Siklikla) 9 3,0
5 (Her Zaman) 22 7,3
Toplam 300 100,0
17. Kitap Toplama Etkinligine Katihm Sikhgi n %
0 (Yapilmamaktadir) 30 10
1 (Vakit Bulamiyorum) 89 29,7
2 (Nadiren) 70 23,3
3 (Bazen) 47 15,7
4 (Siklikla) 23 7,7
5 (Her Zaman) 41 13,7
Toplam 300 100,0
18.Yardim Toplama Etkinligine Katihm Sikhgi n %
0 (Yapilmamaktadir) 92 30,7
1 (Vakit Bulamiyorum) 37 12,3
2 (Nadiren) 41 13,7
3 (Bazen) 68 22,7
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4 (Siklikla) 32 10,7
5 (Her Zaman) 30 10,0
Toplam 300 100,0
19.Kermes Dlzenleme Etkinligine Katilim Sikhgi n %

0 (Yapilmamaktadir) 90 30,0
1 (Vakit Bulamiyorum) 43 14,3
2 (Nadiren) 52 17,3
3 (Bazen) 42 14,0
4 (Siklikla) 27 9,0

5 (Her Zaman) 46 15,3
Toplam 300 100,0
20.Sinif Ziyareti Katihm Sikhgi n %

1 (Akhma Gelmiyor) 16 53

2 (Nadiren) 53 17,7
3 (Bazen) 134 44,7
4 (Siklikla) 62 20,7
5 (Her Zaman) 35 11,7
Toplam 300 100,0
21. Sinif Dizenine Yardim Sikhgi n %

1 (Yardim Etmem) 125 41,7
2 (Nadiren) 59 19,7
3 (Bazen) 58 19,3
4 (Siklikla) 21 7,0

5 (Her Zaman) 37 12,3
Toplam 300 100,0
22. Piknik Organizasyonuna Yardim Sikhgi n %

0 (Yapilmamaktadir) 138 46,0
1 (Vakit Bulamiyorum) 57 19,0
2 (Nadiren) 25 8,3
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3 (Bazen) 30 10,0
4 (Siklikla) 21 7,0
5 (Her Zaman) 29 9,7
Toplam 300 100,0
23. Matematik Ogretmeniyle Ayakiistl Gériisme Sikligi n %
0 (Karsilasmadik) 4 1,3
1 (Aklima Gelmiyor) 61 20,3
2 (Nadiren) 62 20,7
3 (Bazen) 110 36,7
4 (Siklikla) 39 13,0
5 (Her Zaman) 24 8,0
Toplam 300 100,0
24. Agag Dikim Aktivitesine Katilm Siklig n %
0 (Yapilmamaktadir) 112 37,3
1 (Vakit Bulamiyorum) 86 28,7
2 (Nadiren) 32 10,7
3 (Bazen) 37 12,3
4 (Siklikla) 15 5,0
5 (Her Zaman) 18 6,0
Toplam 300 100,0
25. Okul Aktiviteleri ile ilgili Bilgileri Ogrenme Sikligi n %
0 (Yapilmamaktadir) 40 13,3
1 (Vakit Bulamiyorum) 42 14,0
2 (Nadiren) 40 13,3
3 (Bazen) 63 21,0
4 (Siklikla) 53 17,7
5 (Her Zaman) 62 20,7
Toplam 300 100,0

26. Akademik Basari ile llgili Matematik
Ogretmeninden Bilgi Alma Sikhig

%
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1 (Firsatim Olmuyor) 43 14,3
2 (Nadiren) 53 17,7
3 (Bazen) 100 33,3
4 (Siklikla) 50 16,7
5 (Her Zaman) 54 18,0
Toplam 300 100,0
27. Ogrenme Zorluklariyla ilgili Matematik n %
Ogretmeniyle Haberlesme Sikligi

1 (Firsatim Olmuyor) 49 16,3
2 (Nadiren) 49 16,3
3 (Bazen) 108 36,0
4 (Siklikla) 49 16,3
5 (Her Zaman) 45 15,0
Toplam 300 100,0
28.Davranigsal Problemlerle ilgili Matematik n %
Ogretmeniyle Gorisme Sikhgi

1 (Davranigsal Sikinti Yasamiyor) 101 33,7
2 (Nadiren) 39 13,0
3 (Bazen) 77 25,7
4 (Siklikla) 46 15,3
5 (Her Zaman) 37 12,3
Toplam 300 100,0
29. Anma ve Kutlama Etkinliklerine Katihm Sikhgi n %
0 (Yapilmamaktadir) 19 6,3
1 (Vakit Bulamiyorum) 72 24,0
2 (Nadiren) 49 16,3
3 (Bazen) 67 22,3
4 (Sikhkla) 31 10,3
5 (Her Zaman) 62 20,7
Toplam 300 100,0
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30. Okul ve Sinif Gecelerine Katilim Sikligi

%

0 (Yapilmamaktadir) 131 43,7
1 (Katiimam) 80 26,7
2 (Nadiren) 25 8,3
3 (Bazen) 35 11,7
4 (Siklikla) 16 53
5 (Her Zaman) 13 4,3
Toplam 300 100,0
31. Mezuniyet Torenine Katiim Durumu Siklig n %
0 (Yapilmamaktadir) 36 12,0
1 (Katilmam) 31 10,3
2 (Katilirim) 233 77,7
Toplam 300 100,0
32. WhatsApp lletisim Gruplarina Katihm Sikhgi n %
0 (Olusturulmamistir) 10 3,3
1 (Katilmam) 23 7,7
2 (Nadiren) 17 5,7
3 (Bazen) 39 13,0
4 (Siklikla) 43 14,3
5 (Her Zaman) 168 56,0
Toplam 300 100,0
33 Webinarlara Katilim Siklig n %
0 (Yapilmamaktadir) 111 37
1 (Vakit Bulamiyorum) 71 23,7
2 (Nadiren) 31 10,3
3 (Bazen) 46 15,3
4 (Siklikla) 23 7,7
5 (Her Zaman) 18 6,0
Toplam 300 100,0
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34. Elektronik Matematik Derslerine Katilimi Saglama n %
Sikhgi

0 (Durumum Yok) 5 1,7
1 (Firsatim Olmuyor) 47 15,7
2 (Nadiren) 24 8,0
3 (Bazen) 46 15,3
4 (Siklikla) 52 17,3
5 (Her Zaman) 126 42,0
Toplam 300 100,0
35. Okula Gelme Sikligi n %
1 (Gelemiyorum) 18 6,0
2 (Dénemde Birka¢ Defa) 68 22,7
3 (Ayda Birkag Defa) 97 32,3
4 (Haftada Birka¢ Defa) 59 19,7
5 (Her Gin) 58 19,3
Toplam 300 100,0
36. Matematik Basarisini Arttirmak icin Matematik n %
Ogretmeniyle Is Birligi Yapma Sikhigi

1 (Firsatim Olmuyor) 38 12,7
2 (Nadiren) 41 13,7
3 (Bazen) 80 26,7
4 (Siklikla) 55 18,3
5 (Her Zaman) 86 28,7
Toplam 300 100,0

Tablo 25 incelendiginde 2020-2021 egitim o6gretim yilinda ortaokul dizeyinde
cocuklari olan velilerin (n=300) beyanlarina dayali olarak ailelerin okullarda yurutilen genel
egitim etkinliklerine katihm sikliklarina gore hangi etkinlige hangi dizeyde katildiklar sayi
ve bunlara ait yuzde ile ifade edilmistir. Ailelerin katihm siklik tablosu incelendiginde en ¢ok

katilim saglama durumu 5 rakamiyla ifade edilirken en az katihm durumu 1 rakamiyla ifade
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edilmistir. Ayrica okulda etkinligin yapilip yapilmama durumu da g6z énine alinarak okulda
etkinligin yapilmamasini ifade edecek bir segenek de anket formunun zerinde sunulmus

ve Tablo 25 Uzerinde de belirtiimistir. Bu maddeye iliskin rakam 0 olarak belirlenmistir.

Tablo 25 incelendiginde 13. maddeye ait Ne kadar siklikla veli toplantisina
katilirsiniz? ifadesine verilen cevaplarin dagiliminda 300 (%100) veliden 167’si (%55,7) her
zaman, 46’si (%15,3) siklikla, 43’0 (%14,3) bazen, 21'i (%7) nadiren, 21’i (%7) vakit

bulamiyorum ve 2’si (%0,7) etkinlik yapilmamaktadir seklinde cevap verilmistir.

14. Ne kadar siklikla okul-aile birligi toplantisina katilirsiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagihmina goére 68'’i (%22,7) her zaman, 30’u (%10) sikhkla, 63’l (%21) bazen,
27’si (%9) nadiren, 59’u (%19,7) vakit bulamiyorum ve 53’0 (%17,7) yapilmamaktadir

seklinde cevaplar elde edilmigtir.

15. Ne kadar siklikla okuldaki bilim ve sanat etkinliklerine katilirsiniz? maddesine
verilen cevaplarin dagilimina goére 22’si (%7,3) her zaman, 12’si (%4) siklikla, 59'u (%19,7)
bazen, 49'u (%16,3) nadiren, 80’i (%26,7) vakit bulamiyorum ve 78’i (%26) yapiimamaktir

seklinde cevaplar elde edilmigtir.

16. Ne kadar siklikla okul gezilerine katilirsiniz? maddesine verilen cevaplarin
dagilimina goére 22’si (%7,3) her zaman, 9’u (%3) siklikla, 25’i (%8,3) bazen, 32’si (%10,7)
nadiren, 89’u (%29,7) vakit bulamiyorum ve 123’G (%41) yapilmamaktir seklinde cevaplar

elde edilmistir.

17. Ne kadar siklikla kitap toplama etkinligine katilirsiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagilimina goére 41’i (%13,7) her zaman, 23U (%7,77) siklkla, 47’si (%15,7)
bazen, 70’i (%23,3) nadiren, 89'u (%29,7) vakit bulamiyorum ve 30’u (%10) yapiimamaktir

seklinde cevaplar elde edigmistir.

18. Ne kadar sikhkla maddi durumu uygun olmayan cocuklar igin yardim

toplanmasina katilirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gére 30’u (%10) her
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zaman, 32’si (%10,7) siklikla, 68’i (%22,7) bazen, 41’i (%13,7) nadiren, 37’si (%12,3) vakit

bulamiyorum ve 92’si (%30,7) yapilmamaktir seklinde cevaplar elde edilmigtir.

19. Ne kadar siklikla kermes dizenlenmesine yardimci olursunuz? maddesine
verilen cevaplarin dagilimina goére 46’s1 (%15,3) her zaman, 27’si (%9) siklikla, 42’si (%14)
bazen, 52’si (%17,3) nadiren, 43’0 (%14,3) vakit bulamiyorum ve 90’1 (%30) yapilmamaktir

seklinde cevap verildigi tespit edilmigtir.

20. Ne kadar siklikla cocugunuzun sinifini ziyaret edersiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagilimina gore 35'i (%11,7) her zaman, 62’si (%20,7) siklikla, 134’0 (%44,7)
bazen, 53’0 (%17,7) nadiren ve 16’si (%5,3) aklima gelmiyor seklinde cevaplar elde
edimigtir.

21. Ne kadar siklikla sinif dizenine yardim edersiniz? maddesine verilen cevaplarin
dagihmina goére 37’si (%12,3) her zaman, 21’i (%7) sikhkla, 58’ (%19,3) bazen, 59’si

(%19,7) nadiren ve 125'i (%41,7) yardim etmem seklinde cevap verildigi tespit edilmistir.

22. Ne kadar siklikla piknik organizasyonuna yardim edersiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagihmina gore 29’u (%9,7) her zaman, 21'i (%7) siklikla, 30’u (%10) bazen, 25’i
(%8,3) nadiren, 57’si (%19) vakit bulamiyorum ve 138’i (%46) yapilmamaktir seklinde

cevaplar elde edilmistir.

23. Ne kadar siklikla gocugunuzu okula birakirken veya okuldan alirken matematik
ogretmeniyle ayakistu gortsirsiuniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 24’0
(%8) her zaman, 39'u (%13) siklikla, 110°u (%36,7) bazen, 62’si (%20,7) nadiren, 61’i

(%20,3) aklima gelmiyor ve 4’ (%1,3) karsilasmadik seklinde cevaplar elde edilmistir.

24. Agac dikim aktivitesi oldugunda ne kadar siklikla katilirsiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagihmina goére 18’i (%6) her zaman, 15'i (%5) siklkla, 37’si (%12,3) bazen,
32’si (%10,7) nadiren, 86’sI (%28,7) vakit bulamiyorum ve 112’si (%37,3) yapilmamaktadir

seklinde cevaplar elde edilmistir.
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25. Okul Aktiviteleri ile ilgili bilgileri ne kadar siklikla 6grenmeye caligirsiniz?
maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 62’'si (%20,7) her zaman, 53’0 (%17,7)
siklikla, 63’0 (%21) bazen, 40’1 (%13,3) nadiren, 42’si (%14) firsatim olmuyor ve 40’i

(%13,3) yapiilmamaktadir seklinde cevaplar elde edilmigtir.

26. Ogrencinin akademik basarisi ile ilgili matematik 6gretmeninizden ne kadar
sikhkla bilgi alirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gére 54’0 (%18) her zaman,
50’si (%16,7) siklikla, 100’0 (%33,3) bazen, 53’l (%17,7) nadiren ve 43’0 (%14,3) firsatim

olmuyor seklinde cevaplar elde edilmistir.

27. Ogrencinin 6grenme zorluklariyla ilgili ne kadar siklikla matematik 6gretmeniyle
haberlesirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina goére 45’i (%15) her zaman, 49’u
(%16,3) siklikla, 108’i (%36) bazen, 49'u (%16,3) nadiren ve 49’u (%16,3) firsatim olmuyor

seklinde cevaplar elde edilmigtir.

28. Ogrencinin davranigsal problemleriyle ilgili ne kadar siklikla matematik
ogretmeniyle gortsirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina goére 37’si (%12,3)
her zaman, 46’s1 (%15,3) siklikla, 77’si (%25,7) bazen, 39’u (%13) nadiren ve 101’i (%33,7)

davranigsal sikinti olmuyor seklinde cevaplar elde edilmistir.

29. Belirli gin ve haftalar / milli bayramlar ile ilgili anma ve kutlama etkinlikleri
oldugunda ne kadar siklikla katilirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina goére 62’si
(%20,7) her zaman, 31’i (%10,3) siklikla, 67’si (%22,3) bazen, 49’u (%16,3) nadiren ve 72’si

(%24) katilmam ve 19’u (%6,3) yapilmamaktir seklinde cevaplar elde edilmistir.

30. Okul ve sinif geceleri oldugunda ne kadar siklikla katilirsiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagihmina gore 13’l (%4,3) her zaman, 16’s1 (%5,3) siklikla, 35’i (%11,7) bazen,
25'i (%8,3) nadiren ve 80’i (%26,7) katlmam ve 1371’i (%43,7) yapilmamaktir seklinde

cevaplar elde edilmistir.
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31. Cocugunuzun mezuniyet téreni oldugunda katilir misiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagilimina goére 233’a (%77,7) katiinm, 31'i (%10,3) katiimam ve 36’s1 (%12)

yapillmamaktir seklinde cevaplar elde edilmistir.

32. Ne kadar siklikla okuldaki WhatsApp iletisim gruplarina katilirsiniz? maddesine
verilen cevaplarin dagilimina gore 168’i (%56) her zaman, 43’0 (%14,3) siklkla, 39’u (%13)
bazen, 17’si (%5,7) nadiren ve 23’0 (%7,7) katimam ve 10'u (%3,3) olusturulmamistir

seklinde cevaplar elde edilmistir.

33. Ne kadar siklikla okulda gerceklesen webinarlara katilirsiniz? maddesine verilen
cevaplarin dagihmina goére 18'’i (%6) her zaman, 23’0 (%7,7) siklikla, 46’s1 (%15,3) bazen,
31’i (%10,3) nadiren ve 71'i (%23,7) katiimam ve 111’i (%37) yapilmamaktadir seklinde

cevaplar elde edilmistir.

34. Ne kadar siklikla gocugunuzun elektronik olan matematik derslerine katilimini
saglamaktasiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 126’si (%42) her zaman,
52’si (%17,3) siklikla, 46’s1 (%15,3) bazen, 24’0 (%8) nadiren ve 47’si (%15,7) firsatim

olmuyor ve 5'i (%1,7) durumum yok seklinde cevaplar elde edilmistir.

35. Okula ne kadar siklikla gelirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gére
58'i (%19,3) her gun, 59'u(%19,7) haftada birkac defa, 97’si (%32,3) ayda birka¢ defa, 68’i

(%22,7) donemde birkag defa ve18’i (%6) gelemiyorum seklinde cevaplar elde edilmigstir.

36. Cocugunuzun matematik basarisini artirmak icin ne kadar siklikla matematik
ogretmeni ile is birligi yapiyorsunuz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 86’si
(%28,7) her zaman, 55’i (%18,3) siklikla, 80’i (%26,7) bazen, 41'i (%13,7) nadiren ve 36’sI

(%12,7) firsatim olmuyor seklinde cevaplar elde edilmistir.

Yukarida verilen betimsel istatistikler hangi egitim alanina hangi siklikta katilir
durumunu vermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda Tablo 25’ e gore ailelerin okuldaki genel
egitim etkinliklerinden (her zaman, siklikla, bazen, nadiren segenekleri dikkate alinarak

yuzde hesaplanmig, katilmam ve okulda yapilmamaktadir maddeleri dahil edilmemistir)
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katildiklar egitim etkinliklerinin yizdelerine baktigimizda yizde olarak en ¢oktan en aza
dogru sirasiyla: Sinifi ziyaret etme (%94,7), okula gelme (%94), veli toplantisina katiima
(%92,3), WhatsApp iletisim gruplarina katilma (%89), akademik bagari ile ilgili matematik
ogretmeniyle haberlesme (%85,7), 6grenme zorluklari ile ilgili matematik ddretmeniyle
haberlesme (%83,7), elektronik derslere katilimini saglama (%82,7), ¢ocugu okula
birakirken veya okuldan alirken matematik 6gretmeniyle ayakisti yapilan gérismeler
(%78,3), mezuniyet toreni (%77,7) okul aktiviteleri ile ilgili olarak 6gretmenle haberlesme
(%72,7), belirli gtin ve haftalar /milli bayramlar ile ilgili anma ve kutlama etkinlikleri (%69,7),
davranigsal problemlerle ile ilgili matematik 6gretmeniyle gérisme (%66,3), okul-aile birligi
toplantisina katilma (%62,7), kitap toplama etkinligi (%60,3), sinif dizenine yardim (%58,3),
yardim toplanmasi (%57), kermes dizenleme (%55,7), okuldaki bilim ve sanat etkinligine
katilma (%47,3) webinarlara katilma (%39,3), piknik organizasyonu (%35), aga¢ dikim
aktiviteleri (%34), okul ve sinif geceleri (%29,7), okul gezileri (%29,3) seklinde oldugu tespit

edilmigtir.

Ailelerin okulda katildiklari genel egitim etkinliklerinden en az siklikla katildiklar

egitim etkinlikleri okul ve sinif geceleri etkinligi ve okul gezisi etkinligi olarak tespit edilmistir.

Ayrica Tablo 25teki veriler incelendiginde ailelerin okuldaki egditim etkinliklerine
katilim sikliklarinin yaninda etkinliklerin okul igerisinde dlzenlenip dizenlenmemesi
hakkinda da bilgi sahibi olunmustur. Bu durumdan bazi etkinliklerin okul icerisinde hig
gerceklesmedigi bilgisi edinilmektedir. Ailelerin beyanlarina dayanarak bazi okul egitimi
etkinliklerinin okulda gercgeklestirimeme durumlarindan en ¢ok yapilmadigi ifade edilen
etkinlikler madde 30 okul ve sinif geceleri etkinligi ve madde 16 okul gezileri etkinligi oldugu
tespit edilmistir. Katihm sikliklarinin en az oldugu etkinliklerin ayni zamanda okulda da en
az gergeklestirilen etkinliklerden oldugu tespit edilmistir. Bu iki etkinlik hem okul tarafindan
en ¢ok gergeklestiriimeme ylzdeligine sahipken hem de ailelerin katiimama yizdesinin en

¢cok oldugu iki etkinlik olmustur.
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Bu calismada ailelerin okulda gerceklestirilen egitim sireclerine katim sikliklari
Uzerine inceleme yapilmigstir. Okul katilim alanlarinin her bir maddesi icin katiim sikhgi
incelenip, her zaman, siklikla, bazen, nadiren seceneklerinin isaretlendigi maddeler dikkate
alinmigtir. Bu bulgulardan c¢ikarilan sonug¢ sinifi ziyaret etme, okula gelme ve veli
toplantisina katilma, WhatsApp iletisim gruplarina katilma, akademik basan ile ilgili
matematik 6gretmeniyle haberlesme etkinliklerinin veliler tarafindan daha siklikla katildigi
tespit edilmistir. WhatsApp iletisim gruplarina katihmin artmasi veliler ve 6gretmenler
arasindaki iletisimini kolaylastirmig ve ekonomik bir hale getirmistir (Balci ve Sahin, 2018).
Pandemi etkisiyle iletisim gruplarina katihm sikliginda artis olmus ve arastirma bulgularina
da bu durum yansimistir. Aileler ve O6gretmenler yliz ylze gdérusme durumlarinin
azalmasindan dolayi iletisime geg¢me durumlarini pratik ve kolay ydntemlerle
gerceklestirmeye yonelmis bu sayede hem zamandan hem de okula gelmek igin yapilacak
maliyetlerden yana bir azalma gerceklesmistir. Uygulamanin gergeklestirildigi konum g6z
onlne alindiginda ailelerin bir kisminin okuldan uzakta kdyde yasadigi 6grencilerin tagimali
egitimle okula devam ettikleri de disunuldiginde aileler agisindan iletisim gruplar ¢ok
faydali olmustur. Ogretmenler tarafindan cok kisiye ulasmaya olanak saglayan WhatsApp
uygulamasi (Yazici, 2015) fazlaca tercih edilmistir. Ayrica pandemi dénemi icerisinde
gerceklestirilen bazi arastirmalar mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir (Bayburtlu,

2020; Pinar & Donel- Akgul, 2020; Yurtbakan & Akyildiz, 2020).

Okul ve sinif geceleri, okul gezileri etkinliklerinde ailelerin katilim orani ve sayisi en
distk cikan etkinlik alani oldugu ve bu etkinliklere ailelerin pek dahil olmadigi tespit
edilmigtir. Velilerin okulda yUratilen genel egitim etkinliklerine katilimlari bazen disuk
olmakta bu sebeple velilerin dahil edilmesi yonunde ¢abalarin artirimasi gerekmektedir
(Griffin & Steen, 2010). Balkar’a (2009) gore 6gretmenler velilerle yakin iletisim kurarsa,
velilerin okul ile olan iletisimleri artacak bu sebeple de etkinliklere katilim sikliklari artacaktir.

Gursimsek’in (2003) yaptid1 arastirma sonuglarinda ailelerin egitim duzeyine katiimasi
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durumunda c¢ocuklarin gelisim duzeyleri olumlu etkilenmekte ve ailelerin katilim

etkinliklerinin zenginlegtiriimesi 6nemli olmaktadir.

Ailelerin okulda gerceklesen genel egitim sureclerine ait katihm alan ve katilim
sikhdina yonelik bulgu, yorum ve tartisma kisminin ele alinmasindan sonra ailelerin evdeki
matematik egitim sdreclerine yonelik katihm alan ve katilim siklik durumlari ele alinmistir.
Bir sonraki baglikta ailelerin evde matematik egitimine iligkin egitim sureclerine katilim

alanlarina yénelik kisim ele alinmistir.

Ailelerin Evde Matematik Egitimine iligkin Egitim Sireclerine Katihm Alanlarina

Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Ailelerin evdeki matematik dersine iliskin egitim sdreglerine katilimlari hangi
alanlarda olmaktadir? Seklinde ifade edilen arastirmanin tclnci alt problemine iligkin
bulgular y6neltilen anket formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde edilmistir.
Evdeki matematik dersine iligkin egitim sureclerine katilimi iceren 12 adet etkinligin her bir

maddesine katilma ve katilmama durumlari Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26

Ailelerin Cocuklarinin Evdeki Egitim Stireglerine Katilimlari Alanlarina lliskin Dagilimiari

Evde yapilan egitim etkinlikleri Katilm (n) (%)
Durumlari

1.Matematik Dersi Ev Odevlerine Yardim Evet 198 66

Hayir 102 34

Toplam 300 100

2.Evde Okuma Etkinligi Evet 169 56,3

Hayir 131 43,7

Toplam 300 100

3.Matematik Dersi Ev Odevlerini Kontrol Evet 197 65,7
Etme

Hayir 103 34,3
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Toplam 300 100
4.0yun Yardimiyla Matematik Dersine Evet 103 34,3
Yardim

Hayir 197 65,7

Toplam 300 100
5.Matematik Dersiyle ilgili Materyal Evet 136 45,3
Hazirlama

Hayir 164 54,7

Toplam 300 100
6.Cocuklarla Televizyon Programlarini Evet 106 35,3
Egitsel Agidan Tartisma

Hayir 196 64,7

Toplam 300 100
7.Cocuklara Matematikle Ilgili Hikaye Evet 65 21,7
Anlatma

Hayir 235 78,3

Toplam 300 100
8.Cocugun Okuldaki Matematik Dersi Evet 228 76,0
Hakkinda Sohbet Etme

Hayir 72 24,0

Toplam 300 100
9.Cocugun Matematik Dersi ile ilgili Evet 139 46,3
Calisma Duzeni Igin Ev Kurallan
Belirleme Hayir 161 53,7

Toplam 300 100
10.Etkilesimli Kitap Okuma Evet 134 44,7

Hayir 166 55,3

Toplam 300 100
11.Uzaktan Egitim Etkinliklerine Katilma Evet 182 60,7

Hayir 118 39,3

Toplam 300 100
12.Materyal Hazirlama Evet 156 52

Hayir 144 48

Toplam 300 100
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Tablo 26’da ailelerin ¢ocuklarinin evdeki matematiksel egitim sureclerine katihm
alanlarina iligkin betimsel istatistikleri verilmektedir. Tablo 26’ya gore ailelerin %66’sI (n=
198 kisi) matematik dersi ev ddevlerine yardim ettiklerini, %34°0 ise etmediklerini (n= 102

kisi) belirtmigtir.

Evde okuma etkinligine ise ailelerin %56,3’0 (n= 169 kisi) evet katiliyorum %43,7’si
(n=131) de hayir katilmiyorum segenegini isaretlerken matematik dersi ev 6devlerini kontrol
etme etkinligine %65,7’si (n=197) evet, %34,3’0 (103 kisi) ise hayir katiimiyorum seklinde

isaretlemede bulunmustur.

Ailelerden %34,3’G (n= 103) oyun yardimiyla matematik dersine yardim ettiklerini

beyan ederken, %65,7’si (n= 197 kisi) ise bunu yapmadiklarini ifade etmiglerdir.

Matematik dersiyle ilgili materyal hazirlama etkinligine ailelerin %45,3’4 (n=136) evet
katiyorum derken, %54,7’si (n= 164 kisi) hayir katiimiyorum seklinde aciklamada
bulunurken ailelerin %35,3’'U (n=106) cocuklarla televizyon programlarini egitsel acidan

tartistiklarini, %64,7’si (196 kigi) ise bunu yapmadiklarini belirtmigstir.

Evde cocuklara matematikle ilgili hikaye anlatma etkinligi icin aileler %21,7 (n=65)

evet %78,3 (h=235) hayir beyaninda bulunmustur.

Cocuklarin matematik dersine dizenli calisma icin ev kurallar belirler misiniz
maddesine ailelerin %46,3 (n= 139) evet, %53,7 (n=161) hayir; etkilesimli kitap okuma

etkinligine ise ailelerin %44,7’si (n=134) evet, %55,3’'U (166 kisi) hayir yanitini vermistir.

Aileler uzaktan egitim etkinliklerine katilma maddesine %60,7 (n=182 kisi) evet
seklinde isaretleme yaparken, %39,3 (n=118 kisi) hayir; materyal hazirlama etkinligine ise

ailelerden %52’si (n=156) evet, %48'’i (n=144)’G hayir seklinde isaretlemede bulunmustur.

Ailelerin evdeki egitim etkinliklerine katihm oranlar en ¢ok olandan en az olana
dogru sirasiyla ¢ocugun okuldaki matematik dersi hakkinda sohbet etme (n=228),

matematik dersi ev 6devlerine yardim (n=198), matematik dersi ev édevlerini kontrol etme
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(n= 197), uzaktan egitim etkinliklerine katilma (n=182), evde okuma etkinligi (n=169),
materyal hazirlama (n=156), ¢ocugun matematik dersi ile ilgili galisma dizeni igin ev
kurallari belirleme (n=139), matematik dersiyle ilgili materyal hazirlama (n=136), etkilegimli
kitap okuma (n=134), ¢cocuklarla televizyon programlarini egitsel acidan tartisma (n=106),
oyun yardimiyla matematik dersine yardim (n=103), ¢ocuklara matematikle ilgili hikaye

anlatma (n=65) seklindedir.

Ozetle ailelerin evdeki matematiksel egitim slreglerine katihm alanlari
incelendiginde en ¢ok katilim alani okuldaki matematik dersi hakkinda sohbet etme etkinligi
olurken, en az katilinan etkinlik gocuklara matematikle ilgili hikaye anlatma etkinligi olarak

tespit edilmistir.

Ogrencilerin kiiglik yaslarda ve sonrasinda 6grenme ve gelisiminin gergeklestigi
ortamlarin baginda okul ve ev ortami gelmektedir. Epstein (2001) ev ve okul ortaminin ortak
is birligi neticesinde birbirlerini etkiledigi ve etkilesimden dolay1 cocuklarin gelisiminde ve
akademik basarisinda olumlu iligkilerin meydana c¢iktigini ifade etmistir. Ev ve okul
ortaminda gercgeklestirilen etkinliklere bakildiginda aslinda ¢ok c¢esitli olduklar

gorilmektedir.

Ailenin evde cocuklarinin egitim etkinliklerine katilabilecegi bir stri uygun etkinlik
bulunmaktadir. Ogretmenlerin ve velilerin i birligi icerisinde olmasi ailelerin evdeki egitim
etkinliklerine katilim alanlarini arttirabilir. Bdylece aileler c¢ocuklarinin  matematik
egitimlerine katki saglayabilecekleri kilavuz olabilecekleri etkinliklerle gocuklariyla daha ¢ok
etkilesimde bulunabileceklerdir. Bazi arastirmacilar egitimlerin gerceklestigi yerlere
odaklanmig okulda ve evdeki etkinlikleri biraz daha ayri ayrni yorumlamiglardir (Fantuzzo ve
ark., 2000; Green ve ark., 2007; Hoover-Dempsey ve ark., 2005; McWayne ve ark., 2008;
Zellman ve Waterman, 1998). Arastirma sonugclarina gore ailelerin evde matematiksel
egitim etkinliklerinden en ¢ok katildigi etkinliklerin matematik dersi hakkinda sohbet etme,
matematik dersi ev 6devlerine yardim, matematik dersi ev 6devlerini kontrol etme, uzaktan

egitim etkinliklerine katilma, evde okuma etkinligi, materyal hazirlama etkinlikleri oldugu
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tespit edilmigtir. Ailelerin ev ortaminda matematiksel egitim etkinlerine katilim durumlari
bazi arastirmalarin da incelemesi alanina dahil olmustur. Ailelerin gocuklarin matematiksel
egditim etkinliklerine dahil olmasi cocuklarin matematik testlerini pozitif olarak etkilemektedir
(Sheldon & Epstein, 2005). Bu sebeple aileler gocuklarinin matematiksel etkinliklerine dahil
olacaklari etkinlikler gerceklestirmelidirler. Ayrica baska bir aragtirma bulgularina gére de
aileler okul hakkinda, kitap film TV programlariyla ilgili sohbet ettiklerinde 6grencilerin
basarilarinda etkili sonuglar gézlemislerdir (Borgonovi & Montt, 2012). Bu arastirmanin
sonugclarina bakildiginda matematik dersi hakkinda da sohbet edilmesi ¢cocuklar zerinde
olumlu etkiler birakabilir. Ev 6devi yardimlari sirasinda aile ve 6grenci arasinda gergeklesen
etkilesim de dgrenci basarisinda olumlu katkilar saglamaktadir (Balli ve ark., 1998; Simon
ve Salinas, 1997). Ailelerin ¢ocuklarin ev 6devlerine yardim etmesi ya da kontrol etmesi
hem ydnlendirme agisindan faydali olmakta hem de ¢ocuklardaki ders takibini sagladigi igin

aileler ¢ok katilim géstermis yorumu yapilabilir.

Aileler cocuklariyla beraber kitap okuma etkinlikleri gergeklestirdiklerinde okuma
etkinligi yapmanin ¢ocuklardaki akademik basariyi olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir
(Wade & More, 2000). Cocuklarda okudugunu anlama ¢ikarimda bulunma yapabilmek igin
kic¢uk yaslarda okuma aliskanhigini kazandirmak gereklidir. Okuma aliskanligi okudugunu
anlama ve yorumlama saglayacagi icin matematik sorularini okumada ve yorumlamada da
faydali olmaktadir. Epstein (1991), evde aile katiliminin ¢ok sik gerceklestigi 6grencilerde
basari testi puanlari arasinda okuma basarisinin en yuksek ciktilara sahip oldugunu
bulmustur. Okuma etkinlikleri cocuklardaki okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu
anlama durumlarini olumlu etkilemektedir (Gest ve ark., 2004; Jordan ve ark., 2000; Morrow
& Young,1997; Rowe, 1991; Shaver & Walls, 1998). Ayrica aileler evde ¢ocuklariyla okul
gunu hakkinda konusup, 6grenilen bilgilerle paralel olacak sekilde etkinlik dizenleyip,
okuma saatleri gerceklestirdiklerinde ¢ocuklarin okuma becerileri ve akademik basarilari
olumlu ydénde etkilenmistir (McWayne ve ark., 2004). Katihm alanlarinin ¢ocuklarinin

akademik basarilari Uzerinde etkili oldugu bu arastirma bulgularindan da anlagiimaktadir.
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Cocuklarla birlikte materyal hazirlama, etkinlikler yapma da elde edilen bulgularla paralel

oldugu goziukmektedir.

Pandemiyle hayatimiza dahil olan uzaktan egitim etkinlikleri pandemi siirecinde hem
ailelerin hem o6grencilerin hem de ailelerin birlikte ¢alismasini gerektirdiginden aileler
uzaktan egitim etkinliklerine daha fazla dahil olmuglardir. Pandemide egitime devami
saglamak cocuklar icin dnemli olmaktadir (Brown ve ark., 2020). Bu sebeple aileler pandemi
surecinde uzaktan egitim etkinliklerine dahil olarak egitimin surekliligini saglamada etkin
konumda olmuslardir. Teknoloji bu sebeple var olan olagantsti durumda egitimi

kolaylastirmigtir (Onyema ve ark., 2020).

Bu basliktaki bulgu, yorum ve tartismalar ailelerin evde gerceklestirdikleri
matematiksel egitim slreglerine ait katilim alanlariyla ilgili bilgileri icermektedir sonraki
baslikta evdeki katilim sikliklarina yénelik durumlar ele alinmis ve bulgu, yorum, tartisma

seklinde ilerleme saglanmigtir.

Ailelerin Evde Gergeklestirdikleri Matematiksel Egitim Siireg¢lerinin Katilim

Sikhiklarina Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Ailelerin evdeki matematik dersine iligskin egitim stireglerine katilimlari hangi siklikta
olmaktadir? Seklinde ifade edilen arastirmanin dordincl alt problemine iliskin bulgular
yoneltilen anket formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde edilmistir. Evdeki
matematiksel egitim sureclerine katilim sikliklarina yoénelik bulgular Tablo 27'de

sunulmustur.

Tablo 27
Ailelerin Cocuklarinin Evdeki Matematik Dersi Egitim Etkinliklerine Katihm Sikliklarina

lliskin Dagilimlari

39. Matematik Dersi Ev Odevlerine Yardim

Etme Siklig
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50 16,7
2 (Donemde Birkag Defa) 29 9,7
3 (Ayda Birka¢ Defa) a1 13,7
4 (Haftada Birkag Defa) 108 36
5 (Her Gin) 72 24
Toplam 300 100,0
40. Matematik Odevlerini Kontrol Etme Sikhigi n %
1 (Gelemiyorum) 46 15,3
2 (Dénemde Birkag Defa) 17 5,7
3 (Ayda Birkag Defa) 27 9
4 (Haftada Birkag Defa) 70 23,3
5 (Her Gin) 140 46,7
Toplam 300 100,0
41.Matematik Dersine Nasil  Calisiimasi n %
Gerektigi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu
1 (Bilgim yok) 35 11,7
2 (Cok az bilgim var) 67 22.3
3 (Bilgim var ama yetersiz) 77 25,7
4 (Bilgim var) 102 34
5 (Ayrintili bilgim var) 19 6,3
Toplam 300 100,0
42. Matematik Dersinin Nasil Gegtigi Hakkinda n %
Sohbet Sikligi
1 (Firsatim olmuyor) 16 53
2 (Nadiren) 28 9,3
3 (Bazen) 66 22
4 (Siklikla) 75 25
5 (Her Zaman) 115 38,3
Toplam 300 100,0
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43. Matematik Dersi icin Kaynak Kitap Alma

%

Durumu

1 (Gerekli Gérmuyorum) 9 3

2 (Nadiren) 19 6,3
3 (Bazen) 40 13,3
4 (Siklikla) 64 21,3
5 (Her Zaman) 168 56
Toplam 300 100,0
44. Matematik Dersi Ogrendiklerini Tekrar n %
Ettirme Sikligi

1 (Saglayamiyorum) 20 6,7
2 (Nadiren) 23 7,7
3 (Bazen) 72 24
4 (Siklikla) 75 25
5 (Her Zaman) 110 36,7
Toplam 300 100,0
45. Matematikle ilgili Kitap Okuma Sikhig n %

1 (Firsatim Olmuyor) 104 34,7
2 (Dénemde Birka¢ Defa) 46 15,3
3 (Ayda Birkag Defa) 51 17
4 (Haftada Birkag Defa) 74 24,7
5 (Her Guin) 25 8,3
Toplam 300 100,0
46. Matematik Dersiyle ilgili Materyal Hazirlama n %
Siklig

1 (Firsatim Olmuyor) 144 48
2 (Nadiren) 28 9,3
3 (Bazen) 57 19
4 (Siklikla) 42 14
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29 9,7
Toplam 300 100,0
47. Televizyon Programlarini Egitsel Agidan n %
Tartisma Sikhgi

1 (Firsatim Olmuyor) 46 15,3
2 (Nadiren) 45 15
3 (Bazen) 103 34,3
4 (Siklikla) 55 18,3
5 (Her Zaman) 51 17
Toplam 300 100,0
48. Matematikle ilgili Hikaye Anlatma Sikligi n %

1 (Firsatim Olmuyor) 138 46
2 (Dénemde Birkag Defa) 52 17,3
3 (Ayda Birka¢ Defa) 50 16,7
4 (Haftada Birkag Defa) 44 14,7
5 (Her Guin) 16 53
Toplam 300 100,0
49, Matematik Dersi Hakkinda Sohbet Etme n %
Sikhgi

1 (Firsatim Olmuyor) 39 13
2 (Dénemde Birkag Defa) 29 9,7
3 (Ayda Birkag Defa) 53 17,7
4 (Haftada Birkag Defa) 103 34,3
5 (Her Gun) 76 25,3
Toplam 300 100,0
50. Matematik Defterini Kontrol Etme Siklig1 n %
1 (Kontrol Etmem) 60 20
2 (Dénemde Birka¢ Defa) 26 8,7
3 (Ayda Birkag Defa) 50 16,7
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111 37
5 (Her Gin) 53 17,7
Toplam 300 100,0
51. Matematik Dersi ile ilgili Calisma Diizeni igin n %
Ev Kurallar Belirleme Sikligi
1 (Kural olusturmayiz) 61 20,3
2 (Nadiren) 32 10,7
3 (Bazen) 71 23,7
4 (Siklikla) 64 21,3
5 (Her Zaman) 72 24
Toplam 300 100,0
52.Matematik Dersindeki Basarisi icin n %
Oyunlarla Yardim Etme Sikligi
1 (Kontrol Etmem) 98 32,7
2 (Dénemde Birka¢ Defa) 43 14,3
3 (Ayda Birka¢ Defa) 49 16,3
4 (Haftada Birkag Defa) 85 28,3
5 (Her Guin) 25 8,3
Toplam 300 100,0
53. Matematik Dersindeki Basarisi icin n %
Etkilesimli Kitap Okuma Sikhgi
1 (Firsatim olmuyor) 112 37,3
2 (Dénemde Birkac¢ Defa) 34 11,3
3 (Ayda Birkag Defa) 45 15,0
4 (Haftada Birkag Defa) 79 26,3
5 (Her Gun) 30 10,0
Toplam 300 100,0

54. Matematik Dersindeki Basarisi icin Uzaktan

Egitim Etkinliklerine Katilma Sikhgi

%
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1 (Firsatim Olmuyor)

85 28,3
2 (Donemde Birkag Defa) 20 6,7
3 (Ayda Birka¢ Defa) 36 12
4 (Haftada Birka¢ Defa) 65 21,7
5 (Her Gun) 94 31,3
Toplam 300 100,0

Tablo 27’de ortaokul dizeyinde ¢ocuklari olan velilerin (n=300) beyanlarina dayali
olarak velilerin evlerinde yurdttikleri matematiksel egitim etkinliklerinin katilim sikliklarina

ait betimsel istatistikler gosterilmektedir.

39. Ne kadar siklikla matematik dersi ev ddevlerine yardim edersiniz? maddesine
verilen cevaplarin dagilimina gére 72’si (%24) her gun, 108'’i (%36) haftada birka¢ defa, 41’i
(%13,7) ayda birkag defa, 29'u (%9,7) donemde birka¢ defa ve 50’s1 (%16,7) firsatim

olmuyor seklinde cevap vermigtir.

40. Ne kadar siklikla matematik 6devlerini yapip yapmadigini kontrol edersiniz?
maddesine verilen cevaplarin dagihmina gore 140’1 (%46,7) her gin, 70’i (%23,3) haftada
birkac defa, 27’si (%9) ayda birka¢ defa, 17’si (%5,7) donemde birka¢ defa ve 46’s1 (%15,3)

firsatim olmuyor seklinde cevap vermistir.

41. Cocugunuzun matematik dersine nasil calismasi gerektigi hakkinda ne kadar
bilgi sahibisiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina goére 35'i (%11,7) bilgim yok, 67’si
(%22,3) cok az bilgim var, 77’si (%25,7) bilgim var ama yetersiz, 102’si (%34) bilgim var ve

19'u (%6,3) ayrintih bilgim var seklinde cevap vermistir.

42. Cocugunuza matematik dersinin nasil gectigini ne siklikla soruyorsunuz?
maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 115'i (%38,3) her zaman, 75’i (%25) siklikla,
66’s1 (%22) bazen, 28’ (%9,3) nadiren ve 16’si (%5,3) firsatim olmuyor seklinde cevap

vermistir.
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43. Cocugunuza matematik dersi icin kaynak kitap almaylr ne kadar gerekli
goriyorsunuz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gére 168’i (%56) her zaman, 64’0
(%21,3) siklkla, 40’1 (%13,3) bazen, 19’ u (%6,3) nadiren ve 9'u (%3) gerekli gérmiyorum

seklinde cevap vermistir.

44. Cocugunuzun matematik dersinde ogrendiklerini tekrar etmesini ne siklikta
saglayabiliyorsunuz? maddesine verilen cevaplarin dagiimmna goére 110’u (%36,7) her
zaman, 75'i (%25) siklikla, 72’si (%24) bazen, 23’0 (%7,7) nadiren ve 20’si (%6,7)

saglayamiyorum seklinde cevap vermistir.

45. Ne kadar siklikla cocugunuzla matematikle ilgili kitaplar okursunuz? maddesine
verilen cevaplarin dagilimina gére 25'i (%8,3) her glin, 74’4 (%24,7) haftada birka¢ defa,
51’i (%17) ayda birka¢ defa, 46’s1 (%15,3) donemde birka¢ defa ve 104’0 (%34,7) firsatim

olmuyor seklinde cevap vermistir.

46. 38.soruya cevabiniz ‘evet’ ise cocugunuzun matematik dersiyle ilgili materyalleri
ne kadar siklikla hazirlarsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gore 29°u (%9,7)
her zaman, 42’si (%14) siklikla, 57’si (%19) bazen, 28’i (%9,3) nadiren ve 144’0 (%48)

firsatim olmuyor seklinde cevap vermistir

47. Ne kadar siklikla gocugunuzla televizyon programlarini egitsel acgidan
tartisirsiniz?’” maddesine verilen cevaplarin dagihmina goére 51'i (%17) her zaman, 55’i
(%18,3) siklikla, 103’l (%34,3) bazen, 45’i (%15) nadiren ve 46’s1 (%15,3) firsatim olmuyor

seklinde cevap vermistir.

48. Ne kadar siklikla gocugunuza matematikle ilgili hikaye anlatirsiniz? maddesine
verilen cevaplarin dagilimina gére 16’s1 (%5,3) her gun, 44°G (%14,7) haftada birkac defa,
50’si (%16,7) ayda birkac defa, 52’si (%17,3) donemde birka¢ defa ve138’i (%46) firsatim

olmuyor seklinde cevap vermigtir.

49. Ne kadar siklikla gocugun okuldaki matematik dersi hakkinda sohbet edersiniz?

maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 76’s1 (%25,3) her giin, 103’l (%34,3) haftada
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birkac defa, 53’ i (%17,7) ayda birkac defa, 29’u (%9,7) dénemde birka¢ defa ve 39'u (%13)

firsatim olmuyor seklinde cevap vermistir.

50. Cocugunuzun matematik defterini ne kadar siklikla kontrol edersiniz?
maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 53’0 (%17,7) her gun, 111’i (%37) haftada
birkac defa, 50’si (%16,7) ayda birka¢ defa, 26’s1 (%8,7) donemde birkag defa ve 60’1 (%20)

kontrol etmem seklinde cevap vermigtir.

51. Cocugunuzun matematik dersi ile ilgili calisma dizeni igin ne kadar siklikla ev
kurallari belirlersiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 72’si (%24) her zaman,
64’0 (%21,3) siklikla, 71’i (%23,7) bazen, 32’si (%10,7) nadiren ve 61’i (%20,3) kural

olusturmayiz seklinde cevap vermigtir.

52. Cocugunuzun matematik dersindeki basarisi igin ne kadar siklikla oyunlarla
yardim edersiniz? maddesine verilen cevaplarin dagilimina gére 25’i (%8,3) her gin, 85’i
(%28,3) haftada birka¢ defa, 49'u (%16,3) ayda birka¢ defa, 43’4 (%14,3) donemde birkag

defa ve 98’i (%32,7) kontrol etmem seklinde cevap vermistir.

53. Cocugunuzun matematik dersindeki basarisi icin ne kadar siklikla etkilesimli
kitap okursunuz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gére 30’u (%10) her gin, 79'u
(%26,3) haftada birka¢ defa, 45’i (%15) ayda birka¢ defa, 34’0 (%11,3) donemde birkag

defa ve 112’si (%37,3) firsatim olmuyor seklinde cevap vermistir.

54. Cocugunuzun matematik dersindeki basarisi icin ne kadar siklikla uzaktan
egitim etkinliklerine katilirsiniz? maddesine verilen cevaplarin dagihmina gére 94’t (%31,3)
her gin, 65'i (%21,7) haftada birka¢ defa, 36’si (%12) ayda birka¢ defa, 20’si (%6,7)

donemde birkag defa ve 85’i (%28,33) firsatim olmuyor seklinde cevap vermistir.

Yukarida verilen betimsel istatistikler hangi egitim alanina hangi siklikta katilir
durumunu vermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda Tablo 27’ye goére ailelerin evdeki
matematiksel egitim etkinliklerinden (her zaman, siklikla, bazen, nadiren secenekleri

dikkate alinarak ytuzde hesaplanmis, katiimam ve okulda yapilmamaktadir maddeleri dahil
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edilmemistir) katildiklari egitim etkinliklerinin ylzdelerine baktigimizda yluzde olarak en
coktan en aza dogru sirasiyla; matematik dersi icin kaynak kitap alma (%97), matematik
dersinin nasil gectigi hakkinda sohbet (% 94,7), matematik dersinde 6grendiklerini tekrar
etmesi (%93,3), matematik dersine nasil ¢alismasi gerektigi bilgisi (%88,3), okuldaki
matematik dersi hakkinda sohbet etme (%87), televizyon programlarini egitsel agidan
tartisma (%84,7), matematik 6dev kontroli (%84,7), matematik dersi ev 6devlerine yardim
(%83,3), matematik defterini kontrol etme (%80), matematik dersi ile ilgili galisma dizeni
icin ev kurallari belirleme (%79,7), matematik dersindeki basarisi icin etkilesimli kitap
okuma (%71,7), matematik dersindeki basarisi igin uzaktan egitim etkinliklerine katiima
(%71,7), matematik 6gretmeni ile is birligi (%71,3), matematikle ilgili kitaplar okuma
(%65,3), matematik dersindeki basarisi igin oyunlarla yardim (%62,7), matematikle ilgili
hikaye anlatma (%54) seklinde siralandigi gorulmektedir. Ailelerin en az siklikla katildiklari

egitim etkinligi ise matematikle ilgili hikye anlatma etkinligi (%54) oldugu goézlenmistir.

Ailelerin evde katildiklar etkinliklerinin katihm sikliklarina bakildiginda matematik
dersi icin kaynak kitap alma, matematik dersinin nasil gectigi hakkinda sohbet, matematik
dersinde 6grendiklerini tekrar etme, matematik dersine nasil calismasi gerektigi hakkinda
bilgi, okuldaki matematik dersi hakkinda sohbet etme durumlarinda daha aktif katilm

saglamislardir.

Jasis’in (2010) ¢alismasinda ailelerin egitime katiim kosullari kolaylastirildiginda
cocuklarinin egitimlerine etkin sekilde katilabilecegini ve cocuklarin akademik basarilarinda
artis gozlendigini tespit etmistir. Bunun yaninda katilim alanlari artarken katilim sikliklari da
bu durumdan etkilenecektir. Bu arastirmanin bulgularinda matematik 6gretmenleriyle
iletisime gecildiginde 6gretmelerin ders pekistirmesi saglamasi adina 6nerilerde bulunmasi
aileleri kaynak almayi dusundurmekte ya da ogrencilerle iletisimlerden bu c¢ikarimlarda
bulunup kaynak almaya yonelik davranis sergilemektedirler. Bu sebeple ailelerin kaynak
kitap alma sikligi fazla olmaktadir. Akkaya ‘nin (2007) calismasina goére aile katilimi

calismalarl tum paydaslar Gzerinde olumlu etkilere sebebiyet vermektedir. Aileler yemek
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ortaminda ya da dinlenme zamanlarinda ailecek sohbet edip gocuklarini da bu sohbetin
icerisine dahil ettiklerinde cocuklarinin gunluk okul hayati hakkinda sorular yoneltip
matematik dersiyle ilgili bilgiler edinebilirler. Bu sayede aile i¢inde olumlu ve giizel bir ortam
olusur. Cocuklar dgrendikleri matematiksel bilgileri aileleriyle paylasirlarken kendinden
klc¢uk yasta kardesi varsa onlara da hem érnek olmus hem de gizli dgrenmelerine destek
vermig olurlar. Bdylece aile ortaminda olumlu etkiler yayilir. Ailelerin ev ortaminda
matematik dersini destekleyici etkinlikler gergeklestirmeleri de matematik basarisi
yoninden olumlu etki goéstermektedir (Cai ve ark., 1999; Ho & Willms, 1996). Bu
arastirmanin bulgularinda aileler matematik dersinde 6grendiklerini tekrar etmesini saglar
maddesine ¢ok sik katim gdstermiglerdir. Kliclk yastaki ¢ocuklar igin oyun oynamak ve
etkinlik yapmak ¢ok eglencelidir bu sebeple aileler matematik dersi tekrarlarini saglarken
bu yoéntemleri kullanirsa ddrencinin matematik basarisi da olumlu etkilenecektir. Aileler
matematik égretimini dgretmenlerin sorumlulugu olarak goérebilirler (Sonnenschein ve ark.,
2005) fakat ailelerin matematiksel egitim etkinliklerine dahil olmalari matematik 6gretimi igin
¢cok 6nemlidir. Bu arastirma bulgularinda da aileler etkinliklere dahil olma konusunda ilimli

yaklasim sergilemektedirler.

Buraya kadarki dort bagslikta ailelerin okul ve ev alanlarinda gergeklestirdikleri genel
egitim ve matematiksel egditim suregleri katiim alan ve katilim sikliklarina yoénelik
incelemelerde bulunulmus ve lzerinde durulmustur. Okul katihm, ev katihm, okul siklik ve
ev siklik puanlarinin hesaplanmasi ve demografik degiskenlere goére bulgu, yorum ve
tartisma kisimlari sonraki basliklarda ele alinmistir. Takip eden ilk baslikta ise ailelerin
demografik degiskenlere gore okuldaki genel egitim slreclerine katihm alanlarina yonelik

incelemelerde bulunulmustur.
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Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Okuldaki Genel Egitim Surecglerine Katihm

Alanlarina Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Okuldaki genel egitim stireglerine katilim alanlari 6grencilerin; (1) sosyoekonomik
dizeylerine, (2) sinif diizeylerine, (3) velilerinin yaslarina, (4) cinsiyetlerine, (5) matematik
dersi bagarilarina, (6) okula devamsizlik durumlarina, (7) evde yasayan Kkisi sayisina, (8)
matematik dersi devamsizlik durumuna, (9) odanin paylasildigi aile lyesine gére farklilik
gOstermekte midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin besinci alt problemine iligkin bulgular
yoneltilen anket formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde edilmigtir.
Okuldaki genel egitim slreclerine katilim alani puanlarinin degiskenlere gore Ki-kare testi

Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28
Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katilim

Alanlarina Yénelik Ki-Kare Testi Sonuclari

No Degiskenler X? df p*

1 Sosyoekonomik diizey 33,010 40 775
2 Sinif dlizeyi 53,472 60 71
3  Veliyas 56,374 60 ,609
4 Ogrenci cinsiyet 11,739 20 ,925
5 Matematik basarisi 132,524 100 ,016
6  Okula devam durumu 116,947 100 ,118
7 Evde yasayan kisi sayisi 103,018 80 ,043
8  Matematik dersi devamsizlik 127,481 100 ,033
9  Odasinin paylasildigi aile tyesi 79,528 60 ,047

p*<0,05

Tablo 28’ de verilen istatistiklere gére okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm alan
puanlari ile matematik dersi basarisi, evde yasayan kisi sayisi, matematik dersi devamsizlik
ve odanin paylasildigi aile Uyesi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu

gorulmektedir.
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Okuldaki genel egitim sireclerine katilm alanlari ile sosyoekonomik diizey arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir iligki yoktur [ X?(40) = 33,010; p>.05].

Okuldaki genel egitim sireglerine katilim alanlari ile 6grenci sinif diizeyi arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iligki yoktur [ X?(60) = 53,472; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureclerine katilim alanlar ile velilerin yaslar arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir iligki yoktur [ X?(60) = 56,374; p>.05].

Okuldaki genel egitim slreclerine katilim alanlari ile é6grenci cinsiyetleri arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir iligki yoktur [ X%(20) = 11,739; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureglerine katihm alanlari ile matematik dersi basarisi
arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark vardir [ X2(100) = 132,524; p<.05]. Baska bir
ifadeyle matematik dersi basarisi ile okuldaki genel egitim streclerine katilimin kag tane

oldugu arasinda anlaml bir iligki vardir.

Okuldaki genel egitim slreclerine katihm alanlari ile okula devam durumu arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir iliski yoktur [ X2(100) = 116,947; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureglerine katiim alanlari ile evde yasayan kisi sayisi
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir [ X2(80) = 103,018; p<.05]. Baska bir
ifadeyle evde yasayan kisi sayisi ile okuldaki genel egitim slreclerine katihmin kag tane

oldugu arasinda anlamli bir iligki vardir.

Okuldaki genel egitim sureclerine katilim alanlari ile matematik dersinde yapilan
devamsizlik sayisi arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark vardir [ X2(100) = 127,481;
p<.05]. Baska bir ifadeyle matematik dersinde yapilan devamsizlik sayisi ile okuldaki genel

egitim sureclerine katilimin kag tane oldugu arasinda anlaml bir iligki vardir.

Okuldaki genel egitim sureglerine katihm alanlari ile odasini paylastigi kisi sayisi
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir [ X2(60) = 79,528; p<.05]. Baska bir
ifadeyle odasini hangi aile Uyesiyle paylastigina gére okuldaki genel egitim sureclerine

katilimin kag tane oldugu arasinda anlamli bir iligki vardir.
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Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alan puanlari ile demografik
degiskenler arasi durumlar incelendiginde matematik dersi basarisi, evde yasayan Kkisi
sayisl, matematik dersi devamsizlik ve odanin paylasildigi aile Gyesi degiskenleri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir.

Aragtirma bulgularina gore velilerin okuldaki katihm alan sayisinin demografik
degiskenlere gdre anlamli bir iliski olusturup olusturmadigi durumuna bakildiginda katilim
alan puanlarn ile evde yasayan kisi dediskeni arasinda anlamli ve negatif yénlG bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Arastirma yapilan bdlgenin durumu dikkate alindiginda ailedeki
¢ocuk sayisi ve aile buyukleriyle yasama durumlarinda evde yasayan kisi sayisi artmakta
ama genel olarak ¢ocuk sayisinin fazla olmasindan dolay! bir artis s6z konusu olmaktadir.
Bu arastirma bulgularindan farkh olarak Yakici (2018) gergeklestirdigi calismada ¢ocuk
sayisinin aile katilimini engellemedidi sonucuna ulasmistir. Bagka arastirma bulgularina
gore cocuk sayisina goére katiim durumlari arasinda anlamli farkhhik bulunmustur (Ahioglu,

2006; Catikkas, 2008; Leyser, 1985).

Arastirma bulgularina gére okul katihm alan puanlari ve matematik dersi
devamsizlik sayisi arasinda da anlamh bir farklihk gorilmustir. Garcia ve Thornton’a
(2014) gore ailenin 6grenmeye katiliminin 6grenci performansini artirmaya, devamsizligi
azaltmaya ve ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimine olan givenini yeniden kazanmaya
yardimci oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, bu arastirma da bizim arastirmamizia
tutarli yonde bir sonu¢ gostermektedir. Epstein ve Sheldon (2002) okul uygulamalarinin
ogrenci devamsizlik oranini etkileyeceg@ini belirtmislerdir. Elde edilen sonug, bu
arastirmanin bulgusunu da destekler niteliktedir. Aileler okulla iletisim halinde olurlar ve ayni
zamanda okulda yapilan etkinliklere de katilma yéninden istekli olurlarsa egimle ilgili daha
¢ok bilgi edinme sansi elde edeceklerdir. Bu durum hem ailelere olumlu sekilde yansiyacak
hem de 6grencilerin egitim hayatinda bilingli sekilde daha fazla etkilesimde bulunma sansi

elde edeceklerdir. Ailelerinin kendisiyle ilgili oldugunu fark eden 6grenciler ise hem egitime
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hem de ailelerine yakinlasacak ve devamsizlik yapma durumlarinda azalma goézlenme

durumu gercgeklesebilecektir.

Bazi arastirmacilar aile katiliminin ders basarisi tzerinde etkili oldugunu (Fan &
Chen, 2001; Hill & Tyson, 2009; Lee & Bowen, 2006), ¢ocuklarin tesvik edilip desteklendigi
durumlarda akademik olarak pozitif etkilendigini (Bean ve ark., 2003; Brough & Irvin, 2001;
Chen & Gregory, 2010; Dumont ve ark., 2012; Gordon & Cui, 2012; Marjoribanks 2005)
ortaya koymaktadir. Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm alan puanlari ile
matematik dersi arasindaki anlamli iligkiye bakildiginda da aile katiliminin basari faktért
icin ne kadar 6nemli oldugu bir kere daha anlagiimakta ve ailelerin 6grencilerinin matematik
dersinde basarili olmalari i¢in egitime dahil olmalarinin dnemini gdstermektedir. Aileleri
egitime dahil eden okula erisim durumlari ile 6grencilerin okuldaki matematik yeterlilikleri
arasinda pozitif iliski oldugu tespit edilmistir (Sheldon ve ark., 2010). Baska calismalarla da
aile katiiminin matematik dersi Uzerindeki basarinin belgelenmis olmasi (Balli ve ark.,
1998; Epstein, 2001; Galloway & Sheridan, 1994), bu arastirmanin bulgulan ile

Ortismektedir.

Sosyoekonomik dlizeyi yeterli olmayan ailelerde ¢ocuklar odalarini aile Gyeleriyle
paylasmak durumunda kalirlar. Bu durum ekonomik olarak dislik dizeyde olan ailelerdeki
cocuklarin firsat esitligi konusunda sorun yasadiklarini ve akademik olarak savunmasiz
kaldiklarini gostermektedir (Gutman & Midgley, 2000). Sosyoekonomik olarak dezavantaijli
durumda olan ¢ocuklardaki ailelerin katihminda da engeller gértlmustir (Harris & Goodall,
2008). Bu arastirmanin bulgularinda katilm alan puanlariyla odanin paylasildigi kisi
degiskeni arasinda anlamlilik tespit edilmistir. Odasini tek basina kullanan, kardesleriyle
paylasan ya da aile blyukleriyle paylasmak durumunda kalan gocuklar arasindaki fark
aslinda sosyoekonomik farkliliktan da kaynaklanmakta, ailelerin 6grenciye saglayabilecegi

imkanlar ne kadar ¢ok olursa gocuklar agisindan o kadar iyi olabilmektedir.

Ailelerin okuldaki genel egditim sureclerin katilim alan puanlarinin demografik

degiskenlere goére incelenmesi sonucunda elde edilen puanlarla dediskenler arasindaki
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iliskinin anlamlilik durumu ele alinmigtir. Bunu takip eden baslikta ise evdeki matematiksel
egitim sdreclerine katilim alan puanlarinin degiskenlere gore iliskisine bakilmig, yorum ve

tartisma durumlari ele alinmistir.

Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Evdeki Egitim Sureglerine Katiim Alanlarina

Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Evdeki matematik dersine iligkin egitim siireglerine katilim alanlari 6grencilerin; (1)
sosyoekonomik dlizeylerine, (2) sinif diizeylerine, (3) velilerinin yaglarina, (4) cinsiyetlerine,
(5) matematik dersi basarilarina, (6) okula devamsizlik durumlarina, (7) evde yasayan kisi
sayisina, (8) matematik dersi devamsizlik durumuna, (9) odanin paylasildigi aile tiyesine
gére farklilik géstermekte midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin altinci alt problemine
iliskin bulgular yoéneltilen anket formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde
edilmigtir. Evde gergeklestirilen matematiksel egitim etkinliklerine katilim alani puanlarinin

degiskenlere gore Ki-kare testi Tablo 29 ‘da sunulmustur.

Tablo 29
Ailelerin Demografik Degiskenlere Goére Evdeki Egitim Stireclerine Katiim Alanlarina

Yonelik Bulgulara fliskin Ki-Kare Testi Sonuglari

No Degiskenler X? df p*

1 Sosyoekonomik diizey 22,503 24 ,549
2 Sinif duzeyi 44,274 36 ,116
3  Veliyas 52,189 36 ,040
4 Ogrenci cinsiyet 10,504 12 572
5 Matematik basarisi 50,123 60 ,815
6  Okula devam durumu 69,875 60 ,180
7 Evde yasayan kisi sayisi 47,061 48 ,511
8 Mat dersi devamsizlik 45,487 60 ,917
9 Odanin paylasildigi aile Gyesi 151,809 96 ,000

p*<0,05
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Tablo 29’ da verilen istatistiklere gore evdeki matematiksel egitim etkinliklerine
katilim alan puanlari ile veliye ait yas degiskeni ve odanin paylasildigi aile Gyesi degiskeni

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goérulmektedir.

Okuldaki genel egitim sireclerine katilm alanlari ile sosyoekonomik diizey arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iligki yoktur [ X?(24) = 22,503; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureglerine katilim alanlari ile 6grenci sinif dizeyi arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iligki yoktur [ X?(36) = 44,274; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureclerine katilim alanlari ile velilerin yaslari arasinda
istatistiksel agidan anlamh bir iliski vardir [ X?(36) = 52,189; p<.05]. Baska bir ifadeyle
velilerin yaglar ile okuldaki genel egitim sureclerine katilimin kag¢ tane oldugu arasinda

anlamh bir iligki vardir.

Okuldaki genel egitim slreclerine katilim alanlari ile 6grenci cinsiyetleri arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir iligki yoktur [ X2(12) = 10,504; p>.05].

Okuldaki genel egitim slreclerine katiim alanlari ile matematik dersi basarisi

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark yoktur [ X?(60) = 50,123; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureclerine katihm alanlari ile okula devam durumu arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir iligki yoktur [ X2(60) = 69,875; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureclerine katihm alanlari ile evde yasayan Kkisi sayisi

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark yoktur [ X?(48) = 47,061; p>.05].

Okuldaki genel egitim sureclerine katilim alanlari ile matematik dersinde yapilan
devamsizlik sayisi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur [ X2(60) =45,487;

p>.05].

Okuldaki genel egitim sureclerine katiim alanlari ile odasini paylastigi aile tyesi

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir [ X?(96) = 151,809; p<.05]. Baska bir
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ifadeyle odasini hangi aile Uyesiyle paylastigina gore okuldaki genel egitim sureclerine

katihmin kag tane oldugu arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ozetle ailelerin evdeki genel egitim etkinliklerine katim alan puanlari ile demografik
degiskenler arasi durumlar incelendiginde veli yas ve odanin paylasildigi aile Uyesi

degigkenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu gérulmektedir.

Aykol ve Yildirm’in (2019) yapmis oldugu calismada ailelerin yas degiskeni ve
ailenin egitime katilimlari arasinda anlamli bir farklilik géralmemigtir. Ding’in (2017) velilerin
egitime katilim duzeyleriyle ilgili calismasinda da ailenin yasi degiskeni ele alindiginda
farkhlik tespit edilmemistir. Elde edilen sonuglar, bu arastirma bulgularindan farkh gikmistir.
Tumkaya’nin (2017) ¢calismasinda yas degiskeninin sadece bir boyutunda anlamli farkhlik
oldugu fark edilmis diger bes boyutunda anlamlilik gértilmemistir. Bu arastirma bulgularinda
ise veli yas degiskeni ve ailenin evdeki katilim alani puanlari arasinda anlamli bir iligki
oldugu gorulmastir. Arastirmanin gercgeklestirildigi bélgenin ézellikleri distnuldiginde ve
aile yapisi g6z 6nline alindiginda ¢ocuk sayisinin fazla olmasi ve gocuk sayisi arttikgca yasi
daha blylk ebeveynlerin egitime dahil olmasi durumu meydana gelmektedir. Ayrica yasi
daha buyldk ebeveynlerin egitim aldiklari zamanin ¢ok eski olmasi da egitimden
uzaklasmasina sebebiyet verebilmektedir. Ayrica yasi daha biylk ebeveynlerin okuma
yazma durumu egitim durumu da egitime katilim noktasinda énemli olabilir. Bu ¢alisma
bulgularinda arastirmaya katilan ailelerin egitim durumlarina bakildiginda daha ¢ok ilkokul

mezunu oldugu ve 36-45 yas arali§i velilerin daha ¢ok dahil oldugu tespit edilmistir.

Okul katiim alanlarinda anlaml ¢ikan odanin paylasildigi kisiye gore degiskeninin
ev katihm alani puanlariyla anlamli sekilde oldugu tespit edilmistir. Ev katiim durumlarinda
etkinliklerin ev ortaminda gerceklesmesi de g6z 6nunde bulunduruldugunda 6nemlidir.
Burada da katilimin sosyoekonomik durumdan etkilenebilecegini ve firsat esitsizligi
olabilecegini (Gutman & Midgley, 2000), engellerle karsilasilabilecegini (Harris & Goodall,
2008) dusunmek ¢ok normal olmaktadir. Ev ortaminda yasayan kisi sayisinin artmasi da

O6grencinin odasini paylasacagi kisi sayisi durumunu arttirma durumuna sahip olmaktadir.
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Bu arastirma bulgularina gére de cocuklarin kendilerine ait odalar bulunmuyorsa ve
odalarini aile Uyeleriyle paylasmak durumundalarsa odayi paylastiklari kisiye gore ev
katiim alan puanlari etkilenmektedir. Ayrica ev ortaminda ¢ok fazla aile (yesi
bulundugunda da cocuklara ayrilan zaman azalacagindan odanin paylasildigi kisiyi de
6grencinin daha ¢ok gorecegi kisi olacagindan énemli olmaktadir. Ding (2017) calismasinda
o6grencinin ¢alisma ortami ile ailenin egitime katilimi arasinda anlamlilik tespit etmistir. Bu
arastirma bulgusu bu arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Odayi paylastigi kisiyi
daha ¢ok goéren 6grenci odasinda calisacagindan calisma ortami da bu durumdan

etkilenmektedir.

Ev ve okuldaki katilim alan puanlarinin demografik dediskenlere gore bulgu, yorum
ve tartismasi lGzerinde durulmus siradaki iki baslikta ise okul ve evdeki katilim sikliklarinin
demografik degiskenlere gore incelemesi yapilmistir. ilk ele alinan baslik okuldaki egitim
sureglerine katilim sikliklarinin demografik degiskenlere gére bulgu, yorum ve tartisma

bashgdir.

Ailelerin Demografik Degiskenlere Goére Okuldaki Egitim Sireglerine Katilm

Sikhiklarina Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Okuldaki genel egitim stireclerine katilm sikliklari 6grencilerin; (1) sosyoekonomik
diizeylerine, (2) sinif dlizeylerine, (3) velilerinin yaslarina, (4) cinsiyetlerine, (5) matematik
dersi basarilarina, (6) okula devamsizlik durumlarina, (7) evde yasayan kisi sayisina, (8)
matematik dersi devamsizlik durumuna, (9) odanin paylasildidi aile liyesine gére farklilik
gOstermekte midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin yedinci alt problemine iliskin bulgular

yoneltilen anket formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde edilmistir.

Okuldaki genel egitim sireglerine katilim siklik puanlarinin degiskenlere ait betimsel
istatistiklerine, iki degiskeni olan veriler igin T-testi, U¢ veya daha fazla degiskeni olan veriler

icin Varyans Analizi (Tek YOoni ANOVA Testi) uygulanmigtir.
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1-Sosyoekonomik Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Sosyoekonomik degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
sureclerine katiim siklik puanlarinin  sosyoekonomik degigkenine goére farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 30 ve Tablo 31'de

verilmistir.

Tablo 30
Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Sosyoekonomik

Diizeylerine Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Araligi
Standart Standart

Gelir Duzeyi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
0-2652 TL 220 5647 17,960 1,211 54,08 58,85 19 107
2652-8638 TL 74 5826 20406 2372 53,53 62,08 23 108
8638veuzeri g  5p17 17244 7,040 34,07 70,26 28 71

Total 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,03 19 108
Tablo 31

Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Sosyoekonomik

Duzeylerine Gore ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 309,904 2 154,952 ,449 ,639
Grup ici 102525,732 297 345,204
Toplam 102835,637 299

p*<0,05
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Tablo 31'de goéruldigu gibi okuldaki genel editim sireclerine katilim siklk
puanlarinin o6grencilerin sosyoekonomik duzey degiskenine gore anlamh bir farkhhk
gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonucunda 0-2652 TL (Ort.= 56,47), 2652-8638 TL (Ort.= 58,26), 8638 ve Uzeri

(Ort.= 56,82) gruplarinin arasinda anlamli farklilik bulunamamistir [F (2;297) = ,449, p>,05].

Bu calisma bulgularina goére katihm siklik puanlarn ile sosyoekonomik dizey
degigkeni arasinda anlamlilik goérilmemistir. Betimsel istatistige ait tablo incelendiginde
ailelerin ¢ogunun sosyoekonomik olarak dislk dizeyde oldugu gorilmistir (n=220).
Carmichael ve MacDonald’'in (2016) calismasinda aile katiiminin sosyoekonomik
konumdan etkilendigi tespit edilmistir. Shaver ve Walls’in (1998) ¢alismasinda ekonomik
olarak iyi ailelerden gelen 6grenciler en blyudk gelismeyi yasamasina ragmen, tim
sosyoekonomik diizeylere bakildiginda aile katihmi matematikteki sonuclara ve okuma
basarisina blyuk 6lctde etki etmektedir. Bu arastirma bulgularindan farkli bir sonug elde
edildigi gézlenmistir. Mevcut ¢calismamiz bulgularimiza gére anlamli sonu¢ cikmamasi
ailelerin gogunlugunun sosyoekonomik olarak disuk dizeyde olmasi etki etmis olabilir

yorumu getirilebilir.
2-Sinif Diizeyi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Sinif dizeyi degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim slreclerine
katilim siklik puanlarinin sinif duzeyi degiskenine goére farklilagip farklilagsmadigini

belirlemek icin yapilan ANOVA sonugclari Tablo 32 ve Tablo 33'te verilmistir.

Tablo 32
Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puaniarinin Ogrencilerin Sinif

Diizeylerine Gére Betimsel istatistigi

Ortalama i¢in %95 Given

Standart  Standart Araligi

Sinif Dizeyi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
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5.81nif 109 58,53 18,228 1,746 55,07 61,99 19 107
6. Sinif 90 56,44 19,394 2,044 52,38 60,51 19 108
7. Sinif 92 54,14 17,746 1,850 50,47 57,82 23 97
8. Sinif 9 67,33 18,815 6,272 52,87 81,80 44 92
Total 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,93 19 108
Tablo 33

Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katihm Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Sinif

Duzeylerine Gore ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 1987,114 3 662,371 1,944 ,123
Grup ici 100848,523 296 340,704
Toplam 102835,637 299

p*<0,05

Tablo 33'de goruldigu gibi okuldaki genel egitim slreclerine katilim siklik
puanlarinin 6grencilerin sinif duzeyi dediskenine goére anlamh bir farkliik gdsterip
goOstermedigini belirlemek amaciyla gercgeklestirilen tek yénli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda 5. sinif (Ort.= 58,53), 6. sinif (Ort.= 56,44), 7. sinif (Ort.= 54,14), 8. sinif
(Ort.=67,33) gruplarinin arasinda anlamh farklihk bulunamamistir [F (3;296) = 1,944,

p>,05].

Bu arastirma bulgularina gore okul egitim streclerine katilim siklik puanlari ile sinif
diizeyi arasinda anlamlilik olusmamistir. inaltekin ve Akgay'’in (2020) yaptigi fen bilimleri
dersine yonelik arastirmasin da ailelerin 6grencilerin okul digindaki katilimlari ortaokul sinif
dizeyine gore farkhlagsmaktadir sonucunun elde edildigi gérulmustir. Bu c¢alismanin
bulgularindan farkh bir bulguya ulasilmigtir; bu durumunun bagka ders katilimindan

kaynaklandigi dusunulebilir. Hornby ve Lafaele (2011) gocuklarin yagi bluyudukge aile
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katiliminin azaldigini ve ortaokulda da bu durumun dustk oldugunu belirtmistir. Ortaokul
dizeyindeki 6grenciler agisindan dusinince aile katiliminin anlaml gikmama sebebi cocuk

yaslarinin biyimesinden kaynaklanmis olabilir.
3-Velilerin Yasg Diizeylerine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Velilerin yas dizeyi dediskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
sureglerine katihm siklik puanlarinin velilerin yas dizeyi dediskenine gdére farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 34 ve Tablo 35'te

verilmistir.

Tablo 34
Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Velilerinin Yas

Diizeylerine Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Standart ~ Standart Aralg
Yas Duzeyi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
25 ve alti 25 54,84 17,890 3,578 47,46 62,22 23 97
26- 35 87 57,43 19,702 2,112 53,23 61,62 19 108
36- 45 139 58,64 18,035 1,530 55,62 61,66 22 107
45 ve Uzeri 49 51,61 17,659 2,523 46,54 56,68 19 95
Total 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,93 19 108

Tablo 35
Okuldaki Genel Egitim Stireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Velilerinin Yas

Duzeylerine Gore ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*

Gruplar Arasi 1919,365 3 639,788 1,877 ,134
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Grup ici 100916,271 296 340,933
Toplam 102835,637 299
p*<0,05

Tablo 35’te goruldigu gibi okuldaki genel egitim sureglerine katilm siklik puanlarinin
ogrencilerin velilerinin yas duzeyi degiskenine goére anlamh bir farkhhk gosterip
gOstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yénlli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda 25 ve alti (Ort.= 54,84), 26- 35 (Ort.= 57,43), 36- 45 (Ort.= 58,64), 45 ve lizeri
(Ort.= 51,61) gruplarinin arasinda anlaml farkhhik bulunamamigtir [F (3;296) = 1,877,

p>,05].
4-Ogrenci Cinsiyeti Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Ogrencilerin cinsiyeti degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
sureglerine katilim siklik puanlarinin dgrencilerin cinsiyeti dizeyi dediskenine gore
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari Tablo

36’da verilmistir.

Tablo 36
Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katihm Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Cinsiyetlerine

Gére Betimsel istatistik ve T-testi ile Gosterimi

N Ort. SS SD t p*
Cinsiyet Kiz 201 56,97 19,245 298 ,195 ,124
Erkek 99 56,53 17,126 ,203

p*<0,05

Tablo 36’da gorildigu gibi okuldaki genel egitim sureclerine katilim sikhk
puanlarinin  6grencilerin  cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilk go&sterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucunda kiz

(Ort.= 56,97), erkek (Ort.= 56,53) gruplarina ait ortalamalarin arasindaki fark istatistiksel
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olarak anlamli bulunamamistir [t (298) = ,203; p>,05]. Kiz 6grencilerin okul katihm sikhk
puanlari ortalamasi (Ort.= 56,97; S. S= 19,245) erkek ogrencilerin okul katilim siklik

puanlari ortalamasindan (Ort.= 56,53; S.S.=17,126) daha yuksek ¢ikmistir.

Garcia vd. 'nin (2018) calismasina gore cinsiyet akademik basari ve aile katilimini
onemli 6lgude etkilememis olsa da sonuglarda kizlarin aileden daha fazla ilgi gérdugu ve
daha iyi okul performansi gdsterdigini belirtmistir. Bu arastirma bulgularina gére anlaml bir
sonu¢ bulunmadidr igin birbirlerine benzemektedirler. Shaver ve Walls'in (1998)
calismasinda 6grencinin cinsiyeti ne olursa olsun aile katilimi dgrencilerin okuma ve
matematikteki akademik basarisini etkileyen énemli bir faktér olmustur. Bu bulgu ve bizim
calisma bulgumuz paralellik géstermektedir. Manz vd. ‘in (2004) aile katilimi boyutu ve

ogrenci cinsiyeti arasinda anlamli farklihk bulunamamistir.

5-Ogrencilerin Matematik Dersi Bagsari Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve

Tartisma

Matematik dersi basari degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
sureglerine katihm siklik puanlarinin matematik dersi basari degiskenine goére farkllasip
farkhlasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 37 ve Tablo 38‘de verilmis,

farkhhigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin ise Tablo 38 verilmistir.

Tablo 37
Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Matematik Dersi

Basarilarina Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Matematik Standart ~ Standart Araligi

Notlari N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
45 ve alti 10 54,20 26,114 8,258 35,52 72,88 28 95
46-54 8 64,50 13,794 4,877 52,97 76,03 49 92

55-69 30 56,10 17,189 3,138 49,68 62,52 35 108
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70-84 59 57,07 18,863 2,456 52,15 61,98 23 100
85 ve lzeri 141 59,72 17,758 1,495 56,77 62,68 22 107
Bilmiyorum 52 48,42 18,040 2,502 43,40 53,45 19 90
Toplam 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,93 19 108
Tablo 38

Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Matematik Dersi

Basgarilarina Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 5414,703 5 1082,941 3,268 ,007
Grup igi 97420,934 294 331,364
Toplam 102835,637 299
p*<0,05

Tablo 38'de goruldigu gibi okuldaki genel egitim slreclerine katilim siklik

puanlarinin 6grencilerin matematik dersi basari degiskenine gdre anlamh bir farkhhk

gOsterip gostermedigini belilemek amaciyla gerceklestiriien tek yonli varyans analizi

(ANOVA) sonucunda 45 ve alti (Ort.= 54,20), 46-54 (Ort.= 64,50), 55-69 (Ort.= 56,10), 70-

84 (Ort.= 57,07), 85 ve Uzeri (Ort.= 59,72), bilmiyorum (Ort.= 48,42) seklindeki gruplarinin

matematik dersi basarilarina gore anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir F (5;294) =

3,268, p<,05].
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Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencilerin Matematik Dersi

Basgarilarinda Anlamli Farklihigin Hangi Gruplar Arasinda Oldugunun Tespiti — Tukey HSD

Testi

(1) Cocugunuzun
bir énceki yil

matematik dersi

(J) Cocugunuzun bir

onceki yiIl matematik

%95 Gulven Araligi

sinif gegme notu  dersi sinif gegme Ortalama Std.

neydi? notu neydi? Fark (I-J) Hata Sig. Alt Simir ~ Ust Sinir

45 ve alti 46-54 -10,300 8,635 ,840 -35,07 14,47
55-69 -1,900 6,647 1,000 -20,97 17,17
70-84 -2,868 6,225 ,997 -20,73 14,99
85 ve lzeri -5,523 5,957 ,939 -22,61 11,57
Bilmiyorum 5,777 6,286 ,941 -12,25 23,81

46-54 45 ve alti 10,300 8,635 ,840 -14.,47 35,07
55-69 8,400 7,243 ,856 -12,38 29,18
70-84 7,432 6,858 ,888 -12,24 27,11
85 ve Uzeri 4,777 6,616 ,979 -14,20 23,76
Bilmiyorum 16,077 6,913 ,187 -3,75 35,91

55-69 45 ve alti 1,900 6,647 1,000 -17,17 20,97
46-54 -8,400 7,243 ,856 -29,18 12,38
70-84 -,968 4,082 1,000 -12,68 10,74
85 ve Uzeri -3,623 3,660 ,921 -14,12 6,88
Bilmiyorum 7,677 4,173 442 -4,30 19,65

70-84 45 ve alti 2,868 6,225 ,997 -14,99 20,73
46-54 -7,432 6,858 ,888 -27,11 12,24
55-69 ,968 4,082 1,000 -10,74 12,68
85 ve uzeri -2,656 2,822 ,936 -10,75 5,44
Bilmiyorum 8,645 3,462 , 128 -1,29 18,58
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85 ve lzeri 45 ve alti 5,523 5,957 ,939 -11,57 22,61
46-54 -4,777 6,616 ,979 -23,76 14,20
55-69 3,623 3,660 ,921 -6,88 14,12
70-84 2,656 2,822 ,936 -5,44 10,75
Bilmiyorum 11,300 2,953 ,002 2,83 19,77
Bilmiyorum 45 ve alti -5,777 6,286 ,941 -23,81 12,25
46-54 -16,077 6,913 ,187 -35,91 3,75
55-69 -7,677 4,173 ,442 -19,65 4,30
70-84 -8,645 3,462 ,128 -18,58 1,29
85 ve Uzeri -11,300° 2,953 ,002 -19,77 -2,83

* Ortalama fark 0,05 dlizeyinde anlamhdir.

Tabloya gore farkhliklarin hangi ikili gruptan kaynaklandidini gdsteren c¢oklu
karsilastirma icin Tukey testi sonuglarina bakildiginda 85 ve Uzeri ders gegcme notu (Ort. =
59,72; S. S= 17,75) ile bilmiyorum seklinde cevap verenlerin notu arasinda anlaml bir

farkhhk oldugu gorilmustir (p<.05).

Bu arastirma bulgularini destekleyici bir calismada ailelerin okulla gergeklestirdikleri
is birligi duzeylerinin ¢ocuklarin akademik basarilari Gzerinde etkili oldugu gérulmustir
(Niemeyer ve ark., 2009). Velilerin okuldaki egitim sureglerine katilim siklik puanlari ile
matematik dersi arasindaki iligskiyi destekleyen baska bir calismada ise okul basarilarinin
arttinlmasi ve 6grenmelerin etkin olabilmesi igin okul gelistirme etkinliklerinde is birliginin
saglanmasinin dnemine deginilmektedir (Stewart, 2008). Aile katihmi ¢ocuklar Uzerinde
akademik basari disinda, is birligi, kendini kontrol, ev ve okul ortamina uyum seklinde de

olumlu yénde etki etmektedir McWayne & Owsianik, 2004).
6-Okula Devam Durumlari Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Okul devam durumu degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
etkinliklerine iligkin egitim sureclerine katilim siklik puanlarinin okul devam durumu
degiskenine goére farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari

Tablo 40 ve Tablo 41’de verilmistir.



Tablo 40

Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine iliskin Egitim Stireglerine Katilim Siklik Puanlarinin

Okula Devam Durumlarina Gére Betimsel Istatistigi
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Ortalama i¢in %95 Glven

Standart ~ Standart Araligi

Devamsizlik N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
0 141 57,87 18,15 1,52 54,85 60,90 22 97
1-2 83 59,55 18,62 2,04 55,49 63,62 24 107
3-4 32 52,22 18,52 3,27 45,54 58,90 19 89
5-6 12 51,83 19,46 5,61 39,47 64,20 30 96
7 ve lzeri 3 58,00 45,50 26,27 -55,05 171,05 19 108
Bilmiyorum 29 50,93 15,24 2,83 45,13 56,73 23 90
Total 300 56,82 18,54 1,07 54,72 58,93 19 108
Tablo 41

Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine fliskin Egitim Stireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Okula Devam Durumlarina Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 2762,431 5 552,486 1,623 ,154
Grup ici 100073,206 294 340,385
Toplam 102835,637 299

p*<0,05

Tablo 41'de géruldigu gibi okuldaki genel egitim etkinliklerine iligkin egitim

sureglerine katihm siklik puanlarinin okul devam durumu degiskenine gore anlamh bir

farkliik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans
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analizi (ANOVA) sonucunda 0 (Ort.= 57,87), 1-2 (Ort.= 59,55), 3-4 (Ort.= 52,22), 5-6 (Ort.=
51,83), 7 ve uzeri (Ort.= 58,00), bilmiyorum (Ort.= 50,93) seklindeki gruplarin okul devam
durumu degiskenine gore anlaml farkllik géstermedigi tespit edilmistir [F (5;294) =1,623,

p>,05].

Okullarda aile katilmi égrencilerin okula devam dizeylerini, akademik basarisini ve
gudulenmesini olumlu yonde desteklemektedir (Belenardo, 2001; Gutman & Midgley, 1999;
Stewart, 2008). Bu calisma bulgularina gdre okula devam durum degiskeni anlamli
cikmamistir. Bunun sebebi 6grencilerin blylUk c¢ogunlugunun devamsizlik yapmamis
olmasindan kaynaklaniyor denilebilir. Ozkan'in (2018) calismasinda devamsizlik ile TIMSS-
2015 matematik puanlari arasinda ylksek diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu ve PISA-
2015 fen ve matematik puanlari arasinda ise orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgulara dayanak devamsizliklarin azaltiimasinin égdrencilerin akademik
basarilarini artirabilecegi seklinde bir yoruma ulasiimistir. Bu arastirma bulgularina gére
devamsizlik yapmayan o6grencilerin fazla olmasi sebebiyle anlamli bir iligki tespit

edilemedigi disindlebilir.
7-Evdeki Kisi Sayisi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Evdeki kisi sayisi degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
sureclerine katihm siklik puanlarinin evdeki kisi sayisi degiskenine goére farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 42 ve Tablo 43'te

verilmigtir.

Tablo 42
Okuldaki Genel Egitim Sdreglerine Katillm Siklik Puanlarinin Evde Yagayan Kisi Sayisina

Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Given

Standart  Standart Araligi

Kisi Sayisi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
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1-2 2 74,00 22,627 16,000 -129,30 277,30 58 90
3-4 40 57,00 15,968 2,525 51,89 62,11 29 97
5-6 155 56,90 18,591 1,493 53,95 59,85 19 108
7-8 76 56,61 19,952 2,289 52,05 61,16 23 100
9 ve uzeri 27 55,48 18,243 3,511 48,26 62,70 31 107
Total 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,93 19 108
Tablo 43

Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Evde Yagayan Kigi Sayisina

Gore ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 644,390 4 161,097 ,465 , 761
Grup ici 102191,247 295 346,411
Toplam 102835,637 299
p*<0,05

Tablo 43’te goriuldigu gibi okuldaki genel egitim sureclerine katilm siklik puanlarinin

evde yasayan kisi sayisi degiskenine gore anlamh bir farklilk gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda 1-2

(Ort.= 74,00), 3-4 (Ort.= 57,00), 5-6 (Ort.= 56,90), 7-8 (Ort.= 56,61), 9 ve lizeri (Ort.= 55,48)

devamsizlik sayisi gruplarinin arasinda anlamli farkhlik bulunamamistir [F (4;295) = ,465,

p>,05].

Arastirmaya katilan velilerin evde yasayan kisi sayilari dikkate alindiginda genel

olarak ailelerin 5-6 kisilik oldugu belirlenmis ve yigilma bu grupta olmustur. Yakicr’'nin (2018)

calismasinda ¢ocuk sayisinin aile katihmini engellemedigi sonucuna ulasiimigtir. Aile kisi

sayisi da ¢ocuk sayisina goére arttigi igin arastirmamiz bu arastirma bulgulariyla uyumlu
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cikmistir. Lakin Revicki (1981) tarafindan ailedeki gocuk sayisi arttiginda, ailenin her
cocugun egitimine katilma olasiiginin da dusuk oldugu sunulmaktadir. Benzer sekilde
Blake (1989) genis ailelerde var olan kaynaklar ¢ocuklar arasinda paylasilacagindan,
kardesi olmayan gocuklarin bir veya daha fazla kardesi olan gocuklara gére genellikle daha

basarili oldugu sonucunu dile getirmistir.
8-Matematik Dersi Devamsizlik Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Matematik dersi devamsizlik degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel
egitim sureglerine katim siklik puanlarinin matematik dersi devamsizlik degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonugclari Tablo 44 ve Tablo

45te verilmigtir.

Tablo 44
Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Matematik Dersi

Devamsiziik Durumuna Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Standart ~ Standart Aralg
Devamsizlik N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
0 177 58,92 18,413 1,384 56,19 61,65 19 108
1-2 56 57,68 17,925 2,395 52,88 62,48 25 100
3-4 12 52,67 17,665 5,100 41,44 63,89 25 88
5-6 4 45,50 11,269 5,635 27,57 63,43 35 58
7 ve Uzeri 1 95,00 . . . . 95 95
Bilmiyorum 50 49,58 18,104 2,560 44,43 54,73 19 96

Total 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,93 19 108
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Tablo 45
Okuldaki Genel Egitim Sireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Matematik Dersi

Devamsizlik Durumuna Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 5620,683 5 1124,137 3,400 ,005
Grup ici 97214,954 294 330,663
Toplam 102835,637 299

p*<0,05

Tablo 45’te gorildigu gibi okuldaki genel egitim streglerine katilm siklik puanlarinin
matematik dersi devamsizlik degiskenine gore anlamli bir farkhhk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gercgeklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda O (Ort.=
58,92), 1-2 (Ort.= 57,68), 3-4 (Ort.= 52,67), 5-6 (Ort.= 45,50), 7 ve Uzeri (Ort.= 95,00),
bilmiyorum (Ort.= 49,58) devamsizlik sayisi gruplarinin arasinda anlamh farklilik

bulunmustur [F (5;294) =3,40, p=,05].

Bati’'nin (2021) arastirma sonucuna goére devamsizlik durumunun &grencilerin
matematik basarilarini anlaml diizeyde yordadigi belirlenmistir. Bu arastirma sonuclarinda
da anlamhlik mevcuttur. Ozkan ‘in (2018) calismasinda devamsizlik ile TIMSS-2015
matematik puanlari ve PISA-2015 fen ve matematik puanlari arasinda anlamh bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmayla ¢alismanin arastirma bulgular benzer
cikmistir. Ayrica bu arastirma bulgularina gore o6grencilerin ¢odunlugunun matematik
dersine devamsizlik yapmadig tespit edilmistir. Bizim aragtirmamizla ayni ¢ikan ¢alismalar
da mevcuttur (Alexander & Hicks, 2016; Arulampalam ve ark., 2009; Aucejo & Romano,
2016; Cattan ve ark., 2017; Gershenson ve ark., 2015; Gottfried, 2015; Pudaruth ve ark.,

2013; Strickland, 1998; Teixeira, 2013).
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7 ve Uzeri devamsizlik yapan Kkisi sayisi 1 Kkisi oldugu igin Tukey testi

yapilamamaktadir.
9-Odanin Paylagildigi Kisi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Odanin paylasildigi kisi degiskenine ait betimsel istatistikler ve okuldaki genel egitim
sureglerine katihm siklik puanlarinin matematik dersi devamsizlik degiskenine gore
farkhlasip farkllasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 46 ve Tablo

47°de verilmigtir.

Tablo 46
Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Odasini Paylastidi Kisilere

Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Odayi kimle Standart  Standart Aralig

paylasiyor N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
Tum aile 28 54,07 16,678 3,152 47,60 60,54 28 93

Uyeleri

Kardesleriyle/ 226 56,17 18,353 1,221 53,76 58,57 19 107
Abi-Abla

Aile BuyukKleri 5 61,40 27,592 12,339 27,14 95,66 37 108
Kendine ait 41 61,76 19,417 3,033 55,63 67,89 23 97

odasi var

Total 300 56,82 18,545 1,071 54,72 58,93 19 108
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Tablo 47
Okuldaki Genel Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Ogrencinin Oda Paylastigi

Kigiye Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 1411,408 3 470,469 1,373 ,251
Grup ici 101424,229 296 342,649
Toplam 102835,637 299

p*<0,05

Tablo 47'de goéraldigu gibi okuldaki genel egitim slreclerine katilim siklik
puanlarinin odanin paylasildigi kisi degiskenine goére anlamh bir farkhlik gdsterip
goOstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yénli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda tim aile tyeleri (Ort.= 54,07), kardesleriyle/abi-abla (Ort.= 56,17), aile blyukleri
(Ort.= 61,40), kendine ait odasi var (Ort.= 61,76) gruplarinin arasinda anlamli farkhhk

bulunamamistir [F (3;296) =3,40, p>,05].

Arastirma sonuglarina gére 6gdrencilerin cogunlugunun odasi olmadigini ve odanin
kardesle paylasildigi tespit edilmistir. Bu arastirma bulgularinda anlamliik bulunmamistir
fakat, Erdogdu ve Erdogdu (2015), PISA 2012’ye katilan &grencilerin kendilerine ait bir
odaya sahip olmalarinin matematik ve fen basarilari ile pozitif iliski oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Bu durum dgrencilerin odalarini tek baslarina kullanmalarinda daha basarili

olabilecekleri dusuincesine ulasiimasina yardimci olmaktadir.

Ailelerin okuldaki genel egitim slreglerine katilm siklik puanlarinin demografik
degiskenlere gore iligkisi ele alinmis takip eden baslikta ise evdeki matematiksel egitim
sureglerine katihm siklik puanlarinin demografik degiskenlere gore incelenmesi Gizerinde

durulmustur.
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Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Evdeki Egitim Sureglerine Katilim

Sikhklarina Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Evdeki matematik dersine iliskin egitim siireglerine katim sikliklari 6grencilerin; (1)
sosyoekonomik dlizeylerine, (2) sinif diizeylerine, (3) velilerinin yaslarina, (4) cinsiyetlerine,
(5) matematik dersi basarilarina, (6) okula devamsizlik durumlarina, (7) evde yagsayan Kisi
sayisina, (8) matematik dersi devamsizlik durumuna, (9) odanin paylagildigi aile lyesine
gére farklilik gbstermekte midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin sekizinci alt problemine
iliskin bulgular yoneltilen anket formuna verilen cevaplarin incelenmesi sonucunda elde

edilmistir.

Evdeki matematik dersine iligkin egitim slreglerine katihm siklik puanlarinin
degiskenlere ait betimsel istatistiklerine, iki degiskeni olan veriler igin T-testi, (i¢c veya daha

fazla degiskeni olan veriler icin ANOVA testi uygulanmistir.
1-Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Sosyoekonomik degiskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik dersine
iliskin egitim slreclerine katilim siklik puanlarinin sosyoekonomik degiskenine goére
farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 48 ve Tablo

49’da verilmigtir.

Tablo 48
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeylerine Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Given

Sosyoekonomik Standart  Standart Araligr
dizey N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
0-2652 TL 220 50,85 12,722 ,858 49,16 52,54 20 75

2652-8638 TL 74 49,01 13,654 1,587 45,85 52,18 23 74
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8638 ve Uzeri 6 53,83 10,187 4,159 43,14 64,52 44 67
TL

Total 300 50,45 12,909 , 745 48,99 51,92 20 75
Tablo 49

Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 255,781 2 127,891 , 766 ,466
Grupici 49570,565 297 166,904
Toplam 49826,347 299

p*<0,05

Tablo 49’da géruldigu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim sireclerine
katilim siklik puanlarinin égrencilerin sosyoekonomik diizey degiskenine gére anlamli bir
farkhlik gosterip gostermedigini belilemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonucunda 0-2652 TL (Ort.= 50,85), 2652-8638 TL (Ort.= 49,01), 8638 ve
Uzeri (Ort.= 53,83) gruplarinin arasinda anlamh farkhlik bulunamamistir [F (2;297) =,766,

p>,05].

Bulgular incelendiginde evdeki katilim siklik puanlari ile sosyoekonomik dizey
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Tam aksine Blevins (2009) tarafindan
gerceklestirilen baska bir galismada ogrencilerin matematik dersi akademik basarisini
olumlu yénde gergeklestirdigini gostermistir. Okpala vd. 'nin (2001) ¢alismasinda da
matematikteki akademik basari ekonomik kosullardan etkilenmektedir. ABD’deki
sosyoekonomik acidan dezavantajli birgok ¢ocuk yeterli matematik becerisi

sergileyememigtir (National Research Council, 2009). Bu arastirma bulgularinda



123

sosyoekonomik dizeyin kétd olmasi sonucunda bir farklilik olugsmamis olsa da ekonomik

dizey bagka calismalarda farkllik olusturmustur.
2-Sinif Diizeyi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Sinif diizeyi degiskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik dersine iligkin
egitim sdreglerine katihm siklik puanlarinin sinif dizeyi dediskenine gére farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 50 ve Tablo 51'de

verilmistir.

Tablo 50
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireglerine Katiim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére Betimsel [statistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Standart ~ Standart Aralg
Sinif Seviyesi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
5.Sinif 109 52,98 12,143 1,163 50,68 55,29 22 75
6. Sinif 90 49,42 13,056 1,376 46,69 52,16 20 72
7. Sinif 92 48,54 13,351 1,392 45,78 51,31 21 74
8. Sinif 9 49,67 13,115 4,372 39,59 59,75 29 62
Total 300 50,45 12,909 ,745 48,99 51,92 20 75

Tablo 51
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 1133,602 3 377,867 2,297 ,078

Grup iGi 48692,745 296 164,503
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Toplam 49826,347 299

p*<0,05

Tablo 51‘de géruldigu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim sdreclerine
katihm siklik puanlarinin 6grencilerin sinif diizeyi deg@iskenine gore anlamli bir farklilik
gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlli varyans analizi
(ANOVA) sonucunda 5.sinif (Ort.= 52,98), 6. sinif (Ort.= 49,42), 7. sinif (Ort.= 48,54), 8.

sinif (Ort.= 49,67) degiskenlerinde anlamli farklilik gértlmemistir [F (3;296) =2,297, p>,05].

Evdeki matematik dersine iligkin egitim slrecglerine katilim siklik puanlarinin
ogrencilerin sinif diizeyi degiskenine gére anlamli olup olmadigina bakilmis ve anlamli
olmadigi goérilmustir. Arastirmacilar tarafindan égrencilerin kademesine goére aile katilim
sikliginin degistigi belirlenmigtir (Castro ve ark., 2015; Christenson & Reschly, 2010; Hotz
& Pantano, 2015). Aile katihm alanlar sinif seviyesi ya da okul kademesi arttikgca
farkhlasmaktadir (Christenson & Reschly, 2010) fakat bu arastirma bulgularina gore sinif
seviyesi degiskeni anlamli cikmamistir. Ogrencilerin sinif seviyeleri dikkate alindiginda
arastirmaya sekizinci sinif cok az 6grenci dahil olmustur bu sebeple anlamlilik gérilmemis
olabilir. Ayrica ailelerin sinif seviyesi farkhlastikca da katiimi degistiginden ortaokul
dizeyinde yapilan arastirmamizda anlamlilik saglanamamis olabilir. Aksu ve Kara¢dp’in
(2015) calismasina goére ev temelli aile katiliminda 6grencinin sinif degiskenine gore

anlaml farklilik tespit edilmistir. Bu bulgu bizim arastirma bulgularimiza goére farkh ¢gikmistir.
3-Velilerin Yas Diizeylerine lliskin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Velilerin yas duzeyleri dediskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik
dersine iligkin egitim sureclerine katihm siklik puanlarinin velilerin yas duzeyleri degiskenine
gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 52 ve Tablo
53’te verilmigtir. Anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu géstermek igin ise Tablo

54 Tukey testi bulgulari verilmigtir.
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Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Velilerinin Yaglarina Gére Betimsel Istatistigi
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Ortalama i¢in %95 Glven

Standart  Standart Aralig

Veli yas N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
25 ve alti 25 50,16 10,877 2,175 45,67 54,65 23 66
26- 35 87 52,52 12,653 1,357 49,82 55,21 21 75
36- 45 139 51,60 12,519 1,062 49,50 53,70 25 75
45 ve Uzeri 49 43,69 13,539 1,934 39,81 47,58 20 72
Total 300 50,45 12,909 , 745 48,99 51,92 20 75
Tablo 53
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin
Ogrencilerin Velilerinin Yaglarina Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 2793,416 3 931,139 5,860 ,001
Grup ici 47032,931 296 158,895
Toplam 49826,347 299

p*<0,05

Tablo 53’te gorildigu gibi evdeki matematik dersine iligskin egitim sureglerine katilim

siklik puanlarinin velilerin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip géstermedigini

belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA Testi) sonucunda 25

ve alti (Ort.= 50,16), 26- 35 (Ort.= 52,52), 36- 45 (Ort.= 51,60), 45 ve iizeri (Ort.= 43,69)
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seklindeki gruplarinin matematik dersi basarilarina gére anlamh farklihk gdsterdigi tespit
edilmistir [F (3;296) =5,860, p<,05].

Tablo 54

Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin
Ogrencilerin Velilerinin Yaglarinda Anlamli Farklhiigin Hangi Gruplar Arasinda Oldugunun

Tespiti— TUKEY HSD Testi

Ortalama Fark %95 Gulven Araligi
() Yasiniz  (J) Yasiniz (1-J) Std. Hata Sig. Alt Sinir Ust Sinir
25vealti 26-35 -2,357 2,860 ,843 -9,75 5,03
36 - 45 -1,437 2,738 ,953 -8,51 5,64
45 ve Uzeri 6,466 3,098 ,160 -1,54 14,47
26 -35 25 ve alti 2,357 2,860 ,843 -5,03 9,75
36 - 45 ,920 1,723 ,951 -3,53 5,37
45 ve Uzeri 8,823 2,251 ,001 3,01 14,64
36 -45 25 ve alti 1,437 2,738 ,953 -5,64 8,51
26 -35 -,920 1,723 ,951 -5,37 3,53
45 ve Uzeri 7,903 2,094 ,001 2,49 13,31
45 ve Uzeri 25vealti -6,466 3,098 ,160 -14,47 1,54
26-35 -8,823" 2,251 ,001 -14,64 -3,01
36 - 45 -7,903" 2,094 ,001 -13,31 -2,49

*. Ortalama fark 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Farkliliklarin hangi ikili gruptan kaynaklandigini gosteren coklu kargilastirma Tukey
testi sonuclarina bakildiginda 26-35 yas arasi (Ort. =52,52; S. S =12,653) ile 45 ve lzeri
yas (Ort.=43,69; S.S.= 13,539) arasinda (p<.05), 36-45 yas (Ort.= 51,60; S.S =12,519) ile

45 ve Uzeri yaglari arasinda (p<.05) anlamli bir farklihk géralmastur.
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Evdeki matematik egitimine katihm siklik puanlari ile veli yas degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ozel vd. ’nin (2016) yaptigi calismada 30-42 yas
arasi velilerin 43 yas Ustu velilere gore evde ¢ocuklarinin egditimiyle daha cok ilgilendikleri
sonucu agiga ¢ikmistir. Aksu ve Karagop‘ln (2015) calismasinda velilerin katihm dizeyleri
cinsiyete gore farklilik olusturmamistir. Ayni sekilde Konokman ve Yokus (2016) ve Abbak

‘In (2008) calismalarinda da ailenin yas diizeyi aile katihmini farklilagtirmamistir.
4-Ogrenci Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Ogrencilerin cinsiyeti degiskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik
dersine iliskin egitim slreglerine katilim siklik puanlarinin 6grencilerin cinsiyeti dizeyi
degiskenine gore farkllagip farklilasmadigini belilemek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi

sonuclar Tablo 55’te verilmistir.

Tablo 55
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Betimsel Istatistik ve T testi ile Gésterimi

N Ort. SS SD t p*
Cinsiyet Kiz 201 50,14 13,271 ,936 -,600 ,108
Erkek 99 51,09 12,182 1,224 -,617

p*<0,05

Tablo 55’te goruldugu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim streclerine katilim
siklik puanlarinin égrencilerin cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik gésterip géstermedigini
belirlemek amaciyla gercgeklestirilien bagimsiz gruplar t testi sonucunda kiz (Ort.= 50,14),
erkek (Ort.= 51,09) gruplarina ait ortalamalarin arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunamamigtir [t (298) =-,600; p>,05]. Kiz &grencilerin okul katihm siklik puanlari
ortalamasi (Ort.= 5014; S. S= 13,271) erkek Ogrencilerin okul katilim siklik puanlari

ortalamasindan (Ort.= 51,09; S.S5.=12,182) daha dusUk gikmistir.
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Bu arastirma bulgularina gére 6grenci cinsiyeti ile evdeki matematik dersine iligkin
egitim sUreclerine katihm siklik puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamasina ragmen,
Stevens'in (2013) ¢alismasinda 6grenci cinsiyetlerinin 6grencilerin matematik dersindeki
akademik basarilarini olumlu yénde tespit ettigi gérilmistir. Ozcan ve Aydogan (2014),
Konokman ve Yokus (2016) arastirmalarinda aile katihminin égrencinin cinsiyetine gore
farkhlasmadigi sonucuna ulasmiglardir. Bu calismalar ile bizim g¢alisma bulgularimiz

paralellik gostermektedir.
5-Matematik Ders Basarisi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Matematik ders basarisi degiskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik
dersine iliskin egitim sureglerine katihm siklik puanlarinin matematik ders basarisi
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonuglari

Tablo 56 ve Tablo 57°de verilmigtir.

Tablo 56
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Matematik

Dersi Basarilarina Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Matematik Standart ~ Standart Aralig

Gecme Notu N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
45 ve alti 10 47,00 14,944 4,726 36,31 57,69 27 72
46-54 8 48,50 12,083 4,272 38,40 58,60 25 62
55-69 30 51,27 12,250 2,237 46,69 55,84 22 72
70-84 59 50,54 12,712 1,655 47,23 53,86 25 75
85 ve uzeri 141 51,85 12,866 1,083 49,71 53,99 21 75
Bilmiyorum 52 47,06 13,174 1,827 43,39 50,73 20 69

Total 300 50,45 12,909 , 745 48,99 51,92 20 75
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Tablo 57
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Matematik Dersi Bagarilarina Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami Sd. Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 1045,137 5 209,027 1,260 ,281
Grupici 48781,210 294 165,922
Toplam 49826,347 299

p*<0,05

Tablo 57’de géruldigu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim sureclerine
katihm siklik puanlarinin matematik ders basarisi degiskenine goére anlamh bir farkhhk
gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gercgeklestiriien tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonucunda 45 ve alti (Ort.= 47,00), 46-54 (Ort.= 48,50), 55-69 (Ort.= 51,27), 70-
84 (Ort.=50,54), 85 ve lizeri (Ort.= 51,85), bilmiyorum (Ort.= 47,06) degiskenlerinde anlaml

farkhhk gértulmemistir [F (5;294) =1,260, p> ,05].

Bu arastirma bulgulari g6z 6nidne alindiginda velilerin dogru yanitlayacagi
varsayimimiz Uzerinde velilerin ¢gogunlugunun 6grencisinin notunu 85 ve Uzeri seklinde
yanitladigi gorulmustir. Pandemi kosullarinda 6gretmenlerin 6grencilere ¢ok dusuk notlar
vermedigi ve egitimin devamliligini saglamak adina égrenciler igin daha motive edici notlar
verdigi g6z onunde bulundurulabilir. Bu arastirma bulgularinin aksine evde yuritilen
destekleyici katihmlarin matematik dersi basarisina olumlu etkisi oldugu gdézlenen

arastirmalar mevcuttur (Cai ve ark., 1999; Cui & Zhang, 2019; Ho & Willms, 1996).

6-Okul Devam Durumu Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Okul devam durumu degigkenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik

dersine iligkin egitim sireclerine katihm siklik puanlarinin okul devam durumu degiskenine
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gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 58 ve Tablo
59'da verilmistir. Tablo 60’ta ise Tukey testi sonuglarina gore anlamliligin bulundugu

bulgular verilmistir.

Tablo 58
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Okula

Devam Durumlarina Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Standart ~ Standart Aralig
Devamsizlik N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
0 141 52,77 13,006 1,095 50,61 54,94 25 75
1-2 83 50,90 11,712 1,286 48,35 53,46 24 72
3-4 32 44,41 13,716 2,425 39,46 49,35 21 69
5-6 12 48,33 12,242 3,634 40,55 56,11 25 66
7 ve lzeri 3 42,33 26,764 15,452 -24,15 108,82 20 72
Bilmiyorum 29 46,28 10,826 2,010 42,16 50,39 23 67
Total 300 50,45 12,909 ,745 48,99 51,92 20 75

Tablo 59
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Okula Devam Durumlarina Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 2703,535 5 540,707 3,373 ,006
Grup ici 47122,812 294 160,282
Toplam 49826,347 299

p*<0,05
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Tablo 59’da gdéruldagu gibi evdeki matematik dersine iliskin editim streclerine

katihm siklik puanlarinin okul devam durumu degiskenine gore anlamli bir farkhhk gosterip

gOstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yénlli varyans analizi (ANOVA)

sonucunda 0 (Ort.= 52,77), 1-2 (Ort.= 50,90), 3-4 (Ort.= 44,41), 5-6 (Ort.= 48,33), 7 ve lizeri

(Ort.= 42,33), bilmiyorum (Ort.= 46,28) seklindeki gruplarinin okul devam durumu

degiskenine gdre anlamh farklilik gdsterdigi tespit edilmistir [F (5;294) =3,373, p<,05].

Tablo 60

Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin

Ogrencilerin Okula Devam Durumlarinda Anlamli Farkliigin Hangi Gruplar Arasinda

Oldugunun Tespiti — Tukey HSD Testi

(I) Gocugunuz bir

onceki 6gretim

(J) Cocugunuz bir

onceki 6gretim

95% Guven Aralidi

yilinda okula kag kez yilinda okula kag kez Ortalama Std.

devamsizlik yapti?  devamsizlik yapti? Fark (1-J) Hata Sig. Alt Sinir Ust Sinir

0 1-2 1,869 1,752 ,894 -3,16 6,89
3-4 8,367° 2,479 ,011 1,26 15,48
5-6 4,440 3,807 ,853 -6,48 15,36
7 ve Uzeri 10,440 7,387 ,719 -10,75 31,63
Bilmiyorum 6,497 2,581 ,123 -,91 13,90

1-2 0 -1,869 1,752 ,894 -6,89 3,16
3-4 6,497 2,634 ,138 -1,06 14,05
5-6 2,570 3,910 ,986 -8,65 13,79
7 ve Uzeri 8,570 7,440 ,859 -12,77 29,91
Bilmiyorum 4,628 2,731 ,536 -3,21 12,46

3-4 0 -8,367° 2,479 ,011 -15,48 -1,26
1-2 -6,497 2,634 ,138 -14,05 1,06
5-6 -3,927 4,286 ,942 -16,22 8,37
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5-6

7 ve Uzeri

Bilmiyorum

7 ve Uzeri
Bilmiyorum
0

1-2

3-4

7 ve Uzeri
Bilmiyorum
0

1-2

3-4

5-6
Bilmiyorum
0

1-2

3-4

5-6

7 ve Uzeri

2,073
-1,870
-4,440
-2,570

3,927
6,000
2,057

-10,440
-8,570
-2,073
-6,000
-3,943
-6,497
-4,628

1,870
-2,057

3,943

7,644
3,246
3,807
3,910
4,286
8,172
4,346
7,387
7,440
7,644
8,172
7,678
2,581
2,731
3,246
4,346

7,678

1,000
,993
,853
,986
,942
978
,997
, 719
,859

1,000
,978
,996
,123
,536
,993
,997

,996

-19,86
-11,18
-15,36
-13,79

-8,37
217,44
-10,41
-31,63
-29,91
-24,00
-29,44
-25,97
-13,90
-12,46

-7,44
-14,52

-18,08

24,00
7,44
6,48
8,65

16,22

29,44

14,52

10,75

12,77

19,86

17,44

18,08

3,21
11,18
10,41

25,97

* Ortalama fark 0,05 diizeyinde anlamhdir

Farkliliklarin hangi ikili gruptan kaynaklandigini gésteren coklu karsilastirma Tukey

testi sonuclarina bakildiginda 0 devamsizlikla (Ort. =52,77; S. S= 13,006) ile 3-4 kez

devamsizlik yapan (Ort. =44,41; S. S = 13,716) arasinda anlamh bir farklilik gértlmustir

(p<.05).

Ogrencilerin okula devam durumu ya da okuldaki devamsizlik sayisi ile ailenin

evdeki matematik dersi egitim sireglerine katilim siklik puanlari arasinda anlamli bir iliskinin

oldugu tespit edilmistir. Hic devamsizlik yapmayan 6grenciler ile 3-4 devamsizlik yapan

6grenciler arasinda bir anlamlilik s6z konusudur. Yapilan arastirmalara gore ayni siniftaki

ogrencilerden devamsizligi daha az olan 6grencilerin basari testlerinde daha basarili

oldugu goérulmustir (Lamdin, 1996; Nichols, 2003). Ayrica okullar arasi yapilan arastirma
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sonugclarina goére devamsizlik orani daha az olan okuldaki 6grenciler basari testlerinde daha

yuksek performans gostermislerdir (Ehrenberg ve ark., 1991; Roby, 2004).
7-Evdeki Kisi Sayisi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Evdeki kisi sayisi degigkenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik dersine
iliskin egitim slreclerine katihm siklik puanlarinin evdeki kisi sayisi degiskenine gore
farkhlasip farkllasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 61 ve Tablo

62‘de verilmistir.

Tablo 61
Evdeki Matematik Dersine lligkin Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Evde

Yasayan Kisi Sayisina Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95

Evde Yasayan Standart  Standart Glven Araligi

Kisi Sayisi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
1-2 2 51,00 22,627 16,000 -152,30 254,30 35 67
3-4 40 52,90 9,902 1,566 49,73 56,07 29 67
5-6 155 50,93 13,174 1,058 48,84 53,02 20 75
7-8 76 49,59 12,337 1,415 46,77 52,41 25 74
9 ve lzeri 27 46,48 15,924 3,065 40,18 52,78 24 75
Total 300 50,45 12,909 ,745 48,99 51,92 20 75
Tablo 62

Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Evde

Yasayan Kigi Sayisina Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*

Gruplar Arasi 757,431 4 189,358 1,138 ,339
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Grup ici 49068,915 295 166,335
Toplam 49826,347 299
p*<0.05

Tablo 62’de géruldigu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim sireclerine
katihm siklik puanlarinin evde yasayan kisi sayisi deg@iskenine gore anlamli bir farklilk
gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yoénlli varyans analizi
(ANOVA) sonucunda 1-2 (Ort. =51,00), 3-4 (Ort. =52,90), 5-6 (Ort. =50,93), 7-8 (Ort.
=49,59), 9 ve uzeri (Ort. =46,48) degiskenlerinde anlaml farkhlik gérulmemistir [F (4;295)

=1,138, p>,05].

Arastirmaya katilan velilerin evde yasayan kisi sayilari dikkate alindiginda genel
olarak ailelerin 5-6 kigilik oldugu belirlenmis ve yidilma bu grupta olmustur. Yakic’nin (2018)
calismasinda gocuk sayisinin aile katimini engellemedigi sonucuna ulasiimistir. Aile kisi
sayisi da cocuk sayisina goére arttigi icin bizim arastirma bulgularimiz bu arastirma

bulgulariyla uyumlu gikmistir.
8-Matematik Dersi Devamsizlik Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Matematik dersi devamsizlik degiskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki
matematik dersine iliskin egitim sureclerine katilim siklik puanlarinin matematik dersi
devamsizlik durumuna goére farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA

sonugclari Tablo 63 ve Tablo 64’te verilmigtir.

Tablo 63
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireglerine Katilim Siklik Puanlarinin Matematik

Dersi Devamsiziik Durumuna Gére Betimsel Istatistigi

— -
Matematik Ortalama i¢in %95 Given

Dersi Standart  Standart Araligi

Devamsizlik N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min.  Max.
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0 177 52,42 12,812 ,963 50,52 54,32 22 75
1-2 56 48,64 12,824 1,714 45,21 52,08 24 71
3-4 12 47,83 9,163 2,645 42,01 53,66 26 60
5-6 4 40,25 12,842 6,421 19,82 60,68 25 54
7 ve lzeri 1 72,00 72 72
Bilmiyorum 50 46,54 12,678 1,793 42,94 50,14 20 67
Total 300 50,45 12,909 ,745 48,99 51,92 20 75
Tablo 64

Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireglerine Katihm Siklik Puanlarinin Matematik

Dersi Devamsizlik Durumuna Goére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 2595,591 5 519,118 3,231 ,007
Grup ici 47230,756 294 160,649
Toplam 49826,347 299
p*<0,05

Tablo 64’te goruldugu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim streclerine katilim

siklik puanlarinin matematik dersi devamsizlik degiskenine gére anlaml bir farklilik gosterip

goOstermedigini belirlemek amaciyla gercgeklestirilen tek yénli varyans analizi (ANOVA)

sonucunda 0 (Ort.=52,42), 1-2 (Ort.= 48,64), 3-4 (Ort.= 47,83), 5-6 (Ort.= 40,25), 7 ve lzeri

(Ort.= 72,00) seklindeki gruplarinin matematik dersi devamsizlik degiskenlerine gore

anlamli farkhhk gosterdigi tespit edilmistir [F (5;294) =3,231, p<,05].

Verilere bakildiginda devamsizlik 7 ve Uzeri olan degiskenini sadece 1 Kigi

isaretledigi icin Tukey testi yapilmaz ¢unki en az bir grupta ikiden az durum vardir.
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Bu arastirma bulgularina gére matematik dersine yapilan devamsizlik sayisina
bakildiginda veliler 6grencilerinin genel olarak devamsizlik yapmadigini belirtmislerdir.
Sonuglarin anlamli ¢ikma nedeni olarak bu durum gdéz dnldne alinabilir. Bu arastirma
sonugclarina gore okul devamsizligi az olan égrencilerin matematik dersi devamsizligi da az
olacagindan, devamsizligi daha az olan &grencilerin basar testlerinde daha basarili
olacaktir (Lamdin, 1996; Nichols, 2003). Bu sebeple ailelerin evdeki egitim slreglerine
katilmasi matematik dersi devamsizligina etki edeceginden matematik basarisi da olumiu

etkilenecektir.
9-Odanin Paylasildigi Kisi Degiskenine Ait Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Odanin paylasildigi kisi degiskenine ait betimsel istatistikler ve evdeki matematik
dersine iligkin egitim slreglerine katilm siklik puanlarinin odanin paylasildidi kisiye goére
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonugclari Tablo 65 ve Tablo

66’da verilmistir.

Tablo 65
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Odasini

Paylastigi Kisilere Gére Betimsel Istatistigi

Ortalama i¢in %95 Glven

Odanin Standart ~ Standart Aralig

paylasildigi kisi N Ort. sapma hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
Tum aile 28 53,18 12,570 2,375 48,30 58,05 25 73
Uyeleri

Kardesleriyle/ 226 49,72 12,669 ,843 48,06 51,38 20 75
Abi-Abla

Aile Buyukleri 5 50,00 18,276 8,173 27,31 72,69 22 72
Kendine ait 41 52,71 13,757 2,149 48,36 57,05 25 75
odasl var

Total 300 50,45 12,909 , 745 48,99 51,92 20 75
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Tablo 66
Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Siireclerine Katilim Siklik Puanlarinin Odasini

Paylastigi Kisilere Gére ANOVA Testi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 539,876 3 179,959 1,081 ,357
Grup ici 49286,471 296 166,508
Toplam 49826,347 299

p*<0,05

Tablo 66’da géruldigu gibi evdeki matematik dersine iliskin egitim sureclerine
katilim siklik puanlarinin odanin paylasildigi kisi degiskenine gére anlamli bir farkhlik
gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonucunda tim aile Gyeleri (Ort. =53,18), kardesleriyle/ abi-abla (Ort. =49,72),
aile buyukleri (Ort. =50,00), kendine ait odasi var (Ort. =52,71) degiskenlerinde anlaml

farkhhk gértulmemistir [F (3;296) =1,081, p> ,05].

Arastirma sonuglarina goére 6grencilerin  ¢ogunlugunun odasi olmadigini ve
kardesleriyle paylasildigi tespit edilmistir. Erdogdu ve Erdogdu (2015), PISA 2012'ye
katilan 6grencilerin kendilerine ait bir odaya sahip olmalarinin matematik ve fen basarilari
ile pozitif iligkili oldugunu ifade etmiglerdir. Arastirma bulgularinda gocugun odasinin olmasi
durumunun basariyla akademik olarak iligkili oldugu gorinse de bizim calisma

bulgularimizda anlamlilik gikmamistir.

Ozetle ailelerin evdeki egitim siireglerine katihm siklik puanlar ile demografik
degiskenler arasindaki durumlar incelendiginde veli yas, okul devam durumu, matematik

dersi devamsizlik degiskenleri arasinda anlamli farkhlik oldugu tespit edilmigtir.
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Demografik degiskenlere yodnelik okul ve evdeki katilim alan ve katiim siklik
puanlarinin anlamhlik durumlari incelenmig ve bu bulgulara yonelik yorum ve tartisma
kisimlari ele alinmistir. Bunu takip eden basliklarda ise okul katilim, ev katilim, okul siklik
ve ev siklik puanlarinin birbirleri tizerindeki iliskisel durumu ele alinmigtir. ilk ele alinan
baslikta okul ve ev katihm alan puanlarinin birbirleriyle olan iligkisini agiga c¢ikarmak

amaglanmistir.

Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katihlm Alan Puanlan ile Evdeki
Matematik Dersine iligkin Egitim Etkinliklerine Katiim Alan Puanlarinin iligkisine

Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alan puanlari ile evdeki
matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katilim alan puanlari arasinda anlamli bir iliski
var midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin dokuzuncu alt problemine iligskin bulgular
asagida yer almaktadir. Tablo 67°de ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alan
puanlar ile evdeki matematik dersine iliskin etkinliklere katim alan puanlari arasindaki

iliskiye yonelik bulgulari Spearman testiyle elde edilmistir.

Tablo 67
Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katilim Alan Puanlari ile Evdeki Matematik

Dersine lliskin Etkinliklere Katihm Alan Puanlari Arasindaki lliskiye Yénelik Spearman

Testi
Toplam Okul Katilm Toplam Ev Katilim
Alan Puanlar Alan Puanlari
Spearman's Toplam Okul Korelasyon Katsayisi 1,000 ,600™
rho Katihm Alan p* . ,000
Puanlarn N 300 300
Toplam Ev Katiim  Korelasyon Katsayisi ,600™ 1,000

Alan Puanlari p* ,000
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N 300 300

*p<.001

Yapilan ankette elde edilen verilere gore ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine
toplam katim alani puanlari ile evdeki matematik dersi evdeki matematik dersine iliskin
egitim sUreglerine katihm alan puanlari arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadigdi basit
korelasyon analizi ile test edilmistir. Analiz sonuglari okuldaki genel egitim etkinliklerine
toplam katihm alan puanlar ile evdeki matematik dersine iliskin egitim sireclerine katilim
alan puanlari arasinda anlaml ve orta dizey pozitif yonlu bir iliskinin oldugunu géstermistir
[r (300) =,60, p<,001]. Degiskenler arasindaki pozitif ydnli bir iliskinin varligi iki degiskenin

birlikte degistigini gostermektedir.

Bu analiz sonuglarina bakildiginda okul ortaminda egitim etkinliklerine katiimlari ile
ev ortamindaki matematik egitimi etkinliklerine katilim arasinda anlamlh ve pozitif yonla bir
iliski bulunmaktadir. Okulda egitime katilim ile evde egditime katihm durumlari birbirini
desteklemektedir seklinde yorumlanabilir. Bu arastirma bulgularina gére okulda egitime
katilan velinin, evde de egitimlere katilmada istekli olacagi sdylenebilir. Aile okul ortakligi
olumlu davraniglari desteklemekte ayni zamanda aile ve 6gretmenler arasindaki iliski okul
ve ev arasindaki iligkinin bir yéniini olusturmaktadir (Christenson, 2003). Ogrencilerin okul
yasamlari boyunca veli beklentileri ve olumlu veli-okul iligkilerinin faydali olmasi yoniinde
arastirma bulgulari mevcuttur (Jeynes, 2010). Okullarin aileleri egitim etkinliklerine dahil
etmesi ailelerle olumlu iletisim ortami olusturmalarina olanak tanimaktadir. Bulgulardan da
anlasilacagi Uzere aile okul egitiminde ne kadar ¢ok etkinlik alanina katiliyorsa evde de
katilma orani artmaktadir. Ailelerin daha fazla okul etkinligine katilmasi icin okulun ve
ogretmenlerin ailelere daha 1hmh yaklasmasi egder varsa iletisim engellerinin 6niine
gecilmesi gerekmektedir (Topor ve ark., 2010). California’da ev ziyareti programina katilan
okul madurleri daha iyi 6grenci davranigi ve iyilestirilmis ev 6devi kalitesi gibi faydalardan
bahsetmek Uzere ailelerle iletisimde bulunmustur (Sandham, 1999). Arastirmadan da

anlasilacagi Uzere egitim sadece 6grencilerle gergeklesen bir durum degil aksine aileleri
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isin igine alan ve bilgilendiren bir durumdur. Veli-6gretmen ig birligi, ¢cocuklarin egitimi
Uzerinde 6nemli bir etki yaratir. Llamas ve Tuazon'a (2016) gore velilerin okul yetkilileriyle
gUcla is birligi, okulun hem fiziksel hem de akademik performansinin artmasina yol agabilir.
Bu nedenle okul yoneticileri, velileri okulun misyon ve hedeflerine ulasmasina katkida
bulunmaya tegvik etmeli ve katkida bulunmahdir (Sapungan & Sapungan, 2014). Velilerin
cocuklarinin egitimine dahil oldugunu gérmek iyi bir seydir ¢inkl akademik performansi
arttinir. Ogrenciler okul galismalarina daha fazla odaklanirlar (Kwatubana & Makhalemele,
2015). Bu durum 6grencileri belirli bir konuyu anlamadiklarinda kolayca pes etmemeleri igin
motive eder ve ebeveynlerinin okula devamliliklarini her zaman izlediklerini bildikleri igin
ders devamsizligi yapmamaya 0zen gosterirler (Lemmer, 2007). Ebeveynleri egitim
etkinliklerine dahil olan, aktif ve 6grenmeye hazir olan 6grenciler, kiiguk yaslardan itibaren
dakik olmay1, zaman yodnetimini 6grenirler, ebeveynler sirekli ilerlemelerini sorgulayacaklar
ve onlar hayal kirikigina ugratmak istemeyecekleri icin 1srarci olmayi d6grenirler.
Sorumluluk almak, o6nceden planladiklari ve islerini organize olma niteli§i olan
programlarina gore yapabildikleri icin bu ¢ocuklarin dogasinin bir parcasi haline gelir

(Sapungan & Sapungan, 2014).

Ailelerin evde gerceklestirdikleri matematiksel egitim etkinlikleri katilim alan puanlari
ile okulda gerceklestirdikleri genel egitim siireclerine katilim alan puanlari arasindaki iliskiye
bakilmis, bunu takip eden baslikta katilim siklik puanlarinin birbirleriyle olan iligkisine

yonelik durumlar tzerinde durulmustur.

Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katilm Sikhk Puanlan ile Evdeki
Matematik Dersine iliskin Egitim Etkinliklerine Katihm Siklik Puanlarinin iligkisine

Yonelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim siklik puanlari ile evdeki
matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katilim siklik puanlari arasinda anlami bir iligki

var midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin onuncu alt problemine iligkin bulgular asagida
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yer almaktadir. Tablo 68’de ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim sikhk
puanlar ile evdeki matematik dersine iligskin etkinliklere katihm siklik puanlari arasinda

anlamh bir iligskiye yonelik bulgulari Spearman testiyle elde edilmistir.

Tablo 68
Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katilm Siklik Puanlari ile Evdeki Matematik
Dersine lliskin Egitim Etkinliklere Katilim Siklik Puanlari Arasindaki lliskiye Yénelik

Spearman Testi

Toplam Siklik  Toplam Siklik

Okul Puanlari Ev Puanlari

Spearman's rho  Toplam Siklik Okul Korelasyon Katsayisi 1,000 ,666"
Puanlari p* . ,000
N 300 300
Toplam Siklik Ev  Korelasyon Katsayisi ,666™ 1,000
Puanlari p* ,000
N 300 300
p*<.001

Yapilan ankette elde edilen verilere gére okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim
sikhk puanlari ile evdeki matematik dersine iligkin etkinliklere katihm siklik puanlari arasinda
anlamli bir iligskinin var olup olmadigi basit korelasyon analizi ile test edilmistir. Analiz
sonugclari okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim siklik puanlar ile evdeki matematik
dersine iliskin egitim etkinliklerine katilim siklik puanlari arasinda anlamli ve pozitif yonlu bir
iliskinin oldugunu gostermistir [r (300) = ,666; p<,001]. Degiskenler arasinda pozitif yonli

orta duzeyde bir iliskinin varligi iki degiskenin birlikte degistigini gostermektedir.

Bu analiz sonuglarina bakildiginda okul ortaminda egitim etkinliklerine katilim siklik
puanlari ile ev ortamindaki matematik egitimi etkinliklerine katihm siklik puanlari arasinda
anlamli ve pozitif yonlu bir iliski bulunmaktadir. Okulda egitime katilma ile evde egitime

katiima sikliklari birbirini destekleyici sekilde gerceklesmektedir. Bu arastirma bulgularina
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gore okulda egitime katilan velilerin siklik puanlar ve evde matematik egitimlerine katihm
siklik puanlari arasinda iliski bulunmaktadir bu sebeple okuldaki egitimlere katim sikhigi
arttikca evdeki etkinliklere de katim sikhdi artmaktadir. Arastirmalara gore aileler egitim
surecinde aktif olup 6gretmen ve okulla iletisim halinde oldugunda akademik basari olumiu
etkilenmektedir (Dearing ve ark., 2006; De Fraja ve ark., 2010; Flouri & Buchanan, 2004;
Gelber & Isen, 2013; Katz ve ark., 2011; Walsh, 2010). Ailelerin okulla iletisim igerisinde
olup ev etkinlikleri icinde bilgiler edinmesi ve edindigi bilgileri uygulamasi akademik
basariya katki saglar (Desforges & Abouchaar, 2003). Bu sebeple aileleri okuldaki egitim
etkinligine dahil edip katihm sikliklari artirilabilir bdylece aileler okulla etkilesimlerinden evde

katihmla ilgili de bilgiler edinip uygulamaya gecebilirler.

Akademik basariya ailenin okul etkinliklerin katilimi ve evdeki etkinliklere katihmi
olumlu etki etmektedir. Okul katilim siklik puanlari ile ev katilim siklik puanlari arasindaki
anlamhlik diizeyi incelenmis takip eden baslikta ise okul katilim alan puanlariyla okul katihm

siIklik puanlari arasindaki iliskinin anlamhlik durumu ele alinmigtir.

Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katiim Alan Puanlan ile Katihm Sikhk

Puanlarn Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim alan puanlari ile katiim siklik
puanlari arasinda anlamii bir iliski var midir? Seklinde ifade edilen arastirmanin on birinci
alt problemine iligskin bulgular asagida yer almaktadir. Tablo 69’da ailelerin okuldaki genel
egitim etkinliklerine katilim alanlari ile katihm siklik puanlar arasinda anlaml bir iligkiye

yonelik bulgulari Spearman testiyle elde edilmistir.

Tablo 69
Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katilim Alanlari ile Katilim Siklik Puanlari

Arasindaki lligkiye Yonelik Spearman Testi

Toplam Siklik Okul ~ Toplam Okul Katilim

Puanlari Alani Puanlari
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Spearman's  Toplam Siklik  Korelasyon Katsayisi 1,000 ,851"
rho Okul Puanlari p* . ,000
N 300 300
Toplam Okul Korelasyon Katsayisi ,851™ 1,000
Katilm Alani p* ,000
Puanlari N 300 300
*p<.001

Yapilan ankette elde edilen verilere gore ailelerin okuldaki genel egitim etkinliklerine
katilim alanlari ile katilim siklik puanlari arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadigdi basit
korelasyon analizi ile test edilmigtir. Analiz sonuclarn ailelerin okuldaki genel egitim
etkinliklerine katilim alan puanlari ile katilim siklik puanlari arasinda anlamli ve pozitif yonlu
bir iligkinin oldugunu gdstermistir [r (300) =,851; p<,001]. Degiskenler arasinda pozitif yonlu

yUksek diizeyde bir iliskinin varhdi iki degiskenin birlikte degistigini gdéstermektedir.

Bulgulardan da anlasilacagi tzere ailelerin okulda gergeklesen egitim etkinliklerine
katilma sayisi fazla oldugunda katilim siklik puanlari da ylksek diizeyde pozitif yonli olarak
artmaktadir. Ailelerin okuldaki etkinliklerine katilimlarini artirmak ayni zamanda katilm
sikliklarina da olumlu sekilde yansimistir. Bu noktada aileleri okula gelmeye okuldaki
etkinliklere katilmaya motive edici durumlar gerceklestirmeli ve tesvik edici etkinlikler
gerceklestiriimelidir. Okeke (2014) okul ve ev arasinda etkilesim kurmak igin, ¢ocuklarinin
gerceklestirebilecegi konusma gunleri veya munazara duzenlenebilecegini, okula ilging
seckin konusmacilarin davet edilebilecedini énermistir. Wolfendale (1992) ev ziyaretleri
gergeklestirmenin ailelerle okul arasindaki baglantilari glclendirmek adina yapiimasi
gerektigini disinmektedir. Okul igerisinde gergeklestirilen organizasyonlar 6grencilerin
basarisini buylk 6lgtde etkilediginden (Carter, 2010) aileleri okul etkinliklerine dahil etmek

adina okul tarafindan gerekli dizenlemeler gergeklestiriimelidir.

Okuldaki egitim sureglerine yonelik toplam katilim alan puanlari ile toplam katilim

sikhk puanlari arasindaki iliskiye yonelik bulgu, yorum ve tartisma durumlari ele alinmig bu
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baslik sonrasinda ise evdeki egitim sureclerine yonelik toplam katilim alan puanlarn ile

toplam katilim siklik puanlari arasindaki iliski durumu incelenmistir.

Ailelerin Evdeki Matematik Dersine iligkin Egitim Etkinliklerine Katiim Alan Puanlari

ile Katihm Siklik Puanlan Arasindaki iligkiye Yénelik Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Ailelerin evdeki matematik dersine iligskin egitim etkinliklerine katilim alan puanlari
ile katihm siklik puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir? Seklinde ifade edilen
arastirmanin on ikinci alt problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir. Tablo 70’te
ailelerin evdeki matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katilim alanlari ile katilim siklik

puanlari arasinda anlamli bir iliskiye ydnelik bulgulari Spearman testiyle elde edilmigtir.

Tablo 70
Ailelerin Evdeki Matematik Dersine lliskin Egitim Etkinliklerine Katihm Alanlar ile Katilim

Siklik Puanlari Arasinda Arasindaki lliskiye Yénelik Spearman Testi

Toplam Ev Katilim Toplam Siklik Ev

Alan Puanlar Puanlari
Spearman's  Toplam Ev Katilim  Korelasyon Katsayisi 1,000 ,840™
rho Alan Puanlari p* . ,000
N 300 300
Toplam Siklik Ev Korelasyon Katsayisi ,840" 1,000
Puanlari p* ,000
N 300 300

*p<.001

Yapilan ankette elde edilen verilere gore ailelerin evdeki matematik dersine iliskin
egitim etkinliklerine katihm alanlari ile katilim siklik puanlari arasinda anlamli bir iligkinin var
olup olmadig! basit korelasyon analizi ile test edilmigtir. Analiz sonuglari ailelerin evdeki

matematik dersine iliskin egitim etkinliklerine katilim alan puanlari ile katim siklik puanlari
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arasinda anlamli ve pozitif yonla bir iligkinin oldugunu gostermistir [r (300) =,840; p<,001].
Degiskenler arasinda pozitif yonlu yuksek duzeyde bir iliskinin varhigi iki degiskenin birlikte

degistigini gostermektedir.

Bulgulardan da anlasilacagi Gzere ailelerin evde gergeklestirdigi egitim etkinliklerine
katilma sayisi ne kadar fazla olursa katihm siklik puanlari da yiksek ve pozitif yonli
olmaktadir. Ailelerin evdeki etkinliklerine katiimlarini artirmak ayni zamanda katihm
sikliklarina da olumlu sekilde yansimistir. Bu noktada aileler etkinlik yapmaya motive edilir
ve bu konuda bilgilendirilip desteklenirse ailelerin etkinlik yapma siklidinda artiglar meydana
gelebilir. Bu bulguyu destekleyici en dnemli drneklerden biri ev ddevleridir. Evde katilim
etkinliklerinden ev 6devlerine yardim etme etkinligi aileler tarafindan en ¢ok gergeklestirilen
etkinliklerden biridir (Pezdek ve ark., 2002; Shumow & Lomax 2002). Odev yapan
cocuklarin yapmayanlara gére daha basarili oldugu (Cooper,1989; Cooper ve ark., 2006;
Di Pietro & Cutillo, 2006) dikkate alinacak olursa ¢ocuklar yardim alip basaril oldukca
aileleriyle iletisimleri artacak 6dev ya da baska konularda da yardim talepleri olacaktir.
Boylece ailenin evde katildigi 6dev yardimi etkinliginin katilim sikhgi da bu durumdan
etkilenecektir. Bu 6rnek lizerinden de anlasilacagi Gzere katilim alan puani ve katihm sikhk

puanlari birbirleriyle iliskili ve pozitif yonludir.
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Bolim 5
Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin genel amaci; ortaokul dizeyinde egitim gobren &grencilerin
ailelerinin egitim etkinliklerine katilim dizeyleri ve katilm alanlarini belilemek ve belirlenen
katilim alani ve katihm sikliklarina ait puanlarin belirlenen degiskenlerle iligkilerini
arastirmaktir. Arastirma uygulamasi igin nicel arastirma ydntemi ve iliskisel tarama yéntemi
kullaniimigtir. Bu ¢alismanin ulasilabilir evreni Van ilinde temel egitim (ortaokul) diizeyinde
okula devam eden 6grencilerin aileleri olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
kime oOrneklem yoluyla belirlenen birbirine kilometre olarak uzakliklari yakin Tusba,
ipekyolu ve Giirpinar ilgelerinde bulunan ortaokulda égrenim géren dgdrencilerin aileleri
olusturmustur. Arastirmaya gonullik esasina dayali olarak 300 veli katiimistir. Veliler okula
davet edilerek anket formu uygulanmis gelemeyen veliler igin dgrenciler yoluyla formlar
ulastinimistir. Velilerden formlar araciligiyla elde edilen veriler SPSS paket programin
araciligiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Ailelerin Okulda Gergeklesen Egitim Siireglerine Katilm Alanlarina Yonelik Sonuclar

Ailelerin okulda gerceklesen egitim streclerine katilim alanlarina baktigimizda okul
icinde gerceklesen yirmi iki adet katilim alani belirlenmis ve ailelere her bir katilim alanina
katihp katilmadigiyla ilgili evet hayir seklinde isaretlenebilen soru yoneltiimistir. Burada
ailelerin hangi etkinliklere katildigi hangilerine katiimadiginin tespiti yapiimistir. Velilerden
(n=300) gelen sonuclara gore ailelerin en c¢ok gergeklestirdigi etkinlik okulda veli
toplantisina katilma (%87,3, n=262) olmustur. Ailelerden %12,7’si (n=38) veli toplantisina
katilmadiklarini belirtmigtir. Veli toplantisindan sonra diger yirmi bir etkinlik iginde ailelerin
katilma/katiimama durumlarina bakildiginda okuldaki egitim etkinliklerine katihm oranlari en
cok olandan en az olana dogru sirasiyla WhatsApp iletisim gruplarina katilma(n=224),

mezuniyet térenine katilma (n=196), elektronik derslere katiim saglama(n= 174), sinifi
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ziyaret etme (n=126), okul-aile birligi toplantisina katilma(n=113), akademik basari ile ilgili
matematik O0gretmeniyle (n=108), 6grenme zorluklar ile ilgili matematik 6gretmeniyle
haberlesme (n=101), matematik 6gretmeniyle ayakustl yapilan gérismeler (n=100), belirli
gun ve haftalar / milli bayramlar ile ilgili anma ve kutlama etkinlikleri (n=95), davranigsal
problemlerle ile ilgili matematik 6gretmeniyle gorisme (n=87), kermes diizenleme (n=84),
yardim toplanmasi (n=71), kitap toplama etkinligi (n=66), piknik organizasyonu(n=60), sinif
dlzenine yardim (n= 54), okuldaki bilim ve sanat etkinligine katiima (n=40), okul gezileri
(n=38), webinarlara katiima (n=37) , aga¢ dikim aktiviteleri (n=34), okul ve sinif geceleri
(n=27) seklindedir. Sonuglara bakildiginda en ¢ok katilim veli toplantisinda gergeklesirken,
en az katiim okul ve sinif geceleri etkinliginde gerceklesmistir. Ailelerin okulda
gerceklestirilen egitimlerden hangi alanlara katildiklari belirlendikten sonra bu alanlara
yonelik katiim sikliklari ele alinmistir. Katihm sikliklarina yénelik sonugclar alttaki baglikta

verilmektedir.

Ailelerin Okulda Gergeklesen Egitim Siire¢lerine Katilim Sikhklarina Yénelik Sonuclar

Ailelerin okulda gerceklesen egitim slreclerine katihm sikliklarina yénelik velilere
her bir etkinlik alanina yonelik katihm sikhdini anlamak icin sorular sunulmustur. Ailelerin
okuldaki katihm alanlarina katihm sikliklarina ait siralamada coktan aza dogru ylzde
siralamasi; sinifi ziyaret etme (%94,7), okula gelme (%94), veli toplantisina katiima
(%92,3), WhatsApp iletisim gruplarina katilma (%89),akademik basari ile ilgili matematik
ogretmeniyle haberlesme (%85,7), 6grenme zorluklari ile ilgili matematik 6gretmeniyle
haberlesme (%83,7), elektronik derslere katilimini saglama (%82,7), ¢ocugu okula
birakirken veya okuldan alirken matematik 6gretmeniyle ayakuisti yapilan gorismeler
(%78,3), mezuniyet téreni (%77,7), okul aktiviteleri ile ilgili olarak 6gretmenle haberlesme
(%72,7), belirli gtin ve haftalar /milli bayramlar ile ilgili anma ve kutlama etkinlikleri (%69,7),
davranissal problemlerle ile ilgili matematik 6gretmeniyle gérisme (%66,3), okul-aile birligi
toplantisina katilma (%62,7), kitap toplama etkinligi (%60,3), sinif dizenine yardim

(%58,3), yardim toplanmasi (%57), kermes diuzenleme (%55,7), okuldaki bilim ve sanat
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etkinligine katilma (%47,3), webinarlara katilma (%39,3), piknik organizasyonu (%35), aga¢
dikim aktiviteleri (%34), okul ve sinif geceleri (%29,7), okul gezileri (%29,3) seklindedir.
Ailelerin okulda gergeklesen egitim sidreclerine katilim sikliklarina ydnelik sonuglar elde
edildikten sonra evde matematik egitimine iligkin egitim sureclerine katihm alanlarina

yonelik sonuglar ele alinmigtir. Bir sonraki baslikta bu sonugclara yoénelik bilgiler aktariimistir.

Ailelerin Evde Matematik Egitimine iligkin Egitim Siireglerine Katiim Alanlarina

Yonelik Sonuclar

Ailelerin evde gerceklesen matematik egitim slrecglerine katiim alanlarina
baktigimizda ev iginde gerceklesen on iki adet katihm alani belirlenmis ve ailelere her bir
katihm alanina katilip katilmadigiyla ilgili evet hayir seklinde isaretlenebilen soru
yoneltilmistir. Velilerden (n=300) gelen sonuglara goére ailelerin en c¢ok gerceklestirdigi
etkinlik cocugun okuldaki matematik dersi hakkinda sohbet etme (n=228, %76) olmustur.
Kalan on bir etkinlik i¢in ise siralama matematik dersi ev 6devlerine yardim (n=198 ,%66),
matematik dersi ev 6devlerini kontrol etme (n= 197, %65,7), uzaktan egitim etkinliklerine
katilma (n=182, %60,7), evde okuma etkinligi (n=169, %56,3), materyal hazirlama (n=156,
%52), cocugun matematik dersi ile ilgili calisma dizeni icin ev kurallari belirleme (n=139,
%46,3), matematik dersiyle ilgili materyal hazirlama (n=136, %45,3), etkilesimli kitap
okuma (n=134, %44,7), cocuklarla televizyon programlarini egitsel agidan tartisma (n=106,
%35,3), oyun yardimiyla matematik dersine yardim (n=103, %34,3), cocuklara matematikle
ilgili hikdye anlatma (n=65, %21,7) seklindedir. En ¢ok katildigina dair beyan okuldaki
matematik dersi hakkinda sohbet etme olurken, en az cocuklara matematikle ilgili hikaye
anlatma olmustur. Ev ortaminda gergeklestirilen matematiksel egitimlere katiim alanlarina
yonelik sonuglardan sonra bu sonuglara yonelik katihm sikliklari ele alinmigtir. Ailelerin

evde matematiksel katim sikliklarina yonelik sonugclar bir alt baslikta sunulmustur.
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Ailelerin Evde Gergeklestirdikleri Matematiksel Egitim Siireglerinin  Katilim

Sikhiklarina Yonelik Sonuclar

Ailelerin evde gercgeklestirdikleri matematiksel egitim sireglerine katilim sikliklarina
yonelik velilere her bir etkinlik alanina yonelik katihm sikhdint anlamak igin sorular
sunulmusgtur. Ailelerin evdeki katim alanlarindan her birine katilim sikhgini veren yuzde
siralamasi su sekildedir; matematik dersi igin kaynak kitap alma (%97), matematik dersinin
nasil gectigi hakkinda sohbet (%94,7), matematik dersinde 6grendiklerini tekrar etmesi
(%93,3), matematik dersine nasil galismasi gerektigi hakkinda bilgi (%88,3), okuldaki
matematik dersi hakkinda sohbet etme (%87), televizyon programlarini egitsel agidan
tartisma (%84,7), matematik 6édev kontroll (%84,7), matematik dersi ev ddevlerine yardim
(%83,3), matematik defterini kontrol etme (%80), matematik dersi ile ilgili calisma dizeni
icin ev kurallari belirleme (%79,7), matematik dersindeki basarisi i¢in etkilesimli kitap okuma
(%71,7), matematik dersindeki basarisi i¢cin uzaktan egitim etkinliklerine katilma (%71,7),
matematik 6gdretmeni ile is birligi (%71,3), matematikle ilgili kitaplar okuma (%65,3),
matematik dersindeki basarisi i¢in oyunlarla yardim (%62,7), matematikle ilgili hikaye

anlatma (%54) seklindedir.

Ailelerin ev ve okuldaki katilim alanlari ve katiim sikliklarina yonelik sonug Ustteki
basliklarda verilmisti. Bu basliklardan sonra katihm alan puanlari ve katilim siklik
puanlarinin demografik degiskenlere yonelik analiz sonucglarina yonelik basliklar
bulunmaktadir. Alttaki baslikta katihm alani puanlarinin demografik degiskenlere yonelik

anlamlihdini ele alan baslik bulunmaktadir.

Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Okuldaki Genel Egitim Siireclerine Katilim

Alanlarina Yonelik Sonuglar

Ailelerin okuldaki genel egitim slreclerine katilim alanlarina ait katilim alan puanlar
hesaplanmis sonrasinda bu puanlarin demografik degiskenlere gore anlamlilik durumlari

incelenmistir. Okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm alan puanlari ile matematik dersi
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basarisi, evde yasayan kisi sayisi, matematik dersi devamsizlik ve odanin paylasildid aile

Uyesi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik sonucu elde edilmistir.

Okuldaki egitim etkinlik katilim alan puanlarinin demografik degiskenlere gore
sonuglari ele alinan bu baslktan sonra siradaki bagslikta ayni sekilde evdeki matematiksel

egitim sUreglerine katim alan puanlarina yonelik sonuglar ele alinmistir.

Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Evdeki Egitim Sureglerine Katihm Alanlarina

Yonelik Sonuglar

Ailelerin evdeki matematik dersine yonelik egitim sireclerine katilim alanlarina ait
katilim alan puanlari hesaplanmis sonrasinda bu puanlarin demografik degiskenlere gére
anlamlilik durumlari incelenmigtir. Evdeki matematiksel egitim etkinliklerine katilim alan
puanlari ile veliye ait yas degiskeni ve odanin paylasildigi aile Uyesi dediskeni arasinda

anlamh bir farkhlik oldugu goérilmektedir.

Ev ve okuldaki katilim alan puanlarinin demografik dediskenlere gére sonuclari ele
alinmis sonrasinda katilim siklik puanlarina gére sonugclar incelemeye alinmigtir. Katihm
sikhk puanlarinin degiskenlere yonelik sonuclarindan okuldaki egitim sureglerine katilim

siklig1 asagidaki baslikta sunulmustur.

Ailelerin Demografik Degiskenlere Goére Okuldaki Egitim Sireglerine Katilim

Sikliklarina Yonelik Sonuglar

Ailelerin okuldaki egitim streclerine katilim siklik puanlari hesaplanmis sonrasinda
bu puanlarin demografik degiskenlere gére anlamlilik durumlari incelenmistir. Bu sonuclara
gbre 6grencilerin matematik dersi basarilarina gore anlamlilik tespit edilmistir. Farkhliklarin
hangi ikili gruptan kaynaklandigini gosteren ¢oklu karsilagtirma igin Tukey testi sonuclarina
bakildiginda 85 ve Uzeri ders gegme notu ile bilmiyorum seklinde cevap verenlerin notu

arasinda anlaml bir farklilik oldugu gérdlmustar.
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Evdeki katihm siklik puanlarinin degiskenlere gére anlamlilik durumunun incelemesi

bir sonraki baslikta verilmistir.

Ailelerin Demografik Degiskenlere Gore Evdeki Egitim Sureglerine Katilm

Sikhiklarina Yoénelik Sonuclar

Ailelerin evdeki matematiksel editim sireclerine katim siklik puanlari hesaplanmis
sonrasinda bu puanlarin demografik degiskenlere gére anlamlihk durumlari incelenmigtir.
Bu sonuglara gore velilerin yas degdiskenine, okul devam durumu degiskenine, matematik

dersi devamsizlik degiskenine gore anlamli farklilik oldugu géralmastar.

Yas degiskenine gore farkliliklarin hangi ikili gruptan kaynaklandigini gosteren ¢oklu
karsilastirma Tukey testi sonuglarina bakildiginda 26-35 yas arasi ile 45 ve lGzeri yas, 36-

45 yas ile 45 ve Uzeri yaslari arasinda anlamli bir farkhhik goralmastar.

Okula devam durumu degiskenine goére farkliliklarin hangi ikili gruptan
kaynaklandigini goésteren c¢oklu karsilastirma Tukey testi sonuglarina bakildiginda 0

devamsizlik ile 3-4 kez devamsizlik yapan arasinda anlamli bir farklilik géraimustar.

Okul ve ev katihm alani ve katilim sikliklarinin birbirleri ile olan iligkilerine yonelik
sonugclara bakildiginda okul ve ev katiim alan puanlarina yonelik iliskiye ait sonuclar alt

baslikta yer almaktadir.

Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katiim Alan Puanlan ile Evdeki
Matematik Dersine iliskin Egitim Etkinliklerine Katiim Alan Puanlarinin iligkisine

Yonelik Sonuglar

Okuldaki genel egitim etkinliklerine katiim alan puanlan ile evdeki matematik
dersine iliskin etkinliklere katihm alan puanlari arasinda anlaml iliski olup olmadidina
yonelik Spearman testi sonuglarina gére okuldaki genel egitim etkinliklerine toplam katilim

alani puanlari ile evdeki matematik dersi evdeki matematik dersine iligkin egitim sureclerine



152

katilim alan puanlari arasinda anlamli ve orta dizeyde pozitif yonlu bir iliskinin oldugunu

gostermistir.

Okul ve ev katilim alanlarina iliskin sonuglardan sonra, okul ve ev katilm siklk

puanlarinin birbirleriyle olan iligkine yonelik elde edilen sonugclar alt baslikta sunulmustur.

Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katilm Sikhk Puanlari ile Evdeki
Matematik Dersine iligkin Egitim Etkinliklerine Katihm Siklik Puanlarinin iligkisine

Yonelik Sonuglar

Okuldaki genel egitim etkinliklerine katilim siklik puanlari ile evdeki matematik
dersine iliskin egitim etkinliklere katihm sikhk puanlar arasinda anlamli iligki olup
olmadigina ybnelik Spearman testi sonuglarina gére anlamli ve pozitif yonli bir iliskinin

oldugu goralmustar.

Okuldaki katilim alan ve katilim siklik puanlarinin birbirleriyle olan iligkilerine yonelik

sonuglar alttaki baglikta verilmigtir.

Ailelerin Okuldaki Genel Egitim Etkinliklerine Katihm Alan Puanlari ile Katilim Siklik

Puanlarn Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuclar

Okuldaki genel egitim etkinliklerine katihm alan puanlari ile katihm siklik puanlari
arasinda anlamli iliskiye yonelik yapilan Spearman testine gore anlamli ve pozitif yonla bir
iliskinin varhgi tespit edilmistir. Degiskenler arasinda pozitif yonli yiksek dizeyde bir

iliskinin varligi iki degiskenin birlikte degistigini gostermektedir.

Evdeki katihm alan ve siklik puanlarinin birbirleriyle iliskisine yonelik sonugclarin

oldugu kisim bir alt baslikta sunulmustur.
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Ailelerin Evdeki Matematik Dersine iligkin Egitim Etkinliklerine Katihm Alan Puanlari

ile Katihm Siklik Puanlan Arasindaki iligkiye Yonelik Sonuglar

Ailelerin evdeki matematik dersine iligkin egitim etkinliklerine katihm alan puanlari
ile katilim siklik puanlari arasinda anlaml iliskiye yonelik yapilan Spearman testine gore
anlaml ve pozitif yonla bir iligkinin varligi tespit edilmistir. Degiskenler arasinda pozitif yonli

yuksek duzeyde bir iligkinin varligi iki degiskenin birlikte degistigini gdstermektedir.

Ailelerin katihm alan ve katilim siklik puanlarinin birbirleriyle olan iligkilerine
deginilmis ve bulgulara yonelik tim sonuglar ele alinmistir. Sonuglarin ele alindigi
basliklardan sonra Oneriler basliklari gelmektedir. Egitimde aile katihmin arttirlmasina
yonelik oneriler ve gelecekteki arastirmalar icin dneriler seklinde iki baslik altinda éneriler

sunulmustur.

Egitimde Aile Katihmin Arttirnimasina Yonelik Oneriler

Ebeveynlerin evde ve okulda egitime dahil olmalari ve cocuklarinin matematik
egitiminde gucli ve zayif ydnlerinin farkinda olmalarina yardimci olabilmeleri i¢in veli
toplantilari yil boyunca surekli olarak dizenlenmelidir. Okul, takim olarak ailelerle birlikte
calismalarina yardimci olacak ortakliklarini gi¢clendirmek, veli-6gretmen iletisimini acik ve
dogru yonetebilmek adina sureci organize etmelidir. Egitimciler, okul yéneticileri ve politika
yapicilar, okulda ve evde ¢ocuk egitimine veli katilimini saglayan programlar tasarlamalidir.
Ebeveynlerin, ¢ocuklarini okulda ziyaret etmelerinin gerekliligi konusunda bilingli olmalar
onemlidir. Bu aliskanlik, ebeveynlerin c¢ocuklarinin gelisimini daha yakindan
gozlemlemelerine, gocuklarin akademik gelisim konularini net bir sekilde anlamalarina ve

ogretmenler ve okul personeli ile rahat bir etkilesim kurmalarina yardimci olur.

Ebeveynler egitimde Kilit bir role sahiptir ve bu rold, gocuklarinin gelisimlerini ve
akademik o6grenmelerini yonlendirmek ve desteklemek igin kullanmaldirlar. Cuinki
ebeveynler, c¢ocuklari toplumla ve okulla tanigtiran en 6nemli 6gdretmenler ve ilk

egitimcilerdir. Okul ydneticileri, velileri, gocuklarinin akademik c¢iktilarini iyilestirmeye ve
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erken yasta okuma ve matematik becerilerini gelistirmeye katilmaya tesvik etmek igin

gerekli adimlari atmalidir.

Egitimde aile katihmi arttirici katihm programlari ebeveyn katilim programlari
geligtiriimesi gerekir. Bu yonde evde ¢ocuklarla 6grenme etkinlikleri yaratmelidir. Aileler ev
Odevlerine yardim etmeli ve 6grenme etkinliklerini izleyip ve tegvik etmeye yodnelik

oryantasyon ve egitim saglanmaldir.

Dezavantajli  bolgelerdeki 6grencilerin  ailelerinin  katilmaya isteksiz olan
ebeveynlerin katihmini saglamak yonunde 0Ozel bir caba gosterilmesi gerekmektedir.
Velilerin okulun ortaklari olduklarini, katilimlarinin gerekli ve dederli oldugunu vurgulamaya

devam edilmesi amaciyla veli-okul programlari ve etkinlikleri diizenlenmelidir.

Egitimde gergeklestirilen ‘Tlrkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistiriimesi Projesi’
gibi projeler artirilarak aileleri ve 6grencileri egitime dahil ederek destekleyecek projelerin
arttinmi saglanabilir. Bu projelerle dezavantajli bolgelerde ailelerin yararina olacak sekilde
milli egitim ve halk egitim ortaklasa calisarak velileri okula dahil etme ¢alismalari yuriterek,
velileri okula gelmeye ikna etmeye gerek kalmadan, katilimlarini saglayici etkinlikler

gerceklestirilebilir.

Arastirmaya yonelik Oneriler gelecekteki arastirmalara yén verecek oOneriler

bashginin olusmasina katki saglamis ve bir alt baglikta ele alinmistir.

Gelecekteki Arastirmalar igin Oneriler

Bu calismada matematik dersi odakli ailelerin egitime katilimlarini belirleyen
etkinlikler, bu etkinliklerin uygulama sikliklari, derecelendirmeleri incelenmistir. Klguk
orneklem boyutu galisilan bu ¢alismada sonuglarimizin saglamhgini daha gucli istatistiksel
analizlerle test etmek ve matematikle ilgili diger aile katihmi etkinliklerinin (génulli
egitmenler, velilere yonelik, evde matematik egitimi etkinlikleri atdlyeleri gibi) olup
olmadigini belirlemek i¢in arastirmacilarin daha blayutk okul érneklemleriyle calismalar

yapmasi gerekir. Matematik becerileri ve dgdrencilerin gelisimi hakkinda ailelerle iletisim
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ogrencilerin matematik becerileri ve basari testlerindeki puanlari Gzerinde dl¢ilebilir etkilere
sahiptir. Tarkiye’deki dgrencilerin PISA, TIMSS gibi cesitli uluslararasi degerlendirme
calismalarinda &grencilerin matematik becerilerinin diger Ulkelerle karsilastirimasi ve
buradan elde edilen sonuglarin istenilen diizeyde olmamasi okullardaki 6grenci basarisini
artirabilecek tim mevcut kaynaklari incelemeye ve ise kosmaya zorlamaktadir. Bu
calismaya katilan ortaokul égrencilerinin ailelerinden elde edilen veriler, aileleri evde
matematik 6grenme ile ilgili veri saglamakla birlikte daha fazla 6grencinin tatmin edici
matematik basarisi seviyelerinde puan almasina yardimci olabilecek yeni alternatif
yaklagimlar gelistiriimelidir. Egitimciler, matematik iceren ebeveyn-cocuk etkilesimlerini
kolaylastiran ve matematik becerilerinin gelisimini tesvik eden etkinlikleri etkin bir sekilde
uygulayarak ve bu konuda ampirik-deneysel c¢alismalar yoluyla en iyi sonuglar elde
edebilirler. Gelecekte egditimciler meta analizi yoluyla gergeklestirebilecekleri bir ¢alisma
gerceklestirebililer. Bu c¢alisma dezavantajli bélgelerde bulunan cocuklar ve farkl
sosyokdltirel ve ekonomik gruplardaki cocuklar ve aileleri ile karsilastirmali olarak

yaratulebilir.

Gelecekteki arastirmalar, cocuklarin egitimine ebeveyn aktif katihminin veya
birlikteliginin etkisine bunu etkileyen diger faktorler Uzerinde vurgu yapabilir. Ayrica, 6zel ve
devlet okullarinda veli katilimini daha genis bir 6érneklemle karsilastirilabilir. Bu calisma
nicel veriler ile yurutilmastar, nicel ve nitel verilerin bir arada oldugu karma arastirma

yontemi ya da nitel arastirma desenleri ile yuratulerek yeniden yapilabilir.
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EK-A: Veli Onam Formu

VELi GONULLU KATILIM FORMU

Sayin Veli,

Caligmaya gostermig oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman igin simdiden
cok tesekkur ederim. Bu form, yapilacak arastirmanin amacini size anlatmayi
amaclamaktadir.

Bu galisma, Ailelerin Egitim Sureglerine Katilimlari ile Ogrencilerin Ogrenme
Uriinleri  Arasindaki ligkinin incelenmesi bagslikli bir yiksek lisans tez
calismasidir. Ailelerinin egitim sureclerine katilim duzeyleri ve katilim alanlari ile
ogrencilerin matematik dersi akademik basarilari, &6grencilerin okulda
gergeklestirdikleri calismalarina  yonelik gobriGs ve  dusuncelerini
degerlendirmelerini ve okula devam durumlari arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla yurutulecektir. Calisma Prof. Dr. Hinkar KORKMAZ danigmanliginda
Bahar KOYLU tarafindan yuritiilmektedir. Bu calisma kapsaminda sizden
demografik bilgileri iceren formu ve devamindaki anketi doldurmaniz
beklenmektedir. Bu arastirmadan elde edilecek sonugclar egitim sisteminin en
onemli dgelerinden birisi olan ailelerin egitim etkinliklerine katilimi ve bu katilimin
surece etkileri / yansimalari agisindan gelecekteki ¢galismalar igin bir bakis acisi
kazandiracaktir. Bu calismanin yapilabilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’ndan ve T.C. Milli Egitim Bakanhdr'ndan gerekli izinler alinmigtir.
Gorusleriniz arastirma raporu disinda higcbir amagla baska bir yerde
kullanilimayacaktir.

e Bu ¢alismaya katihminiz gonalluluk esasina dayanmakta ve katilmamay da
secebilmektesiniz.

e Calismanin amaci dogrultusunda anket seklinde yapilan uygulamalarla
sizden veriler toplanacaktir.

e isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir gerekirse takma
isim kullanilacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska
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arastirmada kullaniimayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
bagkalariyla paylasiimayacaktir.

e (Caligma esnasinda akliniza gelebilecek herhangi bir soruyu istediginiz anda
sorabilirsiniz.

e [stemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
e Sizden toplanan veriler kilith ¢cekmecede ve bilgisayarda sifreli klasorlerde
korunacak ve arastirma bitiminde arsivienecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama slrecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabilirsiniz. Bodyle bir
rahatsizlik yasanmasi halinde size gerekli destek saglanacaktir.

e Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler galismadan
cikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulla katihm formunu okumak ve degerlendirmek Gzere ayirdiginiz zaman igin
tesekkir ederim. Calismanin uygulanmasi veya sonuglari hakkindaki
sorularinizi  belirtilen e-posta veya telefon numarasiyla arastirmaciya

yoneltebilirsiniz.

e Arastirmaci:

Adi Soyadi: Bahar KOYLU
Adres: -
Cep Tel: -
e — posta: -
imza: -

Bu calismaya tamamen kendi rnizamla, istedigim takdirde c¢aligmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullaniimasini
kabul ediyorum.

Tarih: /| [

Katilimer Ogrenci Velisi:
Ad ve Soyadi:
Adres:

Tel:

e-posta:

Imza:
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EK-B: Veri Toplama Araci

VERI TOPLAMA ARACI (VELI)

Degerli Veliler,

Bu galisma, ailelerin egitim siureclerine katilim dizeyleri ile d3rencilerin akademik basari,
kendi calismalarina iligkin goérusleri okula devam durumlari arasindaki iligkileri incelemek
amaciyla hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda hazirlanan anket, Van ili Gurpinar, Tusba,
ipekyolu ilgelerindeki ortaokullarda égrencisi bulunan velilere uygulanacaktir. Uygulamanin
yapllabilmesi icin Milli Egitm Bakanligr'ndan ve Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’ndan gerekli izin ve onaylar alinmigtir.

Arastirmaya katiminiz tamamen gonullilik esasina dayanmaktadir. Bu arastirmaya

katilmamay tercih edebilirsiniz. Ayrica katilsaniz bile istediginiz zaman ayrilabilirsiniz.

iki béliimden olusan bu anket yaklasik 40 dk. siirmektedir. Hicbir sorunun dogru veya yanlis
cevabi yoktur. Verdiginiz cevaplar ve doldurdugunuz form gizli olarak tutulacaktir. Adinizi
ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Elde edilecek veriler sadece bilimsel ¢alisma
amaciyla kullanilacaktir.

Bos madde birakmamaniz arastirmanin dogru sonuglar vermesi icin dnemli oldugundan her
bir soruyu cevaplamaya 6zen goéstermenizi rica eder, calismaya katildiginiz i¢in tesekkur
ederim.

(Uygulama ile ilgili éneri ve elestirilerinizi iletmek ya da daha ayrintili aciklama almak

isterseniz asagida verilen iletisim bilgisi ile arastirmaci ile irtibata gecebilirsiniz.)

Bahar KOYLU

Cep Tel:E
E-mail: b n

BOLUM- 1
KiSISEL BILGIi FORMU

Bu bolimde yer alan 7 soru sizler hakkinda bazi kisisel bilgiler belirlemeye yonelik
olarak hazirlanmigtir. Lutfen size uygun olan segenegi (X) ile isaretleyiniz ve bos
birakilan yerlere sizden istenilenleri yaziniz.

1. Cinsiyet: (1 )Kadin ( 2 ) Erkek
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2. Yasiniz:

(1 )25vealt

(2)26-35

(3 )36-45

(4 )45 ve uzeri

3. Egitim duzeyiniz:

(1) Okuryazar degil
(3) ilkokul Mezunu
(5) Lise Mezunu

( 7 )YUksek Lisans ve Uzeri

( 2)Okur Yazar
(4) Ortaokul Mezunu

(6) Universite Mezunu

4. Medeni Hal:

(1) Evli
(2) Bekar
( 3) Esi Vefat Etmis

(4)Bosanmis

5. Velisi Olarak Ogrenciye Yakinlk

Derecesi

(1) Anne

(2 ) Baba

( 3) Abi/Abla

(4 ) Dede/Nine

(5 )Amca

(6 ) Yenge/Hala/Teyze

6. Meslek

(1) Calismiyor

(2 ) EvHanimi

(3 ) Emekil

(4 ) Isci

(5 ) Memur

(6 ) Ciftci

(7 ) Serbest Meslek
(8 ) Esnaf/Zanaatkar
( 9 )Iinsaat isgisi
(10) Ogrenci

7. Gelir Duzeyi (aylik)

(1)0-2652
(2)2652-8638
(3) 8638 ve Uzeri

BOLUM -2
ANKET

Bu bdlimde 57 madde bulunmaktadir. Litfen size en uygun olan kutucugu (X) ile isaretleyiniz.
Bazi maddelerde birden fazla isaretleme yapilabilirken bazi maddelerde yazarak doldurmaniz

beklenmektedir.
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Cocugunuzun cinsiyeti nedir? (1)Kiz (2) Erkek
Cocugunuz kacinci sinifta 6grenim | () 5.Sinif ()6.Sinif
o
goruiyor: ()7.Sinif ()8.Sinif
Ka¢ ¢ocugunuz var? (1)1-2
(2)34
(3)56
(4)7-8

( 5)9ve Uzeri

Okula giden kag¢ gocugunuz litfen

yaziniz?

Yasadiginiz yerlesim birimi

neresidir?

(1) Mezra

(2) Koy

(3) ilge merkezi
(4 ) Sehir merkezi

(5) Mahalle

Evde yasayan toplam kisi sayisi
nedir?

(1) 12
(2) 34
(3) 56
(4) 7-8

(5) 9ve lzeri

Cocugunuzun bir énceki yil
matematik dersi sinif gegme notu

neydi?

(1) 45vealt
(2) 46-54

(3) 55-69

(4) 70-84
(5) 85ve uzeri
(6) Bilmiyorum

Cocugunuz bir 6nceki 6gretim
yilinda okula ka¢ kez devamsizlik

yapti?

(1) O (Hig yapmadi)

(2) 12

(4) 56

(5) 7ve lzeri
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(3) 34 (6) Bilmiyorum
9. Cocugunuz bir dnceki 6gretim yili (1) 0 (Hi¢c yapmadi)
boyunca matematik dersine ka¢ kez (2)1-2
devamsizlik yapt1?
(3)34
(4)5-6
(5) 7 ve Uzeri
( 6) Bilmiyorum
10. Gocugunuzun kendine ait odasi var | (1) Var (2)Yok

mi? (Tek basina kaldig)

Cevabiniz yok ise gocugunuzun odasini kag Kigiyle

paylastigini litfen yaziniz; .................. kisi

11.

10 nolu soruya cevabiniz yok ise

¢ocugunuz odasini kimlerle

paylasiyor?

(1)Tum Aile Uyeleri
( 2 ) Kardegleriyle/Abi-Abla
( 3) Aile Buyukleri (Anane/Babaanne/Dede vb.)

(4 ) Kendine ait odasi var

12.

Okulda hangi egitim etkinliklerine

/hangi siklikla katilirsiniz?

(Birden fazla isaretlenebilir.)

(1) Veli Toplantisina Katilma
(2) Okul-Aile Birligi Toplantisina Katiima

( 3 ) Okuldaki Bilim Ve Sanat Etkinligine Katiima (Resim
Sergisi, Tubitak Projeleri Vb.)

(4) Okul Gezileri

( 5 ) Kitap Toplama Etkinligi
(6) Yardim Toplanmasi
(7) Kermes Dlizenleme

( 8) Sinifi Ziyaret Etme

(9 ) Sinif Diizenine Yardim
(10) Piknik Organizasyonu

(11 ) Cocugu Okula Birakirken Veya Okuldan Alirken

Matematik Ogretmeniyle Ayakiistii Yapilan Gorlismeler
(12 ) Agag Dikim Aktiviteleri

( 13 ) Okul Aktiviteleri ile ilgili Olarak Ogretmenle

Haberlesme
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( 14 ) Akademik Basari ile ilgili Matematik Ogretmeniyle

Haberlesme

(15 ) Ogrenme Zorluklari ile ilgili Matematik

Ogretmeniyle Haberlesme

( 16 ) Davranigsal Problemlerle ile ilgili Matematik

Ogretmeniyle Gériisme

(17 ) Belirli Gun Ve Haftalar /Milli Bayramlar le ilgili

Anma Ve Kutlama Etkinlikleri

( 18 ) Okul Ve Sinif Geceleri

(19) Mezuniyet Toreni

(20 ) Whatsapp iletisim Gruplarina Katiima
(21 ) Webinarlara Katilma

( 22 ) Elektronik Derslere Katiimini Saglama

(Cevrim ici/Uzaktan Derslere Katilimini Saglama/Canli

Dersler)

13. Ne kadar siklikla veli toplantisina

katilirsiniz?

(1) Her Zaman Veli Toplantisina Katilmaya Calisirim
(2 ) Siklikla Veli Toplantisina Katilmaya Calisirim

( 3 ) Bazen Veli Toplantilarina Katilirm

(4 ) Nadiren Veli Toplantisina Katilirm

(5 ) Veli Toplantisina Katilacak Vakit Bulamiyorum

(6 ) Okulumuzda /Sinifimizda Veli Toplantisi
Yapiimamaktadir.

14. Ne kadar siklikla okul-aile birligi
toplantisina katilirsiniz?

(1) Her Zaman Okul-Aile Birligi Toplantisina Katilirrm
(2 ) Siklikla Okul-Aile Birligi Toplantisina Katilirim
(3 ) Bazen Okul-Aile Birligi Toplantilarina Katilirrm
(4 ) Nadiren Okul-Aile Birligi Toplantisina Katilirim

(5 ) Okul-Aile Birligi Toplantisina Katilacak Vakit

Bulamiyorum

( 6) Okulumuzda Okul-Aile Birligi Toplantisi

Yapilmamaktadir.
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15. Ne kadar siklikla okuldaki bilim ve

sanat etkinliklerine katilirsiniz?

(1 ) Her Zaman Sanat Etkinligine Katilinm

(2 ) Siklikla Sanat Etkinligine Katilirim

( 3 ) Bazen Sanat Etkinliklerine Katilirnm

(4 ) Nadiren Sanat Etkinliklerine Katilirim

(5 ) Sanat Etkinliklerine Katilacak Vakit Bulamiyorum

(6 ) Okulumuzda Sanat Etkinlikleri Yapilmamaktadir.

16. Ne kadar siklikla okul gezilerine

katilirsiniz?

( 1) Okulun Her Gezisine Katilirim

(2 ) Siklikla Okul Gezisine Katilirm

(3 ) Bazen Okul Gezisine Katilirm

(4 ) Nadiren Okul Gezilerine Katilirim

(5 ) Okul Gezilerine Katilacak Vakit Bulamiyorum

( 6) Okulumuzda Gezi Yapilmamaktadir.

17. Ne kadar siklikla kitap toplama

etkinligine katilirsiniz?

(1 ) Her Zaman Yardim Ederim

( 2 ) Siklikla Yardim Ederim

( 3 )Bazen Yardim Ederim

( 4 ) Nadiren Yardim Ederim

( 5 ) Yardim Edecek Vakit Bulamiyorum

(6 ) Okulumuzda Kitap Toplama Etkinligi Yapilmamaktadir.

18. Ne kadar siklikla maddi durumu
uygun olmayan ¢ocuklar icin yardim

toplanmasina katilirsiniz?

(1 ) Her Zaman Yardim Ederim
(2 ) Siklikla Yardim Ederim
(3 )Bazen Yardim Ederim

( 4 ) Nadiren Yardim Ederim

( 5 ) Yardim Etmem

( 6 ) Okulumuzda Bdéyle Bir Etkinlik Yapilmamaktadir.
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19. Ne kadar siklikla kermes
diizenlenmesine yardimci

olursunuz?

(1 )Her Zaman Yardim Ederim
( 2 ) Siklikla Yardim Ederim

( 3 )Bazen Yardim Ederim

(4 ) Nadiren Yardim Ederim

( 5 )Yardim Etmem

( 6) Okulumuzda Kermes Etkinligi Diizenlenmemektedir.

20. Ne kadar siklikla gocugunuzun

sinifini ziyaret edersiniz?

(1 ) Her Zaman
(2 ) Siklikla
(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Sinifini Ziyaret Etmek Aklima Gelmiyor

21. Ne kadar siklikla sinif dizenine

yardim edersiniz?

( 1) Her Zaman Yardim Ederim
(2 ) Siklikla Yardim Ederim

(3 )Bazen Yardim Ederim

(4 ) Nadiren Yardim Ederim

(5 ) Yardim Etmem

22. Ne kadar siklikla piknik

organizasyonuna yardim edersiniz?

(1 ) Her Zaman Yardim Ederim
(2 ) Siklikla Yardim Ederim

(3 )Bazen Yardim Ederim

(4 ) Nadiren Yardim Ederim

( 5) Yardim Etmem

( 6 ) Okulumuzda Piknik Organizasyonu
Yapiimamaktadir.

23. Ne kadar siklikla gocugunuzu okula
birakirken veya okuldan alirken
matematik 6gretmeniyle ayakustu

gorisirsiuniz?

(1 ) Her Zaman
(2 ) Siklikla

(3 )Bazen
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(4 ) Nadiren
(5 ) Akhma Gelmiyor

( 6) Ogretmenle karsilasmadik

24. Agag dikim aktivitesi oldugunda ne

kadar siklikla katilirsiniz?

(1 ) Her Zaman Katilirim
(2 ) Siklikla Katilirim

(3 )Bazen Katilirm

(4 ) Nadiren Katilirm
(5 ) Katilmam

(6 ) Okulumuzda Aga¢ Dikim Aktivitesi
Yapilmamaktadir.

25. Okul Aktiviteleri ile ilgili bilgileri ne
kadar siklikla 6grenmeye

calisirsiniz?

(1 ) Her Zaman

(2 ) Siklikla

(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Oyle Bir Seye Firsatim Olmuyor

(6 ) Okulumuzda Aktivite Yapiimamaktadir

26. Ogrencinin akademik basarisi ile
ilgili matematik 6gretmeninizden ne

kadar siklikla bilgi alirsiniz?

(1 ) Her Zaman
(2 )Siklkla
(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

( 5) Oyle Bir Seye Firsatim Olmuyor

27. Ogrencinin 6grenme zorluklariyla
ilgi ne kadar siklikla matematik
O0gretmeniyle haberlesirsiniz?

(1) Her Zaman Bilgi Alirim
(2 ) Siklikla Bilgi Alinm
( 3)Bazen Bilgi Alinm
(4 ) Nadiren Bilgi Alinm

(5 ) Oyle Bir Seye Firsatim Olmuyor
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28. Ogrencinin davranigsal
problemleriyle ilgili ne kadar siklikla
matematik 6gretmeniyle

gOrusursiniz?

(1) Her Zaman Gorisirim
(2 ) Siklikla Gortglrim
(3 ) Bazen Gorusurim

(4 ) Nadiren Goérusurim

(5 ) Ogrencim Davranissal Sikinti Yasamiyor

29. Belirli giin ve haftalar /milli
bayramlar ile ilgili anma ve kutlama
etkinlikleri oldugunda ne kadar
siklikla katilirsiniz?

(23 Nisan vb.)

(1 ) Her Zaman Katilirim
(2 ) Siklikla Katilirnm

( 3)Bazen Katilirm

(4 ) Nadiren Katilirm
(5 ) Katilmam

(6 ) Okulumuzda Belirli Giin Ve Haftalar /Milli Bayramlar

ile llgili Anma Ve Kutlama Etkinlikleri Yapiimamaktadir.

30. Okul ve sinif geceleri oldugunda ne
kadar siklikla katilirsinmiz?

( 1) Her Zaman Katilirim
( 2) Siklikla Katilinm

(3 )Bazen Katilinm

(4 ) Nadiren Katilinm
(5 ) Katilmam

(6 ) Okulumuzda, Okul Ve Sinif Geceleri

Yapilmamaktadir.

(7)Diger:....cocoviiiiiiiiiien,
31. GCocugunuzun mezuniyet téreni (1) Katilirm
g ?
oldugunda katilir misiniz? (2 )Katiimam

(3 ) Okulumuzda, Mezuniyet Téreni Yapilmamaktadir.

32. Ne kadar siklikla okuldaki whatsapp
iletisim gruplarina katilirsiniz?

(1 ) Her Zaman Katilirim
(2 ) Siklikla Katilinm
(3 ) Bazen Katilinm

( 4 ) Nadiren Katilirnm
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(5 ) Katilmam

(6 ) Okulumuzda Whatsapp iletisim Grubu

Olusturulmamistir.

33. Ne kadar siklikla okulda
gerceklesen webinarlara
katilirsiniz?

(1 ) Her Zaman Katilirim
(2 ) Siklikla Katilirim

(3 )Bazen Katilirm

(4 ) Nadiren Katilirm
(5 )Katilmam

(6 ) Okulumuzda Webinar Etkinligi Yapiimamaktadir.

34. Ne kadar siklikla gocugunuzun
elektronik olan matematik derslerine
katihmini saglamaktasiniz?

(Cevrim ici/uzaktan derslere katihmini

saglama, canli dersler)

(1 ) Her Zaman

(2 ) Siklikla

(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Oyle Bir Seye Firsatim Olmuyor

( 6 ) Maddi durumum yok

35. Okula ne kadar siklikla gelirsiniz?

(1) Her Giun

(2 ) Haftada Birka¢ Defa

( 3) Ayda Birkag Defa
(4 ) Donemde Birka¢ Defa

(5) Yogun/il Disinda Calistigim igin Okula Gelemiyorum

36. Cocugunuzun matematik basarisini
artirmak i¢in ne kadar siklikta
matematik 6gretmeni ile is birligi

yaplyorsunuz?

(1 ) Her Zaman
( 2) Siklikla

(3 )Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Firsatim Olmuyor
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37. Evde hangi egitim etkinliklerine
katiliyorsunuz?

(Birden fazla isaretleyebilirsiniz.)

(1) Matematik Dersi Ev Odevlerine Yardim

(2 ) Evde Okuma Etkinligi

(3 ) Matematik Dersi Ev Odevlerini Kontrol Etme
(4 ) Oyun Yardimiyla Matematik Dersine Yardim
( 5 ) Matematik Dersiyle Ilgili Materyal Hazirlama

( 6 ) Cocuklarla Televizyon Programlarini Egitsel Agidan

Tartisma
(7 ) Cocuklara Matematikle ilgili Hikaye Anlatma

( 8 ) Cocugun Okuldaki Matematik Dersi Hakkinda
Sohbet Etme

(9 ) Cocugun Matematik Dersi ile ilgili Calisma Diizeni

icin Ev Kurallari Belirleme
(10 ) Etkilesimli Kitap Okuma

( 11 ) Uzaktan Egitim Etkinliklerine Katilma

38. Cocugunuzun matematik dersiyle (1) Evet
I "
ilgili materyal hazirlar misiniz? (2 )Hayir
39. Ne kadar siklikla matematik dersi (1 )Her Gin

ev 6devlerine yardim edersiniz?

( 2) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birkag Defa
(4 ) Dénemde Birkag Defa

(5 ) Yardim Etmeye Firsatim Olmuyor

40. Ne kadar siklikla matematik
Odevlerini yapip yapmadigini
kontrol edersiniz?

(1 ) Her Giun

(2 ) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birkag Defa

(4 ) Donemde Birkag Defa

(5 ) Firsatim Olmuyor
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41. Cocugunuzun matematik dersine
nasil caligmasi gerektigi hakkinda
ne kadar bilgi sahibisiniz?

(1 ) Bilgim Yok

(2 ) Cok Az Bilgim Var

(3 ) Bilgim Var Ama Yetersiz
(4 ) Bilgim Var

(5 ) Aynintili Bilgim Var

42. Cocugunuza matematik dersinin
nasil gegtigini ne siklikla

soruyorsunuz?

(1) Her Zaman/Her Gin
(2 )Sikhkla

(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Bunun igin Firsatim Olmuyor

43. Cocugunuza matematik dersi igin
kaynak kitap almayi ne kadar

gerekli gériyorsunuz?

(1 ) Her Zaman
(2 ) Sikhkla
(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

( 5) Gerekli Gérmuyorum

44. Cocugunuzun matematik dersinde
ogrendiklerini tekrar etmesini ne

siklikta saglayabiliyorsunuz?

(1) Her Zaman
(2 )Siklkla
(3 ) Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Saglayamiyorum

45. Ne kadar siklikla gocugunuzla
matematikle ilgili kitaplar

okursunuz?

(1) Her Gin

(2 ) Haftada Birkag Defa

( 3) Ayda Birkag Defa
(4 ) Dénemde Birka¢ Defa

( 5) Beraber Kitap Okumaya Firsatim Olmuyor
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46.

38.soruya cevabiniz ‘evet’ ise
cocugunuzun matematik dersiyle ilgili
materyalleri ne kadar siklikla

hazirlarsiniz?

(1 ) Her Zaman
(2 )Sikhkla
(3 )Bazen

(4 ) Nadiren

(5 ) Firsatim Olmuyor

47. Ne kadar siklikla gocugunuzla
televizyon programlarini egitsel

acidan tartisirsiniz?

(1 ) Her Zaman
(2 ) Siklikla
(3 )Bazen

(4 ) Nadiren

( 5) Firsatim Olmuyor

48. Ne kadar siklikla gocugunuza
matematikle ilgili hikaye
anlatirsiniz?

(Unli matematikgilerin yagam éykiileri,

matematiksel buluslar, 6r. Gauss ydnteminin

bulunmasi, matematik ve hayat iligkisi, 10

liranin Gzerindeki matematikgi Cahit Arf ‘tan

bahsetme vb.)

(1 )HerGun

(2 ) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birka¢ Defa

(4 ) Donemde Birka¢ Defa

(5 ) Firsatim Olmuyor/Aklima Gelmiyor

49. Ne kadar siklikla gocugun okuldaki
matematik dersi hakkinda sohbet

edersiniz?

(1 ) Her Gin

(2 ) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birkag Defa

(4 ) Donemde Birka¢ Defa

(5 ) Firsatim Olmuyor

50. Cocugunuzun matematik defterini

ne kadar siklikla kontrol edersiniz?

(1 ) Her Gin Dizenli Kontrol Ederim
( 2) Haftada Birka¢ Defa Kontrol Ederim
(3 ) Ayda Birkag Defa

(4 ) Donemde Birkag Defa




ccii

( 5) Kontrol Etmem

51.

Cocugunuzun matematik dersi ile
ilgili calisma dizeni igin ne kadar

siklikla ev kurallari belirlersiniz?

(1 ) Her Zaman Ev Kuralimiz Vardir
(2 ) Siklikla Ev Kural Olustururuz
(3 ) Bazen Ev Kurali Olustururuz
(4 ) Nadiren Ev Kurali Olustururuz

( 5) Ev Kurali Olusturmayiz

52.

Cocugunuzun matematik dersindeki
basarisi igin ne kadar siklikla

oyunlarla yardim edersiniz?

(1 )HerGun

(2 ) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birka¢ Defa

(4 ) Donemde Birkag Defa

(5 ) Firsatim Olmuyor/Aklima Gelmiyor

53.

Cocugunuzun matematik dersindeki
basarisi i¢in ne kadar siklikla

etkilesimli kitap okursunuz?

(Cocukla birlikte kitap okuyan, kitabin

icerigini hayal ettiren ve kitapla ilgili

sorular soran seklinde dustinebilirsiniz)

( 1) Her Gun

( 2) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birka¢ Defa

( 4) Donemde Birkag Defa

( 5) Firsatim Olmuyor/Aklima Gelmiyor

54,

Cocugunuzun matematik dersindeki
basarisi igin ne kadar siklikla
uzaktan egitim etkinliklerine

katilirsiniz?

(Canh dersleri takip vb.)

(1 ) Her Giun

(2 ) Haftada Birka¢ Defa
(3 ) Ayda Birkac Defa

(4 ) Donemde Birka¢ Defa

(5 ) Firsatim Olmuyor/Aklima Gelmiyor

55.

Cocugunuzun okuldaki matematik
dersi ile ilgili beklenti(ler)niz nedir?

(Sizde ekleyebilirsiniz)

(1 ) Matematik Dersinde Cok Basarili Olunmasi
(2 ) Matematikten Geger Not Alinmasi

(3 ) Gunliik Hayatta Matematikle llgili Kargilasacag

Sorunlari Cozebilecek Beceriye Sahip Olmasi.




cciii

(Birden fazla segenek

isaretleyebilirsiniz.)

(4 ) Matematik Dersini Sevmesi
(5 ) Matematige ilgi Duymasi

(6 ) Matematikle ilgili Bir Meslek Se¢mesi

56. Cocugunuzun okuldaki matematik
dersi 6gretim programinin igerigi
hakkinda bir bilginiz var mi?

(Matematik dersinin icerigini kimden

6greniyorsunuz?)

(1 ) Bilgim Var
(2 ) Kismen Var

(3 ) Yok

57.
56 nolu soruya Cevabiniz “bilgim
var’ ya da” kismen var” ise program

hakkindaki bilgiyi nasil edindiniz?

(1) Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi Web Sitesinden
(2 ) internetteki Egitim Sitelerinden(Eba vb.)

( 3 ) Ogretmenimizden

(4 ) Arkadaglarimdan

(5 ) Cocugumdan

(6 ) Sosyal Medya Araciligiyla
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EK-C: Aragtirma Etik Komisyon izni

Tanh: 3000
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Sy - 35853172-600
Komn  : Bahar KOYVLU Hk (Etk Komisyon [zmi)

ECITIM BILIVMI FRI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Dgi  :25.00.2020 tanhli ve E-51044218-600-00001253648 sayih yam

Enstitimiiz Efitim Bilimleri Anabilim Dah Efitim Programlan ve Ofretim Bilim Dal viksak
lizans programm dérencilerinden Bahar KOYL T nin Prof. Dr. Hinlkar KOREMAZ 'm damsmsnhiZmda
vtz " Ailelerin Egitim Sireclerine Katlmalan ile Ofrencilerin Ofrenme TUrinleri Arasmdald
Tliskinin Incelenmesi” baslikh tez galsmas) Universitemiz Senatosu Efik Komisyonumon 13 Eldm 2020
tarihingds yapoug oldufu toplantda incelemmis obup, stk aqgdsn uygun gorilndstir.

Bilgilerinizi ve gerefini sayzilarmmla rica edarim.
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Prof. Dr. Vioral GOEMEN
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EK-D: Milli Egitim Arastirma izni

T,
VAN VALILIGI
11 Milli Egitim Mildirliga

Sayr  : T0562350-605.01-E. 17502061 01.12.2020
Konu : Uygulama izni (Bahar KOVLU)

DAGITIM YERLERINE

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim Programlan ve
Ogretim Bilim dal tezli yiiksek lisans programi  Ofrencisi Bahar KOYLU'niin  anket
galismasina ait Valilik Makammn 30/11/2020 tarih ve 17463726 sayih onay yazisi ckie
giénderilmigtir. Ekteki onay dogrultusunda gerekli idari is ve islemlerin yapilmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim,

Hasan TEVKE
I Milli Egitim Midici

Ek : Onay yazisi (| Sayfa)

DAGITIMLI:
I-Ipekyolu llge Kaymakamlifina
(lige Milli Egitim Madirluga)

2- Hacettepe Universitesi
(Egitim Bilimleri Enstitisi Modarligi)
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez igindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili batln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya baska bir Universitede baska

bir tez gcalismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

29/08/2022

(imza)

Bahar KOYLU



ccviii

EK-F: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

29/08/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashigi: Ailelerin Egitim Siireclerine Katilimlari Uzerine Bir inceleme
Yukarida bashgi verilen tez gcalismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmigtir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
01 /09 /2022 229 316,973 29 /08 /2022 %5 1890474028

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her turlli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Bahar KOYLU

Ogrenci No.: N18134506

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri imza

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statiisii: [X Y.Lisans [J Doktora [J Butinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof.Dr. Hinkar KORKMAZ)
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

29/08/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Curriculum and Instruction

Thesis Title: An Investigation on Family Involvement in Education

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

01 /09 /2022 229 316,973 29/08 /2022 %5 1890474028

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Bahar KOYLU

Student No.:  N18134506 Signature

Department: Department of Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof.Dr. Hinkar KORKMAZ)



CCX

EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asa@ida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir boliminin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢aisgmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasinailiskin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kogullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acllir.

O  Enstitu/Fakulteydnetim kurulu karari iletezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir.

O  Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.©
29 /08 /2022

(imza)

Bahar KOYLU

"Lisansiistil Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma strecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitii veya fakilte yonetim kurulu iki yil sureile tezin erisime agiimasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigs, henliz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkaniolusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda
tez danismanin onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisi Uzerine enstitl veya fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti
ayl asmamak Uzere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglik vb. konulara iligkin lisansistu tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokoll ¢ergevesinde hazirlanan lisansusti
tezlere iligkin gizlilik kararrise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine Universite yoénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik suresince enstiti veya fakilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir
*Tez danismaninin onerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gériisii Gzerine enstiti veya fakilte yonetim kurulu tarafindan karar

verilir.
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