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i
Oz

Bu arastirmadaki amac fen bilimlerini 6grenmeye karsi beklenmedik distk basari
sergileyen ortaokul seviyesindeki Ustin zekali 6grenciler tespit edilerek onlar fen
bilimlerini 6grenmede beklenmedik dusuk basariya gotiren faktorleri belirlemek ve sonraki
ogretime destek saglayacak bir kanit temelli bulgu saglamaktir.Arastirmada nitel arastirma
yaklagsim kapsaminda c¢oklu durum arastirmasi olarak yuratdimustar. Arastirmada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu ve acik uclu sorular kullaniimistir.
Akademik basari dl¢utl olarak 6grencilerin 6grenim goérdikleri okuldan alinan ortaokuldaki
egitim-6gretim yillarinda fen bilimleri ddnem sonu not ortalamalari esas alinmistir ve fen
bilimlerine kars! tutumlarinin élgtimesi adina fene karsi tutum 6lgedi uygulanmistir. Zoom
Uzerinden gergeklestirilien gdrismelerde sorulan goérisme sorulariyla ve agik uglu
sorularla elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir.Ustiin zekal
beklenmedik dusuk basari gdsteren 6grencilerdefen bilimlerini 6grenmeye etki eden
faktorlerin G¢ tema altinda toplandigi goéraimuistir. Temalar &drenciden, okuldan ve
aileden kaynakl nedenler seklinde ifade edilmistir. Elde edilen verilere gore beklenmedik
disuk basarili Ustin zekal dgrencilerin fen bilimlerini 6grenmedeki beklenmedik disuk
basarilarina etki eden faktorlerdeki bagliklarin ayni oldugu ancak bu faktorlerin 6grencileri

etkileme derecelerinin 6grencilere goére farklilik gosterdigi bulunmustur.

Anahtar sozcukler:Ustin zekallar, beklenmedik disuk basari, fen bilimleri egitimi,

akademik basari, durum ¢alismasi



Abstract

The aim of the research is to identify gifted students at the middle school level who exhibit
underachievement in science learning, determine the factors that lead them to
underachievement in science learning, and provide an evidence-based finding that will
support further teaching. The research was carried out as a multiple case study within the
scope of the qualitative research approach. In the research, semi-structured interview
forms and open-ended questions were used as data collection tools. As a measure of
academic success, the students' end-of-term grade point averages were taken as a basis
in their middle school education years, and an attitude scale towards science was applied
to measure their attitudes towards science. Content analysis was carried out in the
analysis of the qualitative data obtained with the interview questions and open-ended
questions in the interviews conducted in the Zoom program. It was found that the factors
affecting science learning in gifted students with underachievement were grouped under
three themes. The themes were expressed as reasons originating from the student,
school, and family. According to the data obtained, it was found that the factors affecting
the underachievement of underachievement gifted students in science learning were the
same, but the degree of influence of these factors on students differed according to

students.

Keywords: gifted students, Underachievement, science education, academic

achievement, case study.
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Bolim 1
Giris
Bu baslk altinda c¢alismanin problem durumu, amaci, 6nemi, arastirmanin

problemi, alt problemleri, varsayimlar, sinirliliklar ve arastirmada kullanilan kavramlara yer

verilmistir.

Problem Durumu

Milli Egitim Bakanhgr (MEB, 2007) tarafindan Ustin zekali 6grenci zihinsel
yeteneklerinin ya da zekalarinin birgogunda akranlarina gére Ust performans gdsteren ya
da gizil guce sahip olan, yaraticilik yani glcli olan bireyler olarak tanimlanmaktadir.
Ustiin zekal o6grenciler, ayni yastaki akranlarina goére bilissel olarak daha ileri olma
egilimindedir. Genellikle kronolojik yaslarindan daha ylksek bir zihinsel yasa sahiptirler
(Davis, Rimm & Siegle, 2011) ve normalde akademik basarisizlik igin risk altinda
goérilmeyen d&grencilerdir (McCoach&Siegle, 2003). Fakat Ustiin zekalh &grencilerin
neredeyse vyarisi, olaganusti potansiyellerine gore bazi alanlarda yeterince bagaril
olamamaktadir. Ritchotte, Matthews ve Flowers'in (2014) soézleriyle, “Ustiin yetenekli
ogrencilerde beklenmedik duslk basari, toplum igin blayUk bir potansiyel kaybini temsil
eder” (s. 183). Ustlin yetenekli gocuklarin okul ortami ve Ustin yetenekliler programlari
benzer olsa da, okullarinda Ust siralarda yer almasi gereken bu 6grencilerden basarisi
dusuk olanlarda mevcuttur. Ancak dusik basarilh dstin zekal ogrenciler, ihtiyaclar
genellikle fark edilmeyen ve karsilanmayan, ylksek zekdya ve yetenege sahip bir cesit

azinhk grubudur (Blaas, 2014).

Beklenmedik duslk basari kavrami karmasik bir olgudur (Ritchotte & Rubenstein,
2015).Beklenmedik disuk basari 6grenci yetenegi ( test yoluyla belirlendigi Uzere) ile
okuldaki 6grenci basarisi (seviye, notlar, ciktilar, sonuclar) arasindaki énemli bir boslugu

ifade eder (Hoover & Schultz,2005; Reis & McCoach, 2000). Ustin zekal olup



beklenmedik diglk basari gosteren Kigilerle ilgili problemler egitimcileri uzun yillardan beri
mesgul etmektedir (Albaili, 2003). Albaili (2003) Ustin zekal basarili 6grencilerin ¢aba
harcamaya, goreve yonelmeye ve rekabete daha yatkin olmasina karsin; beklenmedik
dusuk basari gosteren Ustin zekali d6grencilerde bu 6zelliklere daha az rastlanildigi

belirtiimigtir.

Siegle'nin  (2012) acikladigr gibi: "Basarisizlik, ebeveynlerin ve egitimcilerin
karsilastidi en sinir bozucu ve sasirtici egitim sorunlarindan biridir". Ancak, basarisiz
Ustlin yetenekli 6grenci olgusu bir¢cok okulda mevcuttur. Beklenmedik digsik basaril tstin
zekali 6grencilerin genellikle dusik benlik kavrami veya benlik saygisi ile karakterize
edildigi belirlenmistir ( McCoach & Siegle, 2003). Ustiin yetenekli dégrencilerde zayif
sosyal-duygusal gelisim ile beklenmedik disik basarisizlik arasinda pozitif bir iliski vardir
(Avustralya Egitim Arastirma Konseyi, 2010; Queensland Hukumeti, 2013). Bazi
arastirmacilar, sosyal-duygusal refahin akademik performans Uzerinde bir etkiye sahip
olduguna inanmaktadir. Ustiin zekal 6grenciler, yani ortalamanin ¢ok Uzerinde bir zekaya
sahip 6grenciler, akademik basarisizliga kargi 6zellikle savunmasizdir (Reis & McCoach,
2000). Ustliin zekali ogrencilerin farkli gegmislere, sosyo-ekonomik durumlara ve
yeteneklere sahip, akran diglama, izolasyon, stres, kaygi, depresyon ve yikici
mikemmeliyetcilik dahil olmak Uzere bir dizi sosyal-duygusal zorluk yasayabileceklerine

ve bu nedenlerle de beklenmedik dusik basari yasayabileceklerine inaniimaktadir.

"Dusuk basari"nin tanimi, "Ustin zekal beklenmedik dustk basarili" teriminden
¢ok daha spesifiktir ve bu, Ustiin zekalh bir 6grencinin basarisiz olup olmadigini belirlerken
birgok tutarsizliga neden olabilir. Egitimcilerin, kiyaslama eksikliginden dolay! tUstun zekali
beklenmedik dlstk basarililari belirleme olasiliklari daha dlstk olabilecedinden,
beklenmedik dustk basarili 6grencilerin erken bir asamada performanslarini iyilestirmek

icin gerekli destegi alma olasiliklari daha dusuktur.

"Ustiin zekahlarda beklenmedik disiik basari", "yetenek ve performans arasindaki

uyumsuzluk" olarak tanimlanir (Baum, Renzulli & Hebert, 1995). Beklenmedik dislk



basarili Ustlin zekal 6grenciler, yas seviyesindeki akranlarina benzer dizeyde performans
sergiliyor olabilir. Perleth ve Heller'e (1994) goére, Ustlin zekalilarda beklenmedik disuk
basarili olanlar genellikle 1.5 standart sapmayi! asan bir basari ve yetenek arasindaki
farkla tanimlanir. Hanses ve Rost'a (1998) atifta bulunarak, 6grencilerin zeka puanlari en
az yuzde 96'lik dilimde ve okul basarisindan ylizde 50’lik veya altinda bir dilimde olmasi
durumu beklenmedik diisiik bagariy! ifade etmektedir. Ustiin zekali beklenmedik diisiik
basarili dégrencilerin tahmini sayilari, tim Gstin zekalilarin %10'undan %50'sine kadar

genig bir aralikta degismektedir (Heller, 2001).

Ustiin zekallarin beklenmedik disik basari gdstermeleri genellikle ortaokulda
baslar (Peterson ve Colangelo, 1996). Ortaokulda beklenmedik disik basari sergileyen
ogrencilerle tanisan &gdretmenler icin ¢ogunlugun ilkokul yillarinda basari gostermesi
sasirticidir (Peterson, 2001). Beklenmedik dlsik basariya odaklanan calismalar
mevcuttur fakat Glkemizde nedenlerine iligkin galismalar yeterli degildir. Bu bireyler egitim
sistemimiz igerisinde genellikle yanlis tanilanmakta ya da hi¢ fark edilmeden kaybolup
gitmektedir (Davis, Rimm&Siegle, 2014). Bu nedenle beklenmedik dusuk basarili Ustin
zekalilarin erken fark edilmesi ve dogru midahalelerle yonlendiriimesi, bireyin egitimi ve

uygun planlama i¢in 6nemli bir gerekliliktir.

Ustlin zekali olmasina ragmen fen bilimlerinde akademik olarak basarisiz olan
hem kronik hem durumsal olarak tanimlanan 6grenciler bulunmaktadir. Akademik olarak
basarisiz 6grencilerin icinde Ustun zekalh dgrenciler bulunabilir ancak bu égrencilerin gogu
Ustlin zekah tanisi almadigindan dolayi bilinemez. Bu d6grenciler beklenmedik disik
basari igin bir potansiyel tagimaktadir. Cogu bati kultiri kaynakl, arastirma sonuglari,
Ustlin zekalilarin %15’den %50’ye kadar bir oraninin beklenmedik distk basarili oldugunu
gostermektedir (Bennett-Rappel & Northcode, 2016). Ulkemizde TIMMS ve PiSA’ da fen
bilimlerindeki basar dusukligu géze carpmaktadir ve bu basari dasikligindn igerisinde
muhtemelen beklenmedik disuk basarili tanilanmamis Ustliin zekal 6grenciler de yer

almaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin fen bilimlerinde yeterince destek gérmemesi



6nemli bir problem durumu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Fen bilimleri alaninda
beklenmedik basarisizligin faktorlerinin ortaya konulmasi hem bir sonraki 6gretime destek
hemde temel bir bilgi saglayacaktir. Ayrica fen bilimlerinde beklenmedik disik

basarisizhdin giderilmesi igin strateji gelistiren arastirmacilara bilgi saglayacaktir.

Unutulmamalidir ki beklenmedik dusuk basarili Ustin zekali ¢ocuk, hem toplumun
en blylk kaybini hem de en buyuk potansiyel kaynagini temsil eder (Davis, Rimm &

Siegle ,2011).

Arastirmanin Amaci

Arastirmada amag fen bilimlerini 6renmede beklenmedik dusik basari sergileyen
ortaokul seviyesindeki Ustiin zekal dgrencileri tespit ederek onlari fen bilimleri 6grenmede
basarisizliga goétiren faktérleri belirlemek ve sonraki 6gretime destek saglayacak bir kanit

temelli bulgu saglamaktir.

Ayrica bu arastirmanin amaci, Turkiye'deki literatir eksikligi probleminin
¢c6zumune katki saglamak ve beklenmedik duguk basari yasayan ustin zekal 6grenciler

icin yapilacak ¢alismalara bilgi saglamaktir.

Arastirmanin Onemi

Ustiin zekall 6grencilerde beklenmedik diisiik basarinin tanilanmasi ¢ok énemlidir
fakat bu tanilamada nedenlerin ortaya konulmasinin sonraki 6grenmelere, sonraki egitim
tasarimina ve destek egditimine kanit temelli bulgu saglayacag! asikardir. Beklenmedik
duguk basari tanisi konulduktan sonra bunun nelere bagh oldugu arastiriimal, dusuk
basariyl tersine cevirebilmek igin alinacak Onlemler ve vyapilacaklar konusunda
ogretmenler ve aileler yetkin olmali ve gerekli tedbirleri almalidir.

Beklenmedik dusik basari ddrencilerin gerceklesmemis potansiyelidir. Kisaca
beklenmedik dusuk basari 6grencilerin yetenekleri ile 6grenme ¢iktilari arasindaki fark ya

da 6grenme ciktilari veya basari puanlarinin gergeklesmemis potansiyelden (beklenen



yetenekler) daha diisiik oldugunu dégrenme basarisidir (Reis & McCoach, 2000). Ustiin
zekalilara yonelik arastirmalarda Ustin zekah o6grencilerin basari potansiyellerini
tiketememeleri olgusuna beklenmedik dusik basari adi verilmektedir. Ustiin zekall
ogrencilerin %10 ila %50'sinin akademik potansiyellerinin ¢ok altinda performans
gosterme riski altinda oldugu tahmin edilmektedir (Seeley, 1993). Rimm (2003)

beklenmedik dusiuk basaryi salgin dizeyinde devam eden sendrom” olarak
tanimlamistir.  Teknik olarak, beklenmedik dislik basari genellikle ylksek biligsel
yeteneklere dayall olarak beklenen bir basari dizeyi ile gergcekten elde edilen (6nemli
Olcide daha duslk) bir basari dizeyi arasindaki tutarsizlik olarak tanimlanir ( Reis &
McCoach, 2000).

Beklenmedik disik basarili olan 6grenciler tam potansiyellerini gelistiremezler.
Kendilerini mimkin oldugu kadar etkili bir sekilde gelistiremezler, bu da egitimin etkinligini
azaltir. Beklenmedik dusuk bagari bugun egitimde zorlu bir sorundur. Bugunun ve yarinin
rekabetci dinyasi icin d6grencilerin potansiyellerini yikseltmek igin bu soruna ¢dzim
bulmak gerekmektedir.

Basarisizligin tespiti, cogu durumda, zeka puanlar (bir zeka testiyle dlgullr) ve
basari (okulda verilen notlarla veya standartlastiriimis skolastik yetenek testleri araciligiyla
Olcllur) arasindaki karsilastirmanin sonucu olarak ortaya c¢ikar. Bu rakamlar arasinda
belirgin bir farklilik olmasi durumunda, Ustlin zekal 6grenci beklenmedik disuk basarih
olarak kabul edilir. Beklenmedik dusik basari durumunu gosterdigi disunulen tutarsizhgin
derecesi, farkli arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde belirlenir. Birgok arastirmaci,
Ustlin zekall bireylerin z-standartlastirilmis bilissel yetenekleri, z-standartlastirilmis basari
derecelendirmelerinden en az bir standart sapma daha ylksek oldugunda, beklenmedik
dusuk basarili olduklarinin dogrulandigini kabul etmektedir (Peters, Grager-Loidl,
Supplee, 2000). Arastirma literaturiinde, kullanilan beklenmedik dustk basari tanimina
bagh olarak, uUstln yetenekli 6grencilerin %50'ye kadari basarisiz olarak teshis edilmistir

(Phillipson, 2008 ).



Beklenmedik disuk basarisizhgin siphelenilen nedenleri biylk dlgtide degiskenlik
gosterir ve duslik basariyi genellikle dogasi geredi karmasik hale getiren aile etkileri,
sosyal kaygilar, tartismasiz mifredat ve/veya teshis edilmemis 6grenme guclikleri (Flint,
2002) gibi faktdrleri icerir (Kagan, Moore, Bredekamp, 1995; Hyson, 2008).

Ustiin zekdli beklenmedik dusik basarili  6grenciler arasinda disik
performanslariyla ilgili gbéze c¢arpan o6zelliklerden biri de &6drenme davraniglaridir.
Holtzman (1965), 6grenme davranislarinin 6grenme basarisini oldukga etkiledigini
belirtmistir. Normal olarak, beklenmedik dislk basarili olan Ustin zekal &grenciler,
siklikla eksik veya koétu yapilan gunlik igler, gercekgi olmayan hedef belirleme veya bir
grup Uyesi olarak calisamama ve basarisizlik veya basari korkusu gibi zayif akademik
basariya yol agan zayif 6grenme davranislarina sahiptir (Whitmore, 1980). Egitimcilerin bu
sorunu dizeltmesi igin uygun mudahaleler gerekli olsa da, 6nerilen midahalelerin birkag
farkl yéne yoneldigi gorilmektedir. Bir tanim olusturma ve basarisizhigin nedenlerini
incelemede oldugu gibi, midahalelerde de etkili bulunmamigtir (Hoover & Schultz, 2005).

Beklenmedik dusuk basari, ozellikle Ustin zekali 6grenciler icin, bu kadar Ust
dizeyde 1Q puanina sahip 6grencilerin neden tam potansiyellerine ulagsamadiklarini
anlama girisimleriyle bogusan egitimcilerin kafasini karistiran bir paradoks olmaya devam
etmektedir. Problemi daha da karmasik hale getiren unsurlar sunlardir:

(1) Ustun yeteneklilerin basarisizliginin ne olduguna dair hem fikir olunan bir tanim
mevcut degildir,

(2) potansiyel olarak basarisizliga neden olan olan faktorler gcok yonludur,

(3) ustin zekal ogrenciler arasinda olasi duzeltme ve beklenmedik dusuk
basarinin tersine cevrilmesine yonelik yontemler evrensel degildir ve 6grenme ortaminin
baglamina, &grencinin  klltirine ve motivasyon faktorlerine gore degisiklikler
gozlenmektedir (McCoach & Siegle, 2003; Reis & McCoach, 2000; Wellisch & Brown,
2012).

Ustiin zekalilarin beklenmedik diisiik basarisinin getirdigi karmasikhigin bir sonucu

olarak, bu 6grencilerin gogu tam potansiyellerine ulagsmak igin ihtiya¢c duyduklari destedi



alamamaktadir (Wellisch ve Brown, 2012). Bu sorun, Irk ve sosyoekonomik statt faktorleri
g6z o6nune alindiginda daha da karmasik hale gelmektedir. (Ambrose, 2002; Bonner &
digerleri, 2009; Bonner, 2000; Ford & digerleri, 2008; Ford & Harmon, 2001; Ford &
digerleri, 2000; Gallagher, 2000; Hebert, 2001; Neihart, 2006). Ayrica, Carl Rogers'a
(2012) gore, beklenmedik disuk basarili Gstin zekal dgdrenciler, potansiyellerinin ve
performanslarinin tutarsiz oldugunu kabul etmeye ve ayni zamanda degisim slrecinde
aktif bir rol oynamaya istekli olmadik¢a, tam potansiyellerine dogru ilerlemekte zorluk
cekeceklerdir.

Beklenmedik duslk basari, Ustun zekahlarin egitiminde yaygin olarak tartisilan bir
olgudur (Colangelo, 2003). Okulla ilgili faktorlerin (Reis, 2003) ve aile ile ilgili faktdrlerin
(Rimm & Lowe, 1988) yani sira beklenmedik disik basarida cesitli bireysel faktorler de
onemli bir rol oynar (Snyder & Linnenbrink Garcia, 2013). Bu bireysel faktorler arasinda,
6grencilerin motivasyonu, 6grenme davranigi ve duygulari, beklenmedik disuk basarinin
olasi nedenleri olarak ele alinmigtir ( Reis & McCoach, 2000). Bununla birlikte, ¢ogu
calisma yalnizca bir veya iki yone odaklanir (yani motivasyon, 6grenme davranigi veya
duygular) ( Albaili, 2003) ve ¢ok az calisma belirli 6grenme alanlarindaki nedenler
beklenmedik dusuk basari Uzerine odaklanmaktadir. Beklenmedik dislUk basarinin
gelisimini daha iyi anlamak ve etkili midahaleler planlamak igin, basarisizligin nedenleri
ve nedenlerin etkilesimleri hakkinda mumkun oldugunca ¢ok sey bilmek énemlidir.

Literatire bakildiginda ustin zekali o6grenciler arasinda gorulen beklenmedik
dusuk akademik basari problemi konusunda ilk arastirmalar Conklin (1940) tarafindan
yuksek 1Q’lu (zeka puani) 6grencilerin okul basarisizliklari Uzerine yapilan galismaya
kadar gitmektedir. Ustiin zekalilarda beklenmedik disik basari konusunun énemi genel
olarak kabul gdérmesine ve beklenmedik diusik basariyr acgiklamaya iliskin calismalar
yapilmasina ragmen; beklenmedik disik basarinin geri gevrilmesi konusunda fazla bir
birikim yoktur (Figg, Rogers, Low & McCormick, 2012). Beklenmedik disik basari
sergileyen uUstun zekal ortaokul 6grencilerinde bu egilimi tersine cevirmeye yardimci

olacak muidahaleler tutarsiz ve sonugsuz olmustur (Rubenstein, Siegle, Reis, McCoach



&Burton, 2012). Bu durum beklenmedik disik basarinin nedenlerinin yeterince

anlasilamamasiyla ilgili olabilir

Beklenmedik dlslk basari mudahaleleri erken baslatildiginda, 6grenciye uygun
yontemler kullanildiginda ve bireyin beklenmedik dislik basari sebepleri dogru
belirlendiginde etkili olacaktir. Bunun saglanmasi icin 6grenci hakkinda; 6grenciden,
aileden, 6gretmenlerden, akranlardan ve 6grenci ile iligskisi bulunan diger kisi (mentor,
hekim, vb.) ve kurumlardan bilgi toplanmali ve bu bilgiler beklenmedik dislk basariya

yonelik model ve yontemlere entegre edilmelidir.

Ustlin zekali 6grencilerde beklenmedik digik bagarinin tanilanmasi gok énemlidir
fakat bu tanilamada nedenlerin ortaya konulmasinin sonraki 6grenmelere, sonraki egitim
tasarimina ve destek egitime kanit temelli bulgu saglayacagi da asikardir. Beklenmedik
dusuk basari tanisi konduktan sonra bunun neye bagh oldugu arastirilmali, disiuk basariyi
tersine cevirebilmek icin alinacak onlemler ve yapilacaklar konusunda 6gretmenler ve

aileler yetkin olmali ve gerekli tedbirleri almahdir.

Uluslararasi literatir de calismalarin beklenmedik duslUk basariyr tanimlama ve
beklenmedik disik basariya midahale alanlari yogunlastigi gorilirken; Turkiye'de
beklenmedik dusuk basar ile ilgili tim arastirma alanlarinda buyuk bir eksiklik oldugu,
taramada ve ek taramalarda ulasilan arastirma sayisinin oldukga kisitli olmasindan yola
cikilarak sdylenebilir (Batdal-Karaduman, 2009, 2013; Yilmaz, 2018). Ozellikle de fen
bilimleri alaninda beklenmedik diusik basari konusunu ele alan bir arastirmaya literatirde
rastlanmamistir. Sonug olarak beklenmedik dligslk basarili Ustin zekal &grencilerin fen
bilimlerindeki basari dusukluginin faktorlerinin agiga ¢ikariimasina 6ncelikle ihtiyag
vardir. Bu faktérlerin belirlenmesi ile beklenmedik dislk basarili Ustin zekali 6égrencilerin
fen bilimlerindeki basari dusukligina tersine c¢evirmek igin muadahale programlari
tasarlanabilir veya baska branglardaki beklenmedik dusik basarinin nedenlerinin aciga

cikariimasi saglanarak genel bir bakis saglanabilir.



Ozet olarak bu calismayla; Tirkiye'deki literatiir agisindan galismasi eksikligi
olmasi, uygulamaya temel olusturacak temel nedenlerin bilinmemesi ve beklenmedik
dusuk basarili bireylerin tanilanmasi igin hem fikir olunan kriterlerin olmamasi ve bu

¢alismanin neden bazinda ele alinmasi bu arastirmanin énemini yansitmaktadir.

Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi “Beklenmedik dusik basari goésteren Gstin zekal
ogrencilerin fen bilimlerinde beklenmedik disik basarili olmalarina sebep olan faktérler

nelerdir?” seklinde tanimlanabilir.
Alt problemler

Problem cumlesi c¢ercevesinde c¢alismada cevaplandirilacak alt problemler

sunlardir:

1. Beklenmedik disik basari gosteren Ustlin zekal 6grencilerin fen bilimleri

basarisini etkileyen sinifla ilgili fiziksel faktorler nelerdir?

2. Beklenmedik duguk bagari gosteren Ustun zekali égrencilerin fen bilimleri

basarisini etkileyen 6gretmenle ilgili faktorler nelerdir?

3. Beklenmedik distk basari gdsteren Ustin zekali égrencilerin fen bilimleri

basarisini etkileyen sinif atmosferi ile ilgili faktorler nelerdir?

4. Beklenmedik dusuk bagari gdsteren Ustun zekal égrencilerin fen bilimleri

basarisini etkileyen bireyin kendinden kaynakli olan faktorler nelerdir?

5. Beklenmedik dusuk basari gésteren Ustin zekal égrencilerin fen bilimleri

basarisini etkileyen bireyin akranlarindan kaynakli olan faktérler nelerdir?

6. Beklenmedik duguk basgari gosteren ustun zekali ogrencilerin fen bilimleri

basarisini etkileyen ailenin 6zellikleri ile ilgili faktorler nelerdir?



Sayiltilar
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Yapilacak bu ¢calismada;

1. Ogrencilerin akademik basarilari okulda aldiklari notlar ve kullanilan anket
ile oOlcilecek ve bu olcuimlerin akademik basariyl yeteri kadar ol¢tagu
varsayllacaktir.

2. Yapilan Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) sinavlari sonucunda tanilanmig
olan 6grencilerin Ustin zekal oldugu kabul edilecektir.

3. Calismada 6grencilerin verdikleri cevaplar objektif kabul edilecektir.

4. Aragtirmaya katillacak o6grencilerin, kontrol altina alinmayan dissal
etkenlerden esit dlizeyde etkilenecekleri varsayilacaktir.

Sinirhiliklar
Bu calisma;
1. Ankara ilindeki BILSEM’lerde bulunan beklenmedik diisiik basari gésteren

Tanimlar

Ustiin

Ustlin zekali 6grenciler ile sinirhdir.

Arastirma, amaglari agisindan belirtilen probleme ve alt problemlere
yanitlar bulmasi ile sinirhidir.

Ustiin zekal beklenmedik disik basarili 6grenci sayisinin az olmasi

nedeniyle 6rneklem buyukligu genelleme yapmaya uygun degildir.

zekah bir bireyin akademik olarak basarisiz oldugunu soyleyebilmek igin

dncelikle hem (istiin zekanin hem de akademik basarinin dogru tanilanmasi gereklidir. iki

tanilama icin de arastirmacilar arasinda tanimlar agisindan hala bir fikir birligi yoktur (Reis

&McCoach, 2000).

Ustiin zekd kavraminin tanimi: Zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarinin birgogunda

akranlarina gore ust performans gosteren ya da gizil glice sahip olan, yaraticihk yani
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gucla olan ve bir ise bagladiginda asla vazgegmeyen bireylere Ustln zekali denilmektedir.
Bu cocuklar, kendi akran gruplarindan rastgele secilmis bir kimenin %98’inden zihinsel

performanslari agisindan Ustiin olan ¢ocuklardir (MEB, MEGEP, 2007).

Beklenmedik disiik basar (BDB) kavraminin tanimi: BDB uzmanlar tarafindan kisinin
potansiyeline gore beklenen performans géstermemesi olarak tanimlanir (Jone & Myhill,
2004;McCoach, 2006;Rimm, 2008;Roach & Bell, 1989). Bu, zekd(Roach&Bell, 1989) ile
basari veya potansiyel ve performans (McCoach, 2006) arasinda bir tutarsizlik olarak
yetersiz basarinin genis bir tanimini olusturur. Ote yandan basari, zeka ile eslesir (Jones
ve Myhill, 2004). Beklenmedik disik basari arastirmasi, normal populasyondaki basarisiz
kabul edilen oOgrencilerden ¢ok Ustin zekall olup basarisizlarin belirlenmesine
dayanmaktadir (Roach ve Bell, 1989).

Uzmanlar beklenmedik dusik basariyi, bazi zekad testlerinde veya standartlastiriimis
akademik testlerde dusuk notlar almak veya ongodrulen zihinsel yetenek seviyesinin
altinda performans gdstermek olarak tanimlar (Preckel & digerleri, 2006; Smith, 2003;
Stipek & Miles, 2008). Genel olarak, 1Q puani %96’lik dilim ve Ustinde iken; akademik
basarinin %50’likdilim ve altinda olmasi beklenmedik dislik basari belirtisi olarak

degerlendiriimektedir (Ziegler, Ziegler&Stoeger, 2012).

Fen Bilimlerine Yonelik Akademik Basari: Wolman (1973)’a gbre akademik basari,
okuma, matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi alanlarda edinilen yeterlilik diizeyidir (Singh,
2015). Joyce, Weil ve Calhoun (1986) ise fen basarisini, bilimsel bilgi ve becerilerin
kavranmasi ve kalicihgi seklinde tanimlamistir. Bu baglamda fen bilimlerine ydnelik
akademik bagsari, fen bilimleri alaninda yer alan guncel bilimsel bilgi ve becerilerin

kavraniimasina iligskin biligsel bir yeterlilik duzeyidir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Ustlin zekal 6grencilerin beklenmedik duisiik basarisi, uzun yillardir Gstiin zekalilar egitimi
alaninda ilgi konusu olan sasirtici bir olgudur (Dowdall ve Colangelo, 1982; Reis ve
McCoach, 2000). Beklenmedik duslik basarinin nasil tanimlanmasi gerektigi konusunda
bir fikir birliginin olmamasi, beklenmedik distk basarili olan Ustin zekal 6grencilerin
sayisinin az olmasi, basarisizligin ¢ok fazla faktoériiniin olmasi beklenmedik disik basari

ile ilgili arastirmalarin yapilmasini zorlastirmaktadir (Reis ve McCoach, 2000).

Ustliin zekali 6grencilerin énemli bir kismi ulagabilecekleri akademik basar
dizeylerine ulasamamaktadir. Terman ve Oden (1947), Ustin zekalh bireylerle ilgili
boylamsal galigmalarinin birinde, akademik ve mesleki bagarida bireyler arasi buyuk
farkhliklar oldugunu ortaya koymustur.Ayni zamanda, beklenmedik disik basarinin, Gstin
zekalilar desteklemede karsilasilan en buyulk zorluklardan biri oldugu genel olarak kabul
edilmektedir (Peters, Grager Loidl & Supplee, 2000). Richert (1991), “IQ aracilhigiyla
tanilanan &grencilerin en az yuzde 50'sinin basarisiz olarak belirlendigini” tahmin
etmektedir. Rimm (2003) yayinlarindan birine “Beklenmedik Dislk Basari: Ulusal bir
Salgin” bashgini tam olarak gerekgelendirerek, bu talihsiz durumun sadece Kuzey

Amerika ile sinirli olmadiginin daha ¢ok bir dinya sorunu oldugunu sdylemistir.

Basarisizhgin ¢ogu tanimi, IQ ve basari dlgumleri arasindaki tutarsizliga
dayanmaktadir (Peters, Grager-Loidl & Supplee, 2000). Ornegin Durr (1964), 6grenme
psikolojisi perspektifinden beklenmedik dislk basariyi, 1Q ile performans arasindaki
basari veya basar testlerinin sonuglari bigcimindeki dnemli bir farklilik olarak tanimlamistir.
Ornegin Shaw (1964), bilissel yetenekleri (IQ) sinifinin en Ust ylizde 25'i arasinda iken
basarilari sinif ortalamasinin altinda olan bir gocugu beklenmedik digik basarili olarak

etiketlemeyi 6nerdi. Hanses ve Rost (1998), ustun yetenekli beklenmedik dusuk bagarili
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ogrencileri, zekd yuzdesi en az 96 ve basari yluzdesi 50'den yUksek olmayan okul

¢ocuklari olarak tanimladi.

Ustiin zekali égrenciler, 6gretmenler icin en blylk zorluklar veya deneyimleri sunar.
Ustiin zekal &grencilere etkili bir sekilde 6gretmek igin dgretmenlere, Ustiin zekall
ogrencilerin  nasil etiketlendikleri, kimliklerini nasil gelistirdikleri ve okulu nasil
deneyimledikleri dahil olmak Uzere onlarin deneyimlerini dikkate almalari hatirlatiimalidir
(Coleman, Micko & Cross, 2015). Ustiin zekali dédrencileri ve onlara nasil dgretilecegini
arastiran son on yilda artan sayida ¢alisma olmasina ragmen, Ustlin zekali 6grencilerin
onemli bir kismi genellikle gdz ardi edilmektedir: Beklenmedik disik basarili Gstlin zekali
ogrenciler. Bu tlr 6grencileri tanilamak icin kullanilan “Gstin zekali” ve “dusik basarili”
gibi paradoksal terimler, meseleyi daha da karmasiklastirarak, problemi oldukca tartismali
bir alan haline gelmistir. Whitmore'un (1980) ¢igir acan calismasi, Ustin Zekalilik,
Catisma ve Basarisizlik, Ustin zekal dgrencilerin egitim arastirmalarinda almis olduklari
ilgi eksikligine meydan okuyarak 1980'lerde ve 1990'larda ilginin yeniden canlanmasina
neden oldu. Bu, dusuk basariyi gidermek icin ilk aragtirilan stratejilerden bazilarina
g6stermistir. Ornegin, Richert, Alvino ve McDonnel (1982) tarafindan hazirlanan bir rapor,
beklenmedik dusuk basarili Ustin zekal 6grencileri etkili bir sekilde tanimak igin yerinde
tanimlama prosedurlerinin eksikligini kabul etti.

Daha yakin yillarda, Peters ve Engerrand (2016), duslk gelirli ailelerden ve bazi
kiulturel gruplardan gelen o6grencilerin beklenmedik dusuk basarinin "Ustin zekali
programlarina yonelik égrencilerin belirlenmesinin énindeki biylk bir engel" oldugunu
belirtmigtir. Betts ve Neihart (1988), beklenmedik dusuk basanli Ustin zekahlarin farkli
davraniglara, duygulara ve &drenme gereksinimlerine sahip bireyler oldugunu
bulmuslardir ve bu nedenle herhangi bir mudahale stratejisinden Once bireyin
beklenmedik duglk basarisinin nedenlerinin goéz onunde bulundurulmasi gerektigine

isaret etmislerdir.
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Diger yazarlar, tipik olarak, beklenmedik digik basarili Ustlin zekali dgrencilerin
dusuk bir benlik kavrami veya benlik imaji sergilediklerini belirlemislerdir (Fine & Pitts,
1980; Reis & McCoach, 2000). 1980'lerden ve 1990'lardan bu yana daha fazla arastirmaci
ve egitimci GOstin zekal ogrencilerde beklenmedik dusik basarinin nedenleri ve
beklenmedik diusuk basariy etkili bir sekilde gidermek icin géz éninde bulundurulmasi
gereken konular hakkinda rapor vermistir. Ornegin, Siegle (2012) beklenmedik disiik
basari donglsUnU tersine c¢evirmek icin Ustin zekali dgrencilerde, iyi performans
gOsterebileceklerine ve basarili olabileceklerine dair bir inang, gercekgi hedefler belirleme
yetenegi ve onlarin basarili olduklarina dair bir algi da dahil olmak tzere bir dizi faktérin
mevcut olmasi gerektigini bildirmistir.

Ancak, beklenmedik dusik basarili Ustiin zekali 6grenci kavramini anlamak igin
oncelikle “Gstiin zekahh@l” tanilama Gzerine 1920'lere dayanan arastirma tarihini kabul
etmek gerekir. Arastirmalar tipik olarak Ustun zekaliligi bir veya daha fazla alanda ylksek
potansiyel olarak tanimlamaktadir (Davis, Rimm &Siegle 2011; Gagne, 1993; Lassig,
2009). Ustlin zekaliigin potansiyel ile esitlenmesi, Ustiin zekall dgrenciler arasinda
beklenmedik dislk basari olasiligina olanak tanidigi igin bu ¢alisma baglaminda &zellikle
yararli bir tanimdir. Gagné'nin (1993) farklilastiriimis Gstln zekahlik ve yetenek modeli de
ustun zekahligin potansiyelle iligkili oldugu dnermesine dayanir.

Ayrica, Gagné'nin modeli (2007), Ustlin zekahligr temsil etmesi ve bir sureklilik
boyunca performans sergilenmesini modellemesinden dolay! beklenmedik dusik basari
olasiligini da tanimlamaktadir. Bu slre¢ boyunca ilerleme ¢ ana faktorden etkilenir:
cevresel faktorler, i¢sel faktorler ve sans. Dolayisiyla bu model, Ustin zekal olarak
tanimlananlarin, yukarida belirtilen katalizorler ilerlemelerini engellerse, godsterilen
performanstaki yeteneklerini fark etmeyebileceklerini géstermektedir. Gagné'nin iddiasi,
Kisinin sosyal ve ailevi baglaminin, egitim saglanmasinin, icsel motivasyonlarinin mizacin
ve refahinin timuntn potansiyelin gerceklesmesini etkiledigi yonindedir. Bu nedenle,
beklenmedik dislk basari, olaganustu potansiyeli ("zekalihgi") olaganisti kanitlanmig

performansa ("puana") donustirmede bir basarisizlik olarak anlagilabilir ¢lnkl bu
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dondsim surecini i¢ ve dis faktorler etkiler. Gagné'nin beklenmedik dusik basariyi yerine
getirilmemis potansiyel olarak tanimlamasi, dégrencilerin bu ¢alismaya katilim kriterlerini
sekillendirmistir. Bu arastirmada da Gagne modeli temel alinmistir. Bu modelde Gagné'nin
iddiasi, kisinin sosyal ve ailevi baglaminin, egitimin saglanmasinin, icsel motivasyonlarin,
mizacin ve refahinin timuinin potansiyelin gerceklesmesini etkiledigidir. Bu nedenle,
dusuk basari, olaganustl potansiyeli ("IQ") olaganUsti kanitlanmis performansa ("basart")
donustirmede bir basarisizlik olarak anlasilabilir, ¢clinkii bu déntsuim sirecini ic ve dis
faktorler etkiler. Bu modelde belirtilen etkenler beklenmedik disuk basarinin nedenleri
olabilir. Bu durum nedenlerin yeterince ortaya konulmamasiyla ilgili olabilir.

Beklenmedik dusuk basarili Ustiin zekall 6grencilerin belirlenmesi, tanimlari ve
profillerinin ¢ikarilmasina iliskin ¢ok sayida arastirma olmasina ragmen, beklenmedik
diusuk basarinin duzeltimesi veya tersine cevrilmesi icin etkili pratik stratejiler ve
programlar hakkinda daha az c¢alisma rapor edilmistir (Coleman, Micko, Cross, 2015;
Gallagher, 1991; Peters & Engerrand, 2016).

Siegle'nin (2012) beklenmedik diisik basariyi tanima, anlama ve tersine ¢cevirme
konusundaki galismasi, ustun zekali 6grencilerde mukemmeliyetcilik sorunlarinin yani sira
ogrenmeye olan guvenlerinin nasil artirilacagina yonelik stratejiler ortaya koyarken,
Landis ve Reschly (2013) eksiklikleri belirlemek igin 6nlemler Onermistir. Reis ve
McCoach'in (2000) ufuk agici galismasi Ustin zekali dgrencilerin beklenmedik dusuk
basarisi: Ne biliyoruz ve nereye gidiyoruz?, beklenmedik dusuk basari alanina iligkin
arastirmalarin kapsamli bir dzetini ve degerlendirmesini saglar. Daha da dnemlisi, bu
arastirmacilar, mudahale programlari ve Ustin zekal olarak tanimlanan 6grencilerdeki
beklenmedik dusuk basariyi tersine cevirebilecek dgretim stratejileri hakkinda daha fazla
arasgtirma igin 6nerilerde bulunmuslardir. Strateji ornekleri sunmalisin. Son yillarda 6grenci
katilmi, Ustun zekah ogrencilerin beklenmedik duguk basarilarinin incelendigi bir mercek
olarak kullaniimaktadir (Landis ve Reschly, 2013). Ayrica Ustin zekali d6grencilerin

okullardaki deneyimleri de incelenmistir (Coleman ve digerleri, 2015).
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Bazi istatistiklerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ustiin zekali 6grenci niifusunun yarisi,
bu alanda acil bir arastirmaya ihtiyag duymaktadir. Okul temelli baglamlarda Gstin zekali
ogrencilerde potansiyelin gerceklestiriimesini kolaylastiracak ve boylece Ustin zekali
ogrencilerdeki beklenmedik disuk basariyi tersine gevirecek etkili ve pratik stratejilerin
belirlenmesi gerekmektedir (Siegle, 2012). Egitim ortaminin degistiriimesi, Ustin zekali
ogrencilerdeki beklenmedik disUk basariyi tersine cevirmede basarili olabilir (Reis &
McCoach, 2000), Fakat nedenlerini bilmek bu durumu tersine cevirmede 6nemli bir
baslangictir. VanTassel-Baska ve Stambaugh (2005), uygun modifikasyon veya
farklilasma olmadan Ustiin zekah o6grencilerin performanslarinda “geriye gideceklerini”
veya basarisiz olacaklarini ileri sirmuslerdi .

Benzer durum fen bilimleri dgrenmeleri iginde gegerlidir. Ustlin zekall olup diistik
fen bilimleri basarisi sergileyen 6grencilerin “beklenmedik dislk basarisi” olduk¢a 6nemli
bir problem olmasina ragmen literatirde yeterince yer bulamamistir. Fakat fen bilimleri
basarisi agisindan ulusal ve uluslar arasi dederlendirme sonuglari égrencilerin blydk bir
¢ogunlugunun dusuk basari sergiledigini gostermektedir. Fakat beklenenin altinda basari
sergileyen 6grencilerle ilgili bir bulgu bulunmamaktadir.

Turkiye’de 6grencilerin basarisini dlgmede yapilan ulusal sinavlara LGS (Liselere Gegis
Sinavi), uluslararasi sinavlara ise PISA (Programme for International Student
Assessment-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study-Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) sinavlari érnek olarak verilebilir (Acar & Ogretmen, 2012). PISA ve TIMSS
sinavlarinda ¢ikan konularla, Turkiye’de fen bilimleri derslerinde verilen konular uyumlu
gorunmektedir ancak sinav sonuglarina bakildiginda, 6gretilen konularin ayni olmasi
istenilen basarilarin elde edilmesinde yeterli olmamaktadir. Clnku yakin tarihlerde fen ve
matematik egitimi alaninda yapilan PISA ve TIMMS gibi uluslararasi kargilagtirmali
sinavlarda Ulkemiz &grencilerinin istenilen sonuclara ulagsmadigi goértlmustir (Balbag,

Leblebiciler, Karaer, Sarikahya & Erkan, 2016).
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Dinya ulkeleri matematik ve fen alanlarindaki basari durumlarini 6grenebilmek
amaciyla TIMSS ve PISA sinavlarina katilmaktadir. Yakin tarihlerde yapilan TIMSS ve
PISA sinavlarinda Turkiye 6grencilerinin ortalama puanlarinin OECD (lkelerinin ortalama
puanlarinin altinda kaldigi ve sonuglarin tatmin edici olmadigi gorulmektedir (Uzun,
Batiner & Yigit, 2010). Fakat gunimize kadar gecen sure incelendiginde, bu tur
sinavlarda istenilen basarinin elde edilemedigi gérilmektedir. Ornegin fen bilimlerinde
OECD {lkeleri puan ortalamasi 489 olup Turkiye 468 puan ile 39. sirada yer almaktadir.
Tarkiye’nin égrencileri ortalama puanlarinda ve Ulke siralamalarinda dnceki yillara goére
gelisim gostermektedir ama puanlarin OECD (Ulkelerinin ortalamalarinin altinda olmasi
dusundurucudur (Schleicher, 2019). Bakioglu ve Yildiz (2013) calismalarinda Turkiye'deki
ortaokul dgrencilerinin PISA sinavinda en basarisiz oldugu alanlarin matematik ve fen
bilimleri oldugunu isaret etmektedir. Arastirmalara gore ortaya koyulan ¢alisma sonuglari,
incelenen LGS sorularinin genel anlamda sinav kazanim dlgutleriyle uyumlu oldugunu
fakat bilgi ve beceri derinligi gerektiren OlcUtlerde 6rtismenin  zayif oldugunu
gbstermektedir. Ogrenci basarilari ele alindiginda beklenen dizeyin altinda oldugu
gorulmektedir.

LGS, TIMMS ve PISA’ da fen bilimlerindeki basari disikligi gdze carpmaktadir ve bu
basari disukliginin sebebi beklenmedik dislik basarili tanilanmamig Ustin zekal
ogrenciler olabilir. Bu 6grencilerin fen bilimlerinde yeterince destek gérmemesi 6nemli bir
problem durumu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla fen bilimleri alaninda
beklenmedik basarisizligin faktorlerinin ortaya konulmasi ve bir sonraki 6gretime hem

destek saglanmasi agisindan bu fenomen énemli bir yol gosterici olmustur.
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Bolum 3

Yontem

Bu boélimde arastirma modeliyle, katihmcilarla, veri toplama araglariyla ve veri

cozumleme teknikleriyle ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmada fen bilimlerini 6grenmede beklenmedik disik basari sergileyen
ortaokul seviyesindeki 2 Ustin zekall &grenciyi tespit edilmis ve onlarin akademik

basarisizligina neden olan faktérler belirlenmistir.

Bu arastirma nitel arastirma yaklasim kapsaminda ¢oklu durum arastirmasi ile
¢alisma olarak yurGtaimuastir. Durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam gercevesi
icinde inceleyen, olgu ve icinde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla
belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan bir arastirma desenidir (Yildirrm & Simsek, 2016). Bir analitik strateji her bir
durum icinde konular tanimlar ve sonra bu durumlar asan ortak temalari arar ( Yin,
2009). Bu analiz, durumun kendini gdsterdigi durumun baglami veya ortam agisindan
zengindir ( Merriam, 1988). 6nce Arastirma desenini olusturan durum calismasinda da
genis orneklemler kullanilarak sinirh sayidaki dediskeni kati kurallar dogrultusunda ele
almak yerine, bir olay ya da durum (zerinde boylamsal ve derinlemesine inceleme
yapilmaktadir (Flyvbjerg, 2006). Coklu durum secildiginde, 6nce her durumun ve durumlar
icindeki temalarin ayrintili bir sekilde aciklamasi saglanmalidir. Bu ¢alismada kullanilacak
veri toplama araglar yari yapilandinimig goérisme formunu, 6drenci agik uglu soru
formunu ve veli acik uglu soru formunu igcermektedir. Akademik basari notlar ve zeka
puanlari katilimci belirlemede o6lgut alinmigtir. Bu arastirmanin deseni buttincul ¢oklu
durum desenidir. Bu desende, birden fazla kendi basina butiincll olarak algilanabilecek
durum s6z konusudur. Her bir durum kendi iginde bittincul olarak ele alinir ve daha sonra

birbiriyle benzerlikler ve farkhliklar agisindan incelenir (Yildinm & Simsek,2016 ).

Katilimcilar
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Bu aragtirmanin katihmcilarini Ankara ilinde bulunan BILSEM’ lerde 6grenim géren

ve Ustln zekali beklenmedik duslk basari gésteren 6grencilerden olusturmaktadir.

Katihmci 1: Selen kodlu égrenci BILSEM &grencisidir. 6. Sinifa gitmektedir. Selen’in
akademik basarisi 5 puan Uzerinden 4’tr. Selen’in fen bilimi ders notu 100 puan
Uzerinden 70-84 puan arasindadir. Annesinin egitim dizeyi ilkokul mezunu, babasinin
egitim dlzeyi ise Universite mezunudur. Sosyoekonomik durumlari ise orta dizeydedir.
Katilimci 1’in ebeveyni ile yapilan acik uclu form sonucunda verdigi cevaplar V1 seklinde

belirtilmistir.

Katilimer 2: Ahmet kodlu 6grenci BILSEM 6grencisidir.7. sinifa gitmektedir. Anne ve baba
ise Universite mezunudur. Sosyoekonomik duzeyleri ise cok iyi dizeydedir. Ahmet’in
akademik basarisi 5 puan Uzerinden 4’tir. Ahmetin fen bilimleri ders notu 100 puan
Uzerinden 70-84 arasindadir. Katihmci 2’'nin ebeveyni ile yapilan acik uclu form

sonucunda verdigi cevaplar V2 seklinde belirtiimigtir.

Veri Toplama Siireci

1- BILSEM’lerde bulunan (stiin zekal ogrencilerin zekd puanlarina bakarak ve

akademik basarilarini da dikkate alarak bir degerlendirme kurulu destegi ile
beklenmedik dusuk basaril olanlarin belirlenmesi,

2- Bireysel bilgi formunun uygulanmasi

3- Gorugme formu araciligiyla 6grencilerden bilgi toplanmasi,

4- Gorisme formunun analiz edilmesi,

5- Acik ucglu soru formunun uygulanarak égrencilerden bilgi toplanmasi,

6- Acik uclu soru formunun uygulanarak ebeveynlerden bilgi toplanmasi,

7- Acik ucglu soru formunun analiz edilmesi

8- Ustlin zekall beklenmedik dlglk basarilhi 6grencileri basarisizhga gétiren

faktorlerin belirlenmesi
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Ozetle arastirma kapsaminda sirasiyla literatiirin incelenmesi, kuramsal ve kavramsal
gercevenin belirlenmesi, kurumlarda yapilacak calismalar igin izinlerin alinmasi, veri
toplama araclarin uygulanmasi, verilerin analiz edilip yorumlanmasi, nihayetinde de

sonugclarin raporlastiriimasi asamalarindan gegilmistir.

Veri Toplama Aragclari

Arastirmada veri toplama araci olarak bireysel bilgi formu, yari yapilandiriimig
gérisme formu ve acik uglu sorular kullaniimistir. Akademik basar dl¢uti olarak
ogrencilerin 6grenim gordukleri okuldan alinan ortaokuldaki egitim-6gretim yillarinda fen

bilimleri ddnem sonu not ortalamalari esas alinmistir.

Akademik Basari Notlari:Katiimcilari BILSEM’lerde ddrenim gérmekte olan
ortaokul égrencilerinin ortaokul boyunca fen bilimlerinden aldiklari notlari akademik basari
Olchtl olarak esas alinmistir. Birden fazla notu olan 6grencilerin not ortalamalari

alinmistir, tek notu varsa 6grencinin kriter olarak tek notu ele alinmistir.

Bireysel Bilgi Formu:Katihmcilar hakkinda bilgi toplamak igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan formla; bireyin cinsiyeti, yasi, sinif seviyesi, egitim gordukleri okullar,
okul basari durumlari, kardes sayilari, ebeveynlerin egitim seviyeleri sorularak sosyo

demografik 6zellikleri belirlenmigtir. (EK-C’de bulunmaktadir.)

Gériisme Formu:BILSEM ortaokul &grencilerinin  fen bilimlerini  6grenme
basarilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla yari yapilandiriimis gérisme formu

uzmanlar ile birlikte hazirlanip sorular yoneltilmigtir.

Sorular “Ogretmeninizin kisisel dzelliklerinin akademik basarinizda etkisi var midir? Ne
gibi etkisinin oldugunu soyleyebilirsiniz? ,  Ogretmeninizin sizinle olan iletisiminin
basarinizda etkisi var midir? Bunu size digtndiren nedir? , Ogretmeninizin yapti§i ders
ici etkinliklerin  gesitliliginin akademik basarinizda ne ybdnde etkisi oldugunu

dugsunuyorsunuz? Bu etkinliklere katilmak basarinizi neden belirttiginiz yonde etkiliyor?,
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Ogretmeninizden kendi basarinizi arttiracak yonde bir seyler isteyecek olsaydiniz neler
yapmasini isterdiniz?, Sinif ortaminizda sahip oldugunuz olanaklarin sizin akademik
basariniza etkisi oldugunu dastniyor musunuz? Bu olanaklar sizin basarinizi hangi
yénde etkiliyor/Neden? , Sinifinizin fiziksel ortaminin akademik basariniz Gzerindeki
etkisini ne sekilde tanimlarsiniz? Sinifinizin fiziksel ortamini yeniden basarinizi arttiracak
sekilde duzenleseniz nasil degistirirdiniz?, Bireysel 6zelliklerinizden kaynakli akademik
basariniza etki eden durum oldugunu duisinidyor musunuz? Ne yoénde etkisi vardir?
Bireysel Ozelliklerinizin basariniza olan etkisiyle ilgili bir somut &rnek veriniz.
Akranlarinizdan kaynakli basarinizi etkileyen durumlar var mi? Ne yonde etkiledigini
dusunuyorsunuz? Akranlariniza basarinizi olumlu yonde etkileyecek bir sey yapmalarini
sdyleseydiniz ne yapmalarini isterdiniz?, Ailenizin hangi 0Ozelliklerinin sizin akademik
basarinizi etkiledigini dastniyorsunuz? Ailenizin o6zellikleri basarinizi ne yénde
etkilemektedir? Ailenizden bagarinizi daha olumlu sekilde etkileyecek bir isteginiz olsaydi

ne isterdiniz?” dir.

Calisma sekilleriyle, sinifin fiziksel sartlariyla ilgili, 6gretmen ile ilgili, sinif atmosferi
ile ilgili, bireyin kendinden ve akranlarindan kaynakl faktorler ile ilgili bilgiler elde etmek
amaglanmistir. Sorular hazirlanirken alan yazinda basariyi etkileyen faktoérler ile ilgili yer
alan ¢aligmalar incelenmis ve fen bilimleri alanindaki uzmanlarin gérisleri alinmistir. (EK-

D’de bulunmaktadir.)

Acitk Uglu Soru Formu:Hazirlanan acgik ucglu sorular hazirlanmis ve alan
uzmanlari tarafindan degerlendirilmistir. Agik-Ucglu Sorulara son sekli verildikten sonra
kapsam ve gecerliligi saglanmistir. Arastirmaci, ebeveynlere ve &grencilere yapilan
arastirma hakkinda bilgi vermis ve &grencilerin/ ebeveynlerin anlamadiklari sorular
hakkinda, yonlendirme yapmadan, gerekli agiklamalari yapmistir. Ogrenciler ve
ebeveynler formu sadece arastirmacinin bulundugu bir sinifta cevaplamiglardir. Gérisme
formunu desteklemek igin acik uglu soru formu kullaniimistir (EK-E ve EK-F'de

bulunmaktadir).
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Fen Bilimlerine iliskin Tutum Olgegi:Arastirmada (stiin zekall égrencilerin fen
bilimlerine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla Goékhan Tagkin ve Goékhan Aksoy
tarafindan olusturulan égrencilerin “Fen Tutum Olgegdi” kullaniimistir. Olgek 3 faktor ve 12
maddeden olugmaktadir. Olgegin birinci faktdr(i fen bilimleri dersi yontem tekniklerine
kars! tutumunu, ikinci faktért fen bilimleri dersinin glnlik hayatla iliskilendiriimesine karsi
tutumu, Gglncu faktora ise fen bilimleri dersi igerigine dair gorigleri tutumunu dlgmektedir.
Olgegin birinci faktoriinde 6 madde, ikinci faktériinde 4 madde, ticuinci faktoriinde ise 2
madde yer almaktadir. Olgekte egilim secgenekleri olarak “Kesinlikle katiliyorum”,

“katiliyorum”, “kismen katiliyorum”, “katiimiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” bigiminde

5’li likert tipi maddeler kullaniimistir. (EK-G’ de bulunmaktadir.)

Katihmcer Teyidi:Katilimcilara g¢alisma bulgularinin kendi dusincelerini dogru
yansitip yansitmadigini sormaya katihmci teyidi (member checking) denmektedir. Bu
strateji verilerin saglandigl ya da goérisllen kisilerden bazilarina ulagiimasini ve ortaya
cilkmaya baglayan bulgular hakkinda geri bildirim istenmesini 6ngoérar. Katihmci teyidini
kullanan arastirmacilar c¢alismaya alinan katilimcilara yorumlarin ve sonuglarin
dogrulugunu sormak igin ¢alisma sonugclarini okuturlar. Katilimci teyidi her bir katiimciyla
ikiser kere gorusulmesini gerektirir. Birincisi veri toplamak icin, ikinci goérigsme sonugclarin
dogrulugunu ve bGtinliGglini kontrol ettirmek igin olmaktadir. Arastirmanin en son
asamasinda agik uglu sorular ve yari yapilandiriimis gérisme formu raporlarindan elde
edilen bulgular 6grencilere gosterilmis ve “Bulgular sizi ne kadar yansitiyor?” diye
sorulmustur. Agik uglu sorularin ve gérismelerin gecerliligi artirmak igin veriler 6grencilere
tekrar okutulmus ve verilerin birbirini desteklemesi saglanmistir. Arastirmada bulgular her

katilimci bir durum olarak alinip durum durum agiklanmistir.
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Verilerin Analizi

Ustlin zekall égrencilerin fen bilimlerinde 6grencilerin akademik basarilari hakkinda bilgi
edinecegimiz déonem notlarinin ortalamasinin hesaplanmasi ve organize edilmesinde

Microsoft Excel yazihmlarindan faydalaniimigtir.

Gecerlik

Bu arastirmada toplanan verilerin gercedi yansitmasi ve dlgmeyi amaglanan olgunun
dogru olcllmesi igin ve butlincil bir resmin olusmasi igin elde edilen veriler ve ulasilan
sonuglarin teyit edilmesi igin katilimci teyidi ve ¢esitlenme yontemleri kullaniimistir.

Zoom Uzerinden gergeklestirilen gobrisme yoluyla sorulan sorularla elde edilen nitel
verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir. igerik analizi yonteminde temel amag
toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iligskilere ulasmaktir. Bu amagcla toplanan
verilerin 6nce kavramsallastiriimasi daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli
bir bicimde duzenlenmesi ve buna gore veriyi acgiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir. Strauss ve Corbin’in (1990) belirttigi gibi “ Bilim kavramlar olmadan
varolmaz; kavramlar bizim olgulari anlamamiza ve bu olgular Gzerinde etkili duginmemize
yardimci olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman o kavrami inceleyebiliriz ve bagka
kavramlarla iligkilendirebiliriz”. Kavramlar bizi temalara goéturir ve temalar sayesinde
olgulari daha iyi dizenleyebilir ve daha anlasilir hale getirebiliriz.

Verilerin kodlanmasi ve kodlamanin guvenirligi i¢in bir uzmandan yardim alinmistir. Bu
islem sirasinda bulgularin gegerliligini saglamak icin cift kodlama yontemi kullaniimigtir.
ifadelerdeki benzerlikler gruplandirilarak temalar belirlenmistir.  Yapilan kodlamada18
maddeden 14’0 uyumlu olarak tespit edilmigtir. Temalar arasinda %77 uyum vardir. Bu
uyum oranini iyilestirmek igin uzman ile bir araya gelinmis ve %100 oraninda uyumun

saglanmasi gercgeklestirilmistir.
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Arastirmanin en son asamasinda agik uglu sorular ve yari yapilandiriimisg gérigsme formu
raporlarindan elde edilen bulgular 6grencilere gosteriimis ve “Bulgular sizi ne kadar
yansitiyor?” seklinde sorulmustur. Acik uglu sorular ve gérismeler ile elde edilen veriler
gecerliligi artirmak icin analiz edilmistir ve verilen cevaplarin benzerlikleri farkhliklarina
bakilarak yorumlar yapilmistir. Arastirmada bulgular her katilimci bir durum olarak alinip

durum durum agiklanmistir.

Gulvenirlik

Arastirmada veri toplanirken dogal ortama duyarli kalinmigtir. Toplanilan veriler analiz
edilirken i¢c glvenirligin saglanmasi icin alan uzmanlarindan yardim alinmistir. Veri
toplama araclari olarak dgrencilerle acik uclu goérisme formu ve yari yapilandiriimis
gérisme formu kullaniimis ve ayrica ebeveynler icin tari yapilandiriimis gériisme formu
kullaniimistir. Bu durum toplanan verilerin inandiriciligini arttirmaktadir. Zoom Uzerinden
yapilan gorusmeler kayit altina alinmistir. Verilerin yorum katilmadan aktariimasi
olusabilecek farkliliklarin aza indiriimesi hedeflenmistir. Ayrica elde edilen verilerde
kodlama yapilirken bir uzmandan yardim alinmistir ve ulasilan sonuglarin gavenirligi
saglanmistir. Veri toplanirken farkli yéntemler (yari yapilandiriimis gérisme formu, agik

uclu soru) kullaniimigtir boylece elde edilen verilerin birbirini teyit etmesi saglanmistir.

Arastirmada uygulama yapilirken etik ilkelere dikkat edilmistir. Bunlardan ilki bilingli
onaydir. Arastirmada uygulama yapilmadan ©6nce O6grencilere veli onam formu
dagitilmistir ve calismaya katilimin tamamen gonullilik esash oldugu belirtiimis ve
herhangi bir baski olmaksizin aragtirmaya gonullu olarak katilmalari saglanmistir. Bu
cercevede katilimcilara arastirmanin amaci, verilerin nasil toplanacagi, nasil rapor
edilecegi acgik olarak anlatiimistir. Arastirmanin herhangi bir asamasinda katilimcilarin
arastirmay terk edebilecekleri sdylenmistir. Veli onam formlar gelen 6drencilerden veri

toplanmigtir. Bitln bilgiler katilimcilara yazili bir sekilde sunulmustur. Bunun yani sira
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“gizlilik” ilkesine uygun arastirma yapilmistir ve aragtirmaya katilan katilimcilarin isimleri
desifre edilmemigtir. Katilimcilara ait veriler koruma altina alinmistir ve yetkisiz kurum
veya kisilerin eline gegcmesi onlenmistir. Arastirmada “aldatmama/yaniltmama” ilkesine
uygun davraniimistir. Elde edilen bulgu ve sonuglar degistiriimeden yansitilmistir. Ayrica
verilere sadik kalinmistir. Veriler ¢arpitilmadan, uydurulmadan dikkatli bir sekilde islenerek
analiz edilmistir. Arastirmada uygulama yapilmadan &6nce arastirmaci olarak kimlik
aciklanmistir ve arastirma dncesinde ve sonrasinda her tlrll sorularin erisimi icin iletisim
bilgileri paylasiimigtir. Veriler toplanirken géruntild baglanti programlarindan zoom
kullanilmistir. BUtiin gdrismeler katimcinin rizasi alinarak ve arastirma icin gerekli

bilgiler verilerek kayit altinda gerceklestirilmistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu arastirmada beklenmedik disik basarili 6grencilerin distk basari diizeyinin ne
olmasi gerektigini belirlemek igin pilot calisma yapilmistir. Yapilan bu c¢alismada 216
ogretmen ve 157 normal egitimdeki 6grencilere ulasiimistir ve akademik disik basarinin
sinirinin ne oldugu sorulmustur. Pilot calismada ddretmenlere ve dgdrencilere ka¢ puanin
basari olarak kabul edilebilecegi soruldu. Ogretmenlerin cevaplari analiz edildiginde
ortalama olarak 100 puan Uzerinden 76 puanin basari kesiti olabilecegi tespit edilmistir.
Ogrencilerin cevaplari analiz edildiginde ise ortalama olarak 100 puan (izerinden 95 puan
ve Uzeri basar kesiti olarak belirlenmistir. Bu basari kesitlerine gore degerlendirme
yapildiginda ise 84 puan ve Uzeri basarili kabul edilmistir. Bdylece pilot ¢calismaya gore
elde edilen dusuk akademik basarinin siniri 100 puan Uzerinden 84 puan ve alti olarak
belirlenmigtir. Burada Ustiin zeka tanisi alip, 100 tzerinden fen bilimleri bagsari 84 veya alt
olan ve fen bilimlerine karsi tutumu ylksek olan 6grenciler beklenmedik disik basarili
ustin zekall 6grenciler olarak tanilanmistir.

Arastirma icin Ankara ili BILSEM'ler segildi. Yapilan arastirmanin ilk adimi
beklenmedik dusik basarili Gstliin zekal 6grencilerden fen bilimleri dersi tutumu ylksek
ancak okuldaki fen bilimleri dersi notlarinin yapilan pilot ¢calisma ile beklenen dizeyin
altinda olanlarin belirlenmesi gergeklestiriimistir. Bu nedenle uygulama yapilan 6grencilere
bireysel bilgi formu ve fene kargi tutum envanteri yapilmistir ve fen bilimleri ders notlarinin
incelenmesi gercgeklestiriimistir. Bu verilere bakilarak fene karsi tutumlar yiksek ve fen
bilimleri ders notlari disik olan 6gdrenciler segilmistir. Bu 6grencilerin tespiti i¢in toplamda
104 6grenciye ulasilimistir, bu égrencilerden 4 tanesi beklenmedik disuk basarili gikmistir
ancak 2 tanesinden veli izin belgesi gelmigtir. Bu katihmcilar ile beklenmedik dusuk
basarili Ustlin zekali 6grencilerin fen bilimleri dersi basarilarini etkileyen faktorlerin tespiti
Uzerine calisma yuritiimustar. Belirlenen iki 6grencinin fene karsi tutum &lgeklerinin

analizleri;
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Selen 12 soruluk Olgegin birinci boyutunda bulunan 6 adet sorudan; 2 tanesine kesinlikle
katiliyorum, 2 tanesine katiliyorum, 1 tanesine kismen katilliyorum, 1 tanesine ise
katilmiyorum ikinci boyutundaki 4 sorudan; 3 tanesine kesinlikle katilliyorum, 1 tanesine
katilyorum tguncu boyutunda bulunan 2 sorudan; 1 tanesine katilmiyorum, 1 tanesine ise
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Ahmet ise 12 sorudan olusan &lgegin birinci
boyutundaki 6 sorudan 1 tanesine kesinlikle katiliyorum, 2 tanesine kismen katiliyorum, 3
tanesine katilmiyorum ikinci boyutundaki 4 sorudan 2 tanesine katiliyorum, 2 tanesine
kismen katilhyorum 0g¢lncl boyutundaki 2 adet sorudan 1 tanesine katilmiyorum, 1
tanesine kismen katiliyorum seklinde cevap vermistir.

Ustiin zekali beklenmedik dusiik basari gdsteren égrencilerde fen bilimleri dersi
basarisini etkileyen faktorlerin U¢ tema altinda toplandigr bulunmustur. Bu faktérlerin
Ogrenciden, okuldan ve aileden kaynakli oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda
ortaya cikan beklenmedik disuk basari gosteren Ustin zekal 6grencilerin fen bilimleri
basarilarini etkileyen nedenlere iliskin temalar belirli kategorileri icermektedir. Arastirma
sonucuna gore beklenmedik dusuk basarili Ustun zekalh 6grencilerin dustuk basarilarinin

temalari basliklar halinde sunulmustur.

Ogrenciden Kaynakh Nedenler:

Birinci tema 6grenciden kaynaklh etmenler temasidir, bu tema altindaki kategoriler ise
benlik saygisi, motivasyon, kisilik yapisi olarak belirlenmistir. Bu kategorileri belirlerken
isteksizlik, cabuk pes etme, yanlisi telafi edememe, kiyaslama etkisi, olumsuz kigisel
Ozellikler seklinde kodlama yapilarak kategorinin belirlenmesi saglanmigtir. Bu kodlar
belirlenirken dgrencilerle yapilan yari yapilandirilmis gérisme formu ve agik uglu soru
formlarindan elde edilen veriler ve ebeveynler ile yapilan agik uglu gérisme formundan
elde edilen ham veriler kullanilmistir. isteksizlik, cabuk pes etme, yanlisi telafi edememe,
kiyaslama etkisi, olumsuz kigisel 6zellikler seklinde kodlama yapilmigtir.

Ogrenciden kaynakli nedenler temasina ait ham veriler su sekildedir:

e Canim ders ¢alismak istemiyor (K1,S4,AU).
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e Test gozme istegim yok (K1,S4,AU).

e Biristen cabuk pes ederim ( K1,S8,G).

e Motivasyonum bozuluyor (K2, S9,G).

e Sikiliyorum, bikiyorum (K2,S8,G ).

e Dersler ¢ok fazla tekrar edince sikiliyorum (K2, S8, G).

o Ders calisirken ara sira daliyorum, odaklanma sorunlarim var (K2, S4, AU).

e Ben 143. Arkadasim Su ise 1. oluyor, kisacas! ben Su olmak isterdim (K1 ,S4 ,G).

e 12 soruluk bir testten 3 yanlisim ¢ikinca motivasyonum bozuluyor (K1, S8, G).

Bulgular 1siginda beklenmedik distk basarili Gstlin zekali 6grencilerin fen bilimleri
basarilarini etkileyen kisiden kaynakli faktérler incelenmistir. Ogrencilerde gérilen diisiik
benlik saygisi fen bilimleri beklenmedik dusuk basarili 6grencilerin basarisini olumsuz
etkileyen etmenlerdendir. Diger bir o6grenciden kaynakl faktér motivasyon olarak
belirlenmigtir. Motivasyonu dusuk olan beklenmedik dusik basarih  Ustiin  zekal
ogrencilerin fen bilimlerine galismalarinin i¢ veya dis faktorler yuzinden etkilendigi bu
nedenle 6grencinin fen bilimlerine galisma isteginin azaldigi bulunmustur. Motivasyonu
etkileyen dis faktérler 6gretmen davranislari, ebeveyn tutumu, akran davranislari olarak
belirlenmigtir. Motivasyonu etkileyen i¢ faktorler ise 6grencinin kisilik 6zellikleri, dusuk
benlik saygisi olarak belirlenmistir. Ogrenciden kaynakl faktdrlerden birisi ise 6grenci
kisilik 6zellikleridir. Ogrencinin kisilik ozelliklerinin olumlu olmasi basarisini  olumiu
etkilemistir. Ogrencinin kisilik 6zelliklerinin olumsuz olmasi ise basarisini olumsuz

etkiledigi saptanmistir.

Okul Kaynakh Nedenler:

ikinci tema ise okuldan kaynakl faktorlerdir ve bunun kategorileri ise 6gretmen

davraniglari, okul kdltiri, sinifin  fiziksel 6zellikleri, akran davranislarindan



29

olusmaktadir.Bu kategorileri belirlerken akran etkisi, mantiksiz gelen okul kurallarina

uyumsuzluk, bilgi yogunluklu ders islenmesi, glidilememe, 6gretmen davraniglari, sinifin

fiziksel yapisi seklinde kodlamalar yapilarak kategorinin belirlenmesi saglanmistir. Bu

kodlar belirlenirken 6grencilerle yapilan yari yapilandinimig gérusme formu ve acik uclu

soru formlarindan elde edilen veriler ve ebeveynler ile yapilan acik uclu goérisme

formundan elde edilen ham veriler kullaniimigtir.

Okul kaynakli nedenler temasina ait ham veriler su sekildedir:

Ogretmenimiz gok disiplinli ve bizi ok sikiyor (K1,52,G).

Dersten sogutuyor. Derse girmek istemiyorum (K1,52,G).

Ogretmenimi pek sevmiyorum (K1,S2,G).

Ogretmen siirekli bagiriyor surekli kiziyor, derse girmek istemiyorum (K1,S3,G).
Hocanin davraniglari sézde disiplin ama baski...(K1,S2,G).

Ogretmen deney yaptirmiyor (K2,S5,G).

Arkadas ortaminin kétu oldugunu diasundyorum. Bu yuzden derslerim etkileniyor
(K1,S1,AU).

Arkadagslarim surekli konusuyor (K2,S9,G) / (K1,S9,G).

Ogretmenimiz iyi davrandiginda ders galisma istegim artiyor, fen dersini seviyorum
(K2,S3,G).

Ogretmenimiz sinirlendigi zaman dersi dinleyesim gelmiyor (K2,S3,G).
Arkadaslarim kotu davrandiginda dersi  dinleyemiyorum, moralim bozuluyor
inciniyorum (K2,S3,G).

Cocugumun 6grendigi konular yeterli ancak uygulama kisminda eksik, gunluk
yasantiya aktaramiyor (V2,S3,AU).

Cocugumun sinifinda 38 kisi olmasi dolayisiyla belirli bir stire verilen s6z hakki ve
konuya birebir katiimlarinin yeterli olmadigindan basarisinin daha az oldugunu

dusunuyorum (V2,52,AU).
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o Ogretmen sinava yodnelik bir galisma yurittiginden bilgiler askida kaliyor,
uygulamanin ¢ok azaldigini konunun bilgi-soru-cevap seklinde tekrarlandigini
dusundyorum (V2,S6,AU).

e Cocugum fen bilimi égretmenini sevmiyor, bu ders basarisini etkiliyor olabilir
(V1,54,AU).

e Sinifta herhangi bir konuda modelleme ¢alismasi yapiimadi, buda benim oglumda
gorsel zekasinda konularin kalmamasina sebep oldugunu distnidyorum

(V2,S6,AU).

Okul kaynakli faktorlerde 6gretmen davranisinin etkisinin  fazla oldugu
gorulmektedir. Selen isimli 6grencinin fen bilimleri 6gretmeni ile ilgili verdigi cevaplara
bakarak 6gretmeninin olumsuz davraniglarindan (sinirlenme, disiplinli davranma, bagirma,
kizma) kaynakl olarak fen bilimleri dersine galismak istememesi, dersten sogumasi hatta
ogrencinin fen bilimleri dersine hi¢c girmek istememesi gorlilmektedir. Ahmet ise fen
bilimleri 6gretmeninin gayet saygili ve sevgi ile yaklasim gdsterdigini bdyle zamanlarda
derse kars! olan ilgisinin arttigini ifade etmistir. Ogretmeninin sinirlendigi zamanlarda ise
moralinin bozuldugunun, incindiginin ve dersi dinlemek istemedigini ifade etmigtir. Hem
Selen’in hem Ahmetin ifadeleri ele alindiginda 6gretmenin olumsuz davraniglarinin
beklenmedik disuk basarili Ustin zekali 6grencilerin fen bilimleri basarisini olumsuz
etkilendigi ortaya cikmistir. Ogrencilere 6gretmenlerinden akademik bagarisini arttiracak
yonde bir sey isteselerdi ne isterlerdi diye soruldugunda verdikleri cevaplarda dikkat
cekicidir. Selen ve Ahmet 6gretmenlerinin deney yapmadan sadece konu anlatarak ders
anlatmalarindan dolay fen bilimlerindeki ilgilerinin digtk oldugunu ifade etmistirler. Diger
yandan Ahmet ise 6gretmeninden deney yapmasini isteyecegini ve konulari deney ile
daha kolay anlayabilecegini ifade etmistir. Batin bunlar ise d6gretmenin ders iginde
kullandigi geleneksel yontemin beklenmedik dusuk basarili Ustin zekal 6grencilerin fen

bilimleri basarilarini olumsuz yénde etkiledigine dair bulgudur. Bu nedenle beklenmedik
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dusuk basarili Gstin zekadli o6grencilerin fen bilimleri dersi basarisini etkileyen
degiskenlerden 6nemli olan etmenlerden birinin 6gretmen oldugu sdéylenebilir.
Beklenmedik dusuk basarili Ustin zekali 6grencilerin fen bilimleri basarilarini
etkileyen diger etmen akran tutum ve davraniglari olarak belirlenmigtir. Selen ve Ahmet’in
akranlarinin  tutumlar  benzerdir. Selen  sinifindaki  arkadaslarinin  saygisiz
davranmalarindan dolay! 6gretmeninin kizdigini ve kizmasindan dolayi dersi dinlemek
istemedigini belirtmistir. Ahmet ise ¢ok konusan arkadaslarini uyardiginda arkadaslari
tarafindan terslendigini ifade etmistir. Bu nedenle moralinin bozuldugunu ve dersi
dinlemek istemedigini ifade etmistir. Olumsuz akran davraniglarinin beklenmedik disuk
basarili Ustiin zekali 6grencilerin fen bilimleri basarilarina olumsuz etki ettigi sdylenebilir.
Dikkat ¢ceken bir diger durum ise o6grencilerin ve ebeveynlerin ifadelerinden
cikanlmistir. Ogrencilerden Selen 6gretmeninin sistemler konusunu islerken inegin
sindirim sistemini anlatmasi Uzerine fen bilimlerini daha istekli dinledigini ifade etmistir.
Sinav konularinin disinda baska konularindan bahsedilmesinden dolayi Selen fen bilimleri
dersini daha ilgili bir sekilde dinledigini ifade etmistir. Bunun yaninda Ahmet’in ebeveyni
ise fen bilimleri dersinde sadece teorik bilgiye yénelik ¢calismalarin oldugu yasama donik
uygulamalarin olmadigi bu nedenle 06grencinin 6grendidi bilgileri i¢sellestiremedigini
soylemistir. iki durumda da beklenmedik diisiik basarili Ustiin zekall ddrencilerin fen
bilimleri  dersindeki konulari anlatirken hayat ile iligkilendirildiginde daha iyi
kavramaktadirlar ve fen bilimlerine karsi ilgilerinde artis meydana gelmektedir.
Ahmet ve Selen sinifinin fiziksel ortamiyla ilgili sorulan sorularda sira dizeninin degismesi
gerektigini belirtmiglerdir. Selen sira dizenini gember seklinde dizenlemistir ve 7-8 kisilik
mevcut belirlemistir. Ahmet ise dersi dinlemek isteyenler ve dinlemek istemeyenler olmak
uzere sinifi dizenlemistir. Fen bilimleri dersini dinlemek isteyenleri ise en 6ne oturtmus ve
bu &grencilerin basarilarin artacagini ifade etmigtir. Her iki sinif duzeninde de
beklenmedik disik basarili Ustin zekali 6grenciler kendilerini 6n sirada ve 6dretmene
yakin konumlandirmigtir. Fen bilimleri 6dretmenlerine yakin oturmanin fen bilimleri

dersindeki basarilarini arttiracagini ifade etmiglerdir. Bu nedenle beklenmedik disuk
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basarili Ustlin zekali 6grencilerin sinif icerisindeki konumu ve 6gretmene olan uzakhginin
fen bilimi ders basarisina etkisi vardir yorumu yapilabilir. Sinif ortaminin fiziksel sartlarinin
o6grencinin fen bilimleri basarisinda etkisi ile ilgili soru yoneltildiginde verilen cevaplara
gore gikarim yapiimisgtir. Ahmet sinifinda en arkada oturdugunu ve tahtanin yansidigini bu
nedenle tahtaylr géremedigini ifade etmistir. Selen ise sinifindaki siralarin karalanmis ve
eski oldugunu ancak bu durumun fen bilimleri basarisina bir etkisinin olmadigini da
eklemistir. Bazi olumsuz sinif fiziksel Ozelliklerinin fen bilimleri basarisinda olumsuz

etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Aile Kaynakli Nedenler:

Ucuincui tema aileden kaynakl faktorler temasidir, kategorileri ise ebeveyn tutum ve
davraniglari, sosyoekonomik durum, aile yapisi faktdérlerinden olusmaktadir. Bu
kategorileri belirlerken mikemmeliyetgi ebeveyn tutumu, olumsuz kiyaslama, ekonomik
imkan, bilingsizlik seklinde kodlamalar yapilarak kategorinin belirlenmesi saglanmistir. Bu
kodlar belirlenirken égrencilerle yapilan yari yapilandiriimis gérisme formu ve agik uclu
soru formlarindan elde edilen veriler ve ebeveynler ile yapilan acik uclu gorisme

formundan elde edilen ham veriler kullaniimigtir.

Aile kaynakh nedenler temasina ait ham veriler su sekildedir:

e Evde calisma ortamim var, test kitaplarim var, tabletim var, teknolojik aletlere
ulasabiliyorum. Bunlar basarimi olumlu etkiliyor.(K1,52,AU)

e Benden bir yas buyuk ablam kulaklik takmadan ders galigtigi icin okuyorum ama
anlamiyorum, ablamin hocasini dinliyorum. Ablamla ayni ortamda c¢alismak beni
olumsuz etkiliyor.(K1,S3,AU)

e Ebeveynlerimin benden beklentileri ¢ok yuksek bu beni rahatsiz ediyor.

(K1,S10,G)
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e Neden 100 almadin? Bide BILSEM'li olacaksin diyerek benim motivasyonumu
dusuruyorlar ve hicbir sey yapmak istemiyorum.(K1,510,G)

e Ebeveynlerime bir sey diyecek olsam benden beklentilerinin yliksek olmamasini ve
beni oldugum gibi kabul etmelerini séylerdim.(K1,510,G)

o Sosyoekonomik dizeyimiz iyi gerekli imkanlar egitim konusunda destekliyoruz,
ancak disarida kendisi 06grensin diye deney konusunda maddi imkan
saghyoruz.(V2,S5,AU)

e Ailem beni ders agisindan ¢ok destekliyor, bdyle bir durumda ders cgalisma
hevesim artiyor.(K2,510,G)

e Basarimi olumlu ydnde etkileyecek bir sey isteyecek olsaydim deney setleri
alinabilir, merak ettigim  sorularin  karsilanmasi  acisindan  kaynak

bulunabilirdi.(K2,S10,G)

Beklenmedik duslik basarili Ustin zekalh 6grencilerin fen bilimleri dersi basarisini
etkileyen etmenlerden digeri ise ebeveynlerin tutum ve davraniglari olarak ortaya
cikmaktadir. Ebeveynlerin olumlu tutum ve davraniglari 6grenci basarisini olumlu yonde
etkimekte olumsuz ebeveyn tutum ve davranislari ise dgrencinin fen bilimleri basarisini
olumsuz etkilemektedir. Selen ebeveyninin beklentilerinin ylksek oldugunu ifade etmistir.
Bu durum Selen’in motivasyonunu olumsuz etkilemektedir ve fen bilimleri basarisinin
dismesine neden olmaktadir. Selen ebeveynlerinin kendisini oldugu gibi kabul etmedigini
belirtmistir. Ahmet ise ebeveyninin kendisine destek oldugunu bu nedenle kendisinde fen
bilimleri dersine c¢alisma isteginin arttigini belirtmistir. Bu noktada ebeveynlerin olumsuz
tutum ve davranislarinin 6grencilerin fen bilimlerine galismalarini da olumsuz etkiledigini
gOstermistir. Ailenin yapisi 6grencinin fen bilimleri basarisini etkiledigi ¢ikariimigtir. Ailede
bulunan kardes sayisi beklenmedik disuk basaril tstlin zekali 6grencilerin fen bilimleri
basarilarini etkiledigi tespit edilmistir. Selen dort gocuklu bir ailenin gocugu, Ahmet ise iki
¢ocuklu bir ailenin gocugudur. Selen kendinden blylk aile Uyelerinin da derslerine

yardimci oldugunu ve anlamadigi yerlerde anlattiklarini bunun olumlu bir yén oldugunu
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ama olumsuz olarak ailesinde kendinden buyldk olan bireyin kulaklik takmadan ders
galismasi gibi zamanlarda okudugunu anlamadigini bu nedenle ders c¢alismasinda
olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Kendinden kiclk kardesinin ise odaya girip onu ders
calisirken rahatsiz etmesinden dolayl ders galismaya odaklanamadigini da eklemigtir.
Diger yandan Ahmetin ebeveyni ise Ahmet'ten blylk olan ¢ocugunun fen bilimleri
dersinde yapilan uygulamalari hatirlayarak Ahmet’e deney ve uygulama ortamini evde
sagladiklarini, blylk ¢ocugunun bu konuda destek sagladigini belirtmistir. Bu durumda
kardes sayisi, kardeslerin 6grenciden blyuk/klguk olma durumu 6égrencinin fen bilimleri
basarisini etkileyen bir diger etken olarak gorilmektedir. Beklenmedik disik basarili
ustlin zekal dgrencilere sosyo-ekonomik durumlarinin fen bilimleri basarilarina etki edip
etmedidi soruldu. Ahmet sosyo-ekonomik olarak ebeveyninin destekledigini bu nedenle
fen bilimleri dersine olan galisma isteginin arttigini belirtti. Selen ise tabletinin, calisma
odasinin ve test kitaplarinin oldugunu bu nedenle fen bilimleri dersi basarisinin olumiu
etkilendigini ifade etmigtir. Yani ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumlarinin iyi olmasinin
beklenmedik dusUk basarili Ustin zekdli o6grencilerin basarisinda olumlu etkileri

bulunmaktadir.

Katilimci Cevaplari

Selen;

Selen BILSEM &grencisidir. Altinci sinifa gitmektedir. Selen’e fen bilimlerine
calisirken onu etkileyen faktorlerle ilgili sorular ydnlendirilmistir ve bu sorulara verdigi
cevaplar dogrultusunda asagidaki bilgiler tespit edilmistir.

Oncelikle Selen fen bilimleri 6gretmeninin  davraniglarindan kaynaklanan
durumlardan fazlasiyla sikayet etmektedir. Selen “Fen bilimleri &gretmenimiz fazla
disiplinli davraniyor hatta bazen bu disiplinin fazla olmasindan dolayi baski hissediyorum

(S2,G)” seklinde dusuncesini ifade etmistir. Bu durumun yani sira ayni soruya cevap
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olarak Selen 6gretmeninin ders sirasinda sinirlendigi, kizdigi, tutanak tutup disiplin ile
herkesi uyardigini dile getirmistir, bu uyar sonucunda Selen “ fen bilimleri dersinde soru
sormak istemiyorum, dersten soguyorum ve derse girmek istemiyorum (S3.G)” gibi
davraniglarin  kendinde olustugunu ifade etmigtir. Fen bilimleri 6gretmeninin
davraniglarindan kaynaklanan bu durum 6grencinin fen bilimleri dersine karsi daha az
¢alisma isteginin olusmasina neden olmaktadir. Selen’e fen bilimleri 6gretmeninden
basarisini arttiracak yonde bir sey isteseydi ne olurdu sorusu soruldugunda verdigi
cevapta dikkat cekicidir. Selen “Ogretmenimiz fen bilimleri dersinde konulari sadece
slayttan anlatip deftere not aldiriyor ve ders kitabinda bulunan deneyleri herkes malzeme
getiremez diyerek yaptirmiyor, bir kisi bile o deneyleri gésteri halinde yapsa derslerin daha
az sikici olabilirdi (S5, G)” seklinde ifade etmigtir. Konularla ilgili deney
yaptirimamasindan dolayi derslerin sikici oldugunu eger 6gretmeninden bir sey isteyecek
olsaydi bunun deney yapmasini istemesi olacagini sdylemistir. Ayrica ders kitabinda
bulunan sindirim sistemi konusu anlatilirken fen bilimleri konularinin diginda 6gretmenin
inegin sindiriminden bahsetmesi Selen’in dikkatini ¢cekmistir ve dersi daha ¢ok dinlemek
istemistir. Bunun sebebini agiklarken Selen “Sadece sinavda ¢ikacak konularin disinda
farkli alanlardan bahsetmek bana fen bilimleri dersini sevdiriyor (S4,G)” seklinde ifade
etmistir.

Selen’e fen bilimlerine ¢alismasini etkileyen faktorlerle ilgili sorulan sorulardan biri
de bireysel o6zelliklerinden kaynaklanan akademik basarisini etkileyen faktorlerin neler
olabileceqgi ile ilgilidir. Selen “ Kigisel yapim ¢abuk pes etmeye yatkin, bu dersime giren
O6gretmenlerimin de dikkatini ¢gekmis ve anneme toplantida sbylemigler (S8,G)” seklinde
sdylemistir. Selen ayni soruya bu bireysel 6zelliginin fen bilimlerine ¢calismasini etkiledigini
ve 12 soruluk bir testte 3 yanliginin gikmasinin motivasyonunu hemen dusurdugunu bu
yuzden de test ¢ozmek istemedigini eklemigtir. Selen’e eger elinde bir sihirli degnek
olsaydi ve kendi kigisel ozelliklerinden birini degistirme hakkin olsaydi hangi 6zellikleri
degistirirdin diye soruldugunda ise “llk basta kendime &dev yapma istedi getirirdim

(S4,AU)” seklinde cevap vermigtir. Selen’in verdigi bu cevaba yapmis oldugu agiklama ise
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ilkokuldayken daha ¢ok 6dev verildigi ancak ortaokulda fen bilimlerinde az 6dev verilmesi
bu nedenle 6dev yapma istedinin azaldigi seklindedir. Bunun sonucunda fen bilimlerine

calisma isteginin olmamasi durumu meydana gelmektedir. Selen Test c¢cOzmeye
ihtiyacim var biliyorum ancak canim istemiyor (S4,AU2)” seklinde durumu ifade etmigtir.
Bu soruya verdigi bir baska cevap dikkat cekicidir. Selen Turkiye geneli yapilan bir
sinavda Ankara genelinde 143. olmusg, Selen’in BILSEM'li ve okuldan arkadasi Su’yun
yapilan bu sinavda hem okul hemde Ankara 1.si olmasiyla birlikte “ Ben Selen degil de Su
olmak isterdim(S4,AU)” seklindeki ifadesi disuk benlik saygisinin olduguna isaret etmistir.

Selen “Sinifimdaki arkadaslarimin fen bilimleri dersine c¢alismami olumsuz
etkiledigini distntyorum (S1,AU)” seklinde soylemistir. Arkadaslari arasinda c¢ok fazla
gurdltd oldugunu ve bu nedenle derslerine odaklanmakta zorluk c¢ektigini belirtmigtir.
Selen “ Gdriiltli yapanlar ¢ogunlukla erkekler.” diyerek katilimci teyidindeki gérismede
eklemistir. Selen arkadaslarindan bir sey isteyecek olsa bunun “ Sessiz olmalarini
isterdim onlar yizinden okudugumu anlayamadigim igin soru ¢6zemiyorum( S9,G)”
seklinde dustncesini eklemistir.

Selen’e yoéneltilen bir diger soru ise sinifinda bulunan fiziksel olanaklarin onu
etkileyip etkilemedigi ile ilgilidir. Bu soruda Selen “Sinifimda bulunan siralar karalanmis ve
kéti bir sekilde ancak bu durum fen bilimleri dersi basarimi etkilemiyor(S6,G)” seklinde
belirtmistir. Bunun yaninda eger sinifin duzenini yeniden dizenleme imkéni olsaydi
¢cember seklinde siralari diizenlemek istedigini ancak bunun kendi sinifinda mimkin
olmadidini ¢unkl sinifta cok fazla kisi oldugunu ve gurultinun artacagini dile getirmigtir.
Selen “Eger sinif 7-8 kisiden olussaydi hem fen bilimleri dersleri daha eglenceli olurdu
hem de sinif daha kiiglik olurdu bu nedenle de c¢ember geklinde oturma dlizeni
saglanabilirdi ve fen bilimleri dersi basarim artardi(S7,G)” seklinde sdylemistir.

Selen’e sorulan son sorular aileden kaynaklanan faktérlerden dolayi fen bilimleri
basarisinin etkilenip etkilenmedigi ile ilgilidir. Selen dncelikle aile yapisi hakkinda bilgi

vermistir. Sonra ayni soruya cevap olarak ablalarinin kendisinin akademik basarisinda

olumlu yonde etkilerinin oldugunu ancak onlarinda okulunun olmasindan dolayi her
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zaman yardimci olamadiklarini sdylemigtir. Ailenden basarini olumlu yénde etkileyecek
bir sey isteseydin ne isterdin sorusuna verdigi yanit su sekildedir: “Ebeveynlerimin benden
beklentileri ¢ok yiiksek ve bu durum beni rahatsiz ediyor. Ornegdin biri fen bilimleri dersi
sinavindan 100 almig olsun, sen neden almadin? Bir de BILSEM’li olacaksin, siniftakiler
séyle yapmis bbyle yapmis diyorlar. Bu benim motivasyonumu ddsdriiyor ve bir sey
yapmak istemiyorum (S10, G)” seklinde kendini ailesi yoninden etkileyen durumu ifade
etmistir. Ayrica mevcut yasaminda kendi akademik basarisini olumsuz yénde etkileyen
durum soruldugunda “ Mesela ablam ve benim sinav haftalarimiz c¢akigti ve ablam
derslerine calisirken kulaklik takmadan derslerini dinledi, ben de fen bilimleri dersinin
defterini okumaya c¢alisiyordum ama okuyamadim. Ablamin hocasini dinledim yani...
ablamla ayni ortamda c¢alismak beni olumsuz etkiledi(S3,AU)” demistir. Ancak mevcut
yasamini olumlu etkileyen faktorde ise “tabletim var, test kitaplarim var, teknolojik aletlere
ulagabiliyorum ve evde bir ¢alisma ortamim var (S2,AU)” diyerek fen bilimleri dersi
basarisi Uzerindeki etkilerin yok sayilamayacagini belirtmistir.

Selen’in ebeveyni ile yapilan goérismede ise fen bilimleri dersinde “Selen’in fen
bilimleri basarisinin beklenmedik dlizeyde olmasinin nedeni &gretmenini sevmemesi,
suanda biraz iyi gibi. Umarim 6gretmenini sevmesi fen bilimleri dersini sevmesine neden
olur (V1,54,AU)” diyerek belirtmistir.

Katihmci teyitleri alinmis ve verilen cevaplar Selen tarafindan onaylanmistir.

Yazilanlarin kendisini yansittigini ve dogru oldugunu belirtmigtir.

Ahmet;

Ahmet 7. Sinifa giden BILSEM 6grencisidir. Ona da fen bilimleri dersi basarisini
etkileyen faktorler ile ilgili sorular sorulmustur ve sorulan sorulara verilen cevaplar
dogrultusunda fen bilimleri dersi basarisini etkileyen faktérler aciga c¢ikariimaya

calisiimistir.
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Bu dogrultuda Ahmet’e fen bilimleri 6gretmeninin kisisel 6zelliginin fen bilimleri
dersi basarisinda etkisi olup olmadigi soruldugunda” égretmenimiz konulari detayli ve iyi
anlatiyor ve anlatimi ile ilgili bir sikintim yok(S2,G)” belirtmistir. Ahmet 6gretmeninizin
sizinle olan iletisiminin basarinizda bir etkisi var mi sorusu yoneltildiginde ise “Fen bilimleri
ogretmenimiz iyi davrandigi zamanlarda derse adapte olma oranim artiyor ve fen bilimleri
dersini severek dinlemeye bagliyorum. Ancak O&gretmenimiz ders iginde uygun
davranmayan arkadaslarim ylziinden genel bir konugsma yapip derste herkesi uyarinca
moralim bozuluyor, inciniyorum ve sinirlenmesinden dolayi dersi dinlemek istemiyorum
(S3,G)” seklinde kendisini ifade etmistir. Bunlarin disinda Ahmet’'e dgretmeninin ders igi
etkinliklerinin akademik basarisindaki etkisinin sorulmasi Uzerine “Farkli tiirde soru
¢6zmenin fen bilimleri dersi sinavinda ¢ikacak sorulari anlayabilmemiz ve
kavrayabilmemiz artar bu ise sorulari ¢é6zme hizimizi arttirir (S4,G)” seklinde belirtmistir.
Ahmet fen bilimleri 6gretmeninden dersteki basarisini arttiracak ydénde bir sey isteseydi
“Deney yapmasini isterdim ¢linkii deney yapmak konulari daha iyi kavramamizi saglar ve
aklimizda olusan sorulari gidermemizi sadlar (S5,G)” diyerek disincesini ifade etmistir.

Ahmet ayni zamanda bireysel Ozelliklerinden kaynaklanan faktorlerinde fen
bilimleri dersi basarisinda etkisinin oldugunu belirtmistir. Ornegin Ahmet “ Fen bilimleri
o6gretmenimiz bazi konulardaki bilgileri ¢ok fazla tekrar ediyor bu nedenle dersten
stkilmaya bashyorum ve artik fen bilimleri dersinin  bir anlami olmadigini
digtiniiyorum(S8,G)” seklinde belirtmistir. Ayni soruya “Bazi fen bilimleri konularinin zor
ve anlamadigim yerler oluyor. Ama siniftaki ¢ogu kisi anlayinca o konu ile anlamadigim
yeri soramiyorum ve ders bu sekilde bitiyor(S8,G)” diyerek ekleme yapmigtir. Yani
kendinin anlamadigi yerleri soramamasi ve ¢ok fazla tekrar halinde sikilmasi fen bilimleri
dersi basarisini etkileyen durumlardandir. Ahmet bunlara ek olarak “ Fen bilimleri dersine
calisirken odaklanamiyorum ve ara sira dalginlik yasiyorum (S4,AU)” diyerek kendinden
kaynaklanan bir sorunu daha dile getirmistir.

Ahmet akranlarinin olumsuz davraniglardan dolayi fen bilimleri basarisinin

etkilendigini belirtmistir ve bu davranislarin ne oldugu soruldugunda Ahmet “Suanda en
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arkada oturuyorum ve ders sirasinda konugan arkadaglarimi uyardigimda arkadaslarim
bana aksi davraniyor, seni ilgilendirmez diyip terslemeleri yliziinden moralim bozuluyor,
inciniyorum. Bu nedenle dersi dinleyemiyorum ve basarisiz oluyorum(S9,G)” seklinde
dusuncelerini aktarmistir. Ayni zamanda “Fen bilimleri dersi arkadaglarim tarafindan
sabote ediliyor ve bu nedenle fen bilimleri derslerini anlamam engelleniyor(S3,AU)”
seklinde de belirtmistir.

Bunun (zerine Ahmet'’e sinifinin fiziksel ortamini yeniden dizenlese nasil
dizenlerdin sorusu yonlendirilmigtir. Ahmet “Fen bilimleri dersini dinleyecek olanlari éne
oturturdum, dinlemek istemeyen ve konusmak isteyenleri ise arkaya oturmalarini
saglardim (S7,G)” seklinde belirtmistir. Ayni soruya cevap verirken oturdugu yerde
tahtanin yansidigini bu yizden fen bilimleri dersini dinlemeye engel olmamasi adina
camlari ortip ve perdeleri ¢ekip sinifi ders dinlemeye hazir hale getirecedini de ekleyerek
duguncelerini sdylemigtir. Siralar ise tekrardan sekillendirecegini ve herkesin tahtayi
goérecegi sekilde dizenleyecegini de eklemistir. Ahmet “Siniftaki imkanlarin fazla olmasi
konulari anlamada fayda sagliyor ve fen bilimleri basarimi olumlu yénde etkiliyor(S6,G)”
seklinde eklemistir. Ahmet buna 6rnek olarak 6gretmeninin derste kuvvet konusunu
anlatirken dinamometre ile bir cismin ka¢g Newton geldigini gdstermesinin konuyu daha da
anlamli 6grenmesini sagladidini belirtmistir.

Ahmet’e ailesinin fen bilimleri basarisi Uzerinde olumlu veya olumsuz etkilerini
tespit edebilmek igin sorular yénlendirilmistir. Bunlardan biri ailenizin hangi 6zelliklerinin
akademik basarinizi etkiledigini disdndyorsunuz sorusudur. Ahmet “Ailem fen bilimleri
dersi agisindan beni destekliyor bu nedenle derse odaklaniyorum ve c¢alisma hevesim
daha da artiyor(S10,G)” seklinde sorulan soruya cevap vermistir. Ayrica ailesinden fen
bilimleri basarisini isteyecek bir sey olmasini isteseydi “ Deney setleri ve merak ettigi
konularin cevaplarini iceren kitaplarin alinmasini isterdim(S10,G)/(S2,AU)” seklinde
belirtmistir.

Ahmet’in ebeveyni ile yapilan gérismede “Ahmet’in fen bilimleri basarisi beklenen

diizeyde degil. Cinkii 6grendigi konular teorik olarak yeterli ancak uygulama kisminda
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yetersiz.(V2,S3,AU)” oldugunu belirtmistir. Ahmet’in ebeveyni Ahmet’in 6drendidi bilgileri
gunlik hayatta kullanamadigini da ekleyerek bu nedenle Ahmet’in fen bilimleri basarisinin
beklenen dizeyde olmadigini sdylemistir. Bunun yaninda ebeveyn “Ahmet’in fen bilimleri
basarisini etkileyen etmenlerden biri sinifin mevcut kigi sayisi ve 38 kigiden olusan bir
sinifta s6z hakki almak ve birebir ilgi zor bu nedenle Ahmet’in basarisi beklenen dlizeyde
degil.(V2,S4,AU)” seklinde eklemigstir. Sosyoekonomik diizeylerinin etkisi soruldugunda ise
“Ahmet’in fen bilimleri dersi basarisinda sosyoekonomik etkimiz olumlu yonde deneyler
konusunda ve okul disi ortamlarda Ahmet’i 6grendigi bilgileri i¢sellegtirebilmesi icin destek
sagliyoruz.(V2,S5,G)” ifade etmistir. Ayrica Ahmet’in basarisini okuldaki etmenlerin daha
cok etkiledigini dustinen ebeveyn “ Okulda fen bilimleri laboratuari yok ve bu bliyiik bir
eksiklik bu nedenle teorik bilginin pratie dénlisememesinden kaynakli Ahmet’te konular
ylizeysel kaliyor(V2,S6,G)” belirtmistir. Butin bunlara ek olarak ebeveyn fen bilimleri
6gretmeninin konulari yalnizca bilgi-soru-cevap seklinde islemesinden dolayi bilgilerin
tekrarlandigini modelleme, deney ile daha iyi bu bilgilerin 63renilebilecegini belirtmistir. Bu
duruma o6rnek olarak hiicre konusunu isleyen fen bilimleri 6gretmeni herhangi bir
modelleme yaptirmadan sadece konuyu isleyip soru cevap seklinde eksiklerini telafi edip
modelleme yaptirmadan diger konuya geg¢mesi ebeveyne goére konunun Ahmet’in
hafizasinda kisa slreli kalmasina neden olmustur. Ebeveyne gére Ahmet konulari gérsel
hafizasi desteklenerek 6grenirse bilgiler daha kalici olacaktir ve konunun igsellestiriimesi
saglanarak fen bilimleri basarisinda artik meydana gelecektir.

Katilimci teyitleri alinmis ve verilen cevaplar Ahmet tarafindan onaylanmistir.
Yazilanlarin kendisini yansittigini, dogru oldugunu ve eklemek istedigi bir seyin olmadigini

belirtmistir.

Tartisma
Bu arastirma, beklenmedik distk basarili Gstiin zekali égrencilerin fen bilimleri
basarilarina etki eden faktorler ve bu faktorlerin olasi nedenlerine iligkin bilgiler

saglamaktadir.
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Bu arastirmadaki iki durum calismasindan elde edilen bulgulardan ilki kisiden
kaynakli 6zelliklerin beklenmedik dustk basarili Ustin zekali 6grencileri negatif
etkileyebildigidir. Beklenmedik disik basarli Ustin zekdli o6grencilerde go6zlenen
karakteristik Ozellikler; akademik erteleme, organizasyonsuzluk ve umursamazliktir
(Rimm, 1997). Beklenmedik dusuk basaril tstin zekali 6grencilerin kisisel 6zelliklerinden
kaynaklanan dusuk basari faktérleri Rimm (2008) tarafindan dért grup altinda toplanmistir:
dusuk benlik saygisi, sinirh 6z-yeterlilik, sadece basarili olunan konulara katihm,
akademik normlari reddetmek (Govan, 2012). Yapilan arastirma da ise beklenmedik
dusuk basarili Gstliin zekali dgrencilerin verilerine bakildiginda fen bilimleri dersinde
sikilma, odaklanamama, fen bilimleri dersinden soguma, fen bilimleri dersine girmek
istememe, cabuk pes etme, fen bilimleri 6devini yapmayi istememe gibi durumlarla
karsilasilmistir. Bunlardan vyola c¢ikarak beklenmedik dusik basarih Ustin zekali
o6grencilerden kaynaklanan yukaridaki faktérler égrencinin fen bilimleri dersinde disuk

basarili olmasina neden olmaktadir.

Bu calisma beklenmedik distk basarili Ustiin zekah 6grencilerin fen bilimleri
basarilarinin disukligunin olumsuz 6gretmen davranislariyla iligkili oldugu cikarimini
yapmistir.  Emerick (1992), beklenmedik dislik basarli Gstin zekal o6grencilerin
beklenmedik basarisizliklarinin tersine c¢evrilmesi igin 6gretmenin rolinin 6nemli
oldugunu 6ne surmustir. Bu ¢alisma, bu iddianin dogrulugunu desteklemektedir. Heller'e
(2001) gdre 6gretmenin kisiligi 6grencinin sinif icindeki basarisini etkileyen ana faktordar.
Butler-Por (1993), buna sunu eklemigtir; 6grencinin okula kargi tutumlar vardir.
Beklenmedik dusuk basarili Ustin zekal ogrencilerin aktif olmamasi ya da sikiimasi
sadece Ogretmenin ogrencinin kapasitesini gozlemlemesini engellemez ayni zamanda
basari duguklugunu de artinir ( Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000).

Beklenmedik duslk basarili Gstin zekali &grencilerin fen bilimleri dersi
basarisinda ailelerin olumsuz tutum ve davranislari 6grencileri negatif etkilemistir. Bu

cikarimi Ahmet ve Selen’in ifadelerinden su sekilde c¢ikariimistir. Selen fen bilimleri
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dersinden tam puan alamadiginda ebeveyninin BILSEM’li olmasindan dolay! ona baski
yaptigini ve motivasyonunu etkiledigini ifade etmistir. Ahmet ailesi tarafindan
destekledigini ve bu durumun fen bilimleri dersi g¢alisma istedinin artmasina neden
oldugunu belirtmigtir. Bunun yaninda sosyoekonomik durumun iyi olmasi beklenmedik
dusuk basarili Ustlin zekali 6grencilerin desteklenmelerini ve fen bilimleri basarilarini
olumlu yoénde etkilemektedir. Baska bir arastirmada ise basaril Gstliin zekah g¢ocuklarin
aileleri ile beklenmedik disuk basarili Ustiin zekal o6grencilerin ailelerinde bulduklar
bulgular birbirleriyle kiyaslanmis ve kiyaslamalar sonucunda arastirmalar genellikle
beklenmedik disuk basarili olan Ustiin zekali ¢ocuklarin ailelerinin yapisal ézelliklerinin
belirgin derecede farkh oldugunu géstermistir (Caglar, 2004). Beklenmedik dislk basarili
Ustln zekall cocuklarin ailelerinde; ¢ocugu fazla koruma, reddetme yahut ta ondan ¢ok
seyler bekleme gorulmus, bu durumun ise c¢ocuklarda asiri kaygilarin olusmasina yol
acmistir. Ya da ebeveynin az demokratik oldugu goérialmustir. Genellikle ailenin yasami
ebeveynlerden birinin hakimiyetine dayali olarak kontrol ediliyor ve sirdiruliyor oldugu
yada ebeveynlerin ¢ok ciddi olup c¢ocuklarini ¢ok sinirli hareket etmeye zorladiklari
goérilmustir. Ustliin zekall dgrenciler ve ebeveynleri arasindaki iliski énem arz eden
durumdur. Butler —Por (1993) beklenmedik dusuk basarli Ustin zekal &grencilerin
durumunu soéyle agiklamistir; Beklenmedik disik basarili Ustiin zekalh égrencilere dogru
yonlendirme ve bilgilendirme yapildiginda beklenmedik dusuk basarilan tersine
donustirulebilir. Aileler cocuklarina zaman harcayarak ve ¢aba sarf ederek bu durumun
olumsuz etkilerini azaltabilirler (Peters, Glader-Loidl, Supplee, 2000). Ailelerin yuksek
beklentileri de bu basari dusuklugunu etkiler. Ebeveynler beklenmedik dusuk basaril
Ustliin zekali cocuklariyla olan etkilesim ve iletisimlerini degistirmelidirler. Bdylece fen
bilimleri dersinde beklenmedik diguk basarili olan Ustin zekal égrencilerin bu durumlari
tersine donebilir.

Calismanin bulgularindan Ustin zekali égrencilerde fen bilimleri dersinde beklenmedik
dislk basariya sebep olan faktorlerin etkilerinin buyukltklerinin 6grenciden égrenciye

degistigi gorllmektedir. Calismanin bulgularinin tartisiimasinda ele alinan konularin
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Isiginda, simdi daha dnceki arastirmalardan tespit edilen bulgularla baglantili olarak

uygulamaya yonelik bazi éneriler sunulmaktadir.



44

Bolum 5

Sonugcve Oneriler

Yapilan arastirma da beklenmedik disuUk basarili Gstin zekah 6grencilerin fen
bilimleri bagarilarini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmistir.

Bu arastirmadaki iki beklenmedik dusuk basarili Ustin zekah o6grencinin de
olumsuz kigisel Ozelliklerinden, dusuk benlik saygisindan, dusik motivasyondan fen
bilimleri basarilarinin olumsuz etkilendikleri goriimustir. Arastirmada ayrica olumsuz
ogretmen davranislarinin beklenmedik disik basarih Gstin zekali 6grencilerde fen
bilimleri dersine karsi tutum ve sevgilerinin bi¢cimlenmesinde olumsuz etki oldugu
soylenebilir. Bunun yaninda beklenmedik disuk basarili Gstin zekal 6grencilerin fen
bilimleri dersi icerisinde 6gretmenin kullandigi geleneksel ydnteminde 6égrencilerde fen
bilimleri dersini dinlemesinde olumsuz etkisinin oldugu c¢ikariimaktadir. Beklenmedik
dusuk basarili Gstlin zekal 6grencilerin ifadelerinden yola ¢ikilarak fen bilimleri dersinde
geleneksel yontemler disinda farkli yontemler kullanmanin o&grencilerin fen bilimleri
basarisini olumlu yonde etkileyecegdi 6ngorulmektedir.

Bunun yani sira beklenmedik distk basarili Ustiin zekali égrencilerin fen bilimleri
dersi basarisini olumsuz yonde etkileyen etkenlerden birinin olumsuz akran davraniglan
oldugu goérulmektedir. Bu olumsuz akran davraniglarinin fen bilimleri dersi sirasinda
konusma, akranlarin birbirini terslemesi olarak goérilmektedir. Ogrencilerin bu durumla
birlikte moral bozuklugu yasadiklari ve ders dinlemek istemedikleri belirtiimigtir. Ayrica
beklenmedik dusiuk basarli Ustin zekal &grencilerin siniflarinda bulunan fiziksel
Ozelliklerin fen bilimleri basarilarini negatif yonde etkiledikleri saptanmistir. Beklenmedik
dusuk basarili Gstlin zekal 6grencilerin ifadelerinden yola gikarak fen bilimlerinde oturma
dizenleri ¢cember ya da farkli bir oturma dizeni oldugunda okullarindaki oturma
duzeninden daha basarili olabilecekleri ¢cikarimi yapilabilir.

Bu arastirmada ebeveynlerin olumsuz tutum ve davraniglarinin beklenmedik digtk

basarili Ustliin zekah 6grencilerin fen bilimleri dersine kargi motivasyonlarini dolayisiyla fen
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bilimleri basarilarini olumsuz etkilemektedir. Diger yandan olumlu ebeveyn tutum ve
davraniglarinin beklenmedik dusik basarili Gstin zekali 6grencinin motivasyonunu olumlu
etkiledigi ve bunun ise dgdrencide fen bilimleri dersine ¢alisma isteginin artmasina sebep
oldugu tespit edilebilmektedir. Bunlara ek olarak ebeveynlerin sosyoekonomik
dizeylerinin iyi olmasi beklenmedik disuk basarili Gstin zekali égrencilerin fen bilimleri
basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Ailenin yapisinin beklenmedik disik basarili
o6grencinin basarisini olumlu veya olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Arastirma igin Oneriler

Bu calismanin énerileri, beklenmedik distk basaril Gstlin zekah dgdrencilerin fen bilimleri
ogretmenlerine bilgi saglamasi agisindan onemlidir. Bu arastirmadan iki acik dneri ortaya
¢cikmigtir. Bu Onerilerin tim beklenmedik dislk basarili Ustin zekal d6grencilerin fen
bilimleri basarisizliklarinin sebepleri icin genellenebilir olmasi 6nerilmese de, bu dnerilerin
beklenmedik disuk basarnli Ustin zekali 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan

dikkate alinmasi amaglanmisgtir.

Oneri 1: Beklenmedik diistik bagaril Gstiin zekalh 6grenciler sadece geleneksel yontem
kullanilarak islenen fen bilimleri derslerine karsi olumsuz tavir sergilemektedir. Bu nedenle
fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde sadece geleneksel ydntem kullanarak beklenmedik
dusuk basarili 6grencilere ders anlatimindan kaginmalidirlar.

Oneri 2: Beklenmedik disik basarili Ustiin  zekali ogdrencilerin  fen bilimleri
basarisizliklarina neden olan faktorlerin dereceleri 6grenciden 6grenciye farklihk gosterir.
Oneri 3: Beklenmedik diisiik basarili Gstiin zekal 6grencilere fen bilimleri dersinde konular
daha yasam temelli anlatilmal ve konu ile ilgili verilen 6rnekler ginlik hayattan olmahdir.
Fen bilimleri dersinin daha yasam temelli anlatilmasi beklenmedik dusuk basarili Gstin
zekah 6grencilerin fen bilimleri dersi basarisinin artmasina neden olacaktir.

Oneri 4: Beklenmedik dislk basarili Ustlin zekal 6grenciler fen bilimleri dersinde
ogretmenlerine daha yakin konumlandiriirsa fen bilimlerindeki beklenmedik diguk

basarilari tersine cevrilebilir.
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Oneri 5: Beklenmedik dislik basarili égrencilerin ailelerine egitim verilerek onlarin dzel
durumlari  hakkinda bilgilendirme yapilarak beklenmedik duisik basarilari tersine
cevrilebilir.

Oneri 6: Beklenmedik disiik basarinin tanimi ve 6grencilerin durumlari hakkinda
ogretmenlere hizmet ici egitimler verilerek sistem icerisinde bu durumda olan 6grenciler
icin bilinglendirme gerceklestirilebilir.

Oneri 7: Fen bilimleri dgretmenligi programlarinda okuyan égrencilerin beklenmedik diisiik

basarili Ustun zekali 6grenciler ile ilgili bilinclendiriimesi saglanabilir.

Gelecekteki Arastirma Olanaklari

Bu calismadan elde edilen bulgular, gelecekteki arastirmalar icin cesitli yollar
g6stermektedir.  Ogretmen kimliginin olumlu olmasi, beklenmedik diisiik basarili Ustiin
zekall bir &grencide potansiyelin elde edilmesini kolaylastirdigi  bulundugundan,
ogretmenlerin beklenmedik dustUk basarili Ustin zekali dgrencilere yonelik bilgi ve
tutumlari hakkinda daha fazla arastirma yapmak faydali olabilir.

Alternatif olarak, gelecekteki arastirmalar, beklenmedik dusuk basanli Gstin zekah
odrencilerin fen bilimleri basarisizliklarina mudahale stratejilerinin fen bilimleri dersi ve
baska alanlarda beklenmedik dusuk basarili Ustin zekali égrenciler Uzerindeki etkisini
arastirmak icin bu calismayl matematik, Turkce veya tarih gibi diger temel 6grenme
alanlariyla birlikte tekrarlayabilir. Beklenmedik dusuk basarili Ustin zekalh o6grencilerde
potansiyelin elde edilmesini kolaylastiracak basarili stratejiler bulmak icin ek ¢aligmalar
yapilabilir. Ornegin, Ustiin zekall 6grencilerde beklenmedik dusiik basari elde etmede
Ozguven olusturmaya yonelik stratejilerin gelistiriimesi, akademik basarisizliklarin
giderilmesinde basarih olabilir. Bu, daha fazla arastirma gerektiren bir alandir.

Bu calismada analitik genelleme yapilabilir. Yani beklenmedik diguk basarili Gstlin zekal
dgrencilerin fen bilimi basarilarini etkileyen faktérler bu durumu yasayan uUstin zekall

dgrenciler icin genellenebilir. Olgme araglari sinirli ancak gelecekteki calismalar igin
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beklenmedik distk basarili Gstin zekali 6grencilerin sayisi ve etkilesim suresi arttirilarak
fen bilimleri dersindeki basarisizliklarinin nedenleri daha derinlemesine incelenebilir.
Boylece yapilan gozlemler genisletilebilir ve derinlestirilebilinir. Veri toplama araclari daha
cesitlendirilebilinir ve beklenmedik dislk basarili Ustiin zekéli 6grencinin fen bilimleri
dersindeki basarisini etkileyen faktorler tespit edilirken etkilesim icinde oldugu ¢evrenin
daha buylk bir kismindan veri toplanarak analiz edilebilir. Bu daha saglam c¢ikarimlar
yapilmasini saglayarak beklenmedik dusuk basarili Gstliin zekali 6grencinin fen bilimleri
dersindeki basarisini etkileyen faktdrleri daha dogru sekilde acgida c¢ikariimasini

saglayacaktir.
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akademik basarisizliga gotiiren faktorleri belirlemek ve sonraki 6gretime destek saglayacak
bir kanit temelli bulgu saglamaktir.

Aragtirma Uygulamasi: Anket / Goriisme seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile gerceklesmektedir.
Arastirma uygulamasma  katilim tamamiyla gonilliiliik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz
calismaya katilip katilmamakta 6zglirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da
risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma
durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama igini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizhigin giderilmesi
icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye,calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi
yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek ¢ocugunuza higbir
sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi
isteyebilirsiniz.Saygilarimizla,

Arastirmaci

iletisim bilgileri

ﬁ/ elisi bulundugum sinifi RUMAralt OZrenCisi ....ueueneeeeuereruererennnnes \

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum. (Lltfen
formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gdnderiniz*).

v

isim-Soyisim imza:

Veli Adi-Soyadi

-




EK-C: Bireysel Bilgi Formu

Bireysel Bilgi Formu:

Sevgili 6grenciler;

Ortaokul 6grencilerinde basari ve basarisizhigin nedenleriyle bir arastirma yapiyorum. Litfen
Olcekteki her bir maddeyi dikkatlice okuyarak cevabiniza en uygun olan sec¢enegin karsisina

carpi ( x) koyarak igaretleyiniz. Hicbir maddeyi bog birakmayiniz.

Zeynep Dilhan YILDIRIM

Adi-Soyadi:

Sinffimiz: 5() 6() 7 () 8()
Cinsiyetiniz: Kadin( ) Erkek ()
Yasiniz:

Egitim Gordugiiniiz Okul:

Kaginci Siniftasiniz:

Okul Basari Durumunuz:

() Kéti-1 () Geger Not-2 ( )Orta-3 ( )iyi-4 ( ) Mikemmel-5

Kardes Sayiniz: Yok ( ) 1() 2() 3 () 3’ten fazla ( )
Annenizin Egitim Diizeyi:

Okuma yazma bilmiyor ( )

ilkokul ()

Ortaokul ()

Lise ()

Universite ( )

Yilksek Lisans ( )
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Doktora ( )

Babanizin Egitim Dlizeyi:
Okuma yazma bilmiyor ( )
ilkokul ()

Ortaokul ( )

Lise ()

Universite ( )

Yiksek Lisans ()
Doktora ( )
Sosyo-ekonomik Durumunuz:
0-2.800 TL ()
2.801-5.600 ( )
5.601-8.000 ( )
8.001-10.000( )

10.001- ... ()
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EK -D : Yan Yapilandiriimig Goriigme Formu

Ustlin zekal 6grencilerin fen bilimlerinde basarili veya basarisiz olmalarina sebep olan

Arastirma Sorusu:

faktorler nelerdir?

Okul:

Tarih ve Saat ( Baslangic- Bitig):

Gorismeci:

GiRIS:

Merhaba benim adim Zeynep Dilhan Yildinm ve Hacettepe Universitesi fen bilimleri egitimi

yiksek lisans égrencisiyim. Ogrencilerde basari ve basarisizigin nedenleriyle bir arastirma

yaplyorum ve sizinle basarinizi etkileyen faktorlerle ilgili konusmak istiyorum. Bu gérusmede

amacim sizlerin basarinizi etkileyen faktorler ile ilgili disunduklerinizi ortaya gikarmaktir.

Ustliin zekall 6grencilerle gérisme yapiyorum c¢inki arastirma soruma uygun cevap

verebilecek bireyler olarak goériyorum. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, bundan

sonraki 6gretime destek saglayacak bir kanit temelli bulgu saglamasini amagliyorum. Bu

nedenle sizin katildiginiz bu gérisme formunda disincelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek

istiyorum.

v Bana gorisme sirecinde sodyleyeceklerinizin timua gizlidir. Bu bilgileri

arastirmacilarin diginda herhangi bir kimsenin gormesi mumkun degildir.
Ayrica gorustugum bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.
Baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir dugunce ya
da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorusmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun size bir sakincasi var
mi?

Bu gérismenin yaklagik kirk dakika sirecegini tahmin ediyorum. izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI:

1.

2.

Kendinizi tanitabilir misiniz?

Ogretmeninizin kigisel 6zelliklerinin akademik basarinizda etkisi var midir? Ne
gibi etkisinin oldugunu sdyleyebilirsiniz? ( Ornegdin kek yapmasini bilmeyen bir
sef ¢iragina kek yapmayi anlatamadigindan giragi kek yapmayi 6grenemez .)
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. Ogretmeninizin sizinle olan iletisiminin basarinizda etkisi var midir? Bunu size
disunduren nedir? (Ornedin bir bakkalin her gun ekmek alan musterisine
gunaydin demesi o musterinin bagka bir bakkala gitmemesine neden olabilir.)

. Ogretmeninizin yaptigi ders ici etkinliklerin gesitliliginin akademik bagarinizda
ne yonde etkisi oldugunu distnityorsunuz? Bu etkinliklere katilmak basarinizi
neden belirttiginiz yonde etkiliyor? ( Ornegin; isi kedi ve kdpekler (izerine olan
bir veterinerin ineklerin anatomisi Uzerine dersler almasi anlamsizdir ancak
kedi ve kopeklerle ilgili seminerlere katilmasi yarar veterinere vyarar
saglayabilir.)

. Ogretmeninizden kendi basarinizi arttiracak ydnde bir seyler isteyecek
olsaydiniz neler yapmasini isterdiniz?

. Sinif ortaminizda sahip oldugunuz olanaklarin sizin akademik basariniza etkisi
oldugunu disunidyor musunuz? Bu olanaklar sizin basarinizi hangi yonde
etkiliyor? Neden? (6rnegdin; Bir kimyager hassas olgimler yapmak igin duyarli
teraziye ihtiya¢c duyar ancak laboratuarda bu imkani yoksa c¢ozeltilerini
yapamamasi gibi. )

. Sinifinizin fiziksel ortaminin akademik basariniz Gzerindeki etkisini ne sekilde
tanimlarsiniz? Sinifinizin fiziksel ortamini yeniden basarinizi arttiracak sekilde
duzenleseniz nasil degistirirdiniz?

(Ornegin bir mihendis hangarda calisirken ¢ok ses olmasindan etkilenmesi

gibi)

. Bireysel Ozelliklerinizden kaynakli akademik basariniza etki eden durum
oldugunu disundyor musunuz? Ne yonde etkisi vardir? Bireysel 6zelliklerinizin
basariniza olan etkisiyle ilgili bir somut érnek veriniz. (Ornegin; Her giin hasta
go6ren doktorun sikildidi igin ise gitmek istememesi gibi)

. Akranlarinizdan kaynakli basarinizi etkileyen durumlar var mi? Ne ydnde
etkiledigini dusunuyorsunuz? Akranlariniza basarinizi olumlu yodnde
etkileyecek bir sey yapmalarini sdyleseydiniz ne yapmalarini isterdiniz?
(Ornegin, arkadaslariyla tenefiislerde oynamak isteyen Deniz’in arkadaslari
tarafindan dislanmasi gibi)

10.Ailenizin  hangi 0©zelliklerinin  sizin akademik basarinizi etkiledigini

dusundyorsunuz? Ailenizin o6zellikleri basarinizi ne yonde etkilemektedir?
Ailenizden basarinizi daha olumlu sekilde etkileyecek bir isteginiz olsaydi ne
isterdiniz?( Ornegin, ¢ok kardesli bir cocugun kardeslerini calistirarak daha
caliskan olmasi gibi)
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EK- E: Ogrenci Agik Uglu Goriigme Formu

Arastirma Sorusu:
Ustiin zekal égrencilerin fen bilimlerinde basarili veya basarisiz olmalarina sebep

olan faktorler nelerdir?

GiRiIS:

Merhaba benim adim Zeynep Dilhan Yildinm ve Hacettepe Universitesi fen bilimleri egitimi

ylksek lisans 6grencisiyim. Ogrencilerde basari ve basarisizli§in nedenleriyle bir arastirma

yapiyorum ve sizinle basarinizi etkileyen faktorlerle ilgili konusmak istiyorum. Bu gorismede

amacim sizlerin basarinizi etkileyen faktorler ile ilgili disunduklerinizi ortaya ¢ikarmaktir.

Ustiin zekali égrencilerle gérisme yapiyorum c¢inkii arastirma soruma uygun cevap

verebilecek bireyler olarak gérliyorum. Bu arastirmada ortaya cikacak sonuglarin, bundan

sonraki 6gretime destek saglayacak bir kanit temelli bulgu saglamasini amagliyorum. Bu

nedenle sizin katildiginiz bu goérisme formunda disuncelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek

istiyorum.

v

Bana gorusme slrecinde soOyleyeceklerinizin timua gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi mumkun dedgildir.
Ayrica gorustugum bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.
Baslamadan once, bu sdylediklerimle ilgili belitmek istediginiz bir dislnce ya
da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorusmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun size bir sakincasi var
mi?

Bu goriismenin yaklasik kirk dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum

Kendinizi tanitabilir misiniz?

Mevcut yasaminizda akademik anlamda basarinizi olumlu yonde etkileyen
faktorler nelerdir?

Mevcut yagsaminizda akademik anlamda basarinizi olumsuz yonde etkileyen
faktorler nelerdir?

Elinizde sihirli bir degnek olsaydi ve bu degnekle akademik basarinizi
etkileyen kendi kisisel Ozelliklerinizi degdistirme hakkiniz olsaydi hangi
Ozelliklerinizi degistirirdiniz? Neden? Degistirdiginiz 6zellikleri degistirmeden
once ve degistirdikten sonra akademik basari anlaminda nasil bir fark olurdu?
Aciklayiniz.

Akademik anlamda daha basarili olmay! etkileyen faktorleri degistirme hakkin
olsaydi hangi faktorleri degistirmek isterdin? Bu faktorlerde neleri degistirmek
isterdin? Neden?
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EK -F: Veli Agik Uglu Gériigsme Formu

Arastirma Sorusu:
Ustiin zekalh égrencilerin fen bilimlerinde bagarili veya basarisiz olmalarina sebep

olan faktorler nelerdir?

GiRiIS:

Merhaba benim adim Zeynep Dilhan Yildinm ve Hacettepe Universitesi fen bilimleri egitimi
yiiksek lisans égrencisiyim. Ogrencilerde basari ve basarisizligin nedenleriyle bir aragtirma
yapilyorum ve sizinle, g¢ocugunuzun basarisini etkileyen faktorlerle ilgili konusmak istiyorum.
Bu go6rismede amacim cocugunuzun fen basarisini etkileyen faktorler ile ilgili
disunduklerinizi ortaya c¢ikarmaktir. Ustiin zekali égrencilerle gdriisme yapiyorum ve
ailelerinden veriler topluyorum c¢unkl sizleri arastirma soruma uygun cevap verebilecek
bireyler olarak goriyorum. Bu arastirmada ortaya c¢ikacak sonuglarin, bundan sonraki
ogretime destek saglayacak bir kanit temelli bulgu saglamasini amacliyorum. Bu nedenle
sizin katildiginiz bu goérisme formunda dislncelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek
istiyorum.

v’ Bana goOrisme slrecinde sOyleyeceklerinizin timu gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi mumkin degildir.
Ayrica gorustugum bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.

v' Baslamadan 6nce, bu soylediklerimle ilgili belitmek istediginiz bir diisiince ya
da sormak istediginiz bir soru var mi?

v' Gorismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun size bir sakincasi var
mi?

v' Bu godrismenin yaklasik otuz dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum

1. Kendinizi tanitabilir misiniz?

Cocugunuzun fen bilimleri basarisi hakkinda neler duagtunuyorsunuz?

3. Sizce fen bilimlerindeki basarisi beklenen dizeyde mi? Beklenen dizeyde
degilse bunun nedenleri neler olabilir?

4. Cocugunuzun daha yuksek basari elde etmesine engel olan etmenlerin neler
oldugunu dusiniyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?

5. Sosyoekonomik duzeyinizin ¢ocugunuzun fen bilimleri basarisinda etkisi
oldugunu dusunudyor musunuz?

6. Okul/ev/arkadas ortamindaki hangi etmenlerin c¢ocugunuzun fen bilgisi
basarisini etkiledigini distinliyorsunuz? Bunlarin etkisi hangi ydndedir? Ornek
veriniz.

N



EK -G: Fen Tutum Olgegi

EK-1 FEM TUTUM OLCEGI

Degerli Ggrenciler,

Bu Skoek ooyl Srendkerinm fen bilimken dersne karg woaman belirkemed amaoyla dizenkeonmigtir. Sonulars wereoginz

oovaplar sadece istatistibes] verl olarak bullamilacitr. Bu yiden Eminel vermenz gercimemeltodir
cevaplmant araptanmann amaon ulsmasmda el slacaimr. Lirden Sloeite bog somn raiomayine
\pilerinzden dalayn tepeiindr aderim

BOLOM-I

| { | Erieck
2Fen yanhsnda aldytenr yamh notlan ortalamaa:
| 1044 | 14554 | 15563 | |TOEL | &5 100
F-dnne we Babarren Ofrenim Dunum u:
Anire Haba
Ol yazma billmityor il il
Sgretim | ] ]
Lise: 11 11
LinPecraie il il
Ligains st il i1

ik

Tkl somulan

ot DL

BOLUM-II

-Fen Bilimieri Dersi Yantem Tekniklerine karsr Tutumu-

MADDELER Kesinlikle Kismen
Katilminforum
Katilminyorum Katinporum

Katilnporum

Kesinlikle
katilnporum

1 Feani Bilienberi dersine ariadagianmils
boralber calgmak hoguma ghdegor

2. [Fen (@il dersinde: ariedaghnmia
sz hireyss] calpmadnan data
eghenocd gelnyar.

3. Feen Bilimiberi dersl Sdewbring yapmalk
o

abenccll g,

Fioon Bilimiberi dersinds proje yapmalk
s ilim dadizrnm da igikendisigl cin
Fecepuimia @diyor

K. Fon Bilimniler] dersinds yaptimiz
SNyl matem midhendeik B
SR Ak Shn T i L Inr AT

& [Fiesn (Bilrnlert desrsl den ik
siilendiriben bilim dalarne
Matematic, mihendisii] akzn igim

STDINAHOT.

- Fen Bilimleri Dersinin Giiniiik Hoyatio Niskilendiriimesine korst Tutumu-

MADDELER Kesinlikle Kismen
Katilminforum
Katilminyorum Katinporum

Katilnporum

Kesinlikle
katilnporum

. [Foan Inilemniberd dersind @inddi hasyamn
I Pl Qlarai oy Darum

2t aenokoji
i [proibibemmibar
demnia albdudunu

7
b
&, [Fen (Bl dersinde: Sgrandidim
&

1.

Ay P gl ]

. [Fen Bilimilkeri dersine @Onkli eyt

iullamdadimz telnalajle
siikendiriyanum

T0LFen dherainde 2ragtinma 2o
ders kaynakianng balaylils
ulaghilrganum

-Fen Bilimleri Dersi Igerigine Yonelik Gariisler-

MADDELER Kesinlikle Kismen
Katilnmnyorun
Katilminforum Katinporum

Katilnporunm

Kesinlikle
katilnporum

11. Fen bilimien ders Eaie crianiien
tedonakagiy iullznmang gereisingar

12, Foon Bilirnikert dersinin koneakanm
diger hilim dadizneds Dkilendirchiimek
\Eimil cekirgar
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EK-H:Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Ve 0089101

HACETTEPE UMIVERSITESI REKTORL UG
Reltirlil

Say o E-33853172-300-D0001581208 1062021
Kom : Feynep Dilhan YILDIRDM (Ertik Komisyon {zmi)

ECITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGCITNE

Tlgi: 22042001 terihli ve E-51044218-300-00001555737 sayl yam.

Enstisimiiz Matematik ve Fen Bilimleri EZitimi Anabilim Dal Fen Bilgisi Efitimi Yiiksek Iisans Sfrencisi
Zeynep Dilhan YILDIRTA'm Frof Dr CnﬂMmﬂmﬂﬂu&mﬂa}ﬁﬂtﬁEﬁ "Ustiin  Felcih
Ogrencilerin Fen Bilimlerinde Beldenmedik Diisiik Basanlarnmn Nedenlerinin Incelenmesi™ baghkh tez
cabizman, Universitemiz Senatosn Etk Komisvomenm 25 Mavis 2021 tarhinde vapms clduiu toplaonds
incel enmis ohip, etk aqdan wygm buhmnms e

Bilzileriniz ve gerefini rica ederim.

e-imzahdhr
Prof. Dr. Vimral GOEMEN
Bektir Yardmcn
Eiw halge piveesdi clderonik o ilo ncalboragsr.

Ficlge Dngrelans Ko FREDOCT-0064-40 34 RIEF-CRal TaDE1TI1 Ficlgr Tagprobama Adm bz s ariys gov ity
Adres- Harotiope Devorsies. Rokifelik €308} Shbipe Axkan Belg in- Sevda TOPAL ] ol '
B-pumta- v Shwecotiops iy i Inlomed. A weew. bacotiope.ede & Flokbomk .
Ag: werw becdicpe ade Bl gimras bt
Telefon: {312} 308 30013002 Fuka (3531 111 902 Tekefon O 2108|008

Kep: beotiopomiversloodiod | op &

TR
I.C. mll‘l||.ll

Ixvii



Ixviii

EK-I: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki bltun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bitindnd kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimind bu Universitede veya bagka bir Gniversitede baska bir

tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Ad SOYADI
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EK-J: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

27/04/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Matematik ve Fen Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashg :USTUN ZEKALI OGRENCILERIN FEN BILIMLERINI OGRENMEDEKI
BEKLENMEDIK DUSUK BASARILARININ NEDENLERININ iNCELENMES

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, Ozetler, ana bdlimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitinadli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
27/04 /2022 77 15084 22/06 /2022 %17 1821705989

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Ahlntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiigsme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini;aksinin tespit edilecegimuhtemel
durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunubeyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Zeynep Dilhan Yildirnm

Ogrenci No.: N19136103

Ana Bilim Dal: ;.10 atik ve Fen Egitimi Ana Bilim Dali Imza
Programu: Fen Egitimi Tezli YUksek Lisans Programi
Statisii:  [XJY.Lisans[] Doktora [ Btiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)
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EK-K: Thesis/Dissertation Originality Report

27/04/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
ToThe Department of Science Education Programme

Thesis Title:INVESTIGATION OF REASONS FOR THE UNDERACHIEVEMENTS OF GIFTED
STUDENTS IN SCIENCE LEARNING

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

27/04 /2022 77 15084 22/06 /2022 %17 1821705989

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in
the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Zeynep Dilhan YILDIRIM

Student No.: N19136103 Signature

Department: Mathematics And Scientific Sciences Education Department

Program: Science Education Programme

Status: [X] Masters [1Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
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EK-L: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitutarafindanonaylananlisansistitezimin/raporumuntamaminiveyaherhangibirkismini,basili(kagit)veelektroni
kformattaarsiviemeveasagidaverilenkosullarlakullanimaagmaizniniHacettepeUniversitesineverdigimibildiririm.Buizinle Univ
ersiteyeverilenkullanimhaklaridisindakitimfikrimilkiyethaklarimbendekalacak,tezimintamamininyadabirbélimiiniingelecekt
ekicalismalarda(makale,kitap,lisansvepatentvb.)kullanimhaklanbanaaitolacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullaniimasi zorunlu
metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahh(t ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansusti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acilir.

0 Enstiti/Fakilteydnetimkurulukarariileteziminerisimeagiimasimezuniyettarihindenitibaren2yilertelen

migtir.(

0  Enstitu/Fakulteydnetimkurulunungerekgelikarariileteziminerisimeagiimasimezuniyet

tarihimdenitibaren ... ayertelenmigtir.?

0 Tezimleilgiligizlilikkarariverilmistir.®

OgrencininAdiISOYADI

"LisanstistiTezlerinElektronikOrtamdaToplanmasi,DiizenlenmesiveErisimeAgiimasina lliskin Yénerge"

(1) Madde6.1.Lisansustitezleilgilipatentbasvurusuyapiimasiveyapatentalmasirecinindevametmesidurumunda,tezdanismanininénerisiveenstitianabili
mdalininuygungériisiiUzerineenstitiiveyafakiilteyénetimkuruluikiyil siireiletezinerisimeagiimasininertelenmesinekararverebilir.

(2) Madde6.2.Yeniteknik,materyalvemetotlarinkullanildigi, henliizmakaleyedbniismemisveyapatentgibiydntemlerlekorunmamigveinternettenpaylasiima
sidurumunda3.sahislaraveyakurumlarahaksizkazang;imkaniolusturabilecekbilgivebulgulariicerentezlerhakkindatezdanismanindnerisiveenstitiiana
bilimdalininuygungériisiiiizerineenstitiveyafakuilteyonetimkurulunungerekgelikarariilealtiayiasmamakiizeretezinerisimeagiimasiengellenebilir .

(3) Madde7.1Ulusalgikarlari  veyaglivenligiilgilendiren, emniyet, istihbarat,savunmavegivenlik,saglikvb.konularailigskinlisansusti tezlerle ilgili
gizlilikkarari,tezinyapildigikurumtarafindanverilirc Kurumvekuruluslarlayapilanisbirligiprotokoliigergevesinde hazirlananlisansust
tezlereiliskingizlilikkarars
ise,ilgilikurumvekurulusunénerisiileenstitiiveyafakilteninuygungériisiUzerinetiniversiteyénetimkurulutarafindanverilir. GizlilikkarariverilentezlerY ik
sekbgretimKurulunabildirilir.

Madde7.2.Gizlilikkarars verilentezlergizliliksiresinceenstitiiveyafakiiltetarafindangizlilikkurallaricercevesindemuhafazaedilir,gizlilikkararinin
kaldirimasihalindeTezOtomasyonSistemineyuklenir

*Tezdanismanininénerisiveenstitianabilimdalininuygungériistiizerineenstitiiveyafakilteydnetimkurulutarafindankararverilir.



