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Dil ve dusunme arasindaki ¢ift yonli iliski dil egitimi surecinde dustinme becerilerinin
gelistiriimesini gerekli kilmaktadir. Dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmanin yolu etkili bir
dusunir olmaktan gegmektedir. Glinumizde maruz kalinan yogun bilgi seli karsisinda
guvenilir bilgi kaynaklarini belirleyebilme, dogru ve nitelikli bilgiyi secebilme, degerlendirebilme
ve bilgiden en uygun sekilde yararlanabilme becerileri 5Snem kazanmistir. Bu nedenle elestirel
distinme becerileri ginimuz dinyasi i¢in ¢cok 6nemli hale gelmistir. Tlrkgce ders kitaplari,
Tlrkge 6gretmenlerinin 6gretim strecinde siklikla basvurduklari materyallerdir. Dolayisiyla
ders kitaplarinda yer alan ¢alismalarin elestirel disinmeye yonelik butlincul bir 6gretim sireci
dahilinde yapilandiriimis olmasi énemlidir. Bu calismada Milli Egitim Yayinlarindan ¢ikan 5, 6,
7 ve 8. sinif Turkge ders kitaplari elestirel distinme becerilerini gelistirme agisindan
incelenmistir. Ders kitabinda yer alan galismalarin elestirel disinmeyi gelistirmeye yonelik bir
dgretim siireci teskil etme durumlari Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinler icin Elestirel Diisiinme
Becerileri Olgiit Listeleri araciligiyla gdzden gegirilmistir. Gonilli Tirkge 6gretmenleriyle
yapilan gérismelerle ulasilan bulgular desteklenmistir. Sonug olarak Tlrkce ders kitaplarinda
elestirel distinmeye yonelik caligsmalara yeterince yer verilmedigi (%15), galismalarin elegtirel
dusinme boyutlari, tema ve metinler arasinda dengeli bir dagihm izlemedigi, butincul bir
ogretim slreci teskil etmemeleri sebebiyle etkinlik olarak kabul edilemeyecekleri sonucuna
ulagiimistir. Ayrica kitaplarda yer alan sorularin anlama diizeyinde yogunlastigi (%54), elestirel
distinme boyutlari, tema ve metinler arasinda dengeli bir dagihim izlemedigi, dolayisiyla
elestirel disunmeyi desteklemede vyetersiz kaldiklari sonucuna variimistir. Calismanin
sonunda Tilrkce derslerinde elestirel disinmenin desteklenebilmesi icin alanyazindan

hareketle birtakim énerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: elestirel distinme, Turkce ders kitaplari, 6gretim streci, etkinlik kavrami



Abstract

The two-sided relationship between language and thinking requires the development of
thinking skills during the language education process. In today’s world, it's important to identify
reliable information sources, to select and evaluate accurate and qualified information, and to
make the most appropriate use of information. Therefore, critical thinking skills have become
crucial. Turkish textbooks are the materials that Turkish teachers frequently refer to. Therefore,
it's important that the activities in the textbooks are aimed at critical thinking and are structured
within a holistic teaching process. In this study, the 5th, 6th, 7th, and 8" grade Turkish
textbooks were examined in terms of developing critical thinking. The activities in the textbooks
were reviewed through the Critical Thinking Skills Criteria Lists for Informative and Narrative
Texts to examine if they are activities that constitute the teaching process for critical thinking.
The findings that are obtained are supported through interviews with Turkish teachers. As a
result, it has been observed that activities on critical thinking aren’t sufficiently included in
Turkish textbooks (15%), the studies don’t follow a balanced distribution between the
dimensions of critical thinking, themes, and texts, and they cannot be considered as activities
because they don’t constitute a holistic teaching process. In addition, it was concluded that the
questions in the books focused on the level of comprehension (54%), did not follow a balanced
distribution between the dimensions of critical thinking, themes, and texts, therefore they were
insufficient to support critical thinking. Finally, suggestions were made for supporting critical

thinking skills.

Keywords: critical thinking, Turkish textbooks, teaching process, the term of activity



Tesekkiir
“Gulina degerli kilan onun igin harcadigin zamandir.”

Milyonlarca giliin arasinda agmis bir gl olsa da en degerli seyimi, zamanimi ayirdigim
icin benim gézimde ¢ok kiymetli olan bu galismanin alanimiza faydali olmasini diliyorum.
Saygideger danisman hocam Prof. Dr. Ozay Karadad'a beni nitelikli bir bilim insani olma
yolunda vyetistirdigi icin tesekklr ederim. Prof. Dr. Mehmet Kurudayioglu hocama slreg

boyunca verdigi kiymetli destekten 6tirt ayrica tesekkir ederim.

Kendimi gelistirdigim, pek ¢ok yeni sey 6grendigim, yanlis bildiklerimi dizelttigim inigli
cikish bu donemde her zaman yanimda olduklarini bildigim ve varliklarindan gug aldigim
aileme tesekklr ederim. Yalnizca bu siregte degil tim egitim hayatim boyunca Uzerimden
ilgilerini ve desteklerini eksik etmeyen annem Guldane Kiraz ve babam Ali Kiraz’a 6zellikle gok

tesekkur ederim. Bu galismay kendilerine armagan etmekten gurur duyuyorum.

Duraksadigim, zorlandigim her anda verdigi destekle ilerlememi ve yoluma kosulsuz

guvenmemi saglayan Tuncay Ayverdi’ye ayrica tesekklr ederim.

Calismama goénilli olarak katki saglayan degerli 6gretmenlerime ¢ok tesekkir ederim
Aklima takilan sorulari ne zaman kendileriyle paylagsam bir cevap tUretmemde bana yardimci

olan degerli yiksek lisans arkadaglarima da tesekkuri borg bilirim.

Son olarak, kendime tesekkuir ederim, pes etmedigim igin.

Biisra KIRAZ



vi

igindekiler
KaDUI VB ONQAY ...ttt e e e e et e e e e e e e e e e e e e e eeeees ii
@ 72 ii
ADSTIFACT ... iv
L= %
TabIoIAr DiZiNi......coeee e X
L= 1LY 4 o SRS Xii
= o] 110 0t I T OSSR 1
Problem DUIMUMIU ........ei ettt e e e et e e eeeseeeeeeees 2
Arastirmanin AMac! V& ONEMI ...........ccveeeieeeeeeeeeee e eeee et eee e 5
Arastirma Problemli.............ooiiii e 6
S T= 141111 = S RERRPPTRPPRR 7
SINITIIKIAI <.t e e e e e e 7
TANIMIAT .. 8
Bolim 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar..............ccccoooveeevennn.. 10
Dil V& DUSUNME TISKISI ... 10
Temel DUSUNME BECEIIIEI ... e 14
21. YUzyilda DUSUnNme BeCErileri .......cooo oo 16
Elestirel DUSUNME ... e e e e et e e e e e e e e eeenn e e e e e eeeeeees 24
Elestirel DUSUNME BECEIIEI ..o 31
Dort Temel Dil Becerisi ve Elestirel DUSUNME.......coooiiiiiiiii e 52
Elestirel Dusunme Becerilerinin Turkge Egitimine Uyarlanmasi.............cccccevveeeee. 68
Ogretim Siireci ve Etkinlik Kavrami............ccooveoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 70

Ders Kitaplarinda Yer Alabilecek Bazi Calisma Turlerine Yonelik Stre¢ Tasarimi 83

Gl AFESHIMAIAT. ...t 99
= 7o) [U o g I e 01 (=T o o PP 101

Arastirmanin TUIT ....ooovue et e e e e e e e e e e e e et e e e e eaaaans 101



Vii

Arastirmanin inceleme Nesnesi ve Calisma Grubu...........c.cccoeeuveeeeeeceeeeeen 102
Veri TOPIamMa SUMECI.......ceiiieiiee e e 103
Veri Toplama AraCIari..........ouuui i e 104
VeErilerin ANAIIZI...........ooeiiiiiiii e 111
Arastirmanin inandiricihdi ve AKtarilabilirligi ...........ccoooveoveeeioee e 114
BAIUm 4 Bulgular, Yorumlar ve TartiSma............eveiiiieiiieieeceee e 115
Ders Kitaplarinda Yer Alan Calisma TUrleri........cccoooviiiiiiiiiiiiee e 115

Ders Kitaplarinda Yer Alan Calismalarin Elestirel Diisiinmeyle ilgili Olma Durumlari

Elestirel Diigtinmeyle iligkili Calismalarin Etkinlik Ozelligi Tagima Durumlari ..... 134

Hem Elestirel Diisinmeyle ilgili Hem Etkinlik Olma Ozelligi Tagiyan Calismalarin

D= Yo [T 4 (=Y o Lo LTy g = SR 156

Tirkce Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Siireci ve Materyallerinde Elestirel

Diistiinmenin Yeri ve Onemine iliskin GOrUSIEri.........coovevoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 189
1= €= 2 = SR 210
BOIUM 5 SONUG VE ONETIIEN.........ccveeeeeceeeeeee et 235
Elestirel Diigtinmeye Yoénelik Calismalarla ilgili Ulagilan Sonuglar...................... 235
Sorularla i1gili Ulasilan SONUGIAT............c.ooviieeeeeeeeeeeeeeee e, 237
Ogretmen Gériismeleriyle lgili Ulasilan SonuGlar............ccooceeveeveeeeeeeceeeee. 238
(0] 1=Y 1Y USRS 241
K@YNAKIAI.......coiiiiiiiiiiei e 244
EK-A: Elestirel Diisiinme Becerileri Ot LiSteleri.........ovvvoveeeeeeeeee e, cclvii
Bilgilendirici Metinler icin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listesi.................. cclvii
Oykdileyici Metinler icin Elestirel Diistinme Becerileri Olgiit Listesi ..................... cclix
EK-B: GOrlUSME FOIMU ...t e e cclxii
EK-C: Etkinlik YOnerge Tablolart ..........ccoooeiiiiiiiiiicceeee e cclxiv
Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazma Calismalari...........ccccccvciiiiiiiiiiiiiiiceeee, cclxiv

Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Calismalart............cccccooieeiiiiiiiiiiiicineenne. cclxix



viii

Ders Kitaplarinda Yer Alan Bilgiyi Duzenleme Calismalari ..............cccccuvueenees cclxxv
Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Olusturma Calismalari...............ccccceevvvvnnnn. cclxxvii

Ders Kitaplarinda Yer Alan Ana Fikir, Yardimci Fikir ve Konu Tespiti Calismalari

...................................................................................................................... cclxxviii
Ders Kitaplarinda Yer Alan Ortiilii Anlam Cikarimi Calismalari........................ cclxxx

Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazma Amaci ve Bakis Agisi Cikarimi Calismalari

........................................................................................................................ cclxxxi
Ders Kitaplarinda Yer Alan Ozetleme Calismalar..............cccovevueeeecveeerennne. cclxxxi
Ders Kitaplarinda Yer Alan Agiklama Calismalari ..., cclxxxii
Ders Kitaplarinda Yer Alan Orneklendirme Calismalari ............cc.cccevveuene.... cclxxxiii
Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tamamlama Calismalari .......................... cclxxxiii
Ders Kitaplarinda Yer Alan Tahmin Etme Calismalari....................ccceevnnnn. cclxxxiv
Ders Kitaplarinda Yer Alan Dénustirme Calismalari ...........cccceeveeeiiviiieennnnnn. cclxxxv
Ders Kitaplarinda Yer Alan Coézimleme Calismalari..........cccccoooeeeviviiinnnnnnn... cclxxxvi
Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin TurG Tespiti Calismalari ............ccccvvvveeeen.... CCXC
Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlendirme Calismalar ..............ccccoevvvvieeeeenn.n. cCXxcii
Ders Kitaplarinda Yer Alan Gorus Gelistirme Calismalari.............ccccccee. CCXciii
EK-D: Soru Yonerge Tablolart ... cexeviii
5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri.........ccoooooeeiiiiiiiiiiiieeceeenn cexcviii
6. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri.........ccoooooviiiiiiiiiiiieiiis cceviii
7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri.........coooooieeiiiiiiiiiiieeieeeeen ccexvii
8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri.........ccoooooviiiiiiiiiiiiiiicns CCCXXViii
EK-E: Katihmct GOIUSIEN..... oo CCCXXXVi
Dil-Diistince lliskisine iliskin Katiimct GOrUSIeri........coveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeen CCCXXXVi

Diisinme Becerilerinin - Gelistiriimesinin  Onilindeki Engellere iliskin Katilimci

(€ To] U 1111 o DR SPPRNR CCCXXXVil

Elestirel Diisiinme Becerisiyle ilgili Yapilan Etkinliklere iliskin Katilimci Cevaplari



Ders Kitaplarinin Yeterli ve Yetersiz Yonlerine iligkin Katimci Gérusleri ....... ccexliii
Ogretim Programinin Yeterli ve Yetersiz Ydnlerine iliskin Katilimer Gorusleri ccexlvii

Katilimcilarin Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirimesine Ydnelik Onerileri .. cccl

EK-F: GOnUIG Katilm FOrMU........oiiiiiii e ccclv
EK-G: Etik Komisyonu Onay Bildirimi...........coouvmiiiiiiiiiiee e ccclvii
e S B = 1 Q= V7= 1 o | P ccclviii
EK-I: YUksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu...........ccccevvvunnnn... ccclix
EK-J: Thesis/Dissertation Originality Report...........cccooveiiiiiiiiiiii e ccclx

EK-K: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani ...........ccccccovvviiiiiiiiiiiiiniinnnn. cccelxi



Tablolar Dizini

Tablo 1 Elestirel Diigiinmeyi Tetikleyen Sorular (King, 1995, 8.13) ......ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiee, 36
Tablo 2 Elestirel Diisiinme Beceri ve Egilimleri (Lipman, 2003, S.167)...........cccocveeeieeeneeennns 39
Tablo 3 Ogretim Programlarinda Elestirel DiSinme BeCefileri ................cccccwveeeeeereeereann. 41
Tablo 4 Elestirel Metin Céziimleme Cergevesi (Wallace, 2003; 8.39)...........coouvvvveeeiiieennnnnnn, 55
Tablo 5 Ogretici ve Yazinsal Metinleri Okuma (Ozdemir, 2018) .........cc.ccceeveeeeeeeceeeeieeeiene. 60
Tablo 6 Yakin Okumanin Asamalari (Paul ve Elder, 2019, S.10-11)....ccooiiiiiiiiiiiiiniiiie 62
Tablo 7 Gérev Taksonomisi (Conole, 2007, $.83) ........couuuuieeiiiieiiieiciee e, 75
Tablo 8 Calismanin INCeIEME NESNESI................ccccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 102
Tablo 9 Veri Toplama Araclart ................cooooeeeeiiieiie et 104
Tablo 10 Fleiss Kappa Katsayisi Deger ArallKIar: .................ccccccccooiiiiiiiiiiiiiiiiinen 105
Tablo 11 Puanlayicilar Arasi Givenilirlik Analiz SONUCU ..............cccccccuiiiiiiiiiiiiiiiiieee. 106
Tablo 12 Puanlayicilar Arasi Glivenilirlik Analiz SONUCU ...................oouvveeiiiiiiiiiiiiiiiciaeeenn, 106
Tablo 13 Bilgilendirici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listesi.................... 107
Tablo 14 Oykiileyici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listesi...................... 109
Tablo 15 Ders Kitaplarinda Yer Alan Calisma ve Calisma Tiirii Sayilari ............................ 115
Tablo 16 5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Caligsma TUrleri...............cccooocoiieeeiiiiiiiiiie 116
Tablo 17 6. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calisma TUrlefi..................ccceeeiiiiiiiiiiiiiiiiaeeennn, 117
Tablo 18 7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calisma TUrleri................ccoooocoiiieeiieiiiiiiine 119
Tablo 19 8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calisma TUrlefi.................cceeeeiiiiiiiiiiiiiiiiaeeennn, 121
Tablo 20 Dile Yénelik Calismalarin DaGilimi ...............ccoiiiiiiiiiieiaaae e 123
Tablo 21 Bilgiyi Diizenleme Calismalarinin Dagilimi..................ccccooeevvvieeiiiiiieiiiiicciee e, 124
Tablo 22 Soru-Cevap Calismalarinin Dagilimi................covveeiiiiiiiiiiiiiiiee e 124
Tablo 23 Okudugunu/Dinledigini/izledidini Anlama Calismalarinin Dagihmi....................... 126
Tablo 24 Dil Becerileriyle llgili Calismalarin Dagilimi ..............cc.cccueeeeeeeeeeeeeeieeieeeieeeeenan 127
Tablo 25 Metin C6ziimleme Calismalarinin Dagilimi ..............ccccceieiiiiiiiiiieiie e 129

Tablo 26 Degerlendirme Calismalarinin Dagilimi...............cccccoooeiiiieeiiiiiiiiiiieiieeeeee e 131



Xi

Tablo 27 Gériis Geligtirme Calismalarinin Dagilimi ..............c....ccoovvveiiiiiiiiiieieeiieee e, 132
Tablo 28 Yaratici Uretim Calismalarinin Dagilim ...............c.cceoueeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeenn 133
Tablo 29 Elestirel Diisiinmeyle llgili Olabilecek Calisma Sayilari..................cccoeeveeueecnenns.. 134

Tablo 30 Okudugunu/Dinledidini/izledidini Anlama Calismalarinin Sinif Diizeylerine Gére

[T To [ ] P 137
Tablo 31 Metin Tiirii Tespiti Calismalarinin Dagilimi .............c...ccoovveeiiiiieiiieeeieecee e 148
Tablo 32 Etkinlik Niteligi Tasiyan Calismalarin Dagilimi ..............ccccccouiiiiiiiiiiiiiiiiie 153

Tablo 33 5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

........................................................................................................................................... 157
Tablo 34 5. Sinif Calismalarin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi............................ 161
Tablo 35 6. Sinif Sorularin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi .................ccccecuuveeen. 164
Tablo 36 6. Sinif Calismalarin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi................c.cc........ 168
Tablo 37 7. Sinif Sorularin Tema, Metin ve Dlizeylerine Gére Dagilimi ..................cc......... 172
Tablo 38 7. Sinif Calismalarin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi................c.c........ 176
Tablo 39 8. Sinif Sorularin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi..................cccccccco...... 179
Tablo 40 8. Sinif Calismalarin Tema, Metin ve Diizeylere Gére Dagilimi........................... 183
Tablo 41 Calismalarin Elegtirel Diigtinme Boyutlarina Gére Dagilimi ....................cccc........ 186
Tablo 42 Sorularin Elestirel Disiinme Boyutlarina Gére Dagilimi................cccccevvveeeeen... 187
Tablo 43 Anlama Diizeyi Sorularin Dagilimi ................cccoiiiiiiiiiiieiae e 188

Tablo 44 Katilimcilarin Uygun Cevap Verme Durumiari...................cccoveeeeiiiiiiiieeiiiiiianaeennn, 190



Xii

Sekiller Dizini

Sekil 1 Dil ve Diisiince AraSindaki MliSKi ...............cocoeeeeiveeeeeeeeeee e 11
Sekil 2 Dilin Boyutlari (Halpern, 2013; 8.89) .........uuiiiiiiiiiecee e 12
Sekil 3 islerin Gelecedi Raporlarinda Yer Alan BECEIiler...............c..ccueeeceeceeveeeeeeeeeeeeennn 19
SeKil 4 P21 271, YUZYI BECEIIIEI ............coeeeeaeeeeeeee et 20
Sekil 5 OECD 21. Yiizyll OFrenme BECEIIESi..............cc.ccceeeeieeeeeeeeeeeeeeeeee e e 21
Sekil 6 ATSC21 21. YUZYI BECEIIEIi .........cccoieiiiiiiiiieiieeee et 22
Sekil 7 21. Yiizyill DUSUNME BECEIIEI .........ccoeeeiiieaiii it 22
Sekil 8 Elestirel Diistinme Becerileri Cercevesi (Ennis, 1989).........cocoociiiiiiiiiiiiiiiieeeeeen. 32
Sekil 9 Elestirel Diigtinme Becerileri (Facione, 2020)..............cccccceeeeeeeeuiiiieiiieeeeeeeiiiiae e 33
Sekil 10 Temel Elestirel Diisinme Becerileri (Paul ve Binker, 1990).............cccccceeveeeeeeeennn. 35
Sekil 11 Elegtirel DUSUNME BECEIIIEN ............cccoeeeeeeeee e 40
Sekil 12 Mantikli Diisiinmenin Bilesenleri (Nosich, 2011, $.49) .......coooeeuiiiiiiiiiiiiiccee e, 44
Sekil 13 Dusiincenin Evrensel Yapisi (Paul ve Elder, 2013, $.60)...........ccccooeveeeeiieeieieeeeennn. 47
Sekil 14 P21'de Elestirel Diiginme ve Problem Cbzme Becefileri.............c...cccovveeeernneeiien... 51
Sekil 15 Metnin Yapisi ve Inceleme ASAMalarT ..............c..ccoceeeeceeeeeeeeeeeeeeeiee e 58
Sekil 16 [kna Edici MEtinIErin YAPISI ..........c.ccueveeeeeeeeee e e ee s ee e e e 67
Sekil 17 Etkinlik Kavramini Tanimlayan Anahtar Kelimeler .................ccoooeeeeiiiiiiiiiiiiiieenenenn. 78
Sekil 18 Birikimli (Sarmal) GOrev Yapilari ...t 79
SekKil 19 Bagimsiz GOreV YAPIIAIT ..........cccoueeeieeeeiee et e 80
Sekil 20 Hiyerargik GOrev YapPIIAIT ...........cccoooueeeeiii e 81
Sekil 21 Elestirel DGSUGNmMe SUreg TaSAIIMI ............cciiiieiieeeiiiiee e 82
Sekil 22 Bilgiyi Diizenleme SUreg TaSarimi.............ccuiiiiuueieeeeieeiei e 84
Sekil 23 Okudugunu/Dinledidini/izledigini Anlama Sire¢ Tasarimi.................ccoeeeeeeeveveennnne. 85
Sekil 24 Ana Fikir, Yardimci Fikir ve Konu Tespiti Stire¢ Tasarimi.................ccccceeuvvvveeeeeann.. 87
Sekil 25 Ortiilii Anlam CIKarimi SUreg¢ TASAIIMI . ............c.ccueeeeeeeeeeeeeeeee e ee e eaeens 88

Sekil 26 Ozetleme BeceriSi SUIeG TASAIIMI ...........cc.ccveeeeeeeeeeeeeee e eee e ee e ae e 89



Sekil 27 Bilgilendirici Metinler igin Céziimleme SGreg TaSarimi ............c.ccceeeueeceeveeeveeeeeannn. 90
Sekil 28 Oykiileyici Metinler igin Céziimleme Siireg TaSarmi.................cccceveeveeeeeeeeeeaenn. 9
Sekil 29 Coziimleyici Metin Tiirli Tespiti SUreg Tasarimi ................cooeeeueeeeeeeeeeiieiiiicee e 93
Sekil 30 Degerlendirme SUreg TaSarimi ...........cccooueeeee e 95
Sekil 31 Degerlendirici Metin TGl TESPILI...........vuuueeiiiieiiieeeceee e 96
Sekil 32 Goriis Geligtirme SUreg TaSaAIIMI ...........uuueiiiiieiieeeecciee e 97
Sekil 33 Karar Verme SUreg TaSaAliMi..........ccccooieeeeie e 98
Sekil 34 Calisma Grubunun Mesleki Tecribe DUurtimu.................c.ccoeuuveeeiiieeiieieiiiiaee e, 103
Sekil 35 Calisma Grubunun EGitim DUIUMIU ...t 103
Sekil 36 incelenen Calismalarda Aranan NIteliK.................cccoccuueeeeeeeeeeeeiieeeeeeeee e, 112
Sekil 37 Ug Asamali Inceleme MEIOUU..................c..cceeceeeeeeeeeeeeee e 113
Sekil 38 Kabul Edilen Caligmalarin Tiim Calismalara Gére Orani..............cccccceeeeeeeeeeeennnn. 155
Sekil 39 Etkinlik Niteligi Tasiyan Calismalarin Dagilim Grafigi .............ccccccoooovvvieiiiiieneen.n. 156
Sekil 40 5. Sinif Sorularin Elestirel Diisiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi............. 159
Sekil 41 5. Sinif Anlama Diizeyi Sorularin Dagilimi ..............ccooeeeieiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeee e, 160

Sekil 42 5. Sinif Calismalarin Elegtirel Disiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi ....... 163
Sekil 43 6. Sinif Sorularin Elestirel Diisiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi............. 166
Sekil 44 6. Sinif Anlama Diizeyi Sorularin Dagilimi ..............cccoeeeeiiiiiiiiiiieieiieeeeeeeecee e, 167
Sekil 45 6. Sinif Calismalarin Elegtirel Disiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi ....... 171
Sekil 46 7. Sinif Sorularin Elestirel Distinme Boyutlarina Goére Yiizdelik Dagilimi............. 174
Sekil 47 7. Sinif Anlama Diizeyi Sorularin Yiizdelik Dagilimi ............cccccocciiiiiiiiiiiineennnen. 175
Sekil 48 7. Sinif Calismalarin Elegtirel Diisiinme Boyutlarina Gére Yizdelik Dagilimi ....... 178
Sekil 49 8. Sinif Sorularin Elestirel Distinme Boyutlarina Goére Yiizdelik Dagilimi............. 181
Sekil 50 8. Sinif Anlama Diizeyi Sorularin Yiizdelik Dagilimi ............cccoooooeiiiiiiiiiiiinnennnen. 182
Sekil 51 8. Sinif Calismalarin Elegtirel Diisiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi ....... 185
Sekil 52 Calisma Grubunun Belirledigi 21. Yiizyil Dislinme Becerilefi............................... 189
Sekil 53 Calisma Grubunun Dil ve Diisiinme Arasinda Kurduklari iligki ................c............ 191

Sekil 54 Calisma Grubunun Belirledigi ENgeller............oooomiiiiiiiiiiiiiee e 193



Xiv

Sekil 55 Calisma Grubunun Yaptigi Elegtirel Disiinme Etkinlikleri.....................cccoeeeee.... 199
Sekil 56 Programin Yeterliligine lliskin CeVapIar ...............cc.cccceeveeceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 202
Sekil 57 Programin Yetersizligine lliskin CeVapIar .................ccucoeeveeeeeeeeeeeiee e 203
Sekil 58 Ders Kitaplarinin Yeterli YONIEri..............ccccoouiiiiiii i 206
Sekil 59 Ders Kitaplarinin Yetersiz YONIEri.............cccccouuiieeeiiiiiiiiiiieeeeeieee e 206
Sekil 60 Calisma Grubunun SUnAUGU ONELIIEr...............ccoeceeeeeieeeeeee e, 209
Sekil 61 Elestirel Diisiinmenin Dil Becerileriyle HliSKiSi.................c..ccueeeceeceeeeieeeeeeeeereinann 220
Sekil 62 Argiiman Céziimleme, Kurma ve Paylasma Sire¢ Onefisi..............cc.ccoeeveeunan.... 223

Sekil 63 Soru OIuStUrMa SUIEG ONENSi............ccoeceeeeeeeeeeeeeeeeeeee e are e 226



Boliim 1
Giris
“Diistintiyorum, éyleyse varim.” (R. Descartes)
“Dil, varlhigin evidir.” (M. Heidegger)
“Dilimin sinirlar1 diinyamin sinirlaridir.” (L. Wittgenstein)

Var olusun anlami ve amacli sadece Descartes, Heidegger ve Wittgenstein'in cevap
almayl umarak pesine dustigu bir muamma degildir. YUzlerce yildir onlarca filozof, hatta
milyonlarca yasamis ve hala yasamakta olan insan, farkinda olarak ya da olmayarak bu blytk
muammanin ilgi ¢ekici gizemine kapilmaktan kendini alamamigtir. Bu metinde Descartes,
Heidegger ve Wittgenstein’i s6z konusu buyik evrenin érneklemi olarak bir araya getiren su

U¢ kavram arasindaki gérinmez ancak siki baglardir: Varlik, distince ve dil.

Descartes, var olusunu distniyor olmasiyla iligkilendirirken Heidegger varligin c¢atisi
olarak dili isaret etmistir. Wittgenstein ise varliginin ve dinyasinin sinirlarinin dil tarafindan
belirlendigini vurgulamistir. Bu G¢ filozofun duslnceleri bizi su sorulari sormaya
yoneltmektedir: insan diisiinebildigi icin mi konusmaktadir yoksa konusabildigi icin mi
dustinmektedir? Dil varligini distinceye mi borgludur yoksa disinceyi ortaya ¢ikaran dil midir?
Dilimiz duygu ve dusuince dinyamizin sinirlarini nasil gcizmektedir? BlyUk felsefi tartismalarin
fitilini atesleyen bu kritik sorularin cevaplarinin pesine dismek bu c¢alismanin kapsamini
asmaktadir. Ancak dil ve disincenin birbirlerine gére konumlar tartismali bir husus olsa da
aralarindaki iligkinin inkar edilemiyor olusu sebebiyle dilden bahsedilen yerde disinceye yer
vermemek imkansiz bir hal almaktadir. Dolayisiyla dil egitiminin digstnceyi gelistirme boyutu
g6z ardi edemeyecegimiz dnemli bir bilesen olarak karsimiza ¢ikmakta, bu baglamda dil
egitimiyle ilgili yapilan c¢alismalarin yolu bir noktada disinme beceri ve slrecleriyle

kesismektedir.

Dil egitiminde distinme becerilerinin gelistirimesinde ders kitaplarinin nasil niteliklere

sahip olmasi gerektigi sorusu dogrultusunda ortaya ¢ikan bu ¢aligmanin birinci bolimunde



arastirmada ele alinan problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, arastirmada yer alan
sinirhliklar ve sayiltilar agiklanmistir. Calismanin ikinci béliminde arastirmanin kuramsal
temeli ve arastirma konusuyla ilgili diger calismalara yoénelik detayli aciklamalara yer
verilmigtir. Calismanin Uglinct boliminde arastirmanin yontemi, inceleme nesnesi, ¢alisma
grubu, veri toplama aracglari ve veri analizi slrecleri hakkinda agiklamalar yapilmistir.
Calismanin doérdinci béliminde elde edilen bulgulara yorumlar getirilmistir. Calismanin
besinci bdliminde bulgu ve yorumlar literatirde yer alan bilgiler dogrultusunda tartigiimis ve

Onerilerde bulunulmustur.

Problem Durumu

Dil ve dustnme, insanligin devamliligini koruma ve kendini gelistirme sertvenini
sekillendiren iki temel yetidir. Birbirinden bagimsiz olarak varhgini surdurebilen ancak
kesismeleriyle birlikte insana dinyayr kavramlar aracilidiyla algilama, soyutlama,
distindugunu dile getirme ve anlatilanlar Gzerinde disinme olanagi saglayan bu iki yetinin
gunumuz kosullarina uygun olarak egitim ortamlarina nasil tagsinmasi, bilimsel disiplinler ve

calisma alanlari nezdinde nasil sekillendiriimesi gerektigini anlamak elzemdir.

Dil ve distinme arasindaki iligskinin en somut haliyle karsimiza ¢iktigi sirecler anlama
ve anlatma slregleridir. lyi bir distnir ayni zamanda iyi bir anlayici ve anlatici olarak
degerlendirilebilir. Distinme slreclerini etkili bir sekilde yonlendirebilen bireyler dinlediklerini,
okuduklarini dogru ve etkili bir sekilde anlamlandirabilir ve duygu ve distncelerini belli bir plan
dahilinde, eksiksiz ve etkili sekilde, yazili veya sdzli olarak baskalarina aktarabilirler.
Dolayisiyla nihai hedefi dil becerilerinin gelistirimesi olan Tulrkge egitimi ortamlarinda ve
materyallerinde dislinme becerilerinin  gelistiriimesinin  rolini ve ©énemini yadsimak
imkansizdir. lyi anlayan ve anlatan bireyler yetistirmek demek ayni zamanda iyi diisiiniirler
yetistirmek anlamina gelmektedir. Bu anlamda Turkge egitimi kapsaminda verilen anlama ve

anlatma becerileri egitiminin yolunun disinme becerileriyle kesistigini séylemek mimkundur.



Milli Egitim Bakanligi ilkégretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda
(2006) temel beceriler bagligi altinda Turkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma, elestirel
distiinme, yaratici distinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma ve girisimcilik becerilerine yer verilmistir. Giincel Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) bu beceriler ayri bir baslik altinda ele alinmamakla birlikte “bilgiyi Greten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢dzebilen, elestirel dislinen, girisimci, kararl,
iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kdiltire katki saglayan” (s.3)
niteliklerdeki bireylerin yetistiriimesinin giincel bir ihtiyag oldugu Uzerinde durulmus, Tirkiye
Yeterlilikler Cercevesi’nde belirlenen sekiz anahtar yetkinlik kapsaminda (ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kaltirel farkindalik ve ifade) Ust dizey distinme becerilerine yonelik vurgular
yapilmistir. Ornegin ana dilde iletisim yetkinligi kapsaminda “egitim ve dgdretim, is yeri, ev ve
egdlence gibi her turli sosyal ve kiltirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel
etkilesimde bulunmanin” (s.4); matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
kapsaminda “dislinme (mantiksal ve uzamsal diglinme) ve sunmanin (formdller, modeller,
kurgular, grafikler ve tablolar)” (s.5); inisiyatif alma ve girisimcilik kapsaminda “yaraticilik,
yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulasmak igin planlama yapma ve proje yonetme
yeteneginin” (s.5); klturel farkindalik ve ifade kapsaminda “deneyim ve duygularin yaratici bir
sekilde ifade edilmesinin” (s.5) dnemi ve gerekliligi Gzerinde durulmustur. Tlrkce dersi 6gretim
programinin 6zel amaglari boliminde ise “birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin
yapisinin ve hiyerarsisinin 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira st dlzey biligsel
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde dizenlendigi” 6zellikle vurgulanmistir
(MEB, 2019; s.8). Bu baglamda Tirkge egitimi strecinde 6grencilerin asagida yer alan Ust

dizey distinme becerilerinin gelistiriimesinin amaclandigi belirtilmigtir:



“Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, didstnce ve hayal dinyalarini gelistirmelerinin

saglanmasi,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde vyapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi dizenleme,

sorgulama, kullanma ve Uretme becerilerinin gelistiriimesi,

Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acgisiyla degerlendirmelerinin  ve

sorgulamalarinin saglanmasi.” (MEB, 2019; s.8)

Ozetlenecek olursa 2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda diisiinme becerilerinin
gelistiriimesinin 6nemine yonelik ifadelerin yer aldigini, Turkge dersleri kapsaminda 6zellikle
ogrencilerin elestirel dusinme becerilerinin  gelistiriimesinin guncel bir ihtiyag olarak
belirlendigini séylemek mimkuindur. Bu yaklasim dogrultusunda égretim programinda yer alan
kazanimlar incelendiginde elestirel disinme becerilerinin metni yorumlama, metni analiz
etme, metinden hareketle cikarimda bulunma, metni degerlendirme, metinde agikga
verilmeyen anlamlarin ortaya g¢ikariimasi, bilgi kaynaklarinin givenilirliginin degerlendirilmesi,
metnin yazilig bi¢iminin ve amacinin sorgulanmasi ve metinle ilgili goruslerin belirtimesi
basliklari ekseninde programa yansitildigi séylenebilir (MEB, 2019). S6z konusu basliklarin
programda yer aliyor olmasi elestirel disinmenin gelistiriimesi agisindan oldukga yararhdir
ancak programda elestirel distinmeyle ilgili kazanimlarin agirlikli olarak dinleme ve okuma
becerilerine yonelik olmasi da dikkat ¢ekicidir. Halbuki elestirel disinme nihayetinde sdzll
veya yazili ayrimi olmaksizin elestirel Uretimi de beraberinde getirir, dolayisiyla programda
anlatma becerilerinin elestirel boyutunun ihmal edildigi géze ¢carpmaktadir. Bu durum 2019
Tirkge Dersi Ogretim Programr’nda elestirel diigtinmenin dort temel dil becerisi ekseninde tam
anlamiyla ele alinmamis oldugunu disiindirmektedir. ister bilissel ister duyussal ister
devinissel olsun, her tarlG becerinin dgretimi belli bir sureci gerektirir. TUrkge egitimi 6zelinde

dort temel dil becerisiyle bitlinlesik bir stire¢ tasarimi izlenmedigi sirece herhangi bir disiinme



becerisinin etkili bir sekilde gelistiriimesi mimkin olmayacaktir. Dolayisiyla Turkge derslerinin
birincil bagvuru kaynagdi olan Turkge ders kitaplarinda doért temel dil becerisiyle butlinlesen ve
bir sire¢ dahilinde 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistiriimesine hizmet eden
etkinliklerin yer alip almadigi bir merak unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar ders
kitabi ve 6gretim programi egitim sireci igin énemli materyaller olsalar da bu materyallere
O0gretim ortaminda can verenler 6gretmenlerdir. Dolayisiyla Tlrkce o6gretmenlerinin bu
materyallere iligkin tecriibe ve goérusleri, genelde dislinme becerilerine, 6zelde ise elegtirel
distinme becerisine yonelik tutum ve yeterlilikleri, Tlrkce derslerinde distinme becerilerine,
Ozellikle elestirel disinme becerilerine, yer verme durumlari ve bu hususta dnlerine g¢ikan
engeller distinme egitimi adina belirleyici faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
elestirel distinme becerilerinin TUrkge derslerinin ana materyali olan ders kitaplarina yeterince
ve dogru bir sekilde yansitilip yansitiimadiginin anlasiimasi ve bu dersin ydruttculeri olan
Tlrkgce 6gretmenlerinin 6gretim materyallerine iliskin goéruslerinin, dislinme becerilerinin
ogretimi adina 6zellestiriimis bir sire¢ izleyip izlemediklerinin ve bu surecgte yasadiklar

sorunlarin tespit edilmesi gerekli gériinmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyi Turkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin

elestirel disiinme becerileri agisindan incelenmesi amaclanmaktadir.

Tarkce egitimi beceri temelli bir siregtir. Anlama ve anlatma becerilerinin
gelistiriimesiyle birlikte kendisine aktarilanlari dogru bir sekilde anlayabilen ve duygu ve
dusincelerini dogru ve etkili bir sekilde anlatabilen bireylerin yetigtiriimesi Turkge egitiminin
nihai hedefidir. Bir bireyin dinlediklerini ve okuduklarini anlayabilmesi ve zihninden gecenleri
kargi tarafa dogru bir sekilde, yazili veya sozli olarak aktarabilmesi icin diisinme slreglerini
etkili ve stratejik bir sekilde yonlendirebiliyor olmasi gerekmektedir. Cagin glincel egitimsel
ihtiyaclari ile dil-diistince arasindaki baglantilar géz éniine alindiginda égrencilerin temel dil

becerilerini elestirel bir yaklagimla kullanabilmelerinin saglanmasi hem distiinme becerilerinin



hem de dil becerilerinin gelismesini saglayacaktir. Clinki glin gegtikge degisen diinyayi ve her
gun maruz kaldiklari biylk miktardaki veri akisini elestirel bir yaklagimla sorgulayabilen
bireyler yetistirmek, dogru ve nitelikli bilgiyi ayirt edebilen, edindikleri bilgileri oldugu gibi kabul
etmeden 6nce mantik suzgecinden gegirebilen ve dnyargi ve asiri genellemelerden siyriimisg,
gerekgeleri olan gorusler gelistirebilen bireyler yetistirmek anlamina gelmektedir. Burada cift
yonll bir iligski s6z konusudur: Elestirel disiinme beceri ve egilimlerine sahip olan bireyler dilleri
aracihgiyla diinyayi daha objektif ve dogru bir sekilde anlamlandirip kendilerini daha iyi ifade
edebilecek; dillerini elestirel yaklasim dogrultusunda kullanip diinyayi anlamlandirabilen ve
kendilerini basariyla ifade edebilen bireyler ise gok daha iyi digtnurler olacaklardir. Dolayisiyla
ana dili olarak Turkge egitimi slrecinin birincil basvuru kaynagi olan Tirkce ders kitaplarinin
elegtirel dugunme becerileri ekseninde incelenmesi guncel bir ihtiya¢c olarak karsimiza

cikmaktadir.

Egitimin temel amaci 6nceki nesillerin yaptiklarini tekrarlamaktan ziyade elestirel
olabilen, dogrulayabilen, sorgulayabilen, kendilerine sunulanlari oldugu gibi kabul etmeyen,
yenilik¢i ve yaratici zihinler yetistirmektir (Inhelder ve Piaget, 1958). Bu baglamda dil becerileri
aracihgiyla dusunme sureglerinin tetiklendigi Tilrkce egitimi ortamlarinda o6grencileri
sorgulamaya ve elestirel tutuma tegvik etmek, dzellikle Gizerinde ¢aligilan metinlere elestirel bir
yaklasim gelistirmelerini saglamak elzem goérinmektedir. Dolayisiyla elestirel disinme
sureglerine 6zel disinme becerilerinin neler oldugunun anlagiimasi ve bu becerilerin Tlrkce
egitimi slrecine ve temel dil becerilerine uyarlanmasi Gzerinde durulmasi gereken bir konu

alani olarak degerlendirilebilir.

Arastirma Problemi

Turkce ders kitaplarinda elestirel distinmenin gelistiriimesine yonelik sistematik bir
sureg izlenme durumu ve Turkge 6gretmenlerinin bu husustaki gorisleri nedir?

Alt Problemler

Calismanin alt problemleri su sekilde siralanabilir:



1. Turkge ders kitaplarinda yer alan ¢alisma tirleri nelerdir?

2. Turkce ders kitaplarinda yer alan calismalarin elestirel disinmeyle ilgili olma

durumu nedir?

3. Turkge ders kitaplarinda yer alan elestirel disinmeyle ilgili calismalarin elegtirel

distinme becerisini gelistirmeye yonelik bir streg teskil etme durumu nedir?

4. Turkcge ders kitaplarinda yer alan ¢alismalar elestirel distinme becerileri agisindan

nasil bir dagilim géstermektedir?

5. Turkge 6gretmenlerinin elestirel distinme acisindan Tirkce 6gretim sureci ve

materyallerine yonelik gorusleri nelerdir?

Sayiltilar

Turkce ders kitaplarinda yer alan g¢alisma tlrleri elestirel disinme becerisiyle
iliskilendirilebilir niteliktedir ve kitaplarda elestirel disinme becerisini gelistirmeye ydénelik bir
sureg tasarimi gelistirilebilir. Ogretmenlerle yapilan gérismelerde kullanilan sorular yeterli

kapsayiciliktadir ve 6gretmenler sorulari samimi bir sekilde cevaplandirmiglardir.

Sinirhihiklar

Bu calisma Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 25.06.2018, 28.05
2018 ve 25.07.2018 tarihli kararlar kapsaminda 5 sene slreyle 6gretim materyali olarak kabul
edilmis, Milll Egitim Yayinlarrndan c¢ikan 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyesinde dort kitapla

sinirlandinimistir.

Calismada yalnizca bilgilendirici ve &ykuleyici metin etkinlikleri incelenmis, tursel
Ozelliklerinin ve esas okunma amacinin elestirel digiinmeden farklilagsmasi sebebiyle siir

metinleri kapsam disinda tutulmustur.

Ders kitabinda yalnizca metin alti etkinlikleri incelenmis, hazirlik ve tema sonu

degerlendirme ¢alismalari kapsam diginda tutulmustur.



Tanimlar

Elestirel Diigiinme

Yansitici ve Ustbilissel disinme slreglerini iceren, belirli standartlara ve mantiksal
Olcltlere dayanan, gercekci, baglama, amaclara ve gercgeklige duyarl bir dislinme tard

(Nosich, 2011; s.3).
Yaratici Diigiinme

Yaratmak, bir sey Uretmek, bir seyi yapmak, sekillendirmek veya meydana getirmek,

diuslincede, s6zde veya eylemde Uretken olmak (Starko, 2013).
Ders Kitabi

Ogretim programlarinca belirlenen hedefler ve kazanimlar dogrultusunda hazirlanan,
yas ve sinif seviyesi gozetilerek segilen metinlerden, etkinliklerden vb. olusan, ilgili disiplinin

mufredatina paralel bir sekilde yapilandirilan temel 6gretim materyali.
Ogretim Siireci

Ogrencinin kasith ve planli 6gretim uygulamalarina dahil olarak 6gretim hedeflerinin 6n

g6rdigua ciktilara ulastigr aktif bir streg.
Etkinlik

Ogrenme siirecinde ddrenciyi aktif kilan, kendi anlamlarini inga etmeye tesvik eden, bir
seyleri gbzlemlemek ve yapmak suretiyle deneyim kazanmalarini ve bu deneyimler Gzerine
distnmelerini saglayan, 6grenme deneyimlerinin surekli yeniden yapilandiriimasina olanak
taniyan, amacladigi hedeflerle, yerine getiriimesi gereken is ve islemlerle, ortaya c¢ikan
sonuglarla tam anlamiyla bir batlinlik sergileyen ve birikimsel bir surekliligi gozeterek
ogrencilerde anlamh égrenme yasantilari olusturmayi amaglayan uygulamalar (Fink, 2003;

Dewey, 2004; Géglis, 2012).



Anlama

Metni anlamlandirmak Gizere metinde acgik¢a ve/veya ortuk bir sekilde yer alan bilgilerin
belirlenmesi, ilgili bilgilerin yorumlanmasi (kendi ifadeleriyle agiklama ve &rneklendirme),
doénustirtlmesi (bagka bir formda yeniden ifade etme); ulasilan bilgi ve ipuglarindan hareketle
metne yonelik ¢ikarimlarda ve kestirimlerde bulunulmasina yonelik temel elestirel diisinme

boyutu.
Analiz Etme

Metinden c¢ikarilan anlamin/anlamlarin sezgisel dizeyde kalmamasi ve metinden
hareketle desteklenebilmesi igin metnin ¢cbézimlenmesi, ¢ézimlenen bilgilerin siralanmasi,
siniflandiriimasi, karsilastiriimasi, iligkilendiriimesi ve metnin tasidigi anlamsal ve bigimsel

Ozellikler hakkinda daha detayli bilgilere ulagsiimasina ydnelik elestirel distinme boyutu.
Degerlendirme

Metnin tasidigi anlamsal ve bigcimsel 6zelliklerin birtakim 6lgttler dogrultusunda

degerlendirilerek metnin degeriyle ilgili karara varilmasina yonelik elestirel diUginme boyutu.
Goriis Gelistirme

Metinden ve metnin degerine iliskin varilan kararlardan hareketle kendi géruslerini,
bakis agisini, ¢c6zUm Onerilerini vb. Uretme ve bunlari gerekgelendirerek sézli ve/veya yazil
bir sekilde digerleriyle paylasmaya yonelik elestirel dislinme boyutu.

Oz Diizenleme

Metinden hareketle sahip olunan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin sorgulanmasi
ve/veya metinle ilgili gelistirilen goris, bakis agisi, ¢6zim Onerilerinin vb. gézden gegirilmesi
ve deg@erlendiriimesine; eksiklik ve hatalar s6z konusu oldugunda ise gerekli diizeltmelerin

yapilmasina yonelik elestirel disiinme boyutu.
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Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu boélimde dil ve distinme iligkisi, temel disinme becerileri, 21. ylzyil becerileri,
elestirel diaslinme, elestirel distinme becerileri, Turkce egitimi acgisindan elestirel disinme

becerileri ve etkinlik kavraminin kapsamiyla ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir.

Dil ve Diisiinme lligkisi

insanoglunu diger canli tirlerinden farkli kilan disiinme becerisi ve dil yetisidir.
“‘Modern insan beyni s6zlu bir dili kullanip daha da gelistirme ve bu dille disiinme yetisine
sahiptir” (Fischer, 2020, s.27). iletisim kurma egilimi kuvvetli, sosyal bir varlik olan insanin
dustincelerini baskalarina aktarma ihtiyaciyla bagvurdugu en temel ve islevsel ara¢ olan dil,
insanhda dogustan bahsedilmemis, ylzyillar stren birtakim evrimsel slrecler sonunda ortaya
ctkmistir. Fischer (2020, s.49) bu evrimsel suregte Neandertallerden itibaren karmagik
cimleler kurma yetisinin basladigini, bu yetinin karmasik disliinme becerilerini mimkin
kildigini ve konusma temelli toplumlarin olugsmasini tetikledigini belirtmigstir. Bir diger teoriye
gbre ormanda yasayan her hayvan gibi ilk insan da dogadaki isaretleri takip etmis, dogadan
gelen seslere kulak vermis ve zamanla bu sesler arasindan kendi surusuntn gonderdigi sesleri
ayirt etmeye baglamistir. Avcilardan birinin bir iz buldugu zaman surinin éteki Uyelerine bunu
bildiren bir isaret vermesiyle birlikte dogadan gelen isaretlere insanligin isaretleri de
eklenmistir. Baglangigta s6z konusu isaretler sadece jest ve bagirislardan ibaret olsa da
isaretleri haber veren isaretgilerin sikhginin artmasiyla insan beyninde bulunan merkez
istasyonun isi de artmigtir. Bdylece insan beyni gelismis, oylumu blyimis, sonug olarak insan
disiinmeyi 6grenmistir (ilin ve Segal, 2019). Biitiin bu bilgilerden anlasildigi Gizere dil yetisinin
gelismesi ayni zamanda insan duaslincesinin gelisimini de tetiklemis, bdylelikle insanhgin
dunyasi genislemigtir. Bir bagka deyigle insanlik dil sistemini geligtirirken dil sistemi de insanhgi

gelistirmeye baslamistir.
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insanin dili sayesinde diisiiniir, diisiincesi sayesinde konusur hale geldigi asikardir
ancak dil ve duslnce olgularindan hangisinin digerinin kosutu oldugu belirsiz kalmaktadir. Dil
ve duslince arasindaki derin, karmasik, canli ve strekli evrilen iligki birbirleriyle i¢ ice gegcip bir
butlin olarak ele alinmalarina sebebiyet vermektedir. Oysaki bu iki olgu birbirleriyle iligkili
olsalar da birbirlerinin kosutu degillerdir. Bu baglamda dil ve disinme arasindaki iligkiyi

asagidaki gibi ele almak mimkudndur (Vygotsky, 2018):

Sekil 1

Dil ve Diisiince Arasindaki lligki

DUSUNME KONUSMA

Dustinme
disi
konusma

Soz disi
disinme

SOZEL
DUSUNCE

Sekil 1'den anlasildigi Uzere dil ve dusincenin birlesiminden soézel duslince
dogmaktadir. Sézel dislince, zihinde yer alan disincenin kelimelerle dile dokilmus ve dil
aracihgiyla aliciya aktariimis halidir. “Sézel distince dil araciligiyla aktarilir ancak dilden ibaret
degildir. Sézel olmayan yani da mevcuttur ancak ifade edilebilmesi icin ara¢ olarak dile
gereksinim duyar” (Vygotsky, 2018; s.87). Bu haliyle s6zel disunceyi dil ve dustnce
bilesenlerinden daha fazlasi, bu ikisinden daha farkli ve yeni bir sey olarak nitelendirmek
mumkundir. Dil ve dustince arasindaki bu diyalektik iliski insanin diinyaya acilan ilk ve tek
canli olmasini saglamigtir. Ayni zamanda insani bilgi edinmek icin birinci elden somut
deneyimlere basvurma zorunlulugundan kurtarmis, sézcuikler araciliiyla dinyayi 6zetleme
imkani vererek onu 6zgurlestirmigtir. Bu durum insana bilgi edinmek icin harcadidi gicu ve

zamani kazandirmis, gecmisini bilip gelecegini tasarlamasini saglamis, zamani ve mekani ele
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gecgirmesine aracilik etmistir (Taser, 2006). Dolayisiyla dil ve disince arasinda kurulan
baglantilar sonucu ortaya c¢ikan sdézel disincenin insanhdin gelisiminde son derece etkili

oldugu soylenebilir.

Dil ve disinmenin birbirleri Gzerindeki etkileri kadar disincelerin dil aracilidiyla nasil
iletildigini anlamak da bu iki olgunun insan hayatindaki yerinin anlasilabilmesi agisindan
dnemlidir. insanlarin dili kullanma ve anlama bicimleri (izerinde galisan psikologlar dili tiretme
ve anlama siregleri ile ylzey ve derin yap! boyutlari agilarindan incelemislerdir. Buna goére
derin yapi dilin anlam bilesenidir, iletiimek istenen distnceyi temsil eder. Ylzey yapi ise
iletiimek istenen dusincenin konusma sesleri, kagit, bilgisayar ekrani vb. gibi araglarla géranar
kilindigi boyuttur. Bu slire¢ asagidaki gibi gorsellestirilebilir (Halpern, 2013; s.89):

Sekil 2

Dilin Boyutlari (Halpern, 2013; s.89)

Gondericinin Aklindaki Diislince
(Derin Yapi)

Disiinceyi ifade Eden Kelimeler,
Cumleler ve ifadeler

Dili Uretme

Dili Anlama

Konugma veya Yazma

Konusma Sesleri, Kagittaki
Harfler veya Bilgisayar

(Ylizey Yapi)

\/
Not: Alinan kaynak: Halpern, D. F. (2013). Thought and knowledge: An introduction to critical thinking.

Psychology Press.

Sekil 2’de goruldigu Uzere gonderenin zihnindeki disince 6zneldir ve yalnizca
gonderen tarafindan bilinir. Dil, tGretim asamasinda gdnderenin zihnindeki temel temsilden
tirer; anlama asamasinda ise godnderenin zihnindeki temsile geri dénmek amagclanir.

Gondericinin zihnindeki temel temsil alicinin zihninde olusan temsille eslestigindeyse kurulan
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iletisim basarih sayilir (Halpern, 2013). Bu durum dili disincelerin bir zihinden digerine
tasinmasi surecinde en temel basvuru araci kilmanin yani sira dil ve duguince arasindaki iligkiyi
acik bir sekilde ortaya koyar niteliktedir. Dil, distinceyi gértnur kilar. Bir bagka deyisle “dil,

ciplak dusuncenin giysisidir.” (Miller, 1972; akt. Halpern, 2013)

Dilin disuncelerimizi aktarmanin yani sira onlari sekillendirdigini savunan bazi
hipotezler de vardir. Bu hipotezlerden biri Sapir-Whorf hipotezidir. S6z konusu hipotez dilsel
belirleyicilik ve dilsel gorecelilik ilkelerine dayanmaktadir. Dilsel belirleyicilik ilkesine gore
bireylerin kullandiklari dil, dlinyayi algilama sekilleri ve diinyaya bakis agilari Gzerinde etkilidir
(Mengu, 2003). Dilin en temel gorevi bilinci isleyip ona sekil kazandirmaktir. Dillerin dogayi
farkh sekillerde bdlimlemeleri ve gercekligi farkli sekillerde siniflandirmalari sonucunda
bireyler, dillerinin kendilerine sundugu olanaklar dahilinde dunyay: algilarlar. Dolayisiyla
siniflandirici bir ilke olan dil, kavramlari dizenleyen bir kuvvet olarak kargimiza g¢ikar (Whorf,
1959; akt. Ozdil, 2015). Bir bagka deyisle dilimizin sinirlari dinyamizin ve gerceklik algimizin
sinirlarini belirler. Dolayisiyla dilin dusunceyi gorunur kilmasinin yani sira onu belirliyor olmasi
da g6z ardi edilmemelidir. Bu baglamda insanlarin dilleri Gzerinde yapilacak olumlu veya
olumsuz tum muadahalelerin kitlelerin digtnce dunyalarini 6nemli Olglde etkileyecegini

sOylemek mumkindur.

Kisacasi varligini birbirinden ayri olarak surdirebilen ancak birbirlerinden biylk dl¢lide
etkilenen iki olgu olduklari anlasilan dil ve dusincenin insanhgin gelisiminde esit derecede
onemli rol oynadi§i soylenebilir. Bu baglamda dilin bahsedildigi yerde dustinceden,
dusincenin bahsedildigi yerde dilden bahsetmemek mumkun degildir. Dolayisiyla ana dili,
yabanci dil, ikinci dil ayrimi olmaksizin dil 6gretiminin gerceklestirildigi ortamlarda disinme
egitimi de dogal olarak egitim slrecine dahil olacaktir. Bu sebeple distincenin ne oldugunun,
dusinme sulrecinin ve dugunme becerilerinin nasil iglediginin anlagiimasi dil ogretimiyle
distinme egitiminin sentezlenebilmesi agisindan aydinlatilmasi gereken bir konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Temel Diigiinme Becerileri

Duslnce, en temel anlamda akla gelen, bilincinde olunan, zihnimizden gegen her
seydir (Dewey, 1910). Duslnceyi ortaya cikaran ise “gergeklestiriien etkinlik ile etkinligin
sonuglari arasindaki iliskinin kavranmasidir’ (Dewey, 2004; s.168). insan aklinin g iglevinden
biri olan distinme, hissetme ve isteme islevleriyle dinamik ve karsilikli bir iligki icindedir.
Ornegin tehdit edildigimizi distndigimizde korku hissetmemiz ve bizi tehdit ettigini
distindugumuz seyden kagmak istememiz davranislarin ¢ikis noktasinin didstncelerimiz
oldugunu ortaya koyar niteliktedir. Hissettigimiz sey icin bizi harekete geciren bir disinme
sureci yasadigimizi fark ettigimiz zaman duygular ve arzularimizin altinda yatan digtnceleri
analiz etmek muimkin olmaktadir. Dolayisiyla duslincelerimizi analiz edebilmemiz igin
oncelikle mahiyetlerini ve kapsamlarini anlamamiz gerekmektedir (Paul ve Elder, 2013; s.48).
Bu baglamda dusinme becerilerinin, distince tdrlerinin, bunlarin kapsamlarinin ve insan

yasantisindaki yerinin anlasiimasi elzem gériinmektedir.

Dugsunme becerileri, insanhgin entelektiel guglerinin bir envanterini olusturmasi
sebebiyle sonsuz sayida maddesi olan bir listedir. Bir bagka deyisle her akilli insanin farkl
etkinlikleri oldugu slrece farkli sekilde siralanan, senkronize edilen ve yonetilen farkli disinme
becerilerinden de s6z etmek mumkin olacaktir (Lipman, 2003; s.175). Dolayisiyla insan
distincesini anlamak igin insanlarin sahip oldugu temel distinme becerilerinin belirlenmesi
onemlidir. Her insan sorgulama becerileri, akil yirtutme becerileri, bilgi dizenleme becerileri ve
ceviri becerileri olmak lGzere dort ana disinme becerisine sahiptir (Lipman, 2003; s.178). Bu
dort ana becerinin farkli amag ve motivasyonlarla, farkli sekil ve oranlarda kullanimiyla birlikte

farkh distince tarlerinin ortaya ¢iktigi séylenebilir.

insan diisiincesinin st bilis, elestirel ve yaratici diisiinme, diisiinme siiregleri, icerik-
alan bilgisi ve temel disiinme becerileri olmak Gizere bes boyutu vardir. S6z konusu disgtince
boyutlari taksonomik bir siralama dahilinde algilanmamalidir ¢linki bu boyutlar birbirinden
ayrik ve kargilastirilabilir kategoriler olmaktan ziyade bazi durumlarda ortlisen ve birbirleriyle

farkh sekillerde iliskili olan boyutlardir (Marzano ve digerleri, 1998; s.3). Buna gore Ustbilis
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boyutu, insanin kendi dislncesinin farkinda olmasi ve dusuncelerini kontrol etmesiyle ilgilidir.
Birbirinden farkli ancak birbirleriyle iligkili olan elestirel ve yaratici disinme boyutlarn ise
diustinceyi karakterize etmenin iki farkli yoludur. Bir bireyin distincesini az ¢ok elestirel ve
yaratici olarak tanimlamak mimkindir. Kavram olusturma, anlama, karar verme ve problem
¢6zmeyi kapsayan disinme siregleri, hedefe yonelik olarak ortaya cikan bilissel sireclerdir,
belli durum ve baglamlarda ortaya cikarlar. igerik-alan bilgisi, diisiinmenin bir konu ve baglam
etrafinda sekillenmesini saglar. Dustncenin igerigi nasil distindigumuzu buyuk olgide etkiler.
Son olarak temel dustinme becerileri Ustbilissel, elestirel, yaratici distinme tlrlerinde ve
distinme sureglerinde kullanilan temel biligsel islemleri kapsar. Tim ddstnce tir ve
sureglerinin temelinde bu disinme becerilerinin farkli sekillerde kullanimi yatmaktadir
(Marzano vd., 1998; s.68). Temel dislinme becerileri odaklanma becerileri (problemi
tanimlama, amaglar belirleme), bilgi toplama becerileri (gdzlemleme, sorular formile etme),
hatirlama becerileri (kodlama, hatirlama), organize etme becerileri (karsilastirma,
siniflandirma, siralama, temsil etme), analiz becerileri (nitelikleri ve bilesenleri tanimlama,
iliskileri ve desenleri tanimlama, ana fikirleri tanimlama, hatalari tanimlama), Uretici beceriler
(¢ikarim yapma, tahmin etme, detaylandirma), butlnlestirme becerileri (6zetleme, yeniden
yapilandirma) ve degerlendirme becerileri (kriter olusturma, dogrulama) seklinde
siniflandirilabilir. S6z konusu temel distinme becerileri Ust bilisin, bilissel sureclerin, elestirel
ve yaratici dusunmenin hizmetinde kullanilabilmektedir. Dolayisiyla elestirel ve yaratici
distinmenin ayni slreglerin farkli sekillerde ve oranlarda yuritilmesiyle ortaya c¢ikan insan

dusincesinin iki temel boyutu oldugunu séylemek mimkindur (Marzano vd., 1998).

Duslincemiz, akil ylriatme bicimleriyle sekillenir. Deneyimlerimizi kavramsal
kategorilere, siniflara veya kimelere ayirma yetenegimiz, bir baska deyisle akil ylritme
becerilerimiz, zekdmizin temel bir yoniddr. Temel akil ydritme becerileri ise siralama,
siniflama, degerlendirme, tahmin etme, digerlerini anlama ve kendini anlama olarak
siralanabilir (Fisher, 1995). Dislinme, zihnin elestirel ve yaratici yonlerini birlikte icermektedir.

Bu baglamda akil yuritme becerilerinin elestirel ve yaratici disinme sureglerine temel
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olusturdugunu séylemek mumkindur. Elestirel ve yaratici disinme sureglerini birbirinden
tamamen farkli ve baglantisiz olarak algilamak yanhstir. Elestirel ve yaratici yaklagimlar,
insanin sahip oldugu temel diisinme becerilerini farkh sekillerde isleterek ortak bir baglamda
birbirleriyle etkilesime gegebilirler. Bagka bir deyisle insan disincesi hem elestirel hem yaratici
olabilir, elestirel siirecgte yaraticiliktan, yaratici sirecte elestirellikten bahsetmek bu anlamda

muamkundir (Fisher, 1995).

S6z konusu bilgilerin 1s1ginda insan dusuncesinin elestirellik ve yaraticilik olmak tzere
iki temel boyutu oldugu, bu boyutlarin birtakim temel distinme becerilerinin farkh sekillerde
yonetiimesiyle ortaya c¢iktigi anlagiimaktadir. Dolayisiyla elestirel ve yaratici disinme
sureclerinin insanlarin dogustan sahip olduklari temel disinme becerilerine bir baglam ve
amag kazandirdigini séylemek mumkundir. Gunimuzde bireylerin maruz kaldiklari yogun bilgi
seli ve buyluk miktarda veri setleriyle basa ¢ikabilmek i¢in sorgulama, analitik disinme ve
degerlendirme becerilerine ihtiya¢ duyduklari géz énline alinirsa 6zellikle elestirel distinmenin
¢agimiz icin vazgegilmez bir digtinme becerisi oldugu anlasilacaktir. Bu baglamda insanlarin
sahip olduklari temel dlisinme becerilerinin elestirel disinme sureglerinde kullaniimak zere
egitim ortamlarinda nasil ve ne ydnde geligtiriimesi gerektiginin anlasiimasi, bunun igin de

bulundugumuz yizyilin ihtiyag¢ ve dinamiklerinin irdelenmesi elzem goriinmektedir.

21. Yiizyilda Diisiinme Becerileri

Tahayyul edilebilecek en eski tarihten beri insanoglunun yasayisinda degismeyen tek
sey degisimin kendisi olmustur. Kendini strekli gelistiren insanligin gecirdigi degisim slirecinin
temelinde, Engels’in deyimiyle, muazzam bir emek vardir; hatta denebilir ki emek, insani
yaratmistir (Engels, 2016). Dik durmayi basaran, alet kullanmaya baslayan, konugsmayi séken
ve dilin sirrina eren, bdylelikle distncesini gelistiren, toplulugu toplum haline getiren, tarim
devrini baglatan, yerlesik hayata gecen, okuyan, yazan, c¢izen, ticarete baglayan,
imparatorluklar kurup yok eden, sanayi devrimini gergeklestiren, bilgi devrini baglatan, diinya

kitaphdina milyonlarca bilgi birikimini mithis bir hizla kazandiran insanligin macerasi bugiine
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kadar uzanmistir ve yeni sertivenlerle devam etmektedir. Geg¢tigimiz 150 yilda sirasiyla tarim
caginin giftcileri, endustri gaginin fabrika isgileri, bilgi ¢aginin bilgi iscileri olarak yetistirilen
insanlktan bugin kavram caginin yaraticilari ve empati kuruculari olmalari beklenmektedir.
Bir bagka deyisle insanlik, “insanlarin sirtlari tGzerine kurulu bir ekonomiden insanlarin sol
beyinleri tGzerine kurulu bir ekonomiye, oradan da insanlarin sag beyinlerine gitgide daha ¢ok
dayanan bir ekonomi ve topluma” gecis yapmaktadir (Pink, 2018; s.61-62). Kavram ¢agi olarak
nitelendirilen gunuimuz dunyasi yaraticilarin, empati kuranlarin, modelleri saptayanlarin ve
anlam Uretenlerin ¢agidir. Bu baglamda sag beynin yénettigi dlisince bigimi giderek éncelik
kazanmaya baglasa da sol beynin yarattigi distince bi¢imi de vazgegilmezdir, yalnizca artik
tek basina yeterli degildir. Bu dogrultuda kavram ¢aginda yepyeni bir akla ihtiya¢ oldugunu,
gelecegdin bireylerinden hem yaratici edimin hem de elestirel tutumun beklendigini sdylemek

mumkindur (Pink, 2018).

GUnUmuz dinyasi icin blyldk énem arz eden elestirel ve yaratici distinme becerileri
okuma, yazma, matematik, fen bilimleri gibi geleneksel alanlarla iligkili bir sekilde
geligtirilebilmektedir. Bu durum bilginin hala gerekli oldugunu gdsterse de artik konu alanlari
gelecegin bireylerinin yetistiriimesinde tek basina yeterli olmamaktadir (Karip, 2016; akt. Tlzel-
iseri, 2018). Dolayisiyla egitimin yiizii gelecege donik olacak sekilde donistiriimesinin
cagimizin en o6nemli sorumluluklarindan biri oldugu sdylenebilir. Tanimi geregdi gelecegi
onceden kestirmek mumkun degildir, ancak dinya genelinde gozlemlenen bazi egilimler
dikkate alinarak gelecegin getirdiklerine uyum saglamak, gelismek, dinyayi yeniden
sekillendirmeyi 6grenmek ve bunu cocuklarimiza da o6gretmek muumkindur. Bugunun
ogrencilerinin yarinin yaratici, Uretici ve gelistirici bireyleri olarak yetistirilebilmeleri igin yalnizca
bilgi ve becerilerinin degil, ayni zamanda etik ve sorumlu eylemlere yénelmelerini saglayacak
tutum ve degerlerinin de gelistiriimesi gerekmektedir. Bu baglamda takip edilemeyen bir hizla
degisen ve giderek daha karmasik hale gelen dinyada &grencilere yalnizca bir seylerin

ogretiimesinden ziyade degiskenligin ve belirsizligin icerisinde vyollarini gizebilmeleri ve
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dinyayi daha iyi bir yer haline getirmelerini kolaylastiracak pusulalar gelistirmelerini 6gretmek

daha kiymetli bir hale gelmektedir (OECD, 2018).

Egitimde gerceklestirimesi gereken dedisikliklerle dinyanin dedisen ve gelisen
endustriyel dinamikleri arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Yaklagik son on yildir insanhgin
glindeminde dordincl sanayi devrimi, diger bir ifadeyle Endistri 4.0 yer almaktadir. Endistri
4.0, “yapay zekd, makine 6grenmesi, robotik, sibernetik, genetik, nesnelerin interneti, bulut
teknolojileri, artirilmis gerceklik, sanal gerceklik, 3D yazicilar vb. ile Uretim bigimlerinin
degisimine vurgu yapan; yeni lretim bigimlerini ortaya ¢ikaran ¢ok hizli bir degisim dalgasidir’
(Konca, 2021; s.1-2). Bu dalga Egitim 4.0 kavramini da beraberinde getirmistir. Egitim 4.0,
notlar ve diplomalarin yerini beceri, yeterlilik, yetkinlik ve degerlerin aldigi; hizli dijital
donusumlere ayak uydurabilecek, blyuk verilerle ve dedisimlerle bas edebilecek, robotlarla is
birligi yapabilecek, makine 6grenmesi, derin 6grenme gereklerine uygun, Gretim ve is zekésina
sahip bireylerin yetistiriimesinin amaclandigi bir egitim yaklagsimidir (Konca, 2021; s.5). Egitim
4.0 yaklagsimi, gelecegin bireylerinin yetistirilebilmesi icin Bloom taksonomisinin 6nerdigi
bilissel, duyussal, devinissel davranislarin 6tesine gegilerek 21. ylzyil becerileri olarak
adlandirilan yeni beceri, yeterlilik, yetkinlik ve degerlerin egitimine gegis yapiimasini gerekli

hale getirmistir.

Diinya Ekonomik Forumu (2018), islerin Gelecegi Raporu adli ¢calismada bireylerden
2018 yilinda talep edilen becerilerle 2022 yilinda talep edilecek beceriler arasinda
karsilastirma yapmistir. Rapor 2020 yilinda gincellenmis, 2020 ve 2025 yillari arasinda da

benzer bir karsilastirma yapilmistir. S6z konusu kargilastirma asagidaki gibidir:



Sekil 3

Islerin Gelecedi Raporlarinda Yer Alan Beceriler

2018

* Analitik ve yenilikgi
disiinme

» Kompleks problemleri
¢bzme beceirsi

* Elestirel diisiince ve analiz
yetenegi

* Etkin 6grenme
stratejilerine sahip olma

* Yaraticilik, 6zgunlik ve
giriskenlik

» Ozenli calismak,
guvenilirlik

* Duygusal zeka

* Akil yiritme, problem
¢6zme ve fikir Uretme

* Liderlik ve sosyal niifuz

+ Koordinasyon ve zaman
yonetimi becerisi

Dinya Ekonomik Forumu’'na ait G¢ raporda yer alan beceriler incelendiginde bazi
becerilerin devamliligini korudugu ancak 6ncelik sirasinin degistigi ve var olanlarin haricinde
birtakim yeni becerilerin eklenmesine de devam edildigi anlasiimaktadir. Buna gbére 2025
yilinda gerek egitim gerek is hayatina atilacak bireylerden dncelikli olarak elestirel, analitik,

yaratici ve yenilikgi dislinme, problem ¢ézme ve girisimcilik becerilerinin beklendigi

anlasiimaktadir.

Battelle For Kids kurulusunun P21 (Partnership For 21st Century Learning)-21. Yizyil

Ogrenme Becerileri Cergevesi alanyazinda en ¢ok Uizerinde durulan gergevelerdendir. P21'de

2020

* Analitik ve yenilikgi
disiinme

« Etkin 6grenme
stratejilerine sahip olma

* Yaraticilik, 6zglnlik ve
girigkenlik

* Yeni teknolojileri dizayn
etme ve programlama

« Elestirel dlstince ve analiz
yetenegi

» Kompleks problemleri
¢6zme becerisi

» Liderlik ve sosyal niifuz

» Duygusal zeka

« Akil yiriitme, problem
¢6zme ve fikir Uretme

« Sistem analizi ve
degerlendirmesi

2025

* Analitik ve yenilikgi
disiinme

+ Etkin 6grenme
stratejilerine sahip olma

» Kompleks problemleri
¢6zme becerisi

* Elestirel diistince ve analiz
yetenegi

* Yaraticilik, 6zgunlik ve
giriskenlik

» Liderlik ve sosyal niifuz

* Teknolojiyi kullanma,
denetleme ve kontrol etme

* Teknoloji tasarlama ve
programlama

* Esneklik ve stresi tolare
etme

* Akil yirGtme, problem
¢ozme ve fikir Gretme

* Duygusal zeka

* Sorun giderme ve kullanici
deneyimi

* Ortantasyon sunma

» Sistem analizi ve
degerlendirmesi

+ Ikna ve miizakere

(2019) 21. yuzyil becerileri asagidaki gibi siralanmistir:



Sekil 4

P21 21. Yiizyil Becerileri

Ogrenme ve Yenilik

Hayat ve Kariyer

Becerileri

Becerileri

Bilgi, Medya ve

Teknoloji Becerileri

Esneklik ve Uyum
Saglama

inisiyatif Aima ve
Ozyonelim

Sosyal ve Kiilturel
Beceriler

Verimlilik ve Hesap
Verebilirlik

Liderlik ve Sorumluluk
Alabilme

Yaraticilik ve Yenilik

Elestirel Disunme ve
Problem C6zme

iletisim ve Igbirligi

Bilgi Okuryazarligi

Medya Okuryazarligi

Bilgi Iletisim ve
Teknoloji Okuryazarligi

20

Sekil 4 incelendiginde 21. ylzyil bireylerinin uyumlu ve esnek olma, 6z yénelimli olma

ve inisiyatif alabilme, liderlik etme ve sorumluluk Ustlenebilme, girisimci olma, elestirel ve

yaratici dislinebilme, sorunlara etkili ¢ézimler getirebilen, is birligine yatkin olma, bilgiyi,

medyayi ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme gibi becerilere sahip olmalarinin beklendigi

anlasiimaktadir.

OECD 2030 Egitimin ve Becerilerin Gelecedi Raporu’nda (2019) 21. yuzyil 6grenme

becerileri asagidaki gibi belirlenmisgtir:
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Sekil 5

OECD 21. Yiizyil Ogrenme Becerileri

Elestirel g Yeni Bilgileri
Dislinme Empati Kullanma
Teknolojik

B?]réit;[:wcrln e Ozyeterlilik Cihazlarla

$ Haberlesme
Ogrenmeyi Sorumluluk
Ogrenme
Oz Diizenleme isbirligi

Sekil 5’ten hareketle 21. ylzyil bireylerinin elestirel ve yaratici disinme, 6z yénelimli
ogrenme, 06z dizenleme, bagkalariyla empati kurabilme, 6z yeterliliginin farkinda olma,
sorumluluk almaya ve ig birligine yatkin olma, bilgi ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme

gibi niteliklere sahip olmalari gerektigi anlasiimaktadir.

ATSC21 (Assessment and Teaching of 21st Century Skills Framework) raporu 2010
yilinda Cisco, Intel ve Microsoft firmalarinin sponsorlugunda, uluslararasi bir proje kapsaminda

meydana getirilmistir. Rapora gére 21. Ylzyil becerileri dort baslik altinda toplanmaktadir:
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Sekil 6

ATSC21 21. Yizyil Becerileri

Yaraticilik ve fletisim Bilgi okuryazarligi Yerel ve kiresel
ISz Isbirligi BIT okuryazarligi vatandaslik
Elestirel distnme, Hayat ve kariyer
problem ¢6zme ve Kisisel ve sosyal
karar verme Sehvatvie
(kdltarel farkindalik
ve rekabet dahil)

Ogrenmeyi

ogrenme, ustbilis

Dislinme Bigimleri
Caligma Bigimleri

' Calisma Igin Araglar

Sekil 6 incelendiginde elestirel distinme, yaratici distinme, problem ¢ézme, karar
verme, 6z yonelimli 6grenme, Ustbilis, iletisim ve is birligi, bilgi ve teknoloji okuryazarhg,
vatandaslik, hayat ve kariyer, kisisel ve sosyal sorumluluk becerilerinin 21. ylzyil becerileri

olarak kabul edildigi anlasiimaktadir.

21. yluzyil becerilerine ydnelik gelistirilmis olan ¢cerceveler dislinme becerileri agisindan
incelendiginde gelecedin nitelikli bireylerinden sahip olmalari beklenen ortak disinme
becerileri asagidaki gibi belirlenebilir:

Sekil 7

21. Ylzyil Dlisiinme Becerileri

Elestirel Yaratici
Dasunme § Dusunme

Problem
Cozme
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Sekil 7°’de yer alan disinme becerilerinden elestirel ve yaratici diisinme becerileri,
problem ¢dzme ve karar verme sireglerinde etkilesimli olarak kullanilan temel becerilerdir.
Esasinda elestirel diusiinme ve yaratici dislinme, temel disinme becerilerinin farkli
yaklagimlar dogrultusunda kullanildigi makro disinme becerileri; problem ¢ézme ve karar
verme becerileri ise elestirellik ve yaraticilik boyutlarinin bir arada kullanildigi distiinme
surecleridir. Bir problemin 6gelerini mantikh bir bicimde analiz etmek ve bir karara, yargiya
varmak elestirel yaklagimi; 6gelere ekleme yapmak, onlari yeniden birlestirmek veya soruna
yeni bir agidan bakmak ise yaratici yaklasimi gerektirir (Fisher, 1995; s.32). Dolayisiyla
gelecegin etkili problem ¢bézen ve dogru kararlar alan bireylerini yetistirmek icin dncelikle
ogrencilerin sahip olduklari temel disinme becerilerini elestirel ve yaratici yaklasim

dogrultusunda ise kosmay! 6grenmeleri gerektigi anlasiimaktadir.

En basit anlamda yaratmak, bir sey Uretmek, bir seyi yapmak, sekillendirmek veya
meydana getirmek, dislncede, s6zde veya eylemde ulretken olmak demektir. Bir bagka
deyisle yaraticilik, mevcut olana farklilik getirerek yeni bir sey tUretmeyi veya mevcut olmayan,
orijinal ve etkili bir seyi ortaya ¢ikarmayi saglayan distinme ve davranis surecidir. Ancak bu
surecte orijinallik ve yenilik tek basina yeterli degildir, yaraticilik uygunlugu da gerektirir. Bu
baglamda yaratici disinme, Uretilen yeni ve orijinal bir fikrin/UrGinin bir amaci veya kriteri
karsilamasi, bir seyi daha iyi, daha anlamli veya daha glizel hale getirmeye ¢abalamasi olarak
ele alinabilir (Starko, 2013). Bu acidan bakildiginda yaraticihdin modern bilincin en énemli
kavramlarini olusturdugu, ayni zamanda birtakim riskli yénlerinin de oldugu anlasiimaktadir.
Yaratici bireyler yetistirmek ¢agin gerekliligidir ancak yaraticilik birey merkezli olarak degil,
toplumun ve gevrenin refahini énceleyecek sekilde bireylere kazandiriimalidir (Bowers, 1995;
akt. Starko, 2013). Yaraticilik ve hayal glcu, kéti amaglara hizmet etmesini engellemek igin
mutlaka elestirel disinme, akil yuritme ve yarg ile hafifletimelidir. Elestirel ve yaratici
distinme her ne kadar birbirinden farkli dliisinme siregleri olarak goériilse de yeni olani
Uretmek icin yaratici; uygun ve yararli olani dretip yargilarda bulunmak igin elegtirel

distinmemiz gerekir (Fisher ve Williams, 2004). Dolayisiyla yaratici digslinme slrecinin dahi
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vazgecilmez bir parcasi olan elestirel distinmenin ¢agimiz igin son derece énemli bir beceri

oldugunu séylemek mimkundur.

Elestirel Diigsiinme

Elestiri (critical, critic) kelimesi etimolojik olarak Yunan kokenli kriticos (anlayisli yargt)
ve kriterion (standartlar) kelimelerinden tdretilmistir. Bu acgidan bakildiginda sézctgin
standartlara bagh olarak anlayish yarginin gelistiriimesi anlamina geldigi anlasiimaktadir (Paul
ve Elder, 2013; s.28). Dolayisiyla elestiri, birini, bir seyi veya bir dustinceyi iyi ve kétu yanlarini
bir butiin halinde ortaya koyarak degerlendirmeyi gerektiren zihinsel bir slre¢ olarak
tanimlanabilir (Yilmaz, 2019; s.57). Elestiri ve elestirellik kavrami genel olarak insanlarda
olumsuz bir intiba uyandiran bir kapsama sahiptir ¢linkl pek ¢ok insan elestiriimeyi rencide
edilmekle bir tutmaktadir. S6z konusu kavram yanilgisinin giderilmesi igin elestirinin,

elestirelligin ve elestirel disiinmenin ne oldugunun anlasiimasi gereklidir.

Elestirel distinmeyle ilgili calismalarda bu disinme becerisine yénelik pek ¢ok farkli
tanimin yer aldigi géze carpmaktadir. Alanyazinda kabul gérmis belli basli tanimlar asagidaki

gibi siralanabilir:

1. “Elestirel dusiinme, neye inanacagina ve ne yapacagina karar vermeye odaklanan

makul ve yansitici digtinme tartduar.” (Ennis, 1989; s.4)

2. “Elestirel distiinme, dusinmeyi daha iyi hale getirmeyi duislnirken dislinme

hakkinda disinme sanatidir.” (Paul ve Elder, 2013; s.xxi)

3. “Elestirel distinme, istenen bir sonucun olasiligini artiran bilissel becerilerin veya
stratejilerin  kullaniimasidir. Amagli, mantikh ve hedefe yoénelik distinmeyi
tanimlamak igin kullanilir. Dusunar, belirli baglam ve dislinme gdrevi tlrd igin
dustinceli ve etkili becerileri kullanirken, problem c¢ézmede, c¢ikarimlari formile
etmede, olasiliklari hesaplamada ve karar vermede yer alan dusinme turadar.”

(Halpern, 2013; s.6)
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4. “Elestirel disiinme, yorumlama, analiz, dederlendirme ve c¢ikarimla sonuglanan
maksatli, kendi kendini dizenleyen yargilarin olusturuimasi ve bu vyargilarin
dayandigi kanitsal, kavramsal, metodolojik veya baglamsal degerlendirmelerin

aciklanmasidir.” (Facione, 2020; s.27)

S0z konusu tanimlamalarin isidinda elestirel distinmenin yansitici ve Ustbiligsel
distinme sureglerini iceren, belirli standartlara ve mantiksal o6lcltlere dayanan, gercgekgi,
baglama, amaglara ve gergeklige duyarh bir diginme tirt oldugu anlasiimaktadir (Nosich,
2011; s.3). Bir fikre meydan okuma, farkli bakis agilarini géz éninde bulundurarak edinilen
bilgileri degerlendirici bir sekilde ele alma, bdylece daha fazla sorgulama, cevap bulma ve daha
fazla soru sorma olarak tanimlanabilecek elestirel dislinme, edinilen bilgilerin dogru
olmayabilecegi veya tek bir dogru bakis agisi olmayabileceginin dustinilmesiyle baglar (Moon,

2007; s.17). Bu baglamda elestirel disinmenin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

o “Elestirel distinme olgutlere dayanir. Elestirel dustntrler ol¢itler dogrultusunda

yaptiklari degerlendirmeler isiginda karar verirler ve yargida bulunurlar.

o Elestirel disinme kendi kendini dlizeltir. Sorgulamanin en karakteristik 6zelligi kisinin
kendi dislncesindeki eksiklik ve zayifliklari kesfetmeyi ve hatalarini dizeltmeyi

hedeflemesidir.

e Elestirel diisiinme baglama duyarlidir. istisnai ve ézel durumlari dikkate alarak bakis

acilarini anlamayi ve distinmeyi gerektirir.” (Lipman, 2003, s.215)

Soylemez (2016), elestirel distnme literatiri kapsaminda yapilmis tanimlar
inceleyerek elestirel disinmenin temel kavramlarini saptamak Uzere tanimlarda gegen
anahtar ifadeleri belirlemistir. Buna goére elestirel disiinmenin temel kavramlarini amagli ve
kasitl eylem, bilgi toplama, akil yuritme, esneklik, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme,
uygulama basliklari altinda toplamak mumkindir. S6z konusu temel kavramlar 6zetlenecek
olursa, elestirel disiinme amagh ve kasithdir ¢inkl disinme surecinde gergeklestirilen

eylemler bir amag¢ dogrultusunda énceden planlanir. Elestirel disinme, sorulara cevap ve
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sorunlara ¢dézim bulma amaciyla bilgi toplamayi gerektirir. CéztUmler ve cevaplarin dretilmesi
asamasinda dugunce ve sorularin irdelenmesi, 6zlerine inilmesi ve sorgulanmasi gerektigi icin
elestirel disinme akil yidritmeye dayanir. Elestirel dislinme tek bir dogru sonucun
olmayacagini, alternatiflerin de mevcut oldugunu digtinmeyi, yani esnekligi gerektirir. Elegtirel
distinme ¢ikarim yapmayi kapsar ¢linki toplanan bilgi ve verilerden hareketle yeni distinceler
uretilmelidir. Elde edilen bilgilerin gecerlilik, gtvenilirlik, dogruluk vb. gibi agilardan sinanmasi
ve test edilmesi gerektigi icin elestirel disinme degerlendirmeyi de beraberinde getirir. Son
olarak disunme sirecinde Uretilen distncelerin islevselliklerinin test edilmesi icin elestirel

disinmenin uygulamayi da kapsamasi gerekmektedir (Soylemez, 2016; s.682).

Tdm bu bilgilerin 1s1§inda elestirel distinme, bir karara veya yargiya varmadan dnce
dustince ve bilgilerin analiz edilmesi, belirli dlgttler dogrultusunda degerlendiriimesi, yapilan
analiz ve degerlendirmeler sonucunda mantiga uygun ve objektif yargilara varilmasi, ulagilan
yargilarin da Ust bilissel surecler dahilinde sorgulamaya ve sinamaya tabii tutulmasi olarak

tanimlanabilir.
Elestirel Diisiinmeye Duyulan ihtiya¢

icinde yasadigimiz ¢ag, veri kaynaklarini kelimenin tam anlamiyla parmagimizin ucuna
kadar getirmektedir. Basin-yayin ve elektronik iletisim alaninda gerceklesen devrimin
sonucunda bireyler, istedikleri her tlrli bilgiye ve icerige her an ulasabilmeye baslamis,
“internet ve elektronik teknolojilerle birlikte ev ve aile sinirlarini asan bir dinya” olusmaya
baslamistir (Tizel-iseri, 2018; s.5). Her gecen saniye biraz daha biiyiiyen bu bilgi birikiminin
birkag tiklama 6temizde olmasinin Uzerinde disunilmesi gereken hem olumlu hem olumsuz

boyutlari vardir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagsmasi sonucu insanlik, tarih boyunca ilk kez
erismesi, yonetmesi ve degerlendirmesi gereken muazzam miktarda veriyle bogusmaktadir.
Ulasabildigimiz veri miktarinin ¢ok fazla olmasi, veri tabanlarinin giderek geniglemesi ve veri
kaynaklarinin gogunun eksik, hedef digi ve tutarsiz nitelikler tagimasi dogru bilgiyi tespit

etmeye yonelik secimler yaparken bir nevi analiz felci gegirmemize sebebiyet vermektedir
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(Davidson, 1996; akt. Halpern, 2013; Dede, 2010). Ulastigimiz veriler arasindan alakal ve
guvenilir olan bilgileri segip bunlari yorumlamadigimiz, sindirmedigimiz, degerlendirmedigimiz,
0grenmedigimiz  ve uygulamadigimiz slrece bu bilgileri bilgisayar ekranindan
goruntileyebiliyor olmamizla ¢ok uzak bir kutiphanenin raflarinda oldugu igin bir tarld
erisemiyor olmamiz arasinda bir fark kalmamaktadir. Ayni anda tim cevaplara sahip olma
tehlikesini ortaya ¢ikaran bu durum 21. yizyil bireylerinin sahip olmasi gereken becerilerin
mabhiyetini de belirlemektedir (Halpern, 2013). Tam bir bilgi patlamasinin yasandigi gagimizda
maruz kalinan bilgiyi filtreleme, sinirlandirma, analiz etme, degerlendirme, eleme, segme ve
en dogru karari verebilme becerilerine sahip olmak giderek yasamsal bir zorunluluk haline
gelmektedir (Dede, 2010; Halpern, 2013). iste bu noktada elestirel diistinme, tiim bu becerileri
bunyesinde toparlayarak insanlara akillica bir diginme sureci yurutme imkani veren kiymetli

bir disiinme becerisi olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Elestirel diisiinme, gunlik hayatimizda aldigimiz her tirli kararda ve problem ¢ézme
sureclerinde pratik bir 6neme sahiptir. Ayrica insanlarin yasamlarina ve farkh konulara iliskin
daha derin ve genis capli distinmelerini saglayan bir disinme becerisidir (Nosich, 2011).
Elestirel disinme becerileri gelismis bir birey sorgulayici, mantikli, agik fikirli, esnek, adil bir
degerlendirici, ényargilariyla diristge yuzlesebilen, sagduyulu yargilarda bulunabilen ve
distinme Uzerine disiinmeye istekli bir birey olacaktir. Boylelikle gerek editim gerek is gerekse
kisisel hayatinda tam anlamiyla 6zgurlesme imkani bulabilecektir (Facione, 2020). Gergedi
dogrulama yetenegdi olarak da ele alinabilecek elestirel dliisinme becerisinin kazanilmasi
seckin bir azinligin sorumlulugunda degildir, aksine bu beceriyi kazanmak bir vatandaslik
sorumlulugudur (Butler ve Halpern, 2020). Bu baglamda toplumun bireylerini elestirel

dustntrler olarak yetistirmek hem birey hem de toplum nezdinde hayati 6nem tasimaktadir.
Elestirel Diisiiniiriin Ozellikleri

Elestirel dislinme, yalnizca birtakim alt beceriler kimesinden ibaret degildir, ayni
zamanda bir egilimdir (Butler ve Halpern, 2020). Russell (1960; akt. Halpern, 2013), elestirel

distinmeyi belli bir tutumu, gercekler hakkinda birtakim bilgileri ve bazi dislinme becerilerini
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iceren, 6nceden kabul edilmis bazi standartlar acisindan degerlendirme veya siniflandirma
yapma sureci olarak tanimlamistir. Bu tanimdan hareketle elestirel disinmeyi tutum, bilgi ve
distinme becerilerinin kombinasyonu olarak ele almak mimkindir. Temel kavram ve
beceriler elestirel dusinmenin mahiyetini hemen hemen ortaya koysa da birtakim egilimler
olmaksizin elestirel distinmeyi butlincil bir gbézle degerlendirmek mimkin degildir.
Dolayisiyla elestirel bir diistnirin sahip olmasi gereken baslica egilim ve ézelliklerin analizi

Onemli bir husus olarak kargimiza ¢cikmaktadir.

Fisher'a (1995) gore elestirel disinmeyi 6grenmek, hangi sorularin ne zaman ve nasil
sorulacagini, hangi akil yaritme ydntemlerinin nasil ve ne zaman kullanilacagini 6grenmek
demektir. Bu baglamda elestirel bir dlsundrin akil yiritmeye hazir olmasi, disince ve
muhakemesini kesinkes dogru kabul etmeden sorgulayabilmesi gerekir. Ayni zamanda hem
kendi dugtncelerine hem digerlerinin duguncelerine meydan okumaya istekli olmasi, bir
yargilya varmadan once dusunceleri analiz edip degerlendirebilmesi énemlidir. Son olarak
dogru ve inanglarinda hataya disme ihtimalini gézetip arastirmaya ve dogrunun pesine

dismeye istekli olmasi Kisiyi iyi bir elestirel dlistnur yapan 6zelliklerden biridir (Fisher, 1995).

Lipman’a (2003) gore siradan bir digtnir tahmin etme, yorumlama, siniflandirma,
inanma, c¢ikarim yapma, kavramlari iliskilendirme, iligkileri saptama, varsayma, dustncelerini
gerekgesiz bir sekilde ifade etme ve 6lglt olmaksizin yargiya varma gibi 6zelliklere sahiptir.
Elestirel bir distnur ise butlin temel disiinme becerilerinin yani sira degerlendirme, mantikli
cikarimlar yapma, prensipleri kavrama, iliskiler arasindaki iligkileri saptama, hipotez kurma,
dusinceleri gerekgeleriyle ifade etme, olgutler dogrultusunda degerlendirme ve yargiya varma
gibi beceri ve tutumlara sahiptir (Lipman, 2003). Bu noktada elestirel dislinmenin standart
distinme slreclerine mantiksal, analitik ve sorgulayici bir mahiyet kazandirdigini séylemek
mUmkundir. Kisacasi ¢cok cesitli beceri ve tutumlari iceren, karmasik bir sire¢ olan elestirel
distinmenin digerlerinin distincelerini, argimanlarini ve sonuglarini tanimlamayi, alternatif
bakis acilarini belirlemek Uzere kanitlari degerlendirmeyi, destekleyici kanitlar ve kargi

argumanlar arasindaki dengeyi adil bir sekilde kurmayi, ylzeyin gerisindekini gérlp satir
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aralarini okuyarak yanlis ve haksiz varsayimlari tanimlamayi, ikna tekniklerini ayirt edebilmeyi,
sorunlari mantik ve i¢ gért dogrultusunda yapilandirip yansitabilmeyi, argimanlarin kanit ve
mantikli varsayimlar dogrultusunda gecerli ve kanitlanabilir olduguna kanaat getirmeyi, agik

ve iyi gerekcelendirilmis bakis acilari sunmayi gerektirdigi sdylenebilir (Cottrell, 2017).

Paul ve Eldera (2013) gére ¢agimizin ihtiya¢c duydugu elestirel distnurler bir amag
dogrultusunda distnUp bir sonuca odaklanirlar. Gézlem ve deneyimlerinden hareketle sahip
olduklari kavramlarin kapsamlarini genigletirler veya yeni kavramlar yaratma hususunda istekli
davranirlar. Edindikleri bilgileri ¢esitli kriterler dogrultusunda degerlendirerek mantikl yargilara
ulasirlar. Cikarim ve varsayimlari birbirinden ayirt edip yaptiklari ¢ikarimlarin gerisinde yatan
varsayimlari sorgularlar, bodylece dusulncelerinin (zerinde kontrol saglarlar. Harekete
gecmeden Once verecekleri potansiyel kararin tim etkileri Gzerinde digtnurler. Son olarak
kendi bakis agilarinin étesine gegip farkl bakis agilarini dikkate alarak digtinmeyi éncelerler
(Paul ve Elder, 2013). Bu anlamda elestirel distinmenin bilissel beceriler listesinden daha
fazlasi oldugu sdylenebilir. ideal bir elestirel disuniri betimlemek igin yalnizca biligsel
becerilerini degil ayni zamanda genel olarak hayata ve yasadiklarina nasil yaklastigini da
karakterize etmek gerekir. Bu durum yolumuzu elestirel disinme egilimleriyle kesistirir
(Facione, 2020). Bu baglamda elestirel diusinmeyi karakterize eden egilimleri su sekilde

siralamak mumkundur:
e “Cok gesitli konularda merakli olma,
¢ Bilgili olma ve bilgi sahibi olma kaygisi duyma,
e Elestirel diginmeyi kullanma firsatlarina karsi uyaniklik,
o Gerekgeli sorgulama stireglerine giivenme,
e Kendi akil yurutme yeteneklerine givenme,
o Farkh dliinya gorusleri konusunda acik fikirlilik,

e Alternatifleri ve gorusleri degerlendirmede esneklik,
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Baskalarinin goéruslerini anlama,

Akil yaritmeyi degerlendirirken tarafsizlik,

Kendi 6nyargilari, kliseleri veya benmerkezci egilimleriyle ylizlesmede dirustluk,

Kararlari askiya alma, karar verme veya degistirme konusunda ihtiyatli olma,
o GorUgleri yeniden gézden gecirme ve diuzenleme istekliligi” (Facione, 2020; s.11)

Facione'ye (2020) goére s6z konusu egilimlere sahip olan bir disunur sorularini ve
endiselerini net bir sekilde ifade eder, karmasada c¢alisirken kendi diizenini sadlar, ilgili bilgileri
aramakta titiz davranir, kriterlerin segimi ve uygulanmasi asamalarinda makul davranir,
dikkatini Gzerinde ¢alistigi soruna odaklar, zorluklarla karsilastiginda sebat gdsterir ve konu ve
kosullar dahilinde kesin ve net davranmaya c¢alisir. Bu baglamda elestirel disinmenin alayci
ve kiigimseyici olmadan supheci, isteksiz olmadan agik fikirli, niteliksiz olmadan analitik, inatgi
olmadan kararli, yargilayici olmadan degerlendirici ve zorlamadan glg¢li olmayi gerektiren bir

dusinme turd oldugunu sdylemek mumkindur (Facione, 2020).

Batldn bu bilgilerin 1s1ginda elestirel bir distndrtn analitik olma, sistematik olma, acik
fikirli olma, gercegi arama ve olgunluk gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi anlasiimaktadir
(Facione, 2020). Elestirel disinme egilimi, zahmetli disliinme slrecine dahil olmayi, gérev
zorlastiginda, ek caba gerektirdiginde ya dailgili argiman hoslanilmayan kisilerce sundugunda
dahi disinmeye devam etme istekliligini gbstermeyi gerektirir. Elestirel disinme becerilerine
sahip olup gercegdi aramayan veya en iyi ¢6zimu bulmak igin gerekli bilissel cabayi gdéstermeye
isteksiz olan biri, bu becerilere hi¢ sahip olmayan birinden daha iyi bir konumda degildir (Butler

ve Halpern, 2020).

Kisacas! elestirel distinme becerisine sahip olmanin bireylere ényargilarin farkina
varma, tutarl ve tutarsiz bilgileri ayirt etme, gercekler ve iddialar arasindaki farki anlayabilme,
cikarim ve varsayimlari ayirt etme, kaynak givenilirligini test etme, etkili soru sorma, gérusleri
ve bilgileri analiz etme ve sorgulama, derinlemesine arastirma, neden-sonug iligkileri

kurabilme, ¢6zim Uretme ve degerlendirme, farkh daslincelere hosgoriyle yaklasma,



31

badimsiz, tarafsiz ve 6zgur distinme olanagdi sundugunu séylemek mimkindir. Dis dinyayla
aramizda bir nevi filtre islevi goren elestirel disinme, iginde bulundugumuz durumlara uzaktan
bakarak (zerinde disunilmis ve mantikh kararlara, ¢ézimlere ulasmamizi saglayan bir
mekanizma olarak digtnuilebilir. Bu baglamda bu Ust dizey disiinme becerisinin hem kigisel

hem toplumsal hayatimizda inkar edilemez bir 6neme sahip oldugu anlasiimaktadir.,

Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel disinme, tek ve buttincdl bir distinme becerisi degildir. Butlin insanlarin sahip
olduklari temel disinme becerilerinin analitik, sorgulayici ve degerlendirici yaklasimlar
dogrultusunda igletildigi, pek ¢ok alt beceriyi kapsayan ¢ati bir kavramdir. Dolayisiyla temel
distinme becerilerinin elestirel diisiinme yaklasimi dogrultusunda nasil 6zellestigini anlamak
Uzere elestirel disinme becerilerine yonelik yapiimis calismalari analiz etmek gerekli

gorinmektedir.

Ennis (1985, s.45), elestirel disinmenin hipotezler, sorular, alternatifler ve planlar
olusturma gibi faaliyetleri kapsamasi ve neye inanilacagina veya ne yapilacagina karar
vermeyi saglamasi sebebiyle yaratici ve pratik bir dislinme stireci oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda Ennis’in (1985) elestirel distnme slrecinde o6nbilgilerden ve deneyimlerden
yararlanma, akil yaritme, ¢ikarimda bulunma, elestirel disinme egilimlerine sahip olma ve
problem ¢ézme boyutlarinin etkili oldugunu disindiglu anlasiimaktadir. Arastirmaci, s6z
konusu bu bagliklari elestirel diginme egitimi programi igin hedefler ve alt amaclar baslig

altinda genisleterek ele almistir. S6z konusu ¢erceve asagidaki gibi 6zetlenebilir (Ennis, 1989):
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Sekil 8

Elestirel Diisiinme Becerileri Cergevesi (Ennis, 1989)

» Soruya odaklanma
» Argimanlari analiz etme
 Agiklama ve sinama sorulari sorma

» Kaynagin guvenilirligini yargilama
« Raporlari inceleme ve yargilama

~
» Tumdengelim ve Timevarimli Yargilama
» Tumdengelimi ve Timevarimi Yargilama
» Deger Yargilar Uretme ve Yargilama
* Terimleri Tanimlama ve Tanimlari Yargilama
J

Sekil 8'den hareketle Ennis’in (1985; 1989) elestirel disinmenin alt becerilerini
tanimlama (sorunu, durumu, kriterleri, terimleri, varsayimlari vb.), analiz etme (argiimanlari,
varsayimlari, neden ve sonuglari, belirtiimeyen nedenleri, benzerlik ve farkliliklari, ilgili ve
ilgisiz olanlari vb.), ¢cikarimda bulunma (ifadeleri yorumlama, tiimdengelimli ve timevarimli
yargilama, genelleme, sonug ve/veya hipotez Uretme, kanit, kargl kanit ve diger muhtemel
aciklamalar arastirma, deger yargisi Uretme) ve de@erlendirme (argimanlari, hipotezleri,
varsayimlari, deger yargilarini, akil ydritmeyi vb.) olarak belirledigi anlasiimaktadir.
Aragtirmacinin belirledigi dusunme becerileri edinilen bilgilerin oldugu gibi kabul edilmeyip
¢6zimlenmesini ve belirli kriterler dogrultusunda degerlendirmeye tabii tutulup sorgulanmasini

gerektirmektedir.

Elestirel distinme, bir sorgulama araci olmasi sebebiyle egitimde 6zgurlestirici bir glic
ve kisisel yasamda guicli bir kaynaktir (Facione, 2020). Elestirel dislinme, cesitli bilissel

surecler ve dusunme becerilerinin ezberci ve baglantisiz bir sekilde yurutulmesi anlamina
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gelmez, bu sebeple elestirel disinmede ustalagsmak igin temel elestirel dlisime becerilerinin
belirlenmesi, agiklanmasi, alt becerilerinin ve tetikleyici sorularinin siniflandinimasi gerekir.
Facione (2020, s.9), bu kapsamda Delphi teknigiyle gerceklestirdigi arastirmasinda alan
uzmanlarindan elestirel disinmenin becerilerine ydnelik gdruslerini toplamis, yaptidi icerik
analizinin ardindan elestirel distinmenin temel becerilerini asagidaki gibi siniflandirmistir;
Sekil 9

Elestirel Diisiinme Becerileri (Facione, 2020)

Yorumlama

« Siniflandirma

» Onemini gézme

* Anlami netlestirme

Analiz Etme

« Fikirleri inceleme

» Argimanlari tanimlama

* Nedenleri ve iddialari tanimlama

Cikarim Yapma

« Kanitlan sorgulama

* Alternatifleri kestirme

» Mantiksal olarak gegerli veya dogrulanmig sonuglar olusturma

Degerlendirme
« Iddialarin giivenilirligini degerlendirme
» Argiimanlarin kalitesini degerlendirme

Aciklama

« Sonugclari ifade etme

* Prosediirleri gerekgelendirme
* Argimanlar sunma

Sekil 9 incelendiginde Facione’nin (2020) siniflandirmasinda Ennis’ten (1989) farkl
olarak agiklama ve 6z dizenleme boyutlarinin yer aldigi anlasiimaktadir. Siniflandirmaya
acikhk getirilecek olursa yorumlama, “gok gesitli deneyimlerin, durumlarin, verilerin, olaylarin,
yargilarin, sézlesmelerin, inanclarin, kurallarin, prosedurlerin veya kriterlerin anlamini veya
onemini anlamak ve ifade etmek”; analiz etme, “ifadeler, sorular, kavramlar, agiklamalar veya
inang, yargi, deneyim, sebep, bilgi veya gérusleri ifade etmeye yonelik diger temsil bigimleri
arasindaki amaglanan ve gercek cikarimsal iligkileri belirlemek”; c¢ikarim yapma, “makul
sonuglara varmak igin gerekli unsurlari belirlemek ve glvence altina almak; varsayimlar ve
hipotezler olusturmak; ilgili bilgileri géz dnline almak ve verilerden, ifadelerden, ilkelerden,

kanitlardan, yargilardan, inang¢lardan, goruslerden, kavramlardan, agiklamalardan, sorulardan
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veya diger temsil bicimlerinden kaynaklanan sonuglari azaltmak”; degerlendirme, “acgiklama
niteligindeki beyanlarin veya diger temsil bigimlerinin ya da bir kiginin algisi, deneyimi, durumu,
yargisi, inanci veya gorusine iliskin aciklamalarin guvenilirligini degerlendirmek; ifadeler,
aciklamalar, sorular veya diger temsil bigimleri arasindaki gergcek veya amaglanan ¢ikarimsal
iliskilerin mantiksal gicini degerlendirmek”; aciklama, “elde edilen sonuglarin dayandirildigi
kanitsal, kavramsal, metodolojik, oélclitsel ve baglamsal degerlendirmeler agisindan akil
yuritmeyi belirtmek ve gerekgelendirmek; akil yidritmeyi inandirici argimanlar seklinde
sunmak”; 6z dizenleme ise “bilissel faaliyetleri, bu faaliyetlerde kullanilan unsurlari ve elde
edilen sonuglari 6zellikle analiz becerilerini uygulayarak bilingli bir sekilde izleme; sorgulama,
dogrulama veya dizeltme amaciyla ¢ikarimsal yargilari degerlendirme” olarak tanimlanabilir
(Facione, 2020; s.9). BuUtin bu bilgilerden hareketle elestirel diisinme becerilerinin bilgileri
siniflandirma, bilgilerin dnemini ¢ézme, anlamlarini netlestirme; fikirleri ve argiimanlari tespit
edip bunlari analiz etme; iddialari, argiimanlari degerlendirme; kanitlari sorgulayip alternatif
varsayimlar treterek sonug ¢ikarma; ulasilan sonuglari belirtme, prosedirleri gerekgelendirme
ve arglmanlar sunma; 6z kontrol ve 6z diizeltme seklinde ele alinabilecedi anlasiimaktadir.
Dolayisiyla elestirel distinmenin siradan dusinmeden ayrilan yénlerini fikir ve argiimanlari
sorgulama, analiz etme, Oolgutler dogrultusunda dederlendirme ve ulasilan sonugclar

gerekgelendirerek acgiklama olarak belirlemek mimkundur.

Paul ve Binker (1990), diger tasniflerden farkli olarak elestirel diusinmenin duyussal ve
bilissel stratejilerini belirlemigler, biligsel stratejileri ise makro yetenekler ve mikro beceriler
olmak Uzere ikiye ayirmiglardir. Arastirmacilar duyussal stratejileri (bagimsiz dusinme,
benmerkezcilik veya toplummerkezcilik hakkinda icgéri gelistirme, acik fikirliligi uygulama,
distincelerin altinda yatan duygulari ve duygularin altinda yatan dislnceleri kesfetme,
entelektlel algakgonullllik gelistirme ve yargiyl askiya alma, entelektiiel cesaret gelistirme,
entelektlel iyi niyet veya duristlik gelistirme, entelektlel sebat gelistirme, mantikli gliven
gelistirme) bagimsiz olarak ele almalarinin sebebini s6z konusu entelektlel 6zelliklerin

birbirleriyle uyum igcinde en iyi sekilde gelisecediyle aciklamiglardir. Bilissel makro yetenekler
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ve mikro beceriler arasinda yapilan ayrima ise 6grenmenin iki seviyesini vurgulamak amaciyla
basvurduklarini belirtmiglerdir. Buna goére, tum karmasik becerilerde oldugu gibi, elestirel
dusinmede de 6grenciler 6ncelikle “bir varsayimin ne oldugu, bir imanin ne oldugu, bir cikarim
ve sonuglarin ne oldugu, bir konuyu yalitmanin ne oldugu, birinin sdéylediklerini desteklemek
icin nedenler veya kanitlar sunmanin ne oldugu, bir ¢eligkinin veya belirsiz bir cimlenin nasil
tanimlanacagi gibi temel bilgileri 5grenmelidir’ (Paul ve Binker, 1990; s.396). S6z konusu temel
kavram ve bilgiler elestirel dusinmenin makro yetenekler boyutunu olusturmaktadir. Ancak
gercek bir durumda elestirel dislinmek daha karmasiktir ve cgesitli temel elestirel disinme
becerilerini butlnlestirip bunlardan yararlanmayi gerektirir. Bu noktada da mikro becerilerin
elestirel diisiinme sirecinde buttincll bir sekilde kullaniimasi gereken temel beceriler oldugu
anlasiimaktadir. Kisacas! arastirmacilarin elestirel disinmenin temel kavram, bilgi ve
becerileri arasinda ayrim yaptiklarini, égrencilerin elestirel disinmeyi 6grenebilmeleri igin
edindikleri kavram, bilgi ve becerileri gercek bir baglamda (metin, konusma vb.)
uygulamalarinin gerekli oldugunu vurguladiklarini séylemek muimkundir (Paul ve Binker,

1990; s.397). Arastirmacilarin belirledikleri temel elestirel disliinme becerileri asagidaki gibidir:

Sekil 10

Temel Elestirel Diigtinme Becerileri (Paul ve Binker, 1990)

idealler ile gercek
uygulamalari Dusiinme Uzerine Belirgin benzerlik ve
karsilastirma ve ayirt disiinme farkliliklari belirleme
etme

ilgili olmayan olgulari Akilci gikarimlar,
ilgili olanlardan ayirt kestirmeler veya
etme yorumlar olusturma

Varsayimlari inceleme
ve degerlendirme

Gerekge sunma, iddia

edilen gergekleri ve
kanitlari
degerlendirme

Etkileri ve sonuglari

e d  Celiskileri fark etme kesfetme
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Sekil 10°dan hareketle elestirel diisiinme becerilerinin anlama, analiz, degerlendirme,
gerekgelendirme ve (stbilissel digiinme olmak Uzere dort ana slrecgte toplanabilecegini
sOylemek mimkindir. Buna goére Uzerinde calisilan durumu, materyali vb. anlama strecinde
cikarim, kestirim ve yorumlar olusturulur; analiz sUrecinde varsayimlar, argimanlar, bakis
aclilari, teoriler vb. tanimlanir, irdelenir, karsilastirilir ve ayirt edilir; degerlendirme stirecinde
varsayimlar, argimanlar, bakis acilari, teoriler vb. sorgulanir ve olcitler dogrultusunda
degerlendirilir; gerekgelendirme surecinde Uretilen duslncelere yonelik gerekgeler sunulur ve
Ustbilissel distinme slirecinde distinme Uzerine dusindlir. Boylelikle gercek bir baglamda

batlncul bir elestirel disiinme sireci gergeklestirilmis olur.

King (1995), diger elestirel distinme becerileri siniflandirmalarindan farkh olarak
tasnifin merkezine elestirel distinmeyi tetikleyici birtakim sorulari almigtir. S6z konusu elestirel
dusiinme sorulari hem sorgulayan hem de yanitlayan tarafta elestirel disiinmeyi etkinlestirir.
Bir baska deyisle elestirel disinme sorulariyla birlikte analiz, karsilastirma, ¢ikarim, tahmin,
degerlendirme ve benzeri gibi Ust dizey biligsel siUrecler tetiklenir. Bu baglamda elestirel

distinmeye rehberlik eden tetikleyici sorular asagidaki gibi belirlenebilir (King, 1995, s.13):

Tablo 1

Elestirel Disiinmeyi Tetikleyen Sorular (King, 1995, s.13)

Genel Sorular Tesvik Edilen Spesifik Dusinme Becerileri
... nin gucla ve zayif yénleri nelerdir? Analiz etme / Gikarimda bulunma

... ve ... arasindaki farkhlik nedir? Kiyaslama, karsilastirma

...’ nin nigin/nasil béyle oldugunu agikla. Analiz etme

Eger ... olsaydi nasil olurdu? Tahmin etme/ Hipotez kurma

... nin dogasi nedir? Analiz

... neden olmaktadir? Analiz etme / Cikarimda bulunma

... yeni ornegi nedir? Uygulama

... nasil kullanilabilir? Uygulama

... nin etkileri nelerdir? Analiz etme / Cikarimda bulunma




Genel Sorular

Tesvik Edilen Spesifik Diisinme Becerileri

... 'ya benzer olan nedir?

... hakkinda halihazirda ne biliyoruz?

..., ... Y1 nasil etkiler?

.. bnceden dgrendiklerimizle nasil iligkili?
.. ne anlama gelmektedir?

.. neden dnemlidir?

.. gunlik hayatimizda nasil uygulanabilir?
.. ve ... arasindaki benzerlikler nelerdir?
...’nin karsi argimani nedir?

...’nin en iyi yani nedir, nigin?

.. probleminin ¢ézimu nedir?
.. ve ...’yI ... agisindan karsilastir.
...’ya ne sebep olmus olabilir? Nigin?

... ifadesine katiliyor musun, katiimiyor
musun? Hangi kanitlar cevabini destekliyor?

...a farkh bir agidan bakmanin yolu nedir?

Analoji ve metaforlarin olusturulmasi ve
belirlenmesi

On bilginin etkinlestirimesi

iligkilerin analiz ediimesi (neden-sonug)
On bilginin etkinlestirimesi

Analiz etme

Onemin analiz edilmesi

Gergek hayata uygulama

Kiyaslama, karsilastirma

Argimani ¢lratme

Kanitlarin degerlendirilmesi ve
gerekgelendirilmesi

Dusunceleri sentezleme
Kiyaslama, karsilastirma
iliskilerin analiz edilmesi (neden-sonug)

Kanitlarin degerlendirilmesi ve
gerekgelendirilmesi

Farkh bakis agilari gelistirme
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Tablo 1 incelendiginde elestirel disinmeye rehberlik eden sorularin c¢ikarimda
bulunma, analiz etme, degerlendirme, sentezleme, uygulama ve argimantasyon basliklari
altinda siniflandirilabilecegi anlagiimaktadir. Bu tasnifte digerlerinden farkli olarak sentezleme
ve uygulama boyutlarinin yer aldigi gérulmektedir. Uygulama boyutuyla érnek verme ve
herhangi bir seyi kullanma, sentez boyutuyla ise ¢ézim Uretme islemlerinin isaret edildigi
anlasiimaktadir. Bagka tasnifler de g6z énlinde bulundurularak bu boyutlarin elestirel disinme

boyutlari arasinda dahil edilip edilmeyecegi degerlendirilebilir.

Bailin ve digerleri (1999, s.287), elestirel dislinmenin c¢ogdunlukla bir soruyu
cevaplamak, bir karar vermek, bir problemi ¢ézmek, bir plan gelistirmek veya bir projeyi

yurtutmek gibi amaclarla gerceklestirilen bir distinme tiri olarak kabul edildigini belirtmislerdir.
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Arastirmacilara gére bu eksik bir kabuldir c¢lnkld bir distncenin elestirel olarak
nitelendirilebilmesi icin belirli standartlari karsilamasi gerekir. Bunun yani sira elestirel
distinmeyle mesgul olmak igin bireyin s6z konusu standartlarin farkinda olmasi ve bunlari
bilingli bir sekilde uygulamaya 6zen géstermesi de 6nemlidir (Bailin vd., 1999). Buna gore
elestirel disinmeyi ifade, argiman ve nedenlerin degerlendiriimesiyle sinirlandirmak elestirel
disiinmenin kapsamini daraltmaktadir. lyi bir elestirel diisiinir ne yapacadina veya
duslinecegine karar vermeye calisirken ortaya c¢ikan ilk fikir ve egilimlerinden baska
alternatifler Uretmeye calismali, dusincelerini yorumlamali, dederlendirmeli ve mutlaka bir
argiman sunmalidir (Bailin vd., 1999). Bu agiklamalardan hareketle arastirmacilarin elestirel
distinmenin temel becerilerini yorumlama, degerlendirme ve argiiman Gretme olmak lzere U¢
boyutta ele aldiklari anlasilmaktadir. Bu boyutlar daha 6nce ele alinan tasniflerle ortlsar

niteliktedir.

Fisher (2011), elestirel distinmenin ¢ogu zaman bir kisinin argiman ve fikirlerini ters
bir sekilde elestirme seklinde disunildigund, dolayisiyla olumsuz bir terim olarak algilandigini
ifade etmistir. Arastirmaciya gore bu ciddi bir hatadir ¢linkd sorunlari, argiimanlari ve fikirleri
iyi bir sekilde yargilamak icin yalnizca hatalara odaklanmak yeterli degildir, iyi bir elestirel
dusinme sureci gesitli olasiliklar, alternatif distinceler, farkli segenekler Gretmek gibi yaratici
bir boyuta da sahiptir. Bu baglamda elestirel disiinmeyi hem elestiriyi hem de yaratici
distinmeyi kapsayan, bir inanci veya bir eylemi desteklemek igin sunulan akil yarttmelerin ve
argumanlarin kalitesini sorgulayan bir tir degerlendirici dislince olarak tanimlayan
arastirmaci, elestirel disinmenin temel becerilerini diger tasniflere benzer olarak yorumlama
(metinleri, filmleri, grafikleri, eylemleri, vicut dilini vb.), degerlendirme (bilgi ve iddialarin
dogrulugunu ve guvenilirligini) ve argimantasyon (gerekcelendirme) olarak belirlemistir
(Fisher, 2011, s.12). Butun bu bilgilerin 1siginda elestirel disinmeyi Uzerinde caligilan
materyali genel olarak anlama ve yorumlama, dederini, kalitesini vb. belirlemek Uzere
degerlendirme ve materyalle ilgili ulagilan sonuglari gerekgelendirerek paylasma boyutlarini

kapsayan bir siire¢ olarak degerlendirmek mimkindur. Diger tasniflerde de géruldigu tzere
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ilgili  materyalin sorgulanmasi ve degerlendiriimesi sonucu ulasilan yargilarin
gerekgelendirilerek sunulmasi elestirel disinmenin 6nemli ve etkilesim arz eden bir

boyutudur. Bu boyut, olusturulacak tasnifte mutlaka géz éniinde bulundurulmalidir.

Elestirel distinme yalnizca bir stire¢ degil, uygulamali disinmedir. Dolayisiyla sadece
anlamaktan fazlasini gerektirir, bir Grln, fikir vb. tGretmeyi ve makul bir degisiklik meydana
getirmek icin bilgiyi kullanmayi igerir. Bu baglamda elestirel disinmenin sonucunda asgari
dizeyde bir yargi ortaya koyulmasi en Ust dizeyde ise bu yarginin uygulamaya gegcirilmesi
beklenir (Lipman, 2003, s.210). Elestirel disinmeyi temel disinme becerilerinin sorgulayici
bir baglamda kullaniimasi olarak ele alan Lipman (2003, s.167), bu baglamda sorgulayici bir
toplulukta sergilenmesi gereken elestirel dlistinme beceri ve egilimlerini asagidaki gibi

siniflandirmistir:

Tablo 2

Elestirel Disiinme Beceri ve Egilimleri (Lipman, 2003, s.167)

Faktor Beceri ve Egilimler

Genel Sorgulama  Sorulari formiile etme
Becerileri
Asiri genellemelerden kaginma
iddialarin kanitlarla desteklenmesini isteme
Aciklayici hipotezler gelistirme
Durumsal farkliliklari tanima

Bagkalarinin fikirlerine dayandirma

Acik Fikirlilik Makul elestirileri kabul etme
Konuyu farkli agidan gérmekten memnun olma
Bagskalarina kisi olarak saygi duyma

Akil Yuratme Uygun analojiler sunma

Becerileri Kotl tanimlanmig kavramlari netlestirme
ilgili ayrim ve baglantilari yapma
Gorusleri ikna edici nedenlerle destekleme
Ornek ve karg! érnek verme
Altta yatan varsayimlari ortaya ¢ikartma
Uygun gikarimlar yapma

Dengeli degerlendirici yargilarda bulunma
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Tablo 2’de gorildigu Uzere elestirel dislinme sorgulamayi, yapici elestirilere ve farkl
bakis acilarina acik olmayi ve birtakim biligssel suregler dogrultusunda akil yuratmeyi
gerektirmektedir. Lipman’in (2003) siraladigi beceri ve egilimlerden hareketle elestirel
dusunme becerilerini ¢cikarimda bulunma, analiz etme, degerlendirme, sentezleme (hipotez
kurma) ve argiUmantasyon (kurulan hipotezleri gerekgelendirme) olarak belirlemek

mumkindur.

Elestirel dusinmeyi c¢evremizde neler olup bittigini anlamaya yonelik yapici bir
¢6zimleme olarak degerlendiren Kékdemir (2003), elestirel dislinmenin en énemli 6zelliginin
bilgiyi kigisel kanilara degil ydnteme, tartismaya ve fikir alisverisine dayandirmasi oldugunu
belirtmistir. Arastirmaci bu baglamda elestirel disinme becerilerini asagidaki gibi

tanimlamigtir:

Sekil 11

Elestirel Disiinme Becerileri

~ Gergekler ve
Ustbilis iddialan Ayirt

/ Edebilme
Sozli ve Yazil Bilgi Kaynaklarinin
Dili Etkili Givenilirligini Test
Kullanabilme Etme
Etkili Soru llgisiz Bilgileri
Sorabilme Kanitlardan
Ayiklayabilme
\ Onyargi ve /
Tutarsizhklar Biligsel
Fark Etme Hatalarin

Farkinda Olma
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Sekil 11 incelendiginde Kokdemirin (2003) elestirel dlisinme becerilerini analiz
(gercekleri ve iddialari ayirt etme, ilgisiz bilgileri ayiklayabilme, tutarsizliklari fark etme),
degerlendirme (glivenilirligi test etme), sentez (soru sorma, s6zlii ve yazili dili kullanma) ve

ustbilis (6nyargi ve hata farkindaligi) becerileriyle iliskilendirdigi anlagiimaktadir.

Milli Egitim Bakanh§ ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda
(2006) ogrencilerin “yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini 6grenmeleri,
bunlari bir aligkanlhk héline getirmeleri; bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan
yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agisi kazanmalari ve segici
olmalari; okuduklarini degerlendirip elegtirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri” (s.4-6)
amaclanmistir. Programda elestirel disinmenin édnemine vurgu yapilmasina karsin elestirel
dusinme becerilerine yonelik higbir belilemede bulunulmadigi goriimektedir. Bu baglamda
ayni dénemde yrirlikte olan Milli Egitim Bakanhgi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(2005; akt. Cetin, 2014) ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2009; akt. Orge-Yasar, 2013)

incelendiginde elestirel dusunme becerilerinin agagidaki gibi belirlendigi gorulmektedir:

Tablo 3

Ogretim Programlarinda Elegtirel Diigiinme Becerileri

Program Aciklama

MEB Sosyal Bilgiler Bir kaniti kullanma ya da referansa dayanma
Dersi Ogretim

Programi (2005; akt.
Cetin, 2014) ilkeleri tiretme

Genelleme yapma

Sebep-sonug iligkisini belirleme

Farkh bakis agilarini yakalama
Kararlari sorgulama

Siniflama yapma
Degerlendirme (6lgut belirleme)
Karsilastirma yapma

igili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme
Kalip yargilari fark etme
Cikarimda bulunma

MEB Hayat Bilgisi Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt etme,
Dersi Ogretim
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Program Aciklama

Programi (2009; akt. Bildiklerinin dogrulugunu belirleme,
Orge-Yagar, 2013) Olgularin nedenlerini sorgulama,

Olaylar ve olgular arasinda iligkiler kurma,

Sunulan bilginin dogrulugunu ve bitinligind belirleme,

Sunulan bilgideki mantiksizliklari ve yanhs akil yuritmeleri tanimlama,
Gergekler ve kanaatler arasindaki farki fark etme,

Bir eylemin veya davranigin de@erini ya da uygunlugunu
degerlendirmek icin mantikli dlgutleri teshis etme,

Fikirler ve gorisler arkasindaki mantigi ifade etme,

Yarglya varma ve mantikli sonuglara ulasma

Tablo 3 incelendiginde tanimlama (mantiksizliklari, tutarsizliklari, yanhs akil
yurdtmeleri vb.) ayirt etme (bilinenleri-bilinmeyenleri, ilgilileri-ilgili olmayanlari, gercekleri-
gorusleri vb.), sebep-sonug iligkileri kurma, karsilastirma, gerekgelendirme, oOlgltler
dogrultusunda degerlendirme, c¢ikarimda bulunma ve bir yargiya ulasma sureclerinin MEB
tarafindan elestirel disinmenin temel bilesenleri olarak belirlendigi anlagiimaktadir. Bu
bilesenler genel basliklar altinda siniflandirildiginda elestirel disinme becerilerinin analiz
etme, cikarimda bulunma, degerlendirme ve argimantasyon olarak ele alinabilecegi

soylenebilir.

Halpern (2007, s.34), elestirel diisinmenin yalnizca bireyin kendi dlsinmesi lzerine
distinmesi veya sorunlari ¢gdzmesiyle sinirli olmadigini belirtmis, elestirel disinmeyi istenen
sonuglari daha muhtemel hale getirecek beceri ve stratejileri kullanmak olarak tanimlamistir.
Elestirel disinmenin birtakim Ust dlzey biligsel becerileri kapsadidini belirten arastirmaci,
olusturdugu tasnifte analiz, degerlendirme ve Ustbilissel surecglere deginmekle birlikte farkh
olarak problem ¢dzme, yaratici disinme ve karar verme becerilerine de deginmistir.
Degerlendirme boyutu birtakim ol¢utler dogrultusunda bir sorun, konu vb. hakkinda kararlara
varmayi! kapsadigindan karar verme becerisi bu boyut kapsaminda ele alinabilir. Yaratici
disiinme ve problem ¢ézme becerileri bir arada ele alinacak olursa elestirel diisinmenin bir

sorun, durum vb. ile ilgili bakis agisi, ¢6zUm dnerisi vb. gelistirme boyutunun varligindan s6z
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etmek mumkinddr. Bu baglamda elestirel diisinme becerileri analiz, degerlendirme, ¢dzim

Onerisi, bakis agisi vb. tUretme ve 6z kontrol/degerlendirme olarak belirlenebilir.

Elestirel distinme, sorunlarin varligini tanimayi, dogru oldugu ileri sirilen iddialari
desteklemek icin sunulan kanitlari sorgulamayi, farkh tirden kanitlarin, c¢ikarimlarin,
soyutlamalarin ve genellemelerin dogasi hakkinda bilgi sahibi olmay! ve tim bu tutum ve
bilgileri kullanma ve uygulama becerilerine sahip olmayi gerektiren bir diisinme surecidir.
Bilesenlerini varsayimlari tanima, argumanlari degerlendirme ve sonug¢ c¢ikarma olarak
belirlemek mimkindadr (Watson ve Glaser, 2010, s.2). Varsayim, kanit olmaksizin dogru
oldugu varsayilan bilgi ve ifadelerdir. Dogrudan ifade edilmis veya acgikga ifade edilmemis
varsayimlarin tespit edilmesi bilgi bosluklarinin fark edilmesini saglayacagindan elestirel
distinme slrecinde kilit bir unsurdur. Argiman, birini bir seye inanmaya veya bir sekilde
hareket etmeye ikna etme amaciyla kurulan iddialardir. Argimanlari analiz etmek ve
degerlendirmek onlari kabul etmeden énce nesnelliklerini ve dogruluklarini sorgulamayi ve bu
dogrultuda hareket etmeyi saglar. Sonug ¢ikarma, mevcut kanitlardan hareketle mantiksal
olarak takip edilebilen sonuglara ulasmaktir. Bir sonuca varmadan o6nce tim bilgiler
degerlendiriimeli, alternatif sonuclarin akla yatkinhidi sorgulanmali, en uygun sonug¢ segcilmeli
ve asiri genellemelerden kaginilip nihai sonuca ulasgiimalidir (Watson ve Glaser, 2010; s.2-3).
S6z konusu bilgilerden hareketle elestirel dliisiinmenin varsayim ve argiimanlari analiz etme,
degerlendirme ve elde edilen verilerden hareketle mantiksal sonuglara ulagsma olmak Uzere ¢
boyutu oldugu anlasiimaktadir. Diger tasniflerden farkli olarak bu tasnifte gerekgeli sonuglarin

paylasiimasi ve bakis agisi, ¢bzim 6nerisi vb. Uretilmesi boyutu yer almamaktadir.

Elestirel diisinme, okunanlarin, dinlenilenlerin oldugu gibi kabul edilmesi yerine sorular
ve cevaplar araciligiyla, sistematik bir sekilde sorgulanmasi girisimidir. Bu baglamda elestirel
dusinmenin temelinde birtakim soru koklerinin ve temel becerilerin yer aldigini soylenebilir.
Buna gore elestirel dislinmenin tanimlama (ne, nerede, kim, ne zaman), analiz (nasil, nigin,
eger boyle olursa) ve degerlendirme (sonug olarak ne oldu, sonraki asamada ne yapilmali)

olmak Uzere U¢ boyutundan bahsetmek mimkindir (Learning Development, 2010, s.4). Bu
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tasniften hareketle elestirel disinmenin bir konuyu, sorunu vb. anlama, ortaya cikis
dinamiklerini analiz etme ve alternatif durumlar kestirme, ulasilan sonuglari degerlendirme ve
bunlari farkli durumlara adapte etme olmak Uzere ¢ temel boyutu oldugunu séylemek

mumkundur.

Bir soru sormakla, bir problemi ortaya ¢ikarmakla baglayan elestirel diisinme silrecinin
soru sorma, ¢éziimleme ve sonuglara inanma olmak tzere (¢ bileseni vardir. Sorular sormak
elestirel dislinmeyi baslatmak igin gerekli olsa da yeterli degildir, dnemli olan sebeplerin
¢6zimlenmesi, birtakim sonuglarin c¢ikarilmasi ve sonuglardan hareketle sorunun
cevaplanmasidir. Son asamada ise elestirel diglinme slrecinin ¢iktilarina, yani kurulan
mantigdin sonuglarina inanilmasi gerekir (Nosich, 2011, s.5). Elestirel disinme, yansitici
olmasi, mantikli disinme bilesenlerini ve birtakim standartlari kargilamasi sebebiyle siradan
dusinme sdreclerinden ayrilmaktadir. Mantikli disinmenin bilesenlerini asagidaki gibidir

(Nosich, 2011, s.49):

Sekil 12

Mantikli Diigtinmenin Bilesenleri (Nosich, 2011, s.49)

Sonuglar,
Yorumlar

Konuyla
INELEN
Soru

Uygulama
lar ve
Sonuglari
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Sekil 12’de yer alan mantikli diisinme bilesenlerinin numaralandiriimamasi sebebiyle

dogrusal bir sira izlemedikleri ve birbirleriyle iligkili olduklari anlasiimaktadir. S6z konusu

bilesenler kapsaminda elestirel dislinmeyi tetiklemek Uzere sorulmasi gereken sorular

asagidaki gibi belirlenebilir:

1.

“Kisinin kurdugu bu mantiktaki temel amaci nedir? Kisi bu mantikla baska hangi

amagclara veya hedeflere ulasmak istemektedir?

Kisinin ifade ettigi temel soru veya problem nedir? Konuyla alakali en énemli alt sorular

nelerdir?

Kisinin mantikli disinmek igin kullandigi en énemli bilgi nedir? Kisinin bu mantik igin

ihtiyaci olan diger bilgiler veya veriler nelerdir?

Kisinin en temel sonuglari nelerdir? Kisi bu durumu nasil yorumlamaktadir? Kisi

konuyla alakali en temel soruyu nasil cevaplamistir? Hangi ¢ézimler 6nerilmistir?

Mantigin bagh oldugu temel kavramlar nelerdir? Kisi bu kavramlari nasil anlar? Bu

kavramlar kisinin kurdugu mantikta birbirleriyle nasil értismektedir?

Kisinin bu mantik kurmada yaptigi temel varsayimlar nelerdir? Yazarin ifade ettigi veya

etmedigi 6nemli varsayimlar nelerdir?
Kisinin kurdugu mantigin temel uygulamalari ve sonugclari nelerdir?

Kisi soruya hangi bakis agisindan yaklasmaktadir? Bu manti§i anlamak igin gerekli
diger bakis acilari nelerdir? Konuyla alakali olarak hangi disiplinin bakis agisi
kullaniimaktadir? Bu manti§i giclendirmek icin diger hangi disiplinler yardimci

olacaktir?

Kisinin ortaya koydugu konunun baglami nedir? Bu olaya ve kisinin bu mantigina

neden olan sartlar nelerdir? Konunu ortaya koyuldugu disiplindeki ge¢cmis nedir?
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10. Hangi alternatifler vardir? Mantiken bundan dnceki sorulara verebileceginiz alternatif
cevaplar nelerdir? Kisinin kurdugu mantigin alternatifleri nelerdir?” (Nosich, 2011; s.71-

72)

Elestirel disiinme, mantikh distinme bilesenleri ve temel analiz sorularinin yani sira
bazi standartlar dogrultusunda da sekillenir. Bu baglamda elestirel diisinmenin dayandigi
standartlar agiklik, dogruluk, 6nem-alaka, yeterlilik, derinlik ve geniglik ve kesinlik olarak
belirlemek mimkindir (Nosich, 2011, s.137). Bitin bu bilgiler 6zetlenecek olursa elestirel
distinmenin bir sorunu, durumu vb. mantikh didsinme bilesenleri ve distinme standartlari
acisindan analiz etmeyi, degerlendirmeyi ve bu sureclerin sonucunda mantikli sonuglara
ulasmayi kapsayan bir diisinme becerisi oldugu sdylenebilir. Bu baglamda elestirel dlisiinme
becerilerini analiz etme, degerlendirme ve sonu¢ ¢ikarma olarak belirlemek mimkindir.
Aciklik, dogruluk, 6nem-alaka, yeterlilik, derinlik ve geniglik, kesinlik gibi standartlar ise elestirel
distinmenin 6zellikle degerlendirme stlrecinde basvurulabilecek kriterler olarak kabul

edilebilir.

Elestirel diustnme, dlslinceyi sistematik olarak gelistirme amaciyla disincenin
kalitesini analiz etme, degerlendirme ve yeniden dizenleme surecidir (Paul ve Elder, 2013,
s.25). lyi bir elestirel duistinir diisiinme siireci tizerinde disiiniirken diisiincelerini analiz eder,
yani parcalarina ayirarak ele alir. Dislince pargalarina ayrildiginda birtakim evrensel yapi

taslari ortaya gikar. S6z konusu bilesenler asagidaki gibidir (Paul ve Elder, 2013, s.60):
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Sekil 13

Diigtincenin Evrensel Yapisi (Paul ve Elder, 2013, s.60)

Amag
Problem
Bakis Agisi Hakkindaki
Soru
Dustincenin
Etkiler ve o
Sonuglar Evrensel Bilgi
Yapisi
Yorumlama
Varsayimlar ve Sonug
Cikarma

Kavramlar

Sekil 13’'te yer alan dislince bilesenlerinin arasinda dogrusal bir iligki olmadigi
anlasiimaktadir. Buna gore bilesenlerin hepsi birbirinden bagimsiz ancak birbirleriyle iligkili bir
sekilde calisarak muhakememizi sekillendirir ve dusuncemiz (zerinde genel bir mantik
yuritmemizi saglar. Bir baska deyisle, dislince amaglari tetikler, sorular tretir, bilgileri kullanir,
sonugclara ulastirir, varsayimlar yaptirir, birtakim etkiler ortaya cikarir ve bir bakis agisini
meydana getirir (Paul ve Elder, 2013). Dolayisiyla elestirel diistinme sirecinde dogrusal bir
ilerleyisin s6z konusu olmadigini, disinme becerileri ve suregleri arasindaki farkli iligki
kombinasyonlari sonucunda ortaya ciktigini sdylemek mumkundudr. Elestirel dusunmede
Onemli olan birtakim disinme standartlari dogrultusunda disinmektir. Bu standartlar ise
netlik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, disince 6zgurligd, mantik, dnem, adillik olarak
belirlenebilir (Paul ve Elder, 2013, s.92). Ozetlenecek olursa Paul ve Elder'in (2013) elestirel
dusinme becerilerini analiz etme, degerlendirme, sonug¢ ¢ikarma, argiimantasyon ve 6z-
degerlendirme alt becerilerine dayandirdigi anlasiimaktadir. Arastirmacilar Dbilgilerin,

varsayimlarin, iddialarin, argimanlarin belirli kriterler dogrultusunda derinlemesine
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sorgulanmasini, analiz edilmesini, yapilan analiz sonucunda birtakim ¢ikarim ve sonuglara
ulasilmasini, ulasilan ¢ikarim ve sonugclarin dederlendiriimesini, dislinme sireci sonucunda
ortaya koyulan iddia ve argiimanlarin gerekgelendiriimesini, bunlarin etki ve sonuglarinin takip
edilip Uzerlerinde gerekli duzenlemelerin yapilmasini destekler nitelikte acgiklamalarda
bulunmuslardir. Netlik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, distince 6zgurligl, mantik, 6nem
ve adillik ise elestirel dislinme sirecinde basvurulabilecek degerlendirme 6lcitleri olarak kabul

edilebilir.

Bruning ve digerleri (2014), elestirel dlisinmeyi, dislncelerin agikligini veya zit
noktalarini degerlendirmeyi hedefleyen; bakis agisi veya fikir tespit etme, karsit gérisleri analiz
etme, delil toplama ve yeni bilgileri toplama gibi becerileri iceren bir dislinme becerisi olarak
ele almiglardir. Arastirmacilara goére elestirel disinme bilgi, ¢cikarim, degerlendirme ve Ustbilis
olmak Gzere dort bilesenden olusmaktadir. Buna goére bilgi, elestirel disinmek icin kullanilan,
ayni zamanda elestirel dislinme sonucunda elde edilen bir unsurdur. Cikarim, timdengelimsel
ve timevarimsal akil yurttme siregleri sonucunda bilgi birimleri arasinda herhangi bir sekilde
baglanti kurarak durumlari daha derin ve anlamli bir seviyede anlamayi saglar. Analiz etme,
yargilama ve &lgme alt becerilerini kapsayan de@erlendirme, bilgileri ¢ozimlemeyi, bilgi
kaynaklarinin gavenilirligini degerlendirmeyi ve belirli kriterler dogrultusunda bilgileri
kargilastirip en uygun bilgiyi segcerek mantikh bir sekilde dizenlemeyi saglar. Son olarak
Ustbilis sureci dusinme Gzerine dusundp varilan karar ve sonuglarin yeterli olup olmadigini
analiz etmeyi gerektirir (Bruning vd., 2014). Kisacasi elestirel dislinme becerilerinin bilgileri
anlama, ¢ikarimda bulunma, analiz etme, degerlendirme, sonuca varma ve 6z-degerlendirme

seklinde ele alinabilecedi anlasiimaktadir.

Sdylemez (2016), elestirel dislinmenin tim ydnleriyle orta koyulabilmesi icin bu
distinme tdrayle ilgili belirlenmis egilimler, stratejiler, boyutlar ve &zelliklerin incelenmesi
gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda arastirmaci elestirel diisinmenin 6zelliklerini elestirel
dusiinme egilimine sahip olma, farkina varma, yeterlilik, agiklama, yorumlama, dizenleme,

akil yuratme, ¢ikarim yapma yaratici distinme, degerlendirme, uygulama, iletisim kurabilme
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(paylasma), elestirel distinmeyi aliskanlik haline getirme olarak belirlemistir. Buna goére bir
kisinin elestirel dustnebilmesi igin dncelikle elestirel disinmeyi istemesi, mevcut durumun
farkina varmasi, ilgili durumla ilgili birtakim yeterliliklere sahip olmasi (yeterli bilgiye sahip
olmak, bilgileri dogru temellere dayandirmak, yeterli gliven ve cesarete sahip olmak)
gerekmektedir. Ardindan konu alaniyla ilgili kavramlar bilinip bunlar agiklanmali ve gercekle
kurguyu ayirt etme ve propagandalari belirleme amaciyla bilgi yorumlanmalidir. Daha
sonrasinda disa donuk ve 6ze donulk veriler ¢ézimlenmeli, siniflandiriimali, degerlendiriime
ve yeniden dizenlenmelidir. Akil yiritme sirecinde ise bilgi ve veriler derinlemesine
sorgulanarak genel mantik belirlenmeli ve varsa mantiksal hatalar ortaya konulmalidir.
Verilerden yola c¢ikilarak sonuglar Uretilmeli, yaratici dislinmeden vyararlanilarak 6zgln
¢ozumler Uretilebilmelidir. Veriler, ¢6zUm dénerileri ve diginme sureci degerlendirilmelidir. Elde
edilen bilgi ve ¢cbzumlerin yagama aktarilarak uygulanmasi saglanmali ve kontrol edilmelidir.
Dusunceler s6zli ve yazili olarak paylasilip alinan doéndtler dikkate alinarak yeniden
duzenlenmelidir. Son olarak her tirlt plan ve uygulamalarda elestirel diglinme sureglerini ise
kosarak elestirel diisinme aligskanlik haline getiriimelidir (Séylemez, 2016, s.683-688). Butln
bu bilgilerden hareketle elestirel diginmenin temel becerilerinin anlama (farkina varma,
yorumlama, c¢ikarim yapma), analiz etme ve dizenleme, dederlendirme, ¢6zim uretme,
sonuclari paylasma ve elde edilen bilgileri, becerileri vb. yasama aktarma oldugu séylenebilir.
Bu baglamda elestirel disinme sirecinin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi icin dncelikle var olan
sorunun farkina varilmasi, sorunla ilgili bilgilerin toplanmasi, toplanan bilgilerin ¢éziimlenmesi
ve yeniden dizenlenmesi, bilgilerden hareketle veriimeyenlere ydnelik gikarimda bulunulmasi,
bilgileri sentezleyerek 6zglin cevap ve ¢ozim Onerilerine ulasiimasi, bilgi kaynaklarinin, bilgiyi
iletenlerin, verilerin, ¢ikarimlarin, ulasilan cevap ve ¢ézimlerin, diisinme slreg ve giktilarinin
degerlendirmeye tabii tutulmasi, ulagilan sonuglarin sozlu, yazili vb. sekillerde digerleriyle
paylasiilmasi, son olarak da slre¢ Uzerinde Ustbilissel disliinme gergeklestirilip edinilen

bilgilerin, becerilerin vb. kisisel hayatla iligkilendiriimesi gerektigi anlagiimaktadir.



50

Akarsu (2018), alanyazindaki diger tasniflerden farkli olarak elestirel disinme
becerisini metin ekseninde degerlendirerek alt becerilerine ayirmistir. Buna goére elestirel
distinmenin analiz, degerlendirme ve ileri argiman olmak Uzere (¢ bileseninden s6z etmek
mumkanddr. Analiz, bir metnin pargalarini tanimlayarak metindeki bilgileri mantiksal
muhakemeye tabii tutmayi; degerlendirme, metnin basarisi hakkinda yargida bulunmayi; ileri
argiman ise analiz ve degerlendirme neticesinde kendi dislincelerini acgiklamayi kapsar
(Akarsu, 2018; s.98). Bu dogrultuda, diger tasniflere benzer bir sekilde, elestirel disinmenin
analiz edilen sorunun, durumun, metnin vb. degerlendiriimesi ve hakkinda goris Uretilmesi

sureci olarak ele alindigini s6ylemek muimkunddr.

Dilekli (2019), alanyazindaki diger tasniflerden farkli olarak elestirel dislinmenin
verilerin givenilirligini kontrol etme, nedenleri agiklama, tahmin etme ve genelleme olmak
Uzere dort alt beceriyi kapsadigini savunmaktadir. Verilerin guvenilirligini kontrol etme becerisi
degerlendirme, nedenleri agiklama becerisi analiz etme (metinde sunulan sebep, gerekce ve
delilleri analiz etme) ve gorus gelistirme (kendi gorisline gerekge ve deliller sunma), tahmin
etme becerisi anlama (kestirimde bulunma/ételeme) ve genelleme becerisi analiz etme
(metinde yer alan genellemeleri analiz etme), degerlendirme (metinde yer alan genellemeleri
degerlendirme) ve 0z dizenleme (kendi genellemelerini degerlendirme) boyutlariyla
iliskilendirilebilir. Ozetlenecek olursa Dileklinin (2019) elestirel disinmenin alt beceri ve
sorularini anlama, analiz etme, degerlendirme, gorus gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarina

dayandirdigini séylemek mimkindr.

P21 projesinde belirlenen 21. yuzyil becerileri kapsaminda 6grenme ve yenilik
becerileri basligi altinda ele alinan elestirel disinme becerisi, problem ¢ézme becerisiyle
birlikte agiklanarak bu c¢erceveye dahil edilmistir. S6z konusu cergceve kapsaminda elestirel

dusunme ve problem ¢ézme becerilerinin alt becerileri agagidaki gibi belirlenmistir (P21, 2019):
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Sekil 14

P21'de Elestirel Diistinme ve Problem Cbézme Becerileri

Sistem
Disuncesini
Kullanma

Etkili Degerlendirme

Problem C6zme
ve Karar Verme ¢

Sebeplendirme

Sekil 14’'te agiklanan cerceveye gore etkili sebeplendirme becerisi duruma uygun
olarak tumevarim, timdengelim vb. gibi akil yurGtme tdrlerini kullanmayi kapsamaktadir.
Sistem dustncesini kullanma becerisi karmasik bir sistemde genel bir sonuca varabilmek igin
bir batinun pargalarinin birbirleriyle olan etkilesimlerini analiz etmekle ilgilidir. Dederlendirme
ve karar verme becerisi kanitlari, argimanlari, iddialari, inanglari ve baslica alternatif bakis
acilarini analiz etme ve degerlendirme, bilgiler ve argimanlar arasinda sentezleme yapma ve
baglanti kurma, bilgileri yorumlama ve analize dayali olarak sonuglar ¢ikarma, son olarak
o6grenme deneyim ve surecleri Uzerine elestirel bir sekilde dliisinme boyutlarini igerir (P21,
2019). Bu baglamda P21 gergevesi kapsaminda belirlenen elestirel diglinme becerilerini
kanitlari, argimanlari, iddialari, inanglari, alternatif bakis acilarini analiz etme ve
degerlendirme, sentezleme (bilgiler ve argimanlar arasinda iligskiler kurma), cikarimda
bulunma (bilgileri yorumlama ve analizlere dayal olarak sonuglar gikarma) ve distinme sureci

Uzerine disinme seklinde 6zetlemek mimkunddr.

Egmir (2020), elestirel dusinmeyi “6zydnelimli, dzdisiplinli, kendi kendini duzelten;
bireye hem edindigi bilginin hem de kendi disinmesinin kalitesini 6lgme imkani sunan
distinme tird” (s.7) olarak tanimlamigtir. Elestirel distinen bir birey bilgiyi siizme, analiz etme
ve kritik etme imkanina sahip olacagini belirten Egmir (2020), ortaokul 6grencileri icin bir

elestirel disinme o6gretim programi tasarisi hazirlamistir. Tasarimda yer alan elestirel
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distinme kazanimlari problemi anlama, farkina varma ve tanimlama, 6znel ve nesnel ifadeleri
ayirt etme, cikarimlari analiz etme, amaca uygun sorular sorma, ¢ikarimlari degerlendirme ve
kaynak guvenilirligini belirleme Gzerinde yogunlasmistir (Egmir, 2020, s.34-35). Arastirmacinin
bu baglamda elestirel disiinmenin merkezine anlama, analiz ve degderlendirme becerilerini
aldigi anlasiimaktadir. Daha énce deginilen cercevelerin aksine Egmirin (2020) cizdigi
cercevede sentezleme slrecine net bir sekilde deginilmemektedir. Bir baska deyisle Egmir’in
(2020) program taslaginin égrenciyi yeni bilgi Uretmekten ziyade var olan bilgi ve dusunceler

Uzerinde disinmeye sevk ettigi sdylenebilir.

Elestirel dusinme becerileri bashigi altinda yer verilen biatin bilgilerin 1s1dinda
literatlirde elestirel dislinme silrecinin belli basl ortak becerilerden olusan bir desen
dogrultusunda yapilandirildigi anlagiimaktadir (Ennis, 1985; Ennis, 1989; Paul ve Binker,
1990; King, 1995; Bailin ve digerleri, 1999; Fisher, 2001; Lipman, 2003; Kékdemir, 2003; MEB,
2006; Halpern, 2007; MEB, 2009; Watson ve Glaser, 2010; Learning Development, 2010;
Nosich, 2011; Halpern, 2013; Paul ve Elder, 2013; Orge-Yasar, 2013; Bruning ve digerleri,
2014; Soéylemez, 2016; Akarsu, 2018; Dilekli, 2019; P21, 2019; Egmir, 2020, Facione, 2020).
Galisma kapsaminda ulasilan bu becerilerin ders kitaplarinda dogrudan taranmasi ulasilacak
sonugclari yaniltabilir ¢inkd dusinme becerilerinin isletiimesinde ilgili baglam esastir.
Dolayisiyla bir metin ve dort temel dil becerisi kapsaminda elestirel dislinmenin

gelistiriimesinin nasil mimkuin olabilecegini ortaya koymak elzemdir.

Do6rt Temel Dil Becerisi ve Elestirel Diigsiinme

Hangi egitim seviyesinde olursa olsun okullarda verilen bitlin derslerin 6grencileri
distinmeye tesvik edici nitelikte olmasi gerekir ¢lnkl formal egitim slrecinin sonunda
ogrencilerden ulagsmalari beklenen nihai seviye cesitli disiplinlere yénelik edindikleri bilgileri
harfi harfine hatirlamalari degil, disiplinler dogrultusunda etkili ve badimsiz bir sekilde
dustinebilmeleridir. Aksi takdirde &grenciler nasil dusineceklerini ve bilgiyi nasil

kullanacaklarini 6grenmekten ziyade bilgiyi ezberleme yoluna gidecek, ortalamalari yuksek
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ancak dusunme gugleri zayif bireyler olarak hayata atilacaklardir. Cadimizin ihtiyag ve

dinamikleri gbz 6nune alindiginda bu durum istenmedik bir senaryodur.

Dusinme gucinin ana dili alt yapisi saglam olan bireylerin kavram diinyalari tGzerinde
geligtigi dusundlirse Turkge egitiminin bilgi ve ezber odakl olmaktan ziyade beceri ve
dustinsel surecler ekseninde yapilandiriimasi gerektigi anlasilacaktir. Etkili distinme, dogru
ve eksiksiz anlama ve dustnceleri dogru bir sekilde ifade edebilme becerileri iyi bir disunur
olmanin yani sira iyi bir dil kullanicisi olmayi gerektirir; zira dildeki yetkinlik, dugstuncenin niteligi
Uzerinde belirleyicidir (Karadiz, 2010, s.1572-1574). Dolayisiyla elestirel disinme
becerilerinin Turkge egitimine uyarlanabilmesi igin 6ncelikle elestirel disinme ve dort temel dil

becerisi arasindaki iligkilerin ortaya konulmasi gerektigi anlasiimaktadir.
Anlama Becerileri ve Elestirel Diisiinme

Elestirel dusinme, bireylerin edindikleri bilgileri oldugu gibi kabul etmeden o6nce
sorgulama, mantik slizgecinden gecirme, analiz etme ve degerlendirme iglemlerine tabii
tuttuklar bir sire¢ olmasi sebebiyle dogal olarak dinleme ve okuma becerileriyle yakindan
iliskilidir. Dolayisiyla Tirkgce egitimi baglaminda elestirel dinleme ve elestirel okuma

kavramlarinin varhgini yadsimak mumkun dedgildir.

Gunumizde, Ozellikle teknolojik imkanlarin gelismesiyle birlikte, yalniz yazili olarak
degil, s6zli ve gorsel olarak da yogun bir veri bombardimanina maruz kalinmaktadir.
Dinlenilen, izlenilen, hatta goz ucuyla soyle bir bakilan her seyin bir amaci, iletmek istedigi bir
mesaji oldugu disindldiginde s6éz konusu veri boyutunun ne kadar buylk oldugu
anlasilacaktir. Dolayisiyla bireylerin giindelik hayatlarinda dinleme/izleme kanal araciligiyla
edindikleri bilgileri sorgulamalari ve nitelikli bilgileri ayirt edip kullanmalari énemli bir beceri
alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir baska deyisle bireyler, dinleme/izleme durumlarinda
basvuracaklari elestirel bir filtreye son derece ihtiya¢ duymaktalardir. Bu ihtiya¢ baglaminda
ortaya c¢ikan elestirel dinleme, dinlenilenlerin tam olarak kavranmasini, sorgulanmasini,
degerlendiriimesini ve dinlenilenlerden hareketle bir sonuca varilmasini gerektiren bir dinleme

tiradar (Azizoglu, 2020, s.53). Elestirel dinlemenin amaci bireylere dinledikleri hakkinda soru
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sorma aligkanhigl kazandirmak ve dinledikleri konuyu tarafsiz bir sekilde, olumlu ve olumsuz
batin yanlariyla degerlendirmelerini saglamaktir. Elestirel bir dinleyici dinleme esnasinda
konusmacinin amacini, konuyla ilgili bilgi ve birikiminin yeterliligini, verdigi bilgilerin gegerliligini
ve guncelligini, konuya olan bakis agisini, sorunlara yonelik Urettigi ¢c6zim dSnerilerini ve bu
¢6zUm onerilerinin dayanaklarini sorgulamalidir (Dogan, 2016, s. 35). Elestirel anlamlandirma,
analiz, sorgulama, karsilastirma ve degerlendirme olmak lzere doért boyutu olan elestirel
dinleme surecinde gerceklestirimesi gereken asamalar 6znel ve nesnel anlatimi belirleme,
anlatimin tarafli olup olmadidini belirleme, metnin konusunu ve ana fikrini belirleme,
propaganda ifadelerini tanima, metnin konusunu degerlendirme ve sonug gikarma, tutarhhig
degerlendirme ve metindeki kanit ifadelerini ve konusmaciyi1 degerlendirme olarak belirlenebilir
(Carkit ve Altun, 2020). Bir baska deyisle elestirel bir dinleyicinin sézclklerin 6tesine gegerek
konugsmacinin kendisine sundugu bilgileri sorgulayip analiz ettigini, konusmacinin bakis
agisini, kullandigi kaynaklari, dayanak noktalarini ve tutarlihgini degerlendirdigini, metindeki
onemli bilgileri belirledigini, fikirler arasinda baglantilar kurdugunu ve dinlenilenlerden
hareketle bir sonuca vardigini, bir cevap olusturdugunu séylemek mimkuinddr (Trace, 2013,
s.68). Kisacasi elestirel bir dinleyicinin dikkatini dinledigi metin Uzerinde yogunlastirarak
olabildigince hizli bir sekilde dinlediklerini anlamasi, sorgulamasi, ¢6zimlemesi,
degerlendirmesi ve dinledikleriyle ilgili birtakim sonuglara ve goériislere varmasi gerektigi

anlasiimaktadir.

Bireylerin gerek glnlik hayatlarinda gerekse egitim ortamlarinda karsilastiklari yazili
metinleri derinlemesine anlamalar ve objektif bir sekilde sorgulayip degderlendirmeleri
gerekmektedir. Clnki bireylerden sirekli bir gelisim ve degisim igcerisinde olan diinyaya uyum
saglayabilmeleri igin nitelikli bilgiye ulagsmalari, edindikleri bilgiyi dogru bir sekilde
yorumlamalari, kullanmalari ve s6z konusu bilgilerden hareketle yeni bilgiler Gretebilmeleri
beklenmektedir. Dolayisiyla ginimiz kosullarinda okuma becerisi, birtakim harflerin yan yana
getirilerek seslendirildigi ve yuzeysel anlamlarin tzerinde duruldugu basit bir suregten ziyade

metnin asil amacina ve mesajlarina yonelik c¢ikarimlarin yapildigi, metnin derinlemesine
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sorgulandigi ve analiz edildigi, metinde ele alinan bilgilerin ve metnin yazarinin birtakim
Olcutler acisindan degerlendirildigi ve metinle ilgili objektif yargilarin olusturuldugu elegtirel
okuma sireciyle iligkili olmalidir. Tlrkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin oldugu gibi kabul
edilip ezberlenmesi yerine sorgulanmasi, derinlemesine anlagiimasi, analiz edilmesi ve belli
kriter ve standartlar dahilinde degerlendiriimesi Tlrkge egitimi slrecinin hedeflerinden biridir.
Ogrencilerin dusinme becerilerini dil becerileri (izerinden gelistirmek ancak bu sekilde
mamkin olacaktir. Bu baglamda bir metnin ne gibi agilardan ve nasil ¢ézimlenmesi ve

degerlendirilmesi gerektiginin anlasiimasi elzem gérinmektedir.

Wallace (2003, s.39), metin analizinde dilsel 6zellikler ve dilbilgisel iglevlerin g6z
Oonlinde bulundurulmasinin ¢ézimleme sireci icin kolaylastirici bir Gst dil olusturacagini
belirtmistir. Arastirmaci bu baglamda bir metnin elestirel yaklagsimla ¢éziimlenmesine yénelik

Hallidayan’in islevsel dilbilgisi kuramina dayanan asagidaki modeli gelistirmistir:

Tablo 4

Elestirel Metin Céziimleme Cergevesi (Wallace, 2003; s.39)

Boyut Aciklama

Sdylem Alani 1. Katilimcilar:

Dugunsel Anlamlar: - Ne/kim hakkinda konuguluyor? En énemli katilimcilar kim? ikincil
Yazar metinde neler derecede 6nemli katilmcilar kim? Gizli katilimcilar kim?

olup bittigini nasil
acikhyor? Metin ne
hakkinda?

- Katihmcilar hakkinda nasil konusuluyor? Hangi isim veya sifatlar
onlarla birlikte kullaniliyor?

2. Siregler:

- Hangi eylemler (6nemli katihmcilarla yan yana gelerek) hangi tur
siregleri tanimliyor? (Maddi, zihinsel ve iliskisel gibi)

3. Kosullar:

- Durumlar ne derece spesifik olarak belirtiimektedir? (Ornegin zarflar
veya edat cumleleri aracihgiyla)

4. Nedensellik:

- Nedensellik nasil iligkilendirilir? Fail her zaman agikga belirtiliyor
mu? Kim kime ne yapti? Aktorler 6zne konumunda mi?
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Boyut Aciklama

Sdylemin Anlami 1. Kisi: Hangi kigisel adlar secilmis? Yazar kendine, 6znelere ve

. ; o
Kisiler Aras! Anlamiar: okuyucuya nasil génderimde bulunuyor?

Yazarin okuyucuyla 2. Ruh Hali: Hangi ruh hali baskin? (Bildirimsel, buyurucu, zorlayici
iliskisi nasil? Metnin vb.)
Eg’,}“s“”a lligkin tutumu 5 ik Kesinligi ya da otorite derecesini belitmede kipligin rol

nedir?

4. Zarflar, Sifatlar, isimler: Yazarin konuya olan tutumunu belirten
zarflar, sifatlar, isimler var mi?

Soylemin Yoéntemi 1. Anlamsal Yapi: Metin 6ykuleyici mi, agiklayici mi, betimleyici mi?
Metinsel Anlamlar: (Ornegin gegmis ya da simdiki zaman kullanimi agisindan vb.)
Metnin baglami nasil 2. Genel Organizasyon: Metnin daha buyuk yapilari nelerdir?
dizenlenmis? (Ornegin baslangig ve bitis, bilginin sunulma bigimleri agisindan)

3. Tema: Tumce ve butlin metin dizeyinde ilk konum i¢in hangi bilgi
segilir?

4. Baglagiklik: Metin nasil bir bitiin haline gelir? (Ornegin metnin
semantik yapisiyla iligkili hangi baglayicilar kullanilir?)

Tablo 4 incelendiginde bir metnin elestirel yaklagimla ¢ézimlenmesinde metnin alani,
anlami ve yonteminin dikkate alinmasi gerektigi anlagiimaktadir. Buna gore metnin alani,
metnin ne hakkinda oldugunun ve yazarin metinde olanlari nasil acikladigini sorgulamayi
gerektirir. Metnin anlami, yazarin okuyucuyla olan iligkisini ve konuya olan tutumunu ortaya
cikarmayi saglar. Son olarak metnin yontemi yazarin metinsel icerigi nasil dizenledigini
sorgulamakla ilgilidir. Wallace’in (2003) sundugu gergeve metnin bu ¢ boyutunu dilsel ipuglari
acisindan incelemeyi gerektirmektedir ancak dilsel ipuglarindan hareketle yapilacak
cikarimlarin yani sira sezdirimsel ¢ikarimlarda bulunmak da bir metnin elestirel bir sekilde
okunmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Dolayisiyla bir metnin agik ve sezdirilen anlamlari

bakimindan hangi katmanlardan olustugunu anlamak gerekli gériinmektedir.

Okuma, “kendi evinin, kabugunun digina ¢gikmak demektir, dis diinyaya, bagkalarina,
Otekilere acilmak demektir, Gtekilerle iletisim kurma istedinin baska tirll, zihinsel belirtisidir”
(Cotuksdken, 2011, s.47). Buna gére okumanin amaci okunan metinleri olabildigince dogru
anlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda bir metin yiizey okuma ve derin okuma olmak tzere ikKi

tirde okunabilir. Ylizey okuma veya diiz okuma, metinde olup bitenlerle ilgili bilgi edinmek
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amacilyla metinde yer alan duaslncelerin dogrulugunu sorgulamadan okumaktir. Bdyle bir
okumada 6grenme suregleri aktif olur, bir baska deyisle okuma, ezberleme ve belleme igin
yapilan bir etkinlik haline gelir, edinilen bilgiler higbir degisiklige ugratilmadan oldugu gibi kabul
edilir. Okuma yalnizca bu diizeyde kaldiginda ne elestirel ne yaratici disincenin gelistiriimesi
muimkin olmaz. Derin okuma, diger adiyla elestirel okuma diizeyinde ise metnin st ve alt
anlamlarini, sifrelerini ¢ézmek ve c¢ézimlemek amaciyla sorular sorma, yanitlar bulmaya
ugrasma, metnin disunsel yapisindaki dogru ve yanliglar tGzerinde disinme, metni konu,
konunun betimlenmesi, amag, bakis agisi, iletiler, kurgu, iliskiler Gzeni, iletisim boyutu vb. gibi
acilardan yorumlama sureclerini kapsar. Bu baglamda elestirel okumanin anlama, kavrama,
¢6zimleme ve degerlendirme asamalarini igerdigi soylenebilir (Cotuksdken, 2011, s.47-48).
Kisacasi bir metnin elestirel disliinme becerileri dogrultusunda okunmasi esnasinda yuzeysel
bilgilerin anlagiimasinin gerekli oldugu ancak tek basina yeterli olmadigi anlasiimakta, dnemli
olanin metnin amag, alt mesajlar, mesajlarin yapilandirima ve sunulma big¢imleri, ortaya
konulan bakig acisi ve savunulan iletiler, guvenilirlik, gecerlilik, dogruluk, tutarlilik vb. gibi

boyutlar agisindan sorgulanmasi oldugu gorilmektedir.

Bir metnin okunmasinin/dinlenilmesinin ardindan her okuyucu metinle ilgili, metinde
s6z edilenlerle ilgili ve metnin sdyleme bigimleriyle ilgili bir kaniya ulasir. Bir metni inceleme ve
¢6zimlemenin metne yonelik kisisel duygu ve gorislerin dile getiriimesi anlamina gelmedigi
bilinmelidir. Cézimleme yapan kisi metne yonelik gorislerini agiklarken metinden hareketle
kanitlayici  bir c¢erceve olusturmak zorundadir. Bir baska deyisle okuyucu metnin
¢bzimlemesini yaparken kisisel duygu ve gorUslerini degil metinden hareketle gelistirdigi
dustincelerini gerekgeleriyle birlikte ortaya koymalidir (Glinay, 2017, s.70-71). Dolayisiyla bir
metnin incelenmesinde birtakim yapisal 6zelliklerin belli asamalar dogrultusunda analiz
edilmesi gerektigi anlasiimaktadir. Bu dogrultuda bir metin, G¢ katman ve (¢ agsama agisindan

detayl bir sekilde asagidaki gibi okunabilir (Ginay, 2017):
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Sekil 15

Metnin Yapisi ve inceleme Asamalari

e Betimleme

e Cozimleme
Metin inceleme
Asamalari e Yorumlama
e Kiguk Yapi
e Buylk Yapi

Metnin Yapisi [P Ust Yapl

Sekil 15'te yer alan betimleme asamasi, metnin kigik yapisiyla ilgilidir. Bu asamada
metin dilsel baglamda ele alinarak metnin genelinde gdézlemlerde bulunulur ve timceler
dizeyinde bir inceleme vyapilir. Tumceler arasi baginti, sézdizimsel &zellikler, metnin
bdélimlerini gosteren belirleyiciler, timceler arasi artgdénderim ve dngdnderimler, dilbilgisel
zamanlar, timce yapilari (eksiltili yapi, s6zIi dile uygun yapilar ya da 6zenli dil kullanimlari),
anlatim &zellikleri (6rtik anlatim ve ¢ikarsamalar, sezdirimler), metnin genel anlamsal yapisini
verecek orgeler ve izlegin olusturulmasi gibi boyutlar dikkate alinir. ikinci asama olan
¢6ziimleme asamasi, blyUk yapiyla ilgilidir. Metnin mantiksal yapisini, genel tutarlihdini, temel
disinme ve isleyis bicimini, yazarin belirledigi amagclari ve bunlara nasil ulastigini veya
okuyucu Uzerinde yaratiimak istenen etkilerin nasil yaratildigini vb. ortaya ¢ikarmak lzere
metni batiincll bir sekilde incelemeyi gerektirir. Son olarak yorumlama asamasi, metnin Ust
yapisiyla ilgilidir. Bu asamada metnin 6zellikleriyle ilgili degerlendirmeler ve genellemeler
yapilarak birtakim yargi ve sonuglara ulasilir (Ginay, 2017). S6z konusu bilgilerden hareketle
bir metnin detayl bir sekilde okunmasi esnasinda éncelikle metnin ylzey yapisinda, agikga
yer alan bilgilerin ortaya cikarilmasi, daha sonra metnin geneline dagilimis olan bilgilerin

¢ozumlenip iligkilendirilerek  birtakim  ¢ikarimlara ulasilmasi, son olarak yapilan
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¢ozimlemelerden hareketle metnin 6zelliklerine yonelik genelleme ve sonuglara ulasiimasi
gerektigi anlasiimaktadir. Elestirel disinme becerileri Tdrkge egitimine uyarlanirken s6z

konusu bu agsamalilik dikkate alinmalidir.

Okuma s6zcigunun dilimizde G¢ anlami vardir. Buna gére okuma, ilk anlamiyla, bireyin
kagit Gzerindeki isaretleri birbirine catarak sesbirimlerden sézciklere, s6zclik dizilerinden
anlamlara ulasabilme; sdylemek istediklerini de bu isaretler araciligiyla kagit Gzerine
doékebilme becerisidir. Bu asamada okuma temel okuma-yazma duizeyindedir. Okumanin ikinci
anlamiysa okuma aliskanliginin kazaniimasiyla ilgilidir. Temel diizeyde okuma becerisinin
kazaniimasinin ardindan bu beceri aliskanliga donismezse zamanla yitecektir. Son olarak
okuma, kazanilmig bir okuma aliskanligina duslnceyi ve duyarlihidi gelistirecek elestirel bir
bicim kazandirmaktir. Okumaya yansitilan elestirel bir tutumla birlikte birey okuduklari Gzerine
dusunecek, bunlari degerlendirecek ve okuduklarina dair kendi yargilarini olugturabilecektir
(Ozdemir, 2018, s.17). Elestirel okuma bu anlamda harfleri birbirine catarak bir metni desifre
etme ve sirekli bir seyler okumanin 6tesinde okunanlari oldudu gibi kabul etmeden veya
okunanlara iliskin bir yargiya varmadan énce metni derinlemesine sorgulamayi, analiz etmeyi,
degerlendirmeyi, ardindan metne iliskin gorisleri dile getirmeyi gerektirecektir. Ozdemire
(2018) gore metinde anlatilanlarin gecerliligi ve yazarla ayni dogrultuda dusunilip
distnilmedigi Gzerinde disinmek elestirel tutumu destekler ve bdylelikle okuma, elestirel

dusinceyi diri tutan bir kaynaga donusur.

Ozdemir (2018), elestirel okumay! metin tirleri ekseninde ele alarak ddretici metinlere
ve yazinsal metinlere ydnelik ayri tasnifler olusturmustur. Ozdemirin (2018) yaptigi tasnif

kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Tablo 5

Ogretici ve Yazinsal Metinleri Okuma (Ozdemir, 2018)

Metin Taru Aciklama
Ogretici Nitelikli Konuyu Arastirma: Yazar neyin Gzerinde duruyor? Ne hakkinda s6z
Metinler soyluyor? Bu konuyu secerken secimini etkileyen ya da onu yonlendiren

belli bir nedeni var mi?

Konuya Bakis Acisini Belirleme: Yazar konuyu nasil gortyor? Sinirli,
genel bir bicimde mi yoksa genis baglamda, 6zel boyutlariyla mi ele
aliyor? Yerel veya ulusal baglamda mi distniyor evrensel Olgller icinde
mi?

iletiyi Bulma: Yazida asil vurgulanmak istenen nedir? Yazinin lizerine
kuruldugu dusince nedir?

iletiyi Agma ve Gelistirme Yollarini Tanima: Yazar metni olustururken
dislnceyi agma, gelistirme yéninden hangi yollara bagvurmus?
(Orneklendirme, tanimlama, karsilagtirma, tanik gdsterme, nesnel
verilerden yararlanma vb.)

Dil Oriintistini Degerlendirme: Yazar anlami kurmak igin hangi sdzciik ve
cumlelerden nasil yararlanmig?

Anlatim Bigimini Belirleme: Yazar guttigu amag dogrultusunda hangi
anlatim bigimini tercih etmis?

Yazinsal Nitelikli Yansiyan ve Yansitilan: Konu nasil yansitiimig?

Metinler Olay Akigi ve Olay Orgusii: Metinde gerceklesen olaylar neler? Bu olaylar

hangi sirayla meydana gelmis?

ileti ve Diisiinsel Boyut: Metinde anlatilan, tizerinde durulan, értiik olarak
bize iletiimeye ¢alisilan ne?

insan Ogesini Degerlendirme: Metinde insan égesi hangi yollarla
islenmistir? Anlatilanlarin gelisim ve érgilenigini ydnlendiren ana ve yan
kisiler hangileri? Yazar bunlari anlatirken kisiliklerine tip agisindan mi
yoksa karakter acgisindan mi bakmig? Kisiler inandirict mi? Bireysel bir
yasama sahipler mi yoksa bir duslnceyi somutlamak veya iletmek
amaciyla mi yaratiimiglar? Kisiler gergek anlati kisileri mi yoksa arag
kisiler mi? Yazar karakter cizmede hangi yollara bagsvurmus? Karakterler
bir butlnlik tastyor mu?

Uzam ve Zaman Ogeleri Uzerinde Diisiinme: Anlatilanlar hangi cevrede
ve hangi zamanda gegiyor? Metnin 6ykileme zamani nasil ilerliyor?

Anlati ve Anlati Agisini irdeleme: Anlatilanlar hangi anlaticinin bakis
acisiyla verilmig? (Birinci kisi-6yku kisisi, i¢lncu kisi-Oyku kisisi degil,
temel kisi-0znel, yan kigi-nesnel, her seyi bilen-6znel, gézlemci-nesnel)

Anlatim: Metin hangi anlatim bigimiyle olusturulmus? (Oykdileyici,
betimleyici, agiklayici sergileme, konusturma vb.)

Tablo 5’ten anlasildigi Uzere 6gretici metinlerle yazinsal metinleri elestirel bir sekilde
okurken odaklaniimasi gereken farkli noktalar vardir. Buna gére 6gretici metinlerde yazar bir

konu belirler, bu konuyu belli bir bakis acisiyla ele alir; vurgulamak istedigi disinceyi ve bu
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dustinceyi destekleyen yan dislinceleri metne sindirerek metnin dlsince yapisini kurar; dilsel
unsurlardan yararlanarak dastncelerini dile donUstirur, esas iletiyi ve yazarin dugtncelerini
tasiyan dil birimleri metnin dil dokusunu olusturur; dil dokusu belli bir anlatim bigimi ekseninde
yapilandirilarak metin bir batun halinde meydana getirilmis olur. Dolayisiyla yazarin iletmek
istedigi ileti ve dustinceleri tam anlamiyla anlayabilmek i¢in metnin dil dokusunu irdelememiz
gerekir ¢inkl “metnin didslnce yapisini kavrama dil dokusunu kavramayi, dil dokusunu
kavrama da diisiince yapisini kavramay! gerektirir’ (Ozdemir, 2018; s.88). Bir bagka deyisle
bir metinde hangi distncelerin nasil anlatildigini ¢ézimlemek o metni elestirel bir sekilde
okuyup anlamlandirmak demektir. Ote yandan yazinsal nitelikli metinlerde verilmek istenen
iletiler dogrudan degil ortik bir sekilde metinde yer alir. Yazarin yaptigi sezdirimlerden
hareketle verilmek istenen esas mesaja ulasmak igin ele alinan konunun nasil yansitildigina,
metinde gerceklesen olaylara ve bunlarin siralanigina, metinde yer alan karakterlerin
sunulusuna, metindeki konumlarina, duslncelerine ve davraniglarina, metindeki olaylarin
ortaya ¢gikmasinda belirleyici olan zaman ve uzam 6zelliklerine, anlatilanlarin hangi anlaticinin
agzindan ele alindigina ve metnin hangi anlatim bigimi ekseninde yapilandirildigina
odaklaniimasi gereklidir. Kisacasi hem o6gretici hem yazinsal nitelikli metinlerin elegtirel
okunmasinin mimkuin oldugunu ancak bu iki metin tirtine yonelik elestirel okuma sireglerinin

farkl odak noktalari ve sorulari oldugunu sdylemek mimkundir.

Okuma, ¢ok gesitli amaglarla gergeklestirilen bir eylemdir ancak bir metnin yazarinin
ilgili konuda ne sodyledigini anlamak okumanin evrensel amacidir. Bu baglamda okumak,
kelimeleri anlamlara ¢evirmek olarak degerlendirilebilir. Bir metnin yazari halihazirda diustnce
ve deneyimlerini kelimelere ¢evirmistir, okurun yapmasi gereken kelimeleri anlamlara
cevirerek yazarin ortaya koymaya calistigl esas duslince ve mesajlara ulasmaktir. Ancak
okuyucularin ¢ogunlugu yazarin amagcladigi anlami ortaya c¢ikarmaktan ziyade kendi
anlamlarini metne yansitarak orijinal anlamlari captirirlar. izlenimci okuma olarak
tanimlanabilecek bu durumda okuyucu, kendi digtinceleriyle yazarin disinceleri arasinda net

bir ayrim yapamaz ve yazarin goéruslerini ancak kendi gorisleriyle ortlistiyorsa dogru kabul
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eder. Bu durum okuyucuyu elestirel bir okuma surecinden uzaklastirir. Elestirel bir okuyucunun
yansitici okuma yapmasi, diger bir deyisle yazarin disinceleriyle kendi dislnceleri arasinda
ayrim yaparak okuduklarini netlik, dogruluk, kesinlik, uygunluk, derinlik, geniglik, mantik,
anlamlilik ve adalet gibi 6l¢Utler agisindan, objektif bir sekilde dederlendirmesi gerekir (Paul ve
Elder, 2019, s.10-11). Dolayisiyla elestirel okuma slrecinde kisisel gortsler ekseninde bir
yargiya varmanin ertelendigini, yansitici bir zihnin 1siginda okunanlarin objektif bir sekilde
analiz edilmesi ve degerlendirilmesinin ardindan metinle ilgili yargilara varildigini sdylemek
mumkundir. Paul ve Elder (2019), bitn bu bilgilerin 1siginda okumanin entelektiiel ve Gretken
bir calisma olmasi gerektigini savunmus, bu baglamda yakin okuma olarak isimlendirdikleri
bes asamali bir okuma yaklasimi gelistirmislerdir. Bu yaklasimin asamalari kisaca asagidaki

gibi aciklanabilir:

Tablo 6

Yakin Okumanin Asamalari (Paul ve Elder, 2019, s.10-11)

Asama Aciklama

Yorumlama Metni cimle ciimle yorumlayin. Okurken her ciimlenin anlamini
kendi kelimelerinizle belirtin.

Aciklama Bir paragrafin tezini aciklayin.
Paragrafin ana noktasini bir veya iki ciimleyle belirtin.
Ardindan, agikladiginiz seyi detaylandirin (Baska bir deyisle vb.).

Gergek dinyadaki somut durumlara baglayarak anlama ornekler
verin. (Ornegin vb.)

Zaten anladiginiz diger anlamlara baglamak i¢in temel tezin

metaforlarini, benzetmelerini, resimlerini veya semalarini olusturun.
Analiz Okuduklarinizin mantigini analiz edin. Asagidaki sorulardan

faydalanabilirsiniz:

Yazarin cevaplamaya calistigi anahtar soru nedir?

Yazarin temel amaci nedir?

Yazarin konuya bakis agisi nedir?

Yazar, akil yirtitmesinde hangi varsayimlarda bulunuyor?

Yazarin akil yaritmesinin sonuglari nelerdir?

Yazar bu sorun Gzerinden akil yuratirken hangi bilgileri kullaniyor?

Makaledeki en temel ¢ikarimlar veya sonuglar nelerdir?

Yazarin en temel kavramlari nelerdir?
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Asama Aciklama

Degerlendirme Okudugunuz parganin mantigini ve kalitesini netlik, kesinlik,
dogruluk, uygunluk, 6nem, derinlik, genislik, mantik ve adalet gibi
Olgutler agisindan degerlendirin. Asagidaki sorulardan
faydalanabilirsiniz:

Yazar, anlamini agikga belirtiyor mu, yoksa metin belirsiz veya bir
sekilde karigik mi?

Yazarin iddias1 dogru mu?

Yazar ayrintilari ve spesifik 6zellikleri saglamada yeterince kesin
mi?
Yazar, amacindan saparak alakasiz materyalleri mi tanitiyor?

Yazar bizi konunun igerdigi 6nemli karmasikliklara mi gétiriyor,
yoksa yazi yluzeysel mi?

Yazar, diger ilgili bakis ac¢ilarini dikkate aliyor mu, yoksa yazi kendi
perspektifinde asiri derecede dar mi?

Metin kendi iginde tutarli m1 yoksa metin agiklanamayan celigkiler
igeriyor mu?

Metin 6nemli mi yoksa konu énemsiz bir sekilde mi ele alindi?

Yazar adil mi davraniyor yoksa yazar tek tarafli, dar bir yaklagim mi
izliyor?

Rol Yapma Yazarmig gibi duslUnerek yazarin sesinden konusun. Yazarin sesini
benimseyerek metinle ilgili akliniza gelebilecek her turli soruyu
tartisin ve yazarin verecegini dusindiginiz sekilde sorulari
cevaplayin.

Tablo 6’da goruldagi Uzere yakin okuma sireci, temelde metinde verilmek istenen
esas mesajlari anlamayi, metinle etkilesime girmeyi, metni analiz etmeyi ve degerlendirmeyi,
ardindan bakis agisini anlamak Uzere yazarin zihnine girmeye calismayi kapsar. Butin bu
asamalariyla birlikte yakin okuma, bir metne birtakim élgutler ve sorular isiginda objektif bir
sekilde yaklasmayi mumkin kildigindan elestirel okuma olarak nitelendirilebilir. Boylesi bir
okuma silrecine dahil olan okur, metnin pasif algilayicisi olarak kalmayacak, metinde verilmek

istenen anlamlardan hareket ederek metnin aktif lreticisi olacaktir.

Bir metni elestirel bir yaklagimla okumak diger okuma tirlerine gére daha zordur glinki
elestirel okuma, metinde ele alinan bilgiyi tam ve dogru olarak anlamayi gerektirir. Bir metinde
ele alinan bilgileri tam ve dogru anlamanin yolu ise yazarin soyledikleri kadar sdylemediklerini

de kesfedebilmekten gecer. Bir baska deyisle elestirel okuma slirecinde okuyucudan yazarin



64

metnin ylzey yapisinda acgikga belirttigi bilgileri anlamasinin yani sira sdylenenden yola
cikarak sdylenmeyenlere ulagmasi beklenir. Bu baglamda bir metni tam olarak anlamak igin
detayli bir metin ¢dzimlemesi yapmak elzemdir (Ulper, 2019, s.24). Ogrencileri elestirel
okuyucular haline getirmek icin metin hakkinda gézlem ve inceleme yapmalari, yaptiklar
gbzlem ve incelemeler arasinda baglantilar kurmalari, s6z konusu gézlem ve baglantilardan
hareketle ¢ikarimlar yapmalari ve c¢ikarimlarindan bir sonug¢ elde etmeleri saglanabilir (Di
Yanni, 2017; akt. Ulper, 2019, s.25). Ulpere (2019) gére bu asamalari yerine getirebilen,
okudugu metnin karsisinda edilgin olmayan elestirel bir okur asagidaki sorulari sorarak bir

metni elestirel yaklagsimla sorgulayabilir:

—

“Metnin ana izlegini ve iletisini anladim mi?

2. Yazarin metni yazma amacini anladim mi?

3. Yazarin bu anlatim bigimini segme nedenini anladim mi?
4. Yazarin bu tur bir dil kullanma nedenini anladim mi?
5. Yazarin bakis agisini anladim mi?

6. Yazarin ruh durumunu anladim mi?

7. Yazarin sezdirimlerini ayrimsadim mi?

8. Yazar soylemlerinde tutarli mi?

9. Yazarin metni organize etme bigimi uygun mu?

10. Yazarin yazdiklari belirsizlik iceriyor mu?

11. Yazarin yazdiklari 6rtik anlamlar iceriyor mu?

12. Yazarin yazdiklari dogrulanabilir mi?

13. Yazarin yazdiklari gergek mi, kurgusal mi?

14. Yazarin yazdiklari mantikli ve gercekgi mi?

15. Yazarin verdigi 6rnekler uygun ve yeterli mi?
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16. Yazarin yararlandigi kaynaklar gtivenilir mi?

17. Yazarin varsayimlari dogru mu?

18. Yazarin yazdiklari gtincel mi?

19. Yazarin yazdiklari islevsel mi?

20. Yazarin yazdiklari artalan bilgilerimle uyusuyor mu?
21. Yazarin soylediklerine katilyor muyum?

22. Bence nasil oimaliydi?” (Ulper, 2019; s.27-28)

Ulper’in (2019) belirledigi sorulardan hareketle elestirel okuma siirecinde metnin ana
iletisinin anlagiimasinin, yazarin yaptidi dil ve anlatima yonelik tercihlerin nedenlerinin
sorgulanmasinin, yazarin bakis agisinin anlasiimasinin, yazarin dogrudan sdylemedigi, értlik
anlamlarin ¢ikarilmasinin, metinde anlatilanlarin ve verilen &rneklerin tutarlihik, dogruluk,
guvenilirlik, guncellik, islevsellik vb. gibi Ol¢Utler agisindan degerlendirilmesinin, metinde
anlatilanlarin artalan bilgileriyle eslestiriimesinin ve metinde anlatilanlara iliskin gorus
belirtiimesinin gerekli oldugu anlasiimaktadir. S6z konusu sorularin elestirel disunme
literatlrinde belirlenen temel elestirel disinme becerilerini Tilrkge egditimi agisindan ele

almay! kolaylagtiracagini sdylemek mumkundur.

Ozetlenecek olursa elestirel disiinme becerileri anlama becerileri ekseninde
incelendiginde so6zli veya yazili ayrimi olmaksizin bir metnin 6ncelikle tam anlamiyla
anlasiimasi, agiklanmasi, yorumlanmasi, dénustirilmesi; metnin 6rtik anlamlarina yénelik
¢cikarimlarda bulunulmasi, yapilan gikarimlarin desteklenmesi igin metin genelinde dilsel ve
baglamsal ipuglarinin arastiriimasi; metnin derinlemesine analiz edilmesi ve birtakim &lgutler
ekseninde objektif bir sekilde degerlendiriimesi; son olarak da metne ve metinde anlatilanlara
yonelik gerekgelendirilmis gorisler gelistiriimesinin gerekli oldugu anlasiimaktadir. Bitln bu
sureclerin tamamina yansitici disinme ve Ustbilissel bir bakis agisinin eglik etmesi gerektigi

unutulmamali, elestirel okuma sirecine okumanin izlenmesi ve degerlendiriimesine yénelik bir
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boyut da mutlaka dahil edilmelidir. Elestirel dlisinme becerileri Tlrkge egitimi alanina ancak

bu sekilde entegre edilebilir.
Anlatma Becerileri ve Elestirel Diigsiinme

Elestirel dustnme surecinin sonunda bireyler okuduklari, dinledikleri/izledikleri
metinlerle ilgili gerekgelendirilmis gorus, bakis agisi ve alternatif ¢ézim 6nerileri Grettikleri igin
elestirel dlisinmenin Uretici bir boyutundan da bahsetmek mimkindir. Bir baska deyisle
elegtirellik, yalnizca igsel akil yuritme ve sorgulamadan ibaret degildir, aksine digerleriyle
yazili veya sozlli olarak paylasima acilip tartismaya sunuldugunda deder kazanir. Bu
baglamda elestirel disinmenin anlamlandirma, analiz etme ve de@erlendirme asamalari
sorgulama boyutunu olustururken goéris gelistirme ve gerekgelendirme asamalarinin retmeye
donuk olan savunma boyutunu olusturdugu soylenebilir. Bir bilgiyi, durumu, argimani vb.
sorgulama, konunun ne hakkinda oldugunu, icerdigi akil yuratmeyi ve dayandigi kanitlari
anlamak igin dikkatlice incelemeyi, bdylece konu hakkinda bir yargi olusturmayi icerir. Bir
bilgiyi, durumu, argimani vb. savunma ise bagkalarini bir konu hakkinda ne distnmeleri
gerektigine ikna etmeye calismayi kapsar (Monasch University, 2011). Dolayisiyla elestirel
disinmenin savunma boyutu olarak ele alinabilecek konusma ve yazma becerileri
kapsaminda dgrencilerin okuduklari, dinledikleri, izledikleri vb. ile ilgili distince ve gdruslerini
gerekgelendirerek ve kanitlar sunarak belli bir diizen dahilinde dile getirmelerinin saglanmasi
onemlidir. Bu baglamda Turkge egitimi ortamlarinda égrencilerin bir tezi, bir gérisu, bir ¢ézim
Onerisini vb. kanitlar, érnekler, karsi érnekler ve argimanlar sunarak savunduklari ikna edici
ve tartismaci metin yapilarindan yararlaniimasi elestirel disinmeyi anlatma becerileri

ekseninde gelistirme noktasinda olduk¢a yararli olacaktir.

ikna edici metinler, yazarin bir konu hakkinda gelistirdigi gorisleri ve bakis acisini
cesitli argiimanlarla destekleyerek okuyucuyu ayni fikri benimsemeye ve harekete gegmeye
ikna etmeye calistigi metinlerdir. Elestirel ve analitik disinmeyi gelistirmede bir ara¢ olarak
degerlendirilebilecek olan ikna edici metinlerin yapisi asagidaki gibidir (Kurudayioglu ve

Yilmaz, 2014, s.91):
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Sekil 16

Ikna Edici Metinlerin Yapisi

Onerme

*Ana
. Argiimanlar
*Yardimci
Argumanlar

. Kargi Onerme . Karar/Sonug

Sekil 16'da yer alan boélimlerden ilki olan giris boliminde yazar énermesini ortaya
koymadan 6nce 6nermenin temelini olusturacak bilgiler sunar ve okuyucunun/dinleyicinin
dikkatini ceker. Onerme bélimiinde metni yazma sebebini, bir sorunun cevabini, bir sorunun
¢6zUmanla veya bir Oneriyi paylasir. Ana argimanlarla énermesini gerekgeleriyle birlikte
destekler, yardimci argimanlarla birlikte ana argiimanin etkisini gticlendirir. Kargi énerme
béliminde ortaya koydugu dnermenin karsiti olan disiince veya gorisu ¢uriterek kendi
onermesini destekler, bu birimin ikna edici metinlerde yer almasi zorunlu degildir. Son olarak
karar/sonug bolimiinde 6énerme ve argiimanlari 6zetler ve toparlar (Kurudayioglu ve Yilmaz,
2014, s. 91). Kisacasi ikna edici metinlerde metnin yazari kendi gérisiini argiman ve kanitlar
ekseninde savunurken karsit gorusleri de curiterek okuyucuya kendi goruslerini kabul

ettirmeye caligir.

Tartismaci metinler, yazarin bir konu hakkindaki iddialarini veriler ve duslinceyi
gelistirme yollarindan yararlanarak destekledigi ve karsi iddialari c¢uritmeye calistig
metinlerdir. Tartismaci bir metnin yapisini olugturan ana elementler veri, iddia, kargi iddia ve
sonug; yardimci elementler ise destek gerekgesi ve ¢lritme gerekgesidir (Coskun ve Tiryaki,
2011, s.64). Bu haliyle tartismaci metin yapisi ikna edici metin yapisiyla benzerlik gésterse de
bu iki metin tlrdndn birbirinden ayrilan yonleri vardir. Bunlardan ilki tartismaci metnin birincil

amacinin bir konunun gesgitli yoénleri Gzerinde tartisma, ikna edici metnin amacinin ise
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tartismadan ziyade karsi tarafi bir gortise ikna etme olmasidir. Tartismaci metinlerde iddia ve
kars! iddia birimlerinin genis bir sekilde ele alinmasi 6énemsenirken ikna edici metinlerde
okuyucu/dinleyicinin bir dislinceye inanmaya ve harekete gegmeye ikna edilmesi daha 6n
plandadir, bu sebeple tartismaci metinden daha farkli strateji ve tekniklere basvurulabilir
(Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014, s.95). Dolayisiyla bu iki metin tlrinin Turkge egitimi
ortamlarinda elestirel dislinmeyi gelistirmek Ulzere kullanilabilmesi i¢in aralarindaki farklarin

iyi analiz edilmesi ve amaclarina uygun olarak kullaniimasi 6nemlidir.

Ozetlemek gerekirse ikna edici ve tartismaci metin yapilarindan gerek konusma gerek
yazma etkinliklerinde yararlanilmasi dgrencilerin dusunce ve goruglerini gerekge ve kanitlar
sunarak digerleriyle paylasmasini ve tartismaya acmasini destekleyecektir. S6z konusu bu
paylasim ve tartisma ortami ise anlatma becerileri araciligiyla elestirel disiinme becerilerinin
gelistiriimesini saglayacaktir. Bu baglamda elegtirel dugsinme becerileri Turkge egitimine
uyarlanirken sorgulama ayagi kadar savunma ayaginin da dikkate alinip anlatma becerilerine

yoénelik eklemelerin de yapilmasi elzem gorinmektedir.

Elestirel Diisiinme Becerilerinin Tiirk¢ge Egitimine Uyarlanmasi

Elestirel dislinme becerilerine yonelik alanyazindan (Ennis, 1985; Ennis, 1989; Paul
ve Binker, 1990; King, 1995; Bailin ve digerleri, 1999; Fisher, 2001; Lipman, 2003; Kékdemir,
2003; MEB, 2006; Halpern, 2007; MEB, 2009; Watson ve Glaser, 2010; Learning
Development, 2010; Nosich, 2011; Halpern, 2013; Paul ve Elder, 2013; Orge-Yagar, 2013;
Bruning ve digerleri, 2014; Sdylemez, 2016; Akarsu, 2018; Dilekli, 2019; P21, 2019; Egmir,
2020; Facione, 2020) ve elestirel okuma-dinleme/konusma-yazmaya yoénelik alanyazindan
(Wallace, 2003; Cotukstken, 2011; Coskun ve Tiryaki, 2011; Trace, 2013; Kurudayioglu ve
Yilmaz, 2014; Dogan, 2016; Gilinay, 2017; Ozdemir, 2018; Paul ve Elder, 2019; Ulper, 2019;
Azizoglu, 2020; Carkit ve Altun, 2020) hareketle, elestirel disinmenin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerileriyle iliskilendiriimesi 1si§ginda elestirel diistinme becerileri Tlrkge

egitimine uyarlanmis ve Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri
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Olglit Listeleri olusturulmustur (bkz. EK-A). Ders kitaplarinin incelenmesinde anlama, analiz
etme, degerlendirme, gorus gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarindan olugan bu dlgut listesi

dikkate alinmistir. Bu boyutlarin kapsamini kisaca su sekilde tanimlamak mimkindr:

Anlama Boyutu: Metni anlamlandirmak Uzere metinde agikga ve/veya ortik bir sekilde
yer alan bilgilerin belirlenmesi, ilgili bilgilerin yorumlanmasi (kendi ifadeleriyle agiklama ve
Orneklendirme), donuistiriimesi (baska bir formda yeniden ifade etme); ulasilan bilgi ve
ipuclarindan hareketle metne yoénelik c¢ikarimlarda ve kestirimlerde bulunulmasina yonelik

temel elestirel dislinme boyutudur.

Analiz Etme Boyutu: Metinden ¢ikarilan anlamin/anlamlarin sezgisel diizeyde
kalmamasi ve metinden hareketle desteklenebilmesi icin metnin ¢ézimlenmesi, ¢éziimlenen
bilgilerin siralanmasi, siniflandiriimasi, karsilastirilmasi, iliskilendiriimesi ve metnin tasidigi
anlamsal ve bicimsel 6zellikler hakkinda daha detayl bilgilere ulasilmasina yonelik elegtirel

distinme boyutudur.

Degerlendirme Boyutu: Metnin tasidigi anlamsal ve bigimsel o6zelliklerin birtakim
Olcltler dogrultusunda degerlendirilerek metnin degeriyle ilgili karara varilmasina ydnelik

elestirel disinme boyutudur.

Gorus Gelistirme Boyutu: Metinden ve metnin degerine iliskin varilan kararlardan
hareketle kendi goérislerini, bakis acisini, ¢6zim Onerilerini vb. Uretme ve bunlar
gerekgelendirerek sozli ve/veya yazili bir sekilde digerleriyle paylasmaya yonelik elestirel

distinme boyutudur.

Oz Diizenleme: Metinden hareketle sahip olunan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
sorgulanmasi ve/veya metinle ilgili gelistirilen gorus, bakis acisi, ¢6zim 6nerilerinin vb. gbézden
gegiriimesi ve degerlendiriimesine; eksiklik ve hatalar s6z konusu oldugunda ise gerekili

dizeltmelerin yapilmasina ydnelik elestirel disiinme boyutudur.

S6z konusu boyutlar kapsaminda yer alan maddeler EK-A’da yer almaktadir.
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Ogretim Siireci ve Etkinlik Kavrami

Higbir beceri kendiliginden ve bir anda kazanilamaz. ister bilissel ister duyussal ister
psikomotor olsun, bireyin bir beceriyi kazanabilmesi icin belirli bir 6gretim slirecinden gegmesi
gerekir. Clnku 6grenme sureci gerektirir. Streg, bir amaca yonelik olarak, sirekli ve birbirine
bagll bir sekilde gelisen olay ve hareketler dizisidir. Dolayisiyla bir konunun, davranigin,
becerinin vb. égrenci tarafindan égrenilmesinin birdenbire olup biten bir olay olarak degil,
birbirine bagh olaylar ve etkinlikler zincirinin bir GrUni olarak ortaya ciktigini soylemek
muamkundir (Stnbdl, 2011, s.16). Bu baglamda kazandiriimak istenen bir becerinin égrencinin
karsisina planli ve buttncil bir stire¢ dahilinde birden gok kez, farkli baglamlarda ve zorlugu
asamali olarak artirlmak suretiyle c¢ikarilmasi 6énem arz etmektedir. Elestirel disinme
becerisinin kazandiriimasinda da ayni durum s6z konusudur. Her ne kadar elestirel disinme
alt becerilerine ayrigtirilabilse de bu alt becerilere yonelik birbirleriyle iligkili olmayan ve
bitlnsellik arz etmeyen etkinliklerin elestirel distinme becerisini gelistirebilecedi sdéylenemez.
S6z konusu butinsellik hem yatay (bir sinif diizeyinde metin ve temalar arasinda) hem de
dikey (sinif dluzeyleri arasinda) baglamda saglanmadigi middetce Ust diizey bir dislinme
becerisi olan elestirel dusunmenin kazanilmasi ve gundelik yasamin her alaninda kullaniimak

Uzere bir tutum olarak benimsenmesi mumkun olmayacaktir.

Turkce derslerinin ylrttilmesinde 6gretmenlerin yogun olarak yararlandidi, hatta cogu
zaman ders igleyisinin Gzerine yapilandirildigi temel kaynak olan ders kitabi, metin temelli ve
etkinlik yaklasimina dayali bir gériinim géstermektedir. Ogrencilerin metin altinda yer alan
etkinliklerden hareketle okuduklari/dinledikleri metinleri yapilandirmalari ve Turkge dersinin
kazanimlarina erismeleri beklenmektedir. Turkce dersi saatlerinin énemli bir bolimuana
kapsayan bu ders kitabi uygulamalarinin verimliligi ise ders kitaplarinin niteligine ve 6gretmen
yeterliliklerine baglidir. Her ne kadar ders kitabi 6gretmene bir cerceve saglasa da bu gergeveyi
sinif ortaminda isletip c¢esitlendirecek olacak olan égretmendir. Bu noktada ders kitabindaki
metin ve etkinliklerin 6gretmene rehberlik edecek, calismalarini sekillendirmesine ve

cesitlendirmesine yardimci olacak ve bir ders dénemi boyunca 6grenciye kazandiriimasi
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gereken becerileri etkili bir sekilde planlayabilmesine yardimci olacak nitelikte olmasi
gerekmektedir. Kisacasi 6gretmen ders kitaplarindan nasil yararlanmasi gerektigini bilmeli,
ders kitaplari da 6gretmenin dersin hedeflerini gergeklestirmede yararlanabilecegi yeterlilik ve

nitelikte olmahdir.

Ders kitaplari incelendiginde her metnin altinda etkinlik adiyla etiketlenmis bazi
calismalar oldugu ve hedef-kazanim-etkinlik olmak Uzere Ug¢ ayakh bir agin izlendigi
gorulmektedir. Bu agin temelinde yapilandirmacilik, aktif 6grenme ve etkinlik temelli 6grenme
yaklasimlarinin dinamikleri yer almalidir. Yapilandirmaci kurama goére “6grenme, etkinlik ve
kendi kendine organizasyonun bir sonucudur” (Fosnot ve Perry, 2007, s.38). Ogrenciler aktif
anlam Ureticileridir ve anlam Uretme cabasi verirken blyUk fikirler insa ederek bakis agilarinda
ilerleyici degisimlerin gergeklesmesini saglarlar. Bir baska deyisle, 6grenme slrecinin pasif
alicisi degil aktif yapilandiricisi konumundadirlar. Bu durum égrenmenin gelisimin sonucu degil
ta kendisi olmasiyla ilgilidir. Dolayisiyla 6grenciler yaraticilik ve organizasyon becerilerine,
kendi sorularini sorma, kendi hipotez ve modellerini Gretme, gecerliliklerini test etme, konugsma
ve uygulama gruplarinda tartisma ve savunma imkanlarina sahip olmalilardir (Fosnot ve Perry,
2007, s.37). Bu anlamda yapilandirmaci yaklasim agisindan 6grenme etkinliklerinin 6grenciyi
aktif ve kendi 6grenmelerinden sorumlu kilan, akil yiritmesine, yaratmasina, degerlendirmeler
yapmasina, tartismalara katilmasina ve hipotezlerini savunmasina imkan veren uygulamalar

olarak tanimlanabilecegini sdylemek mumkuandur.

Ogrenme etkinliklerinin ne oldugu ve ne olmamasi gerektiginin anlasilabilmesi icin aktif
6grenmenin de ne oldugunun bilinmesi gereklidir. “Aktif 6grenme, 6grenenlerin 6grenme ve
ogretme etkinliklerine katilmalarina, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina ve analiz
ederek, sentezleyerek ve dederlendirerek fikirler arasinda baglanti kurmalarina olanak
saglayan 6gretim tekniklerini ifade eder” (G6gus, 2012, s.77). Bir baska deyisle yapilandirmaci
egitim sureclerinde 6grenciler aktif 6grenenlerdir, yani kendilerine verilen bilgilerin pasif alicilari
degil, zihinde anlam inga edicilerdir (Dewey, 2004, s.96). Aktif 6grenme yaklagimina gére bir

ogretim sureci planlanirken hedefler, geri bildirim ve degerlendirme prosedirleri belirlendikten
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sonra dgrencilerin ve 6gretmenin neler yapacagi belirlenmelidir. Bu husus kargimiza 6grenme
ve dgretim etkinligi kavramlarini cikarir. Ogrenme ve dgretim etkinlikleri 6grencinin yalnizca
bilgiyi ve fikirleri edindigi surecler olarak tasarlanirsa 6grenciyi pasif 6grenmeye iter. Ancak
etkinlikler dgrencilerin bir seyler yapmalarini ve yaptiklari seyler Gzerine disinmelerini
saglarsa aktif 6grenmeden bahsetmek mumkin olur (Fink, 2003, s.104-107). Dolayisiyla
ogrencilerin zihinsel anlam insasi slrecinin desteklenebilmesi icin hem zihinsel hem

uygulamal etkinliklerin tasarlanmasina ihtiyag duyuldugu soylenebilir.

Bireylerin glnlik yasantilarinda gergeklestirdigi etkinliklerin birgcogu kendileri igin bir
anlam ifade etmeyen is ve islemler yapmayi igerir ancak “6grenme sureci, etkinligi
gerceklestirdikten sonra daha oOncesinde beklemedigimiz sonuglarin farkina vardigimizda
baslar” (Dewey, 2004, s.96). Egitim, deneyimlerin strekli yeniden yapilandinidigi bir stregtir.
Egitim boyunca kazanilan deneyimler aktif bir stre¢ teskil edecek sekilde zamana yayilir,
deneyim slireci ve deneyimin sonucu 6zdeslesir ve 6grencinin daha once farkina varmadigi
baglantilar ortaya ¢ikar. Deneyimler ve etkinlikler bu sekilde sdreklilik kazanir ve editici hale
gelir. Bir baska deyigle etkinlikler, belirli bir zaman dilimine yayilarak bu sureg i¢inde birikimsel
bir gelisimin saglanmasini hedefleyen uygulamalardir. Hedefler ise bu suregte etkinligin
muhtemel sonucunun dngorilebilmesini saglayarak etkinlige yon verir ve hedefe ulagmak igin
atilacak adimlarin belirlenmesini saglar. Dolayisiyla hedefler ve etkinlikler arasinda cift yénli
bir iligkinin varligindan s6z etmek mimkundir (Dewey, 2004, s.97). Butun bu bilgilerin isiginda
aktif 6grenme ve yapilandirmaci yaklasim agisindan etkinligi su sekilde tanimlamak
mumkindur: Etkinlik, 6grenme surecinde dgrenciyi aktif kilan, kendi anlamlarini inga etmeye
tesvik eden, bir seyleri gdézlemlemek ve yapmak suretiyle deneyim kazanmalarini ve bu
deneyimler (zerine dlslnmelerini saglayan, 6drenme deneyimlerinin slrekli yeniden
yapilandirilmasina olanak taniyan, amacladigi hedeflerle, yerine getiriimesi gereken is ve
islemlerle, ortaya cikan sonuglarla tam anlamiyla bir butinlik sergileyen ve birikimsel bir
surekliligi gdzeterek o6grencilerde anlamh 6grenme yasantilari olusturmayr amaclayan

uygulamalardir (Fink, 2003; Dewey, 2004; G6gus, 2012).
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Etkinlik kavraminin tam anlamiyla tanimlanabilmesi igin ikinci ve yabanci dil
ogretiminde gorev temelli 6renme yaklagimi da gézden gegirilebilir. ilgili yabanci alanyazinda
etkinlik kavraminin activity (etkinlik), task (gorev) ve exercise (alistirma) kavramlariyla iligkili
bir sekilde ele alindigi gorulmektedir. Her ne kadar birbirleri ile iligkili olsalar da esasinda bu
kavramlarin kapsami birbirinden farkhdir ve birbirlerinin yerine kullaniimasi dogru dedgildir.
CEFR (2000, s.21), gérev kavramini planli bir stirecin son urtnU, tamamlanmis bir eser, etkinlik
kavramini ise gorevi gerceklestirmeye yonelik bir adim olarak goérilebilecek bir sey yapmak,
slirecin bir parcasi, devam eden calisma olarak tanimlamistir. Bir baska deyigsle goérev, bir
surecin sonucunda ulasiimasi beklenen nihai sonug¢ ve Urini isaret ederken etkinlik kavrami
s6z konusu nihai Uriin ve sonuglara ulasmak maksadiyla stire¢ boyunca gergeklestirilen her
tarll uygulama olarak ele alinmigtir. Bu tanim, gdrevi slrecin sonucu, etkinligi ise slre¢
boyunca sonuca yonelik atilan adimlar olarak nitelemektedir. Bu kavramlara yénelik farkh bir
tanimlama da Richards’a (2004) aittir. Richards (2004), etkinligi dersin hedefleriyle ilgili
uygulamalar yapilmasini igeren her turli amagh sinif prosedird, alistirmayi dilin belirli bir
boyutuna yoénelik kontrolll, rehberli veya agik uclu uygulamalari igceren 6gretim prosedurd,
gérevi ise 6grencilerin mevcut dil kaynaklarini veya gdrev dncesinde saglanan kaynaklari
kullanarak gergeklestirdikleri, kisilerarasi etkilesimin hat safhada oldugu ve odak noktasinin
dilin belirli bir boyutundan ziyade anlamina ve kullanimina yéneldigi uygulamalar olarak ele
almistir. Bu tanimdan hareketle 6grencilerin dilin belli bir boyutuna ydnelik veya anlamsal ve
iletisimsel boyutuna yonelik olarak yaptiklari her uygulamayi etkinlik olarak degerlendirmek
mumkdndir. Nunan (1988, s.18) ise gorev temelli yaklagim agisindan goérevi, 6grencilerin
dikkatlerinin bicimden ziyade anlama odaklandigi, hedef dilde anlama, maniptile etme, liretme
veya etkilesimde bulunmalarini kapsayan sinif ¢calismalarinin bir parcasi olarak tanimlamistir.
Nunan’a (1988) gore bir gérev, blinyesinde slregte yapilacak etkinlikleri de tasir glinku etkinlik
“dgrencinin goérev Uzerinde yapacag! istir’ (Nunan, 1988, s.18). Bu tanimlamadan goérev
kavraminin 6grencilerin hedef dilde anlama, anlatma, Uretime ve etkilesime gegmelerini ve
nihayetinde bir sonuca, bir Griine ulagsmalarini saglayan ¢ati bir kavram olarak ele alindig,

etkinlik kavraminin ise goérevin yerine getiriimesi slrecinde yapilacak is ve islemler olarak



74

degerlendirildigi anlasiimaktadir. Bitiin bu tanimlamalarin i1siginda goérev, bir nevi sinif igi
etkilesimi ve 6grenci aktivitesini harekete geciren, ulasiimasi beklenen nihai sonuglari isaret
eden bir hedef konumundayken etkinlikler ise bu hedeflere ulasma noktasinda yapilan her tarla
amagcl uygulamalar olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bir baska deyisle etkinlikler, 6grencilerin bir
ogretim hedefi ve dilsel bir gérev kapsaminda gercgeklestirdikleri sinif i¢i veya disi her turlG
uygulama olarak tanimlanabilir. Gorev ve etkinlik kavramlarinin kapsamlari ikinci/yabanci dil
ogretimi ve ana dili egitimi agisindan slphesiz farklilasacaktir. ikincifyabanci dil égretimi
sureclerinde alistirma, etkinlik ve gorevler dilin temel yapi ve kurallarinin kazanilmasi ve
bunlarin iletisimsel amaglarla kullanilmasi rolind Ustlenecektir. Ana dili egitiminde ise
ogrenciler dilin kural ve yapilari ile dilin pragmatik kullanimina halihazirda hakim olduklari igin
gerceklestiriimesi gereken alistirma, goérev ve etkinliklerin daha Ust dizey bir nitelik tagimasi
beklenecektir. Ornegin Goglis’e (2012, s.78) égrencilerin analiz, sentez, dederlendirme gibi
Ust dizey becerilerinin gelistirilebilmesi icin tartisma, gézden gecgirme ve degerlendirme,
kavram haritalari, rol yapma, proje calismalari ve igbirlikli grup calismalari gibi 6grenme
etkinlikleri tasarlanmasi gerekir. Kisacasi alanyazindan hareketle gorev, etkinlik ve alistirma
kavramlarinin birtakim temel 6zelliklerine dair tanimlama getirilebilecegdi gibi bu tanimin hedef
kitte ve ogretim hedefleri dogrultusunda degiskenlik goOsterebilecegi de g6z o6nlnde

bulundurulmalidir.

Conole (2007, s.81), 6grenme etkinliklerinin gergeklestiriimesinin temelinde amaglanan
6grenme ciktilarina ulasmak igin bir dizi gérevin tamamlanmasinin yer aldigini belirtmistir. Bir
6grenme etkinliginde ise baglam, d6grenme ciktilari, pedagoji ve gorevler olmak tzere dort
bilesen oldugunu ifade etmistir. Buna gore konu, zorluk seviyesi, amaclanan 6grenme ciktilari
ve aktivitenin gergeklestigi ortam 6grenme etkinliginin baglamini olusturur. Ogrenme ciktilari
ise bilissel, duyussal ve psikomotor olmak Uzere uge ayrilir ve etkinligin mahiyetini belirler.
Pedagoji bileseni 6gretim strecinde benimsenen 6grenme ve 6gretme yaklasimlariyla ilgilidir,
s6z konusu yaklasimlar gagrigimsal, bilissel ve durumsal olarak belirlenebilir. Son olarak gérev

bileseni gorevin tird, goérevi desteklemek icin kullanilan 6gretme tekniklerini, ilgili tim arag ve
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kaynaklari, 6grenci etkilesimi ve rollerini ve 6grenme etkinligiyle iligkili degerlendirmeleri
kapsayan bir bilesendir (Conole, 2007, s.83). Calismaci gelistirdigi taksonomide goérev

bileseninin alt bilesenlerini agagidaki gibi aciklamistir:

Tablo 7

Gorev Taksonomisi (Conole, 2007, s.83)

Gorev Taksonomisi

Tar (Ne?) 1. Oziimseyici: Okuma, izleme, dinleme

2. Bilgi Isleyici: Toplama, siralama, siniflandirma, segme, analiz etme,
manipule etme

3. Uyarlayici: Modelleme, similasyon
4. iletisimsel: Tartisma, sunum, miizakere, elestirme

5. Yaratici: Yaratmak, Uretmek, yazmak, ¢izmek, bestelemek,
sentezlemek, yeniden karigtirmak

6. Deneyimsel: Pratik yapmak, uygulamak, taklit etmek, deneyimlemek,
kesfetmek, arastirmak, gerceklestirmek
Teknik (Nasil?) 1. Oziimseyici

2. Bilgi Isleyici: Kavram haritasi, beyin firtinasi, kelime haritalari,
bulmacalar, tanimlama, zihin haritalari, internette arama

3. Uyarlayici: Modelleme

4. lletisimsel: Akil yiritme, tartisma, kogluk, miinazara, mizalere,
akvaryum, buzkiran, rdportaj, yerinde sorgulama, ikili diyaloglar, panel
tartismasi, akran degisimi, performans, soru-cevap, turlar, yapi iskelesi,
Sokratik metot, kisa cevap, kartopu, yapilandiriimig tartisma

5. Yaratici: Eser, 6dev, kitap raporu, tez, alistirma ve uygulama, deneme,
gunlik tutma, sunum, literatur taramasi, MCQ, bulmacalar, portféy, drin,
rapor, test, oylama

6. Deneyimsel: Vaka galismasi, deney, saha gezisi, oyun, rol oynama,
¢Opgu avi (oyun), simiilasyon

Etkilesim (Kim?) Bireysel, birebir, birden ¢ok, grup temelli, sinif temelli

Tablo 7 incelendiginde go6revlerin mahiyetlerine gobre 6zimseyici, bilgi isleyici,
uyarlayici, iletisimsel, yaratici ve deneyimsel olmak Uzere alti farkh baslk altinda
incelenebildigi anlagiimaktadir. Conole’un (2007) gelistirdigi bu taksonomide teknik boyutunda
her gérev kapsaminda kullaniimasi igin énerdidi teknikler esasinda gorevleri hayata geciren

uygulamalardir. Dolayisiyla bu taksonomiye gore 6grenme etkinliklerini belirli bir baglamda
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gerceklesen ve bu baglamdan etkilenen, c¢esitli pedagojik yaklasimlar dogrultusunda
yapilandirilabilen, belirlenen hedeflere ulasmak Ulzere birtakim gérevlerin gesitli teknikler ve
farkh etkilesim dizeyleri dogrultusunda gerceklestiriimesini édngéren ve birtakim c¢ikti ve

sonuclara sahip olan uygulamalar olarak tanimlamak mimkundur.

Borich (2017), etkili bir 6gretim slrecinde amag, standartlar ve davranissal amaclarin
belirlenmesinin 6nemli oldugunu ancak bu ¢ kavramin siklikla birbirlerinin yerine kullanildigini
belirtmigtir. Buna goére amaglar, neye gereksinim duyulduguna dair genel ifadeler; standartlar,
amaclar1 yansitan ve kimin (6gretmen, o6grenci, okul), neyi, hangi sirada gerceklegtirmesi
gerektigini belirten ifadeler; davranigsal amaglar ise amaglarin ve standartlarin 6grencilere
nasil ne zaman ve ne dlizeyde kazandirilacagini belirten ifadelerdir (Borich, 2017, s.132).
Davranigsal amaglarin belirlenen standartlarin birtakim 6gretim stratejileri araciligiyla sinif
ortaminda uygulanabilir hale getirilmesi ve égretim stratejilerinin égrenciler lizerindeki etkisinin
Olctlilebilir hale getirilmesi olmak Uzere iki pratik amaci oldugunu belirten Borich (2017, s.136),
davranigsal amaglarin hazirlanmasinda é3renme ¢iktilarinin belirlenmesinin oldukga énemili
oldugunu vurgulamistir. Buna gére 6grenme ciktisi bir amaci gézlenebilir ve dlglebilir yani
davranigsal hale getiren esas unsurdur. Davranigsal amagclar bir 6grenme ciktisini isaret
edecek eylem sozcikleriyle yazilmalidir ancak amag yaziminda kullanilan bazi fiiller 6grenme
ciktilarindan ¢ok 6grenme etkinliklerini isaret eder niteliktedir (Borich, 2017, s.138). Ogrenme
ciktilari ve etkinliklerinin birbirine karistirilmasinin davranigsal amag¢ yazma agisindan dnemli
bir sorun oldugunu vurgulayan calismaci, 6grenme ¢iktisini bir dersin veya (nitenin sonunda
ulasilan nihai sonug, drin; 6grenme etkinligini ise kendi igcinde bir son olmayan, bir 6grenme
sonucuna gétiiren, bir sonraki performans igin gerceklestirimesi gereken uygulamalar,
ogrenme araglari olarak tanimlamistir (Borich, 2017, s.138). Buna gore “6grenme etkinlikleri,
yalnizca égrenme ¢iktisi ya da Uriinleriyle iligkili oldugunda énemlidir. Ogrenme ciktisi net
olarak zihinde olusturulmadan istendik 6grenci davranisini ortaya ¢ikarmada yardimci bir
6grenme etkinligini belirlemenin bir yolu yoktur” (Borich, 2017, s.138). Dolayisiyla 6grenme

hedefleri belirlenirken &grencilerin hangi c¢iktilara ulagsmalarinin istendiginin, 6grenme
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etkinlikleri belirlenirken de bu c¢iktilara ulasirken hangi birikimli is ve islemleri gergeklestirmeleri
gerektiginin net bir sekilde ifade edilmesinin oldukga 6nemli oldugu anlagiimaktadir. Bu
baglamda etkinlik kavramini 6grenme ciktilarina ulasilmasina hizmet eden her tirlii asamali,

birikimli uygulama ve araglar olarak tanimlamak mimkandur.

Etkinliklerle ilgili deginilecek son tanim ise 2006 ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis ilk égretim programi
olma o6zelligi gbsteren bu programda etkinlikler, “programda yer alan kazanimlarin hayata
gegiriimesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazandiriimasi” igin dnemli bir
ogretim bileseni olarak degerlendirilmistir (MEB, 2006, s.8). Programa gore etkinlik kavraminin
ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin bir rol (stlenmesini saglayan, birbirleriyle ve
ogretmenleriyle iletisim ve etkilegsim icinde olmalarina imkén veren, her agsamada katilimci
olarak yer almalarini 6ngéren 6grenci merkezli uygulamalar olarak ele alindigi anlagiimaktadir
(MEB, 2006, s.8). Dolayisiyla 6gretim programinda etkinliklerin aktif 6grenme ve iletisim

boyutlari agisindan tanimlandigini séylemek mumkundur.

Batdn bu bilgi ve tanimlamalarin isiginda etkinlik kavraminin Gzerinde uzlasiimis tek ve
standart bir tanimi olmadigi ancak tagsimasi gereken birtakim 6zellikler oldugu anlasiimaktadir.

Bu ozellikleri agagidaki gibi listelemek mumkundur:



Sekil 17

Etkinlik Kavramini Tanimlayan Anahtar Kelimeler
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ST Amaglilik
merkezli
iletisim Gorev
Etkilesim Sireg
. Ogrenme
Aktif katilim Ciktisi
Etkinlik
Yeniden Sonu
yapilandirma <
Anlam Sreklilik
Uretme
Zengin
6grenme Birikimlilik
deneyimleri
Gelisim Devamlilik
Butlnluk

Sekil 17’de yer alan anahtar kelime ve ifadelerden hareketle etkinligi su sekilde
tanimlamak mumkindir: Etkinlik, belirlenen bir hedefe ulasmak Uzere yerine getiriimesi
gereken gorevlere bir baglam saglayarak bu gérevlerin asamali bir sekilde gergeklestiriimesini
saglayan, belli bir slire¢ kapsaminda zamana yayilarak, birikimli bir sekilde ilerleyerek,
sureklilik ve butlnlik teskil ederek &grencileri hedefin éngdérdiglu 6grenme ciktilarina,
sonuglarina ve drUnlerine ulastiran, égrencilerin aktif katilimini ve 6grenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen etkilesimini tetikleyerek égrencilere anlam Uretme, bilgilerini yeniden yapilandirma
ve zengin 6grenme deneyimleri edinme olanagi sunan uygulamalardir. Bu tanimdan belirlenen
hedefe ulasilabilmesi igin etkinliklerin sirece yayilarak, asamal ve birikimli bir sekilde ilgili

hedefin kazaniimasini saglamasinin; her etkinlikle beraber ilgili hedefe yénelik bilgi ve



79

becerilerin yeniden yapilandirilarak gelistiriimesine imkan vermesinin; bir hedef dogrultusunda
tasarlanan etkinliklerin birbirlerini tamamlayarak bir batunlik tegkil etmesinin dnemli oldugu
anlasiimaktadir. Ayni zamanda etkinliklerin égrencileri etkin kilmasi ve sinif ici etkilesimi Ust

dizeye ¢ikarmasinin da beklendigini sdylemek mimkudnddr.

Ogretim hedefleri, 6ngoérilen 6grenme ciktilarina ulasmak amaciyla tasarlanacak
etkinliklerin (izerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ornegin bazi hedefler kapsami giderek
genisleyen ve karmasiklasan gorevlerin yerine getiriimesini gerektirebilir. Bu dogrultuda sinif

ici hedef-etkinlik-¢ikti stirecine yonelik asagidaki gibi bir diyagram tasarlanabilir:

Sekil 18

Birikimli (Sarmal) Gérev Yapilari

GOREV 3
Etkinlikler

GOREV 2 -
Etkinlikler

OGRENME
CIKTISI

HEDEFLER & ¥

GOREV 1
Etkinlikler

Sekil 18 incelendiginde bazi hedeflerin 6ngdérdigi 6grenme c¢iktilarina (sonug/urin)
ulasilabilmesi igin birbirlerini igeren, birikimli olarak ilerleyen, kapsami giderek genisleyen,
giderek karmasiklasan ve o6grencilerin yeri geldikge tekrar karsilastiklari etkinliklerin
tasarlanmasi gerektigi anlasiimaktadir. Bu tarz hedeflerde goérevler hiyerarsik bir sekilde
siralanmaktan ziyade birbirini kapsar nitelik gostermektedir. Bir bagka deyisle gorevleri
birikimlilik gerektiren hedeflere ydnelik etkinlikler bir butlinlik ve sarmallik arz etmektedir. Bu

butlincullik ve sarmallik hem yatay (bir sinif dizeyi) hem de dikey (siniflar arasi duzeyler)
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eksende saglanmalidir. Aksi takdirde 6grenciler birbirinden kopuk birtakim ¢alismalari yerine
getirmis olmak i¢in yapmis olacaklar, yaptiklari is ve islemleri ne birbirleriyle ne de hedefler ve
sonuclarla iligskilendiremeyeceklerdir. Bu da belirlenen hedeflere ve hedeflerin 6ngoérdiugi
sonug ve urunlere saglikh bir sekilde ulagilamamasina sebebiyet verecektir. Bu gorev yapisi
icin dnemli olan ilgili hedefin alt gérevlerinin karmasiklik seviyelerinin belirlenmesi, etkinliklerin
bir 6nceki dizeyi de kapsayacak ve karmasiklik dizeyi giderek artacak sekilde

tasarlanmasidir.

Bazi hedeflere ait gorevler birbirleriyle iligkili ancak birbirlerinden bagimsiz bir sekilde
bir bitline hizmet edebilir. Bagimsiz gorev yapilarina iliskin agagidaki gibi bir sema gelistirmek
mumkandur:

Sekil 19

Bagimsiz Gérev Yapilari

GOREVLER

Gorev 1 Gorev 2

OGRENME

HEDEFLER CIKTISI

Gorev 3

Sekil 19’da goruldigl tzere birbirinden bagimsiz olarak, belli bir éncelik sirasina tabii
olmadan gerceklestirilen gorevler bir araya geldiklerinde bitinllk arz etmekte ve bir hedefin
ongordugu ciktilara ulasilabilmesini saglamaktadir. Dolayisiyla bu gorevlere yonelik etkinlikler
bir hedefe ydneldigi ve butinlik arz ettigi middetce etkinlik olarak kabul edilebilmelidir. Bu
noktada 6nemli olan ilgili hedefin gerektirdigi alt gorevlerin tam olarak belirlenebilmesi ve

oncelik sirasi gézetiimese de hepsinin yerine getiriimesinin saglanmasidir.
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Kapsami ve karmasikligi giderek genisleyen ve birbirinden bagimsiz
gerceklestirilebilme niteligi tagiyan gorev yapilarinin yani sira hiyerarsik gorev yapisindan da

s6z etmek mimkindur. Hiyerarsik gérev yapisina iliskin asagidaki gibi bir sema tasarlanabilir:

Sekil 20

Hiyerarsik Gérev Yapilari

GOREVLER

OGRENME

HEDEFLER

Gorev1 —» Gorev2 —» Gorev 3 GIKTISI

1 .
Etkinlikler :—:b Etkinlikler l—b Etkinlikler
|

Sekil 20 incelendiginde hiyerarsik gorev yapilarin birbirinin 6n kosulu olma niteligi
tasidigi anlasilmaktadir. Bu noktada yine énemli olan ilgili hedeflerin gorevlerinin tam olarak
belirlenmesi ve dogru siralamayla dizenlenebilmesidir. S6z konusu gorev yapilarinin ders

kitaplarindaki varligi bulgular ve yorum bélimuinde érneklendirilmistir.

CGalismanin amaci ders kitaplarini elestirel distinme agisindan irdelemektir. Dolayisiyla
metinden hareketle elestirel disinme bir hedef, elestirel distince de bir 6grenme ¢iktisi olarak
kabul edildigi takdirde elestirel disinme dgretimine iliskin asagidaki gibi bir stre¢ tasarlamak

mumkindur:
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Sekil 21

Elestirel Diisiinme Siire¢ Tasarimi

v
/

OGRENME
HEDEF:
CIKTISI:
Metinden

Oz Diizenleme - X
hareketle \ Etkinlikler

Elestirel

diistince

elestirel

Goriig Gelistirme -
disUniir. Etkinlikler

(yazil veya

s6zIU)

Degerlendirme -
Etkinlikler

Analiz Etme -
Etkinlikler

Anlama -
Etkinlikler

Sekil 21°den hareketle elestirel dislinme slrecinde metnin anlasiimasinin, anlasilan
metnin analiz edilmesinin, anlasilan ve analiz edilen metnin degerlendiriimesinin, anlasilan,
analiz edilen ve degerlendirilen metinden hareketle gérus gelistiriimesinin ve anlama, analiz,
degerlendirme ve gorus gelistirme slreglerinin nihayetinde 6z dizenlemeye basvurulmasinin
beklendigi anlasiimaktadir. Bir baska deyisle o6grencilerin metinden hareketle elestirel
dusunebilmeleri igin birbirini kapsayan, zorluk duzeyi giderek artan ve sarmal bir yapi gosteren
anlama, analiz etme, degerlendirme, goéris gelistirme ve 6z dizenleme goérevlerini yerine
getirmeleri istenmektedir. Dolayisiyla elestirel distinme becerisinin gelistirilebilmesi icin ders
kitaplarindaki metinlerde bu duzeneg@in kurulmasi, 6grencinin elestirel digiinme gorevleri
dogrultusunda tasarlanmis etkinlikler araciligiyla hedef ve dgrenme ciktilari arasinda iligki
kurabilmesi elzemdir. Ders kitabindaki etkinliklerin elestirel disinmeyi gelistirme agisindan

degerlendiriimesi asamasinda bu diizenek dikkate alinmistir.
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Ders Kitaplarinda Yer Alabilecek Bazi Calisma Tiirlerine Yonelik Siire¢ Tasarimi

Bilgiyi Diizenleme Calismalari

Bilgiyi diizenleme becerileri, bilginin daha etkili anlasiimasi veya sunulmasini saglayan
organizasyon becerileridir. “Bu beceriler araciligiyla, benzerlikleri eslestirerek, farkhliklari not
ederek veya dizileri belirterek bilgi ve deneyime bir yapi empoze ederiz’ (Marzano vd., 1988,
s.80). Siniflandirma, siralama, karsilastirma, iliskilendirme becerileri butin disinme
becerilerinin ve 6zetleme, ana fikir ve konuyu bulma, metni ¢éziimleme ve degerlendirme gibi
sureclerin temelinde yer aldidi icin bu ¢calismalar elestirel disinmeyle yakindan iligkilidir. Bu
becerilerin s6z konusu calismalara temel olusturabilmesi icin kendi iginde bir dizen teskil
etmesi de 6nemlidir. Ogrenci, bir metinde yer alan kavramlarl tespit etmeli, bunlari
siniflandirmali, énem derecesine goére siralamali, bu asamalardan hareketle birtakim
genellemelere ulagsmali ve bir amag¢ dogrultusunda (6zetleme, ana fikir tespit etme vb.) bu
islemlerin sonuglarindan yararlanabilmelidir. Bu dogrultuda bilgiyi dizenleme ¢alismalari igin

asagidaki gibi bir stire¢ tasarlanabilir:
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Sekil 22

Bilgiyi Dizenleme Siire¢ Tasarimi

GGRENME
CIKTISI:

HEDEF:
Okudugu/dinledigi
fizledigi metindeki

"\\ /- Duzenlenmig
/ bilgi birimleri

bilgileri dizenler.

Kullanma-Etkinlikler

Genelleme-Etkinlikler

lliskilendirme-Etkinlikler

Kargilastirma-Etkinlikler

Siralama-Etkinlikler

Siiflandirma-
Etkinlikler

Sekil 22'den hareketle 6grencilerin bir metinde yer alan bilgileri dizenlerken metinde
yer alan bilgileri, kavramlari vb. siniflandirmalari, siniflandirdiklari bilgi ve kavramlari énem
derecelerine goére siralamalari, siniflandiriimig ve siralanmis bilgi ve kavramlar arasinda
karsilastirmalar ve iligskilendirmeler yapmalari, ulastiklari sonuclari genelleyerek bunlar bir
amac¢ dogrultusunda kullanmalari (konu, ana fikir, yardimci fikir tespiti, O&zetleme,
degerlendirme vb.) gerektigi anlasiimaktadir. Bir bagka deyisle bilgiyi dizenleme galismalari

birbirini kapsayacak sekilde giderek genisleyen sarmal bir yapiyi gerektirmektedir.
Okudugunu/Dinledigini/izledigini Anlama Galismalari

Elestirel dislinme slrecinin en temel basamagi okunan/dinlenen/izlenen bir metnin
anlasiimasidir. ClnklU bir metin tam anlamiyla anlasilmadan o metinle ilgili ¢ikarim ve

yargilarda bulunmak muimkin degildir. Dolayisiyla okudugunu/dinledigini/izledigini anlama
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calismalari elestirel disinmeye bir zemin olusturur denebilir. Okudugunu/dinledigini
anlamanin dulzeylerini ylzeysel anlama (tanima ve hatirlama), c¢evirme (déndstirme),
yorumlama, ételeme ve ¢ikarimda bulunma olarak belirlemek mimkindir (Senemoglu, 2020,
s.401). Bu diizeylerden hareketle okudugunu/dinledigini/izledigini anlama sureci agagidaki gibi
tasarlanabilir:

Sekil 23

Okudugunu/Dinledigini/izledidini Anlama Siire¢ Tasarimi

HEDEF: SGRENME

Okudugu/ . CIKTISI:
dinledigifizled ¥ ‘ . Anlama
ig metni a Yiuzeysel Anlama

anlamlandinr {Tanima ve Hatirlama)

( ETKINLKLER )

Cikarimda Bulunma

‘ ( ETKINLIKLER ) ( ETKINLIKLER )
\
\

\
\

Yorumlama

Oteleme Dénistirme

(' ETKINUKLER )

‘ ETKINUKLER '

Sekil 23 incelendiginde ilgili duzeylerin okudugunu/dinledigini/izledigini anlamanin alt
gorevleri oldugu ve bagimsiz bir surec¢ teskil ederek anlama hedefine hizmet edebilecedi
anlasiimaktadir. Dolayisiyla bu calismalari etkinlik olarak kabul etmek mumkindir. Ancak
ylzeysel anlama, ¢ikarimda bulunma, dénustirme, ételeme ve yorumlama etkinliklerinin kendi
alt gérevlerinin sarmal, bagimsiz veya hiyerarsik bir 6grenme sireci gerektirip gerektirmedigini
de incelemek elzemdir ¢linkli bazi alt gorevler biligssel agidan oldukga karmasik bir gérinim

gOsterebilmektedir.

Ana Fikir, Yardimci Fikir ve Konu Tespiti. Ana fikir, “bir pasajin agik igeriginin, belirli
bilgileri kapsayan genellestiriimis ifadeler yaratiimasiyla ve ardindan bu belirli (ve artik

gereksiz) bilginin silinmesiyle elde edilen, bir 6zetidir” (Cunnigham ve Moore, 1986; akt.
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Carriedo ve Alonso-Tapia, 1996). Bir metnin ana fikrinin saptanmasi 6zetleme, metinde ele
alinan olaylari ve anahtar fikirleri agiklama, metnin genel yapisini tanimlama ve metindeki
bilgileri butlinlestirme imkani verir. Bir bagka deyisle ana fikri tespit ederek okuyucu metindeki
onemli bilgi ve fikirleri kesfetmis olur. Bu durum ise ana fikir tespit etme galigmalarini agimlama,
not alma, tahmin etme, baglam ipuclarini analiz etme, 6zet ¢cikarma gibi beceriler i¢in 6nkosul
bir beceri konumuna getirir (ilter, 2018, s.304). Konu ve yardimci fikirlerin tespitiyle de iliskili
olan ana fikrin tespit edilebilmesi icinse metin tir ve yapilarinin géz 6éniinde bulundurulmasi,
onemli fikirlerin belirlenmesi ve ulasilan ana fikrin dogrulugunun izlenmesi gereklidir
(Cetinkaya, Ates ve Yildinm, 2013, s.189). Buttn bu bilgilerin 1siginda ana fikir, yardimci fikir
ve konu tespitinin birbirleriyle i¢ ice ve pek c¢ok alt gérevin gerceklestirimesini gerektiren,
karmasik bir beceri oldugu anlasiimaktadir. Dolayisiyla bu becerilerin dgrencilerin kendi
kendilerine ¢6zUp bir anda d3renebilecekleri beceriler olmadigi séylenebilir. Bu baglamda ders
kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilere bir metnin konusunu, yardimci fikirlerini ve ana fikrini
tespit etmede bir 6grenme sureci sunmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda asagidaki gibi bir 6gretim
strecinin planlanmasi mimkundir (Baumann, 1983; Afflerbach, 1987; Carriedo ve Alanso-

Tapia, 1996; Ulper, 2011):



Sekil 24

Ana Fikir, Yardimci Fikir ve Konu Tespiti Stire¢ Tasarimi

HEDEF:
Okuduguidinledigifizledigi
metnin konusunu,
yardimci disincelerini

ana dusincesini bulur.
. Yargl Tlimcesi
Kurma ve
Gozden
Gegirme

Ana Diisiinceyi
Belirleme
a. Yazarin konuya

bakis agisinin ve
yazma amacinin

belirlenmesiyle Konuyu
ilgili etkinlikler Belirleme
b. Metinde

savunulan
diisiincelerin
siniflandiriimasi,
siralanmasi,
secilmesi-
silinmesi,
genellenmesive
yapllandiriimasina
yonelik etkinlikler

Metnin Yapisini
Belirleme

a. Metinde yer alan
anahtar kelime ve

kavramlarin —
belirlenmesiyle ilgili
etkinlikler

b. Metinde yer alan fikir ve
iletilerin belirlenmesiyle
ilgili etkinlikler

N

GGRENME GIKTISI: Ana
fikir, yardimci fikir ve konu
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ifadeleri

Ana fikrin yargi timcesi
olarak ifade edilmesi ve
metindeki anlamdasinin
kontrol edilmesine
yonelik etkinlikler

Tespit edilen anahtar
kelime ve kavramlarin
siniflandiriimasi,
siralanmasi, segilmesi-
silinmesi, genellenmesi ve
yapilandiriimasina yénelik
etkinlikler

Sekil 24 incelendiginde ana fikri belirleme hedefi dogrultusunda tasarlanmig sarmal ve

birikimli bir 6grenme sulrecinin 6grenciyi ana fikir, yardimci fikir ve konu ifadesi ¢iktisina

ydnlendirmede etkili olacagi anlagiimaktadir. Bu dizenekte etkinliklerin kapsami giderek

genisleyen, karmasiklasan ve birbiriyle batlinlesen bir yapidadir.

Ortiilii Anlam Gikarimi. Metindeki értiilii anlamlari tespit etmek bir metnin anlasiimasi

icin oldukga énemlidir. Dilin ses ve sekil yapilari birbirleriyle drtiiserek anlam olusturma iglevine

sahiptir. Ancak ses ve sekil yapilari anlamla értismediginde ortaya oOrtlli anlamlar ¢ikar.

Cikarim yapma becerisiyle iligkili olan 6rtult anlamlar, bireyin zihninde yer alan asil uzlagim

alaninin haricinde ikinci bir uzlasim alani olusturdugu igin dilin kullanim alani genisletir (Onan

ve Tiryaki, 2012, s.224). Ogrencilerin ylizey yapida agikca yer alan bilgileri almasindan ziyade
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metin boyunca acikca ifade edilmemis ancak birtakim dilsel kullanimlar araciligiyla sezdirilmis
kavram ve duslincelere dair ¢gikarimda bulunmasi, yani értult anlamlari tespit etmesi metnin
batin boyutlariyla, tam anlamiyla kavranabilmesi agisindan dnemlidir. Onan ve Tiryaki (2012,
s. 225), Turkgede o6rtlll anlam olusturan unsurlari mecaz, bagdastirma/metafor, gagrisimlar,
aktarmalar, eksiltili anlatimlar, deyimler, atas6zleri, derin yapi-ylzey yapi ayrimi gdsteren
cumleler ve 6nvarsayim ve sezdirimler olarak belirlemislerdir. Bu bilgiden hareketle metnin
derin yapisinin anlagilabilmesi i¢in ylzey yapisinda yer alan dilsel unsurlarla sezdirilen
anlamlara dair ¢ikarimlar yapilmasi gerektigi anlasiimaktadir. Ortiilii anlam unsurlarina dair

asagidaki gibi bir stire¢ planlamak mimkundur:

Sekil 25

Ortiilii Anlam Cikarimi Siire¢ Tasarimi

HEDEF: Metindeki

OGRENME GIKTISI:
ortuli anlam

Aciga cikanlmis
unsurlarinin metnin

¥, GOREVER

Atasozleri ve deyimlere

ortald anlam
anlamina olan

katkisina yonelik

sonuclara ulagir. dair ¢ikanimda bulunma ) <
p— Onvarsayim ves,

ETKINLIKLER sezdirimlere dair
Mecazlara dair ¢ikarimda gikanmda bulunma

bulunma v
e ETKINLIKLER
3 ETKINUKLER N

Derin yapi-yizey yapl aynmina

| Metaforlara dair dair ¢ikanmda bulunma

|
cikarnimda bulunma —_—
. rein ‘ ETKINLIKLER ’
ETKINUKLER )

Cagngimlara dair Eksiltili anlatimlara dair

¢ikarimda bulunma g!k?lnlcji})ulunma

/ Aktarmalara dair ETKINLIKLER
ETKINUKLER
- ¢ikarimda bulunma
% ‘ ETKINLIKLER }

Sekil 25 incelendiginde bir metindeki 6rtili anlam unsurlarinin tGzerinde birbirinden
bagimsiz bir sekilde calisilabilecegi ancak en nihayetinde bu calismalarin bir araya gelip

metindeki 6rtild anlamlara iligkin ¢ikarimda bulunma g¢iktisina ulasilmasini saglayacagi



89

anlasiimaktadir. Bu anlamda o6rtlli anlam c¢ikarimi hedefinin bagimsiz gérev yapilariyla

gergeklestirilebilecegini séylemek mimkindur.

Ozetleme. Ozetleme, pek cok asama, bilissel islem ve kurali kapsayan karmasik bir
beceridir. Bu bilissel becerinin dgrencilere sistematik bir sekilde kazandirilabilmesi igin
asagidaki gibi bir égretim sirecinin planlanmasi gereklidir (Dogan ve Ozgakmak, 2014;

Karadag, 2019):

Sekil 26

Ozetleme Becerisi Siire¢ Tasarimi

HEDEF: OGRENI_\_IIE
“Okudugu/ CIKTISI: Ozet
metni (s6zlii

dinledigi/izledigi

metni 6zetler.” !

Yeniden Kurma
(Genellemeleri

degerlendirme ve

metin insasi
etkinlikleri)

veya yazili)

Genelleme
(Siniflama, st
kategorilere
ulasma
etkinlikleri)

Silme (Siniflama,
karsilastirma,
karar verme,
secme, silme

etkinlikleri)

Sekil 26 incelendiginde bir 6grencinin 6zet metnini meydana getirebilmesi igin dncelikle
Ozetlemenin silme, genelleme ve yeniden kurma goérevlerine iliskin birbirleriyle baglantili,
kapsami giderek genigleyen ve karmasiklasan etkinlikleri asamali bir sekilde gergeklestirmeleri
gerektigi anlagiimaktadir. Bu birikimli ve sarmal sirecin sonunda égrencilerden bir 6zet metnini

ortaya cikarabilmeleri beklenmelidir.

Coziimleme Caligmalari. Bir metnin ¢dzimlenmesi metnin blyuk yapisiyla ilgilidir.

Coézimleme surecinde metinden hareketle yapilacak aciklamalar icin metin (zerinde
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yogunlagilarak metnin isleyis bigimi, yazarin belirledigi amaca nasil ulastigi, okuyucu
Uzerindeki etkilerin nasil yaratildigi, metnin mantiksal yapisi, temel duslince yapisi ve bu
yapiya katki veren yan dusinceler ortaya koyulur (Gunay, 2017, s.113). Boylelikle metin
mantiksal gelisim ve tutarlilik agisindan batlncil olarak incelemeye tabii tutulmus olur.
Bilgilendirici ve oOykuleyici metinler icin farkli ¢ézimleme goérevileri s6z konusu olabilir.
Alanyazindan hareketle metin ¢ézimleme hedefi dogrultusunda égrencilerin gergeklestirmesi
gereken gorevler asagidaki gibi belirlenmigstir (Browne ve Keeley, 2007; Paul ve Elder, 2013;
Giinay, 2017; Ozdemir, 2018; Ulper, 2019, Facione, 2020):

Sekil 27

Bilgilendirici Metinler igin Céziimleme Siireg Tasarimi

O GRENME
CIKTISI:
Metinle ilgili

HEDEF:
Okudugu/din
ledigifizledigi

metni detayh

" -

Metnin Bolumlenni ve bilgil
< _ o o ilgiler
coztmler icerik Desenini Belineme -

ETKINLIKLER

Anlatim Bicimleri ve Ulasilan Sonuglan ve Gézim

Dug(nceyi Geligtirme Onerilerini Belirleme
Yollarini Belireme J—

| ETKiNLIKLER
ETKINLKLER

I T Argumanlarin Oncil ve
Dilsel Isaretieyicileri, Temel Kavramlari ve

; Sonuglarin Belireme
Anahtar Ifadeleri Belirleme -

| e
¥ ¢ ETKINLIKLER >
Argiman, Onemne ve

Oznel-Nesnel Yargilan Genellemeleri Belirleme
Belirleme

ETKINLIKLER

‘ ETKINLIKLER

Kargilagtiralar Yapma

ETKINLIKLER

4 |’( ETKINLIKLER D) Metin Turis Ozelliklerini

Belireme

ETKINLIKLER




Sekil 28
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Oykiileyici Metinler igin Céziimleme Siire¢ Tasarimi

HEDEF:
Okuduguidin
edigifizledigi
metni
gozimler.

Olay Akigl ve Olay
Orgusini Belirleme

ETKINUKLER

Hikéye Unsurlarini Belirleme
{Zaman, Mekén, Kisiler, Anlatici
| vb)

ETKINLIKLER

Gergek-Kurgu Unsurlan
Belirleme

ETKINUKLER

CGatisma Unsurlarini
Belirleme

\ Metnin Bolumlerini ve

Ulasilan Sonuglarn ve.

Cozim Onerilerini Belirleme

OGRENME
CIKTISE

Metinle ilgili

/ detayl bilgiler

ETKINUKLER

Varsayim ve Genellemeleri
Belirleme

ETKINUKLER

Karsilastirmalar Yapma

ETKINLIKLER

Metin Tur Ozelliklerini
Belirleme

ETKINUKLER ETKINLIKLER

Sekil 27 ve 28'den hareketle metin ¢ézimleme hedefi dogrultusunda &grencilerin
yerine getirmeleri gereken gorevlerin metnin planini ve bélimlerini belirleme, olay akisini ve
6rgusuni belirleme, hikadye unsurlarini belirleme, gergek-kurgu unsurlari belirleme, ¢atisma
unsurlarini belirleme, karsilastirmalar yapma, iliski aglarini belirleme, anlatim bicimleri ve
distnceyi gelistirme yollarini belirleme, temel kavramlar ve anahtar ifadeleri belirleme, 6znel-
nesnel goérlgleri belirleme, genellemeleri, argiman, dnerme ve genellemeleri belirleme,
argumanlarin 6ncul ve sonugclarini belirleme ve ulasilan sonuglari ve ¢ézim Onerilerini
belirleme oldugu, bu goérevlerin metin turiine goére farklilastigi ve bagimsiz nitelik tasidigi

anlasiimaktadir.
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Metinlerin anlamsal igeriginin belirli bir diizen dahilinde metne yayillmasi gerekir, bu
duzen Uzerinde belirleyici olan temel unsurlardan biri metnin tirtdir. Anlamsal igerigin farkli
metin turlerine gore sekillenmesini saglayan yapi ise Ust yapi veya diger adiyla sematik yapidir.
Sematik yapilar okurun igerigin diizenlenisini kavramasini ve digtnceler arasindaki iligkilerin
farkina varmasini sagladigi icin okurun metnin iletisini anlamasini kolaylastirir (Ulper, 2019,
s.76). Bu acidan bakildiginda metinlerin sematik yapilarinin bilinmesi okuyucunun metni daha
kolay islemlemesini ve anlamlandirmasini saglayacaktir. Willis (1996, s.73), belli metin
desenlerini tanimanin égrencilerin bir metni okurken veya dinlerken akista kaybolduklarinda
yollarini bulmalarina ve anlatilanlarin konusunu kavramalarina yardimci olan bir strateji
oldugunu belirtmistir. Durum-problem-¢6ziim-degerlendirme, dizisel, genelden 6zele, konu-
detaylandirma, temel gercekler-destekleyici kanitlar ve hipotez-kanit-sonug olmak Uzere alti
tir metin deseninden bahsetmek mimkundir. Buna goére dgrencilerin bir metni agik bir sekilde
anlayabilmeleri ve mantikli bir sekilde dizenleyebilmeleri icin metin yapilarina iliskin bu
desenleri ve onlari isaret eden sozcukleri/ifadeleri tanimalari ve kullanmalari énemlidir (Willis,
1996, s.74). Ulper (2019, s.77), okul turli okumalarda sikga kullanilan iki metin tirinin
Oykuleyici ve bilgilendirici metinler oldugunu, iki metin tlrinin kendilerine 6zel sematik yapilan
oldugunu ifade etmistir. Bir okuyucu bilgilendirici ve &ykuleyici metin tdrlerinin sematik
yapilarina hakim olursa okuma esnasinda sematik yapilara iliskin 6gelere odaklanabilecek ve
anlamlandirma sureci kolaylasacaktir. Metnin yapisal 6zelliklerinin farkinda olan égrencilerin
metni kesinkes anlayacagl sdylenemese de bu &zellikleri bilmenin metin hakkinda yapici
sorular sorma, anlama igin gerekli bilissel baglanti kurma, okuma esnasinda yazarin iletisini
daha kolay izleyebilme gibi getirileri olacaktir (Ulper, 2019, s.91). Dolayisiyla metin yapilarinin
ve bu yapilara uygun metin tdrlerinin tespit edilmesi okunan/dinlenen/izlenen bir metnin
anlamlandiriimasi acisindan kritik éneme sahip bir hedeftir. Batin bu bilgilerin 1s1inda
ogrencilerin metin tirinu tespit ederken bir metni ¢ézimleme (analiz) dizeyinde ele almalari
ve tire dair gikarimda bulunmalari gerektigi anlagilmaktadir. Ogrenciler metin tiiriinii tespit
ederken metnin boélimlerini saptamall, icerigin hangi desen dogrultusunda dizenlendigini

belirlemeli, belirleyici dilsel Ozellikleri de saptayarak metnin tlrine ydnelik c¢ikarimda
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bulunmalidir. Bu becerinin 6grencilere sistematik bir sekilde kazandirilabilmesi icin asagidaki
gibi bir dgretim siireci planlanabilir (Willis, 1996; Ulper, 2019):
Sekil 29

Coziumleyici Metin Tur( Tespiti Stire¢ Tasarimi

HEDEF:
Okudugwdinledigifiz OGRENME

ledidi metnin taring CIKTISI: Metin

. g

Metnin Bolimlerini ve igerik

tespit eder. tUrind belitme

Desenini Beliteme

YazmaAmacini, Bakig Agisini, Ayirt Edici Dilsel Isaretieyicileri

| Anlaticlyl Belineme Belirleme

Konuyu Belifeme

Sekil 29 incelendiginde 6grencilerin metin turinl tespit edebilmeleri igin metinde
islenen konuyu belirlemeleri, konunun ne amacla, hangi bakis acisiyla ele alindigini, eger
oykuleyici bir metinse olaylarin hangi anlaticinin agzindan anlatildigini saptamalari, metnin
bdélumlerini ve igerigin hangi desen dogrultusunda yapilandirildigini bulmalari, metindeki anlam
ayirt edici dilsel isaretleyicileri belirlemeleri gerektigi anlasiimaktadir. Ogrenciler ulastiklari bu
bilgileri genelleyerek uygun metin tirini tespit edebileceklerdir. Metin tlrl tespitine yonelik
calismalar 6grencilere tlre dair ulastiklari ¢ikarimlari yaptiklari ¢ézimlemeler araciligiyla

gerekgelendirme firsati sunmalidir. Cézimleyici bir nitelik tasiyan bu yaklasim analiz etme

dUzeyindedir.

Degerlendirme Calismalari. Metin degerlendirme, elestirel dlsinme slreci igin

o6nemli bir diizeydir. Bir metnin degerlendiriimesi kapsaminda belirlenmis birtakim oélcitlerden
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hareketle metnin kendisi (yapisal ve anlamsal 6zellikler bakimindan), metnin yazari, metinde
islenen durum, metin kigileri vb. de@erlendirilir. Metin degerlendirmesini kigisel goéris
belirtmekten ayiran husus ise degerlendirmelerin objektif élgttler dogrultusunda yapiimasidir.
Alanyazindan hareketle metin degerlendirmesinde kullanilabilecek olcutler standart olgutler
(gecerlilik, guvenilirlik, netlik, dogruluk, kesinlik, tutarlihk, amaclilik, islevsellik, uygunluk,
aciklik, guncellik, 6zglnlik, objektiflik, mantikhlik vb.) ve metinsellik olcutleri (tutarlilik,
bagdasikhik, amaghlik, bilgisellik, durumsallik, kabul edilebilirlik ve metinlerarasilik) olarak
siniflandirilabilir (Nosich, 2011; Paul ve Elder, 2013). Metinle ilgili degerlendirmeye tabii
tutulabilecek hususlar ise metnin anlamsal ve yapisal 6zelliklerini, dil ve anlatim 6zelliklerini,
yazarin konuyu ele alis bigimi, amaci ve bakis agisi, metinde yer alan bilgi ve kanitlar ile bilgi
kaynaklari, metinde sunulan goragler, iddialar, varsayimlar ve argimanlar, metinde ulagilan
sonuglar ve sunulan ¢6zim onerileri, metnin unsurlari (metinde islenen durum, zaman, mekan,
kisiler vb.) ve metin bilesenleri (baslik, resim vb.) olarak belirlenebilir (Browne ve Keeley, 2007;
Paul ve Elder, 2013; Ozdemir, 2018; Paul ve Elder, 2019; Ulper, 2019). Bu durumdan hareketle

metin degerlendirmesine yonelik asagidaki gibi bir slire¢ tasarimindan s6z edilebilir:



Sekil 30

Degerlendirme Siire¢ Tasarimi

HEDEF:
Okudugu/dinledig

ifizledigi metni
degerlendirir.

Olgitlere Bagvurma

ETKINUKLER
Anlamsal ve Yapisal

Ozellikleri Degerlendirme

ETKINUKLER

Dil ve Anlatim Ozelliklerini
Degerlendirme

ETKINUKLER

Yazan Degerlendirme
{Bakig Agisi, Tutum, Amac)

ETKINUKLER

Argiman, Onerme ve
Genellemeleri Degerlendirme

Bilgileri, Kanitlan ve

ey
( ETKINLIKLER ) Kaynaklarini Degerlendirme
‘ ETKINLIKLER )

O GRENME
CIKTISI:
Yazilh/s6zlu

degerlendirme
yargilan

Metnin Taruni
Degerlendirme

ETKINUKLER

Metin Bilegenlerini Degerlendirme
(Baslik, resim vb.)

‘ ETKINUKLER )

Hikaye Unsurlarini Degerlendirme
(Durum, kigiler, zaman, mekéan vb.)

g
ETKINLIKLER

Ulagilan Sonuglan ve Cézium
Onerilerini Degerlendirme

ETKINUKLER
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Sekil 30 incelendiginde bir metnin degerlendiriimesi slrecinin bagimsiz gérev yapilari

dahilinde gerceklestirilebilecedi anlasiimaktadir. Metinlerden hareketle elestirel disinme

becerisinin geligtirilebilmesi icin ders kitaplarinda yer alan hemen her metinde bu

degerlendirme sirecinin her asamasinin igletiimesi 6nemlidir.

Degerlendirici metin tlrl tespiti calismalarinda asagidaki gibi bir stirecten bahsetmek

mumkundur:
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Sekil 31

Degerlendirici Metin Ttirti Tespiti

OGRENME
CIKTISI: Metin
triine karar

HEDEF:
Okuduguw/dinledigi
fizledigi metnin

thrani belirler. veme

Metin Tari Hakkinda Karara
Varma

Olguitlerle Metni Kargilastirma
ve Degerlendirme

Olgirt Belirleme/Olgit Listesine
Basvurma

Sekil 31'de goruldigu tzere degerlendirici yaklasimla tasarlanacak metin tirl tespiti
sirecinde 6grenciler halihazirda bildikleri metin turlerinin 6zelliklerinden hareketle kendi dlgit
listelerini olusturmaya tesvik edilebilecegdi gibi dgrencilere dlclt listeleri de verilebilir. Ogrenciler

s6z konusu dlgitler aracihgiyla metni degerlendirerek metin tirl hakkinda karara varabilirler.

Gorlis Gelistirme. Bir metinde ele alinan konu ve gorUsleri elestirel bir tutumla
sorgulamak ve degerlendirmek kadar bir metin, konu vb. hakkinda elestirel bir ¢cergcevede
gorusler sunabilmek de énemli bir elestirel distinme becerisidir. Birey tarafindan dile getirilen
her gorusi elestirel baglamda degerlendirmek mimkin degildir. Elestirel yaklasimla
olusturulmus bir géris yapilan degerlendirmelerin dogal bir uzantisi olma ve gerekcelendirilmis
olma O&zelliklerine sahip olmalidir. Dolayisiyla elestirel yaklasim dogrultusunda goris
olusturmanin degerlendirme ve argiman kurma becerileriyle yakindan iliskili oldugunu

sOylemek mumkundur. Bir konu hakkindaki goris ve degerlendirmelerin yazili veya so6zlu
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olarak ifade edilmesinde geciriimesi gereken argiiman kurma sureci alanyazindan hareketle
asagidaki gibi belirlenebilir (Barnet, Bedau ve O’Hara, 2011; Swatridge, 2014; Weston, 2017;
Bowell ve Kamp, 2020):

Sekil 32

Goriis Gelistirme Siire¢ Tasarimi

HEDEF:
Okuduguidinledigifizl
edigi metin
hakkindaki
gdriglerini ifade
eder.

OGRENME
CIKTISI: Sdzlu
veya yazill gorug
ifadesi

Vg &

Nihai Sonucu Sunma ve
Savunma

Kargi Argimanlari Garitme ve
Argiiman Savunma

Argiimani Destekleme ve
Genigletme

/ Argiiman Kurma ve
Sunma

Disiinceleri
Siniflandirma {Onciil-
Sonug)

Metin Hakkindaki
Distince ve
Gorugleri Belirleme

Sekil 32 incelendiginde bir metinden hareketle digliince ve goérislerin sunulmasinda
metinle ilgili sahip olunan dislnce ve goéruslerin belirlenmesi, sahip olunan disincelerin
ulagilan sonuglar ve sonuglari destekleyici nedenler (6ncliller) olarak siniflandiriimasi, énciller
ve sonuglarin bir araya getirilerek argimanin/argiimanlarin kurulmasi, kurulan argimanin
sunulmasi, ara sonuglar ve destekleyici kanitlar araciliiyla argiimanin genisletiimesi, olasi
karsi argimanlardan bahsedilerek kurulan argimanin/argimanlarin bunlarin kargisinda yine
birtakim kanitlarla savunulmasi ve ulasilan nihai sonugtan bahsedilip bu sonucun alternatif

sonuglar karsisindaki Ustunlugunin savunulmasi gerektigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla gorusg
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gelistirme elestirel disinmenin énemli bir boyutu olsa da her gorisleri ifade etme ¢alismasini
elestirel distinme etkinligi olarak degderlendirmek mimkun degildir. Bir bagka deyisle bireyin
bir calisma kapsaminda kisisel géruslerini, kendi dogrularini, duygularini ve distncelerini dile
getirmis olmasi elestirel bir ¢ercevede goris gelistirebilmis sayilmasi igin yeterli degildir.
Ogrenciler  okuduklari/dinledikleri/izledikleri metin  lzerinde yaptiklari analiz  ve
degerlendirmelerden hareketle metinle, metinde ele alinan bir durumla, olayla, kisilerle vb. ilgili
goruslerini sekilde yer alan prosedire uygun bir sekilde ifade etmeye yonlendirilirlerse elestirel

distinme kapsaminda goris gelistirmis sayilabilirler.

Karar verme bir nevi degerlendirme slrecinin sonucunda ortaya ¢ikan bir durum olarak
nitelendirilebilir. Kisi yaptigi degerlendirmelerin 1siginda bir duruma yoénelik karar alma
becerisini isletebilir. Alanyazindan hareketle karar vermenin gorevleri asagidaki gibi

belirlenmigtir (Adair, 2000; Gémleksiz ve Kan, 2007; Akarsu, 2018):

Sekil 33

Karar Verme Siire¢ Tasarimi

HEDEF:
Okudugu
dinledigi

OGRENNME
CIKTISI:
Verilmig ve

uygulanmig
bir karar

Sonucu Gozden Gegirme -
4+——> Etkinlikler

metinden o
Alternatifleri
Degerlendirme, Segme
ve Sinama - Etkinlikler

hareketle
karar alir.

Secenekler Uretme -
Etkinlikler
Bilgi Toplama -

Etkinlikler

Amacai Belirleme -
Etkinlikler

Sekil 33'ten hareketle karar verme slrecinin problemi analiz etme, degerlendirme,

uygulama ve gdzden gecirme gibi Ust dlzey biligsel islemleri kapsadigi sdylenebilir.



99
ilgili Arastirmalar

Bu bélimde elestirel disinme becerilerine ydnelik gerceklestiriimis ve bu calismayla

baglantili oldugu distnulen ¢alismalarin igerigine kisaca deginilmistir.

Razgatlioglu (2010), ilkégretim besinci sinif ders kitaplarini elestirel diisinme stratejileri
acisindan incelemistir. Arastirmanin sonucunda Razgathoglu (2010), Milli Egitim Yayinevi
tarafindan hazirlanan 5. sinif Turkge ders kitaplarindaki metinlerin farkli bir yayinevinin
hazirladigi besinci sinif Turkge ders kitaplarindaki metinlere gore elestirel disinmeyi gelistirici

etkinliklere daha fazla yer verdigi sonucuna ulagmistir.

Blyukarslan (2011), ilkdégretim dérdincu ve besinci sinif Turkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin elestirel dlstnme becerileriyle 6rtlisme dizeyini incelemistir. Ulas, Kolag,
Karabacak (2010) tarafindan hazirlandidini belirttigi elestirel distinme kazanimlari agisindan
458 etkinligi inceleyen Blylkarslan (2011), ilkégretim 4 ve 5. sinif TUrkge ders kitaplarindaki

etkinliklerin elestirel diisinme becerileriyle blyilk oranda ortlistigund tespit etmigtir.

Orge-Yagar (2013), Tirkge ders kitaplarini 2009 Milli Egitim Bakanhi§i oégretim
programinda yer alan temel beceriler acisindan (Tiirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma,
elegtirel diiglinme, yaratici digiinme, iletisim, problem ¢bzme, aragtirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinlerarasi okuma, kigisel ve sosyal dederlere 6nem
verme) incelemistir. Tlrkgce ders kitaplarini temel becerilere yer verme dizeyi agisindan
siniflara ve yayinevlerine gore Kkarsilastiran Orge-Yasar (2013), hazirladigi 8lgitler
dogrultusunda ders kitaplarinin yani sira 6gretmen kilavuz kitaplarini da incelemistir.
Arastirmanin sonucunda Orge-Yasar (2013), bitiin siniflar diizeyinde Tiirkge ders kitaplarinda
en ¢ok yer verilen temel becerilerin sirasiyla Tirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma, elegtirel
diustinme, yaratici dlisiinme, iletisim, arastirma, karar verme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem
verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, problem ¢bzme, metinlerarasi okuma
becerileri oldugunu tespit etmistir. Turkce dgretmenleriyle de goriismeler yapan Orge-Yasar

(2013), Turkge 6gretmenlerine gore ders kitaplari araciligiyla gelistiriimeye galisilan bes temel
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becerinin Tlirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma, arastirma, iletisim, yaratici diglinme,

metinlerarasi okuma oldugunu saptamistir.

Cetin (2014), temel becerilerin (arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, yaratici
dusiinme, elestirel distnme, problem ¢b6zme, karar verme, iletisim kurma, girisimcilik)
geligtiriimesine yoénelik etkinlikler tasarlamis, tasarladigi etkinlikleri 6grencilere uyguladiktan
sonra 6grenci gorusleri dogrultusunda etkililigini degerlendirmistir. Arastirmanin sonunda Cetin
(2014), ogrencilerin butin becerilere yonelik hazirlanan etkinlikleri s6z konusu becerileri

kazandirma agisindan ylksek oranda etkili bulduklarini saptamistir.

Amanvermez-incirkug (2018), bilissel farkindalik stratejilerinin okudugunu anlama ve
elestirel disinmeye etkisini incelemistir. Arastirmaci esitlenmemis on-test son-test kontrol
gruplu yari deneysel model ile gergeklestirdigi calismasinda on hafta sureyle etkilesimli sesli
okuma ve SQ4R stratejisi dogrultusunda 6. sinif égrencilerine bilissel farkindalik okuma
stratejileri egitimi vermistir. Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
Oykiileyici Metinler igin Analitik Elegtirel Diisiinme Rubridi gelistiren arastirmaci, rubrigi
geligtirirken ilgili alanyazini taramis ve elestirel dlisinmenin alt becerilerini tanimlama,
yorumlama, analiz, ¢ikarim, acgiklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme olarak
belirlemistir. Calismanin sonucunda okudugunu anlama ve elestirel distinme becerilerinin

gelismesinde deney grubunun lehine anlamli farkhlik oldugu tespit edilmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin deseni, veri toplama sureci, veri toplama araclari, inceleme

nesnesi ve galisma grubu ve veri analizi streci hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Tiiri

Bu arastirma nitel arastirma yoéntemlerinden durum c¢alismasi ydéntemiyle
gergeklestiriimistir. Durum galismasi bir olgu veya olayi kendi dogal ortaminda, nasil ve nigin
sorulari dogrultusunda ele alan, arastirmacinin kontrol edemedidi olgu veya olayi
derinlemesine incelemesine olanak saglayan bir arastirma yontemidir (Yildirrm ve Simsek,
2018). Glncel ve karmasik olay ve olgulari gergek ortaminda, baglamsal unsurlarla etkilesimli
olarak, budtincul ve derinlemesine bir sekilde inceleme olanagl saglayan durum
arastirmalarinda arastirmacinin ilgi duydugu bir duruma ydnelik bilgi edinme ihtiyaci karsilanir
(Ugan, 2019). “Durum calismalarinin temel amaci bir durum hakkinda detayli betimlemeler
yapmak ve o durumu var oldugu sekliyle anlamaktir” (Blyukoztirk ve digerleri, 2020, s.269).
Bu arastirmada ders kitaplarinin elestirel distinmeyi gelistirme iglevleri agisindan mevcut
durumlari bir olgit listesi dogrultusunda derinlemesine incelenecektir. Ayrica 6gretmen
gérismeleriyle 6gretmenlerin ders kitaplarina yonelik mevcut gorusleri ve elestirel disinme
becerisine yonelik mevcut bilgi ve yeterlilikleri ortaya koyulacagi igcin durum c¢alismasi

yontemine bagvurulmasi uygun gorulmastar.

Arastirmanin deseni i¢ ice ¢oklu durum calismasi olarak belirlenmistir. i¢ ice coklu
durum calismasinda birden fazla ve farkh analiz birimleri vardir ve birden fazla durum incelenir
(Ugan, 2019). Bir durum kendi icinde birden fazla alt birime ayrilarak derinlemesine incelenir
(Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada Turkge ders kitaplari kendi iginde 5, 6, 7, ve 8.
sinif birimlerine ayrilacak, daha sonra butin sinif diizeylerinde ders kitaplari elestirel disinme

becerileri acisindan incelenecektir. Ayrica bu incelemeler 6gretmen goérismeleri
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dogrultusunda yorumlanacaktir. Dolayisiyla arastirma deseninin i¢ ige ¢oklu durum

calismasiyla gercgeklestiriimesi uygun goérulmastar.

Arastirmanin inceleme Nesnesi ve Calisma Grubu

Calismanin inceleme nesnesi 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulunca 6gretim materyali
olarak kabul edilmis, Milli Egitim Yayinlari’'ndan ¢ikan 4 Turkce ders kitabi olarak belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin kiinye bilgileri, 6gretim materyali olarak

kabul edilmelerine iligkin karar sayilari ve tarihleri asagidaki gibidir:

Tablo 8

Calismanin inceleme Nesnesi

Sinif Ders Kitabi Karar Sayisi ve
Seviyesi Tarihi
5. Sinif Adin-Haykir, H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarakcl, R., Ustiin, 25.06.2018 tarihli

E. (2018). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Turkge 5. 12254648 sayili yazi

Millt Egitim Yayinlari.

6. Sinif Erkek, G., Duruy, K., Pastutmaz, M., Ceylan, S. Ortaokul 28.05.2018 tarihli 78
ve Imam Hatip Ortaokulu Tirkge 6. Milli Egitim Yayinlari.  sayil karar

7. Sinif Akgul, A., Uysal, A, Karadas, D., Gurcan, E., Karahan, i., 28.05.2018 tarihli 78
Demirer, N. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tirkge 7. sayill karar
MillT Egitim Yayinlari.

8. Sinif Eselioglu, H., Set, S., Yiicel, A. Ortaokul ve imam Hatip 25.07.2018 tarihli 99
Ortaokulu Turkge 8. Millt Egitim Yayinlari. sayili karar

Calisma kapsaminda elestirel diisinme becerilerine ve bu becerilerin Tlrkge dersi
ogretim materyallerinde yer alma durumlarina iliskin bilgi ve goruslerini almak tzere Milli Egitim
Bakanlhigina bagh ortaokullarda c¢alismakta olan 13 Turkge O6gretmeniyle gorismeler
yapiimistir. Calisma grubuna dahil edilen 6gretmenler uygun o&rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yéntemi, yakin olan, ulasiimasi kolay birimlerin érneklem
olarak secildigi 6rnekleme yontemidir (Yildirm, 2019). Dolayisiyla arastirmada uygun
Oornekleme ydénteminden ve goénulli katiim esasindan yararlaniimasi uygun bulunmustur.

Calisma grubunun mesleki tecriibe ve egitim durumlari agagidaki gibidir:
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Sekil 35

Calisma Grubunun Egitim Durumu
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Sekil 34 ve 35 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki tecriibesinin ¢ogunlukla 6-8 sene
arasinda yogunlastigi (f=6) ve egitim durumlarinin gogunlukla lisans (f=6) ve ylksek lisans

(f=6) dlzeyinde oldugu anlasiimaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama slreci ders kitaplarinin incelenmesi ve 6gretmenlerle

go6ristlmesi olmak Uzere iki ayaga sahiptir.
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Ders kitaplarina iligkin bulgular dokiman incelemesi teknigi ile elde edilmistir.
“‘Dokiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar” (Yildirm ve Simsek, 2018, s.190). Arastirmada inceleme
nesnesi olarak ders kitaplari secildigi icin dokiman incelemesinin uygun veri toplama teknigi

oldugu dastntlmustr.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ve bu becerilerin ders kitaplarinda yer alma
durumuyla ilgili bilgi ve gorugleri standartlastiriimis agik uclu gérisme araciligiyla toplanmistir.
Standartlastiriimis acgik uglu gérismede énceden yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi
soru goérlUsllen her kisiye ayni tarzda, ayni sirayla sorulur (Yildinrm ve Simsek, 2018).
Ogretmenlerle yapilacak gérismede yoneltilecek sorularin arastirmaci tarafindan énceden

hazirlanacak olmasi sebebiyle bu gérisme ydnteminin kullaniimasi uygun bulunmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirma sorularina yénelik veri toplama araglari asagidaki gibidir:

Tablo 9

Veri Toplama Araglari

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci

Turkge ders kitaplarinda elestirel distinme Bilgilendirici Metinler icin Elestirel Diisiinme
becerilerinin gelistiriimesine yonelik sistematik  Olgut Listesi

bir stireg izlenmekte midir Oykduleyici Metinler Igin Elestirel Distinme

Olgiit Listesi

Tarkce 6gretmenlerinin Turkce dersi 6gretim Standartlastiriimis Acik Uglu Gorisme Formu
sureci ve materyallerinde elestirel disinmenin
yeri ve 6nemine iliskin gorusleri nelerdir?

Olgiit Listeleri

Ders kitaplarinin incelenmesinde temel kriterler olarak kabul edilmek Uzere arastirmaci
tarafindan Bilgilendirici Metinler icin Elestirel Diisiinme Olgiit Listesi ve Oykiileyici Metinler icin

Elestirel Disiinme Olgiit Listesi gelistirilmistir. Olgiit listelerinin hazirlanmasi siirecinde
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oncelikle detayli bir alanyazin taramasi yapilmis, alanyazindan elde edilen bilgilerden
hareketle elestirel dislinmenin temel boyutlari belirlenip bir madde havuzu olusturulmustur.
Olgit listelerinin taslak halleri 3 alan uzmaniyla paylasilarak boyut ve maddeleri 1 (yetersiz-
ctkariimali), 2 (yeterli-gelistiriimeli) ve 3 (yeterli) seklinde puanlamalari ve goraslerini
belirtmeleri istenmistir. Uzmanlarin puanlamalarindan hareketle puanlayicilar arasi guivenilirlik
katsayisi hesaplanmistir. “Puanlayicilar-arasi glvenirlik ise birden fazla puanlayicinin verdigi
puanlar arasindaki uyumun belirlenmesiyle hesaplanmaktadir. iki ya da daha fazla puanlayici
(degerlendirici) arasindaki uyum veya tutarlihgin derecesi olarak tanimlanmaktir’ (Bikmaz-
Bilgen ve Dogan, 2017, s.65). Calisma kapsaminda 2’'den fazla alan uzmaninin gorigtine
basvuruldugu icin glvenilirlik hesabinda Fleiss Kappa (k) istatistiginden yararlaniimistir. Fleiss
Kappa katsayisinin yorumlanmasina iligkin deger araliklari agagidaki gibidir (Landis ve Koch,

1977):

Tablo 10

Fleiss Kappa Katsayisi Dedger Araliklari

K Uyumun Gicu
<0,00 Zayf
0,00-0,20 Onemsiz
0,21-0,40 Dislk
0,41-0,60 Orta
0,61-0,80 Onemli
0,80-1,00 Yiksek

Tablo 10’da yer alan deger araliklari analiz sonucunun yorumlanmasinda kullaniimistir.

Analiz sonucu agagidaki gibidir:
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Tablo 11

Puanlayicilar Arasi Glivenilirlik Analiz Sonucu

Overall Kappa

Lower 95% Upper 95%

Asymptotic Asymptotic CI  Asymptotic CI
Kappa Standard Error Z P Value Bound Bound
Overall 722 ,183 3,956 ,000 ,364 1,080

Tablo 12

Puanlayicilar Arasi Glivenilirlik Analiz Sonucu

Kappas for Individual Categories

Asymptotic Lower 95% Upper 95%
Conditional Standard Asymptotic ClAsymptotic CI
Rating Category Probability =~ Kappa  Error Z P Value Bound Bound
2 ,889 122 ,183 3,956 ,000 ,364 1,080
3 ,833 722 ,183 3,956 ,000 ,364 1,080

Tablo 11°de géruldigu Uzere puanlayicilar arasi uyum katsayisi 0,722 bulunmustur. Bu
katsay1 0,61-0,80 araligina denk gelmekte ve puanlayicilar arasinda énemli derecede tutarllik
ve uyum oldugunu goéstermektedir. Tablo 12’de goérildigu Uzere puanlayicilar 2 (yeterli-
geligtiriimeli) ve 3 (yeterli) kategorilerinde puanlama yapmislar, bir baska deyisle var olan
madde ve boyutlarn yeterli bulmuglardir. Butliin bu bilgilerin i1s1ginda o6lcit listelerinin ders
kitaplarinin incelenmesinde yeterli ve kabul edilebilir veri toplama araglari oldugunu séylemek
mamkinddr. Uzman goéragslerinden hareketle dizenlenen 6lcit listelerinin nihai hali asagdidaki

gibidir:
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Bilgilendirici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri Olglit Listesi

Boyut

Aciklama

A. ANLAMA

1. Metinde agikga
verilen bilgileri bulma
ve tanima (hatirlama)

2. Metindeki 6rtuk
anlamlara ulasma
(¢citkarim yapma)

3. Metindeki acik ve
ortuk bilgileri
yorumlama

4. Metindeki agik ve
ortuk bilgilerden
hareketle tahmin
yapma
(6teleme/kestirme)

5. Metni bagka bir
forma (grafik, resim,
canlandirma vb.)
dondstirme (gevirme)

B. ANALIZ ETME
1. Metni ¢6zimleme

2. Metindeki bilgileri
siniflandirma

3. Metindeki bilgileri
karsilastirma

4. Metinler arasi
karsilastirmalar yapma

5. Metnin
pargalari/bolimleri ile

1. Ylzeysel Anlama

a. Metinde ele alinan konu, sorun, durum vb. ile ilgili metnin ylzey
yapisinda agikca verilen bilgiyi tanir ve secer.

2. Cikarimda Bulunma

a. Metinde yer alan dilsel (6nvarsayimsal) ve baglamsal (sezdirimsel)
ipuclarindan hareketle metinde agikca ifade edilmemis ortiik bilgi ve
anlamlara ulasir.

b. Metinden elde edilen dilsel ve baglamsal ipuglarindan hareketle metnin
konusu, ana fikri ve yardimci fikirlerine ulagir.

c. Yazarin metni yazma amaci ve islenen konuya bakis agisina yonelik
sonuglara ulasir.

d. Metinde yer alan 6rtili anlam unsurlarinin (mecaz, metafor, ¢cagrigim,
aktarmalar, benzetmeler, eksiltili anlatim unsurlari, deyimler, atasézleri,
Onvarsayim ve sezdirimler vb.) metnin anlamina olan katkisiyla ilgili
sonuglara ulasir.

e. Metinde kullanilan anlatim bigimlerinin ve duslnceyi gelistirme
yollarinin metnin yazilma amacina ve metnin genel anlamina olan
katkisiyla ilgili sonuglara ulagir.

3. Yorumlama

a. Metinden elde ettigi anlami/anlamlari kendi ifadeleriyle agiklar.
b. Metinde yer alan bilgi ve durumlara iliskin kendi érneklerini verir.

c. Metni dzetler.

4. Oteleme/Kestirme

a. Metinden elde ettigi bilgilerden hareketle metindeki bilgi bosluklarini
doldurur ve tahminlerde bulunur.

5. Dénustirme

a. Metindeki bir bilgi batindnu farkli bir formda (grafik, resim, canlandirma
vb.) aktarir.

a. Metnin boéldmlerini tespit eder. (Giris, gelisme, sonug vb.)

b. Metnin igerik desenini tespit eder. (Neden-sonug, problem-¢6zim,
kronolojik vb.)

c. Metinde ele alinan konunun anahtar kavramlarini tespit eder.

d. Metnin genel anlamini etkileyen dilsel isaretleyicileri tespit eder.

e. Metnin tir 6zelliklerini tespit eder.

f. Metinde yer alan argiman, dnerme ve genellemeleri tespit eder.

g. Metinde yer alan argimanlari olugturan dncil ve sonuglari tespit eder.

h. Metinde yer alan destekleyici bilgi, veri, kanit ve drnekleri tespit eder.
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Boyut

Aciklama

metnin batinu
arasinda iligkiler kurma

C. DEGERLENDIRME
1. Olgiit geligtirme

2. Geligtirilen olgutlerle
metin ici unsurlar
arasinda karsilastirma
yapma

3. Olgitlere gore
metne deger
bigme/karar verme

4. Metinler arasi
karsilastirmalardan
hareketle metne deger
bigme/karar verme

D. GORUS
GELISTIRME

1. Gerekgelendirilmis
gérigler Uretme

2. 86zl ve yazih
olarak paylasma

E. OZ DUZENLEME

1. Oz degerlendirme
yapma (bilgi, beceri,
tutum ve deger
agisindan
degerlendirme)

2. Edinilen bilgi,
beceri, tutum ve

I. Metinde ulasilan sonuglari ve Uretilen ¢ézim onerilerini vb. tespit eder.

i. Metinde kullanilan anlatim bicimleri ve dustinceyi gelistirme yollarini
tespit eder.

j- Metin ici ve metinler arasi karsilastirmalar yapar.

k. Metinde yer alan iliski aglarini (neden-sonug, amag-sonug, kosul-sonug
vb.) tespit eder.

[. Metnin bltinu ve pargalari/bolimleri arasinda parga-parga, parga-bitin
duzeyinde iligkilendirmeler yapar.

a. Metni metinsellik élgutleri agisindan (tutarlihk, bagdasiklik, amaglilik,
bilgisellik, durumsallik, kabul edilebilirlik ve metinlerarasilik) degerlendirir.

b. Metinde yer alan bilgileri, verileri ve kanitlari tutarlilik, dogruluk,
guvenilirlik, gecerlilik, glincellik ve kesinlik gibi dlgutler agisindan
degerlendirir.

c. Metinde yer alan bilgilerin kaynaklarini gtvenilirlik, gtincellik ve dogruluk
gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

d. Metinde yer alan argiman, énerme ve genellemeleri tutarlilik, dogruluk,
objektiflik, gecgerlilik ve mantiklilik gibi élgutler agisindan degerlendirir.

e. Metinde ulasilan sonuglari ve ¢ézim Onerilerini gegerlilik, islevsellik,
uygunluk ve 6zgunlik gibi dlcitler agisindan degerlendirir.

f. Yazarin isledigi konuya yonelik bakis agisini tutarllik, amaghlik ve
nesnellik gibi dl¢ltler agisindan degerlendirir.

g. Yazarin ele aldidi konuyu isleme bigimini dnem ve derinlik gibi dlgutler
agisindan degerlendirilir.

h. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklik, anlasilirlik, yalinlik, akicilik,
dogallik, yodunluk, 6zgunlik gibi él¢itler agisindan degerlendirir.

I. Metinde yer alan anlatim bigimleri ve disUnceyi geligtirme yollarini
uygunluk ve islevsellik gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

i. Metnin blyUk oOlcekli birimleri (bashk, konu, tema, ileti vb.) arasindaki
uyumu degderlendirir.

j- Metinler arasi karsilastirmalardan hareketle metni degerlendirir.
k. Olglitlerden hareketle metnin tiirli hakkinda karara varir.
a. Yaptidi analiz ve degerlendirmelerden hareketle metne ydnelik
gorusler, alternatif ¢éziim onerileri ve bakis acilar gelistirir.

b. Gelistirdigi gorus, ¢cozim Onerisi ve bakis acilarini gerekgelendirerek,
yazili ve/veya sozli olarak digerleriyle paylasir.

a. Metinden hareketle sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri
sorgular ve gézden gegirir.

b. Metinden hareketle edindigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri gindelik
hayatiyla iligkilendirir.

c. Metinle ilgili gelistirdigi gorus, bakis agisi ve ¢ozum dnerilerini gegerlilik,
islevsellik, uygunluk, objektiflik vb. gibi 6l¢ltler agisindan degerlendirir ve
gbzden gegirir.
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Boyut

Aciklama

degerleri gindelik
yasamla iligkilendirme
ve hayata gegirme

d. Goris, bakis agisi, ¢6zUm Onerisi vb. Uretme slrecinde 6n yargilarin,
asiri genellemelerin ve mantik hatalarinin olup olmadigini sorgular.

e. Disiinme ve Uretme slreclerinde eksiklik ve hata olmasi durumunda
gerekli duzeltmeleri yapar.

Tablo 14

Oykiileyici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listesi

Boyut

Aciklama

A. ANLAMA

1. Metinde agikga
verilen bilgileri bulma
ve tanima (hatirlama)

2. Metindeki ortiik
anlamlara ulasma
(¢ikarim yapma)

3. Metindeki acik ve
ortuk bilgileri
yorumlama

4. Metindeki agik ve
ortuk bilgilerden
hareketle tahmin
yapma
(6teleme/kestirme)

5. Metni baska bir
forma (grafik, resim,
canlandirma vb.)
donistirme (cevirme)

1. Ylzeysel Anlama

a. Metinde ele alinan konu, sorun, durum vb. ile ilgili metnin ylzey
yapisinda agikca verilen bilgiyi tanir ve secer.

2. Cikarimda Bulunma

a. Metinde yer alan dilsel (6nvarsayimsal) ve baglamsal (sezdirimsel)
ipuclarindan hareketle metinde acikca ifade edilmemis, 6rtik bilgi ve
anlamlara ulagir.

b. Metinden elde edilen dilsel ve baglamsal ipuglarindan hareketle metnin
konusu, ana fikri ve yardimci fikirlerine ulagir.

c. Yazarin metni yazma amaci ve islenen konuya bakis agisina yonelik
sonuglara ulagir.

d. Metinde yer alan 6rtiili anlam unsurlarinin (mecaz, metafor, ¢cagrigim,
aktarmalar, eksiltili anlatim unsurlari, deyimler, atasdzleri, 6n varsayim ve
sezdirimler vb.) metnin anlamina olan katkisiyla ilgili sonuglara ulasir.

e. Metinde kullanilan anlatim bigimlerinin ve dislinceyi gelistirme
yollarinin metnin yazilma amacina ve metnin genel anlamina olan
katkisiyla ilgili sonuclara ulasir.

f. Yazarin metindeki kahraman/varlik kadrosunu sunma bigimiyle ilgili
sonugclara ulagir. (Dogrudan-dolayli)

g. Tasidiklar1 6zelliklerden ve olay 6rgusine olan katkilarindan hareketle
metindeki kahraman/varlik kadrosuna yénelik sonuglara ulasir.
(Kahraman-yan kisi, karakter-tip, agik-kapali, devingen-duragan vb.)

. Yorumlama

3

a. Metinden elde ettigi anlami/anlamlari kendi ifadeleriyle agiklar.
b. Metinde yer alan bilgi ve durumlara iligkin kendi érneklerini verir.
c

. Metni 6zetler.

4. Oteleme/Kestirme

a. Metinden elde ettigi bilgilerden hareketle metindeki bilgi bosluklarini
doldurur ve tahminlerde bulunur.

5. Donlstirme
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Boyut

Aciklama

B. ANALIZ ETME
1. Metni ¢éziimleme

2. Metindeki bilgileri
siniflandirma

3. Metindeki bilgileri
karsilastirma

4. Metinler arasi
karsilastirmalar yapma

5. Metnin
pargalari/bolimleri ile
metnin butind
arasinda iligkiler kurma

C. DEGERLENDIRME
1. Olgiit geligtirme

2. Geligtirilen olgutlerle
metin ici unsurlar
arasinda karsilastirma
yapma

3. Olgitlere gore
metne deger
bigme/karar verme

4. Metinler arasi
karsilastirmalardan
hareketle metne deger
bigme/karar verme

a. Metindeki bir bilgi batinuna farkli bir formda (grafik, resim, canlandirma
vb.) aktarir.

a. Metni yapisal bdélumlerine ayirir. (Serim-digum-¢6zim vb.)

b. Metnin olay akigini ve olay 6rgisini ¢ézumler.

c. Metnin kahraman/varlik kadrosunu ve 6zelliklerini tespit eder.

d. Metnin anlaticisini tespit eder. (Birinci kisi-6yku kisisi, iglncu kisi-Oyku
kisisi degil, temel kisi-6znel, yan kisi-nesnel, her seyi bilen-6znel,
g6zlemci-nesnel)

e. Metnin kronolojik ve baglamsal 6zelliklerini tespit eder.
f. Metnin tir 6zelliklerini tespit eder.
g. Metinde yer alan kurgu ve gergek unsurlari tespit eder.

h. Metinde yer alan ¢atisma unsurlarini (insan-insan, insan-dogda, insan-
toplum, insan-kendi) tespit eder.

I. Metinde yer alan varsayim ve genellemeleri tespit eder.
i. Metinde ulasilan sonuglari ve Uretilen ¢6zim dnerilerini tespit eder.
j- Metin ici ve metinler arasi karsilastirmalar yapar.

k. Metinde yer alan iliski aglarini (neden-sonug, amag-sonug, kosul-sonug
vb.) tespit eder.

[. Metnin bltinu ve pargalari/bolimleri arasinda parga-parga, parga-bitin
duzeyinde iligkilendirmeler yapar.

a. Metinde anlatilanlari gergekgilik, inandiricilik gibi élgutler agisindan
degerlendirir.

b. Metinde yer alan kahraman/varlik kadrosunu gergekgilik, inandiricilik,
batinlUk gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

c. Metnin bdlimlerini, olay akisini ve olay 6rgusinu tutarlilik, mantikhlik
vb. dlcltler agisindan degerlendirir.

d. Metinde ele alinan sorunu, olayi, durumu vb. zaman ve baglam
unsurlari agisindan degerlendirir.

€. Metnin buyuk olcekli birimleri (baglik, konu, tema, ileti vb.) arasindaki
uyumu degderlendirir.

f. Metni metinsellik dlgutleri agisindan (tutarlihk, bagdasiklik, amaglilik,
bilgisellik, durumsallik, kabul edilebilirlik ve metinlerarasilik) degerlendirir.

g. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklik, anlasilirlik, yalinlik, akicilik,
dogallik, yogunluk, 6zgunlik gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

h. Yazarin isledigi konuya yonelik bakis agisini tutarlilik, amagclhlik ve
objektiflik gibi élgitler agisindan degerlendirir.

I. Metnin iletisini ve temasini yerel, ulusal veya evrensel olma agisindan
degerlendirir.

i. Metinde ulasilan sonuglari ve ¢6zim &nerilerini gegerlilik, islevsellik,
uygunluk ve 6zgunlik gibi él¢itler agisindan degerlendirir.

j- Metinler arasi karsilastirmalardan hareketle metni degerlendirir.

k. Olglitlerden hareketle metnin tiirli hakkinda karara varir.
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Boyut Aciklama
D. GQR_U$ a. Yaptigi analiz ve degerlendirmelerden hareketle metne yénelik
GELISTIRME gOrusler, alternatif ¢c6zim 6nerileri ve bakis acilar gelistirir.

1. Gerekgelendirilmis
gorusler tretme

2. 86zl ve yazih
olarak paylasma

E. OZ DUZENLEME

1. Oz degerlendirme
yapma (bilgi, beceri,
tutum ve deger
agisindan
degerlendirme)

2. Edinilen bilgi,
beceri, tutum ve
degerleri gindelik
yasamla iligkilendirme

b. Gelistirdigi gorus, ¢6zim Onerisi ve bakis acilarini gerekgelendirerek,
yazili ve/veya sozlu olarak digerleriyle paylasir.

a. Metinden hareketle sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri
sorgular ve gézden gegirir.

b. Metinden hareketle edindigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri glindelik
hayatiyla iligkilendirir.

c. Metinle ilgili gelistirdigi gorus, bakis agisi ve ¢ézim 6nerilerini gegerlilik,
islevsellik, uygunluk, objektiflik vb. gibi élcttler acisindan degerlendirir ve
g6zden gegirir.

d. Goris, bakis agisi, ¢6zUm Onerisi vb. Uretme slrecinde 6n yargilarin,
asiri genellemelerin ve mantik hatalarinin olup olmadidini sorgular.

ve hayata gegirme e. Disiinme ve Uretme sireclerinde eksiklik ve hata olmasi durumunda

gerekli duzeltmeleri yapar.

Goriisme Formu

Tarkce o6gretmenlerinin TUrkge dersi 6gretim slreci ve materyallerinde elestirel

distinmenin vyeri ve Onemine iliskin goérUslerini almak igin arastirmaci tarafindan
standartlastinimis agik uglu gérisme formu olusturulmustur. Form uzman gorustine sunulmus

ve alinan donutler dogrultusunda yeniden dizenlenerek uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi ydntemi olarak igerik analizine basvurulmustur. “igerik analizi
yoluyla veriler tanimlanir, verilerin iginde sakli olabilecek gercekler ortaya ¢ikarilmaya calisilir.
icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belli kavram ve temalar gergevesinde bir araya
getirilir ve dizenlenir” (Yildinnm ve Simsek, 2018, s.242). Bu baglamda ders kitaplarinin ve
o6gretmen goérismelerinin incelenmesinde icerik analizi yonteminden faydalaniimasi uygun

bulunmustur.

Ders kitaplarindan elde edilen verilerin kategorizasyonunda arastirmaci tarafindan

gelistirilen (ic asamall inceleme metodundan yararlanilimigtir. Ogretim sireci, hedefin
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gerektirdigi gorevleri ve bu gorevlere yonelik etkinlikleri kapsayarak 6grenme hedefleri ve
ciktilari arasinda adeta képri kurar. Ogrenci, ilgili hedefe ulagiimasi igin gergeklestiriimesi
gereken goérevleri bir stre¢ dahilinde bir araya getirilmis etkinlikler dogrultusunda yerine
getirebildigi takdirde hedefin 6n gordugli o6grenme ciktilarina ulasabilir. Dolayisiyla bir
calismanin elestirel dislinme becerisini gelistirebilmesi icin elestirel dustinmeyle iligkili
olmasinin yani sira sistematik bir stire¢ dahilinde yapilandirilan bir etkinlik olma 6zelligi de

tasimasi gereklidir. Bu iligki su diyagramla aciklanabilir:

Sekil 36

Incelenen Calismalarda Aranan Nitelik

Elestirel o
iS() Etkinlik Niteligi
D |

usﬂgﬂ?ey © Tasiyan
Calismalar Calismalar

Elestirel Distinme

Etkinlikleri

Sekil 36'dan anlasilacagi Uzere bir calismanin elestirel distinmeyle iligkili olmasi
elestirel disiinme becerisini gelistirme agisindan tek basina yeterli degildir. Ayni zamanda
etkinlik niteligi tasiyan calismalarla elestirel diisinmenin tesadifen ve kendiliginden, yan bir
kazanim olarak gelismesini beklemek de dogru degildir. Bu noktada ders kitaplarinda hem
amaci elestirel disinmeyi gelistirmek olan hem de etkinlik niteligi tasiyan calismalarin
varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu calismalar bir araya getirildiginde elestirel disinme
becerisinin geligtiriimesine yonelik butlncil, sistematik ve planh bir 6gretim sdreci teskil
etmelidir. Bu baglamda ders kitabinda yer alan calismalar asagidaki ¢ asamall inceleme

sistemine tabii tutulmustur:
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Sekil 37
U¢ Asamali inceleme Metodu

1. Elestirel Dustinmeyle Iliskili Olma

Acisindan Degerlendirilme

)

2. Etkinlik Ozelligi Tagima

Acisindan Degerlendirilme

3. Ogretim Sireci Teskil Etme Agisindan

Degerlendirilme

Sekil 37°de yer alan inceleme sistemi dogrultusunda 6ncelikle ders kitabinda yer alan
batlin calismalar elestirel disinmeyle ilgili olma durumlari agisindan incelenmis, esas veya
dolayli amaci elestirel distinmeyi gelistirmek olmayan c¢alismalar inceleme kapsami disinda
birakilmistir. Elestirel disinmeyle ilgili olabilecegi disinllen calismalar ikinci asamada
etkinlik 6zelligi tasima agisindan incelenmis, etkinlik 6zelligi tasimayan galismalar inceleme
kapsami disinda birakilmistir. Etkinlik 6zelligi tasiyip tasimadiklarina karar verilirken
calismalarin ilgili oldugu hedeflerin alt gérevleri ve bu gdrevlerin gerektirdigi yapilar (sarmal,
bagimsiz veya hiyerarsik) alanyazindan hareketle belirlenmistir. Ogrenme hedefi, 6grenme
gorevleri ve 6grenme c¢iktisi boyutlari da géz 6ninde bulundurularak cgalismalarda sire¢
tasariminin s6z konusu olup olmadidi kontrol edilmistir. Son asamada hem elestirel
distinmeyle ilgili olan hem de etkinlik 6zelligi tasiyan calismalar elestirel distinmenin

boyutlarina goére siniflandiriimigtir. Calismalarin elestirel disinme boyutlari, temalar ve
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metinlere gdére dadimi incelenerek ders kitaplarinda elestirel disinme becerisinin
geligtiriimesine yodnelik badtlincll, sistematik ve planh bir 6gretim sdreci tasarlanip
tasarlanmadidi degerlendirilmistir. Ayrica ¢calismalarin elestirel distinmenin boyutlarina gére
dagihmi incelenerek hangi boyutlarin desteklendigi ve ihmal edildigi de ortaya koyulmustur.
Boylelikle ders kitaplarinda yer alan calismalarin elestirel dlsinme becerisini gelistirme

yeterlilikleri sorgulanmistir.

Aragtirmanin inandiniciligi ve Aktarilabilirligi

Calismanin inandiriciligini ve aktarilabilirligini saglamak icin tGg¢genleme stratejisine
bagvurulmustur. Uggenleme stratejisi kapsaminda birden fazla veri toplama yéntemine, birden
fazla veri kaynagina, birden fazla arastirmaciya ve birden fazla teoriye bagvurularak veri
cesitliligi saglanir ve arastirmanin guvenilirligi ve i¢ gegerliligi desteklenir (Merriam ve Tisdell,
2015, s.245). Bu arastirmada veri cgesitliliginin saglanabilmesi igin dokiman incelemesi
teknigiyle ders kitaplarinin incelenmesinin yani sira gorisme teknigiyle 6gretmen gértismeleri
yapiimistir. Boylelikle arastirmanin bulgu ve yorumlari birden fazla veri kaynagiyla
desteklenmistir. Elestirel disiinme becerileri 6l¢Ut listelerinin gelistiriimesi stirecinde kapsamli
bir alanyazin taramasi yapilmis, farkh teoriler ve kaynaklar isiginda bir madde havuzu
olusturulmustur. Alan uzmanlarindan s6z konusu maddelerle ilgili gorusler alinmig ve dl¢itler
bu goérisler dogrultusunda dizenlenmistir. Ayrica alan uzmanlarinin goérisleri arasindaki
uyumu ortaya koymak Uzere puanlayicilar arasi guvenilirik hesaplamasina basvurulmus,
Fleiss Kappa katsayisi dogrultusunda puanlayicilar arasinda énemli bir derecede uyum oldugu
tespit edilmigtir. Boylelikle dl¢it listesinin kabul edilebilir bir nitelik tagidigi savi desteklenmistir.
Ogretmen goériismelerinde kullanilan gériisme formunda yer alan sorularin belirlenmesinde de
uzman gorusinden yararlanilarak sorularin uygun kapsayicilikta olmasi saglanmistir. Ders
kitabina ve 06gretmen gorismelerine yonelik bulgu ve yorumlar birden fazla o6rnekle
somutlastiriimig, g¢alismanin eklerinde ulasilan bulgular detayli bir sekilde, tablolar halinde
sunulmusgtur. Veri gesitliliginin saglanmasi ve alan uzmanlarinin bilimsel gorugleri araciligiyla

arastirmanin inandiriciligi ve aktarilabilirligi desteklenmigtir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Bu boélimde arastirmanin alt problemleri kapsaminda tespit edilen bulgular ve bu

bulgulara ait yorumlara yer verilmigtir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Caligsma Tiirleri

Calisma kapsaminda ders kitaplarinda etkinlik adiyla etiketlenen calisma sayilarinin

sinif dizeylerine gére dagihmi asagidaki gibi tespit edilmigstir:

Tablo 15

Ders Kitaplarinda Yer Alan Calisma ve Calisma Tlir(i Sayilari

Ders Kitabi Etkinlik Adiyla Etiketlenen Calisma Turd (f)
Calismalar (f)

5. Sinif 191 201

6. Sinif 205 242

7. Sinif 220 237

8. Sinif 206 214

Toplam 822 894

Tablo 15 incelendiginde ders kitaplarinda etkinlik adiyla etiketlenen toplam 822
bilgilendirici ve Oykulleyici metin calismasinin yer aldigi anlagiimaktadir. Ancak kitaplardaki
calismalar turlerine gore siniflandirildiginda bazi galismalarin biinyesinde birden fazla ¢alisma
tirl barindirabildigi fark edilmis, dolayisiyla bir ¢alisma birden fazla ¢alisma kategorisinde
sayilabilmistir. Bu hesaplamadan hareketle ders kitaplarinda toplam 894 farkli galigma tirinun

yer aldidi tespit edilmistir. Sinif seviyelerine gére ¢alisma tirlerinin sikliklari asagidaki gibidir:



Tablo 16
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Calisma Alani

Calisma Turleri

Sikhk
()

Dile Yonelik Calismalar

Bilgiyi Dizenleme Calismalari

Soru-Cevap Calismalari

Okudugunu/Dinledigini/izledigini
Anlama Calismalari

Dil Becerileriyle Ilgili Diger
Calismalar

Dil Bilgisi Calismalari (Ses bilgisi, bicim bilgisi, s6zclk
bilgisi, cimle bilgisi) (f=31)

Séz Varhgi Ogretimi Calismalari (Bilinmeyen kelime,
bulmaca, s6zcuk turleri, deyim ve atasdzleri) (f=24)
Karsilastirma (f=4)

Siniflandirma (f=3)

Siralama (f=3)

Okunan/Dinlenen Metinle ilgili Soru-Cevap
Calismalari

Metin Alti Soru Calismalari (f=24)

Bagimsiz Ydneltilen Soru Calismalari (f=7)
Okunan/Dinlenen Metin Disindaki Sorular

Bagka Bir Metinle ilgili Soru Caligmalari (f=8)
Tablo, Grafik, Kroki vb. Soru Calismalari (f=6)

Yuzeysel Anlama Caligsmalari

Metin Tirl Tespiti (Eslestirici)

Cikarimda Bulunma Caligsmalari
Ana Fikir-Konu Cikarimi (f=5)
Ortiili Anlam Cikarimi (f=3)

Oteleme Calismalari
Metin Tamamlama (f=7)
Tahmin Ederek Dinleme (f=1)

Yorumlama Calismalari
Ozetleme (f=5)
Agiklama (f=1)

Doénustirme Calismalari

Canlandirma (f=1)

Yazma

Metin Olusturma (Hikaye, masal, bilgilendirici metin,
siir) (f=12)

Otantik Metin Calismalari (Dilek¢e, mektup, e-posta,
haber metni vb.) (f=9)

55

10

45

21
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Calisma Alani Calisma Trleri Sikhk
()

Konusma 18
Bilgi, Duygu, Distince ve Goérus Paylagsma (f=10)
Sunum (f=5)
Tartisma (f=3)
Dinleme-izleme 4
Segici Dinleme Calismasi (f=3)
Not Alarak Dinleme Caligsmasi (f=1)

Metin Coziimleme Calismalari Hikaye Unsurlarini Tespit Etme (Kisi, kisi 6zellikleri, 8
yer, zaman, anlatici vb.) (f=6)
Gergek-Kurgu Unsurlari Tespit Etme (f=2)

Degerlendirme Calismalari Yakin Cevredekileri Degerlendirme (f=1) 2
Metin Turd Tespit Etme (Degerlendirici) (f=1)

Gorus Gelistirme Calismalari Gerekgelendiriimemis Goérus Belirtme (f=7) 8
Gerekgeli Gorug Belirtme (f=1)

Yaratici Uretim Calismalari Bir Uriin Tasarlama, Cizme, Olusturma vb. (f=4) 5

Drama (f=1)

Tablo 16’da yer alan galisma kategorileri ve sikliklari incelendiginde 5. sinif ders

kitabinda en ¢ok yer alan galisma tlrtnin sdzciuk 6gretimi ve dil bilgisi ¢alismalari oldugu

(f=55), bu calismalari ise sirasiyla soru-cevap (f=45), yazma (f=21) ve konusma (f=18)

calismalarinin takip ettigi gérilmektedir. 6. sinif ders kitabina yonelik veriler agagidaki gibidir:

Tablo 17

6. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Tiirleri

Calisma Alani Calisma Tirleri Siklik

Dile Yonelik Calismalar S6z Varligi Ogretimi Calismalari (f=41) 53
Dil Bilgisi Ogretimi Caligmalari (f=12)

Bilgiyi Dizenleme Calismalari Karsilastirma (f=3) 5

Siniflandirma (f=1)
iliskilendirme (f=1)
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Calisma Alani

Calisma Tirleri

Siklik

Soru-Cevap Calismalari

Okudugunu/Dinledigini/izledigini
Anlama Calismalari

Dil Becerileriyle ilgili Diger
Calismalar

Metin Coziimleme Calismalari

Okunan/Dinlenen Metinle ilgili Soru-Cevap Caligmalari
Metin Alti Sorular (f=27)

Bagimsiz Ydneltilen Sorular (f=5)

Okunan/Dinlenen Metin Digindaki Soru Calismalari
Bagka Bir Metinle ilgili Sorular (f=3)

Tablo, Grafik, Kroki vb. Sorulari (f=10)

Mantik Sorulari (f=6)

Soru Yazma Calismalari (f=6)

Yuzeysel Anlama Calismalari

Metin Tirtu Calismalari (Eslestirici)

Cikarimda Bulunma Calismalari
Ana Fikir-Konu Cikarimi (f=7)
Ortili Anlam Cikarimi (f=5)

Yorumlama Calismalari
Ozetleme (f=4)
Orneklendirme (f=3)
Agiklama (f=1)

Oteleme Caligmalari
Metin Tamamlama (f=8)
Tahmin Ederek Dinleme (f=1)

Doénlstirme Calismalari
Canlandirma Calismalari (f=5)

Yeniden Yazma (f=1)

Yazma
Metin Olusturma (f=27)
Otantik Metin (f=7)

Konusma

Bilgi, Duygu, DlUslnce ve Goérus Paylagsma (f=21)
Tartisma (f=1)

Hikaye Unsurlarini Tespit Etme (Kisi, kisi 6zellikleri, yer,
zaman, anlatici vb.) (f=3)

Gergek-Kurgu Unsurlari Tespit Etme (f=1)

iliski Aglarini (Neden-Sonug, Amag-Sonug) Tespit Etme
(f=1)

Arguman Cézimleme (f=1)

57

12

34

22

6
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Calisma Alani Calisma Tirleri Siklik

Degerlendirme Metin Degerlendirme (f=3) 7
Metin TUru Tespit Etme (Degerlendirici) (f=3)

Kavram Degerlendirme (f=1)

Gorus Gelistirme Calismalari Gerekgelendiriimemis Goérls Belirtme (f=5) 7
Gerekgeli Gorls Belirtme (f=1)
Karar Verme (f=1)
Yaratici Uretim Calismalari Proje, Kampanya, Gezi Vb. Planlama ve Tasarlama 15
Calismalari (f=6)
Tasarlama, Uretme, Olusturma Vb. Calismalari (f=6)
Drama Calismalari (f=1)
Oyun Calismalari (f=1)
Baslik Uretme Calismalari (f=1)

Tablo 17 incelendiginde 6. sinif ders kitabinda yogun olarak soru-cevap ¢alismalari
(f=57), dil bilgisi ve s6z varhgi 6gretimi calismalari (f=53) ve yazma calismalarinin (f=34) yer

aldigi anlagiimaktadir. 7. sinif ders kitabiyla ilgili bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 18

7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Tirleri

Calisma Alani Galisma Turd Siklik

Dile Yonelik Calismalar Dil Bilgisi Ogretimi (f=51) 79
S6z Varhigi Ogretimi (f=28)

Bilgiyi Dizenleme Calismalari Karsilastirma (f=2) 3

Siralama (f=1)

Soru-Cevap Calismalari Okunan/Dinlenen Metinle ilgili Soru-Cevap Calismalari 47
Metin Alti Sorular (f=26)
Bagimsiz Yoneltilen Sorular (f=10)
Okunan/Dinlenen Metin Digindaki Soru Calismalari
Bagka Bir Metinle ilgili Sorular (f=6)
Tablo, Grafik vb. Sorulari (f=3)

Soru Yazma Galismalar (f=2)

Okudugunu/Dinledigini/izledigini Cikarimda Bulunma Caligsmalari 13

Anlama Galigmalari Ana Fikir, Konu ve Yardime! Fikir Tespiti (f=10)
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Calisma Alani

Calisma Turd

Siklik

Dil Becerileriyle Ilgili Diger
Calismalar

Metin Coziimleme Calismalari

Degerlendirme Calismalari

Gorus Gelistirme Calismalari

Yaratici Uretim

Ortiilii Anlam Cikarimi (f=3)

Yorumlama Calismalari
Ozetleme (f=5)
Agiklama (f=2)

Oteleme Caligmalari
Tahmin Ederek Dinleme (f=1)

Metin Tamamlama (f=1)

Doénlstirme Calismalari
Canlandirma (f=1)

Cumleleri Yeniden Yazma (f=1)

Yazma
Metin Olusturma (f=18)
Otantik Metin (f=4)

Konusma

Bilgi, Duygu, Dusiince vb. ifade Etme (f=9)
Sunum (f=5)

Tartisma (f=3)

Roportaj (f=1)

Dinleme
Not Alarak Dinleme (f=2)

Hikaye Unsurlari (f=6)

Anlatim Bicimi ve Disunceyi Gelistirme Yollarini Tespit

Etme (f=5)

Metin TUrU Tespit Etme (Cozimleyici) (f=4)
Kurgu-Gergek Unsurlar (f=1)

Oznel-Nesnel Yargilar (f=1)

Metni Degerlendirme (f=3)
Oz Degerlendirme (f=4)

Gerekgelendiriimemis Goérls Belirtme (f=5)
Gerekgeli Gorus Belirtme (f=4)

Minazara (f=2)

Tasarlama, Olusturma, Cizme Vb. (f=1)
Proje Gelistirme (f=1)

Baslik Uretme (f=5)

22

18

17

11
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Tablo 18 incelendiginde 7. sinif ders kitabinda yodun olarak dilbilgisi ve s6zclk égretimi
calismalarinin (f=79), soru-cevap c¢alismalarinin (f=47) ve yazma (f=22) galismalarinin yer

aldigi anlasiimaktadir. 8. sinif ders kitabina iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 19

8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Tiirleri

Calisma Alani Caligma Tur( Siklik

Dile Yonelik Calismalar S6z Varhigi Ogretimi (f=30) 59
Dil Bilgisi Ogretimi (f=29)

Bilgiyi Dizenleme Calismalari Kargilagtirma (f=4) 6
Siralama (f=2)

Soru-Cevap Calismalari Okunan/Dinlenen Metinle ilgili Soru-Cevap 33
Calismalari
Metin Alti Sorular (f=21)
Bagimsiz Yoneltilen Sorular (f=2)
Okunan/Dinlenen Metin Disindaki Soru Calismalari
Baska Bir Metinle ilgili Sorular (f=2)
Tablo, Grafik vb. Sorulari (f=2)
Soru Yazma Calismalari (f=6)

Okudugunu/Dinledigini/izledigini  Yiizeysel Anlama Calismalari 1

Anlama Galigmalar Metin Turd Caligsmalari (Eslestirici)

Cikarimda Bulunma Calismalari 20
Ana Fikir, Konu ve Yardimci Fikir Cikarimi (f=13)

Ortiilt Anlam Cikarimi (f=4)

Yazma Amaci ve Bakis Ac¢isi Cikarimi (f=3)

Yorumlama Calismalari 9
Ozetleme (f=7)
Aciklama (f=2)

Oteleme Calismalari 4
Metin Tamamlama (f=2)
Tahmin Etme (f=2)

Doénustirme Calismalari 2
Canlandirma (f=1)

Cumleleri Yeniden Yazma (f=1)
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Calisma Alani Calisma Tur( Siklik

Metin Cozimleme Calismalari Anlatim Bigimi ve Dislnceyi Gelistirme Yollarini 15
Tespit Etme (f=6)

Hikaye Unsurlarini Tespit Etme (f=5)
Oznel-Nesnel Yargilari Tespit Etme (f=2)
Kurgu-Gergek Unsurlari Tespit Etme (f=1)
Metin Turd Tespit Etme (Cozimleyici) (f=1)

Dil Becerileriyle Ilgili Diger Yazma 19
Galismalar Metin Olusturma (f=16)
Otantik Metin (f=3)

Konusma 22
Duygu, Distlince ve Gorusleri Paylasma (f=11)

Sunum (f=5)

Hikaye, Fikra vb. Anlatma (f=4)

Tartisma (f=2)

Dinleme 1
Not Alarak Dinleme (f=1)

Degerlendirme Calismalari Oz Degerlendirme (f=4) 10
Metin Degerlendirme (f=2)
Akran Degerlendirme (f=1)
Metin Tird Tespit Etme (f=3)

Gorus Gelistirme Calismalari Gerekgeli Gorus Belirtme (f=5) 10
Gerekgelendiriimemis Gorls Belirtme (f=3)

Minazara (f=2)

Yaratici Uretim Calismalari Baslik Uretme (f=2) 3
Drama (f=1)

Tablo 19 incelendiginde ders kitabinda yogun olarak soz varhgi ve dil bilgisi 6gretimi
(f=59) calismalarinin, soru-cevap c¢alismalarinin (f=33) ve konusma calismalarinin (f=22)

bulundugu anlasiimaktadir.
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Ders Kitaplarinda Yer Alan Calismalarin Elestirel Diisiinmeyle ilgili Olma Durumlari

Dile Yénelik Calismalar

Dile yonelik ¢alismalarin kategorilerine ve sinif seviyelerine gére dagilimi asagidaki
gibidir:
Tablo 20

Dile Yénelik Calismalarin Dagilimi

Kategori/Diizey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)

Dil Bilgisi Ogretimi 31 12 51 29 123

Calismalari

S6z Varligi Ogretimi 24 41 28 30 123

Calismalari

Toplam (Seviye) 55 53 79 59 246

Tablo 20°’den hareketle 123’a dil bilgisi 6gretimi 123’4 s6z varligi 6gretimi calismalari
olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 246 dile yonelik ¢alismanin yer aldigi anlasiimaktadir.
Ses bilgisi, bigim bilgisi, sdzctik bilgisi ve cimle bilgisi galismalari dil bilgisi 6gretimi; bilinmeyen
kelime ve sdzllk g¢alismalari, sézclik bulmacalari, sézcik tird siniflandirmalari, atasdzleri ve
deyimlerin anlamini bulma gibi calismalar ise s6z varligi 6gretimi kapsaminda kabul edilmistir.
Dért sinif seviyesinde de yogun bir sekilde yer aldigi anlagilan dil bilgisi ve s6z varligi
oOgretimine yonelik calismalarin odak noktasi 6grencilerin dile yonelik farkindaliklarinin
artinlmasi ve séz varligi kapasitelerinin gelistiriimesidir. Bu ¢alismalarin esas veya dolayl
amaci elestirel diastnmeyi gelistirmek olmadigindan dil bilgisi ve s6z varh@ 6gretimi

calismalari inceleme kapsami disinda birakilmigtir.
Bilgiyi Diizenleme Calismalari

Bilgiyi diizenleme calismalarinin kategorilerine ve sinif seviyelerine gére dagilimi

asagidaki gibidir:
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Tablo 21

Bilgiyi Diizenleme Calismalarinin Dagilimi

Kategori/Dlzey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)

Siniflandirma 3 1 - - 4

Calismalari

Siralama Calismalari 3 - 1 2 6

Karsilagtirma 4 3 2 4 13

Calismalari

iliskilendirme - 1 - - 1

Calismalari

Toplam (Seviye) 10 5 3 6 24

Tablo 21'den hareketle 13’0 karsilastirma, 6’si siralama, 4’G siniflandirma ve 71’i
iliskilendirme olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 24 bilgiyi dizenleme c¢alismasinin yer
aldig1 anlasilmaktadir. Bilgileri siniflandirma, siralama, kargilastirma ve aralarinda iligkiler
kurma &grenciler tarafindan gergeklestiriimesi beklenen pek ¢ok bilissel becerinin temelinde
yer alan ana distunme becerileridir. Elestirel disiinmeye ydnelik biligsel islem ve ¢galismalarda
da bu becerilerin yeri vardir. Dolayisiyla bu ¢alismalar elestirel distinmeyle iligkili olarak kabul

edilmigtir.
Soru-Cevap Calismalari
Soru-cevap calismalarinin kategorilerine ve sinif seviyelerine gére dagilimi asagidaki
gibidir:
Tablo 22

Soru-Cevap Calismalarinin Dagilimi

Kategori/Dlizey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)
Metin Alti Sorular 24 27 26 21 98

Bagimsiz Sorular 7 5 10 2 24




125

Kategori/Diizey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)

Baska Metinle ilgili 8 3 6 2 19

Sorular

Tablo, Grafik vb. 6 10 3 2 21

Sorulari

Mantik Sorulari - 6 - - 6

Soru Yazma - 6 2 6 14

Calismalari

Toplam (Seviye) 45 57 47 33 182

Tablo 22 incelendiginde 98'i metin alti, 24’G bagimsiz, 19’u baska metinle ilgili, 21’i
tablo, grafik vb., 6’si mantik, 14’( soru yazma galigmasi olmak Uizere ders kitaplarinda toplam
182 soru galismasinin yer aldigi anlagiimaktadir. Soru-cevap, esasinda 6gretim slrecinde
¢ogu ogretmen tarafindan yararlanilan ve 6gretim materyallerinde siklikla yerini bulan temel
bir 6gretim yontemidir. Ders kitaplarinda okuma ve dinleme/izleme metinlerine yonelik yer alan
soru-cevap cgalismalari bu yéntemin uygulamaya gegcirilmis halidir. Ders kitaplarinda soru-
cevap calismalarinin soru cevaplama ve soru olusturma olmak Uzere iki grupta toplandigi
g6rilmektedir. Elestirel disliinme strecinde okunan/dinlenen/izlenen bir metinle ilgili cesitli
sorulara cevap vermek metni sorgulama slrecinin tetiklenmesi agisindan &nemlidir.
Dolayisiyla soru cevaplama cgalismalari elestirel digtinmeyle iligkili kabul edilebilir. Sorular
yoluyla sorgulamanin yani sira bir metne, metnin yazarina, okuyucusuna vb. dogru sorulari
yoneltebilmek de onemli bir elestirel dugunme becerisidir. Dolayisiyla soru olusturma

calismalarini da elestirel disinmeyle iligkili olarak kabul etmek mimkuanddr.

Ders kitaplarinda yer alan soru tablo, grafik, kroki vb. ve s6zel-sayisal mantik soru
calismalarinin esas amaci 6grencilerin verilen bilgileri dogru okuyabilme, istenen bilgileri tespit
edebilme, yerlestirebilme ve kavrayabilme becerilerini gelistirmektir. Bu galismalarda elestirel
disinmeden ziyade o6grencilerin analitik ¢b6zlimleme ve transfer etme becerilerinin
geligtiriimesinin  hedeflendigi sdylenebilir. Elestirel dislinme becerisini gelistirmeyi

hedeflememeleri dolayisiyla bu ¢alismalar inceleme kapsami disinda birakilmistir.
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Okudugunu/Dinledigini/izledigini Anlama Calismalari

Okudugunu/dinledigini/izledigini anlama ¢alismalarinin  kategorilerine ve sinif

seviyelerine gore dagihmi asagidaki gibidir:

Tablo 23

Okudugunu/Dinledigini/izledigini Anlama Calismalarinin Dagilimi

Kategori/Diizey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)
Yiuzeysel Anlama 2 1 - 1 4
Cikarimda Bulunma 8 12 13 20 53
Oteleme 8 9 2 4 23
Donustirme 1 6 2 2 11
Yorumlama 6 8 7 9 30
Toplam (Seviye) 25 36 24 36 121

Tablo 23 incelendiginde 4’l ylzeysel anlama, 53’U ¢ikarimda bulunma, 23’l 6teleme,
11'i donustirme ve 30'u yorumlama olmak U(zere ders kitaplarinda toplam 121
okudugunu/dinledigini/izledigini anlama c¢alismasi oldugu anlasiimaktadir. Elestirel diisinme
slrecinin baglayabilmesi icin dncelikle okunan/dinlenen/izlenen bir metnin tim boyutlariyla
anlasiimasi énemlidir. Dolayisiyla anlamanin 6nemli boyutlari olan ¢ikarimda bulunma,

Oteleme, yorumlama ve donUstirme calismalari elestirel disinmeyle ilgili kabul edilmistir.
Dil Becerileriyle ilgili Diger Caligmalar

Ders kitaplarinda okudugunu/dinledigini/izledigini anlama c¢alismalarinin yani sira
konusma, yazma ve dinleme c¢alismalarina da rastlanmistir. Bu hususta ders kitaplarinda tespit

edilen baslica ¢alisma tirleri asagidaki gibidir:
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Tablo 24

Dil Becerileriyle ligili Calismalarin Dagilimi

Dil Becerisi  Calisma Turu f

Yazma Metin Olusturma (Bilgilendirici, hikaye edici ve siir) (f=73) 115
Otantik Metin Olusturma (f=23)
Metin Tamamlama (f=18)

Yeniden Yazma (f=1)

Konusma Bilgi, Duygu, Duslince ve Goérus Paylagsma (f=51) 84
Sunum (f=15)
Tartisma (f=9)
Minazara (f=4)
Hikaye, Fikra vb. Anlatimi (f=4)
Roéportaj (f=1)

Dinleme Not Alarak Dinleme (f=4) 10
Secici Dinleme (f=3)
Tahmin Ederek Dinleme (f=3)

Toplam 209

Tablo 24 incelendiginde 115’i yazma, 84’0 konusma ve 10’u dinleme olmak tzere ders
kitaplarinda toplam 209 dil becerileriyle ilgili calismanin yer aldigi anlasiimaktadir. Etkili
dinleme ve kendini s6zli veya yazili olarak etkili bir sekilde ifade etme elestirel distinmeyle
iliskilendirebilir ancak bu hususta yorum getirebilmek i¢in ¢calismalarin mahiyet ve amaglarinin

anlasiimasi énemlidir.

Otantik metin olusturma calismalarinin amaci, o6grencilerin gunlik hayatlarinda
karsilasabilecekleri dilekge, e-posta, mektup, gazete metni vb. gibi metinleri deneyimlemelerini
saglamak ve 6grencilere gundelik yasam becerilerini kazandirmaktir. Sunum calismalarinin
amaci, 6grencilerin dnceden arastirdiklari ve hazirlandiklari bir konu Gzerinde planli ve
hazirlikh konusma gergeklestirmelerini saglamak ve s6zli anlatim becerilerini gelistirmektir.
Hikaye, fikra vb. anlatimi galismalarinin amaci, sinif igi etkilesim ve paylasimi tetiklemektir.

Roéportaj calismalarinin  amaci, dgrencilere farklh veri toplama tekniklerinden nasil
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faydalanabileceklerini gdstermektir. Not alarak ve secici dinleme c¢alismalarinin amaci,
dinlemede dikkati artirmak ve dinlenilenlerin kaliciigini saglamaktir. Dolayisiyla bahsedilen bu
calismalarin esas amacinin elestirel disinmeyi gelistirmek olmadigi anlasiimaktadir. Bu
calismalar inceleme kapsami disinda birakiimistir. Ote yandan metin tamamlama ve tahmin
ederek dinleme calismalari okudugunu/dinledigini/izledigini anlamanin 6teleme boyutuyla,
yeniden yazma c¢alismalari donistirme boyutuyla iligkilendirilebildiginden bu calismalar
elestirel disinmeyle dolayli olarak iligkili kabul edilmistir. Miinazara ¢alismalari égrencileri bir
konu hakkindaki gorislerini tartismaci bir metin yapisi dahilinde, argimanlar kurarak ve
gerekgelendirerek savunmalarini tesvik ettiginden bu calismalar elestirel disinmeyle ilgili

kabul edilmigtir.

Bilgi, duygu, distnce ve goruslerin paylasildigl her konugsma ve yazma c¢alismasini
elestirel dusunmeyle ilgili kabul etmek mumkin dedildir. Zira konusma ve yazma
calismalarinin elestirel bir nitelik tasiyabilmesi icin 6grencileri tartismaci metin yapisi
olusturmaya, argiman kurmaya, gerekcelendirmeye ve gorlis savunmaya ydnlendirmesi
onemlidir. Ders kitaplarinda yer alan metin olusturma calismalari incelendiginde 6grencilerden
dogrudan bilgilendirici, dyklleyici veya siir metinlerinin yazilmasinin istendigi; édrencilerin
tartismaci bir metin yapisi olusturmaya, argiiman kurmaya, gerekgelendirmeye ve savunmaya
yonlendiriimedigi goértlmektedir (etkinlik yonergeleri icin bkz. EK-C). Bu durumda bu
calismalarin esas amacinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek oldugu ancak elestirel
distinmeyi gelistirmeyi hedeflemedigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla bu c¢alismalar inceleme

kapsami disinda birakiimistir.

Ders kitaplarinda yer alan konusma c¢alismalari incelendiginde ¢alismalarin 6grencileri
duygu, dastince, gorus ve bilgilerini tartismaci bir metin yapisi olusturmaksizin, argiman
kurmadan ve gerekcelendirmeye bagvurmadan paylasmaya sevk ettigi anlasiimaktadir
(etkinlik yonergeleri igin bkz. EK-C) Bu durumda c¢alismalarin elestirel diisinmeyi degil sézlu
anlatim becerilerinin gelistiriimesini amacladigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla bu calismalar

inceleme kapsami disinda birakilmistir. Konusma c¢alismalarindan biri olan tartisma
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calismalari égrencileri karsilikh fikir aligverisinde bulunmaya yoénlendirdigi ve tartismaci bir
metin yapisi kurmaya tesvik edebilecegi igin elestirel digtinmenin gelistiriimesinde faydal
olabilir. Ancak bir tartismanin da elestirel bir boyuta sahip olabilmesi i¢in gerekgelendirilmis
goraglerin paylasiimasi muhimdir. Ders kitabinda yer alan tartisma g¢alismalari kapsaminda
ogrencilerden bir konuyla ilgili kisisel duygu, disince ve goéruslerini ifade etmelerinin istendigi
ve ogrencileri argiman kurma, savunma ve gerekcelendirmeye yonlendiren herhangi bir
ibarenin yer almadidi anlasiimaktadir (etkinlik yénergeleri icin bkz. EK-C). Bu calismalar
ogrencileri goris alisverisinde bulunmaya ve etkilesime gegmeye yoneltse de gdrislerin
elestirel bir tutumla dile getiriimesine iligkin bir ydnlendirme bulunmadigindan inceleme

kapsami disinda birakiimigtir.
Metin Géziimleme Calismalari

Ders kitaplarinda yer alan metin ¢ézimleme c¢aligmalarinin kategorilerine ve sinif

seviyelerine gore dagihmi asagidaki gibidir:

Tablo 25

Metin Cbéziimleme Calismalarinin Dagilimi

Kategori - 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
Dizey (Kategori)
Hikaye 6 3 6 5 20
Unsurlarini

Tespit Etme

(Kisi, kisi

Ozellikleri, yer,
zaman, anlatici
vb.)

Anlatim Bigimi - - 5 6 11
ve Duslnceyi

Gelistirme

Yollarini Tespit

Etme

Metin Taru - - 4 1 5
Tespit Etme

(Cdzumleyici ve

Karsilastirici)
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Kategori - 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
Dizey (Kategori)

N
-
-
RN
)]

Gergek-Kurgu
Unsurlari Tespit
Etme

1
1
-
N
w

Oznel-Nesnel
Yargilari Tespit
Etme

1
—_

1

1
—_

iliski Aglarini
(Neden-Sonug,
Amag-Sonug
vb.) Tespit
Etme

Argiman - 1 - - 1
Cozumleme

Toplam 8 6 17 15 46
(Seviye)

Tablo 25 incelendiginde 20’si hikaye unsurlarini tespit etme, 11’i anlatim bigimi ve
dusunceyi gelistirme yollarini tespit etme, 5 metin tirli tespit etme (¢6zUmleyici ve
karsilastirici), 5’i gergek-kurgu unsurlari tespit etme, 3’G 6znel-nesnel yargilari tespit etme, 1’i
iliski aglarini tespit etme ve 1’i argiman ¢ézimleme olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 46
metin ¢ézimleme c¢alismasinin yer aldigi anlasiimaktadir. Metin ¢ézimleme c¢alismalari
okunan/dinlenen/izlenen bir metnin detaylarina vakif olmak ve metinden hareketle yapilan
cikarimlari destekleyebilmek agisindan énemlidir. Metin analizi dogrudan elestirel disinmeyle

iliskili kabul edilebilir.
Degerlendirme

Ders kitaplarinda yer alan degerlendirme c¢alismalarinin kategorilerine ve sinif

dizeylerine gore dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 26

Degerlendirme Calismalarinin Dagilimi

Calisma Tura - 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
Dizey (Kategori)
Oz - - 4 4 8
Degerlendirme

Metin - 3 3 2 8
Degerlendirme

Metin TUru 1 3 - 3 7
Tespit Etme

(Degerlendirici)

Metinden 1 1 - - 2
Hareketle

Degerlendirme

Akran - - - 1 1
Degerlendirme

N
~
~

Toplam (Seviye) 10 26

Tablo 26'da géruldugu Uzere 8i 6z degerlendirme, 8i metin dederlendirme, 7’si
degerlendirici metin tlrd tespit etme, 2’'si metinden hareketle bir kavrami, bir kisiyi vb.
degerlendirme ve 1i akran degerlendirme olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 26
degerlendirme cgalismasi yer almaktadir. Okunan/dinlenen/izlenen bir metnin yazarinin,
metinde islenen durumun, karakterlerin vb. standart birtakim oOlclitler dogrultusunda
degerlendirmeye tabii tutulmasi elestirel disinmeyle dogrudan iligkili bir durumdur. Dolayisiyla
degerlendirme calismalari inceleme kapsaminda kabul edilmistir. 8. sinif ders kitabinda Kedi
ile Fare metninde yer alan akran degerlendirme calismasinin yonergesi su sekildedir: “E6.
Arkadasinizin s6zli sunum performansini asagidaki formda verilen maddelere gore
degerlendiriniz.” (MEB, 2018, s.38). Yonerge incelendiginde ¢alismanin amacinin 6grencileri
elestirel dusinmeye yodnlendirmekten ziyade birbirlerinin  sézli sunum becerilerini
derecelendirmelerini saglamak oldugu anlasiimistir. Dolayisiyla bu calisma elestirel

distinmeyle ilgili olarak kabul edilmemis ve inceleme kapsami disinda tutulmustur.
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Goriis Gelistirme Calismalari

Ders kitaplarinda yer alan goéris gelistirme c¢alismalarinin kategorilerine ve seviyelere

g6re dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 27

Gortiis Gelistirme Calismalarinin Dagilimi

Kategori -Duzey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)

Gerekgelendiriimemis 6 5 5 3 19

Gdrus Belirtme

Gerekgeli Gorls 2 1 4 5 12

Belirtme

Minazara - - 2 2 4

Karar Verme - 1 - - 1

Toplam (Seviye) 8 7 11 10 36

Tablo 27 incelendiginde 19’'u gerekgelendiriimemis, 12’si gerekgeli, 4’40 minazara ve
1’i karar verme olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 36 goéris gelistirme galismasinin yer
aldigi tespit edilmistir. Okunan/izlenen/dinlenen bir metnin anlasiimasinin, analiz edilmesinin
ve dederlendiriimesinin ardindan metinden hareketle gerekcelendirilmis gorigsler gelistirmek
ve argumanlar kurmak elestirel distinmeyle dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla goris gelistirme

calismalari inceleme kapsaminda kabul edilmistir.
Yaratici Uretim Calismalar

Ders kitaplarinda yer alan yaratici tretim ¢alismalarinin kategorilerine ve seviyelere

g6re dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 28

Yaratici Uretim Calismalarinin Dagilimi

Kategori/Dlzey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)
Bir Uriin Tasarlama, 4 6 1 - 11

Cizme, Olusturma
vb. Calismalari

Baslik Uretme - 1 5 2 8
Calismalari

Canlandirma 1 5 1 1 8
Calismalari

Proje, Kampanya, - 6 1 - 7
Gezi vb. Planlama ve

Tasarlama

Calismalari

Drama Caligmalari 1 1 - 1 3
Oyun Caligsmalari - 1 - - 1
Toplam (Seviye) 6 20 8 4 38

Tablo 28 incelendiginde 11’i tasarlama, ¢izme vb., 8’i baslk Uretme, 8'i canlandirma,
7’si proje, kampanya, gezi vb. planlama, 3’4 drama, 1’i oyun olmak Uzere ders kitaplarinda
toplam 38 yaratici Uretim galismasinin yer aldigi anlasiimaktadir. S6z konusu c¢alismalarin
esas amaci yaratici dusinceyi gelistirmektir. Dolayisiyla bu ¢alismalar inceleme kapsaminin
disinda birakiimistir. Ote yandan okunan/dinlenen/izlenen metni canlandirma calismalari
yaratici boyutla ilgili olmakla birlikte okudugunu/dinledigini anlamanin dénustirme boyutuyla

da iligkilendirilebildiginden bu boyut kapsaminda incelemeye dahil edilmigtir.

Ozetlenecek olursa ders kitaplarinda yer alan bilgiyi dizenleme (siniflandirma,
siralama, karsilastirma, iliskilendirme), soru-cevap (grafik, kroki, mantik vb. harig),
okudugunu/dinledigini/izledigini anlama, yazma (metin tamamlama ve yeniden yazma),
konugsma (munazara), dinleme (tahmin ederek dinleme), metin ¢ézimleme, degerlendirme,

g6ris gelistirme ve yaratici Uretim (canlandirma) calismalari elestirel distinmeyle iliskili kabul
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edilmistir. Bu baglamda her bir ders kitabinda ikinci asamada incelenmek Uzere kabul edilen
calisma sayilari ve ¢aligmalarin turlerine gore dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 29

Elestirel Diisiinmeyle llgili Olabilecek Calisma Sayilari

Sinif Diizeyi Toplam Calisma (f)  Elestirel Dusinmeyle Soru-Cevap Calismalari
ligili Olabilecek ()
Calismalar (f)

5. Sinif 201 53 39

6. Sinif 242 61 41

7. Sinif 237 62 44

8. Sinif 214 76 31

Toplam 894 252 156

Tablo 29'da go6rlildigu Uzere dort sinif dizeyinde toplam 252 calisma elestirel
distinmeyle dogrudan veya dolayli ilgili olarak belirlenmis ve ikinci asamada incelenmek izere
kabul edilmigtir. 156 soru-cevap galismasi ise bu ¢alismalardan ayri olarak incelenmek tzere

kabul edilmigtir.

Elestirel Diisiinmeyle iliskili Galismalarin Etkinlik Ozelligi Tasima Durumlan

Bu asamada elestirel diisinmeyle iliskili kabul edilen ¢calismalarin édrencilere sarmal,
badimsiz veya hiyerarsik bir 6grenme sireci sunma durumlari gézden gecirilmis ve etkinlik

niteligi tasiyip tagsimadiklarina karar verilmigtir.
Bilgiyi Diizenleme Calismalari

5. sinif dizeyinde 10, 6. sinif diizeyinde 5, 7. sinif dizeyinde 3 ve 8. sinif diizeyinde 6
olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 24 bilgiyi dizenleme calismasinin yer aldigi tespit
edilmigti. Bu calismalar siniflandirma (f=4), siralama (f=6), karsilastirma (f=13) ve
iliskilendirme (f=1) c¢alismalarindan olusmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan bazi bilgiyi

dizenleme c¢alismalari yonergeleri asagidaki gibidir:
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E2: “Metinde ayni kavram alanina giren sdzcukleri asagidaki kutucuklara yaziniz.” (5.

sinif, siniflandirma, Oyuncak metni, s.13)

E5: “Asagidaki gorselleri izlediginiz ¢izgi filmden hareketle, olus sirasina gore

numaralandiriniz.” (5. sinif, siralama, Dede Korkut Boga¢ Han metni, s.155)

E4: “Yandaki afisleri inceleyiniz. ki afis arasindaki benzerlik ve farkliliklar asagiya

yaziniz.” (6. sinif, karsilastirma, Vermek Cogalmaktir metni, s.111)

E1: “Asagidaki gorsellerin Gzerinde yazan kelime ve kelime gruplarini drnekteki gibi
birbirleriyle iliskilendiriniz. Hayal glclnlize go6re kuracaginiz iligkileri o6rnekteki gibi
numaralandiriniz. Kuracaginiz bu iligkileri birer cimle ile ifade ederek asagiya yaziniz.” (6.

sinif, iliskilendirme, Balik¢il metni, s.125)

Ders kitaplarinda yer alan bilgiyi duzenleme galigmalari incelendiginde 6grencilerden
birbirlerinden badimsiz bir sekilde siniflama, siralama, karsilastirma ve iliskilendirme
calismalari yapmalarinin istendigi, higbir metinde bilgiyi dizenlemenin agsamalarina tam olarak
yer verilmedigi ve metindeki bilgilerin dizenlenmesine yonelik bir stre¢ tasarlanmadigi
anlasiimaktadir (etkinlik ydénergelerinin tamami icin bkz. EK-C). Ayrica bu ¢alismalarin higbir
sonuca varmadigi, elde edilen sonuglarin herhangi bir ¢calismada, bir amag¢ dogrultusunda

kullaniilmadigi da anlasiimistir. Dolayisiyla bu ¢alismalar etkinlik olarak kabul edilmemigtir.
Soru-Cevap Calismalari

5. sinif duzeyinde 39, 6. sinif dizeyinde 41, 7. sinif dizeyinde 44 ve 8. sinif dlizeyinde
31 olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 155 soru-cevap ¢alismasi incelenmistir. Soru-cevap
calismalarinin ders kitaplarinda yogun bir sekilde yer aldigi gorilmektedir. Sorular, bir derste
ilgiyi ve dikkati cekmek, teshis ve kontrol yapmak, bilgi ve gercekleri hatirlamak, ylksek seviyeli
distinme sureglerini tetiklemek, sinifi yonetmek, 6grenmeyi yapilandirmak ve duygularin
ifadesine izin vermek gibi amaglarla kullanilir. Etkili sorular, 6grencilerin aktif bir bicimde cevap
olusturarak 6grenme stirecine dahil olmalarini saglar (Borich, 2017, s.248). Sorular 6gretim

slUrecine soru-cevap 6gretim yontemi veyahut teknigi araciigiyla dahil edilir. Soru-cevap
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yontemi dgretim sirecinin tamaminin bu uygulama Gzerinden yuritilmesini kapsarken soru-
cevap teknigi surecin bir béliminde sorulardan yararlaniimasini saglar (Blyukalan-Filiz, 2004,
s.3). Butln bu bilgilerin 1s1§inda soru-cevap ¢alismalarini etkinliklerden ayri olarak bir ydntem
veya teknik olarak degerlendirmek daha dogru olacaktir. Ders kitabinda soru-cevap
uygulamalarinin dersin yalnizca bir boéliminde yararlanilacak sekilde tasarlandigi
distndlurse bu ¢alismalar soru-cevap tekniginin uygulanmasi olarak kabul edilebilir. Soru-
cevap calismalarinin kitaplarda varlik géstermesi elestirel distinmeyi destekledigini sdylemek
icin tek basina yeterli degildir. Bu calismalarda énemli olan égrencilere yoneltilen sorularin
dizeyleridir. Ozellikle analiz ve degerlendirme diizeyi sorular elestirel diisiinme igin oldukca
kiymetlidir. Dolayisiyla soru-cevap calismalarinin etkinliklerden ayri tutulup bir teknik olarak
degerlendiriimesi ve bu caligmalarda yer alan sorularin duzeylerine iligkin bulgularin ayrica

paylasiimasi dogru olacaktir.

Bir metne yoénelik sorulari cevaplamak kadar o metinle ilgili sorular olusturmak da
elestirel distinme agisindan énemli bir beceridir. Clnkl akillica sorular sormak ilgili metnin
hem anlasildiginin hem sorgulandiginin iyi bir gostergesidir. Bir baska deyisle hi¢ soru
sormamak higcbir sey anlamamis olmaya, ylzeysel sorular sormak yizeysel anlamaya, net
olmayan sorular ise net olmayan anlamaya isarettir (Paul ve Elder, 2009). Dolayisiyla soru
sormanin bir elestirel dislinme becerisi olarak gelistiriimesi énemli bir husustur. Bu anlamda
ders kitaplarinin metinden hareketle sorular sormay! tetiklemenin yani sira 6grencilere soru
sorma becerisini kazandirmak igin kaynaklik etmesi de gereklidir. Ders kitaplarinda yer alan

bazi soru olusturma caligmalari yonergeleri asagidaki gibidir:

E2: “Metinden hareketle arkadaslariniza yoneltmek Uzere iki soru hazirlayiniz.” (6. sinif,

Yasli Nine metni, s.52)

E4: “Okudugunuz metinle ilgili iki soru yazip bu sorulari arkadaslariniza sorunuz.” (7.

sinif, Munise metni, s.20)

E3: “Kinali Ali’'nin Mektubu metni ile ilgili sorular olusturunuz. Olusturdugunuz sorulari

arkadaslariniza yoneltiniz.” (8. sinif, Kinal Ali'nin Mektubu metni, s.63)
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Ders kitaplarinda yer alan soru olusturma calismalari incelendiginde ne bir sinif
diuzeyinde ne de siniflar arasi diizeyde soru sormanin alt gérevlerinden olusan herhangi bir
o6grenme sireci tasarlanmadan 6grencilerden dogrudan soru sorma performansini ortaya
koymalarinin beklendidi anlasiimaktadir (etkinlik ydnergelerinin tamami icin bkz. EK-C).
Dolayisiyla bu calismalar etkinlik olarak kabul edilmemis ve inceleme kapsami disinda

birakilmigtir.
Okudugunu/Dinledigini/izledigini Anlama Galismalari

5. sinif diizeyinde 25, 6. sinif dlizeyinde 36, 7. sinif dlizeyinde 24, 8. sinif dlizeyinde
36 olmak Uzere ders kitaplarinda toplamda 121 okudugunu/dinledigini/izledigini anlama
calismasinin yer aldi§i tespit edilmistir. Bu calismalarin tlrlerine ve sinif dizeylerine goére

dagihmi asagidaki gibidir:

Tablo 30

Okudugunu/Dinledigini/izledigini Anlama Calismalarinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Calisma Tura - 5. Sinif (f) 6. Sinif (f) 7. Sinif (f) 8. Sinif (f) Toplam
Dizey (Kategori)
Ana Fikir, 5 7 10 13 35

Yardimci Fikir ve
Konu Cikarimi

Ozetleme 5 4 5 7 21
Metin 7 8 1 2 18
Tamamlama

Ortlilii Anlam 3 5 3 4 15
Cikarimi

Canlandirma 1 5 1 1 8
Aciklama 1 1 2 2 6
Tahmin Etme - - - 2 2
Eslestirici Metin 2 1 - 1 4
Tard Tespit

Etme
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Calisma Tura - 5. Sinif (f) 6. Sinif (f) 7. Sinif (f) 8. Sinif (f) Toplam
Dizey (Kategori)
Yazma Amaci ve - - - 3 3

Bakis Agisi

Cikarimi

Orneklendirme - 3 - - 3

Tahmin Ederek 1 1 1 - 3
Dinleme

Yeniden Yazma - 1 1 1 3

Toplam (Dliizey) 25 36 24 36 121

Tablo 30 incelendiginde ders kitaplarinda en ¢ok yer alan ¢alisma tdrlerinin sirasiyla
ana fikir, yardimci fikir ve konu ¢ikarimi (f=35), 6zetleme (f=21), metin tamamlama (f=18) ve

ortllu anlam ¢ikarimi (f=15) oldugu anlasiimaktadir.

Yiizeysel Anlama Caligmalari. Tablo 30’da yer alan ¢galismalardan yalnizca eslestirici
metin tar0 tespit etme calismalari (f=4) yluzeysel anlama dizeyindedir. Eglestirici metin tarQ
tespiti calismalarinda égrenciye bir tir ismi ve tlr 6zellikleri listesi verilerek bunlari eslestirmesi
beklenir veya Ogrenci elde ettigi ipuclarini bir araya getirdiginde metin turindn adi
kendiliginden ortaya c¢ikar. Ders kitaplarinda yer alan eglestirici metin tird tespiti

yénergelerinden bazilari asagidaki gibidir:

E4: “Dinlediginiz metinden hareketle bir haber metninin niteliklerinden hangileri asagida

bulunmaktadir? isaretleyiniz.” (5. sinif, Sanki Caminin Bakim Kilavuzu metni, s.125)

E3: “Asagida verilen 6zelliklerden, okudugunuz “Evet Efendim” metninde gorulenleri
ornekteki gibi yuvarlak igine aliniz. Bu maddelerin rakamlarina karsihik gelen harfleri

bulmacadan bularak metnin tiirline ulasiniz.” (6. sinif, Evet Efendim metni, s.247)

Yoénergelerden de anlasildidi Uzere bu tlr galismalar égrenciyi ezbere ydnlendiren,
metin tirdnd kendisinin kesfetmesine engel olan ¢alismalardir (etkinlik yénergelerinin tamami

icin bkz. EK-C). Dolayislyla eslestirici galismalar inceleme kapsami diginda birakilmistir.
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Cikarimda Bulunma Calismalari. Ders kitaplarinda ¢ikarimda bulunma becerisi
kapsaminda ana fikir, yardimci fikir ve konu belirleme (f=35), értalt anlam ¢ikarimi (f=15) ve

yazma amaci ve bakis acisi belirleme (f=3) olmak Utzere toplamda 53 calisma yer almaktadir.

Ana Fikir, Yardimci Fikir ve Konu Belirleme Calismalari. 5. sinif dizeyinde 5, 6.
sinif dizeyinde 7, 7. sinif diizeyinde 10 ve 8. sinif diizeyinde 13 olmak Uzere ders kitaplarinda
toplamda 35 ana fikir, yardimci fikir ve konu tespiti calismasi yer almaktadir. Ders kitaplarinda

yer alan ana fikir, yardimci fikir ve konu tespiti yonergelerinden bazilari agagidaki gibidir:

E4: “Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.” (5. sinif, Glivercin metni,

s.75)
E2: “Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.” (6. sinif, Balik¢il metni, s.125)

E4: “Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.” (7. sinif, insanlarla Geginme

Sanati metni, s.81)

E3. “Kedi ile Fare metninin konusunu ve ana fikrini bulunuz.” (8. sinif, Kedi ile Fare

metni, s.36)

Ders kitaplarinda yer alan ana fikir, yardimci fikir ve konu tespitine yonelik ¢calismalar
incelendiginde 6grencilerin ana fikir, yardimci fikir ve konuyu tespit etmeleri i¢in bir 6grenme
sureci tasarlanmadigi, halihazirda konu, ana fikir ve yardimci fikir tespit etme becerisine sahip
olduklarinin varsayilip dogrudan bir performans gdstermelerinin beklendigini séylemek
mumkuandir (etkinlik yonergelerinin tamami igin bkz. EK-C). Bu haliyle ana fikir, yardimci fikir
ve konu tespiti gcalismalarinda ne bir sinif dizeyinde ne de siniflar arasi bir 6grenme slirecinin
gozetildigini séylemek mumkin degildir. Dolayisiyla ders kitabinda yer alan ana fikir-konu

tespiti galismalari etkinlik olarak kabul edilmemistir.

Ortiilii Anlam Cikarimi Galismalari. 5. sinif diizeyinde 3, 6. sinif diizeyinde 5, 7. sinif
diuzeyinde 3 ve 8. sinif diizeyinde 4 olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 15 6rtlli anlam

cikarimi calismasi yer almaktadir.
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Ders kitaplarinda yer alan ortili anlam ¢ikarimina yénelik bazi yénergeler asagidaki
gibidir:
E3: “Asagidaki cimlelerde, acik olarak sdylenmeyen anlamlari bularak érnekteki gibi

yaziniz.” (5. sinif, Dede Korkut Boga¢ Han metni, s.154)

E7: “Asagidaki siirde kullanilan benzetme ve abartma ifadelerini bularak asagiya

yaziniz. Bu ifadeler siire nasil bir anlam katmaktadir? Aciklayiniz.” (6. sinif, 120 metni, s.64)

E3: “Asagidaki climlelerde, 6rtiilii anlamlar bularak érnekteki gibi yaziniz.” (7. sinif, ilk

Cocukluk Metni, s.189)

E6: “Hava Kirliligi videosundan alinan kisilerin ylz ifadelerini inceleyiniz. Gorsellerdeki
s6zIU olmayan mesajlari (kizgin, Uzgutn, mutlu...) bosluklara yaziniz.” (8. sinif, Hava Kirliligi

metni, s.244)

Ders kitaplarinda értali anlam ¢ikarimi yapmaya iliskin galismalar incelendiginde 6rtula
anlam unsurlarindan énvarsayimlar, deyimler, s6zli olmayan mesaijlar (jest, mimik, beden dili
vb.) ve sb6z sanatlarina yonelik gikarim calismalarinin yer aldigi anlagiimaktadir (etkinlik
yoénergelerinin tamami i¢in bkz. EK-C). Bu ¢alismalar bagimsiz gérev yapilari dahilinde ortali
anlam tespiti hedefine hizmet ettikleri igin etkinlik olarak kabul edilebilir ancak 6rtlli anlam

olusturan diger unsurlara ydnelik ¢alismalara yer verilmemis olmasi da géze ¢carpmaktadir.

Yazma Amaci ve Bakis Acisi Cikarimi Galismalari. Ders kitaplarinda yalnizca 8. sinif
dizeyinde olmak Gzere toplam 3 yazma amaci ve bakis agisi ¢ikarimi ¢alismasi oldugu tespit

edilmistir. Bu ¢alismalarin yénergeleri asagidaki gibidir:

E7: “Ogretmeninizin izletecegi Turkiye'yi tanitan reklam filmininin amacini (kltar

aktarma, bilgilendirme, ikna etme) s6zll olarak belirtiniz.” (Kiz Kulesi metni, s.204)

E5: “Yazarin “inba gelen kisiye pay veriimemesi” olayina bakis acgisi nasildir?

Orneklerle agiklayiniz.” (Haritada Bir Nokta metni, s.258)
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E3: “Kalbim Rumelide Kaldi metninden alinan bélimi okuyunuz. Rum ve Tirk
ailelerinin birbirlerine yaklagimlarina yazarin bakis agisi nasildir? Anlatiniz.” (Kalbim Rumelide

Kaldi metni, s.271)

Metnin yazarinin metni yazma amacina ve metinde ele aldigi durumla ilgili bakis
acisina yonelik sonuclara ulasmak hem metnin iletisinin anlagiimasi hem de elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirilebilmesi bakimindan énemli bir ¢alismadir. Ders kitaplarinda yer alan
yazma amaci ve bakis acisi calismalari incelendiginde galismalarin
okudugunu/dinledigini/izledigini anlama hedefine ¢ikarimda bulunma boyutu kapsaminda,
badimsiz bir yapida hizmet ettigi anlasiimaktadir. Bu sebeple bu ¢alismalar ¢ikarimda bulunma

etkinligi olarak kabul edilebilir.

Yorumlama Galigmalari. Ozetleme (f=21), aciklama (f=6) ve drneklendirme (f=3)

olmak Uzere ders kitaplarinda toplamda 30 yorumlama dizeyi ¢alismaya rastlanmigtir.

Ozetleme Calismalari. 5. sinif diizeyinde 5, 6. sinif diizeyinde 4, 7. sinif diizeyinde 5
ve 8. sinif diizeyinde 7 olmak Uzere ders kitaplarinda toplamda 21 6zetleme galigmasinin yer
aldigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda yer alan 6zetleme c¢alismalarina yénelik yénergelerden

bazilari asagidaki gibidir:
E4: “Puf Noktasi metninin 6zetini yaziniz.” (5. sinif, Puf Noktasi metni, s.90)
E4: “Dinlediginiz metni 6zetleyiniz.” (6. sinif, Sen De Bir lyilik Yap metni, s.254)

E4: “Metnin 6zetini verilen bolime yaziniz.” (7. sinif, 2100’deki Yagsamdan Bir Gln

metni, s.138)
E3: “Portakal metnini 6zetleyiniz.” (8. sinif, Portakal metni, s.136)

Ders kitaplarinda yer alan 6zetleme c¢alismalari incelendiginde 6zetleme becerisinin
asama ve islemlerine yonelik sarmal ve birikimli bir ilerleyis planlanmaksizin égrencilerden
dogrudan bir performans ortaya koymalarinin beklendigi gértlmektedir (etkinlik yénergelerinin
tamami icin bkz. EK-C). Bir bagka deyisle 6grencilerin halihazirda 6zetleme yapmayi

bildiklerinin varsayildidi anlasiimaktadir. Ayrica sinif diizeyleri arasinda da zorlugu ve kapsami
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giderek artan bir ilerleyise yer verilmedigi, her sinif diizeyinde neredeyse birebir ayni
yonergelerle dgrencilerden 6zetleme yapmalarinin istendigi  gorilmektedir. Ozetleme
becerisini kazandirma noktasinda &drencilere bir 63drenme slreci sunulmadigi ve
ogrencilerden bir performansi dogrudan ortaya koymalari beklendigi igin bu galismalar etkinlik

olarak kabul edilmemistir.

Aciklama Calismalari. 5. sinif dizeyinde 1, 6. sinif diizeyinde 1, 7. sinif dlizeyinde 2
ve 8. sinif dizeyinde 2 olmak Uizere ders kitaplarinda toplam 6 acgiklama cgaligsmasi yer
almaktadir. Metinde yer alan bir bilgi batindne iliskin kendi ifadeleriyle agiklamalar getirmek
okudugunu/dinledigini/izledigini anlamanin yorumlama diizeyinde bir ¢aligmadir yorumlama
becerisinin alt goérevidir. Ders kitaplarinda yer alan aciklama calismalari yénergelerinden

bazilari asagidaki gibidir:

ES5: “Okuma Kitaplarim metninden ve asagidaki gorsellerden hareketle yazarin okuma

kitaplarinda neler bulundugunu yorumlayiniz.” (5. sinif, Okuma Kitaplarim metni, s.168)

E3: “iki metnin anlaticilari arasindaki fark nedir? Orneklerle aciklayiniz.” (6. sinif, Aziz

Sancar metni, s.81)

E4: “Defne’nin 6devine yardimci olmak amaciyla, okudugunuz metinden edindiginiz

bilgileri kendi ifadelerinizle bos birakilan yere yaziniz.” (7. sinif, Moena Turk K&yu metni, s.240)

E5: “Yazarin “inba gelen kisiye pay veriimemesi” olayina bakis acgisi nasildir?

Orneklerle agiklayiniz.” (8. Sinif, Haritada Bir Nokta metni, .258)

Ders kitaplarinda yer alan aciklama calismalari incelendiginde 6grenciden metindeki
bir bilgi batinund kendi ifadeleriyle agiklamasi beklenmektedir (etkinlik yonergelerinin tamami
icin bkz. EK-C). Aciklama calismalari 6zetleme, ana fikir tespit etme vb. calismalari gibi ayrica
bir slire¢c gerektirmedigi icin yorumlama etkinlikleri olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla bu

calismalar inceleme kapsamina alinabilir.

Orneklendirme Calismalari. Yalnizca 6. sinif diizeyinde olmak iizere ders kitaplarinda

toplam 3 érneklendirme galismasi yer almaktadir. Calismalarin yonergeleri asagidaki gibidir:
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E5: “Asagidaki metni okuyunuz ve verilen yonergelerden hareketle yasaminizdan

ornekler yaziniz.” (6. sinif, insanlar Eskiden Zamani Nasil Olgerdi metni, s.88)

E5: “Teknolojinin birgcok faydasinin yaninda, “Teknoloji Bagimlihgl” metninde de
anlatildigi gibi bazi olumsuzluklari da vardir. Sosyal medyada asagidaki bilgileri paylasmanin

yol acabilecegi olumsuzluklara drnekler yaziniz.” (6. sinif, Teknoloji Bagimliligi metni, s.93)

E5: “Asagidaki tabloya, dirlst oyun (fair play) ruhuna uygun olarak yapilmasi gereken

davraniglara érnekler yaziniz.” (6. sinif, Bisiklet Zamani1 metni, s.210)

Metindeki bir bilgi batindne yonelik kendi orneklerini vermek
okudugunu/dinledigini/izledigini anlamanin yorumlama duzeyinde bir c¢alismadir. Ders
kitaplarinda yer alan érneklendirme c¢alismalari incelendiginde okudugunu/dinledigini/izledigini
anlama hedefine yorumlama becerisinin alt gérevi olarak, bagimsiz bir sekilde hizmet ettikleri

anlasiimaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismalar etkinlik olarak kabul edilmigtir.

Oteleme Calismalari. Ders kitaplarinda metin tamamlama (f=18), tahmin etme (f=4)
ve tahmin ederek dinleme (f=3) galismalari olmak Uzere toplamda 25 6teleme g¢alismasi yer

almaktadir.

Metin Tamamlama Calismalari. 5. sinif dizeyinde 7, 6. sinif dizeyinde 8, 7. sinif
dizeyinde 1 ve 8. sinif dizeyinde 2 olmak Uzere ders kitaplarinda toplamda 18 metin
tamamlama c¢alismasi yer almaktadir. Ders kitaplarinda baslangici verilen bir metni
tamamlama, okunan/dinlenen metne yeni bir son yazma ve metinde verilen bosluklari
tamamlama olmak tzere Ug¢ farkli ¢alisma tiri mevcuttur. Bu ¢alismalar esasinda yaratici
yazma becerisini destekleyen galismalardir ancak okunan/dinlenen/izlenen metnin butincul
ve tutarli bir sekilde tamamlanabilmesi igin metnin anlasiimasi da dnemli bir énctl oldugundan
bu ¢alismalari okudugunu/dinledigini/izledigini anlamayla iliskilendirmek, dolayisiyla elestirel
distinmeyle aralarinda dolayh bir bag kurmak mimkinddr. Metin tamamlama g¢alismalarindan

bazilarinin yénergeleri asagidaki gibidir:
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E12: “Asagida giris bolumua verilen hikayeyi tamamlayiniz.” (5. sinif, Ben Bir Cinar

Agaciydim metni, s.29)

E6. “Asagidaki metinde Hakan Bey ve musteri temsilcisi arasindaki telefon konugmasi
yer almaktadir. Konugsma metnini okurken bos birakilan yerleri metnin anlam akisina ve
batlnliglne uygun sekilde tamamlayiniz. (...)" (6. sinif, Bak Postaci Geliyor Selam Veriyor

metni, s.99)

E11. Okudugunuz “Munise” adli metni konu bUtinlidu olusturacak sekilde

tamamlayiniz. (7. sinif, Munise metni, s.22)

E10. “Yilki Ati romaninda kurtlarin saldirisindan sonra atlar dogada neler yasamis
olabilir? Hikaye edici bir anlatimla yaziniz. Hikayenize uygun bir baslik koyunuz.” (8. sinif, Yilki

Ati metni, s.225)

Ders kitaplarinda yer alan metin tamamlama galismalari incelendiginde bu ¢alismalarin
okudugunu/dinledigini/izledigini anlama hedefine dteleme diizeyinde hizmet eden, bagimsiz
yapida bir gérev gérinimu sergileyen ¢alismalar oldugu anlasiimistir (etkinlik yénergelerinin
tamami icin bkz. EK-C). Dolayisiyla bu calismalar okudugunu/dinledigini anlama etkinligi

olarak deg@erlendirilebilir.

Tahmin Etme Calismalari. Ders kitaplarinda tahmin etme galismalarinin dinleme
esnasinda metne yonelik tahminlerde bulunma ve dinleme/okuma sonrasinda metne yonelik
tahminlerde bulunma olmak Uzere iki grupta toplandigi anlagiimistir 5. sinif diizeyinde 1, 6.
Sinif dizeyinde 1 ve 7. Sinif dlizeyinde 1 tahmin ederek dinleme calismasi; 8. sinif dlizeyinde
2 tahmin etme calismasi olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 5 tahmin etme g¢alismasi yer
almaktadir. Tahmin ederek dinleme, dinleme esnasinda 6grenciye belirli araliklarla metnin
devamina iligkin sorular sorulmasi ve 6grencilerin tahminlerini dile getirmelerine yonelik bir
uygulamadir. Bu uygulama hem &grencinin dikkatini metin Uzerinde tutar hem de anlama
surecini kontrol altinda tutmasina yardimci olur. Okunan/dinlenen/izlenen bir metnin éncesine,

devamina veya metinde yer alan bilgi bogluklarina yonelik tahminlerde bulunma
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okudugunu/dinledigini/izledigini anlamanin 6teleme boyutuyla ilgilidir. Ders kitaplarinda yer

alan tahmin etme galismalarindan bazilarinin yonergeleri agagidaki gibidir:

E1. “Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam adli metni dikkatle dinleyiniz. Dinleme
sirasinda ogretmeniniz metni durdurup metnin devamiyla ilgili tahminlerde bulunmanizi
saglayacak sorular soracaktir. Tahminlerinizi asagidaki bosluklara yaziniz.” (6. sinif, Kar

Kristallerinin Pesinde Bir Yasam metni, s.160)

E4: “Yapayalniz kalan Robinson Crusoe’nin adada yasaminin nasil olacagi ile ilgili

tahminlerinizi yaziniz.” (7. sinif, Robinson Crusoe metni, s.170)

Ders kitaplarinda yer alan tahmin etme galismalari incelendiginde metnin dinlenmesi
esnasinda veya dinlenmesinin/izlenmesinin/okunmasinin ardindan yapilan tahmin etme
etkinliklerinin okudugunu anlama hedefine 6teleme boyutunun alt gérevi olarak bagimsiz bir
sekilde hizmet ettigi anlasiimaktadir (etkinlik yonergelerinin tamami igin bkz. EK-C).

Dolayisiyla bu galismalar etkinlik olarak kabul edilebilir.

Donilistiirme Caligmalari. Canlandirma (f=8) ve bir metni veya cimleyi baska bir
sekilde yeniden yazma (f=3) calismalari olmak Uzere ders kitaplarinda toplamda 11

donustirme galismasinin yer aldigi tespit edilmigtir.

5. sinif duzeyinde 1, 6. sinif dizeyinde 5, 7. sinif dizeyinde 1 ve 8. sinif dizeyinde 1
olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 8 canlandirma calismasi yer almaktadir. Bu

calismalardan bazilarinin yonergeleri agagidaki gibidir:

E5: “Dinlediginiz metni canlandirmak amaciyla bir grup olusturunuz. Metindeki
kahramanlari ve 6zelliklerini belirleyiniz. Rolleri paylasarak sinifta canlandiriniz. Canlandirma

esnasinda beden dilinizi etkili kullanmaya gayret ediniz.” (5. sinif, Kus Agaci metni, s.243)

E3: “Yashh kadinin Atatirk ile karsilastigi sahneyi sinifinizda canlandiriniz.
Canlandirmaniz sirasinda uygun jest ve mimikler kullanmayi unutmayiniz.” (6. sinif, Yash Nine

metni, s.52)
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Canlandirma  calismalari, okudugunu/dinledigini/izledigini anlama  hedefinin
gerceklestiriimesine donlstirme goérevinin alt goérevi olarak, bagimsiz bir sekilde hizmet
etmektedir. Ayni zamanda bu calisma o6grencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle olan
etkilesimini Ust dlizeye ¢ikarip dgrencileri sinif igerisinde aktif kilmaktadir. Ogrenciler yaparak,
yasayarak okudugu metni anlamlandirma imkani bulmaktadir. Dolayisiyla bu c¢alismalari
elestirel distnmeyle dolayli yoldan iligkili etkinlikler olarak degerlendirmek muimkindur.

(Etkinlik yonergeleri icin bkz. EK-C)

6. sinif dlizeyinde 1, 7. sinif dizeyinde 1 ve 8. sinif dizeyinde 1 olmak lUzere ders
kitaplarinda toplam 3 yeniden yazma g¢alismasi yer almaktadir. Bu ¢alismalardan bazilarinin

yénergeleri asagidaki gibidir:

E3: “Yandaki metni, metnindeki anlatim 6zelliklerine uygun sekilde yeniden yaziniz.”

(6. sinif, Aziz Sancar metni, s.81)

E4: “Metinden alinan “otobiyografi” clmlelerini &érnekte oldugu gibi “biyografi’

cimlelerine geviriniz.” (7. sinif, Sol Ayagim metni, s.75)

Yeniden yazma ¢alismalari, var olan bir metni/ctimleleri baska bir forma doénustirmeyi
icerdiginden okudugunu/dinledigini anlama hedefine dénustirme goérevinin alt goérevi olarak
bagimsiz bir sekilde hizmet etmektedir. Dolayisiyla etkinlik olarak kabul edilebilir. (Etkinlik

yoénergeleri icin bkz. EK-C)
Coziimleme Calismalari

5. sinif diizeyinde 8, 6. sinif dizeyinde 6, 7. sinif dlizeyinde 17 ve 8. sinif diizeyinde
15 olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 46 c¢ézimleme calismasi yer almaktadir. Bu
calismalari hikdye unsurlarini tespit etme (f=20), anlatim bicimi ve dislnceyi gelistirme
yollarini tespit etme (f=11), metin tri tespit etme (f=5), gergek-kurgu unsurlari tespit etme
(f=5), 6znel-nesnel yargilari tespit etme (f=3), iliski aglarini tespit etme (f=1) ve argiman
¢ozimleme (f=1) calismalari olusturmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan c¢ozimleme

calismalarinin yénergelerinden bazilari asagidaki gibidir:
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E3: “Hikaye haritasini “Ben Bir Cinar Agaciydim” metnine uygun olarak doldurunuz.”

(5. sinif, Ben Bir Cinar Agacitydim metni, s.23)

E4: “Balikgilin fiziksel 6zellikleri ile kisilik 6zelliklerini metinden hareketle yaziniz.” (6.

sinif, Balikgil metni, s.126)

E4: “Gazete haberlerinde verilen bilgilerden hareketle asagidaki tabloyu doldurunuz.

(Savunulan Dustince-Gdosterilen Nedenler)” (6. sinif, Merak Ettiklerimiz metni, s.141)

E5. “Asagidaki metinleri okuyunuz. Metinlerde anlatimin kaginci kisinin agzindan

yapildigini yaziniz.” (7. sinif, Ben Mimar Sinan metni, s.106)

E3: “a. Metindeki kurgusal unsurlar nelerdir? b. Metindeki kurgusal olmayan unsurlar

nelerdir?” (7. sinif, 2100’deki Yasamdan Bir Gin metni, s.138)

E5. “Parktaki Bilim” metninden dusunceyi gelistirme yollarina érnekler bulunuz.” (8.

sinif, Parktaki Bilim metni, s.101)

E3: “Okudugunuz metinden ikiser adet 6znel ve nesnel cimle bularak yaziniz.” (8. sinif,

Moena Turk Koyl metni, s.240)

Ders kitaplarinda yer alan ¢ézimleme c¢alismalari incelendiginde bu ¢alismalarin metin
¢6zimleme hedefine bagimsiz gérev yapilari dahilinde hizmet ettidi anlagsiimaktadir (etkinlik

yonergelerinin tamami igin bkz. EK-C). Dolayisiyla bu galismalar etkinlik olarak kabul edilebilir.

Metin Tiri  Tespiti Caligmalari (Cozumleyici ve  Karsilastirici).
Okunan/dinlenen/izlenen metnin géztimlenmesiyle gergeklestirilen ¢alisma turlerinden biri de
metin tlrd tespitidir. Ders kitaplarinda toplam 16 metin tiri tespiti calismasinin yer aldigi tespit

edilmigtir. Calismalarin sinif diizeylerine ve kategorilerine gére dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 31

Metin Tiirti Tespiti Calismalarinin Dagilimi

Duzey/Kategori Coézimleyici Degerlendirici Karsilastirmaya Eslestirici Toplam
Tespit Tespit Dayali Tespit Tespit
(Ezbere
Donik)
5. Sinif - 2 - 1 3
6. Sinif - 3 - 1 4
7. Sinif 1 - 3 - 4
8. Sinif 1 3 - 1 5

Tablo 31 incelendiginde ders kitaplarinda metin tlrindn tespitine yonelik ¢ézimleyici,
degerlendirici, karsilastirmaya dayal ve eslestirici olmak Uzere dort farklh galisma trd oldugu
anlasiimaktadir (etkinlik yodnergeleri icin bkz. EK-C). Coéziumleyici ¢alismalarda 6grenci
okudugu/dinledigi/izledigi metnin tlr 6zelliklerini analiz edip ulastigi sonuglari genelleyerek
metin tlrinU tespit eder. Bu tir calismalar analiz dizeyi calismalardir. Degerlendirici
calismalarda 6grenciye tire 6zgl Ozellikleri iceren bir élgut listesi verilir, 6grenci olgutleri
okudugu/dinledigi metinle kargilastirir, metni degerlendirir ve turlyle ilgili karara varir. Bu tur
calismalar degerlendirme dizeyi ¢calismalardir. Karsilastirmaya dayali ¢calismalarda 6grenci
metinler arasi karsilastirmalar yaparak okudugu/dinledigi metnin tirind belirler. Bu tir
calismalar analiz dizeyi ¢alismalardir. Eslestirici calismalarda ise 6drenciye halihazirda bir tar
ismi ve bu tlrin 6zellik listesi verilir veya elde ettigi ipuclarini bir araya getirdiginde metin
tirdndn adi kendiliginden ortaya c¢ikar. Bu tur galismalar 6grenciyi ezbere ydnlendiren, turl
kendisinin kesfetmesine engel olan calismalardir. Dolayisiyla eslestirici calismalar inceleme
kapsami disinda birakilmistir. Cézimleyici ve karsilastirici metin tiru tespiti galismalari analiz

dizeyinde olduklari icin bu baglk altinda degerlendirilecektir.

Ders kitaplarinda vyer alan c¢6zimleyici ve karsilastirici metin  tlrl tespiti

calismalarindan bazilarinin yonergeleri agagidaki gibidir:
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E3. “Asagidaki metinleri okuyunuz. Metinlerin tlrinl belirlemeye yonelik sorulari
cevaplayiniz. (...) Ulastiginiz yargilara gore “Okumak Deyince” metninin turd nedir? Sebebiyle

birlikte yaziniz.” (7. sinif, Okumak Deyince metni, s.167)

E6: “Asagidaki metinleri karsilastirarak benzer ve farkh yonlerini tespit ediniz. Tespit
ettiginiz farkliliklardan yola gikarak “ilk Kar” metninin tiiriinii sebepleriyle birlikte yaziniz.” (7.

sinif, ilk Kar metni, s.200)

Turkgce ders kitaplarinda yer alan ¢dzUmleyici tespit calismalari incelendiginde
ogrencilerin sorular araciligiyla metnin ézelliklerini ¢dziimlemeye yoénlendirildigi gérilmektedir
(etkinlik yonergelerinin tamami icin bkz. EK-C). Bu g¢alismalar 6grencileri metin tlrtna
kesfetmeye yonlendirdigi ve metnin ¢ézimlenmesine bagimsiz gérev yapilari dahilinde hizmet
ettigi icin etkinlik olarak kabul edilebilir. Kargilastirmaya dayali metin tirt tespiti calismalarinda
iki metnin benzerlik ve farkhliklarindan hareketle okunan/dinlenen/izlenen metnin tirinun ayirt
edilmesinin beklendigi anlasiimaktadir (etkinlik yénergelerinin tamami icin bkz. EK-C). Bu
calismalarda dgrenciler metin 6zelliklerini cdzimlemenin yani sira baska bir metinle kiyaslama
olanagi bulduklar ve tiri kendileri kesfettikleri icin calismalari etkinlik olarak kabul etmek

mamkuindur.
Degerlendirme Calismalari

5. sinif dlizeyinde 2, 6. sinif diizeyinde 7, 7. sinif diizeyinde 7 ve 8. sinif diizeyinde 9
olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 25 degerlendirme ¢alismasinin yer aldidi tespit edilmistir.
Bu calismalari ise 6z degerlendirme (f=8), metin degerlendirme (f=8), metin tlru tespit etme
(f=7) ve metinden hareketle degerlendirme (f=2) galismalari olusturmaktadir. Ders kitaplarinda

yer alan degerlendirme calismalarindan bazilarinin yénergeleri asagidaki gibidir:

E3: “Televizyon, bilgisayar, telefon, cep telefonu, akilli telefon, internet, tablet derken
teknoloji hayatin vazgecilmezi oldu. Teknolojiyi kullanacagiz ama nasil ne kadar ve ne zaman?
Asagidaki kavramlari, bu sorular gergevesinde degerlendirip yorumlayiniz.” (6. sinif, Teknoloji

Bagimhligr metni, s.93)
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E6: “Metinde gecgen tutarsizhidi bulup etkinligin B bdlimine yaziniz.” (6. sinif, Bak

Postaci Geliyor Selam Veriyor metni, s.99)

E8: “(...) Hikayenizi olustururken “Yazdiklarimi Degerlendiriyorum” formundaki

maddeleri g6z énlinde bulundurunuz.” (7. sinif, Arilarin ilhami metni, s.15)

E1: “Hava Kirliligi videosunu tutarhhdi (tekrara digme, gelisik olmama, gorecelilik)

bakimindan degerlendiriniz.” (8. sinif, Hava Kirliligi metni, s.242)

Ders kitaplarinda yer alan ¢alismalar incelendiginde galismalarin metin degerlendirme
hedefine bagimsiz gérev yapilari dahilinde hizmet ettigi anlasiimaktadir (etkinlik ydénergelerinin

tamami i¢in bkz. EK-C). Dolayisiyla bu galismalari etkinlik olarak kabul etmek mimkundur.

Bir 6grencinin kendi disinme sureglerini ve Urettigi yazili, sézli vb. Grlnleri
degerlendirmesi elestirel disinmenin 6z dizenleme boyutuyla dogrudan iligkilidir (etkinlik
yonergeleri icin bkz. EK-C). Dolayisiyla bu 6z degerlendirme c¢aligmalari 6z dizenleme
boyutunda siniflandirilmak Uzere etkinlik olarak kabul edilmistir. Metinden hareketle
degerlendirme calismalari, 6grenciye metinden elde ettigi bilgileri dlgtt olarak ele alma ve
durumlari, kavramlari, insanlari vb. degerlendirme imkani verir niteliktedir (etkinlik yonergeleri
icin bkz. EK-C). Dolayisiyla bu c¢aligmalari degerlendirme etkinligi olarak kabul etmek

mumkundur.

Ders kitabinda yer alan metin tlrl tespiti calismalari incelendiginde 7 calismada
ogrencilere tlr ismi verilmeksizin bir dlgut listesi verildigi, dlgut listesindeki kriterlerle metni
karsilastirmalarinin istendigi ve sonug¢ olarak metnin tartyle ilgili bir yargiya ulasmalarinin

beklendigi anlagiimaktadir. Bu ¢calismalardan bazilarinin yonergeleri agagidaki gibidir:

E4: “Asagida verilen bilgilerden hangileri “Yash Nine” metninin tir o6zelliklerine
uygundur? Yanina ¢arpi (X) isareti koyarak belirtiniz. Yukarida 6zelliklerini isaretlediginiz metin

tlrd asagidakilerden hangisidir?” (6. sinif, Yasli Nine metni, s.53)

E3: “Asagidaki yargilardan okudugunuz metnin tiar O6zelliklerini yansitanlari

isaretleyiniz. Okudugunuz metnin turd:” (8. sinif, Ataturk ve Muzik metni, s.57)
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Ders kitabinda yer alan ¢alismalarda verilen dl¢itlerle dederlendirme araciligiyla metin
tirdnu kesfetmeye yonelik bir tasarim s6z konusu oldugu igin bu galismalari etkinlik olarak

kabul etmek mimkindur. (Etkinlik yonergelerinin tamami icin bkz. EK-C)
Goriis Gelistirme Caligsmalari

5. sinif diizeyinde 8, 6. sinif dlizeyinde 7, 7. sinif dlizeyinde 11, 8. sinif diizeyinde 10
olmak Uzere ders kitaplarinda toplam 36 goéris gelistirme c¢alismasinin yer aldigi tespit
edilmistir. Bu galismalar gerekgelendirilmemis gorus belirtme (f=19), gerekgeli goéris belirtme
(f=12), minazara (f=4) ve karar verme (f=1) calismalarindan olugsmaktadir. Ders kitabinda yer

alan gorus geligtirme caligmalarindan bazilarinin yonergeleri asagidaki gibidir:

E6: “Birlik, beraberlik ve toplumsal dayanismamizin artmasi icin neler yapmaliyiz ve
nasil davranmaliyiz? Goruslerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.” (5. sinif, Glvercin metni,

gerekgelendiriimemis gorus gelistirme, s.76)

E8.b. Dinlediginiz sarkiyl begenip begenmediginizi nedenleriyle agiklayiniz. (6. sinif,

Dostluga Dair metni, gerekgeli gorls gelistirme, s.264)

E7: “Evliya Celebi’nin hayatindan hareketle “Cok gezen mi bilir, cok okuyan mi1?” konulu

bir miinazara dlzenleyiniz.” (7. sinif, Evliya Celebi metni, s.86)

E9: “Agagidaki gbrseli yorumlayarak gorselle ilgili goruslerinizi bir paragraf seklinde
yaziniz.” (8. sinif, Gundelik Hayatimizda E-Hastaliklar metni, gerekgelendiriimemis goris

gelistirme, s.86)

Ders kitabinda yer alan goéris gelistrme calismalarinin 19'unda 6grencilerden
sebeplerini belitmeden duygu ve dustncelerini belirtmelerinin istendigi tespit edilmistir (etkinlik
yonergeleri icin bkz. EK-C). Bu durum elestirel distinmenin mahiyetine uygun dismediginden
bu galismalar inceleme kapsami disinda birakiimistir. Ogrencilerden gorislerini sebepleriyle
aciklamalarinin istendigi galismalarda ise (f=11) goris gelistirme asamalarina uygun bir streg
tasarlanmadidi ve &grencilerden bir performansi dogrudan ortaya koymalarinin istendigi

anlasilmaktadir (etkinlik yonergeleri icin bkz. EK-C). Bu gibi ¢caligmalar 6grencileri elestirel
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tutumla goris gelistirmekten ziyade kisisel duygu ve disincelerini ifade etmeye ydnlendirir
niteliktedir. Dolayisiyla bu calismalari da elestirel disinme etkinligi olarak kabul etmek
midmkin degildir. Ancak 5. sinif dizeyinde Recete isimli metinde yer alan c¢alisma
incelendiginde 6grencilerden metinde ele alinan bir durumla ilgili géruslerini yine metinden
alintilar yapmak ve oérnekler vermek suretiyle genigletmelerinin ve gerekgelendirmelerinin
istendigi anlasiimaktadir (etkinlik yénergesi icin bkz. EK-C). Calisma her ne kadar goéris
geligtirme sUrecinin tim asamalarini kapsamasa da gorusleri metinden hareketle
gerekgelendirme imkéani verdiginden elestirel distinmeyi gelistirici nitelik tasiyan bir etkinlik

olarak kabul edilebilir.

Gorls gelistirme basligi altinda kabul edilen minazara ¢alismalari 6grencileri argiman
kurma, savunma ve kargi argimanlari ¢uritme imkanlari vereceginden ve 6grenci-6grenci,
ogrenci-6gretmen etkilesimini Ust seviyeye cikaracagi i¢in gorus gelistirme etkinligi olarak
kabul edilebilir (etkinlik yonergeleri icin bkz. EK-C). Bu baslikta ele alinan bir diger ¢alisma
karar verme calismasidir. Ders kitabinda yer alan karar verme calismasinin ydnergesi

asagidaki gibidir:

E8: “internet tasarimcisi olan Ziya Yilmaz, iki firmaya is bagvurusunda bulunmus ve bu
iki firmadan agagidaki e-postalari almistir. iki firmadan da ise kabul edildigini 6grenen Ziya
Yilmaz, bu iglerden birini tercih etmek durumundadir. Firmalardan Ziya Bey’e gdnderilen e-
postalari inceleyiniz. Bu e-postalardan hareketle kendinizi Ziya Bey'in yerine koyarak hangi isi
kabul edeceginizi nedenleriyle birlikte yaziniz.” (6. sinif, Bak Postaci Geliyor Selam Veriyor

metni, s.101)

Calisma incelendiginde 6grencilerden iki alternatif durumu karsilastirarak bir karar
almalarinin  beklendigi ancak bunu daha ¢ok empatik disinme ve goris bildirme
dogrultusunda yapmalarinin beklendigi anlagiimaktadir. Ogrenciler farazi bir durum hakkinda
karar aldiklari icin kararlarini uygulayip sonuglarini gézden gecgirme imkanlari yoktur. Bu
noktada bu galismanin karar vermenin amacini ve Uzerinde karar alinacak alternatifleri 6grenci

adina belirledigini ancak alternatif durumlar hakkinda bilgi toplamaya, bunlari kargilastirmaya,
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degerlendirmeye ve gerekgelendirmis bir sonuca ulasmaya tesvik ettigi soylenebilir.

Dolayisiyla bu ¢alisma bir etkinlik olarak kabul edilebilir.

Ozetlenecek olursa Uglincli asamada incelenmek (izere kabul edilmis, etkinlik niteligi

tasiyan calismalarin kategorilerine ve sinif seviyelerine goére dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 32

Etkinlik Niteligi Tasiyan Calismalarin Dagilimi

Kategori/Diizey

5. Sinif

6. Sinif

7. Sinif

8. Sinif

Toplam

(Kategori)

Soru-Cevap Calismalari

Anlama
Calismalari

Metin
Cozimleme
Calismalari

Metin
Tamamlama
Calismalari

Ortilti Anlam
Calismalari

Canlandirma
Calismalari

Aciklama
Calismalari

Tahmin Etme
Calismalari

Yazma Amaci
ve Bakis Agisi
Calismalari

Orneklendirme
Calismalari

Tahmin Ederek
Dinleme
Calismalari

Yeniden
Yazma
Calismalari

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
Calismalari

Anlatim Bigimi
ve Dusunceyi

39

35

42

25 141

2 61
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Kategori/Dlizey

5. Sinif

6. Sinif

7. Sinif

8. Sinif

Toplam
(Kategori)

Degerlendirme
Calismalari

Gorus
Gelistirme
Calismalari

Gelistirme
Yollarini Tespit
Etme
Calismalari

Metin Taru
Tespit Etme
Calismalari
(Cozumleyici
ve
Karsilastirici)

Gergek-Kurgu
Unsurlar
Tespit Etme
Calismalari

Oznel-Nesnel
Yargilari Tespit
Etme
Calismalari

iliski Aglarini
Tespit Etme
Calismalari

Arguman
Cozumleme
Calismalari

Oz
Degerlendirme
Calismalari

Metin
Degerlendirme
Calismalari

Metin TUru
Tespit Etme
Calismalari
(Degerlendirici)

Metinden
Hareketle
Degerlendirme
Calismalari

Minazara
Calismalari

Gerekgeeli
Gorus Belirtme
Calismalari

25
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Kategori/Diizey 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
(Kategori)
Karar Verme - 1 - -
Calismalari
Toplam (Genel) 63 73 77 66 279

Tablo 32’'den anlasildigi Gzere 5. sinif seviyesinde 63, 6. sinif seviyesinde 73, 7. sinif
seviyesinde 77 ve 8. sinif dizeyinde 66 olmak Uzere toplamda 279 ¢alisma Uglincl agamada
incelenmek Uzere kabul edilmistir. Calismalarin ders kitaplarinda yer alan tim c¢alismalara

gore yuzdelik dagilimi asagidaki gibidir:

Sekil 38

Kabul Edilen Calismalarin Tiim Calismalara Gére Orani

Soru-Cevap
Calismalari
16%

Kapsam Digi
Birakilan
Calhsmalar
69%
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Sekil 38'de goruldigu uzere ders kitaplarinda yer alan toplam 894 calismanin %16’sini
(f=141) soru-cevap galismalari, %15’ini (f=138) etkinlik niteligi tagiyan g¢alismalar ve %69’unu
(f=615) elestirel duslinmeyle iligkili olmamalari ve/veya etkinlik niteligi tagsimamalari sebebiyle
kapsam disi birakilan galismalar olusturmaktadir. Soru-cevap galismalarindan ayri bir sekilde
incelenecek olan etkinlik niteligi tasiyan g¢alismalarin sinif seviyelerine gére dagilim grafigi

asagidaki gibidir:

Sekil 39
Etkinlik Niteligi Tasiyan Calismalarin Dagilim Grafigi

45
20 s 41
» 35
30
25 24
20
15
10

5

0
5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 39’da goruldigu tzere 138 etkinlik niteligi tagiyan ¢alismanin 24°G 5. sinif, 38’i 6.
sinif, 35’i 7. sinif ve 471’ 8. sinif dizeyindedir. Bitln bu bilgilerden hareketle ders kitaplarinda
yer alan galismalarin bayuk bir bolimunin (%69) elestirel distinmeyle iligkili olmadigi ve/veya
etkinlik niteligi tasimadigi, etkinlik niteligi tasiyan galismalarin sayisinin ise sinif seviyeleri

arasinda (7. sinif seviyesindeki gerileme hari¢) asamali bir artis gosterdigi anlasiimaktadir.

Hem Elestirel Diigiinmeyle ilgili Hem Etkinlik Olma Ozelligi Tagiyan Galigmalarin

Degerlendiriimesi

Calismanin bu boéliminde hem elestirel dusinmeyle ilgili olup hem etkinlik niteligi

tasididi belirlenen calismalarin elestirel disinme boyutlarina gére dagilimlari sinif seviyeleri
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ayrigtirllarak sunulmustur. Nihayetinde bu calismalarin elestirel disinme etkinligi olup
olmadigina dair bir dederlendirme yapilmistir ve ders kitaplarinda elestirel disinmeye ydnelik
batlncul, amagh ve planli bir 6gretim slreci tasarlanip tasarlanmadidina iliskin sonuca
varilmigtir. Soru-cevap calismalari etkinlik degerlendiriimesine tabii tutulmaktan ziyade bir
teknik olarak kabul edilmis ve ders kitaplarinda yer alan sorularin diizeyleri diger ¢alismalardan
ayri bir baslk altinda ele alinmistir. Boylelikle ders kitaplarinda yer alan sorularin elestirel

dusinmeyi destekleme durumlari hakkinda ayrica bir degerlendirme yapilmigtir.
5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calismalarin Degerlendirilmesi

Soru-Cevap Calismalari. 5. sinif ders kitabinda toplam 45 soru galismasinin
bulundugu, bu 45 soru calismasi kapsamindaysa toplam 178 sorunun yer aldigi tespit
edilmistir. iki asamali inceleme siirecinin ardindan 39 soru-cevap calismasi incelenmek iizere
kabul edilmigtir. 39 calisma kapsamindaysa toplamda 162 sorunun yer aldigi tespit edilmistir.

Sorularin elestirel distinme boyutlari agisindan tema ve metinlere dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 33

5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

Tema-Metin Y. A. C.B. Dén. Yor. Ot. A.E. Deg. G. Oz D.
Gel.

T1.1. 2 - - 1 2 1 - 2 1

Oyuncak

T1.2.BenBir 3 - - - 2 - 1 3 -

Cinar

Agaciydim

T2.1. 4 - - 1 1 - 1 1 1
Bilmeyen Var

Mi?

T2.2.15 1 1 - 2 - 2 - 2 -
Temmuz

T2.3. Dersimiz 2 2 - 1 3 - 2 1 1
Ataturk

T3.1. 4 - - - 1 - - 1 1

Gulvercin
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Tema-Metin Y. A. C.B. Dén. Yor. Ot. A.E. Deg. G. Oz D.
Gel.

T3.2. Karagéz 1 - - - - 1 1 - 1
ile Hacivat-
incelik

T3.3. Puf 2 - - - 1 1 - 1 -
Noktasi

T4.1. Uzayda 2 1 - - 1 1 - 1 1
Bir Gln

T4.2. 3 - - - 1 - - - 2
Sarimsak

Soslu

Makarna

T4.3. Bir - 1 - - 3 1 1 1 1
Dahiyle
Konusmak

T4.4. Sanki 1 1 - - 2 - 1 1 -
Caminin

Bakim

Kilavuzu

T5.1. Forsa 3 - - 1 - 1 - 1 -

T5.2. Tamburi 4 - - - - - - 1 -
Cemil Bey

Enstrimanlari

Anlatiyor

T5.3. Dede 4 - - 2 - - - - -
Korkut-Bogac¢
Han

T6.1. Okuma 2 - - 1 - - - - 2
Kitaplarim

T6.2. - 3 1 2 - - - 2 -
Karikatur

T6.3. Kiglk 3 - - 1 1 - - - -
Seylerin

Hikayesi-

Katiphane

T7.1. 4 1 - - 2 - - 2 -
Anadolu’nun
Cirit Oyunlari

T7.2. Saghkh 2 - - - 1 - 1 3 2
Yasiyorum

T7.3. Bilingsiz 1 3 - - 1 - 1 2 1
llag Kullanimi
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Tema-Metin Y. A. C.B. Dén. Yor. Ot. A.E. Deg. G. Oz D.
Gel.

T8.1. Recgete 1 - - 2 1 1 - 1 2

T8.1.2. Kar 3 1 - 2 - - -

Tanesinin i i

Seriveni

T8.1.3. Kus 3 1 - - - 1 1 1 -

Agaci

Tablo 33’te yer alan sorular diizeylerine gére siniflandirildiginda bazi sorularin birden
fazla boyut kapsaminda ele alinabilecegi gorulmustir. Bu dogrultuda toplam 173 soru
dizeyleri acgisindan incelenmistir. Tablo 33 incelendiginde sorularin anlama boyutunda
yogunlastigi ve tema ve metinler arasi dengeli bir dagilim goéstermedigi anlagiimaktadir.

Sorularin elestirel dustinme boyutlarina gére yuzdelik dagihmi agagidaki gibidir:

Sekil 40

5. Sinif Sorularin Elegtirel Diigiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi

Oz Diizenleme
9%

Degerlendirme
6%
Anlama
62%

Analiz
7%

Sekil 40 incelendiginde ders kitabinda yer alan sorularin %62’sinin anlama dizeyi
(f=108), %16’sinin gorus gelistirme duzeyi (f=27), %7’sinin analiz duzeyi (f=12), %9’unun 6z
dizenleme duzeyi (f=16) ve %6’sinin degerlendirme duzeyi (f=10) oldugu gorulmektedir (soru

yonergeleri icin bkz. EK-D). Bu durum ders kitabinda yer alan sorularin blyuk bir
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cogunlugunun égrencinin metni anlayip anlamadigini kontrol etmek amaciyla tasarlandigini,
o6grencinin esas elestirel disinmeye bagslayacagi analiz, degerlendirme, gorus gelistirme ve
06z dizenleme dizeyi sorularin sinirli sayida kaldigini gdsterir niteliktedir. Anlama dizeyi

sorularin kendi alt duzeyleri agisindan dagilimi ise asagidaki gibidir:

Sekil 41

5. Sinif Anlama Dlizeyi Sorularin Dagilimi

Oteleme

Yuzeysel
Anlama
51%

Doénisgtiirme
1%

Cikarimda
Bulunma
13%

Sekil 41 incelendiginde anlama duzeyi sorularin %51’inin (f=55) ylzeysel anlama,
%21’inin (f=23) dteleme, %14’Gnun (f=15) yorumlama, %13’Undn (f=14) ¢ikarimda bulunma
ve %71’inin (f=1) donustirme dizeyi oldugu goérilmektedir. Bu bilgilerden hareketle ders
kitabinda yulzeysel anlama dlzeyinde sorularin agirlikta oldugu anlasiimaktadir. Bu durum
ders kitabinda ¢ogunlukla édrencilerden metnin ylzey yapisinda yer alan bilgi ve detaylari

taniyip hatirlamalarinin beklendigini isaret eder niteliktedir.

Tablo 33, Sekil 40 ve 41 beraber dederlendirildiginde 5. sinif ders kitabinda yer alan
sorularin anlama duzeyinde, 6zellikle ylzeysel anlama duzeyinde yogunlastigini, sorularin
dizeyler acisindan tema ve metinlere dengeli bir sekilde dagitiimadigini sdylemek
mamkuinddr. Bir metnin elestirel bir gdzle analiz edilip degerlendirilebilmesi icin her seyden

dnce anlagiimasi 6nemlidir ancak tek bagina yeterli bir diizey degildir. Ogrenci karsilastigi her
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metni farkli dizeylerde isleyerek anlamlandirmali, analiz etmeli, degerlendirmeli, goérus
geligtirmeli ve sonunda kendi davranis ve disuncelerini gdbzden gecirdigi bir 6z diizenleme
strecine tabii tutulmalidir. Bir diizeye ydnelik sorularin yalnizca birka¢ metinde gézlemleniyor
olmasi elestirel dislinmenin sistematik ve sire¢ teskil edecek bir sekilde gelistiriimesi
acisindan yeterli degildir. Dolayisiyla 5. sinif ders kitabinda sorular araciliiyla 6égrencilerin
elestirel disinme becerilerinin desteklendigini sdéylemek mimkiin dedildir. Kitapta 6grencilerin
agirlikh olarak bir metni anlayip kavramalarinin yeterli bulundugu, elestirel disiinmeye geciste

onemli olan sonraki asamalara gegisin goz ardi edildigi sOylenebilir.

Diger Calismalar. iki asamali inceleme neticesinde 5. sinif ders kitabinda yer alan 201
calismanin 24’lUnin elestirel disinmeyle iliskilendirilebilecedi ve etkinlik niteligi tasidigi
anlasiimistir. Bu calismalar metin tamamlama (f=7), tahmin ederek dinleme (f=1), metin
¢6zUmleme (f=8), 6rtlll anlama dair gikarimda bulunma (f=3), agiklama (f=1), degerlendirme
(f=2), canlandirma (f=1) ve goérus gelistirmeye (f=1) yoneliktir. Bu calismalarin elestirel

dusinme boyutlari agisindan dagilimi ise asagidaki gibidir:

Tablo 34

5. Sinif Galismalarin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

Tema-Metin Yiz. Cik. Don. Yor. Ot. An. Et. Deg. Gor. Oz
An. Bul. G. Daz.

T1.1. - 1 - - - - - - -
Oyuncak

T1.2. Ben Bir - - - - 1 2 - - -
Cinar
Agaclydim

T2.1. - - - - 1 1 - - -
Bilmeyen Var
Mi?

T2.2. 15 - - - - - - - - -
Temmuz

T2.3. Dersimiz - - - - - - - - -
Atatirk

T3.1. - - - - 1 1 1 - -
Givercin
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Tema-Metin

Yiz.
An.

Cik.
Bul.

Don.

Yor.

Ot.

An. Et.

Deg.

Gor.

Oz
Diz.

T3.2. Karagdz
ile Hacivat-
incelik

T3.3. Puf
Noktasi

T4.1. Uzayda
Bir Giin

T4.2.
Sarimsak
Soslu
Makarna

T4.3. Bir
Dahiyle
Konusmak

T4.4. Sanki
Caminin
Bakim
Kilavuzu

T5.1. Forsa

T5.2. Tamburi
Cemil Bey
Enstrimanlari
Anlatiyor

T5.3. Dede
Korkut-Bogac¢
Han

T6.1. Okuma
Kitaplarim

T6.2.
Karikatur

T6.3. Kiglk
Seylerin
Hikayesi-
Katiphane

T7.1.
Anadolu’nun
Cirit Oyunlari

T7.2. Saghkli
Yaglyorum

T7.3. Bilingsiz
llag Kullanimi
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Tema-Metin Yiz. Cik. Don. Yor. Ot. An. Et. Deg. Gor. Oz
An. Bul. G. Duz.

T8.1. Recgete - - - - 1 - - 1 -

T8.2. Kar - - - - - 1 - - -
Tanesinin
Serlveni

T8.3. Kus - - 1 - 1 - - - -
Agaci

Tablo 34’te yer alan dagilimda metin ¢éziimleme calismalari analiz boyutuyla, metin
tamamlama ve tahmin ederek dinleme galismalari 6teleme boyutuyla, ortuld anlam gikarimi
calismalari ¢ikarimda bulunma boyutuyla, acgiklama c¢alismasi yorumlama boyutuyla,
degerlendirici metin tlirG tespit etme ve metinden hareketle dederlendirme calismalari
degerlendirme boyutuyla, canlandirma calismasi déndstirme boyutuyla ve gerekgeli goris
gelistirme calismasi gorus gelistirme boyutuyla ilgili kabul edilmistir. Tablo 34’ten anlasildigi
Uzere ders kitabinda yer alan sinirli sayidaki elestirel disinme ¢alismasi temalar, metinler ve
boyutlar agisindan dengeli bir dagilim gdstermemektedir. Calismalarin boyutlar agisindan

yuzdelik dagilimi ise asagidaki gibidir:

Sekil 42

5. Sinif Galismalarin Elegtirel Diistinme Boyutlarina Gére YUzdelik Dagilimi

Degerlendirme
8%

Anlama

Analiz 54%

34%
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Sekil 42 incelendiginde calismalarin %54’Gnun (f=13) anlama boyutuna, %34’Unln
(f=8) analiz boyutuna, %8’inin (f=2) degerlendirme boyutuna ve %4’tGnln (f=1) gorus gelistirme

boyutuna yénelik oldugu anlasiimaktadir. Anlama boyutunda yer alan ¢alismalarinsa

Tablo 34 ve Sekil 42’den hareketle 5. sinif ders kitabinda yer alan galismalarin elestirel
distinme boyutlari acisindan metin ve temalar arasinda dengeli bir dagihm gdstermedigi,
metin ve temalarda elestirel dislinmenin tim boyutlarina batincul bir sekilde yer verilmedigi,
Ozellikle degerlendirme, gorius gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarinin ihmal edildigi
anlasiimaktadir. Bahsedilen bu durumlar ¢alismalarin elestirel diisinmeyi sistematik, amagh
ve birikimli bir sekilde, bir 6grenme sureci dahilinde gelistirmeye yonelik olmadigini gosterir
niteliktedir. Dolayisiyla bu ¢alismalari elestirel distinme etkinligi olarak kabul etmek mimkin
degildir.

6. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Galismalarin Degerlendirilmesi

Soru-Cevap Calismalari. 6. sinif ders kitabinda toplam 57 soru-cevap calismasinin
yer aldigi ve bu galismalar kapsaminda toplam 213 sorunun bulundugu tespit edilmistir. iki
asamali inceleme neticesinde kabul edilen 35 soru-cevap ¢alismasinin kapsamindaysa toplam
154 sorunun yer aldigi belirlenmistir. Sorularin elestirel disinme boyutlari agisindan tema ve

metinlere dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 35

6. Sinif Sorularin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

Tema-Metin Y. C.B.  Dén. Yor. Ot. An. Deg. Gor. Oz
An. Gel. Duz.

T1.1. BuDa Benim 1 1 - 1 - 1 - 2 3

Oykim

T1.2. Canim 1 1 - 3 - - - 1 -

Kitaphigim

T1.3. Heykeli 2 - - 1 - 1 - 2 -

Dikilen Esek

T2.1.Turk 2 - - - 3 - - 2 -

Askerinin Cesareti
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Tema-Metin Y. C.B Dén. Yor. Ot. An. Deg. Goér. Oz
An. Gel. Duz.

T2.2. Yash Nine 1 1 - - - - 1 - 1

T2.3.15 Temmuz 2 - - - 1 - - 2 -

T2.4.120 2 - - - - - - 1 2

T3.1. Aziz Sancar 1 - - - - - - - -

T3.2. insanlar 2 - - 1 1 1 - - -

Zamani Eskiden

Nasil Olgerdi?

T3.3. Teknoloji 2 - - 1 - - - 2 1

Bagimlihgi

T3.4. Bak Postaci 2 - - - - 1 - 2 -

Geliyor Selam

Veriyor

T4.1. Vermek 1 - 1 - 1 - 2 -

Gogalmaktir

T4.2. Gimusg 2 - - - - - 1 -

Kanat

T4.3. Balikell 1 - - 2 - - - 2 -

T5.1. Merak 2 - - 1 - - - 2 -

Ettiklerimiz

T5.2. Afyon 3 - 1 - - - - 1

T5.3. Su Kirliligi 1 1 - 2 - 1 - -

T5.4. Kar 2 1 - - - 1 - 1 1

Kristallerinin

Pesinde Bir Yagsam

T6.1. Tarhananin 3 - - - - - - 1 1

Oykusu

T6.2. Kara Tren 1 - - 2 - - - - -

T7.1. Bisiklet 3 - 1 - 1 - 1 -

Zamani

T7.2. Yemek, 4 - - 1 1 - - 3 2

Icmek ve

Sindirmek

T7.3. Obezite 2 - 2 - - - 2 -

Hakkinda 10 Soru
10 Cevap
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Tema-Metin Y. C.B.  Dén. Yor. Ot.  An. Deg. Goér. Oz
An. Gel. Duz.

T7.4. 2 1 - - - - - 2 -

Vazgecmeyenlerin

Hikayesi

T8.1. Evet Efendim

ILJ
1
N
;\
1
-
1

T8.2. Sen De Bir 4 - 1 - - 1 3 1
lyilik Yap

T8.3. Dostluga - 1 - 2 - - - 1 -
Dair

T8.4. Hacettepe 2 - 1 - 1 - 1 1

Tablo 35’te yer alan sorular diizeylerine gére siniflandirildiginda bazi sorularin birden
fazla dizey kapsaminda ele alinabilecedi goridlmuistir. Ayrica bazi sorular elestirel
distinmeyle iligkili olmamalari sebebiyle siniflandirmaya dahil edilmemistir. Bu dogrultuda
toplam 155 soru incelenmistir. Tablo 35 incelendiginde metin ve temalarda anlama dizeyi
sorulara agirlikli olarak yer verildigi ve diizeyler agisindan metin ve temalar arasinda dengeli
bir dagihm izlenmedigi gorulmektedir. Sorularin elestirel disiinme boyutlarina gére gore

yuzdelik dagilimi asagidaki gibidir:

Sekil 43

6. Sinif Sorularin Elestirel Disiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi

Oz Diizenleme
9%

Anlama
59%
Degerlendirme
1%

Analiz
7%
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Sekil 43’ten hareketle ders kitabindaki sorularin %59’unun (f=92) anlama, %24’Gnun
gorus gelistirme (f=37), %7’sinin analiz (f=10), %9’unun (f=14) 6z dizenleme ve %1’inin (f=2)
degerlendirme dizeyinde oldugu anlasiimaktadir. Bu durum ders kitabinda yer alan soru
calismalarinda okunan/dinlenen/izlenen metnin anlasiilmasina daha ¢ok énem verildigini ve
elestirel distinmenin diger boyutlarinin, 6zellikle dederlendirme boyutunun, ihmal edildigini
gOsterir niteliktedir. Anlama diizeyine yonelik sorularin anlamanin alt dizeylerine gére dagilimi

ise agagidaki gibidir:

Sekil 44

6. Sinif Anlama Dlizeyi Sorularin Dagilimi

Oteleme
7%

Yiizeysel
Anlama
55%

Cikarimda
Bulunma
10%

Sekil 44 incelendiginde 92 anlama sorusunun %55’inin (f=51) ylzeysel anlama,
%28’inin (f=26) yorumlama, %10’unun (f=9) ¢ikarimda bulunma ve %?7’sinin (f=6) oteleme
dizeyi oldugu ve donustirme dizeyinde higbir sorunun yer almadigi anlagiimaktadir. Bu
durum ise ders kitabindaki okudugu/dinledigini anlama sorularinin égrencilerin metnin ylzey
yapisinda yer alan bilgileri tanimalarini ve hatirlamalarini gerektiren yiizeysel sorularda agirlik

gOsterdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 35, Sekil 43 ve Sekil 44 birlikte dederlendirildiginde 6. sinif ders kitabinda yer
alan sorularin elestirel diginmenin boyutlari agisindan metin ve temalara dengeli bir dagilim

gOstermedigi, sorularin anlama, Ozellikle ylzeysel anlama boyutunda yogdunlastigi, bu
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durumun elestirel diistiinmenin esas belirleyicileri olan analiz, degerlendirme, gérus gelistirme
ve 0z duzenleme boyutlarini golgede biraktidi anlagiimaktadir. Dolayisiyla ders kitabinda yer
alan sorularin elestirel distinmeyi sistematik bir sekilde ve bir sitre¢ dahilinde gelistirme

acisindan yetersiz kaldigini séylemek mimkundur. (Soru yénergeleri icin bkz. EK-D)

Diger Calismalar. iki asamali inceleme dogrultusunda belirlenmis hem elestirel
distinmeyle ilgili olan hem de etkinlik olma 6zelligi tasiyan 38 ¢alisma elestirel dislinmenin alt
becerileri agisindan incelenmigstir. Bu ¢alismalar metin tamamlama (f=8), ¢ézimleme (f=6),
ortalt anlam ¢ikarimi (f=5), canlandirma (f=5), érneklendirme (f=3), metin degerlendirme (f=3),
degerlendirici metin tiru tespit etme (f=3), yeniden yazma (f=1), tahmin ederek dinleme (f=1),
aciklama (f=1) metinden hareketle degerlendirme (f=1) ve karar vermeye (f=1) ydneliktir.

Sorularin elestirel dustinme boyutlari agisindan tema ve metinlere dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 36

6. Sinif Calismalarin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

Tema- Y.A. C.B. Dén. Yor. Ot. An. Et. Deg. Gér.G. Oz
Metin Duz.

T11.Bu - - - - - - - - -
Da

Benim

Oykim

T1.2. - - - - - - - - -
Canim

Kitaphgi

m

T1.3. - - - - - - - - -
Heykeli

Dikilen

Esek

T21.Tar - - 1 - 1 1 - - -
k

Askerini

n

Cesareti

T2.2. - - 1 - - - 1 - -
Yaslh
Nine
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Tema-
Metin

Y. A.

Don.

Yor.

Ot.

An. Et.

Gor. G.

Oz
Diz.

T2.3. 15
Temmuz

T2.4.
120

T3.1.
Aziz
Sancar

T3.2.
insanlar
Zamani
Eskiden
Nasil
Olgerdi?

T3.3.
Teknoloji
Bagimhl

o]

T3.4.
Bak
Postacli
Geliyor
Selam
Veriyor

T4.1.
Vermek
Cogalma
ktir

T4.2.
Gimdis
Kanat

T4.3.
Balikgll

T5.1.
Merak
Ettikleri
miz

T5.2.
Afyon

T5.3. Su
Kirliligi

T5.4.
Kar
Kristaller
inin
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Tema- Y. A. C.B.

Metin

Don.

Yor.

Ot.

An. Et.

Gor. G.

Oz
Diz.

Pesinde
Bir
Yasam

T6.1. - -
Tarhana

nin

Oykusi

T6.2. - -
Kara
Tren

T7.1. - -
Bisiklet
Zamani

T7.2. - -
Yemek,

icmek

Ve

Sindirme

k

T7.3. - -
Obezite

Hakkind

a0

Soru 10

Cevap

T7.4. - -
Vazgec¢

meyenle

rin

Hikayesi

T8.1. - -
Evet
Efendim

T8.2. - 1
Sen De

Bir lyilik

Yap

T8.3. - -
Dostluga
Dair

T8.4. - -
Hacettep
e
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Tablo 36’da yer alan siniflandirmada metin ¢éztimleme c¢alismalari analiz boyutuyla,
orneklendirme ve acgiklama yorumlama boyutuyla, metin tamamlama ve tahmin ederek
dinleme calismalari Oteleme boyutuyla, canlandirma ve yeniden yazma calismalari
donustirme boyutuyla, érttld anlam ¢ikarimi ¢alismalari ¢ikarimda bulunma boyutuyla, metin
degerlendirme, metinden hareketle degerlendirme ve degerlendirici metin tirt tespit etme
calismalari degerlendirme boyutuyla ve karar verme galismasi gorus gelistirme boyutuyla ilgili
kabul edilmistir. Tablo 36 incelendiginde ¢alismalarin tema ve metinler agisindan dengeli bir
dagihm géstermedidi anlasiimaktadir. Calismalarin elestirel diisinmenin boyutlari agisindan
dagihmi ise agagidaki gibidir:

Sekil 45

6. Sinif Calismalarin Elegtirel Diigiinme Boyutlarina Gére Ylizdelik Dagilimi

Analiz Etme
0,

16% Anlama

63%

Sekil 45 incelendiginde elestirel dustinmeyle ilgili ¢calismalarin %63’Unidn anlama
(f=24), %18’inin degerlendirme (f=7), %16’sinin analiz etme (f=6) ve %3’Unun gorus gelistirme
(f=1) boyutuyla ilgili oldugu ve 6z dizenlemeye yonelik hicbir ¢calismanin yer almadigdi

anlasiimaktadir.

Tablo 36 ve Sekil 45'ten hareketle 6. sinif ders kitabinda yer alan galismalarin metin,
tema ve elestirel dusunme boyutlar acisindan dengeli bir dagihm gostermedigi,

degerlendirme, goris gelistrme ve 6z dizenleme boyutlarinin ihmal edildigi, metin ve
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temalarda elestirel disinmenin tim boyutlarina batlncil bir sekilde yer verilmedigi
anlasiimaktadir. Bahsedilen bu durumlar ¢alismalarin elestirel disinmeyi amagli, sistematik
ve birikimli bir sekilde, bir 6grenme sireci dahilinde gelistirmeye yonelik olmadigini gosterir
niteliktedir. Dolayisiyla bu ¢alismalari elestirel disiinme etkinligi olarak kabul etmek mimkin
degildir.

7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calismalarin Degerlendirilmesi

Soru-Cevap Galismalari. 7. Sinif ders kitabinda toplam 47 soru-cevap caligmasi
oldugu, bu calismalar kapsaminda toplam 196 sorunun yer aldigi tespit edilmistir. iki asamali
inceleme neticesinde kabul edilen 42 soru-cevap calismasi kapsaminda 186 soru
incelenmistir. Sorularin elestirel disinme boyutlari agisindan tema ve metinlere dagilimi

asagidaki gibidir:

Tablo 37

7. Sinif Sorularin Tema, Metin ve Diizeylerine G6re Dagilimi

Tema-Metin Y.An. C.B. Dén.  Yor. Ot. An.Et. Deg. Goér.Gel. OzD.
T1.1. Anlarin 2 - - - - 1 - 3 -
Ilhami

T1.2. Munise 2 1 - 1 - - - 1 1
T1.3. Dostluk 2 - - - 2 - 1 1 1
T2.1. Ordular! ilk 1 1 - - - - 1 3 -
Hedefiniz...

T2.2. 2 - - 1 1 - 1 1 -

Ogretmeninizden
Af Dileyeceksiniz

T2.3. Seyit 1 3 - 1 2 - - 2 1
Onbasi
T3.1. Baris 1 1 - 2 - - 1 1 -
Mancgo
T3.2. Sol Ayagim 2 1 - - 1 2 - 2 -
T3.3. insanlarla 4 - - 1 - - - 3 1

Geginme Sanati
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Tema-Metin Y.An. C.B. Dén.  Yor. Ot. An.Et. Deg. Goér.Gel. OzD.
T3.4. Evliya 2 2 - - - - - 1 1
Celebi

T4.1. Tirk Mutfak 2 - - - - 1 - 2 1
Kdltarinde

Kahve

T4.2. Ben Mimar 3 1 - - - - 1 1 -
Sinan

T4.3. Deli Dumrul 1 1 - 1 1 1 - 1 1
T5.1. Piri Reis 2 3 - 1 - - 1 1 1
T5.2. 2100'deki 2 - - - - 1 - 2 -
Yasamdan Bir

Gin

T5.3. Yeni Dunya 1 - - - 1 2 - 5 1
T5.4. Cahit Arf 2 3 - 1 2 - 1 4 -
T6.1. Okumak 1 1 - 1 - 1 - 1 1
Deyince

T6.2. Divan-u 1 2 - - - 1 4
Lagati't-Tark'dn

Bulunus Hikayesi

T6.3. Okumak 1 1 - - - - - 1 3
Ayricaliktir

Herkes

Okuyamaz

T6.4. ik - 1 - - 1 1 - 3 1
Cocukluk

T7.1. Ik Kar 1 - - - - 1 1 2 1
T7.2. Lavanta - 2 - - - - - 3 -
Kokulu Koy

T7.3. Artik 2 - - 1 - - 1 1 -
Antartika'da Buz

Daglarinin

Arasindayiz

T8.1. Moena Turk 3 - - 1 1 - - 1 1
Koyu

T8.2. 2 1 - - - 1 - 1 1

Kirkpinar'da Kirk
Yigit
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Tablo 37°de yer alan sorular diizeylerine goére siniflandirildiginda bazi sorularin birden
fazla dizey kapsaminda ele alinabilecedi goriimustir. Ayrica bazi sorular elestirel
dusinmeyle iligkili olmamalari sebebiyle siniflandirmaya dahil edilmemistir. Bu dogrultuda
toplam 182 soru incelenmigtir. Tablo 37 incelendiginde metin ve temalarda anlama duzeyi
sorulara agirlikli olarak yer verildigi ve diizeyler agisindan metin ve temalar arasinda dengeli
bir dagilim izlenmedigi gorilmektedir. Sorularin elestirel dliisinme boyutlarina gére ylzdelik

dagihmi ise agagidaki gibidir:

Sekil 46

7. Sinif Sorularin Elegtirel Diisiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi

Oz Diizenleme
9%

Anlama
51%

Degerlendirme
5%

Analiz
7%

Sekil 46 incelendiginde ders kitabindaki sorularin %51’inin (f=92) anlama, %28’inin
(f=51) goris gelistirme, %9’unun (f=17) 6z diizenleme, %7’sinin (f=12) analiz etme ve %5’inin
(f=10) degerlendirme boyutlarina yodnelik oldugu gorilmektedir. Grafikten hareketle ders
kitabinda okunan/dinlenen/izlenen metnin anlasiilmasina agirlik verildigi anlasiimaktadir.

Anlama boyutuna yonelik sorularin dagilimi ise asagidaki gibidir:
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Sekil 47

7. Sinif Anlama Diizeyi Sorularin Yiizdelik Dagilimi

Oteleme
13%

Yizeysel
Anlama
47%

Cikarimda
Bulunma
27%

Sekil 47 incelendiginde ders kitabindaki anlama dlzeyi sorularin %47’sinin (f=43)
yuzeysel anlama, %27’sinin (f=25) ¢ikarimda bulunma, %13’Untin (f=12) 6teleme ve %13’Undn
(f=12) yorumlama diizeyi oldugu anlasiimaktadir. Grafikten hareketle okunan/dinlenen metnin
anlagiimasina yonelik sorularda hatirlama ve tanima duzeyi ylzeysel sorulara agirlik verildigi

anlasiimaktadir.

Tablo 37, Sekil 46 ve 47°den hareketle 6. sinif ders kitabinda yer alan sorularin elegtirel
dusidnmenin boyutlari agisindan metin ve temalara dengeli bir dagilim géstermedigi, sorularin
anlama, 6zellikle yizeysel anlama boyutunda yogunlastidi, bu durumun elestirel diistinmenin
esas belirleyicileri olan analiz, degerlendirme, gorus gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarini
gblgede biraktigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla ders kitabinda yer alan sorularin elestirel
dusinmeyi sistematik ve amacl bir sekilde, bir sire¢ dahilinde gelistirme agisindan yetersiz

kaldigini s6ylemek mimkindur. (Soru yonergeleri igin bkz. EK-D)

Diger Calismalar. iki asamali inceleme dogrultusunda belirlenmis hem elestirel
dusinmeyle ilgili olan hem de etkinlik olma 6zelligi tagsiyan 35 ¢alisma elestirel disinmenin

boyutlari agisindan incelenmistir. Bu calismalar metin ¢ézimleme (f=13), ¢ézimleyici ve
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karsilastirici metin tlrQ tespit etme (f=4) 6z degerlendirme (f=4), metin degerlendirme (f=3),
ortulu anlam cikarimi (f=3), agiklama (f=2), minazara (f=2), tahmin ederek dinleme (f=1), metin
tamamlama (f=1), canlandirma (f=1) ve yeniden yazmaya (f=1) yéneliktir. Calismalarin elestirel

dusinme boyutlari agisindan metin ve temalara dagilimi agagidaki gibidir:

Tablo 38

7. Sinif Caligmalarin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

Tema-Metin Y.A. C.B. Dén.  Yor. Ot. An.Et. Deg. Gor. Oz
Gel. Ddiz.

T1 .. Arilarin - - - - - - - -
IIhami

T1.2. Munise - - - - - - -
T1.3. Dostluk

T2.1. Ordular! ilk - - - - - - - .
Hedefiniz...

T2.2. - - - - - - -
Ogretmeninizden
Af Dileyeceksiniz

T2.3. Seyit - - - - - - -
Onbasi

T3.1. Banig - - - - - - - -
Mancgo

T3.2. Sol Ayagim - - - - - - - -

T3.3. insanlarla - - - - - - - - -
Geginme Sanati

T3.4. Evliya - - - - - - - -
Celebi

T4.1. Tark Mutfak - - - - - - - - -
Kiltirinde
Kahve

T4.2. Ben Mimar - - - - - - - -
Sinan

T4.3. Deli Dumrul - - - - - - -

T5.1. Piri Reis - - - - - - - - -
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Tema-Metin

Y.A.

C.B.

Don.

Yor.

Ot.

An. Et.

Gor.
Gel.

Oz
Diz.

T5.2. 2100'deki
Yasamdan Bir
Gin

T5.3. Yeni Dinya
T5.4. Cahit Arf

T6.1. Okumak
Deyince

T6.2. Divan-u
Lagati't-Tark'dn
Bulunus Hikayesi

T6.3. Okumak
Ayricaliktir
Herkes
Okuyamaz

T6.4. ik
Cocukluk

T7.1. ik Kar

T7.2. Lavanta
Kokulu Koy

T7.3. Artik
Antartika'da Buz
Daglarinin
Arasindayiz

T8.1. Moena Turk
Kéyl

T8.2. Kirkpinar'da
Kirk Yigit

Tablo 38de yer alan siniflandirmada o6rtili anlam c¢alismalari ¢ikarimda bulunma,

aciklama c¢alismalari yorumlama, tahmin ederek dinleme ve metin tamamlama calismalari

Oteleme, canlandirma ve yeniden yazma calismalari donlstlirme, metin ¢éziimleme ve metin

turd tespit etme galismalari analiz etme, metin degerlendirme ¢alismalari degerlendirme, 6z

degerlendirme ¢alismalari 6z diizenleme ve minazara ¢alismalari gorus gelistirme boyutuyla

iliskili olarak kabul edilmistir. Tablo 38'den hareketle elestirel disinmeye yonelik ¢calismalarin
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tema ve metinler arasinda dengeli bir dagilim gdéstermedigi anlasiimaktadir. Calismalarin

elegtirel dugunme boyutlari agisindan yuzdelik dagilimi ise asagidaki gibidir:

Sekil 48

7. Sinif Calismalarin Elestirel Diisiinme Boyutlarina Gére Ytizdelik Dagilimi

Oz Diizenleme
11%

Degerlendirme
9%

Analiz
48%

Sekil 48 incelendiginde hem etkinlik olma hem de elestirel digtinmeyle ilgili olma
Ozelligi tasiyan calismalarin %48’inin (f=17) analiz, %26’sin (f=9) anlama, %171’inin (f=4) 6z
dizenleme, %9’unun (f=3) degerlendirme ve %6’sinin (f=2) gorus gelistirmeyle ilgili oldugu

anlasiimaktadir.

Tablo 38 ve Sekil 48’den hareketle 7. sinif ders kitabinda yer alan ¢alismalarin elestirel
digsunme boyutlari agisindan metin ve temalar arasinda dengeli bir dagilim gostermedigi,
Ozellikle degerlendirme, gorus gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarinin ihmal edildigi, metin ve
temalarda elestirel dusinmenin tum boyutlarina buatuncul bir sekilde yer verilmedigi
anlasiimaktadir. Bahsedilen bu durumlar ¢alismalarin elestirel dislinmeyi sistematik, amagh
ve birikimli bir sekilde, bir 6grenme sireci dahilinde gelistirmeye yonelik olmadigini gosterir
niteliktedir. Dolayisiyla bu ¢alismalari elestirel disiinme etkinligi olarak kabul etmek mimkin

degildir.



179

8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Calismalarin Degerlendirilmesi

Soru-Cevap Galismalari. 8. sinif ders kitabinda toplam 33 soru-cevap c¢aligmasi
oldugu, bu calismalar kapsaminda toplam 132 sorunun yer aldi§i tespit edilmistir. iki asamali
inceleme neticesinde kabul edilen 25 soru-cevap calismasi kapsaminda 130 soru
incelenmistir. Sorularin elestirel dislinme boyutlarina gére tema ve metinlere dagilimi

asagidaki gibidir:

Tablo 39

8. Sinif Sorularin Tema, Metin ve Boyutlara Gére Dagilimi

Tema-Metin Y. An. C.B. Dén. Yor. Ot. A.Et. Deg. G.Gel. OzD.

T1.1. 3 - - 2 - - 1 - -
iyimserlik ve

Koétumserlik

Uzerine

T1.2. Kagsagi 5 1 - 1 1 - 1 - -

T1.3. Kediile 2 1 - 3 - - - 2 -
Fare

T2.1. 1 2 - 1 1 1 - - -
Bayragimizin
Altinda

T2.2. Atatirk 5 - - - - - - 1 -
ve Mizik

T2.3. Kinali - - - - - - - - -
Ali'nin
Mektubu

T2.4. 3 1 - 1 - - - 1 -
Atatirk’a
Gordim

T3.1. 3 1 - 2 1 - - 2 2
Gindelik

Hayatimizda

E-Hastaliklar

T3.2. Simitve 6 - - ; ] ] ] 3 1
Peynir’le

Bilim insani

Oykiileri

T3.3. - - - - - - - - -
Parktaki Bilim
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Tema-Metin

Y. An.

C.B.

Don.

Yor.

Ot.

A.Et.

Deg.

G.Gel.

Oz D.

T3.4. Uzay
Giysileri

T4.1.
Portakal

T4.2. Dilimiz
Kusatma
Altinda

T4.3.
Karanhgin
Rengi Beyaz

T5.1. Esref
Saat

T5.2. Peri
Bacalari

T5.3.
Robinson
Crusoe

T6.1. Gog
Destani

T6.2. Bir
Fincan Kahve

T6.3. Kiz
Kulesi

T7.1. Yilki Ati

T7.2.
Ginduzind
Kaybeden
Kus

T7.3. Hava
Kirliligi

T8.1.
Haritada Bir
Nokta

T8.2. Kalbim
Rumeli’'de
Kaldi

T8.3.
Zeytinyag!
Uretimi
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Tablo 39’da yer alan sorular diizeylerine goére siniflandirildiginda bazi sorularin birden
fazla dizey kapsaminda ele alinabilecedi goriimustir. Ayrica bazi sorular elestirel
dusinmeyle iligkili olmamalari sebebiyle siniflandirmaya dahil edilmemistir. Bu dogrultuda
toplam 146 soru incelenmigtir. Tablo 39 incelendiginde metin ve temalarda anlama duzeyi
sorulara agirlikli olarak yer verildigi ve diizeyler agisindan metin ve temalar arasinda dengeli
bir dagilim izlenmedigi gorilmektedir. Sorularin elestirel dliisinme boyutlarina goére yluzdelik

dagihmi ise agagidaki gibidir:

Sekil 49

8. Sinif Sorularin Elegtirel Diigiinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi

Oz Diizenleme
4%

Degerlendirme
4%
Analiz
3%

Anlama
7%

Sekil 49 incelendiginde ders kitabinda yer alan sorularin %77’sinin (f=112) anlama,
%12’sinin (f=17) gorus gelistirme, %4’Unun (f=6) degerlendirme, %4’Gnun (f=6) 6z dizenleme
ve %3’Unun (f=5) analiz etme dizeylerine yonelik oldugu anlagiimaktadir. Anlama duzeyi

sorularin dagilimi ise agagidaki gibidir:
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Sekil 50

8. Sinif Anlama Dlizeyi Sorularin Ylizdelik Dagilimi

Oteleme
7%

Yizeysel
Anlama
62%

Cikarimda
Bulunma
11%

Sekil 50 incelendiginde anlama duzeyi sorularin %62’sinin (f=70) ylzeysel anlama,
%20’sinin (f=22) yorumlama, %11’inin (f=12) ¢ikarimda bulunma ve %7’sinin (f=8) 6teleme
dizeyine yonelik oldugu anlasiimaktadir. Batin bu bilgilerin i1s1ginda ders kitabinda yer alan
sorularin anlama dlzeyinde yogunlasarak elestirel dislinmenin esas boyutlari olan analiz,
degerlendirme, goris gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarini gdlgede biraktigr ve anlama
dizeyi sorularin ylzeysel anlama dizeyinde yogunlasmasi sebebiyle ders kitabinda bilginin
kavranmasina yonelik sorularin olduk¢a az sayida yer aldidi anlagiimaktadir. Dolayisiyla ders
kitabinda yer alan soru-cevap calismalari kapsamindaki sorularin elestirel disinmeyi

destekler bir nitelik tagimadigini séylemek mimkuindir. (Soru yénergeleri igin bkz. EK-D)

Diger Galigmalar. iki asamali inceleme dogrultusunda belirlenmis hem elestirel
dusinmeyle ilgili olan hem de etkinlik olma 6zelligi tasiyan 41 ¢alisma elestirel distinmenin alt
becerileri agisindan incelenmistir. Bu g¢alismalar metin ¢ézimleme (f=14), ortdli anlam
cikarimi (f=4), 6z degerlendirme (f=4), dederlendirici metin tiri tespiti (f=3), metin
degerlendirme (f=2), yazma amaci ve bakis acisi ¢ikarimi (f=3), metin tamamlama (f=2),

tahmin etme (f=2), munazara (f=2), aciklama (f=2), canlandirma (f=1), yeniden yazma (f=1) ve
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¢6zUmleyici metin tard tespiti (f=1) ¢alismalarina yodneliktir. Calismalarin metin ve temalara

go6re dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 40

8. Sinif Galismalarin Tema, Metin ve Diizeylere Gére Dagilimi

Tema-Metin

Y. An.

C.B.

Don.

Yor.

Ot. An. Et.

Deg. G.Gel.

Oz D.

T1.1.
iyimserlik ve
Kotimserlik
Uzerine

T1.2. Kasagi

T1.3. Kedi ile
Fare

T2.1.
Bayragimizin
Altinda

T2.2. Atatirk
ve Mizik

T2.3. Kinali
Ali'nin
Mektubu

T2.4.
Atatlrk’G
Gordim

T3.1.
Gindelik
Hayatimizda
E-Hastaliklar

T3.2. Simit ve
Peynirle
Bilim insani
Oykiileri

T3.3.
Parktaki Bilim

T3.4. Uzay
Giysileri

T4.1.
Portakal

T4.2. Dilimiz
Kusatma
Altinda
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Tema-Metin Y. An. C.B. Dén. Yor. Ot. An. Et. Deg. G.Gel. OzD.

T4.3. - - - - - - - - 1
Karanhgin
Rengi Beyaz

1
—_

1

1

1
—_

1

1

1

T5.1. Esref
Saat

T5.2. Peri - - - - - 1 - - 1
Bacalari

T5.3. - - - - 1 1 - - -
Robinson
Crusoe

T6.1. Gog - - - 1 1 1 - -
Destani

T6.2. Bir - - - - - - - - -
Fincan Kahve

T6.3. Kiz - 1 2 - - - - - -
Kulesi

T7.1. Yilki Ati

1
RN

1

1
-
N

1

1

1

T7.2. - 1 - - - - - - -
Glinduzuni

Kaybeden

Kus

T7.3. Hava - 1 - - - - 1 - -
Kirliligi

T8.1. - 1 - 2 - 2 - - -
Haritada Bir
Nokta

1
—_
1
1
1
1
1
1
1

T8.2. Kalbim
Rumeli’'de
Kaldi

T8.3. - - - - - - 1 1 -
Zeytinyagi
Uretimi

Tablo 40’ta yer alan siniflandirmada 6rtilU anlam ¢ikarimi, yazma amaci ve bakis agisi
cikarimi gikarimda bulunma, metin tamamlama ve tahmin etme ¢alismalari 6teleme boyutuyla,
canlandirma ve yeniden yazma calismalar doénustirme boyutuyla, agiklama calismalari
yorumlama boyutuyla, metin ¢dziimleme ve ¢oziumleyici metin tiri tespiti calismalari analiz

etme boyutuyla, metin degerlendirme ve dederlendirici metin tlrld tespiti c¢alismalari
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degerlendirme boyutuyla, miinazara ¢alismalari goris gelistirme boyutuyla, 6z degerlendirme
calismalari 6z dizenleme boyutuyla ilgili kabul edilmistir. Tablo 40 incelendiginde ¢alismalarin
cikarimda bulunma ve analiz etme boyutlarinda yogunlastigi ve metin ve temalar agisindan
dengeli bir dagilim izlemedigi anlagiimaktadir. Calismalarin elestirel disinme boyutlari
acisindan dagilimi ise asagidaki gibidir:

Sekil 51

8. Sinif Calismalarin Elegtirel Diigtinme Boyutlarina Gére Yiizdelik Dagilimi

Oz Diizenleme
10%

Analiz Etme

Degerlendirme 36%

12%

Anlama
37%

Sekil 51 incelendiginde elestirel diginmeyle ilgili calismalarin %37’sinin (f=15) anlama,
%36’sinin (f=15) analiz etme, %12’sinin (f=5) degerlendirme, %10’unun (f=4) 6z dizenleme

ve %5'inin (f=2) gorls gelistirme boyutlarina yénelik oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 40 ve Sekil 51°den hareketle 8. sinif ders kitabinda yer alan ¢alismalarin elestirel
digsunme boyutlari agisindan tema ve metinler arasinda dengeli bir dagilim gostermedigi,
Ozellikle degerlendirme, gorus gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarinin ihmal edildigi, metin ve
temalarda elestirel disinmenin tim boyutlarina buatlncil bir sekilde yer verilmedigi
anlasiimaktadir. Bahsedilen bu durumlar ¢alismalarin elestirel disinmeyi sistematik, amagh
ve birikimli bir sekilde, bir 6grenme sireci dahilinde gelistirmeye yonelik olmadigini gosterir
niteliktedir. Dolayisiyla bu ¢alismalari elestirel disiinme etkinligi olarak kabul etmek mimkin

degildir.
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Ulasilan bulgular 6zetlenecek olursa hem etkinlik 6zelligi gésteren hem elestirel
dusinmeyle ilgili olan caligmalarin elestirel duginme boyutlarina goére dagihmi agagidaki
gibidir:

Tablo 41

Calismalarin Elestirel Diigiinme Boyutlarina Gére Dagilimi

Elestirel Disiinme 5.8inif  6.Sinif 7. Sinif 8.Simif  f %
Dlzeyi/Seviye

Yizeysel - - - -

Anlama

Cikarimda 3 5 3 7

Bulunma
Anlama 61 44

Yorumlama 1 4 2 2

Oteleme 8 9 2 4

Doénustirme 1 6 2 2
Analiz Etme 8 6 17 15 46 33
Degerlendirme 2 7 3 5 17 12
Gorus Gelistirme 1 1 2 2 6 5
Oz Diizenleme - - 4 4 8 6
Toplam 24 38 35 41 138 100

Tablo 41’de goéruldigu Gzere etkinlik niteligi tastyan galismalarin %44°G (f=61) anlama,
%33’U (f=46) analiz etme, %12’si (f=17) degerlendirme, %6’si (f=8) 6z duzenleme ve %5’ (f=6)
goras gelistirme boyutuna ydneliktir. Tablodan hareketle ¢alismalarin hem elestirel disinme
boyutlari arasinda hem de sinif seviyeleri arasinda dengeli bir dagilim gdstermedigi
anlasilimaktadir. Sinif seviyeleri 6zelinde degerlendirildiklerinde ¢alismalarin metin ve temalar
arasinda da dengeli bir dagilim gostermedigi anlagiimistir. Batln bu bilgilerin 1s1ginda ders
kitaplarinda elestirel distinmeye yénelik sistematik bir sire¢ yaklasimi izlienmedigini séylemek
mumkuandir. Cunku elestirel disinme becerisinin gelistirilebilmesi igin elestirel disinmeyle

ilgili etkinlik niteligi tasiyan c¢alismalarin varligi tek basina yeterli degildir. S6z konusu
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calismalar bitlnllk arz eden, sistematik, planh ve amagli bir 6gretim sireci dahilinde bir araya

gelmeli; boyutlar, metinler, temalar ve sinif seviyeleri arasinda dengeli bir dagilim gosterecek

sekilde yapilandiriimalidir. Dolayisiyla Gglincii asamada incelenen calismalari elestirel

dustinme etkinligi kabul etmek mumkun dedgildir.

Kitaplarda yer alan sorularin diizeylere gore dagilimi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 42

Sorularin Elegtirel Diisiinme Boyutlarina Gére Dagilimi

Elestirel 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif f %
Dusunme

Dlzeyi/Seviye

Anlama 108 92 92 112 404 62
Analiz Etme 12 10 12 5 39 6
Degerlendirme 10 2 10 6 28 4
Gorus 27 37 51 17 132 20
Gelistirme

Oz Diizenleme 16 14 17 6 53 8
Toplam 173 155 182 146 656 100

Tablo 42 incelendiginde dort sinif duzeyinde incelenmis 656 sorunun %62’sinin (f=404)

anlama dizeyine yonelik oldugu, sorularin elestirel dislinme boyutlari ve sinif dizeyleri

acisindan dengeli bir dagilim izlemedigi anlagiimaktadir. Anlama boyutuna yonelik sorularin

dagihmi ise asagidaki gibidir:
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Tablo 43

Anlama Diizeyi Sorularin Dagilimi

Elestirel 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif f %
Disinme

Dlzeyi/Seviye

Yuzeysel 55 51 43 70 219 54
Anlama

Cikarimda 14 9 25 12 60 15
Bulunma

Yorumlama 15 26 12 22 75 19
Oteleme 23 6 12 8 49 11
Doénustirme 1 - - - - 1

Tablo 43 incelendiginde dort sinif dizeyinde de ylzeysel anlama sorularinin
yogunlukta oldugu (%54), ylzeysel anlama sorularini yorumlama sorularinin takip ettigi (%19)
anlasiimaktadir. Bittn bu bilgilerin 1s1ginda Tlrkge ders kitaplarinda yer alan sorularin sinif
dizeyleri arasinda, elestirel disinme boyutlari arasinda ve metin ve temalar arasinda dengeli
bir dagihm izlemedigini sbylemek mumkindur. Elestirel disinmenin dnemli dizeyleri olan
analiz etme ve degerlendirme dizeylerine yoénelik sorularin azligi elestirel distinmenin
gelistiriimesi agisindan olumsuz bir durumdur. Bu durumun yani sira degerlendirme sorularinin
daha ¢ok kigisel dlgutlere dayali olmasi, gérus gelistirme sorularinin gerekgelendirmeden gok
kisisel kanilarin belirtiimesine dayanmasi ve 6z dizenleme sorularinin disinme surecleri
Uzerine disinmeye sevk etmekten ziyade metinle kisisel hayat arasinda iligki kurmaya dénik
olmasi elestirel disiinmenin desteklenmesi agisindan yetersiz bir durumdur (soru yonergeleri
icin bkz. EK-D). Dolayislyla ders kitaplarinda yer alan sorularin elestirel disinmeyi bitincdl,
amach ve planli bir 6gretim sireci dahilinde desteklemeyi amaclamadigini sdylemek

mumkindur.

Batdn bu bilgilerin 1s1§inda ders kitabindaki gerek soru-cevap uygulamalarinin gerekse

diger calisma tirlerinin elestirel distiinmeyi batincll, amagh ve sistematik bir 6gretim sireci
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dahilinde gelistirmeye yonelik tasarlanmadigini ve kitaplarin elestirel distinmeyi gelistirme

bakimindan yetersiz kaldigini sdylemek mumkundur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Siireci ve Materyallerinde Elestirel

Diisiinmenin Yeri ve Onemine iliskin Goriigleri

Calisma kapsaminda Turkge 6gretmenlerinin elestirel dlisinme becerisine yoénelik
g6ris ve yeterliliklerini anlayabilmek Gzere MillT Egitim Bakanligina bagh ortaokullarda ¢alisan
13 6gretmenle goérusmeler yapilmistir. Gorismeler gonulli katilim esasina dayali olarak

gerceklestirilmistir.

Calisma grubuna ydneltilen ilk soru “21. ylzyil digiinme becerileri dendiginde akliniza

ne geliyor?” olmustur. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplarin dagihmi asagidaki gibidir:

Sekil 52

Calisma Grubunun Belirledigi 21. Yiizyil Disiinme Becerileri

isbirlikli Distinme  jmmmmm
Bilgiyi icsellestirme ve Kullanma  jwmmmmmm
Akil YUrGtme  mmmmmmimm
internet Okuryazarlig  jmmmmmm
Sosyal Medya Okuryazarlig  jwmmmmmm
Gorsel Okuryazarlik — mmmmmmm
Sorgulama s
Sentez |mmmmmmm
Analiz
Metabiligssel Distinme
Cok Yonll Distinme i
Bilgi Kaynaklarini Etkili Bir Sekilde Kullanma  msmmsmmm
Yaratici Yazma  mmmmmmm
Yaratici Drama i

Analitik DUslinme "

Yansitici DUsUinme  nusmmmimmimim

Girigimcilik — mwmm————"

Anlama ve Anlatma Becerileri s
Elestirel Duﬁunme e

Yaratici Dusu nme T

0 1 2 3 4 5 6 7

Sekil 52 incelendiginde katilimcilarin 21. yuzyil disinme becerileri olarak en ¢ok

yaratici distnme (f=6) ve elestirel dusinmeden (f=6) bahsettikleri anlagiimaktadir.
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Katihmcilarin  verdikleri cevaplar uygunluk durumlarn agisindan ise asagidaki gibi
siniflandirilabilir:

Tablo 44

Katilimcilarin Uygun Cevap Verme Durumlari

Kategori Sikhik
iki Uygun Ornek Veren Katilimcilar 8
Genel 21. Yuzyil Distnme Becerilerini Sayan 5
Katihmcilar

Kapsam Digi Cevap Veren Katilimcilar 4
Bilissel islem ve Siirecleri Ornek Veren 3
Katihmcilar

Bir Uygun Ornek Veren Katilimcilar 2

Sekil 52 ve Tablo 44 incelendiginde katilimcilarin godunlugunun 21. yizyil disinme
becerilerinden olan yaratici diisinme (f=6) ve elestirel distinmeyi (f=6) belirtebildigi, yine bu
dusiinme becerilerinden olan yansitici dusinme (f=2), analitik distnme (f=2), ¢ok yonlu
distinme (f=1) ve metabilissel distinme (f=1) érneklerini verebildikleri anlagiimaktadir. Ancak
hicbir katiimcinin bu cevaplari ayni anda vermedigi, bir katilimcinin en fazla iki uygun érnegi
bir arada verebildigi (f=8) gorilmektedir. Katiimcilarin verdikleri analiz (f=1), sentez (f=1),
sorgulama (f=1), akil yirtitme (f=1) gibi cevaplar 21. yizyil dislinme becerilerinden ziyade bu
distinme becerileri kapsaminda kullanilan temel bilissel igslemleri isaret eder niteliktedir.
Katilimcilar disinme becerilerine odaklanmaksizin 21. yuzyil becerileri arasinda olan
girisimcilik (f=2), bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanma (f=1), gorsel okuryazarlik (f=1),
sosyal medya okuryazarhgi (f=1), internet okuryazarligi (f=1), bilgiyi icsellestirme ve kullanma
(f=1), is birligi (f=1) gibi cevaplar verebilmislerdir. Katilimcilarin verdikleri anlama ve anlatma
becerileri (f=4), yaratici drama (f=1) ve yaratici yazma (f=1) gibi cevaplar 21. ytzyil disinme
becerilerinden ziyade Tirkce 6gretiminde gelistiriimesi hedeflenen doért temel dil becerisini ve

yaratici disinmeye yonelik 6zel yontem ve teknikleri isaret eder niteliktedir. Bu cevaplar
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sorunun kapsamindan uzaklagsmaktadir. Kisacasi katilimcilarin 21. vyuzyill diaslinme
becerilerine yonelik farkli bilgi ve cevaplari oldugu, bu becerilerin kapsamina tam olarak hakim

olmadiklarini séylemek mimkinddr.

Calisma grubuna ydneltilen ikinci soru, “Sizce dil 6gretiminin diglinme becerilerinin
geligtiriimesindeki rolt nedir? Tlrkge egitimiyle nasil iligkilendirirsiniz?” olmustur. Katihmcilarin
tamami dil 6gretimiyle dislinme becerilerinin gelistiriimesini dogrudan iligkili bulmustur.

Katilimcilarin bu hususta sundugu gerekgeler asagidaki gibidir:

Sekil 53

Calisma Grubunun Dil ve Diisiinme Arasinda Kurduklari lligki

Dlstinme becerilerinin 6grencileri m""""""
hayata hazirlamasi

Diisiinme becerilerinin anlamli """""""]
ogrenmeyi saglamasi

R asheesriisiinaenll 11111

e ot o demterioment. IR
gelistirmesi ve desteklemesi

Dusu b ilerinin dil b ilerini
" getistirmesi ve destekternesi  ANUMIMINAAMRAARAARAARRUATANY

Sekil 53 incelendiginde katilimcilarin dil ve distince arasindaki iliskiyi ¢cogunlukla
distincenin dili etkilemesiyle acikladigi (f=6) ve dilin dislinceyi etkilemesi gerekgesinin bu
cevabli takip ettigi (f=5) goérulmektedir. Genel cevaplardan farkli olarak iki katihmci dil ve
distince sistemlerinin paralel galistigini belirtmiglerdir. Katilimcilardan biri cevabini su sekilde

gerekgelendirmistir:
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O9: “Dil diistincenin evidir hocam. Bu ylizden ddrenci ne kadar dil becerisini geligtirirse
dolayisiyla disinme becerisi de paralel olarak gelisecektir. Bu ylzden dil becerisiyle digsliinme

becerisinin paralel yonde egilim gosterdigini distiniyorum.”

S6z konusu cevaplara ek olarak bir katiimci digiinme becerilerinin 6gretilmesinin
ogrencilerde anlamli 6grenmeler sagladigini (f=1), bir katiimci da &grencileri hayata

hazirladigini (f=1) belirtmistir. Katilimcilarin agiklamalari asagidaki gibidir:

02: “(...) Yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi farkli farkli diigiinme becerilerine
basvururuz. Bu da ¢ocuklarda dil 6renmede daha kolaylik sagliyor. Cocuklar ezbere yapmak

yerine konuyu daha iyi algiliyorlar. (...)"

O4: “(...) Bu yuzden kesinlikle dersimizle ve bransimizla alakasi var bence zaten
amacimiz da derslerde bu becerileri 6grencilere katip hayat becerisi aslinda kazandirmak,

hayata hazirlamak.”

Ozetlenecek olursa verdikleri cevaplardan hareketle katilimcilarin dil ve diisiinme
arasindaki dogrudan iligki dolayisiyla Turkce dersi 6gretim sirecinde distinme becerilerinin
onemli bir yeri oldugu Gzerinde hemfikir olduklari anlagiimaktadir. (Katilimci agiklamalari igin

bkz. EK-E)

Katilimcilara yoneltilen bir diger soru, “Sizce Turkge derslerinde 21. ylzyil diginme
becerilerinin gelistiriimesinin dnlindeki engeller nelerdir?” olmustur. Katihmcilarin verdikleri

cevaplarin dagilimi agagidaki gibidir:
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Sekil 54

Calisma Grubunun Belirledigi Engeller

Programla isleyisin birbiriyle
uyusmamasi

(mm

Yabanci dgrencilerin dil ve uyum
problemleri

[
Maddi ve teknolojik imkansiziiklar [0
Sinif mevcudunun fazla olmasi [T

Ders kitabina bagimli olunmasi [T

Derslerde tekdiize dgretim
yoéntemlerinin kullaniimasi

i
Dilbilgisi konularina agirlik verilmesi WM
Ogrenci hazirbulunuslugu ve yeterliligi - NN

Ders kitabindaki yetersizlik ve eksiklikler I

Okul idaresi, ziimre ve veli tutumu ve

midahalesi mmmmmmmmnewhnwhhhhe’

Sinav sistemi ve sinava yonelik ders

slomé medburiet A

Mfredatin yogun olmasi [N

0 1 2 3 4 5 6

Sekil 54’te yer alan engelleri mifredatla ilgili problemler, sinav sistemi ve paydaslarin
tutumlariyla ilgili problemler, 6gretim ortam ve materyalleriyle ilgili problemler ve 6grenci
yeterliligiyle ilgili problemler olmak Uzere doért baslikta toplamak mimkindir. Mifredatla ilgili
problemler katilimcilarin en sik zikrettigi problemlerdir. Bu hususta katilimcilarin agiklamalari

asagidaki gibidir:

O7: “Kazanimlar, yani mifredati yetistirmek. Hani sdyle ders kitabini agiyoruz, bitirmen
gereken belli bir kisim var. Oray! bitiremezsen bu sefer gocuk sinava hazirlanamiyor. Sinava
hazirlanmasi lazim bir yandan da. Bu yizden benim dnlimde hatta daha diin disindim en
biyluk engel 6gretim programi ve mifredat, onu yetistirmeye calismak, gocuklari sinava

hazirlamak. (...)”

O8: “Miifredat dncelikle, mufredatin yogunlugu diyebilirim. Yani 6zellikle 6. siniflarda

cok ciddi ve yogun bir mifredat var. Bunlara vakit ayirdiginizda yani grup calismalarina, iste



194

yaratici dislnmeye, yaratici yazmaya bunlara vakit ayirdiginizda miufredattan c¢ok ciddi

anlamda geri kaliyorsunuz. Birincisi bu diyebilirim, mufredat yogunlugu.”

Katilimcilarin agiklamalarindan anlasildigi Uzere disinme becerilerine yonelik
etkinliklere vakit ayrildiginda esas yetistiriimesi gereken mufredat yetistirilememektedir. Bu
durum dastinme becerilerinin mufredatla yeterince butlnlestiriimedigini, dolayisiyla bu
becerilere yonelik etkinliklerin mifredat disinda birakilabildigini gosterir niteliktedir. Mifredatla
ilgili belirtilen bir baska durum ise dilbilgisi konularina agirlik verilmesidir. Bu husustaki
acgiklamalar asagidaki gibidir:

O1: “Konularin ¢ok yogunlukta olmasi, dilbilgisi konularinin, 6zellikle ben su an 6.
siniflarda derse giriyorum konularimin birgogunu yetistiremedim. (...) 21. yuzyil becerilerine
agirlik verdigimde konular gidiyor. Konulara agirlik verdigimde onlar gidiyor. Boyle bir karmagsik
bir mifredat s6z konusu. Yani bu doért temel dil becerisini ¢ok basit baglamda vermeye
kalktigimda bile okuma, dinleme, konusma, yazma igin en azindan birer saat gidiyor. 6 saatin
geriye kalan iki saati ki 5 ve 6’larda 6 saat, 7-8'lerde 5’er saat, geri kalan iki saat ya da bir

saatte de konuyu veremiyorsunuz.”

02: “Oncelikle sdyle, Tirkge dersi her zaman sadece dil bilgisi 6gretmekle kaliyor diye
dusunulir ama maalesef biutin derslerin temelinde su anda Turkge dersi yatiyor. (...) Artik
Tlrkcge sadece dilbilgisi iste sifatlar, zamirler, sadece bunlar 6gretilecekmis gibi bakilmaksizin
Turkgenin bir beceri dersi oldugu, anlama ve anlatma becerisinin gelistiriimesi yonunde agirlik
verilmesi gerektigini distnidyorum ben. Kendi okulumda da ayni sekilde mesela, ¢ocuklarda
¢Unkl okudugunu anlama becerisi yok. Kendini ifade etme becerisi yok. Boyle bir durumda
ben cocuklara sifatlari, tamlamalari versem bile ezbere kaliyor, mantigini anlamiyorlar. O

yuzden dedigim gibi Turkge dersinde bdyle bir algi var ve bu alginin yikilmasi gerekiyor.”

Katihmcilarin agiklamalarindan hareketle Turkge dersi mufredatinin sinav odakh ve
dilbilgisi agirlikh ilerletiimesi sebebiyle disiinme becerilerine vakit ayrilamadigdi, disinme

becerilerinin mifredat disi unsur olarak algilandidi ve mdifredatla butinlestiriimedigi
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anlasiimaktadir. Bu durum dusinme becerilerinin Turkge egitimi disiplini nezdinde gelistiriimesi

acisindan ciddi bir engeldir.

Katiimcilarin engel olarak belirtikleri ve birbirleriyle iligkili diger iki durum sinav
sistemine yonelik ders isleme mecburiyeti ve okul idaresi, zimre ve velilerin bu yoéndeki

tutumlandir. Katilmcilarin bu hususta getirdikleri su agiklamalar oldukca dikkat gekicidir:

O4: “(...) Bir noktada sikiliyorum, ben kendim yaparken sikiliyorum, diyorum ki bunun
yerine baska bir sey koyalim. Yerine baska bir sey koydugumda da sey oluyor, bu sefer geri
kaliyoruz mesela. Kitaptaki olmam gereken yerden geri kaliyorum. Bu sefer ziimrelerim bana
cikip diyor ki sen niye bdyle yapiyorsun? Yani bir noktada aykirilasiyorsun gibi oluyor. (...)
Mesela veliler cok midahale ediyor. Diyelim ki sinifta drama etkinligi yaptin, kazanimi bu yolla
vereceksin. Niye oyun oynatiyorsunuz hocam, yani surekli siz derste oyun mu oynatiyorsunuz
diyorlar, bunu bir ders degil de oyun olarak goérlyorlar. Bence en blylk engel bu. Yani
ogretmenin bir tik daha serbest birakilmasi gerektigini disiniyorum ben. (...) Sekizinci
siniflarda sinava yonelik galisma yapilmasi daha ¢ok bekleniyor bu da iste 6gretmenin daha
cok derste test cozmesi, 6rnek soru géstermesi buna dogru gidiyor. Ama mesela Milli Egitim
sorularini inceledigimizde, bu érnek sorulari elestirel disinme becerisini de aslinda él¢iyor
yani 6rnek sorularda mesela elestirel disinme becerisi olacak ki ¢ocuk ¢ézsin ya da iste
okuma becerisi saglam olacak, okudugunu anlasin ki ¢ézsin. Yani 6gretmeni bdyle seye
itiyorlar iste derste etkinlik yapma test ¢b6z falan gibi. Yani test ¢dzerek ben elestirel

distinmenin kazanilacagini disinmuayorum. (...)”

010: “(...) Bunun yaninda velilerin siirece ¢ok fazla dahil olmalari ve olumsuz anlamda
dahil olmalari velilerin 6gretmenlere. (...) Ogretmenlere cok fazla karisiliyor. Bu tabii ki mesela
biz farkli seyler yapmak istiyoruz farkl ¢alismalarda bulunmak istiyoruz. En basitinden ¢ocuklar
icin farkli metinler okumaya, kitaplar okumaya, farkh etkinlikler, yazma c¢aligmalari, dinleme
calismalari yapmaya galisiyoruz ama veliler eski kendi yasadiklari becerilerde kaldiklari igin

o6gretmeni de buna zorluyorlar. (...) Veliler mevcut becerilere, gocuklarin hayatta daha ihtiyaci
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olacak becerilere degil de test ve sinav becerilerine odaklandidi icin &grencilerin de

ogretmenlerin de karsisindaki en buyuk etmenlerden biri veliler. (...)"

O13: “Mesela ben size en basitinden sdyle sdyleyeyim, sinavlar 21. yizyilin
becerilerinin kullaniimasindaki en blylk engel. (...) Dusunin ki 8. siniflarin dersine
giriyorsunuz surekli, onlarin Turkge 6gretmenisiniz ve diyorsunuz ki ben iste elestirel disiinme
becerisini gelistirmek istiyorum bu ¢ocuklarda, bir yazma etkinligi yapayim. Buna size higbir
sekilde misaade etmezler. (...) Oncelikle miidir gelir size der ki cocuklar sinava hazirlaniyor,
hocam bunlara sinav konularini anlatin der. Ondan sonra hadi diyelim ki bu engeli astiniz,
yarin 6bur gun velilerden zaten size gok buyuk tepki gelir. (...) Mesela sekizlerde bu diglinme
becerilerinin gelismesine yonelik olarak higbir etkinlik dizgln bir sekilde yapilamaz desem
yeridir. Bunu yapabileceginiz Milli Egitim Bakanliginin okullarinda yapabileceginiz en uygun
seviye S'lerdir ¢linkl orada ¢ok fazla size karismazlar. Ama ilerleyen sinif seviyelerinde
velilerden ve okul idaresinden o kadar fazla midahaleye maruz kalirsiniz ki bunlari yapma

imkaniniz olmaz. (...)"

Katilimcilarin agiklamalarindan hareketle diisinme becerilerinin sinavda dogrudan
Olgilmiyor olmasi ve sinav mifredati disinda bir unsur olarak goérilmesi sebebiyle bu
becerilere yonelik yapilan etkinliklerin okul idaresi, zimre ve veliler tarafindan vakit kaybi
olarak nitelendirildigi anlasiimaktadir. Bu durum mifredatla disinme becerilerinin yeterince
bitlnlestirilememesinin  ve c¢ikti odakl &gretim tasariminin sonuglarindan biri olarak

degerlendirilebilir. (Katihmci agiklamalari icin bkz. EK-E)

Katilimcilardan bazilari 6gretim ortam ve materyallerindeki (ders kitabi, 6gretim
programi vb.) yetersizliklerin elestirel dislinme becerilerinin gelistiriimesini olumsuz yénde

etkiledigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin agiklamalari su sekildedir:

O4: “Ders kitabi tamam glzel, tatli. Cok glzel etkinlikler var ama kendini ¢ok fazla
tekrarliyor bana gore. Bir noktada sikiliyorum, ben kendim yaparken sikiliyorum, diyorum ki

bunun yerine bagka bir sey koyalm. (...)"
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O6: “Sdyle Tirkge ders kitaplarinin gok yogun icerikli olmasi, Tirkge ders kitaplarindaki
metin sayisinin ¢ok fazla olusu bu becerilerin birazcik daha geri planda kalmasina sebep
oluyor. Tabi siniflardaki sinif mevcudunun ¢ok kalabalik olusu, 6grencilerin ¢ok farkli 6grenciler

olmasi, farkl akademik diizeyde olmalari ¢ok ¢ok etkiliyor. (...)”

09: “Hocam 6ncelikle biz manevi zorluklardan ziyade maddi zorluklarla karsilasiyoruz.
Okullarimizda akilli tahta, internet yok. O ylzden 6grencilere 21. ylzyil teknolojilerini dahi

gbsteremiyoruz. Kaldi ki bu yénde becerilerini gelistirelim. (...)

010: “ilk olarak derste kullanilan materyaller yani kitaplar cok yetersiz. Kullanmamiz
gereken kitaplar belli bu kitaplar da yetersiz. Farkli kaynaklar kullaniimasi hem uygun degil

hem yasak. (...)

O11: “Ben de kaynak kitaplar diyecegim tabii ki. Evet metinler gercek hayattan oldukca
uzak. Bence d&grencilerin zekasini ¢ok kiclimseyen metinler. (...) Ama metinlerin
ogrencilerimizin, su anki gencligin de c¢ocuklarin gergekligiyle ¢ok uygun oldugunu
dusinmiyorum. (...) O ylzden onlar da bence kitaptan ve bu noktada metinlerden oldukga

sikiliyor ve bunun farkini hissediyoruz yani artik ciddiye almamaya basliyorlar. (...)"

O12: “Tabii ki hocam herkesin belki hemen hemen herkesin diisiindigu gibi hala klasik

yontemlerle ders igliyor olmamiz. Hani cogunlukla ders kitaplarina bagli olmamiz. (...)

O13: “Programla isleyis asla birbirini tutmuyor. Siz de &gretmen olursaniz ya da
dusundrseniz hocam ne demek istedigimi cok anlarsiniz ¢ok iyi anlarsiniz. Program sanki sey
gibi kaliyor, biraz hayal Grinidymuis gibi kaliyor. Aslinda program ¢ok giizel ama sistemin

kendisinde bir sikinti var.”

Katilimcilarin agiklamalarindan anlasildigi Gzere ders kitaplarindaki metinlerin yogun
olmasi ve 6grencilerin ilgisini cekmemesi, kitaptaki etkinliklerin birbirini tekrar ediyor olmasi,
ogretim ortaminin teknolojik imkanlarla desteklenememesi, sinif mevcutlarinin kalabalik olusu,
ogretmenlerin tekdiize 6gretim yéntemlerine bagvurmasi ve kitaplara bagli olmasi, programin

pratikte islememesi gibi sebepler elestirel disiinme becerisinin gelistiriimesinin éninde engel
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niteligi tasimaktadir. Bu agiklamalardan hareketle katilimcilarin distinme becerilerini

gelistirmek igin yeterli imkan ve materyallere sahip olmadiklarini distindikleri sdylenebilir.

Katilimcilarin degindikleri bir bagka engel 6grenci seviyesidir. Bu husustaki agiklamalar
asagidaki gibidir:

O1: %(...) Aslinda sdyle bir ¢6zim ben basta lretmistim o konulari verirken de yine bu
dort temel beceri igine sindirsem bdylece hepsi birden hallolur diye. Ama bu sefer 6grenci dyle
yapamiyor. Yani alismiglar boyle bir sen anlatacaksin onlar yazacaklar bdyle sonra test

¢bzeceksin falan yani ne konusma oluyor orada ne okuma anlama oluyor. (...)"

O4: “(...) Yani bir de galistigim bélgeden kaynakli séyle sikintilar var dgrencilerin
hazirbulunusluluk seviyeleri ¢ok distk. Yani altinci siniftaki égrenciye ben okuma yazma
6gretiyorum, hatta sekizinci siniftaki 6grenciye okuma yazma 6grettigimi biliyorum. Yani akici
okuyamiyor, nasil hani sey yapalim? Direkt ilkokul kazanimlarina dénmek durumunda
kaliyorsun. En buyuk karsilastigim engel bu. (...) Bir de yabanci 6grencilerde dil problemi var.
Yani onlarin dil problemlerini, sinifa uyum sureglerini ¢ézmek dogrudan égretmene diguyor.

Bu noktada sikinti yasiyoruz. (...)"

O5: “En blylk sikintimiz su olabilir, yine gocuklarin biraz hayal kurma yeteneklerinde
ve kendilerini ifade etme noktalarinda birazcik sikintilari var. (...) En buylk engel biraz
cocuklarin o konusmadan, kendini ifade etmelerinden cekinmeleri. Ozellikle iste bu diger
dustinme becerilerinin gelismesi i¢in cocuklarin bu 6nyargiy! kirmalari gerekiyor ve kendilerini
rahat ifade etmeleri gerekiyor. En dnemli sey bu diyebilirim. Birazcik ifade etmede sikinti var
kendimizi.”

O6: “(...) dgrencilerin cok farkl 6grenciler olmasi, farkli akademik diizeyde olmalari ¢ok

cok etkiliyor. (...)"

Katilimcilarin agiklamalarindan anlasildigi tzere dgdrencilerin disinme becerilerine
yonelik uygulamalara aliskin olmamalari, seviyelerinin birbirlerinden c¢ok farkli olmasi,

kendilerini ifade etmede sikinti yasamalari ve yabanci 6grencilerin yasadiklari dil problemleri
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ogretim slrecinde elestirel disinme becerilerinin gelistiriimesini engelleyen durumlardir.
Bahsedilen bu durumlar 6gretmenlerin 6grencilerine elestirel dUginme becerilerini seviyelerine
uygun bir sekilde ve asamali olarak nasil kazandiracaklarini tam anlamiyla bilmediklerini

dusundurur niteliktedir. (Katihmci agiklamalari igin bkz. EK-E)

Katilimcilara yoneltilen bir diger soru, “Derslerinizde 6grencilerinizin elestirel disinme
becerilerini gelistirmek igin ne gibi uygulama ve etkinliklere basvuruyorsunuz?” olmustur.

Katihmcilarin verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

Sekil 55

Calisma Grubunun Yaptigi Elestirel Diisiinme Etkinlikleri

Metne Farkli Son Yazma [l
Farkl Teknikler (Alti sapka, sicak sandalye) I
Karar Verme IR0
Teknolojik Materyaller Kullanma [T
Drama/Yaratici Drama/Canlandirma I

Elegtirel Okuma-Yazma I

Farkli Ogretim Yéntemleri (Bulus, arastirma,

Bmek olay, problem cozme) N

Degerlendirme (Oz,akran,uzman,metin) - I

Kitap/Metin Yorumlama [N

Dort Temel Dil Becerisi Etkinlikleri (Dinleme,
okuma, konugma yazma)

Soru-Cevap Teknigi - [IITTmmmmmmimmmmmm

TR ROCRCERARRARRAROARORG
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Sekil 55 incelendiginde  katilimcilarin  elestirel ~ dislUnmeyle  dogrudan
iliskilendirilebilecek (degerlendirme, kitap/metin yorumlama, elestirel okuma-yazma, karar
verme) ve elestirel disinme 6zelinde olmayan, genel geger yontem ve tekniklerden (soru-
cevap, dort temel dil becerisi etkinlikleri, farkli 6gretim yontemlerine basvurma, drama, yaratici
drama, canlandirma, teknolojik materyaller kullanma, metne farkli son yazma) bahsettikleri
anlagiimaktadir. Katilimcilarin elestirel dugunmeyle ilgili olabilecek c¢aligmalara yonelik

aciklamalari asagidaki gibidir:
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O1: “(...) Diyelim ki hazirlikh konugmaya geliyor ddrenci, ondan sonra diyorum ki
“Simdi 6nce sen kendini degerlendir, ondan sonra ben seni degerlendirecedim, ondan sonra
akran deg@erlendirmesi” (...) ya da bir arkadasinin sdyledigini aliyorum, burada tabii ki farkh
teknikler de iste dne ¢ikabiliyor, 6érnek veriyorum dramanin sonunda sicak sandalye yapiyor
olmak ya da yazi yazarken elestirel yazma stratejilerini ya da elestirel okuma stratejilerini

kullanmak, bunlar dersin akisinda énemli. (...)”

02: “Genellikle bunu okumada ve yazmada daha ¢ok kullaniyorum. Bazen gorsel
okuma yapiyorum herhangi bir gorsel acip bu gorseli kendilerine gére yorumlamalarini,
elestirmelerini istiyorum veya onlara bir metin verip elestiriye aciyorum istedikleri yorumlari
yapabiliyorlar, istedikleri agidan bakabiliyorlar. (...) Bu ¢esitte etkinlikler yapiyorum ve bunlari
¢cok seviyor ¢cocuklar, bunlari yapmayi ¢ok seviyorlar ¢ok edleniyorlar ayni zamanda yaparken,

ben sik sik yer veriyorum elestirel okumaya, elestirel yazmaya.”

O4: “(...) Ya da sunu yapiyorum simdi aklima geldi, bir metin veriyorum, geligkili bir
metin veriyorum, bu metindeki geliskiler ne, hani ne yapmaliyiz, dogrusu ne yanhgi ne? Ya da
iste bir yazi verip ya da ortak bir yazi ortaya ¢ikarip bilerek yanlislar yapip buradaki hatali unsur

ne? Birazcik onlarin bdyle ndéronlarini aktiflestirecek seyler yapmaya caligiyorum.”

O5: “(...) Okudugumuz bir siir olabilir, masal olabilir, zaten Tirkge dersi temel olarak
metinler Gzerine, eserler Uzerine kurulmus bir ders. Bu nedenle dilbilgisi calismalari da dahil
bunun igine, hepsini o metinler ya da verilen kitaptaki siirler Gzerine ya da benim ekledigim
metinler ya da siirler Gzerinde yapiyoruz. En basta onlar tizerinden degerlendirme yapmalarini
sagliyorum, yine bu sorularla o metni ya da siiri genel bakis acgisiyla degerlendirmeleri, ne gibi
seyler katilabilecedini ya da neler ¢ikarilabilecegini sorarak bu sekilde yénlendirmelerle, en
kisa tanimiyla sorularla yoénlendirerek onlarin konuya elestirel bakmasini sagliyorum
diyebilirim.”

O8: “(...) Onun disinda yine kendi yaptiklari galismalar sonrasinda da iste bu bir proje
Odevi olabilir ya da iste bir sunum olabilir ya da yazdiklari bir siir olabilir sonrasinda

arkadaslarina, birbirlerine soruyoruz arkadasin neyi yapsa daha iyi olabilirdi, sen olsaydin
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neresini degistirirdin gibi. Ya da kendimizle ilgili soruyoruz dénem sonunda. Siz olsaydiniz

Turkce derslerinde neleri degistirmek isterdiniz, neleri eklemek isterdiniz gibi. (...)"

O9: “(...) Bir karar alinacagdi zaman yahut kural konulacagi zaman bunu benim degil de

dgrencilerin kendisinin hep birlikte koymasini sagliyorum. (...)"

O11: “Ben bir okuma kultibli ylrutiyorum. Burada 6grencilerimizle aylik bazi kitaplar
takip ederek o kitaplar Gzerine birlikte fikir yiriterek ve konusarak, bu kitapla ilgili 6zet
ctkarmak degil ya da kitabin bir yerden Ozetini bulmak da dedgil, birebir yasantisal olarak ne
hissettik, ne dusindulk, karakterlerle ilgili konusmak, sohbet etmek konusunda c¢alismalar
yapiyorum. Bu sekilde geligtirici bir durum elde etmeye galisiyorum. (...) Onun haricinde sinifta
ogrencilerin karar alabilecekleri mekanizmalar olusturmaya calisiyorum ¢inkl karar verme
elestirel dusinmenin basatlarindan. Karar verebilecekleri, kendilerini birey olarak var
olduklarini hissedebilecekleri etkinlikler yapmaya ¢alisiyorum ama mufredatimiz maalesef bu

noktada ¢ocuklari bir kalibin igine sokuyor. (...)”

012: “(...) Mesela hocam biliyorsunuz artik hani 21. Yiizyil yani dijital platformda da
artik ders islenmesi ondan sonra bu Web 2.0 araglarinin derslere entegre edilmesiyle alakali
olarak mesela elestirel okuma yazma etkinlikleri yapiyoruz ya bizim bir benim dahil oldugum
bir proje var mesela her ay bir kitap okutup iste onunla ilgili kitapta gegen etkinliklerle ya da
kitapta gecen seylerle ilgili mesela gecenlerde Ucgurtma Avcilari diye bir kitap okuttuk
dgrencilere. Daha sonra hep birlikte ugurtma yaptik. iste ne bileyim sadece bunu sinif igerisine
birakmadik yani onu yasama donuUstlrebilecek en azindan d&grencilerin bunu beceriye

donusturebilecek seyler yapmasini saglamaya caligiyoruz.”

Katilimcilarin elestirel distinmeyle iligkili olabilecek calismalara yonelik yaptiklari
aciklamalar incelendiginde bu c¢alismalari elestirel disinme &zelinde vyeterince
detaylandirmadiklari ve elestirel dislinme becerilerine dogrudan hitap eden etkinlik drnekleri
vermedikleri anlasiimaktadir. Elestirel disiinme calismalarina en ¢ok yaklasan cevabin (bir
metindeki geligki ve hatalari buldurma) O4’e ait oldugu goriilmektedir. Elestirel okuma, elestirel

yazma, degerlendirme ve karar verme c¢alismalarina yonelik diger aciklamalarinsa yuzeysel
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bir sekilde yapildidi, elestirel distinmeye yonelik tam bir stire¢ érneginin sunulmadigi gbze
carpmaktadir. Ogretmenlerin hem genel geger 6gretim ydntem ve tekniklerini elestirel
distinme etkinligi olarak 6rnek gdstermesi hem de elestirel disiinme becerilerine 6zel
calismalardan yeterince bahsedememeleri bu hususta yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari

yéninde yorumlanabilir. (Katihmci agiklamalari igin bkz. EK-E)

Katihmcilara yéneltilen diger bir soru, “Turkce Dersi Ogretim Programini elestirel
dusinme becerilerini gelistirme agisindan nasil degerlendirirsiniz? Yeterli ve yetersiz
buldugunuz yénler nelerdir?” olmustur. Katimcilarin bir kismi programla ilgili yeterli yénlerden
bahsetmis (f=6), katiimcilarin tamami ise (f=13) programla ilgili yetersizliklerden s6z etmisgtir.

Cevaplar asagidaki gibidir:

Sekil 56

Programin Yeterliligine lliskin Cevaplar

Elestirel distinmeyi
geiitirici kazanmiar - [ [H{IINHNINN
I

yaprandras ormasi NN

Rehberti eciyor omas: - [ MMM

0 1 2 3 4



203

Sekil 57

Programin Yetersizligine lligkin Cevaplar

Programin soyut kalmasi ve T
pratikte islememesi

Programin guinceli T
yakalayamamasi

Programin ekonomik olmamasi I

Ogretim programinin kitaplara
yansimamas| N

Elestirel distinme kazanimlarinin
Jetorsiz olmas QI

Kazanimlarin tekdiize ve tekrarli
olmasi nmmmmimimn

Programin agik ve anlasilir
olmamas! OO

Programda etkinlik érneklerinin
9 TR

olmamasi

0 1 2 3 4 5 6 7

Sekil 56’da yer alan grafik incelendiginde katilimcilarin programin yeterli yonleri olarak
kendilerine rehberlik ediyor olmasi (f=3), teorik agidan iyi yapilandiriimis olmasi (f=2) ve
elestirel dusinmeyi gelistirici kazanimlarin olmasini (f=2) saydiklari gorulmektedir. Sekil 57
incelendiginde katilimcilarin programdaki temel yetersizlikler olarak etkinlik 6rneklerinin
olmamasi, programin ag¢ik ve anlasilir olmamasi ve kazanimlarin tekdize ve tekrarl
olmasindan bahsettikleri gériimektedir. Katilimcilarin bu hususlardaki agiklamalari asagidaki
gibidir:

O1: “(...) Ama 2005’in ben daha iyi oldugunu diisiiniiyorum agikcasi, 2017 ona gére
eksik, tamam rehber, yol gbsterici ama ben Universitede bunun egitimini aldigim i¢in benim igin
yol gosterici ama yas! ilerlemis hocalarimiz igin yol gdsterici dedil, yani onlar onlari hi¢
anlayamiyorlar. Bence 2005'teki kadar detay verilmemesi, daha Ustu kapali gegilmesi, kisa

gecilmesi 6gretim programinin kendi icinde bir komplekse sebep oluyor.”

0O2: “Ben kazanimlarin gok net ve hep ayni tekrar oldugunu digiiniyorum. Bir kazanim

hepsinde var ¢linku. Butin becerilerde var, bu beni birazcik rahatsiz ediyor.”
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010: “Kazanimlarimiz da dort sene icin neredeyse ayni kazanimlari gériyoruz.
Kazanimlar da glincel degil. (...) Bir kazanim bence bak adindan belli kazanim kazanilmistir
ve yeni bir kazanima gegmek gerekir ama biz her hafta ayni kazanimi gériyoruz. Noktalama
isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okuma zor bir sey degil bence, bir haftada 6grenilen,
iki hafta dégrenilen bir sey. Biz hep ayni kazanimi igliyoruz. Kazanimlar gincellenmeli. Daha

o0grenciye gore uygun hale getirilmeli tabii ki. Su an aklima gelen kazanimlar icin bu. (...)"

013: “(...) Ben mesela 2006 programini sahsen daha ¢ok begeniyorum. Neden
derseniz (...) orada yonergeler ¢ok daha agikti ve size daha ¢ok yol gosteriyordu. Mesela slre¢
temelli degerlendirmeyi biitiin ayrintilariyla veriyordu. Neyi nasil yapabileceginize dair. (...) iste
Unite, bir metin var, metindeki kazanimlari vermis, kazanimin yaninda diyor ki bu kazanima
ulastirmak icin derste su su su yapilabilir seklinde agiktan ydnergeler vardi. Ben agik¢asi bunu
daha faydali buluyordum, neden daha faydali buluyordum ¢lnki maalesef ki
ogretmenlerimizin hepsi de ayni nitelik seviyesine sahip degiller. Bu onlar igin bir kilavuz gérevi
go6riyordu orada. Daha ¢ok iglerini kolaylastiriyordu. Ama 21. ylzyil becerilerine uzak yetismis
ya da en azindan sdyle diyeyim 2006 programindan dnce yetismis bir 6gretmen icin bu
becerileri kazandirmak daha zor, yeni bir 6gretmene gére ¢ok daha zor. Program bu noktada
2006 programi biraz daha hacimli oldugu icin elverigliydi. Ama ben son programi o sekilde
bulmuyorum (...) ama sikintinin asil oldugu konu dersteki uygulama kismina ait bir situn

olmamasi. (...) Biraz soyut kalmig gibi geldi bana.”

Katilimcilarin acgiklamalari incelendiginde programlardaki kazanimlarin yeterince
aciklanmamig olmasi ve bu kazanimlarin 6grencilere nasil verilebilecegine yonelik etkinlik
orneklerinin verilmemesi sebebiyle programin standardi saglama ve 6gretmenlere rehberlik
etme yoninin zayif bulundugu anlasiimaktadir. Ayrica katihmcilarin ayni kazanimlarin surekli
tekrarlaniyor olmasini gesitliligi sinirlandirmasi bakimindan bir sorun olarak nitelendirdikleri
g6rilmektedir. Bu bilgilerin 1siginda katilimcilarin programi soyut ve tekdiize buldugu yorumu

yapilabilir.
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Katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde genel olarak programin temel
yetersizliklerine degindikleri gorllmektedir. Program hakkinda elestirel disunme 6zelinde

yapilan agiklamalar ise asagidaki gibidir:

06: “Yani elestirel diisiinceyi benimsetme agisindan bazi kazanimlar var elbette ama
bence sadece iste belli kazanimlara elestirel disilnceyi yazmak yerine her kazanim
blnyesinde zaten elestirel dislnceyi daha dogrusu 21. yizyildaki bitin o yeni disinme
becerilerini igerisine almig olmali. Yani biz gocuklara bir geyi kavrar, aciklar diye degil de daha

bdyle elestirir, degerlendirir seklinde kazanimlarla gitmeliyiz bence.”

O7: “Yeterli mi yetersiz bence, birkag daha hani becerilerin hepsine belki iligtirilebilirdi.
Ya iste sadece elestirel konusma, elestirel okuma, elestirel dinleme var. Biraz daha bence hani
O0zelde sadece elestirel disinmeye yodnelik kazanimlar yapilabilirdi. Kazanim sayisi

bakimindan yetersiz.”

Katilimcilarin agiklamalari incelendiginde programda elestirel dislnmeye 0zel
kazanimlarin yer almadigi, var olan kazanimlarinsa yeterince agik ve kapsamli olmadigi
anlasiimaktadir. Bu dogrultuda katilimcilarin 6gretim programini elestirel diisinme becerilerini
gelistirmede rehberlik eden bir kaynak olarak degerlendirmediklerini séylemek mimkudnddr.

(Katilimci agiklamalari igin bkz. EK-E)

Katilimcilara yoéneltilen diger bir soru, “Tlrkce ders kitaplarini elestirel dlisinme
becerilerini gelistirme agisindan nasil degerlendirirsiniz? Yeterli ve yetersiz buldugunuz yonler
nelerdir?” olmustur. Katiimcilarin bir kismi ders kitaplarinin yeterli yonlerinden bahsederken

(f=6) tamami (f=13) yetersizliklerinden bahsetmistir. Katihmcilarin cevaplari asagidaki gibidir:
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Ders Kitaplarinin Yetersiz Yénleri

Etkinlik sayilarinin fazla olmasi

Kitaplarin bolgelere gore farklilik géstermemesi
Sinif diizeyleri arasi uyum olmamasi

Seviyeye uygun metinlerin secilmemesi
Etkinlik-distinme becerisi iligkisi kurulamamasi
Etkinliklerin metinle ilgisiz olmasi

Kitaplarin programi yansitmamasi

Ders saatlerinin yetersizligi

Ders kitaplarinin 6gretmeni kisitlamasi
Teknolojik imkansizliklar

Etkinliklerin farkli dislinmeye yonlendirmemesi
Etkinlik ve metinlerin guinceli yakalayamamasi
Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi
Elestirel distnmeye yonelik etkinliklerin yetersizligi

Etkinliklerin tekdiize olmasi

Sekil 58

Ders Kitaplarinin Yeterli Yonleri
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Sekil 58 ve 59 incelendiginde katilimcilarin yeterliliklerden c¢ok yetersizliklerden

bahsettikleri, genel olarak ders kitaplarinin temel yetersizliklerinden s6z edilip elestirel

disinme o6zelinde az sayida katilimcinin yorum vyapabildigi (f=4), katilimcilarin ders

kitaplarinda en c¢ok etkinliklerin tekduzeligini (f=7) ve elestirel distnme etkinliklerinin



207

yetersizligini (f=4) elestirdikleri gorulmektedir. Katilimcilarin bu husustaki agiklamalari

asagidaki gibidir:

O4: “(...) Ama etkinliklerin kendini tekrar ettigini diisiiniiyorum, cok farkli, cok degisik
bir etkinlik hic gérmedim. Hep ana fikri buldurmaya, konuyu buldurmaya yénelik etkinlikler var.
Ya da mesela yazma etkinliklerinden yola ¢ikalim, bence elestirel disinme yazmada ¢ok glizel
yansiyor. Yani uzayip gidiyor bu bilgilendirici metinlerde falan 6zellikle, ama hep 6gdrenciden
sey istiyor, sana bunu verdim bunu yap, yani atas6zu verip yazdirma kivaminda seyler, bundan

ne anliyorsunuz kivaminda seyler isteniyor bizden. (...)”

010: “(...) Baz1 metinler ¢ok glizel ama etkinlikleri cok yetersiz. Ya biz her metinden
sonra bilmedigin kelime nedir, bu metinde olay nerede geg¢mistir, bunlar ¢ok basit sorular.
Gocuklarin artik gézu kapal yaptigi, alismis ya ilk etkinlik bilmedigi kelimeleri bulmak. (...)
Metin var metinden sonra bulmaca verilmig, bulmacada kelimeleri bulup kelimelerin anlami
verilmis hangi kelime oldugunu bulup bulmacaya yerlestiriyor. Ondan sonra deyimlerin alti
¢izilmis deyim sézliginden bularak yaziniz diyor. Yani bir deyimi sdzlikten bulup yazmak
cocuga ne kazandirir? Metnin konusu ve ana fikri, tim etkinliklerde bu var, metnin konusu
nedir, ana fikri nedir? Metnin konusu nedir, ana fikri nedir? Hep ayni sorular. Daha farkli

etkinlikler olmal bence. (...)”

O11: “Ders kitaplarimiz gercekten birbirini tekrar eden etkinliklerden olusuyor. Artik
ogrenciler de 6gretmenim bunu kag¢ kez yaptik diyorlar. Mesela bir 6grenci 5. siniftan beri
strekli metnin ana fikrini, metnin konusunu bulur ama her seferinde bunu oflayarak puflayarak
bulur ¢unkl bulamaz. Yani aslinda formalite icabi olan etkinlikler ama 6grencide hayata
gegmeyen etkinlikler bunlar. Belki metnin konusunu, ana fikrini soran etkinligin alt temasi bir
elestiri, elestirel dedigim yani metni analiz edebilmeye dayali ama ¢ocuk bunu besinci siniftan
yapmasina gérmesine ragmen analiz edemiyor yani demek ki bu yetenegi, bu kazanimi bu

etkinlik ona vermiyor. Farkli seyler yapabilmek gerekiyor. (...)"

012: “Dedigim gibi hocam ders kitaplarini hem programi yansitacak nitelikte

gbérmiyorum hem de c¢ok etkili oldugunu elestirel dislinme becerisine katki saglayacak ya da
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bunu gelistirecek ¢ok fazla etkinlige yer verdigini disinmuiyorum agikgasi. Yetersiz buluyorum

o anlamda.”

O13: “(...) Sonraki etkinlikte bakiyorsunuz mesela hi¢ elestirel diisiinmeye dayali bir
soru yok, metin alt sorular dedigimiz sorular var ya, orada hi¢ dyle bir sey yok iste olayin
kahramanlari kimlerdir, nerede geciyor, neden bodyle bir cevap verdi? Sorular bu sekilde ve
bitiyor alti tane yedi tane. Metnin icinden artik hatta séyle diyeyim size bu beceri o kadar
gelismiyor ki hatta kendini ifade etme becerisi o kadar gelismiyor ki cocuk kendi ciimlelerine
cevirmiyor da metnin icerisindeki cevabi hi¢ degistirmeden cevap olarak soyllyor soruya. Ama
soyle soyle oldugu igin bu cevabi vermistim demiyor. Metnin icinden parcay! kesiyor ve
kopyaliyor. Etkinlikler genelde bu sekilde gidiyor. (...) Mesela hicbir elestirel, elestirel diisinme
de demeyeyim, higbir 21. ylzyil becerisini kazandirmadigdi gibi etkinliklerle beraber en az 1.5-
2 haftanizi aliyor bir metin sizin. Ama nereye variyorsunuz, hayir higbir seye varmiyorsunuz.
Deyimlerin ve sézcliklerin anlamini 6grenmis ve cimlede kullanmis oluyor. Bunu da zaten bir

sure sonra gocuk unutuyor, unutmak zorunda kaliyor gibi bir sey oluyor.”

Katilimcilarin cevaplarindan hareketle ders kitaplarindaki etkinlik ve sorularin
birbirlerini tekrarlar nitelikte oldugunu, 6grencileri tekrara ve ezbere yonelttigini, dgrencileri
dusinmeye sevk etmedigini, elestirel disunme becerilerini geligtirmede yetersiz kaldigini ve
kitaplarda dogrudan elestirel disinmeye yo6nelik uygulamalarin yer almadigini séylemek
mumkindiir. Ozetlenecek olursa katiimcilarin tamami ders kitaplarindaki etkinlikleri tekdiize
ve tekrarli, dgrenci seviyesine uygun olmayan, 6grenciler ve bolgeler arasi farkhliklari dikkate
almayan, 6grencileri farkli distinmeye yonlendirmeyen, giinceli yakalayamayan ve gergek
hayattan kopuk, programla uyumlu olmayan uygulamalar olarak nitelendirmektedir. Ayni
zamanda bazi boélgelerde teknolojik ve maddi imkansizliklar sebebiyle ders kitaplarinin
yonlendirdigi dijital materyallerin kullanilamamasi, ders saatlerinin yetersizligi ve ders
kitaplarinin égretmeni sinirlandirarak ona farkli uygulamalar yapma esnekligi vermemesi de
katihmcilar tarafindan olumsuz yoénler olarak sayilmistir. Genel itibariyle katilimcilarin ders

kitaplarini yetersiz bulduklarini sdylemek mimktndur. (Katilimci agiklamalari igin bkz. EK-E)
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Katihmcilara yoéneltilen son soru, “Ogrencilerin elestirel disiinme becerilerinin

gelistiriimesi hususunda 6gretim ortam ve materyallerinde (6gretim programi, ders kitabi) ne

gibi degisiklikler yapilmasi gerektigini dusiniyorsunuz? Onerileriniz nelerdir?” olmustur.

Katihmcilarin getirdikleri oneriler asagidaki gibidir:

Sekil 60

Calisma Grubunun Sundugu Oneriler

Elestirel distinme egitimininin kiiglik yaslarda
verilmesi

Disiplinlerarasi igbirliginin saglanmasi
Farkli tlkelerin programlarinin incelenmesi

Dislinme becerileri segmeli dersinin agilmasi

Programin uzaktan egitim sistemine
uyarlanmasi
Duslnmeye sevk edici etkinliklere yer
verilmesi

Sinif disi aktiviteler yapilmasi
Ogretmen yeterliliklerinin artiriimasi
Temel dil becerilerine esit yer verilmesi
Ogrenci gelisiminin desteklenmesi

Daha nitelikli metinler secilmesi

Godrsel, isitsel vb. teknolojik imkanlarin
saglanmasi

Ders kitabindaki etkinliklerin gesitlendiriimesi

Ogretmenlerin ders kitabiyla
sinirlandiriimamasi
Programin daha acik ve detayli hale
getiriimesi
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Sekil 60 incelendiginde katihmcilarin cogunluk olarak Uzerinde yogunlastigi bir éneri

go6riimemektedir. Programin daha acik ve detayli hale getiriimesi (f=3), 6gretmenlerin ders

kitabiyla sinirlandiniimamasi (f=3), ders kitabindaki etkinliklerin ¢esitlendiriimesi (f=3), gorsel,

isitsel vb. teknolojik imkanlarin saglanmasi (f=3), daha nitelikli metinlerin secilmesi (f=3),

o6grenci gelisiminin desteklenmesi (f=2), temel dil becerilerine esit yer veriimesi (f=2), 6gretmen

yeterliliklerinin artiriimasi (f=2) ve sinif digi aktiviteler yapilmasi (f=2) katilimcilar tarafindan en

sik dile getirilen 6nerilerdir. Katilimcilarin genel olarak programin uzaktan egitim kosullarina

uyarlanmasini ve detayll yodnergeler ve etkinlik drnekleriyle desteklenerek daha agik ve
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anlasilir hale getiriimesini bekledikleri, 6gretmenlerin kendi ders plani ve etkinliklerini
kendilerinin planlamasi hususunda esneklikten yana olduklari, ders kitabi kullanilacaksa
tekdizelikten uzak, 6grencileri dislinmeye sevk eden, farkl etkinlikler ile glincel yasama daha
yakin ve dgrencinin ilgisini gekebilecek nitelikte metinlerin kitaplarda yer almasi gerektigini
dustindukleri, 6gretim ortaminda teknoloji tabanli uygulamalarin payinin artirilmasini ve bu
hususta okullar arasinda imkan esitligi saglanmasini énerdikleri, elestirel dislinme 6gretiminin
basarili olabilmesi adina aile, 6grenci ve 6gretmen gelisiminin desteklenmesi gerektigini
dustndukleri, elestirel disiinme adina yalniz sinif ici degil sinif digi aktiviteler de yapiimasini
Onerdikleri, disinme becerilerine ait ayrica segmeli derslerin agilmasini bir ihtiya¢c olarak
gordukleri, kargilastirmali egitim ve disiplinler arasi ortak ¢alismalar yoluyla 6dretim streg ve
materyallerinin daha nitelikli hale getirilebilecegini dusindukleri ve elestirel disinme egitiminin
¢ok klguUk yaslarda baslamasinin egitim sisteminin yararina olacagl kanaatinde olduklari

anlasiimistir. (Katilimci aciklamalari igin bkz. EK-E)

Tartisma

Ders Kitaplarinda Siire¢ Tasarimi Yetersizligi

Egitim, bireylerde istendik davranig degisikligi olugturma surecidir. Egitimsel
deneyimleri gunluk yasam deneyimlerinden ayiran istendik davraniglar ortaya ¢ikarmak Uzere
tasarlanan kasitli sirecler ve sonucunda kazanilan anlamli yasantilardir. Bireyler, gunlik
hayatlarinda pek ¢ok etkinligi kendileri igin bir anlam ifade etmeden gergeklestirebilirler, bilingli
bir sekilde gerceklestirilen en entelektiel etkinliklerde bile yapilanlar arasi baglantilarin bir
kismini fark edemezler. Egitim ise deneyimlerin surekli yeniden yapilandiriimasini ve
dizenlenmesini saglayan bir sire¢ teskil ederek deneyimin anlamini ve akabinde yasanacak
deneyimlerin akisini yénlendirebilme imkanini glglendirir. Diger bir ifadeyle egitim,
gerceklestirilen etkinliklerin surekliliginin ve birbirleri arasindaki baglantilarin daha c¢ok
algilanmasini destekleyerek kazanilan deneyimlerin anlamini artirir. Dolayisiyla egitimin

sureklilik ve iligkililik arz eden bir sire¢ oldugunu ve bir etkinlik gerceklestirildikten sonra ortaya
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¢ikan sonuglarin farkina varildigi anda 6grenmenin basladigini séylemek mimktndir (Dewey,
2004, s.94-95). Bireylere s6z konusu farkindaligi ve hedeflenen istendik davranislari
kazandirmak icin yapilan her tarli tutarli etkinlik 6grenme-6gretme slrecini teskil eder
(Sénmez, 2017, s.239). Esasinda Ogretme ve 6grenme ayni slrecin iki farkli noktadan
g6rinlistdur. Surece davranis degisikligini saglayan dis kaynak acgisindan bakildiginda
ogretme slrecinden, davranigi degisen birey agisindan bakildigindaysa 6grenme strecinden
bahsetmek mimkiindir. Ogrenme, esasen igsel bir sirectir ve dizey ve niteligi cevre ve
etkilesimden etkilenir. Ogretme siireci, cevre ve etkilesim degiskenlerini ydneterek dgrenene
ogrenmeyi destekleyen uygun kosul ve ortamlari sunar. iki siirecin bir araya geldigi cati bir
kavram olan &gretim slreci ise 6grenme Urinlerinin olusumunda yer alan etkinliklerin

butinudur (Eristi, 1998, s.5).

Ogretim slrecini teskil eden (¢ temel unsur 6grenme hedefi, 6grenme etkinlikleri ve
ogrenme ciktilaridir. Bu G¢ unsur birbirinden bagimsiz distnitlemez. Hedefler, etkinligin
muhtemel sonugclarinin éngérilmesini saglayarak etkinlige ydn verir ve amaca ulasmak icin
atilmasi gereken adimlarin belirlenmesini saglar. Etkinlikler, s6z konusu adimlarin atilmasi igin
hedefe cgesitli 6grenme araglari ve uygulamalar araciligiyla bir baglam kazandirir ve
nihayetinde bir 6grenme sonucuna ulastirir. Etkinliklerin sonucu ise hedefin 6ngordugui
muhtemel 6grenme ciktilarini teskil eder (Dewey, 2004; Borich, 2017). Bir baska deyisle
etkinliklerin sonucu 6grenme hedefleriyle dogrudan baglantili ve i¢ igedir, yani hedefler
etkinligin disinda degil binyesinde yer alir. Ciktilar ise etkinliklerin sonucu olarak ortaya ¢ikar.
Eder bu butinlik saglanmazsa etkinlik surecinin disinda olusturulmus, disaridan adeta
empoze edilen kati ve degismez hedefler, egitimin deneyimlerin sirekli yapilandirildidi aktif bir
stire¢ olma niteligini zedeler. Bu durum ise 6gretmenleri ve 6grencileri sinirlar, mekaniklestirir,
ogrencilerin gerceklestirdikleri etkinliklerle sonuglari arasinda badglanti kuramamalarina,
dolayisiyla her seyin bir oyuna, bir ¢esit masala donlismesine sebebiyet verir (Dewey, 2004,
s. 131). Dolayisiyla gerek o6gretim ortamlarinda gergeklestirilen gerekse Ogretim

materyallerinde yer alan etkinlikler hedefler ve sonuglarla batinlestiriimeli, bu unsurlar 6grenci



212

icin butlincul bir 6gretim sireci teskil etmelidir. Bir 6gretim sirecinden gegmeden 6grencilerden
ogretim hedeflerinin 6ngdrdigl égrenme ¢iktilarini dogrudan bir performans olarak ortaya

koymalari beklenmemelidir.

CGalisma kapsaminda incelenen toplam 894 galismanin yalnizca %15’inin (f=138) hem
elestirel distinmeyle ilgili olma hem etkinlik niteligi tasima 6zelligine sahip olmasi kitaplarda
stire¢ tasariminin yeterince goézetilmedigini goésterir niteliktedir. Kitaplarda gdzlemlenen en
onemli sorun, 6grencilerden 6gretim programinda yer alan hedeflerin ¢iktilarini buttncil bir
Ogretim slrecinden geg¢meksizin bir performans olarak ortaya koymalarinin bekleniyor
olmasidir. Bu durumun sebebi ise 6grenme c¢iktilarinin 6grenme etkinlikleriyle karistiriliyor
olmasi, bir bagska deyisle 6gretim programinda yer alan kazanimlarin dogrudan etkinlige
doénustaruluyor olmasidir. Etkinlikler, bir hedef dogrultusunda sonuca ulagsmak igin yapilan her
turli uygulamalardir. Ogrenme ciktilari ise hedefin éngdrdigi, etkinliklerin nihayetinde
ulasilacak sonugclardir. Bu anlamda etkinliklerin hedefler ve sonuglar arasinda képri goérevi
gordugu soylenebilir. Buna goére bir hedefe ulasilabilmesi igin 6ncelikle o hedefin alt
gorevlerinin belirlenmesi, bunlarin sarmal (i¢c ice gerceklestirilen), hiyerarsik (birbiri ardina
gerceklestirilen, gergeklestiriime sirasi 6nem arz eden) veya bagimsiz (gerceklestiriime sirasi
6nem arz etmeyen) bir diizen olusturacak sekilde 6gretim surecine yayilmasi, her bir alt gérev
icin ayri etkinlikler tasarlanmasi, birbiriyle iligkili etkinliklerin yerine getirilmesiyle slrecin
tamamlanmasi ve 6grenme Urinun ortaya gikmasi gerekmektedir. Ancak ders kitaplarinda bu
anlayisin yer almadigi, hedeflerin alt gbrevlerinin ayristirilmadigdi, ne yatay (bir sinif dlizeyi) ne
de dikey (siniflar arasi) boyutta bir asamaliligin ve birikimliligin gézetilmedigi, 6grencilerden
dogrudan bir 6grenme ciktisinin beklendigi goérilmektedir. Bu durum ders kitabinda yer alan
calismalari etkinlik olmaktan ¢ikarmaktadir. S6z konusu durum neticesinde bilgiyi dizenleme
calismalari (siralama, siniflandirma, kargilastirma ve iliskilendirme), elestirel disinme igin
Onemli olabilecek soru yazma c¢alismalari, elestirel dislinme slrecine temel teskil eden ana
fikir, yardimc fikir ve konunun tespit edilmesi, 6zetleme gibi énemli okudugunu/dinledigini

anlama c¢alismalari, elestirel disiinmenin sozli/yazil Uretim boyutunu teskil eden bazi goris
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gelistirme calismalari inceleme kapsaminin disinda birakilmistir. Bahsi gegen c¢alismalar hem
elestirel dislinme icin hem de Turkge oOgretiminin hedefleri agisindan 6nem arz eden
calismalardir. Bu calismalarin etkinlik niteligi tasimiyor olusu égretim sirecini énemli dl¢ide
zedeleyen bir durumdur. Bu durumun giderilebilmesi icin égretim programinda yer alan
hedeflerin gerektirdigi alt gorevler ve bilissel islemlerin analiz edilmesi, hedefe saglikli bir
sekilde ulasilabilmesi icin hem yatay hem dikey boyutta bir stire¢ planlamasi yapilmasi, ilgili
hedefin her bir alt gorevine iliskin asamali ve birikimli etkinlikler tasarlanmasi, etkinlik
tasariminda ise Ogrencilerin bilgilerini giderek genislettigi, yeniden vyapilandirdidi ve
gerceklestirdigi  etkinliklerin arasindaki baglantilari  gorebildigi  bir slre¢ tasarimina
basvurulmasi gerekmektedir. Aksi takdirde programda yer alan hedefler hem 6gretmen hem
ogrenci icin soyut kalacak, 6grencinin ulastigi 6grenme ciktilari kalici, yeterli ve istendik yonde

olmayacaktir.

Ders Kitaplarinda Elestirel Diisiinmenin Gelistiriimesine Yénelik Bir Siire¢

Tasarlanmamig Olmasi

Ders kitaplarinda yer alan calismalar arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢ asamali
inceleme modeline goére incelendiginde ders kitaplarinda yer alan toplam 894 calismanin
yalnizca %15’inin (f=138) elestirel distinmeyle iligkili etkinlik olma 6zelligini tasidigi tespit
edilmistir. Razgatlioglu (2010), 5. sinif ders kitaplarini elestirel distinme stratejileri agisindan
inceledigi galismasinda hem Milli Egitim’'in hem de 0Ozel yayinevinin kitaplarinda elestirel
distiinme boyutlarina yeterince yer verilmedigine iliskin sonuca ulasmistir. Bascam-Celik
(2011), oykulleyici metinleri elestirel disinme becerilerini gelistirme agisindan inceledigi
calismasinda metinlerin metinsellik dlgttlerine uygun ve hedef kitle tarafindan anlasilabilir
nitelikte oldugunu ancak metinlerde ortik iletilere yeterince yer verilmedigini, 6grencilere farkli
cagrisimlar ve gikarim olanaklari sunulmadigini, dolayisiyla metinlerin elestirel dusunme
becerilerini gelistirme acisindan yetersiz oldugunu tespit etmistir. Orge-Yasar (2013),
alanyazindaki diger calismalardan farkh olarak ders kitaplarinda en ¢ok desteklenen ikinci

temel becerinin elegstirel disinme oldugunu (%43,4), etkinliklerin sinif seviyesine gére asamali
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olarak arttigini belirlemistir. Ancak arastirmaci yaptigi agik uclu gérismelerde égretmenlerin
TlUrkce ders kitaplarinda en az kazandirilan bes temel beceri arasinda elestirel distinme
becerisini saydiklarini, 6gretmenlerin %55’inin ders kitaplarini temel disinme becerilerini
gelistirmede yetersiz gorduklerini bulgulamistir. Bu durumda aragtirmacinin nitel verileri nicel
verilerini desteklememistir. Temizkan (2014), ortaokul Tirkgce ders kitaplarini elestirel
distinme bakimindan inceledigi calismasinda kitaplarda elestirel distinmeye y6nelik ¢calisma
sayisinin yetersiz oldugunu, elestirel disiinme becerisinin ders kitaplari arasinda dizenli bir
dagilim gdstermedigini, etkinlik sayilarinin sinif seviyesi arttikga giderek artan bir gérinim
sergilemedigini, ayrica elestirel disinmenin kendi alt bagliklari agisindan da kitaplar arasinda
dizenli bir dagilmin s6z konusu olmadigini belirtmistir. Durukan ve Demir (2017), ortaokul
ders kitaplarindaki etkinlikleri Yenilenmig Bloom Taksonomisi'ne gore inceledikleri
calismalarinda etkinliklerin daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaginda yogunlastigini ve
elestirel distinmeyle eslesebilecek analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina
yonelik etkinlik sayisinin yetersiz oldugunu belirlemigler, kitaplardaki etkinliklerin 6grencilerin
elestirel dislinme becerisini olumlu yénde gelistirebilecek etkinlikler olmadi§i sonucuna
varmiglardir. Bal (2018), Turkge dersi 6gretim materyallerini (6gretim programi ve 5. sinif ders
kitabi) 21. ylGzyil becerileri agisindan inceledidi ¢alismasinda kitaptaki metin ve etkinliklerin
elestirel distinme becerisine hizmet etmekte yetersiz kaldigini belirtmistir. Tekercioglu (2019),
Tarkge ders kitaplarinda, elestirel distinmeyle de ilgili olan, bilissel ve Ustbiligssel islevlerin
dengeli bir dagilim gdstermedigini tespit etmis, kitaplardaki etkinliklerin kazanimlarin etkinlige
donustaruldigld calismalar oldugunu belirtmigtir. Sarikaya (2021), 8. sinif Tarkge ders
kitabinda yer alan etkinliklerin yalnizca %19,27’sinin elestirel disinme becerisine uygunluk
gosterdigini, dolayisiyla ders kitabinin elestirel disinmeyi gelistirmede yetersiz kaldigini
belirtmistir. Batlin bu bilgilerin 1s1ginda ¢alisma kapsaminda ulagilan bulgularin alanyazinda
yer alan bulgularla 6rtistliglni séylemek mimkindir. Bir bagka deyisle Tlrkcge ders kitaplari

elegtirel duguinme becerilerini gelistirmede yetersiz kalmaktadir.
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GuUnUmuzde yasam kosullari teknolojik gelismelerle de birlikte hizla degisim
gOstermektedir. Bu hizi takip edilemez degisim, gelecekte hangi bilgilere gercekten ihtiyac
duyulacagini degerlendirmeyi zorlastirdigi gibi bilgilerin sadece bilinmesini degil, nasil
kullanilacaginin da bilinmesini gerektirmektedir (Fisher, 1995; Brookhart, 2021). Dolayisiyla
cocuklari gelecege hazirlamak icin onlara hayatlari, kendi 6grenmeleri ve sahip olduklari
bilgiler Gzerinde kontrol saglamalarina yardimci olacak birtakim becerileri kazandirmak glincel
bir ihtiya¢ olarak karsimiza gikmaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin gelistiriimesi gereken en

temel becerileri ise hi¢ stiphesiz disiinme becerileridir (Fisher, 1995).

insanlar diisinme donanimina halihazirda sahip bir sekilde dogarlar. Bireyin
dustinceleri, deneyimlerinin Grinl olarak birikimli ve gelisimsel bir stire¢ dahilinde zamanla
geligir. Ancak nitelikli digiinme yalnizca deneyim ve olgunlasmanin sonucu olarak gelismez
ve sinif igi 6gretimin tesadifi bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaz (Beyer, 2008). Dolayisiyla temel
distinme becerilerine sahip olmanin tek basina yeterli olmadigini, distinme becerilerinin
mutlaka egitim slreci kapsaminda gelistiriimesi gerektigini sdéylemek mimkuindir (Yagmur,
2010). Bilindigi Gzere dinleme ve konusma becerilerine halihazirda sahip olmalarina ragmen
daha etkili dinleyiciler ve konusmacilar olabilmeleri i¢in O0grencilerin bu becerileri egitim
surecleri dahilinde ele alinir ve geligtirilir. Ayni mantikla 6grencilerin sahip olduklari temel
distinme becerilerini daha etkili kullanabilmeleri icin bu becerilerin de egitimle desteklenmesi
gereklidir.  Fishera (1995) gére dustinme becerilerinin temeli kiguk yaslardan itibaren
atiimalidir ¢inki insanin en acik fikirli oldugu dénem kimliginin olustugu gelisim yillandir,
cocuk blyudulkge inang ve disunceleri ego merkezli bir hale gelir ve kapali fikirlilik egilimi artar.
Bu sebeple cocuklarin diisinme kapasitelerinin farkina varmalari saglanmali, muhakemenin
ilkeleri ve akli bir 6grenme araci olarak nasil kullanacaklari mutlaka &gretilmelidir. Beyer
(2008), bilis alaninda yapilan arastirmalarda 6grencilerin etkili 6grenenler, okuyucular ve
yazarlar olabilmeleri igin karsilastirma, siniflandirma, siralama ve tahmin etme becerilerinde
ustalasmalarinin sart oldugunun; ilkégretimin sonunda bu becerilerde ustalagsmayan genglerin

daha sonra okudugunu anlama ve bagimsiz 6grenmede yetersiz performans gosterdiklerinin
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bulundugunu aktarmistir. Presseisen’e (2001; akt. Yagmur, 2010) gore Ust dlzey disinme
becerilerinin gelistiriimesi her yas duzeyi icin uygun degildir, ilkégretimin ikinci safhasi bu
becerilerin yogun olarak gelistirilmesi igin oldukga uygundur. Bu dogrultuda 6zellikle
ilkogretimin ikinci safhasindan itibaren yogunlastirimis disinme becerisi gelistirme

uygulamalarinin yapiimasinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitimli bir vatandasin yasadigi kisisel ve profesyonel sorunlari anlamasi ve bu sorunlar
hakkinda etkili ve akillica kararlar aimasi beklenir. Ogretimin hedefi, bireyleri mantikli ve akla
yatkin kararlar almalarini saglayacak 6zelliklerle donatmaktir. Bunun yoluysa bireylere transfer
etme, elestirel disinme ve problem c¢bzme gibi Ust dizey dusinme becerilerinin
kazandiriimasindan gecer (Brookhart, 2021). Dlslinme becerilerinin égretimini “6grenenlerin
doénustirulebilir zihinsel sureglerini ve/veya 6grenenlerin kendi 6grenme ve dislinmelerini
planlamalari, tanimlamalari ve dederlendirmelerini kapsayan yaklasim ya da programlar”
seklinde tanimlamak mimkindir (Higgins, Hall, Baumfield ve Moseley, 2005, s.7). Disinme
becerisi 6gretimiyle birlikte 6grenciler daha esnek, anlamayi anlayan ve her tirden farkh
icerikle basa cikabilen bireyler haline gelmektedirler (Pogrow, 2005, s.70). Alanyazinda
dustinme becerilerinin ogretiminin 6grencilerin bagari ve motivasyonlarini artirdigina dair de
pek ¢ok calisma yer almaktadir (Meece ve Miller, 1999; Carroll ve Leander, 2001; Meece,
2003; Wenglinsky, 2004; Higgins vd., 2005; Pogrow, 2005). Brookharta (2021) gdre bu
durumun sebebi &6grencilerin c¢alismalarla yuzeysel olarak ilgilenmemelerinden &turi
motivasyonlarinin da ylzeysel kalmamasi ve belirli seyler Uzerinde disindikge onlari
ogrenmeye daha fazla motive olmalaridir. Ust diizey disiinme, ddrencinin disiinceleri
Uzerindeki kontrollnu artirir ve 6grenciye distinmek, sadece hatirlamaktan ¢ok daha eglenceli
gelir (Brookhart, 2021, s.12). Dolayisiyla dislinme becerilerinin 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarilari ve motivasyonlari Uzerindeki etkisinin yadsinamayacagini sdylemek

mumkindur.

Turkiye'de dusunme becerilerinin ilkdgretimin ikinci safhasinda gelistiriimesine yonelik

atilmis 6nemli bir adim, ortaokullarda 7 ve 8. sinif dlizeyinde Dislinme Egitimi segmeli dersinin
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aclimasi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan Disiinme Egitimi Dersi Ogretim Programi
hazirlanmasidir. Programda distinme egitiminin bilgiyi anlamlandirma, isleme, yapilandirma
ve yeniden Uretme becerilerini destekleyerek diger tim egitimlerin temelini olusturdugu
belirtiimistir. Bu sayede egitim ve 6gretim faaliyetinin bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip bireyin
yetenek ve potansiyelini gelistirmesini destekleyen yaratici bir slrece dénustigl
vurgulanmistir (MEB, 2016). S6z konusu dersin acgilmasi ve programin hazirlanmasiyla
dusinme egitiminin 6zel konu alanlarindan ayrisgtirildigi anlagiimaktadir. Beyer (2008), pek gok
arastirmacinin disinme becerilerinin ideal bir sekilde gelistirilebilmesi icin bagimsiz, iceriksiz
dersler veya uniteler yerine akademik disiplinlerin icinde 6gretilmesini dnerdiklerini belirtmigtir.
Fisher (1995), okullarda ve 6gretmenlerde dislinme becerilerinin konu alanlarindaki etkinlikler
araciligiyla kendiliginden gelisecegine dair bir varsayim olduguna dikkat c¢ekmistir.
Arastirmaciya gore dustinme, akil yuritme ve tartismaya ayrilacak zaman dilimleri mifredatin
olagan akisindan kolaylikla cikarilabilmektedir. Bu durum disinme becerilerinin egitimiyle
konu alanlarinin yeterince butlnlestiriimedigini ortaya koyar niteliktedir. Oysaki gergek ve etkili
bir egitim icin égrenciler yalnizca disiplinlerin igerigini 6grenmemeli, bu disiplinler kapsaminda
dusinmeyi 6grenmelidir (Fisher, 1995). Diger yandan “6grenciler, anlami yapilandirarak ve
yeni durumlari var olan zihinsel temsilleriyle birlestirerek ogrenirler. Bu nedenle dusinme
becerilerinin gelisimi igerik bilgisini ve icerigin anlasiimasini da gelistirecektir” (Brookhart,
2021, s.8). Butun bu bilgilerin 1s1dinda distinme becerilerinin geligtiriimesinin bitin disiplinlerin
sorumlulugunda oldugu ve 6grencilerin her disiplin 6zelinde dislinme becerilerini igleterek bu
becerilerde ustalasabilecekleri sonucunu ¢ikarmak mimkiindir. Ozellikle dil ve diisiince
arasindaki baginti disunuldiginde bu hususta 6énemli derecede sorumlulugun ana dili
egitimine dustigu soylenebilir.

Turkce ders kitaplari, Turkge 6gretmenlerinin 6gretim strecinde siklikla kullandigi bir
materyaldir. Kitaptaki etkinliklerin 6grencileri elestirel disinmeye yoneltici nitelikte olmasi hem
dusunme becerileri icin olagan mufredattan ayri bir zaman dilimi yaratiimasini gerektirmeyecek

hem de dgdretmenlere elestirel diisinmeyi gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler hususunda
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rehberlik edecektir. Ancak kitaplar incelendiginde dért sinif seviyesinde yer alan toplam 894
calismanin yalnizca %15’inin (f=138) elestirel distinmeyle iligkili etkinlik niteligi tasidigi, bu
calismalarinsa %44’Gnin anlama, %33’Unln analiz etme, %12’sinin degerlendirme, %5’inin
gorus gelistirme ve %6’sinin 6z dizenleme cgaligmasi oldugu ortaya ¢ikmigstir. Elestirel
distinme icin okunan/dinlenen/izlenen bir metnin anlasiimasi her ne kadar temel bir basamak
olsa da elestirel dislinme slrecinin tamamlanabilmesi igin etkinliklerin analiz etme,
degerlendirme, goéris gelistirme ve 6z dizenleme boyutlarina dogru bir sire¢ dahilinde
ydnelmesi gerekmektedir. Buna karsin ders kitaplarinda analiz etme, degerlendirme, goris
gelistrme ve 0z duzenleme etkinliklerinin anlama etkinliklerinin golgesinde kaldigi
anlasiimaktadir. Ayrica ¢alismalarin metin ve temalar arasinda dengeli bir gérinime sahip
olmadigi da gérilmektedir. Bu durum ders kitaplarinda elestirel distinme becerisine ydnelik
butuncul, amacl ve planh bir yaklasim izlenmedigini gosterir niteliktedir. Ayri ayri metin ve
temalarda elestirel disinmenin farkli boyutlarina dair etkinliklerin olmasi elestirel dislinme
becerisinin desteklenmesi icin yeterli degildir. Clnkl bdylesi bir dizende 6grenciler yalnizca
Onlerine ¢ikan bagimsiz ¢alismalari yerine getirmis olacaklar, en az bir metinde dahi elestirel
dusinme sirecini tim boyut ve adimlariyla deneyimleyememis olacaklardir. Oysaki bir 6grenci
bir metinden hareketle elestirel disinebilmek icin o metni anlamali, metin hakkinda detayli
bilgilere erismek igin metni analiz etmeli, ¢ikardigi anlamlar ve ulastigi analiz sonugclari
neticesinde metni birtakim 6lgutler dogrultusunda degerlendirmeli ve metne deger bigmeli,
metinden hareketle gelistirdigi goris, ¢6zim Onerisi ve bakis acisini gerekgelendirerek, sozli
veya yazili bir sekilde paylagmali, kendi bilgi, beceri, tutum, degerlerine ve gelistirdigi goruslere
iliskin 6z degerlendirme yapmali, gerekirse hata ve eksikliklerini gidermelidir. Béylesi bitinclil
bir 6gretim slreci olmaksizin égrencinin birbirinden bagimsiz bir sekilde yaptigi etkinlikler
arasindaki iligkileri fark etmesi ve hedefin 6ngérdigu sonuca ulagsmasi imkansizdir. Dolayisiyla
elestirel distinmenin tim boyutlarina yénelik etkinlik niteligi de tasiyan ¢alismalarin tema ve
metinlere dengeli bir sekilde yansitildigi bir sture¢ tasariminin benimsenmemis olmasi ders
kitaplarindaki 6nemli bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunun giderilmesine iliskin

bir ¢6zUm dnerisi olarak Elestirel Disiinme Becerileri Olglit Listesi gelistiriimistir (bkz. EK-A).
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S6z konusu liste, ders kitaplarinin elestirel diisinme becerileri agisindan incelenmesinde bir
kriter 6rnegdi olusturmanin yani sira Turkce derslerinde elestirel disinmenin geligtiriimesi icin
hangi boyut, beceri ve islemlerin dikkate alinabilecegine dair bir sire¢ ornegi de teskil
etmektedir. Bu anlamda 6I¢it listesinden gerek ders kitaplarinin incelenmesi gerekse etkinlik

gelistirme slreclerinde yararlanilabilir.

Ders Kitaplarinda Elestirel Diisiinmenin Dért Temel Dil Becerisiyle Yeterince

Biitiinlestiriimemesi

Turkce dersleri dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri ekseninde ilerlediginden
elestirel dusinme becerisinin geligtiriimesine yonelik c¢alismalar bu beceri alanlarinin
tamamiyla mutlaka iligkilendirilmelidir. Boylelikle 6grenciler ana dillerinin tim boyutlarinda
elestirel dustnebilme becerisini kazanabileceklerdir. Bu anlamda ders kitaplarinda elestirel
anlama (dinleme-okuma) ve elestirel anlatma (konusma-yazma) etkinliklerinin yer almasi
Onemlidir. Clnkul elestirel dislinmenin sorgulama boyutunun yani sira savunma boyutunun da
varhigindan sz etmek mimkindir (Monasch Universitesi, 2011). Ancak ders kitaplarinda
elestirel disliinme becerisine yonelik bir sure¢ tasariminin izlenmemis olmasi beceriler
ekseninde de olumsuzluga sebebiyet vermektedir. Elestirel dinleme, okuma, konusma ve
yazma c¢alismalarinin gergeklestirilebilmesi icin metin Gzerinde elestirel disinmenin tim
boyutlarinin yerine getiriimesi elzemdir. Bu durumun yani sira ders kitaplarinda yer alan
elestirel dustnmeyle ilgili etkinlik niteligi tasiyan galismalarin %44’G anlama dizeyindeyken
yalnizca %5’inin gérus gelistirme duzeyinde oldugu da dikkat cekmektedir. Elegtirel Disinme
Becerileri Olgiit Listesi'nde (bkz. EK-A) agiklandidi tizere gériis gelistirme boyutu, égrencilerin
metinden hareketle gelistirdikleri goris, ¢6zim Onerisi ve bakis agisini gerekgelendirerek,
so6zIU veya yazili bir sekilde paylastiklari, bir baska deyisle elestirel dislinmenin anlatma
becerileriyle iligkilendirildigi boyuttur. Elestirel diginme sirecinde 6grencinin gegirdigi anlama,
analiz etme ve degerlendirme surecleri her ne kadar kiymetli olsa da i¢sel nitelik tagsimaktadir.
Bu anlamda o6grencilerin yaptiklari analiz ve degerlendirmeler, vardiklari karar ve sonuglar,

geligtirdikleri gorus, bakis agisi ve ¢ézim dnerileriyle ilgili konusmalari ve yazmalari elestirel
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distinme sureclerinin ortaya ¢ikarilmasi agisindan oldukca kiymetlidir. Boylelikle 6grencilerin
beceri gelisimleri de rahatlikla takip edilebilecektir. Bu bakis acisiyla Turkge dersi 6gretim
ortam ve materyallerinde elestirel diastinmenin dil becerileriyle buitlnlesik bir sekilde

geligtirilebilmesi icin asagidaki gibi bir dizen kurulabilir:

Sekil 61

Elestirel Diisiinmenin Dil Becerileriyle lliskisi

Elestirel
Distnme

Sorgulama Savunma

Okuma Dinleme Konusma Yazma

Sekil 61 incelendiginde elestirel diisinmenin sorgulama ve savunma olmak Uzere ikKi
ayag! oldugu; okuma ve dinleme becerilerinin sorgulama, konugsma ve yazma becerilerininse
savunma ayagiyla iligkili oldugu anlagiimaktadir. Ogrencilerin elestirel diigiinmenin sorgulama
ve savunma boyutlarini tamamlayabilmeleri icin her beceriye 6zgu elestirel dislinme
etkinliklerinin tasarlanmasi 6nemlidir. Elestirel okuma ve elestirel dinleme slreclerinin
tasarlanabilmesi icin bu calisma kapsaminda geligtiriimis olan anlama, analiz etme ve
degerlendirme suregleri 6zellikle dikkate alinabilir. Ogrencilerin anlamlandirdiklari bir metin
Uzerinde elestirel disinmeye baglayabilmeleri icin 0 metni ¢ézimlemeleri ve belli dlgttler
dogrultusunda metne deger bigmeleri dnemlidir. Yapilan metin ¢ézimlemesi o metnin sahip
oldugu o6zellikleri detayli bir sekilde ortaya ¢ikaracagindan édrencinin metni degerlendirmesini
objektif bir hale getirmis olacaktir. Calisma kapsaminda gelistiriimis Olglut listesinde
bilgilendirici ve hikdye edici metin tirleri 6zelinde bir metnin hangi unsurlar agisindan

¢6zUmlenebilecegi ve dederlendirilebilecedi maddeler halinde sunulmustur (bkz. EK-A).
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Argiman ¢dzimleme, bir metnin elestirel bir yaklagsimla hem ¢ézimlenmesi hem de
degerlendiriimesi acisindan kiymetli bir beceridir. Argiman, blnyesinde bir sonucu
desteklemek icin kullanilan bir ya da birden fazla ifadeyi barindiran bir yapidir (Halpern, 2013).
Diger bir ifadeyle, “bir sonug ile o sonucu desteklemeyi amaglayan 6ncullerden olusan
onermeler kimesidir’ (Bowell ve Kemp, 2020, s.7). Glnlik hayatta insanlar neler yapilmasi/
yapilmamasi ve nelere inanilmasi/inaniimamasi gerektigine dair pek ¢ok ileti bombardimani
altinda kalir. Boyle bir ortamda argiman ¢dzimleme becerisi, bagka insanlarin ikna
girisimlerini dogru yorumlama, iyi bir argiman sunup sunmadiklarini degerlendirme, bir seylere
inanmadan dnce inanmak igin iyi bir neden olup olmadigini sorgulama, bdylelikle yanlis bir sey
yapma veya yanlis bir seye inanmadan kaginma imkani sunarak insanlari 6zgurlestirir (Bowell
ve Kemp, 2020). ikna ¢abalarini ¢gdziimlemek icinse argiiman saptama, argiimani ¢éziimleme
ve yeniden olugturma ve arglimani degerlendirme olmak Uzere U¢ asama gegirmek gerekir
(Bowell ve Kemp, 2020, s.9). Dolayisiyla bir 6grencinin, 6zellikle bilgilendirici metinler tGizerinde
elestirel disunebilmesi icin, metinlerde yer alan argimanlari saptayabilmesi, s6z konusu
argumanlarin  énctl ve sonuglarini  ¢dzlimleyebilmesi ve argimanlarin niteligini
degerlendirerek metinle ilgili bir sonuca varabilmesi gerektigini sdylemek mumkiandur. Bunu
yapabilmesi icinse argiman yapisini tanima, argimanlari diger ikna c¢abalarindan ayirt
edebilme, argiiman ¢déziimleme tekniklerine bagsvurma ve argiimanlarin niteligine iliskin deger
bigme gibi becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu anlamda Turkge dersi 6gretim ortamlari
ve materyallerinde argiiman ¢déziimleme ¢alismalarina yer verilmesi kiymetlidir. Ders kitaplari
incelendigindeyse argiiman ¢ézumlemeye yonelik bir sinif seviyesinde yalnizca 1 galismanin
yer aldigi goértlmustir. Bu durum elestirel distinmenin gelistiriimesi agisindan olumsuzdur.
Dolayisiyla elestirel dinleme ve okuma surecglerinde argiman ¢ézimlemeye yonelik
calismalarin yaptiriimasi 6grencilerin metinler Uzerinde elestirel dusinme becerilerini
gelistirme agisindan bir 6neri olarak sunulabilir. Boylesi bir beceriyle donatilan égrenciler,
“Yazar/konugmaci ne sdyledi/ne sdylemek istedi?” sorusundan 6éteye gegip “Yazar/konugmaci
nasil ve nigin bdyle sdyledi?” sorusuna yoénelecek ve kendilerine sdylenenleri pasif bir sekilde

kabul etmeyip aktif birer sorgulayici haline geleceklerdir.
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Argiman c¢o6zimleme becerisini kazanmak vyalnizca sorgulama degil savunma
becerilerini de destekler. Cunku kisi, “bu ¢ézimleme tekniklerini kendi ikna c¢abalarina
uygulayarak kétl argiimanlar sunmaktan da kacginabilir” (Bowell ve Kemp, 2020, s.3). Argiiman
kurma becerisini kazanma &grencilerde elestirel disinmenin gorus gelistirme boyutunu
destekleyecektir. Calisma kapsaminda alanyazindan hareketle metin hakkindaki diisiince ve
gorisleri belirleme, diustinceleri 6nclller ve sonuglar olarak siniflandirma, argiiman kurma ve
sunma, argimani destekleme ve genigletme, karsi argimanlari ¢lritme ve argimani
savunma ve nihai sonucu sunma ve savunma, gorus gelistirme/argiman kurma silrecinin
asamalari olarak onerilmigtir (Barnet vd., 2011; Swatridge, 2014; Weston, 2017; Bowell ve
Kamp, 2020). Bu asamalardan hareketle ogrenciler argiman kurmaya ve distincelerini
argumanlar araciligiyla savunmaya yonlendirilebilir. Stirecin bir uzantisi olarak 6grenciler, 6z
dizenleme boyutu kapsaminda, kurduklari argimanlari degerlendirmeye tesvik edilebilirler.
Ogrencilere bu hususta 6z degerlendirme kriter ve tablolari sunulabilir (Halpern, 2013).
Kurduklari argimanlari yazili ve sézIli olarak paylasma noktasinda égrencilere tartismaci
ve/veya ikna edici metin yapilarina bagvurma olanagi saglanabilir. Ozellikle elestirel yazma
becerilerinin desteklenmesi icin 6grenciler analitik yazma modelleri ve tartismaci metin
desenleri Uzerinde calismaya yoOnlendirilebilir. Analitik yazma modelleri, 6grenciye sahip
oldugu dustnceleri ortaya ¢ikarma ve dusince akisini dizenleme imkani tanirken tartismaci
metin desenleri disincelerini mantiksal bdlimler dahilinde gelistirmesini ve tartismasini
saglayacaktir. Bu model ve yapilarin 6grenilmesi ayni zamanda elestirel konusma metinlerinin
olusturulmasini da destekleyecektir. Elestirel konugsma becerisinin desteklenmesi igin ayrica
grup dizeyinde spesifik tartisma yéntem ve tekniklerine (miinazara, forum, agik oturum vb.)
basvurulabilir. Birey nezdinde 6zellikle hazirhkli konusma calismalari 6grenciye konusma
Oncesinde konuyla ilgili tartismaci bir metin hazirlama imkani sunacagindan elestirel disinme
calismalarinda faydali olabilir. Boylelikle 6grenciler anlatma becerilerine yonelik calismalarda
yalnizca kisisel duygu ve duslncelerini dile getirmekle kalmayacak, elestirel bir mahiyette
s6zIi ve yazil Uretimde bulunabileceklerdir. Kisacasi argiman ¢dzimleme ve kurma

calismalari Turkge 6gretim ortam ve materyallerine asagidaki gibi bir stirecle dahil edilebilir:
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Sekil 62

Argiiman Céziimleme, Kurma ve Paylasma Siire¢ Onerisi

Argiiman Coéziimleme (Bul, ¢6ziimle, yeniden kur,
degerlendir)

Argiiman Kurma (DUslincelerini ortaya gikar, oncul ve
sonug olarak siniflandir, argliman kur ve sun, argimani
destekle ve genislet, karsi argiimanlari ¢lrit ve
arglimani savun, sonuca var ve savun

Paylasma (Analitik yazma modelleri, tartismaci ve ikna
edici metin yapilari, tartisma teknikleri vb.)

0z Degerlendirme

Sekil 62°'deki gibi bir stre¢ tasarimi dogrultusunda 6grenciler hem dinleme/okuma
becerileri kapsaminda metni analiz ederek ve degerlendirerek sorgulamis olacaklar hem de
konusmal/yazma becerileri kapsaminda argiiman kurup paylasarak duslncelerini elestirel bir
mahiyette savunmus olacaklardir. Ogrencilerin elestirel disiinmenin igsel sireglerini
tamamlamalarinin elestirel Uretimde bulunmalarina temel olusturdugu yadsinamaz ancak
unutulmamalidir ki dile dénlismemis bir dlsince olusumunu henliz tamamlamamistir.
Dolayisiyla 6grencilerin elestirel dinleme ve okuma becerilerinin yani sira elestirel konusma ve
yazma becerilerinin de gerek ders kitaplari gerekse 6gretmenler tarafindan desteklenmesi
onemlidir. D6rt temel beceri ekseninde butlncil bir elestirel diginme slreci tasariminin takip
edilmesi elestirel dislnmeyi anlama ve anlatma etkinliklerinin haricinde kalmaktan

kurtaracaktir.
Ders Kitaplarindaki Sorularin Alt Diizeylerde Yogunlasmasi

Calisma kapsaminda soru-cevap ¢alismalari bir 6gretim teknigi olarak nitelendirilip

diger galismalardan ayri tutulmustur. U¢ agamali dogrultusunda ele alinan galismalarda yer
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alan toplam 656 sorunun %62’'sinin (f=404) anlama dizeyine yodnelik oldugu, elegtirel
disinmenin énemli boyutlari olan analiz etme (%6), degerlendirme (%4), gorts gelistirme
(%20) ve 6z duzenlemeye (%8) yonelik soru sayilarinin yeterli dizeyde olmadidi, sorularin
metin ve temalar arasinda dengeli bir dagihm izlemedigi tespit edilmigtir. Anlama duzeyi
sorularin ise yuzeysel anlama duzeyinde yogunlastigi (%54), yorumlama duzeyi sorularin bu
sorulari takip ettigi (%19) gozlemlenmistir. Sarar-Kuzu (2013), Turkge ders kitaplarinda yer
alan metin alti sorularin gogunlugunun hatirlama (%36) ve anlama (%39) duzeyine ydnelik
oldugunu, diger duzeylere ydnelik sorulara yeterince yer verilmedigini (%25) tespit etmistir.
Eroglu (2019), 6. sinif ders kitaplarinda yer alan metin alti sorular ve etkinliklerin %93,70’inin
alt dlizey bilissel becerilere yonelik hazirlandigini bulgulamistir. Sallabas ve Yilmaz (2020), 8.
sinif ders kitabinda yer alan metin alti sorularin buyik ¢odunlugunun hatirlama (%32) ve
anlama (%35) duzeyine yonelik oldugunu, sorularin dizeyler agisindan dengeli bir dagilim
izlemedigini ve Ust dlizey dislinme becerilerini gelistirmede yetersiz kaldi§ini tespit etmislerdir.
Amanvermez-incirkug ve Ozgetin (2021), Tirkge ders kitaplarindaki sorulari elestirel diisiinme
becerilerine gore inceledikleri ¢alismalarinda batin sinif seviyelerinde ve metin tirlerinde
agirlikh olarak tanimlama ve yorumlama dizeyinde sorulara yer verildigini, elestirel disinme
becerisini tetikleyecek analiz, ¢ikarim, varsayimda bulunma, aciklama, degerlendirme
becerilerine yonelik sorulara ya c¢ok az yer verildigini ya da hic yer veriimedigini
bulgulamislardir. Arastirmacilara gére gerek bir sinif seviyesinde gerekse siniflar arasinda
sorularin beceri alanlari agisindan dengeli dagilim goéstermiyor olmasi metni anlama
sorularinin elegtirel disinme becerilerinin gelistirilmesinde planli ve asamali bir egitimi
amagclamadigini ortaya koyar niteliktedir. Dolayisiyla arastirmacilarin ders kitaplarinda yer alan
sorulari elestirel diisinme becerisini gelistirmede yetersiz bulduklarini séylemek mimkindur.
Batin bu bilgilerin 1s1dinda ¢alisma kapsaminda ulasilan bulgularin alanyazinda yer alan
bulgularla ortistigini séylemek mumkindir. Bir baska deyisle ders kitaplarinda yer alan

sorular elestirel dusunme becerisini tetikleme ve gelistirme noktasinda yetersiz kalmaktadir.
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Sorgulama boyutunu desteklemesi bakimindan sorular, elestirel diisinme strecinde
Onemli bir yere sahiptir. Ancak bu sirecgte 6nemli olan dogru ve etkili sorularla karsilagabilmek
veya bu sorulari bizzat sorabilmektir. Alanyazinda yapilan pek ¢ok arastirmada siniflarda
ogrencilere ydneltilen sorularin blyik c¢ogunlugunun bir konu ile ilgili bilgilerin basitce
hatirlanmasini gerektiren sorular oldugu, tst diizey dislinme becerilerine ydnelik sorularaysa
daha az yer verildigi belirlenmistir (Cotton, 1988; Brauldi-Timmins, 1998; Brown ve Wragg,

2003; Baysen, 2006; Yesilyurt, 2012).

Alanyazindaki bazi calismalara gére siniflarda daha dislk seviyeli sorulara karsin
daha yuUksek seviyeli sorularin kullaniimasi 6grenci basarisi tzerinde etkili degdildir ancak bu
iki soru seviyesinin dengeli bir sekilde kombine edilmesi énemlidir. Aksi takdirde yetiskin
hayatinda, is hayatinda ve ileri dizey egitim seviyelerinde en sik ihtiya¢ duyulacak analiz,
sentez, degerlendirme gibi slire¢ davranislari siniflarda en az pratigi yapilan davraniglar
olacaktir (Cotton, 1988; Brauldi-Timmins, 1998; Borich, 2017). Bltln bu bilgilerin i1s1ginda
ogrencilere surekli distk duzey veya ylksek dizey sorular sormanin saglikh olmadigi, soru
dizeyleri arasi gozetilecek dengenin 6grencilerin dislinme becerilerini desteklenmesi
acisindan énemli oldugu anlasiimaktadir. Calisma kapsaminda ders kitaplarinda yer alan 656
sorunun  %62’sinin  (f=404) anlama, %6’sinin (f=39) analiz etme, %4’Unin (f=28)
degerlendirme, %20’sinin (f=132) gorus gelistirme ve %8’inin (f=53) 6z dizenleme boyutuna
yonelik oldugu anlasiimistir. Anlama diizeyi sorularin ise ylzeysel anlama diizeyinde (%54)
yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica sorularin tema ve metinler arasinda dengeli bir dagilim
izlemedigi gozlemlenmigtir. Butun bu bilgilerin 1s1ginda ders kitaplarinda yer alan sorularin
elestirel distinme boyutlari bakimindan dengeli bir dagilim izlemedigi, diislik seviyeli sorularla
yuksek seviyeli sorular arasinda bir denge kurulmadigi anlasiimaktadir. Disuk ve ylksek
duzey sorular arasinda denge kurulmasi ogrencileri ileri dlzey egitim seviyelerinde
karsilasacaklari dlizeyi giderek artan sorulara hazirlayacagi igin kiymetlidir. Dolayisiyla Tlrkge

ders kitaplarinda analiz, degerlendirme ve 6z dizenleme boyutlarina yonelik soru sayilarinin
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artinlmasi 6grencilerin elestirel disiinme becerilerinin gelisimi acgisindan énemli bir husus

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sorulan sorulara cevap verme araciliiyla sorgulayabilmek kadar kendi sorularini
olusturmak da elestirel diisiinme agisindan kritik bir beceridir. Ogrencilerin hayatlari boyunca
ihtiyag duyduklari her anda dogru sorulari sorarak elestirel diisiinme becerilerini isletebilmeleri
icin nitelikli ve elestirel mahiyette sorularin nasil olusturulacagini da bilmeleri gerekmektedir.
Bu noktada ders kitaplarinin égrencileri soru sormaya tetikleyen ve soru sorma becerisini
kazanmalarina kaynaklik eden bir nitelik tasimasi mdhimdir. Ancak ders kitaplarinda soru
sorma galismalarina fazla yer verilmedigi, kitaplarda yer alan galismalarda ise 6grenciden soru
sorma becerisinin dogrudan bir performans olarak sergilemesinin istendigi gértlmastir. Oysaki
soru sorma da dgrencinin kendi kendine kazanamayacagi, karmasik bir bilissel beceridir ve
ogretimi icin mutlaka bir sure¢ tasarimina ihtiyag vardir. Alanyazindan hareketle soru sorma
becerisinin kazandirilmasinda asagidaki gibi bir stire¢ tasarlanabilir (Flammer, 1981; Pearson
ve Johnson (1978, akt. Marzano vd., 1988); Ram, 1991; Graesser vd., 1994; Browne ve

Keeley, 2007; Paul ve Elder, 2009; Borich, 2017):

Sekil 63

Soru Olusturma Siire¢ Onerisi

HEDEF:
Okuduguidinledigifi
izledigi metinden

OGRENME
CIKTISI: Soru
cumlelen

Soru Ciimlesi Olugturma - N\
Etkinlikler

hareketle sorular

olugturur. Soru Yapisi Belirleme -

Etkinlikler

Soru Diizeyini Belirleme -
Etkinlikler

Soru Turunu
Belirleme -
Etkinlikler

Bilgi Segme-
Etkinlikler

Amag
Belirleme -
Etkinlikler
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Sekil 63'ten de anlasildigi UGzere bir &gdrencinin metinden hareketle soru
hazirlayabilmesi icin dncelikle soru sorma amacini belirlemesi gerekmektedir. Ogrenci bireysel
ihtiyaclari (bilgi agigini giderme, bilgi dlizenleme, bilgileri hatirlatma ve vurgulama, gérts alma,
istekte bulunma, teshis ve kontrolde bulunma vb.) veya 6gretim amaci (metinden hareketle
soru uretme) dogrultusunda soru sormayi tercih edebilir. Ardindan 6grenci hangi bilgiye yonelik
soru olusturacagina karar vermek tizere metinden ilgili bilgi birimlerini secmelidir. Eger bireysel
amaglarla soru soracaksa anlamadigi, eksik/yanlis bildigi, dizenlemek istedigi bilgi birimlerini
secebilir. Ogretimsel amaglarla soru soracaksa énemli oldugunu diisiindiigii, metinde acikca
veya ortuk bir sekilde yer alan bilgileri segebilir veyahut metinde yer almayan, metinden
hareketle dnbilgiler araciliiyla cevaplanacak bir soru yoneltmeyi de tercih edebilir. Ardindan
sorusunun yakinsak (tek veya az sayida cevabi olan, gergeklere, kurallara, eylemlere iliskin
sorular) veya iraksak (farkh cevaplari olan, kavramlar, kaliplar ve iligkilerle ilgili sorular) olma
durumuna iligskin karar vererek soru turtini belirler. Bilgi segcme ve tir belirleme asamalariyla
birlikte sorusunun neyle ilgili oldugunu belirlemis olur. Akabinde sorunun bilgi, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez dlizeylerinden hangisine hitap ettigini belirleyerek
sorusuna cevaben hangi fiilin yerine getirilmesi gerektigini belirler. Ardindan sorunun agik uglu
mu kapali uglu mu olacagina kanaat getirerek soru cimlesinin yapisini belirlemis olur. Son
olarak butin bu bilgilerden hareketle soru ciimlesini viicuda getirir. Ders kitaplarinda énerilen
bu slre¢ tasariminin takip edilmesi kitaplari hem 63drencileri soru sormaya tesvik eden hem de
soru sorma becerilerini gelistirmeye kaynaklik eden materyaller haline getirecektir. Dolayisiyla
daha detayl bir alanyazin taramasi dahilinde soru sorma becerisinin gelistirimesine ydnelik
suire¢ tasarimlarinin Uretilmesi ve bu tasarimlarin égrencilerin soru sorma becerilerine olan

etkisinin arastirilmasi alan igin faydali olacaktir.

Ogretmenlerin Elegtirel Diisiinme Becerisini Ogretim Ortamina Yeterince Dahil

Edememeleri

Dusunme becerileri 6gretiminin dnemi teorik olarak desteklenebilir, bu hususta birtakim

Oneriler dile getirilebilir, materyallerde dizenlemeler yapilabilir ancak siniflarda bu streglerin
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ydruttculeri 6gretmenler olacaktir. Dolayisiyla elestirel disinme becerilerinin gelistiriimesinde

ogretmen faktorinin de dikkate alinmasi énemlidir.

13 Turkce 6gretmeniyle yapilan gorismeler neticesinde Tlrkge derslerinde elestirel
disiinme becerisinin geligtiriimesinde yasanan iki ana sorunun &gretmenlerin elestirel
distinme ve 6gretimi konusundaki yetersizlikleri ve 6gretmenlerin dislinme 6gretimi stirecinde
farkh degiskenler (okul idaresi, zimre, veliler, 6gretim programi, mifredat, ders kitaplari vb.)

tarafindan kisitlanmalari oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen Yetersizligi. Calisma kapsaminda gerceklestirilen  6gretmen
gbrismelerinden hareketle 6gdretmenlerin Tarkge dersi materyallerini elestirel disinme
becerisini gelistirme acisindan yetersiz bulduklari, 6zelde elestirel disinmeye genelde
dusiinme becerilerine mufredat yogunlugu, sinav sistemi ve okul idaresi, veli ve zimre tutumu
gibi sebeplerle vakit ayiramadiklari, 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmek igin
ne gibi etkinlikler yapabileceklerini tam olarak bilmedikleri tespit edilmistir. Bascam-Celik
(2011), oykulleyici metinleri elestirel disinme becerilerini gelistirme agisindan inceledigi
calismasinda Turkge 6gretmenlerinin elestirel dislinme becerilerinin gelistiriimesinde gerekli
ortami olusturma c¢abasinda olduklarini, elestirel disinme becerisinin gelistiriimesine ydnelik
en ¢ok kullandiklar ydntemleri sirasiyla soru-cevap, tartisma ve duz anlatim olarak ifade
ettiklerini ancak bu yéntemleri agiklamada guclik cektiklerini belirtmistir. Arastirmaciya goére
Tarkge Ogretmenleri elestirel disinme becerilerini gelistirmeye yonelik ydntemlere iligkin
yeterince bilgi sahibi degillerdir ve gerek elestirel disinmeye gerekse 6gretim yéntemlerine
olan ilgileri dusuiktiir. Orge-Yasar (2013), Tirkge ders kitaplarini temel beceriler agisindan
inceledigi calismasinda dgretmen goérislerine basvurmus, dgretmenlerin elestirel dislinmenin
geligtiriimesini 6nemli bulduklarini ancak Tlrkgce ders kitaplarini elestirel distnmeyi
gelistirmede yetersiz gorduklerini tespit etmigtir. Arastirmaci &gdretmenlerin  yasadiklari
sorunlari 6gretmen kaynakli (yeterince bilgi sahibi olmama), 6grenci kaynakh (isteksizlik ve ilgi
gostermeme), aile ve cevre kaynakh (aile ilgisizligi), 6grenme ortami kaynakli (siniflarin

kalabalik olusu), 6gretim materyali kaynakli (ders kitaplarinin 6grenci dizeyine uygun
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olmamasi, ilgi ¢gekici olmamasi), program kaynakli (mifredat yogunlugu, konu iglenis sirasinin
uygun olmamasi, 6nceki egitim kademelerinde iyi bir egitim verilmemis olmasi) seklinde
siniflandirmistir. Tekercioglu (2019), elestirel diistiinmeyle de iliskili olan bilissel ve Ustbilissel
islevler hususunda vyaptigi calisma kapsaminda o6gretmenlerle goérismeler yapmigtir.
Arastirmaci Tirkgce 6gretmenlerinin bilissel ve Ustbilissel islevler hususunda yeterince bilgi
sahibi olmadiklarini, daha ¢ok sezgisel bir 6gretim metodu izlediklerini, metinleri ve etkinlikleri
bu islevler bakimindan dederlendirmekte gigclik yasadiklarini tespit etmistir. Blttin bu bilgilerin
Isiginda ¢alisma kapsaminda ulasilan bulgularin alanyazinda yer alan bulgularla értistigunt
sOylemek mumkinddr. Bir bagka deyisle Turkce ogretmenleri Tirkce dersi dgretim
materyallerini 6zelde elestirel distinme genelde diuslinme becerilerinin gelistiriimesinde yeterli
bulmamaktadir. Ote yandan kendileri de éneminin bilincinde olmakla birlikte bu becerileri

ogrencilere nasil kazandirabileceklerine dair yeterince bilgi sahibi degillerdir.

Elestirel distinme yeterlilik ve egilimlerine dair yorum getirilebilmesi icin katilimcilara
21. yuzyll disunme becerilerinin neler oldugu, derslerinde ne gibi elestirel disinme uygulama
ve g¢alismalarina yer verdikleri ve elestirel dlislinme becerisinin gelistiriimesi icin 6gretim ortam
ve materyallerine yonelik 6nerilerinin neler oldugu sorulmustur. Yapilan goérismelerde 8
katilmci 21. yuzyil becerilerine iki uygun ornek verebilirken 2 katilimci bir uygun ornek
verebilmistir. Katihmcilarin yalnizca bir kismi (f=6) elestirel disinmeyi 21. ylzyil disinme
becerileri arasinda sayabilmigtir. Katimcilarin tamami ana dili egitiminde dusinme
becerilerinin 6gretiimesini dnemli bulmaktadir. Ancak derslerinde elestirel distinmeye yonelik
ne gibi caligmalar yaptiklari soruldugunda gogunlugu soru-cevap teknigi (f=6), dort temel dil
becerisine yonelik calismalar (f=5), kitap okuma kulUbu/kitap-metin yorumlama (f=4) ve farkh
ogretim yontemlerine basvurma (bulus yoluyla 6gretim, arastirma-inceleme, problem ¢ézme
ve ornek olay) (f=4) gibi genel gecer 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerinden elegtirel
distinme etkinligi olarak bahsetmistir. Katilimcilarin elestirel disinme 6zelinde kabul
edilebilecek elestirel okuma-yazma, degerlendirme ve karar verme gibi ¢calismalara yeterince

aciklama getiremedikleri ve bu ¢alismalardan ylizeysel diizeyde bahsettikleri gdze ¢arpmistir.
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Ayrica katilimcilarin elestirel dlisinme becerilerinin gelistirilebilmesi icin verdikleri 6gretim
programinin daha detayli ve agik hale getiriimesi (f=3), 6gretmenlerin ders kitaplariyla
sinirlandinimamasi (f=3), ders kitaplarindaki etkinliklerin cesitlendirilmesi (f=3), okullarda
teknolojik imkanlarin desteklenmesi (f=3) ve ders kitabina nitelikli metinler secilmesi (f=3) gibi
baslica éneriler de yine genel gecger, elestirel disinme becerisinde 6zellesmeyen bir nitelik
tasimaktadir. Butiin bu bilgilerin 1siginda katihmcilarin 21. yizyil distinme becerilerinin
kapsamina hakim olmadiklari, genel olarak tim disinme becerilerinin ve 6zelde elegtirel
distinme becerisinin gelistiriimesini énemli bulduklarini ancak buna iligkin kendilerinin ve

egitim programlayicilarinin ne yapmalari gerektigini tam olarak bilmedikleri anlagiimistir.

Alanyazinda siniflarda elestirel disinmeye yonelik bir 6grenme ortaminin tahsis
edilebilmesinde 6gdretmen rolinin 6nemli oldugundan ancak o6gretmenlerin bu ortamlari
olusturmada yetersiz kaldiklarindan bahseden pek ¢ok ¢alisma vardir. Buna gére 6gretmenler,
elestirel distinmenin gercek dogasini anlamamalari, elestirel disinmenin gelistiriimesinde
nasil bir 6gretim surecinden gegilebilecegine dair fikirlerinin olmamalari ve elestirel disinmeyi
degerlendirmeye yonelik testler tasarlamakta gulclik ¢cekmeleri sebebiyle siniflarda elestirel
dusunmeyi desteklemekte zorlanmaktalardir (Skinner, 1971, s.372). Bu durumlarin yani sira
elestirel dusinme becerilerinin gelistiriimesinde 6gretmen-6grenci rollerinin tam olarak
belirlenmemesi de 6nemli bir sorundur. Bu sorunu ortaya c¢ikaran husus 6gretmenlerin
uzmanliklaridir. Elestirel disinmeyi uzmanlhk alanlarinin diginda goéren 6gretmenler,
yasadiklari glivensizlik ve yetersizlik hissiyle bildikleri konu alani ve yontemlere donme egilimi
gostermektedirler (Doyle, 1977; Rich, 1993; Rudduck, 1990; akt. Baumfield ve Oberski, 1998).
Oysaki 6grenmenin en iyi yollarindan biri dgretmektir. Ogretmenler elestirel dusinmeyi
Ogretirken kendi gelisim ihtiyaclarini kabul etmeli, bu gergekle barisik olmali ve bu slrecte
kendilerine de 6grencilerine de 6grenenler olarak bakmalilardir. Uzmanliginin kendisini ele
gecirmesine izin vermeden, kolaylastirici rollinl Gstlenerek ve kendisinin de 6grenci oldugunu
kabul ederek surece dahil olan bir 6gretmen, sinifinda elestirel disinme ruhunu gok daha

kolay yakalayabilecektir (Sternberg, 1987, s.457). Ogretmenlerin sahip oldugu, “6grencileri bir
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seyler Uzerine olabildigince ¢ok dislindirmek ve elestirel distinmenin ne kadar 6nemli
olduguna dair onlara teorik bilgiler vermek elestirel dusinme ogretimiyle ayni seydir” yanilgisi
da elestirel disinme becerilerinin gelistiriimesi agisindan bir diger énemli sorundur. Oysaki
¢ok dusundirmek iyi distindirmek anlamina gelmemektedir ve bir disinme becerisiyle ilgili
daha fazla bilgiye sahip olmak iyi distinmekle esdeger degildir (Lipman, 2003). Dolayisiyla
elestirel disinmenin etkili bir sekilde dgretilebilmesi icin bir 6gretmenin konu alaniyla elestirel
distinme becerilerini butinlestirmesi, ddrencilere elestirel disinme stratejilerini bir strecin
parcasi olacak ve birbirlerini tamamlayacak sekilde deneyimleme imkani vermesi, édrencileri
ikilemleri gdzme, dnermeleri yargilama, ne yapacaklarina ve neye inanacaklarina karar verme,
karar verme surecini gerekcelendirme ve degerlendirmeye ydnlendirerek elestirel disinme
beceri ve egdilimlerini desteklemesi, zorlayici sorular ve tartisma ortamlari araciligiyla siniftaki
elestirel ruhu desteklemesi gerektigi sdylenebilir (Patrick, 1986). Bu baglamda 6gretmenlerin
elestirel distnmeyle ilgili eksikliklerini kabul etmeleri, 6grenmeye ve kendilerini gelistirmeye
acik olmalari, STS (Harvard Program On Science, Technology, & Society), P4C (Philosophy
for Kids) gibi gesitli programlari takip ederek bu alandaki yeterliliklerini gelistirmeleri dnemlidir.
Gunku elestirel distinme oncelikle onu 6gretmeyi planlayanlarda baslamalidir (Sternberg,
1987; Baumfield ve Oberski, 1998). Bu dogrultuda 6gretmen egitimine iligkin G¢ boyutta éneri
sunulabilir; Egitim fakdltelerinde her disipline 6zgu disinme becerilerini gelistirme dersleri
aglimalidir. Universitelerde okutulacak Tirkge Egitiminde Dlgiinme Becerilerinin Ogretimi
isimli bir ders, distinme becerilerinin konu alanlarindan ayrisarak teoride kalmamasini
saglayacak, bdylelikle 6gretmenler alana 6zgi hangi ydntem, teknik ve etkinliklere bagvurarak
ogrencilerin dlisinme becerilerini gelistirebileceklerine dair bilgi ve deneyim sahibi olmus
olacaklardir. Bir diger 6neri 6gretmenlerin kendi elestirel distinme becerilerini gelistirmek igin
gonullh olarak gesitli programlara katilmalaridir. Ancak bu hususta en guvenilir ve standart yol
hizmet ici egitimlere duslinme becerilerine yonelik seminerlerin dahil edilmesi olacaktir.
Ogretmenlere nitelikli bir elestirel diisiinir olma egitimi verilmesinin yani sira yine disipliner bir
yaklasimla hangi konu alaninda disinme becerilerinin hangi sirecler dahilinde nasil

geligtirilebilecegine dair teorik ve uygulamali egitimler de verilmesi hem birey hem égdretmen
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olarak niteliklerinin artinimasi bakimindan kiymetlidir. Yapilabilecek pek ¢ok sey varken ne
ogrencilerin ne o6gretmenlerin dustinme becerilerindeki gelisim tesadiflere emanet

edilmemelidir.

Kisitlayici Faktorler. Siniflarda elestirel dlistiinme ortaminin olusturulamamasinda
ogretmen kadar dis faktorlerin de etkisi bulunmaktadir. Burbules (1993), yénetim ve kontrol
mekanizmasi olarak tasarlanan egitimin, igerik odakli mifredatin, ¢ikti ve test odakli olarak ele
alinan hedeflerin, anlatmanin hakim oldugu sinif etkilesiminin, O6gretmen otoritesi ve
dokunulmazliginin, kalabalik ve rekabet¢i sinif ortamlarinin elestirel distinmenin etkili
ogretiminde birer engel teskil ettigini belirtmistir. Bu durumlarin yani sira okullarda ve
ogretmenlerde elestirel dislinme becerisinin konu alanlarindaki etkinlikler aracihgiyla
kendiliginden gelisecegine dair varsayimin olmasi, elestirel disinme ve mufredat arasinda
baglantilar kurulamamasi, akil ylritme ve tartisma ¢alismalarina ayrilacak zaman dilimlerinin
mufredattan kolaylikla cikariimasi, elestirel disinmenin konu alanlarindan bagimsiz bir
sekilde, ayri bir mifredat ve ders kapsaminda gelistiriimeye ¢alisiimasi, elestirel disinme
becerisinin kazandiriimasinda c¢esitli 6gretim yontemlerinden yararlanilmamasi, genellikle
elestirel disinmenin 6gretmen tarafindan agiklanmasi, nasil kullanilacaginin anlatiimasi
ancak ogrenciye elestirel disinme sireclerini deneyimleme ve Uzerinde alistirma yapma
imkani taninmamasi gibi durumlar da elestirel disinme &gretimini zorlastiran faktorler
arasinda sayilabilir (Patrick, 1986; Stenberg, 1987; Fisher, 1995; Baumfield ve Oberski, 1998;
Huitt, 1998; Lipman, 2003, Willingham, 2007). Calismanin katilimcilari da bu sorunlara benzer
sekilde mifredatin gok yodun oldugundan ve dustnme becerilerine zaman ayirdiklarinda
mufredatin yetismediginden, farkli uygulamalar yaptiklarinda okul idaresi, zimre ve veliler
tarafindan konulari yetistirme acisindan uyarildiklarindan ve bu durumda &zellikle mevcut
sinav sistemi ve sinava yonelik ders isleme mecburiyetinde olmalarinin etkili oldugundan s6z
etmislerdir. Bitliin bu bilgilerin 1siginda Tlrkgce 6gretimi muifredatiyla disinme becerileri
ogretiminin yeterince butlnlestiriimedigi ve disinme becerilerinin desteklenmesine ydnelik

calismalarin gerek idare gerek veliler gerekse 6gdretmenler tarafindan zaman kaybi olarak
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go6rildigu anlasiimaktadir. Oysaki 6gretim programinda “bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢bzebilen, elestirel distinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan” (s.3) ve “okuduklarini anlayarak elestirel
bir bakis agisiyla degerlendiren ve sorgulayan” (s.8) bireylerin yetistiriimesi Turkge 6gretiminin
amagclari arasinda zikredilmistir (MEB, 2018). Dolayisiyla genelde disinme becerilerinin
Ozelde elestirel disinme becerilerinin geligtiriimesinin  Tlrkge Egitimi disiplinin  de
sorumlulugunda oldugu kabul edilmeli, dil ve diisinme becerileri arasindaki iliski de gézetilerek
ana dili egitimi mifredatiyla disinme becerileri bitlinlestiriimeli, mevcut sinav sisteminde de
ogrencilerden yalnizca dilbilgisi konularini bilmelerinin degil tUst dizey disiinme becerilerini
kullanmalarinin beklendigi anlasiimali ve égretmenlerin bu hususta yapabilecekleri uygulama
ve etkinlikler dis mudahalelerle kisittanmamalidir. Diglinme becerilerinin desteklenmesinin
uzun vadede o6grencilerin yararina olacagi ve onlari gelecege hazir hale getirecegi gdzden

kaciriimamalidir.

Katihmcilarin sorun olarak bahsettikleri bir diger husus ders kitaplarinda ve 6gretim
programlarinda  go6zlemledikleri  yetersizliklerdir.  Ders  kitaplarindaki  etkinliklerin
tekduzeliginden, kendini surekli tekrarliyor olmasindan, dusunme becerilerini yeterince
desteklemediginden bahseden katilimcilar ayni zamanda gerek 6gretim programinda gerekse
ders kitaplarinda kendilerine rehberlik edecek etkinlik &rneklerinin  olmamasindan
sikayetcilerdir. Bu hususta égretmenlerin temelde (¢ énerisi oldugu gdzlemlenmistir: Ogretim
programinin daha agik ve detayli hale getiriimesi, ders kitaplarindaki etkinliklerin
cesitlendiriimesi ve 6gretmenlerin ders kitaplariyla sinirlandiriimamasi. Katilimcilar, Turkge
egitiminde birligi saglayacak rehber bir programin gerekliligini vurgulamakla birlikte ders
kitabindaki metin ve etkinlik gesitliliginin yeterli olmamasi, ders kitaplarinin bdlgeler arasi
egitim sartlari ve egitim seviyesi farkliigina uyum saglayamiyor olmasi sebebiyle bir kitapla
sinirlandiriimayi dogru bulmadiklarini belirtmektelerdir. Bu hususta bir katilimci 6gretmenlere
kendi metin ve etkinliklerini belirleyebildikleri foyler hazirlama imkani taninabilecegine dair

Oneri de getirmistir. Batin bu bilgilerin 1siginda égretmenlerin Tirkce derslerinde 6gretim
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programi ve ders kitaplarini ana kaynaklar olarak, etkili bir sekilde kullanmalar isteniyorsa ya
mevcut materyallerin gincel sorun ve ihtiyaglar goézetilerek gincellenmesi ya da her
ogretmenin standart 6gretim programini dikkate almak kaydiyla kendi materyallerini
hazirlamada serbest birakilmasi gerektigi anlagiimaktadir. Bu hususta uygun kararlar mevcut
egitim politikalari dogrultusunda alinacaktir. Mevcut durum Gzerinden bir dneri getirilecek
olursa, genel olarak tim disinme becerilerinin 6zeldeyse elestirel disliinme becerisinin
ogretim materyalleriyle butlnlegstirilerek her sinifin dogal bir pargasi haline getiriimesi
muahimdir. Aksi takdirde distinme becerileri mifredata disaridan dahil edilmeye calisilan, ek
mesai gerektiren ve gézden c¢ikarilabilecek bir konu baghgdindan ibaret kalmaktadir. Hemen
her disiplin Gzerinde distinme becerilerini etkili bir sekilde isletemeyen dgrenciler yetistirmekse
geleceg@e hazir nesillerin yetistirilememesi anlamina gelmektedir. Gelecek, diglinen ve Ureten
insanlara ihtiyag duymaktadir. Nitelikli digtnen bir insanin nitelikli Gretimde bulunmasi daha
muhtemeldir. Uzerinde konusulan, tartisilan bilgiler, konu alanlar giin gectikge gelisip
degisebilir. Ogrencilere kalici olarak kazandiriimasi gereken esas nitelikse iyi ve etkili bir
dustnir olmaktir. “Bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢dzebilen,
elestirel distnen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve

kulture katki saglayan” (MEB, 2018, s.3) bireyler yetistirmek béylece mimkdn olacaktir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bélimde arastirma kapsaminda ulasilan sonugclar ayri bagliklar altinda sunulmus ve

alanyazindan hareketle sonuglara iliskin énerilerde bulunulmustur.

Elestirel Diisiinmeye Yonelik Caligsmalarla ilgili Ulagilan Sonuglar

U¢ asamali inceleme sonucunda elestirel diisinme etkinligi olarak kabul edilen

calismalarla ilgili ulagilan sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Doért sinif dizeyinde yer alan toplam 894 calismanin %15’inin (f=138) hem
elestirel dusinmeyle ilgili oldugu hem etkinlik niteligi tagidigi tespit edilmistir. Bu
dogrultuda ders kitaplarinda yer alan ¢alismalarin blyik cogunlugunun etkinlik
niteligi tagsimadigi, ders kitaplarinda hedef-etkinlik-¢ikti iliskisinin gdézetildigi bir
ogretim sdrecinin tasarlanmadidi, etkinlik adiyla etiketlenmis calismalarin
o6grencilere herhangi bir 6gretim slreci teskil etmeden onlardan dogrudan

performans sergilemelerini bekleyen uygulamalar oldugu anlagiimistir.

2. Elestirel distiinme galismalarinin 5 (f=24), 6 (f=38), 7 (f=35) ve 8. sinif (f=41)
dizeyleri arasinda genel anlamda sayisi giderek artan bir ivme ¢izdigi tespit
edilmistir. Bu durumun elestirel distinme becerisinin lehine olsa da tek basina

yeterli olmadigi sonucuna ulasiimistir.

3. Dort sinif diizeyinde incelenen toplam 138 calismanin %44’uG (f=61) anlama,
%330 (f=46) analiz etme, %12’'si (f=17) dederlendirme, %5’i (f=6) goérus
gelistirme ve %6’s1 (f=8) 6z duzenleme caligsmasi olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda Turkce ders kitaplarinda yer alan g¢alismalarin elestirel disinme

boyutlari agisindan dengeli bir dagihm izlemedigi anlagiimistir.
4. 5. sinif ders kitabinda yer alan galismalarin %54’G (f=13) anlama, %34’ (f=8)
analiz etme, %8i (f=2) degerlendirme ve %4’G (f=1) go6ris gelistirme

diuzeyindedir. Kitapta 6z duzenleme etkinlikleri yer almamaktadir. Bu dogrultuda
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5. sinif ders kitabinda yer alan calismalarin elestirel disinme boyutlari
acisindan dengeli bir dagihm sergilemedigi anlagiimistir. Calismalarin metin ve

temalar agisindan da dengeli bir dagilim géstermedigi tespit edilmistir.

6. sinif ders kitabinda yer alan galismalarin %63’0 (f=24) anlama, %18’ (f=7)
degerlendirme, %16’s1 (f=6) analiz etme ve %3'G (f=1) gobrus gelistirme
dizeyindedir. Kitapta 6z dizenleme etkinlikleri yer almamaktadir. Bu dogrultuda
6. sinif ders kitabinda yer alan c¢alismalarin elestirel disinme boyutlari
acisindan dengeli bir dagilim sergilemedigi anlasiimistir. Calismalarin metin ve

temalar agisindan da dengeli bir dagihm gostermedigi tespit edilmigtir.

7. sinif ders kitabinda yer alan calismalarin %48’i (f=17) analiz etme, %26’sI
(f=9) anlama, %11’i (f=4) 6z dizenleme, %9'u (f=3) degderlendirme ve %6’si
(f=2) gorus gelistirme dizeyindedir. Bu dogrultuda 7. sinif ders kitabinda yer
alan calismalarin elestirel disinme boyutlari agisindan dengeli bir dagilim
sergilemedigi anlagiimistir. Calismalarin metin ve temalar agisindan da dengeli

bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

8. sinif ders kitabinda yer alan galismalarin %37’sinin (f=15) anlama, %36’sinin
(f=15) analiz etme, %12’sinin (f=5) degerlendirme, %10’unun (f=4) 6z
dizenleme ve %5’inin (f=2) gbérus gelistirme boyutlarina ydénelik oldugu
anlasiimistir. Bu dogrultuda 8. sinif ders kitabinda yer alan galismalarin elestirel
distinme boyutlari agisindan dengeli bir dagihm sergilemedigi anlasiimistir.
Calismalarin metin ve temalar agisindan da dengeli bir dagilim gdéstermedigi

tespit edilmistir.

Ders kitaplarinda yer alan hem etkinlik niteligi tagsiyan hem elestirel disinmeyle
iligkili olan calismalarin sayisinin az olmasi ve bu calismalarin elestirel
distinme boyutlari, metinler, temalar ve sinif seviyeleri arasinda dengeli bir

dagilim sergilememesi sebebiyle ders kitaplarinda elestirel disinmeye ydnelik
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batlincul, amagh ve planh bir 6gretim sureci tasarlanmadigi sonucuna

ulagiimigtir.

Sorularla ilgili Ulagilan Sonuglar

incelenen sorularla ilgili sonuglar agagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Doért sinif dizeyinde yer alan toplam 894 calismanin %16’s1 (f=141) elestirel
distinmeyle ilgili soru-cevap ¢alismasi olarak kabul edilmistir. Dért ders kitabinda
incelenen toplam 656 sorunun %62’sinin (f=404) anlama, %20’sinin (f=132) gorus
gelistirme, %8'’inin (f=53) 6z dlizenleme, %6’sinin (f=39) analiz etme ve %4’Unln
(f=28) degerlendirme dlzeyinde oldugu tespit edilmigtir. Anlama dizeyi
sorularinsa ylzeysel anlama dizeyinde yogunlastigi (%54), bu sorulari yorumlama
sorularinin takip ettigi (%19) belirlenmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarindaki
sorularin elestirel dusinme boyutlari agisindan dengeli bir dagihm izlemedigi ve

anlama boyutunda yogunlastigi anlagiimistir.

2. 5. sinif ders kitabinda yer alan 173 sorunun %62’sinin (f=108) anlama, %16’sinin
(f=27) gorus gelistirme, %9’unun (f=16) 6z dizenleme, %7’sinin (f=12) analiz etme
ve %6’sinin (f=10) degerlendirme boyutlarina yonelik oldugu tespit edilmigtir.
Sorularin anlama dizeyinde yogunlastigi, anlama dizeyi sorularin gogunlugunun
ise (%51) yuzeysel anlama duzeyinde oldugu tespit edilmistir. Sorularin elegtirel
dusinme boyutlari agisindan tema ve metinler arasinda dengeli bir dagihm

sergilemedigi gdzlemlenmistir.

3. 6. sinif ders kitabinda yer alan 155 sorunun %59’unun (f=92) anlama, %24’Gnun
(f=37) gorus gelistirme, %9’unun (f=14) 6z dizenleme, %7’sinin (f=10) analiz etme
ve %71’inin (f=2) dederlendirme boyutuna yonelik oldugu tespit edilmistir. Sorularin
anlama dizeyinde yogunlastigi, anlama dizeyi sorularin gogunlugunun ise (%55)

ylzeysel anlama dizeyinde oldugu tespit edilmistir. Sorularin elestirel distinme
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boyutlari acisindan tema ve metinler arasinda dengeli bir dagilim sergilemedigi

goOzlemlenmistir.

4. 7. sinif ders kitabinda yer alan 182 sorunun %571’inin (f=92) anlama, %28’inin
(f=51) gorus gelistirme, %9’unun (f=17) 6z dizenleme, %7’sinin (f=12) analiz etme
ve %5’inin (f=10) degerlendirme boyutuna ydnelik oldugu tespit edilmigtir.
Sorularin anlama dlzeyinde yodunlastigi, anlama dizeyi sorularin cogunlugunun
ise (%47) yuzeysel anlama duzeyinde oldugu tespit edilmistir. Sorularin elegtirel
distinme boyutlari agisindan tema ve metinler arasinda dengeli bir dagilim

sergilemedigi g6zlemlenmistir.

5. 8 sinif ders kitabinda yer alan 146 sorunun %77’sinin (f=112) anlama, %12’sinin
(f=17) gorus gelistirme, %4’Gnin (f=6) degerlendirme, %4’Gnin (f=6) 06z
dizenleme ve %3’Unun (f=5) analiz etme boyutlarina yonelik oldugu anlasiimigtir.
Sorularin anlama dizeyinde yodunlastigi, anlama dizeyi sorularin cogunlugunun
ise (%62) yuzeysel anlama duzeyinde oldugu tespit edilmistir. Sorularin elegtirel
distinme boyutlari agisindan tema ve metinler arasinda dengeli bir dagilim

sergilemedigi gozlemlenmistir.

6. Ders kitaplarinda yer alan sorularin elestirel disiinme boyutlari, temalar, metinler
ve sinif seviyeleri arasinda dengeli bir dagilim géstermemesi sebebiyle elestirel
distinmeyi batincul, amagh ve planli bir 6gretim sireci dahilinde desteklemeyi

amagclamadigl sonucuna variimigtir.
Ogretmen Goriismeleriyle ilgili Ulagilan Sonuglar
Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda gérev yapan 13 o6gretmenle yapilan

goérismeler neticesinde ulasilan sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Calismaya katilan 10 katilimci 21. ylzyill distnme becerilerini dogru
Orneklendirebilmistir. 8 katilimci iki uygun 6rnek, 2 katihmci ise bir uygun 6rnek

sayabilmigtir. Katilimcilar 21. ytzyll disiinme becerileri olarak en ¢ok elestirel
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distinme (f=6) ve vyaratici disinmeden (f=6) bahsetmiglerdir. Bir kisim
katilimcidan yansitici disinme (f=2), analitik digtinme (f=2), ¢ok yonli disinme
(f=1) ve metabilissel disinme (f=1) cevaplari da gelmistir. Batin bu disinme
becerilerini ayni anda zikreden bir katilimci yoktur. 5 katihmci dislinme becerileri
disinda genel 21. ylzyil becerilerinden (girisimcilik, is birligi vb.) bahsetmistir. 4
katiimci kapsam disi (anlama ve anlatma becerileri, yaratici drama vb.) cevaplar
vermistir. 3 katihmci biligsel suireg ve iglemlere (analiz, sentez vb.) érnek vermigtir.
Bu durum katihmcilarin 21. yizyll distinme becerilerini kismen bildiklerini ve

kapsamina tam anlamiyla hakim olmadiklarini gosterir niteliktedir.

Katilimcilarin tamami dil dgretimi ve dislinme becerilerinin dgretimini iligkili
bulmustur. Bir kismi (f=6) distnmenin dil becerileri tzerinde etkili olmasini, bir
kismi (f=5) dil becerilerinin dislinme becerileri Uzerinde etkili olmasini, bir kismi
ise (f=2) dil ve distinme sistemlerinin birbirlerinden karsilikh olarak etkilenmelerini
gerekge olarak goOstermislerdir. Bu durum katilimcilarin Tarkge derslerinde
distinme becerilerinin gelistiriimesinin énemli ve gerekli oldugunun bilincinde

olduklarini gosterir niteliktedir.

Katilimcilar digstinme becerilerinin gelistiriimesinin énemli oldugunu belirtmekle
birlikte sinav sistemi ve sinava ydnelik ders isleme mecburiyeti (f=5), okul idaresi,
zumre ve veli tutumu ve mudahalesi (f=5), ders kitabindaki eksiklik ve yetersizlikler
(f=4), 6grenci yeterlilikleri (f=4) ve mifredatin dilbilgisi agirlikli ilerlemesi (f=3) gibi
etkenleri derslerinde bu beceriyi gelistirmeye yénelik zaman ayirmanin énindeki

engeller olarak belirtmiglerdir.

Katilimcilar elestirel distinme becerisini gelistirmeye yonelik yaptiklari uygulama
ve etkinliklere 6rnek olarak soru-cevap teknigi (f=6), dort temel dil becerisine
yonelik etkinlikler (f=5), kitap okuma kulUbu/kitap-metin yorumlama (f=4),
degerlendirme (6z, akran, uzman, metin) (f=4), farkli 6gretim yontemleri kullanma

(bulus, arastirma, problem ¢bézme, 6rnek olay) (f=4), elestirel okuma-yazma (f=3),
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dramalyaratici drama/canlandirma (f=2), teknolojik materyalleri kullanma (f=2),
karar verme caligmalari (f=2), farkli teknikleri kullanma (alti sapka, sicak sandalye)
(f=2) ve metne farkh son yazma (f=1) ¢alismalarini saymislardir. Katilimcilarin
verdikleri cevaplar ve agiklamalardan hareketle elestirel disinme 6zelinde hangi
yontem, teknik ve etkinlikleri nasil gerceklestirebileceklerine iliskin yeteri kadar bilgi

sahibi olmadiklari anlasiimigstir.

Katilimcilarin 6’si elestirel dislinme becerisinin gelistiriimesi agisindan programin
yeterli yonlerini sayarken tamami programin yetersiz oldugundan bahsetmistir.
Programin baslica yetersizlikleri olarak etkinlik 6rneklerinin olmamasini (f=6),
programin agik ve anlasilir olmamasini (f=4), kazanimlarin tekdize ve tekrarl
olmasini (f=4) ve elestirel dislinme kazanimlarinin yetersiz olmasini (f=3)
saymiglardir. Bu durum katihmcilarin programi elestirel disinme becerilerini
gelistirme agisindan kendilerini yénlendirmede, rehberlik etmede ve calismalarini

cesitlendirmelerine katkida bulunmada yetersiz bulduklarini gosterir niteliktedir.

Katilimcilarin 6’si elestirel dislinme becerisinin gelistiriimesi acisindan ders
kitaplarinin yeterli yoOnlerini sayarken tamami kitaplarin yetersiz oldugundan
bahsetmistir. Katilimcilar kitaplarin baslica yetersizlikleri olarak etkinliklerin
tekdiize ve tekrarli olmasini (f=7) ve elestirel disinmeye 6zel etkinliklerin yetersiz
olmasini (f=4) saymiglardir. Bu durum katihmcilarin ders kitabindaki etkinlikleri
cesitliik ve kapsam acisindan elestirel disinmeyi gelistrmede yetersiz

bulduklarini gosterir niteliktedir.

Katilimcilar Turkge dersi 6gretim ortamlari ve materyallerinin (ders kitabi, 6gretim
programi vb.) elestirel dlisinmeyi destekleyecek sekilde gelistirilebilmesi igin
ogretim programinin daha detayh ve agik hale getiriimesi (f=3), 6gretmenlerin ders
kitabiyla sinirlandiriimamasi (f=3), ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢esitlendiriimesi
(f=3), okullarda teknolojik imkanlarin desteklenmesi (f=3) ve ders kitabina nitelikli

metinler secilmesi (f=3) o6nerilerinde bulunmuslardir. Bu durum katilimcilarin
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ogretim programini kendilerine rehber alarak serbest bir sekilde ders planlarini ve
etkinliklerini olusturmak istediklerini, ders kitaplarinin elestirel distinmeyi
gelistirmede yapilabilecek etkinlikleri érneklemesini beklediklerini, nitelikli metin
secimleri ve teknolojik destekle birlikte dgretim ortamlarinin elestirel disinmenin

geligtiriimesi bakimindan zenginlestiriimesini istediklerini gosterir niteliktedir.

Calismanin bulgu, tartisma ve sonuglarindan hareketle getirilebilecek 6neriler

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1.

Mufredat planlayicilari 6gretim programinda yer alan kazanimlari hedef-etkinlik-
ikt iliskisini gdéz 6niinde bulundurarak tasarlamallardir. Ogrencinin ulagmasi
beklenen hedefler analiz edilmeli, ilgili hedefin gerektirdigi alt gorevler, bilissel
islemler vb. belirlenmeli, siniflandiriimali, siralanmali ve programda ilgili kazanimin
altinda gerekli alt agiklamalarin yer almasi saglanmalidir. Kazanimlarin gerek bir
sinif dizeyinde gerekse siniflar arasi dizeyde butincil, amagh ve planh bir
ogretim surecine hizmet edecek sekilde yapilandiriimasina ézen goésterilmelidir.
Bu noktada program gerek ders kitabi yazarlarina gerekse dgretmenlere ilgili
kazanimi nasil bir 6gretim sureci dahilinde o6grencilere kazandirabilecekleri

hususunda rehberlik eder nitelikte olmalidir.

Ders kitabi yazarlari, 6gretim programinda yer alan kazanimlarla ilgili etkinlikler
tasarlarken hedef-etkinlik-¢ikti iliskisini g6z 6ntnde bulundurmali; etkinlikleri,
ogrencilerin hedefin 6n gordigu ¢iktiya ulagmalarini saglayan bir 6gretim stirecini
yapilandiracak  sekilde tasarlamalilardir.  Kazanimlar  birebir  etkinlige
donustirilerek 6grenciden dogrudan bir performansi ortaya koymalari
beklenmemeli, 6grencilerin etkinlikler araciligiyla bir 6gretim surecine dahil olarak

ilgili hedefe ve ¢iktilarina ulasmalari saglanmahdir.
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Ogretim mifredati tasarlanirken diisinme becerileri disiplin miifredatlarindan
ayristirlmamali, digiinme becerilerinin geligtiriimesine yonelik her disipline 6zgu
kazanimlar tasarlanmalidir. Boylelikle égrencilerin her disiplin 6zelinde elestirel,

yaratici vb. distinme becerilerini igletmeleri saglanmalidir.

Elestirel disiinme becerisinin gelistirilebilmesi icin elestirel disinmenin boyutlari,
gerektirdigi alt gorevler, bilissel islemler vb. belirlenmeli, bunlar Turkge Egitimi
disiplinine 6zgu bir sekilde ele alinmali ve gerek sinif duzeyinde gerekse siniflar
aras! dizeyde butincll, amacglh ve planli bir 6gretim sureci teskil edecek sekilde
ogretim programina ve ders kitaplarina yansitiimalidir. Elestirel disinmenin
Tiarkge EgQitimi nezdinde o&zellestiriimesi noktasinda arastirmaci tarafindan

gelistirilen Elestirel Disiinme Becerileri Olgiit Listesi dikkate alinabilir.

Elestirel disiinmenin Turkge EJitimi agisindan 6zellestirilebilmesi icin dort temel
dil becerisiyle bltlnlestiriimesi 6nemlidir. Bu noktada elestirel dlislinme sorgulama
(dinleme, okuma) ve savunma (konusma, yazma) ayaklari kurularak Turkge ders
kitaplarina yansitilabilir. Argiiman ¢dézimleme, kurma ve paylasma etkinlikleri
tasarlanarak 6égrencilerin hem okuduklari/dinledikleri bir metni elestirel bir tutumla
sorgulamalari hem de metinden hareketle gelistirdikleri gorigslerini elestirel bir
tutumla paylagsmalari saglanabilir. Bu noktada tartismaci ve ikna edici metin

yapilarindan yararlanilabilir.

Ders kitaplarinda yer alan sorularin yalnizca diistik diizeylerde yojunlasmamasina
dikkat edilmeli, disik ve yiksek seviyeli sorular arasinda denge kurulmalidir.
Ozellikle elestirel disiinme agisindan 6grencilerin analiz etme ve degderlendirme
dizeyi sorularla kargilagsmalari saglanmalidir. Elestirel distinme agisindan énem
arz eden soru olusturma becerisinin ise karmasik bir beceri oldugu unutulmamaili,
ogrencilerden dogrudan metinle ilgili birka¢ soru olusturmalari istenmemeli, bu

beceriyi kazanmalari igin gerekli 6gretim sureci inga edilmelidir.
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Ogretmenlerin égrencilerinin diisinme becerilerini gelistirebilmeleri icin éncelikle
kendilerinin bu hususta belli dizeyde bir yeterlilie sahip olmalari gerekmektedir.
Dolayisiyla hem &gretmenlerin bir birey olarak kendi disinme becerilerini
geligtirebilecekleri hem de bir 6gretmen olarak égrencilerinin dislinme becerilerini
nasil gelistirebileceklerine yonelik bilgiler edinecekleri egitimler almalari sarttir. Bu
egitimler lisans ve lisansustl egitim seviyelerinde verilebilecegi gibi hizmet ici

egitim programlariyla da saglanabilir.

Okul idaresi, zimre ve velilerin diisinme becerilerinin gelistiriimesini mifredat disi
bir unsur olarak gérmeleri, 6gretmenlere dislinme becerilerine vakit ayirmamalari
yéniinde baski yapmalarina sebebiyet vermektedir. Bu sorunun giderilebilmesi igin

dusinme becerileriyle disiplin mifredatlarinin mutlaka bitinlestiriimesi gereklidir.
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EK-A: Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listeleri

Bilgilendirici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listesi

Boyut

Aciklama

A. ANLAMA

1. Metinde agikga
verilen bilgileri bulma
ve tanima (hatirlama)

2. Metindeki 6rtuk
anlamlara ulasma
(¢citkarim yapma)

3. Metindeki acik ve
ortuk bilgileri
yorumlama

4. Metindeki agik ve
ortuk bilgilerden
hareketle tahmin
yapma
(6teleme/kestirme)

5. Metni bagka bir
forma (grafik, resim,
canlandirma vb.)
dondstirme (gevirme)

B. ANALIZ ETME
1. Metni ¢6zimleme

2. Metindeki bilgileri
siniflandirma

3. Metindeki bilgileri
karsilastirma

4. Metinler arasi
karsilastirmalar yapma

5. Metnin
pargalari/bolimleri ile

1. Ylzeysel Anlama

a. Metinde ele alinan konu, sorun, durum vb. ile ilgili metnin ylzey
yapisinda agikca verilen bilgiyi tanir ve secer.

2. Cikarimda Bulunma

a. Metinde yer alan dilsel (6nvarsayimsal) ve baglamsal (sezdirimsel)
ipuclarindan hareketle metinde agikca ifade edilmemis ortiik bilgi ve
anlamlara ulasir.

b. Metinden elde edilen dilsel ve baglamsal ipuglarindan hareketle metnin
konusu, ana fikri ve yardimci fikirlerine ulagir.

c. Yazarin metni yazma amaci ve islenen konuya bakis agisina yonelik
sonuglara ulasir.

d. Metinde yer alan 6rtili anlam unsurlarinin (mecaz, metafor, ¢cagrigim,
aktarmalar, benzetmeler, eksiltili anlatim unsurlari, deyimler, atasézleri,
Onvarsayim ve sezdirimler vb.) metnin anlamina olan katkisiyla ilgili
sonuglara ulasir.

e. Metinde kullanilan anlatim bigimlerinin ve dislnceyi gelistirme
yollarinin metnin yazilma amacina ve metnin genel anlamina olan
katkisiyla ilgili sonuglara ulagir.

3. Yorumlama

a. Metinden elde ettigi anlami/anlamlari kendi ifadeleriyle agiklar.
b. Metinde yer alan bilgi ve durumlara iliskin kendi érneklerini verir.

c. Metni dzetler.

4. Oteleme/Kestirme

a. Metinden elde ettigi bilgilerden hareketle metindeki bilgi bosluklarini
doldurur ve tahminlerde bulunur.

5. Dénustirme

a. Metindeki bir bilgi batindnu farkli bir formda (grafik, resim, canlandirma
vb.) aktarir.

a. Metnin boéldmlerini tespit eder. (Giris, gelisme, sonug vb.)

b. Metnin igerik desenini tespit eder. (Neden-sonug, problem-¢ézim,
kronolojik vb.)

c. Metinde ele alinan konunun anahtar kavramlarini tespit eder.

d. Metnin genel anlamini etkileyen dilsel isaretleyicileri tespit eder.
e. Metnin tir 6zelliklerini tespit eder.

f. Metinde yer alan argiman, dnerme ve genellemeleri tespit eder.

g. Metinde yer alan argimanlari olugturan dncil ve sonuglari tespit eder.




cclviii

metnin batinu
arasinda iligkiler kurma

C. DEGERLENDIRME
1. Olgiit geligtirme

2. Geligtirilen oélgutlerle
metin ici unsurlar
arasinda karsilastirma
yapma

3. Olgitlere gore
metne deger
bigme/karar verme

4. Metinler arasi
karsilagtirmalardan
hareketle metne deger
bigme/karar verme

D. GORUS
GELISTIRME

1. Gerekgelendirilmis
gorusler tretme

2. 86zl ve yazih
olarak paylasma

E. OZ DUZENLEME

1. Oz degerlendirme
yapma (bilgi, beceri,
tutum ve deger
agisindan
degerlendirme)

2. Edinilen bilgi,
beceri, tutum ve
degerleri gundelik

h. Metinde yer alan destekleyici bilgi, veri, kanit ve érnekleri tespit eder.
I. Metinde ulasilan sonuglari ve Uretilen ¢ézim 6nerilerini vb. tespit eder.

i. Metinde kullanilan anlatim bicimleri ve dustinceyi gelistirme yollarini
tespit eder.

j- Metin ici ve metinler arasi karsilastirmalar yapar.

k. Metinde yer alan iliski aglarini (neden-sonug, amag-sonug, kosul-sonug
vb.) tespit eder.

[. Metnin bUtinu ve pargalari/bolimleri arasinda parga-parga, parga-bitin
duzeyinde iligkilendirmeler yapar.

a. Metni metinsellik él¢utleri agisindan (tutarlihk, bagdasiklik, amaglilik,
bilgisellik, durumsallik, kabul edilebilirlik ve metinlerarasilik) degerlendirir.

b. Metinde yer alan bilgileri, verileri ve kanitlari tutarhlik, dogruluk,
guvenilirlik, gecerlilik, glincellik ve kesinlik gibi dlgutler agisindan
degerlendirir.

c. Metinde yer alan bilgilerin kaynaklarini gtvenilirlik, gtincellik ve dogruluk
gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

d. Metinde yer alan argiman, énerme ve genellemeleri tutarhilik, dogruluk,
objektiflik, gecgerlilik ve mantiklilik gibi élgutler agisindan degerlendirir.

e. Metinde ulasilan sonuglari ve ¢ézim Onerilerini gegerlilik, islevsellik,
uygunluk ve 6zgunlik gibi dlcitler agisindan degerlendirir.

f. Yazarin isledigi konuya yonelik bakis agisini tutarllik, amaghlik ve
nesnellik gibi él¢ltler agisindan degerlendirir.

g. Yazarin ele aldigi konuyu isleme bigimini dnem ve derinlik gibi dlgutler
agisindan degerlendirilir.

h. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklik, anlasilirlik, yalinlik, akicilik,
dogallik, yodunluk, 6zgunlik gibi él¢itler agisindan degerlendirir.

I. Metinde yer alan anlatim bigimleri ve disUnceyi geligtirme yollarini
uygunluk ve islevsellik gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

i. Metnin bayUk oOlcekli birimleri (bashk, konu, tema, ileti vb.) arasindaki
uyumu degderlendirir.

j. Metinler arasi karsilastirmalardan hareketle metni degerlendirir.
k. Olglitlerden hareketle metnin tiirli hakkinda karara varir.
a. Yaptidi analiz ve degerlendirmelerden hareketle metne yonelik
gorusler, alternatif ¢éziim onerileri ve bakis acilar gelistirir.

b. Gelistirdigi gorus, ¢6zim Onerisi ve bakis acilarini gerekgelendirerek,
yazili ve/veya sdzlu olarak digerleriyle paylasir.

a. Metinden hareketle sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri
sorgular ve gézden gegirir.

b. Metinden hareketle edindigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri gindelik
hayatiyla iligkilendirir.

c. Metinle ilgili gelistirdigi gorus, bakis agisi ve ¢ozum dnerilerini gegerlilik,
islevsellik, uygunluk, objektiflik vb. gibi 6l¢ltler agisindan degerlendirir ve
gbzden gegirir.
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yasamla iligkilendirme
ve hayata gegirme

d. Goris, bakis agisi, ¢6zUm Onerisi vb. Uretme slrecinde 6n yargilarin,
asiri genellemelerin ve mantik hatalarinin olup olmadidini sorgular.

e. Disiinme ve Uretme sireclerinde eksiklik ve hata olmasi durumunda
gerekli duzeltmeleri yapar.

Oykiileyici Metinler igin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgiit Listesi

Boyut

Aciklama

A. ANLAMA

1. Metinde aglkga
verilen bilgileri bulma
ve tanima (hatirlama)

2. Metindeki 6rtuk
anlamlara ulasma
(ctkarim yapma)

3. Metindeki agik ve
ortuk bilgileri
yorumlama

4. Metindeki acik ve
ortuk bilgilerden
hareketle tahmin
yapma
(6teleme/kestirme)

5. Metni bagka bir
forma (grafik, resim,
canlandirma vb.)
dondstirme (cevirme)

B. ANALIZ ETME

1. Ylzeysel Anlama

a. Metinde ele alinan konu, sorun, durum vb. ile ilgili metnin ylzey
yapisinda agikga verilen bilgiyi tanir ve secer.

2. Cikarimda Bulunma

a. Metinde yer alan dilsel (6nvarsayimsal) ve baglamsal (sezdirimsel)
ipuclarindan hareketle metinde agikca ifade edilmemis, ortlk bilgi ve
anlamlara ulasir.

b. Metinden elde edilen dilsel ve badlamsal ipuglarindan hareketle metnin
konusu, ana fikri ve yardimci fikirlerine ulasir.

c. Yazarin metni yazma amaci ve islenen konuya bakis agisina yonelik
sonuglara ulasir.

d. Metinde yer alan 6rtili anlam unsurlarinin (mecaz, metafor, ¢cagrigim,
aktarmalar, eksiltili anlatim unsurlari, deyimler, atasdzleri, 6n varsayim ve
sezdirimler vb.) metnin anlamina olan katkisiyla ilgili sonuglara ulasir.

e. Metinde kullanilan anlatim bigimlerinin ve duslnceyi gelistirme
yollarinin metnin yazilma amacina ve metnin genel anlamina olan
katkisiyla ilgili sonuglara ulagir.

f. Yazarin metindeki kahraman/varlik kadrosunu sunma bigimiyle ilgili
sonuglara ulasir. (Dogrudan-dolayl)

g. Tasidiklari 6zelliklerden ve olay 6rglslne olan katkilarindan hareketle
metindeki kahraman/varlik kadrosuna yénelik sonuglara ulasir.
(Kahraman-yan kisi, karakter-tip, acik-kapali, devingen-duragan vb.)

3. Yorumlama

a. Metinden elde ettigi anlami/anlamlari kendi ifadeleriyle agiklar.

b. Metinde yer alan bilgi ve durumlara iligkin kendi érneklerini verir.

c. Metni dzetler.

4. Oteleme/Kestirme

a. Metinden elde ettigi bilgilerden hareketle metindeki bilgi bosluklarini
doldurur ve tahminlerde bulunur.

5. Donlsturme

a. Metindeki bir bilgi batinuna farkl bir formda (grafik, resim, canlandirma
vb.) aktarir.

a. Metni yapisal bdlimlerine ayirir. (Serim-digim-¢ézim vb.)
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1. Metni ¢ézimleme

2. Metindeki bilgileri
siniflandirma

3. Metindeki bilgileri
karsilastirma

4. Metinler arasi
karsilastirmalar yapma

5. Metnin
pargalari/bolimleri ile
metnin batinu
arasinda iligkiler kurma

C. DEGERLENDIRME
1. Olgiit geligtirme

2. Geligtirilen olgutlerle
metin i¢i unsurlar
arasinda karsilastirma
yapma

3. Olgitlere gore
metne deger
bigme/karar verme

4. Metinler arasi
karsilastirmalardan
hareketle metne deger
bicme/karar verme

D. GORUS
GELISTIRME

1. Gerekgelendirilmis
gérigler Uretme

2. S06zli ve yazili
olarak paylasma

b. Metnin olay akigini ve olay érgusinu ¢dézimler.
c. Metnin kahraman/varlik kadrosunu ve 6zelliklerini tespit eder.

d. Metnin anlaticisini tespit eder. (Birinci kisi-oyku kisisi, iglncu kisi-Oyku
kisisi degil, temel kisi-6znel, yan kisi-nesnel, her seyi bilen-6znel,
g6zlemci-nesnel)

e. Metnin kronolojik ve baglamsal 6zelliklerini tespit eder.
f. Metnin tir 6zelliklerini tespit eder.
g. Metinde yer alan kurgu ve gergek unsurlari tespit eder.

h. Metinde yer alan ¢atisma unsurlarini (insan-insan, insan-dogda, insan-
toplum, insan-kendi) tespit eder.

I. Metinde yer alan varsayim ve genellemeleri tespit eder.
i. Metinde ulasilan sonuglari ve Uretilen ¢ézim dnerilerini tespit eder.
j- Metin ici ve metinler arasi karsilastirmalar yapar.

k. Metinde yer alan iliski aglarini (neden-sonug, amag-sonug, kosul-sonug
vb.) tespit eder.

[. Metnin batinG ve pargalari/bolimleri arasinda parga-parga, parga-butin
dizeyinde iligkilendirmeler yapar.

a. Metinde anlatilanlari gergekgilik, inandiricilik gibi élgutler agisindan
degerlendirir.

b. Metinde yer alan kahraman/varlik kadrosunu gergekgilik, inandiricilik,
batinlUk gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

c. Metnin bolimlerini, olay akisini ve olay érgusuni tutarlihk, mantiklilik
vb. dlgutler agisindan degerlendirir.

d. Metinde ele alinan sorunu, olayi, durumu vb. zaman ve baglam
unsurlari agisindan degerlendirir.

€. Metnin buyuk olcekli birimleri (baglik, konu, tema, ileti vb.) arasindaki
uyumu degderlendirir.

f. Metni metinsellik dlgutleri agisindan (tutarlihk, bagdasiklik, amaglilik,
bilgisellik, durumsallik, kabul edilebilirlik ve metinlerarasilik) degerlendirir.

g. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklik, anlasilirlik, yalinlik, akicilik,
dogallik, yogunluk, 6zgunlik gibi dlgutler agisindan degerlendirir.

h. Yazarin igledigi konuya yonelik bakis agisini tutarliik, amaclilik ve
objektiflik gibi olgltler agisindan degerlendirir.

I. Metnin iletisini ve temasini yerel, ulusal veya evrensel olma acgisindan
degerlendirir.

i. Metinde ulasilan sonuglari ve ¢6zim &nerilerini gegerlilik, islevsellik,
uygunluk ve 6zgunlik gibi él¢itler agisindan degerlendirir.

j- Metinler arasi karsilastirmalardan hareketle metni degerlendirir.
k. Olciitlerden hareketle metnin tiirii hakkinda karara varir.
a. Yaptigi analiz ve degerlendirmelerden hareketle metne yénelik
gOrusler, alternatif ¢c6zim 6nerileri ve bakis acilar gelistirir.

b. Gelistirdigi gorus, ¢ozim Onerisi ve bakis acilarini gerekgelendirerek,
yazili ve/veya sozli olarak digerleriyle paylasir.
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E. OZ DUZENLEME

1. Oz degerlendirme
yapma (bilgi, beceri,
tutum ve deger
agisindan
degerlendirme)

2. Edinilen bilgi,
beceri, tutum ve
degerleri gindelik
yasamla iligkilendirme
ve hayata gegirme

a. Metinden hareketle sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri
sorgular ve gézden gegirir.

b. Metinden hareketle edindigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri gindelik
hayatiyla iligkilendirir.

c. Metinle ilgili gelistirdigi gorus, bakis agisi ve ¢ézim 6nerilerini gegerlilik,
islevsellik, uygunluk, objektiflik vb. gibi élcttler acisindan degerlendirir ve
g6zden gegirir.

d. Goris, bakis agisi, ¢6zim Onerisi vb. Uretme slrecinde 6n yargilarin,
asiri genellemelerin ve mantik hatalarinin olup olmadigini sorgular.

e. DUisunme ve Uretme sureclerinde eksiklik ve hata olmasi durumunda
gerekli dizeltmeleri yapar.
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EK-B: Gériigsme Formu

Sayin Katilimci,

Bu goérisme formu Turkge 6gretmenlerinin 21. Yizyil disinme becerilerinin Tlrkge
dersi 6gretim ortamlarina ve materyallerine yansimasi hakkinda goéruslerinin saptanmasi
amaciyla olusturulmustur. Formda 21. Yizyil disiinme becerilerine ve s6z konusu disinme
becerilerinin Turkce egitimi siurecindeki yeri ve 6nemine iliskin sorular yer almaktadir.
Verdiginiz cevaplar bilimsel bir calismada kullanilacaktir. Kisisel bilgilerinizin gizliligi
korunacaktir. Goérliisme sonugclarinin objektif olabilmesi icin sorulari samimi bir sekilde
cevaplamaniz énemlidir. Sizlerle yapilacak bu gériisme icin Hacettepe Universitesi'nden

gerekli izinler alinmistir.
Calismamiza saglayacag@iniz katki igin tesekklr ederiz.
Prof. Dr. Ozay KARADAG
(Hacettepe Universitesi, Tirkge Egitimi ABD.)
Biigra KIRAZ

(Hacettepe Universitesi, Tlrkge Egitimi ABD.)

1. Kag¢ senedir 6gretmenlik yapmaktasiniz?
2. Egitim durumunuz nedir?
3. 21. ylzyil distinme becerileri dendiginde akliniza hangi beceriler geliyor?

4. Sizce dil 6gretiminin disinme becerilerinin gelistiriimesindeki roli nedir? Tlrkge

egitimiyle nasil iligkilendirirsiniz?

5. Sizce Turkge derslerinde 21. ylzyil digtinme becerilerinin gelistiriimesinin énindeki

engeller nelerdir?
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6. Derslerinizde 6grencilerinizin elestirel distinme becerilerini gelistirmek icin ne gibi
uygulama ve etkinliklere basvuruyorsunuz?

7. Tirkge Dersi Ogretim Programini elestirel diisinme becerilerini gelistirme agisindan

nasil degerlendirirsiniz? Yeterli ve yetersiz buldugunuz yonler nelerdir?

8. Turkce ders kitaplarini elestirel dlisinme becerilerini gelistirme acisindan nasil

degerlendirirsiniz? Yeterli ve yetersiz buldugunuz yénler nelerdir?

9. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin geligtiriimesi hususunda 6gretim ortam
ve materyallerinde (6gretim programi, ders kitabi) ne gibi degisiklikler yapilmasi gerektigini

disiniyorsunuz? Onerileriniz nelerdir?



EK-C: Etkinlik Yonerge Tablolari

Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazma Calismalari
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Sinif Tema-Metin YoOnerge Sayfa
5 T1.1. Oyuncak E8. Asagida verilen bosluga “oyun ve oyuncak” konulu  s.14
bir hikdye yaziniz.
5 T2.2. 15 Temmuz E6.c. Yukarida verilen s6zlerden hareketle bir siir s.58
yaziniz. Siirinize uygun bir baslik koyunuz.
5 T2.3. Dersimiz Atatirk  E7. Atatirk, 1923 yilinda ¢agdas Turkiye’'nin s.63
kurulusundaki katkilari ile diinyaca inlii Time (Taym)
dergisinin kapaginda yer almistir. Siz de Time
dergisinin kapaginda yer aldiginizi distnun. Ulkenize
ve insanliga yaptiginiz hangi hizmetle bu derginin
kapaginda yer almak isterdiniz? Kendi basarinizi
anlatan bir yazi yaziniz.
5 T3.3. Puf Noktasi E8.b. Siz de asagida verilen konulardan birini segerek  s.93
segctiginiz konu ile ilgili bir hikaye yaziniz. Hikayenizde
daha énce 6grendiginiz atas6zi ve deyimleri de
kullanmaya 6zen gosteriniz. Yaziniza baglamadan
once hikayenize ait unsurlari asagidaki kutucuklara
yaziniz.
5 T4.1. Uzayda Bir Glin E6. Kendinizi Uluslararasi Uzay istasyonu’ndaki s.110
astronotlardan birinin yerine koyunuz. Burada
yasadiginiz bir olayi hikaye seklinde kurgulayiniz.
Hikayenizi kurgularken asagidaki sorulara vereceginiz
cevaplardan yararlaniniz. Hikayenizi defterinize
yaziniz.
5 T4.2. Sarimsak Soslu E7. Gérme, duyma, koku alma, tatma ve dokunma s. 117
Makarna duyularina ait verilerden yararlanarak bilgilendirici bir
metin yaziniz.
5 T5.2. Tamburi Cemil E7. Asagidaki bogluklara, davul ve zurna hakkinda s.152
Bey Enstrimanlari bilgilendirici bir yazi yaziniz.
Anlatiyor
5 T6.1. Okuma E8. Yazar, metinde okuma kitaplarina duydugu 6zlemi  s.170
Kitaplarim dile getirmigtir. Asagidaki kavram havuzundan
kelimeler segcerek okuma-yazma 6grendiginiz
kitaplariniz ile ilgili duygu ve duguncelerinizi anlatan bir
yazi yaziniz.
5 T6.3. Kiguk Seylerin E5. Asagidaki afis size neler gagristirmaktadir? Afisle s.186
Hikayesi-Kutuphane ilgili duygu, disiince ve hayallerinizi anlatan bir yazi
yaziniz.
5 T7.2. Saglikh E9. Mideniz mektup yazabilseydi size neler soylerdi? s.207

Yaglyorum
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T8.1.2. Kar Tanesinin
Serlveni

T8.1.3. Kug Adaci

T1.1. Bu Da Benim
Oykim

T1.2. Canim Kitapligim

T1.2. Canim Kitapligim

T1.2. Canim Kitapligim

T2.2. Yasgh Nine

T2.2. Yash Nine

T2.2. Yash Nine

T2.3. 15 Temmuz

T2.3. 15 Temmuz

T2.3. 15 Temmuz

T3.2. Insanlar Zamani
Eskiden Nasil Olgerdi?

E8. Sinifta tgerli gruplar olusturunuz. Her grup kar
tanesine yeni bir serliven yazacak. Ancak gruptaki 1.
kisi hikadyenin baslangicini, 2. kisi gelisimini, 3. kisi ise
sonucunu yazacak. Hikayenizi tamamladiktan sonra
arkadaglariniza okuyunuz.

E7. Bir masal kurgulayiniz. Masalinizi kurgularken
asagidaki sorulara vereceginiz cevaplardan
yararlaniniz. Masalinizi yazdiktan sonra dilerseniz
¢oklu medya ortamlarinda paylasabilirsiniz.

E8.c. Okul kiitiphanesindeki bir kitab1 konusturarak
asaglya onun duygularini anlatan, hikaye edici bir
metin yaziniz. Metninizi yazarken yazim ve noktalama
kurallarina uymayi unutmayiniz. Metninize uygun bir
baslik yaziniz.

E4. “Kitaplarin dinyasinda yasamak” konulu
bilgilendirici bir metin yaziniz. Metninize igerigine
uygun bir baglik koymayi unutmayiniz.

E6. Dize baslarindaki harflerden hareketle asagiya
“kitap sevgisi” temali akrostis bir siir yaziniz.

E7. “Okuma Kiiltiri” tema kapaginda yer alan
Ozdeyislerden birini sec¢iniz. Bu 6zdeyisin sizde
uyandirdigi duygu ve dusunceleri anlatacaginiz
bilgilendirici bir metin yaziniz.

E1.b. Anlamlari ile eglestirdiginiz kelimeleri kullanarak
“vatan sevgisi” konulu bilgilendirici bir metin yaziniz.
Metne uygun bir baslik ekleyiniz.

E4.c. Defterinize, okudugunuz “Yasl Nine” metninin tar
Ozelliklerine uygun bir metin yaziniz. Yazdidiniz metni
arkadaslarinizla paylasiniz.

E6.b. Defterinize, okudugunuz “Yasli Nine” metninin tir
ozelliklerine uygun bir metin yaziniz. Yazdiginiz metni
arkadaslarinizla paylasiniz.

E5.b. Yukaridaki atasézleri ve 6zdeyiglerden
sectiklerinizi kullanarak “birlik ve beraberlik” konulu
bilgilendirici bir metin yaziniz. Metninize uygun bir
baslik koymayi unutmayiniz.

E6.c. Dize sonlarinda ses benzerligi olacak sekilde
“Ataturk, vatan, birlik ve beraberlik” konularindan biriyle
ilgili en az iki dortlikten olusan bir siir yaziniz.
Yazdiginiz siiri arkadaslarinizla paylasiniz. Siirinize
uygun bir baglik koymayi unutmayiniz.

E7. Etkinlik: Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Bu
gorsellerin ¢agristirdigi duygu ve disuncelerinizi
anlatacaginiz hikaye edici bir metin yaziniz.

E6. Zamanda yolculuk yapma sansiniz olsaydi hangi
zamana gidip neler yapmak isterdiniz? Duslincelerinizi

s.241

s.244

s.17

s.29

s.30

s.31

s.52

s.53

s.54

s.61

s.62

s.63

s.88
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T4.3. Balikell

T5.1. Merak Ettiklerimiz

T5.1. Merak Ettiklerimiz

T5.2. Afyon

T5.3. Su Kirliligi

T6.2. Kara Tren

T6.2. Kara Tren

T7.1. Bisiklet Zamani

T7.2. Yemek, icmek Ve

Sindirmek

T7.2. Yemek, icmek Ve

Sindirmek

T7.4.
Vazgegmeyenlerin
Hikayesi

T8.1. Evet Efendim

T8.3. Dostluga Dair

T8.3. Dostluga Dair

T8.3. Dostluga Dair

hikaye edici bir metin olarak yaziniz. Yaziniza uygun
bir baslik koymay! unutmayiniz.

E10. Kahramanlari hayvanlar olan hikaye edici bir
metin yaziniz. Hikayenizde “konusturma, benzetme ve
abartma” sanatlarindan yararlaniniz.

E3.b. Unsurlarini belirlediginiz hikayenizi defterinize
yaziniz.

E5. Astronot oldugunuzu hayal ediniz. Uzayda
gegirdiginiz bir gund anlattiginiz hikaye edici metin
yaziniz. Hikadyenize uygun baslik koymay! unutmayiniz

E5.c. “Afyon” metninin tir 6zelliklerini tagiyan bir metin
yaziniz. Metninize uygun bir baglik koymayi
unutmayiniz.

E1.b. Anlamini 6grendiginiz kelimelerden besini
kullanarak suyun hayatimizdaki dnemi ile ilgili bir metin
yaziniz.

E3. Ogretmeninizin dinletecegi bir tiirkiiden hareketle
bu tlrkunin hikayesini kurgulayarak asagiya yaziniz.

E5. Size verilen baslktan hareketle asagiya
bilgilendirici bir metin yaziniz.

E6.c. Asagida verilen kutulardan dorder kelime segerek
icinde bu kelimelerin gectigi hikaye edici bir metin
yaziniz.

E1.b. Yukaridaki kelimelerden (¢ tanesini segerek bu
kelimelerin gectigi bilgilendirici bir paragraf yaziniz.

E7.c. Asagidaki kelimelerden iki tanesini kullanarak
“saglik” konulu bilgi verici bir metin yaziniz. Metninizde
saglikla ilgili atas6zu ve deyimler kullaniniz.

E7.b. Anlamini bildiginiz bir deyim ile ilgili hikaye edici
bir metin yaziniz. Yazinizin igerigine uygun bir baslik
belirleyiniz.

E3. Yaptiginiz bir hatadan dolayi anne, baba veya bir
arkadasinizdan 6zUr dileyeceginiz bir sahneyi
kurgulayarak okudugunuz “Evet Efendim” metninin tdr
Ozelliklerine uygun bir metni defterinize yaziniz.

E5. “Dostluk” konulu bir siir yaziniz. Siirinizde ahenk
unsurlarina dikkat etmeyi ve siirinize uygun bir baghk
koymayi unutmayiniz.

E7.c. Anlamini 63rendigdiniz deyimlerden Ggund
segerek bir paragraf yaziniz.

E8.c. Dinlediginiz sarkinin sizde gagristirdigi duygu ve
dusuncelerden hareketle hikaye edici bir metin yaziniz.
Metninizi yazarken yil boyunca 6grendiginiz deyim ve
atasdzlerinden de yararlaniniz.

s.129

s.139

s.142

s.149

s.154

s.194

s.195

s.210

s.216

s.220

s.235

s.247

$.261

5.262

8.263




cclxvii

T8.4. Hacettepe

T1.1. Arilarin ilhami

T1.3. Dostluk

T2.1. Ordular! ilk
Hedefiniz...

T2.2. Ogretmeninizden
Af Dileyeceksiniz

T2.3. Seyit Onbasi

T3.2. Sol Ayagim

T3.3. Insanlarla
Geginme Sanati

T5.1. Piri Reis

T5.1. Piri Reis

T5.2. 2100'deki
Yasamdan Bir Glin

T5.3. Yeni Dinya

T5.4. Canhit Arf

ES. “Elinizde sihirli bir degnek olsaydi hayatta neleri
degistirmek isterdiniz?” sorusundan hareketle bir metin
yaziniz. Yazinizda yil boyunca 6grendiginiz deyim ve
atasdzlerinden yararlaniniz.

E8. “Birlik, is bélimi, calismak, Uretmek, insan,
verimlilik” kavramlarindan hareketle bir hikadye yaziniz.
Hikayenizi olustururken “Yazdiklarimi
Degerlendiriyorum” formundaki maddeleri gbz 6éniinde
bulundurunuz.

E8. Asagidaki kavram havuzunda verilen kelimeleri
kullanarak “dostluk” konulu bir hikaye yaziniz. Yazinizi
zenginlestirmek icin “atasézleri, deyimler ve 6zdeyisler”
kullaniniz

E7. “Savasin ¢ocuklar Uzerindeki etkileri” konulu
uluslararasi bir konferansa konugsmaci olarak davetli
oldugunuzu disunun. Yapacaginiz bu konugsmanin
metnini asagdlya yaziniz. Yazinizda gegis ve baglanti
ifadelerini (oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak
ve son olarak) kullaniniz.

E7. Mustafa Kemal Atatiirk ile mektup arkadasi
oldugunuzu duslnerek ona génderecegdiniz bir mektup
yaziniz.

E9. “Canakkale Savasi ve Vatan Sevgisi” konulu
bilgilendirici bir metin yaziniz. Yaziniza uygun bir baslik
belirleyiniz.

E7. “Sol Ayagim” metninden hareketle kendi hayatinizi
anlatan bir yazi yaziniz.

E10. Okudugunuz metinde gegen asagidaki
paragraftan hareketle “insanlarla geginme sanat”
Uzerine kisa bir yazi yaziniz.

E3. Okudugunuz “Piri Reis” adli metinden ve asagidaki
makaleden alintilar yaparak “Piri Reis’in hayati ve Unli
eseri Kitab-1 Bahriye” ile ilgili bilgi veriniz.

E8.b. “16. ylzyil Tirk denizciligi” konulu bilgilendirici bir
metin yaziniz.

E8.c. Bagvurunuzun kabul edildigini varsayarak bir
hikaye yaziniz. Yazinizda asagidaki sorulardan
yararlanabilirsiniz

E6. Agsagidaki metni okuyunuz. Okudugunuz metinden
hareketle “basarili olmada ¢alisma ve azmin é6nemi”
konulu bilgilendirici bir metin yaziniz.

E9.c. Karikaturlerin verdigi mesajdan hareketle asagida
“yer, zaman, kisi ve olay” unsurlari verilmis olan
hikayeyi yaziniz. Hikayenizi yazarken noktalama
isaretlerine dikkat ediniz. Yazim kilavuzundan
yararlaniniz.
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s.15

s.29

s.49

s.53

s.57

s.76

s.84
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s.132

s.142

s.150
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T6.4. ik Gocukluk

T7.1. ik Kar

T7.3. Artik Antartika'da
Buz Daglarinin
Arasindayiz

T8.1. Moena Turk Koyl

T1.1. lyimserlik Ve
Kotiimserlik Uzerine

T1.2. Kasagi

T1.3. Kedi ile Fare

T2.1. Bayragimizin
Altinda

T2.3. Kinali Ali'nin
Mektubu

T2.4. Atatirk’d Gérdim

T3.4. Uzay Giysileri

T4.1. Portakal

T4.2. Dilimiz Kusatma
Altinda

T4.3. Karanhgin Rengi
Beyaz

T5.1. Esref Saat

E8.a. Okumayla ilgili bir aninizi yaziniz. Aninizi
yazarken noktalama isaretlerini kullanmayiniz.
Noktalama isareti kullanilmasi gereken yerleri ( ) ile
belirtiniz.

E10. Ogretmeniniz rehberliginde belirlediginiz bir giin
sonunda agsagidaki sablona bir gunlik tutunuz.

E9. Gezip gérdugunuz yerleri anlatan bir yazi yaziniz.

E8. Okullar arasi bir bilgi séleninde okulunuzu tanitmak
amaciyla bilgilendirici bir metin yaziniz.

E9. Sevgi s6zcigunin size ¢agristirdigi kavramlari
yaziniz. Bu kavramlardan birini segerek bilgilendirici bir
metin yaziniz. Asagidaki yazi taslagini doldurup
yaziniza uygun bir baslk koymayi unutmayiniz.

E8. “Kasagl” metninin ana fikrinden yola ¢ikarak bir
hikaye yaziniz. Hikdyenize uygun bir baslik koyunuz.

E7.b. Sectiginiz degerle ilgili dykileyici bir metin
yaziniz. Asagidaki yazi taslagini doldurup yaziniza
uygun bir baslik koymayi unutmayiniz.

E7. Asagidaki temalardan istediginizi segerek bir siir
yaziniz. Siirinize uygun bir baslik koyunuz.

E8. Brosurden ve derse hazirlik bolimunde yaptiginiz
arastirmadan faydalanarak “Canakkale Savasi’nin
tarihimizdeki 6nemi” ile ilgili bilgilendirici bir metin
yaziniz. Yaziniza uygun bir baslik koyunuz.

E8. “Atatlrk’'l Gérdim” metninde oldugu gibi
yasadiginiz ya da tanik oldugunuz bir olayi giris,
gelisme ve sonug boélimlerine dikkat ederek yaziniz.
Yaziniza baslhk koymayi unutmayiniz.

E8. “Gokylizl, sadece ugmaktan korkanlarin siniridir.”
Bob BELLO (Bab Bello) s6ziinden yola ¢ikarak
bilgilendirici metin yaziniz.

E6. Gunlik yasaminizda edindiginiz izlenimleri, bu
izlenimlerin yarattigi duygu ve disincelerinizi anlatan
bir yazi yaziniz.

E8. “Dilimiz Kusatma Altinda” metninden ve asagidaki
gorsellerden hareketle bilgilendirici bir metin yaziniz.

E5. Herhangi bir bedensel engeliniz oldugunu
duslnerek bir gindnizid nasil gegirdiginizi anlatan

hikaye edici bir metin yaziniz. Yaziniza uygun bir baglik

koyunuz.

E7. Bir isi zamaninda yapmanin énemini vurgulayan
oykuleyici bir metin yaziniz

s.190
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s.217

s.243
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s.27
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8 T5.2. Peri Bacalari E5. Bir geziniz esnasinda gérdiginiz ya da s.166
yasadiginiz ilging olaylari gézlemlerinize dayanarak
yaziniz. Yaziniza uygun bir baslik koyunuz.
8 T6.1. Gog Destani E7. Fikradaki mizahi égelere dikkat ediniz. Siz de s.184
Oykuleyici anlatimi kullanarak “misafirperverlik” konulu
bir hikdye yaziniz. Hikayenizde mizahi dgelere yer
veriniz ve yaziniza uygun bir baglik koyunuz.
8 T7.2. GindizunU E8. Derse hazirlik bélimuinde kuresel 1sinma ile ilgili s.240
Kaybeden Kus yaptiginiz arastirmalarin sonuglarini verilen grafik ile
destekleyerek bilgilendirici bir metin yaziniz.
Yararlandiginiz kaynagdi metnin sonuna ekleyiniz.
8 T8.1. Haritada Bir E9. Dunya Etik Haftasi ile ilgili bir kompozisyon $.261
Nokta yarismasina katilacaginizi dasinin. Afisten yola
cikarak bir yazi yaziniz.
8 T8.3. Zeytinyagi E7. Haritadan ve tablodan yola ¢ikarak defterinize s.279
Uretimi Ulkemizdeki zeytin Uretimi ile ilgili dustncelerinizi
anlatan bilgilendirici bir metin yaziniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Konugsma Galigsmalari
Sinif  Tema-Metin Yoénerge Kategori Sayfa
5 T1.2. Ben Bir E8. “Cevremizdeki canlilara nasil Bilgi, Duygu, s.26
Cinar Agaciydim davranmaliy1z?” sorusundan yola ¢ikarak Dustince ve
o6gretmeninizin rehberliginde bir konugsma Gorus
yapiniz.

5 T2.2. 15 Temmuz E5. Cagrisimlarinizdan hareketle “bagimsizlik”  Bilgi, Duygu, s.57
konulu bir konusma yapiniz. Konugsmanizda Duslnce ve
kelimeleri anlamlarina uygun kullaniniz. Gorus

5 T4.3. Bir Dahiyle ES5.a. Asagida bazi bilgisayar terimlerinin Tartisma s.122

Konusmak yabanci dildeki karsiliklari ile Turkceleri
verilmistir. Bu  bilgisayar terimlerinin Turkce
karsiliklarinin nasil turetildigini arkadaglarinizla
tartisiniz. Tartisma sirasinda yabanci
sdzcukler yerine Turkgelerini kullanmaya 6zen
gosteriniz. b. Asagida verilen teknolojik aletlere
gérevlerinden hareketle Turkge isimler
bulunuz. Buldugunuz isimleri gorselin altina
yaziniz. Sizce verdiginiz isimler uygun oldu
mu? Tartisiniz. Tartisma sirasinda yabanci
sozcikler yerine Turkgelerini kullanmaya 6zen
gosteriniz.

5 T4.4. Sanki E5. a) iletinizde nelerden bahsederdiniz? Tartisma s.126

Caminin Bakim Arkadaslarinizla tartiginiz. Ogretmeninizin

Kilavuzu yonlendirmesi ile beyin firtinasi yapiniz.
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5

T5.1. Forsa

T5.3. Dede Korkut-
Bogag¢ Han

T6.1. Okuma
Kitaplarim

T6.2. Karikatur

T6.3. Kiguk
Seylerin Hikayesi-
Kitiphane

T7.1. Anadolu’nun
Cirit Oyunlarn

T7.2. Saghkl
Yasiyorum

T7.2. Saghkl
Yasiyorum

T8.1.3. Kus Agaci

E5. Kara Memis, oglu Turgut Bey ile beraber
cenk ettikten sonra deniz yoluyla Malta
Adasr’ndan memleketi Edremit’ e dénecektir.
Kendinizi metnin kahramani Kara Memis’ in
yerine koyunuz. Asagidaki haritaya,
memlekete donebileceginiz rotayi giziniz. Daha
sonra asagidaki bilgilerden, sorulardan ve
hayal glcunuzden hareketle konuyla ilgili bir
konusma planlayiniz.

E6. Asagidaki bilgilerden ve sorulardan
hareketle konusmanizi yapiniz. Cizgi filmde
¢ocuklar yaptiklari kahramanliga gore isim
almaktadir. O dénemde yasadiginizi hayal
ediniz. 1. sim almak igin nasil bir kahramanlik
yapardiniz? 2. Bu kahramanlik sonucunda
hangi ismi almak isterdiniz?

E7. Agsagdidaki s6zU agiklamak amaciyla bir
konusma planlayiniz. Konugsma esnasinda
beden dilinizi etkili bir sekilde kullanmaya 6zen
gosteriniz.

E2. Asagidaki sorulardan ve karikattrden
hareketle bir konugma planlayiniz.

- Karikaturistin bu karikaturle vermek istedigi
mesaj ne olabilir? - Karikaturistin vermek
istedigi mesaja katiliyor musunuz? - Karikature
uygun bir slogan dretiniz.

E4. Kendinizi bir kitiphane gorevlisi olarak
disununlz. Katuphanenize gelen ziyaretgiler
icin kGtiphanenizi tanitan bir konusma
planlayiniz. Konugma planinizi olustururken
asagidaki sorulardan faydalanabilirsiniz.

E5. Sinif arkadaslarinizin cirit oyunu hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini disininiz.
Onlara cirit oyununu tanitan bir konusma
yapiniz.

E4. Gorsellerden hareketle sinif
arkadaglariniza “saglikl yagam” hakkinda bir
konusma yapiniz. Sorular sorarak
arkadaslarinizi da konusmaniza dahil ediniz.

ES5.b. Teknolojinin hayatimiza getirdigi
yenilikleri en faydali sekilde nasil kullanabiliriz?
Arkadaslarinizla tartiginiz.

E8.b. Beyaz kus ve agackakanin bakis
acilarini nasil degerlendiriyorsunuz? Sizin bu
konudaki diigtinceleriniz neler? Kisa bir
konusma metni hazirlayarak arkadaslariniza
anlatiniz.

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslince ve
Gorus

Tartisma

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

s.143

s.156

s.169

s.180

s.186

s.197

s.205

s.205

s.245
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'[1.1. Bu Da Benim
Oykim

T1.3. Heykeli
Dikilen Esek

T2.1.Tark
Askerinin Cesareti

T2.3. 15 Temmuz

T2.3. 15 Temmuz

T2.4.120

T3.1. Aziz Sancar

T3.2. Insanlar
Zamani Eskiden
Nasil Olgerdi?

T4.1. Vermek
Cogalmaktir

T4.2. Gimus

Kanat

T4.3. Balkgll

T5.2. Afyon

T5.3. Su Kirliligi

E4. Seneca (Seneka)’nin “Bir kitiphane bin
hapishane kapatir.” s6ziinden hareketle
O0gretmeninizin agiklayacagi konusma
kurallarina uygun bir konusma yapiniz.

E7.b. Aldiginiz notlardan hareketle hazirlikl bir
konusma yapiniz.

E4. Canakkale Savasi’'nda komutan
oldugunuzu ve taarruza gegmeden 6nce
askerlerinize bir konugsma yapacaginizi hayal
ediniz. Konugsma metninize etkileyici bir hitap
ifadesiyle baslamayi unutmayiniz. Metninizde
“dzveri, sorumluluk, bayrak, vatan, bagimsizlik,
sehitlik” kelimelerini kullaniniz.

E1.b. Anlamini 6grendiginiz kelimelerden lg¢
tanesini secgerek bu kelimeleri kullanacaginiz
bir konugsma yapiniz. Konugmaniza uygun bir
hitap ifadesiyle baglayiniz.

E4.b. Bu kelime ve kelime gruplarindan ag¢
tanesini segerek bir konusma yapiniz.

E5. Asagidaki gorselden 6gretmeninizin
sececegi kelime veya kelime gruplari ile ilgili
hazirlikli konugma yapiniz.

ES. Gelecek ile ilgili hayallerinizi anlatan bir
konusma yapiniz. Konugsmanizda uygun gegis
ve baglanti ifadelerini kullaniniz.

E3. Zamani 6lgen araglarin olmadigi bir diinya
hayal ediniz. Bdyle bir diinyada yasamin nasil
olacagi ile ilgili disuincelerinizi agiklayan bir
konusma yapiniz.

E6. Yaslh insanlara yardim etmek icin neler
yapabiliriz? Distncelerinizi anlatacaginiz bir
konusma yapiniz.

E6. Akraba ziyaretlerinin 6nemi hakkindaki
duygu ve dislncelerinizi anlatacaginiz bir
konusma yapiniz. Konugsmanizda beden dilinizi
etkili sekilde kullaniniz.

E9. Asagidaki gorselin sizde ¢agristirdigi
duygu ve distinceleri anlatacaginiz bir
konusma yapiniz.

E3.b. Yukaridaki metinden hareketle kendi
dinyanizin harikalarini anlattiginiz bir
konusma yapiniz.

E3.a. Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Bu U¢
gorseli birbiriyle karsilastirarak gevre temizligi
konulu bir konugsma yapiniz. Konusmanizda
beden dilinizi etkili sekilde kullaniniz.

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Tartisma

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslince ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

s.14

s.37

s.47

s.58

s.60

s.66

s.83

s.86

s.113

s.123

s.128

s.147

s.155




cclxxii

T6.2. Kara Tren

T7.1. Bisiklet
Zamani

]’7.2. Yemek,
Icmek Ve
Sindirmek

T7.3. Obezite
Hakkinda 10 Soru
10 Cevap

T7.3. Obezite
Hakkinda 10 Soru
10 Cevap

T7.4.
Vazgecmeyenlerin
Hikayesi

T8.1. Evet Efendim

]’8.2. Sen De Bir
lyilik Yap

T8.3. Dostluga
Dair

T1 .. Arilarin
IIhami

T2.2.
Ogretmeninizden
Af Dileyeceksiniz

E4. Asagidaki gorseli inceleyiniz. Gérseldeki
davranistan hareketle bu davranigin
kaltarimazdeki yerini ve 6nemini anlatacaginiz
bir konusma yapiniz.

E4. Asagidaki gorselden hareketle
dgretmeninizin belirleyecegi bir konu ile ilgili
zihinsel bir konugsma plani yaparak hazirlikli
konusma yapiniz

E3.a. Lokman Hekim'’in “Oburluk ve istahsizlik
bedenin bas dismanidir.” s6ziinden hareketle
ogretmeninizle olusturacaginiz grubunuzla
birlikte bir konugsma metni yaziniz. b.
Hazirladiginiz metni bir grup sézcisu
belirleyerek arkadaslariniza sununuz.
Konusmaniza etkileyici bir hitap ifadesi ile
baslayiniz.

E3. Saglik” kelimesinin sizde ¢agristirdiklarini
asagidaki noktali alanlara yaziniz. Yazdiginiz
kelimelerden Ug tanesini kullanarak bir
konusma yapiniz.

E5.b. Yukaridaki afigin hazirlanis amacindan
hareketle arkadaslariniza bir konusma yapiniz.

Konusmanizi asagidaki forma goére planlayiniz.

E4.b. Yasadiginiz, tanik oldugunuz veya
medya araciligiyla 6grendiginiz bir dirtst oyun
(fair play) 6rnegini arkadaglariniza anlatiniz.
Konusmanizda beden dilinizi etkili bir sekilde
kullaniniz.

E1.b. Yukaridaki kelimelerin anlamlarina
uygun sekilde kullanildigi bir konusma yapiniz.

E8. Okul temsilcigine aday oldugunuzu
dusunerek asagiya bir konugsma metni yaziniz.
Bu metni arkadaslariniza sununuz.
Konusmaniza uygun bir hitap ifadesiyle
baslayiniz. Konusmanizin sonunda sizi
dinleyenlere tesekkir etmeyi unutmayiniz.

E4. Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Segtiginiz
gorselle ilgili bir konusma yapiniz.

E7. Metinde gegen “Bir insanin bir lokma
ekmek yiyebilmesi i¢in bin kiginin ¢calismasi
gerekir.” séziinden ne anliyorsunuz?
Arkadaslarinizla tartiginiz.

E6. Asagidaki “Konusmami
Degerlendiriyorum” formunu inceleyiniz.
“Insanlarla ilgili ilk izlenim mi yoksa zaman
icindeki izlenimler mi daha gercgekgi bilgiler
verir?” sorusundan hareketle sinifinizda bir

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslince ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,

Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Tartisma

Tartisma

s.194

s.209

s.217

s.224

s.226

§.232

5.246

s.257

8.260

s.14

s.53
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T1.3. Dostluk

T3.1. Barigs Mancgo

T4.1. Turk Mutfak
Kultiriinde Kahve

T5.2. 2100'deki
Yasamdan Bir Giin

T5.4. Cahit Arf

T6.1. Okumak
Deyince

T6.2. Divan-U
Lugati't-Tark'in
Bulunug Hikayesi

T6.3. Okumak

Ayricaliktir Herkes
Okuyamaz

T7.1. ik Kar

tartisma dizenleyiniz. “Konugmami
Degerlendiriyorum” formunu yaptiginiz
tartisma dogrultusunda doldurunuz.

E7. “Dostluk” hakkindaki diislinceleriniz
nelerdir? Kisaca anlatiniz. Konugsmanizda
“oysaki, baska bir deyisle, dzellikle, ilk olarak,
son olarak” ifadelerini kullanmaya dikkat
ediniz.

E8. Baris Manc¢o’nun birgok dil bilmesine
ragmen “insanin hayatta 6grenmesi gereken
tek dil tatli dil.” sdzleriyle ne anlatmak istedigini
arkadaslarinizla paylasiniz. Konugmanizi
yaparken “oysaki, bagka bir deyigsle, ilk olarak
ve son olarak vb.” gecis ve baglanti ifadelerini
kullaniniz

Asagida verilen atasdzlerini inceleyiniz,
atasdzlerinde kahve hangi yonuyle
anlatiimaktadir? Verilmek istenen mesaj
Uzerinde dusunUp goéruslerinizi arkadaslariniza
anlatiniz. Konugsmaniz sirasinda kelimeleri
anlamlarina uygun olarak kullanmaya dikkat
ediniz.

E7.a. Bir bilim insani olsaniz asagidaki bilimsel
¢alismalardan hangisinde yer almak istersiniz?
Neden? Sorularindan hareketle bir konusma
yapiniz.

E8.b. 7. etkinlikteki blog metninden ve
dilekgenin konusundan hareketle “dogada
uzun sure yok olmayan Urunler ve gevre

kirliligi” konusunda neler yapilabilecegdini
arkadaslarinizla tartisiniz.

E8. Asagidaki parcayi yorumlayiniz. Konuyla
ilgili disincelerinizi séylerken (eger ilk
konusmaci degilseniz) bir dnceki konusan
arkadasinizin sézlerinden hareketle
konusmay! surdiriniz.

E10. Asagidaki s6zleri okuyunuz. Yonerge
dogrultusunda konusmanizi hazirlayiniz.

E9. Yandaki grafikte bir anket galismasindan
elde edilen Tirkiye’nin kitap okuma orani
gosterilmistir. Grafigi inceleyerek asagidaki
sorularin yanitlarini iceren bir konusma
hazirlayiniz.

E9. KigI sokakta gegiren insanlari
gorduginizde hangi duygular hissedersiniz?
Bu durumdaki insanlarin yasam sartlarinin
dizeltilmesi icin neler yapilabilecegiyle ilgili
disuncelerinizi paylasiniz. Sorular sorarak
konusmaniza arkadaslarinizi da dahil ediniz.

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Tartisma

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

s.28

s.69

s.97

s.140

s.156

s.170

s.179

s.187

s.201
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T8.2. Kirkpinar'da
Kirk Yigit

T1.1. lyimserlik Ve
}fétUmserlik
Uzerine

T2.4. Atatirk’a
Gordim

T3.2. Simit Ve
Peynir'le Bilim
insani Oykileri

T3.4. Uzay
Giysileri

T4.2. Dilimiz
Kusatma Altinda

T4.3. Karanhgin
Rengi Beyaz

T5.2. Peri Bacalari

T5.3. Robinson
Crusoe

T6.3. Kiz Kulesi

T7.1. Yilki Ati

T7.2. GUnduzuni
Kaybeden Kug

E8. Bir haber muhabiri oldugunuzu hayal
ediniz. Yapmis oldugunuz arastirma ve
dinlediginiz metinden yola ¢ikarak canli
yayinda “Kirkpinar Yagli Guresleri” hakkinda
bilgilendirici bir konusma yapiniz.

E7. Agsagidaki gorselleri inceleyiniz. Kan
vererek hayat kurtarmanin énemini vurgulayan
bir konugsma yapiniz.

E7.b. Okudugunuz siirin konusu ve ana
duygusuyla ilgili distncelerinizi anlatan bir
konusma yapiniz.

E6. nsanhda yararli bir icat yapmaniz gerekirse
neyi icat etmek isterdiniz? Bu konudaki
disuncelerinizi arkadaslariniza anlatan bir
konusma yapiniz.

E5. Uzaya yolculuk yapan ilk kisi Yuri
Gagarin'in bu yolculukta neler yagsamig
olabilecegdini kendinizi onun yerine koyarak
arkadaslariniza anlatiniz. Konugsmanizda
beden dilini etkili bir sekilde kullanmaya 6zen
gosteriniz.

E5. Asagidaki siiri okuyunuz. Siirin size
hissettirdiklerini anlatan bir konusma yapiniz.

E4.b. Bu haber yazilarindan ¢ikardiginiz sonug
nedir? Bu konuyla ilgili digtncelerinizi anlatan
bir konusma yapiniz.

E4. Bir Ulkenin dogal guzelliklerinin turizme
katkisi hakkindaki distncelerinizi konusma
stratejilerinden (empati kurma, tartisma...)
istediginizi kullanarak anlatiniz.

E6. Yazarin “zamanin énemi” ile ilgili verdigi
ornekleri inceleyiniz. Yukaridaki metinden
yararlanarak zamanin verimli kullanimi ile ilgili
dusuncelerinizi anlatan bir konugsma yapiniz.

E8. Reklam filminden hareketle milli kaltir
unsurlarimizla ilgili konugma yapiniz.
Konusmanizda gunlik hayattan érnekler
veriniz.

E8. Kendinizi, dilekgedeki sorunu ¢ézecek bir
gorevli olarak distintniz. Okudugunuz
dilekgeden ve “Hayvanlari Koruma
Kanunu”’nun amacindan yola ¢ikarak
hayvanlara nasil davranmamiz gerektigi ve
hayvan haklari ihlallerine ne gibi ¢éztmler
Uretebileceginize dair bir konugsma yapiniz.

E6. Asagidaki paragraftan yola ¢ikarak nesli
tikenen hayvanlarin korunmasi igin yapilmasi

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslince ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslince ve
Gorus

Bilgi, Duygu,
Duslnce ve
Gorus

Tartisma

s.247

s.17

s.72

s.84

s.107

s.135

s.141

s.165

s.171

s.203

s.223

s.239
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gerekenleri ve nesillerinin tikenme nedenlerini
arkadaslarinizla tartisiniz.

8 E7. Asagdidaki karikaturlerin verdigi mesajlar Tartisma $.245
T7.3. Hava Kirliligi  nelerdir? Arkadaslarinizla tartisiniz.
8 T8.1. Haritada Bir ~ E7. “Bir kisiye karsi yapilmis haksizlk, butin Bilgi, Duygu, s.259
Nokta insanliga karsi yapilmis haksizlik demektir.” Dustnce ve
Emile ZOLA (Emil Zola) s6ziinden yola ¢ikarak  Goris
haksizlik karsisinda dogru tavir gdéstermenin
onemini anlatan bir konusma yapiniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Bilgiyi Diizenleme Caligsmalari
Sinif  Tema-Metin Yoénerge Kategori Sayfa
5 T1.1. E2. Metinde ayni kavram alanina giren sozcukleri ~ Siniflandirma  s.13
Oyuncak asagidaki kutucuklara yaziniz.
5 T1.1. E6. “Oyuncak” metni ile agagidaki metni tur ve Karsilastrma s.14
Oyuncak bicim bakimindan karsilastiriniz.
5 T1.2. Ben Bir  E4. Okudugunuz metindeki elinde sapan olan Karsilastirma s.24
Cinar gocugun ve sari sagh gcocugun davranislarini
Agaciydim karsilastiriniz.
5 T1.2. Ben Bir  E10. Agagidaki metni “Ben Bir Cinar Agaciydim” Kargilagtirma  s.27
Cinar metni ile karsilastiriniz.
Agaclydim
5 T3.2. Karagéz EB6. “Karagéz ile Hacivat — incelik” metni ile Karsilagtirma s.85
ile Hacivat- asagida yer alan “Karagdz” metnini bigcim ve tir
Incelik bakimindan karsilastiriniz.
5 T4.1. Uzayda  E3. Metnin gorsellerinden bazilari asagiya Siralama s.109
Bir Gin alinmistir. Gorsellere ait ifadelerin numaralarini
gorsellerin altina yaziniz.
5 T5.2. Tamburi E4. Asagidaki gorsellerde bulunan enstrimanlar Siniflandirma  s.150
Cemil Bey nelerdir? Enstrimanlarin isimlerini bularak
Enstrimanlari  6rnekteki gibi ilgili gruplara yaziniz.
Anlatiyor
5 T5.3. Dede E5. Asagidaki gorselleri izlediginiz gizgi filmden Siralama s.155
Korkut-Bogag  hareketle, olus sirasina gére numaralandiriniz.
Han
5 T7.2. Saglikh E1. “Saglikh Yasiyorum” brogurini okurken Siniflandirma  s.204
Yasiyorum asagidaki kutulara notlar aliniz. (Yapmam
gerekenler-yapmamam gerekenler)
5 T8.1.2. Kar E4. Asagidaki gorseller kar tanesinin basina Siralama s.238
Tanesinin gelenleri anlatmaktadir. Gorselleri metinden
Serlveni yararlanarak siraya diziniz.
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T3.1. Aziz
Sancar

T3.4. Bak
Postaci
Geliyor Selam
Veriyor

T4.1. Vermek
Cogalmaktir

T4.3. Balikgll

T5.4. Kar
Kristallerinin
Pesinde Bir
Yasam

T1.2. Munise

T4.1. Tirk
Mutfak
Kilttrinde
Kahve

T5.4. Cahit Arf

T1.2. Kasag!

T1.3. Kedi ile
Fare

T6.2. Bir
Fincan Kahve

T7.1. Yilki Ati

T7.2.
Ginduzini
Kaybeden
Kus

E3.a. iki metnin anlaticilari arasindaki fark nedir?
Orneklerle agiklayiniz.

E4. Metinden hareketle ge¢gmisten giinimuize
kullanilan iletisim araglarini yaziniz. (Yazi icat
edilmeden 6nce, yazi icat edildikten sonra,
glnimizde)

E4.a. Yandaki afisleri inceleyiniz. iki afis
arasindaki benzerlik ve farkhliklari asagiya
yaziniz.

E1. Asagidaki gorsellerin Gzerinde yazan kelime
ve kelime gruplarini érnekteki gibi birbirleriyle
iliskilendiriniz. Hayal gucuintze gore kuracaginiz
iliskileri 6rnekteki gibi numaralandiriniz.
Kuracaginiz bu iligkileri birer cimle ile ifade
ederek asagiya yaziniz.

E4. Dinlediginiz metni daha énce okudugunuz
“Ben Aziz Sancar” baslikh metin ile karsilastiriniz.

E7. “Eba video” boliminden “Munise” isimli kisa
filmi izleyiniz. Okudugunuz “Munise” adli metin ile
izlediginiz “Munise” adli kisa filmi yonerge
dogrultusunda karsilastiriniz.

E5.a. Yukarida okudugunuz “Her Dem Tiryaki”
metni ile “Turk Mutfak Kultirinde Kahve” metnini
karsilastirarak benzer ve farkli yénlerini yaziniz.

E4. izlediginiz videoya gére Cahit Arfin hayatini
maddeler halinde yaziniz.

E4. Ogretmeninizin izletecegi “Kasag@i” adl tiyatro
ile okudugunuz metni (kahramanlar, mekan,
zaman, olay 6rglisi yoniinden) karsilastiriniz.

E5. Asagida La Fontaine’nin (La Fonten) “Aslan ile
Fare” fablinin farkh cevirileri verilmistir. Metinleri
okuyunuz. Okudugunuz iki farkh ceviriyi
karsilastiriniz. (Kahramanlar, konu, bigim,
anlatici...)

E4. Derse hazirlik béliminde arastirdidiniz kahve
Uretimi agsamalarini gérsellerden de yararlanarak
maddeler halinde yaziniz.

E4.b.“Yilki Ati” romaninin verilen bélimini goz
onlnde bulundurarak daha énce okudugunuz
“Gog Destani” metni ile karsilastiriniz.

E5. Asagidaki hikayeleri konu ve kahramanlar
bakimindan karsilastiriniz.

Karsilastirma

Siniflandirma

Karsilastirma

iliskilendirme

Karsilastirma

Karsilastirma

Karsilastirma

Siralama

Karsilastirma

Karsilastirma

Siralama

Karsilastirma

Karsilastirma

s.81

s.98

s.111

s.125

5.161

s.21

s.98

s.153

s.25

s.37

s.196

s.221

s.239
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8 T8.3. E4. izlediginiz videoya gore zeytinyadi Gretimini Siralama s.278
Zeytinyagi islem basamaklarina gére numaralandirarak
Uretimi asagidaki bosluga yaziniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Olusturma Galigsmalari

Sinif  Tema-Metin Yoénerge Sayfa

6 T2.2. Yash Nine E2. Metinden hareketle arkadaslariniza yoneltmek Uzere iki s.52
soru hazirlayiniz.

6 T3.1. Aziz Sancar E2. Okudugunuz metinle ilgili, 5SN1K sorularini kullanarak s.80
ornekteki gibi sorular hazirlayiniz. Bu sorulari arkadaslariniza
yoneltiniz.

6 T4.2. Gimus E2. Okudugunuz metinden hareketle, arkadaslariniza sormak s.120

Kanat Uzere U¢ soru hazirlayiniz.

6 T6.2. Kara Tren E2. Dinlediginiz metinden hareketle arkadaslariniza yoneltmek  s.193
Uzere iki soru hazirlayiniz.

6 T7.1. Bisiklet E2. Okudugunuz metinden hareketle arkadaslariniza yoneltmek s.208

Zamani Uzere sorular olusturunuz. Sorularinizi olugtururken 5N 1K
sorularini kullaniniz.
6 T8.3. Dostluga E2. Metinden hareketle arkadaslariniza yoneltmek Uzere t¢ s.259
Dair soru hazirlayiniz.

7 T1.2. Munise E4. Okudugunuz metinle ilgili iki soru yazip bu sorular s.20
arkadaslariniza sorunuz.

7 T7.1. Ik Kar E3. Okudugunuz metinle ilgili iki soru da siz hazirlayip bu s.199
sorulari arkadaslariniza sorunuz.

8 T2.3. Kinali E3. “Kinali Ali'nin Mektubu” metni ile ilgili sorular olusturunuz. s.63

Ali'nin Mektubu Olusturdugunuz sorulari arkadaslariniza yoneltiniz.
8 T3.3. Parktaki E2. “Parktaki Bilim” metni ile ilgili sorular olugturunuz. s.99
Bilim Olusturdugunuz sorulari arkadaglariniza yoneltiniz.

8 T4.1. Portakal ES5. Agagidaki gunlukleri okuyunuz. Okudugunuz gunliklere s.127
ybnelik sorular olusturup arkadaslariniza sorunuz.

8 T4.2. Dilimiz E2. “Dilimiz Kusatma Altinda” metni ile ilgili sorular olusturup s.133

Kusatma Altinda  yanitlarini yaziniz. Hazirladi§iniz sorulari arkadaslariniza
yoneltiniz.
8 T5.2. Peri E2. “Peri Bacalar1” metni ile ilgili sorular olusturup yanitlarini s.164
Bacalari yaziniz. Hazirladiginiz sorulari arkadaslariniza yoneltiniz.
8 T8.2. Kalbim E2. “Kalbim Rumeli’de Kaldi” metni ile ilgili sorular olusturunuz.  s.272
Rumeli'de Kaldi Olusturdugunuz sorulari arkadaslariniza yoneltiniz.
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Ders Kitaplarinda Yer Alan Ana Fikir, Yardimci Fikir ve Konu Tespiti Calismalan

Sinan

bulunuz.

Sinif  Tema-Metin Yoénerge Sayfa
T3.1. Guvercin E4. Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz. s.75
T3.2. Karagozile  E3.b. Okudugunuz metnin konusu nedir? (...) s.83
Hacivat-Incelik E3.c. Metnin ana fikrini yaziniz.

T3.3. PUf Noktasi  E1. Okudugunuz metinde asagidaki degerlerden hangilerine  s.89-
ulagilabilir? Isaretleyiniz. 90
E5. Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.

T7.2. Saglikh E3. Asagidaki gorsellerden okudugunuz brogurle ilgili s.205

Yaglyorum olanlari isaretleyiniz.

T4.2. Gimus E2.c. Metnin ana fikri nedir? Agiklayiniz. s.120

Kanat

T4.3. Balikgll E2. Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz. s.125

T5.3. Su Kirliligi E1.c. Okudugunuz metnin konusunu asagiya yaziniz. s.154

T7.3. Obezite E9. Asagidaki fikraylr okuyunuz. Fikrada verilmek istenen s.229

Hakkinda 10 Soru  ana distinceyi bulunuz.

10 Cevap

T7.4. E2.b. Dinlediginiz metnin ana fikrini yaziniz. s.231

Vazgecmeyenlerin

Hikayesi

T8.2. Sen De Bir E4.b. Ozetlediginiz hikayenin ana fikrini yaziniz. s.254

lyilik Yap

T8.3. Dostluga E8. Ogretmeninizin dinletecegi, bestesi Sanar Yurdatapan'a s.263

Dair ait olan “Arkadas” adli sarkinin konusunu ve ana duygusunu
bulunuz.

T1.1. Anllarin E3. Okudugunuz metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci s.13

llhami fikirlerini bulunuz.

T1.3. Dostluk E3. Okudugunuz metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci s.27
fikirlerini bulunuz.

T2.1. Ordular! ilk E4. Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini bulunuz. s.48

Hedefiniz...

T3.3. insanlarla E4. Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz. s.81

Geginme Sanati

T3.4. Evliya E3. izlediginiz videonun konusunu ve ana fikrini belirtiniz. s.85

Celebi

T4.2. Ben Mimar E4. Okudugunuz metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini s.106
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T5.4. Canhit Arf

T6.3. Okumak
Ayricaliktir Herkes
Okuyamaz

T7.3. Artik
Antartika'da Buz
Daglarinin
Arasindayiz

T8.2. Kirkpinar'da
Kirk Yigit

T1.1. lyimserlik ve
Kétimserlik
Uzerine

T1.3. Kedi ile Fare

T2.2. Atatirk ve
Muzik

T2.4. Atatirk’d
Gordim

T3.1. Glndelik
Hayatimizda E-
Hastaliklar

T3.3. Parktaki
Bilim

T4.2. Dilimiz
Kusatma Altinda

T4.3. Karanhgin
Rengi Beyaz

T5.1. Esref Saat

T6.1. Gog Destani
T6.3. Kiz Kulesi
T7.3. Hava Kirliligi

T8.1. Haritada Bir
Nokta

E3. izlediginiz videonun konusu nedir?

ES5. Okudugunuz metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini
asagidaki kutucuklara yaziniz.

E3. Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini belirleyiniz.

(...)

E5. Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.

E5. Okudugunuz metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci
fikirlerini yaziniz.

E3. “Kedi ile Fare” metninin konusunu ve ana fikrini bulunuz.

E4. Asagida Ataturk’in 6zdeyisleri verilmistir. Bu
Ozdeyiglerin konusunu drnekteki gibi yaziniz.

E4. “Atatirk’t Gordim” metninin konusunu ve ana fikrini
bulunuz.

E3. Asagidaki ifadelerden hangisi okudugunuz metinden
cikarilamaz? Isaretleyiniz.

E3. Metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.

E3. “Dilimiz Kusatma Altinda” metninin konusunu ve ana
fikrini yaziniz.

E3. Metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.

E4. Okudugunuz metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci
fikirlerini bulunuz.

E3. Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini bulunuz.
E4. “Kiz Kulesi” efsanesinden ¢ikardiginiz sonug nedir?
E4. izlediginiz videonun konusunu ve ana fikrini yaziniz.

E3. Okudugunuz hikayenin konusunu, ana fikrini, yardimci
fikirlerini bulunuz.

s.152

s.184

s.215

s.246

s.16

s.36

s.58

s.69

s.83

s.100

s.133

s.140

s.153

s.181

s.202

s.243

s.257
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Sinif  Tema-Metin Yoénerge Sayfa
5 T1.1. Oyuncak E5.c. Buldugunuz deyimler cimlenin anlamina nasil bir katki  s.14
saglamaktadir?
5 T5.3. Dede E3. Asagidaki cimlelerde, agik olarak sGylenmeyen s.154
Korkut-Bogag Han anlamlari bularak érnekteki gibi yaziniz.
5 T7.3. Bilingsiz ilag  E2. izlediginiz videodaki oyuncularin beden dilleri ile ne s.212
Kullanimi anlatmak istediklerini bosluklara yaziniz.
6 T2.4.120 E3. izlediginiz “120” filminde gocuklarin mehter marsiyla s.64
cepheye ugurlanmasindan sonraki sahnede s6zlu olmayan
bazi mesajlar verilmistir. Bu mesajlar hakkindaki
disuncelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.
E7.c. Asagidaki siirde kullanilan benzetme ve abartma
ifadelerini bularak asadiya yaziniz. Bu ifadeler siire nasil bir
anlam katmaktadir? Aciklayiniz.
6 T5.3. Su Kirliligi E6. Asagidaki metinden hareketle, etkinlikte kullanilan s.158
metnin yazari hakkindaki bilgileri tahmin etmeye galisiniz.
Tahminlerinizi alttaki forma érnekteki gibi yaziniz ve metne
uygun bir baslik bulunuz.
E8.b. Yukaridaki cimlelerde gecgen alti gizili deyimlerin
anlatima olan katkisini agiklayiniz.
6 T8.2. Sen De Bir ES.b. Bu deyimlerin metnin anlamina olan katkisini s.254
yilik Yap aciklayiniz.
7 T2.2. E1.b. Metinde gegen deyimlerin metnin anlamina olan s.51
Ogretmeninizden  katkisini agiklayiniz.
Af Dileyeceksiniz
7 T4.3. Deli Dumrul  E3.c. Kullandiginiz deyimler ciimlenin anlamina nasil bir s.116
katki saglamaktadir? Kisaca agiklayiniz.
7 T6.4. ilk Cocukluk  E3. Asagidaki ciimlelerde, értiilii anlamlari bularak érnekteki s.189
gibi yaziniz.
8 T5.1. Esref Saat E2.a. Asagidaki cimlelerde gecen deyimlerin cimlelere s.152
kattigr anlamlari altlarina yaziniz.
8 T7.1. Yilki Ati E7. Asagidaki cumlelerde kisilestirilen varliklari bulunuz. §.222
8 T7.2. Gundizind  E4. “Gundizind Kaybeden Kus” metninden alinan s.238
Kaybeden Kus cumlelere, uygun s6z sanatlarini drnekteki gibi yaziniz.
8 T7.3. Hava Kirliligi  E6. “Hava Kirliligi” videosundan alinan kisilerin ytz s.244

ifadelerini inceleyiniz. Gorsellerdeki s6zli olmayan mesajlari
(kizgin, Gzgln, mutlu...) bosluklara yaziniz.
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Sinif  Tema-Metin Yobnerge Sayfa
8 T6.3. Kiz Kulesi E7. Ogretmeninizin izletecegdi Turkiye'yi tanitan reklam s.204
filmininin amacini (kiltir aktarma, bilgilendirme, ikna etme)
s6zIU olarak belirtiniz.
8 T8.1. Haritada Bir  ES5. Yazarin “iriba gelen kisiye pay veriimemesi” olayina s.258
Nokta bakis acisi nasildir? Orneklerle agiklayiniz.
8 T8.2. Kalbim E3. “Kalbim Rumeli’de Kaldi” metninden alinan bolimu s.271
Rumeli’de Kaldi okuyunuz. Rum ve Turk ailelerinin birbirlerine yaklagimlarina
yazarin bakis agisi nasildir? Anlatiniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Ozetleme Caligmalar
Sinif Tema-Metin Yodnerge Sayfa
5 T1.2. Ben Bir E11.a. Asagida daha 6nce okudugunuz “Oyuncak” adli s.28
Cinar Agaciydim  metnin drnek bir 6zeti verilmistir. Ozeti okuyunuz. b.
Asagidaki alana “Ben Bir Cinar Agacitydim” metninin 6zetini
yaziniz. Ozetinizi yazarken égretmeninizin verdigi
ipuglarindan yararlaniniz.
5 T3.3. Puf Noktasi  E4. “Puf Noktas1” metninin 6zetini yaziniz. s.90
5 T5.1. Forsa E3. Asagidaki bolime metnin 6zetini yaziniz. s.142
5 T8.1.2. Kar E5. Asagida verilen bélime metnin 6zetini yaziniz. s.239
Tanesinin
Seruveni
5 T8.1.3. Kug Adaci E4. Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. $.243
6 T4.1. Vermek E2. Okudugunuz metnin 6zetini agagdiya yaziniz. s.110
Cogalmaktir
6 T4.3. Balikell ES. Dinlediginiz metni dzetleyiniz. s.126
6 T8.2. Sen De Bir  E4. Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. s.254
lyilik Yap
6 T8.4. Hacettepe E8.b. Okudugunuz metni, metnin kahramanlarindan biri olan  s.269
Roza’nin agzindan 6zetleyiniz.
7 T3.4. Evliya E4. Evliya Celebi'nin hayatini maddeler halinde 6zetleyiniz. s.85
Celebi
7 T4.3. Deli Dumrul  E7.a. Dinlediginiz “Deli Dumrul” metnini 6zetleyiniz. s.118
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7 T5.2. 2100'deki E4. Metnin 6zetini verilen bélime yaziniz. s.138
Yasamdan Bir
Gin
7 T7.1. 1k Kar E4. Okudugunuz metnin 6zetini asagidaki bosluga yaziniz. s.199
7 T8.2. Kirkpinar'da E9. Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. s.247
Kirk Yigit
8 T1.3. Kedi ile E4. “Kedi ile Fare” metnini dzetleyiniz. s.36
Fare
8 T2.4. Atatlrk’ E3. Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. s.70
Gordim
8 T4.1. Portakal E3. “Portakal” metnini 6zetleyiniz. s.126
8 T5.3. Robinson E3. “Robinson Crusoe” metnini 6zetleyiniz. s.170
Crusoe
8 T7.1. Yilki Ati ES. “Yilki Ati” metnini 6zetleyiniz. 8.222
8 T7.2. Gundizind  E3. “Gunduzini Kaybeden Kus” metnini dzetleyiniz. s.237
Kaybeden Kus
8 T8.2. Kalbim E4. “Kalbim Rumeli’'de Kaldi” metnini 6zetleyiniz. s.273
Rumeli’de Kaldi
Ders Kitaplarinda Yer Alan Agiklama Galigmalari
Sinif Tema-Metin Yoénerge Sayfa
5 T6.1. Okuma E5. “Okuma Kitaplarim” metninden ve asagidaki s.168
Kitaplarim gorsellerden hareketle yazarin okuma kitaplarinda neler
bulundugunu yorumlayiniz.
6 T3.1. Aziz Sancar  E3.a. iki metnin anlaticilar arasindaki fark nedir? Orneklerle  s.81
aclklayiniz.
7 T6.2. Divan-u E9. Ali Emiri Efendi'nin Divanu Lugati't-Turk’dn degeri ile s.179
Lugati't-Tark'in ilgili Hz. Yusuf'a atifta bulunarak yaptigi benzetmeyi
Bulunug Hikayesi  degerlendiriniz. Ali Emiri Efendi neden Divanu Lugati't-Turk
ile Hz. Yusuf arasinda bir benzerlik kurmaktadir?
Yorumlayiniz.
7 T8.1. Moena Tirk E4.a. Defne’nin 6devine yardimci olmak amaciyla, s.240
Koyu okudugunuz metinden edindiginiz bilgileri kendi ifadelerinizle
bos birakilan yere yaziniz.
8 T8.1. Haritada Bir E4. Metinde anlatim kimin agzindan yapilmistir? Metinden s.258
Nokta aldiginiz érneklerle agiklayiniz.
8 T8.1. Haritada Bir  E5. Yazarin “iriba gelen kisiye pay verilmemesi” olayina s.258

Nokta

bakis agisi nasildir? Orneklerle agiklayiniz.
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Sinif  Tema-Metin Yoénerge Sayfa
6 T3.2. Insanlar E5. Asagidaki metni okuyunuz ve verilen yonergelerden s.88
Zamani Eskiden hareketle yasaminizdan ornekler yaziniz.
Nasil Olgerdi?
6 T3.3. Teknoloji E5. Teknolojinin birgok faydasinin yaninda, “Teknoloji s.93
Bagimhligi Bagimhhigr” metninde de anlatildigi gibi bazi olumsuzluklar
da vardir. Sosyal medyada asagidaki bilgileri paylasmanin
yol acabilecegi olumsuzluklara érnekler yaziniz.
6 T7.1. Bisiklet ES. Agagidaki tabloya, durist oyun (fair play) ruhuna uygun  s.210
Zamani olarak yapilmasi gereken davraniglara érnekler yaziniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tamamlama Calismalari
Sinif Tema-Metin Yoénerge Sayfa
5 T1.2. Ben Bir E12. Asagida giris bdlumu verilen hikayeyi tamamlayiniz. s.29
Cinar Agaciydim
5 T2.1. Bilmeyen E10. Ali, istiklal Marsr'ni basarili bir sekilde okuduktan sonra  s.47
Var Mi? neler yasanmis olabilir? Hikayenin devamini yaziniz.
5 T3.1. Guvercin E8.b. Asagiya, “Kargayla Tilki” fablinin giris bolim s.77
verilmistir. Bu bolimden hareketle fabli tamamlayiniz.
5 T3.2. Karagozile  E9. Asagidaki Karagoz oyununu okuyunuz. Metinde bos s.87
Hacivat-Incelik birakilan yerleri oyunun igerigine goére tamamlayiniz.
E6. Asagdida “Forsa” hikayesinin son kismi verilmigtir.
5 T5.1. Forsa Bundan sonra neler olmus olabilir? Hayal giicinizden s.144
hareketle hikayeyi tamamlayiniz.
5 T5.3. Dede E7. Dede Korkut, Dirse Han’in ogluna isim verdikten sonra s.156
Korkut-Bogag olaylar nasil gelismis olabilir? Olaylarin gelisimine uygun bir
Han son yaziniz.
5 T8.1. Recgete E7. Asagida serim (giris) bolim verilen hikayeyi s.233
tamamlayiniz. Hikayenize uygun bir baslik koymay!
unutmayiniz.
6 T2.1.Tark E5. Ariburnu Cephesi’nde savasan ve ingiliz Yiizbas’'nin s.49
Askerinin yardim ¢agrisini duyan Turk askerleri arasinda nasil bir
Cesareti konusma gegmis olabilir? Ogretmeninizle olusturacaginiz
grubunuzla karsihkli konusma metni yazarak bu konusmayi
sinifta canlandiriniz. Canlandirma sirasinda beden dilinizi
etkili bir sekilde kullaniniz.
6 T3.4. Bak Postaci E6.a. Asagidaki metinde Hakan Bey ve misteri temsilcisi s.99

Geliyor Selam
Veriyor

arasindaki telefon konusmasi yer almaktadir. Konusma
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metnini okurken bos birakilan yerleri metnin anlam akisina
ve batunligine uygun sekilde tamamlayiniz. (...)

6 T4.2. Gumusg E3.b. Sizce okudugunuz bu hikdye nasil devam etmigtir? s.121
Kanat Hikayenin kalan bdliumund siz tamamlayiniz.
6 T5.3. Su Kirliligi E7. Asagidaki yazinin bazi bélimleri, tamamlamaniz igin s.158
yarim birakilmigtir. Bu yazinin baghigini, yarim birakilan
cumlelerini ve devamini tahmin ederek anlam batinlugu
olusturacak sekilde tamamlayiniz. Metninizi tamamlarken
gecis ve baglanti ifadeleri kullaniniz.
6 T5.4. Kar E5. Wilson Bentley’in kar kristallerine olan ilgisini fark eden s.161
Kristallerinin ailesiyle Wilson Bentley arasinda nasil bir konusma ge¢cmis
Pesinde Bir olabilir? Ogretmeninizle olusturacagdiniz grubunuzla bir
Yagam konusma kurgulayarak sinifinizda canlandiriniz.
6 T6.1. Tarhananin  ES. Asagidaki yazinin bazi bolumleri, tamamlamaniz igin s.184
Oykusu yarim birakilmigtir. Bu yaziyi, yazinin yarim birakilan
cumlelerini ve devamini tahmin ederek anlam butinlagu
olusturacak sekilde tamamlayiniz.
6 T8.1. Evet E7. Asagidaki metni okuyunuz. Metinde bos birakilan yerleri  s.249
Efendim metnin akigina ve anlam batinligune uygun sekilde
doldurunuz.
6 T8.2. Sen De Bir  E6. Okudugunuz hikédyede Canol'un midur yardimeisinin s.255
lyilik Yap odasindan ayrilmasindan sonra sizce neler olmustur?
Dusulncelerinizden hareketle asagiya hikaye edici bir metin
yaziniz.
7 T1.2. Munise E11. Okudugunuz “Munise” adli metni konu batunlugu s.22
olusturacak sekilde tamamlayiniz.
8 T3.3. Parktaki E7. Agsagdida serim bolumu verilen hikayeyi tamamlayiniz. s.101
Bilim Hikayenize uygun bir baslik koyunuz.
8 T7.1. Yilki Ati E10. “Yilki Ati” romaninda kurtlarin saldirisindan sonra atlar  s.225
dogada neler yasamis olabilir? Hikaye edici bir anlatimla
yaziniz. Hikayenize uygun bir baslik koyunuz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Tahmin Etme Calismalari
Sinif  Tema-Metin Yoénerge Kategori Sayfa
5 T8.1.3. Kus “Kus Agaci” adli metni dikkatle dinleyiniz. Tahmin s.241
Agaci Dinleme sirasinda 6gretmeniniz metni durdurup Ederek
metnin devami ile ilgili tahminlerde bulunmanizi Dinleme
sag@layacak sorular soracak. Tahminlerinizi
asagidaki bosluklara yaziniz.
6 T5.4. Kar E1. “Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam” adli Tahmin s.160
Kristallerinin metni dikkatle dinleyiniz. Dinleme sirasinda Ederek
Pesinde Bir 6gretmeniniz metni durdurup metnin devamiyla Dinleme
Yasam ilgili tahminlerde bulunmanizi saglayacak sorular
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soracaktir. Tahminlerinizi asagidaki bosluklara
yaziniz.

7 T8.2. E1. “Kirkpinar’a Adini Veren Kirk Yigit” metnini Tahmin s.244
Kirkpinar'da dikkatle dinleyiniz. Dinleme esnasinda Ederek
Kirk Yigit 6gretmeniniz metni durdurup metnin devami ile Dinleme
ilgili tahminlerde bulunmanizi saglayacak sorular
soracak. Tahminlerinizi asagidaki bogluklara
yaziniz.
8 T5.3. E4. Yapayalniz kalan Robinson Crusoe’nin Tahmin s.170
Robinson adada yasaminin nasil olacaqi ile ilgili Etme
Crusoe tahminlerinizi yaziniz.
8 T6.1. Go¢ E6. “Nasreddin Hoca'nin Hayat Hikayesi” metnini  Tahmin s.182
Destani okuyunuz. Koyu ve farkli yazi karakteri ile Etme
yazilmig s6zcik ve sdzcuk gruplarini tespit
ediniz. Yazi karakterlerini bu sekilde kullanmanin
amacinin ne olabilecegini metnin altindaki alana
yaziniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Doniistiirme Caligsmalan
Sinif  Tema-Metin Yénerge Kategori Sayfa
5 T8.1.3. Kus ES. Dinlediginiz metni canlandirmak amaciyla bir  Canlandirma  s.243
Agaci grup olusturunuz. Metindeki kahramanlari ve
oOzelliklerini belirleyiniz. Rolleri paylasarak sinifta
canlandiriniz. Canlandirma esnasinda beden
dilinizi etkili kullanmaya gayret ediniz.
6 T2.1.Tark E5. Ariburnu Cephesi'nde savasan ve ingiliz Canlandirma s.48
Askerinin Yuzbagsi’'nin yardim ¢agrisini duyan Tuark
Cesareti askerleri arasinda nasil bir konusma gegmis
olabilir? Ogretmeninizle olusturacaginiz
grubunuzla karsilikh konugsma metni yazarak bu
konusmayi sinifta canlandiriniz. Canlandirma
sirasinda beden dilinizi etkili bir sekilde
kullaniniz.
6 T2.2. Yash E3. Yash kadinin Atatirk ile karsilastigi sahneyi Canlandirma  s.52
Nine sinifinizda canlandiriniz. Canlandirmaniz
sirasinda uygun jest ve mimikler kullanmayi
unutmayiniz.
ES5. Wilson Bentley’in kar kristallerine olan ilgisini
6 T5.'4' Ka'f . fark eden ailesiyle Wilson Bentley arasinda nasil Canlandirma  s.161
Kristallerinin . . ilir? Ogret inizl
Pesinde Bir bir konusmva gecmis olabilir? Ogretmeninizle
Yasam olusturacaginiz grubunuzla bir konugma
kurgulayarak sinifinizda canlandiriniz.
6 T8.1. Evet E4. Metni bir arkadasinizla canlandiriniz. Canlandirma  s.247
Efendim Canlandirdiginiz karaktere uygun jest, mimik ve

ses tonu kullanmaya 6zen gosteriniz.
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6 T8.4. E6.c. Arkadaslarinizdan birinin anlattigi fikrayi Canlandirma s.268
Hacettepe sinifinizda canlandiriniz.
6 T3.1. Aziz E3.b. Yandaki metni, metnindeki anlatim Yeniden s.81
Sancar Ozelliklerine uygun sekilde yeniden yaziniz. Yazma
(Metni)
7 T2.3. Seyit E4. izlediginiz filmi canlandirmak amaciyla Canlandirma  s.55
Onbasi o6gretmeninizin rehberliginde bir grup
olusturunuz. Grup arkadaslarinizla filmdeki
kahramanlari belirleyiniz. Rolleri paylasarak
sinifta canlandiriniz.
7 T3.2. Sol E4.c. Metinden alinan “otobiyografi” cimlelerini Yeniden s.75
Ayagim ornekte oldugu gibi “biyografi” cimlelerine Yazma
ceviriniz. (Cumleleri)
8 T6.3. Kiz E1. Dinlediginiz metni 6gretmeninizin uygun Canlandirma  s.201
Kulesi gOrdugu sekilde rol dagihmi yaparak
canlandiriniz.
8 T6.3. Kiz E6.b. Parcada gecen yabanci sézclklerin yerine  Yeniden s.203
Kulesi Turkgelerini kullanarak bu paragrafi yeniden Yazma
yaziniz. (Cumleleri)
Ders Kitaplarinda Yer Alan C6ziimleme Calismalan
Sinif Tema-Metin Yoénerge Kategori Sayfa
5 T1.2. Ben Bir E3. Hikaye haritasini “Ben Bir Cinar Hikaye s.23
Cinar Agaciydim  Agaciydim” metnine uygun olarak Unsurlarini
doldurunuz. Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)
5 T1.2. Ben Bir E6. Okudugunuz metinden, gercek ve Gergek-Kurgu  s.25
Cinar Agaciydim  hayal Urinu olaylara érnekler veriniz. Unsurlari
Tespit Etme
5 T2.1. Bilmeyen E6. Hikaye haritasini “Bilmeyen Var Hikaye s.46
Var Mi1? mi?” metnine uygun olarak doldurunuz.  Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

5 T3.1. Guvercin E5.a. Metinde insana ait davranislar Hikaye s.76
gosteren varliklari ve gosterdikleri Unsurlarini
davranislar asagidaki tabloya yaziniz. Tespit Etme

(Kisi/Varliklar)

5 T3.3. PUf Noktasi  E6.a. Yukaridaki paragraflarda olaylar Hikaye s.91
kimin agzindan anlatiimaktadir? Unsurlarini
Yaziniz. Tespit Etme

(Anlatici)
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T3.3. Pif Noktasi

T5.1. Forsa

T8.1.2. Kar
Tanesinin
Serliveni

T2.1.Tlrk
Askerinin
Cesareti

T2.4.120

T4.3. Balikgll

T5.1. Merak
Ettiklerimiz

]’8.2. Sen De Bir
lyilik Yap

T8.4. Hacettepe

T1.2. Munise

T3.1. Barig
Mancgo

E6.b. Asagidaki kutular “PUf Noktas!”
hikdyesine gére doldurunuz.

E4. Kara Memis ve Turgut Bey’in kigilik
ozellikleri ve fiziksel 6zellikleri nelerdir?
Yaziniz.

E6. Asagidaki tabloyu metinden
yararlanarak doldurunuz. (Gergek
hayatta karsilasilacak-
karsilasilmayacak durumlar)

E3. Asagidaki hikaye haritasini “Turk
Askerinin Cesareti” metninden
hareketle doldurunuz.

E6. izlediginiz “120” filminden hareketle
asagidaki cimleleri neden-sonug ve
amag- sonu¢ anlami verecek sekilde
tamamlayiniz.

E4. Balikgilin fiziksel 6zellikleri ile kisilik
Ozelliklerini metinden hareketle yaziniz.

E4.b. Gazete haberlerinde verilen
bilgilerden hareketle asagidaki tabloyu
doldurunuz. (Savunulan Dislince-
Gdsterilen Nedenler)

E3. Canol'un fiziksel ve ruhsal
Ozelliklerini metinden hareketle asagiya
yaziniz.

E4. Agagidaki bolimleri metinden
yararlanarak doldurunuz. (Gergek
hayatta karsilasilacak-
karsilagsilamayacak durumlar)

ES5. Okudugunuz metindeki hikaye
unsurlarini belirleyiniz.

E3. Okudugunuz metinden hareketle
Baris Mango’nun kisilik 6zellikleri ve
fiziksel 6zellikleri nelerdir? Yaziniz.

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Kisi/Varliklar)

Gergek-Kurgu
Unsurlari
Tespit Etme

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

iliski Aglarini
Tespit Etme

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Kisi/Varliklar)

Argiman
Cozumleme

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Kisi/Varliklar)

Gergek-Kurgu
Unsurlari
Tespit Etme

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Kisi/Varliklar)

s.91

s.142

s.239

s.47

s.66

s.126

s.141

s.254

$.266

s.20

s.66
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T4.2. Ben Mimar
Sinan

T4.2. Ben Mimar
Sinan

T4.3. Deli Dumrul

T5.2. 2100'deki
Yasamdan Bir
Gin

T6.1. Okumak
Deyince

T6.1. Okumak
Deyince

T6.2. Divan-u
Lugati't-Tark'in
Bulunug Hikayesi

T6.4. ilk
Cocukluk

T7.2. Lavanta
Kokulu Koy

T7.3. Artik
Antartika'da Buz
Daglarinin
Arasindayiz

T8.1. Moena Turk
Kéyl

E3. Mimar Sinan’in kigilik 6zelliklerini
okudugunuz metinden hareketle
yaziniz.

ES5. Asagidaki metinleri okuyunuz.
Metinlerde anlatimin kaginci kisinin
agzindan yapildigini yaziniz

E1. Metni dinlerken asagidaki olay
orgusu haritasinda istenen bilgileri not
aliniz.

E3.a. Metindeki kurgusal unsurlar

nelerdir? b. Metindeki kurgusal olmayan

unsurlar nelerdir?

E4. Asagidaki metinleri okuyunuz.

Hangi metin ya da metinler okudugunuz

metindeki anlatim bigimine
benzemektedir? Belirtilen yerleri
isaretleyiniz.

E5. Okudugunuz metinden alinan
bolumlerde kullanilan disinceyi
gelistirme yollarini sebepleriyle birlikte
yaziniz.

E1. Metni okurken hikaye haritasinda
istenenleri not aliniz.

E5. Dinlediginiz metinden alinan
asagidaki par¢cada hangi dustnceyi
gelistirme yolu kullaniimistir? Yaziniz.

E3. Metinden alinmis cimlelerdeki
dusunceyi geligtirme yollarini yaziniz.

E7. Asagida, dinlediginiz metinden
alinan cimleler verilmistir. Bu
cumlelerdeki “distinceyi gelistirme
yollarini” sebepleriyle birlikte yaziniz.

E3. Okudugunuz metinden ikiser adet

Oznel ve nesnel cumle bularak yaziniz.

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Kisi/Varliklar)

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Anlaticr)

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Gergek-Kurgu
Unsurlari
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Duslnceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Duslnceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Anlatim Bigimi
ve Duslnceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Dustinceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Duslnceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Oznel-Nesnel
Yargilar
Tespit Etme

s.106

s.106

s.115

s.138

s.168

s.169

s.175

s.189

s.211

s.216

s.240
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T1.2. Kasag

T2.1.
Bayragimizin
Altinda

T2.3. Kinali
Ali'nin Mektubu

T3.2. Simit ve
Peynir'le Bilim
insani Oykileri

T3.3. Parktaki
Bilim

T4.2. Dilimiz

Kusatma Altinda

T5.1. Esref Saat

T5.2. Peri
Bacalari

T5.3. Robinson

Crusoe

T6.1. Gog

Destani

T7.1. Yilki Ati

E3. Okudugunuz metindeki hikaye
unsurlarini belirleyiniz.

E3. Okudugunuz metnin hikaye
haritasini ¢ikariniz.

E4. “Kinali Ali'nin Mektubu” metnine
g6re asagidaki bosluklari doldurunuz.

ES5.a. Asagidaki paragraflarda hangi
distnceyi gelistirme yolunun

kullanildigini bularak bosluklara yaziniz.

b. Okudugunuz ¢izgi romanda
dusunceyi gelistirme yollarindan
hangileri kullaniimigtir?

E5. “Parktaki Bilim” metninden
dusunceyi gelistirme yollarina érnekler
bulunuz.

E4. Asagidaki paragraflarda hangi
anlatim bigimlerinin kullanildigini
bulunuz. Paragrafin altindaki noktali
yerlere yaziniz.

E5. “Esref Saat” metninden 6znel ve
nesnel anlatima uygun cumleler bulup
asagidaki bosluklara yaziniz.

E3. Okudugunuz metinde gegen 6znel
ve nesnel ifadeleri yaziniz.

E5. Metni tekrar dinleyerek “Robinson
Crusoe” metninde duglnceyi gelistirme
yollarindan hangilerine yer verildigini
belirtiniz.

E4. “Gog¢ Destani” metninde gegen
gergek ve kurgusal unsurlari bulunuz.

E3. Okudugunuz hikayeye goére
asagidaki bosluklari doldurunuz.

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme
(Hikaye
Haritasi)

Anlatim Bigimi
ve Dustinceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Duslnceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Dustinceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Oznel-Nesnel
Yargilari
Tespit Etme

Oznel-Nesnel
Yargilar
Tespit Etme

Anlatim Bigimi
ve Dustinceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme

Gergek-Kurgu
Unsurlari
Tespit Etme

Hikaye
Unsurlarini
Tespit Etme

s.24

s.49

s.64

s.94

s.101

s.134

s.154

s.165

s.170

s.182

s.220
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(Hikaye
Haritasi)
8 T7.1. Yilki Ati E6. “Yilki Ati” metninden betimleyici Anlatim Bi¢cimi  s.222
anlatima érnek cimleler yaziniz. ve Dislnceyi
Geligtirme
Yollarini
Tespit Etme
8 T8.1. Haritada Bir E4. Metinde anlatim kimin agzindan Hikaye s.258
Nokta yapilmistir? Metinden aldiginiz Unsurlarini
orneklerle agiklayiniz. Tespit Etme
(Anlaticr)
8 T8.1. Haritada Bir EG6. “Haritada Bir Nokta” metninden Anlatim Bi¢cimi  s.258
Nokta Oykuleyici ve betimleyici anlatima érnek  ve Dusunceyi
gosteriniz. Gelistirme
Yollarini
Tespit Etme
Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tiuri Tespiti Calismalan
Sinif Tema-Metin YoOnerge Kategori Sayfa
5 T3.1. ES5.b. Asagida verilen bilgilerden “Guvercin” Degerlendirici s.76
Glvercin metninin tlrtine uygun olanlari igsaretleyerek Tespit
“Guvercin” metninin tdrinu bulunuz.
5 T4.4. Sanki E4.a. Dinlediginiz metinden hareketle bir Eslestirici Tespit s.125
Caminin haber metninin niteliklerinden hangileri
Bakim asagida bulunmaktadir? Isaretleyiniz.
Kilavuzu
5 T8.1.3. Kus E6. Dinlediginiz masalda, bir masalda Eslestirici Tespit 5.243
Agdaci bulunabilecek asagidaki 6zelliklerden
hangileri vardir? Isaretleyiniz.
6 T2.2. Yash E4.a. Asagida verilen bilgilerden hangileri Degerlendirici s.53
Nine “Yasli Nine” metninin tur dzelliklerine Tespit
uygundur? Yanina ¢arpi (X) isareti koyarak
belirtiniz.
E4.b. Yukarida 6zelliklerini isaretlediginiz
metin tiri asagidakilerden hangisidir?
6 T2.4.120 E4.b. Asagida verilen 6zelliklerden hangileri Degerlendirici s.65
yukaridaki metinde gorilmektedir? Yanlarina  Tespit
carpi (X) koyarak isaretleyiniz.
E4.c. Yukarida 6zelliklerini isaretlediginiz
metin tlrl asagidakilerden hangisidir?
6 T5.2. Afyon ES5.a. Asadida verilen 6zelliklerden hangileri Degerlendirici s.148

okudugunuz “Afyon” metninde
gorulmektedir? Yanlarina garpi (X) isareti
koyarak belirtiniz.

Tespit
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T8.1. Evet
Efendim

T3.1. Barig
Mancgo

T6.1. Okumak

Deyince

T7.1. ik Kar

T1.1.
iyimserlik ve
Koétumserlik
Uzerine

T2.2. Atatirk
ve Mizik

T3.1.
Gundelik
Hayatimizda
E-Hastaliklar

ES5.b. Yukarida 6zelliklerini isaretlediginiz
metin tirU asagidakilerden hangisidir?

E3. Asagida verilen 6zelliklerden,
okudugunuz “Evet Efendim” metninde
gorulenleri érnekteki gibi yuvarlak igine aliniz.
Bu maddelerin rakamlarina karsilik gelen
harfleri bulmacadan bularak metnin tirine
ulasiniz.

E4.a. Metinde gecgen asagidaki paragraflari
inceleyiniz.

E4.b. Hangi paragrafta yazar kendi hayatini
anlatmistir? Bunu paragraftan alintilar
yaparak agiklayiniz.

E4.c. Hangi paragrafta yazar bagkasinin
hayatini anlatmigtir? Bunu paragraftan
alintilar yaparak aciklayiniz.

ES. Tabloda verilen cimleleri inceleyiniz.
Otobiyografiye ait cimlelerin basina (O),
biyografiye ait ciimlelerin basina (B) yaziniz.

E3. Asagidaki metinleri okuyunuz. Metinlerin
turdna belirlemeye yonelik sorulari
cevaplayiniz.

(...)

Ulastiginiz yargilara gére “Okumak Deyince”
metninin tirt nedir? Sebebiyle birlikte
yaziniz.

E6.a. Asagidaki metinleri karsilastirarak
benzer ve farkl yoénlerini tespit ediniz.

E6.b. Tespit ettiginiz farkliliklardan yola
cikarak “llk Kar” metninin tiriind sebepleriyle
birlikte yaziniz.

E4.a. Asagida “lyimserlik ve Kétiimserlik
Uzerine” metninin tird ile ilgili bilgiler
verilmistir. Bilgilerden metne uygun olanlarin
basina “D”, metne uygun olmayanlarin
basina “Y” yaziniz.

E4.b. Okudugunuz metnin tiru:
E3.a. Asagidaki yargilardan okudugunuz

metnin tdr dzelliklerini yansitanlari
isaretleyiniz.

E3.b. Okudugunuz metnin tiru:
E5. Paragraftaki ifadeleri kullanan kisi hangi

tirde yazilar yazmaktadir? Alttaki bosluga
yaziniz.

Eslestirici Tespit

Karsgilastirmaya
Dayali Tespit

Cozumleyici Tespit

Karsilastirmaya
Dayali Tespit

Degerlendirici
Tespit

Degerlendirici
Tespit

Cozamleyici Tespit

s.247

s.66

s.167

s.200

s.15

s.57

s.83
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8 T6.1. Gog E5. “Gog Destani” asagidaki 6zelliklerden Degerlendirici s.182
Destani hangilerini tagimaktadir? Belirlediginiz Tespit
maddelerin numaralarini noktali yere yaziniz.
8 T7.1.Yilki Att  E4.a. Paragraftaki bosluklari tirin Eslestirici Tespit s.221
ozelliklerine gére doldurunuz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlendirme Caligsmalari
Sinif  Tema-Metin Yoénerge Kategori Sayfa
5 T7.2. Saglhkli ES. Dort yaprakh yoncadan hareketle Metinden s.206
Yasiyorum gevrenizdeki insanlarin beslenme Hareketle
aliskanliklarini degerlendiriniz Degerlendirme
6 T3.3. Teknoloji E3. Televizyon, bilgisayar, telefon, cep Metinden S.93
Bagimlihgi telefonu, akill telefon, internet, tablet derken  Hareketle
teknoloji hayatin vazgecilmezi oldu. Degerlendirme
Teknolojiyi kullanacagiz ama nasil ne kadar
ve ne zaman? Asagidaki kavramlari, bu
sorular gercevesinde degerlendirip
yorumlayiniz.
6 T3.4. Bak Postaci  EG6.b. (...) Metinde gegen tutarsizligi bulup Metin s.99
Geliyor Selam etkinligin B bolimulne yaziniz. Degerlendirme
Veriyor
6 T4.1. Vermek E4.b. Yukaridaki afiglerden hangisi daha Metin s. 111
Cogalmaktir etkilidir? DisUlincelerinizi arkadaslarinizla Degerlendirme
paylasiniz.
. E8.a. Canol’'un okulunda okul temsilcisi .
6 iTEiiii'YSaen DeBir  gecilecektir. Asagida, okul temsilciligi EAEE'Qnen G $.256
y P seciminde aday olan ¢ 6grencinin konusma 9
metinleri verilmistir. Bu adaylardan
hangisinin konusmasini daha gergekgi
buluyorsunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.
7 T1.1. Anllarin ES8. (...) Hikayenizi olustururken Oz s.15
ilhami “Yazdiklarimi Degerlendiriyorum” formundaki  Degerlendirme
maddeleri gdéz 6nlinde bulundurunuz.
7 T2.1. Ordular! ilk  E7. Yazinizi asagidaki forma gére Oz s.49
Hedefiniz... degerlendiriniz. Degerlendirme
7 T2.2. E6. (...) “Konusmami Degerlendiriyorum” Oz s.53
Ogretmeninizden  formunu yaptiginiz tartisma dogrultusunda Degerlendirme
Af Dileyeceksiniz ~ doldurunuz.
7 T6.2. Divan-u E9. Ali Emiri Efendi’nin Divanu Lugati't-  Metin s.179

Lugati't-Tark'in
Bulunug Hikayesi

Turk’in degeri ile ilgili Hz. Yusuf'a atifta
bulunarak yaptigr benzetmeyi
degerlendiriniz. Ali Emiri Efendi neden
Divanu Lugati’'t-Turk ile Hz. Yusuf arasinda
bir benzerlik kurmaktadir? Yorumlayiniz.

Degerlendirme
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7 T6.3. Okumak E4.a. Okudugunuz metnin bashgdi ile igerigini  Metin s.184
Ayricaliktir uyumlu bulup bulmadiginizi sebepleriyle Degerlendirme
Herkes birlikte yaziniz.
Okuyamaz
7 T6.3. Okumak E9.b. Konugsmanizi asagidaki forma gore Oz s.187
Ayricaliktir degerlendiriniz. Degerlendirme
Herkes
Okuyamaz
7 T8.2. Kirkpinar'da EG6. Dinlediginiz metnin tutarhiligini Metin s.246
Kirk Yigit degerlendirmek amaciyla asagida verilen Degerlendirme
sorulari cevaplayiniz.
8 T3.3. Parktaki E7. Hikayenizi agagidaki forma gore Oz s.103
Bilim degerlendiriniz. Degerlendirme
8 T4.1. Portakal E6. Yazdiginiz glnlige gore asagidaki Oz s.129
formu doldurunuz. (Yazma becerisi 6z Degerlendirme
degerlendirme formu)
8 T4.3. Karanhgin ES. Yazma etkinligi ile ilgili performansinizi Oz s.143
Rengi Beyaz formdaki maddelere gére degerlendiriniz. Degerlendirme
8 T5.2. Peri E4.b. Konugsmanizi asagidaki formu Oz s.165
Bacalari doldurarak degerlendiriniz. Degerlendirme
8 T7.3. Hava E1. Hava Kirliligi videosunu tutarhligi (tekrara Metin $.242
Kirliligi diisme, celisik olmama, goérecelilik) Degerlendirme
bakimindan degerlendiriniz.
8 T8.3. Zeytinyagi E3. “Zeytinyag Uretimi” videosunu tekrar Metin s.278
Uretimi izleyerek tutarhlik (tekrara disme, celisik Degerlendirme
olmama, gorecelilik) bakimindan
degerlendiriniz.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Gorus Gelistirme Galismalari
Sinif Tema-Metin  Ybnerge Kategori Sayfa
5 T3.1. E6. Birlik, beraberlik ve toplumsal Gerekgelendiriimemis s.76
Glvercin dayanismamizin artmasi i¢in neler Goris Belirtme
yapmaliyiz ve nasil davranmaliyiz?
Goruslerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.
5 T3.2. E7. Asagidaki sorulardan hareketle Gerekgelendiriimemis s.86
Karagoz ile dusuncelerinizi arkadaslarinizla Goris Belirtme
Hacivat- paylasiniz. Konugmanizda yabanci
Incelik kelimelerin yerine Turkgelerini
kullanmaya 6zen gosteriniz.
5 T3.3. Puf E7. BlyUklerimiz nigin bizlere 6gut Gerekgeli Gorug s.92
Noktasi verirler? Onlarin verdigi 6gutleri dikkate Belirtme
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T4.3. Bir
Dahiyle
Konusmak

T5.3. Dede
Korkut-
Bogdag¢ Han

T7.2.
Saglikh
Yasiyorum

T7.3.
Bilingsiz ilag
Kullanimi

T8.1. Regete

T1.1. BuDa
I§enim
Oykim

T2.3.15
Temmuz

T3.4. Bak
Postaci
Geliyor
Selam
Veriyor

T3.4. Bak
Postaci
Geliyor
Selam
Veriyor

alir misiniz? Nigin? DUsUncelerinizi
arkadaslarinizla paylasiniz.

E4. Yukaridaki metinden yararlanarak bir
bilim adaminin kendi dilini gelistirmek igin
neler yapabilecedi ile ilgili géruslerinizi
yaziniz.

E4. Dede Korkut'un, Boga¢ Han’a ad
verdigi bolimU okuyunuz. Ad verme
gelenegi ile ilgili goérislerinizi ifade ediniz.

E5.a. Asagidaki gorselden hareketle
teknoloji bagimhliginin insanlara
verebilecedi zararlari sdyleyiniz.

E5. Asagidaki ifadelerin sizin dahil
oldugunuz bir sosyal medya grubunda
paylasildigini distininiz. Bos birakilan
yere kendi gértsinizi yaziniz

E5. Yazar, tabiatin baharda yenilenmesi
gibi insanin da yenilenmek igin bir
receteye ihtiyaci oldugunu anlatmaktadir.
Yazarin bu gorastne katilip
katilmadiginizi yazarin regetesinden
alintilar yaparak ve drnekler vererek énce
s6zlu olarak yorumlayiniz. Daha sonra
yorumunuzu asagidaki bélime yaziniz.

E5. Asagidaki ifadelerde bos birakilan
yerleri duygu ve distncelerinize uygun
sekilde tamamlayiniz.

E3.b. Yukaridaki gorsellerden ve
gorsellerle ilgili verilen bilgilerden
hareketle 15 Temmuz Demokrasi Zaferi
ve Sehitleri ile ilgili duygu ve
distincelerinizi sinifinizda 6gretmeniniz
ve arkadaslarinizla paylasiniz.

E2. Haberlesme araglarindaki
gelismelerle ilgili goéruslerinizi, dinlediginiz
metinde anlatilanlarla iligkilendirerek
arkadaslarinizla paylasiniz.

E8. internet tasarimcisi olan Ziya Yilmaz,
iki firmaya is bagvurusunda bulunmus ve
bu iki firmadan asagidaki e-postalari
almistir. iki firmadan da ise kabul
edildigini 6grenen Ziya Yiimaz, bu
islerden birini tercih etmek durumundadir.
Firmalardan Ziya Bey’e gdnderilen e-
postalari inceleyiniz. Bu e-postalardan
hareketle kendinizi Ziya Bey’in yerine
koyarak hangi isi kabul edeceginizi
nedenleriyle birlikte yaziniz.

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgeli Gorius
Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Karar Verme

s.121

s.154

s.205

s.213

5.231

s.15

s.59

s.97

s.101
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T5.3. Su
Kirliligi

T8.3.
Dostluga
Dair

T8.3.
Dostluga
Dair

T1.2.
Munise

T2.3. Seyit
Onbasi

T3.2. Sol
Ayagim

T3.3.
insanlarla
Gecginme
Sanati

T3.4. Evliya
Celebi

T4.3. Deli
Dumrul

T5.1. Piri
Reis

T6.3.
Okumak
Ayricaliktir
Herkes
Okuyamaz

T7.3. Artik
Antartika'da
Buz
Daglarinin
Arasindayiz

E3. Gdrseldeki sloganla ilgili duygu ve
disuncelerinizi arkadaslarinizla
paylasiniz.

E3. Asagidaki ifadeleri kendi duygu ve
dusuncelerinizle tamamlayiniz.

E8.b. Dinlediginiz sarkiy1 bedenip
bedenmediginizi nedenleriyle agiklayiniz.

Mevlana’nin asagidaki sézlerini okuyup
Uzerinde dustninUz. Duslncelerinizi
arkadaslarinizla paylasiniz.

Seyit Onbasi, Canakkale Savasi’nda top
mermisini kaldirirken neler hissetmis
olabilir? Kendinizi Seyit Onbas’’nin yerine
koyarak duygularinizi ifade ediniz.

E6. Asagida, metinden alinan pargayi
okuyunuz. Metnin size vermek istedigi
mesajdan hareketle “ailenin ve yakin
cevrenin gocuklar Gzerindeki etkisi”
konusunda duygu ve disuncelerinizi
ifade ediniz.

E6. Siz de yazarin bu disincelerine
katiliyor musunuz? Neden?

E7. Evliya Celebi’'nin hayatindan
hareketle “Cok gezen mi bilir, cok okuyan
mi?” konulu bir miinazara dizenleyiniz.

E2. Dinlediginiz metinle ilgili géruslerinizi
sebepleriyle birlikte yaziniz.

E7.b. Asagidaki hediyelerden hangisi
geleceginize yon verebilir? Neden? E7.c.
Yukarida yaptiginiz degerlendirmelerden
de hareketle “meslek seg¢iminde ailenizin
ve yakin ¢evrenizin dnemi” konusunda
duygu ve disuncelerinizi arkadaslarinizla
paylasiniz.

E10. Turistik bir gezi esnasinda
tabelalardaki yabanci kelimeleri géren bir
turistin Glkemiz ile ilgili dUsUnceleri ne
olurdu? Distincelerinizi sosyal medya
mesajl olarak arkadasinizla paylasiniz.

E4. Dinlediginiz metinle ilgili géruslerinizi
sebepleriyle birlikte yaziniz.

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgeli Goris
Belirtme

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgeli Goris
Belirtme

Minazara

Gerekgeli Goris
Belirtme

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgeli Goris
Belirtme

s.155

8.260

s.11

s.56

s.76

s.82

s.86

s.115

s.132

s.187

s.215
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T8.1. Moena
Tark Koyl

T8.2.
Kirkpinar'da
Kirk Yigit

T2.4.
Atatirk’G
Gordim

T3.1.
Gulndelik
Hayatimizda
E-Hastaliklar

T3.1.
Gundelik
Hayatimizda
E-Hastaliklar

T3.2. Simit
ve Peynir’le
Bilim insani
Oykleri

T3.4. Uzay
Giysileri

T3.4. Uzay
Giysileri

T6.3. Kiz
Kulesi

T7.3. Hava
Kirliligi

T8.3.
Zeytinyagi
Uretimi

E7. Sinifinizda “Ulkeler arasindaki
kulturel etkilesim, toplumlarin birbirine
bakis acisini degistirir mi, degistirmez
mi?” konulu bir minazara dizenleyiniz.
Munazara sirasinda asagidaki kurallara
dikkat ediniz.

E2. Dinlediginiz metinle ilgili géruslerinizi
sebepleriyle birlikte yaziniz.

E6. “Atatlrk’i Gérdim” metnini begenip
bedenmediginizi sebepleri ile yaziniz.

E8. Derse hazirlik béliminde
arastirdiginiz konu ile ilgili minazara
yapmak i¢in gruplara ayriliniz. Asagidaki
yargilardan birini seginiz. Juri Gyelerini
belirleyiniz. Grup sézcusu belirleyiniz.
Grubunuzun distincelerini agagidaki
OlcUtlere gore diger gruba karsi
savunmaya calisiniz.

E9. Asagidaki gorseli yorumlayarak
gorselle ilgili goruslerinizi bir paragraf
seklinde yaziniz.

E7. Aziz Sancar ile ilgili ¢izgi romani
begenip begenmediginizi sebepleriyle
yaziniz.

E3. Dinlediginiz metinle ilgili gériglerinizi
belirtiniz.

E6. Haber yazisinda NASA'nin Mars
gezegenine binlerce kiginin ismini
génderecegini okudunuz. Dahil
oldugunuz bir sosyal medya grubunda
arkadaslarinizla buraya basvuru yapmak
icin konustugunuzu hayal ediniz. Bos
birakilan yere kendi gorisinuzu yaziniz.

E5. “Kiz Kulesi” metni ile ilgili
gorislerinizi sebepleri ile yaziniz.

E5. “Hava Kirliligi” videosu ile ilgili
goruslerinizi sebepleriyle yaziniz.

E5. Derse hazirlik béluminde
arastirdiginiz konu ile ilgili miinazara
yapmak igin gruplara ayriliniz.
Asagidaki yargilardan birini seginiz.
Juri Gyelerini belirleyiniz. Grup
sbzclsu belirleyip grubunuzun

Minazara

Gerekgeli Goris
Belirtme

Gerekgeli Goris
Belirtme

Minazara

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Gerekgeli Gorius
Belirtme

Gerekgelendiriimemis
Goris Belirtme

Gerekgelendiriimemisg
Goris Belirtme

Gerekgeli Gorius
Belirtme

Gerekgeli Goris
Belirtme

Minazara

s.242

s.245

s.71

s.86

s.86

s.95

s.106

s.108

8.203

s.244

s.279
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disuncelerini asagidaki dlgitlere gore
karsl gruba savunmaya calisiniz

T8.3. E6. izlediginiz video ile ilgili Gerekgeli Goriis $.279

Zeytinyagi goruslerinizi sebepleriyle yaziniz. Belirtme
Uretimi




EK-D: Soru Yénerge Tablolari

5. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri
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Yiizeysel Anlama
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Oyuncak E3.1. Dede, neden kizinin ve torununun evden gitmesine seviniyor? s.13
E3.2. Dedenin oyuncaklarla oynarken ara sira disariya bakmasinin
nedeni nedir?
T1.2. Ben Bir E2.1. Cinar fidani, buytidiginde neler yapmayi hayal ediyor? s.23
Gnar Agaclydim E2.2. Cinar adacinin sari sagh ¢cocugu sevmesini saglayan olay nedir?
E2.5. Cinar adaci, kendisine zarar veren insanlarin yaptiklari
karsisinda neler hissetmistir?
T2.1. Bilmeyen E3.1. Ali, nicin Istiklal Margr’ni ezberlemeye caligiyor? s.45-
? ;
Var Mr’ E3.2. Kimler Istiklal Margr'ni ezbere okuyarak Ali’yi sagirtiyor? 46
E3.3. Ali, nicin “Istiklal Marsr'ni bilmeyen var mi?” sorusuna “yok!”
cevabini veriyor?
E8.a. Istiklal Marsimiz nerelerde okunur?
T2.2. 15 Temmuz E3.2. Bu topragin evlatlarinin beslendigi kaynaklar kimlerdir? s.57
T2.3. Dersimiz E2.2. Mert, dedesinden hangi konuda yardim istiyor? s.60
Ataturk E2.5. UNESCO’nun 1981 yilini batun dinyada “Atatirk Yili” olarak ilan
etmesinin sebebi nedir?
T3.1. Guvercin E3.1. Avcl, ormandaki kuslari avlamak i¢in neler yapiyor? s.75
E3.2. Tuzaga yakalanan guvercinlerin ilk tepkisi nasil oluyor?
E3.3. Guvercinlerin bagkani agdan kurtulmak igin diger gtivercinlere
nasil bir ¢ézim énerisi sunuyor? (...)
E3.4. Glvercinlerin bagkani, fareden nasil bir yardim istiyor? (...)
T3.2. Karagozile  E4. Metinde gegen durumlar asagida karisik olarak verilmistir. Siz de s.84
Hacivat-Incelik bu durumlari érnekteki gibi eslestiriniz.
T3.3. Puf Noktas1  E3.2. Usta, diikk&dn agmak isteyen ¢iragina nigin izin vermek s.90
istemiyor?
E3.3. Usta, ¢iraginin hatasini anlamasi igin ne yapiyor?
T4.1. Uzayda Bir  E2.1. Metne gére Uluslararasi Uzay Istasyonu’nda yasayan s.109
Gln astronotlarin gorevi nedir?
E2.2. Uluslararasi Uzay istasyonu’nda yagsayan astronotlarin diizenli
olarak egzersiz yapmalarinin sebebi nedir? Astronotlar diizenli olarak
egzersiz yapamazlarsa ne gibi sorunlar yasayabilirler?
T4.2. Sarimsak E2.1. Makarna yapmak i¢in hangi malzemeler kullaniimigtir? s.114

Soslu Makarna
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T4.4. Sanki
Caminin Bakim
Kilavuzu

T5.1. Forsa

T5.2. Tamburi
Cemil Bey
Enstrimanlari
Anlatiyor

T5.3. Dede
Korkut-Bogag
Han

T6.1. Okuma
Kitaplarim

T6.3. Klguk
Seylerin Hikayesi-
Kituphane

T7.1.
Anadolu’nun Cirit
Oyunlari

T7.2. Saghkli
Yaglyorum

T7.3. Bilingsiz ilag
Kullanimi

T8.1. Regete

E2.2. Yazarin yemek tarifini tamamladiktan sonra agzinin suyunun
akmasinin sebebi nedir?

E2.3. Sicak yemeklerin, soguk yemeklere gére daha fazla yeme istegi
uyandirmasinin nedeni nedir?

E4.b. Dinlediginiz haber metninden hareketle 5N 1K sorularina cevap
veriniz.

E2.1. Kara Memis uyaninca nigin sasirdi?
E2.2. Askerler ile Kara Memis arasinda nasil bir konusma gegti?

E2.3. Askerler, Kara Memisg'i Bey'in yanina nigin goétirdaler?

E2.1. Baglama ne ile ¢alinir? Metin Gzerindeki bosluklara yaziniz.

E2.2. Karadeniz Boélgesi'’nde yaygin olarak kullanilan Karadeniz
kemencesinin hangi enstriman turleriyle akrabalidi vardir?

E2.3. Ney Ufleyen sanatkara ne denir? Metin Uzerindeki bogluklara
yaziniz.

E2.4. Uflemeli enstriimanlara da saz denilmesinin sebebi nedir?

E2.1. Obaya gelen ath nasil bir haber getirmektedir?
E2.2. Aruz Bey’in kaybolan oglunun basina neler gelmistir?
E2.3. Bogag Han'in yasadidi obanin beyi kimdir?

E2.4. Dede Korkut; Dirse Han ve Aruz Bey’e nasil bir 6gut veriyor?

E3.1. Yazar okuma kitaplarindaki resimleri nasil betimliyor? Anlatiniz.
E3.3. Yazar gelecek derslerde okuyacagi okuma pargalarinin
resimlerine baktiginda neler hayal etmektedir?

E3.2. Hafiz-1 Kitlup kimdir? Gorevi nedir?

E3.3. iskenderiye Kitiiphanesi, neden déneminin en énemli kiltiir
merkezidir?

E3.5. Sarayda; felsefe, tarih, cografya, tip konularinda Arapga, Farsca
ve Turkge eserler hazirlatan, eski Yunanca kitaplar yazdiran Osmanli
padisahi kimdir?

E2.2. Cirit oyununun ortaya ¢ikigi hakkinda bilgi veriniz.

E2.6. Rakibe atilacak ciritler hangi agag tirlerinden yapiimaktadir?
E2.7. lyi bir cirit oyuncusu hangi 6zelliklere sahip olmalidir?

E3. Ciritle ilgili asagida verilen bilgilerden dogru olanlarin yanina (D),
yanlis olanlarin yanina (Y) harfi koyunuz.

E2.1. Okulda dikkat edilmesi gereken temizlik kurallari nelerdir?

E2.3. Tuketmekten kaginiimasi gereken gidalar hangileridir?

E1.2. Makbule Hanim, eczaneden nigin ilag alamiyor?

E4.a. “Nane Limon Kabugu” sarkisinda gegen tarifte neler
bulunmaktadir? Yaziniz.

s.125

s.141

s.149

s.154

s.167

s.186

$.196

s.204

s.212

5.231
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T8.1.2. Kar E3.1. Cocuk, kar tanesiyle nasil tanismistir? 5.238
gan_f_asmlp E3.2. Kar tanesinin yavas yavas deniz ylzeyinden ayrilip
eriiveni N . . ;
yukselmesinin sebebi nedir?
E3.3. Kar tanesi yagmura déntisemeyecegdini duyunca nigin
UzUImektedir?
T8.1.3. Kus Agaci E3.1. Metinde kus agaci nasil tasvir edilmistir? $.243
E3.2. Agag, beyaz kusun yapraklarini ugurmasina nigin izin vermistir?
E3.3. Agag, beyaz kusun kendisini yakmasini engellemek i¢in ne
yapmistir?
Cikarimda Bulunma
Tema-Metin Soru Sayfa
T2.2. 15 Temmuz E3.3. Metinde milletimizin hangi 6zelliklerinden bahsedilmektedir? s.57
T2.3. Dersimiz E2.1. izlediginiz filmin konusu nedir? s.60
Atatlirk E2.8. Milletimizin her 10 Kasim sabahi saygi ile hazir olda
beklemesinin sebebi nedir?
T4.1. Uzayda Bir  E2.7. Bu metnin yazilis amaci nedir? s.109
Gin
T4.3. Bir Dahiyle E2.3. Oktay Sinanoglu, yaptigi isleri nicin “ben” yerine “biz” diyerek s.120
Konugmak anlatiyor?
T4.4. Sanki E3.1. Mimar Sinan mektubu nigin yazmigtir? s.125
Caminin Bakim
Kilavuzu
T6.2. Karikatlr E1. Karikatirde veriimek istenen mesaj nedir? s.179-
E4.a. Yukaridaki metinde yazarin “karikatiriin evrenselligi” hakkindaki 182
dusuncesi nedir?
E4.d. Yandaki karikatlru inceleyiniz. Karikatirden gikardiginiz
mesajlari yaziniz.
T71. E2.1. Metnin konusu nedir? s.196
Anadolu’nun Cirit
Oyunlari
T7.3. Bilingsiz ilag  E1.1. Izlediginiz videonun konusu nedir? s.212
Kullanimi E1.7. Izlediginiz videodan nasil bir sonug gikardiniz?
E3. izlediginiz videodan hareketle asagida verilen ifadelerden dogru
olanlarin yanina (D), yanhs olanlarin yanina (Y) harfi koyunuz.
T8.1.3. Kus Agaci  E8.a. Dinlediginiz metinde kus adaci ile beyaz kus ve kus agaci ile s.245

agacgkakan arasinda gegen konusmalari hatirlayiniz. Bu
konusmalardan hareketle beyaz kusun ve agackakanin, kus agacinin
gelecegi ile ilgili bakis agilari nelerdir? Asagidaki bosluklara yaziniz.
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Oteleme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Oyuncak E3.4. Oyuncaklarla oynarken dedenin her seyi unutmasinin nedenine  s.13
olabilir? (...)
E3.5. Metindeki dedenin plastikten yapilan kursun askerleri
sevmemesinin nedeni ne olabilir? (...)
T1.2. Ben Bir E2.6. Insanlar nigin ayni gevreyi paylastigi bitki ve hayvanlara zarar s.23
Cinar Agaciydim  veriyor olabilir?
E2.7. Sizin gevrenizdeki agaglar da duygularini anlatabilseydi neler
soylerlerdi?
T2.1. Bilmeyen E3.4. Okudugunuz metinde bazi bolimlerin koyu yazilmasinin sebebi  s.45
Var M1? ne olabilir?
T2.3. Dersimiz E2.3. Mert'in dedesi, ni¢in Mert ve arkadaslarina yardim etmeyi kabul  s.60-
Atatirk etmis olabilir? 62
E5.a. Curtis LAFRANCE, Turkiye’de olup bitenlere nigin ilgi duyuyor
olabilir? (...)
E5.c. Ataturk, nigin Amerikan ¢ocuklarina Turklerle ilgili her
duyduklarina inanmamalarini, bilimsel temeli olmayan incelemelere
itibar etmemelerini 6gutlemis olabilir? (...)
T3.1. Glvercin E3.4. Guvercinlerin bagkani, fareden nasil bir yardim istiyor? Eger fare s.75
glvercinlere yardim etmeseydi, olay nasil gelisirdi?
T3.3. Puf Noktasi  E3.4. Sizce ¢irak, ustasinin sézinl dinleyip sabretseydi olaylar nasil s.90
gelisirdi?
T4.1. Uzayda Bir ~ E2.5. Uluslararasi Uzay istasyonu’ndaki egyalarin duvarlara s.109
Gln sabitlenmesinin sebebi ne olabilir?
T4.2. Sarimsak E2.4. Bir kokunun size bir aninizi hatirlattigi oldu mu? Olduysa bu s.114
Soslu Makarna durumun sebebi ne olabilir?
T4.3. Bir Dahiyle E2.2. Oktay Sinanoglu nigin “Yale’'de Bir Harika Turk”, “Altin Cocuk”, s.123
Konusmak “Bilimin Harika Cocugu” gibi isimlerle diinyaya tanitiliyor olabilir?
E6.2. Ozcan'in Mehmet'e “Bye Bye Tiirkge” adl kitabi énermesinin
sebebi ne olabilir?
E6.3. Damla “gov” ve “edu” uzantil sitelerin guvenilir bilgiler icerdigini
séyliiyor. Bu internet uzantilari nigin giivenilir bilgiler igeriyor olabilir?
T4.4. Sanki E3.2. Mimar Sinan $Sehzadebagsi Camisi igin “Cirakhik eserim” diyor. s.125
Caminin Bakim Bunun sebebi nedir?
Kilavuzu L S .
E3.3. Camiyi restore etmek igin bir araya gelen mimarlar restore
konusunda nigin karar verememis olabilirler?
T6.3. Klguk E3.4. Iskenderiye Kiitiiphanesi giinimiize ulagsmis olsaydi s.186

Seylerin Hikayesi-
Katiphane

insanogluna katkilari neler olurdu?
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T7.1. E2.4. Obanin yaslilari araya girip sorunu ¢dzmeselerdi neler 5.196-
Anadolu’nun Cirit  yasanabilirdi? 197
Oyunlan E2.8. Cirit oyunu ile Turklerin askeri basarilari arasinda nasil bir iligki
olabilir?
T7.2. Saghkli E2.2. Yetigkinlerin 6-8 saat uyumasi yeterliyken bu silre sizler igin s.204
Yasiyorum daha fazladir. Bu farkin sebebi ne olabilir?
T7.3. Bilingsiz llag  E1.5. Makbule Hanim, nigin doktora gitmemis olabilir? s.212
Kullanimi
T8.1.Regete E2.1. Mevsimlere gore hazirliklar nasil yapilir? Sizin gevrenizde de s.231
mevsimlere gore hazirliklar yapilr mi?
Yorumlama
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Oyuncak E3.3. Sizce, dede neden oyuncaklarla oynamanin yetiskin isi s.13
olmadigini diisinmektedir?
T2.1. Bilmeyen E3.7. Mehmet Akif Ersoy’un “Allah bu millete bir daha istiklal Marg! s.45
Var Mi1? yazdirmasin!” séztinden ne anliyorsunuz?
T2.2. 15 Temmuz E3.4. Canakkale ve Kurtulug Savasi hakkinda bildiklerinizden s.57
hareketle “Ne ¢ok 6ldik yasamak igin.” s6zinu agiklayiniz.
E3.5. “Gecenin karanliginin ardinda guinesli bir giin gizlidir.”
ifadesinden ne anliyorsunuz?
T2.3. Dersimiz E2.4. Atatlirk “Ben, gencgken elime gegen iki kurustan biriyle kitap s.60
Atatlirk alirdim.” diyor. Onun bu davranisi ile daha sonra goéstermis oldugu
basarilar arasinda bir iliski olabilir mi? Agiklayiniz.
T5.1. Forsa E2.5. “Vatan, al bayragin dalgalandigi yer degil midir?” s6ziinden ne s.141
anliyorsunuz? Aciklayiniz.
T5.3. Dede E2.5. On iki yiIl sonra obada neler degismistir? Kisaca anlatiniz. s.154
Korkut-Bogag E2 ; , g . A
Han .6. Dirse Han’in oglu nasil bir kahramanlik yapiyor ve hangi ismi
aliyor? Kisaca anlatiniz.
T6.1. Okuma E3.4. Yazar okuma kitaplarina nigin 6zlem duymaktadir? Agiklayiniz. s.167
Kitaplarim
T6.2. Karikattr E4.c. Farkli kigiler ayni karikatire baktiginda degisik mesajlar s.181-
cikarabilirler mi? Agiklayiniz. 182
E5.c. “Birakin gocuklari, kitaplar arasinda oynasinlar. Ne pahasina
olursa olsun.” tavsiyesi ile yazar ne anlatmak istemistir? (...)
T6.3. Kiglk E3.1. “Kltliphanelerin toplumsal hafiza merkezi olmasi” séziinden ne  s.186
Seylerin Hikayesi- anliyorsunuz?
Katiphane
T8.1. Regete E2.3. Yazarin, insanin kendisini yenilemesi igin verdidi receteyi kisaca s.231

anlatiniz.
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E2.4. Metinde gegen “maneviyat gidalari” s6zini yorumlayiniz.

T8.1.2. Kar E3.4. Sizce metinde hayal Uriini unsurlara yer verilmis midir? Ornek 5.238

Tanesinin vererek aciklayiniz.

Seruveni

Déniistiirme

Tema-Metin Soru Sayfa

T6.2. Karikatur E1.b. Siz olsaydiniz bu mesaji nasil karikatirize ederdiniz? Yandaki s.179
bdlime kendi ¢iziminizi yapiniz.

Analiz Etme

Tema-Metin Soru Sayfa

T1.1. Oyuncak E3.7. Okudugunuz metnin tiri ne olabilir? Bunu metnin hangi s.13
Ozelliklerinden anladiniz?

T2.2.15 Temmuz E3.1. Omer Halisdemir ile Hasan Tahsin arasinda nasil bir benzerlik s.57-
vardir? 58
E6.a. Yukaridaki sozlerin ortak 6zelligi nedir?

T3.2. Karagézile  E2.1. Karagdz ve Hacivat'in kisilik 6zellikleri nelerdir? ilgili bosluklara s.82

Hacivat-incelik yaziniz.

T3.3. Puf Noktasi  E3.1. Metinde gegen c¢iragin kisilik 6zellikleri nelerdir? s.90

T4.1. Uzayda Bir ~ E2.3. Astronotlar, Uluslararasi Uzay istasyonu’nda Diinya’dakinden s.109

Gln farkh olarak neler yapiyorlar?

T4.3. Bir Dahiyle E2.1. Oktay Sinanoglu’nun Turkceye verdigi Snemi metindeki hangi s.120

Konugmak kisimlardan anliyorsunuz?

T5.1. Forsa E2.6. Daha 6nce “Forsa” hikayesine tiir ve bigcim bakimindan s.141-
benzeyen bir yazi okudunuz mu? Agiklayiniz. 142

T8.1. Regete E4.b. “Nane Limon Kabugu” sarkisiyla “Recete” metni arasinda nasil s.231
bir benzerlik vardir?

T8.1.2. Kar E3.4. Sizce metinde hayal Uriini unsurlara yer veriimis midir? Ornek s.238

Tanesinin vererek aciklayiniz.

Seruveni . - .
E3.5. Metinde anlatilan kar tanesinin olusum asamalari ile kar
tanesinin gergek olusum asamalari arasinda benzerlik var midir?
Anlatiniz.

T8.1.3. Kus Agaci  E3.5. Metinde gegen hayal Grtind unsurlar nelerdir? 8.245
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Degerlendirme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.2. Ben Bir E2.3. Sari sagh gocugun davranisini nasil degerlendiriyorsunuz? (...) s.23
Cinar Agaciydim
T2.1. Bilmeyen E3.5. Metnin bashgi ile iceridi uyumlu mudur? (...) s.45
Var Mi?
T2.3. Dersimiz E2.7. Filmde Ataturk ile ilgili olarak “Yapamayacagini sdylemiyor, s.60-
Atatirk soyledigini yapiyor ifadesi gecmektedir. Atatirk’dn bu davranigini 62
nasil degerlendiriyorsunuz?
E5.b. Ataturk’dn 10 yasinda bir gocugun mektubuna karsilik vermesini
nasil degerlendiriyorsunuz?
T3.2. Karagdzile  E2.2. Karagdz'in Hacivat’a kargl davraniglarini nasil buluyorsunuz? s.86
Hacivat-incelik Aciklayiniz.
T4.3. Bir Dahiyle E2.4. Metne gore Oktay Sinanoglu pek ¢ok bilim insanini Nobel'e aday s.120
Konusmak gOstererek onlarin 6ddl almalarini saglamistir. Ancak kendisi “Kag kere
Nobel’'e aday gosterildik, belgelerini yolla diyorlar, iki sandik dolusu
belge, Gseniyorum, yollamiyorum!” diyerek 6diil almay1 dnemsemiyor.
Bu durumu nasil degerlendiriyorsunuz?
T4.4. Sanki E3.4. Mimar Sinan’in gelecede mektup birakmasini nasil s.125
Céaminin Bakim degerlendiriyorsunuz?
Kilavuzu
T7.2. Saglkh E7.a. Hangi doktorun agiklamalarini daha iyi anladiniz? Nigin? s.206
Yasiyorum
T7.3. Bilingsiz illag  E1.6. Olayin gectigi apartmandaki komsularin ayni ilaci kullanmasini s.212
Kullanimi dogru buluyor musunuz? Nigin?
T8.1.3. Kus Agaci E8.b. Beyaz kus ve agackakanin bakis agilarini nasil s.245
degerlendiriyorsunuz? (...)
Goriis Gelistirme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Oyuncak E3.5. (...) Sizce oyuncagin malzemesi oyuncadi sevmede etkili midir?  s.13
Aciklayiniz.
E3.6. Oyuncaklarla oynamak sadece ¢ocuklarin mi hakkidir? Neden?
T1.2. Ben Bir E2.3. Sari sagl gocugun davranisini nasil degerlendiriyorsunuz? s.23-
Cinar Agaciydim  Onun yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz? 24

E2.4. Eglenmek igin anne kusu vuran ¢ocugu, elinde sapanla
gordigunizu distniniz. Canlilara zarar vermemesi igin ona neler
soylerdiniz?

E5. Siz olsaydiniz metindeki ¢inar agacini korumak igin neler
yapardiniz?
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T2.1. Bilmeyen
Var Mi1?

T2.2. 15 Temmuz

T2.3. Dersimiz
Ataturk

T3.1. Glvercin

T3.3. Pif Noktasi

T4.1. Uzayda Bir
Gln

T4.3. Bir Dahiyle
Konusmak

T4.4. Sanki
Caminin Bakim
Kilavuzu

T5.1. Forsa

T5.2. Tamburi
Cemil Bey
Enstrimanlari
Anlatiyor

T6.2. Karikattr

T7.1.
Anadolu’nun Cirit
Oyunlari

T7.2. Saghkli
Yasiyorum

E3.6. Istiklal Marsimizi ezbere bilmek nigin 6nemlidir?

E3.6. Bir milletin, tarihindeki olaylari unutmamasi, o milletin gelecegine

nasll bir katki saglar? Arkadaslarinizla tartiginiz.

E6.b. Size gbre yukaridaki sézlerden hangisi 15 Temmuz'da
milletimizin gosterdigi tepkiyi en iyi sekilde ifade ediyor? Agiklayiniz.

E2.6. Filmin sonundaki sarkida “Ben seni hi¢ gérmeden sevdim.”
ifadesi gegmektedir. Atatlirk’dn hi¢ gériilmeden sevilmesinin sebebi
nedir?

E3.3. Givercinlerin bagkani agdan kurtulmak igin diger glivercinlere
nasil bir ¢ézim onerisi sunuyor? Siz olsaydiniz nasil bir ¢éziim yolu
bulurdunuz?

E3.5. Ustanin yerinde siz olsaydiniz, ¢iraginiza nasil davranirdiniz?

E2.4. Uluslararasi Uzay istasyonu’'ndaki astronotlarin yagsamini
kolaylastirmak i¢in yeni bir icat yapacak olsaydiniz ne icat ederdiniz?
Nicin?

E6.a. Mehmet'in 6devine yardimci olmak igin forumda bos birakilan
kismi doldurunuz. Bas kisma fotografinizi yapistirabilir veya kendi
resminizi gizebilirsiniz.

E3.5. Mimar Sinan’in yerinde siz olsaydiniz caminin restorasyonunu
saglamak i¢in baska nasil bir yol izlerdiniz?

E2.4. Kara Memig’in yerinde siz olsaydiniz cenge katilir miydiniz?
Neden?

E2.5. Siz olsaydiniz metinde, hangi enstrimani tanitirdiniz? Neden?

E4.b. Karikatlrun evrenselligi hakkindaki dugtinceleriniz nelerdir?

E5.c. “Birakin gocuklari, kitaplar arasinda oynasinlar. Ne pahasina
olursa olsun.” tavsiyesi ile yazar ne anlatmak istemistir? Yazarin bu
tavsiyesine katiliyor musunuz? Nigin?

E2.3. Siz olsaydiniz iki oba arasinda ¢ikan anlasmazligi nasil
¢ozerdiniz?

E2.5. Cirit oyununa hangi kurallari eklemek istersiniz?

E2.5. Kigisel bakimimiza 6zen gdstermezsek sosyal hayatta ne gibi
problemler yasayabiliriz?

E2.7. Saglikh yagsam kurallarina dikkat etmeyen insanlar, hangi
problemlerle kargilasabilir?

E2.8. Metinde eksik buldugunuz, saglikla ilgili verilmesi gereken bagka
bilgiler var m1? Agiklayiniz.

s.45

s.54-
58

s.60

s.75-

76

s.90-
92

s.109

s.123

s.125

s.141

s.149

s.178-
182

s.196

s.200
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T7.3. Bilingsiz ilag  E1.3. Makbule Hanim, ilag istemek igin sizin kapinizi ¢alsaydi ona ne s.212
Kullanimi soylerdiniz?
E1.4. Sizce Makbule Hanim, midesi agridiginda ilk olarak ne
yapmaliydi?
T8.1. Regete E2.2. Yazara gore metinde, dodada vakit gecirildigi takdirde insanin 5.232
icindeki tim dertlerden ve sikintilardan kurtulacag anlatiimaktadir.
Yazarin bu dugtncesine katiliyor musunuz? Neden?
T8.1.3. Kus Agaci E3.4. Sizce kus agacinin yapraklarina kavugmasinin farkli bir yolu $.243-
olabilir miydi? 245
Oz Diizenleme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Oyuncak E3.4. Oyuncaklarla oynarken dedenin her seyi unutmasinin nedenine  s.13
olabilir? Sizin de her seyi unuttugunuz anlariniz oluyor mu? Anlatiniz.
T2.1. Bilmeyen E8.b. Istiklal Marsimizi okurken nelere dikkat edersiniz? s.46
Var M1?
T2.3. Dersimiz E5.a. Curtis LAFRANCE, Turkiye’de olup bitenlere nigin ilgi duyuyor s.62
Atatirk olabilir? Sizin de ilgi duydugunuz ve gérmek isteginiz bir Glke var mi?
Aciklayiniz.
T3.1. Guvercin E3.5. Okudugunuz metin, konusu bakimindan yasamis oldugunuz bir s.75
olayla benzerlik gésteriyor mu? Anlatiniz.
T3.2. Karagozile  E2.3. Yukarida, ozelliklerini yazdiginiz kahramanlardan hangisinin s.78-
Hacivat-Incelik yerine gegmek isterdiniz? Nigin?
T4.1. Uzayda Bir  E2.6. Metinde bahsedilen uzay istasyonunda bulunmak ister miydiniz? s.109
Gin Neden?
T4.2. Sarimsak E2.4. Bir kokunun size bir aninizi hatirlattigi oldu mu? Olduysa bu s.114
Soslu Makarna durumun sebebi ne olabilir?
E2.5. Tat ve koku alma duyunuz olmasaydi ne hissederdiniz? Bu
duyular hayatiniza ne katiyor?
T4.3. Bir Dahiyle E2.5. Siz de yenilikler ortaya koyan buyuk bir bilim insani olmak istiyor  s.121
Konusmak musunuz? Eger istiyorsaniz bu durumda Ulkeniz i¢in neler yapardiniz?
T6.1. Okuma E3.2. Ders kitaplarinizi aldiginizda siz de yazarin hissettigi gibi s.167
Kitaplarim hissediyor musunuz? Nigin?
E3.5. Sizin de yazar gibi okumay 6zlediginiz kitaplariniz var mi?
T7.2. Saglhkli E2.4. Oynadiginiz hangi oyunlarin viicudunuz igin saglikh oldugunu s.204
Yasiyorum distnlyorsunuz? Agiklayiniz.
E2.6. Metni okuduktan sonra daha 6nce yapmis oldugunuz hangi
davranislarin hatal oldugunu fark ettiniz?
T7.3. Bilingsiz llag  E7.b. Siz de bir bilim insani oldugunuzu diginin. insanligin hangi s.214

Kullanimi

sorununa ¢are bulmak isterdiniz, nigin?
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T8.1.Recete E2.1. Mevsimlere gore hazirliklar nasil yapilir? Sizin gevrenizde de 5.231
mevsimlere gore hazirliklar yapilir mi?

E2.5. Yasadiginiz yerde hangi dogal guzelliklerin olmasini istersiniz?
Bu, yasaminiza ne katar?




6. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri
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Yiizeysel Anlama
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. BuDaBenim  E2.3. Kitaplar, yazarda hangi duygulari uyandirmistir? s.14
Oykim
T1.2. Canim E2.2. Yazar, kitapliginda nasil bir gariplik fark etmistir? s.28
Kitapligim
T1.3. Heykeli E2.1. Rasim Ogretmen’in kiitiphane kurma fikrine kdyldlerin s.34
Dikilen Esek destek vermesini saglayan olay nedir?
E2.2. Haci Bekir Koca, uzak kdylerdeki gocuklarin kitap
okuyabilmesi igin nasil bir 6neride bulunmustur? Anlatiniz.
T2.1.Tirk Askerinin  E2.1. Metinde gegen olaylar kimin agzindan anlatiimaktadir? s.47
Cesaret E2.2. Avustralyali komutanin Turk askerlerini sevmesini ve
onlara hayran olmasini saglayan olay nedir?
T2.2. Yash Nine E2.1. Yash kadin Atatirk ile nigin goérismek istemektedir? s.52
T2.3. 15 Temmuz E2.1. Turk milleti, batun dinyaya nasil drnek olmustur? s.58
E2.2. Turkiye Buyuk Millet Meclisi, Tark milletinin temsilcisi
olarak kurulugundan giinimuze hangi micadeleleri vermistir?
T2.4.120 E2.1. Oglunun cephane tasimasini istemeyen babaya, oglu nasil s.64
bir tepki vermistir? Anlatiniz.
E2.2. Cocuklar yola gcikmadan 6nce yapilan hazirliklar nelerdir?
T3.1. Aziz Sancar E4. Asagidaki zaman gizelgesinde Aziz Sancar’'in hayatindaki s.82
bazi bolumler yer almaktadir. Bu olaylarin anlatiminda bos
birakilan yerleri metinden yararlanarak tamamlayiniz
T3.2. insanlar E2.1. Tarih 6ncesi ¢caglarda yasayan insanlar zamani kag s.86
Zamani Eskiden bolime ayinirdi? Aciklayiniz.
b o
Nasil Olgerdi? E2.2. Glnes saatleriyle zaman nasil belirlenirdi? Bu saatin
kullanimindaki zorluklar nelerdi?
T3.3. Teknoloji E2.2. Hangi teknolojik araglar bagimlilik yapmaktadir? s.92
Bagimhhgi Aciklayiniz.
E2.3. Teknoloji bagimlilidi belirtileri gésteren kisiler hangi
davranislari sergilemektedir?
T3.4. Bak Postaci E3.1. Insanlar, yazi icat ediimeden énce nasil haberlesiyorlardi?  s.97
Geliyor Selam Anlatiniz.
Veriyor . N N ..
E3.2. Posta glvercinleriyle mektup gdndermeden 6nce nelere
dikkat edilirdi?
T4.1. Vermek E3.1. Kbyll, medreseye nigin GzUm getirmigtir? s.111
Cogalmaktir
T4.2. Gumus Kanat E2.1. Kemal, babasindan nigin yardim istemistir? Anlatiniz. s.120
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T4.3. Balkgll

T5.1. Merak
Ettiklerimiz

T5.2. Afyon

T5.3. Su Kirliligi

T5.4. Kar
Kristallerinin
Pesinde Bir Yasam

'[6.1. Tarhananin
Oykusu

T6.2. Kara Tren

T7.1. Bisiklet
Zamani

T7.2. Yemek,
icmek Ve
Sindirmek

T7.3. Obezite
Hakkinda 10 Soru
10 Cevap

T7.4.
Vazgecmeyenlerin
Hikayesi

T8.2. Sen De Bir
lyilik Yap

E2.2. Kemal, avuglari arasindaki kusu neye benzetmistir?
Anlatiniz.

E3.1. Metindeki olay nerede gegmektedir?

E2.1. Galaksilerin kizila kaymasi neyin habercisidir?

E2.3. Yakitlari tikenen kiguk yildizlara ne olur? Anlatiniz.

E2.2. Afyon’a komsu olan iller hangileridir?

E2.3. Metinde, Afyon’a ait hangi tarihi ve dogal guizelliklerin adi
gecmektedir? Agiklayiniz.

E2.4. Yazarin Afyon gezisinde en ilging buldugu sey nedir?
E2.4. Metinde verilen bilgilere gore kirli su kullanirsak neler olur?
E3.2. Wilson Bentley, kar kristallerinin resmini ¢izerken nasil bir
sorun yasamistir? Bu soruna buldugu ¢ézim nedir?

E3.3. Metne gore kar kristallerinin farkli sekil ve buyutklikte
olmasinin nedenleri nelerdir?

E2.1. Tarhananin ana malzemesi nasil elde edilir? Anlatiniz.
E2.2. Yurdumuzda en UnlU tarhanalar nerelerde yapilir?

E2.3. Tarhanalar ne zaman, hangi malzemelerle ve nasil yapilir?
Anlatiniz.

E2.1. Metnin hikayesinde hasret duyulan kisi kimdir?

E2.2. Tur bisikletlerinin 6zellikleri nelerdir?

E2.3. Yaris bisikleti strtculerinin bisikleti kullanirken dne dogru
egilmelerinin nedeni nedir? Agiklayiniz.

E2.5. Bisiklet kullanirken hangi giivenlik dnlemlerini almaliyiz?
E2.3. Metinde tukuragun sindirimdeki 6nemi ile ilgili verilen
bilgiler nelerdir? Aciklayiniz.

E2.4. Metinde anlatilan sindirim asamalari nelerdir? (...)

E2.5. Yazar, midedeki yiyecekler ile ilgili hangi benzetmeleri
yapmistir? (...)

E6.b. Yukaridaki metinle ilgili asagida verilen bilgilerden dogru
olanlarin yanina “D”, yanlis olanlarin yanina “Y” harfi koyunuz.
E2.4. Obezitenin tedavi yontemleri nelerdir? Agiklayiniz.

E2.5. leri yaslarda zayiflamak neden zorlagsmaktadir?

E3.2. Millilerimize madalya ve kupalarini veren kisi kimdir?
E3.4. Ampute Milli Futbol Takimi’'miz milletimize hangi
Ozellikleriyle 6rnek olmaktadir?

E2.1. Glniz Hanim, telefonu agtiginda neden kaygilanmistir?
Anlatiniz.

E2.2. Canol’'un hangi soézleri Guniz Hanim’in glvenini
kazanmasini saglamigtir?

5.126

s.139

s.146

s.154

s.161

5.182

s.193

s.208

s.216

s.224

s.231

s.253
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E2.3. Guniz Hanim’in okul midudr yardimcisinin yanina gitme
nedeni nedir?

E2.4. Guniz Hanim, Canol’a tesekkir etmek i¢in ne yapmistir?

(..)

Cikarimda Bulunma

Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. BuDa Benim E2.1. Yazar, tanigtidi ilk kitaptan neden “bayulu kitabim” diye s6z  s.14
Oykiim etmektedir?
T1.2. Canim E2.4. Metnin konusu ve ana fikri nedir? s.28
Kitaphgim
T2.2. Yash Nine E2.4. Metnin ana fikri nedir? s.52
T5.3. Su Kirliligi E2.3. “Sularin Kirlenme Nedenleri Nelerdir?” bashgi altinda verilen s.154
maddelerden hareketle asil kirleticilerin kim oldugunu bulabildiniz
mi? Nedenleriyle agiklayiniz.
T5.4. Kar E3.1. Wilson Bentley (Vilsin Bentli), nasil bir gocukluk yasamigtir?  s.161
Kristallerinin (--2)
Pesinde Bir Yasam
T7.4. E3.1. “Ampute Futbol Sampiyonasi Finali'nde, A Milll Takim’imiz,  s.231
Vazgec¢cmeyenlerin ingiltere’yi 2-1 yenerek Uist lste ikinci kez Avrupa sampiyonu
Hikayesi oldu.” cumlesinin ortulu sekilde icerdigi bilgiyi agiklayiniz.
T8.1. Evet Efendim  E2.1. Metnin bashgiyla icerigi arasinda nasil bir iligki vardir? s.247
Anlatiniz.
E2.3. Karagoz nasil biridir? (...)
T8.3. Dostluga Dair  E2.3. Metnin konusu ve ana fikri nedir? Acgiklayiniz. s.259
Yorumlama
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. BuDaBenim  E2.2. Yazar, kitaplarda nasil bir dinya kesfetmistir? Agiklayiniz.  s.14
Oykim
T1.2. Canim E2.1. Kitaplarin yazara kazandirdiklari nelerdir? Orneklerle s.28
Kitaphigim anlatiniz.
E2.3. Yazar, agabeyine neden gucenmigstir? Agiklayiniz.
E2.5. Dogru kitap segimi nigin énemlidir? Orneklerle agiklayiniz.
T1.3. Heykeli E2.4. Rasim Ogretmen’in kurdugu kitiiphanenin tlkemiz s.34

Dikilen Esek

acisindan 6énemi nedir? Aciklayiniz.




T3.2. Insanlar
Zamani Eskiden
Nasil Olgerdi?

T3.3. Teknoloji
Bagimliligi

T4.1. Vermek
Cogalmaktir

T4.3. Balikgll

T5.1. Merak
Ettiklerimiz

T5.2. Afyon

T5.3. Su Kirliligi

T6.2. Kara Tren

T7.1. Bisiklet
Zamani

T7.2. Yemek,
icmek Ve
Sindirmek

T7.3. Obezite

Hakkinda 10 Soru

10 Cevap

T8.1. Evet Efendim

T8.2. Sen De Bir
iyilik Yap

T8.3. Dostluga Dair

E2.6. Zamani etkili ve verimli kullanmaktan ne anliyorsunuz?
Anlatiniz.

E2.1. Teknoloji bagimhhgi nedir? Anlatiniz.

E3.3. Kapiyi acgan talebenin hocasi, GzUmleri hasta bir
talebesine neden vermistir? Aciklayiniz.

E3.2. Metinde hangi varlik konusturulmustur? Ornekler vererek
anlatiniz.

E3.3. Balikgilin turna ve yayin baliklarini yemek istememe
sebebi nedir? Agiklayiniz.

E2.2. Gunes olmasaydi yasamimizda neler degisirdi?
Dusuncelerinizi metinden hareketle agiklayiniz.

E2.1. Yazar ve ailesinin gezecekleri yerlerin dzelliklerini
arastirma sebepleri nelerdir? Agiklayiniz.

E2.1. Su kirliligi nasil olugsmaktadir? Metinden érnekler vererek
aciklayiniz.

E2.5. “Su gibi aziz (kiymetli) ol!” sdzU size neler ¢agristiriyor?
Aciklayiniz.

E2.2. Dinlediginiz turkinun hikdyesinde Osmanli Devleti nasil bir
durumda anlatiimaktadir? Aciklayiniz.

E2.3. “Kara trenlerin kara haber getirmesi” ifadesi size neyi
cagristiriyor? Anlatiniz.

E2.1. Bisikletler hangi yonleriyle farkli 6zelliklere sahiptir?
Orneklerle agiklayiniz.

E2.2. Metne gbre dislerimizin ne derece énemli oldugunu ne
zaman anlariz? Bu durumu yasaminizdan érnekler vererek
yorumlayiniz.

E2.1. Obezitenin olusum nedenleri nelerdir? Ornekler veriniz.

E2.3. Eski caglarda obezite neyin simgesi olarak kabul
ediliyordu? Bunu gerekgelerinizle birlikte yorumlayiniz.

E2.2. Hacivat, Karag6z'e neden nezaket ifadelerini 6gretmek
istemektedir? Aciklayiniz.

E2.4. Metnin sonunda Hacivat, Karagéz'e neden kizmaktadir?
Aciklayiniz.

E2.6. Metnin sonunda yer alan “Iyilik yapmak hepimizin borcu.
illaki bir giin siz de birilerine bir iyilik edersiniz. O zaman ddestik
sayin.” sdzlerinden ne anliyorsunuz? Anlatiniz.

E2.1. Yazar, dostu nelere benzetmektedir? Orneklerle
aciklayiniz.

E2.2. “Dostunuz fikrini sOylerken aklinizdan gegen ‘hayir’ dan
korkmaz, ‘evet’i kendinize saklamazsiniz.” cimlesiyle yazar ne
anlatmak istemektedir? Agiklayiniz.

s.86

s.92

s.111

s.126

s.139

s.146

s.154

s.193

s.208

s.216

s.224

s.247

s.253

s.259
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Kirliligi

nelerdir?

T8.4. Hacettepe E3.5. “Kanaat” ve “mutluluk” arasinda nasil bir iligki vardir? s.266
Yasaminizdan ornekler vererek anlatiniz.
Oteleme
Tema-Metin Soru Sayfa
T2.1.Tirk E2.3. Tirk askeri, kendi hayatini tehlikeye atarak ingiliz Yiizbasr'ya s.47-48
Askerinin nigin yardim etmis olabilir? Anlatiniz.
Cesaret E2.4. Yarall halde yatan ingiliz Y(izbagI'ya Turk askerleri ates etmeye
devam etseydi, hatirayi anlatan Avustralyali komutanin Turk askerine
bakisi nasil olurdu? Agiklayiniz.
E6. Asagidaki yiz ifadelerini inceleyiniz. Bu yiiz ifadelerinden hangisi,
Ariburnu Cephesi'nde yaralanan Ylzbasi'nin sipere getiriimesini
emreden Ingiliz Komutan’in takindidi yiz ifadesi olabilir?
T2.3.15 E2.3. TBMM’ye “Gazi Meclis” adinin verilmesinin sebebi ne olabilir? s.58
Temmuz Anlatiniz.
T3.2.insanlar  E2.5. Bir saat 60 dakika, bir giin 24 saattir. Zaman 6lglerinin tim s.86
Zamani dinyada ayni olmasinin yararlari neler olabilir? Agiklayiniz.
Eskiden Nasil
Olgerdi?
T7.2. Yemek, E2.5. Yazar, midedeki yiyecekler ile ilgili hangi benzetmeleri s.216
Icmek ve yapmistir? Bu benzetmeleri yapmasinin nedeni ne olabilir?
Sindirmek
Analiz Etme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1.BuDa E3.a. Yukaridaki gorseller arasindaki farklari agiklayiniz. s.15
Benim Oykim
T1.3. Heykeli E2.3. Bu hikayede anlatilan olay, yazarin basindan mi gegmistir? s.34
Dikilen Esek Bunu nereden anhyorsunuz?
T3.2.insanlar  E2.3. Metinde hangi saat turlerinden bahsedilmektedir? Bu saat s.86
Zamani tarleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari agiklayiniz
Eskiden Nasil
Olgerdi?
T3.4. Bak E3.3. Mektup ile elektronik posta arasinda hangi benzerlik ve s.97
Postaci farkhhklar vardir? Agiklayiniz.
Geliyor Selam
Veriyor
T4.1. Vermek E3.2. Medresenin kapisini agmakla gorevli talebenin kisilik 6zellikleri  s.111
Cogalmaktir hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Anlatiniz.
T5.3. Su E2.2. Sularin kirlenmesine karsi alinan énlemlerin amag ve sonuglari  s.154
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T5.4. Kar E3.1. Wilson Bentley (Vilsin Bentli), nasil bir gocukluk yasamigtir? s.161
Kristallerinin Bunu nereden anliyorsunuz?

Pesinde Bir

Yasam

T7.1. Bisiklet E2.4. Yars bisikletleri ile dag bisikletlerinin tekerlekleri arasinda nasil  s.208

Zamani bir fark vardir? Nedenleriyle agiklayiniz.
T8.1. Evet E2.3. Karagoz nasil biridir? Metinden érnekler vererek anlatiniz. s.247
Efendim
T8.4. E3.1. Metinde gegen padisahin kisilik 6zellikleri nelerdir? S.266
Hacettepe

Degerlendirme
Tema-Metin Soru Sayfa
T2.2. Yasl E2.2. Yash kadinin Atatirk’ten bir sey istememesini nasil s.52
Nine yorumluyorsunuz? Agiklayiniz.
T8.2. Sen De E2.5. Canol’'un teklif edilen 6duli kabul etmemesini nasil s.253
Bir lyilik Yap yorumluyorsunuz? Disuncelerinizi agiklayiniz.

Goriis Gelistirme

Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1.BuDa E2.5.Bir insana kitap okuma aliskanhgdi kazandirmanin en etkili s.14-15
Benim Oykim yolu sizce nedir? DUslncelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

E3.c. Hangi goérseldeki ailenin bir Gyesi olmak isterdiniz?
Nedenleriyle aciklayiniz.

T1.2. Canim E2.6. Okuyucu igin en dogru kitaplarin segilebilmesi amaciyla s.28
Kitapligim neler yapilabilir?

T1.3. Heykeli E2.5. Dinlediginiz metnin yazari siz olsaydiniz bashgi ne s.34
Dikilen Esek koyardiniz?

E2.6. Bir insanin hedeflerine ulagsmasindaki kararhllgl, o insanin
ve icinde yasadidi toplumun hayatini nasil etkiler? Orneklerle

anlatiniz.
T2.1.Turk E2.5. Olayin yasandi§i cephede bir asker olsaydiniz ingiliz s.47
Askerinin Cesareti  Yiuzbasi’'yi kurtaran cesur asker, sipere déndiginde ona neler
soylerdiniz?
E2.6 Bu metni siz yazmis olsaydiniz metne hangi basligi
koyardiniz?
T2.3. 15 Temmuz  E2.4. Milli birlik ve beraberlik bir millete neler kazandirir? s.58

Dusulncelerinizi anlatiniz.




CCCXiv

T2.4.120

T3.3. Teknoloji
Bagimliligi

T3.4. Bak Postaci
Geliyor Selam
Veriyor

T4.1. Vermek
Cogalmaktir

T4.2. Gimus
Kanat

T4.3. Balikgll

T5.1. Merak
Ettiklerimiz

T5.4. Kar
Kristallerinin
Pesinde Bir
Yasam

'[6.1. Tarhananin
Oykuisu

T7.1. Bisiklet
Zamani

T7.2. Yemek,
icmek Ve
Sindirmek

T7.3. Obezite
Hakkinda 10 Soru
10 Cevap

E2.5. 15 Temmuz’da milletimiz nasil bir tehlike atlatmistir?
Milletimiz bu tehlikenin Ustesinden nasil gelmistir? Dlslincelerinizi
arkadaslarinizla paylasiniz.

E2.3. Oglunu cepheye gdndermek istemeyen babanin yerinde siz
olsaniz nasil davranirdiniz? Sebepleriyle agiklayiniz.

E2.4. Kendimizi teknoloji bagimhligindan korumak igin neler
yapabiliriz? Acgiklayiniz.

E2.5. Teknolojinin yararlari ve zararlari hakkinda neler
distnlyorsunuz? Duslincelerinizi 6rnekler vererek aciklayiniz.

E3.4. Sizce mektup yazip cevabini heyecanla beklemek mi yoksa
kisa mesajlarla hizli iletisim kurmak mi daha zevkli olur?
Tartiginiz.

E3.5. GUnumuzdeki gelismis haberlesme teknolojisi egitimde etkin
olarak nasil kullanilabilir? Fikirlerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.
E3.4. Siz kapiy! acan talebenin yerinde olsaydiniz Gztmleri ilk
olarak kime verirdiniz? Nedenleriyle agiklayiniz.

E3.5. Elimizdekileri bagkalariyla paylasmak toplumda nasil bir etki
yaratir? Dusuncelerinizi nedenleriyle anlatiniz.

E2.3. Sokak hayvanlarini koruyabilmek i¢in neler yapabiliriz?
Dusulncelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

E3.4. Balikgilin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz? Neden?
E3.5. Aggdzlu olmanin hayatimizi nasil etkileyebilecegini
anlatiniz.

E2.4. Sizce bagska gezegenlerde hayat var midir? Disincelerinizi
nedenleriyle aciklayiniz.

E4.b. Bu iki farkli bakis agisi hakkinda ne distniyorsunuz? Sizi
nasil etkiledi? Aciklayiniz.

E3.5. Yasadiginiz ¢evreyi gbzlemlemeniz neden énemlidir?
Agiklayiniz.

E2.4. Evde hazirlanan yiyeceklerin ev ekonomisine ve sagligimiza
olan faydalari nelerdir?

E2.6. Spor yapmak yasamimizi nasil etkiler? Dislincelerinizi
arkadaslarinizla paylasiniz.

E2.1. Metnin basinda yer alan karsilikh konugsmada sizi sasirtan
bir sey oldu mu? Nedenleriyle anlatiniz.

E2.4. Metinde anlatilan sindirim asamalari nelerdir? Bu
asamalardan hangisi sizce daha ilgingtir? Anlatiniz.

E2.6. Saglikh bir yagsam ve sindirim sistemi arasinda nasil bir iligki
olabilir? Aciklayiniz.

E2.2. Obezitenin olusum nedenlerinden hangisinin daha yaygin
goruldiguni distniyorsunuz? Nedenleriyle anlatiniz.

s.64

s.92

s.97

s.111

s.120

s.126

s.139

s.161

s.182

s.208

s.216

s.224
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E2.6. Zayiflama diyetlerinin bir plana uygun sekilde hazirlanmasi
ile ilgili digtnceleriniz nelerdir?

T7.4. E3.3. Ampute Millf Futbol Takimr’mizin oyunculari ile ilgili verilen s.231

Vazgec¢cmeyenlerin  bilgilerin sizde uyandirdi§i duygu ve dusinceler nelerdir?

Hikayesi Anlatiniz.

E3.5. Warren Bennis ( Vorin Benis)in “BlyUk basarilar, ancak
basarabileceklerine inanan insanlar tarafindan elde edilmistir.”
s6zUnun sizde uyandirdigi duygu ve disunceler nelerdir?
Aciklayiniz.

T8.1. Evet E2.5. Gorgl kurallarina uymak bize neler kazandirir? s.247

Efendim Dusulncelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

T8.2. Sen De Bir E2.4. Giniz Hanim, Canol’a tesekkir etmek i¢in ne yapmistir? Siz  s.253-256

lyilik Yap Guniz Hanim’in yerinde olsaydiniz Canol’'u édillendirmek icin ne
yapardiniz?

E7.1. Canol, parkta buldugu cep telefonunu sahibine
ulastiramasaydi agagdidaki numaralardan hangisini aramaliydi?
Nedenleriyle aciklayiniz.

E7.2. Yukaridaki acil durum telefon numaralarini hangi
durumlarda aramaliyiz? Bu numaralari gereksiz mesgul etmenin
yol agacagi olumsuzluklar neler olabilir? Agiklayiniz.

T8.3. Dostluga E2.4. Dostluk ve gliven olmayan bir diinya nasil olurdu? s.259

Dair Dusulncelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

T8.4. Hacettepe E7. Sahip oldugu seylerden higbir zaman memnun olmayan, s.266
surekli sikayet eden bir arkadasiniz olsaydi onu bu huyundan
vazgegcirebilmek i¢in neler yapardiniz? Orneklerle anlatiniz.

Oz Diizenleme

Tema-Metin Soru Sayfa

T1.1. BuDa E2.4. Sizin de buyulu bir kitabiniz olsaydi neler anlatmasini s.14-15

Benim Oykim isterdiniz?

E2.6. Bir yazarla tanisma firsatiniz olsaydi kiminle tanismak ve
ona ne sormak isterdiniz? Anlatiniz.

E3.b. Yukaridaki gorsellerden hangisi sizin glinlik yasaminizi
yansitmaktadir?

T2.2. Yasl Nine E2.3. Atatlrk ile konusma olanaginiz olsaydi ona nasil tesekkar s.52
ederdiniz? Orneklendiriniz.

T2.4.120 E2.4. Vatanimiz i¢in hangi fedakarliklari yapabilirsiniz? Anlatiniz. s.64
E2.5. “Vatan” konulu bir film gekecek olsaydiniz filminizde neleri
vurgulamak isterdiniz? Anlatiniz.

T3.3. Teknoloji E4. Telefonsuz, televizyonsuz ve internetsiz bir giin hayal ediniz. s.93

Bagimhhgi

Boyle bir giinde arkadaslarinizla ve ailenizle iligkilerinizde neler
degisirdi? Asagiya yaziniz.
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T5.2. Afyon

T5.4. Kar
Kristallerinin
Pesinde Bir
Yasam

'[6.1. Tarhananin
Oykuisu

T7.2. Yemek,

icmek ve
Sindirmek

T8.2. Sen De Bir
lyilik Yap

T8.4. Hacettepe

E2.5. Ulkemizin hangi sehirlerini gezip gérmek istiyorsunuz?
Nedenleriyle aciklayiniz.

E3.4. Yasadiginiz ¢cevrede ne tir degisimler fark ediyorsunuz?
Anlatiniz.

E2.5. Yurdumuzun farkli yorelerine ait yemeklerle ilgili neler
biliyorsunuz? Ornekler vererek anlatiniz.

E6.c. Okula gelmeden Once diizenli olarak kahvalti ediyor
musunuz? Nedenleriyle aciklayiniz.

E6.d. Saglikli bir kahvalti icin kendinize menl hazirlayiniz.
Meniundzu asagiya yaziniz.

E2.7. Bir iyilik yaptiginizda ya da size bir iyilik yapildiginda neler
hissediyorsunuz? Anlatiniz.

E3.4. Gergeklesmesini istediginiz bir dileginizi anlatiniz. Bu
dileginizin gerceklesmesinin hayatiniza olumlu ve olumsuz etkileri
neler olurdu? Agiklayiniz.

s.146

s.161

5.182

s.216

s.253

$.266




7. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri
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Yiizeysel Anlama
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Arilarin E2.1. Padisah, Haceste Ray’in goruslerine nigin ¢ok énem verirdi? s.12
llhami E2.2. Metinde arilarin yagami ile ilgili verilen bilgiler nelerdir?
T.1.2. Munise E3.1. O giin Feride Ogretmen icin neden en aci ve en dertli glindii? s.19
E3.3. Dogdugu giinden beri o kdyde yasayan ve koy halkini taniyan
Munise yardim i¢in neden yeni tanidigi1 Feride Ogretmen’i segmigstir?
T1.3. Dostluk E2.1.Hacivat, Karag6z ile barismak igin nasil bir yol izliyor? s.26
E2.2. Hacivat, Karag6z'e hediye vererek ne elde etmek istiyor?
T2.1. Ordular! ilk  E2.1. Metne gére taarruz hazirliklarinin diisman tarafindan s.47
Hedefiniz... anlasilmamasi i¢in alinan 6énlemler nelerdir?
T2.2. E3.1. Atatirk’in kizlari ilk hocalarini nigin seviyorlardi? 5.52
Ogretmeninizden . - "
Af Dileyeceksiniz E3.2. Yeni hoca, kizlari nigin siniftan kovmustur”
T2.3. Seyit E2.1. “Camlik” kdylnun isminin “Koca Seyit” olarak degismesinin s.54
Onbasi sebebi nedir?
T3.1. Banig E2.1. Metne gbre Baris Mango’yu “sira disi sanatg1” yapan 6zellikler s.66
Mango nelerdir?
T3.2. Sol Ayagim E2.1.Chris hangi fiziksel becerileri yapamamaktadir? s.74
E2.2. Chris'in dis dlnya ile iletisimi nasil olmustur?
T3.3. insanlarla E3.1. Yazara gore insanlarla geginebilmek neyin gostergesidir? s.81
Geginme Sanati E3.2. Yazara gore “kendimizle barisik oldugumuzun géstergesi” nedir?
(-..)
E3.5. Metne gore insanlarla geginebilmenin yollari nelerdir? Siralayiniz.
E6.a. Metinde gegen yukaridaki paragrafta yazarin insanlarla geginmek
igin dnerileri nelerdir?
T3.4. Evliya E2.1. izleme metnine gdre "evliya" ve "gelebi" sdzciikleri ne anlama s.85
Celebi gelmektedir?
E2.2. Evliya Celebi, seyahatnameyi kaleme almadan ne tur ¢calismalar
yapmistir?
T4.1. Tark E2.1. Turk kahvesinin farkl ve kendine 6zgu yonleri (elde edilisi, s.97
Mutfak yapimi, i¢imi) nelerdir?
Kultarinde E2. 2. Tiirk kahvesini 6zel yapan kiltiirel yonler nelerdir?
Kahve
T4.2. Ben Mimar  E2.1. Mimar Sinan’in ¢iraklik, kalfalik ve ustalik dénemi eserlerini s.106

Sinan

siralayiniz.

E2.2. Yabanci mimarlarin hangi sézi, Mimar Sinan’i derinden
etkilemistir?
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T4.3. Deli
Dumrul

T5.1. Piri Reis

T5.2. 2100'deki
Yasamdan Bir
Gin

T5.3. Yeni Dlnya

T5.4. Cahit Arf

T6.1. Okumak
Deyince

T6.2. Divan-u
Lugati't-Tark'in
Bulunug Hikayesi

T6.3. Okumak
Ayricaliktir
Herkes
Okuyamaz

T7.1. ik Kar

T7.3. Artik
Antartika'da Buz
Daglarinin
Arasindayiz

T8.1. Moena
Tark Koyl

T8.2.
Kirkpinar'da Kirk
Yigit

E2.3. Mimar Sinan’in hayali nedir ve nasil gergeklesmistir?

E4.1. Deli Dumrul canini kurtarmak igin kimlerle konusmustur?

E2.3. Metne gore denizcilerin bilmesi gereken bilgiler nelerdir?

E2.1. Metindeki evin 6zellikleri nelerdir?
E2.2. Metinde anlatilan kisa yolculukta nasil bir cevre tasvir
edilmektedir?

E2.1. 20. ylzyilda ortaya ¢ikan bilimsel gelismeler nelerdir?

E2.1. izlediginiz videoya gére Cahit Arf nasil bir égrencidir?

E2.2. Cahit Arf'in bir bilim insani olma asamalarini siralayiniz.

E2.2. Kurmaca metinlerde okuyucu neleri bulur?

E3.2. Divanu Lugati't-Turk’dn degerini ve 6nemini hemen kavrayan Ali
Emiri Efendi kimdir?

E3.2. Yazara gore kimler okuyabilir?

E2.1. Metnin birinci kismina gore ilk kar digsmesine ¢ocuklarin ve
yetigkinlerin tepkileri nelerdir?
E2.1. Antarktika neden 6zel bir kitadir?

E2.2. Antarktika’ya seyahat dncesinde bilinmesi gerekenler nelerdir?

E2.1. Moena kdyu hangi turistik faaliyetle 6n plana ¢cikmaktadir?

E2.2. Moena kdylnde yasamaya baslayan Turk’e, kdyluler
............................................. ismi vermiglerdir. Asil adi
........................ ‘dir. Lakabiise ... dir
Cumlelerdeki bogluklari metinden yararlanarak doldurunuz.

E2.3. Glinimizde Moena koyiinde Turk gelenegini yasatmak igin neler
yapilmaktadir?

E4.1. Metne gore “Kirkpinar” adi nasil dogmustur? 2. Kirk yigidin
hatirasini yasatmak i¢in neler yapiimistir?

s.116

s.128

s.138

s.147

s.152

s.166

s.176

s.184

s.199

s.214

s.239

§.246




Cikarimda Bulunma
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Tema-Metin Soru Sayfa
T.1.2. Munise E3.4. Feride Ogretmen’i ve Munise'yi birbirine yaklastiran sebepler s.19
nelerdir?
T2.1. Ordular! ilk  E2.2. Taarruz zamaninin diisman tarafindan bilinmemesi neden s.47
Hedefiniz... 6nemlidir?
T2.3. Seyit E2.5. Kimi Nigde’den, kimi Diyarbakir'dan, kimi Rize’den, kimi s.54
Onbasi Edirne’den; kimi Universite sirasindan, kimi tarlasindan kalkip cepheye
kostular.” Kumandanin bu sdzleri Canakkale Savasi'nin hangi 6zelligini
gOstermektedir?
E3.a. izlediginiz filmdeki gocugun “Merak etme amca. Ben Koca Seyit
kéyundenim.” derken yaptigi1 “bas parmak hareketinin” anlami ne
olabilir?
E6. izlediginiz “Seyit Onbas!” filminin hedef kitlesi ve amaci hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz?
T3.1. Baris E2.2. Baris Mango’'nun sanatla ilgili distinceleri nelerdir? S.66
Mancgo
T3.2. Sol Ayagim E2.3. Chris’in zihinsel olarak normal olduguna annesinden baska s.74
kimsenin inanmamasinin sebebi nedir?
T3.4. Evliya E5.a. izlediginiz video, konusu bakimindan asagidakilerden s.85
Celebi hangisine/hangilerine yoneliktir?
ES.b. Evliya Celebi’yi anlatan bu videonun amaci asagidakilerden
hangisi ya da hangileri olabilir? Neden?
T4.2. Ben Mimar E2.5. Mimar Sinan’in yasadigi ddnemde yarisacagi bir eserin olmasi, s.106
Sinan onun sanatini ve ustaligini nasil etkilemistir?
T4.3. Deli E6.a. Bu bolimde ortaya konulan sorun nedir? Agiklayiniz. s. 117
Dumrul
T5.1. Piri Reis E2.2. Piri Reis'’in farkh uygarliklardan denizcilik bilgileri toplamasi onun  s.128
nasil bir kisilige sahip oldugunu gosterir?
E2.4. Piri Reis’in basarisinin sirri nedir?
E2.5. Piri Reis’in galismalarindan hareketle bir konu hakkinda bilimsel
bir calismanin yéntemleri neler olabilir? Anlatiniz. a) Metne goére Piri
Reis, haritasini olustururken ne tir yéntemler uygulamigtir?
T5.4. Cahit Arf E5.a. izlediginiz video, konusu bakimindan sizce en ¢ok hangi s.153
grubu/gruplari ilgilendirir? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
E5.b. izledigniz videonun amaci sizce asagidakilerden hangisi/hangileri
olabilir? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
E8.a Dilekgenin yazilma amaci nedir?
T6.1. Okumak E2.1. Insanin gercek anlamda kendini tanimasinin yolu nedir? s.166

Deyince
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T6.2. Divan-u E3.1. Divanu Lugati't-Turk’an degerini bilmeyen kisiler kimlerdir? s.176

Lugati't-Tark'in oA P i - .,,

Bulunus Hikayesi E3.3. Divanu Lugati't-Turk neden énemli bir eserdir?

T6.3. Okumak E3.1. Yazar hangi konudan rahatsizlik duymaktadir? s.184

Ayricaliktir

Herkes

Okuyamaz

T6.4. ik E4. Yazar, ¢cocukluk anilarini kaleme almakla kimlere seslenmek s.188

Cocukluk istemis ve ne amaclamis olabilir?

T7.2. Lavanta E2.1. Bir beldeyi tanimlayan 6zellikler nelerdir? s.210

Kokulu Koy E2.3. Lavantanin ekonomik de@er olarak yetistiriimesinin anlami nedir?

T8.2. E4.5. Sirti yere gelmeyen cihan pehlivanlarinin yetismesi ile efsane s.246

Kirkpinar'da Kirk  amacina ulasmis midir?

Yigit

Yorumlama

Tema-Metin Soru Sayfa

T.1.2. Munise E3.2. O gece Feride Ogretmen’in “sefil ve karanlik” oda olarak s.19
tanimladigi evi birdenbire nasil “munis ve mesut” bir ev haline geldi?
Agiklayiniz.

T2.2. E3.5. Atatlrk “Arzu ettigi sekilde yetistirsin kizlarimi.” s6zi ile ne s.52

Ogretmeninizden anlatmak istemistir?

Af Dileyeceksiniz

T2.3. Seyit E2.4. Bir turist rehberi olarak turistlere Seyit OnbasI’yi nasil s.54

Onbasi anlatirsiniz?

T3.1. Baris E2.3. Barigs Mang¢o’nun ¢ok yonliligini metinden yararlanarak s.66

Mancgo ornekleyiniz.
E2.5. Barigs Manc¢o’nun yaptigi mazigin bir¢ok dile ¢evrilmesini ve birgok
ulkede begenilmesini nasil aciklarsiniz?

T3.3. insanlarla E3.3. “istedigimi yapar, istedigimi séyler, istedigim gibi davranirim.” s.81

Gecinme Sanati  diyen kisilere bu davraniglarinin yanls oldugunu nasil anlatirsiniz?

T4.3. Deli E4.2. Deli Dumrul’u kendi ifadelerinizle tanimlayiniz. s.116

Dumrul

T5.1. Piri Reis E2.1. Kiiguk Piri, bir denizci ve bliylik bir cografya bilgini olma yolunda s.128
nasil yetistirilmistir?

T5.4. Cahit Arf E2.3. Cahit Arf'in lise son sinifa kadar derslerine ilgisizligi ne ile s.153
aciklanabilir?

T6.1. Okumak E2.5. “Tukettigimiz seylerin bizi tiketmesi” s6zllyle yazar ne anlatmak s.166

Deyince

istemektedir?
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T7.3. Artik E2.5. “Cok gezen mi bilir, cok okuyan mi1?” atas6zinu metin ile s.214
Antartika'da Buz iligkilendirerek yorumlayiniz.
Daglarinin
Arasindayiz
T8.1. Moena E4.a. Defne’nin 6devine yardimci olmak amaciyla, okudugunuz s.240
Tiark Koyl metinden edindiginiz bilgileri kendi ifadelerinizle bos birakilan yere
yaziniz.
Oteleme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.3. Dostluk E2.3. Karag6z niye kistiguni hatirlayamamasina ragmen, Hacivat’a s.26
karsi bu tutumunu sizce neden devam ettirmektedir?
E2.4. Sizce Hacivat ile Karagdz'iin dostluga bakis agilari neden
farklidir?
T2.2. E3.3. Sizce Atatirk kizlarina yeni hocalarinin degeri hakkinda nasil bir ~ s.52
Ogretmeninizden nasihatte bulunmus olabilir?
Af Dileyeceksiniz
T2.3. Seyit E2.3. Sizce Seyit Onbasi’'ya dort insan guict veren duygunun kaynagi s.54
Onbasi ne olabilir?
E2.6. Sizce Canakkale gecilseydi neler olabilirdi?
T3.2. Sol Ayagim E2.5. Sizce Chris’in basarisinin sirri neler olabilir? s.74
T4.3. Deli E4.4. Metinde Deli Dumrul esinden de olumlu bir cevap alamasaydi s.116
Dumrul baska kimin yanina gidebilirdi?
T5.3. Yeni Dinya Eb5.a. Telefonu icat etmekteki maksadi ne olabilir? s.147
T5.4. Cahit Arf E2.5. Cahit Arf lise son sinifta geometri dersi ile tanismasa yine de s.153
matematikgi olur muydu? Agiklayiniz.
E7.c. “gov ve edu” uzantili siteler hangi kurumlara aittir ve neden
glvenilirdir?
T6.4. ilk E2.2. Metne gore gocugu kitap sevmeye neler tegvik etmis olabilir? $.188
Cocukluk
T8.1. Moena E4.b. “gov” ve “edu” uzantili siteler disindaki internet uzantilari neden s.240
Tiark Koyl guvenilir bilgiler icermiyor olabilir?
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Tema-Metin  Soru Sayfa
T1.1. E2.4. Arilarin ve insanlarin davranislarini karsilastirip farklarini sdyleyiniz. s.12
Arilarin
Ilhami
T3.2. Sol E4.a. Daha 6nce okudugunuz “Barigs Mang¢o” metni kaginci kisinin agzindan s.74
Ayagim anlatimistir?

E4.b. Okudugunuz “Sol Ayagim” metni kaginci kisinin agzindan anlatiimistir?
T4.1. Tark E2.5. GUunumuz kafeleri ile geleneksel Turk kahvehanelerini karsilastiriniz s.97
Mutfak (...)
Kaltarinde
Kahve
T4.3. Deli E4.5. Dinlediginiz metnin ifade ve sdyleyis 6zellikleri nelerdir? Daha 6énce bu  s.116
Dumrul metne ifade ve sdyleyis 6zellikleri bakimindan benzer bir metin okudunuz

mu?
T5.2. E2.4. Metinde kurgulanan bir gunlik kesitten size gére olumlu veya olumsuz  s.138
2100'deki oldugunu disunduagundz olay ve durumlari kargilastiriniz.
Yasamdan
Bir Gun
T5.3. Yeni E2.5. Metinde verilen bilimsel gelismelerin ortaya ¢ikardigi sonuglarin ortak s.147
Dinya yonleri nelerdir? Bilimsel gelismeler her zaman iyi sonuglar saglamig midir?

E2.6. 20. yuzyildaki bir bilimsel gelisme (6rnegdin ucagin icadi) ile ilkel

dénemlerdeki bir gelismeyi (6rnegdin tekerlegin icadini) karsilastirin. Bu iki

icadin insanligin gelisimindeki etkilerini tartisiniz.
T6.1. E2.4. Kitaplarla kurulan iletisimi gercek hayattaki iletisime gore farkl kilan s.166
Okumak nedir?
Deyince
T6.4. ik E2.1. Metinde yazarin kitaplara merakli bir cocuk oldugunu gésteren ifadeler  s.188
Cocukluk nelerdir?
T7.1. 0k E2.2. Metnin ikinci kisminda anlatilan kisin sefalete dénismesinin s.199
Kar nedenlerini belirtiniz.
T8.2. E4.4. Metinde glreslerdeki “er meydani, yenisememe, sonuna kadar devam  s.246
Kirkpinar'da etme” anlatimi ile giinimuz spor kargilagsmalarindaki “sportmenlik” kavramini

Kirk Yigit

karsilastiriniz.
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Degerlendirme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.2. Dostluk E2.5. Karag6z'iin barismama konusundaki inadini Hacivat'in ise s.26
barisma konusundaki yontemlerini dogru buluyor musunuz? Neden?
T2.1. Ordular! ilk  E2.3. M. Kemal Atatiirk’(in “Ordular! ik hedefiniz Akdeniz'dir. ileril” s.47
Hedefiniz... emrinden sonra Tirk ordusunun Ege’ye (Izmir'e) yénelmesini
degerlendiriniz.
T2.2. E3.4. Cocuklarinin gikayeti Gzerine Ataturk’in yeni hocaya yaklasimini  s.52
Ogretmeninizden  nasil buluyorsunuz?
Af Dileyeceksiniz
T3.1. Banig E2.4. Baris Mang¢o’'nun glizel sanatlar akademisini birincilikle bitirmesini  s.66
Manco ve dinyaca taninmig bir sanat¢i olmasini yorumlayiniz
T4.2. Ben Mimar  E2.7. Bir mimari eserin dnemini ve dederini belirleyen olgutler neler s.106
Sinan olabilir?
T5.1. Piri Reis E7.a. Yukaridaki metni okuyunuz. Ailesinin ve yakin ¢evresinin verdigi $.132
hediyelerin Einstein Uzerindeki etkisini degerlendiriniz.
T5.4. Cahit Arf E2.7. Cahit Arfin vefat haberinin, vefatindan bir glin sonra haber s.153
kanallarinda 20 saniye yer almasini nasil yorumlarsiniz?
T6.2. Divan-u E11.a. Yukaridaki gazete haberini okuyunuz. Siz “drone” cihazina s.180
Lugati't-Tark'in Turkge karsilik olarak hangisini uygun buluyorsunuz? Nigin?
Bulunus Hikayesi
T7.1. Ik Kar E2.4. ilk diisen kar tanelerine dehset icinde bakanlarin yani sira bu s.199
durumu kutlayanlarin da olmasini nasil degerlendiriyorsunuz?
T7.3. Artik E2.6. Gecmigten ginimuze UnlG seyyahlarin, seyahatnamelerin “bilgi, s.214
Antartika'da Buz  kdiltr, tarih” mirasini aktarmada ne gibi katkilari olmustur?
Daglarinin Degerlendiriniz.
Arasindayiz
Goriis Gelistirme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.1. Anlarin E2.3. Sosyal hayatta is boliminin énemi hakkindaki diistinceleriniz s.12
llhami nelerdir?
E2.5. Bir grup ¢alismasinda grup uyeleri Gzerine diisen gorevleri
yapmadidinda ne gibi problemler ortaya ¢ikabilir? Arkadaslarinizla
tartisiniz.
E2.6. Bir isin yapilmasinda bireysel ¢alisma mi yoksa grup ¢alismasi mi
daha verimli olur? Tartiginiz.
T.1.2. Munise E3.5. insanlarin yasadiklarini anlamada, empati yapmanin énemi s.19

nedir?
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T1.3. Dostluk

T2.1. Ordular! ilk
Hedefiniz...

T2.2.
Ogretmeninizden
Af Dileyeceksiniz

T2.3. Seyit
Onbasi

T3.1. Banig
Mango

T3.2. Sol Ayagim

T3.3. insanlarla
Geginme Sanati

T3.4. Evliya
Celebi

T4.1. Turk
Mutfak
Kultarande
Kahve

T4.2. Ben Mimar
Sinan

T4.3. Deli
Dumrul

T5.1. Piri Reis

T5.2. 2100'deki
Yasamdan Bir
Gin

E4. Hacivat dostlugun ipuglarini verirken asagidaki ifadeleri
kullanmistir. Hacivat’in yerinde olsaniz Karagbz’e hangi ipuglarini
verirdiniz?

E2.4. Savasta hedef belirlemenin askerin moral giict agisindan énemi
nedir?

E2.5. Savaslarin kazanilmasinda komutanlarin roll nedir? Tartisiniz.
E2.6. Savaslarda galibiyet i¢in taktik ve strateji mi, gii¢ mi daha
onemlidir? Tartiginiz.

E3.6. Ogretmenlerin dgrenciler Gizerindeki etkisi okulla sinirli midir?
Tartiginiz.

E2.2. Seyit Onbasg!” filmi sizde hangi duygulari uyandirdi? Nigin?

E3.c. Basarili bir iletisim i¢in glnlUk hayatta beden dilinin 6nemi nedir?

E2.6. Sizce Baris Mango gunimuzde nasil (mUzisyen, felsefesi olan bir
sanatgl, televizyoncu, gezgin vs.) hatirlanmaktadir?

E2.6. Chris’in zihinsel olarak normal oldugunu maskeleyen (6érten) esas
neden nedir? Dig gérinimud mu, diger insanlarin bakisi mi? Tartiginiz.

E2.7. Tim insanlara fiziksel ve zihinsel durumlarini ayirt etmeden ayni
g6zle bakabilmenin yolu nedir? Tartiginiz.

E3.4. Sizce gevremizdeki bitiin insanlarla geginebilmek mimkiin
muduar?

E3.6. Her yolu denemenize ragmen gecinemediginiz bir insandan
uzaklasir misiniz yoksa yeni yollar denemeye devam eder misiniz?
Neden?

E6.b. Siz de yazarin bu dislncelerine katiliyor musunuz? Neden?

E2. 3. Seyahatnameyi veya benzer tarzdaki bir eseri okumak hayal
dinyanizi nasil etkiler? Fikirlerinizi paylasiniz.

E2.4. Turk kahvesi gibi hem lezzet bakimindan farkli hem de sosyal ve
kultirel dGnemi olan bagka Turk icecekleri neler olabilir? Bunlarla ilgili ne
tur sosyal mekanlar olusturulabilir?

E2.5. Glinumuz kafeleri ile geleneksel Tirk kahvehanelerini
karsilastiriniz, tercihinizi ve nedenlerini belirtiniz.

E2.6. Mimar Sinan, Kanuni Sultan Stleyman’in mimari degil de énceki
ylzyillarda yasamis bir mimar olsaydi bu eserleri yapabilir miydi?
Tartiginiz.

E4.6. Zorbalikla bas edebilmek igin ¢6zim &énerileriniz neler olabilir?
E2.6. Piri Reis ¢alismalarini sadece kendi deneyimleri ile
gerceklestirebilir miydi? Bilimsel gelismelerin insanligin ortak mirasi

olmasi konusunda neler dugtinlyorsunuz?

E2.5. Bir robotunuz olsun ister miydiniz? Gelecekte robotlarin
yasantimizda olmasi konusunda ne disindrsiiniiz?

s.27

s.47

s.52

s.55

s.66

s.74

s.81

s.85

s.97

s.106

s.116

s.128

s.138




CCCXXV

T5.3. Yeni Dinya

T5.4. Cahit Arf

T6.1. Okumak
Deyince

T6.2. Divan-u
Lugati't-Tark'in
Bulunus Hikayesi

T6.3. Okumak
Ayricaliktir
Herkes
Okuyamaz

T6.4. ilk
Cocukluk

T7.1. 1k Kar

T7.2. Lavanta
Kokulu Koy

E2.6. Teknoloji bagimliiginin gun gectikge artmasi insanhgin gelecegi
igin risk olusturur mu? Degerlendiriniz.

E2.3. Sizce insanlik tarihini degistiren en énemli icatlar nelerdir?

Siralayiniz.

E2.4. Size goére metinde verilen 20. yUzyildaki gelismelerden en
Onemlisi hangisidir, neden?

E2.5. Metinde verilen bilimsel gelismelerin ortaya ¢ikardidi sonuglarin
ortak yonleri nelerdir? Bilimsel gelismeler her zaman iyi sonuglar

saglamis midir?

E5.b. Alexander Graham Bell icadinin giinimiizde ulastigi nokta i¢in ne

distnlyor?

E5.c. ileriki zamanlarda mobil telefondan daha geligmis bir iletisim
yéntemi ile aranmasi hususunda ne disunir?

E2.4. Sevdiginiz ve basarili oldugunuz dersler segecegdiniz meslek
Uzerinde etkili midir? Agiklayiniz.

E2.6. insanlarin yeteneklerini ve egilimlerini ortaya gikarmak igin neler
yapilabilir? Tartiginiz.

E7.b. Blogda verilen kati atik maddelerinin yok olma sureleri ile ilgili ne

distnlyorsunuz?

E7.d. Blogdaki bos birakilan yere siz nasil bir yorum yazardiniz?

E2.6. Hayatin anlamini yasayarak degil de okuyarak bulmak mimkdn

madur? Tartisiniz.

E3.4. Bir kitabin degerli ve 6zel olduguna kimler karar vermelidir?

E3.5. Bir kitabin degerini belirleyen tek nisha olmasi midir, igerigi

midir? Tartisiniz.

E3.6. Cok degerli olduguna inandidiniz el yazmasi bir eser bulursaniz

ne yaparsiniz?

E11.b. Bu segenekler disinda sizin de bir 6neriniz var mi? Sebepleriyle

birlikte agiklayiniz.

E3.3. Okumak hakkinda ne dusUnuyorsunuz?

E2.4. Her aksam evde kitap okunmasi ile kitap okuma aliskanhgi
kazanma arasinda bir iliski var midir? Tartiginiz.

E2.5. internet gibi bilgi kaynaklari kitaplarin yerini doldurabilir mi?

Tartisiniz.

E2.6. Kitap okuma aliskanli§i kazanmada kisisel yatkinhdin ve gevresel
etkilerin dnemini tartisiniz.

E2.5. Kisi guven iginde yagayanlarin, kigtan zarar gorenleri
distnmeden kutlama yapmalari duyarsizlik midir?

E2.6. Dinyanin farkh cografi bolgelerinde yasayan bir gocuk ile sizi
bulusturan ortak insani degerler neler olabilir? Belirtiniz.

E2.2. Bir beldenin agida gikarilmayi bekleyen potansiyelleri oldugu

nasil anlasilr?

s.147

s.153

s.166

s.176

s.184

s.188

s.199

s.210
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E2.4. Lavanta bir yerde degil de bir¢cok yerde uretilirse degeri azalir mi?

E2.5. Bir yoreyi turistik agcidan énemli kilan 6zellikler neler olabilir?

Tartisiniz.
T7.3. Artik E2.4. Sizce gezilerin amaci neler olabilir? (Bilgi edinme, eglence, is, s.214
Antartika'da Buz ~ saglik, inang ...)
Daglarinin
Arasindayiz
T8.1. Moena E2.4. Metinde “Tirk Koyl Moena” hakkinda verilen bilgilerden s.239
Tark Koyl hareketle bir kiltirl yasatmak ve yayginlastirmak i¢in ne tar ¢calismalar
yapilmasi gerekir?
T8.2. E4.6. Bir mekanda yuzlerce yil bir gelenegin strdurtlmesinin 6nemi s.246
Kirkpinar'da Kirk  neler olabilir?
Yigit
Oz Diizenleme
Tema-Metin  Soru Sayfa
T.1.2. E3.6. Cevrenizde yardima ihtiyaci olan insanlar i¢in neler yapabilirsiniz? s.19
Munise
T1.3. E2.6. Kalbini kirdiginiz birisiyle barigsmak igin nasil bir yol izlerdiniz? 5.26
Dostluk
T2.3. Seyit  E3.b. Konusurken jest ve mimiklerinizi kullanir misiniz? Dislncelerimizi ifade  s.55
Onbasi ederken jest ve mimiklerimizi neden kullanma ihtiyaci hissederiz?
T3.3. E3.2. Yazara gore “kendimizle barisik oldugumuzun gdstergesi” nedir? Siz, s.81
Insanlarla kendinizle barisik oldugunuzu disiiniyor musunuz?
Geginme
Sanati
T3.4. Evliya E2.4. Turistik amagla bir yere gittiginizde o yerin hangi 6zelliklerine dikkat s.85
Celebi edersiniz?
T4.1. Tark E2.3. Ydrenizdeki “kiz isteme” téreninde uygulanan kahve gelenegini s.97
Mutfak anlatiniz.
Kulturinde
Kahve
T4.3. Deli E4.3. Metinden hareketle gunlik hayatta degistirebileceginiz durumlar s.116
Dumrul nelerdir?
T5.1. Piri E7.b. Asagdidaki hediyelerden hangisi geleceginize yon verebilir? Neden? s.132
Reis
T5.3. Yeni E2.2. Metinde yer alan bilimsel gelismelerden hangilerini glnlik hayatimizda s.147
Dinya kullaniyoruz?
T6.1. E2.3. Okudugunuz bir romanda ya da izlediginiz bir filmde kendinize yakin 5.166
Okumak goérdagunuz kahramanin 6zellikleri nelerdir?

Deyince
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T6.3.
Okumak
Ayricaliktir
Herkes
Okuyamaz

T6.4. ik
Cocukluk

T7.1. 1k
Kar

T8.1.
Moena Turk
Koy

T8.2.
Kirkpinar'da
Kirk Yigit

E3.4. Kitaplardan elde ettiginiz tecriibe ve bilgileri hayatiniza yansitabiliyor
musunuz?

E3.5. Cevrenizde okuma aliskanhidi olan kisilerin 6zellikleri nelerdir?
E3.6. Cevrenizdeki insanlari okumay! tesvik etmek i¢in neler yaparsiniz?

E2.3. Kitaplidinizda oldugu halde okunmayan kitaplar konusundaki
dusunceleriniz nelerdir?

E2.3. Kis aylarinda ¢evrenizde yasayan hayvanlara yardimci olmak igin neler
yapabilirsiniz?

E4.c. Okudugunuz veya duydugunuz haberlere hemen inaniyor musunuz?
Yoksa gergekligini sorguluyor, dogruya ulagsmak i¢in ¢caba sarf ediyor
musunuz? Kisaca anlatiniz.

E4.3. Yasadiginiz cevrede adini efsanelerden alan bir yer var midir?

s.184

$.188

s.199

s.240

s.246




8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Soru Yonergeleri

CCCXXViii

Yiizeysel Anlama
Tema-Metin  Soru Sayfa
T1.1. E3.1. insanlari iyimser ya da kétimser yapan sebepler nelerdir? s.15
'y.'.”?.se”'k Ve E3.2.Yazara gore kotumserlere mi iyimserlere mi ihtiya¢ duyariz?
Koétimserlik
. Neden?
Uzerine
E3.5. Yasamda iyimserlerle kétimserlerin oranini neler etkiler?
T1.2. Kasagi E2.1. Hasan ve agabeyi neler yapmaktan hoslanmaktadir? s.23-24
E2.2. Hasan’in agabeyi, cok keskin ve sivri digli kasagiyi dizeltmek icin
ne yapmistir?
E2.3. Agabeyi Hasan’a nasil bir sug atmistir? (...)
E2.4. Hasan'in agabeyi neyi itiraf etmek istemistir? (...)
E2.5. Hasan, hangi hastalida yakalanmistir? Yakalandigi hastaliktan
kurtulabiliyor mu?
T1.3. Kediile E2.2. Fare, iginde bulundugu sikintili duruma nasil bir ¢6zim bulmustur?  s.36
Fare (-..)
E2.5. Dinlediginiz metinde olay nasil sonuglanmigtir? (...)
T2.1. E2.2. Hatice Nine “bayrak sevgisi” ugruna nelere katlanmigtir? s.49
Bayragimizin
Altinda
T2.2. Ataturk  E2.1. Musiki inkilabinin en buyuk hedefi nedir? s.57
ve Muzik E2.2. Atatiirk’iin miizige ilgi duymasinda etkili olan kimdir? Nasil etkili
olmustur?
E2.3. Atatirk’iin iyi bir muzik bilgisine sahip olmasinda neler etkili
olmustur?
E2.4. Atatlrk’iin sevdigi turkiler nelerdir?
E2.5. Atatlrk, mizik inkilabini gergeklestirmek icin hangi ¢calismalari
yapmistir? Aciklayiniz.
T2.4. E2.1. Metne gore Atatlrk nereye, nigin gidecektir? s.70
gt?tu[k u E2.2. Muzaffer, Atatirk’le ilgili neleri merak ediyor? Muzaffer’in yerinde
ordum . : o
siz olsaydiniz neyi merak ederdiniz?
E2.3. Muzaffer, Atatirk’in Adana’ya gelisini hangi sebebe bagliyor?
T3.1. E2.2. “Dijital bagimhlik” neleri igermektedir? Cevrenizde dijital bagimlihgr  s.82-83
Gulndelik olan insanlar var mi?
Hayatimizda E2.3. Dijital gagin en yaygin e-hastaligi nedir? Bu hastaligin sonuglari
E-Hastaliklar .
nelerdir?
E2.6. Hayalet titresim hastaliginin belirtileri nelerdir? Cevrenizde bu
belirtileri gésteren bir tanidiginiz var mi?
T3.2. Simit E2.1. Kigik Aziz, agabeyinin fen ve tabiat bilgisi ders kitabindan hangi s.92

ve Peynir’le

bilgileri 6greniyor?
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Bilim Insani
Oykleri

T3.4. Uzay
Giysileri

T4.1.
Portakal

T4.3.
Karanligin
Rengi Beyaz

T5.1. Esref
Saat

T5.3.
Robinson
Crusoe

T6.1. Gog
Destani

E2.2. Mardin’de doktorluk yapan Aziz Sancar ABD’ye neden gidiyor? (...)
E2.3. Aziz Sancar hangi seminere katiimistir? Nigin?

E2.4. Aziz Sancar, kirk yil boyunca hangi soruya cevap aramigtir? (...)
E2.5. Aziz Sancar, galismalari sonucunda hangi bilgiye ulagsmistir? (...)
E3. Okudugunuz ¢izgi romandan yola ¢ikarak asagidaki bilgilerden dogru
olanlarin basina “D”, yanls olanlarin basina “Y” yaziniz.

E2.4. Uzay giysilerinin astronota sagladidi kolaylklar nelerdir? s.106

E2.2. Yazarin yatili okula gitmesine kim karar veriyor? Nigin? s.126
E2.3. Yazar yatili okulda en ¢ok neye sasiriyor?

E2.4. Yazarin ilk defa yatili okulda gordigu yiyecek hangisidir? Yazar bu
yiyecegin tadini begeniyor mu?

E2.5. Yazar ne zaman kdyune gidiyor? Giderken annesine ve kardesine

ne goéturayor?

E2.1. Selim ve Kerim kardeslerin okul yillarinda karsilastiklari sorunlar s.139-
nelerdir? 140

E2.2. Selim ve Kerim kardeslerin fen bilgisi sinavinda yasadiklari sorun
nedir?

E2.3. Selim ve Kerim kardesler, lise yillarinda yasadiklari sorunlari
fakdlte yillarinda neden yasamamislardir?

E2.4. Selim ve Kerim kardeslerin egitim hayatina anne ve babalarinin

nasil bir katkisi olmustur?

E3.2. Esref saatin gelmesiyle kisilerin hayatinda hangi kolayliklar s.153
yasanir? (...)

E3.4. Milletlerin esref saatlerini kimler, nasil kesfeder?

E2.1. Robinson Crusoe ne zaman, nereye gitmek igin yola ¢ikmistir? s.169

E2.2. Robinson Crusoe’nin yolculuk sirasinda keyfini kagiran durum
nedir? Bu durumdan sonra yolculukla ilgili distincesi ne olmustur?

E2.3. Robinson Crusoe batmak Uzere olan gemiden nasil kurtulmustur?
Kurtulduktan sonra yaptigi ilk sey nedir?

E2.4. Robinson Crusoe, batmak lizere olan gemiden hangi malzemeleri

almistir ve bunlari adaya nasil tagimistir?

E2.1. Metindeki olaylar kimlerin basindan gegmistir? s.181
E2.2. Agacin gbvdesi yarilinca iginden ne ¢ikmistir?

E2.3. Uygurlar Bugu Tigin’i hangi 6zelliklerinden dolayi hakan
secmiglerdir? (...)

E2.4. Hikimdar, oglunu nigin Cin prensesi ile evlendirmeyi
disunmugtar?

E2.5. Cinliler prensese karsilik Uygurlardan ne istiyorlar? Nigin?
E2.6. Cinliler kayay! ulkelerine nasil géturmuglerdir?

E2.7. Uygurlar nigin go¢ edip Bes Balig’a yerlesmistir? (...)
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T6.2. Bir E2.1. Yazara gore aci bir kahve neyin baslangicidir? s.194-
Fincan 195
Kahve
T6.3. Kiz E2.1. HikUmdar, sarayindaki falcilardan ne yapmalarini istiyor? s.201-
Kulesi E2.2. Falcilar, falda gorduklerini agiklamaktan nigin ¢ekiniyorlar? 202

E2.3. Hikimdar, kizini korumak igin nasil bir dnlem almigtir? (...)

E2.4. HikUmdarin kizi neden élmastar?

E2.6. Kiz Kulesi gergekte hangi amagla kim tarafindan yaptiriimistir?
T7.1.Yilki E2.3. Dogada mucadele hangi hayvanlar arasinda oluyor? Yazar s.220
Ati micadeleyi neye benzetiyor?
T7.2. E2.1. Yazar metinde hangi tir martilardan s6z ediyor? S6zl edilen 5.236-
Ginduzind martiyi hi¢ duydunuz mu? 237
Kaybeden
Kus
T7.3. Hava E3.1. 1960’ yillarin, mecliste de giindem olan en énemli sorunu nedir? s.243
Kirliligi E3.2. Ulke genelinde hava kirliliginden en ¢ok etkilenen sehrimiz

hangisidir? Nigin etkilenmistir?

E3.3. Hava kirliligi hangi gelismeden sonra tehlikeli boyutlara ulagsmistir?

E3.4. 1995'ten glinimize kadar hava kirliliginin azalmasini saglayan

gelismeler nelerdir?

E3.5. Hava kirliligi haritalari yapilarak élgimler yapildiktan sonra yapilan

iyilestirme calismalari nelerdir? (...)
T8.1. E2.2. Yazar adadaki yasamini nasil surdirmek istiyor? (...) s.255-
Hiﬂgda Bir E2.3. Digaridan iriba katilanlarin hakki nasil verilmektedir? 256

E2.4. Adaya digsaridan gelen adama nigin balik vermiyorlar? (...)

E2.6. Yazar, tanik oldudu haksizlik karsisinda ne yapiyor?
T8.3. E2.1. Zeytin agacinin kdkeni nereye dayanmaktadir? Yaklasik kag yildir ~ s.277-
Zeytinyagi zeytinyagi Uretilmektedir? 278
Uretimi E2.3. Adagta olgunlasan zeytinler nasil toplanir? Sizce bu yéntem zor

mudur?

E2.4. Zeytinyagi Uretiminde daha ¢ok hangi zeytinler tercih edilir? Bu

zeytinlerden kaliteli zeytinyagdi elde etmek i¢in ne yapmak gerekir?

Cikarimda Bulunma

Tema-Metin Soru Sayfa
T1.2. Kasag E2.6. Metnin ana fikrini yaziniz. s.23-24
T1.3. Kediile E2.4. Sizce fare ve kedi, toplumdaki hangi kigilik 6zelligine sahip 5.36
Fare insanlari temsil etmektedirler?
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T21. E2.4. Hatice Nine i¢cin yasamda 6nemli olan nedir? s.49
Bayragimizin E2.6. Okudugunuz metinden c¢ikardiginiz sonug nedir?
Altinda
T2.4. E2.4. Halk, Atatlrk’a hangi ruh héliyle bekliyor? s.70
Ataturk’u
Gordim
T3.1. E7.1. E-postanin igeriginde hangi sorundan bahsedilmistir? 5.82-83
Gulndelik
Hayatimizda
E-Hastaliklar
T3.4. Uzay E2.1. Dinlediginiz metnin konusu nedir? s.106
Giysileri E4.b. Okudugunuz haber yazisinin konusu nedir?
E4.c. Okudugunuz medya metninin (haber yazisi) yazilig amaci nedir?
(Bilgilendirme, kaltlr aktarma, eglendirme...)
T4.1. Portakal E2.6. “Simdi ne vakit portakal yesem elimi yikamam, bir stre koklarim.  s.126
Elifi koklar gibi, anami koklar gibi koklarim.” sézlerinde yazarda agir
basan duygu nedir?
T6.2. Bir E2.3. “Ehlikeyfin keyfini kim yeniler, kim tazeler? / Taze elden, taze s.194-
Fincan Kahve pismis, taze kahve tazeler.” dizelerinde kahvenin ikramiyla ilgili hangi 195
ozellige deginilmistir? Belirtiniz.
T7.2. E2.6. Okudugunuz metinden ¢ikardiginiz sonug nedir? s.236-
Glinduzuni 237
Kaybeden
Kus
Yorumlama
Tema-Metin  Soru Sayfa
T1.1. E3.3. lyimserler hangi 6zelliklere sahiptir? Agiklayiniz. s.15
iyimserlik ve ol o . N
oo . E3.4. “lyimser ucak yapar, kétimser ise parasit.” s6zinden ne
Kotumserlik nliyorsunuz? Agiklayiniz
(zerine anhyorsunuz? Aciklayiniz.
T1.2. Kasagi E2.7. Ana fikre uygun bir atas6zu yaziniz. s.23-24
T1.3. Kediile E2.1. Dinlediginiz metinde kedinin basina nasil bir olay gelmistir? s.36
Fare Aciklayiniz.
E2.2. Fare, iginde bulundugu sikintili duruma nasil bir ¢éziim bulmustur?
Farenin bu tavrina érnek bir atasézu soyleyiniz.
E2.3. “Cargabuk dostluklar gliven telkin etmez.” s6ziinden ne
anliyorsunuz? (...)
T21. E2.5. Okuduklarinizdan yola ¢ikarak “bayrak sevgisi” ile “glven duygusu” s.49

Bayragimizin
Altinda

arasinda nasil bir iligki kuruyorsunuz? Aciklayiniz.
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T2.4. E2.5. “Atamizin aydinhgi gbzlerimize, ylzlerimize bulagsmis.” sézinde ne  s.70
Ataturk’u anlatiimak istenmistir?
Gordim
T3.1. E2.1. Bireyleri, teknoloji bagimlisi durumuna getiren etkenler nelerdir? s.82
Gulndelik Agiklayiniz.
Hayatimizda E2.4. “Siberkondria” hastaligina yakalananlar neler yapmaktadirlar?
E-Hastaliklar

Agiklayiniz.
T3.4. Uzay E2.2. Uzay giysileri hangi boliimlerden olusur? Aciklayiniz. s.106
Giysileri E2.3. Uzay giysisi olmadan uzaya giden astronot hangi zorluklarla

karsilasir? Aciklayiniz.
T4.3. E2.6. Okudugunuz metinden hareketle “egitimde firsat esitligi” s.139-
Karanligin ifadesinden ne anliyorsunuz? 140
Rengi Beyaz
T5.1. Esref E3.1. Esref saati ne demektir? Agiklayiniz. s.153
Saat E3.3. Esref saatin gelmesi milletlerin hayatini nasil etkiler? Aciklayiniz.
T6.2. Bir E2.2. Kahvenin Anadolu’da yayginlagsmasi nasil gergeklesmigstir? $.194-
Fincan Agiklayiniz. 195
Kahve E2.4. Gonul ne kahve ister, ne kahvehane / Gonll sohbet ister, kahve

bahane.” dizeleriyle ne anlatiimak istenmigtir?

E2.6. Kahve gibi geleneksel baska igeceklerimiz var midir? Varsa érnek

veriniz.
T7.1. Yilki E2.4. Kurtlarin yaptigi saldiri nasil sonuglanmistir? Aciklayiniz. s.220
At
T7.2. E2.5. “Miho hala gindizl ariyor ama bulamiyordu.” ifadesiyle yazarin $.236-
GUnduzuntd  anlatmak istedigi ne olabilir? 237
Kaybeden
Kus
T8.3. E2.5. Elde edilen zeytinyaginin kalitesini ne belirler? Aciklayiniz. 8.277-
geyt]n){agl E2.6. Ekonomik dederi yuksek olan sizma zeytinyadi nasil elde edilir? 278
Uretimi

Agiklayiniz.

Oteleme
Tema-Metin Soru Sayfa
T1.2. Kasagi E2.4. Hasan'in agabeyi neyi itiraf etmek istemistir? Bunu hangi duygu s.23-24
agir bastigi icin yapmis olabilir?

T2.1. E2.1. Yazar, Hatice Nine'yi ni¢in unutamiyor olabilir? s.49
Bayragimizin
Altinda
T3.1. E4.1. “Gundelik Hayatimizda E-Hastaliklar” metninde koyu ve farkh s.83
Gindelik yazi karakteri ile yazilmis s6zclk ve sézcik gruplarini tespit ediniz.

Yazi karakterini bu sekilde kullanmanin amaci ne olabilir?
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Hayatimizda

E-Hastaliklar

T6.1. Go¢ E2.7. Uygurlar nigin gé¢ edip Bes Balig’a yerlesmigtir? Uygurlarin s.181

Destani buradaki yasami sizce nasil devam etmis olabilir?

T7.1. Yilki Att - E2.2. Yilkiya birakilan atlarin dodada karsilastigi zorluklar neler s.220
olabilir?

T7.2. E2.4. Haci Slleyman nigin kuglari avlamak istiyor olabilir? 8.236-

Glinduzuni 237

Kaybeden

Kus

T8.1. Haritada [E2.1. Yazar adalari nigin seviyor olabilir? 5.255-

Bir Nokta . - - . 256
E2.2. Yazar adadaki yasamini nasil strdurmek istiyor? Sizce bu karari
almasinda neler etkili olmustur?

Analiz Etme

Tema-Metin Soru Sayfa

T2.1. E2.3. Hatice Nine, bayrak sevgisini hangi sdzleriyle dile getiriyor? s.49

Bayragimizin

Altinda

T4.1. Portakal E2.1. Yazarin aile ortami nasildir? Kendi aile ortaminizla karsilastiriniz.  s.126

T7.1. Yilki Att - E2.1. Metinde kis mevsimiyle ilgili hangi ayrintilara yer verilmistir? s.220

T7.2. E2.2. Metinde Miho’nun hangi 6zelliklerinden s6z edilmistir? $.236-

Ginduzind Aciklayiniz. 237

Kaybeden

Kus

T8.3. E2.2. Endustrilesmeden onceki zeytinyagi dretimiyle endustrilesmeden  s.277-

Zeytinyagi sonraki zeytinyagi Uretimi arasindaki fark nedir? Agiklayiniz. 278

Uretimi

Degerlendirme

Tema-Metin  Soru Sayfa

T1.1. E3.6. Aile bireylerinizi iyimserlik ve kétimserlik agisindan degerlendiriniz.  s.15

iyimserlik

ve

Kotumserlik

Uzerine

T1.2. E2.3. Agabeyi Hasan’a nasil bir su¢ atmistir? Agabeyinin davranisini s.23-24

Kasagi dogru buluyor musunuz?

T6.1. Gog E2.3. Uygurlar Bugu Tigin’i hangi 6zelliklerinden dolay1 hakan s.181

Destani segmiglerdir? Sizce bu karar dogru mu?
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T6.3. Kiz E3.55. Hikumdarin falcilarin sézlyle hareket edip édnlem almasini dogru s.201-
Kulesi buluyor musunuz? Nigin? 202
T8.1. E2.4. Adaya disaridan gelen adama nigin balik vermiyorlar? Sizce bu s.255-
Haritada Bir dogru bir davranis midir? 256
Nokta E2.5. Kendisine pay verilmeyen adamin hakkini aramamasini dogru
buluyor musunuz? Nigin?
Goriis Gelistirme
Tema-Metin  Soru Sayfa
T1.3. Kedi E2.3. “Cargabuk dostluklar gliven telkin etmez.” s6ziinden ne s.36
ile Fare anliyorsunuz? Siz bu goérise katiliyor musunuz?
E2.5. Dinlediginiz metinde olay nasil sonuglanmistir? Bu sonug hakkinda
ne dislniyorsunuz?
T2.2. E2.6. Siz olsaydiniz insanlarin sanata gereken 6nemi vermesi i¢in hangi s.57
Ataturk ve calismalari yapardiniz?
Muzik
T2.4. E2.2. Muzaffer, Ataturk’le ilgili neleri merak ediyor? Muzaffer’in yerinde s.70
Ataturk’d siz olsaydiniz neyi merak ederdiniz?
Gordim
T3.1. E2.5. E-hastalida yakalanmis kisiler sizce bu hastaliktan nasil 5.82-83
Gundelik kurtulabilirler? Agiklayiniz.
E'_ayat'm'Zda E7.2. Veliniz e-postadaki bu soruna nasil bir ¢oziim bulabilir? Aciklayiniz.
Hastaliklar
T3.2. Simit E2.4. Aziz Sancar, kirk yil boyunca hangi soruya cevap aramistir? Sizce s.92
ve Peynirle  bu sire bir arastirma igin uzun mudur?
Bilim insani , N
Avkiileri E2.5. Aziz Sancar, ¢alismalari sonucunda hangi bilgiye ulasmistir? Bu
y bilginin insanliga katkisi hakkinda ne diglnuyorsunuz?
E2.6. Bir Tark bilim insaninin Nobel 6dulu almasi konusunda ne
disunldyorsunuz? Agiklayiniz.
T4.3. E2.5. Engelli bireylerin zorluklari agip basariya ulagsmalari konusunda ne  s.139-
Karanligin disunldyorsunuz? 140
Rengi
Beyaz
T5.1. Esref E3.2. Esref saatin gelmesiyle kisilerin hayatinda hangi kolayliklar s.153
Saat yasanir? Siz de bu fikirlere katiliyor musunuz?
T5.3. E2.5. Robinson Crusoe, sizce hangi kisilik 6zellikleri sayesinde adada s.169
Robinson yasamini surdirebilmistir?
Crusoe
T6.3. Kiz E3.3. Hikimdar, kizini korumak i¢in nasil bir 6nlem almigtir? s.201-
Kulesi Hikdmdarin yerinde olsaydiniz siz ne yapardiniz? 202
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Kus

T7.1.Yilk E2.5. Saldinida hangi tarafin galip gelmesini isterdiniz? Nigin? s.220
At
T7.2. E2.3. Haci Stleyman’in keklik avlamak istemesi ve avlayacak keklik $.236-
GinduzinG  bulamayinca 6fkelenmesi hakkinda ne distnlyorsunuz? Neden? 237
Kaybeden
Kus
T7.3. Hava E3.5. Hava kirliligi haritalari yapilarak dlgimler yapildiktan sonra yapilan s.243
Kirliligi iyilestirme ¢alismalari nelerdir? Sizce bu ¢alismalar yeterli midir?
Aciklayiniz.

T8.3. E2.3. Agagta olgunlasan zeytinler nasil toplanir? Sizce bu yéntem zor s.277-
Zeytinyag mudur? 278
Uretimi

Oz Diizenleme
Tema-Metin  Soru Sayfa
T3.1. E2.2. “Dijital bagimhlk” neleri igermektedir? Cevrenizde dijital bagimhhgr  s.82-83
Guindelik olan insanlar var mi?
E_ayatlmlzda E2.6. Hayalet titresim hastaliginin belirtileri nelerdir? Cevrenizde bu
Hastaliklar belirtileri gbsteren bir tanidiginiz var mi?
T3.2. Simit E2.2. Mardin’de doktorluk yapan Aziz Sancar ABD’ye neden gidiyor? Siz  s.92
ve Peynirle  de yurt disinda egitim almak ister misiniz? Nigin?
Bilim Insani
Oykdileri
T5.1. Esref  E3.5. Kendi hayatinizda esref saatin geldigini hissettiginiz anlar oldu mu? s.153
Saat Yaziniz.
T6.2. Bir E2.5. Yakin gevrenizde, kahve igmeyle ilgili gbzlemleriniz nelerdir? 5.194-
Fincan Anlatiniz. 195
Kahve
T7.2. E2.1. Yazar metinde hangi tir martilardan s6z ediyor? S6zU edilen 5.236-
Ginduzind  martiyi hig duydunuz mu? 237
Kaybeden
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EK-E: Katilimci Gorusleri

Dil-Diisiince iligkisine iliskin Katihmci Goriisleri

Kategori Katilimer  Agiklama
Dusunme o7 Soyle ézellikle 6gretmenlige bagladiktan sonra hakikaten dil
Becerilerinin becerilerini gelistirmek igin diisiinme becerilerinin olmazsa olmaz
Dil Becerilerini oldugunu fark ettim. Cocuk eger ya siniftan sinifa degisiyor mesela
Gelistirmesi ve biraz daha iyi bir sinifa girdiysem ¢ocugun dlisiinme becerisi ne
Desteklemesi kadar iyiyse dil becerilerini o kadar iyi gelistirebiliyor, kendisini o
kadar iyi ifade edebiliyor. Ama dliglinme becerilerinde ne yazik ki
seviyesi biraz disgiikse dil becerilerini gelistirmek de o kadar zor
oluyor. Yani birbirini ¢ok ilgilendiren iki alan diyebilirim bence.
Dil O11 Cok é6nemli diigstinme. Yani ne kadar ¢ok kelime biliyorsak ne kadar
Becerilerinin dilimiz gelismigse o kadar diigiinebiliyoruz. Bunu égrencilerimizde
Disinme ¢cok net gbzlemliyoruz. Kelime bilmeyen, bir 100 kelimeyle konugan
Becerilerini ogrencilerimiz kendilerini diigiinme noktasinda, ifade etme
Geligtirmesi ve noktasinda gok zorlaniyorlar. Ogretmenin evet anladim anlatacagim
Desteklemesi ama nasil anlatacagimi bilemiyorum diyor. Kendini nasil ifade
etmek istedigini bilemeyen égrencilerimiz ¢ok ¢ok fazla. Belki icinde
birgok sey var, bilgi birikimi var ama onu disa yansitamiyor. Dil bu
noktada aslinda bir disavurum araci ve ¢ok énemli tabii ki, Tiirkge
bu noktada gok 6nemli.
Dil ve 09 Dil diigtincenin evidir hocam. Bu ylizden &grenci ne kadar dil
Duslnce becerisini gelistirirse dolayisiyla diisiinme becerisi de paralel olarak
Sisteminin gelisecektir. Bu yiizden dil becerisiyle diglinme becerisinin paralel
Birlikte ve yonde egilim gdésterdigini diigtintiyorum.
Paralel
Calismasi
Dustnme 02 Oncelikle séyle, dil becerileri artik eski yéntemle verilmiyor. Daha
Becerilerinin ¢ok yapilandirmaci yaklasimla beraber dért temel dil becerisine yer
Anlamli veriliyor. Okuma, yazma, dinleme ve konusma. Bu esnada da
Ogrenmeyi diusinme becerilerini kullaniyoruz. Yaratici disiinme, elestirel
Saglamasi diisiinme gibi farkl farkli diisiinme becerilerine basvururuz. Bu da
cocuklarda dil 6grenmede daha kolaylik saglyor. Cocuklar ezbere
yapmak yerine konuyu daha iyi algiliyorlar. Yani nemli. Ikisi bir
butiin benim igin. Ben bu sekilde veriyorum ¢linki dil becerisini
ogrencilere.
Dusunme 04 Dogrudan bence etkili hatta dil araciligiyla oluyor. Mesela
Becerilerinin girisimcilik dzerinden gidelim. Mesela girisimcilik yaratici bir
Ogrencileri disiinmeyi gerektiriyor, yaratici digiinme de okumadan gegiyor
Hayata bana gére. Ne kadar ¢gok okuyorsan ne kadar ¢ok bunu
Hazirlamasi genigletmissen o kadar daha yaratici oluyor gibi geliyor bana,

okuyan insanlar ve hayal diinyalari daha gelismig oluyor. Ya da yine
girisimcilige dénelim, girisimcilik dogrudan konugma becerisiyle
iliskili. Yine kendini ifade etme yazmayla ilgili. Bu yiizden kesinlikle
dersimizle ve bransimizla alakasi var bence zaten amacimiz da
derslerde bu becerileri 6grencilere katip hayat becerisi aslinda
kazandirmak, hayata hazirlamak.
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Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesinin Oniindeki Engellere iliskin Katilimci Gériisleri

Kategori

Aciklama

Mufredatin Yogun
Olmasi

Sinav Sistemi ve
Sinava Yonelik
Ders isleme
Mecburiyeti

Okul idaresi,
Zumre ve Velilerin
Tutumu ve
Muadahalesi

O7: Kazanimlar, yani miifredati yetistirmek. Hani séyle ders kitabini agiyoruz,
bitirmen gereken belli bir kisim var. Oray! bitiremezsen bu sefer ¢gocuk sinava
hazirlanamiyor. Sinava hazirlanmasi lazim bir yandan da. Bu ylizden benim
oniimde hatta daha diin diisindim en bliyiik engel 6gretim programi ve
milifredat, onu yetistirmeye ¢alismak, ¢cocuklari sinava hazirlamak. Cilink(
ddgdintiyorum mesela dinleme becerisiyle ilgili Yusuf Hoca’dan égrendigimiz bir
sdrii mesela galisma vardi. Yani hepsini yapmaya kalksam mesela bu sefer
cocuklari 6gretim programina yetistiremiyorum. Bu sefer sekizinci sinifta
zorlaniyorlar. Benim igin en biylik engel o.

08: Miifredat 6ncelikle, miifredatin yogunlugu diyebilirim. Yani ézellikle 6.
siniflarda ¢ok ciddi ve yogun bir miifredat var. Bunlara vakit ayirdiginizda yani
grup ¢alismalarina, iste yaratici dlisiinmeye, yaratici yazmaya bunlara vakit
ayirdiginizda miifredattan ¢ok ciddi anlamda geri kaliyorsunuz. Birincisi bu
diyebilirim, miifredat yogunlugu.

0O4: (...) Sekizinci siniflarda sinava yénelik ¢alisma yapilmasi daha ¢ok
bekleniyor bu da iste 6gretmenin daha ¢ok derste test ¢bzmesi, 6rnek soru
gbstermesi buna dogru gidiyor. Ama mesela Milli Egitim sorularini
inceledigimizde, bu érnek sorulari elegtirel diisiinme becerisini de aslinda
Olclyor yani 6rnek sorularda mesela elestirel diisiinme becerisi olacak ki gocuk
¢bzsiin ya da iste okuma becerisi saglam olacak, okudugunu anlasin ki
¢Ozsin. Yani 6gretmeni béyle seye itiyorlar iste derste etkinlik yapma test ¢z
falan gibi. Yani test ¢bzerek ben elestirel diisiinmenin kazanilacagini
diistinmiiyorum. Bu da sinirliyor. Ya sekizinci siniflarda ézellikle o yiizden
gercekten yapacadgimiz etkinlikleri sinirliyor. Kesinlikle sekizinci siniflarin bu
sinav sistemlerine mi diizenleme gelecek yani bilmiyorum bu sistem su an iyi
degil, sinav zaten bagli bagina problem, bu da kazanimlarin arka plana itilip
test ¢b6zme becerisinin én plana ¢ikmasina sebebiyet veriyor. Bu da elestirel
ddgiinme becerisinin kazanilmasinda bence énemli bir engel. Dedigim gibi bu
bakanhgin sorularinda hep boéyle elegtirel diiglinmeye ydnelik bir de béyle de
bir boyutu da var. Yani 5, 6, 7. Sinif diizeyinde ¢ocuk bunu ¢ocuk ¢ok iyi
kapacak ki etkinliklerden o sorulari hani ¢bzsiin. Zaten elegtirel diislinen ¢ocuk
onda da basarili, bu denklemi anlayabilmeleri gerekiyor.

0O13: Mesela ben size en basitinden séyle séyleyeyim, sinavlar 21. yiizyilin
becerilerinin kullaniimasindaki en biiyiik engel. Ornedin ben 8. sinif
odrencileriyle en ¢ok bu problemi yasiyorum. Clinki nasil oldugunu size su
sekilde aciklayayim, ortada yapilan bir sinav var, bu sinav (g dil becerisini
o6lgmtiyor. Yani dinlemeyi 6lgmliyor, yazmayi lgmdiyor, bunula beraber
konusmayi élgmliyor, sadece okumayi 6lgiiyor, bunu séyleyebiliriz. Simdi li¢
beceriyi digarida birakan bir sinavdan bahsediyoruz ve diisiinin ki 8. siniflarin
dersine giriyorsunuz sdrekli, onlarin Tiirkge 6gretmenisiniz ve diyorsunuz ki
ben iste elegtirel diigiinme becerisini gelistirmek istiyorum bu ¢ocuklarda, bir
yazma etkinligi yapayim. Buna size higcbir sekilde miisaade etmezler. (...
Sinirli olarak okuma becerilerini 6lgen bir sinavda da ne kadar elegtirel
diiglinme ya da yaratici digiinme geligir? Bence hayir hi¢ gelismez diyebiliriz.
Aslina bakarsaniz en blylik engel bu.

O4: (...) Bir noktada sikiliyorum, ben kendim yaparken sikiliyorum, diyorum ki
bunun yerine baska bir sey koyalim. Yerine baska bir sey koydugumda da sey
oluyor, bu sefer geri kaliyoruz mesela. Kitaptaki olmam gereken yerden geri
kaliyorum. Bu sefer ziimrelerim bana ¢ikip diyor ki sen niye béyle yapiyorsun?
Yani bir noktada aykirilagiyorsun gibi oluyor. Aslinda kazanim odakli gidiyoruz
ayni kazanimi bagka bir yoldan veriyorsun ama yani insanlar bunu bir engel
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Ders Kitabindaki
Yetersizlik ve
Eksiklikler

olarak algiliyor ya da su an ben béyle bir sikinti yasamadim ama
arkadaslarimla konustugumda mesela veliler cok midahale ediyor. Diyelim ki
sinifta drama etkinligi yaptin, kazanimi bu yolla vereceksin. Niye oyun
oynatiyorsunuz hocam, yani stirekli siz derste oyun mu oynatiyorsunuz
diyorlar, bunu bir ders degil de oyun olarak gériiyorlar. Bence en biyiik engel
bu. Yani 6gretmenin bir tik daha serbest birakilmasi gerektigini diigliniiyorum
ben. Ciinki hepimizin elinde ortak bir cergeve kazanim var, buna uygun
etkinliklerimizi diizenleyebilmeliyiz yani. Bir noktadan sonra seye giriyor
klasiklesiyorsun artik, hadi ders kitabini yetistireyim, hadi ¢ikar defteri kalemi.

(...)

0O10: (...) Bunun yaninda velilerin siirece ¢ok fazla dahil olmalari ve olumsuz
anlamda dahil olmalari velilerin. Ogretmenlere bu sadece kendi agimdan
séylemiyorum, bunu tim Ttrkiye’'de goriiyoruz, farkl bélgelerde farkli
sosyokdiltiirel okullarda égretmen arkadaglarimiz var. Veliler cogu yerde artik
egitime engel bir durumdalar maalesef. Ogretmenlere ¢ok fazla karisiliyor. Bu
tabii ki mesela biz farkli seyler yapmak istiyoruz farkli ¢calismalarda bulunmak
istiyoruz. En basitinden ¢ocuklar igin farkli metinler okumaya, kitaplar okumaya,
farkli etkinlikler, yazma calismalari, dinleme ¢alismalari yapmaya c¢alisiyoruz
ama veliler eski kendi yasadiklari becerilerde kaldiklari igin 6gretmeni de buna
zorluyorlar. Test ¢6zelim iste farkl okul sunu yapmis 6zel okul bunu yapmis biz
de bunu yapalim. Veliler mevcut becerilere, gocuklarin hayatta daha ihtiyaci
olacak becerilere degil de test ve sinav becerilerine odaklandidi igin
ogrencilerin de égretmenlerin de karsisindaki en blyiik etmenlerden biri veliler.

()

013: (...) Simdi ii¢ beceriyi digarida birakan bir sinavdan bahsediyoruz ve
ddgdintin ki 8. Siniflarin dersine giriyorsunuz sdrekli, onlarin Tiirkce
ogretmenisiniz ve diyorsunuz ki ben iste elegtirel diiglinme becerisini
gelistirmek istiyorum bu gocuklarda, bir yazma etkinligi yapayim. Buna size
higbir sekilde miisaade etmezler. Yani miisaade etmezler dedigim su sekilde
oluyor, igleyis asla o kitaptakine uygun olmuyor. Oncelikle miidiir gelir size der
ki gocuklar sinava hazirlaniyor, hocam bunlara sinav konularini anlatin der.
Ondan sonra hadi diyelim ki bu engeli astiniz, yarin 6biir glin velilerden zaten
Size ¢ok bliylik tepki gelir. Der ki durup dururken niye dinleme etkinligi
yaptirtyorsun benim gocuguma ya da benim ¢ocuguma nigin yazma etkinligi
yaptirtyorsun? O sinava girecek der. Mesela sekizlerde bu diigiinme
becerilerinin gelismesine ybnelik olarak higbir etkinlik diizgiin bir sekilde
yapilamaz desem yeridir. Bunu yapabileceginiz Milli Egitim Bakanligi’nin
okullarinda yapabileceginiz en uygun seviye 5’lerdir ¢linkii orada ¢ok fazla size
karismazlar. Ama ilerleyen sinif seviyelerinde velilerden ve okul idaresinden o
kadar fazla midahaleye maruz kalirsiniz ki bunlari yapma imkaniniz olmaz.

(..)

O4: Ders kitabi tamam giizel, tatli. Cok giizel etkinlikler var ama kendini ¢ok
fazla tekrarliyor bana gére. Bir noktada sikiliyorum, ben kendim yaparken
sikiliyorum, diyorum ki bunun yerine baska bir sey koyalim. (...)

0O6: Séyle Tiirkge ders kitaplarinin gok yogun igerikli olmasi, Tiirkge ders
kitaplarindaki metin sayisinin ¢ok fazla olusu bu becerilerin birazcik daha geri
planda kalmasina sebep oluyor.

O11: Ben de kaynak kitaplar diyecegim tabii ki. Evet metinler gercek hayattan
oldukga uzak. Bence égrencilerin zekasini ¢ok kiiglimseyen metinler. Clinkd bir
kisinin ilgisini gekebilmek igin éncelikle onun yasantisina dokunmak gerekir.
Ama metinlerin égrencilerimizin, su anki gencligin de ¢ocuklarin gergekligiyle
¢ok uygun oldugunu diisiinmilyorum. Ogrencilerimizin iki (i¢ beden gerisinde
geliyor bence metinler. Hayati ¢ok daha “Polyannaca” anlatan metinlerimiz var
ama g¢ocuklar bunun 6yle olmadiginin o kadar farkindalar ki. O ylizden onlar da
bence kitaptan ve bu noktada metinlerden oldukga sikiliyor ve bunun farkini
hissediyoruz yani artik ciddiye almamaya basliyorlar. Clinkii hayatin o kadar da
toz pembe olmadiginin égrencilerimiz de farkindalar.
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O4: Yani bir de galistigim bélgeden kaynakli séyle sikintilar var égrencilerin
hazirbulunugluluk seviyeleri ¢cok diigiik. Yani altinci siniftaki 6grenciye ben
okuma yazma &gretiyorum, hatta sekizinci siniftaki 6grenciye okuma yazma
ogrettigimi biliyorum. Yani akici okuyamiyor, nasil hani sey yapalim? Direkt
ilkokul kazanimlarina dénmek durumunda kaliyorsun. En blyik kargilastigim
engel bu.

O5: En bliyiik sikintimiz su olabilir, yine ¢ocuklarin biraz hayal kurma
yeteneklerinde ve kendilerini ifade etme noktalarinda birazcik sikintilari var.
Bunu agmak igin de tabii ki gocuklarin bol bol iste okumalari ve aslinda ¢ok da
elestiriimeden dinlenilmeye ihtiyaglari var. Bu nedenle o ényargilari kirarak
stirekli onlari konusturmak, okuduklari lzerinde diisiinmelerini saglamak,
okuduklarini gerek bizimle gerek aileleriyle paylasarak okuduklari lizerinde
digtinmelerini saglamak yine en 6nemli nokta diyebilirim. O nedenle ¢ocuklari
boéyle bol bol konusturmak 6nemli, bu noktada ailelerle de paslagiyoruz stirekli
ve ¢ocuklari dinlemeleri noktasinda onlara da ¢ok 6nemli gérev diigtigini ben
séyliyorum. En bliyiik engel biraz ¢ocuklarin o konusmadan, kendini ifade
etmelerinden gekinmeleri. Ozellikle iste bu diger diisiinme becerilerinin
gelismesi igin gcocuklarin bu ényargiyi kirmalari gerekiyor ve kendilerini rahat
ifade etmeleri gerekiyor. En é6nemli sey bu diyebilirim. Birazcik ifade etmede
Sikinti var kendimizi.

O1: Konularin ¢ok yogunlukta olmasi, dilbilgisi konularinin, 6zellikle ben su an
6. Siniflarda derse giriyorum konularimin birgogunu yetistiremedim. Tabii Ki
bunda okullarin bir agilip bir kapanmasi da s6z konusu ama iste bu sefere 21.
Yizyil becerilerine agirlik verdigimde konular gidiyor. Konulara agirlik
verdigimde onlar gidiyor. Bbyle bir karmasgik bir miifredat séz konusu. Yani bu
dért temel dil becerisini cok basit baglamda vermeye kalktigimda bile okuma,
dinleme, konusma, yazma igin en azindan birer saat gidiyor. 6 saatin geriye
kalan iki saati ki 5 ve 6’larda 6 saat, 7-8lerde 5’er saat, geri kalan iki saat ya da
bir saatte de konuyu veremiyorsunuz.

0O2: Oncelikle séyle, Tiirkge dersi her zaman sadece dil bilgisi 6gretmekle
kaliyor diye diigtiniiliir ama maalesef blitiin derslerin temelinde su anda Tlirkge
dersi yatiyor. Gegtigimiz Pazar LGS sinavina girdi gocuklar mesela, oradaki
matematik sorusu, fen bilgileri sorusu ve aslinda din kiiltiirii sorusu bile
okudugunu anlama becerisiydi. iste bunlarin temelinde yatan ders Tiirkge. Artik
Tirkce sadece dilbilgisi iste sifatlar, zamirler, sadece bunlar 6gretilecekmis gibi
bakilmaksizin Tirkgenin bir beceri dersi oldugu, anlama ve anlatma becerisinin
gelistiriimesi yoéniinde agirlik verilmesi gerektigini diigtiniiyorum ben. Kendi
okulumda da ayni sekilde mesela, ¢ocuklarda ¢linkii okudugunu anlama
becerisi yok. Kendini ifade etme becerisi yok. Béyle bir durumda ben ¢ocuklara
sifatlari, tamlamalari versem bile ezbere kaliyor, mantigini anlamiyorlar. O
ylizden dedigim gibi Tirkge dersinde bdyle bir algi var ve bu alginin yikilmasi
gerekiyor.

O3: Engeller su é6gretmenlerin dersi tek diize bir sekilde anlatmasi ve genellikle
tek bir anlatim yénteminin kullaniimasi olabilir diye diigtinliyorum. Yani Tiirkge
dendigi anda metinden sadece kitaptaki metinlerin bitiriimesi ve dilbilgisi
derslerinin anlatiimasi seklinde anlasiliyor. Bu gerek veliler gerek égrenciler
arasinda gerek 6grenciler agisindan da artik bu sekilde kabul edilmis durumda.
Ama bu ¢ok yanlig bir diigtince. Ben elimden geldigi kadar, yani su an yeni
nesil 6gretmenler bence genelde hepsi bu sekilde degistirmeye c¢alisiyor yani
hocalarimizin yani elimden geldigi kadar bunu degistirmeye ¢alisiyorum su an
ogrencilerde ve velilerde bu igte digiince kalkmig durumda agik¢asi. Yani
Tiirkge dersinin sadece metinlerden dilbilgisinden ibaret olmadigini anlamaya
caligtilar. Ornegin égrenciler bir konusmayi égrendiler, yani bir bakkala
gittiklerinde nasil kendilerini ifade edebilmeyi, problemleri nasil ¢bzebilmeyi ve
mesela bir driinl aldiklarinda o (riin bozuk ¢iktiginda bu problemi nasil
¢6zmek gerektigini bile anlatmaya ¢alistik biz. Konusma becerisi olsun ve
yaziyla da kendilerini ifade etmeye basladilar. Yani su an bu sekilde ilerlemeye
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caligiyoruz, ingallah biitiin hocalarimiz bu tekdlizelikten kurtulur diye (mit
ediyorum.

0O10: ilk olarak derste kullanilan materyaller yani kitaplar ¢ok yetersiz.
Kullanmamiz gereken Kitaplar belli bu kitaplar da yetersiz. Farkli kaynaklar
kullaniimasi hem uygun degil hem yasak. (...)

O12: Tabii ki hocam herkesin belki hemen hemen herkesin diisiind(igii gibi
hala klasik yéntemlerle ders igliyor olmamiz. Hani gogunlukla ders kitaplarina
bagl olmamiz. (...)

O6: (...) Tabi siniflardaki sinif meveudunun ¢ok kalabalik olugu, égrencilerin
¢ok farkl égrenciler olmasi, farkli akademik diizeyde olmalari gok ¢ok etkiliyor.

(...)

09: Hocam éncelikle biz manevi zorluklardan ziyade maddi zorluklarla
karsilagiyoruz. Okullarimizda akilli tahta, internet yok. O ylizden égrencilere
21. Yuzyil teknolojilerini dahi gésteremiyoruz. Kaldi ki bu yénde becerilerini
gelistirelim. Maalesef tek materyalimiz kitap oluyor dolayisiyla ve kendi
hazirladigimiz ¢alisma kagitlari oluyor. Bizim karsilastigimiz zorluklar
cogunlukla maddi zorluklar o da teknolojik imkanlarin yetersizligi oluyor.

O4: Bir de yabanci égrencilerde dil problemi var. Yani onlarin dil problemlerini,
sinifa uyum sireglerini ¢g6zmek dogrudan égretmene dlistiyor. Bu noktada
sikinti yagiyoruz.

0O13: Programla isleyis asla birbirini tutmuyor. Siz de égretmen olursaniz ya da
dusinirseniz hocam ne demek istedigimi ¢ok anlarsiniz ¢ok iyi anlarsiniz.
Program sanki gsey gibi kaliyor, biraz hayal (riiniiymig gibi kaliyor. Aslinda
program ¢ok glizel ama sistemin kendisinde bir sikinti var.

Elestirel Diisiinme Becerisiyle ilgili Yapilan Etkinliklere iliskin Katimci Cevaplan

Kategori

Aciklama

Soru-Cevap Teknigi

Dort Temel Dil

Becerisi Calismalari

O1: “Ben genellikle soru cevapla ilk basta dersime giris yapiyorum. Soru-
cevap yontemi oldugunda bir 6grencinin sbyledigine digeri itiraz edebiliyor ki
bu zaten elestirel diiglinmenin agiga ¢ikmasini sagliyor. (...) Diyorum ki,
Buraya bir de farkl bir gézle bakin, siz olsaniz neyi degistirirdiniz? Burada
séylenmek istenen nedir? Siz olsaniz neyi farkli yapardiniz?”

O5: “(...) en kisa tanimiyla sorularla yénlendirerek onlarin konuya elestirel
bakmasini saglyorum diyebilirim.”

O8: “Elestirel diisiinme becerisine yénelik genellikle metin sonrasinda sen
olsaydin bu metne ne baglik yazardin, sen olsaydin neresini farkli yazardin
gibi sorular soruyoruz. (...)”

013: (...) Metin alti sorularda da yani eger okumayla ilgili bir elestirel
disiinmeye ybénelik bir faaliyet yaptiracaksam bu klasik SN1K sorulari
dedigimiz sorulardan ziyade “Sen sahis kadrosundaki birinin yerinde
olsaydin ne yapardin? Bu sana nasil hissettirirdi? Sen buradaki soruna nasil
¢6zim bulurdun?” seklinde sorular sormayi tercih ediyorum. (...)”

0O3: “(...) Yaptigim etkinliklerde genellikle konusma becerilerine yénelik,
konugsma becerisine ve dinleme becerisine daha ¢ok hitap ettigini
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disintiyorum elegtirel diisiinme becerisinin. Bu agidan égrencilerimle ¢ok
konusma etkinligi yapiyoruz. Su an kendilerini ¢ok gelistirdiler. Bu alanda
baya gelisme yapiyoruz. Mesela kura ¢ekme, kurayla beraber kendilerini
arkadaglarinin yerine koyma tarzinda bir elestirel diigiinme becerisi etkinligi
yaptirdim gegen ve bayagi bagarili oluyorlar, gitgide konugmalari da artti bu
diigtinme becerilerinin gelisimi de artti agikgasi. (...)”

O7: “Siirekli sorgulatiyorum gocuklara ki bunu en gok konusma becerisiyle
desteklemeye calisiyorum. Ortaya mesela bir konu koyuyoruz. Nasil olurdu
sizce boyle olsaydi, béyle olmasi dogru mu gibi iste sorgulatan ifadelerle
konugsma c¢alismalari daha ¢ok yapiyoruz.”

010: “Mesela ben okuma ve yazma etkinliklerine yer veriyorum. Kaynak
metinleri isledigimiz Milli EGitim kitaplarinin haricinde bunu kullaniyoruz tabii.
Bunlarin disinda bol bol okuma ve yazma c¢alismalari yapiyorum. (...)”

O12: “Valla hocam yani miifredat digina ¢ok fazla gikamiyoruz agikgasi.
Yani belki bir nebze olsun hani klasik ders isleme ydntemlerinin disinda hani
Tiirkce 6gretmenleri genellikle biliyorsunuz dil bilgisi 6gretimi temelinde bazi
seyleri gergeklestiriyor. Hani ben kendim igin en azindan dért temel dil
becerisine egit diizeyde yer verebilecek etkinliklere daha ziyade katki
saglamaya calisiyorum. (...)”

0O13: “Mesela ben en ¢ok neleri kullanirim? Séyle ben mesela ¢ok severim o
etkinligi, etkinlik de demeyeyim kazanimi. Hazirliksiz konugma yapma.
Hazirliksiz konugmayi ben sikga kullanirim, severim de. Clinki o anin
icerisinde gelisir ve aslina bakarsaniz oraya kadarki biitiin 6n edinimlerinizi
ve birikiminizi kullanmig olursunuz. Bu benim ¢ok sevdigim ve siklikla derste
de hani o an igerisinde gelisen 5 dakikalik konusmalari yaptirirrm, onu
severim. Bununla beraber yaratici diigiinmeyle ilgili ben en agir olaninin
bunlarin arasinda yaratici diigiinme oldugunu dlsiinliyorum. Yani onu
elestirel diiglinmeden de bir basamak 6tede gériyorum. Bunun igin de
Siklikla yazma ¢alismalari yaptiririm farkli farkli. Miimkiinse su hani klasik
sekilde, nasil diyeyim, bir atasézii verip érnegin “Damlaya damlaya gél olur”
hadi bakalim bununla ilgili bir kompozisyon yaziniz seklinde degil de metin
tamamlama olabilir, kendiliginden bir metin olusturma olabilir, bir kavram
havuzundan kavram ¢ekip onun lizerine diiglincelerini yazmak olabilir. (...)”

0O2: “Genellikle bunu okumada ve yazmada daha ¢ok kullaniyorum. Bazen
gorsel okuma yapiyorum herhangi bir gérsel agip bu gérseli kendilerine gére
yorumlamalarini, elestirmelerini istiyorum veya onlara bir metin verip
elestiriye agiyorum istedikleri yorumlari yapabiliyorlar, istedikleri agidan
bakabiliyorlar. (...)”

010: (...) dénemlerde belli kitaplar belirliyoruz bu kitaplar iizerinden
¢ocuklarla hem konusuyoruz hem bunlari yazili hale getiriyoruz. Yazida
cogu okulda kitap okutuluyor. Dénemlerde belli kitaplar okutuluyor ama bu
kitaplar testle veya soru cevap ydéntemiyle élgilmeye calisiliyor. Ben
kitaplarin bu sekilde élgtilmesine karsiyim. Mesela okuyup karakterin su giin
ne yapti bugiin ne yapti bunlar gocuk igin (st diizey becerileri 6lcecek
sorular degil. Ama ¢ocuklar okuduklari kitaplar hakkinda kendi diigiincelerini
yazarlarsa, ekleme ¢ikarma yaparlarsa, kitaplara iste farkli sonlar farkli
olaylar yaziyoruz. (...)”

O11: “Ben bir okuma kuliibii yiiriitilyorum. Burada 6grencilerimizie aylik bazi
kitaplar takip ederek o kitaplar (zerine birlikte fikir ylriiterek ve konusarak,
bu kitapla ilgili 6zet ¢ikarmak dedil ya da Kitabin bir yerden 6zetini bulmak da
degil, birebir yasantisal olarak ne hissettik, ne diisiind(ik, karakterlerle ilgili
konugmak, sohbet etmek konusunda ¢alismalar yapiyorum. Bu sekilde
gelistirici bir durum elde etmeye ¢alisiyorum. (...)”

O12: 4(...) mesela elestirel okuma yazma etkinlikleri yapiyoruz ya bizim bir
benim dahil oldugum bir proje var mesela her ay bir kitap okutup iste onunla
ilgili kitapta gecgen etkinliklerle ya da kitapta gecen seylerle ilgili mesela
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gecenlerde Ugurtma Avcilari diye bir kitap okuttuk égrencilere. Daha sonra
hep birlikte ugurtma yaptik. iste ne bileyim sadece bunu sinif igerisine
birakmadik yani onu yasama doéndistirebilecek en azindan égrencilerin bunu
beceriye dénlstiirebilecek seyler yapmasini saglamaya ¢alisiyoruz.”

O1: (...) Diyelim ki hazirlikli konusmaya geliyor 6grenci, ondan sonra
diyorum ki “Simdi énce sen kendini degerlendir, ondan sonra ben seni
degerlendirecedim, ondan sonra akran degerlendirmesi”. Ogrenci énce
kendini degerlendirirken bir kere elestirel dlisiinmeyi kullanmig oluyor. Evet
hazirlikli konusmayi yaparken disiinme becerisi aktif ama bir (ist etapta
degerlendirme asamasinda elestirel diigiintiyor. Bir olumlu bir olumsuz séyle
diyorum mesela. E boylece her égrenci en azindan hem kendini hem diger
ogrenciyi ve benim dediklerimi de tabii ki gbz éniinde bulundurarak elestirel
diigtinme baglaminda akil ydriitmeyi kullanmig olabiliyor.”

O4: “(...) Ya da sunu yapiyorum simdi aklima geldi, bir metin veriyorum,
celiskili bir metin veriyorum, bu metindeki geliskiler ne, hani ne yapmaliyiz,
dogrusu ne yanligi ne? Ya da iste bir yazi verip ya da ortak bir yazi ortaya
¢lkarip bilerek yanliglar yapip buradaki hatali unsur ne? Birazcik onlarin
béyle néronlarini aktiflestirecek seyler yapmaya ¢alisiyorum.”

O5: “Okudugumuz bir siir olabilir, masal olabilir, zaten Tiirkge dersi temel
olarak metinler (izerine, eserler (izerine kurulmusg bir ders. Bu nedenle
dilbilgisi ¢alismalari da dahil bunun igine, hepsini o metinler ya da verilen
kitaptaki siirler lizerine ya da benim ekledigim metinler ya da siirler lizerinde
yapiyoruz. En basta onlar lizerinden degerlendirme yapmalarini sagliyorum,
yine bu sorularla o metni ya da siiri genel bakis agisiyla degerlendirmeleri,
ne gibi seyler katilabilecegini ya da neler ¢ikarilabilecegini sorarak bu
sekilde yénlendirmelerle, en kisa tanimiyla sorularla yénlendirerek onlarin
konuya elegtirel bakmasini sagliyorum diyebilirim.”

O8: “Onun diginda yine kendi yaptiklari galismalar sonrasinda da iste bu bir
proje 6devi olabilir ya da igte bir sunum olabilir ya da yazdiklari bir siir olabilir
sonrasinda arkadaslarina, birbirlerine soruyoruz arkadagin neyi yapsa daha
iyi olabilirdi, sen olsaydin neresini degistirirdin gibi. Ya da kendimizle ilgili
soruyoruz dénem sonunda. Siz olsaydiniz Tlirkge derslerinde neleri
degistirmek isterdiniz, neleri eklemek isterdiniz gibi. (...)”

0O2: (...) Veya giinliik hayattaki herhangi bir olaya elestirel bakmalarini
istiyorum. (...)”

O4: “(...) Ya da ortaya bir problem atiyorum siz iste bu problemi nasil
¢bzersiniz, siniflari gruplara ayirma, bir problem durumu verme, ¢6ziim
tiretme gibi. (...)”

O6: “(...) Sadece okulda dedil disarida da gocuklara arastirma inceleme
Odevleri veriyorum. Birazcik daha farkli yéntem ve teknikler kullanmaya
calisiyorum, sadece sunus yoluyla degdil de bulus yoluyla, iste arastirma
inceleme yéntemiyle islemeye caligiyorum derslerimi. Derslerde de 6zellikle
gocuklarin aktif olarak katilabilecekleri etkinlikler segiyorum.”

O1: “(...) Ya da bir arkadasinin séyledigini aliyorum, burada tabii ki farkli
teknikler de iste éne ¢ikabiliyor, 6rnek veriyorum dramanin sonunda sicak
sandalye yapiyor olmak ya da yazi yazarken elestirel yazma stratejilerini ya
da elestirel okuma stratejilerini kullanmak, bunlar dersin akiginda énemdi.

(..)

02: 4(...) Bu gesitte etkinlikler yapiyorum ve bunlari ¢ok seviyor ¢ocuklar,
bunlari yapmayi ¢ok seviyorlar ¢ok egleniyorlar ayni zamanda yaparken,
ben sik sik yer veriyorum elegtirel okumaya, elestirel yazmaya.”

0O12: 4(...) Mesela hocam biliyorsunuz artik hani 21. Yiizyil yani dijital
platformda da artik ders islenmesi ondan sonra bu Web 2.0 araglarinin
derslere entegre edilmesiyle alakali olarak mesela elestirel okuma yazma




ccexliii

Drama/Yaratici
Drama/Canlandirma

Teknolojik
Materyaller
Kullanma

Karar Verme

Farkli Teknikler (Alti
sapka, sicak
sandalye)

Metne Farkli Son
Yazma

etkinlikleri yapiyoruz ya bizim bir benim dahil oldugum bir proje var mesela
her ay bir kitap okutup iste onunla ilgili kitapta gegen etkinliklerle ya da
kitapta gecen seylerle ilgili mesela gegenlerde Ugurtma Avcilari diye bir
kitap okuttuk égrencilere. Daha sonra hep birlikte ugurtma yaptik. iste ne
bileyim sadece bunu sinif icerisine birakmadik yani onu yasama
déndsgtirebilecek en azindan 6grencilerin bunu beceriye déndistiirebilecek
seyler yapmasini saglamaya calisiyoruz.”

O4: “Ben genellikle dramaya basvuruyorum. En sevdidim o. Mesela iste bir
metin varsa ve olaya dayall bir metinse mesela éncesinde bunu
canlandirmalarini istiyorum. (...)”

O3: “(...) Akilli tahtadan yararlanabiliyoruz, EBA’dan yararlanabiliyorum.
(...)”

0O9: (...) Bir karar alinacagi zaman yahut kural konulacagi zaman bunu
benim degil de 6grencilerin kendisinin hep birlikte koymasini saglyorum.

(..)

O11: %(...) Onun haricinde sinifta 6grencilerin karar alabilecekleri
mekanizmalar olusturmaya c¢alisiyorum ¢linkii karar verme elestirel
disinmenin basatlarindan. Karar verebilecekleri, kendilerini birey olarak var
olduklarini hissedebilecekleri etkinlikler yapmaya ¢aligiyorum ama
milifredatimiz maalesef bu noktada gocuklari bir kalibin igine sokuyor. (...)”

O1: “(...) Ya da bir arkadasinin séyledigini aliyorum, burada tabii ki farkli
teknikler de iste éne ¢ikabiliyor, 6rnek veriyorum dramanin sonunda sicak
sandalye yapiyor olmak ya da yazi yazarken elegtirel yazma stratejilerini ya
da elestirel okuma stratejilerini kullanmak, bunlar dersin akiginda énemdi.

(..)

0O9: “Bunun igin hocam éncelikle alti sapkali diigiinme teknigini uyguluyoruz.
Kimi égrencilerimize pozitif kimi 6grencilerimize negatif bakis agisiyla
elegtirmelerini istiyoruz. (...)”

0O10: 4(...) Ama gocuklar okuduklari kitaplar hakkinda kendi diisiincelerini
yazarlarsa, ekleme ¢ikarma yaparlarsa, kitaplara iste farkli sonlar farkli
olaylar yaziyoruz. (...)”

Ders Kitaplarinin Yeterli ve Yetersiz Yonlerine iligkin Katihmci Gériisleri

Yeterli Yonler

Kategori

Aciklama

Etkinliklerin
Distinmeye Sevk
Etmesi

O1: “Kitaplarda yeterli olan yénii su hangi metin olursa olsun yani dinleme
metni, okuma metni ya da hangi tiirde olursa olsun hep bu tiir hazirlik
calismalarina, gelecek derse hazirlik var. Bu bir kere zaten ¢ocugun diigiinme
becerilerini aktif kilan bir durum. (...)”

0O4: “Mesela metne hazirlik sorularinda genellikle hayatla iliskilendiriyor bunu
¢ok seviyorum. Yani burada mesela hazirlik sorularindan yola ¢ikarak hayat,
hayata ybnelik oradan iste tekrar metne déndip bir elestiri yapmamizi sagliyor
bu anlamda ¢ok basarili buluyorum. (...)”
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Nitelikli Metinlerin
Secilmis Olmasi

Dustnme
Becerileriyle ilgili
Konusma ve
Yazma Etkinlikleri
Olmasi

O4: “Metinler mesela, ben Milli egitim yayinlarindan bahsetmek istiyorum simdi
biliyorsunuzdur ayriliyor béyle Ozgiin, Ekoyay falan diye. Bence Milli egitimin
kitaplarindaki metin segimleri ¢ok glizel. Metnin igerisinden hani alip
gotiirebiliyorsun, ben metin segimi anlaminda ¢ok begeniyorum. Bu da elestirel
digtinmeye yoénelik etkinlik sayisina, yani 6gretmenin ¢ikarabilecedi etkinlikler
oluyor. Guizel oluyor. (...)”

0O8: “Aslinda artik metinlerin pek ¢odu giizel. Segilmis metinler 6zellikle Tiirk
edebiyatinin béyle okuma zevki kazandiracagi metinler olmasini biz ¢ok arzu
ediyorduk. Iste bir haber metninin direk verilmemesini, bir gazete kupdiriiniin
direk verilmemesini. Bu artik bu yil yedinci siniflarin da kitabir degisti mesela o
da ¢ok cok diizeltiimis (...)”

0O5: (...) Ama sunu séyleyebilirim yeni sistemde kitaplarda bu diigiinme
ybéntemleri sadece elegtirel diisiinme degil diger diigsiinme yéntemlerini de
gelistirici eserlere ve bu noktada yazma ve konusma becerileri etkinliklerine yer
veriliyor diyebilirim.”

Yetersiz Yonler

Kategori Agiklama
Etkinliklerin O4: (...) Ama etkinliklerin kendini tekrar ettigini ddigiiniiyorum, ¢ok farkli, gok
Tekdize ve degisik bir etkinlik hic gérmedim. Hep ana fikri buldurmaya, konuyu buldurmaya

Kendini Tekrarlar
Nitelikte Olmasi

yonelik etkinlikler var. Ya da mesela yazma etkinliklerinden yola ¢ikalim, bence
elestirel diiglinme yazmada ¢ok glizel yansiyor. Yani uzayip gidiyor bu
bilgilendirici metinlerde falan ézellikle, ama hep égrenciden sey istiyor, sana
bunu verdim bunu yap, yani atasézii verip yazdirma kivaminda seyler, bundan
ne anliyorsunuz kivaminda seyler isteniyor bizden. (...)”

O6: “Cok yetersiz oldugunu diigiiniiyorum ben ¢iinkii ¢ok sik tekrara
digdldagini gériyorum agikgasl. Hem metinlerde hem metin alti sorularda,
etkinliklerde. (...)”

010: “Engellerden bahsettigim gibi, kitaplar tamamen engel. Burada agik
konusmam lazim maalesef kitaplar tamamen engel. Clinkli biz mesela 8.
Sinifta 7. Sinifta metinlerimiz var. Bazi metinler ¢ok gilizel ama etkinlikleri cok
yetersiz. Ya biz her metinden sonra bilmedigin kelime nedir, bu metinde olay
nerede gegmistir, bunlar ¢ok basit sorular. Cocuklarin artik g6zl kapali yaptigi,
alismis ya ilk etkinlik bilmedigi kelimeleri bulmak. (...) . Metin var metinden
sonra bulmaca verilmig, bulmacada kelimeleri bulup kelimelerin anlami verilmis
hangi kelime oldugunu bulup bulmacaya yerlestiriyor. Ondan sonra deyimlerin
alti ¢izilmis deyim sézliigiinden bularak yaziniz diyor. Yani bir deyimi s6zllikten
bulup yazmak ¢ocuga ne kazandirir? Metnin konusu ve ana fikri, tim
etkinliklerde bu var, metnin konusu nedir, ana fikri nedir? Metnin konusu nedir,
ana fikri nedir? Hep ayni sorular. Daha farkli etkinlikler olmali bence. (...)”

O11: “Ders kitaplarimiz gergekten birbirini tekrar eden etkinliklerden oluguyor.
Artik 6grenciler de 6gretmenim bunu kag kez yaptik diyorlar. Mesela bir 6grenci
5. Siniftan beri siirekli metnin ana fikrini, metnin konusunu bulur ama her
seferinde bunu oflayarak puflayarak bulur ¢linkii bulamaz. Yani aslinda
formalite icabi olan etkinlikler ama 6grencide hayata ge¢cmeyen etkinlikler
bunlar. Belki metnin konusunu, ana fikrini soran etkinligin alt temasi bir elestiri,
elestirel dedigim yani metni analiz edebilmeye dayali ama ¢ocuk bunu besinci
siniftan yapmasina gérmesine ragmen analiz edemiyor yani demek ki bu
yetenegi, bu kazanimi bu etkinlik ona vermiyor. Farkli seyler yapabilmek
gerekiyor. (...)”




ccexlv

Elestirel
Dustinmeye
Yoénelik
Etkinliklerin
Yetersizligi

Etkinliklerin
Ogrenci
Seviyesine Uygun
Olmamasi

Etkinlik ve
Metinlerin Ginceli
Yakalayamamasi

0O8: “(...) Bu artik bu yil yedinci siniflarin da kitabi dedisti mesela o da ¢ok ¢ok
diizeltilmis ama maalesef sadece elegtirel diisiinme etkinligi ya da sadece
elestirel diigiinme becerisi olarak diigliniirsek o anlamda yine yetersiz
diyebiliriz.”

O12: “Dedigim gibi hocam ders kitaplarini hem programi yansitacak nitelikte
gérmiiyorum hem de ¢ok etkili oldugunu elestirel diisiinme becerisine katki
saglayacak ya da bunu gelistirecek ¢ok fazla etkinlige yer verdigini
disinmiiyorum agikgasi. Yetersiz buluyorum o anlamda.”

O13: “Onun haricinde simdi mesela siir vermis siiri okuyoruz, siirden sonra
etkinlikler su sekilde ¢ok bana bu ¢cok komik gelmisti. Hatta bir dncekinde de
metinde ayni sey vardi. Deyimi s6zcliklerini karigtirmis diyor ki deyimin diyor bu
dogru hali nedir diyor sézclikleri karisik olarak verilen deyimin yaziligini sormak
gibi bir gey bu. Sonra bir de bunu diizelttikten sonra diyor deyimler sézIligiind
acin, bunun bir anlamina bakin diyor, mesela ilk etkinlik boyle gidiyor. Sonraki
etkinlikte bakiyorsunuz mesela hig elegtirel dlisiinmeye dayali bir soru yok,
metin alt sorular dedigimiz sorular var ya, orada hi¢ 6yle bir sey yok igte olayin
kahramanlari kimlerdir, nerede geciyor, neden béyle bir cevap verdi? Sorular
bu sekilde ve bitiyor alti tane yedi tane. Metnin iginden artik hatta séyle diyeyim
size bu beceri o kadar gelismiyor ki hatta kendini ifade etme becerisi o kadar
gelismiyor ki gocuk kendi climlelerine ¢evirmiyor da metnin igerisindeki cevabi
hi¢ degistirmeden cevap olarak séyliyor soruya. Ama sbyle séyle oldugu igin
bu cevabi vermigtim demiyor. Metnin iginden pargayi kesiyor ve kopyaliyor.
Etkinlikler genelde bu sekilde gidiyor. Bazen gldimlii konugsmaya ybnelik
etkinlikler oluyor. Gegen sefer iste yardimlasmayla ilgili bir konugma etkinligi
tasarlayin, tasarladiktan sonra iste su kurallara dikkat edin, bir de 6z
degerlendirme 6lgegi koymus. Bu tarzda olanlar oluyor ama bence ¢ok az
sinirli ve etkinlik sayisi ¢ok fazla aksi gibi. Mesela higbir elegtirel, elestirel
diigiinme de demeyeyim, hi¢bir 21. Yizyil becerisini kazandirmadigi gibi
etkinliklerle beraber en az 1.5-2 haftanizi aliyor bir metin sizin. Ama nereye
variyorsunuz, hayir higbir seye varmiyorsunuz. Deyimlerin ve sbzcliklerin
anlamini 6grenmis ve ctiimlede kullanmig oluyor. Bunu da zaten bir slire sonra
cocuk unutuyor, unutmak zorunda kaliyor gibi bir sey oluyor.”

O2: “Etkinlikler bazen ¢ocuklara, mesela metinle ¢ok alakasiz olabiliyor, bazen
¢cok zorlayici ve gereksiz etkinliklere yer verilebiliyor. Cogu zaman
etkinliklerden devam etmiyorum, dilbilgisi etkinliklerini yaptirtyorum égrencilere.
(...) Onun disinda bazen gereksiz etkinliklere yer veriliyor, etkinlik koymak igin
etkinlik koyuldugu zamanlar oluyor mesela. Cogu diger branslarimda da
goriyorum, ziimredaslarim da ayni fikirde. Cogu etkinlikleri yaptirmiyor zaten.
Gereksiz buluyor ¢linki. Demek ki etkinliklerin de biraz yenilenmeye ihtiyaci

Pl

var.

0O4: “(...) Ya da iste mesela konusma seyleri, ya 6gdrencinin ¢ok (istiinde oluyor
yani seviyesinin ¢ok lstiinde oluyor bilmedigi seyler oluyor ya da ¢ok asagida
oluyor. Yani o dengeyi tutturamiyorlar bana gére. iste o noktada hani ben alip
gétiiriiyorum, bir soruyla mesela ilerletiyorum. iste ne yapabiliriz? Oradan
bulunuyor. Yoksa tamamen kitaba bagli kalirsak yeterli degil bana gére. Tam
anlamiyla yansitmiyor.”

O6: “(...) Birazcik daha metinlerin giincel, yasama yakin olmasi gerektigini
disdndyorum.”

010: “(...) Mesela éniimde bir kitap var 6. sinif kitabi. llk etkinligi 6. sinf
ogrencileri okula basladi mesela en basitinden bu iki senedir pandemi sireci
vardi biz hala ayni kitaplari kullaniyoruz. Iki sene 6nceki 6. Sinif kitabiyla bu
seneki 6. Sinif kitabi ayni olmamaliydi. (...)”
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Etkinliklerin Farkl
Dustinmeye
Yonlendirmemesi

Teknolojik ve
Maddi
imkansizliklar

Ders Kitaplarinin
Ogretmeni
Kisitlamasi

Ders Saatlerinin
Yetersizligi

Kitaplarin
Programi
Yansitmamasi

Etkinliklerin
Metinle ilgisiz
Olmasi

Etkinlik-Distinme
Becerisi lligkisi
Kurulamamasi

Seviyeye Uygun
Metinler
Secilmemesi

O7: “Yetersiz buluyorum yine niye ¢iinkii verilirse sadece iste bir etkinlikte sizce
dogru mu, siz olsaydiniz nasil yapardiniz gibi ¢ok basit, hani gocuklarin her
metinden sonra gérdiigi ¢ok klasik sorulara denk geliyorlar ya farkli
disindirmeye ybnlendiren sorular yok.”

0O9: “Tiirkge dersi 6dretim programindan yola ¢ikarsak da Tiirkge dersi
kitaplarini da yetersiz buluyorum agik¢asi. Kismen deginiyor evet dinleme-
izleme etkinlikleriyle olsun, diger tiirlii etkinliklerle olsun kismen bu becerileri
gelistirmeye ybénelik etkinlikler var ama dedigimiz gibi maddi imkénsizliklardan
dolayi bunlar kullanilamiyor (...)”

0O10: 4(...) Bu metinler ve metinlerdeki etkinlikler ¢cok yetersiz ve metinler hem
¢ocuklara gére hem de bélgelere gére ayni olmasi da dogru degil. Mesela ben
ilk gérev yerim Van’in bir kéytydi. Bunu hep anlatiyorum herkese. Burada da
bahsetmek lazim. Mesela bir metinde tandirin ¢ok eski oldugu anlatiliyor. Evet
Istanbul’daki Ankara’daki gocuk igin eski ama benim Van'daki kyde tandira
diglp 6len gocuk vardi, ben o gocuga tandirin eski bir sey oldugunu
anlatamam. Ama o kitabi isliyorum, o kitabi anlatmak zorundayim. Kitaplar
bélge bélge, hatta okul okul 6gretmenleri daha serbest birakacak gekilde
ogretmenlerin énerileri 6gretmenlerin katkilari dikkate alinmali bence burada.
Kitaptaki metin segimleri ¢ok kisitlayici ve metindeki etkinlik segimleri gok
kisitlayici. (...)”

O11: “(...) Farkli seyler yapabilmek gerekiyor. Bunun igin de égretmene bir
alan birakilmasi gerektigini diisiniiyorum. Yani maalesef ¢ok sinirlandiriimis
bir durum var. Bu kitaplarin durumu, ders saatleri maalesef bizi bu noktada ¢ok
sinirlandiriyor. (...) Bu yizden metinlerin farklilagsmasi, kitabin farklilasmasi
6nemli bence diye digiiniyorum.”

O11: “(...) Bu kitaplarin durumu, ders saatleri maalesef bizi bu noktada ¢ok
sinirlandiriyor. Mesela ben okuma kuliibi etkinligini hafta sonu ek bir mesaiyle
yapabiliyorum. 6 saatlik derste mimkdiin degil ve her 6grenciye ulagsmak da
mdimkdin degil (...).”

O12: “Dedigim gibi hocam ders kitaplarini hem programi yansitacak nitelikte
gérmiyorum. (...)”

O13: “Ben Tiirkge ders kitaplarinin programdan tamamen kopuk oldugunu
diistintiyorum. Aralarinda bir baglanti olmadigini ddgiiniyorum. (...)”

O2: “Etkinlikler bazen gocuklara, mesela metinle ¢ok alakasiz olabiliyor, bazen
¢ok zorlayici ve gereksiz etkinliklere yer verilebiliyor. Cogu zaman
etkinliklerden devam etmiyorum, dilbilgisi etkinliklerini yaptiriyorum égrencilere.

(..)

O3: “(...) Biraz daha etkinlikler dedistirilebilir agikgasi hani bazi kitaplarda yani
ders kitaplarimizin etkinlikleri glizel agikgasi bazi i¢indeki metinler de glizel
ama etkinlikler biraz da bu beceriyi 6grencinin yaptigi ¢calismanin hangi
beceriye ybnelik olduguna dair birazcik ipucu olursa yani evet ben bunu yaptim
ama demek ki bu elestirel diigsinmeyle alakali bir beceriymis tarzi yaptigim bu
calisma elestirel diisiinmenin alt daliymig tarzi bir sey olabilir belki ders
kitaplarinda, o zaman anlayabilir o beceriyi yani yaptigi becerinin ne oldugunu
bilebilir gocuk. Sadece su an yapiyor ama hani elestirel diisiinmeyi yaptiginin
farkinda degil acikgasi fazla. Yaratici diigtinmeyi de yaptiginin farkinda degil
sadece etkinligi yaptigini diisiiniiyor. Birazcik onu belirtebiliriz agikg¢asi kitapta
o farklilik olabilir diye disdntyorum.”

O5: “Sadece hani elestirel diisiinme anlaminda degil ders kitaplarimizda ¢ogu
noktada eksigimiz var. Metinlerin segimi olabilir, metinlerin uzunlugu, metinlerin
seviyeye uygunlugu her anlamda tabii ki de sikintilarla karsilasiyoruz. (...)”
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Sinif Dlzeyleri
Arasi Uyum
Olmamasi

Kitaplarin
Bolgelere Goére
Farkhlik
Gdstermemesi

Etkinlik
Sayilarinin Fazla
Olmasi

0O9: “(...) Siniflar arasinda da bir farklilik var mesela 6. Siniflarda diyelim bu
etkinliklere yer verilirken 7. Siniflarda yer verilmemis yahut 8'de yer verilirken 5.
Sinifta yer verilmemis oluyor. Kitaplar arasinda da bir uyum séz konusu yok.”

010: “(...) Bu metinler ve metinlerdeki etkinlikler ¢ok yetersiz ve metinler hem
¢ocuklara gére hem de bélgelere gbre ayni olmasi da dogru degil. Mesela ben
ilk gérev yerim Van’in bir kéytydi. Bunu hep anlatiyorum herkese. Burada da
bahsetmek lazim. Mesela bir metinde tandirin gok eski oldugu anlatiliyor. Evet
Istanbul’daki Ankara’daki gocuk igin eski ama benim Van’daki kéyde tandira
dlsip 6len ¢cocuk vardi, ben o gocuga tandirin eski bir sey oldugunu
anlatamam. Ama o kitabi igliyorum, o kitabi anlatmak zorundayim. Kitaplar
bolge bdlge, hatta okul okul 6gretmenleri daha serbest birakacak sekilde
ogretmenlerin dnerileri gretmenlerin katkilari dikkate alinmali bence burada.

(..)

0O13: (...) ve etkinlik sayisi ¢ok fazla aksi gibi. Mesela hicbir elestirel, elestirel
diigiinme de demeyeyim, hicbir 21. Yiizyil becerisini kazandirmadigi gibi
etkinliklerle beraber en az 1.5-2 haftanizi aliyor bir metin sizin. Ama nereye
variyorsunuz, hayir higbir seye varmiyorsunuz. (...)”

Ogretim Programinin Yeterli ve Yetersiz Yonlerine iliskin Katiimci Goriigleri

Yeterli Yonler

Kategori

Aciklama

Programin
Rehberlik Ediyor
Olmasi

Programin Teorik
Acidan lyi
Yapilandiriimis
Olmasi

Elestirel
Dusinmeyi
Gelistirici
Kazanimlarin
Olmasi

O1: “(...) Sadece 6gretim programi agisindan bakildiginda ¢ok da eksik
oldugunu diigiinmiiyorum agik¢asi ¢linkii o sonugta bize bir rehber. (...)”

010: (...) Program teoride ¢ok giizel (...)”

O12: “Ya kazanimlar bence yeterli hocam (...) derinlemesine program gayet
gizel (...)”

O12: “Ya kazanimlar bence yeterli hocam (...) derinlemesine program gayet
glizel elegtirel diiglinme becerisine de katki saglayacak yani en azindan
kazanimlar o baglamda derinlemesine yazilmis (...)”

0O13: “Kazanimlar noktasinda higbir sikinti yok. Kazanimlarin hepsi 21. yiizyil
becerilerini edindirmeye ybnelik olarak hazirlanmis. Zaten programin basinda
da 21. yiizyil ne olduguna dair bir agiklama yapilmisg, oralarda bir sikinti yok

(..)

Yetersiz Yonler

Kategori Aciklama

Etkinlik 0O3: “(...) Belki programimiza biraz daha etkinlikler eklenebilir. Yani daha
Orneklerinin Yer fazla etkinlik daha fazla ¢linkii yani g6z 6niinde bulunduruldugu zaman
Almamasi kazanimlara da yansidigi zaman daha fazla iyi olur. (...)”

09: “Turkge dersi 6gretim programi aslinda yeterli ama biraz agik uglu
olmus. Onceki program gibi eski program gibi detaya yer vermemis, etkinlik
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orneklerine yer vermemis. Burada biraz 6gretmene birakmig. Bu ylizden
her yerde, Tirkiye’nin her yerinde bir esitlik s6z konusu olacagini
sanmiyorum ¢link(i 6gretmene gére bile degigirken kosullar da degigiyor bu
ylizden ben agikgasi yeterli bulmuyorum Tiirkge dersi égretim programini.”

013: “(...) Ben mesela 2006 programini sahsen daha ¢ok begeniyorum.
Neden derseniz gerg¢i burada da siire¢ temelli bir degerlendirme var, orada
da stire¢ temelli bir degerlendirme vardi ama orada y6nergeler ¢cok daha
acikti ve size daha ¢ok yol gbsteriyordu. Mesela siire¢ temelli
degerlendirmeyi biitiin ayrintilariyla veriyordu. Neyi nasil yapabileceginize
dair. Ya da igte derste su su yapilir, hatta onunla ilgili hatirlarsiniz belki,
hatta siz daha net hatirlarsiniz ¢linkii karsilagtirmasini da mutlaka ki
yapmissinizdir daha énce. Onunla ilgili bir siitun vardi mesela. ste (inite, bir
metin var, metindeki kazanimlari vermis, kazanimin yaninda diyor ki bu
kazanima ulastirmak igin derste su su su yapilabilir seklinde agiktan
ybnergeler vardi. Ben agik¢asi bunu daha faydali buluyordum, neden daha
faydali buluyordum ¢linkii maalesef ki 6gretmenlerimizin hepsi de ayni
nitelik seviyesine sahip degiller. Bu onlar igin bir kilavuz gérevi gériyordu
orada. Daha c¢ok iglerini kolaylastiriyordu. Ama 21. Ylizyil becerilerine uzak
yetismis ya da en azindan s6yle diyeyim 2006 programindan énce yetismis
bir 6gretmen igin bu becerileri kazandirmak daha zor, yeni bir 6gretmene
gbre ¢ok daha zor. Program bu noktada 2006 programi biraz daha hacimli
oldugu igin elverisliydi. Ama ben son programi o sekilde bulmuyorum (...)
ama sikintinin asil oldugu konu dersteki uygulama kismina ait bir stitun
olmamasi. Bence o sekilde olsaydi yani 2006 yilindaki gibi olsaydi ¢ok daha
verimli olurdu. Olgme ve degerlendirmeyi de orasi giizel agikliyordu ama
burada 6lgme siireci biraz kapali kalmig. Stire¢ temelli oldugunu biliyoruz
ama ne oldugunu tam olarak bilemiyoruz. Biraz soyut kalmig gibi geldi
bana.”

Programin Agik O1: (...) Ama 2005'’in ben daha iyi oldugunu diisiiniiyorum agikgasi, 2017

ve Anlasllir ona gére eksik, tamam rehber, yol gésterici ama ben (iniversitede bunun

Olmamasi egitimini aldigim igin benim igin yol gésterici ama yasi ilerlemis hocalarimiz
icin yol gdsterici degdil, yani onlar onlari hi¢c anlayamiyorlar. Bence 2005 ’teki
kadar detay verilmemesi, daha Ustii kapall gecgilmesi, kisa gegilmesi
ogretim programinin kendi iginde bir komplekse sebep oluyor.”

O4: “Tiirkge bgretim programi, giincel program, yani zaten her yil yeni bir
sey c¢ikiyor, benim en sevdigim program 2005. Benim en sevdigim o. Cok
net, ¢cok acik. Her sey béyle ortada. Yeni programlarda sey yapiyorlar
kazanimin iginde kazanimi veriyor, yani altinda bir seyler aramak zorunda
kaliyorsun bunu sevmiyorum. Ya da kazanim net degil. Yani bunu tamam
meslegin icindeyiz zaten o kazanimi gériyorum iginde ne séylemek
istedigini biliyorum ama yani ben net oldugunu dlistinmiiyorum. Ya da ucu
¢ok acgik birakilmig ama 2005 éyle degildi bence. Tamam daha eski bir
program ama bence daha kiilt, daha béyle ayaklari yere saglam basiyor. Bu
noktada daha ¢ok elegtirel diigiinmeye ybnelik sey barindirdigini
digtiniiyorum. (...)”

Kazanimlarin 0O2: “Ben kazanimlarin ¢ok net ve hep ayni tekrar oldugunu diisiiniiyorum.
Tekdize ve Bir kazanim hepsinde var ¢linkui. Bltiin becerilerde var, bu beni birazcik
Tekrarli Olmasi rahatsiz ediyor.”

O3: “(...) Birazcik programimizda her hafta ayni kazanimlar var ve birazcik
daha bunu sey yapabiliriz yani ¢esitliligi artirilabilir aslinda. Yani konusma
stratejilerini uygular diyor mesela, bu stratejinin iginde elestirel diisiinmeye
ya da yaratici diigiinme degisebilir parantez iginde bir etkinlik érnegi
verilebilir aslinda programda. Birazcik bu eksigi var diyelim programin. (...)”

010: “Kazanimlarimiz da dért sene igin neredeyse ayni kazanimlari
goriiyoruz. Kazanimlar da giincel degil. Mesela biz 5. Sinifta da 8. Sinifta
da noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur, her metinde bu
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kazanim var. Bir kazanim bence bak adindan belli kazanim kazanilmistir ve
yeni bir kazanima ge¢mek gerekir ama biz her hafta ayni kazanimi
gortiyoruz. Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okuma zor
bir sey degil bence, bir haftada 6grenilen, iki hafta égrenilen bir sey. Biz hep
ayni kazanimi igliyoruz. Kazanimlar giincellenmeli. Daha égrenciye gére
uygun hale getiriimeli tabii ki. Su an aklima gelen kazanimlar igin bu. (...)”

O6: “Yani elestirel diigiinceyi benimsetme agisindan bazi kazanimlar var
elbette ama bence sadece iste belli kazanimlara elestirel diigiinceyi yazmak
yerine her kazanim biinyesinde zaten elestirel diigiinceyi daha dogrusu 21.
ylizyildaki bitiin o yeni diigsiinme becerilerini igcerisine almis olmall. Yani biz
¢ocuklara bir seyi kavrar, acgiklar diye degil de daha béyle elestirir,
degerlendirir seklinde kazanimlarla gitmeliyiz bence.”

O7: “Yeterli mi yetersiz bence, birkag daha hani becerilerin hepsine belki
iligtirilebilirdi. Ya iste sadece elestirel konugma, elegtirel okuma, elegtirel
dinleme var. Biraz daha bence hani 6zelde sadece elestirel diisiinmeye
yobnelik kazanimlar yapilabilirdi. Kazanim sayisi bakimindan yetersiz.”

O1: “Ogretim programinda aslinda ézellikle bu son hazirlanan 2017 égretim
programinda bunlara glizel yer verilmis yani. Ama bazi yetersizlikler tabii ki

86z konusu o da su konular baglaminda belki olmamasi ya da ders kitabiyla
bu bgretim programinin ¢ok uyusmamasi gibi sorunlar olabiliyor. (...)”

O2: “Tiirkge dersi 6gretim programinin kazanimlarini her dersimizde,
mesela ¢ok fazla kazanim var, bunlari biitiin derslerimizde vermek bazen
miimkin olmuyor, zaman yetmiyor yani. Zamana g0re ¢ok fazla kazanim
var. (...)”

010: “(...) Kazanimlar hep ayni kazanimlari yaziyoruz en biiyiik meselemiz
bu ve ¢ok fazla kazanim var bu kadar kazanima uygun ders saati de yok.
Tiirkgenin ders saati en fazla, en fazla ders saati olarak Tiirkge
ortaokullarda. Ama ¢ok fazla kazanim var, yetmiyor. Hangi kazanimi ne
zaman verecegiz? Biz tabii ki o kazanimlari veriyoruz ama su an
kazanimlar tamamen formalite icabi géstermelik olarak sinif defterlerini
doldurulup rakamlara déniismiig, hatta yazmiyoruz bile rakamlari yaziyoruz
T.7.3.1 falan. Hep ayni seyleri yaziyoruz. Tabii ki biz bunlari isliyoruz,
kazanimlarin hepsini égrenciye veriyoruz ama kazanimlari kimsenin
bakmadigi yerlere déniismiis kazanimlar. Kimse igin bir 6nemi yok
kazanimlarin. (...) Ve ekonomik degil. Kazanimlarin sayisi, ders saati,
materyal kullanimi hig pratik degil, ekonomiklik ilkesine hi¢c uymuyor. (...)”

010: “Kazanimlarimiz da dért sene igin neredeyse ayni kazanimlari
goriiyoruz. Kazanimlar da giincel degil. Mesela biz 5. Sinifta da 8. Sinifta
da noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur, her metinde bu
kazanim var. Bir kazanim bence bak adindan belli kazanim kazanilmistir ve
yeni bir kazanima ge¢mek gerekir ama biz her hafta ayni kazanimi
goriiyoruz. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okuma zor
bir sey degil bence, bir haftada 6dgrenilen, iki hafta égrenilen bir sey. Biz hep
ayni kazanimi isliyoruz. Kazanimlar gtincellenmeli. Daha &grenciye gére
uygun hale getirilmeli tabii ki. (...) O ylizden programin giincellenmesi
gerekir, bu ¢gocuklar, su anki égrenciler 2003-2004 dogumiu, daha da ge¢
dogumlular su anki ortaokul 6grencileri. 2005°ten sonra dogumlular. Ama
biz on senedir 2008, 2015 programiyla hala kullaniyoruz. Bu ¢ocuklar igin
uygun degil. Bu gocuklarin hayatina hi¢ uygun degil. Cocuklarin
gercekligine uygun degil. Once bu sekilde giincellenmesi gerekiyor. Ve
dedigim gibi gocuklarin hepsinin cep telefonu var, hepsi sosyal medyada
vakit gegiriyor. Ama biz medya okuryazarligini, sosyal medya
okuryazarhgini, gérsel okuryazarligi sadece beginci sinifta biraz gériiyor bu
cocuklar gérsel sunuyu. Cok daha fazla bunlara yénelinmesi gerektigini
dusinidiyorum, programin giincel olmasi gerektigini ddsiintiyorum.”
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O10: “Tabii ki biz bunlari igliyoruz, kazanimlarin hepsini égrenciye veriyoruz

ama kazanimlari kimsenin bakmadidi yerlere déniismiis kazanimlar. Kimse
igin bir 6nemi yok kazanimlarin. (...) Programa sunu ekleyebiliriz, Tlirkge
programi ¢ocuklarin géziinde ¢ok soyut. Hala biz ¢ocuklara ya hocam

Tiirkge sinavda ¢ikiyor, sinavda 20 soru, bu gézle bakiliyor égrenci

gbéziinden. Program teoride ¢ok glizel ama pratikte kullaniimaz bir durumda.

(..)
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Kategori

Aciklama

Programin Daha
Agik ve Detayh
Hale Getirilmesi

Ogretmenlerin Ders
Kitabiyla
Sinirlandiriimamasi

Ders Kitabindaki
Etkinliklerin
Cesitlendiriimesi

O1: “Hem de dedigim gibi 2005'teki detaylarin diizenlenip konulmasi
gerektigini ddgiindyorum.”

0O3: (...) Ciinkii simdi programda kazanimlar sadece tekdiize oldugu igin
konugma stratejilerini uygular seklinde kazanim oldugu igin hani 6gretmenler
bunu gbz ardi edebiliyor halbuki orada istedigi aslinda metnin iginde olan
kazanimin altinda elegtirel diigsinme becerisini kazandirmak da var. Birazcik
hani konusma stratejilerini uygular dedigi anda orada égretmen sadece
konugma yaptiriyor ama elestirel konugma yaptiramiyor mesela. Birazcik
programin igine bunu yedirirsek agik¢asi ¢ok glizel olur.”

O4: “Yani égretim programinin bence tekrar elden gegirilmesi gerekiyor yani
dedigim gibi bana karigik geliyor yeni égretim programi. Diizensiz geliyor ya
da o 2005 programi benim favorim hala.”

O5: “(...) Etkinlik noktasinda da eksikliklerimiz var ama diisiinme yéntemleri
anlaminda kitaplarda bunlara sikca yer veriliyor bu distinme yontemlerini
gelistirecek. Ozellikle konusma ve yazma noktasinda diyebilirim bunu.
Konusma becerileri ve yazma becerileri noktasinda bu dedigimiz yeni
dusiinme yontemlerine yer verildigini séyleyebilirim ama égretmenin
muhakkak ilave yapmasi, pekistirmesi, ¢esitli etkinliklerle dersini
zenginlestirmesi gart.”

O6: “Séyle gocuklarin sadece ders kitaplariyla sinirlandiriimamasi gerektigini
diisiiniiyorum. Ogretmenlere bu konuda daha esnek davranma imkani
verilebilir. Ogretmenler disaridan farkli metinlerle veya farkli 6rnek olaylarla,
farkli etkinliklerle ders kitabini desteklemeliler. (...)”

O13: “Yani benimki belki biraz radikal bir gériis olabilir ama ben bunu
uygulayan Ullkelerin modellerini begendigim igin aslinda béyle digtindyorum.
Bence her égretmenin kendine ait féyleri olmali ders kitabi dedil, féyler olsun,
biz etkinliklerimizi kendimiz belirleyelim, kazanimimizi kendimiz segelim, o
dersin 40 dakikalik planini kendimiz hazirlayalim ve o etkinligi yaparak
gocugu o kazanima ulagtiralim. Bence bu sekilde 21. ylizyil diisiinme
becerileri daha ¢ok gelistirilir. (...)”

0O2: “Yine séylilyorum, daha ¢ok égrencileri diisiinmeye sevk eden, onlara
elegtirel bakmayi amaclayan etkinliklere yer verilebilir. Béyle kalipsal
etkinlikler degil de iste metindeki bir ciimleyi alip aynen yaziyorlar etkinlige.
Metnin iginden buluyorlar aynen yaziyorlar. Cocuk bu noktada hi¢
dasdnmiyor. Clnki etkinlik metne bakip yapiyor, onu diigtinmeye sevk
etmiyor, elegtirel bakmiyor, farkli diisiinemiyor. O ylizden etkinlikler
cesitlendirilebilir. Elestirel diigiinme, problem ¢6zme, karar verme becerilerini
gelistirecek sekilde farkl etkinliklere yer verilebilir. Daha soru seklinde. Ornek
veriniz ifadeleri daha sik kullanilabilir mesela, neden-nigin ifadeleri daha sik
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kullanilabilir. Cocuklari agiklamaya yénelik béyle béyle olmus, siz olsaydiniz
ne yapardiniz, daha boyle empati duygusunu gelistirecek etkinliklere yer
verilebilir gocuklarda. Ayni zamanda duyussal becerilerini gelistirecek
etkinliklere yer verilebilir. Psikomotor becerilerini gelistirecek etkinliklere yer
verilebilir. Drama etkinliklerine yer verilebilir, daha sik olarak. Bu basmakalip
etkinliklerin biraz digina ¢ikilabilir diye dlisiniyorum kitaplarda.”

O4: “Ders kitaplarinda da tekdiizelikten ¢ikilmasi gerekli.”

O7: “Calismalar gesitlendirilse tabii ki giizel olur. Daha ¢ocuklarin iste sinifta
drama mesela, dramalarda hep 6gretmenler etkinlik retmeye ¢aligiyor, bir
seyler yapmaya c¢alisiyor ki gocugun yaparak yasayarak 6grenmesi
acisindan en énemli etkinliklerden birisidir drama. Bu dramayi direkt mesela
etkinlik olarak koyulabilir yénlendirmelerle. Drama etkinlikleri ders kitaplarina
eklenebilir. Onun diginda aklima somut bir sey gelmedi ama.”

O4: “Simdi materyal anlaminda bence gelistirilebilir. Mesela kendi okulumdan
bir 6rnek verecedim, bircok okulda akilli tahta falan var mesela bizim
okulumuzda bu yok. Bir kere teknolojik materyal olarak biz sifiriz, bu ¢ok
kéta. Yani sinifin fiziki ortami da yok bence. Ya mesela bu elegtirel
dusinmeyle ilgili etkinliklerin ben grupla ¢ok glizel olacagina inaniyorum,
zaten Universitede de béyle etkinlikler yapiyorduk. Ama mesela sinifta grup
ortami yapacak bir sey yok, zaten su an pandemi var bu da ¢ok etkili. Yani
siniflar mesela hani bizim Gazi’de vardi ya drama sinifi, yerde hali falan o
tarz bir sinif olsa ¢ok glizel olur materyal anlaminda, yani bu bile yeterli
olacaktir. Ve teknolojik imkénlar artirilirsa bence yani her okul igin en
azindan firsat egitligi saglanirsa bir tik daha kolay olacagina inaniyorum. Ya
mesela nasil olabilir, 6grenciye ben ne yapmak istiyorum ¢ok glizel bir kisa
film yani animasyonlar var mesela onu izletip mesela engellilikle ilgili olabilir
onu izletip tizerine elestirel diisiinme etkinligi cok glizel yapilabilir bence.
Ama bunu izletme ortamim yok, telefonumun ekranindan izletemiyorum. Ne
bileyim bir mikrofon bagliyorum mikrofon yeterli gelmiyor gibi problemler yani
bence teknolojiyle lstesinden gelinebilir materyaller olarak. (...)”

0O12: “Iste hocam su égretmen anlatir 6grenci dinler seyinden bir
¢clkabilmemiz gerekiyor. Bir kere ben Web 2.0 araglarinin derslere mutlaka
¢linki artik dijital bir gagdayiz ve ¢ocuklar hani bu telefon, tablet vesaire ¢ok
¢ok iyi kullaniyorlar. En azindan bu kullanimlarini hani daha faydali, ders
iceriklerini doldurabilecegimiz bir platform saglarsak onlara en azindan bu
becerilerini zaten bu konuda becerikliler ama en azindan ders formatinda ya
da 6grenme anlaminda daha fazla gelistirebilecegimizi diigliniiyorum yani
¢linkii hocam artik ¢ocuklari diiz anlatimla ya da iste oyunla vesaire de bir
yere kadar hitap edebiliyoruz. Hepsi artik dijital cag ¢ocuklari, dedigimiz gibi
Z kusagi, alfa kusagi vesaire. Bunlari ya onlari o lretim ortaminin icerisine
cekebilmek icin ben artik teknolojinin hayatimizin ve egitim ortamimizin ¢ok
daha iginde olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ancak bununla mimkdin olabilir
diye bakiyorum en azindan.”

0O5: “Oncelikle hani benim en ¢ok 6nem verdigim sey metinlerin igeriginin
dogru secilmesi. Biliyorsunuz her seyde bir temamiz var ve her ay o
temadaki metinleri veya siirleri inceliyoruz 6grencilerle birlikte. Bu kapsamda
temaya uygunlugu ¢ok 6nemli ¢linkii o temada gergekten kazandirilmasi
gereken becerilere yer verilmesi gerekiyor. Buna dikkat edildigini
digtiniiyorum, bu noktada ¢ok da kéti degiliz. Evet kitaplarda temadaki o
kazandirilmasi gereken, edindirilmesi gereken becerilere yer veriliyor metin
olarak. Ama dedigim gibi 6zellikle hani bu son yillarda biraz daha diizelse de
bundan énceki yillarda metinlerin uzunlugu anlaminda ¢ok fazla sikinti
yasiyorduk ve derslerde bunlari okuyabilmek, anlayabilmek, etkinliklerini
yapabilmek ¢linkii artik ev ddevi seklinde degil de direkt iste sinif ortaminda
okuyoruz, etkinlikleri o dodrultuda yapiyoruz. 5 ve 6. Sinif 6grencileri de
ozellikle 7 ve 8’lerin algilan biraz daha yliksek olabilir ama 5 ve 6. Sinif
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ogrencileri biraz algilamakta sikint1 yasiyordu. Ama dedigim gibi bu noktada
sikintilar yavas yavas gideriliyor.”

O6: “(...) Ayni zamanda eger ders kitabini hazirlayan kurullar daha giincel
hayattan, daha yasama yakin metinler secerlerse ve daha farkli, 6grencilerin
ilgisini gekecek metinler secgerlerse o becerileri kazandirmak daha kolay
olabilir. Bir de segilen metinler bazen ¢ocuklari hep ayni sonuca
yobnlendiriyor. Zaten onu degerlendirme, elestirme imkanlari yok yani
herkesge ayni olan sonuglara ¢ikacak metinlere degil de daha ¢ocuklara da
bulma imkani verecek, elestirme, degerlendirme imkani verecek metinler
tercih edilebilir.”

08: “Aslinda éncesinde 6zgiiven kazandirmakla ilgili etkinlikler olabilir.
Cocuklarda bu anlamda ciddi bir 6zgiiven yetersizligi var ve yine temalar,
konular farkli tarzda gérsel, isitsel materyallerle desteklenebilir. (...)”

O11: “(...) Biraz 6grenciye birey olarak da deger vermek gerekiyor bence. Biz
ogrencileri sanki bizim dediklerimizi yapmasi gereken bireylermis gibi
gortiyoruz. Higbir noktada karar alma haklari yok, sadece kurgulama gansi
veriyoruz. Bu 6devi yap, sunu su sekilde yap. Ama neden yapsin? Niginlerini
sormalarina izin vermiyoruz. Agik¢asi sormayan, belki bizler de buna
ogretmenler olarak sebebiyet veriyoruz, sormayan, sorgulamayan, dedigimizi
direktif olarak alip yapmaya ydnelten égrenciler haline getiriyoruz. Bu
noktada bilmiyorum biraz daha farkliliklari beslemek lazim. Ben mesela farkli
sorular soran égrencileri bu noktada destekliyorum sormasi noktasinda. O
ilgimi gekiyor hani onu susturmamak, tesvik etmek, digerlerine de bunun
glizel oldugu anlatabilmek en azindan bunun sug olmadigini, bunun iyi bir
sey oldugunu, her seyi kabul etmemek gerektigini biz 6yleyiz ki maalesef
o6grencimiz hani teneffus zili ¢caliyor 6gretmenim zil ¢aldi dediginde bile kizan
ogretmenler haline geldik. Ama ¢ocuk aslinda orada da bir elegtiri, elegtirel
diiglinceye sahip. Yani hakkini istiyor, ben 10 dakika teneffiis hakkim var,
istiyorum demek istiyor ama burada bile ona kiziyoruz. Biraz aslinda yasam
tarzina dénustiirmek, tam olarak varligimizla, bltiin eylemlerimizle bunu
hayata gegirmek lazim, yalnizca kitaplarla degil, bitiin s6z ve eylemlerle
gocugun bir birey oldugunu hissettirmek ve bazen bizi de sorgulayabilmesine
izin vermek gerektigini diiglindiyorum ben.”

O1: “(...) Bu baglamda tabii ki bir de bu dinleme ve konusma becerisine
ybnelik de daha ¢ok agirlik verilerek ¢linkii her temada bir dinleme metni var
ama konugsma metni onlara gére ¢ok ¢ok daha az. Dinleme ve konugsma
birbiriyle eszamanli gitmesi gereken bir etkinlik. Biri dnde giderken digeri
geride giderse olmuyor. Dolayisiyla bu baglamda konusma becerisine de
birazcik daha agirlik verilmesi gerektigini diisiindiyorum. Burada da séyle bir
celigki ortaya ¢ikiyor. Diyorlar ki onu da koydugumuzda ¢ok fazla oluyor, evet
¢ok fazla oluyor, onun yerine okuma becerisindeki etkinliklerin ona gére
dizenlenmesi gerektigini savunuyoruz. Ama o okuma etkinlikleri yillardir hep
ayni gidiyor. E bu sefer de yeni gelen becerilere yer kalmiyor. Tamam ayni
gitmesi gereken yerler tabii ki var ama onlarin birazcik daha diizenlenmesi
yani bir ekle-¢ikar mantigiyla yogunlugu yine ayni kalip bazi eskimis
sistemlerin artik gidip yerine yenilerin konulmasi gerektigini ddigtinliyorum
acikgasl.”

O4: “(...) Bu sekilde yapilabilir yani daha fazla mesela yerli ve yabanci
kaynak taranabilir, gretmenlere egitim verilebilir. Su an kag kisi elegtirel
digtinmeyi biliyor ya da kag kisi dogru uyguluyor ya da ben ne kadar dogru
uyguluyorum? Firsat buldukg¢a ben makale falan bakmaya ¢alisiyorum
alanimizla ilgili. Bu belli bir noktaya kadar gidiyor, bu hizmet i¢i egitimler
bence sey olmasi gerekiyor, brans bazinda yapilmasi gerekiyor bence ve
Milli Egitimin ddzenledigi bir sey olmasi lazim artik hani internetten egitimler
¢ok moda oldu. Yani bunlarla ilgili egitimler verilebilir akademisyenler
tarafindan, diistinme becerileriyle ilgili 6zellikle hani okula gelip seminer diye
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farkli farkli seyler yapacagimiza, kdgit ylklyle ugrasacagimiza bu tarz
seminerlerle 6gretmenlerin ufku genigletilebilir.”

O10: “Elestirel diisiinme becerileri igin bu saydiklarimin yaninda biz énce
sunu beklemeliyiz, bu ¢ocuklarin hepsi toplumun iginden gelen gocuklar.
Toplumda ayri bir sekilde bir yer degil okul, toplumun iginden gelen ¢ocuklar.
Bizim toplumumuzda elestirel diisiinme olmadigi igin, ¢ocuklar ailede
elestirel diistinmeye sahip olmadigi igcin okulda da biz bunu ilerletemiyoruz.
Ogretmenlerden baslamak gerek aslinda dedisiklige. Ogretmenin iizerindeki
stres, sinavdan, farkli seylerden, velilerden, gerekse 6zel hayatlarindan
kaynaklanan stres. Bir kere gocugun elestirel diisiinmesini engelliyor.
Cocugun sordugu bir soruya égretmen ona kizdiginda o gocugu térplilemis
oluyoruz. (...) Ogretmenlerin ¢ok fazla sorunu var, tahammiilsiizler, gogu
tiikenmislik sendromu iginde. Mesleklerinin daha onuncu yili olmadan,
aslinda on yil uzun geliyor ama ¢ok kisa, daha mesleki yili dolmadan
ogretmen biktigi i¢in her seyden, sistemden, miifredattan, 6grenciden,
ogretmenden biktigi icin daha égretmen elestirel digtinemiyor. Kendisi
elestirel diisiinemiyorsa égrenciye de ne égretebilir kendinde sahip olmayan
bir beceriyi 6grencisine de égretemeyecegdini disindyorum ben. (...)”

09: (...) Bunun disinda bu beceriyi gelistirebilmemiz igin sadece sinif
ortaminin yeterli olmadigini disdiniyorum. Bunun disariya da akmasi lazim.
Bunu sadece 6grencinin sinifta yapabilecegi, gelistirebilecegdi bir beceri degil.
Belirli organizasyonlarla, veli destegiyle, farkli etkinliklerle beraber ancak
gelistirilebilecegini diigtiniiyorum (...)”

0O2: “(...) Elestirel diigsiinme, problem ¢ézme, karar verme becerilerini
gelistirecek sekilde farkli etkinliklere yer verilebilir. Daha soru seklinde. Ornek
veriniz ifadeleri daha sik kullanilabilir mesela, neden-nigin ifadeleri daha sik
kullanilabilir. Cocuklar1 agiklamaya yénelik béyle béyle olmus, siz olsaydiniz
ne yapardiniz, daha béyle empati duygusunu gelistirecek etkinliklere yer
verilebilir cocuklarda. (...)”

O1: “Ogretim programinin tekrar 2005'teki gibi revize edilmesi, 6zellikle hatta
2021’in de getirdigi iste bu pandemi sartlarinda uzaktan egitimle birlikte
entegre edilmesi gerektigini disiiniyorum. Ciinki uzaktan egitim artik
hayatimizin bir pargasi ve égretim programinin bu alandaki haliyle bir
yetersizliginin olusu égrencileri ya égretmenleri yanlis ybénlendiriyor daha
dogrusu égretmenleri ve dolayisiyla da égrencileri bir noktada bir eksiklige
digdrtiyor bu noktada bir giincellenmeye ihtiya¢ oldugunu diigtiniiyorum.

(..)

0O4: (...) Séyle bir sey yapilabilir, okullarda mesela Tiirk¢e dersimiz var,
bunun diginda se¢meli ders olarak iste klasik seyler agiyoruz. Okuma,
serbest okuma gibi, yani okumaya yénelik daha fazla var. Bence diiglinme
becerileri diye bir ders agilabilir segmeli ders olarak, bu bir ders olarak
getirilebilir. Bir de isin su boyutu var ben imam hatip ortaokulunda
calisiyorum. Genellikle agirligi din derslerine veriyorlar. Ya Tirk¢eden hicbir
secmeli ders agamiyoruz. Ya bu da igin ayri bir yéndi. (...)”

09: “Bu baglamda hocam baska (ilkelerin, daha muireffeh iilkelerin ders
programlarini inceledigimizde ¢ok farkli etkinliklerle karsilasiyoruz. Bu
etkinlikler uyarlana da bilir, buna benzer etkinlikler de Uretilebilir. Tiirkge dersi
ogretim programi bu minvalde de geligtirilebilir. Bu baglamda mdreffeh
tlkelerin ders programlarini érnek alarak kendimize kendi kimligimize uygun
gtizel bir ders programi hazirlamamiz gerektigini diigiiniyorum 6ncelikle.

(..)
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09: “(...) Bunu sadece égrencinin sinifta yapabilecedi, gelistirebilecedi bir
beceri degil. Belirli organizasyonlarla, veli destegdiyle, farkli etkinliklerle

Disiplinler Arasi beraber ancak geligtirilebilecegini diigtiniiyorum ve interdisipliner bir sey
isbirliginin oldugu igin bu sadece Tiirkge dersiyle ilgili degil diger derslerle de birlikte
Saglanmasi hareket edilmesi gerektigini digtniyorum.”

010: “(...) ilkokulda o gocuk diigsiinmedikten sonra ben 10 yasina gelmis bir
g¢ocuga ortaokulda oldugumuz igin 10-11 yagina gelmis bir gocuga
elestirmeyi, elegtirel diiginmeyi 6gretmek ¢ok zor. Bir duvarlari kirmaya
calisiyoruz ama yeterli degil. En bagindan, aileden ve ilkokuldan baslamasi
gereken bir stire¢ bence, o ylizden 6nce aileler ve 6gretmenlerde dedigiklige
baslamak gerekiyor ¢linkii asla higbir sey sormayan, elestirmeyen ¢ocuklara
metinler Gizerinden bir seyler aktarmaya calisiyoruz. (...) O yiizden belli bir
birikim olmasi gerekiyor. Ama bizim daha ¢ocuklarimiz ¢ok geriden geldigi
icin elestirel diigiinme becerisinde, biz onlari geligtiremiyoruz. Bunun ¢ok
daha erkene inmesi gerekiyor elestirel diisiinme becerisinin. Yani ileride
Elestirel Disliinme olmuyor. Burada esimle benim de ¢ok sevdigim yazarin Dogan
Egitiminin Ailede ve  Cliceloglu’nun o meghur o kiiltiir meselesinden geldidi i¢in aslinda bizim
Klguk Yaslarda yapabilecedimiz maalesef ¢ok bir sey olmuyor. Oncelikle editim ortamina,
Verilmeye programa gelmeden 6gretmenler ve velilerde ¢ézlilmesi gereken bir durum.
Baslanmasi (...)7
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EK-F: Goniillii Katillm Formu
Sayin Katilimci,

“Tirkce Ders Kitaplarinin Diisinme Becerileri Acisindan incelenmesi” adli ¢alisma
Prof. Dr. Ozay Karadad ve sahsim Bisra Kiraz tarafindan Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiultesi Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimu Turkge Egitimi Anabilim Dali Turkge Egitimi
Tezli Ylksek Lisans Programi kapsaminda gerceklestirimektedir. Calisma kapsaminda Millt
Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2020-2021 egitim 6gretim yilinda okutulmak
Uzere kabul edilen 5, 6, 7 ve 8. Sinif Turkce ders kitaplari elestirel diisiinme becerileri
acisindan incelenecektir. Ayni zamanda gonullu katihm araciligiyla Turkge 6gretmenlerinin s6z
konusu distinme becerilerine ve bu becerilerin 6gretim programi ve ders kitaplarina dagilimina
yonelik bilgi ve gérusleri toplanacaktir. Bu calisma icin Hacettepe Universitesi Etik

Komisyonundan onay alinmistir.

* Arastirmaya katilim gonullidar, rahatsiz oldugunuz bir durum ortaya c¢iktigi takdirde

¢alismadan ayrilabilirsiniz.

» Arastirmaya katilma durumunuzu belirtmeden 6nce ve arastirma sonuclandiktan

sonra sormak istediginiz her turlu soruyu aragtirmaciya sorabilirsiniz.

* Arastirmadan elde edilen veriler yalnizca arastirmada kullanilacak ve higbir kisi veya

kurumla paylasiimayacaktir.

+ Kisisel bilgilerinizin gizliligi korunacak, bilgileriniz Gg¢unct bir kisi veya kurumla

paylasiimayacaktir.

Okudugunuz bu bilgiler dogrultusunda arastirmaya gonullt olarak katilmanizi ve size
verdigimiz glvenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyoruz. Sormak istediginiz
sorular oldugu takdirde arastirmacilarla iletisime gegebilirsiniz. Arastirma sonunda sonug
hakkinda bilgi almak icin arastirmacilara ulagabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz igin

tesekkdr ederiz.
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Saygilarimizla.
Prof. Dr. Ozay KARADAG
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkge Egitimi ABD. Ogretim Uyesi
Bisgra Kiraz

Yukarida yer alan acgiklamalari okudum ve calismaya gonulli olarak katilmayr O

istiyorum/ O istemiyorum.

Katilimcinin: Arastirmacinin:
Adi-Soyad: Adi-Soyad:
Adres: Adres:

Tel: Tel:

imza: imza:
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EK-G: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 24/05/2021
Sayr:
E-35853172-101.02.02-00001580574

i

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

Say1 : E-35853172-101.02.02-00001580574 24.05.2021
Konu : Biisra KIRAZ Hk. (Etik Komisyon zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi  :15.04.2021 tarihli ve E-51944218-101.02.02-00001543126 sayih yazi.

Enstitiiniiz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Egitimi programi dgrencilerinden
Biisra KIRAZ''n Prof. Dr. Ozay KARADAG'm sorumlulugunda yiiriittiigii “Tiirk¢e Ders Kitaplarinin
Diigiinme Becerileri Agismndan incelenmesi” baghkli tez calismasi Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun
27 Nisan 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN

Rektor Yardimeist
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmasar

Belge Dogrulama Kodu: 56B46A79-2352-44E1-9F8B-8CB8R8CSE4ASE Belge Dogrulama Adresi: https:/fwww.turkiye.gov.tr/hu-ebys
Adres: Hacettepe Universitesi Rektorluk 06100 Sthhiye-Ankara Bilgi igin: Duygu Didem ILERI
E-posta:yazimd@hacettepe.edu tr Internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr Elektronik

; Memur
Ag: www hacettepe. edu.tr
Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0'(312) 311 9992 Telefon: .

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01 kep.tr
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EK-H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
* tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

* gorsel, isitsel ve yazil butlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butlinini kaynak olarak gosterdigimi,
*  kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bolimunu bu Universitede veya bagka bir tniversitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

31/05/2022

Biisra KIRAZ



ccclix

EK-l: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

31/05/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Baghgl : ELESTIREL DUSUNME BECERISINI GELISTIRME ACISINDAN TURKGE DERS KiTAPLARI
UZERINE BIR INCELEME

Yukarida basligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
31/05/2022 378 356108 27/05/2022 %8 1847683696

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ¢rtiisme igeren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Biigra KIRAZ

Ogrenci No.: N19139023

Ana Bilim Dali:  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi imza

Programi:  Turkge Egitimi

Statiisii: X Y.Lisans ] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Ozay KARADAG)
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EK-J: Thesis/Dissertation Originality Report

31/05/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish and Social Sciences Education

Thesis Title: EVALUATION OF TURKISH COURSEBOOKS IN TERMS OF CRITICAL THINKING SKILLS
DEVELOPMENT

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

31/05/2022 378 356108 27/05/2022 %8 1847683696

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Biisra KIRAZ

Student No.: N19139023 Signature

Department: Turkish and Social Sciences Education

Program: Turkish Language Education

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED 3
(Prof. Dr. Ozay KARADAG)
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EK-K: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklar1 Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélimUnln gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Katuphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

O  Enstitl/Fakulte ydnetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. (M

O Enstiti/Fakllte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

31/05/2022

Biisra KIRAZ

"Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

( 7) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin O6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danigmanin
6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (izerine enstitli veya faklilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erigime acilmasi engellenebilir.

( 3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansiisti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢cercevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danigsmaninin 6nerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun goriisii lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.






