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Öz 

Bu araĢtırmada çocuk edebiyatı eserleri bağlamında ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin 

matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri, matematik dersi öğrenme alanlarına, 

düzeylerine ve iliĢkilendirme becerisinin alt bileĢenlerine göre ayrıntılı incelenmiĢtir. 

AraĢtırma, durum çalıĢması yöntemiyle tasarlanmıĢ, tipik durum örneklemesi yöntemi ile 

belirlenen on beĢ ilkokul 3. sınıf öğrencisinden oluĢan katılımcı grup ile yedi hafta çevirim 

içi ortamda gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma verileri 2020-2021 eğitim öğretim yılı bahar 

döneminde elde edilmiĢtir. Öğrencilerin yazılı dokümanları, araĢtırmacı gözlem notları, 

video kayıtları ve öğrencilerin performans görevi olarak çektiği videolardan elde edilen 

veriler, betimsel analiz ile incelenmiĢtir. AraĢtırmada çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, 

sözcük ve görsellerinde öğrencilerin matematiği gerçek hayatla ĠliĢkilendirme becerileri 

öğrenme alanlarına göre incelendiğinde öğrencilerin yoğunluklu olarak sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında iliĢkilendirmeler yaptıkları, veri iĢleme öğrenme alanını gerçek hayatla 

iliĢkilendirmekte zorlandıkları görülmektedir. Öğrencilerin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerileri düzeylerine göre incelendiğinde öğrencilerin yoğunlukla belirgin 

düzeyde iliĢkilendirmeler yaptıkları, daha derin matematiksel anlamları barındıran 

unsurları örtük düzeyde iliĢkilendirmekte yetersiz oldukları görülmektedir. Öğrencilerin 

gerçek hayatlarından verdikleri örneklerin yoğunlukla yakın çevrelerinden olduğu ancak 

matematiğin gerçek hayatlarında nasıl ve ne amaçla kullanıldığını açıklamakta yetersiz 

oldukları görülmektedir. AraĢtırmada son olarak çocuk edebiyatı eserlerinin, matematiğin 

gerçek hayatla iliĢkilendirilebilmesi için uygun ve çeĢitli türlerde bağlamlar sağladığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan yedi çocuk edebiyatı eserinin içerikleri 

sosyal hayat, doğada hayat, ev hayatı ve sağlıklı hayat türlerinde bağlamlar barındırdığı 

ve bu bağlamların matematik dersi öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

 

Anahtar sözcükler: matematik, matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme, çocuk edebiyatı,  

bağlam türleri.  
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Abstract 

Within this research, in the context of children‟s literature, mathematical real life 

connection skills of primary school third class students are investigated thoroughly 

according to mathematics lesson learning areas, levels and sub components. The 

research is designed by a case study. Participants which were determined with the typical 

case sampling method consisted of 15 third grade students who took part in the study 

online for 7 weeks. The data of the research were collected during spring term of 2020-

2021 school years. The data of the research; written documents provided from students 

during practices; researcher observation notes; video recordings of the practises and the 

data obtained from the videos taken by students as performance tasks, they are analysed 

using descriptive analysis. Analysing the mathematical real life connection skills of 

students according to learning areas and in terms of content, vocabulary and visual 

contexts of children‟s‟ literature it is noticed that students frequently make connections in 

the learning area of numbers and operations, and that they struggle to connect real life 

with the learning area of data analysis. Analyzing students according to mathematical real 

life connection skills indicates that they frequently make explicit connections, and that they 

are incapable of connecting the factors which include deeper embedded mathematical 

meanings. It is observed that the examples that they gave from their real lives were mostly 

from their close environments and that they were insufficient in explaining how and for 

what they use mathematics in their lives. Finally we concluded that children‟s‟ literature 

provided suitable various contexts for connecting mathematics with the real life. It is noted 

that seven children‟s literary works include the contexts of social life, life in nature, 

domestic life and healthy life and that these contexts can be connected with the learning 

areas of mathematics lesson. 

Keywords: math, mathematical real life connection skill, children literature, context types. 
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yüreklendiren, kiĢiliği, değerleri ve yaĢamdaki duruĢuyla her zaman örnek aldığım Prof. 

Dr. Aysun UMAY‟a teĢekkür ederim. 

GörüĢ ve önerileriyle tezimi geliĢtiren, olumlu tavırlarıyla beni destekleyip 

cesaretlendiren tez izleme komitesi ve jüri üyeleri değerli hocalarım Prof. Ali Ekber 

ġAHĠN, Prof. Dr. Mustafa ULUSOY ve Prof. Dr. Ġhsan Seyit ERTEN‟e teĢekkür ederim. 

Tezimin matematik boyutunda ne zaman zorlansam hiç tereddütsüz zaman 

ayırarak bana destek olan, uzman incelemesi toplantılarında değerli görüĢ ve önerileriyle 

tezime, kiĢilikleriyle de bana çok Ģey katan jüri üyesi hocam Dr. Öğr. Üyesi Mesture 

KAYHAN ALTAY‟a ve Dr. Öğr. Üyesi Çiğdem ALKAġ ULUSOY‟a teĢekkür ederim. Yine 

matematik eğitimi konusunda ne zaman ihtiyacım olsa yoğunluğuna rağmen bana destek 

olan Doç. Dr. Elif YETKĠN ÖZDEMĠR‟e teĢekkür ederim. 

Lisans eğitimimde bizleri nitelikli öğretmenler olarak yetiĢtirmek için emek 

harcayan eğitim fakültemizin değerli hocalarına ve yine doktora eğitimim boyunca ders 



v 
 

 
 

aldığım, danıĢtığım, bilgi ve deneyimleriyle geliĢimime katkı sunan tüm değerli hocalarıma 

teĢekkür ederim. AraĢtırmama destek vermek için yoğunluklarına rağmen zaman ayırarak 

uzman görüĢleriyle araĢtırmamı geliĢtiren değerli sınıf ve matematik eğitimi 

akademisyenleri ile değerli öğretmen arkadaĢlarıma teĢekkür ederim. 

Tezimin uygulama aĢamasında pandemi nedeniyle öğretmenler için zorlu bir 

dönem olmasına rağmen, hiç tereddütsüz araĢtırmamı destekleyen, çalıĢkan ve yürekleri 

öğrencileri için atan değerli meslektaĢlarıma teĢekkür ederim. Katılımcı grubumu 

oluĢturan, kendilerinden çok Ģey öğrendiğim, enerjileriyle motive olduğum, geleceğe olan 

umudumu çoğaltan güzel çocuklar, size çok teĢekkür ederim. 

Yaratıcılıklarıyla araĢtırmamı renklendiren, ürettikleriyle araĢtırmamı zenginleĢtiren 

yazar Umut Olcay AKAY ve çizer Serkan AVCI‟ya, benim çok detaylı müdahalelerime 

katlandıkları için, yazdıkları güzel öyküler ve çizdikleri güzel görseller için teĢekkür ederim. 

Ġki çocuk annesi olarak doktora eğitimimi tamamlamamı mümkün kılan, okumam 

ve kendimi geliĢtirmem için beni hep yüreklendiren aynı zamanda ilkokul öğretmenim olan 

canım annem Melek AK BABACAN‟a teĢekkür ederim. Tüm öğrenim hayatım boyunca 

beni destekleyen, değerleri ve yaĢamdaki duruĢlarıyla bana rol model olan amcam Ġrfan 

BABACAN‟a ve canım aileme teĢekkür ederim. 

Bu zorlu sürecin her anını birlikte paylaĢtığım sevgili eĢim, yol arkadaĢım Harun 

ÖZER‟e, bana anne olmanın güzelliklerini yaĢatan, büyürken beni de büyütüp güçlendiren 

canım yavrularım Öykü ÖZER ve Özge ÖZER‟e teĢekkür ederim.  
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Bölüm 1  

GiriĢ 

Bu bölümde problem durumu, araĢtırmanın amacı ve önemi, araĢtırma problemleri, 

sayıltılar, sınırlılıklar ile tanımlara yer verilmektedir. 

Problem Durumu 

Matematik, bireylerin 21.yüzyılın gerektirdiği yaĢam becerilerini edinmelerinde ve 

düĢünme becerilerinin geliĢiminde oldukça önemli rolü bulunan disiplinlerden biridir. 

DüĢünmeyi geliĢtiren en önemli araçlardan biri olmasıyla matematik, temel eğitimin belki 

de en önemli yapı taĢıdır. Matematik eğitiminde öğrenciler sayıları iĢlemleri öğrenirken, 

matematiğin doğası gereği; düĢünme, olaylar arasında bağ kurma, akıl yürütme, tahmin 

etme ve problem çözme gibi yaĢamsal becerileri de geliĢtirirler (Umay, 2003.b). Bu 

nedenle matematik dersi temel eğitimde de oldukça önemli bir yere sahiptir. Bu kadar 

önemli olmasına rağmen matematik, zaman zaman okullarımızda öğrenciler tarafından 

yeterince tanınmayan, korkulan ve kaygı duyulan bir ders haline gelebilmektedir.  

Çocuklar matematiğin soyut ve sayılardan oluĢan yapısıyla karĢılaĢtıklarında 

genellikle matematiği zor ve sıkıcı bulurlar. Öğretim süreçlerinde yapılan yanlıĢlar 

nedeniyle matematiksel kavramları ezberlemek ve sayfalar dolusu sayılarla boğuĢmak 

durumunda kalırlar, matematiğin görsel ve yaratıcı haline pek rastlamazlar. Oysa 

matematik, matematik dersinde ezberlenecek kurallar ve formüllerden öte gerçek hayatın 

bir parçasıdır (Radebaugh, 1981 akt. Ġnal Kızıltepe ve ark., 2018). 

Çocukların erken yaĢlardan itibaren matematikten keyif almaları, matematiğin 

doğasını tanımaları, hayatlarında kullandıkları matematikle okul matematiğini 

iliĢkilendirerek hayatlarında matematiksel düĢünceyi kullanabilmeleri için okullarımızdaki 

matematik öğretimi yaklaĢımlarının yeniden gözden geçirilmesi gerektiği düĢünülmektedir.  

Ulusal Matematik Öğretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) öğrencilerin matematik 

fikirleri iliĢkilendirebildiklerinde daha derin ve kalıcı anlayabildiklerini, bilgi ve becerileri 
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daha etkili uygulayabildiklerini belirtmiĢtir. Öğretmenlerin, öğrencilere matematiği 

birbirinden bağımsız, iliĢkisiz kurallar ve kavramlar olarak görmek yerine, iliĢkilendirerek 

çözüm aramaları konusunda yardımcı olmaları gerektiğini vurgulamıĢtır. Ayrıca erken 

matematik geliĢiminde en önemli iliĢkilendirmenin, öğrencilerin kendi yaĢantılarından 

edindikleri informal matematik öğrenmeleriyle okuldaki öğrendikleri matematik arasında 

olduğunu belirtmiĢtir. 

Yavuz Mumcu (2018.b) bireylerin matematiği günlük yaĢamda kullanabilmeleri için 

matematiğin doğasını anlamaya ve onun günlük yaĢamla iliĢkisini anlayabilmeye ihtiyaç 

duyduğunu belirtmektedir. Matematiğin yaĢamla iliĢkisinin farkında olmayan öğrencilerin 

matematiğe önem vermeyeceği, matematikle ilgili etkinlikleri anlamsız ve gereksiz 

göreceği, akademik performanslarının düĢük olacağı ve günlük yaĢamlarındaki olaylarla 

iliĢki kuramayacakları için de yaĢamlarında matematiği etkili bir araç olarak 

kullanamayacaklarına değinmiĢtir. 

Çocukların gerçek hayatlarında matematiği kullanabilmeleri için temel eğitimin ilk 

yıllarından itibaren matematiği gerçek hayat bağlamlarında öğrenerek deneyimlemelerinin 

oldukça önemli olduğu düĢünülmektedir. Bu noktada matematik için önemli becerilerden 

biri olan matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme (MGHĠ) becerisinin geliĢtirilmesi eğitim 

bilimciler ve öğretmenler tarafından önemsenmesi gereken bir durum olarak ortaya 

çıkmaktadır. Ülkemizde uygulanan Milli Eğitim Bakanlığı Ġlkokul Matematik Dersi Öğretim 

Programı'nın (MEB, 2018) ulaĢmaya çalıĢtığı genel amaçlarda da öğrencilerin 

matematiğin hayatın bir parçası olduğunu kavrayarak matematiksel kavramları günlük 

hayatta kullanabilmeleri amaçlanmıĢ, diğer derslerle matematik dersinin iliĢkilendirilmesi 

vurgulanmıĢtır. 

Alanyazın incelendiğinde matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisiyle ilgili 

çalıĢmaların son yıllarda giderek arttığı görülmektedir. ÇalıĢmalarda matematik 

öğretiminde iliĢkilendirme becerisinin önemi ve kavramsal yapısı, ders kitaplarında bu 

beceriye yer verilme durumu, öğretmen ve öğretmen adaylarının bu beceriyle ilgili görüĢ 
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ve önerilerinin incelendiği görülmektedir. Bunların yanında ayrıca öğrencilerin 

iliĢkilendirme becerisinin ölçülmesine ve bu becerinin geliĢtirilmesine yönelik çalıĢmaların 

da gerçekleĢtirildiği görülmektedir (AkkuĢ, 2008; Bingölbali ve CoĢkun, 2016; Bulut 2015; 

CoĢkun, 2013; Dilegelen, 2018; Garii ve Okumu, 2008; Ġlgar ve Gülten, 2013; Lee, 2012; 

Özdiner, 2021; Özgeldi ve Osmanoğlu, 2017; Özgen, 2013; Özturan Sağırlı ve ark., 2016; 

Pirasa, 2016; Yavuz Mumcu, 2018).  

Alanyazında özellikle ulusal düzeyde gerçek hayatla iliĢkilendirme ile ilgili yapılan 

çalıĢmalar incelendiğinde öğretmen adayları ile yapılan çalıĢmaların daha yaygın olduğu, 

öğrencilere yönelik çalıĢmaların da yoğunlukla ortaokul ve üzeri düzeyde ele alındığı 

(Doruk ve Umay, 2011; Erturan, 2007; Gülten ve ark. 2009; Kayhan Altay ve ark., 2017; 

Kösece, 2020; Özpınar, 2012; ġahin, 2019; Turan,2021), ilkokul düzeyindeki öğrencilere 

yönelik çalıĢmaların (Ardıç ve ark., 2019; Yenilmez ve Uysal, 2007) ise sınırlı sayıda 

olduğu görülmektedir. 

ĠliĢkilendirme ile ilgili yapılan çalıĢmalarda, özellikle öğrencilerle uygulamaya 

yönelik, sınıflarda gerçekleĢtirilecek çalıĢmaların arttırılması gerektiğinin üzerinde 

durulmakta, etkinliklerin çeĢitlendirilmesi ve öğretim süreçlerine yeni alternatif yöntemler 

getiren çalıĢmaların yürütülmesi önerilmektedir. (AkkuĢ, 2008; Ardıç ve ark., 2019; 

Bingölbali ve ÇoĢkun, 2016; Ece, 2021; Kayhan Altay ve ark., 2017; Lee, 2012; Mosvold, 

2008; Özturan Sağırlı ve ark., 2016; Yavuz Mumcu, 2018; Yiğit Koyunkaya ve ark., 2018). 

Alanyazın incelendiğinde ilkokul düzeyinde matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerisinin incelendiği çalıĢmaların sayısının yeterli olmadığı görülmektedir. Temel 

eğitimin erken yıllarında, ilkokul düzeyindeki öğrencilerin matematiği gerçek hayatla nasıl 

iliĢkilendirdiklerinin anlaĢılabilmesi ve bu becerinin nasıl geliĢtirilebileceğinin 

tartıĢılabilmesi için uygulamaya yönelik çalıĢmaların arttırılmasına ihtiyaç olduğu 

düĢünülmektedir.  

Yukarıda da belirtildiği gibi Ġlkokul düzeyinde öğrencilerin matematiği gerçek 

hayatla iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinde ve geliĢtirilmesinde etkinliklerin 
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çeĢitlendirilmesi ve alternatif yöntemlerin geliĢtirilmesi ihtiyaç duyulan çalıĢma 

konularından biridir.  

Çocuk edebiyatı eserleri özellikle ilkokul düzeyindeki öğrenciler için oldukça nitelikli 

ve çeĢitli etkinlik ve öğrenme deneyimi olanakları sağlayabilmektedir. Çocuk edebiyatı 

eserlerinin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinde ve 

geliĢtirilmesinde de kullanılabileceği düĢünülmektedir. Çocuk kitapları içerdikleri 

matematik kavramlarıyla, çocukların hikâyeden aldığı zevki azaltmadan, matematik ile 

matematiğin doğal olarak kaynaklandığı gerçek yaĢam durumları arasında iliĢki kurmak 

için kullanılabilir. Öğrencilerin okuldaki matematik öğrenmeleriyle, gerçek yaĢam durumları 

arasındaki iliĢkileri fark edebilmelerine yardımcı olur (Hong, 1996; Patterson, 1999). 

Burnett ve Wichman (1997) da bu iki alanın bütünleĢtirilmesinin derslerde öğrencilere 

gerçek yaĢamdaki gibi daha doğal öğrenme olanakları sunduğunu belirtmiĢtir. Alanyazın 

incelendiğinde matematik ve çocuk edebiyatı ile ilgili uluslararası düzeyde araĢtırmaların 

çok yaygın olmasına karĢın ulusal düzeyde bu konudaki çalıĢmaların yeterince yaygın 

olmadığı görülmektedir (Anderson ve ark. 2005; Burnett ve Wichman, 1997; Burns, 2005; 

Casey ve ark., 2004; Chae, 2004; Hong 1996; Jenner ve Anderson, 2000; Lightsey, 1996; 

Patterson,1999; Van Den Heuvel-Panhuizen ve Van Den Boogaard, 2008; White, 2003). 

Bu düĢüncelerden hareketle bu araĢtırmada ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin 

matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmelerinin incelenmesinde; ilkokul öğrencilerinin 

ilgileri de dikkate alınarak, barındırdıkları zengin, nitelikli ve ilgi çekici içerikler ile çocuk 

edebiyatı eserlerinin kullanılmasına karar verilmiĢtir. AraĢtırmada ilkokul 3. sınıf 

öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri, çocuk edebiyatı eserleri 

bağlamında yedi haftalık uygulama sürecinde ayrıntılı bir Ģekilde incelenmesi 

amaçlanmaktadır. 

AraĢtırmanın Amacı ve Önemi 

AraĢtırmada çocuk edebiyatı eserleri bağlamında ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin 

matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmelerinin, matematik dersi öğrenme alanlarına, 
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iliĢkilendirme düzeylerine ve matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme (MGHĠ) becerisi alt 

bileĢenlerine göre ayrıntılı bir Ģekilde incelenmesi amaçlanmaktadır. Ġlkokul düzeyindeki 

öğrencilerin matematikte edinmeleri gereken, önemli becerilerden biri olan matematiği 

gerçek hayatla iliĢkilendirmenin derinlemesine incelenmesinin; ilkokul düzeyinde bu 

becerinin geliĢiminin değerlendirilip desteklenebilmesi açısından alana katkıda bulunacağı 

düĢünülmektedir. 

AraĢtırma; temel eğitimin ilk yılları olan ilkokul dönemine yönelik olması açısından 

da önem arz etmektedir. AraĢtırmada ilkokul öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinin ilkokulun olabildiğince erken yıllarında yapılması 

amaçlanmıĢ ama bir yandan da araĢtırmanın yürütüleceği sınıf düzeyine karar verilirken 

öğrencilerin temel okuma becerilerinin, matematik bilgi ve becerilerini edinildiği bir sınıf 

düzeyi seçilmesine dikkat edilmiĢtir. Ġlkokulun ilk iki yılında bu temel bilgi ve becerilerin 

edinilmiĢ olacağı düĢüncesiyle araĢtırmanın üçüncü sınıf düzeyinde yürütülmesine karar 

verilmiĢtir. Ġlkokulda yapılması, matematiği karĢı olumsuz tutum geliĢtirilmesinin, 

matematik kaygısı ya da korkusu oluĢumunun küçük yaĢlardan itibaren önüne 

geçilmesine, matematiğin sevilmesi, değerli ve anlamlı olduğunun anlaĢılmasına olanak 

sağlayabilmesi açısından önemlidir. Ayrıca araĢtırmada ilkokul düzeyindeki öğrencilerin 

ilgileri gözetilerek çocuk edebiyatı eserleri kullanılmıĢtır. Çocuk edebiyatı eserlerinin 

ilkokul düzeyi derslerinde öğretim materyalleri olarak kullanılmasının etkili ve ilgi çekici 

olabileceği düĢünülmektedir.  

ĠliĢkilendirme ile ilgili çalıĢmalarda (Bingölbali ve ÇoĢkun, 2016; Kayhan Altay ve 

ark. 2017; Özgen, 2016) alanyazında matematikte iliĢkilendirme becerisinin önemine 

değinilmesine rağmen bu konudaki sınıf içi uygulamalara ve özellikle öğrencilerin bu 

becerileri kullanmalarıyla ilgili çalıĢmaların eksikliğine değinilmiĢtir. AraĢtırma uygulamaya 

yönelik olması açısından da önem arz etmektedir. AraĢtırmanın ilkokul 3. sınıf 

öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerinin incelenip 

geliĢtirilmesinde araĢtırmacılara ve öğretmenlere katkısı olacağı düĢünülmektedir. 
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AraĢtırma Problemi 

AraĢtırmada belirtilen amaç çerçevesinde 3. sınıf öğrencilerinin matematiği gerçek 

hayatla iliĢkilendirme becerileri incelenmekte, aĢağıda belirtilen problem ve alt 

problemlere yanıt aranmaya çalıĢılmaktadır.  

Ġlkokul 3. sınıf öğrencilerinin çocuk edebiyatı eserleri bağlamında matematiği 

gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri nasıldır? 

Alt problemler: 

1. Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserleri bağlamında matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerileri matematik dersi öğrenme alanlarına göre nasıldır? 

2. Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserleri bağlamında matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerileri, iliĢkilendirme düzeyine göre nasıldır? 

3. Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserleri bağlamında matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerileri bu becerinin alt bileĢenlerine göre nasıldır? 

4. Çocuk edebiyatı eserleri matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmeye yönelik nasıl 

bağlamlar barındırmaktadır, bu bağlamlar matematikte hangi öğrenme alanları ile 

iliĢkilendirilebilir? 

Sayıltılar 

AraĢtırmada katılımcıların uygulamalar sırasında düĢüncelerini yansıtacak Ģekilde, 

samimiyetle görüĢlerini bildirdikleri varsayılmaktadır. 

Sınırlılıklar 

1. AraĢtırma 2020-2021 eğitim öğretim yılı bahar döneminde gerçekleĢtirilen 7 

haftalık uygulamalarla sınırlandırılmıĢtır. 

2. AraĢtırma Ġzmir ilinde yer alan bir ilkokulda öğrenim gören internet eriĢiminde 

sorun yaĢamayan, on beĢ üçüncü sınıf öğrencisinden elde edilen veriler ile sınırlıdır. 
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3. AraĢtırma uygulamalarda kullanılan yedi çocuk edebiyatı eseri ile 

sınırlandırılmıĢtır. 

4. Bu araĢtırmanın verileri pandemi koĢullarından kaynaklı olarak uzaktan eğitim 

uygulamalarında, çevrimiçi ortamda elde edilmiĢ olmalarıyla sınırlıdır.  

Tanımlar 

Matematiği Gerçek Hayatla İlişkilendirme  

Matematik ve gerçek hayat arasında iliĢki kurabilmedir ve bu iliĢkilendirme türü; 

matematiksel kavramlara gerçek hayattan sözel örnekler verme ile matematiksel 

kavramları bir bağlam içerisinde ele alma gibi iki alt bileĢen Ģeklinde ele alınabilmektedir 

(Bingölbali ve CoĢkun, 2016). Bu araĢtırmada matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme, 

gerçek hayattaki durum ve olaylardaki matematik unsurları ayırt ederek, bunları matematik 

dersinde öğrenilen konular arasında iliĢkiler kurabilme, gerçek hayatta matematiği 

kullanmaya ihtiyaç duyduğunu fark etme, gerekli durumlarda okulda öğrenilen matematik 

bilgi becerileri gerçek hayatta kullanabilme Ģeklinde ele alınmaktadır. 

Gerçek Hayat  

Uluslararası alanyazında matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme ile ilgili 

araĢtırmalarda günlük yaĢam (daily life), gerçek hayat (real life), günlük matematik 

(everyday mathematic)  gibi çeĢitli kavram ve terimler kullanılmaktadır. Gerçek hayat 

terimi okul ve sınıf dıĢındaki fiziksel dünyayı ifade etmektedir (Mosvold, 2005). Bu 

araĢtırmada matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisinde “gerçek hayat” teriminin 

kullanılması tercih edilmiĢtir. AraĢtırmada “gerçek hayat” ifadesi, bireylerin okul ve sınıf 

dıĢındaki yaĢamlarında deneyimledikleri, karĢılaĢtıkları ya da karĢılaĢabilecekleri unsur, 

durum ve olayları kapsamaktadır. 

Matematiği Gerçek Hayatla İlişkilendirme Düzeyi 

Garii ve Okumu (2008) gerçek hayatta matematiğin belirgin/açık (explicit) ve 

örtük/gömülü (implicit/embedded) kullanım durumları olduğunu ortaya koymaktadır. Bu 
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araĢtırmada gerçek hayatta iliĢkilendirilen matematiksel durumun niteliğinden hareketle 

MGHĠ beceri düzeyi olarak iki düzey tanımlanmaktadır. Bu düzeyler belirgin ve örtük 

olarak iki düzeyde ele alınmaktadır. 

Matematiği Gerçek Hayatla Belirgin Düzeyde İlişkilendirme 

Garii ve Okumu (2008) gerçek hayatta matematiğin belirgin/açık (explicit) kullanım 

durumları olduğunu ortaya koymaktadır. Buradan hareketle bu araĢtırmada matematiği 

gerçek hayatla belirgin düzeyde iliĢkilendirme, gerçek hayattaki açıkça görülebilen, 

belirgin matematiksel durum ve olaylarla matematik dersinde öğrenilen konular arasında 

yüzeysel iliĢkiler kurma olarak tanımlanmaktadır. Yani gerçek hayattaki durum ve 

olaylarda sadece belirgin bir Ģekilde görünen sayılar, geometrik Ģekiller, ölçme ve verilerle 

ilgili unsurları matematik ile iliĢkilendirmedir.  

Matematiği Gerçek Hayatla Örtük Düzeyde İlişkilendirme 

Garii ve Okumu (2008) gerçek hayatta matematiğin örtük/gömülü 

(implicit/embedded) kullanım durumları olduğunu da ortaya koymaktadır. Buradan 

hareketle bu araĢtırmada matematiği gerçek hayatla örtük düzeyde iliĢkilendirme, gerçek 

hayatta açıkça ve doğrudan görünmeyen matematiksel durum ve olaylarla matematik 

dersinde öğrenilen konular arasında derin kavramsal düzeyde iliĢkiler kurma olarak 

tanımlanmaktadır. Yani kavramsal düzeyde matematiksel anlamayı gerektiren, gerçek 

hayattaki durum ve olaylarda örtük Ģekilde temsil edilen matematiksel unsurları fark 

ederek, matematikle derinlikli iliĢkiler kurmadır. AraĢtırmada matematiği gerçek hayatla 

örtük düzeyde iliĢkilendirme, belirgin düzeyde iliĢkilendirmeden daha ileri bir aĢama olarak 

tanımlanmaktadır. 

Çocuk Edebiyatı 

Çocuk edebiyatı, bireylerin erken çocukluklarından ergenlik dönemlerinin sonuna 

kadar olan süreçte, onların duygularını ve düĢüncelerini sanatsal niteliği olan dilsel ve 

görsel iletilerle geliĢtiren, destekleyen ürünlere verilen genel addır (Sever, 2008).  
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Bağlam 

Türk Dil Kurumu (TDK, 2022) tanımında bağlam; herhangi bir olgudaki olaylar, 

durumlar, iliĢkiler örgüsü veya bağlantısı olarak tanımlanmaktadır. Bağlamlar, matematikle 

gerçek hayatı iliĢkilendirmeyi sağlayan temel araçlardan biridir (Yanık, 2017). Bu 

araĢtırmada da bağlam olay, durum ve iliĢkiler örgüsü olarak ele alınmakta, çocuk 

edebiyatı eserlerinin görselleri, içerikleri ve sözcükleriyle betimlenmiĢ bağlamlar gerçek 

hayatla iliĢkilendirmenin incelenmesinde kullanılmaktadır.  
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Bölüm 2 

AraĢtırmanın Kuramsal Temeli ve Ġlgili AraĢtırmalar 

Bu bölüm araĢtırmanın kuramsal temeli ve ilgili araĢtırmalar olmak üzere iki 

kısımdan oluĢmaktadır. Ġlk kısımda matematik ve matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme 

becerisi ile çocuk edebiyatı ve matematikle ilgili kavramsal çerçeve sunulmaktadır. Ġkinci 

kısımda ise matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme ile matematik ve çocuk edebiyatı ile 

ilgili araĢtırmalar iki baĢlık halinde sunulmaktadır. 

AraĢtırmanın Kuramsal Temeli 

Bu araĢtırmanın amacı ilkokul öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarında ayrıntılı olarak 

incelenmesidir. Bunun için ilgili alanyazın taranmıĢ matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerisinin yapısı, alt bileĢenleri ve nasıl incelenebileceğine dair kavramsal 

çerçeveler belirlenmiĢ, öğrencilerin bu becerilerine iliĢkin elde edilen bu veriler yine aynı 

kavramsal çerçeveler yardımıyla analiz edilmiĢtir. AraĢtırmada ayrıca bu becerinin 

incelenmesinde çocuk edebiyatı eserleri kullanılmıĢtır. Bu süreçte alanyazın taranarak 

çocuk edebiyatının matematik derslerinde kullanımıyla ilgili yöntemler ve kullanılacak 

kitapların belirlenmesi ile ilgili yaklaĢımlar incelenmiĢtir. Bu bölümde araĢtırmanın 

tasarlanmasında yararlanılan alanyazın taramalarından elde edilen araĢtırmanın kuramsal 

temeline yer verilmektedir. 

Matematik ve Matematiği Gerçek Hayatla İlişkilendirme Becerisi  

Matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisinin bireylerin matematiği nasıl 

tanımladıkları, nasıl algıladıkları ve ne kadar tanıdıklarıyla yakından ilgili olduğu 

düĢüncesiyle bu bölümde öncelikle matematiğin ne olduğuna ve hayatımızda ne ifade 

ettiğine değinilmektedir. 

Matematiği Tanımak. Matematik kimileri için korkutucu, kimileri için keyifli bir ders, 

kimileri için hayatın içinde sürekli kullanılan bir düĢünce biçimi, kimileri içinse kuralları olan 
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iĢlemler, formüller, soyut/somut kavramlar toplamıdır. Umay (2002), matematiği severek, 

anlayarak öğrenmenin ancak matematiği doğru tanımakla baĢlayabileceğini belirtmiĢ, 

matematiği tanımanın önemini vurgulamıĢtır.  

Matematiği doğru tanıyabilmek, matematiğin ne olduğu ve kapsamı üzerine 

düĢünmeyi gerektirmektedir. Matematiği tanımlamanın zor olduğunu belirten Umay 

(2007), matematiğin kendine özgü yasaları kuralları olan, kavramları herkes tarafından 

kabul gören, kesin, akılcı, estetik yanı olan bir sanat ya da bilim dalı olduğunu 

belirtmektedir. Bununla birlikte kendine özgü sembol ve kurallarıyla, mantıklı düĢünmenin, 

akıl yürütmenin, problemleri belirlemenin ve çözüm üretmenin dili, insanların zihinlerindeki 

kavramları ve kurallarıyla anlam kazanan bir iletiĢim sistemi olduğunu da vurgulamıĢtır. 

Radebaugh (1981 akt. Ġnal Kızıltepe ve ark., 2018) da matematiğin iyi tanınıp 

anlaĢılabilmesinin önemini vurgulamıĢ; matematiğin bireylerdeki, akıl yürütme, tahmin 

etme, gerekçeli düĢünme, problem çözme gibi becerileri destekleyerek düĢünmeyi 

geliĢtirebilmesi için matematiğin iyi tanınıp anlaĢılabilmesine ve matematik öğretiminin 

nasıl ele alındığına bağlı olduğunu belirtmiĢtir. Baki (1996) okullarda gerçekleĢtirilen 

matematik derslerine yönelik olarak okul matematiğinin nasıl ele alınması gerektiğini 

değerlendirdiği çalıĢmasında, okullarda matematik derslerinin içeriğinin nasıl olması 

gerektiğine ve bu içeriğin nasıl öğretilmesi gerektiğine yer vermektedir. Matematiğin 

öğrencilerin etrafındaki dünyayı anlamalarına yardım edebilmesi, öğrencilerin matematik 

anlayıĢlarının ve matematiksel düĢünmelerinin geliĢtirilebilmesinin kurallar ve yöntemleri 

ezberlemeleri, hesaplamaları doğru yapmalarıyla değil ancak matematik derslerinde 

kavram ve iliĢkilere önem verilmesiyle mümkün olabileceğini belirtmektedir. Wilburne ve 

ark. (2011) ise matematiğin, iĢlemleri yapabilmek için ezberlenen bilgiler ve kuralların çok 

daha ötesinde, yüzyıllardır insanların gerçek ve soyut problemleri tanıyıp çözmekte 

kullandıkları, bakıĢ açılarını geniĢleten olanaklar sunan yapısına değinmiĢtir.  

Yukarıda da değinildiği gibi matematik yeterince tanınıp anlaĢılmadığında, 

matematiğin kendine özgü sembol ve kavramlarıyla bir dil olduğu, akıl yürütme ve 
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gerekçeli düĢünme gibi yaĢamsal becerileri destekleyerek düĢünmeyi geliĢtirebildiği göz 

ardı edildiğinde matematik, sadece iĢlemsel bilgilerin öğrenildiği, formüllerin ezberlendiği 

sevilmeyen zorlanılan bir ders haline gelebilmektedir. Alanyazında öğrenci, öğretmen ve 

öğretmen adaylarıyla yapılan çalıĢmalar incelendiğinde katılımcıların matematiği daha çok 

sayılar, zaman, para, hesaplama ve geometrik Ģekillerle sınırlı algıladıkları söylenebilir 

(Boyd, 2016; Garii ve Okumu, 2008; Jorquera, 2013; Kayhan Altay ve ark., 2017; Lee, 

2012; Umay, 2003.a). Ailelerin de matematiğe bakıĢ açısını ortaya koyması açısından 

Jorquera (2013)‟nın çalıĢması önemlidir. Ailelerin matematik konuĢmalarının incelendiği 

çalıĢmada katılımcıların konuĢmalarda matematiksel olarak sıklıkla sayılar, sıra sayıları ve 

zamanla iliĢkili sayılara değindiğini belirtmiĢtir.  

Öğretmenlerin matematiğe olan yaklaĢımlarının okullardaki matematik derslerinin 

niteliğini etkilediği düĢünülmektedir. Matematiği sadece sayılar, iĢlemler, Ģekiller ve 

ölçmeyle sınırlı ele almanın, matematik öğrenme ve öğretimini olumsuz etkileyebildiği, bu 

bakıĢla gerçekleĢtirilen öğretimin de öğrencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinin 

geliĢimini desteklemede yetersiz kalabileceği düĢünülmektedir. Özellikle okulun ilk 

yıllarında öğrencilere matematiği doğru tanıtabilmek, yaĢam deneyimleriyle 

iliĢkilendirilerek matematik bilgi ve becerilerinin geliĢimini desteklemek, matematik 

etkinliklerinde gerçek yaĢam bağlamları kullanmak, öğrencilerin matematiği sevmelerine 

ve yaĢamlarında matematiği kullanabilmelerine katkı sağlayacaktır. 

Umay (2003), matematiğin sadece hesaplamalarla değil bundan çok daha öte 

kavramlarıyla ve düĢünme biçimiyle günlük yaĢamdan alacağımız herhangi bir kesitte 

kolayca görülebileceğini belirtmiĢ ve matematiğin günlük yaĢamımızdaki yerini aĢağıdaki 

gibi ifade etmiĢtir. 

Matematik genellikle "okulda görülen, kendine özgü iĢaretler, semboller kullanan, 

sayılarla, hesaplamalarla ilgili bir ders” olarak algılansa da matematik çoktan 

günlük yaĢamlarımıza sızmıĢ, okula giden, gitmeyen herkes için doğduğu andan 

itibaren yaĢamın bir parçası olmuĢtur (King, 1998; Sertöz, 1999 akt. Umay, 



13 
 

 
 

2003.a). Hem de yalnızca alıĢveriĢte ya da saate bakarken olduğu gibi sayılarla, 

hesaplamalarla ilgili olarak değil, bundan çok daha öte, kavramlarıyla, düĢünme 

biçimiyle de yaĢamlarımızdaki yerini almıĢtır. "Sabah", "daha önce", "kısa 

zamanda", "yanında", "ortasında", "içinde", "dıĢında", "az”, “çok", "azaldı", 

"çoğaldı", "uzun boylu", "daha esmer" ve daha bunlar gibi her gün onlarca kez 

kullanılan pek çok kavram doğrudan matematik içerir. Çünkü bu kavramlar miktar, 

karĢılaĢtırma, sıralama, iĢlem, ölçü, konum ifade eder. Yalnız bu da değil, sorunları 

algılayıĢımız, ürettiğimiz çözümler, göze alınacak risklerin ya da olasılıkların 

hesabı da hep yaĢam içindeki matematiği oluĢturur. Bu durum günlük yaĢamdan 

alınan herhangi bir kesitte kolayca görülebilir (Sperry Smith, 1996; NCTM, 2000 

akt. Umay, 2003.a, s.194). 

Ulusal Matematik Öğretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of 

Mathematics, 2000 akt. Shatzer, 2008), öğrencilerin matematik derslerinde daha çok 

okumalarını, yazmalarını, düĢüncelerini tartıĢmalarını ve matematiksel fikirleri gerçek 

dünya bağlamında öğrenmelerini önermektedir. Burada okumak, yazmak ve düĢüncelerin 

paylaĢılması gibi matematik dersleri ile pek de iliĢkili olarak düĢünülmeyen öneriler dikkat 

çekmektedir. Bu öneriler doğrultusunda okullarda gerçekleĢtirilen matematik etkinliklerinin 

yeniden gözden geçirilerek uygulanması öğrencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinin 

desteklenmesinde daha etkili öğrenme ortamları oluĢturabilecektir. 

Daha etkili öğrenme ortamları olabilmeleri için matematik derslerinin, sadece 

matematiksel bilgi ve içerik becerilerine odaklanmıĢ uygulamalar yerine süreç becerilerinin 

de aynı önemle ele alındığı uygulamalarla zenginleĢtirilmesi gereklidir. Öğrencilerin akıl 

yürütme, problem çözme gibi yaĢam becerilerini geliĢtirebilmelerine, gerçek yaĢamla 

iliĢkilendirmeler yapılabilmelerine, karĢılaĢtıkları bağlam ve durumlarda matematik bilgi ve 

becerilerini kullanabilmelerine olanak sağlayan, diğer derslerle iliĢkilerin kurulduğu etkili 

matematik dersleri planlanmalıdır. Bu süreç öğrencilerin matematiksel içerikleri öğrenirken 

aynı zamanda matematiğin gerçek hayatta kullanabilme, okul matematiği ile gerçek hayat 
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arasında iliĢkiler kurabilme, düĢüncelerini ifade edebilme, akıl yürütme, tahmin etme ve 

problem çözme gibi becerilerini de geliĢtirecektir.  

Yukarıda da değinildiği gibi matematiği tanımak, anlamak, sevmek ve 

matematiksel bilgi ve becerileri gerçek hayatta kullanabilmek üzerine düĢünüp 

tartıĢıldığında önümüze en sık çıkan, matematik öğrenme ve öğretme süreçlerinde önemli 

bir yeri ve rolü olan kavram ve becerilerden birisinin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme olduğu görülmektedir. AĢağıdaki bölümde bu becerinin önemi ve yapısına 

yer verilmektedir. 

Matematiği Gerçek Hayatla ĠliĢkilendirme Becerisinin Önemi ve Yapısı. 

Matematik eğitimi alanyazınında iliĢkilendirme kavramının anlama ve beceri olmak üzere 

iki temada ele alındığına değinen Bingölbali ve CoĢkun (2016), matematiksel anlamanın 

Skemp (1976 akt. Bingölbali ve CoĢkun, 2016) tarafından ortaya konduğu gibi iliĢkisel ve 

iĢlemsel anlama olmak üzere iki türünün olduğuna değinmiĢtir. Skemp (1976 akt. 

Bingölbali ve CoĢkun, 2016) iliĢkisel anlamayı, kavramların sadece kendi özelliklerini 

değil, diğer kavramlarla iliĢkiler kurarak öğrenilen bir anlama türü olduğunu ifade etmiĢtir. 

ĠĢlemsel anlamayı ise nedenlerinin anlaĢılmadan kurallarla iĢlem yapabilmeyi içeren bir 

anlama türü olarak ifade etmiĢtir. Yavuz Mumcu (2018.a) iliĢkilendirmeyi, ĠliĢkisel 

düĢünme ve iliĢkisel anlama süreçlerinde bireyin kullandığı matematik becerisi olarak ele 

almıĢtır. 

ĠliĢkisel anlama temeline dayandığı düĢünülen, matematik öğrenme ve öğretme 

süreçlerinde önemli bir yeri ve rolü olan iliĢkilendirme becerisine matematik eğitimi 

alanyazınında son yıllarda sıklıkla yer verildiği görülmektedir. Ulusal Matematik 

Öğretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) matematik eğitimcileri için yönergeler içeren ve 

rehberlik niteliğinde olan matematik ilke ve standartlarını yayınlamıĢtır. Burada okul 

matematiği standartları içerik ve süreç standartları olmak üzere iki baĢlıkta ele alınmıĢtır. 

Sayı ve ĠĢlemler, Cebir, Geometri, Ölçme, Veri analizi ve olasılık olarak beĢ içerik 

standartı, problem çözme, akıl yürütme ve ispat, iletiĢim, iliĢkilendirme ve temsil olarak da, 
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matematik öğretiminde edinilmesi gereken becerileri ifade eden, beĢ süreç standartı 

olduğunu ortaya koymuĢtur. Van De Walle, ve ark. (2013) süreç standartlarının 

öğrencilerin kazanmaları ve kullanmaları gereken matematiksel bilgiye paralel olan 

matematiksel süreçleri ifade ettiğini belirtir. Bunların matematik öğretim programında ayrı 

öğrenme alanı veya alt öğrenme alanı olarak görülmemesi gerektiğini, „matematik 

yapmanın‟ bütün süreçlerini veya yöntemlerini belirlediğini bu sebeple matematik 

öğreniminin ve öğretiminin tamamlayıcı bileĢenleri olarak değerlendirilmesi gerektiğini 

belirtmiĢtir. Umay‟a (2007) göre içerik standartları öğrencilerin öğrenmesi gereken 

matematik içeriği, süreç standartları ise içeriği kavrama ve kullanma yollarıdır ve iç içe 

geçerek birbirini tamamlamaktadır. Ulusal Matematik Öğretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) 

süreç standartlarından biri olan iliĢkilendirme becerisine dair, öğrencilerin matematik 

fikirleri iliĢkilendirebildiklerinde daha derin ve kalıcı anlayabildiklerini belirtmiĢtir.  

Yukarıda önemine değinilen iliĢkilendirme becerisinin daha iyi anlaĢılabilmesi ve 

daha ayrıntılı incelenebilmesi için alanyazında bu becerinin türlerine ve bileĢenlerine dair 

ortaya konan düĢünceleri incelemek gerekmektedir. 

Matematiksel iliĢkilendirmenin sınıflandırılmasıyla ilgili çalıĢmalara değinen Özgen 

(2013) bu çalıĢmalarda zaman zaman farklı sınıflandırmalar yapılsa da; matematiği kendi 

içinde iliĢkilendirme (MKĠĠ), farklı disiplinlerle iliĢkilendirme (FDĠ) ve günlük yaĢamla 

iliĢkilendirme (GYĠ) olarak sınıflandırmanın araĢtırmalarda ortak olduğunun 

söylenebileceğini belirtmiĢtir. 

Bingölbali ve CoĢkun (2016) öğretmenlerin matematik derslerinde iliĢkilendirme 

becerisinin geliĢimini destekleyebilmelerine yardımcı olmak amacıyla iliĢkilendirme 

becerisinin bileĢenlerine dair kavramsal çerçeve ortaya koyduğu çalıĢmalarında bu 

bileĢenlerin iliĢkilendirme becerisinin içeriğini oluĢturduğunu belirtmiĢ ve bileĢenleri 

aĢağıdaki gibi ele almıĢtır.  

“ĠliĢkilendirme Becerisi Ġçin Kavramsal Çerçeve  

1. Kavramlar arası iliĢkilendirme  
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1.1. Kavramla diğer kavramlar arasında iliĢki kurma  

1.2. Kavram ile alt kavramları ve alt kavramların kendi arasında iliĢki kurma  

2. Kavramın farklı gösterimleri arasında iliĢkilendirme  

3. Gerçek hayatla iliĢkilendirme  

3.1. Kavramı bir bağlam içerisinde ele alma  

3.2. Gerçek hayattan sözel örnek verme (gerçek hayat iliĢkileri, karĢılaĢılan ya da 
karĢılaĢma ihtimali olan durumlar olarak ele alınmaktadır.) 

4. Farklı disiplinlerle iliĢkilendirme  

4.1. Kavramı farklı bir disiplin bağlamı içerisinde ele alma  

4.2. Farklı disiplinlerle iliĢkilendirmenin sözel örneklerle ifade edilmesi” (Bingölbali 
ve CoĢkun, 2016; s.235). 

Yavuz Mumcu (2018.a) matematiksel iliĢkilendirmeyi bütünlüklü olarak ele aldığı 

çalıĢmasında Bingölbali ve CoĢkun‟un (2016) kuramsal yapısını temel almıĢ ve daha 

genel bir yapıda tekrar ifade ettiğini belirtmiĢtir. Ortaya koyduğu kavramsal çerçeveye 

ġekil 1‟de yer verilmiĢtir. 

ġekil 1 

ĠliĢkilendirme Becerisi Ġçin Kavramsal Çerçeve. 

 

(Yavuz Mumcu 2018.a, s.214) 

ġekil 1‟de görüldüğü gibi Yavuz Mumcu (2018.a) iliĢkilendirme becerisini; 

matematiği kendi içinde ve farklı alanlarla iliĢkilendirme olmak üzere iki kategoride 

sınıflandırmıĢtır. Matematiği gerçek yaĢamla iliĢkilendirmeyi farklı alanlarla iliĢkilendirme 



17 
 

 
 

baĢlığında ele almıĢ ve matematik kavramlarını gerçek yaĢamda kullanma ve kullanımına 

örnek gösterme olmak üzere iki bileĢen halinde incelemiĢtir. 

Bingölbali ve CoĢkun (2016) iliĢkilendirme becerisini dört ayrı bileĢen halinde ele almıĢ ve 

bu bileĢenlerin daha iyi anlaĢılması ve operasyonel hale gelmesi için gösterge ve 

örnekleriyle birlikte bir tabloda sunmuĢtur. AĢağıda yer alan Tablo 2'de Bingölbali ve 

CoĢkun (2016)‟nin hazırladığı iliĢkilendirme becerisinin bileĢenlerinden bu araĢtırmanın 

konusu olan gerçek hayatla iliĢkilendirme bileĢenlerine ait göstergelere yer verilmiĢtir. 

Tablo 1 

İlişkilendirme Becerisi Bileşenleri ve Göstergeleri 

Ana BileĢen Alt bileĢen Göstergeler Örnek 

Gerçek 

hayatla 

iliĢkilendirme 

Kavramı bir 
bağlam içerisinde 
ele alma  

Gerçek hayat 
bağlamı içeren 
problem veya örnek 
kullanılması  
Somut modeller veya 
simülasyonlar 
üzerinden öğretim 
yapılması  

“Sınıfımızdaki kız ve erkek 
öğrencilerin yaĢlarının aritmetik 
ortalamaları arasındaki fark 
kaçtır?”  
“ -10 sayısı birine 10 lira borçlu 
olmak gibidir. +10 sayısı 
cebimizde 10 lira olması gibidir.”  
“EĢitlik kavramının terazi (somut 
veya simülasyonu) kavramı 
üzerinden anlatılması”  

Gerçek hayattan 
sözel örnek 
verme  

Kavram/ifade ile 
gerçek hayat 
iliĢkisinin sadece 
sözel olarak 
belirtilmesi  
 

“Yansıma, dönme ve öteleme 
hareketleriyle yapılan 
süslemeleri evimizdeki halı 
desenlerinde, Osmanlı Mimari 
eserlerinde görebiliriz.”  

Bingölbali ve CoĢkun (2016, s. 241) 

Yukarıda da belirtildiği gibi gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisi her iki çalıĢmada 

da iki alt bileĢende ele alınmaktadır. Gerçek hayattan örnek verme alt bileĢeninin her iki 

çalıĢmada da ortak olarak ele alındığı görülmektedir. Bingölbali ve CoĢkun (2016) kavramı 

bir bağlam içerisinde ele almayı ikinci alt bileĢen olarak tanımlamıĢtır. Yavuz Mumcu 

(2018.a) ise ikinci alt bileĢen olarak matematiksel kavramları gerçek yaĢam durumlarında 

kullanma olarak tanımlamıĢtır. 



18 
 

 
 

Bu çalıĢmada kapsamında öğrencilerin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerilerinin incelenmesinde bu beceri Bingölbali ve CoĢkun (2016) tarafından ortaya 

konulduğu Ģekliyle ele alınmakta, kavramı bir bağlam içerisinde ele alma ve gerçek 

hayattan sözel örnek verme alt bileĢenleri çerçevesinde incelenmektedir. Gerçek hayattan 

sözel örnek verme alt bileĢeninde gerçek hayat iliĢkisinin örneklerle belirtilmesini, kavramı 

bir bağlam içerisinde ele alma alt bileĢeni ise matematiğin gerçek hayatta kullanımına 

ihtiyaç duyulduğu ve kullanıldığı bağlamları örnek vermenin ötesinde daha anlamlı 

iliĢkilendirmeyi kapsamaktadır. 

Matematik öğrenme sürecinde önemli etkileri olan matematiği günlük hayatla 

iliĢkilendirme becerisinin alt bileĢenlerinin ve kapsamının iyi tanımlanması, bu becerinin 

geliĢiminin izlenebilmesi yani bir anlamda ölçülüp geliĢtirebilmesi için oldukça önemli ve 

gereklidir. Bu konuda alanyazında yapılan çalıĢmalar incelendiğinde bu becerinin 

geliĢiminin incelenmesinde genellikle açık uçlu soruların kullanıldığı görülmektedir. Bu 

sorularla öğrencilerin doğrudan matematikle iliĢkili yaĢamdan örnekler vermeleri istenmiĢ, 

günlük yaĢam durumları verilerek öğrencilere bu durumların matematikle iliĢkisi sorulmuĢ 

ya da matematik kavram ya da konuları verilerek öğrencilerden bu kavramlara yönelik 

yaĢamdan örnekler vermeleri istenmiĢtir. (Ardıç ve ark. 2019; Kösece, 2020; Özgen, 2013; 

Özturan ve ark. 2016; Yavuz Mumcu, 2018.b; Yorulmaz ve ÇokçalıĢkan, 2017)  

Alanyazında açık uçlu soruların kullanıldığı çalıĢmaların yanında bunlardan farklı 

olarak bazı çalıĢmalarda günlük yaĢam durumları için görseller ya da metinlerin içine 

sözcüklerle yerleĢtirilen durumların kullanıldığı da görülmektedir. Ayrıca bu beceri 

incelenirken bazı çalıĢmalarda iliĢkilendirme becerisi düzeylerinin tanımlanarak 

öğrencilerin genel iliĢkilendirme düzeylerinin belirlendiği görülmektedir. Bazı çalıĢmalarda 

ise günlük yaĢamla iliĢkili durumların açık veya zayıf içerikli matematiksel iliĢkiler ile örtük 

veya zengin içerikli matematiksel iliĢkiler olarak tanımlandığı görülmektedir. Hem bu 

becerinin incelenebilmesi hem de bu becerinin geliĢiminin nasıl desteklenebileceği 
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konusunda fikir vermesi adına aĢağıda alanyazındaki bu beceriyi açık uçlu sorulardan 

farklı araçlarla inceleyen çalıĢmaların bazılarına ayrıntılı bir Ģekilde yer verilmektedir. 

Özpınar (2012)‟ın çalıĢmasında, matematik eğitiminde becerilerin geliĢtirilmesine 

önem verilmesine rağmen becerilerin ölçümü için geliĢtirilmiĢ bir aracın eksikliği 

vurgulanmıĢ ve ilköğretim 6, 7 ve 8. sınıflarda okuyan öğrencilerin problem çözme, 

iletiĢim, akıl yürütme ve iliĢkilendirme gibi süreç becerilerinin değerlendirilebilmesi için 

geçerli ve güvenilir ölçeklerin geliĢtirilmesi amaçlanmıĢtır. Günlük yaĢamla ilgili ölçek 

maddeleri, “matematiksel kavramları tanımlamak için gerçek yaĢamdan örnekler verir, 

gerçek yaĢam durumunu matematiksel dil ile ifade eder, elde ettiği çözümleri günlük 

yaĢam durumu için değerlendirir.” Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Burada MGHĠ becerisine dair 

“gerçek yaĢam durumunu matematiksel dil ile ifade eder” kriteri diğer çalıĢmalardan farklı 

olarak “matematiksel dille ifade etme ”ye yer vermesi açısından dikkat çekmektedir. 

Doruk ve Umay (2011) 6. ve 7. sınıf matematik dersinde öğrencilerin öğrendiklerini 

günlük yaĢama transfer etme becerilerini incelerken Umay(2003.a) tarafından oluĢturulan, 

içine matematikle iliĢkili unsurların yerleĢtirildiği kısa bir metni kullanması dikkat 

çekmektedir.  

Garii ve Okumu (2008)‟nun matematiksel iliĢkilendirmeyle ilgili durumları açık 

(explicit) ve gömülü (implicit/embedded) olarak nitelendirmesiyle dikkat çeken 

çalıĢmasında, öğretmenlerin matematik iliĢkilerini dört kategoride incelemiĢtir. Bu 

kategoriler; matematikle iliĢkisi olmayan durumlar, sayma ve hesaplamanın iliĢkili olduğu 

durumlar, tahmin ve planlamanın iliĢkili olduğu durumlar ve gömülü matematik durumları. 

Ayrıca birden fazla matematik iliĢkisi içeren durumların olduğu raporları da yüksek seviye 

olarak ele almıĢtır. Bu çalıĢmada matematiksel iliĢkilendirmeyle ilgili durumların; açık 

matematiksel iliĢkiler (hesaplamalar ve yemek tariflerindeki ölçümler vb.) ile gömülü 

matematiksel iliĢkiler (teknolojide kullanılan matematik, barkod sistemi, trafik yönetim 

kuralları gibi) olarak ele alındığı görülmektedir. 
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Kayhan Altay ve arkadaĢlarının (2017) ortaokul sekizinci sınıf öğrencilerinin 

matematiği günlük hayat ile iliĢkilendirme becerilerine iliĢkin durumlarını ortaya koymayı 

amaçladıkları çalıĢmalarında diğer çalıĢmalardan farklı olarak matematikle 

iliĢkilendirilebilecek durumlar için görselleri kullanmaları ve iliĢkilendirme becerisine dair 

düzeyler ortaya koymalarıyla dikkat çekmektedir. Ölçekte desenli halı, piyango bileti, terzi, 

duvar boyama, pazar yeri, çocuk parkı, uçak koltuk numarası ve otobüs seferleri olmak 

üzere sekiz bağlam görseli kullanılmıĢtır. Öğrencilerin matematiksel iliĢkilendirme 

becerilerini tanımlayan genel kategoriler (düzeyler) oluĢturulmuĢ ve dört iliĢkilendirme 

düzeyi tanımlanmıĢtır. Her bir öğrenci için en fazla gözlenen iliĢkilendirme deseni 

belirlenerek, o öğrencinin genel iliĢkilendirme düzeyleri (Düzey 0, Düzey 1 vb.) tespit 

edilmiĢtir. Matematiksel olmayan iliĢkilendirmeler Düzey 0, matematiğin sadece 

sayılardan, geometrik Ģekil veya cisimlerden ibaret olduğunu düĢünme Düzey 1 olarak 

tanımlanmıĢtır. Matematiği hesaplamalarla iliĢkilendirme yani gerçek hayat durumu 

içerisindeki matematiksel unsurları fark etmeye baĢlayıp, bunları sadece hesaplama 

bağlamında düĢünme Düzey 2, matematiksel iliĢkilendirmeler yani gerçek hayat durumu 

içerisindeki matematiksel unsurları fark edip, bunu uygun terminolojiyi kullanarak 

açıklayabilme de Düzey 3 olarak tanımlanmıĢtır. 

Yukarıda da detaylı olarak yer verildiği gibi alanyazında matematiği günlük hayatla 

iliĢkilendirme becerisinin incelenmesinde çeĢitli araçların kullanıldığı görülmektedir. Bu 

araĢtırmada yukarıda değinilen araĢtırmalar ıĢığında ilkokul öğrencilerinin ilgi ve 

düzeylerine uygunluğu gözetilerek MGHĠ becerilerinin incelenmesinde açık uçlu 

sorulardan farklı olarak, çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, görsel ve sözcüklerinin 

kullanılmasına karar verilmiĢtir.  

Bu araĢtırmada ayrıca; Garii ve Okumu (2008)‟nun gerçek hayatta matematiğin 

belirgin/açık (explicit) ve örtük/gömülü (implicit/embedded) kullanım durumları olduğunu 

belirttiği çalıĢmadan yola çıkarak MGHĠ becerisi iki düzeyde ele alınmıĢtır. Gerçek hayatta 

matematiğin belirgin/açık (explicit) bir Ģekilde görüldüğü durumların matematik dersinde 
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öğrenilen konularla iliĢkilendirilmesi belirgin düzeyde iliĢkilendirme olarak tanımlanmıĢtır. 

Gerçek hayatta açık bir Ģekilde görülen sayıları, nesne ve varlıkların miktarlarını, 

geometrik Ģekilleri, boy uzunluğunu, saat, para vb. unsurları matematik derslerinde 

öğrenilen konularla yüzeysel bir Ģekilde iliĢkilendirme belirgin düzey olarak ele 

alınmaktadır. 

Gerçek hayatta doğrudan görülemeyen daha derin iliĢkiler barındıran durumların 

matematik dersinde öğrenilen konularla iliĢkilendirilmesi ise örtük düzeyde iliĢkilendirme 

olarak tanımlanmıĢtır. Gerçek hayattaki, belirgin bir Ģekilde görünmeyen, daha derin 

kavramsal düzeyde matematiksel anlamayı gerektiren, matematiksel durumları ayırt 

ederek onlarla matematik konuları arasında derin iliĢkiler kurma örtük düzeyde 

iliĢkilendirme olarak tanımlanmıĢtır. Bu düzey araĢtırmada belirgin iliĢkilendirmeden daha 

ileri bir aĢama olarak tanımlanmakta, gerçek hayatta örtük Ģekilde temsil edilen 

matematiksel unsurları fark edebilmeyi, ya da böyle durumlarla matematik arasında 

derinlikli iliĢkiler kurabilmeyi kapsamaktadır.  

Örneğin belirgin düzeyde iliĢkilendirme yapan birisi geometri öğrenme alanıyla ilgili 

gerçek yaĢamdan masanın veya dolabın Ģeklini örnek verebilir. Örtük düzeyde 

iliĢkilendirme yapan birisi ise dolabın kapaklarının simetrik oluĢunu ya da desenlerdeki, 

yerdeki fayansların dizilimindeki geometrik örüntüyü örnek verebilir. Matematiği gerçek 

hayatta kullanmayla ilgili belirgin düzeyde iliĢkilendirme yapan biri “ıĢığı açarken kare prizi 

kullanıyorum “Ģeklinde geometriyi gerçek hayatta nerde kullandığını yüzeysel bir Ģekilde 

açıklayabilir. Örtük düzeyde iliĢkilendirme yapan biri ise daha derin iliĢkileri de fark ederek; 

kare Ģeklinde prizin duvara tam yerleĢtirilmesi için duvarda açılan delikle uzunluklarının 

eĢit olması gerektiğini, kenar uzunlukları arasında fark çok olursa duvarla priz arasında 

boĢluk kalacağını, prizlerin duvardaki yerinin belirlenmesinde de matematiğin kullanıldığını 

fark edebilir. Buradaki örneklerle de açıklandığı gibi bu araĢtırmada MGHĠ becerisi düzey 

olarak belirgin ve örtük olmak üzere iki düzeyde incelenmektedir. 
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Öğrenme ve Öğretme Süreçlerinde Matematiği Gerçek Hayatla ĠliĢkilendirme 

Becerisi. Matematik derslerinde etkili öğrenme ve öğretim sürecinin oluĢturulmasında, 

matematiğin gerçek hayatla iliĢkilendirilmesinin önemli bir rolü olduğuna alanyazındaki 

pek çok çalıĢmada (AkkuĢ, 2008; Altay ve ark., 2017; Bingölbali ve CoĢkun, 2016; 

CoĢkun, 2013; Garii ve Okumu, 2008; Ġlgar ve Gülten, 2013; Kösece, 2020; Lee, 2012; 

Umay 2007; Van De Walle ve ark. 2013) değinilmektedir. 

Sadece sayılar ve hesaplamalar değil de bütünlüklü olarak gerçek yaĢamın hemen 

hemen her kesitinde bulunan, pek çok durum ve olayda kullanılan matematikle okul 

matematiği arasında kurulacak iliĢki öğrencilerin matematiği bütünlüklü olarak tanımalarını 

sağlayacak ve onların düĢünme becerilerinin geliĢimini destekleyebilecektir. Öğrencilerin 

alıĢveriĢte yapılan hesaplamalar gibi gerçek hayatta açık bir Ģekilde fark edilip 

iliĢkilendirilebilen matematik kavram ve konularının yanında örtük iliĢkiler kurabilmeleri de 

oldukça önemlidir. Ġlk bakıĢta matematikle iliĢkisi fark edilmeyen dans ederken ya da 

yerleri fayanslarla kaplarken kullanılan örüntüler gibi örtük matematik durumlarının da 

matematik derslerinde iliĢkilendirilerek ele alınması öğrencilerin matematiği sevmelerini ve 

matematiksel düĢünceyi daha iyi tanımalarını sağlayacaktır. Garii ve Okumu (2008) 

günlük yaĢamın parçaları olan açık ve örtük matematik durumlarının öğretmenler 

tarafından fark edilip bu iliĢkilendirmelerin sınıflarda öğrencilerle yapılmasının öğrencilerin 

matematiğin derin anlamlarını kavramaları ve günlük yaĢamımızın pek çok alanındaki 

rolünü fark edebilmeleri için de gerekli olduğuna değinmektedir. 

Bingölbali ve CoĢkun (2016), iliĢkilendirme becerisine yönelik yapılacak öğretimin 

önemini vurguladığı çalıĢmada, iliĢkilendirme becerisinin matematiksel süreç becerisi 

olarak ele alınsa da bu becerinin daha genel anlamda bir yaĢam becerisi olduğunu 

belirtmiĢtir. Gerçek hayatın birçok olay ve olguya iliĢkili bakmayı, düĢünmeyi ve yaĢamayı 

gerektirdiğini, matematik derslerinde bu becerinin geliĢtirilmesinin öğrencinin gerçek 

hayata da hazırlanmasına katkı sağladığını ve bunun yanında bu becerinin 

geliĢtirilmesinin öğrencilerin diğer derslerindeki performanslarına da etki edebileceğini 
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vurgulamaktadır. Benzer Ģekilde Ġlgar ve Gülten (2013) de bu becerinin matematik dersi 

için önemine değinmekte; günlük yaĢamla iliĢkiler kurulabilmesi için olanaklar yaratmadan 

matematiği öğretmeye çalıĢmanın, onun anlaĢılmasını ve öğrenilmesini olumsuz yönde 

etkileyeceğini belirtmektedir. 

Kayhan Altay ve ark.(2017), matematik derslerinde kural öğretiminden öte 

matematiksel kavramların anlamları, günlük hayattaki kullanım alanları üzerinde durulması 

ve tartıĢılmasının gerekliliğine değinmekte, bunun özellikle kavramsal öğrenmeye olacak 

katkısını belirtmektedir. Matematik derslerinin bu Ģekilde ele alınması; öğrencilerin günlük 

yaĢam içerisindeki matematiği fark edebilmesi, matematiğin doğru tanınması ve 

kavramsal öğrenmelerin gerçekleĢmesi için oldukça önemlidir.  

Matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmenin; matematiği tanıma, anlama, 

kavramsal öğrenme ve matematik baĢarısı üzerindeki olumlu etkilerinin yanında 

öğrencilerin duyuĢsal özellikleri üzerinde de olumlu etkileri olabileceği düĢünülmektedir. 

Umay (2007) günlük hayatta karĢılaĢılan ve öğrencilerin öğrenmiĢ oldukları bilgilerle 

iliĢkisi kurularak öğretilen matematiğin, öğrencilerde matematik korkusunun oluĢmasını da 

engelleyeceğini belirtmiĢtir. Ġlgar ve Gülten (2013) de iliĢkilendirmenin tutumu olumlu 

etkilediğini belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin matematik dersine olan, oluĢan veya oluĢturulan 

önyargılardan sıyrılıp, matematiğe daha olumlu yaklaĢarak daha baĢarılı olabilmeleri için 

matematiğin günlük yaĢamın vazgeçilmez bir parçası olduğunun mutlaka benimsetilmesi 

gerektiğini söylemiĢlerdir.  

Yukarıda da değinildiği üzere iliĢkilendirme becerisinin matematik öğrenme ve 

öğretme sürecine pek çok katkısı bulunmaktadır. Alanyazında yapılan çalıĢmalar 

incelendiğinde, matematiği iliĢkilendirme becerisinin geliĢtirilmesine yönelik çalıĢmaların 

öğrenciler üzerindeki etkileri aĢağıdaki gibi özetlenebilir: 

 DuyuĢsal özelliklerini destekler ve matematiğe karĢı olumlu bir tutum 

geliĢtirmelerini sağlar. 
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 Günlük yaĢamda matematiği kullanabilmelerini destekler. 

 Akademik performanslarının artmasını destekler. 

 Özellikle ilkokul düzeyinde soyut kavramların anlaĢılmasını kolaylaĢtırır.  

 Anlamlı ve kalıcı öğrenmeyi destekler. 

 Diğer derslerle de iliĢkilendirerek bütünlüklü bir Ģekilde öğrenmeyi destekler. 

Yukarıda da görüldüğü gibi matematik öğrenme ve öğretim süreci üzerine pek çok 

olumlu katkısı olan matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmeye MEB (2018) Matematik 

Dersi Öğretim Programı'nın ulaĢmaya çalıĢtığı genel amaçlarında da yer verilmektedir. 

Programın uygulanmasında dikkat edilecek hususlar bölümünde de iliĢkilendirmeye yer 

verilmiĢ, matematiğin hayatın bir parçası olduğunun unutulmaması gerektiği belirtilmiĢtir. 

Gerek gerçek hayatta karĢılaĢılan gerekse Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi içinde yer 

bulan ekmek israfı, geri dönüĢüm, sağlıklı ve planlı yaĢam, vergi bilinci, sosyal güvenlik 

hak ve sorumluluklar gibi konu örnekleriyle matematiğin gerçek hayatla iliĢkilendirilmesi 

özellikle vurgulanmıĢtır. 

Matematik eğitiminde önemli bir yere sahip olan iliĢkilendirme becerisinin önemi ve 

geliĢtirilmesinin gerekliliği kabul görse de öğrenme ve öğretme süreçlerinde bu becerinin 

geliĢimine yeterli ve etkili bir Ģekilde yer verilmediği alanyazındaki çalıĢmalarda da ortaya 

konulmaktadır (CoĢkun, 2013; Çenberci ve Özgen, 2021; Garii ve Okumu, 2008; ToptaĢ, 

2015). 

Matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisine derslerde nasıl yer verileceği, 

öğrencilerin bu becerinin geliĢiminin nasıl desteklenebileceği üzerine düĢünülmesi 

gerekmektedir. Yiğit Koyunkaya ve ark. (2018) da okul matematiği ile günlük hayatla 

iliĢkilendirmelerle ilgili uygulamaların nasıl yapılabileceğine iliĢkin çalıĢmaların yeterli 

olmadığını belirtmektedir. Uygulamaların nasıl yapılabileceğine dair fikir verebilmesi 

amacıyla aĢağıda alanyazındaki çalıĢmalardan bu konudaki görüĢ ve uygulama 

örneklerine yer verilmektedir.  
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Okul matematiği ile günlük hayatla kurulan bağların öğrencilerin matematiksel 

bilgilerin günlük hayatta kullanıldığının farkına varmasını sağladığına değinen Narlı (2016) 

derslerde anlamlı ve etkili iliĢkilendirmelerin yapılabilmesi için öğretmenler ve öğrenciler 

arasında daha yakın ve çok yönlü etkileĢimin olması gerektiğini vurgulamıĢtır. YetiĢkinler 

tarafından çok açık olan iliĢkilerin öğrenciler tarafından açık ve anlaĢılır olamayabileceği 

için öğretmenlerin bu konudaki yeterliliklerine ve rehberlik etmelerinin önemine 

değinmiĢtir. 

Garii ve Okumu (2008) bu noktada derslerde gerçek hayatla matematik iliĢkisinin 

kurulmasında, kurulan iliĢkilerin niteliğinin önemine değinmiĢ, belirgin yani açık bir Ģekilde 

fark edilebilen iliĢkilendirmelerin yanında özellikle derin, açıkça görülmeyen matematiksel 

iliĢkilendirmelerin de yapılmasının gerekliliğini belirtmiĢtir. Öğrencilerin, ders kitaplarında 

yapılan bağlantıların ötesinde matematiğin sadece bir “doğru cevap”tan çok daha fazlası 

olduğunu anlayabilmeleri için onların günlük yaĢamın bir parçası olan örtük ve/veya 

gömülü matematiksel uygulamaların da anlaĢılabileceği, matematik bilgisinin 

sorgulanabileceği bir yaklaĢıma ihtiyaçları vardır (Iverson, 2006 ve National Council of 

Teachers of Mathematics, 2006 akt. Garii ve Okumu, 2008). YaĢamımızda matematik 

kullanımının açık olarak görülebildiği durumların yanında bilgisayar tasarımı ve mimarisi, 

ürün standardizasyonu, reklam grafikleri, spor ligleri için sezonluk oyun programlarının 

hazırlanması ve sağlık politikaları karar verme süreçleri gibi matematiğin açık olarak 

görülemediği, gömülü (örtük) durumlar bulunmaktadır. Öğrencilerin gömülü (örtük) 

matematiksel durumlardaki matematiği keĢfetmeye, matematiğin soruların doğru 

cevabının bulunmasının ötesinde, planlama, karar verme, teknoloji ve inovasyon gibi 

alanlardaki rolünü fark edip iliĢkiler kurmaya ihtiyaçları vardır (Garii ve Okumu, 2008). 

Yukarıda da belirtildiği gibi matematik ile gerçek hayat arasında kurulan iliĢkilerin 

niteliği oldukça önemlidir. Matematik dersleri, açık bir Ģekilde görülebilen belirgin iliĢkilerin 

yanında, matematiksel düĢünmeyi geliĢtiren, daha derin iliĢkilendirmeleri gerektiren örtük 

iliĢkilerle zenginleĢtirilmelidir. Bu noktada matematik derslerinde gerçek hayatla değinilen 
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bu iliĢkilendirmelerin nasıl yapılabileceğine düĢünmek ve bu konuda yapılan çalıĢmaları 

incelemek gerekmektedir. Gainsburg (2008 akt. Özgeldi ve Osmanoğlu, 2017, s.7) 

derslerde günlük hayatla iliĢkilendirmenin nasıl yapılabileceğiyle ilgili uygulamaları 

aĢağıdaki Ģekilde sınıflandırmıĢtır: 

 Basit analojiler (örn; negatif sayıları sıfırın altındaki sıcaklıklarla 

iliĢkilendirilmesi).  

 Klasik problemler (örn; aynı istasyondan kalkan trenler).  

 Gerçek veri analizleri (örn; sınıf arkadaĢlarının boylarının ortalamasının 

bulunması).  

 Toplumda matematiğin tartıĢılması (örn; toplum algısını yönlendirme amaçlı 

istatistiksel sonuçların çarpıtılması).  

 Matematik kavramları için uygulamalı gösterimler (örn; düzgün cisimlerin 

modelleri). 

 Gerçek olayların matematiksel modellenmesi (örn; yılın belirli bir günü için 

yaklaĢık fonksiyon ifade etmek üzere sıcaklığa yönelik bir formül yazma). 

Uygulamalar yukarıda da belirtildiği gibi; derslerde gerçek verilerin incelenmesi, 

gerçek olayların modellenmesi, matematiksel kavramlarına yönelik zaman ölçümü için 

saat, dikdörtgen prizma için ilaç kutusu gibi uygulamalı somut cisimlerin gösterimi, 

problem bağlamlarının gerçek hayattan seçilmesi, asansördeki katlar ve negatif sayılarla 

iliĢkilendirmesi gibi basit analojilerin kullanılması Ģeklinde sınıflandırabilmektedir. Yapılan 

bu sınıflandırmaların yanında uygulamalar sırasında dikkat edilmesi gereken bazı noktalar 

vardır. Örneğin günlük yaĢamla iliĢkilendirme becerisi geliĢtirirlerken gerçekleĢtirilen 

uygulamalarda verilen örneklerin ve kullanılacak materyallerin niteliği oldukça önemlidir. 

Bunların seçiminde öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarının, geçmiĢ yaĢantılarının ve yaĢam 

koĢullarının dikkate alınması gerekmektedir. Polya (1962 akt. Yiğit Koyunkaya, ve ark. 

2018) günlük yaĢamla iliĢkilendirmede verilecek örneklerin içeriğinin öğrenciler için 
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anlamlı olması gerektiğine değinmiĢ ve verilen örneklerin öğrencilerin gerçek hayatlarında 

karĢılarına çıkan durumları matematiksel olarak görebilmelerini etkilediğini belirtmiĢtir.  

Boaler (1993) de derslerde kullanılan örneklerin ve bağlamların öğrencilerin 

yaĢadığı çevre ve kültürleri içinde anlamlı olması gerektiğini vurgulamıĢtır. Derslerde 

kullanılacak bağlamların okul matematiğine gerçek hayat boyutu kattığını belirtmiĢ, gerçek 

hayatla okul matematiği arasındaki iliĢkilendirmelerde gerçek hayattaki durumları 

yansıtmayacak Ģekilde kusursuz Ģekilde tasarlanmıĢ, otobüs, teneke kutu, boya içeren 

soruların kullanılması yerine çocuğun kendi çevresi içinden gerçek hayattaki haliyle, 

gerçekçi durumlar içeren soruların kullanılmasının daha etkili olacağını belirmiĢtir.  

Brenner (2002) de matematik derslerinde gerçekçi, anlamlı tematik durumların 

kullanılmasının etkili olduğunu, öğrencilerin okul kantinleri için pizza Ģirketi seçme durumu 

üzerinden örneklendirmiĢtir, derslerde öğrencilerin düĢüncelerini ifade etmelerinin, çözüm 

yollarını tartıĢmalarının önemini vurgulamıĢtır. Öğrenci ve öğretmen konuĢmalarını 

analizinde öğrencilerin problemlerin çözümüne dair düĢüncelerini gündelik dille 

tartıĢmalarının, problem çözümlerinin sözel ifadelerinin onları matematiksel kavramları 

yapılandırmaya hazırladığını belirtmiĢtir. Burada matematik derslerinde gerçekçi 

durumların kullanılmasının yanında tartıĢmaların yapılmasına, düĢüncelerin ifade 

edilmesine yapılan vurgu dikkat çekicidir. Öğrencilerin derslerde gerçek hayattan 

matematik içeren durumlar üzerine konuĢup tartıĢmaları, birbirlerinin düĢünceleri üzerine 

düĢünmeleri onların matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerinin geliĢimini de 

destekleyebilecektir. 

Yorulmaz ve ÇokçalıĢkan (2017) iliĢkilendirme becerisini geliĢtirmek için ilkokulda 

sınıf öğretmenlerinin derslerde somut nesneler kullanmalarını, eğlenceli ve ilginç sunumlar 

yapmaları gerektiğini belirtmektedir. Yiğit Koyunkaya ve ark. (2018) derslerde matematiği 

günlük yaĢam ile iliĢkilendirmenin „matematik yapmanın‟ anlamı ve gerekliliğinin 

kavranması açısından önemli olduğunu, derslerdeki amacının sadece dikkat çekme ve 
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motivasyon sağlamak olmadığını belirtmiĢ, hazırlanacak anlamlı etkinliklerle 

iliĢkilendirmenin etkili bir Ģekilde yapılabileceğine değinmiĢtir. 

Matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisini geliĢtirilmesine yönelik 

tasarlanan etkinliklerde veya uygulamalarda dikkat edilecek unsurlar aĢağıdaki gibi 

özetlenebilir: 

 ĠliĢkilendirmede verilecek gerçek yaĢam durum örneklerinin öğrenciler için 

anlamlı ve kendi çevresinden olması. 

 ĠliĢkilendirilmede kullanılan gerçek yaĢam durumlarının; açık bir Ģekilde 

matematikle iliĢkilendirilebilen belirgin durumların yanında daha derin 

matematiksel iliĢkiler barındıran örtük iliĢkilendirmeleri de destekleyecek 

Ģekilde çeĢitlendirilmesi. 

 ĠliĢkilendirme etkinliklerinde somut nesnelerin kullanılması. 

 ĠliĢkilendirme etkinliklerinin çocuklar için eğlenceli ve dikkat çekici olması. 

 ĠliĢkilendirme uygulamalarında tartıĢmalara yer verilmesi, öğrencilerin 

düĢüncelerini ifade edebilmesi için olanak sağlanması ve birbirlerinin fikirleri 

üzerinde düĢünmelerinin sağlanması. 

 Gerçek hayat durumları ile matematik arasında anlamlı iliĢkilerin kurulabilmesi, 

gerçek hayat durumlarında kullanılan matematiksel bilgi ve becerinin açık ve 

anlaĢılır bir Ģekilde iliĢkilendirilmesi.  

 Verilen durumda matematiğe duyulan ihtiyacın ve nasıl kullanıldığının anlaĢılır 

halde açıklanması. 

Matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisini geliĢtirilmesine yönelik etkinlik 

veya uygulamalar tasarlarken fikir vermesi amacıyla aĢağıda uygulama içeren 

çalıĢmalardan örnekler verilmektedir. 
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Stoehr ve ark. (2015), dersinde Meksika mutfağından “Tortila Çorbası” ve tarifini 

kullanan bir öğretmenin gerçek hayatla iliĢkilendirme uygulamalarını incelemiĢtir. 

ÇalıĢmada, öğrencilerin gerçek yaĢamla iliĢkilendirilen “Tortila Çorbası” dersini 

deneyimlemelerinin, ders içeriğini anlamalarının yanında kendilerine güvenlerini ve 

düĢüncelerini derste rahatça ifade etmelerini de desteklediğini belirtmiĢtir. Bu uygulamada 

öğretmen kesirlerle çarpmada sorun yaĢayan öğrencileri için gerçek hayatla 

iliĢkilendirilmiĢ bir bağlam olarak yemek piĢirmeyi seçmiĢtir. Kendi ailesine ait olan elle 

yazılmıĢ olan gerçek yemek tarifini getirdiği derste, öğrencilerinin daha küçük ve daha 

büyük aileler için ayarlamaları üzerine etkinlikler tasarlamıĢtır. Gerçek hayatla 

iliĢkilendirilmiĢ ders uygulamalarında seçilen bağlamın önemli olduğu, öğretmenin kendi 

yaĢamından paylaĢımlarının öğrencilerin kendi yaĢamlarından paylaĢımlarda 

bulunmalarını teĢvik ettiği belirtilmiĢtir. Gerçek yaĢamla iliĢkilendirilen etkinlikler 

öğrencilerin derste geçen sayı ve iĢlemlerin anlamanın ötesinde bunların ifade ettiği 

gerçek anlamı algıladıkları ve anladıkları belirtilmiĢtir. 

Garii ve Silverman‟ın (2009) öğretmenlerle yaptığı çalıĢma, günlük hayatla 

iliĢkilendirme uygulamalarının çeĢitliliği açısından ilginç örnekler sunmaktadır. ÇalıĢmanın 

amacı, öğretmenlerin sınıf duvarlarının ötesindeki matematik hakkında farkındalık 

yaratmak ve öğrencilere yönelik iliĢkilendirme ders planlarına bunu yansıtmalarını 

sağlamaktır. Günlük yaĢamla matematiği iliĢkilendirmenin nasıl yapılabileceğine dair ilginç 

örnekler ve uygulamalar içeren bu çalıĢma uygulamalarına aĢağıda detaylıca yer 

verilmiĢtir.  

ÇalıĢmanın baĢında öğretmenlere öncelikle iki video izletilmiĢtir. Bunlardan ilki 

geometriyle günlük yaĢamın iliĢkilendirildiği, bir eve halı döĢenmesini anlatan videodur. Bu 

videoda uygun bir alana uygun ölçüde halının kesilmesi, halının tasarlanması, fiyatı ve 

trafik yoğunluğu ve akıĢı gibi matematik içeren durumlar gömülü olarak izlenebilmektedir. 

Ġkinci video ise iç organların pozisyonu, kalbin çıkarılıp tekrar yerleĢtirilmesini içeren, bu 

sırada damarların açısının önemine, kan basıncının ölçümünün önemine değinen bir açık 
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kalp ameliyatı videosudur. Uygulamada öğretmenlerden bu videoları izledikten sonra kalp 

ameliyatı ve halı döĢeme süreçlerinde matematikle iliĢkili gördükleri durumları yazmaları 

istenmiĢtir. 

ÇalıĢmanın ikinci bölümünde test kitaplarının dıĢında, yaĢamda matematiğin nasıl 

bulunduğu ve nasıl ifade edildiğine dair bir tartıĢma gerçekleĢtirilmiĢ, öğretmenlerin bu 

konuda görüĢleri alınmıĢtır. Daha sonra öğretmenlere Ģehir içindeki trafik akıĢı, otopark, 

uçan kuĢlar ve kahve hazırlanıĢı gibi görseller gösterilmiĢ ve trafik akıĢındaki örüntü, 

otoparkların geometrik tasarımı, kahve içeriklerinin ölçümü ve oranı gibi görsellerin içerdiği 

gömülü matematik içerikleri ortaya konmuĢtur. Ayrıca bilim, sanat, sosyal bilimler ve 

dilbilim gibi matematiğin diğer disiplinlerle iliĢkisinin incelendiği videolar izlenip 

tartıĢılmıĢtır. ÇalıĢmanın bir diğer bölümünde matematiğin yoğun olarak kullanıldığı 

mülkiyet anlaĢmazlıkları üzerine uzmanlaĢmıĢ bir avukatın, iĢinde düzlemsel geometri, 

istatistik ve maliyet fayda analizi gibi matematik alanlarını nasıl kullandığına değinen 

sunumu öğretmenler tarafından izlenmiĢtir. Öğretmenlerin yaĢamla matematiği 

iliĢkilendirme ile ilgili örnekler oluĢturabilmeleri için onlara dijital kameralar verilerek, 

matematiğin gömülü olduğu fotoğraf ve videolar çekmeleri istenmiĢ, çekilen görüntüler 

üzerinden matematik iliĢkilendirmeleri değerlendirilmiĢtir.  

Tüm bu etkinlikler sonunda öğretmenlerden öğrencileri için matematiğin günlük 

yaĢamla iliĢkilendirilmesi ile ilgili ders planları hazırlamaları istenmiĢtir. Bu çalıĢma 

incelendiğinde matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme becerisinin geliĢtirilmesinde video 

ve fotoğraf kullanılmasının oldukça etkili olduğu görülmüĢtür.  

Yiğit Koyunkaya ve ark. (2018) öğretmen adaylarının iliĢkilendirme becerisinin 

geliĢtirilmesi ile ilgili düĢüncelerini ve hazırladıkları etkinlikleri incelemiĢlerdir. ÇalıĢma, 

düĢünceleri iliĢkilendirmenin nasıl yapılabileceğine dair örnekler ve uygulamalar 

içermektedir. Öğretmen adayları, matematiği günlük yaĢam ile iliĢkilendirmenin nasıl 

yapılacağı sorusuna; benzetme ve örneklerle vurgulanarak, fotoğraf, resim, video, 

matematik yazılımları, somut materyal vb. gibi araçlar kullanılarak, senaryo, öykü 
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kullanılarak ve diğer disiplinler ile iliĢkilendirilerek yapılabileceğini vurgulamıĢlardır. Ayrıca 

iliĢkilendirmenin problem temelli öğrenmeyle, oyunlar tasarlanarak, gezi, gözlem 

yapılarak, modelleme problemleriyle, okul dıĢı etkinliklerle, proje, performans ödevleriyle 

sağlanabileceğini belirtmiĢlerdir.  

Alanyazındaki iliĢkilendirme becerisiyle ilgili uygulama içeren çalıĢmalar incelenmiĢ 

ve bazılarının uygulama örneklerine, derslerde matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerisinin geliĢtirilmesinin nasıl yapılabileceğine yönelik fikir verebilmesi için yukarıda 

detaylı olarak yer verilmiĢtir. Bu araĢtırmada yukarıda da bazılarına yer verilen 

çalıĢmaların ıĢığında ilkokul üçüncü sınıf öğrencilerinin düzeyine uygun olarak, matematiği 

gerçek yaĢamla iliĢkilendirme becerilerinin ayrıntılı olarak incelenmesine yönelik etkinlikler 

hazırlanmıĢtır. Hazırlanan etkinliklerde, öğrencilerin düĢüncelerini sınıf tartıĢmalarıyla 

ifade etmeleri, kendi çevrelerinden çektikleri videolarla matematikle iliĢkili örnekler 

verilmesi, gerçek hayattan durumlarla matematik konularının eĢleĢtirilmesine yer 

verilmiĢtir. AraĢtırmada çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve görselleriyle 

betimlenmiĢ bağlamlar kullanılmıĢ, bu bağlamlardaki matematikle iliĢkili unsurlara yönelik 

öğrenci görüĢleri incelenmiĢtir.  

Matematik Eğitiminde Bağlam ve Bağlam Türleri. Türk Dil Kurumu(TDK, 2022) 

tanımında bağlam; herhangi bir olgudaki olaylar, durumlar, iliĢkiler örgüsü veya bağlantısı 

olarak tanımlanmaktadır. Bu araĢtırmada da bağlam olay, durum ve iliĢkiler örgüsü olarak 

ele alınmakta, çocuk edebiyatı görselleri, içerikleri ve sözcükleri iliĢkiler örgüsü içeren 

bağlamlar olarak araĢtırmada kullanılmaktadır. 

Matematik eğitiminde bağlamlar, öğrencilerin matematiğin günlük hayatla iliĢkisini 

fark etmesine ve önemini fark etmesini, anlamasını sağlayan temel araçlardan biridir 

(Yanık, 2017). Matematik eğitimde bağlamın önemli olduğu, öğrencilerin motivasyonunu 

sağladığı, öğrenenlerin okul matematiği ile gerçek yaĢam arasında bağ kurmasını 

sağladığı alanyazındaki çalıĢmalarda da belirtilmektedir (Boaler, 1993; Greatorex, 2014; 

Vappula ve Clausen-May, 2006; Yanık, 2017). Yanık (2017), matematik öğretiminde 
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kullanılmak üzere hazırlanan etkinliklerde kullanılan bağlamları incelediği çalıĢmasında 

öğretmenlerin bağlamları kullanmalarının önemine değinmiĢtir. Derslerde ve etkinliklerde 

kullanılan bağlamların, öğrencilerin matematiği daha zengin bir öğrenme ortamında 

deneyimlemelerine olanak sağlayarak, matematiğin günlük hayattaki yerini, önemini ve 

kullanım alanlarını daha iyi anlayabilmeleri için katkıda bulunabileceğini vurgulamaktadır.  

Matematik eğitiminde farklı türde bağlamlar farklı amaçlar için kullanılmakta, 

bağlam türlerine yönelik sınıflandırmalar çeĢitlilik göstermektedir. Örneğin yaptığı 

sınıflandırmada Watanabe ve Ischinger (2009 akt. Greatorex, 2014) dört tür bağlamdan 

bahsetmiĢtir: 

 Öğrenenlerin kiĢisel hayatlarıyla direk iliĢkili olan kiĢisel bağlamlar. 

 Öğrenenlerin iĢ ya da okul hayatlarında karĢılaĢacakları durumları ya da 

problemleri içeren eğitsel ve mesleki bağlamlar. 

 Öğrenenlerin sosyal hayatlarında karĢılaĢacakları günlük hayat durumlarını 

(gazetede okudukları haber gibi) içeren sosyal bağlamlar. 

 Bilimsel metinlerde karĢılaĢılabilecek soruları ve durumları (deneyin veri seti 

gibi) içeren bilimsel bağlamlar. 

Bu baĢlıklar altında sınıflandırılabilen, matematik eğitiminde kullanılabilecek olan 

çok sayıda bağlamdan söz etmek mümkündür. Örneğin Gainsburg (2008‟den akt. Özgeldi 

ve Osmanoğlu, 2017, s.8) matematik öğrenimde kullanılabilecek bağlamlardan bazılarını 

aĢağıdaki gibi listelemiĢtir: 

 DıĢ ve iç dizayn/mimarlık. 

 AlıĢveriĢ/fiyat belirleme/yemek yeme. 

 Bankacılık/bütçe yapma. 

 TV Ģovları, filmler. 

 Harita/plan/topografya/haritacılık/arazi ölçme. 
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 Nüfus sayım verileri. 

 Fizik/astronomi Lunapark, havai fiĢek. 

 Öğrencilerin kiĢisel karakterleri/alıĢkanlıkları. 

 ĠĢ/maaĢ. 

 AĢçılık. 

 Sanat/aynalar. 

 UlaĢım araçları. 

 Spor/oyunlar. 

 Ev gereçleri. 

Özgeldi ve Osmanoğlu (2017) öğretmen adaylarının gerçek hayat 

iliĢkilendirmelerini hangi bağlamda kurmayı tercih ettiklerini bu bağlam listesi çerçevesinde 

incelemiĢ ve listeye analizlerden ortaya çıkan “doğa/çevre” bağlamını da bu listeye 

eklemiĢtir. 

Bu araĢtırmada ilkokul düzeyindeki çocukların ilgi ve yakın çevreleri gözetilerek 

uygun ve çeĢitli örnekler barındıracağı düĢüncesiyle çocuk edebiyatı eserlerinin 

bağlamalarının kullanılmasına karar verilmiĢtir. Bu bağlamlar türlerine göre incelenirken 

alanyazında bağlam türlerine yönelik yapılan sınıflandırmalar incelenmiĢ ve ilkokul 

öğrencilerine yönelik, onların günlük hayatlarıyla iliĢkili durum ve olayları kapsayacak 

Ģekilde bir bağlam listesi oluĢturulmasına ihtiyaç duyulmuĢtur. Alanyazındaki 

sınıflandırmalardan (Gainsburg, 2008 akt. Özgeldi ve Osmanoğlu, 2017; Watanabe ve 

Ischinger, 2009 akt. Greatorex, 2014) ve MEB (2018) Ġlkokul 1, 2 ve 3. Sınıf Hayat Bilgisi 

Dersi Öğretim Programı kazanımları ve araĢtırmada kullanılan çocuk edebiyatı eserlerinin 

bağlamlarından yararlanılarak beĢ baĢlık altında sınıflandırılan bir bağlam listesi 

oluĢturulmuĢtur. OluĢturulan bağlam listesi, bağlam türlerine göre sınıflandırılarak 

açıklama ve örnekleriyle aĢağıda Tablo 2‟de sunulmaktadır. 
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Tablo 2 

Bağlam Türleri ve Açıklamaları 

Bağlam 

Türleri 

Bağlamlar Açıklama ve Örnekler 

O
k
u
l 
H

a
y
a
tı

 

Eğitsel etkinlikler Ġlkokul çocuklarının daha çok okulda gerçekleĢen 

öğrenme deneyimleri. Öğrenme, ders çalıĢma, kitap 

okuma, okulda üzerine düĢen görev ve 

sorumluluklar. 

Zamanlama  Planlı olma, mevsimler, gün, ay, yıl hesapları, okula 

giriĢ çıkıĢ saatleri vb. 

Bilimsel etkinlikler Deney yapma gibi bilimsel içerikli okul etkinlikleri. 

E
v
 H

a
y
a
tı

 

Ev iĢleri Evle ilgili görev ve sorumluluklar, ilkokul çocukları 

için daha çok evde gerçekleĢen deneyimler. Sofra 

kurma, dolap ve oda düzenleme, onarım vb. 

AlıĢveriĢ ve aile bütçesi Para hesapları, para kullanma, market gibi 

mekânlarda yapılan para hesapları. 

Temizlik ve hijyen Ev temizliği, temizlikte kullanılan malzemelerin ve 

sürenin hesaplanması. 

Teknolojik ürünler Televizyon, telefon ve bilgisayar gibi kitle iletiĢim 

araçları kullanımı. 

Oyun  Oyun oynama, oyun araçları, oyun alanları, park, 

lunapark vb. 

S
o
s
y
a
l/
T

o
p
lu

m
s
a

l 
H

a
y
a

t 

Sosyal-kültürel etkinlikler Ġlkokul çocukları için ev ve okul dıĢında diğer 

insanlarla daha çok dıĢarda, toplumla temas halinde 

gerçekleĢen deneyimler. 

Sinemaya gitme, doğum günü partisi, sosyal 

ortamlarda bulunma (restoran, pastane, yemekhane, 

misafirlik, düğün). 
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Dans ve müzik Dans gösterileri, Ģarkı söyleme, enstrüman çalma. 

Yer, yön ve konum 

  

Yakın çevreden, ev, okul yeri, yönü ve konumu, yön 

bulma 

Yolculuk Tarihî, doğal ve turistik yerlere gezi, trafik, ulaĢım 

araçları, mesafe hesapları vb. 

Meslekler 

 

Meslekler ve o mesleklere özel yapılan iĢler.  

S
a
ğ

lı
k
lı
 H

a
y
a
t 

Beslenme Bireysel ihtiyaçların karĢılanmasına yönelik 

gerçekleĢen deneyimler, beslenme, uyku, spor gibi 

sağlıklı bir birey olmak için yapılanlar. 

Yemek piĢirme, pasta, kek ve yemek tarifleri, 

beslenme tablosu, besin değerleri, yiyecek miktarları 

ölçümü vb. 

Fiziksel özellikler 

 

KiĢisel bakım, boy ve kilo ölçümü vb. 

Uyku 

 

Uyku rutinleri 

Moda ve giyinme 

 

Giysi dikimi, aksesuar seçimi ve yapımı 

Spor 

 

Bireysel ve takım spor karĢılaĢmaları, spor yapma 

süresi vb. 

D
o
ğ
a

d
a
 H

a
y
a
t 

Hayvanlar Doğa ile ilgili görev ve sorumluluklar, daha çok doğal 

çevrede gerçekleĢen deneyimler. Evcil hayvanları 

besleme, nesli tükenen hayvanların verileri vb. 

Bitkiler Bitki, meyve ve sebze dikme ve yetiĢtirme, ağaç 

dikimi, ağaç türleri  

Doğal çevre etkinlikleri Orman yürüyüĢü, doğa kampı  

 

Doğal çevre ve doğal 

kaynaklar 

Hava, su ve toprak gibi doğal kaynakların 

korunması, insanların doğal çevre üzerindeki etkileri, 
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iklim koĢulları, yer Ģekilleri, su kaynakları doğal 

afetler, doğa olayları vb. 

Geri dönüĢüm Geri dönüĢüm materyalleri ve dönüĢtürme süreçleri 

Evren Uzay, GüneĢ, Ay, Dünya, gezegenler, yıldızlar, uzay 

yolculukları vb. 

Tablo 2‟de de görüldüğü gibi özellikle ilkokul öğrencilerinin hayatlarıyla iliĢkili 

olmasına özen gösterilerek belirlenen bağlamlar; okul hayatı, ev hayatı, sosyal/toplumsal 

hayat, sağlıklı hayat ve doğada hayat olmak üzere oluĢturulan beĢ tür baĢlığı altında 

incelenmiĢtir. 

Vappula ve Clausen-May (2006) bağlamlı sorularla ilgili çalıĢmalarında bağlamın 

iĢlevine yönelik olarak, gerçek yaĢamla açıkça iliĢkili olarak hikâyeler sunmak veya 

düĢünmek için kullanıĢlı modeller sunmak gibi iĢlevlerinin olduğuna değinmiĢtir. Ayrıca 

bağlamların sadece metinle değil, grafik, resim veya diyagramlarla da betimlenebileceğini 

belirtmiĢtir. 

Bağlamların betimlenmesindeki bu çeĢitliliğin, matematikte matematiksel bilgi 

temsillerinin çeĢitliliği ile benzerlik gösterdiği düĢünülmektedir. Matematikte çoklu 

temsiller; aynı matematiksel bilgiyi sağlamak için fikirlerin ve kavramların birden çok 

formda düzenlenmesi olarak ele alınabilir (Özgün Koca, 1998). Lesh, Post ve Behr (1987 

akt. Ece, 2021) matematiksel fikirler için beĢ gösterim/temsil biçimi önermiĢtir. Bu 

gösterimler ġekil 2‟de sunulmaktadır.  
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ġekil 2.  

Matematiksel Fikirlerin Farklı Gösterimleri/Temsilleri  

 

 (Lesh, Post ve Behr, 1987 akt. Ece, 2021, s.29) 

ġekil 2‟de görüldüğü gibi matematiksel fikirler; resimler, yazılı semboller, sözlü 

semboller, gerçek hayat durumları ve manipulatif modelleri ya da somut öğrenme 

nesneleri ile gösterilebilmektedir. Bingölbali ve CoĢkun (2016) da matematikte farklı 

gösterim türlerine; sözel ifade, somut cisimler (sayı pulları, kesir çubukları, gerçek 

modeller, vb.), resimler veya diyagramlar (sayı doğrusu, alan modeli, vb.), yazılı 

semboller, tablolar, grafikler, denklem ve Ģekiller olarak değinmektedir.  

Özgün Koca (1998), eğitimcilerin matematik öğrenme ortamlarında belirli bir temsil 

biçimini tercih etmek yerine çoklu temsillerin kullanarak, öğrencilerin farklı temsilleri 

deneyimleyebileceği ortamlar sağlanmasının gerekliliğine değinmektedir. Bingölbali ve 

CoĢkun (2016) de iliĢkilendirme becerisi kapsamında bu temsil biçimleri yani gösterimler 

ve aralarındaki bağlantıların kurulabildiğini belirtmektedir. Matematiğin farklı gösterimlerin 
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iliĢkilerinin etkin bir Ģekilde kurulması, kavramsal ve anlamlı öğrenme için gerekli olup, bu 

da iliĢkilendirme becerisinin temel bileĢenlerinden biridir. 

Bu araĢtırmada öğrencilerin iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinde çocuk 

edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve resimleriyle betimlenmiĢ bağlamlar kullanılmıĢtır. 

Kullanılan bağlamlardaki bu çeĢitliliğin, öğrencilerin matematiksel bilginin farklı temsil 

biçimlerini de görebilmeleri açısından anlamlı olanaklar sunduğu düĢünülmektedir. 

Burada sözcükler ve matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme arasındaki bağa 

değinmek gerektiği düĢünülmektedir. Matematik denince akla hemen rakamlar, iĢlemler ve 

problemler gelmekte, düĢüncelerin geliĢiminde önemli yer tutan sözcüklerin matematik 

becerilerinin geliĢimindeki iĢlevi ve etkisi göz ardı edilmektedir.  

Matematiğin sözcükler ve dille değil de genellikle rakamlar ve aritmetik sembollerle 

iliĢkili olduğu düĢünülür. Oysaki matematik sözlü temsilleri de içerir. Matematiğin sembolik 

gösterimlerini anlamak matematiksel bilgilinin ayrılmaz bir parçasıdır (Skemp, 1987 akt. 

Hassinger-Das ve ark. 2015). Matematik sözcüklerinin kullanılması, matematiksel 

kavramların özelliklerini tanımlarken, bu kavramların çeĢitli yönlerinin keĢfedilmesini 

sağlar. Örneğin daha büyük ya da daha küçük sözcüklerinin kullanılması çocukların iki 

sayı arasındaki iliĢkiyi keĢfedip açıklamalarına yardımcı olur. (Sandhofer ve Smith, 1999; 

Waxman ve Markow, 1995 akt. Hassinger-Das ve ark. 2015). Sözcüklerle çalıĢmak, 

öğrencilerin yeni öğrendikleri bilgilerle ön bilgilerin iliĢkilendirilerek zihinde yeni anlamlar 

oluĢturulmasını sağlamaktadır. Sözcükler aynı zamanda öğrencilerin önemli matematik 

kavramlarıyla ilgili anlamlar oluĢturmalarını sağlar ve sınıflarda matematik okuryazarlığı 

konusunda heyecan yaratır. (Fogelberg ve ark. 2008). Öğrencilerin sözcükleri anlama ve 

algılamalarının incelenmesinin, öğrencilerin matematikle ilgili oluĢturdukları anlamları ve 

kurdukları iliĢkileri ortaya koyabilmekte önemli ipuçları sağlayacağı düĢünülmektedir. Bu 

nedenle araĢtırmada öğrencilerin matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme becerilerinin 

incelenmesinde çocuk edebiyatı eserlerinin metinlerinde yer alan matematikle iliĢkili 

sözcükler de kullanılmaktadır.  
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Çocuk Edebiyatı ve Matematik Eğitimi  

Çocuk edebiyatı eserleri, matematiğin bağlam içinde sunulabildiği, ilgi çekici ve 

etkili materyallerden biridir. Günümüzde çocuk kitaplarının matematik öğretiminde 

kullanılması giderek yaygın hale gelmekte ve bu konuda yapılan çalıĢmaların arttığı 

görülmektedir.  

1989 yılında Ulusal Matematik Öğretmenleri Konseyi (NCTM) matematiksel fikirleri 

tanıtırken çocuk kitaplarının kullanımını bir yöntem olarak önermiĢ ve desteklemiĢtir 

(NCTM, 1989 akt. Casey ve ark. 2008). Böylece 1990‟ların baĢından itibaren matematik 

eğitiminde çocuk edebiyatının kullanılması ile ilgili gerçekleĢtirilen çalıĢmaların sayısı artıĢ 

göstermiĢtir. Bu çalıĢmalarda, matematik eğitiminde çocuk edebiyatından 

yararlanılmasının gerekçeleri ve önemi değerlendirilmiĢ, uygun kitap seçimi, uygulamaya 

yönelik kullanım yolları ve etkisi, öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının bu konudaki 

görüĢleri incelenmiĢtir (Anderson, ve ark. 2005; Burns, 2005; Casey ve ark. 2004; 

Edelman, 2014; Edelman, 2017; Flevares ve Schiff, 2014; Hassinger-Das ve ark. 2015; 

Hong, 1996; Lightsey, 1996; Lynch, 2006; Marston, 2010; Shatzer, 2008; Stone, 2016; 

Van Den Heuvel-Panhuizen ve Van Den Boogaard, 2008; White, 2003; Whitin, 1994.b).  

Çocukların öğrenme ve geliĢim süreçlerinde temel oluĢturan ve birbirinden çok ayrı 

gibi görünen matematik ve edebiyat aslında yapısal olarak benzerlikler göstermektedir. 

Jongsma (1991 akt. Patterson, 1999) matematiğin tıpkı dil gibi bir iletiĢim sistemi 

olduğunu ve bu yüzden matematiğe dil perspektifinden bakılması gerektiğini savunmuĢtur.  

Whitin (1994.b), çocukların kitaplar sayesinde matematiksel dili okuyup, 

yazabileceklerini ve hatta tartıĢabileceklerini çünkü doğalında matematiksel fikirlerin, 

durumların çocuk kitapları içinde gömülü olarak bulunduğunu söylemiĢtir. Benzer bir 

Ģekilde Gaily‟de (1993 akt. Lightsey, 1996) çocukların matematik fikirlerini okuyup, 

dinleyip, konuĢup yazdıkça, matematik ve dil becerilerinin birlikte geliĢtiğini belirtmektedir.  
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Çocuk edebiyatı ve matematik öğretimi üzerine çok sayıda uygulamalı çalıĢması 

bulunan ve aynı zamanda matematik içerikli çocuk kitapları yazan Burns (2005), 

matematik dersi planlanırken ilk anda akla öykü kitapları gelmese de bu kitapların 

matematik öğretimi için çok etkili araçlar olabileceğine değinmiĢtir. Matematiği edebiyatla 

iliĢkilendirmenin; sınıflarda kitapları seven ama matematik kaygısı olan çocukları 

rahatlatarak daha özgüvenli olmalarını sağlayacağını bunun yanında matematiğin soyut 

dünyasını seven çocukların ise öykülerle hayata farklı bir açıdan bakmalarını sağlacağını 

vurgulamıĢtır. Çocuk kitaplarının öğrencilerin hayal güçlerini harekete geçirebilen harika 

matematik öğretim materyalleri olabildiğini, matematik ders kitapları ve soru kitaplarıyla 

genellikle bunun sağlanamadığını söylemiĢtir. 

White (2003) matematik ve çocuk edebiyatının içerik ve yapısında olduğu gibi 

amaçlarında da iliĢki ve örüntülerin incelenmesi, sınıflama ve problem çözmeyi 

amaçlaması ve estetik çekiciliğinin olması gibi pek çok benzerlik bulunduğuna değinmiĢtir.  

Kliman (1993), kitapların matematik öğretiminde kullanılmasının, öğrencilerin 

öykünün temasında matematiği doğalında kullanarak öğrenmelerini sağladığını 

belirtmiĢtir. Hong (1996), kitapların çocukları motive etmek için katalizör olabileceğini, 

onların yaĢantılarına dair durumlar içermeleri nedeniyle onları motive edeceğini 

belirtmiĢtir. Çocuklara öykü kitaplarında yer alan matematiksel kavramlar ile ilgili etkinlikler 

verildiğinde çocukların daha uzun ve yoğun bir Ģekilde öğrenme etkinliklerine katıldıklarını 

söylemiĢtir.  

Matematik ve çocuk edebiyatı birlikteliğinin en önemli katkılarından bir de 

öğrencilerin dil geliĢimleri ve iletiĢim becerilerinin geliĢimi üzerindeki etkileridir. Ulusal 

Matematik Öğretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) matematik süreç standartlarından biri 

olan iletiĢimi, matematik öğretiminin önemli bir parçası olarak tanımlamıĢtır. Dilin fikir 

oluĢumu, paylaĢımı için önemli bir araç olduğunu ve matematik öğrenmede kullanılması 

gerektiğini belirtmiĢtir. ĠletiĢimin anlam oluĢturmayı ve düĢüncenin kalıcılığını 
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desteklediğini, matematiksel düĢünceler üzerine konuĢmanınsa konuĢanların 

düĢüncesinin netleĢmesini ve iliĢkiler kurabilmesini desteklediğini vurgulamıĢtır.  

Whitin ve Whitin (2000), öğrencilerin diline, sorularına, tanımlamalarına, 

gözlemlerine, anlattıklarına ve öykülerine çok önem verilmesi gerektiğini vurgulamıĢtır. 

Bunların öğrencilerin anlam oluĢturma süreçlerini anlayabilmemiz için açıklayıcı bilgiler 

sunduğunu belirtmiĢtir. Matematik sınıflarında konuĢma, yazma, okuma ve dinleme 

olanağı sağlanıp desteklenen öğrenciler; matematik öğrenmek için iletiĢim kurabilirken 

aynı zamanda iletiĢimlerini de matematiksel olarak geliĢtirebilme fırsatı yakalamaktadır 

(NCTM, 2000). 

Ülkemizde uygulanan Matematik Dersi Öğretim Programı'nın ulaĢmaya çalıĢtığı 

genel amaçlarda öğrencilerin matematiksel terminolojiyi ve dili doğru kullanabilmeleri için 

matematiksel düĢüncelerini mantıklı bir Ģekilde açıklamaları ve paylaĢmalarına yer 

verilmiĢtir. Matematik öğrenmede öğrencilerin düĢüncelerini sözlü olarak ifade etmelerinin, 

matematiksel kavramların içselleĢtirilmesi, anlaĢılması ve yapılandırılmasında önemli bir 

yere sahip olduğu, öğrencilerin, kavramları nasıl yapılandırdıklarını iletiĢim kurarak 

paylaĢmaları ve bunun desteklenmesi vurgulanmıĢtır. (MEB, 2018) 

Çocuk edebiyatı, derslerde matematiksel kavram ve unsurların konuĢulabilmesi, 

çocuklarda matematik süreç becerilerinden biri olan iletiĢimin geliĢtirilebilmesi için de 

uygun olanaklar sunar. Bununla birlikte çocuk kitapları, aileler için de hayatın içindeki 

matematiği keĢfetme ve çocuklarıyla bunları paylaĢmada çok etkili ve eğlenceli 

materyallerdir. 

Van den Heuvel-Panhuizen ve ark. (2014) resimli çocuk kitaplarının çocukların 

matematik performansları üzerindeki etkilerini ortaya koydukları çalıĢmalarında üç ay 

boyunca çocuklara matematiksel unsurlar barındıran resimli çocuk kitabı okumanın, hiçbir 

fazladan matematik etkinliği yapılmamasına rağmen çocukların matematik performansları 

üzerinde olumlu etkileri olduğunu belirtmiĢlerdir. Yine Van den Heuvel-Panhuizen ve Van 

den Boogaard (2008) resimli çocuk kitapları ve matematiksel düĢünme ile ilgili 
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çalıĢmalarında sadece kitap okumanın bile çocukların matematikle ilgili düĢünme 

performansını arttırdığını, çalıĢmadaki çocuklarının ifadelerinin neredeyse yarısının 

matematikle iliĢkili olduğunu ortaya koymuĢtur.  

Çocuk edebiyatının matematik derslerinde kullanılması, matematik öğrenme ve 

öğretimindeki önemli süreç becerilerinden biri olan iliĢkilendirme becerisinin geliĢimini 

desteklemekte, özellikle günlük yaĢamla iliĢkilendirme için etkili olanaklar sunmaktadır. 

Dikkatle seçildiğinde ve uygun Ģekilde birleĢtirildiğinde, edebiyat matematiğin insan 

deneyiminden geliĢtiğini gösterir (Whitin ve Wilde, 1992 akt. Rogers ve ark. 2015). 

Kitaplar öğrencilere hayatımızda matematiğin olduğunu görmelerini sağlayabilecek ilgi 

çekici kurgular sunar (Hellwig ve ark. 2000). 

Yukarıdaki bölümde de ayrıntılı olarak yer verildiği gibi, çocuk edebiyatı eserlerinin 

matematik öğrenme ve öğretim sürecinde kullanılmasıyla ilgili yapılan çalıĢmalar, bu iki 

alanın birlikteliğinin öğrenme sürecine olumlu yönde pek çok katkı sunduğunu ortaya 

koymaktadır. Yapılan çalıĢmalar incelendiğinde, çocuk edebiyatı eserlerinin matematik 

öğrenme ve öğretim sürecinde kullanılmasının gerekçeleri ve olumlu etkileri aĢağıdaki gibi 

özetlenebilir: 

 DuyuĢsal Etkileri: Yapılan çalıĢmalarda öğrencilerin duyuĢsal geliĢimleri 

üzerindeki olumlu etkilere değinilmiĢtir. Çocuk kitapları öğrencilerin matematiğe 

karĢı tutumlarını olumlu yönde etkilemekte, ilgilerini çekerek motivasyonlarını 

arttırmakta, akademik güçlük çeken ve zorlayıcı davranıĢlara sahip öğrencilerin 

akademik bağlılığını arttırmaktadır. Ayrıca matematik kaygısı olan çocukların 

rahatlaması ve özgüvenlerinin geliĢmesine olumlu etkileri vardır. (Barnaby, 

2015; Burnett ve Wichman, 1997; Flevares ve Schiff, 2014; Hong, 1996; 

Jenner ve Anderson, 2000; Welchman-Tischler, 1992; Whitney ve ark. 2017). 

 Matematik becerilerinin geliĢimi ve akademik BaĢarı Üzerine Etkileri: Yapılan 

çalıĢmalarda akademik baĢarı ve öğrencilerin matematik becerilerinin geliĢimi 

üzerindeki olumlu etkilere değinilmiĢtir. Çocuk kitapları öğrencilerin; genel 
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matematik performanslarının, sayı duyularının, uzunluk ölçme becerilerinin, 

geometri becerilerinin, eleĢtirel düĢünme becerilerinin, problem çözme 

becerilerinin, iĢlem becerilerinin ve okul öncesi erken matematik becerilerinin 

geliĢimini etkilemektedir (Ayvaz 2010; Casey ve ark. 2008; Hong, 1996; Lynch, 

2006; Stone, 2016; Thomas ve Feng, 2015; Van den Heuvel-Panhuizen ve ark. 

2014; White, 2017; Young-Loveridge, 2004). 

 Anlamlı Ġçerik ve Bağlamlar Sağlaması: Çocuk edebiyatı eserleri, matematik 

derslerinde öğrenme için anlamlı içerikler ve bağlamlar sağlar, çocukların 

matematiksel fikirleri, unsurları ve durumları doğal ve anlamlı bağlamlar içinde 

görülebilmelerine olanak sağlar. Matematik bağlam içinde sunulduğunda, 

çocuklar matematiğin soyut dünyasını kavrayabilmekte, akıl yürütme 

becerilerini kullanarak yaĢam durumlarında matematiğin kullanabilmektedirler. 

(English, 2010; Shatzer, 2008; Whittin ve Wilde, 1992 akt. Prendergast ve ark. 

2018; Whitin, 1994.a) 

 ĠletiĢim ve Dil Becerilerine Etkisi: Çocuk edebiyatı eserleri çocukların 

matematik iletiĢim becerilerini, matematiksel kavramları kullanımlarını ve dil 

becerilerini destekler. Matematik derslerinde matematik konuĢmalarına ve sınıf 

tartıĢmalarına olanak sağlar, öğrencilerin birbirleriyle iletiĢimini destekler. 

Ayrıca aile konuĢmaları ve paylaĢımlarında matematiksel kavramların yer 

alması için olanak ve anlamlı içerik sağlar (Anderson ve ark. 2004; Anderson 

ve ark. 2005; Goldstein, 2007; Hassinger-Das, 2013; Moyer, 2000) 

 Günlük YaĢamla ĠliĢkilendirme Becerileri: Çocuk edebiyatı eserleri günlük 

yaĢamla matematik öğrenmelerinin iliĢkilendirilebilmesi için keyifli olanaklar 

sağlar. Çocukların öğrendikleri ile geçmiĢ yaĢam deneyimleri arasında iliĢki 

kurabilmelerini, günlük yaĢamla iliĢkilendirme becerilerinin geliĢimini destekler 

(Flevares ve Schiff, 2014; Hong, 1996; Moyer, 2000; Patterson, 1999).  
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Yukarıda da özetlendiği gibi çocuk edebiyatı eserlerinin matematik öğrenme ve 

öğretim sürecinde kullanılmasının pek çok olumlu etkisi bulunmaktadır ancak bu olumlu 

etkilerinin yanında bazı sınırlılıkları ve dikkat edilmesi gereken olumsuz olabilecek yönleri 

de bulunmaktadır. 

Whitin (2002 akt. Goldstein, 2007) çocuk kitaplarının matematikte kullanımını 

olumsuz etkileyen dört faktör olduğunu belirtmiĢtir. Bunlar;  

 Kötü yazılmıĢ, niteliksiz edebiyat eserlerinin varlığı,  

 Bazı kitapların sadece belirli bir sınıf seviyesi ve belirli becerilerle sınırlı 

yazılmıĢ olması,  

 Öğretmenlerin uygulama süreçlerinde çocukların kitaplarla etkileĢimini 

sınırlaması ve  

 Öğretmenlerin matematik potansiyeli yüksek edebiyat eserlerini 

araĢtırmayıĢlarıdır. 

Çocuk edebiyatı eserlerinin matematik öğrenme ve öğretim sürecinde kullanılmasının 

yukarıdaki gibi bazı sınırlılıkları ve zorlukları olmasına rağmen, bunlara dikkat edilerek 

tasarlanacak etkinliklerin öğrencilerin öğrenmelerine sağlayabileceği olumlu katkılar 

düĢünüldüğünde çocuk edebiyatı eserleri matematik dersleri için etkili ve edebi 

materyallerdir. Burada matematik derslerinde kullanılacak kitapların niteliği ve nasıl 

seçileceği ele alınması gereken bir konu olarak önümüze çıkmaktadır.  

Matematik Öğrenme-Öğretme Süreci Ġçin Uygun ve Nitelikli Kitabın Seçimi. 

Matematik derslerinin çocuk edebiyatı eserleri kullanılarak planlanmasında izlenmesi 

gereken adımlardan biri uygun ve nitelikli kitabın seçilmesi ve diğeri de belirlenen kitabın 

nasıl kullanılacağına karar verilmesidir. Matematik derslerinde kullanılacak kitabın seçimi 

oldukça önemli bir konudur. Çocuk edebiyatı eserlerinin yazarlarının bu eserleri matematik 

dersleri için yazmadıkları ve matematik alan uzmanı olmadıkları düĢünüldüğünde, uygun 

kitap seçiminde uygulayıcıların sorumluluğu çoktur ve bu süreçteki rolü oldukça önemlidir.  
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Patterson(1999) çocuk edebiyatının matematik derslerinde kullanılmasıyla ilgili iki 

yaygın yaklaĢıma değinmiĢtir. Ġlki matematik kavramları temelinde tematik olarak daha 

genel planlanan bütüncül yaklaĢım, ikincisi ise özel bir matematik kavramının öğretimi için 

öykülerin kullanıldığı odaklanmıĢ yaklaĢımdır. Öğretmenler dersleri hangi yaklaĢımla 

planlarsa planlasın asıl önemli olanın uygun kitapların seçilmesi olduğunu belirtmiĢtir.  

Marston (2010) içeriğinde ve görsellerinde matematik unsurlarını bulundurma 

durumlarına göre çocuk kitaplarını sınıflandırmıĢtır: 

 Matematiksel kavramların kasıtsız ve tesadüfi olarak bulunduğu, matematiksel 

unsurların algılandığı kitaplar (Perceived),  

 Özellikle belirli matematiksel kavramları öğretmek veya geliĢtirmek için yazılan, 

matematiksel kavramların açık bir Ģekilde bulunduğu kitaplar (Explicit), 

 Matematiksel dile ve kavramlara amaçlı bir Ģekilde yer verilen ama aynı 

zamanda edebi yönden nitelikli olan gömülü kitaplar (Embedded) olmak üzere 

üç kategoride açıklayıp örneklendirmektedir.  

Shatzer (2008), spesifik bir matematik içeriği olan çocuk edebiyatının kullanımı ve 

spesifik bir matematik içeriği olmayan çocuk edebiyatı örneklerinin matematik öğretiminde 

kullanımını ayrı iki baĢlık altında inceleyip örneklendirdiği çalıĢmasında hemen hemen her 

çocuk edebiyatı örneğinin matematikle iliĢkilendirilebileceğine değinmiĢtir. 

Wilburne ve ark. (2011) de kullanılabilecek kitaplara; açık ve doğrudan 

matematikle iliĢkili içeriğe sahip olanlar ile matematikle doğrudan açık ve belirgin bir 

iliĢkilendirmesi olmayan kitaplar olmak üzere iki baĢlıkta değinmiĢtir. Doğrudan 

matematikle iliĢkilendirmesi olmayan kitapların matematiksel düĢüncenin her yerde 

kullanılan bir zihinsel süreç olduğunu göstermesi açısından önemli olduğunu belirtmiĢtir. 

Bu araĢtırmada uygulamalar için kitap seçim sürecinde matematik unsurlarını 

bulundurma durumlarına göre kitaplar Marston (2010)‟ın sınıflandırmasındaki çerçevede 

ele alınmıĢtır. Uygulamalarda kullanılacak kitaplar; matematiksel kavramların kasıtsız, 
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tesadüfi olarak bulunduğu (Perceived) ve matematiksel dile ve kavramlara amaçlı bir 

Ģekilde yer verilen ama aynı zamanda edebi yönden nitelikli olan gömülü kitaplar 

(Embedded) arasından seçilmiĢtir. 

Matematik eğitiminde kullanılmak üzere seçilecek kitap türünün belirlenmesinin 

ardından düĢünülmesi gereken bir diğer konu da seçilecek kitabın niteliğidir. Alanyazında 

matematik öğretiminde kullanılacak uygun kitapların seçilmesi ve kullanılacak kitapların 

niteliğinin değerlendirilmesine yönelik değerlendirme ölçütleri ortaya koyan çalıĢmalar yer 

almaktadır (Hellwig ve ark. 2000; Schiro, 1997 akt. Hunsader, 2004; LeSage, 2013; Van 

denHeuvel-Panhuizen ve Elia, 2012). 

Schiro (1997 akt. Hunsader, 2004) kitapların edebi niteliğini değerlendirebilmek 

için on bir kriter ayrıca matematik niteliğini değerlendirebilmek için on bir kriterden oluĢan 

toplam yirmi iki maddelik bir ölçek geliĢtirmiĢtir. Hunsader (2004) bu ölçeğin kullanımının 

çok zaman aldığını belirterek Schiro (1997 akt. Hunsader, 2004)‟nun ölçeğini yaptığı pilot 

çalıĢmalarla yeniden düzenlemiĢ, edebi boyutu için altı kriter, matematik boyutu için altı 

kriterden oluĢan on iki maddelik beĢli likert tipinde bir değerlendirme ölçeği oluĢturmuĢtur. 

Bu ölçekle;  

 Kitapların matematiksel içeriğinin doğruluğu,  

 Matematiksel içeriğin görsellerle doğru sunulmuĢ olması,  

 Ġçerik ile görsellerin uyumu,  

 Matematiksel içeriğin çocukların geliĢim düzeyine uygunluğu,  

 Kitabın okuyucuyu matematiksel içerikle ilgili etkileĢimde olabilmesine olanak 

sağlıyor oluĢu,  

 Matematiği kullanmasını kolaylaĢtırması,  

 Kitabın matematiksel ve edebi yönlerinin dengeli bir Ģekilde birbirini tamamlıyor 

oluĢu değerlendirilebilmektedir. 
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Ölçekle kitapların edebi yönüne dair;  

 Karakterlerin iyi yapılandırılmıĢ olması,  

 Kitabın kurgusunun nitelikli ve hayal gücü geliĢimini destekliyor oluĢu,  

 Dilinin ilgi çekici, akıcı ve çocukların aktif katılımını destekleyici nitelikte oluĢu,  

 Kitabın dilinin ve içeriğinin hitap ettiği yaĢ düzeyi için uygun ve ilgi çekici oluĢu,  

 Kitabın görsellerinin ilgi çekici ve hitap ettiği yaĢ düzeyi için uygun oluĢu,  

 Kitabın içeriği ve görsellerinin birbiri ile uyumlu oluĢu,  

 Kitabın etik ve kültürel değerlere saygılı, olumlu rol modeller sunuyor oluĢu 

değerlendirilebilmektedir. 

Hellwig ve ark. (2000) matematik öğrenme ve öğretim sürecinde kullanılacak 

çocuk kitaplar için beĢ değerlendirme ölçütü tanımlamıĢtır. Bunlar, matematiksel içeriğin 

kavramların doğruluğu, kitabın görsellerinin ve sözel anlatımın çekiciliği, sürükleyici olup 

okuyucuda okumaya devam etme isteği uyandırması, okuyuculara kendi yaĢamlarıyla 

matematiği iliĢkilendirebilecekleri anlamlı bağlamlar sunması,  kavramları farklı okurların 

ilgi ve yeteneklerine uygun bir yolla sunabiliyor olması, kurgusuyla beklenen tahmin edilen 

olayların dıĢında okuyucuda heyecan verici bir etki yaratmasıdır.  

Kitap değerlendirme çalıĢmaları incelendiğinde, matematik öğrenme ve öğretim 

sürecinde kullanılacak çocuk kitaplarının seçiminde bu kitapların, hem edebi hem de 

matematiksel yönden nitelikli eserler olmasının önemi ortaya çıkmaktadır. Bu konuda 

uygulayıcıların iyi araĢtırma yaparak matematik derslerindeki kazanımlara uygun nitelikli 

bir edebi eser seçmelerinin, uygulamaların etkililiği ve öğrencilerin geliĢimlerini 

destekleyebilmeleri için oldukça önemli olduğu görülmektedir. 

Cooper ve ark. (2020) matematik eğitimi için nitelikli resimli çocuk kitabı seçiminde 

öğretmen adaylarının nelere dikkat ettiklerini incelemiĢ ve öğretmen adaylarının 

kitaplarının niteliğinden daha çok sadece kitapların öğretilecek matematik konusu içerme 
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durumunu ya da üniversitedeki eğitmenlerinin daha önce kullanmıĢ olmasını dikkate 

aldıklarını ortaya koymuĢtur.  

Matematik öğrenme ve öğretim sürecinde çocuk edebiyatı eserlerinin 

kullanılmasında uygulayıcılara yönelik eğitimlerin, kitap değerlendirme ve kitap önerileri 

çalıĢmalarının sayısı arttıkça nitelikli kitapların seçimiyle ilgili farkındalığın artacağı, kitap 

seçimi ile ilgili yaĢanan zorlukların da giderek azalacağı düĢünülmektedir.  

Matematik Öğrenme-Öğretme Sürecinde Çocuk Edebiyatı Eserlerinin 

Kullanılması. Matematik derslerinin çocuk edebiyatı eserleri kullanılarak planlanmasında 

kullanılacak nitelikli kitabın seçimi kadar önemli olan bir konu da hangi yaklaĢımla kitabın 

kullanıldığıdır. Seçilen kitabın türü aynı zamanda nasıl bir ders planı ya da etkinlik 

tasarlayacağımızı belirlemekte oldukça etkilidir. Uygulayıcılar öncelikle; matematik 

öğretiminde geliĢtirilmek istenen beceri ve kazanımları belirlemeli, kullanılacak nitelikli 

çocuk edebiyatı eserini seçerek seçilen bu kitabın nasıl kullanılacağı üzerinde 

düĢünmelidir. 

Hyde (2006 akt. Shatzer, 2008) çocuk edebiyatı ve matematik birlikte ele alınırken, 

önemli olanın; öğretmenlerin uygun kitabı seçmesi ve bu kitapların uygun bölümlerini 

vurgulamasının yanında öğrencilerin kendi anlamlarını oluĢtururken yaĢamlarıyla ve diğer 

disiplinlerle iliĢkilendirebilmelerini sağlamaları olduğunu vurgulamıĢtır. Bunu sağlarken de 

öğretmenlerin sorular sorma, bağlantı kurma, görselleĢtirme ve tahmin etmeyi 

kullanmalarını önermiĢtir 

Welchman-Tischler (1992) ayrıca matematik derslerinde çocuk edebiyatı 

eserlerinin kullanılmasının çeĢitli yolları olduğunu ortaya koymuĢtur. Ondan sonra farklı 

araĢtırmacılar isimlendirmelerde farklılıklar gösterse de ortaya konulan bu yöntemlere 

benzer uygulama yolları önermiĢlerdir.  

Matematik derslerinde çocuk edebiyatı eserleri; 

 Matematik öğrenmeleri için anlamlı bir bağlam sağlamakta, 
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 Öğrenme nesnelerinin kullanımına olanak sağlamakta, 

 Yaratıcı deneyim ortamları modellemekte, 

 Ġlginç problemler sağlamakta, 

 Matematik kavram ve becerilerinin kazanılmasına hazırlık çalıĢmalarını 

sağlamakta, 

 Matematik kavram ve becerilerinin kazanılması ve geliĢtirilmesini sağlamakta, 

 Matematik kavram ve becerilerinin pekiĢtirilmesi ve gözden geçirilmesini 

sağlamakta kullanılabilir.  

Wilburne ve ark. (2011) matematik öğretiminde öykü kitaplarının kullanımına 

yönelik yazdıkları kitapta, öğretmenlerle yaptıkları çalıĢma ve uygulamalardan yola 

çıkarak kitapların matematik öğretiminde nasıl kullanılabileceğiyle ilgili etkili buldukları üç 

yaklaĢıma (yönteme) değinmiĢlerdir. Çocuk edebiyatı eserlerinin matematik öğretiminde 

nasıl kullanılabileceğiyle ilgili yaklaĢımlardan ilki çocuklara okunan kitaplarla matematik 

soruları, problemleri oluĢturulmasıdır. Ġkinci olarak matematik öğretiminde öykü 

unsurlarının kullanılmasıdır. (Karakter, zaman, mekân, kurgu ve kitabın görselleri gibi). 

Üçüncü yaklaĢım ise matematik öğretim programı odaklı olan seçilen matematik 

becerilerinin ya da kazanımlarının merkeze alınarak öyküyle iliĢkilendirilmesidir. 

Yapılan çalıĢmalar incelendiğinde çocuk edebiyatı eserlerinin matematik 

öğretiminde nasıl kullanılabileceğiyle ilgili yaklaĢımların tanımlamaları ve 

sınıflandırılmaları farklı Ģekillerde ifade edilmiĢ olsalar da içerik olarak amaçlarının 

benzerlikler gösterdiği görülmektedir. Çocuk edebiyatı eserlerinin matematik derslerinde 

nasıl kullanabileceği aĢağıdaki gibi özetlenebilir: 

 Kitapların çocukları matematiksel bir beceri ya da kavram öğrenimine 

hazırlama amacıyla dersin giriĢ, dikkat çekme bölümünde,  
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 Kitapların çocukların matematiksel beceri ya da kavram öğrenmeleri ve 

geliĢtirmeleri amacıyla dersin uygulama bölümü etkinliklerinde,  

 Kitapların önceden edinilen ve öğrenilen matematiksel beceri ya da kavramları 

tekrar etmeleri, gözden geçirmeleri (review) amacıyla dersin değerlendirme 

bölümünde ya da aynı kitabın dersin tüm bölümlerinde kullanılabileceği 

görülmektedir.  

 Ayrıca kitapların karakterleri, kurgusu, zamanı, mekânı ve görselleri ile 

hazırlanacak etkinlikler için anlamlı bir içerik, anlamlı bir bağlam 

sağlayabileceği, ilgi çekici bir problem oluĢturulması için olanak sağlayabileceği 

ve etkinliklerde öğrenme nesnelerinin kullanımı için olanak sağlayabileceği de 

görülmektedir. 

Bu araĢtırmada çocuk edebiyatı eserleri öğrencilerin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinde bağlam olarak kullanılmaktadır. Matematikle 

iliĢkili durum ve unsurlar için çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, görsel ve sözcük 

bağlamaları seçilmiĢ ve uygulamaların tasarlanmasında, öncelikle çocuk edebiyatı 

eserlerinin okuma ve anlama çalıĢmalarının yapılması planlanmıĢtır.  

Çocuk edebiyatı eserlerinin okuma anlama çalıĢmalarının hazırlanması için bu 

konuda alanyazın incelenmiĢ (Akyol ve ark. 2014; BaĢtuğ ve ark. 2019; Boz ve Ulusoy, 

2020; Epçaçan, 2009; KuĢdemir ve GüneĢ, 2014; Özdemir, 2017; Yılmaz, 2008) ve bazı 

çalıĢmalarda okuduğunu anlama stratejilerinin kullanılma zamanına göre; okuma öncesi, 

okuma sırası ve okuma sonrasında kullanılabilmek üzere sınıflandırıldığı görülmüĢtür 

(BaĢtuğ ve ark. 2019; Özdemir, 2017; Yılmaz, 2008). Bu çalıĢmalarda okuma öncesi, 

okuma sırası ve okuma sonrası için örnek verilen stratejiler isim olarak farklılık gösteriyor 

olsa da genel amaçlarının ortak olduğu görülmektedir. Bu araĢtırmanın uygulamalarında 

kullanılan etkinliklerin tasarlanmasında alanyazındaki sınıflandırma baĢlıkları kullanılmıĢ, 

etkinlikler okuma öncesi okuma sırası ve okuma sonrası olacak Ģekilde kurgulanmıĢtır.  
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Okuma öncesinde kullanılması önerilen stratejilerin genel amaçlarının; okumak için 

öğrencileri hazırlamak, okuma amaçlarını belirlemelerini sağlamak, ilgi ve 

motivasyonlarını arttırmak, okunacak metinle bağ kurulabilmesi için ön bilgilerini hareke 

geçirmek olduğu görülmektedir. 

Okuma sırasında kullanılması için önerilen stratejilerin genel amaçlarının; 

öğrencilerin derinlemesine anlam oluĢturabilmek için zihinsel faaliyetlerini organize 

etmeye yardımcı stratejilerle metinlerin içeriklerini irdelemek, sorgulamak, iliĢkilendirmeler 

yaparak çıkarımlarda bulunmak, okudukları ve yaĢamları arasında bağlantılar kurmalarını 

sağlamak olduğu görülmektedir. 

Okuma sonrasında kullanılması için önerilen stratejilerin genel amaçlarının; 

öğrencilerin okuduklarını yapılandırıp kalıcı olmasını sağlamak için önemli içerikleri ayırt 

etmek, kendi yaĢamı ve okuduklarıyla sentez yapmak, değerlendirmek, duygu ve 

düĢüncelerini yansıtmak olduğu görülmektedir. AraĢtırmanın okuma öncesi, sırası ve 

sonrası etkinliklerinin tasarlanmasında yukarıda bu bölümlere dair yer verilen açıklamalar 

temel alınmıĢtır.  

Alanyazındaki matematik ve çocuk edebiyatı ile ilgili çalıĢmalarda belirtilen öneriler 

ıĢığında bu çalıĢmada ilkokul öğrencilerinin matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme 

becerileri alternatif bir yöntem olarak çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamları kullanılarak 

hazırlanan etkinliklerle incelenmiĢtir. 

Ġlgili AraĢtırmalar 

Bu bölümde ilgili araĢtırmalar, matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri 

ile ilgili, matematik ve çocuk edebiyatı ile ilgili araĢtırmalar olmak üzere iki baĢlık altında 

ele alınmaktadır.  

Matematiği Gerçek Hayatla İlişkilendirme ile İlgili Araştırmalar 

Alanyazın incelendiğinde matematik süreç becerilerinden iliĢkilendirme ile ilgili ders 

kitaplarının incelenmesi, öğretmenlerin derslerdeki uygulamalarının incelenmesi, 
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öğretmen adayı ve farklı sınıf düzeylerinde öğrencilerin bu becerilerinin mevcut 

durumlarının ve geliĢiminin incelenmesi gibi çeĢitli çalıĢmaların yapılmıĢ olduğu 

görülmektedir. Öğretmen, öğretmen adayı ve farklı sınıf düzeylerinde öğrencilerle 

gerçekleĢtirilen çalıĢmalarda, iliĢkilendirme becerisinin yaygın olarak açık uçlu sorulardan 

oluĢan ölçeklerle incelendiği görülmektedir. Bunun yanında iliĢkilendirme becerisinin 

incelenmesinde görsellerin kullanıldığı, yazılan öykü problemleri ya da verilen örneklerin 

ve yapılan gözlemlerin kullanıldığı görülmektedir. AĢağıda iliĢkilendirme becerisi ile ilgili 

yapılan çalıĢmalar ayrıntılı olarak ele alınmaktadır. 

Ece(2021), çalıĢmasında 2000-2020 yılları arasında yayımlanmıĢ Türkiye‟de 

matematik eğitimi alanında iliĢkilendirme becerisiyle ilgili yapılan çalıĢmaları sistematik 

derleme modeli ile incelemiĢtir. 28 makale, 11 tez olmak üzere toplam 39 çalıĢmanın 

incelendiği araĢtırmada, yüksek lisans tezleri tüm tez çalıĢmalarının %81,82‟sini, doktora 

tezleri ise %18,18‟ini oluĢturmaktadır. Matematiksel iliĢkilendirme kapsamında incelenen 

çalıĢmaların önemli bir bölümünde nitel araĢtırma yöntemleri içerisinde yer alan durum 

çalıĢması deseninin tercih edildiği görülmektedir. Durum çalıĢması deseninin kullanıldığı 

çalıĢmaların çoğunda veri toplama araçlarından görüĢme tercih edilmiĢtir. Yapılan 

çalıĢmaların çoğunda örneklem olarak lisans eğitimi alan öğrencilerden özellikle 

matematik öğretmen adaylarıyla çalıĢmalar yürütüldüğü görülmektedir. AraĢtırmada 

iliĢkilendirme becerisinin temel eğitim düzeyinde de önemli olduğu ve ilkokul/ortaokul/lise 

öğrencileriyle çalıĢmaların artırılması gerektiği belirtilmiĢ, bu konuda araĢtırmalar 

yapılması önerilmiĢtir. 

Umay (2003) tarafından okul öncesi öğretmen adaylarının matematiği nasıl 

algıladıklarına ve matematiği öğretmeye ne kadar hazır olduklarına ıĢık tutmak amacıyla 

yapılan çalıĢmada okul öncesi öğretmen adaylarına günlük yaĢantılarından bir kesit 

araĢtırmacı tarafından kurgulanan bir öykü olarak verilmiĢ, matematiksel unsurları bulup 

yazmaları istenmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda metin içindeki matematik unsurları 

bulabilme oranının tüm öğretmen adayları için %24 olduğu bulunmuĢ, araĢtırmacı 
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tarafından bu oran ilk kez karĢılaĢılan bir metnin içindeki matematiksel unsurları ayırt 

edebilmenin zorluğu dikkate alındığında beklenene yakın olarak değerlendirilmiĢtir. 

Katılımcıların %23‟ünün her türlü düĢünmenin hiçbir fark ayırt etmeksizin matematik 

olduğuna inandığı görülmüĢ, bu durumun öğretmen adaylarının matematiği iyi 

tanımamalarıyla iliĢkili olduğu düĢünülmüĢtür. Bazı kategorilerde yer alan matematiksel 

unsurların daha kolay ayırt edildiği bazılarının ise çok daha zor bulunabildiği görülmüĢtür. 

Örneğin miktar ve ölçü belirtmeye yönelik sayıların bulunma oranı diğer öğrenme 

alanındaki unsurlara göre oldukça yüksektir. Yine "yarısı" bir matematik unsuru olarak 

%58 oranında ayırt edilebildiği halde "yanı", "arkası" gibi konumla ilgili unsurlar ancak %3 

gibi oldukça düĢük oranda bulunabilmiĢtir. 

Garii ve Okumu (2008), sınıftaki çalıĢmalarla hayat iliĢkilendirilmesi konusunda 

öğretmenlerin zayıf olduğunun pek çok çalıĢmada vurgulanmasına rağmen bu konuyu 

destekleyici somut veriye dayalı sonuçların olmadığını belirtmiĢtir ve ilkokul 

öğretmenlerinin iĢ ve kiĢisel yaĢamlarındaki matematiği ve kullanım alanlarını fark 

edebilme durumlarını nitel yöntemle incelemiĢtir. Öğretmenlerden yedi gün boyunca 

yanlarında bir defter taĢıyarak hem iĢ hem de kiĢisel hayatlarında fark ettikleri ve 

kullandıkları matematik içeren olay ve durumları yazmaları istenmiĢ ve ilkokul 

öğretmenlerinin günlük yaĢamdaki matematiği fark etme becerileri araĢtırılmıĢtır. 

Matematiksel iliĢkilendirmeyle ilgili durumları açık (explicit) ve gömülü (implicit/embedded) 

olarak nitelendirmesiyle dikkat çeken bu araĢtırmada, 27 öğretmenin notlarından elde 

edilen 695 matematik iliĢkisi incelenmiĢtir. AraĢtırmalarının sonucunda, öğretmenlerin 

teknolojik ve günlük yaĢam pratiklerinde matematiğin rolünün yeterince farkında 

olmadıklarını, sınıftaki matematikle günlük yaĢamdaki matematiğin kullanımı arasında 

iliĢki kuramamalarının da etkili matematik öğretebilmelerini olumsuz etkilediğini ortaya 

koymuĢlardır. AraĢtırmada ayrıca öğretmenlerin kurdukları iliĢkilendirmelerin oldukça 

yüzeysel olduğunu, ölçme, hesaplama ve algoritmalarla sınırlı kaldığını ortaya 

koymuĢlardır. Çoğu öğretmen bilgisayarın hesaplamalarda kullanılmasını matematikle 
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iliĢkilendirirken, çok azı bilgisayar yazılımlarının geliĢtirilmesinde matematiksel süreçlerin 

kullanıldığını fark edebilmiĢtir.  

AkkuĢ (2008) çalıĢmasında, Ġlköğretim matematik öğretmeni adaylarının 

matematiksel kavramlarla günlük yaĢamı iliĢkilendirme düzeylerinin okudukları yıla ve 

akademik ortalamaya göre incelenmesi ve matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme 

düzeyi ile matematiğe karĢı öz yeterlik arasındaki iliĢkiyi araĢtırmıĢtır. 194 ilköğretim 

matematik öğretmeni adayından verilerin toplandığı araĢtırmada, öğretmen adaylarının 

iliĢkilendirme düzeyleri araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ölçekle belirlenmiĢtir. Ölçekte 

matematiksel kavramlar ve günlük yaĢam bağlamları verilmiĢ öğretmen adaylarından 

iliĢkilendirmeleri açıklamaları istenmiĢ, açıklamaları dereceli puanlamayla 

değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmada ilköğretim matematik öğretmeni adaylarının matematiksel 

kavramlar ile günlük yaĢamı iliĢkilendirme düzeylerinin, okudukları öğretim yılına göre 

artıĢ gösterdiği, dördüncü sınıf öğretmen adaylarının iliĢkilendirme düzeyleri en yüksek 

iken birinci sınıf öğretmen adaylarının iliĢkilendirme düzeyinin en düĢük olduğu ortaya 

konmuĢtur. Bunun yanında öğretmen adaylarının matematiğe karĢı öz yeterlikleri ile 

matematiksel kavramları günlük yaĢamla iliĢkilendirme düzeylerinin olduğu ortaya 

konulmuĢtur. 

Lee (2012) ilkokul öğretmen adaylarının günlük hayatla iliĢkilendirmeye bakıĢ 

açılarını, oluĢturdukları 142 problem (story problem) üzerinden incelemiĢtir. Ġlkokul 

öğretmen adaylarının oluĢturdukları problemlerin %98 gibi büyük bir çoğunluğunun iĢlem 

becerilerine (computational skills), %2 gibi çok düĢük oranda da veri analizi, olasılık ve 

geometriye odaklandığını belirtmiĢtir. Öğretmen adaylarının oluĢturdukları problemlerin 

yaklaĢık %50‟sinde bağlamının zaman ve para olduğunu ortaya koymuĢtur. 

Pirasa (2016), ilköğretim matematik öğretmen adaylarının geometri kavramalarının 

günlük yaĢamla iliĢkilendirme yeterliliklerini araĢtırdığı çalıĢmada, öğretmen adaylarının 

ortaokul matematik dersi öğretim programındaki 21 geometri kavramı ile ilgili günlük 

hayattan verdikleri örnekleri incelemiĢtir. AraĢtırmada her kavram için verilen örnek 
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sayıları açısından bu sayıların yeterli düzeyde olmadığı, bu durumun öğretmen 

adaylarının geometri alanında yeterli bilgiye sahip olmadıklarını gösterdiği ortaya 

konulmaktadır. Ayrıca verilen örneklerin ilkokuldan beri öğrenilen ve derslerde sıklıkla 

kullanılan örneklerle sınırlı olduğu ortaya konulmuĢtur.  

Yavuz Mumcu(2018.b), pedagojik formasyon programındaki matematik öğretmen 

adaylarının matematiği günlük hayatta kullanmaya dair bakıĢ açılarını incelediği 

çalıĢmada, öğretmen adaylarının matematiği hayatın vazgeçilmez bir parçası olarak 

gördüklerini ama gerçek hayat matematiğini ve okul matematiğini ayrı matematik türleri 

olarak düĢündüklerini ve birbirleriyle iliĢkilendirmede zorluk yaĢadıklarını ortaya 

koymuĢtur. Günlük yaĢam durumlarına öğrenme ortamlarında daha çok yer verilmesini 

önermiĢtir.  

ÇoĢkun (2013) tarafından yapılan araĢtırmada matematik ve sınıf öğretmenlerinin 

sınıf içi uygulamalarında iliĢkilendirme becerisini ne ölçüde yaptıkları ve genelde hangi 

türde iliĢkilendirmeye yer verdiklerini ortaya koymak amaçlanmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonucunda matematik ve sınıf öğretmenlerinin ders içi uygulamalarında en çok gerçek 

hayat iliĢkilendirmelerine ve kavramlar arası iliĢkileri içeren ifadelere yer verdikleri 

saptanmıĢtır. Ayrıca kavramın farklı gösterimleri arasında iliĢkilendirmeleri içeren ifadelere 

daha az rastlanırken, matematik ve farklı disiplinler arasında iliĢkilendirme içeren ifadelere 

neredeyse hiç karĢılaĢılmadığı bulunmuĢtur. Derslerde en fazla gerçek hayat 

iliĢkilendirmelerine yer verilmiĢ olsa da öğretmenlerin bütün derslerde iliĢkilendirme 

yapmadıkları, ders baĢına orantılı bir dağılımın söz konusu olmadığı görülmektedir. 

Öğretmenlerin öğrencilerin iliĢkilendirmeleri yapmalarına rehberlik etmeleri gerekirken, 

günlük yaĢamda sözel örnekleri öğrencilerden çok kendilerinin verdikleri öte yandan, 

kavramın bir bağlama oturtularak anlatılması kategorisinde ise öğretmenlerin öğrencileri 

gerekli iliĢkileri kurmaya yönlendirdiği ortaya çıkmıĢtır. 

Özgen (2013) matematik öğretmen adaylarının matematiksel iliĢkilendirme 

becerilerinin kullanma düzeyleri ve bu becerinin problem çözme becerisi ile olan iliĢkilerini 
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incelemek amacıyla 28 öğretmen adayıyla gerçekleĢtirdikleri çalıĢmasını, betimsel 

yöntemlerden özel durum çalıĢmasıyla tasarlamıĢtır. Öğretmen adaylarının problem 

çözme bağlamında matematiksel iliĢkilendirme becerilerini kullanma ve uygulama olanı 

sağlamıĢ, öğretmen adaylarının matematiğin kendi içerisinde iliĢkilendirme (MKĠĠ), farklı 

disiplinlerle iliĢkilendirme (FDĠ) ve günlük yaĢamla iliĢkilendirme (GYĠ) becerilerini nitel 

analiz yöntemlerinden betimsel analizle incelenmiĢtir. ĠliĢkilendirme rubriğinde, 

matematiğin kendi içerisinde iliĢkilendirme (MKĠĠ), farklı disiplinlerle iliĢkilendirme (FDĠ) ve 

günlük yaĢamla iliĢkilendirme (GYĠ) becerileri performans düzeyleri “3, 2, 1, 0” Ģeklinde 

değerlendirilmiĢtir. Problem çözme ve matematiksel iliĢkilendirme rubriklerinden elde 

edilen puanların yorumlanmasında; “DüĢük, orta ve yüksek” Ģeklinde düzeyler 

belirlenmiĢtir. Matematik öğretmen adayları verilen üç problem durumunun çözümünde en 

çok matematiği kendi içinde iliĢkilendirme becerisini kullanırken, FDĠ ve GYĠ becerileri 

daha düĢük düzeyde olduğu görülmüĢtür. Öğretmen adaylarının daha çok matematiği 

kendi içinde iliĢkilendirme becerisini kullanmalarının iĢlemsel bilgileri, kavramsal ve 

anlama dayalı süreç ve becerilere tercih ettiklerinin göstergesi olabileceğini belirtmiĢtir. 

Öğretmen adaylarının çoğunun iliĢkilendirme becerisi açısından çok düĢük düzeyde 

olduğu ortaya konmuĢtur.  

Yorulmaz ve ÇokçalıĢkan (2017) sınıf öğretmeni adaylarının matematiksel 

iliĢkilendirmeye yönelik görüĢleri inceledikleri betimsel çalıĢmada 25 sınıf öğretmeni adayı 

ile görüĢmüĢtür. Özgen (2013) tarafından hazırlanan görüĢme formundan alınan beĢ soru 

kullanılmıĢ, öğretmen adaylarının matematiksel iliĢkilendirmenin tanımına, önemine, 

matematiğin günlük yaĢamla, farklı disiplinlerle ve kendi içerisinde iliĢkilendirilmesine 

yönelik görüĢleri açık uçlu sorularla alınarak betimsel analiz ile incelenmiĢtir. ÇalıĢmanın 

sonuçları öğretmen görüĢlerinde matematiğin kendi içerisinde yapılan iliĢkilendirmenin 

daha öne çıktığı, günlük yaĢamla iliĢkilendirme ve farklı disiplinler ile iliĢkilendirmenin 

daha sınırlı olduğunu ortaya koymaktadır. Ayrıca günlük yaĢamla iliĢkilendirme ile kalıcı 

öğrenmenin ve anlamlandırmanın arttığını, soyut kavramların somutlaĢtığını, matematiğin 
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kullanım alanları ve faydalarının anlaĢıldığını, matematiğe yönelik olumlu tutum geliĢtiğini 

düĢünmektedirler. Öğretmen adaylarına göre matematiksel iliĢkilendirme becerisinin 

geliĢtirilmesinde en çok somut nesneler ve günlük yaĢamdan örneklerin kullanımının 

önemli olduğu görülmektedir.  

Çenberci ve Özgen (2021) matematik öğretmen adaylarının geliĢtirdikleri 

etkinliklerde günlük yaĢamla iliĢkilendirmeyi yansıtma becerilerini ve bu konudaki 

görüĢlerini inceledikleri durum çalıĢmasında genel olarak matematik öğretmen adaylarının 

matematiksel öğrenme etkinliklerinin tasarımına günlük yaĢamla iliĢkilendirmeye yönelik 

görüĢlerinin olumlu olduğu ama bu konuda birtakım zorluklar yaĢadıklarını ortaya 

koymuĢtur. Öğretmen adaylarının matematiksel etkinliklerin tasarımında, günlük yaĢamla 

iliĢkilendirmeyi yansıtma becerileri konusunda eksiklikleri olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Matematik öğretmen adaylarının etkinliklerde günlük yaĢamla iliĢkilendirmeyi kullanma 

türleri, günlük yaĢam problemi oluĢturarak kullanmak, somut nesne olarak göstermek, 

kullanım alanlarını belirterek kullanmak ve somut bir örnek üzerinden anlatmak 

Ģeklindedir. 

Yanık (2017) öğretmen adaylarının WebQuestleri tasarlama süreçlerini nitel 

yöntemle incelediği araĢtırmasında bağlamın matematik eğitimi için önemine değinmiĢ ve 

öğretmen adaylarının ne tür bağlamlar kullandıklarını, bu bağlamları hangi matematik 

öğrenme alanları ile iliĢkilendirdiklerini incelenmiĢtir. AraĢtırma sonuçları öğretmen 

adaylarının WebQuestlerde eğitsel/mesleki türdeki bağlamları bireysel ve bilimsel 

bağlamlara oranla daha fazla kullandıklarını, en fazla iliĢkilendirme yapılan öğrenme 

alanlarının sırasıyla sayılar ve iĢlemler, veri iĢleme, geometri ve ölçme olduğunu ortaya 

koymaktadır. 

Kayhan Altay ve ark. (2020) 6. sınıf ders kitabında günlük hayatla iliĢkilendirmede 

kullanılan bağlamları doküman analizi yöntemiyle inceledikleri çalıĢmada ders kitabındaki 

etkinliklerin neredeyse yarısının günlük hayatla iliĢkili olduğunu belirtmektedir. ÇalıĢmada 

bağlamlar zengin içerikli ve zayıf içerikli bağlamalar olmak üzere iki türde kategorize 
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edilmektedir. Öğrenciler için tanıdık gelen, gerçekçi ve anlamlı durumları içerenle zengin 

bağlamlar (Van De Walle ve ark. 2010 akt Kayhan Altay ve ark. 2009), matematiksel 

kavramları öğretmek için uygun olmayan, matematiğin günlük yaĢamdaki gerçek 

kullanımını yansıtmayan durumları içerenler zayıf bağlamlar olarak ele alınmaktadır. 

Yapılan incelemeler sonucunda ders kitabında çoğunlukla (%68,4) zayıf bağlamların 

kullanıldığı, öğrenme alanları bazında incelendiğinde ise zayıf bağlamların daha çok cebir 

öğrenme alanında kullanıldığı, zengin bağlamların ise daha çok veri öğrenme alanında 

kullanıldığı ortaya konmaktadır.  

Çontay ve Ġymen (2011), ilköğretim 3. sınıf öğrencilerinin okul matematiğini günlük 

hayata uygulamalarını araĢtırdıkları nitel çalıĢmada öğrencilerle alıĢveriĢ problemlerine 

dayalı yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda okul matematiğini 

günlük hayata hiç uygulamayan öğrencilerin kâğıt kalem kullanma imkânları olmadığı 

hallerde de çözümlerinde onları kullanıyormuĢ gibi davrandıklarını, okul matematiğini 

günlük hayata uygulamayı tercih eden öğrencilerin ise nesneleri gruplandırarak 

hesaplama yapmak gibi pratik ve duruma uygun çözüm yolları oluĢturabildikleri ortaya 

konmuĢtur. Öğrencilerin günlük hayatta karĢılaĢabilecekleri problemlerin sınıfta daha sık 

kullanılmasını önerilmiĢtir. 

Ardıç ve ark. (2019), kırsal bölgede öğrenim gören ilköğretim 4. sınıf öğrencilerinin 

matematik dersi öğretim programında yer alan geometrik kavramları günlük hayatla 

iliĢkilendirme düzeylerini inceledikleri çalıĢmalarında öğrenciler, verilen geometrik 

kavramları günlük hayatla iliĢkilendirerek örnek vermiĢlerdir. AraĢtırma sonuçlarında 

öğrencilerin cinsiyet ve okul öncesi eğitim alma durumuna göre iliĢkilendirme düzeyleri 

birbirine yakındır ancak matematik ders baĢarısı yüksek öğrenciler geometrik kavramları 

günlük yaĢamla daha iyi iliĢkilendirebilmektedir. Öğrencilerin iliĢkilendirme iĢlemini yakın 

çevreden baĢlayarak yaptıkları görülmektedir. Öğrencilerin iliĢkilendirmede en baĢarılı 

oldukları kavramlar kare ve dikdörtgen, en zorlandıkları kavramlar ise doğru, doğru 

parçası ve örüntüdür. En fazla boĢ bırakılan geometrik kavramlar ise doğru parçası, 
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düzlem ve örüntüdür. Öğrencilerin çoğunluğunun kare kavramını pencere ile üçgen 

kavramını ev çatıları ile küp kavramını ise küp Ģeker ile iliĢkilendirmiĢtir. 

Yenilmez ve Uysal (2007) ilköğretim öğrencilerin matematiksel kavram ve 

sembolleri günlük hayatla iliĢkilendirebilme düzeyleri ile bununla iliĢkili olabilecek 

demografik değiĢkenler arasındaki iliĢkileri belirlemek amacıyla ilköğretim okullarında 4., 

5. ve 6. sınıflarda okuyan 325 öğrencinin örneklemini oluĢturduğu bir çalıĢma 

gerçekleĢtirmiĢtir. Matematiksel kavramların verilen günlük hayattan örneklerle 

eĢleĢtirilmesi için geliĢtirilen “Matematik ve günlük hayat iliĢkisi” testi ve demografik bilgi 

formu ile toplanan verilerin analiziyle 4. sınıfların matematiksel kavram ve sembolleri 

günlük hayatla iliĢkilendirmede daha baĢarılı oldukları ortaya konulmuĢtur. ĠliĢkilendirme 

becerilerinin cinsiyete ve okul öncesi eğitim alma durumuna göre farklılık göstermediği 

ayrıca, matematik ders baĢarısının matematiksel kavram ve sembollerini günlük hayatla 

iliĢkilendirmede doğru orantılı bir etkiye sahip olduğu, öğrencilerin geometrik sembolleri 

daha çok ve kolay günlük hayatla iliĢkilendirebildikleri görülmüĢtür. Geneli itibariyle 4., 5. 

ve 6. sınıflara uygulanan testlerde öğrencilerin en çok günlük hayatta iliĢkilendirebildikleri 

kavramlar “Küre, üçgen, dikdörtgen prizma” iken en az iliĢkilendirdikleri kavramlar “örüntü, 

kesir, açı” olduğu görülmektedir. 

Kösece (2020) eylem araĢtırması yöntemiyle gerçekleĢtirdiği araĢtırmasında, 

ortaokul 6.sınıf öğrencilerinin matematik derslerinde eğitsel oyunlarla pekiĢtirilmiĢ 

Gerçekçi Matematik Eğitimi uygulamalarıyla, matematiği gerçek yaĢamla iliĢkilendirme ve 

tahmin becerisinin nasıl geliĢtirilebileceğini, uygulamada karĢılaĢılacak sorunların neler 

olabileceğini ve bu sorunların nasıl giderilebileceğini incelemiĢtir. 25 altıncı sınıf 

öğrencisiyle on bir haftada gerçekleĢtirilen araĢtırmada veriler; yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢmeler, kamera kayıtları, öğrenci günlüğü, araĢtırmacı günlüğü, yansıtıcı 

değerlendirme formları araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen matematiği gerçek yaĢamla 

iliĢkilendirme becerisi tanılayıcı form, matematiksel tahmin beceri düzeyi tespit formu, 

çalıĢma yaprakları, eğitsel oyunlar ve performans görevi aracılığıyla toplanmıĢtır. 
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Öğrencilerin uygulama öncesi matematiği gerçek yaĢamla iliĢkilendirme ve tahmin beceri 

seviyelerinin düĢük olduğu, öğrencilerin matematiğin gerçek yaĢamdan kopuk bir ders 

olarak algılanmasına bağlı olarak sıkıntılar yaĢadıkları tespit edilmiĢtir. Bu nedenle 

öğrencilerin matematiği gerçek yaĢamla iliĢkilendirme ve tahmin becerilerini geliĢtirmeye 

yönelik uygulamalar yapılmıĢtır. Uygulamalar sonunda yapılan değerlendirmelerde ön test 

ve son test puanları arasında son test puanlarının lehine anlamlı bir farklılık olmuĢtur. Nitel 

bulgularla da desteklenen sonuçlara göre eğitsel oyunlarla pekiĢtirilmiĢ Gerçekçi 

Matematik Eğitimi‟nin matematiği gerçek yaĢamla iliĢkilendirme ve tahmin becerilerini 

artırmada etkili olduğu tespit edilmiĢtir. 

Doruk (2010) 6 ve 7. sınıf öğrencilerinin matematik dersinde öğrendiklerini günlük 

yaĢama transfer etme becerilerinin geliĢimine matematiksel modelleme etkinliklerinin 

etkisini incelediği yarı deneysel araĢtırmada, bu becerinin ölçülmesinde kendisinin 

geliĢtirdiği günlük yaĢam matematik testini kullanmıĢ ve deney gruplarında modelleme 

etkinlikleriyle uygulamalar gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢmada her iki sınıf düzeyinde de, 

matematiksel modelleme etkinlikleri kullanılan grupların, günlük yaĢam problem 

durumlarında matematikten yararlanma, günlük yaĢamlarında matematik dilini kullanma 

ve matematikle günlük yaĢamı iliĢkilendirme düzeylerinin, bu etkinliklerin kullanılmadığı 

gruplardan yüksek olduğu belirlenmiĢtir. 6. sınıf deney grubuyla, 7. sınıf deney grubunun 

matematiği günlük yaĢama transfer edebilme düzeylerindeki artıĢları arasında anlamlı bir 

fark olmamıĢtır. Buradan yola çıkarak matematiksel modelleme etkinliklerinin okulda 

öğrenilen matematiği günlük yaĢama transfer etmeye etkisinin sınıf düzeyine bağlı 

olmadığı sonucuna varılmıĢtır. Yapılan görüĢmelerde ise öğrencilerin matematiksel 

modelleme etkinlikleriyle çalıĢmalarından sonra günlük yaĢam ve matematik arasındaki 

iliĢkilendirmeyle ilgili görüĢlerinin olumlu yönde değiĢtiği ortaya konmuĢtur. 

Erturan (2007), 7. sınıf öğrencilerinin sınıf içindeki matematik baĢarısı ile günlük 

hayatta matematiği fark edebilmeleri arasındaki iliĢkiyi incelediği çalıĢmasında öğrencilere 

sınıf içindeki matematik baĢarılarının belirlenebilmesi için 6. sınıf kazanımlarıyla 20 
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maddelik çoktan seçmeli bir baĢarı testi uygulanmıĢtır. Günlük hayattaki matematiğin fark 

edilebilme derecesinin belirlenmesinde bir anket uygulanmıĢtır. Anketin 1. bölümünde 6. 

sınıf matematik konularının günlük hayatın içine yerleĢtirildiği sorulara yer verilmiĢtir. Bu 

bölümdeki soruların her biri konu olarak baĢarı testindeki sorularla ortaktır. Anketin 2. 

bölümünde öğrencilerden, bir gün içinde matematik kullanarak yaptıklarını yazmaları 

istenmiĢtir. Anketin 3. bölümünde ise öğrencilerden, günlük hayatın içinde verilen 10 farklı 

durum için matematiği kullanma durumlarını, kullanırlarsa nasıl kullanacaklarını 

açıklamaları beklenmektedir. AraĢtırma sonuçlarında, baĢarı testi ile anketin hiçbir bölümü 

arasında anlamlı bir iliĢki kurulamadığı görülmüĢtür. Bunun üzerine çalıĢmada birbirinden 

farklı sonuçlar alan 7 öğrenciyle birebir görüĢmeler yapılmıĢtır. GörüĢmeler sonucunda 

öğrencilerin konularla ilgili kavramlar hakkında anlamlı bilgiye sahip olamadıkları, konuları 

sadece formüller ve özel gösterimlerle iliĢkilendirebildikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Örneğin, 

öğrencilerin kesirler konusunda kesrin anlamını kavramsal olarak bilmediğinde kesir 

ifadesini fark edebilmek için b/a ifadesine ihtiyaç duyduklarını belirtmektedir. Sonuç olarak 

öğrencilerin günlük hayat matematiğinin farkında olduğu ama bunun yanında sınıfta 

uygulanan matematik konularını hayatın içine transfer edemedikleri belirtilmektedir.  

Turan (2021) nitel araĢtırma yaklaĢımlarından eylem araĢtırmasıyla, 7. sınıf 

öğrencilerinin tam sayılarla iĢlemler konusuna yönelik iliĢkilendirme becerilerini 

incelemiĢtir. Matematiksel iliĢkilendirme öz yeterlik ölçeği, tam sayılarla iĢlemlerde 

iliĢkilendirme beceri testi, ön-son görüĢme formları, günlükler ve gözlemlerden elde edilen 

verilerin analizinde, uygulamalar sonunda öğrencilerin tam sayılarla iĢlemler konusuna 

yönelik iliĢkilendirme becerilerinin geliĢim gösterdiği görülmektedir. Öğrencilerin en fazla 

geliĢim gösterdikleri iliĢkilendirme boyutunun günlük yaĢam olduğu görülmektedir. 

Öğrencilerin yakın çevrelerindeki durumlardan örneklerle derslerde karĢılaĢmalarının ilgili 

konuların kavramsal temelini oluĢturmalarına ciddi katkılar sağlamıĢtır. ĠliĢkilendirme 

becerisinin günlük yaĢam boyutunda, öğrencilerin toplama iĢlemine daha fazla 

odaklandığı ve toplama iĢleminde diğer iĢlemlere nazaran daha baĢarılı oldukları tespit 
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edilmiĢtir. Verilen günlük yaĢam örneklerinin içerisinden toplama iĢleminin sezilmesi en 

kolay olmakla birlikte, bu durum sırasıyla çıkarma, çarpma ve bölmeye doğru gidildikçe 

güçleĢmektedir. Özetle öğrencilerin gerçekleĢtirilen etkinliklerle günlük yaĢam durumlarına 

daha geniĢ bir açıdan bakabildiği ancak bu durumun kalıcı hale gelebilmesi için belli bir 

süre gerektiği de ortaya konmuĢtur. AraĢtırmada tam sayılarla ilgili temel kavramların ve 

iĢlemlerin öğretiminde borç-alacak, kar-zarar, sıcak-soğuk, postacı hikâyeleri, deniz 

seviyesi ve zemin katın üstü-altı gibi bağlamlar kullanılarak günlük yaĢam bağlamları ile 

iliĢkilendirmelerin yapılması önerilmektedir.  

ġahin (2019) 7. ve 8.sınıf sınıf öğrencileriyle, durum çalıĢması olarak 

gerçekleĢtirdiği araĢtırmada kısa film destekli matematik öğretiminin matematiği gerçek 

yaĢamla iliĢkilendirme becerisine etkisini incelenmiĢtir. 7. sınıf konusu olan EĢitlik ve 

Denklemler ile 8. sınıf konusu olan Pisagor Bağıntısı kısa filmlerle iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmanın bulguları kısa filmlerin ders kazanımlarını kazandırmada ve matematiği 

gerçek yaĢamla iliĢkilendirmede etkili olduğunu, önemli katkılarının olduğunu ortaya 

koymuĢtur. AraĢtırmada matematik konularının gerçek yaĢamdaki yerini öğrenmede etkili 

olan kısa filmlerin matematik derslerinde etkin bir Ģekilde kullanılması önerilmektedir. 

Kayhan Altay ve ark. (2017) 176 tane 8. sınıf öğrencisinden matematiği günlük 

hayat ile iliĢkilendirme ölçeği ile elde ettikleri veriyle, öğrencilerin matematiği günlük hayat 

ile iliĢkilendirme becerilerinin düzeyini belirlemeyi ve her bir düzeyin özelliklerini ayrıntılı 

olarak tartıĢmayı amaçlamıĢtır. Ölçeklerinde gerçek yaĢam bağlamları olarak görsellerin 

kullanıldığı çalıĢmada, 8. sınıf öğrencilerinin matematiği günlük hayat ile iliĢkilendirme 

becerilerinin yeterli düzeyde olmadığını ortaya koymuĢlardır. Öğrenciler genellikle 

matematik ile günlük hayat arasında oldukça yüzeysel iliĢkilendirmeler gerçekleĢtirmiĢ, 

öğrencilerin çoğu, günlük hayat içerisindeki matematiği sadece sayılarla, Ģekillerle veya 

hesaplamalarla iliĢkilendirebilmiĢlerdir. 

Gülten ve ark. (2009)‟ın tarama modelinde, lise 1. sınıf öğrencilerinin görmüĢ 

oldukları matematik konularının günlük yaĢamda kullanımı konusundaki fikirlerini 



63 
 

 
 

belirlemek amacıyla 440 lise birinci sınıf öğrencisinden toplanan verilerle 

gerçekleĢtirdikleri çalıĢmalarında, öğrencilerin öğrendikleri matematik konularının günlük 

yaĢamda kullanımı konusunda yeterli fikirlerinin olmadığını ortaya koymuĢtur. Öğrencilerin 

%91,4‟ü matematik dersinde anlatılan konuların günlük yaĢamda kullanımı derste 

öğretmen tarafından belirtilmediği belirtmiĢlerdir. 

Mosvold (2008) TIMSS 1999 video çalıĢmasında ortaya konulan, gerçek yaĢamla 

iliĢkilendirmenin 8. sınıf matematik derslerinde en az yer verildiği Japonya (%9) ve en çok 

yer verildiği Hollanda (%44) sınıflarında, matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmenin nasıl 

yapıldığını incelemiĢ ve karĢılaĢtırmıĢtır. Hollanda okulları için oldukça önemli olan gerçek 

yaĢamla iliĢkilendirmeye, derslerde daha çok ders kitaplarındaki problemlerin 

bağlamlarıyla yer verildiğini belirtmiĢtir. Daha çok öğrencilerin ev ödevlerinin gözden 

geçirilmesi gibi görünen derslerde öğretmenler ders kitaplardaki problemleri okuyarak 

öğrencilere çözümleri sormaktadır. Mosvold (2008) derslerde matematik kavramlarının 

anlamlarının tartıĢılarak keĢfedilmesi yerine günlük yaĢamla iliĢkilendirmeyle ilgili daha 

çok öğretmenlerin konuĢtuğunu belirtmiĢtir. Analiz ettiği Hollanda derslerinde öğretimin 

geleneksel olduğunu ve derslerde kitaplardaki problemlerin çözümüne odaklanıldığını 

belirtmiĢtir. Öğretmenlerin iliĢkilendirmelere çoğunlukla ders kitabındaki gerçek hayatla 

iliĢkili bağlamları olan problemlerle değindiğini söylemiĢtir. Gerçek yaĢamla 

iliĢkilendirmeye miktar olarak daha az yer verilen Japonya‟daki matematik derslerinde ise 

daha çok problem çözmek yerine, zengin içerikli ve iliĢkiler içeren bir problemin 

tartıĢılmasına daha çok zaman ayrıldığını belirtmiĢtir. Derslerin genellikle gerçek yaĢam 

örneği ile baĢlayıp matematiksel kavramlara doğru ilerlediğini, derslerin öğrencilerin fikir 

ve çözüm önerilerini konuĢup tartıĢabildikleri, öğretmenlerin öğrencilerin fikirlerini dikkate 

aldığı ve öğrencilerin aktif olarak derse katılabildiği yöntemlerle iĢlendiğini belirtmiĢtir. 

Mosvold (2008) araĢtırmasında, gerçek hayatla iliĢkilendirmeye derslerde ve 

programlarda sayıca çok yer vermenin değil nasıl yer verildiğinin önemli olduğunu yani 

gerçek hayatla iliĢkilendirmenin niteliğinin önemini vurgulamıĢtır.  
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Yukarıda görüldüğü gibi araĢtırma kapsamında alanyazında matematiği gerçek 

hayatla iliĢkilendirme becerisi ile ilgili yapılan araĢtırmalar incelenmiĢtir. Bu incelemeler, 

bu beceriye yönelik ne tür araĢtırmaların yapıldığı, sınıflarda bu becerinin nasıl ele 

alındığı, öğrenci ve öğretmenlerin bu becerilerinin geliĢim durumu ve ayrıca bu becerinin 

nasıl ölçülüp incelenebileceği konusunda fikir vermekte, özellikle temel eğitimin erken 

yaĢlarında bu becerinin incelenip geliĢtirilmesine yönelik araĢtırmalara ihtiyaç olduğunu 

göstermektedir. 

Matematik ve Çocuk Edebiyatı ile İlgili Araştırmalar  

Alanyazında çocuk edebiyatı ve matematiğin fikir olarak ele alındığı, uygulamalarla 

öğrenciler üzerinde etkilerinin incelendiği ve matematikte kullanılabilecek kitapların 

incelendiği çalıĢmalar bulunmaktadır. Bu bölümde özellikle uygulamaların içeren ve bu 

uygulamaların öğrenciler üzerindeki etkilerinin incelendiği çalıĢmalara yer verilmektedir. 

Edelman ve ark. (2019), 1991- 2016 yılları arasındaki 25 yılda, çocuk edebiyatının 

matematik öğretiminde kullanıldığı çalıĢmaların sistematik analizini yapmıĢ, bu konuda 

çok çalıĢma yapıldığı halde çok azının deneysel çalıĢma olduğunu; ön araĢtırmada elde 

edilen 122 çalıĢmanın sadece 23‟ünün deneysel olduğunu belirtmiĢtir. ÇalıĢmaların 

analizinde en çok saydaki çalıĢmada (%43) çocuk edebiyatının matematikte kullanımında 

öğrenci baĢarısının, %17‟sinde öğrencilerin motivasyonlarının, %39‟unda öğrencilerin 

matematiksel söylemlerinin yani çocuk kitaplarının evde ya da sınıflarda kullanılmasının 

çocukların matematik iletiĢim becerileri üzerindeki etkisinin, %26‟sının ise pedagoji 

temasında olduğu, yani uygulanacak kitapların değerlendirilmesinin, öğretmenlerin bu 

konudaki görüĢlerinin ya da sınıf uygulamalarının ele alındığını ortaya koymaktadır. 

AraĢtırmaların çoğunda, çocuk edebiyatı ve matematiği birleĢtirmenin öğretmenler ve 

öğrencilerin öğrenme süreçleri üzerinde olumlu sonuçlar doğurduğu sonucuna varıldığı 

belirtilmiĢtir. AraĢtırmacılar bu konuda daha çok deneysel çalıĢmanın yapılmasını, bu 

konuda öğretmen eğitimlerinde daha çok yer verilmesini önermektedir. 
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Ġnal Kızıltepe ve ark. (2018) çocuk kitaplarıyla matematik becerilerinin 

kazandırılmasına yönelik 2000-2016 yılları arasında yapılmıĢ olan ulusal ve uluslararası 

düzeydeki erken çocukluk dönemine yönelik 40 araĢtırmayı incelemiĢtir. Ulusal düzeyde 

erken çocukluk dönemini kapsayan çalıĢmanın bulunmadığı, çalıĢmaların çoğunda nitel 

yöntem kullanıldığı, incelenen çalıĢmalarda sırası ile çocuklara matematik becerilerinin 

kazandırılmasında çocuk kitaplarının kullanılmasının önemi, çocuk kitaplarının nasıl 

kullanılacağı ve kitap seçim kriterlerinin ele alındığı ortaya konmuĢtur. 

Petting (2002) ilkokulda üç ayrı öğretmenin; çocuk edebiyatıyla birlikte ele alınan 

matematik dersi, çocuk edebiyatıyla birlikte ele alınmayan matematik dersi ve edebiyat 

derslerindeki öğretim süreçlerini incelemiĢtir. Ders gözlemleri ve öğretmen görüĢlerinden 

elde edilen verilerin analizinde, çocuk edebiyatıyla birlikte ele alınan matematik derslerinin 

daha öğrenci merkezli ve etkileĢimli gerçekleĢtiği ortaya konulmuĢtur. 

Kır (2011), öykülerle matematik öğretiminin, ikinci sınıf öğrencilerinin toplama ve 

çıkarma problemleri çözme becerileri üzerindeki etkisini ve hikâyelerle matematik öğretimi 

sürecine iliĢkin öğrenci görüĢlerinin incelemiĢtir. 50 öğrenci ile yarı deneysel desende altı 

haftalık uygulamayla gerçekleĢtirilen çalıĢmada veriler sözel problem testi, hikâyelerle 

matematik öğretimine iliĢkin düĢünceler formu ve araĢtırmacı güncesi ile toplanmıĢtır. 

ÇalıĢmada deney ve kontrol gruplarında akademik baĢarı açısından anlamlı fark 

çıkmamıĢ, deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre, problemlerin 

çözümlerine iliĢkin daha anlamlı ve iyi düzeyde açıklama yaptıkları belirlenmiĢtir. Deney 

grubundaki öğrencilerin, görüĢme formundaki analizinde, öykü etkinliklerini ilginç ve 

eğlenceli bulduğu, etkinliklerin hoĢlarına gittiği, matematik derslerinin daha güzel geçtiği, 

problem çözme becerilerinin arttığı ve bu yöntemle derslere devam etmek istedikleri 

ortaya konmuĢtur. AraĢtırmacı güncesinden elde dilen verilerin analiziyle elde edilen 

sonuçların da genel olarak, görüĢme bulgularıyla paralellik gösterdiği görülmüĢtür. 

Ayvaz (2010) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada, ilköğretim 4. sınıf matematik 

dersinin doğal sayılarla bölme iĢlemi alt öğrenme alanının edebi ürünlerle islenmesinin 
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öğrenci baĢarısı ve tutumuna etkisi incelenmiĢtir. Deneysel desenlerden ön test- son test 

kontrol gruplu desenle 4. sınıfında öğrenim gören 60 öğrenci ile gerçekleĢtirilen 

araĢtırmada kontrol grubuna geleneksel matematik öğretimi, deney grubuna ise edebi 

ürünlerle matematik öğretimi uygulanmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından geliĢtirilen matematik 

baĢarı testi ve matematiğe yönelik tutum ölçeği ile verilerin toplandığı araĢtırmada edebi 

ürünlerin kullanıldığı deney grubundaki öğrencilerin matematik baĢarıları, geleneksel 

yöntemin kullanıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin matematik baĢarılarına göre 

istatistiksel olarak anlamlı derecede yüksek olduğu bulunmuĢtur. Grupların matematiğe 

yönelik tutumlarında istatistiksel olarak anlamlı fark ortaya çıkmamıĢtır.  

LeSage (2013), kitaplarım matematik öğretiminde kullanılmasının yaygınlaĢmasına 

rağmen bu kitapların niteliğinin belirlenmesinde ilköğretim öğretmenlerine rehberlik 

edecek kapsamlı bir değerlendirme ölçeğinin eksikliğine değinmiĢtir. ÇalıĢmasında, erken 

sayma, kriterleri, sayılacak objelerin görselleri ve genel değerlendirme olmak üzere üç 

kategoride toplam on üç maddeden oluĢan bir değerlendirme ölçeği geliĢtirmiĢ ve bunun 

ilköğretim matematik derslerinde kullanılan sayma kitapların niteliğinin 

değerlendirilmesinde kullanımını örnek değerlendirmelerle açıklamıĢtır. 

White (2003), çocuk edebiyatının 2. sınıf öğrencilerinin matematiksel 

problemlerdeki performanslarını ve problemlere yönelik tutumlarına etkisini araĢtırmayı 

amacıyla gerçekleĢtirdiği araĢtırma, orta sosyo ekonomik düzeyde, 6 tane 2. sınıftan 

toplam 154 öğrencinin katılımıyla yürütülmüĢtür. Matematik öğretim programı kapsamında 

yürütülen derslerde deney grubunda beĢ çocuk edebiyatı eseri, kontrol grubunda ise 

kitaplar yerine matematik Ģarkıları kullanılmıĢtır.  Ön testte ulusal baĢarı değerlendirme 

testinden alınan üç tane açık uçlu problem ve matematikle ilgili ne hissettiklerine yönelik 

dört sorudan oluĢan tutum ölçeği kullanılmıĢtır. Ardından beĢ hafta çocuk edebiyatı 

eserleriyle dersler iĢlenmiĢ 7. Hafta son testler uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarında 

öğrencilerin tutumlarında anlamlı bir farklılık görülmezken, hem kitapların kullanıldığı 

deney grubundaki, hem de Ģarkıların kullanıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin problem 
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performansları son test skorlarında ön testlere göre anlamlı bir artıĢ görülmüĢtür. Deney 

grubunun son test skorlarının kontrol grubundan daha yüksek olmakla birlikte istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark görülmemiĢtir. Öğretmen gözlem listelerine göre deney grubundaki 

orta seviyedeki öğrencilerin düĢük ve yüksek seviyedeki öğrencilere göre çocuk edebiyatı 

eserlerinin kullanıldığı dersleri daha çok tercih ettikleri görülmüĢtür. 

Burnett ve Wichman (1997) eylem araĢtırması yöntemiyle tasarladığı 

araĢtırmasında çocuk edebiyatının entegre edildiği matematik dersleriyle 2.sınıf 

öğrencilerinin okul matematiğini gerçek hayat deneyimleriyle iliĢkilendirmelerini 

geliĢtirmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın uygulamalarında okulda matematik derslerinde 

çocuk edebiyatını kullanmıĢ bunun yanında ailelerin çocuklarıyla evlerinde yapacağı 

etkinlikler de tasarlamıĢtır. Çocukların matematik kavramlarını anlayabilmelerini evde de 

destekleyebilmeleri, matematik sözcüklerini kullanmalarını desteklemeleri ve ailelerin 

çocuklarıyla okul dıĢında eğlenceli etkinlikler yapmalarını sağlayabilmek amacıyla aile 

katılım mektupları ve ev matematik çantası uygulamaları gerçekleĢtirilmiĢtir. Çocuk 

edebiyatı eserleriyle çocukların gerçek hayatla iliĢkili durumlarla ilgili problemlere karĢı ilgi 

duymaları ve kaygılarının azaltılması amaçlanmıĢ, bu kitaplardan oluĢturulan problemler 

somut öğrenme nesneleri kullanılarak çözülmüĢtür. Ev matematik çantalarıyla ailelere, 

çocuklarıyla birlikte yapabilecekleri eğlenceli etkinlikler gönderilmiĢtir. Aile katılım 

mektuplarında ailelere matematiğin hayatın içinde yer aldığını görmelerini sağlamak ve 

çocukların matematik sözcük geliĢimini desteklemek amacıyla hayatın içinden çeĢitli 

konulara yer verilmiĢtir. Oyuncak kutusu, bahçe, mutfak ve akĢam yemeği, araba gibi 

konularda etkinlikler ve cümleler içeren aile katılım mektupları araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçları öğrencilerin günlük hayatla iliĢkili problem çözme 

becerilerinin ve matematiğe olan ilgilerinin arttığı, matematik öğrenirken gergin 

hissetmediklerini daha rahat olduklarını ortaya koymuĢtur. 

Hong (1996) okul öncesi öğrencileriyle gerçekleĢtirdiği araĢtırmasında, çocuk 

edebiyatı ve matematiğin entegre edildiği dersleriyle öğrencilerin matematiğe ilgisinin 
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arttığı, matematik köĢesinde daha çok zaman geçirmek istediklerini ortaya koymuĢtur. 

Öğrencilerin matematik baĢarısında bir artıĢ görülmediğini, çalıĢmanın daha büyük 

gruplarla yapılmasını önermiĢtir. 

Morgan (2006), Ġlkokul öğrencilerine alternatif matematik yöntemlerinin 

geliĢtirilmesinde çocuk edebiyatının kullanılmasının etkililiğini deneysel yöntemle 

araĢtırmıĢtır. Ġki ve üç basamaklı sayıları çarpma ve bölme konularının iliĢkili çocuk 

kitaplarıyla birlikte uygulanmasıyla gerçekleĢtirilen araĢtırmanın sonucunda öğrencilerin 

matematiğe karĢı ilgilerinin, problem çözme becerilerinin ve matematik akademik baĢarı 

düzeylerinin arttığı bulunmuĢtur. 

Moore (2008), matematik öğretiminde çocuk edebiyatın kullanılmasını 5 tane 

ilkokul dördüncü ve beĢinci sınıf öğrencisinin katılımıyla gerçekleĢtirdiği nitel araĢtırma ile 

incelemiĢtir. Kesirler ve olasılık konularının öğretiminde çocuk edebiyatının kullanıldığı 

etkinlikler uygulanmıĢ ve öğrenci görüĢleri, öğrenci çalıĢmaları, araĢtırmacı gözlem 

notlarının nitel analizinden elde edilen bulgular çocuk edebiyatının matematik öğretiminde 

kullanılmasının pek çok olumlu yararının olduğunu ortaya koymaktadır. Öğrencilerin 

öğrenmelerine olan katkılarının yanında, motivasyonlarının arttığı, olasılık gibi matematik 

kavramları hakkında konuĢmalarını sağladığı, özgüvenlerinin desteklendiği ve öğrencilerin 

kendi hayatlarıyla iliĢkiler kurdu ortaya konmuĢtur. Bu iliĢkilendirmelerin öğrencilerin 

matematikte öğrendikleri kavramları hatırlamalarını, edindikleri becerileri günlük 

hayatlarında kullanmalarını sağlayabileceği belirtilmiĢtir. 

Rogers ve ark. (2015) öğretmen adaylarının çocuk edebiyatını matematik 

derslerine entegre etme yollarını inceledikleri nitel desende tasarlanmıĢ araĢtırmada 

öğretmen adaylarından matematik odaklı üç ders planı hazırlamaları istenmiĢ ve bu 

planları uyguladıktan sonra öğretmen adaylarının görüĢleri incelenmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda, 33 öğretmen adayından 11 tanesinin çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarını 

öğrenilen matematik konularının gözden geçirmek ya da tekrar etmek, 9 tanesinin 

matematiksel bir kavramı geliĢtirmek, 9 tanesinin manipülatifleri kullanmak için, 4 
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tanesinin bağlam olarak, 2 tanesi problem oluĢturmak, 2 tanesinin de matematik kavram 

öğretimine hazırlık için kullandığı ortaya konmaktadır. Öğretmen adaylarının basit 

yaklaĢımlarla çocuk edebiyatını kullandıkları ortaya konmaktadır. AraĢtırma sonucuna 

dayanarak çocuk edebiyatının matematik derslerinde daha yaratıcı bir Ģekilde 

kullanabilmeleri için öğretmen adaylarına bu konuda eğitim verilmesi önerilmektedir. 

Yukarıda görüldüğü gibi alanyazında temel eğitimin erken yaĢlarına yönelik 

matematik derslerinde çocuk edebiyatının kullanılmasıyla ilgili uluslararası düzeyde pek 

çok araĢtırma yer alırken, ulusal düzeyde bu konu yeterince ele alınmamıĢtır. Bu konudaki 

ilgili araĢtırmaların incelenmesi çocuk edebiyatının matematik derslerinde kullanımıyla ilgili 

ulusal düzeyde temel eğitimin ilk yılları olan ilkokul öğrencilerine yönelik araĢtırmalara 

ihtiyaç olduğunu göstermektedir.  
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Bölüm 3 

Yöntem 

Bu bölümde araĢtırmanın deseni, araĢtırma ortamı, araĢtırmanın katılımcıları, 

araĢtırmacının rolü, veri toplama araçlarının geliĢtirilmesi, veri toplama süreci ve verilerin 

analizine iliĢkin açıklamalara yer verilmiĢtir. 

AraĢtırmanın Deseni 

Çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarıyla ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin matematiği 

gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerinin derinlemesine incelenmesinin amaçlandığı bu 

araĢtırmada nitel araĢtırma yöntemi benimsenmiĢtir.  

Nitel araĢtırma, algıların ve olayların doğal ortamlarında gerçekçi ve bütünlüklü bir 

Ģekilde, gözlem, görüĢme ve doküman analizi gibi veri toplama yöntemleriyle ortaya 

konulmasına yönelik olan, araĢtırmacının esnek olmasını ve tümevarıma dayalı bir 

yaklaĢımı gerektiren nitel bir sürecin izlendiği araĢtırmadır (Yıldırım ve ġimĢek, 2013). 

Bu araĢtırmada ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin ayrıntılı bir Ģekilde, doğal bir uygulama ortamı içinde, 

araĢtırmacı tarafından birden fazla veri kaynağından elde edilen verilerin bütüncül bir 

Ģekilde ele alınmasıyla inceleneceğinden nitel araĢtırma desenlerinden durum çalıĢması 

ile tasarlanmıĢtır. Durum çalıĢması araĢtırması, araĢtırmacının çoklu bilgi kaynaklarıyla 

(gözlemler, mülakatlar, görsel-iĢitsel materyaller, dokümanlar ve raporlar), gerçek yaĢam, 

güncel sınırlı bir durum ya da belirli bir zaman içerisindeki sınırlandırılmıĢ durumlar 

hakkında ayrıntılı ve derinlemesine bilgi topladığı nitel bir yaklaĢımdır (Creswell, 2021). 

AraĢtırmada 3. sınıf öğrencilerinin çocuk edebiyatı eserleri bağlamında, matematiği 

gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri derinlemesine incelenecek olan durumdur. 

Uygulamaya katılan öğrenci grubunun tek bir analiz birimi olarak ele alınarak incelenmesi 

amaçlandığından bütüncül tek durum deseni kullanılmıĢtır. 
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Katılımcılar ve Katılımcıların Belirlenme Süreci 

Bu araĢtırmada incelenecek durumu yansıtabilmesi adına araĢtırmaya dâhil 

edilecek öğrencilerin belirlenmesinde tipik durum örneklemesi yöntemi kullanılmıĢtır. Tipik 

durum örneklemesi araĢtırmacının bir dizi durum arasından tipik, ortalama olan bir durumu 

saptayarak çalıĢılacak durumu seçtiği örnekleme yöntemlerinden biridir. Burada amaç 

tipik durumdan yola çıkarak genelleme yapmak değil tipik, ortalama bir durumda çalıĢarak 

bir konu veya uygulama hakkında bilgi sahibi olmaktır (Yıldırım ve ġimĢek, 2013). 

Katılımcıların Öğrenim Gördükleri Okul  

AraĢtırma Ġzmir ilinde orta sosyo ekonomik düzeyde öğrencilerin öğrenim gördüğü 

MEB‟na bağlı resmi bir ilkokulda gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġlçe merkezinde yer alan okul 

binasının yenilenmesi 2014 yılında tamamlanmıĢ olup, okulun toplantı salonu, kantini ve 

geniĢ bir bahçesi bulunmaktadır. Tam gün eğitim yapılan okulun sınıflarında internet 

bağlantısı ve etkileĢimli tahtalar bulunmaktadır. Okulda toplamda 400 öğrenci öğrenim 

görmekte olup okulun 3. sınıf düzeyinde dört Ģubesi bulunmaktadır. 

MEB kararları doğrultusunda 2020-2021 eğitim öğretim yılının baĢında pandemi 

tedbirleri kapsamında okulda uzaktan eğitime baĢlanmıĢ, daha sonra yine pandemi 

tedbirleri kapsamında seyreltilmiĢ eğitime geçilmiĢtir. SeyreltilmiĢ eğitim sürecinde 

sınıftaki öğrenciler iki gruba ayrılmıĢ bir grup Pazartesi ve Salı günleri okula gelirken diğer 

grup PerĢembe ve Cuma günleri okula gelmiĢtir. ÇarĢamba günleri sınıftaki tüm öğrenciler 

çevrimiçi ortamda uzaktan eğitimle derslere katılmıĢlardır. Daha sonra yine pandemi 

tedbirleri kapsamında tüm öğrenciler için yeniden uzaktan eğitime geçilmiĢtir. Uzaktan 

eğitim sürecinde öğrenciler sınıf öğretmenleriyle sabahtan öğlene kadar 6 oturum Ģeklinde 

planlanan EBA canlı derslere katılmıĢtır. Canlı ders oturumları 30 dakika ders 10 dakika 

ara Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Okulun bazı sınıflarında alt yapı ve internet bağlantısı 

sorunu nedeniyle canlı derslere katılımda ve devamda sıkıntı yaĢayan öğrenciler 

bulunmaktadır. Bu öğrencilerin sayısı bazı sınıflarda 1 veya 2 kiĢiyken bazı sınıflarda 5 

veya 6 kiĢidir. Ġlçe merkezinde yer alan okulun genelinde canlı derslere katılımla ilgili 
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devam sorunu yaĢayan öğrenciler olsa da bu sayının sosyo ekonomik düzey açısından 

dezavantajlı okullara göre daha az olduğu görülmektedir. 

Okulda tüm MEB bağlı resmi ilkokullarda olduğu gibi MEB (2018) Ġlkokul 

Matematik Dersi Öğretim Programı uygulanmaktadır. Ġlkokul Matematik Dersi Öğretim 

Programı; sayılar ve iĢlemler, geometri, ölçme ve veri iĢleme olmak üzere dört öğrenme 

alanından oluĢmaktadır. Öğrenciler 1. sınıftan itibaren matematik dersleri kapsamındaki 

yedi ünitede; doğal sayılarla dört iĢlem, kesirler, paralarımız, zaman ölçme, tartma, 

geometrik cisimler ve Ģekiller, geometrik örüntüler, uzamsal iliĢkiler, veri toplama ve 

değerlendirme, uzunluk, çevre ve sıvı ölçme konularını iĢlemiĢtir. 

Katılımcıların Belirlenmesi  

AraĢtırma ilkokulun iki üçüncü sınıf Ģubesinden 15 öğrencinin katılımı ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın katılımcıları belirlenirken Ġzmir Ġl Milli Eğitim 

Müdürlüğü‟nden araĢtırmanın yapılabilmesi için gerekli resmî izin alınmıĢtır (EK-L). 

Ġzin alınmasının ardından yapılan görüĢme ve değerlendirmeler sonucunda 

sosyoekonomik düzey, Ģube ve öğrenci sayısı, okul yönetiminin ve öğretmenlerinin 

yeniliklere açık ve araĢtırmanın yürütülmesinde istekli olması da dikkate alınarak 

araĢtırmanın gerçekleĢtirileceği ortalama düzeyde bir okul belirlenmiĢtir. Daha sonra 

belirlenen okulun sınıflarındaki öğrenci ve öğretmenlere yönelik bilgiler alınmıĢtır. Okul 

yönetimi ve öğretmenlerle görüĢülmüĢ, araĢtırma hakkında bilgilendirmeler yapılmıĢ canlı 

derslere katılım sağlanarak gözlemler yapılmıĢtır. Öğretmenlerinin araĢtırmanın 

yürütülmesine destek olmada istekli olması ve öğrencilerin uzaktan eğitim sürecinde canlı 

derslere katılım göstermesi, derslere katılım gösteren öğrencilerin kameralarını açık 

tutması gibi durumlar dikkate alınarak katılımcıların 3-B ve 3-C sınıflarından 

belirlenmesine karar verilmiĢtir.  

3B sınıfı öğretmeni, lisans eğitimini kamu yönetimi bölümünde tamamlamıĢ olup 23 

yıllık öğretmenlik deneyimine sahiptir ve bir yıldır bu sınıfta görev yapmaktadır. 3-C sınıfı 
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öğretmeni lisans eğitimini sınıf öğretmenliği bölümünde tamamlamıĢ olup 12 yıllık 

öğretmenlik deneyimine sahip ve üç yıldır bu sınıfta görev yapmaktadır. Her iki sınıf 

öğretmeninin cinsiyeti kadındır. 

Sınıfların belirlenmesinin ardından sınıf öğretmenlerinin desteği ile ailelerle 

uygulama hakkında yazılı olarak bilgi verilmiĢ ve veli onam formları gönderilmiĢtir (EK-F). 

Gönüllü katılım formlarının alınmasının ardından 3B ve 3-C sınıflarının EBA canlı 

derslerine 15- 26 ġubat 2021 tarihleri arasında iki hafta Türkçe ve matematik derslerine 

katılım sağlanmıĢtır. Ġlk hafta hiçbir müdahalede bulunulmamıĢ bu sınıfların Türkçe ve 

matematik derslerinde sadece gözlemler yapılmıĢtır. Ġkinci hafta ise öğrencilerin 

okuduğunu anlama ve matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme becerilerini gözlemlemeye 

ve durumlarını anlamaya yönelik uygulamalar yapılmıĢtır. Ġkinci hafta öncelikle 

öğrencilerin ekrandan verilen bir metni okuyarak cevaplarını göndermeyi deneyimlemeleri 

amacıyla Türkçe dersinde öğrencilerden, ekrandan yansıtılan bir metni okumaları ve bu 

metinle ilgili okuduğunu anlama sorularını cevaplayarak, cevaplarının fotoğraflarını 

öğretmenlerine göndermeleri istenmiĢtir. Daha sonra öğrencilerin matematiği günlük 

yaĢamla iliĢkilendirme becerilerinin mevcut durumlarını anlamaya yönelik araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen bir metin ve iki görselden oluĢan durum belirleme araçları 

uygulanmıĢtır. Her bir Ģubede 2 oturum (30 dakika+ 30 dakika) olacak Ģekilde, 

öğrencilerin Türkçe canlı derslerinde ekrandan yansıtılan “Okul” metnini okumaları ve 

okuduğunu anlama sorularını defterlerine cevaplayarak, cevaplarının fotoğraflarını 

öğretmenlerine göndermeleri istenmiĢtir. Bu uygulama sırasında öğrencilerin hiç kimseden 

yardım almamaları ve kameralarını açık tutmaları istenmiĢtir. Yine her bir Ģubede 2 

oturum (30 dakika+ 30 dakika) olacak Ģekilde, öğrencilerin matematik derslerinde bu 

metin ve iki görselle ilgili soruları defterlerine cevaplayarak, cevaplarının fotoğraflarını 

öğretmenlerine göndermeleri istenmiĢtir. 

3-B sınıfında 28 öğrenci öğrenim görmektedir. Uzaktan eğitim sürecinde 4 öğrenci 

canlı derslere katılım sağlayamamaktadır. Metin ve görsellerin uygulandığı günlerde 
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derslere 21 öğrenci bağlanmıĢ olup bunlardan 18‟ i uygulamaya katılmıĢtır. Uygulamaya 

katılan öğrencilerden 11‟i tüm oturumlara katılarak, her iki derse yönelik cevaplarının 

tamamını öğretmenine göndermiĢtir. 

3-C sınıfında 30 öğrenci öğrenim görmektedir. Uzaktan eğitim sürecinde özel 

eğitim tanısı konmuĢ 1 öğrenci canlı derslere katılım sağlamamaktadır. Metin ve 

görsellerin uygulandığı günlerde 20 öğrenci uygulamaya katılmıĢtır. Uygulamaya katılan 

öğrencilerden 13‟ü tüm oturumlara katılarak, her iki derse yönelik cevaplarının tamamını 

öğretmenine göndermiĢtir. 

Ardından 3-B ve 3-C sınıfı öğretmenleriyle katılımcı grubun belirlenmesine yönelik 

görüĢülmüĢ ve değerlendirmeler yapılmıĢtır. 

AraĢtırmanın katılımcılarının belirlenirken araĢtırmanın çevirim içi bir ortamda 

yürütülebilmesi için aĢağıdaki durumlar dikkate alınmıĢtır. 

 Ġnternet bağlantısı ile ilgili sorun yaĢamıyor olma. 

 Canlı derslere düzenli katılıyor olma. 

 Oturumlara katılma ve çalıĢmanın yükümlüklerini yerine getirmeyi kabul etme, 

Ġstekli ve gönüllü olma. 

 Durum belirleme araçlarının uygulandığı oturuma katılmıĢ olma ve cevaplarını 

öğretmene eksiksiz olarak göndermiĢ olma. 

 DüĢüncelerini yazılı ve sözlü olarak ifade edebiliyor olma. 

 Uygulama sırasında kamerasını açık tutmayı kabul etme. 

Öğretmenlerle birlikte yapılan değerlendirmeler sonucunda 3-B sınıfından 8, 3-C 

sınıfından 8 öğrenci olmak üzere 16 öğrenci araĢtırmanın katılımcı grubu olarak 

belirlenmiĢtir. Daha sonra bu öğrencilerin velilerine öğretmenler tarafından bir ön 

bilgilendirme yapılmıĢ ve ardından velilere, araĢtırmacı tarafından çevirim içi bir ortamda 
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Zoom uygulaması ile gerçekleĢtirilen bir toplantıda araĢtırma süreci detaylı olarak 

açıklanmıĢ ve özellikle düzenli katılımın önemi vurgulanmıĢtır. 

AraĢtırmada derinlemesine inceleme yapabilmek adına katılımcı sayısı 16 kiĢi ile 

sınırlı tutulmuĢtur. Çevrimiçi canlı derslerde ve ön uygulamada yapılan gözlemler 

sonucunda kalabalık gruplarda öğrencilerin düĢüncelerini açıklamak için yeterince fırsat 

bulamadıkları görülmüĢ bu nedenle daha kalabalık bir grup olmamasına karar verilmiĢtir. 

Yine canlı ders gözlemleri ve öğretmenlerle görüĢmelerin ardından uzaktan eğitim 

sürecinde yaĢanan sorunların birinin, öğrencilerin derslere düzenli devam etmemesi 

olduğu anlaĢılmıĢtır. AraĢtırmada böyle bir durumun yaĢanmaması için katılımcıların 

gönüllü ve istekli öğrencilerden oluĢmasına özellikle dikkat edilmiĢtir.  

Katılımcılar  

AraĢtırmanın katılımcı grubu 3-B sınıfından 8, 3-C sınıfından 8 öğrenci olmak 

üzere 16 tane ilkokul 3. sınıf öğrencisinden oluĢmaktadır. Bu öğrencilerin 10 tanesi kız 6 

tanesi erkektir. AraĢtırma 16 öğrenci ile baĢlanmıĢ ancak bir öğrencinin kendi isteğiyle 4. 

haftada ayrılmasıyla araĢtırma 15 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Ayrılan bu öğrenci 

araĢtırmanın verilerine dâhil edilmemiĢtir. AraĢtırma raporunda öğrencilerin kendi isimleri 

kullanılmamıĢ, isimleri “Ö1, Ö2” Ģeklinde kodlanarak kullanılmıĢtır. Tablo 3‟de katılımcı 

grubundaki öğrencilere dair kiĢisel bilgiler sunulmuĢtur. 
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Tablo 3 

Katılımcı Grup Kişisel Bilgileri 

ġube Cinsiyet Öğrenci KardeĢ 

Sayısı 

Anne 

Eğitim 

Durumu  

Baba 

Eğitim 

Durumu  

Uzaktan Eğitime 

Katılım 

Sağlanan Araç 

3B E Ö1 0 Lise Lise Telefon 

3B K Ö2 1 Ġlkokul Ġlkokul Telefon 

3B E Ö3 0 Lisans Lisans Telefon 

3B K Ö4 1 Ortaokul Ortaokul Telefon 

3B E Ö5 0 Lise Lise Tablet 

3B K Ö6 1 Ġlkokul Ġlkokul Tablet 

3B E Ö7 1 Lisans Lisansüstü Telefon 

3C K Ö8 0 Lisans Lisans Tablet 

3C E Ö9 1 Lise Ortaokul Tablet 

3C K Ö10 1 Lise Lise Tablet 

3C K Ö11 2 Lise Lise Tablet 

3C K Ö12 1 Ortaokul Lise Bilgisayar 

3C K Ö13 0 Ortaokul Ortaokul Tablet 

3C K Ö14 1 Lise Lise Bilgisayar 

3C E Ö15 1 Lisans Lisans Bilgisayar 
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Tablo 3‟te görüldüğü gibi katılımcı gruptaki öğrenciler genellikle ya tek çocuktur ya 

da bir kardeĢleri vardır. Katılımcıların anne-babasının eğitim durumu çeĢitlilik 

göstermektedir. Katılımcılar araĢtırmanın uygulamalarına bilgisayardan çok tablet ya da 

telefon aracılığıyla bağlanmaktadır. 

Katılımcı gruptaki öğrenciler 2019- 2020 eğitim öğretim yılının bahar yarıyılında 

pandemi nedeni ile 2. sınıf derslerini de uzaktan eğitim ile çevirim içi ortamda 

tamamlamıĢtır. Katılımcı gruptaki öğrencilerle araĢtırma uygulamaları sırasında devam 

konusunda herhangi büyük bir sorun yaĢanmamıĢtır. Katılımcıların belirlenmesinde 

gönüllülüğün esas alınmasının bu konuda katkısı olmuĢ, gruptaki öğrencilerin canlı 

derslere katılım konusunda istekli ve ilgili olduğu görülmüĢtür. 

Katılımcı grubundaki öğrencilerin genel olarak birbirine karĢı anlayıĢlı oldukları 

görülmüĢtür. Uygulamalar sırasında bağlantıda ya da yazıĢmada teknik sorunlar 

yaĢayanlara bu konularda iyi olan öğrenciler gönüllü olarak yardım etmeye çalıĢmıĢlardır. 

Ayrıca katılımcıların iletiĢime açık olmalarının yanında düĢüncülerini açıklamaya istekli 

oldukları görülmüĢtür. Uygulamalar sırasında her öğrencinin diğerlerini dinlemeden sürekli 

kendi düĢüncesini açıklamak istemesi özellikle ilk haftalarda birbirinin sözünü kesme ve 

aynı anda konuĢma Ģeklinde sıkıntılar yaratmıĢ, zoom uygulamasında gürültüye neden 

olarak konuĢulanların anlaĢılamamasına yol açmıĢtır. AraĢtırmacı ilk haftalarda bu konuda 

hatırlatmalar yapmıĢ, hep birlikte konuĢulduğunda ortaya çıkan karıĢıklığı uygulamalı 

olarak öğrencilerin deneyimleyerek ikna olmalarına özen göstermiĢtir. AraĢtırmacı ayrıca 

öğrencilere bu konuda güvendiğini, zoom oturumları sırasında ses kontrolünü öğrencilerin 

kendilerinin yapabileceğine inandığını da sık sık vurgulamıĢtır. Uygulamaların ilk 

gününden baĢlayarak araĢtırmacı hiçbir Ģekilde öğrencilere mikrofonlarını açıp kapama 

Ģeklinde müdahale etmeyeceğini belirtmiĢ ses kontrolünü öğrencilerin kendilerine 

bırakmıĢtır. Herkes söz alarak konuĢur, birbirini dinler ve konuĢmak için arkadaĢının 

sözünü bitirmesini beklerse bu konuda hiçbir sıkıntı yaĢanmayacağını vurgulamıĢtır. Bu 

durum ilk haftalardan sonra büyük bir sorun olmamıĢ öğrenciler zaman zaman 
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heyecanlanıp söz almayı unutsa da uygulamanın genelinde söz alarak konuĢmaya özen 

göstermeye baĢlamıĢtır. Zaman zaman evinin yakınlarında inĢaat çalıĢması olan 

öğrenciler, evdeki kuĢunun sesi çok gelen ya da evde gürültülü bir ortamda olan 

öğrenciler derslerde arkadaĢlarını rahatsız etmemek için mikrofonlarını kapatıp açarak 

kendileri kontrol etmiĢtir. AraĢtırma uygulamaları sırasında araĢtırmacı düĢüncelerini ifade 

etmeye çok istekli, daha sosyal ve konuĢmaya açık öğrencilerin yanında daha sessiz ve 

içine kapanık öğrencilere de özellikle söz vererek, onların da düĢüncelerini ifade 

edebilmelerine olanak sağlamaya özellikle dikkat etmiĢtir. 

Uygulamalar sırasında katılımcı gruptaki öğrencilerin sorumluluklarını yerine 

getirmelerinde genel olarak çok ciddi bir sorun yaĢanmamıĢ olsa da öğrenciler arasında 

bu konuda farklılıklar olduğu görülmüĢtür. Bazı öğrenciler (Ö1, Ö2, Ö13 vb.) hiç 

hatırlatmaya gerek duymadan çalıĢma yapraklarını ve performans görevlerini 

tamamlayarak gönderirken bazı öğrencilere (Ö3, Ö9, Ö14, Ö15 vb.) göndermeleri için 

zaman zaman hatırlatmalar yapılmasına ihtiyaç duyulmuĢtur. Yine bazı öğrenciler hemen 

performans görevlerini yapmaya istekliyken bazılarının da çok istekli olmadığı görülmüĢ 

bu öğrenciler motive edilmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmacı performans görevlerinin ilgi çekici 

olmasına özen göstermiĢ, bu görevleri öğrencilerin kendilerinin yapmasının önemini 

açıklamıĢtır. Bu konuda ailelerin müdahalede bulunmaması gerektiğini hem öğrencilere 

hem de ailelere belirtmiĢtir. 

Katılımcıların uygulamalar sırasında araĢtırmacıya ve diğer katılımcılara karĢı 

rahat ve samimi davrandıkları görülmüĢ, araĢtırmacı ve öğrenciler arasında yakın bir bağ 

oluĢmuĢtur. Katılımcılar uygulamalar sırasında araĢtırma kapsamı dıĢında kiĢisel olarak 

yaptıkları ve yaĢadıklarını anlatma ve paylaĢma eğiliminde olmuĢlar, özel günlerde 

araĢtırmacıyla (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Çocuk Bayramı, anneler günü, Ramazan 

Bayramı) araĢtırma uygulamaları kapsamı dıĢında da paylaĢımlarda bulunmuĢlardır.  

Katılımcılardan bazıları uygulamalar sırasında zaman zaman arkadaĢlarının içerik 

dıĢında Ģeyler yaparak dikkatini çekmeye çalıĢmıĢtır. Örneğin Ö9 ekranının arka planını 
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değiĢtirmiĢ, Ö15 efektlerden kendisine kulak eklemiĢ, bazı öğrenciler de mesajlaĢma 

bölümünden bazen gereksiz yazıĢmalar yapmıĢlardır. AraĢtırmacı bu durumlarda bu 

davranıĢların arkadaĢlarının dikkatini dağıttığını açıklamıĢ, bu öğrencilerin etkinliklere 

dâhil olmaları için yönlendirmelerde bulunmuĢtur. 

AraĢtırmanın 7 hafta süren uygulama sürecinde 15 öğrencinin katılım durumunda çok 

ciddi bir sorun yaĢanmamıĢtır. Katılımcıların uygulamalara devam durumları Tablo 4‟de 

sunulmuĢtur. 

Tablo 4 

Katılımcı Grup Devam Bilgileri 

Ö
ğ

re
n

c
i 

1.Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta 7. Hafta 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

1
.g

ü
n

 

2
.g

ü
n

 

Ö1 + + + + + + + + _ + + + + + 

Ö2 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö3 + + + + + + + + + _ + + + + 

Ö4 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö5 + + + + + + + + + _ + + + + 

Ö6 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö7 + + _ + + + + + + _ + + + + 

Ö8 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö9 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö10 + + + + + + + + + + + + + + 
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Ö11 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö12 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö13 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö14 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö15 + + + + + + + + + + + + + + 

Ö16 + + _ + _ + _ _ _ _ _ _ _ _ 

Tablo 4‟te görüldüğü gibi öğrenciler uygulamalara genellikle düzenli katılım 

sağlamıĢtır. Velilerle yapılan görüĢmelerin, öğretmenlerin araĢtırmaya verdiği önemin ve 

desteğin ayrıca araĢtırmacının öğrencilerle kurduğu bağın bu konuda etkili olduğu 

düĢünülmektedir. Ayrıca araĢtırmacı velilerle birlikte belirlediği uygulama günlerinin 

önceden belli olmasına rağmen her gün uygulama öncesi bağlantı linkini velilere 

göndermiĢ ve hatırlatma mesajıyla katılımın ve devamlılığın önemini belirtmiĢtir. Veliler 

uygulamalar sırasında bu konuda özenli davranmıĢ, uygulamaya katılamayacak olan 

öğrenci velileri araĢtırmacıyı önceden bilgilendirmiĢtir (TaĢınma, elektrik kesintisi, internet 

bağlantı sorunu vb.). AraĢtırmada ikinci hafta birinci gün ve üçüncü hafta ikinci günde 

katılım sağlamayan ve araĢtırmacıyı bu konuda bilgilendirmeyen bir öğrenci kendi 

isteğiyle dördüncü haftadan sonra uygulamalara devam etmemiĢtir.  

AraĢtırma kapsamında uygulamalar Pazartesi ve PerĢembe olmak üzere haftada 

iki gün ve günde üç oturum Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrenciler zaman zaman 

oturumlara biraz geç katılım sağlamıĢlar ya da son oturumlardan biraz erken çıkmıĢlardır. 

Bazen de internet bağlantılarında yaĢanan sıkıntılar sebebiyle etkinlikler sırasında 

bağlantıları kopmuĢ ama bir süre sonra yeniden bağlanarak oturumlara katılmaya devam 

etmiĢlerdir. Bu gibi durumlarda kaçırılan kısımlar öğrencilere açıklanıp kaçırdıkları bölümle 

ilgili görüĢleri alınmıĢ ve eksiklikler tamamlanmıĢ olup bu gibi kısa süreli katılım sorunları 
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devamsızlık olarak değerlendirilmemiĢtir. Uygulamanın yapıldığı gün gerçekleĢtirilen 3 

oturumun hiçbirine katılmayan öğrenci o gün devamsız olarak kaydedilmiĢtir. 

AraĢtırma Ortamı 

AraĢtırmanın uygulamaları çevrim içi bir ortamda Zoom uygulaması aracılığıyla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmacı oluĢturduğu oturum bağlantısını ve bilgilerini oluĢturulmuĢ 

olan WhatsApp grubunda veli ve öğrencilerle paylaĢmıĢtır. Öğrenciler bilgisayar, tablet ya 

da cep telefonları ile uygulamalara katılım sağlamıĢlardır. Uygulamalar haftada iki gün 

okul saatlerinin dıĢında bir zaman diliminde gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulamalar günde üç 

oturum Ģeklinde yapılmıĢtır. Her bir Zoom oturumu 40 dakika sürmüĢ ardından 10 

dakikalık bir ara verilerek bir sonraki oturuma baĢlanmıĢtır. Çevrim içi ortamdaki 

uygulamalar sırasında öğrencilerin kameralarını ve mikrofonlarını açık tutmaları 

istenmiĢtir. Evdeki ortamın uygunluğuna göre kamera ve mikrofonların kontrolü 

öğrencilere bırakılmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından öğrencilerin mikrofon ve kameralarına 

müdahalede bulunulmamıĢtır. Söz almadan aynı anda konuĢarak çalıĢma ortamında 

anlaĢılmayı olumsuz etkileyecek durumlarda mikrofonu kapatmak yerine, öğrencilerin bu 

durumu kendilerinin fark ederek kontrol edebilmelerine yönelik açıklamalarda 

bulunulmuĢtur. 

Çevrim içi ortamdaki uygulamalar sırasında en sık karĢılaĢılan sorun internet 

bağlantısı yüzünden yaĢanan aksaklıklardır. Öğrencilerin bağlantıları zaman zaman 

kopmuĢtur, zaman zaman görüntüleri donmuĢtur ya da sesleri kesik kesik geldiği için 

söyledikleri anlaĢılamamıĢtır. Bu gibi durumlarda öğrenciler oturumdan çıkıp yeniden 

bağlanmayı denemiĢ, ev internetinde sorun yaĢanıyor ise anne ya da babasının telefon 

hattının internetiyle yeniden giriĢ yapmayı denemiĢ, sesinin gelmediği durumlarda ise 

yazıĢma bölümünden yazılı olarak kendini ifade etmiĢ yaĢanan aksaklıklara çözümler 

üretilmeye çalıĢılmıĢtır. AĢağıdaki görselde araĢtırmanın çevrim içi ortamından bir kesit 

sunulmaktadır. 

Görsel 1. AraĢtırmanın çevirim içi ortamından kesit 
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Veri Toplama Araçları ve Uygulanma Süreci 

AraĢtırmanın verileri 2020- 2021 eğitim öğretim yılı bahar döneminde elde 

edilmiĢtir. Bu süreçte gerçekleĢtirilen iĢlemler genel hatlarıyla aĢağıda yer alan Tablo 5‟de 

sunulmuĢtur. 

Tablo 5  

Uygulama Süreci 

Tarih 
 

Süre ĠĢlem 

14-22 Ocak 2021 2 hafta 
 

Ön Uygulama(pilot) 
 

01.02. 2021 1 oturum Öğretmen görüĢmesi 

15-19 ġubat 
2021 

2 oturum  Derslerde gözlem 
Her bir Ģubede iki ders 
 

22-23 ġubat 
2021 

2 oturum Öğrencilerin bir metin okuma ve okuduğunu anlama 
sorularının cevaplayarak göndermeyi deneyimlemesi 
Her bir Ģubede iki ders 
 

26.02.2021 3 oturum Okul metni, restoran ve market görselleri ile öğrencilerin 
matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme becerilerinin mevcut 
durumunun incelenmesi 
Her bir Ģubede iki ders 
 

Mart 2021 - AraĢtırmanın çalıĢma grubundaki öğrencilerin belirlenmesi ve 
belirlenen öğrencilerin velileriyle görüĢmesi 
 

Nisan-Mayıs 
2021 

7 Hafta 
42 oturum 

Çocuk edebiyatı eserleriyle tasarlanan etkinliklerin 
uygulanması 
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29 Mayıs 1 oturum Veli görüĢmesi 

31 Mayıs 1 oturum Öğretmen görüĢmesi 

Tablo 5‟te görüldüğü gibi Ocak ayında araĢtırmanın yapıldığı ilçenin baĢka bir 

ilkokulunda 3. sınıf öğrencileriyle iki haftada sekiz oturumluk bir ön uygulama 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu ön uygulamada öğrencilerin matematiği günlük hayatla 

iliĢkilendirme ve ekrandan okuduğunu anlama becerilerine yönelik araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢ metin ve görseller uygulanmıĢ, bunların uzaktan eğitimde uygulanabilirliği, 

anlaĢılırlığı ve uygulama sürelerinin uygunluğu denenmiĢtir. Ön uygulamada ayrıca bir 

çocuk edebiyatı eseriyle tasarlanan etkinlikler gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu dönemde Pandemi 

sebebiyle uzaktan eğitime geçilmiĢ, pandemi nedeniyle okulların durumunda yaĢanan 

belirsizlikler yüzünden izin yazısı ile ilgili gecikmeler yaĢanmıĢ bu nedenle ön 

uygulamalara önceden planlandığı kadar uzun süre ayrılamamıĢ, yarıyıl tatilinden önce 

ancak 8 oturumluk bir ön uygulama süreci gerçekleĢtirilebilmiĢtir. AraĢtırmada 2020 - 2021 

eğitim öğretim yılı bahar döneminin baĢında ġubat ayından Nisan ayına kadar olan 

süreçte araĢtırmanın çalıĢma grubunu belirlemeye yönelik iĢlemler gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Nisan ve Mayıs aylarında yedi hafta çocuk edebiyatı eserleriyle tasarlanan 

etkinlikler uygulanmıĢ ardından öğretmen ve velilerle görüĢmeler gerçekleĢtirilerek 

araĢtırmanın veri toplama süreci tamamlanmıĢtır.  

Veri Toplama Araçları  

AraĢtırmada 3. sınıf öğrencilerinin matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme 

becerileri aĢağıdaki veri kaynakları kullanılarak incelenmiĢtir. 

 Matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme becerisi durum belirleme materyalleri 

(metin ve iki görsel): öğrencileri tanımak ve mevcut durumlarını incelemek 

amacıyla, bir metin ve iki görsel aracılığı ile hazırlanan sorular. 

 Öğrencilerin süreçte ortaya koydukları yazılı ürünler (öğrenci çalıĢma notları, 

performans görevleri). 
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 AraĢtırmacı gözlem notları. 

 Uygulama video kayıtları. 

 Öğrencilerin çektiği performans görevi videoları. 

AraĢtırmanın verileri matematiği günlük hayatla ĠliĢkilendirme becerisini 

incelemeye yönelik araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen bir metin ve iki görsel, uygulamalar 

sırasında öğrencilerden elde edilen yazılı dokümanlar (açık uçlu sorular, öğrenci etkinlik 

notları, performans görevleri) araĢtırmacı gözlem notları, uygulamaların video kayıtları ve 

öğrencilerin performans görevi olarak çektiği videolar ile elde edilmiĢtir.  

AraĢtırma kapsamındaki uygulamalarda çocuk edebiyatı eserlerinin içerikleri, 

sözcükleri ve görselleriyle betimlenmiĢ olan bağlamlarda öğrencilerin matematiği gerçek 

hayatla ĠliĢkilendirme becerileri incelenmiĢtir. ġekil 3‟de bu becerinin incelenmesinde 

kullanılan çocuk edebiyatı eserlerinin öğeleri sunulmuĢtur.  

ġekil 3.  

MGHİ Becerisinin İncelenmesinde Kullanılan Çocuk Edebiyatı Eserlerinin Öğeleri 

 

ġekil 3‟de görüldüğü gibi matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerinin 

(MGHĠ) incelenmesinde çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, görsel ve sözcükleriyle 

betimlenmiĢ olan bağlamlar kullanılmıĢtır.  

Matematiği Gerçek Hayatla ĠliĢkilendirme Becerisi Mevcut Durum Belirleme 

Materyalleri. AraĢtırmanın baĢında katılımcıları tanımak, matematiği günlük hayatla 
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iliĢkilendirme becerisi mevcut durumlarını anlamak amacıyla, araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen “Okul” isimli bir metin ile restoran ve market görselleri kullanılmıĢtır. Ayrıca 

öğrencilere evde matematiğin kullanılıp kullanılmadığına dair düĢünceleri sorulmuĢ, 

matematik öğrenme alanlarına yönelik günlük hayattan örnek vermeleri istenmiĢtir. 

Öğrencilere yürüyüĢ yapmak, yemek piĢirmek ve tatile gitmek gibi günlük hayattan bazı 

durumlar verilerek bu durumlarda matematiğin kullanımı konusundaki düĢüncelerini yazılı 

olarak ifade etmeleri istenmiĢtir. Buradan elde edilen veriler, hem geliĢtirilen etkinliklerin 

katılımcıların durumuna uygunluğu açısından gözden geçirilmesinde hem de veri 

tutarlılığının kontrolünde kullanılmıĢtır.  

Kullanılan metin ve görsellerin oluĢturulmasında ilk adım olarak alanyazındaki 

matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme becerisini incelemeye yönelik olan araĢtırmalar 

incelenmiĢ (AlkaĢ Ulusoy, 2017; Ardıç ve ark.; Doruk, 2010; Gülten ve ark. 2009; Kayhan 

Altay ve ark. 2017; Özpınar, 2012; Umay, 2003.a; Yenilmez ve Uysal, 2007), bu 

çalıĢmalarda kullanılan ölçme araçları ve soru örnekleri değerlendirilmiĢtir. Bu 

çalıĢmalarda kullanılan sorularda, matematik kavram veya konuları verilerek bunlara 

günlük hayattan örnekler verilmesi istenmekte, günlük yaĢamdan bir kesit metin 

aracılığıyla verilerek buradaki matematiksel unsurların bulunması istenmekte ya da günlük 

yaĢamdan kesitler görseller aracılığıyla verilerek öğrencileri bunları matematikle 

iliĢkilendirilmesi istenmektedir. Bu araĢtırmada ilkokul üçüncü sınıf öğrencilerinin düzeyi 

ve özellikleri göz önünde bulundurularak yapılan değerlendirmeler sonucunda matematiği 

günlük hayatla iliĢkilendirme becerisine yönelik gerçek yaĢam bağlamlarıyla oluĢturulan 

metin ve görsellerin kullanılmasına karar verilmiĢtir.  

Metin. Matematiği gerçek hayatla ĠliĢkilendirme (MGHĠ) becerisinin incelenmesine 

yönelik metin hazırlanırken öncelikle MEB (2018) matematik dersi öğretim programı 

incelenmiĢtir. 1, 2 ve 3. sınıf kazanım ve açıklamaları bölümlerinde yer alan matematik 

kavram, terim ve sözcükler belirlenmiĢtir. Belirlenen kavram, terim ve sözcükler öğrenme 

alanlarına göre sınıflandırılarak Tablo 6‟da sunulmuĢtur.  
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Tablo 6 

MEB Matematik Öğretim Programındaki Kavram ve Sözcükler 

Öğrenme 

Alanı 

1.Sınıf 2.Sınıf 3.Sınıf 

Sayılar Rakam, sayı, onluk, 

birlik, ritmik sayma eĢit, 

daha çok, daha az, 

önce, sonra, arasında, 

toplama, toplam, 

toplanan, eĢit, artı, 

çıkarma, eksi, eksilen, 

çıkan, fark bütün, yarım 

Basamak, basamak 

değeri, sayı örüntüsü, 

deste, düzine, elde, 

eldeli toplama, çarpma, 

çarpım tablosu, çarpan, 

çarpım bölme, bölünen, 

bölen, bölüm bütün, 

yarım, çeyrek 

Yüzlük, tek sayı, çift sayı, 

kalan, kesir, pay, payda, 

kesir çizgisi, birim kesir, 

tahmin stratejileri 

Geometri Kenar, köĢe, üçgen, 

kare, dikdörtgen, 

çember yuvarlak, köĢeli, 

üstünde, eĢ nesneler, 

altında-üstünde, 

etrafında-solda-sağda-

arada-önde-arkada, 

yüksekte-alçakta, 

uzakta-yakında, içinde-

dıĢında, örüntü. 

Daire, küp, kare prizma, 

dikdörtgen prizma, 

üçgen prizma, küre, 

silindir simetrik Ģekil, 

konum, yön ve hareketi 

tanımlamak için 

matematiksel dil 

kullanılan ifadeler. 

Dörtgen, beĢgen, altıgen, 

sekizgen, köĢegen, ayrıt, 

yüz, koni, simetri 

doğrusu, nokta, doğru, 

ıĢın, doğru parçası, açı. 

Ölçme Daha uzun, daha kısa 

Türk lirası (TL), kuruĢ, 

ay, hafta, gün, saat, 

önce-sonra, ilk-son, 

bugün-dün-yarın, sabah-

öğle-akĢam, gece-

gündüz daha ağır, en 

Metre, santimetre, sayı 

doğrusu, lira, kuruĢ 

dakika-saat, saat-gün, 

gün-hafta, gün-hafta-ay, 

ay-mevsim, mevsim-yıl 

iliĢkileri, tam, yarım, 

çeyrek saat, öğleden 

Kilometre, çevre, alan, 

saniye, gram, litre. 
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ağır, daha hafif, en hafif, 

dolu-boĢ, daha çok-daha 

az, yarısı dolu. 

önce, öğleden sonra, 

sabah, öğle, akĢam, 

gece yarısı, kilogram.  

Veri ĠĢleme  Tablo, veri, çetele 

tablosu, sıklık tablosu, 

nesne grafiği, Ģekil 

grafiği, ağaç Ģeması. 

 

Daha sonra araĢtırmacı tarafından, öğrenme alanları bazında dengeli olması ve 

oluĢturulacak metnin bağlamı için uygun olması açısından bu listedeki kavram, terim ve 

sözcüklerin bazıları metinde kullanılmak üzere seçilmiĢtir. Seçilen kavram, terim ve 

sözcükler ve bunlarla oluĢturulan cümleler öğrencilerin günlük yaĢamından seçilen bir 

bağlamla, bir öykü yazarının ile kurgusu olan “Okul” baĢlıklı 236 sözcüklü bir metin haline 

getirilmiĢtir. Bu metin ve bu metindeki matematikle iliĢkilendirilebilecek sözcükler EK-B‟de 

sunulmaktadır. 

Metinde MEB matematik dersi öğretim programında yer alan dört öğrenme alanıyla 

iliĢkili 47 sözcük yer almaktadır. Bu metinde, öğrencilerin matematikle iliĢkili olduğunu 

düĢündükleri sözcükleri bulmaları ve matematik konularıyla iliĢkilendirmeleri 

beklenmektedir. Öğrencilerin buldukları sözcükler belirgin ve örtük olmak üzere iki 

düzeyde dört öğrenme alanlarına göre incelenmektedir. 

Öğrenciler tarafından daha kolay bulunması beklenen, matematikle açık bir Ģekilde 

görülebilen iliĢkiler barındıran sözcükler belirgin olarak sınıflandırılarak 

değerlendirilmektedir. Belirgin olarak sınıflandırılan sözcükler “Dört, iki yüz, beĢincisinde, 

bütün, yarım, çember, bir dakika, bir litre, yirmi lira” gibi açık ve belirgin bir Ģekilde temsil 

edilen matematiksel kavramlardır. 

Öğrenciler tarafından daha zor bulunması beklenen, matematikle daha derin 

iliĢkiler barındıran sözcükler ise örtük olarak sınıflandırılarak değerlendirilmektedir. Örtük 

olarak sınıflandırılan sözcükler “En kalabalık, daha fazla, ortadaki, en arkasından, üstüne, 
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en solunda, geç, aynı anda, önce, sonunda, daha sonra” gibi örtük bir Ģekilde temsil 

edilen matematiksel kavramlardır. 

Metne ayrıca “cesaretini toplayıp, ceketini çıkardı, basamaklı, fark etti” gibi çeldirici 

sözcükler yerleĢtirilmiĢtir. Burada öğrencilerin bağlam içindeki anlamına bakmaksızın 

toplama, çıkarma, fark gibi sözcükleri direk yüzeysel bir Ģekilde matematik olarak görüp 

görmediklerinin incelenmesi amaçlanmaktadır.  

Metinle ilgili ikinci bölümünde ise öğrencilerin matematikle iliĢkili buldukları 

sözcükleri matematik konu, öğrenme alanı ya da kavramlarıyla iliĢkilendirmeleri 

beklenmektedir. AĢağıda sözcüklerin matematik konularıyla iliĢkilendirilmesiyle ilgili örnek 

sunulmuĢtur. 

Tablo 7 

Metinde Sözcüklerin Matematikle ilişkilendirilmesine Örnek 

Matematikle ilgili bulduğunuz durum, 

olay, sözcük ve kavramlar nelerdir? 

Bunların Matematik dersinde geçen hangi konu, 

öğrenme alanı ya da kavramlarla iliĢkili olduğunu 

düĢünüyorsun? 

 

Saat 09.00 

 

Saat, zaman ölçme(Belirgin Düzeyde 

iliĢkilendirme). 

 

Aynı anda, geç 

 

Zaman (Örtük Düzeyde iliĢkilendirme). 

Yarım Kesirler, bölme. (Belirgin Düzeyde iliĢkilendirme). 

 

Görseller. Matematiği gerçek hayatla ĠliĢkilendirme (MGHĠ) becerisine yönelik 

görseller hazırlanırken öncelikle MEB (2018) matematik dersi öğretim programı, ders 

kitaplarında kullanılan görseller, iliĢkilendirme becerisi ile ilgili yapılan çalıĢmalar 

incelenmiĢ matematikle iliĢkilendirilebilecek durum, olay, kavram ve nesne açısından 
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uygun örnekler içerebilecek bağlamlar belirlenmiĢtir. Daha sonra araĢtırmacı tarafından bu 

bağlamlar arasından, her öğrenme alanından unsurlar içerebilmesi ve görsellerle anlaĢılır 

bir Ģekilde temsil edilebilmesi açısından uygun olduğu düĢünülen market ve restoran 

olmak üzere gerçek yaĢamdan iki kesit seçilmiĢtir. Seçilen bu bağlamlar çok ayrıntılı bir 

Ģekilde betimlenmiĢ daha sonra bir çizer desteğiyle görseller oluĢturulmuĢtur. EK-A‟da 

restoran ve market görseli sunulmaktadır. 

Bu görsellerde öğrencilerin, matematiğin kullanıldığı, matematikle iliĢkili olduğunu 

düĢündükleri durum, olay, kavram ve unsurları yazarak yanlarına bunların matematik 

konu, öğrenme alanı ya da kavramıyla iliĢkilendirmeleri beklenmektedir. Bulunması 

beklenen matematik unsurlar belirgin ve örtük olmak üzere iki kategoride sınıflandırılarak 

değerlendirilmektedir. Örneğin restoran görselinde duvardaki fayansın dikdörtgen Ģeklinde 

olması ve geometriyle iliĢkilendirilmesi belirgin düzey olarak ele alınmakta, bu fayansların 

diziliĢlerinin örüntüyle (1 sıra açık, 1 sıra koyu, 1 sıra açık…) iliĢkilendirilmesi örtük düzey 

olarak ele alınmaktadır. Tablo 8‟de görseldeki unsurların matematikle iliĢkilendirilmesiyle 

ilgili örnek yazımlar sunulmaktadır. 

Tablo 8 

Görseldeki Matematikle ilişkili Unsurlar 

Matematikle ilgili bulduğunuz durum, olay, 

kavram veya unsurlar nelerdir? 

Bunların Matematik dersinde geçen hangi 

konu, öğrenme alanı veya kavram ile iliĢkili 

olduğunu düĢünüyorsun? 

Masa numaralarının 1, 2, 3, 4, 5, 6 Ģeklinde 

numaralandırılması. 

 Rakamlar  

(Belirgin Düzeyde iliĢkilendirme) 

Masa numaralarının diziliĢinde örüntünün 

olması (2, 4, 6 Ģeklinde) 

 Sayılarla örüntü  

(Örtük Düzeyde iliĢkilendirme) 

Restoran ve Market görsellerinde MEB matematik dersi öğretim programındaki 

dört öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebilecek matematiksel durum, olay, kavram veya 

unsurlar yer almaktadır.  
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Öğrencilerin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerini incelemeye ve 

değerlendirmeye yönelik metin ve görseller için uzman görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. 

Uzmanlardan taslak olarak hazırlanan metin, görsel ve soruları araĢtırmanın amacına ve 

öğrenci seviyesine uygunluk, anlaĢılırlık, yönergelerin ifade ediliĢ biçimleri, görsellerin 

belirlenen matematiksel unsurları temsil edip etmemesi, matematiksel içerik ve 

matematiksel içeriğin ifade ediliĢinin uygunluğu, matematik dersi dört öğrenme alanını 

kapsaması ve düzeylerin uygunluğu açısından değerlendirmeleri istenmiĢtir. Matematik 

eğitimi, ölçme ve değerlendirme, okuma, yazma ve Türkçe eğitimi alanlarında uzman 9 

kiĢi ve üçüncü sınıflarla çalıĢan 2 sınıf öğretmeni, 1 Türkçe öğretmeni olmak üzere toplam 

12 kiĢiden uzman görüĢleri alınmıĢtır. Uzmanların “uygun/uygun değil ve düzeltilmeli” 

Ģeklinde açıklama yaparak görüĢ bildirmeleri istenmiĢtir. Uzmanlar soruları ve metni 

incelemiĢ, görüĢ ve önerini bildirmiĢlerdir. 

Uzmanların önerileri doğrultusunda matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerisine yönelik metindeki bazı ifadeler düzeltilmiĢ, görsellere eklemeler yapılmıĢtır. 

Görsel ve metinler hazırlanırken bunlarda yer alan sözcük, kavram, durum veya unsurların 

öğretim programlarındaki dört öğrenme alanını kapsamasına önem verilmiĢtir. Metin ile 

görsellerde bulunan sayılar ve iĢlemler öğrenme alanından unsur örnekleri Tablo 9‟da 

sunulmaktadır.  
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Tablo 9 

Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanından Unsur Örnekleri 

SAYILAR VE ĠġLEMLER ÖĞRENME ALANI 

Okul Metni  Restoran Görseli Market Görseli 

Belirgin: 

Bir, üçlüden, dört, iki 

yüz, otuz beĢ kırk, 

birinci, beĢincisinde, 

iki, sekizinci, kırk, üç, 

en çok, bütün, tüm, 

yarım. 

 

Belirgin: 

Masa numaraları.  

Köfte sayıları. 

Masalardaki insan/masa/sandalye 

sayısı. 

Duvardaki lamba sayıları.  

Akvaryumdaki balık sayısı. 

Masadaki pizzaların tam, yarım oluĢu. 

Dolabın iki eĢit kapaktan oluĢması. 

Pencerelerin altı eĢit parçadan 

oluĢması. 

Belirgin: 

Kasa numaraları (1, 2, 3, 4). 

Ürün/raf/dolap/insan/kasa 

sayısı. 

Raftaki ekmelerin bütün 

olması. 

 

Örtük: 

Otuz beĢ kırk 

yaĢlarındaki, yaklaĢık 

iki yüz (tahmin). 

Örtük: 

Masa numaralarındaki örüntü. 

Babanın köfte sayısının annenin 

köftelerinden 2 tane fazla olması. 

Masalardaki kiĢi sayılarını 

karĢılaĢtırılması. 

Duvardaki lamba sayılarının iĢlemsel 

ifadesi(her birinde 4 ampul, 3 tane 4‟lü 

ampul toplam 12 ampul, 4*3 çarpma). 

Bir ampulün kırık olmasının çıkarma 

iĢlemiyle iliĢkilendirilmesi. 

Yedikleri pizza: eĢit”, “daha çok” ve 

“daha az” Ģeklinde görülmesi. 

Masadaki pizzaların hepsinin bir bütün 

Örtük: 

Kasanın önünde bekleyen 

kiĢi sayılarının 

karĢılaĢtırması (“eĢit”, “daha 

çok” ve “daha az” gibi).  

MüĢteri ve kasiyer sayısının 

karĢılaĢtırılması ve aradaki 

farkın çıkarma ile 

açıklanması. 
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pizza ettiğinin görülmesi. 

Masadaki su ĢiĢelerinin ayranın yarısı 

kadar olması. 

Ampul sayılarının “tek” ve “çift” olması. 

Yenen yemeğin azalması (çıkartma). 

Pencerelerdeki toplam kaç küçük 

parçanın olduğunu çarpma ile 

açıklanması. 

Yukarıda Tablo 9‟da görüldüğü gibi metin ve görsellerin içerik, görsel ve sözcük 

bağlamlarında belirgin ve örtük düzeyde matematikle iliĢkilendirilebilecek gerçek hayattan 

unsurlar yerleĢtirilmiĢtir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında belirgin düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek unsurlar; açık ve doğrudan görülebilecek bir Ģekilde sayısal ifadeler 

içeren unsurlardır. Metinde yer alan sayı sözcükleri, görsellerdeki varlık ve nesnelerin 

sayıları, masa ve kasa numaraları, masadaki pizzaların, raftaki ekmeklerin tam ve çeyrek 

olması belirgin düzeyde iliĢkilendirilebilecek unsurlardandır. 

Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirilebilecek unsurlar; 

açık bir Ģekilde sunulmamıĢ daha derin matematiksel iliĢkileri kurabilmeyi, sayılarla ilgili 

miktarlar dıĢında iĢlemlere, örüntülere yönelik iliĢkilendirmeler yapabilmeyi gerektiren 

unsurlardır. Metinde geçen yaklaĢık tahminle ilgili sözcükler, görsellerdeki masaların ya da 

kasaların üzerindeki rakamlardaki örüntünün ya da sıralamanın iliĢkilendirilmesi, lamba 

sayılarının iĢlemsel olarak ifade edilmesi, yenen pizzanın azalmasının çıkarma iĢlemiyle 

iliĢkilendirilmesi örtük düzeyde iliĢkilendirilebilecek unsurlardandır. 

Metin ile görsellerde bulunan geometri öğrenme alanından unsur örnekleri Tablo 

10‟da sunulmaktadır. 

Tablo 10 

Geometri Öğrenme Alanından Unsur Örnekleri  

GEOMETRĠ 
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(Geometrik cisimler ve Ģekiller, uzamsal iliĢkiler, geometrik örüntüler, geometride temel 

kavramlar) 

Okul Metni  Restoran Görseli Market Görseli 

Belirgin: 

Küre, çember. 

 

Belirgin: 

Nesnelerin geometrik Ģekilleri 

(dikdörtgen masalar, pencereler, 

bilgisayarın arkası, kasanın altındaki 

dolabın dikdörtgen yüzü, daire 

Ģeklindeki duvar saati, ahĢap pizza 

tabağı, dikdörtgen prizma akvaryum, 

dolap, adamın çember Ģeklindeki 

gözlük çerçevesi, masa numaralarının 

üzerine yazıldığı kare Ģeklinde beyaz 

bölge, duvardaki fayans vb.) 

Belirgin: 

Raflarda ve kasalardaki 

ürünlerin geometrik Ģekilleri 

(süt kutuları, peynir, 

konserve tenekeleri…). 

Ürün dıĢındaki nesnelerin 

geometrik Ģekilleri (tabela, 

kasanın masası, yerdeki 

fayans, saat, dolap vb.) 

 

Örtük: 

Önlerine, önden, 

ortadaki, en 

arkasından, üstüne, 

en solunda, en 

sağında, soldan 

sağa, sola, sağ, 

etrafında. 

 

Örtük: 
 
KiĢilerin, eĢyaların sağında, solunda, 

üstünde, altında olması, uzamsal 

iliĢkiler. 

Simetrik Ģekil (dolap kapaklarındaki 

Ģekil). 

 

 

 

Duvardaki fayanslardaki örüntü (1 sıra 

açık, 1 sıra koyu, 1 sıra açık…).  

 

Örtük: 
Reyonları gösteren yön 

tabelaları (konum). 

Kasadakilerin önde arkada 

oluĢu, konumu. 

Ürünlerin raflardaki 

diziliĢindeki renk örüntüsü. 

Kasiyerlerin kız erkek kız 

Ģeklindeki örüntüsü. 

Zemindeki fayansların 

örüntüsü 

(Açık-koyu-açık-koyu…) 

 

Tablo 10‟da görüldüğü gibi geometri öğrenme alanında belirgin düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek unsurlar; açık ve doğrudan görülebilecek bir Ģekilde metinde yer alan 

geometrik Ģekillerin isimleri ile görsellerde yer alan nesnelerin geometrik Ģekillerinin 

görülebildiği unsurlardır. 

Geometri öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirilebilecek unsurlar; açık bir 

Ģekilde sunulmamıĢ uzamsal iliĢkiler, simetri, örüntü gibi daha örtük matematiksel iliĢkileri 

kurulabilen unsurlardır. Metinde yer alan yer yön bildiren sözcükler, görsellerdeki saatin 
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kollarındaki açı, ürünlerin diziliĢindeki örüntü, akvaryumun altındaki dolaptaki simetri örtük 

düzeyde iliĢkilendirilebilecek unsurlardandır.  

Metin ile görsellerde bulunan ölçme öğrenme alanından unsur örnekleri Tablo 

11‟de sunulmaktadır. 

Tablo 11 

Ölçme Öğrenme Alanından Unsur Örnekleri  

ÖLÇME 
(Uzunluk ölçme, çevre ölçme, paralarımız, zaman ölçme, tartma, sıvı ölçme.) 

Okul Metni  Restoran Görseli Market Görseli 

Belirgin: 

9.00, bir dakika, on saniye, Salı, 

dakikalar sonra, 20 lira, bir kilo, 

bir litre. 

 

Belirgin: 

Duvardaki saat 13.15 

Masada 1 litrelik ĢiĢede 

ayran, 0,5 litrelik 2 tane su 

ĢiĢesi. 

Hesap öderken para 

ödenmesi. 

Belirgin: 
Duvarda saat 13.15 

Kasada 2 kg limon tartılması. 
Sıvı ölçüsü süt 1 lt, 1/2 lt olan 

ĢiĢeler.  

Kasada para ödeyen 

müĢteriler. 

ÇarĢambanın haftanın günü 

Ģeklinde açıklanması. 

Örtük: 

En uzun boylu, bugün, etraf 

aydınlanmıĢ, geç, aynı anda, 

önce, sonunda, daha sonra, 

hemen sonra, (on saniye) 

sonra, ilk, çoktan. 

 

Örtük: 

Garsonun boyu kısa 

olduğu için saate 

yetiĢemiyor olması, 

garsonların boy farkı. 

Duvar kâğıdının 

kaplanmasında duvarın 

kısa ve uzun kenarının 

ölçülmesi. 

Örtük: 

MüĢterilerin karĢılaĢtırılması 

(en ĢiĢman, en zayıf, en uzun, 

en kısa) 

Kasa önündeki sıraların 

uzunluğunun karĢılaĢtırılması. 

Her ÇarĢamba‟nın bir zaman 

örüntüsü Ģeklinde 

açıklanması. 

MüĢterilerin ayak sayısının 

çarpma ile açıklanması. 

Ġndirimin para hesabı olması. 
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Tablo 11‟de görüldüğü gibi ölçme öğrenme alanında belirgin düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek unsurlar; açık ve doğrudan görülebilen, uzunluk, ağırlık, sıvı, zaman 

ölçümüyle iliĢkilendirilebilen unsurlardır. Metinde yer alan gün ve saat ifade eden 

sözcükler, görsellerde ağırlık, uzunluk, sıvı ölçme ile ilgili unsurlar örtük düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek unsurlardandır. 

Örtük düzeyde iliĢkilendirilebilecek unsurlar; doğrudan görülemeyen, açık bir 

Ģekilde sunulmamıĢ ölçmeye yönelik daha örtük matematiksel iliĢkileri kurabilmeye olanak 

sağlayan unsurlardır. Metinde yer alan zamanla iliĢkili sözcükler(geç, daha sonra, son 

vb.), görsellerde yer alan tabeladaki her ÇarĢamba ifadesinin örüntü ile iliĢkilendirilmesi, 

garsonun boyunun kısa olduğu için saate yetiĢemiyor oluĢu, örtük düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek unsurlardandır.  

Metin ile görsellerde bulunan veri iĢleme öğrenme alanından unsur örnekleri Tablo 

12‟de sunulmaktadır. 
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Tablo 12 

Veri İşleme Öğrenme Alanından Unsur Örnekleri  

VERĠ ĠġLEME (Veri Toplama ve Değerlendirme) 
Okul Metni  Restoran Görseli Market Görseli 

Belirgin: 

- 

 

Belirgin: 

Ayın en sevilen menü 

tablosu. 

Belirgin: 

Haftanın en çok satılan meyve 

tablosu. 

Örtük: 

Merak edilen yerler tablosu. 

Örtük: 

Masada adisyon (pizza 2 

tane tam pizza 

iĢaretlenmiĢ X, köfte /, 1 

litre ayran iĢaretlenmiĢ /) 

En çok hangi renk 

giyiliyor.  

Örtük: 

Ürünlerin sınıflandırılması. 
 

Tablo 12‟de görüldüğü gibi veri iĢleme öğrenme alanında belirgin düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek unsurlar doğrudan tablonun verildiği ya da görüldüğü durumlardır. 

Görseldeki adisyon, raflardaki ürünlerin türlere göre gruplandırılarak sayılarının tabloyla 

gösterilmesi ise veri iĢleme öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirilebilecek 

unsurlardandır. 

Uzman görüĢleri doğrultusunda son Ģekli verilmiĢ olan metin ve görseller 

çalıĢmanın yapıldığı ilçede baĢka bir ilkokulun 3. sınıf öğrencilerine uygulanmıĢ, soruların 

anlaĢılırlığı ve cevaplama süresinin uygunluğu açısından değerlendirilmiĢtir. Yapılan bu ön 

uygulama sonucunda öğrenci cevaplarının değerlendirilmesinde tereddüt edilen hususlar 

uzman görüĢleri alınarak düzenlenmiĢtir.  

Uygulama Süreci  

Uygulamanın Planlanma Süreci. Uygulama süreci planlanırken MEB Türkçe ve 

matematik dersi öğretim programında üçüncü sınıf düzeyine kadar olan kazanımlar 

incelenmiĢ, uygulamalar sırasında tasarlanacak etkinliklerin kapsamı belirlenmiĢtir. 
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Matematikte günlük hayatla iliĢkilendirme becerisinin incelenmesinde öncelikle 

öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerini okuyup anlaması gerekliliği düĢüncesiyle Türkçe 

dersi öğretim programında özellikle dört temel dil becerisinden okuma becerisindeki 

anlama ile ilgili kazanımlara odaklanılmıĢtır. Matematik öğretim programında 1. 2. ve 3. 

sınıf düzeylerinde yer alan öğrenme alanı, alt öğrenme alanı ve bunlarla ilgili kazanımlar 

incelenmiĢtir. Matematik öğretim programı incelendiğinde matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerisine programda ayrı bir kazanım olarak yer verilmediği ancak öğretim 

programının özel amaçları ile programın uygulanmasında dikkat edilecek hususlar 

bölümünde günlük hayatla iliĢkilendirmeye dair vurgular ve açıklamalara yer verildiği 

görülmüĢ buradaki açıklamalar dikkate alınmıĢtır.  

Kapsamın belirlenmesinin ardından, uygulamada kullanılacak kitapların seçimi ve 

etkinliklerin tasarlanması aĢamasında öncelikle alanyazında matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme (AlkaĢ Ulusoy, 2017; CoĢkun, 2013; Garii ve Okumu, 2008; Kaygısız, 2021; 

Stoehr ve ark., 2015; ġahin, 2019; Van Den Heuvel-Panhuizen ve Van Den Boogaard, 

2008) ile ilgili, uygulamaya yönelik yapılmıĢ çalıĢmalar incelenmiĢtir. 

Yapılan incelemelerin ardından etkinliklerin tasarlanmasında uygun bağlamlar 

sağlayabilecek çocuk edebiyatı eserleri belirlenmiĢtir. Bu eserlerin resimli çocuk kitabı 

Ģeklinde basılmıĢ olmasına, özellikle matematik öğretmek için yazılmamıĢ olmasına, 

matematiksel unsurları barındırıyor olmasına ve gerçek hayattan kesitlerle 

iliĢkilendirilebilecek unsurlar içeriyor olmasına dikkat edilmiĢtir.  

Yapılan değerlendirmeler sonunda dünya masallarından “Kırmızı BaĢlıklı Kız” ile 

“Külkedisi”, Anadolu masallarından “Keloğlan ve Değirmenci”, resimli çocuk kitaplarından 

“Matematik Laneti” ile “Göbeklitepe Oyun Parkı”nın araĢtırmada kullanılmasına karar 

verilmiĢ, kitapların kullanım izinleri için ilgili yayınevlerine e posta gönderilmiĢtir. 

Değerlendirilmeler yapılırken masal türünde “Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler, Ali Baba 

ve Kırk Haramiler” gibi masallar düĢünülmüĢ ancak bu masalların matematikle doğrudan 

iliĢkilendirilebileceği düĢüncesiyle, ilk bakıĢta matematikle doğrudan bir iliĢkisi 
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kurulamayan Kırmızı BaĢlıklı Kız ve Külkedisi masalları tercih edilmiĢtir. Burada amaç 

görünür bir Ģekilde doğrudan matematikle iliĢkilendirmediğimiz durumların bile 

matematikle iliĢkili olabileceğini ortaya koymaktır. 

AraĢtırmada matematikle iliĢkili sözcüklere özellikle yer verilmektedir. Seçilen 

çocuk edebiyatı eserlerinde matematiğin dört öğrenme alanıyla ilgili yeterince sözcük 

barındırmadıkları için ayrıca bir yazar desteğiyle araĢtırmacı tarafından iki tane öykü 

oluĢturulmuĢ, bu öykülere bir çizer desteğiyle görseller oluĢturulmuĢtur.  

“Korkuluk ve Caretta” isimli bu öykülerin yazılma sürecinde, öncelikle matematik 

öğretim programında yer alan sayılar ve iĢlemler, geometri, ölçme ve veri iĢleme öğrenme 

alanlarıyla iliĢkili kavram, terim ve sözcükler gruplandırılmıĢtır. Daha sonra bu öğrenme 

alanlarından sözcüklerin kullanılabileceği ilgi çekici bağlamlar düĢünülmüĢtür. Çiftlik ve 

kamp gezisi bağlamına karar verildikten sonra araĢtırmacı tarafından matematikle iliĢkili 

sözcükleri barındıran cümleler oluĢturulmuĢtur. Daha sonra bir yazardan yardım alınarak 

Korkuluk ve Caretta Caretta öyküleri oluĢturulmuĢtur. Öykülerden matematik unsurlar 

barındıran bazı bölümler seçilmiĢ, bu bölümlere kasıtlı olarak matematik unsurlar 

yerleĢtirilerek tasvir edilmiĢ ve bir çizer desteğiyle bu öykülerin görselleri oluĢturulmuĢtur. 

Bu öyküler ve görselleri oluĢturulduktan sonra uygunluğunun değerlendirilebilmesi için 

uzman görüĢüne sunulmuĢtur. 3 matematik eğitimi alan uzmanı, 3 sınıf eğitimi alan 

uzmanı, 2 sınıf öğretmeni ve 1 Türkçe öğretmeninin görüĢleri doğrultusunda gerekli 

düzeltmeler yapılarak bu iki öyküye son halleri verilmiĢtir. EK-C ve Ek-Ç‟de bu öyküler 

sunulmuĢtur. 

Uygulama sürecinde kullanılan çocuk edebiyatı eserleri ve bu eserlerin 

bağlamından örnekler Tablo 13‟te sunulmuĢtur. 
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Tablo 13 

Araştırmada Kullanılan Çocuk Edebiyatı Esreleri ve Bağlam Örnekleri 

Sıra Çocuk Edebiyatı Eseri Bağlam Örnekleri 

1. Kırmızı BaĢlıklı Kız(Dünya Masalı) 

Yazar: Grimm KardeĢler Resimleyen: Francesso 

Cossi Yayınevi: ArkadaĢ Yayıncılık - Çocuk Kitapları 

Dizisi 

Orman, ağaç türleri. 

Bir tencere çorbanın ölçülmesi, 

çorba piĢirme. 

Oduncular ve matematik. 

2.  

 

Korkuluk(Öykü) 

AraĢtırmacı ve bir yazar tarafından oluĢturulmuĢtur. 

Tarla ekimi. 

Çiftçiler ve matematik. 

KuĢ türleri, kargalar. 

3.  

 

Keloğlan ile Değirmenci (Anadolu Masalı) 

Anadolu Masalları(Ġkinci Kitap: Keloğlan ile Kahkaha 

Hanım) 

Yazar(Derleyen): Yücel Feyzioğlu Resimleyen: Onur 

Karadağ Final Kültür Sanat Yayınları 

Ağaca tırmanma. 

Buğday biçme. 

Değirmen ve un yapımı. 

4.  

 

Caretta Caretta (Öykü) 

AraĢtırmacı ve bir yazar tarafından oluĢturulmuĢtur. 

Nesli Tükenen Hayvanlar. 

Gezi Düzenlenmesi. 

Deniz kabuklarından kolye 

yapımı. 

5.  

 

Külkedisi(Dünya Masalı) 

Yayınevi: ArkadaĢ Yayıncılık - Çocuk Kitapları Dizisi 

Charles Perrault Resimleyen: Borona Alvarez 

Dans ve müzik. 

Giyinmesi, giysi dikimi, moda, 

terziler. 

Zamanlama. 
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6.  

 

Matematik Laneti(Resimli Çocuk Kitabı)  

Yazan: Jon Scieszka Resimleyen: Lane Smith 

Yayınevi: Nesin Yayınevi 

Servise geç kalma. 

Dolap düzenleme. 

Öğle yemeğindeki pizza ve 

elmalı turta. 

7.  

 

Göbeklitepe Oyun Parkı(Resimli Çocuk Kitabı) 

Yazan: Lider Hepgenç Resimleyen: Sezen Aksu 

TaĢyürek Yayınevi: Abm Yayınevi 

Yolculuk. 

Oyunlar. 

Tarihsel yapılar, 

Göbeklitepe‟deki taĢlar. 

Tablo 13‟te de görüldüğü gibi çocuk edebiyatı eserleri, gerçek hayattan kesitler 

içeren bağlamlardaki matematiksel unsurları konuĢabilme olanağı sağlamaktadır. 

AraĢtırmada bu unsurların matematik dersi konuları, öğrenme alanları ya da kavramları ile 

iliĢkilendirilmeleri incelenmiĢtir. Ayrıca uygulamalar sırasında kitapların metinlerinde yer 

alan matematikle iliĢkili sözcükler ile görsellerinde yer alan matematikle iliĢkili unsurlar 

incelenmiĢ öğrencilerin bu iliĢkileri kurabilme durumları değerlendirilmiĢtir.  

Tablo 14‟te matematik unsurların ve iliĢkilerinin daha örtük olduğu “Kırmızı BaĢlıklı 

Kız” masalının sözcük ve görsellerinden matematikle iliĢkilendirilebilecek unsur örnekleri 

sunulmaktadır. 
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Tablo 14 

Kırmızı Başlıklı Kız Masalı Sözcük ve Görsellerinden Örnekler 

Matematikle iliĢkili Sözcükler Görsellerdeki Matematikle ĠliĢkili Unsurlar 

Küçük bir kız, kocaman bir kulübe, 

yanındaki, bir gün, ormanın içine doğru, 

hemen, iki saniyede, sonra, ne kadar 

büyük, önce, ardından, birkaç tane, 

büyük. 

Ev, pencereler ve oduncunun gömleğindeki 

geometrik Ģekiller. 

Ormandaki ağaçların boy uzunlukları, orman ve 

kulübe arasındaki mesafe. 

Büyükannenin okuduğu kitap ve sayfa sayıları. 

Büyükanne, oduncu, kırmızı baĢlıklı kız ve kurdun 

boy uzunlukları. 

Yukarıda sunulan Tablo 14‟de görüldüğü gibi “Kırmızı BaĢlıklı Kız” masalının 

sözcük ve görselleri matematikle iliĢkilendirilebilecek unsurlar içermektedir. 

Kitapların sözcük ve görsellerinin yanında, içeriklerinde yer alan durum ve olaylar 

da belirgin ve örtük düzeyde matematikle iliĢkilendirilebilecek unsurlar içermektedir. Tablo 

15‟de iliĢkilerinin daha örtük olduğu “Kırmızı BaĢlıklı Kız” masalı içeriğinden matematikle 

iliĢkili unsurlar örnek olarak sunulmaktadır. 

Tablo 15 

Kırmızı Başlıklı Kız Masalı İçeriğinden Matematikle İlişkili Unsur Örnekleri 

Kitaptaki Durum ve Olaylar ĠliĢkilendirilen Matematik Konu, 

Öğrenme Alanı ya da Kavramı 

Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın yaĢadığı kulübenin konumu. Yanında, içinde… (Geometri, uzamsal 

iliĢkiler) 

Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın taĢıdığı bir tencere çorbanın kaç 

litre olabileceği. 

Sıvı ölçme, yaklaĢık tahmin. 

Büyükannenin kulübesinin ne kadar uzakta 

olabileceği. 

Uzunluk ölçme, yaklaĢık tahmin. 

Ne kadar sürede kulübeye varabileceği. Zaman ölçme, yaklaĢık tahmin.  

Ormandaki ağaçların türleri, sayısı, yaprak Ģekilleri, 

uzunlukları, yaĢlarının tahmini. 

Sayılar, uzunluk ölçme, yaklaĢık 

tahmin, geometrik Ģekiller, veri. 

Büyükannenin kurt geldiği zaman kitap okuyor olması. Sayılar, yaklaĢık tahmin, kesirler. 
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Kulübenin içinin görselindeki pencere, kapı, 

oduncunun gömleği vb. 

Geometrik Ģekiller ve örüntü. 

Büyükannenin gözünün, kulağının ve diĢlerinin 

kurdunkilerle karĢılaĢtırılması. 

Ölçme. 

Oduncu gördüğü gariplikleri düĢünüp neler olduğunu 

anlaması. 

Onları kurtarmak ve kurdun bir daha kimseye zarar 

vermemesi için çözüm üretmesi 

Akıl yürütme, problem çözme. 

Tablo 15‟de görüldüğü gibi Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı matematik dersi öğrenme 

alanları, bilgi ve becerileriyle iliĢkilendirilebilecek çeĢitlilik gösteren unsurlar 

barındırmaktadır. 

Tablo 16‟da matematik iliĢkilerinin daha açık olduğu “Matematik Laneti” kitabı 

içeriğinden unsurların matematikle iliĢkilendirilmesi örnek olarak sunulmaktadır. 

Tablo 16 

Matematik Laneti Kitabı İçeriğinden Matematikle İlişkili Unsur Örnekleri 

Kitaptaki Durum ve Olaylar ĠliĢkilendirilen Matematik Konu, 

Öğrenme Alanı ya da Kavramı 

Servise geç kalma. Zaman ölçme. 

Dolap düzenleme, dolaptaki tiĢörtlerin sayısı ve 

gruplandırılması.  

Sayılar, Veri Ölçme 

Dolaptaki süt. Sıvı ölçme, geometrik Ģekil 

Kâsedeki mısır gevreği sayısı. YaklaĢık tahmin 

Servisteki öğrenci sayısı. Sayılar, problem çözme 

Sınıftaki doğum günlerini gösteren çizelge. Zaman ölçme, veri iĢleme 

Sınıftakilere kek paylaĢtırılması. Sayılar, problem çözme, kesirler 

Sınıftakilerin parmak ve kulak sayıları. Sayılar, problem çözme 

Öğle yemeğindeki pizza ve elmalı turta. Sayılar(kesirler) 

Sosyal bilgiler dersindeki nehrin uzunluğunun balıkla 

ölçülmesi. 

Uzunluk ölçme 

Beden eğitimi dersinde Pele‟nin kaç maçta kaç gol Sayılar, para 
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attığı ve transfer ücreti. 

Matematik dersi sayma çeĢitleri. Sayılar, ritmik sayma, örüntü 

Rümeysa‟nın doğum günü keklerini paylaĢması. Sayılar(kesirler) 

Okul çıkıĢı çikolata ve Ģeker alma. Paralarımız 

Adındaki harflerin sayısı, yaĢın, ayakkabı numaran. Sayılar 

Bütün bir yıl süren matematik deliliği, 365 gün,24 

saat, 60 dakika. 

Zaman ölçme 

Uykuya dalarken koyun sayma, uyku rutinleri Sayılar, örüntü 

Yukarıdaki tablodaki örneklerde de görüldüğü gibi çocuk edebiyatı eserlerinin 

içeriğindeki durum ve olaylar, matematik dersi dört öğrenme alanına yönelik örnekler 

içermektedir.  

AraĢtırmada kullanılacak çocuk edebiyatı eserlerinin belirlenmesinin ardından 

etkinlikler tasarlanmıĢtır. Etkinlikler, kitapları okuma anlama ve matematikle iliĢkilendirme 

olmak üzere iki temel bölümden oluĢmaktadır. Bu bölümler oturumlara göre planlanırken; 

okuma öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası olmak üzere üç aĢamada kurgulanmıĢtır. 

Etkinlik aĢamalarının oturumlara göre uygulanma planı ġekil 4‟te sunulmuĢtur. 

ġekil 4.  

Uygulama Planı. 

 

1.Gün 

1.Oturum 

Okuma Öncesi 

2. Oturum 

Okuma Sırası 

3. Oturum  

Okuma Sonrası 

2.Gün 

1. Oturum 

Okuma Sonrası 

2. Oturum 

Okuma Sonrası 

3.Oturum 

Performans Görevleri 
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ġekil 4‟te görüldüğü gibi uygulamada; okuma öncesinde; ısınma, motive etme, ön 

bilgileri harekete geçirme ve kitapla ilgili tahminde bulunmaya yönelik etkinlikler 

planlanmıĢtır. Okuma sırasında; çocuk edebiyatı eserleri etkileĢimli bir Ģekilde okunması 

planlanmıĢtır. Okuma sonrasında ise; olay ve karakterlerin okuduğunu anlama soruları 

üzerinden değerlendirilmesi, kitaplardaki olay ve durumların matematikle 

iliĢkilendirilmesine yönelik etkinlikler planlanmıĢtır.  

Planlanan etkinlikler, bu etkinliklerin sınıf/öğrenci seviyesine uygunluğu, 

okuduğunu anlama ve matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme becerilerinin 

kazanımlarına uygunluğu açısından değerlendirilebilmesi için uzman görüĢüne 

sunulmuĢtur. Etkinlikler 4 matematik eğitimi alan uzmanı, 3 sınıf eğitimi alan uzmanı, 2 

sınıf öğretmeni tarafından incelenmiĢtir. Etkinlikler uzmanlardan gelen dönütler 

doğrultusunda düzenlenmiĢ ve uygulamada kullanmak üzere etkinliklere son hâli 

verilmiĢtir. EK-E‟de etkinlik örnekleri sunulmuĢtur.  

Ön Uygulama (Pilot ÇalıĢma). 2020-2021 eğitim öğretin yılı güz yarıyılının son iki 

haftasında, araĢtırmanın yapıldığı ilçede bulunan Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı baĢka bir 

devlet okulunun 3. sınıf öğrencileriyle çevrimiçi ortamda 8 oturumluk bir ön uygulama 

yapılmıĢtır. Ön uygulamada öğrencilerin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerilerinin durumunu belirlemeye yönelik araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ metin ve 

görseller uygulanmıĢ, bunların çevrimiçi ortamda uygulanabilirliği, ekrandan okunabilirliği, 

anlaĢılırlığı ve uygulama sürelerinin uygunluğu denenmiĢtir. Ön uygulamada ayrıca 

“Matematik Laneti” isimli resimli çocuk kitabıyla tasarlanan etkinliklerin uygunluğu da 

denenmiĢtir.  

Ön uygulamalar sırasında hazırlanan materyaller, tasarlanan etkinlikler ve çevirim 

içi öğrenme ortamıyla ilgili sorun olabilecek durumlar belirlenmiĢ bunlarla ilgili asıl 

uygulamalara yönelik gerekli önlemler alınmıĢ ve gerekli düzeltmeler yapılmıĢtır. Ön 

uygulamalar sırasında öğrencilerin farklı teknolojik araçlarla derse katılım sağladığı 

görülmüĢtür. Özellikle telefonla katılım sağlayan öğrencilerin ekranda paylaĢılan metni 
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okumakta diğerlerine göre biraz daha zorlandıkları görülmüĢtür. Çevrimiçi öğrenme 

ortamında her öğrencinin metni daha rahat okuyabilmesi için araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢ metin kısaltılmıĢ ve daha büyük puntoda ekrandan paylaĢılmasına karar 

verilmiĢtir. Ön uygulamalar sırasında ayrıca çocukların görsellerin bütününü tüm 

detaylarıyla inceleyebilmede zorlandıkları görülmüĢtür. Buna yönelik olarak görsellerin 

önce tamamının sonra da parçalarının belirli bir süre yakınlaĢtırarak ekranda 

paylaĢılmasının daha etkili olacağına karar verilmiĢtir. Ön uygulamalar sırasında 

öğrencilerin teknolojik alt yapıları, olanakları ve teknoloji kullanma yeterliklerinin farklılık 

göstermesi sebebiyle sıkıntılar yaĢanabildiği görülmüĢ bu nedenle asıl uygulamaların etkili 

ve verimli olabilmesi için etkinliklerde sade ve tüm öğrencilerin uygulayabileceği temel 

fonksiyonların kullanımına karar verilmiĢtir. Etkinliklerin daha etkileĢimli olabilmesi için 

planlanan web2 araçlarının kullanılmasından vazgeçilmiĢtir. Yine öncesinde planlanan 

Google Classroom ile dosya paylaĢımı yerine daha basit düzeyde dosya paylaĢımlarının 

yapılmasının her öğrenci için daha kolay ve uygulanabilir olacağı düĢünülmüĢtür. 

Öğrencilerin görüĢlerini mesajlaĢma (chat) bölümünden yazarak göndermekte ya da 

düĢüncelerini ve cevaplarını defterlerine el yazılarıyla yazarak fotoğrafını çekip 

paylaĢmakta sorun yaĢamadıkları görülmüĢ, öğrencilerin düĢüncelerini mesajlaĢma (chat) 

bölümünden yazarak tüm gruba değil de direk araĢtırmacıya göndermelerine ya da 

defterlerine el yazılarıyla yazarak fotoğrafını WhatsApp uygulaması ile göndermelerine 

karar verilmiĢtir. 

Ön uygulamada öğrenci davranıĢları açısından öğrencilerin hepsinin mikrofonunun 

kapalı olduğu, daha çok dinleme eğiliminde oldukları gözlemlenmiĢtir. Bu durumun 

hepsinin aynı anda konuĢmaya çalıĢtığında ya da evdeki engellenemeyen seslerin ders 

oturumuna yansıdığında oluĢan gürültünün birbirlerini anlamayı engellemesine yönelik 

öğretmen tarafından alınan bir önlem olduğu anlaĢılmıĢtır. Bu gözlemden yola çıkılarak, 

asıl uygulamada öğrencilerin hepsinin mikrofonunun kontrolünü kendilerinin yapacağı, 

düĢüncelerini özgürce ifade edebilecekleri bunu yaparken de birbirleri kesmeden ve 



106 
 

 
 

engellemeden belirli bir sistemle söz almaları için ayrıca çalıĢılması gerektiği sonucuna 

varılmıĢtır. 

Ön uygulamalarda son olarak etkinlikler için planlanan süreler gözden geçirilerek 

asıl uygulamalar için düzenlemeler yapılmıĢtır. 

Etkinliklerin Uygulanması. AraĢtırmada çocuk edebiyatı eserleriyle planlanan 

etkinlikler 2020- 2021 eğitim öğretim yılı bahar döneminde Nisan ve Mayıs aylarında 

uygulanmıĢtır.  

Ġlgi çekici olması amacıyla uygulamalar öğrencilerin birer matematik dedektifi 

olarak gerçek hayatın içindeki matematiğin izini aramaları Ģeklinde kurgulanmıĢtır. 

Öğrenciler matematik dedektifleri rolünde çocuk edebiyatı eserlerindeki unsurları ve 

gerçek hayatlarını matematikle iliĢkilendirmiĢ, matematiğin kullanım yerlerini aramıĢlardır. 

Kendilerine matematik dedektifi kimlik kartları yapmıĢlar, bağlamlardaki ve günlük 

hayatlarındaki durum ve olaylara daha derin ve detaylı bakıp incelemenin bir sembolü 

olarak zaman zaman büyüteç kullanmıĢlardır. AĢağıda Görsel 2‟de öğrencilerin 

hazırladıkları kimlik kartı ve büyüteç örnekleri sunulmaktadır. 

 Görsel 2. öğrencilerin hazırladıkları kimlik kartı ve büyüteç örnekleri 

  

Uygulamalar sırasında ayrıca matematik dedektifleri son hafta gezilecek olan 

gizemli bir yapıyı bulmaya çalıĢmıĢtır. Her hafta performans görevini yapan matematik 

dedektifine, gizemli yapıyla ilgili bir Ģifre gönderilmiĢtir. Matematik dedektifleri kendilerine 
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gönderilen Ģifrelerden yola çıkıp akıl yürüterek bu gizemli yapıyı bulmaya çalıĢmıĢlardır (1. 

Ģifre: yuvarlak, oval, 2. Ģifre:63, 3. Ģifre:12.000 yıl, 4. Ģifre: tilki, yılan ve köpek figürleri, 5. 

Ģifre: T biçimli taĢ sütunlar).  

Bulunması beklenen gizemli yapı Göbeklitepe‟dir ve uygulamaların son haftasında 

bununla ilgili bir çocuk edebiyatı eserine yer verilmiĢtir. Son hafta sanal ortamda bu yapı 

ziyaret edilerek kitabın bağlamları üzerinden öğrencilerin görüĢleri alınmıĢtır. AĢağıda 

Görsel 3‟te bu sanal ziyaretten bir kesit sunulmaktadır. 

 Görsel 3. Göbeklitepe‟nin Sanal Ortamda Ziyareti 

 

Etkinlikler çevrimiçi öğrenme ortamında Zoom programı ile uygulanacağından 

bunu uygun bir Ģekilde tasarlanmıĢtır. Her bir çocuk edebiyatı eseriyle ilgili etkinliklere 1 

hafta süre ayrılmıĢtır. Uygulamalar her hafta, hep aynı iki günde(Pazartesi, PerĢembe) 

aynı saatte olacak Ģekilde planlanmıĢ ve her gün 3 oturum (1 oturum 40 dakika) halinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 40 dakika süren her bir oturumun ardından 10 dakikalık bir ara 

verilmiĢtir. 

Uygulamalar sırasında öğrenciler düĢüncelerini sözlü olarak ve zoom 

uygulamasının yazıĢma bölümünden (ya da defterlerine yazıp fotoğrafını çekerek) yazılı 

olarak ifade etmiĢtir. Etkinliklerin uygulama tarihleri ve bu etkinliklerde kullanılan çocuk 

edebiyatı eserleri Tablo 17‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 17 

Etkinlik Uygulama Tarihleri Çocuk Edebiyatı Eserleri 

Tarih Süre Çocuk Edebiyatı Eseri 

1. Hafta 

12-16 Nisan 

2021 

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Kırmızı BaĢlıklı Kız(Dünya Masalı) 

 

2. Hafta 

19-23 Nisan 

2021 

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Korkuluk(Öykü) 

 

3. Hafta 

26-30 Nisan 

2021 

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Keloğlan ile Değirmenci (Anadolu Masalı) 

4. Hafta 

3-7 Mayıs  

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Caretta Caretta (Öykü) 

 

5. Hafta 

10-14 Mayıs  

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Külkedisi(Dünya Masalı) 

 

6. Hafta 

17-21 Mayıs 

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Matematik Laneti(Resimli Çocuk Kitabı)  

 

7. Hafta 

24-28 Mayıs 

1.Gün 3 oturum  

2.Gün 3 oturum 

Göbeklitepe Oyun Parkı (Resimli Çocuk Kitabı) 

 

Tablo 17‟de görüldüğü gibi her hafta ayrı bir çocuk edebiyatı eserinin kullanılmıĢtır. 

Matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisinin alt bileĢenlerinden biri de 

matematiği gerçek hayatta kullanabilmeyi kapsamaktadır. AraĢtırmada uygulamalar 
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sırasında, öğrencilerin matematiği gerçek hayatta kullanmayı deneyimlemeleri ve 

iliĢkilendirme durumlarının incelenebilmesi amacıyla öğrencilere performans görevleri 

verilmiĢtir. Uygulamalar sırasında son oturumlarda genellikle performans görevlerinin 

açıklanması ve etkinliklerin değerlendirilmesi yapılmıĢtır. Her hafta verilen performans 

görevlerinin, o hafta kullanılan çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamıyla ilgili olmalarına özen 

gösterilmiĢtir. Uygulamalar sırasında öğrencilere verilen performans görevleri Tablo 18‟de 

sunulmaktadır.  

Tablo 18 

Öğrencilere Verilen Performans Görevleri 

Tarih Çocuk Edebiyatı Eseri Performans Görevi 

1.Hafta Kırmızı BaĢlıklı Kız (Dünya 

Masalı) 

Yemek/pasta piĢirme 

Doğa yürüyüĢü, yaprak toplama, 

gruplama 

2. Hafta Korkuluk (Öykü) KuĢ Türleri araĢtırması 

Tarla ekimi planlanması 

3. Hafta Keloğlan ile Değirmenci (Anadolu 

Masalı) 

Hayallerimizdeki matematik 

4. Hafta Caretta Caretta (Öykü) Gezi planlanması 

5. Hafta Külkedisi (Dünya Masalı) Bayramdaki matematik 

6. Hafta Matematik Laneti (Resimli Çocuk 

Kitabı) 

Evimizdeki matematik (video çekimi) 

Kitaplıktaki kitapların düzenlenmesi 

7. Hafta Göbeklitepe Oyun Parkı (Resimli 

Çocuk Kitabı) 

Oyunlarımızdaki matematik (video çekimi) 
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Çocuk edebiyatı eserleriyle gerçekleĢtirilen etkinliklerde çocuk edebiyatı eserlerinin 

içerik, görsel ve sözcükleriyle betimlenmiĢ olan bağlamlardan yola çıkılarak öğrencilerin 

matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme ile ilgili görüĢleri alınmıĢtır. AĢağıda çocuk 

edebiyatı eserlerinde öğrencilerin görüĢünün alındığı bağlam, görsel ve sözcük 

örneklerine yer verilmiĢtir.  

İçerik Etkinlikleri. Ġçerik ile ilgili gerçekleĢtirilen etkinliklerde öğrencilere ya genel 

olarak çocuk edebiyatı eserlerinin içeriklerinde matematikle iliĢkili durumların bulunup 

bulunmadığı sorulmuĢ onların iliĢkili durumları belirlenmesi ve matematik dersi konularıyla 

iliĢkilendirmeleri istenmiĢtir. Ya da durumlar verilmiĢ matematikle iliĢkili olup olmadıklarına 

dair ve görüĢleri alınmıĢtır. Ayrıca öğrenme alanları verilmiĢ öğrencilerin bu alanlara 

yönelik bağlamlardan yola çıkarak gerçek hayattan bunların kullanıldığı durumlara 

örnekler vermeleri istenmiĢtir. AĢağıda Caretta Caretta öyküsünün bağlamında yer alan 

bazı durum örnekleri ve bunların iliĢkilendirildiği öğrenme alanlarına dair örneklere yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 19 

Caretta Caretta Öyküsü İçeriğinden Durum Örnekleri ve İlişkilendirilmesi 

Bağlamda Yer Alan Durum Örnekleri ĠliĢkilendirilebilecek Öğrenme Alanları 

Çadırların kurulması ve çocukların çadırlara 

yerleĢmesi. 

Sayılar ve iĢlemler 

Ölçme 

Geometri 

Çocukların yıldızlarla ilgili tahminlerde 

bulunmaları. 

Sayılar ve iĢlemler 

Tahmin  

Çocukların balıkları paylaĢarak yemeleri. Sayılar ve iĢlemler 

Caretta Caretta gözlemi ve kaydının 

yapılması. 

Sayılar ve iĢlemler  

Zaman ölçme 

Veri tablo grafikler 

Deniz kabuklarından kolye yapılması. Sayılar ve iĢlemler  

Örüntü 
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Zaman ve uzunluk ölçme 

Geometri 

Kamp etkinlik planının yapılması. Zaman ölçme 

Örüntü 

En çok yumurta bırakan caretta carettanın 

belirlenmesi. 

Sayılar ve iĢlemler  

Veri tablo grafikler 

Ġçerikle ilgili gerçekleĢtirilen etkinliklerde açık uçlu bir Ģekilde öğrenci görüĢlerinin 

alınmasının yanında eĢleĢtirme etkinlikleri de gerçekleĢtirilmiĢtir. Durumlar ve 

eĢleĢtirilebilecek öğrenme alanları ya da konuları ekrandan yansıtılarak sunulmuĢ, 

öğrencilerin görüĢleri yazılı ve sözlü olarak alınmıĢtır. AĢağıda Görsel 4‟te Külkedisi 

masalında yer alan bazı durumların öğrenme alanlarıyla eĢleĢtirilmesi sunulmaktadır.  

 Görsel 4. EĢleĢtirme Etkinliği 

 

Görsel Etkinlikleri. Görsellerle ilgili gerçekleĢtirilen etkinliklerde çocuk edebiyatı 

eserlerinin belirlenen bir sayfasındaki görsel ekrandan yansıtılarak öğrencilere bu 

görselde matematikle iliĢkili durumların bulunup bulunmadığı sorulmuĢ, varsa bunları 

matematik dersi konularıyla iliĢkilendirmeleri istenmiĢ ve görüĢleri alınmıĢtır. AĢağıda 

Görsel 5‟te Korkuluk öyküsünün görseliyle iliĢkili uygulama örneği sunulmaktadır. 

Görsel 5. Korkuluk Öyküsü Görseliyle ĠliĢkili Uygulama Örneği  
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AĢağıda yer alan Tablo 20‟de bu görsel bağlamında gerçekleĢtirilen etkinlikte 

öğrencilerin iliĢkilendirmelerinden örnekler sunulmaktadır. 

Tablo 20 

Korkuluk Görseli Durum Örnekleri ve İlişkilendirilmesi 

ĠliĢkilendirilebilecek 

Öğrenme Alanı 

Matematikle iliĢkili durum, olay ve unsur örnekleri 

Sayılar ve ĠĢlemler 

 

Görselde bulunan nesne ve varlıkların sayısı 

Kirazların sayısını ikiĢerli gruplarla ya da çarpma ile bulunması 

Geometri Görselde bulunan nesne ve varlıkların geometrik Ģekilleri 

Örüntü(tarlanın Ģekillerindeki, evin çatısındaki…) 

Yönler(uzamsal iliĢkiler) 

Ölçme Görselde bulunan nesne ve varlıkların ağırlığı, uzunluğu(tarlanın 

uzunluğu, evin yüksekliği…) 
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Veri ĠĢleme Meyve ağaçlarının üzerindeki toplam meyve sayısını çetele 

tablosuyla gösterilebilmesi. 

Yukarıdaki Tablo 20‟de görüldüğü gibi görsellerde yer alan durumlar matematik 

öğrenme alanlarında iliĢkilendirilebilmektedir. 

Sözcük Etkinlikleri. Sözcüklerle ilgili gerçekleĢtirilen etkinliklerde öğrencilerin 

matematikle iliĢkili olduğunu düĢündükleri sözcükleri bulmaları ve matematik dersi 

konularıyla iliĢkilendirmeleri istenmiĢtir. Ya da bazı sözcükler verilmiĢ bu sözcüklerin 

matematikle iliĢkili olup olmadıklarına dair görüĢleri alınmıĢtır. 

AĢağıda öğrencilerin Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında matematikle iliĢkili olduğunu 

düĢündükleri sözcükleri belirledikleri etkinlik örneğine yer verilmiĢtir. Bu etkinlikte öncelikle 

öğrencilerden belirledikleri sözcükler alınmıĢ daha sonra öğrenci cevaplarıyla oluĢturulan 

kelime bulutları ile bu sözcüklerin matematikle iliĢkilendirilmesi tartıĢılmıĢtır. AĢağıda 

Görsel 6‟da bu etkinlikten bir kesit sunulmaktadır. 

Görsel 6. Kelime Bulutu Etkinliği 1 

 

AraĢtırmacının Rolü 

Nitel araĢtırmalarda araĢtırmacı uzaktan veri toplayan bir kiĢiden çok alanda olan, 

veri toplama sürecinin doğal bir boyutu olarak katılımcılarla yakın bir iletiĢim kuran, esnek 
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bir rolü olan kiĢidir. AraĢtırmacının gözlem ve yorumları araĢtırmanın sonuçları üzerinde 

önemli bir etken olabildiğinden nitel araĢtırmalarda araĢtırmacının katılımcı bir rolü varsa 

bu rolü açık bir Ģekilde tanımlaması gerekmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2013).  

Bu araĢtırmada araĢtırmacı katılımcı gözlemcidir. Katılımcı gözlemci rolünde 

araĢtırmacının gözlemci faaliyeti grup tarafından bilinir. Grubun katılımcısı olması bilgi 

toplayıcı rolünden sonra gelir. Gözlemler yapar ve grup üyeleriyle yakın etkileĢimde 

bulunur (Gold, 1958 akt. Merriam, 2018). AraĢtırmacı uygulamalar öncesinde matematiği 

gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri durum inceleme materyallerini geliĢtirmiĢ, 

kullanılacak çocuk edebiyatı eserlerini belirlemiĢ, uygulanacak etkinlikleri tasarlamıĢtır. 

AraĢtırmada uygulamaların kaydedilmesi ve gözlem yapılması araĢtırmacının 

sorumluluğundadır ayrıca araĢtırmanın uygulama süreci de araĢtırmacının kendisi 

tarafından yürütülmüĢtür. Uygulama sürecinde oturum bağlantı bilgilerini katılımcılara 

göndermiĢ, teknik bağlantı sorunlarının giderilmesine yardımcı olmuĢtur. Uygulamaları 

kendisi yürütmüĢ, uygulamalar sırasında öğrencilerin düĢüncelerini ifade edebilmeleri için 

öğrencilere sorular sormuĢ, diğer arkadaĢlarının ifade ettiği fikirler hakkında ne 

düĢündüklerini sorarak öğrencilere düĢüncelerini tartıĢma olanakları sunmuĢtur. 

AraĢtırmacı uygulama sürecinin baĢında katılımcıların okullarındaki çevrimiçi 

derslerine katılmıĢ ardından uygulama sürecinde de katılımcılarla birlikte olmuĢtur. Bu 

birliktelik araĢtırmacı ve katılımcılar arasında bir bağ oluĢmasını sağlamıĢtır. Katılımcılar 

araĢtırmacıya kendilerini yakın hissetmiĢler araĢtırma kapsamı dıĢında da paylaĢımlarda 

bulunmuĢlardır. Örneğin araĢtırmacının anneler gününü kutlamıĢlar, 23 Nisan Ulusal 

Egemenlik ve Çocuk Bayramı için evde hazırladıkları gösterilerin, okudukları Ģiirlerin 

videolarını araĢtırmacı ile paylaĢmıĢlardır. AraĢtırmacı ve katılımcılar arasındaki bu bağ 

uygulamalar sırasında katılımcıların daha rahat ve istekli olmalarına, düĢüncelerini daha 

rahat ifade etmelerine, sorularını ve kaygılarını kolaylıkla paylaĢmalarına, uygulamalara 

önem verip sorumluluklarını yerine getirmede özenli olmalarına katkı sağlamıĢtır.  
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AraĢtırmanın Geçerliği ve Güvenirliği 

Nitel araĢtırmalarda geçerlik araĢtırmacının araĢtırdığı olguyu olabildiğince yansız 

gözlemesi anlamındadır (Kirk ve Miller, 1986 akt. Yıldırım ve ġimĢek, 2013). AraĢtırmanın 

bulgu ve sonuçlarının doğruluğuyla ilgili olan iç geçerlik (inandırıcılık) konusunda 

araĢtırmacının tutarlı olması ve bu tutarlığı nasıl sağladığını açıklaması beklenir (Yıldırım 

ve ġimĢek, 2013). AraĢtırmacının veri kaynakları ile uzun süreli etkileĢimi, derinlik odaklı 

veri toplama, çeĢitleme, uzman incelemesi ve katılımcı teyidi nitel araĢtırmalarda 

inandırıcılığın sağlanmasında kullanılabilecek stratejilerdir (Lincoln ve Guba 1985 akt. 

Yıldırım ve ġimĢek, 2013). 

AraĢtırmada iç geçerliği(inandırıcılık) sağlamak için katılımcılarla araĢtırma 

ortamında uzun süreli etkileĢimde bulunulmaya çalıĢılmıĢtır. Özellikle katılımcılar 

üzerindeki araĢtırmacı etkisinin azalması, katılımcıların güven ortamı içinde düĢüncelerini 

samimi bir Ģekilde ifade edebilmeleri için ġubat ayında katılımcıların sınıflarının çevrimiçi 

derslerine katılım sağlanmıĢ ve gözlemler gerçekleĢtirilmiĢ ardından Nisan ve Mayıs 

aylarında haftada 2 gün olmak üzere 7 haftalık bir uygulama süreci gerçekleĢtirilmiĢtir.  

AraĢtırmada iç geçerliği (inandırıcılık) sağlamak için veri kaynakları 

çeĢitlendirilmiĢtir. Gözlem yoluyla elde edilen verilerden çıkan bulgular, uygulama 

sürecinin kayıtlarıyla teyit edilmiĢ ayrıca dokümanlarla (öğrenci yazılı ürünleri, performans 

görevleri ve öğrencilerin çektikleri video kayıtları) desteklenmiĢtir. 

AraĢtırmada iç geçerliği(inandırıcılık) sağlamak için ayrıca uzman incelemesi 

yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın veri toplama araçları ve uygulama süreci etkinlikleriyle 

ilgili hem matematik eğitimi hem sınıf eğitimi alanında akademisyen olan hem de 

ilkokullarda öğretmenlik yapan çok sayıda uzmandan görüĢ alınmıĢtır. Ayrıca verilerin 

analiz sürecinde de uzman- araĢtırmacı değerlendirme toplantısı yoluyla uzman 

incelemeleri gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu toplantılarda araĢtırmacı araĢtırmanın tüm süreçlerini 

matematik eğitimi uzmanlarına aktarmıĢ kendi yaklaĢımının ve düĢünme biçiminin 

geçerliliğini uzmanlar ile birlikte değerlenmiĢtir. 
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AraĢtırmada iç geçerlik(inandırıcılık) için ayrıca uygulamalar sırasında katılımcı 

teyidi alınmıĢtır. Uygulamalar sırasında öğrencilerin düĢüncelerini yeterince açık ifade 

edemediklerinde araĢtırmacı duyduğu ve anladığı ifadeleri öğrencilere sorarak teyit 

etmelerini istemiĢtir. Ayrıca bazı performans görevlerindeki yazılı ifadeleri öğrencilerin 

arkadaĢlarına sözlü sunum yaparak açıklamaları istenmiĢ bu yolla yazılı ifadelerini sözel 

olarak da teyit etmeleri sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

Nitel araĢtırmalarda araĢtırma sonuçlarının dolaylı yoldan deneyimler ve örneklerle 

genellenebilirliği ile iliĢkili olan dıĢ geçerlik (aktarılabilirlik) konusunda araĢtırmacının 

araĢtırmanın tüm aĢamalarını ayrıntılı açıklayarak diğer araĢtırmacılara kendi araĢtırma 

ortamları için geçerli olabilecek deneyimler çıkarabilecekleri bilgilendirmeler yapması 

beklenir (Yıldırım ve ġimĢek, 2013). Bu araĢtırmada dıĢ geçerlik (aktarılabilirlik) sağlamak 

için ayrıntılı betimleme ve amaçlı örnekleme yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

katılımcıları amaçlı örnekleme yöntemlerinden biri olan tipik durum örneklemesi ile 

belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın ham verileri doğrudan alıntılarla yorum katılmadan ayrıntılı 

verilmeye çalıĢılmıĢtır. Ayrıca araĢtırmanın katılımcı özellikleri de ayrıntılı olarak 

açıklanmıĢtır.  

Nitel araĢtırmalarda araĢtırmanın dıĢ güvenirliği (teyit edilebilirlik) yani tekrar 

edilebilirliği ile iç güvenirliği (tutarlık) yani aynı verilerden aynı sonuçlara ulaĢılabilirliği 

farklı bir anlam kazanmaktadır. AraĢtırmanın dıĢ güvenirliği (teyit edilebilirlik) için 

araĢtırma sonuçlarının ham verilerle teyit edilebilmesi gerekir. Buna yönelik kullanılan teyit 

incelemesi yöntemiyle araĢtırmacının ortaya koyduğu sonuçlar ham verilerle 

karĢılaĢtırılarak teyit edilebilirliği değerlendirilir. Bu nedenle araĢtırmacıdan veri toplama 

araçlarını ve ham verileri, kodlamaları ve rapora temel oluĢturan tüm belge ve notları 

saklaması ve gerektiğinde incelemeye sunması beklenir (Yıldırım ve ġimĢek, 2013). Bu 

araĢtırmada dıĢ güvenirliğe (teyit edilebilirlik) yönelik olarak tüm uygulamaların kayıtları, 

gözlem notları, veri kaynağı olarak incelenen tüm dokümanlar, veri kodlama ve analiz 

süreci gerektiğinde incelemeye sunulabilmesi için kaydedilmiĢ ve saklanmıĢtır. 
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Nitel araĢtırmalarda araĢtırmanın iç güvenirliği (tutarlık) sağlanmasına yönelik 

araĢtırmacının elde ettiği verileri yorumlamadan doğrudan okuyucuya sunması ve yorumu 

daha sonraya bırakması, ayrıntılı olarak tanımlanmıĢ bir kavramsal çerçeveye bağlı olarak 

veri analizinin nasıl yapıldığını açıklaması ve araĢtırmaya birden fazla araĢtırmacının dâhil 

edilmesi beklenmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2013). Bu araĢtırmada tutarlılığının (iç 

güvenirliği) değerlendirilebilmesine yönelik olarak araĢtırmanın tüm aĢamaları ayrıntılı 

olarak açıklanmıĢtır. Uzman incelemesi toplantılarının dıĢında ayrıca bir matematik eğitimi 

uzmanına ayrıntılı açıklamalar, veriler ve bulgular sunulmuĢ, uzman araĢtırmanın veri 

toplama araçlarından elde edilen veriler ile bulgularının birbiriyle tutarlığını incelemiĢtir. 

UyuĢma sağlanamayan kısımlarda ise bu kısımlar tekrar görüĢülmüĢ ve ortak bir karara 

varılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan geçerlik ve güvenirlik stratejileri Tablo 21‟de 

sunulmuĢtur. 

Tablo 21 

Kullanılan Geçerlik ve Güvenirlik Stratejileri 

Geçerlik ve Güvenirlik Türü Uygulanan Strateji 

Geçerlik Ġç Geçerlik 
(Ġnandırıcılık) 

Çoklu veri kaynakları (veri çeĢitlemesi)  
Uzun süreli etkileĢim 
Uzman incelemesi 
Katılımcı teyidi 

DıĢ Geçerlik  
(Aktarılabilirlik)  

Ayrıntılı betimleme  
Amaçlı Örnekleme  
 

 
Güvenirlik 

 
Ġç Güvenirlik  
(Tutarlılık)  

 
Tutarlık incelemesi  
Ayrıntılı betimleme 

DıĢ Güvenirlik  
(Teyit edilebilirlik) 

Verilerin kaydı 
Teyit incelemesi 

AraĢtırmanın Etik Boyutu 

AraĢtırma süreçleri açısından izlenmesi gereken temel kural ve ilkeler farklı 

adlandırılıyor olsalar da, mevzuat etiği ve uygulamada etik olmak üzere temelde iki ana 

baĢlık halinde ele alınabilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2013) 

AraĢtırma kapsamında mevzuat etiği olarak adlandırılan belirli bürokratik süreçler 

tamamlanmıĢtır. Öncelikle Hacettepe Üniversitesi Etik Kuruluna baĢvurularak, 
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araĢtırmanın gerçekleĢtirilebilmesi için gerekli izin alınmıĢtır (Ek-1). Daha sonrasında Milli 

Eğitim Bakanlığı‟nın araĢtırma uygulama izinleri konulu genelgesi gereğince 

http://ayse.meb.gov.tr üzerinden ön baĢvuru yapılmıĢ ardından Ġzmir Ġl Milli Eğitim 

Müdürlüğü Ar-Ge komisyonundan gerekli izin alınmıĢtır (Ek-2). 

AraĢtırmanın gerçekleĢtirileceği okulun müdürü ve öğretmenleri ile gerekli 

görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢ, bilgilendirilmeler yapılmıĢtır. AraĢtırmanın katılımcıları 

öğrenciler olduğu için öğrenci velileri ile görüĢmeler yapılmıĢ ayrıca yazılı olarak da 

bilgilendirme yapılarak veli onam formları (Ek-3) ile çocuklarının araĢtırmaya katılmalarıyla 

ilgili izinler alınmıĢtır. 

AraĢtırma, uygulama etiği olarak da ifade edilen ilkeler ve etik kurallar izlenerek 

yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın katılımcılarına ve velilerine, katılımın kesinlikle gönüllülük 

esasına dayalı olduğu, katılımcıların istedikleri zaman çalıĢmadan ayrılma hakkına sahip 

oldukları yazılı ve sözlü olarak açıklanmıĢtır. Uygulama sürecinde bir öğrenci araĢtırmaya 

devam etmek istememiĢ ve ayrılmıĢtır. AraĢtırmada katılımcıların sözleri, davranıĢları ve 

performanslarının hiç bir Ģekilde yargılanmayacağı belirtilmiĢ, uygulama sürecinde de 

katılımcıların duygu ve düĢüncelerine saygı gösterilerek iletiĢim ve etkileĢim süreçleriyle 

ilgili etik ilkelere özen gösterilmiĢtir.  

AraĢtırmada katılımcıların kimlik bilgileri, araĢtırmada elde edilen sonuçlar ve 

süreçle ilgili bilgiler kesinlikle hiçbir kiĢi ya da kurum tarafından bilimsel amaçlar dıĢında 

kullanılmayacağı bilgilendirilmeleri yapılmıĢtır. AraĢtırmada gizlilik ve özel hayata saygı 

etik ilkesi gereği araĢtırma raporunda öğrenci isimleri yerine takma isimler kullanılmıĢtır. 

Veri Analiz Süreci 

Bu araĢtırmada ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaç doğrultusunda 

öğrencilerin matematiği gerçek hayatla ĠliĢkilendirme durumlarını belirlemeye yönelik 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen bir metin ve iki görselle ilgili öğrenci cevapları, çocuk 
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edebiyatı eserlerinin kullanıldığı uygulamalar sırasında öğrencilerden elde edilen yazılı 

dokümanlar (öğrenci etkinlik notları, performans görevleri), araĢtırmacı gözlem notları, 

uygulamaların video kayıtları ve öğrencilerin performans görevi olarak çektiği videolar ile 

elde edilen veriler analiz edilmiĢtir. 

Analiz sürecinde öncelikle matematiği gerçek hayatla ĠliĢkilendirme becerisi durum 

belirlemeye yönelik bir metin ve iki görselle ilgili öğrenci cevapları analiz edilmiĢtir. 

Ardından sırasıyla uygulamaların video kayıtları, gözlem notları, öğrencilerden elde edilen 

yazılı ürünler ile öğrencilerin çektiği videolar analiz edilmiĢtir. AraĢtırmanın geçerliliği 

açısından ayrı analiz edilen farklı veri kaynaklarının analiz sonuçları karĢılaĢtırmıĢ tutarlılık 

açısından da incelenmiĢtir. 

AraĢtırmada elde edilen veriler betimsel analizle, araĢtırmanın alt problemlerine 

göre önceden belirlenmiĢ çerçevelere göre öncelikle düzenlenerek betimlenmiĢ ardından 

bu betimlemeler açıklanıp yorumlanarak sonuçlara ulaĢılmıĢtır. Verilerin betimsel 

analizinde öncelikle veriler yazılı hale getirilmiĢ ardından Yıldırım ve ġimĢek (2013) 

tarafından ortaya konan aĢamalar takip edilmiĢtir. 

 Betimsel analiz için çerçeve oluĢturulmuĢtur. AraĢtırma problemi ile ilgili 

alanyazını tarayarak oluĢturulan kavramsal çerçeveden yolla çıkılarak analiz 

çerçevesi oluĢturulmuĢ ve araĢtırma alt problemlerine göre verilerin hangi 

temalar altında düzenleneceği belirlenmiĢtir.  

 Tematik çerçeveye göre veriler iĢlenmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen veriler 

belirlenen temalara göre seçilmiĢ, anlamlı bir Ģekilde düzenlenmiĢtir. Bu 

aĢamada elde edilen verilerin belirlenen temalarla temsil edilirliği kontrol 

edilmiĢ, belirlenen temaların tüm veri setini kapsamasına dikkat edilmiĢtir. 

 Bulguların tanımlanmıĢ gerekli olan yerlere verilerden doğrudan alıntılar 

yapılmıĢtır.  

 Bulgular iliĢkilendirilip anlamlandırılarak yorumlanmıĢtır. 
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AraĢtırmanın alt problemlerine yönelik verilerin betimsel analizinde kategoriler, 

araĢtırma problemleri ile ilgili alanyazın taranarak oluĢturulmuĢtur.  

Birinci alt probleme yönelik verilerin analizinde matematik dersi öğretim 

programında yer alan dört öğrenme alanı kategori olarak alınmıĢtır. Ġkinci alt problemde 

ise alanyazından yararlanılarak tanımlanmıĢ belirgin ve örtük düzeyler kategori olarak 

alınmıĢtır. Düzeylerine göre ele alınan analiz çerçevesi ve açıklamaları aĢağıdaki Tablo 

22‟de sunulmaktadır.  

Tablo 22 

MGHİ Beceri Düzeylerinin İncelenmesinde Kullanılan Analiz Çerçevesi 

ĠliĢkilendirme 

Düzeyleri 

 Açıklamalar  

Belirgin düzeyde 

iliĢkilendirmeler 

Bağlamlarda açık ve doğrudan görülebilecek bir Ģekilde yer alan 

gerçek hayat durumlarını matematik konularıyla iliĢkilendirme. Açık 

bir Ģekilde sunulmuĢ olan sayıları, nesne ve varlıkların miktarları, 

geometrik Ģekilleri, boy uzunluğu, saat, para vb. unsurları matematik 

konularıyla iliĢkilendirme. 

Örtük düzeyde 

iliĢkilendirmeler 

Bağlamlarda doğrudan görülemeyen daha derin matematiksel 

iliĢkiler barındıran gerçek hayat durumlarını matematik konularıyla 

iliĢkilendirme. Açık bir Ģekilde sunulmamıĢ olan sayılar arası iliĢkiler, 

hesaplama, karĢılaĢtırma, Ģekillerdeki simetri ve örüntü içeren, yer, 

yön ve konum içeren, uzamsal iliĢkilere yönelik unsurları matematik 

konularıyla iliĢkilendirme. 

Üçüncü alt problemde; matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisi Bingölbali 

ve ÇoĢkun‟un (2016) kavramsal çerçevesi kullanılarak; gerçek hayattan örnek verme ve 

kavramı bir bağlam içinde ele alma üzere iki alt bileĢen çerçevesinde incelenmiĢtir. Veriler 

oluĢturulan analiz çerçevesinde kodlanmıĢtır. Kavramı bir bağlam içinde ele alma alt 

bileĢeninde kodların birbirleriyle olan iliĢkileri dikkate alındığında bu alt bileĢenin altında iki 
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ayrı kategorinin oluĢturulabileceği görülmüĢtür. Bu nedenle bu alt bileĢen için oluĢturulan 

analiz çerçevesi yeniden düzenlenmiĢtir.  

Tablo 23 

MGHİ Becerisi Alt Bileşenleri ve Açıklamaları 

MGHĠ 

Becerisi Alt 

BileĢenleri 

Alt Kategoriler Açıklama 

Gerçek 

hayattan 

örnek verme  

- Öğrencilerin günlük hayatlarından matematikle iliĢkili 

gördükleri durumlara verdikleri örnekler bu kategoride 

incelenmiĢtir. 

Kavramı bir 

bağlam içinde 

ele alma 

Kullanım yerini 

bağlam içinde 

belirtme 

Öğrencilerin gerçek hayatlarında matematiği 

kullandıkları alanları, kullanım yerlerini belirttikleri 

örnekler bu alt kategoride incelenmiĢtir. (Nerelerde, 

ne kullanıyoruz) 

Kullanım ihtiyacını, 

iĢlevini, neden ve 

nasıl kullanıldığını 

bağlam içinde 

belirtme  

Öğrencilerin gerçek hayatlarında matematiğin 

kullanım gerekçesini anlama, belirtilen kullanım 

yerinde, kullanım amacına, neden kullanıldığına, 

matematiğe duyulan ihtiyaca yönelik yaptıkları 

açıklamalar bu kategoride incelenmiĢtir. Ayrıca 

matematiksel bilgi ve becerilerin belirtilen durumda 

nasıl kullanıldığına yönelik yaptıkları açıklamalar da 

bu kategoride incelenmiĢtir. (Neden, nasıl 

kullanıyoruz) 

Dördüncü alt problemde bağlam türleriyle ilgili alanyazında yer alan çalıĢmalardaki 

(Gainsburg, 2008; Özgeldi, 2017; Yanık, 2017) kategoriler ve listeler incelenmiĢ, bu 

çalıĢmalarda geliĢtirmiĢ oldukları kodlardan yararlanılarak taslak çerçeve oluĢturulmuĢtur. 

Daha sonra bu çerçevenin ilkokul çocuklarına uyarlanmasının daha anlamlı olacağı 

düĢüncesiyle oluĢturulan taslak çerçeveye, araĢtırmacı tarafından MEB (2018) Ġlkokul 1, 2 
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ve 3. Sınıf Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı kazanımlarından ve verilerin 

kodlanmasından yararlanılarak son hali verilmiĢtir. Veriler oluĢturulan yapı çerçevesinde 

kodlanmıĢ, oluĢturulan çerçevedeki beĢ temanın kodları kapsama durumu kontrol edilerek 

son hali verilmiĢtir. Ġlkokul öğrencilerinin gerçek hayat ve deneyimlerine uygunluğu dikkate 

alınarak hazırlanan bağlam türü temaları okul hayatı, ev hayatı, sosyal/toplumsal hayat, 

sağlıklı hayat ve doğada hayat olmak üzere beĢ baĢlıktan oluĢmaktadır. 

Birinci ve ikinci alt probleme yönelik verilerin analiz sürecine matematiği gerçek 

hayatla iliĢkilendirme becerisi, çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve görselleriyle 

betimlenen bağlamlarda incelenmiĢtir. Açıklayıcı olması amacıyla bu bağlamlarda birinci 

alt problemin analiz çerçevesi Tablo 24‟te sunulmuĢtur. 
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Tablo 24 

Öğrenme Alanına ve İncelendiği Yere Göre Öğrenci İfadeleri 

Öğrenme 

Alanı/Kategori 

ĠliĢkilendirmenin Ġncelendiği 

Yer 

Öğrenci ifadelerinden örnekler 

Sayılar ve ĠĢlemler 

Nesne ve varlıkların 

miktarları, sayılarının 

iĢlemlerle açıklanarak 

bulunması, kesirlerle 

iliĢkilendirilmesi. 

 

Ġçerik 

Öykü ve masalların içeriğinde yer 

alan karakter, durum ve olayların 

sayılarına dair yapılan 

iliĢkilendirmeler. 

Ö9: Annesi kaç kurabiye koymuĢ, 

Kırmızı baĢlıklı kız kaç çiçek 

toplamıĢ.(Kırmızı BaĢlıklı Kız 

masalı) 

Ö4: Kaç tane tabak kaç tane 

bardak getireceğimizi 

hesaplarız.(Caretta Caretta 

öyküsü) 

Ö2: Annesinin Kırmızı BaĢlıklı 

Kız'a verdiği sepette kaç tane 

kurabiye olduğunu sayarken 

matematiği kullanmıĢ oluruz. 

(Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı) 

Görsel: 

Görselde bulunan nesne ve 

varlıkların sayısı. 

 

 

Ö4: 5 tane 2 çift kiraz 

var.(Korkuluk öyküsü) 

Ö15: Çadırların toplam 28 tane 

camı var 7 tane çadır. (Caretta 

Caretta öyküsü) 

Ö13: Kaç ağaç olduğu doğal 

sayılarla ilgili, kaç pencere var 

kaç kuĢ var kaç ağaç var 

ağaçlarda kaç elma var 
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Sözcük: 

Metinde yer alan sayılarla iliĢkili 

sözcüklerin iliĢkilendirilmesi. 

 

 

 

Ö11: 4 fare 10 kargalar, 3 güçlü 

fare, sayılarla ilgili. (Korkuluk 

öyküsü)  

Ö2:4 fare batıya, 4 fare miktar 

anlamında. (Korkuluk öyküsü) 

Geometri 

Nesne ve varlıkların 

geometrik Ģekilleri, 

örüntüleri, yönleri 

(uzamsal iliĢkiler)  

Ġçerik 

Öykü ve masalların içeriğinde yer 

alan karakter, durum ve olayların 

geometriyle iliĢkilendirilmesi. 

 

Ö4:öğretmenim tarlanın etrafı 

dikdörtgen biçiminde.(Korkuluk 

öyküsü) 

Görsel: 

Görsellerde bulunan nesne ve 

varlıkların geometriyle 

iliĢkilendirilmesi. 

Ö5:evin çatısındaki açı, çatının 

çizgilerinin eğik olması 

Ö4: çatının simetrik olduğu. 

Ö3: ağaçlar açık renkten koyuya 

gidiyor evin tahtaları koyu açık 

diye gidiyor(örüntü konusu 

külkedisindeki pastadaki gibi açık 

koyu) 

Örüntü(tarlanın Ģekillerindeki 

koyu açık koyu açık, evin 

çatısındaki çizgili kiremitler) 

Sözcük: 

Metinde yer alan geometriyle 

iliĢkili sözcüklerin 

iliĢkilendirilmesi. 

 

 

Ö1: Yuvarlak elma, dörtgen tarla. 

(Korkuluk öyküsü)  
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Ölçme 

Nesne ve varlıkların 

ağırlığı, uzunluğu, 

zaman ve sıvıların 

ölçülmesi. 

Ġçerik 

Öykü ve masalların içeriğinde yer 

alan karakter, durum ve olayların 

ağırlık, zaman ve uzunluk gibi 

ölçme ile iliĢkilendirilmesi. 

Ö4: Ayakkabısının kaç numara 

olduğu.(Külkedisi Masalı) 

Ö7: Ġlk önce kampla ilgili bir Ģey 

söyleyeceğim mesela çadırın 

büyüklüğüne uygun bir yer bulup 

çadır kuracaksın. (Caretta Caretta 

öyküsü) 

Ö15: Uzunluk Ölçme Külkedisi'nin 

boyuna göre bir elbise bulması. 

(Külkedisi Masalı) 

Görsel: 

Görsellerde bulunan nesne ve 

varlıkların ağırlık, zaman ve 

uzunluk gibi ölçme ile 

iliĢkilendirilmesi. 

 

Ö8: Ağacın üzerindeki elmaların 

ağırlıkları evin yanında Ģurada 

tabela gibi bir yer var ya yolu 

gösteren, onun nereye yani kaç 

km yol olduğunu gösteren 

tabelaları uzunlukla ilgili çünkü 

kilometre de uzunlukla ilgili bir 

Ģeydir. (Korkuluk öyküsü) 

Sözcük: 

Metinde yer alan ağırlık, zaman 

ve uzunluk gibi ölçme ile iliĢkili 

sözcüklerin iliĢkilendirilmesi. 

 

 

 

Ö2: Bir karıĢ uzunluk ölçme, üç 

gün sözcüğü ise gün, ay, yıl 

anlamında matematik ile ilgili 

sözcüklerdir.(Korkuluk öyküsü) 

Ö13: Kısa bir süre sonra(süre 

olduğu için onu da ben zamanla 

ilgili düĢündüm, yani saatle ilgili) 

(Caretta Caretta öyküsü)  
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Veri ĠĢleme 

Bağlamlardan ya da 

görsellerden 

hareketle verilerin 

tablo Ģeklinde 

açıklanması ya da 

kullanım amacına 

değinildiği durumlar. 

Ġçerik 

Öykü ve masalların içeriğinde yer 

alan karakter, durum ve olayların 

veri ve tabloyla ilgili ifadelerle 

iliĢkilendirilmesi. 

 

Ö15: Balıkları paylaĢarak 

yemeleri(Caretta Caretta Öyküsü)  

Görsel: 

Görsellerde bulunan nesne ve 

varlıkların veri ve tablolarla 

iliĢkilendirilmesi. 

Ö2: Meyve Ağaçları ile veri tablo 

ve grafikler olabilir Örnek olarak 

meyve ağaçlarının üzerindeki 

toplam meyve sayısını çetele 

tablosuyla gösterebiliriz. 

(Korkuluk öyküsü) 

Ö13: Valizin içine kaç kırmızı, kaç 

mavi tiĢört var tablo.(Göbeklitepe 

Oyun Parkı) 

Sözcük: 

Metinde yer alan veri ve tablo ile 

ilgili sözcüklerin iliĢkilendirilmesi. 

 

En çok merak edilen ülkeler 

tablosu. 

Tablo 24‟te örneklerinin görüldüğü Ģekliyle analiz süreci tamamlanmıĢ ve 

araĢtırmanın bulguları elde edilmiĢtir.  
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Bölüm 4 

Bulgular ve Yorumlar 

Bu bölümünde araĢtırmanın analizlerinden ulaĢılan bulgulara ve bu bulgulara 

yönelik yorumlara yer verilmektedir. Öğrencilerin yedi çocuk edebiyatı eseri bağlamlarında 

matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme becerilerini incelemeye yönelik gerçekleĢtirilen 

uygulamalara dair gözlemler, videolar ve öğrenci ürünleri aracılığıyla elde edilen bulgular 

bu bölümde sunulmaktadır. Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve görsellerindeki 

bağlamlarda incelenen matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerisine dair bulgular 

araĢtırmanın alt problemleri kapsamında üç baĢlıkta sunulmaktadır. MGHĠ becerisinin 

incelendiği üç alt baĢlık ġekil 5‟te gösterilmektedir. 

ġekil 5. 

 MGHİ Becerisinin İncelendiği Üç Alt Başlık. 

 

 

AraĢtırmanın, çocuk edebiyatı eserlerinin gerçek hayatla iliĢkili ne tür bağlamlar 

barındırdığı ve bu bağlamlardaki gerçek hayat durumlarının matematik dersinin hangi 

öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirilebileceğine iliĢkin bulgular dördüncü alt baĢlık altında 

sunulmaktadır. Bulgular bölümünün dördüncü alt baĢlığı “Türlerine Göre Çocuk Edebiyatı 

Eserlerinde Bulunan Bağlamlar ve Bu Bağlamların Matematik Dersi Öğrenme Alanlarıyla 

ĠliĢkilendirilebilme Durumları” Ģeklindedir. 

Matematiği Gerçek 
Hayatla ĠliĢkilendirme 

Becerisi 

 

Matematik Dersi Öğrenme 
Alanlarına Göre  

Düzeylerine Göre 
MGHĠ Becerisinin Alt 
BileĢenlerine Göre 
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Matematik Dersi Öğrenme Alanlarına Göre MGHĠ Becerileri 

AraĢtırmanın birinci alt problemi öğrencilerin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarında matematik dersi 

öğrenme alanlarına göre incelenmesine yöneliktir. Bunun için çocuk edebiyatı eserleri ile 

gerçekleĢtirilen çeĢitli etkinliklerle öğrencilerin düĢünceleri yazılı ve sözlü olarak alınmıĢ, 

sorulara verdikleri cevaplar, performans görevleri ve çalıĢma kâğıtları incelenmiĢtir.  

Çocuk edebiyatı eserleriyle gerçekleĢtirilen uygulamalar sırasında çocuk edebiyatı 

eserlerinin içerik, sözcük ve görsellerinde öğrencilerin matematiği günlük yaĢamla 

iliĢkilendirme becerileri sayılar ve iĢlemler, geometri, ölçme, veri iĢleme kategorileri altında 

detaylı olarak incelenmiĢtir.  

Uygulamalar sırasında öğrencilerin matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme 

becerileri, bazı çocuk edebiyatı eserlerinin içeriklerindeki, bazı çocuk edebiyatı eserlerinin 

görsellerindeki, bazılarının ise sözcüklerindeki bağlamlarda daha yoğunluklu olarak 

incelenmiĢtir. Uygulamalar sırasında uygun ve zengin örnekler içerme durumları göz 

önünde bulundurularak, bazı çocuk edebiyatı eserlerinin yoğunlukla içerik bağlamlarına, 

bazılarının da sözcük ya da görsel bağlamlarına daha çok zaman ayrılmıĢtır. Bu nedenle 

öğrenci görüĢleri incelenirken çocuk edebiyatı eserleri daha çok zaman ayrıldığı bağlam 

türü baĢlığı altında incelenmiĢtir. Örneğin içerik bağlamı ile ilgili etkinliklere özellikle 

Kırmızı BaĢlıklı Kız, Külkedisi ve Keloğlan masalları ile Caretta Caretta ve

 Göbeklitepe öykülerinde çok zaman ayrıldığı için içerik bağlamlarında öğrenci 

görüĢleri özellikle bu eserler kapsamında incelenmiĢtir. Sözcük bağlamı ile ilgili etkinliklere 

özellikle Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı, Korkuluk ve Caretta Caretta öykülerinde çok zaman 

ayrıldığı için sözcük bağlamında öğrenci görüĢleri bu eserler kapsamında incelenmiĢtir. 

İçerik Bağlamlarında İlişkilendirmelerin İncelenmesi  

Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında, çocuk edebiyatı eserlerinin 

içeriğiyle ilgili, masal ve öykülerde matematiğin kullanıldığı olaylara, matematik içeren 

durumlara dair, metinlerin kahramanları, mekânları ve zamanlarının matematikle 
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iliĢkilendirilmesine dair öğrenci görüĢleri incelenmiĢtir. AraĢtırmacı öğrencilere, örneğin 

Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalında olduğu gibi “Sizce Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalında 

matematikle iliĢkili bir durum veya bir olay var mı? Var ise bu matematik dersinin hangi 

konusuyla iliĢkilendirilebilir? Sizce Kırmızı BaĢlıklı Kız, annesi, oduncu, kurt ya da 

büyükannesi matematiği kullanmıĢ olabilir mi? Kullandıysa nerede ve nasıl kullanmıĢ 

olabilir?” Ģeklinde sorular sormuĢtur. Masal ve öykülerle ilgili öğrencilerin düĢüncelerini 

Zoom uygulamasının mesajlaĢma bölümünden yazarak, birbirilerinin yazdıklarını 

görmeyecek Ģekilde doğrudan araĢtırmacıya göndermeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

yazarken araĢtırmacı aynı zamanda gönderilenleri okumuĢ yeterince açık yazmayan 

öğrencilerden düĢüncesini daha açık yazmasını rica etmiĢ, herkes gönderdikten sonra 

öğrencilerin düĢüncülerini sözlü olarak da ifade etmeleri istenmiĢtir. 

AĢağıdaki tabloda öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarıyla, 

yani masal ve öykülerin içeriğindeki karakterler, durum ve olaylarda öğrencilerin yaptıkları 

matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme sıklıkları ve öğrenci sayıları öğrenme alanına 

göre sunulmaktadır. 

Tablo 25 

Öğrencilerin İçerik Bağlamlarında Yaptıkları İlişkilendirme Sıklıkları 

 

 

Öğrenme Alanları 

Kırmızı 

BaĢlıklı 

Kız 

 

Keloğlan Caretta 

Caretta 

Külkedisi Göbekli 

tepe 

Toplam 

ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS ĠS 

Sayılar ve ĠĢlemler 

 

9 3 13 8 13 11 8 4 6 5  31 

Geometri - 

 

- 1 1 - - - - 4 5  6 

Ölçme 2 2 11 6 11 11 5 7 10 10  36 
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Veri ĠĢleme - 

 

- - - - - -  1 1  1 

Matematikle Hiç 

ĠliĢki kurmayanlar 

4 - 2 - - - - - - -  

Matematikle iliĢkili 

olmayan durumlar 

1 1 - -  - - - - -   

Toplam  5  15  22  11  21 74 

ÖS: öğrenci sayısı ĠS: ĠliĢkilendirme sayısı 

Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarıyla ilgili iliĢkilendirme 

sıklıkları öğrenme alanlarına göre incelendiğinde, öğrencilerin öykü ve masalların içerik 

bağlamlarında yoğunlukla sayılar ve iĢlemler ile ölçme öğrenme alanına yönelik 

iliĢkilendirmeler yaptıkları, bu iki öğrenme alanının iliĢkilendirilme sıklıklarının oldukça 

yakın olduğu görülmektedir.  

Ölçme öğrenme alanına yönelik; Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında 2 öğrenci 2 tür 

iliĢkilendirme, Keloğlan masalında 11 öğrenci 6 tür iliĢkilendirme, Caretta Caretta 

öyküsünde 11 öğrenci 11 tür, Külkedisi masalında 5 öğrenci 7 tür iliĢkilendirme ve 

Göbeklitepe kitabının içerik bağlamında ise 10 öğrenci 10 tür iliĢkilendirme yapmıĢtır. 

Uygulamaların ilk haftasında sayılar öğrenme alanında iliĢkilendirme yapan öğrenci sayısı 

ölçme öğrenme alanına göre oldukça fazlayken, sonraki haftaların çocuk edebiyatı 

eserlerinde sayılarla diğer öğrenme alanları arasındaki bu fark azalmıĢtır. Keloğlan masalı 

ve Caretta Caretta öyküsünde 13 öğrenci sayılarla iliĢkilendirme yaparken 11 öğrencinin 

de ölçme öğrenme alanıyla iliĢkilendirme yaptığı görülmektedir. Son haftanın çocuk 

edebiyatı eseri olan Göbeklitepe Oyun Parkında ise ölçme öğrenme alanıyla iliĢkilendirme 

yapan öğrenci sayısının sayılar öğrenme alanından daha çok olduğu görülmektedir. 

Ölçme öğrenme alanına yönelik öğrenciler öykü ve masalların içerik bağlamlarındaki 

unsurları uzunluk, ağırlık, zaman, sıvı ölçme ve paralarla iliĢkilendirmiĢlerdir. Örneğin 

Külkedisi masalında Ö12 matematikle iliĢkili olarak, “Külkedisinin uzunluğu ve üvey 
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kardeĢlerinin kiloları.” demiĢtir. Ö6 da yine aynı masalda zaman ölçme konusuyla bir 

iliĢkilendirme yapmıĢtır. “Saatin 12'yi vurması zamanla ilgili, hani saat 12‟de gidiyor ya kaç 

süre Külkedisi olduğu.” demiĢtir. 

Ölçme öğrenme alanından sonra bağlamlarda sıklıkla iliĢkilendirilen öğrenme 

alanının sayılar ve iĢlemler olduğu görülmektedir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına 

yönelik; Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında 9 öğrenci 3 tür iliĢkilendirme, Keloğlan masalında 

13 öğrenci 8 tür iliĢkilendirme, Caretta Caretta öyküsünde 13 öğrenci 11 tür, Külkedisi 

masalında 8 öğrenci 4 tür iliĢkilendirme ve Göbeklitepe kitabının içerik bağlamında ise 6 

öğrenci 5 tür iliĢkilendirme yapmıĢtır. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik yapılan 

iliĢkilendirmeler incelendiğinde öğrencilerin matematikle ilk olarak iliĢkilendirdikleri 

durumun, nesne ve varlıkların sayısı, yani kaç tane olduğu görülmektedir. Örneğin Ö9 

diğer öğrencilerle benzer Ģekilde Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında matematikle iliĢkili olarak 

sayılar öğrenme alanına yönelik “Annesi kaç kurabiye koymuş, Kırmızı Başlıklı Kız kaç 

çiçek toplamış.” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Ö2 de Keloğlan masalında matematikle iliĢkili 

olarak sayılar öğrenme alanına yönelik “Bir horoz, bir parça çamur, bir ceviz ağacı, iki 

arkadaşım, üçümüz ve bir tilki matematikte miktar ile ilgili.” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. 

Öğrencilerin matematik denilince akıllarına öncelikle sayıların gelme durumu ilk hafta 

uygulamalar sırasında öğrenciler Kırmızı BaĢlıklı Kız masalının içerik bağlamıyla ilgili 

düĢüncelerini yazarken Ö6‟nın özellikle söz alarak ifade ettiği düĢüncelerinde de açıkça 

görülmektedir. Ö6 bu konuya yönelik bir soru sorulmadığı halde kendiliğinden söz almak 

istemiĢ ve hayatının her yerinde matematiği gördüğünü belirtmiĢ ancak örnek olarak yine 

sadece sayılardan örnek vermiĢtir. “Öğretmenim ben her yerde matematiği görüyorum 

mesela yemek yerken kaç yumurta yediğim oluyor, her yerde matematik görüyorum.” 

demiĢtir. 

Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında en az iliĢkilendirmenin yapıldığı 

öğrenme alanlarından biri de Geometri öğrenme alanıdır. Çocuk edebiyatı eserlerinin 

içerik bağlamlarının, görsel bağlamlarına göre geometri ile daha az iliĢkilendirilebilecek 
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unsur barındırıyor olmasının bu durumu etkilemiĢ olabileceği düĢünülmektedir. Geometri 

öğrenme alanına yönelik öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin içeriğinde Keloğlan 

masalında sadece bir öğrenci bir tür iliĢki, Göbeklitepe Oyun Parkı kitabında ise dört 

öğrenci beĢ tür iliĢkilendirme yapmıĢtır. Keloğlan masalında Ö7 yer ve yön bildiren ifadeyi, 

masalda geçen ağacın yukarıda olmasıyla ilgili ifadeleri fark ederek matematikle 

iliĢkilendirmiĢtir. Göbeklitepe Oyun Parkı kitabında Ö5 kitapta geçen Dize ve annesinin 

yolculuk için valiz hazırlamalarından yola çıkarak “valizlerin Ģeklini”, Ö8 ise kitapta 

yolculuk sırasında arabaya odaklanmıĢ “arabanın tekerleğinin şekli, arabadaki koltukların 

kafa koyma yerleri olur ya kare şeklinde, bir de benzin doldurulan kapağın şekli” Ģeklinde 

geometrik Ģekillere yönelik iliĢkilendirmeler yapmıĢtır. 

Veri ĠĢleme öğrenme alanının öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin içerik 

bağlamlarında en az iliĢkilendirme yaptıkları öğrenme alanı olduğu, öğrencilerin veri 

iĢleme ve veri tablo ve grafiklerin kullanabileceği durumları iliĢkilendirmekte zorluk 

yaĢadıkları görülmektedir. Bu öğrenme alanı ile ilgili sadece bir öğrenci Göbeklitepe Oyun 

Parkı kitabında Ö13, valiz hazırlayan Dize karakterinin valizdeki tiĢörtlerine yönelik olarak 

görüĢünü “valizin içine kaç kırmızı, kaç mavi tişört olduğu.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Bir 

önceki haftanın uygulamaları sırasında, Matematik Laneti kitabındaki karakterin 

dolabındaki giysilerinin türlerine göre sayılarını veri iĢleme öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirilebileceği konuĢulmuĢtur. Ö13‟ün bu tartıĢmalardan esinlenerek bu 

iliĢkilendirmeyi yapmıĢ olabileceği düĢünülmektedir. Yine benzer Ģekilde öğrencilerin 

matematiğin kullanıldığı yerlerle ilgili çektikleri videolarda da iki öğrencinin, Matematik 

Laneti kitabında yer alan dolaptaki giysilerin matematikle iliĢkilendirilmesinden 

esinlendikleri görülmektedir. Bu öğrencilerden Ö6 dolabındaki giysileri sadece sayılar 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirirken Ö4 giysilerini renklerine ve türlerine göre ayırarak bu 

durumu veri ve tablolarla iliĢkilendirdiği belirtmiĢtir. Görsel 7‟de Ö4‟ün dolabındaki giysileri 

matematikle iliĢkilendirdiği videodan bir kesit sunulmaktadır. Öğrencilerin matematiği 

hayatlarıyla iliĢkilendirmek için çektikleri videolarda da çocuk edebiyatı eserlerinin 
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içeriklerinde olduğu gibi, öğrencilerin en az iliĢkilendirme yaptıkları öğrenme alanının veri 

iĢleme öğrenme alanı olduğu görülmektedir. 

Görsel 7: Ö6‟nın videosundan kesit 

 

Uygulamalar sırasında ilk hafta dört, ikinci hafta iki öğrencinin çocuk edebiyatı 

eserlerinin içerik bağlamlarında matematikle iliĢkili hiçbir unsur olmadığı Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢ, bu öğrenciler çocuk edebiyatı eserlerinin içeriğinde hiçbir iliĢkilendirme 

yapamamıĢlardır. Bu öğrenciler Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalında Ö3‟ün de dediği gibi, “Bu 

masalda matematikle ilgili bir şey yok.” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Ġlerleyen haftalarda 

ise tüm öğrenciler az da olsa matematikle ilgili unsurları iliĢkilendirmiĢtir. Çocuk edebiyatı 

eserlerinin içerik bağlamlarında matematikle iliĢkili hiçbir unsur olmadığı Ģeklinde görüĢ 

bildiren öğrencinin olmadığı görülmektedir. Uygulamalar sırasındaki etkinliklerde, çocuk 

edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında öğrencilerin düĢüncelerini ayrıntılı bir Ģekilde 

inceleyebilmek ve anlayabilmek adına bu kitapta matematikle iliĢkilendirilebilecek, 

matematiğin kullanıldığı durumlar neler olabilir gibi genel açık uçlu soruların yanında farklı 

sorular ve etkinlikler de kullanılmıĢtır. Örneğin bazı durumlar ve öğrenme alanları verilmiĢ 

ve öğrencilerden verilen durumlarla öğrenme alanlarının iliĢkilendirerek eĢleĢtirmeleri 
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istenmiĢtir. Bazen de kitaplardan seçilen bazı durumlar verilmiĢ öğrencilerin bu durumların 

matematikle iliĢkili olup olmadığını düĢünmeleri ve tartıĢmaları istenmiĢtir. Örneğin 4. 

haftanın çocuk edebiyatı eseri olan Caretta Caretta öyküsünde yer alan durumlar 

öğrencilere verilmiĢ bu durumları matematik öğrenme alanı ve alt öğrenme alanlarıyla 

eĢleĢtirilmeleri istenmiĢtir. Görsel 8‟de bu etkinlik görüntüsü sunulmaktadır. 

Görsel 8. Caretta Caretta Öyküsü EĢleĢtirme Etkinliği  

 

 

AĢağıdaki Tablo 26‟da öyküde yer alan durumların öğrenme alanlarıyla eĢleĢtirilmesine 

yönelik öğrenci sayıları sunulmaktadır. 
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Tablo 26 

Caretta Caretta Öyküsü Durumlarının Öğrenme Alanlarıyla İlişkilendirilme Sıklıkları 

Öyküde Yer Alan Durumlar 

 

Sayılar ve 

ĠĢlemler 

Geome

tri 

Ölçme Veri 

ĠĢleme 

ĠliĢkili 

Değil 

Çadırların kurulması ve çocukların 

çadırlara yerleĢmesi. 

2 1 1 - 5 

Yıldızlarla ilgili tahminler. 5 1 1 - 2 

Balıkları paylaĢarak yemeleri. 6 - - 1 1 

Caretta Caretta gözlemi ve kaydı. 1 - 1 1 4 

Deniz kabuklarından kolye yapılması. 2 6 1 - - 

Kamp etkinlik planı. - - 1 5 1 

En çok yumurta bırakan caretta 

carettanın belirlenmesi. 

7 - - 1 1 

Toplam 23 8 5 8 14 

Tablo 26‟da görüldüğü gibi Caretta Caretta öyküsünde yer alan durumların 

öğrenciler tarafından en çok iliĢkilendirildiği öğrenme alanının sayılar ve iĢlemler olduğu 

görülmektedir. Verilen durumların tamamını toplamda 23 öğrenci sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanıyla iliĢkili bulmuĢtur. Ardından durumların sıklıkla matematikle iliĢkisiz 

bulunduğu görülmektedir. Verilen durumların tamamını toplamda 14 öğrenci matematikle 

iliĢkisiz bulmuĢtur. Durumların en az sayıda öğrenci tarafından ölçme öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirildiği görülmektedir. Verilen durumların tamamını toplamda sadece 5 öğrenci 

ölçme öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Verilen durumların tamamını toplamda 8‟er 

öğrenci geometri ile veri iĢleme öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirmiĢtir. 

Matematikle en çok öğrenci tarafından iliĢkisiz bulunan durumun, çadırların 

kurulması ve çocukların çadırlara yerleĢmesi olduğu görülmektedir. Öğrenciler bu durumu 

sayılar ve iĢlemlerin yanında geometri ile ölçme öğrenme alanlarıyla kolaylıkla 

iliĢkilendirebilecekken sadece 2 öğrencinin sayılar ve iĢlemler, 1 öğrencinin ölçme, 1 

öğrencinin de geometri öğrenme alanıyla iliĢkilendirdiği görülmektedir. Caretta Caretta 
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gözlemi ve kaydı durumu da yine matematikle en çok iliĢkisiz bulunan durumlardan biridir. 

Bu durumu 1 öğrenci ölçme, 1 öğrenci sayılar ve iĢlemler, 1 öğrenci de veri iĢleme 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirmektedir. 

Balıkların paylaĢarak yenmesi durumu bazı öğrenciler tarafından sadece sayılarla 

iliĢkilendirilirken, bazı öğrenciler bölme iĢlemiyle bazı öğrenciler ise kesirlerle 

iliĢkilendirmiĢtir. 

Deniz kabuklarından kolye yapılması durumunu 1 öğrenci kolyenin uzunluğunu 

düĢünerek uzunluk ölçmeyle, 2 öğrenci kabukların sayısını düĢünerek sayılarla, 2 öğrenci 

deniz kabuklarının geometrik Ģekillerini düĢünerek geometri öğrenme alanı ile 

iliĢkilendirirken, 4 öğrenci de deniz kabuklarının Ģekline göre dizilimindeki kuralı fark 

ederek örüntü ile iliĢkilendirmiĢtir. 

Kamp etkinlik planı durumunu sadece 1 öğrenci de zaman ölçme ile 5 öğrenci ise 

daha önce verilmiĢ olan performans görevinin de etkisiyle, etkinlik planını Ģekilsel olarak 

bir zaman tablosu gibi düĢünerek veri tablo ve grafiklerle iliĢkilendirmiĢtir. Bunun yanında 

veri iĢleme öğrenme alanıyla doğrudan iliĢkilendirilebilecek; en çok yumurta bırakan 

caretta carettanın kaydının tutulması durumunu sadece bir öğrenci veri iĢleme ile 

iliĢkilendirmiĢtir. Veri iĢleme öğrenme alanına yönelik, bir öğrenci diğerlerinden farklı 

olarak balık paylaĢmayı kime kaç balık verildiğiyle ilgi bir tablo oluĢturulabileceğini 

düĢünmüĢ ve bu durumu veri iĢleme öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Caretta 

carettaların kaydı durumuyla ilgili; hangi gün kaç carettanın görüldüğünü gösteren bir tablo 

oluĢturulabileceği düĢüncesiyle sadece bir öğrenci bu durumu veri iĢleme öğrenme 

alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Diğer öğrencilerin iliĢkilendirmemelerinin, veri iĢlemeyle ilgili 

buna benzer bir deneyimi yaĢamamalarından kaynaklanmıĢ olabileceği düĢünülmektedir. 

AraĢtırmacı matematikle en çok iliĢkisiz bulunan durumlardan biri olan Caretta 

Caretta gözlemi ve kaydının matematikle iliĢkili olma durumuna yönelik olarak öğrencilerin 

düĢüncelerini detaylı olarak inceleyebilmek amacıyla bu durumu ayrıca tekrar sormuĢ ve 
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görüĢleri sözlü olarak almıĢtır. AĢağıda bu konudaki öğrenci görüĢlerine doğrudan yer 

verilmiĢtir. 

A: “C ifadesinde Caretta Carettaların gözlemi ve kaydı matematikle ilişkilidir diye 

düşünen var mı?” 

Ö8: “Onları gözlemlemek ve incelemek yani bir şeyler kazandırıyor. Öyküde de 

zaten geçiyor sırtında altıgen filan var diye incelemek böyle bilgiler kazanmak anlamına 

geliyor. Kaydetmek de ne zaman ne yaptıklarını nasıl yaptıklarını incelememizi sağlıyor.” 

A: “Peki sizce bu durumlardan herhangi birinde veri, tablo ve grafiklerle ilişki var 

mı?” 

…sessizlik 

Daha sonra Ö2 etkinliklerin zamanını gösteren Ģekilsel bir tabloyu düĢünerek kamp 

etkinlik planını veri iĢleme öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢ ve düĢüncesini 

“Öğretmenim kamp etkinlik planı ilişkili olabilir. Mesela denize girme saatini yazıyor 

olabilir, hangi etkinliğin ne zaman olduğunu yazabilir öyle bir tabloya.” Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Benzer Ģekilde Ö15 de etkinlikler ve ne kadar sürdüklerinin zamanının tabloda 

yazılmasını düĢünerek iliĢkili kurmuĢ ve düĢüncesini; 

 “Öğretmenim ben yazarak da göndermiştim kamp etkinlik planı olabilir. Mesela 

etkinlik planında yüzme var kaç saat yüzdüğümüzü bir yere yazarız. Yemek yeme saatini 

yazarız.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Ö3 bu iki öğrenciden farklı olarak bu durumu zaman ölçme ile açıklamıĢtır. “Bence 

zaman ölçme var çünkü yemeğin ve yüzmenin ne zaman başlayacağı gösteriliyor o 

yüzden zaman ölçme bence bu durumda veri yok.” 

Ardından Ö14 söz alarak kamp etkinlik planı ve veri iĢleme öğrenme alanı 

iliĢkilendirmesiyle ilgili olarak, içerik ya da iĢlevinden çok yüzeysel bir tablo iliĢkisini 

düĢünerek Ö2‟ye katıldığını belirtmiĢtir. “Bence Ö2’nin dediği gibi çünkü ne zaman 

yatacaklarını tablo şeklinde hazırlamış olabilirler.” 
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Daha sonra Ö8 söz almıĢ ve veri iĢleme öğrenme alanıyla iliĢkili iki durum 

olduğunu söylemiĢtir. Carettaların gözlemi ve kaydı ile balıkların paylaĢarak yenmesi 

durumlarını veri iĢleme öğrenme alanını iliĢkilendirmiĢ ve bu konudaki düĢüncesini 

aĢağıdaki gibi açıklamıĢtır. 

Ö8: “Balıkları ortadan ikiye bölünce not alıyor olabilirler. Diyelim ki bütün sınıfa 

dağıtacaklar yarım balık. Bana yarım balık verdiler sonra unutup bir daha verirlerse ben 

bütün balık yemiş olurum bu yüzden arkadaşlarımdan biri daha az balık yemiş olur. Diğeri 

de carettaların gözlemi. Onların anneleri babaları ve çocukları yazıp altına kaç kere, 

diyelim ki pazartesi 5 tane gördük pazartesinin karşısına 5 yazabiliriz. Çarşamba 3 tane 

gördük çarşambanın karşısına 3 yazabiliriz.” 

Ö4 de söz alarak Ö8 ile benzer düĢündüğünü belirtmiĢ ve düĢüncesini aĢağıdaki 

gibi açıklamıĢtır. 

Ö4: “Carettaların gözlemi ve kamp etkinlik planı veri işleme ile ilgili.Ö8’in dediği gibi 

günde kaç tane yumurta gördüğümüzü veya kaç tane caretta olduğunu tabloya 

ekleyebiliriz. Saat kaçta yemek yediğimizi kaçta uyuyacağımızı belirleyebiliriz.” 

Uygulamalar sırasında 5. haftanın çocuk edebiyatı eseri olan Külkedisi masalında 

yer alan durumlar da öğrencilere verilmiĢ bu durumların matematik öğrenme alanı ve alt 

öğrenme alanlarıyla eĢleĢtirilmesi istenmiĢtir. AĢağıdaki Tablo 27‟de öyküde yer alan 

durumların öğrenme alanlarıyla eĢleĢtirilmesine yönelik iliĢkilendirilme sıklıkları 

sunulmaktadır. 
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Tablo 27 

Külkedisi Masalı Durumlarının Öğrenme Alanlarıyla İlişkilendirilme Sıklıkları 

Öyküde Yer Alan 

Durumlar 

 

Sayılar 

ve 

ĠĢlemler 

Geome

tri 

Ölçme Veri 

ĠĢle

me 

ĠliĢkili 

Değil 

Örün

tü 

Bilmi

yor 

Evde temizlik - - 2 2 6  - 

Balkabağı seçmesi 1 - 4 - 2  1 

Giyinmesi, Giysisinin dikimi - 1 6 - 1 1 - 

Gece yarısından önce evde 

olması 

- - 6 - 1  - 

Balo salonu 1 - 4 - 2  - 

Dans ve Müzik 3 - - 1 8 2 - 

Ayakkabı büyüklüğü 1 - 6 - 1  - 

 

Toplam 

 

5 

 

1 

 

28 

 

3 

 

21 

 

3 

 

1 

Tablo 27‟de görüldüğü gibi Külkedisi masalında yer alan durumların öğrenciler 

tarafından en çok iliĢkilendirildiği öğrenme alanı ölçmedir. Verilen durumların tamamını 

toplamda 28 öğrenci ölçme öğrenme alanıyla iliĢkili bulmuĢtur. Öğrenciler sıklıkla ölçme 

ile ilgili olarak, balo salonunun uzunluğunun ölçülmesi, giysi dikiminde boyunun ölçümü, 

kaç metre ip kullanılacağının ölçülmesi, balkabağı seçiminde ağırlık ölçümünü 

iliĢkilendirmiĢtir.  

Ölçmenin ardından durumların sıklıkla matematikle iliĢkisiz bulunduğu 

görülmektedir. Verilen durumların tamamını toplamda 21 öğrenci matematikle iliĢkisiz 

bulmuĢtur. Durumların sadece 1 öğrenci tarafından geometri öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirildiği görülmektedir. Verilen durumların tamamını toplamda sadece 5 öğrenci 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Verilen durumların tamamını 5 

öğrenci veri iĢleme öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirmiĢtir. 3 öğrenci durumları örüntü ile 

iliĢkilendirirken 1 öğrenci de bu durumların matematikle iliĢkili olup olmadığını bilmediğini 
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belirtmiĢtir. Durumlardan sadece giysi dikiminin bir öğrenci tarafından geometri öğrenme 

alanıyla iliĢkilendirildiği görülmektedir.  

Matematikle en çok öğrenci tarafından iliĢkisiz bulunan durumların, dans ve müzik 

ile evde temizlik olduğu görülmektedir. Öğrenciler bu durumları geometri, ölçme ya da 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanlarıyla kolaylıkla iliĢkilendirebilecekken yoğunlukla 

matematikle iliĢkisiz olduğu yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir.  

Uygulamalar sırasında ayrıca çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında bazı 

durumlar araĢtırmacı tarafından öğrencilere özellikle sorularak daha detaylı tartıĢılmıĢ, 

araĢtırmacının sorularıyla öğrencilerin düĢüncelerini birbirleriyle sözlü olarak paylaĢmaları 

sağlanmıĢtır. Bunlardan dans ve müzik, evde temizlik yapılması, moda ve giysi dikimi ile 

ağaca tırmanmakla ilgili öğrenci görüĢleri aĢağıda ayrıntılı olarak sunulmaktadır. 

Dans ve Müzik Bağlamı. Matematikle en çok öğrenci tarafından iliĢkisiz bulunan 

durumların dans ve müzik ile evde temizlik olduğu görülmektedir. Öğrenciler bu durumları 

geometri, ölçme ya da sayılar ve iĢlemler öğrenme alanlarıyla kolaylıkla 

iliĢkilendirebilecekken yoğunlukla matematikle iliĢkisiz olduğu yönünde görüĢ 

bildirmiĢlerdir.  

Dans ve müziği matematikle iliĢkilendiren öğrencilerden 3 tanesi bu durumu sayılar 

ve iĢlemler öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢ, yine adım ve kelime sayısı gibi miktara 

yönelik iliĢkiler kurmuĢlardır. Sayılarla iliĢkilendiren öğrenci düĢünceleri aĢağıda 

verilmiĢtir. 

Ö1: “Dans ederken ayaklarımızı kaç tane yere vurduğumuz.” 

Ö6: “Dansta kaç hareket yaptığımız, müzikte de kaç kelime söylediğimiz.” 

Ö7: “Müzikte sesinin ne kadar yüksek olduğu, dansta kaç adım attığımız.”  

Dans ve müzikle ilgili diğerlerinden farklı olarak Ö11 ve Ö10 veri iĢleme ve örüntü 

ile iliĢkilendirmiĢtir.  
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Ö11: “Veri, tablo ve grafiklerle ilişkili müziklerin sayısı partide ne kadar o şarkı 

çaldı. Mesela Fransızca bir müzik kaç kere dinlenecek sıklık tablosu yani.” Ģeklinde 

açıklama yaparken, örüntü ile iliĢkilendiren Ö10 ise düĢüncesini; 

Ö10: “Dansta mesela bazen şu hareketi yapıyoruz sonra bu hareketi yine şu 

hareketi sonra bu hareketi, örüntü oluyor yani.” Ģeklinde açıklamıĢtır. Burada Ö10‟un 

kurduğu iliĢki ilgi çekicidir. Derslerde genellikle sayılarla, renklerle ya da geometrik 

Ģekillerle örüntü uygulamaları gerçekleĢtirildiği düĢünüldüğünde Ö10‟un herhangi bir 

yönlendirme yapılmadan kendiliğinden bu iliĢkiyi kurmuĢ olması öğrencilerin yeterince 

yoğunlaĢtıklarında ve matematiğe çok yönlü bakmaya çalıĢtıkları bir ortamda okul 

matematiği gerçek yaĢam durumlarıyla iliĢkilendirebildiklerini göstermesi açısından ilgi 

çekicidir. 

Öğrencilerin bireysel görüĢleri yazılı olarak alındıktan sonra, Ö10‟un görüĢü dans 

ve örüntü iliĢkisi öğrencilerle hep birlikte konuĢulup tartıĢılmıĢtır. Öğrenciler daha önce bu 

açıdan düĢünmemiĢ olduklarını söylemiĢtir. Bu konuda örneğin;  

Ö2: “Bence ilgisi yoktu ama Ö10 gösterince ışınlanma geldi bana.” Ģeklinde 

düĢüncesindeki değiĢimi ifade etmiĢtir.  Ö2‟nin arkadaĢı sayesinde fark ettiği 

iliĢkilendirmeyi unutmadığı, performans görevi olarak çektiği videoya da yansıttığı 

görülmektedir. Ö2 videosunda salıncağında sallanarak hareketini, “ileri, geri, ileri, geri...” 

bu bir örüntüdür Ģeklinde matematikle iliĢkilendirerek açıklamıĢtır. 

Uygulama sırasında öğrencilerin müzik eĢliğinde dans ederek örüntüyü 

deneyimlemeleri sağlanmıĢ, dansın örüntüyle iliĢkilendirilebileceği konusunda hem fikir 

olunmuĢtur.  

Öğrencilerden Ö13 dans ve örüntü iliĢkisini arkadaĢı söylediğinde kurmadığını 

ama uygulamada müzik eĢliğinde deneyimlediğinde kurduğunu söylemiĢtir. 

Ö13: “Ben hiç böyle düşünmezdim, dansta örüntü olacağını hiç düşünmezdim, 

arkadaşım Ö10 söylediğinde aklıma gelmedi ama bunu (uygulamada müzik eşliğinde 



142 
 

 
 

dans etmeyi kastederek) yapınca bir anda matematik var dedim.” Ģeklinde düĢüncesini 

ifade etmiĢtir.  

Uygulamalar sırasında daha sonra dansın geometri ile de iliĢkilendirebileceği 

konuĢulup tartıĢılmıĢtır. Görsel 9‟da uygulamanın bu kısmından bir kesit sunulmaktadır. 

Dansın geometri ile bile iliĢkilendirilebileceği konuĢulurken araĢtırmacı örneklerle açıklama 

yaptıktan sonra daha önce dansı sadece sayılarla iliĢkilendirmiĢ olan Ö6 önceden gitmiĢ 

olduğu halk oyunları çalıĢmalarında öğretmenin hareketleri karenin köĢelerini kullanarak 

öğrettiğini hatırlamıĢ ve iliĢkilendirmiĢtir. Bu da aslında öğrencilerin yaĢamlarında 

matematiği kullandıkları ama fark etmedikleri, matematikle iliĢkilendirmediklerini durumları 

olanaklar sağlandığında iliĢkilendirebildiklerini göstermesi açısından güzel bir örnek 

olmuĢtur.  

Görsel 9. Dans ve Geometri ĠliĢkilendirilmesi  

 

 

Evde Temizlik Bağlamı. AraĢtırmacı Külkedisi masalının içerik bağlamından yola 

çıkarak evde temizlik yapılması durumunun matematikle iliĢkili olup olmadığı ile ilgili 

öğrenci görüĢlerini almıĢtır. Evde temizlik yapılması durumu görüĢ bildiren öğrencilerce 
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daha çok ölçme öğrenme alanıyla iliĢkilendirilmiĢtir. Öğrenciler temizlik yapılan yerlerin 

uzunlukların ölçülmesi, temizlik malzemelerinin ağırlıklarının ya da sıvı olanlarının 

ölçülmesini matematikle iliĢkilendirmiĢlerdir. Öğrenciler düĢüncelerini aĢağıdaki gibi 

açıklamıĢlardır.  

Ö12: “Kaç saat temizlik yaptığın matematikle ilgili.” 

Ö1: “Temizliğin kaç saat süreceği.” 

Ö8: “Evin boyutuna göre malzeme alınıyor, diyelim ev 35 metre kare ama 15 metre 

karelik malzeme alıyor ona göre ölçmek gerekiyor evin yarısını temizler yarısını 

temizleyemeyiz, temizlik yaparken yerin boyutuna göre malzeme bulmakla ilgili.” 

Ö7: “Evi temizliyoruz kovaya su dolduruyoruz az mı çok mu katıyoruz suyu, 

kovanın kaç metre olduğu.” 

Ö6: “Ö7’nin dediği gibi kaç gr kovaya su doldurmak ya da kilo, nereleri 

temizlediğin.” 

Ö5: “Suyun kaç litre olduğu ağırlığının ne kadar olduğu kaç gram olduğu.” 

Ölçmenin ardından görüĢ bildiren öğrenciler sıklıkla evde temizlik yapılması 

durumunu, temizlik malzemesi ve temizlik aleti sayısını düĢünerek sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Öğrenciler düĢüncelerini aĢağıdaki gibi açıklamıĢlardır. 

Ö3: “Kaç tane temizlik aleti kullandığın.” 

Ö1: “Temizlik malzemesinin kaç tane olduğu.” 

Ö6: “Kaç tane temizlik malzemesi olduğu.” 

Ö5: “Kaç tane temizlik malzemesi olduğu.” 

Ölçme, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının yanında evde temizlik yapılması 

durumunu iki öğrenci geometrik Ģekillerle bir öğrenci de veri iĢleme öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirmiĢtir. Öğrenci görüĢleri aĢağıdaki gibidir. 

Ö2: “Temizlikte camları silerken yuvarlak çiziyoruz bu geometrik şekillerle ilgili.” 
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Ö12: “Temizlik yaparken arkadaşımın dediği gibi camları silerken yuvarlak 

yapıyoruz.” 

Ö15: “Bence tablo ve grafikler konusu salonu 3 kere yapacağız tuvaleti 2 kere çatı 

katını da 6 kere yapacağız mesela.” 

Moda ve Giysi Dikimi Bağlamı. Moda ve giysi dikimi durumu görüĢ bildiren 

öğrencilerce daha çok ölçme öğrenme alanıyla iliĢkilendirilmiĢtir. Öğrenciler giysi dikilecek 

kiĢinin boyunun ve kumaĢın uzunluğunun ölçülmesini düĢünerek bu durumu ölçme 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Diğer öğrencilerden farklı olarak üç öğrenci yine sayı 

odaklı düĢünerek gerçek hayatta dikiĢ dikerken aslında pek de saymadığımız halde atılan 

dikiĢ miktarını düĢünerek sayılar ve iĢlemler öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢ, bir öğrenci 

veri iĢlemeyle bir öğrenci de ayakkabı giyimindeki sıralamayı matematikle iliĢkilendirmiĢtir. 

Öğrenci görüĢleri aĢağıdaki gibidir. 

Ö13: “Ben giysi dikiminin matematikle ilişkisi yok demiştim ama kararımı 

değiştirdim bir günde diyelim iki elbise diktiler elbiselere kaç kumaş kaç ip gittiği 

matematikle ilgili.” 

Ö11: “Kaç dikiş attığı.”  

Ö6: “Giyinmeyle ilgili ayakkabı ve üstümüzü giyinme dedik, şimdide taç olabilir kaç 

toka taktığın, kaç kolye kaç küpe taktığım olabilir.” 

Ö11: “Ben giysilerde de veri tablo ve grafikler buldum. Mesela kırmızı t shirt kaç 

tane kırmızı t shirtümüz var.” 

Ö2: “Bir şey söyleyebilir miyim giyinmede de matematik var mesela ayakkabının 1. 

Giydim 2.sini de sonra giydim. 1. ve 2. sıralamayla ilgili olduğu için matematikle ilgili.” 

Ağaca Tırmanma Bağlamı. AraĢtırmacı Keloğlan masalının içerik bağlamından 

yola çıkarak ağaca tırmanılması durumunun matematikle iliĢkili olup olmadığı, ağaca 

tırmanırken matematik kullanılıp kullanılmadığı ile ilgili öğrenci görüĢlerini almıĢtır. 
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Öğrencilere Keloğlan‟ın hayalinde ağaca tırmandığını hatırlatarak ağaca tırmanmanın 

matematikle bir iliĢkisi olup olmadığını sormuĢtur. 

Ağaca tırmanma durumu görüĢ bildiren öğrencilerce daha çok ölçme öğrenme 

alanıyla iliĢkilendirilmiĢtir. Öğrenciler ağacın büyüklük küçüklüğünün, boyunun 

uzunluğunun, yüksekliğinin ölçülmesini matematikle iliĢkilendirmiĢlerdir. Ġki öğrenci ağaca 

tırmanırken kaç adım attığını, bir öğrenci de ağaca tırmanma süresini matematikle iliĢkili 

bulmuĢtur. Öğrenciler düĢüncelerini aĢağıdaki gibi açıklamıĢlardır.  

Ö1: “Ağaca tırmanırken büyük mü küçük mü diye bakarım ölçme yani 

öğretmenim.” 

Ö7: “Cesaretimi toplarım ve uzunluğuna bakarım.” 

Ö11: “Ağacın boyu matematikle ilgili.” 

Ö7: “Öğretmenim var. İlk önce kaç adım attığın ve ağacın ne kadar yüksekliğine 

çıktığın.” 

Ö1: “Kaç adımda çıktığımız kaç metre boyunca çıktığımız.” 

Ö9: “Kaç dakikada çıktığımız.” 

Ö2: “Ağaca tırmanıp tırmanamayacağıma ağacın kalınlığına ve boyuna bakarak 

karar veririm. Öğretmenim ben bu arada bir kere erik ağacına çıkıp inememiştim.” 

Ö3: “Ben hafiften korktuğum için ortasına kadar tırmanabilirim tırmanma yeteneğim 

pekiyi olmadığı için. Ağaçtaki matematik te ne kadar yükseğe çıktığımız.” 

Ayrıca bazı öğrenciler ağaca tırmanmanın matematikle iliĢkili olmadığı yönünde 

görüĢ bildirmiĢtir. Bu öğrenciler ağaca tırmanmayı yükseklik korkusu ve tırmanma 

becerisiyle iliĢkili bulmuĢ, ifade ederken kullandığı yükseklik ifadesindeki matematiksel 

konum iliĢkisini fark etmemiĢ, ayrıca kaç adım attığını saymadığını matematik 

kullanmadığını belirtmiĢtir. ĠliĢkisiz bulan öğrenciler düĢüncelerini aĢağıdaki gibi 

açıklamıĢlardır. 
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Ö4: “Eğer yükseklik korkumuz varsa ağaca tırmanamayız, tırmanma özelliğimiz 

varsa kolayca tırmanabiliriz.” 

Ö14: “Öğretmenim ben ağaca tırmanamasam tırmanamam tırmana bilirsem 

tırmanırım.” 

Ö14: “Öğretmenim ben ağaca tırmanıyorum bizim sitede bir tane dut ağacı var ben 

ağaca tırmandığımda matematiği kullanmıyorum kaç adım attığımı saymıyorum oradaki 

dutları topluyorum.” 

Ö8: “Bence yok.” 

Ö15: “Ben ağaca tırmandım da çok da uzun süre kalmadım üstünde. Bence yok.” 

Ö9: “Fotoğraf çekinmek için ve zeytin toplamak için çıkıyoruz ağaca, 

kullanmıyoruz.” 

AraĢtırmacı daha sonra öğrencilere bir ağaca tırmanıp tırmanamayacaklarını nasıl 

anladıklarını sormuĢtur. Daha önce görüĢ belirtmeyen Ö10 korktuğu için tırmanamadığını 

söylemiĢtir. 

Ö10: “Öğretmenim bazen bir ağaca tırmanırken ben korkuyorum o yüzden 

tırmanmıyorum.” 

Daha önce ağaca tırmanmanın matematikle iliĢkili olmadığını düĢünen Ö15 ise 

ağacın gücü ve sağlamlığına göre karar verdiğini söylemiĢtir. AraĢtırmacıyla diyaloğundan 

görüldüğü gibi aslında öğrencilerin dikkatle durumları düĢündüklerinde matematikle 

iliĢkileri kurabildikleri görülmektedir. 

Ö15: “Ağaca tırmanırken ağaç çok güçlü değilse hiç tırmanmam düşerim, dalı 

sağlam mı diye bakıyorum.” 

A: “Ağacın gücünden neyi kastediyorsun?” 

Ö15: “Yani beni taĢıyabileceği kadar gücü olmalı.” 

A: “Seni taşıyabilmesi senin neyine bağlı olabilir?” 
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Ö15: “Kilogramına göre.” 

A: “Bu matematikle ilişkili mi sence?” 

Ö15: “Ağırlık ölçme.” 

Sözcük Bağlamında İlişkilendirmelerin İncelenmesi  

AraĢtırma kapsamında sözcük bağlamlarına dair öğrenci görüĢleri çocuk edebiyatı 

eserlerinin metinlerinde yer alan sözcükler aracılığıyla incelenmektedir. Öğrencilerden 

çocuk edebiyatı eserlerinin metinlerinde yer alan matematiksel ifade içeren sözcükleri 

bulmaları ve bunları matematik dersinde öğrendikleri konu veya kavramlarla 

iliĢkilendirmeleri istenmiĢtir.  

AraĢtırmada bazı çocuk edebiyatı eserlerinin metinlerinin tamamından matematikle 

iliĢkili olan sözcükleri öğrencilerin bulmaları istenirken, bazı etkinliklerde de öğrencilere 

metinlerden araĢtırmacı tarafından seçilmiĢ bir sözcük listesi verilerek bu sözcüklerle ilgili 

öğrenci görüĢleri alınmıĢtır. 

Sözcük bağlamında iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinde, uygulamalar 

sırasında özellikle sözcük bağlamlarına yönelik etkinliklerin yoğunlukla yapıldığı üç çocuk 

edebiyatı eseri ele alınmıĢtır. Sözcük bağlamlarına yönelik etkinliklerin yoğunlukla 

yapıldığı, Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı, Caretta Caretta ve Korkuluk öyküsüne dair öğrenci 

görüĢleri analiz edilmiĢtir. Bu çocuk edebiyatı eserlerindeki sözcük örnekleri aĢağıdaki 

Tablo 28‟de sunulmaktadır 
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Tablo 28 

Öğrenme Alanlarına Göre Çocuk Edebiyatı Eserlerinden Sözcük Örnekleri 

 

Öğrenme Alanları 

Çocuk Edebiyatı Eseri 

Kırmızı BaĢlıklı Kız Korkuluk Caretta Caretta 

Sayılar ve ĠĢlemler  

Birkaç tane, bir kız, bir 

daha 

 

Dört fare, bir düzine, 

iki kat, ikinci, bütün 

Yarım, bir tane, 

seksen, tek sıra, ikiye 

bölmek 

Geometri 

 

 

- 

Küre, dörtgen 

 

üçgen prizma 

çember  

altıgen 

Ölçme 

 

Ġki saniyede, bir gün 

ne kadar büyük, kısa 

bir süre, küçük bir kız, 

kocaman bir kulübe, 

hemen sonra, önce, 

ardından, bir daha 

Ġki metrelik, 3 saat, on 

dakika, bugün, kısa bir 

süre sonra, en ağır 

yük, küçük 

 

Yirmi gün önce, bir 

haftalık, bir saat, 

akĢam, 

beĢ kilometre, küçük, 

büyük, kısa 

 

Veri ĠĢleme 

 

- - - 

Matematikle ĠliĢkili 

olduğu halde 

öğrenciler 

tarafından 

iliĢkilendirilmeyenle

r 

Yanındaki, ormanın 

içine doğru, ortasında, 

Kalanlar, bütün, son 

olarak, ilk, en kuvvetli, 

en küçük, batıya, 

yanına önüne, 

sağında, üstüne, 

arkasında, tam 

ortasında 

Çok fazla, tümü, 

biraz, kalanlar, 

hemen, bu sabah, 

önce, sonra, 

arasında, sağa ve 

sola 

Matematikle iliĢkili 

olmadığı halde 

öğrenciler 

tarafından iliĢkili 

TaĢ, kırmızı, ağaç, 

diĢler, yürüyüĢ 

Elma, ittiriyordu, 

odunlar, kargalar 

Göl, deniz 
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bulunanlar 

Tablo 28‟de görüldüğü gibi Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı, Caretta Caretta ve Korkuluk 

öykülerinde sayılar ve iĢlemler, geometri ve ölçme öğrenme alanlarıyla 

iliĢkilendirilebilecek, matematiksel ifade içeren sözcükler bulunmaktayken veri iĢleme 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebilecek sözcük bulunmamaktadır. 

Uygulamalardan elde edilen öğrenci görüĢlerinin analizinde öğrencilerin çocuk 

edebiyatı eserlerinin metinlerinde yer alan bazı matematikle iliĢkili sözcükleri kolaylıkla 

iliĢkilendirebilirken bazılarını da matematikle iliĢkilendiremedikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin sayılar öğrenme alanıyla ilgili “bir kız, dört fare, iki kat” gibi nesne ve 

varlıkların miktarını belirten, sayı içeren sözel ifadeleri kolaylıkla matematikle 

iliĢkilendirebildikleri halde miktara yönelik olan ama doğrudan sayı sözcüğü içermeyen 

“tümü, biraz, kalanlar, çok fazla, bütün, bir tane daha” gibi ifadeleri matematikle 

iliĢkilendirmedikleri görülmektedir. 

Ölçme öğrenme alanından özellikle zaman, ağırlık ve uzunluk ölçme ile ilgili “bir 

metre, on dakika, üç saat, büyük, küçük” gibi sözcükleri kolaylıkla iliĢkilendirebildikleri 

halde, “Ģimdi, bu sabah, en sonunda, önce, Ģu anda ”gibi sözcükleri iliĢkilendiremedikleri 

görülmektedir. 

Geometri öğrenme alanından geometrik Ģekillerle ilgili “küre, dörtgen, çember” gibi 

geometrik Ģekil ve cisimlerle ilgili sözcükleri öğrencilerin kolaylıkla iliĢkilendirebildikleri 

halde, konum, yön ve hareketi tanımlamak için kullanılan “yanına önüne, sağında, üstüne, 

arkasında” gibi sözcükleri iliĢkilendiremedikleri görülmektedir. 

Öğrenci görüĢlerinde matematikle iliĢkilendirilen sözcükler incelendiğinde ayrıca 

matematikle iliĢkili olmadığı, matematiksel bir ifade içermediği halde öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili olarak düĢünülen sözcükler olduğu görülmektedir. “Kırmızı, taĢ, ağaç, 

kargalar, odunlar ve ittiriyordu” bu sözcüklere örnektir. 
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Veri iĢleme öğrenme alanıyla ilgili çocuk edebiyatı eserlerinin sözcük bağlamında 

uygun örnekler barındırmadığı görülmektedir. MEB (2018) matematik öğretim programının 

ilkokul 1,2 ve 3. sınıf kavram ve terimleri incelendiğinde bu öğrenme alanıyla ilgili “tablo, 

veri, çetele tablosu, sıklık tablosu, nesne grafiği, Ģekil grafiği, ağaç Ģeması” Ģeklinde 

ifadelerin yer aldığı görülmektedir. Uygulamalar sırasında kullanılan çocuk edebiyatı 

eserinde bu sözcükler bulunmadığından bu öğrenme alanıyla ilgili incelemeler sözcük 

bağlamında değil daha çok içerik ve görsel bağlamlarında gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AĢağıdaki Tablo 29‟da Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı, Caretta Caretta ve Korkuluk 

öykülerinde yer alan ve öğrenciler tarafından matematikle iliĢkili bulunan sözcük sayıları 

öğrenme alanlarına göre sunulmaktadır.  

Tablo 29 

Öğrenme Alanlarına Göre Sözcüklerin Matematikle İlişkilendirilme Sıklıkları 

 

Öğrenme 

Alanları 

Kırmızı BaĢlıklı 

Kız 

Korkuluk Caretta Caretta Toplam 

ms ös ms ös ms ös ms ös 

Sayılar ve 

ĠĢlemler 

3 2 

 

24 15 22 16 49 33 

Geometri 

 

3 - 17 3 13 7 33 10 

Ölçme 

 

10 4 20 12 21 14 51 30 

Veri ĠĢleme 

 

- - 

- 

- - - - - - 

Toplam 16 6  61 30 56 37 133 73 

Ms: metinde yer alan matematikle iliĢkili sözcükler ös: Öğrencilerin iliĢkilendirdiği 

sözcükler 

Tablo 29„da sunulan verilere göre öğrencilerin matematikle iliĢkilendirdikleri sözcük 

sayıları öğrenme alanları bazında incelendiğinde ise üç çocuk edebiyatı eserinin 
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tamamında bulunan 49 tane sayılar ve iĢlemler öğrenme alanıyla iliĢkili sözcüğün 33 

tanesinin, %67‟sinin öğrenciler tarafından iliĢkilendirildiği görülmektedir. Öğrencilerin 

geometri öğrenme alanıyla iliĢkili olan 33 sözcükten 10 tanesini, %30‟unu, ölçme öğrenme 

alanıyla iliĢkili olan 50 sözcükten ise 30 tanesini, %60‟ını matematikle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin en çok sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı, daha sonra ölçme 

ve son olarak da geometri öğrenme alanındaki sözcükleri iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Bu bulguların çocuk edebiyatı eserlerinin kullanıldığı uygulamaların öncesinde 

araĢtırmacı tarafından oluĢturulan “Okul” metni sözcüklerinin analizinden elde edilen 

bulgularla tutarlılık gösterdiği görülmektedir. Okul metninde öğrenme alanlarına göre yer 

alan ve öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirilen sözcük sayıları aĢağıdaki Tablo 

30‟da sunulmaktadır. 

Tablo 30 

Öğrenme Alanlarına Göre Okul Metnindeki Sözcüklerin İlişkilendirilme Sıklıkları 

Öğrenme Alanları Okul metindeki sözcük 

sayısı 

ĠliĢkilendirme Sıklığı 

ös ss 

Sayılar ve ĠĢlemler 19 15 10 

Geometri 11 1 1 

Ölçme 16 15 7 

Veri ĠĢleme 1 - - 

Toplam 47  18 

 Ös: sözcükleri iliĢkilendiren öğrenci sayısı ss: iliĢkilendirilen sözcük sayısı 

Tablo 30‟da görüldüğü gibi öğrenciler okul metininde yer alan 47 sözcükten 18 

tanesini (%38) iliĢkilendirebilmiĢtir. Öğrenme alanı açısından ele alındığında, en çok 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı, daha sonra ölçme ve son olarak da geometri öğrenme 

alanından bir sözcüğü matematikle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 
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Öğrencilerin matematikle iliĢkilendirdikleri sözcük sayıları çocuk edebiyatı 

eserlerine göre ayrıntılı incelendiğinde; Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında bulunan 16 

matematikle iliĢkili sözcükten 6 tanesini, %38‟ni matematikle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. Öğrenciler Korkuluk öyküsünde bulunan 61 matematikle iliĢkili sözcükten 

30 tanesini, %49‟unu, Caretta Caretta öyküsünde yer alan 56 sözcüğün ise 37 tanesini, 

%66‟sını matematikle iliĢkilendirmiĢtir. Öğrencilerin en çok 4. Hafta uygulamalarında 

incelenen Caretta Caretta öyküsünde yer alan sözcükleri iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Ayrıca üç çocuk edebiyatı eserinin tamamında bulunan sözcükler açısından 

incelendiğinde öğrencilerin üç eserde bulunan toplam 133 sözcükten 73 tanesini, %55‟ini 

matematikle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

AĢağıda öğrencilerin matematikle iliĢkilendirdikleri sözcüklerin incelendiği Kırmızı 

BaĢlıklı Kız Masalı, Korkuluk ve Caretta Caretta öykülerinden ve ısınma oyunlarından elde 

edilen bulgulara yer verilmektedir. 

Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalı Sözcükleri (1. Hafta). Öğrencilerin hangi sözcükleri 

matematikle iliĢkilendirdiklerinin incelenebilmesi için Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı okunurken 

öğrencilerden metnin tamamından matematikle iliĢkili olduğunu düĢündükleri sözcükleri 

belirleyerek not almaları istenmiĢtir. Öğrencilerin düĢüncelerini mesajlaĢma bölümünden 

yazarak, birbirilerinin yazdıklarını görmeyecek Ģekilde direk araĢtırmacıya göndermeleri 

istenmiĢtir. Herkes gönderdikten sonra öğrencilerin düĢüncülerini sözlü olarak da ifade 

ederek detaylı olarak açıklamaları istenmiĢtir. AĢağıdaki tabloda masalın metninde 

bulunması beklenen ve öğrencilerin bulduğu matematikle ĠliĢkili kavram, terim ve 

sözcükler sunulmaktadır. 
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Tablo 31 

Kırmızı Başlıklı Kız Masalı Sözcükleri 

Bulunması Beklenen Matematikle ĠliĢkili 

Kavram, Terim ve Sözcükler 

Öğrenciler Tarafından Bulunma Durumu 

Birkaç tane, bir kız, iki saniyede, ne kadar 

büyük, bir gün, kısa bir süre 

 

Bu sözcükler öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

Küçük bir kız, kocaman bir kulübe, yanındaki, 

ormanın içine doğru, ortasında, hemen sonra, 

önce, ardından, bir daha. 

Bu sözcükler öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır. 

Tablo 31‟de görüldüğü gibi sayılar ve ölçme öğrenme alanıyla ilgili “bir gün, iki 

saniye, birkaç tane” gibi sözcükler öğrenciler tarafından kolaylıkla matematikle 

iliĢkilendirebilmektedir. Bunun yanında geometri öğrenme alanından yer yön bildiren 

“yanındaki, içine doğru” ve ölçme öğrenme alanından “önce, hemen sonra” gibi 

sözcüklerin öğrenciler tarafından matematikle iliĢkili olarak bulunmadığı görülmektedir. 

Sözcükler bağlamında öğrenci görüĢleri incelendiğinde bir de matematikle iliĢkili 

olmadığı halde öğrenciler tarafından matematikle iliĢkili bulunan sözcükler olduğu 

görülmektedir. Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalı‟nda bulunan “YürüyüĢ, kırmızı, oduncu, renk, 

kurallar, kulübe, adım, ağaç, diĢleri, taĢlar, süre” sözcükleri matematikle iliĢkili olmadıkları 

halde öğrenciler bu sözcükleri matematikle iliĢkili bulmuĢtur. 

Uygulamalar sırasında öğrencilerin sözcüklerle ilgili düĢüncelerini daha derinlikli 

inceleyebilmek amacıyla onların matematikle iliĢkili olarak belirledikleri sözcüklerden 

sözcük bulutları oluĢturulmuĢ ve öğrencilerin bunlarla ilgili görüĢleri incelenmiĢtir. Sözcük 

bulutunda sözcükler öğrenciler tarafından seçilme sıklıklarıyla orantılı büyüklükte 

yazılmıĢtır. Daha önce masalın metninde matematikle ilgili bir sözcük olmadığını düĢünen 

öğrencilerin, sözcüklerin bu Ģekilde yansıtıldığında görüĢlerini değiĢtirdikleri, burada 

yansıtılan sözcüklerden bazılarını matematikle iliĢkili buldukları görülmüĢtür.  
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Daha önce matematikle iliĢkili sözcük yok Ģeklinde görüĢ bildiren Ö7 “bir tencere, 

birkaç tane taş sayıyla ilgili, kısa bir süre, iki saniye zamanla ilgili” Ģeklinde düĢüncesini 

paylaĢmıĢtır. Ö15 de matematikle iliĢkili sözcük bulutundaki sözcükleri inceleyerek, iki 

tanesinde var diğerlerinde yok demiĢ ve “bir tencere ve iki saniye matematikle ilgili” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. 

Uygulamalar sırasında daha sonra matematikle iliĢkili olmadığı halde öğrenciler 

tarafından iliĢkili olduğu düĢünülen sözcükler yansıtılmıĢ, öğrencilere bunların neden 

matematikle iliĢkili olduğunu düĢündükleri sorulmuĢ ve görüĢleri alınmıĢtır. Görsel 10‟da 

etkinliğin bu bölümünden bir kesit sunulmaktadır. 

Görsel 10. Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalı Matematikle ĠliĢkili Olmadığı Halde ĠliĢkili 

Bulunan Sözcükler 

 

 

Öğrenci görüĢleri incelendiğinde, öğrencilerin matematikle iliĢkili olmadıkları halde 

“Adım, ağaç, diĢleri, taĢlar” gibi sözcükleri, sözcüklerin belirttiği nesnelerin sayılarını 

düĢünerek matematikle iliĢkili buldukları görülmektedir. 

AĢağıda bu düĢüncelerle ilgili öğrenci cevaplarından örnekler verilmektedir. 
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Ö6 adım sözcüğünün matematikle iliĢkili olduğunu söylemiĢ ve kurduğu iliĢkiyi 

“Sanki böyle birkaç tane yürürsün ya o sayı matematikle ilgili olabilir.” Ģeklinde 

açıklamıĢtır. 

Ö7 “Adım, yürüyüĢ, ağaç diĢler.” sözcüklerinin matematikle iliĢkili olduğunu 

söylemiĢ ve kurduğu iliĢkiyi “Adımla başlıyorum mesela kaç adım attığın olabilir yürüyüş 

de öyle kaç adım attığın, ağaç bayağı bir ağaç var mesela bir kaç tane mesela on tane 

ağaç var, dişler ağzımızda kaç tane diş olduğuyla ilgili.” Ģeklinde açıklamıĢtır. 

AraĢtırmacı “Ağaç ve on tane ağaç” bu iki ifadeden hangisi matematikle ilgili diye 

sorduğunda öğrenciler on tane ağaç ifadesini seçmiĢtir. 

Daha sonra araĢtırmacı matematiksel bir ifade içermediği halde öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili bulunan kurallar sözcüğü ile ilgili, “Kurallar sözcüğünü 

inceleyelim bu sözcük nasıl yazılsa matematikle ilgili olurdu?” diye öğrencilere sormuĢ 

mesajlaĢma bölümünden görüĢlerini yazmalarını istemiĢtir. 

Ö11 düĢüncesini “Kurallar sözcüğü matematikle ilgili çünkü çoğul sonuna –lar 

eklenmiş yani kaç tane olduğunu söylüyor.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Diğer öğrenciler de “20 

kural, 2 kural..” gibi kural sayısına yönelik ve “1.kural 3. kural” gibi kuralın sırasını belirten 

ifadeler yazmıĢlardır. 

Öğrenci cevapları incelendiğinde aslında öğrencilerin daha dikkatli 

düĢündüklerinde bir sözcüğün sayılarla ilgili matematiksel bir ifade olabilmesi için 

niceliğinin belirtilmesi gerektiğini fark ettikleri görülmektedir. 

Korkuluk Öyküsü Sözcükleri (2. Hafta). Uygulamaların ikinci ve dördüncü 

haftasında araĢtırmacı tarafından oluĢturulan ve metinlerine kasıtlı olarak öğrenme 

alanlarıyla iliĢkili sözcüklerin yerleĢtirildiği Korkuluk ve Caretta Careta öyküleri etkinliklerin 

yapılacağı haftanın öncesinde öğrencilere gönderilmiĢ, hangi sözcüklerin matematikle 

iliĢkili olduğu sorulmuĢtur. AĢağıdaki tabloda Korkuluk öyküsü metninde yer alan kavram, 

terim ve sözcük örnekleri ile bunları öğrencilerin bulma durumları sunulmaktadır. 
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Tablo 32 

Korkuluk Öyküsü Sözcük Örnekleri-1 

Öğrenme 

Alanı 

Sözcük 

Sayısı 

Bulunması Beklenen Matematikle ĠliĢkili 

Kavram, Terim ve Sözcükler 

 

Öğrenciler Tarafından 

Bulunma Durumu 

Sayılar  

ve  

ĠĢlemler 

 

On biber, iki göz, on parmak, iki bacak, kırk 

tane fare, iki kiĢi, on kargaya 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından kolaylıkla 

matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Tamamı, düzinelerce, yaklaĢık iki katımızlar, 

ilk, tek bir Ģey, bütün 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır. 

Geometri 

  

 

 

Dörtgen, küre, yuvarlak Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından kolaylıkla 

matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Tam ortasındaydı, yanında, arasında, 

yükseğe, batıya, öne, güneye 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır 

Ölçme 

 

 

Ġki metrelik korkuluğun, iki saat, üç saat, on 

dakika sonra, yüz metre 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından kolaylıkla 

matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Dört adım, daha sonra, yaklaĢık üç saat, en 

küçük, büyük 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır 

Matematikle 

iliĢkisi 

Kargalar, odunlar, ittiriyordu, tarla Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 
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olmayan 

sözcükler 

bulunmuĢtur. 

Tablo 32‟de görüldüğü gibi sayılar ve ölçme öğrenme alanıyla ilgili miktara iliĢkin 

sayılar içeren sözcükler öğrenciler tarafından kolaylıkla matematikle 

iliĢkilendirebilmektedir. Bunun yanında “bütün, tamamı” gibi kesirler ve sayılara iliĢkin 

tahminle ilgili ifadeleri öğrenciler matematikle iliĢkilendirmemiĢtir. Geometri öğrenme 

alanında geometrik Ģekillerin isimleri öğrenciler tarafından kolaylıkla fark edilip 

iliĢkilendirilebilirken uzamsal iliĢkilerde yer yön bildiren sözcükler matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır.  

Uygulama öncesinde Korkuluk öyküsünün metni öğrencilere gönderilmiĢ okumaları 

istenmiĢ, ardından bu öykünün metnindeki matematikle iliĢkili sözcükleri bularak yazılı 

olarak araĢtırmacıya göndermeleri istenmiĢtir. 

 AĢağıda “Korkuluk” öyküsüyle ilgili öğrencilerin gönderdiği örneklerin görselleri 

sunulmaktadır. 

Görsel 11. Ö1‟in Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 
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Görsel 12. Ö2‟nin Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 

 

Görsel 13. Ö11‟in Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 
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Görsel 14. Ö14‟ün Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 

 

Görsel 15. Ö15‟in Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 

 

Görsel 16. Ö3‟ün Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 
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Görsel 17. Ö8‟in Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 

 

Görsel 18. Ö13‟ün Matematikle ĠliĢkilendirdiği Sözcükler 

 

Öğrencilerin matematikle iliĢkilendirdiği sözcükler incelendiğinde öğrencilerin 

yoğunlukla sayılar, ardından zaman ölçme ve geometrik iliĢkiler öğrenme alanıyla ilgili 

sözcükleri matematikle iliĢkilendirdikleri görülmektedir.  

Sayılar öğrenme alanında “kırk fare, iki elma” gibi sözel ifadeleri kolaylıkla 

matematikle iliĢkilendirebildikleri görülmektedir. Sayılar öğrenme alanında az sayıda 

öğrencinin “yarım” sözcüğünü kesirler konusuyla, “düzine” sözcüğünü de sayılarla 

iliĢkilendirdiği görülmektedir. Ġki öğrencinin de diğer öğrencilerden farklı olarak “iki kat” 

sözcüklerini çarpma iĢlemiyle iliĢkilendirdiği görülmektedir. Bir öğrencinin de “ikinci elma” 

sözcüklerindeki sıralama anlamını ayırt ederek sıralamayla iliĢkilendirdiği görülmektedir.  

Ölçme öğrenme alanında öğrencilerin özellikle zaman ve uzunluk ölçme ile ilgili “iki 

saat, dört adım, yüz metre” gibi ifadeleri kolaylıkla iliĢkilendirebildikleri görülmektedir. 

Ö1‟in diğerlerinden farklı olarak “büyük tarla, küçük fare” sözcüklerini boyut olarak 

gruplandırarak iliĢkilendirdiği görülmektedir. 

Bu öyküde de öğrencilerin geometri öğrenme alanında “yuvarlak, dörtgen” gibi 

sözcüklerin geometrik Ģekillerle kolaylıkla iliĢkilendirebildikleri, “küre” sözcüğünü az sayıda 

öğrencinin fark ederek iliĢkilendirdiği, bunun yanında tüm öğrencilerin konum, yön ve 

hareketi tanımlamak için matematiksel dil kullanılan ifadeleri iliĢkilendirmekte zorlandıkları 

görülmektedir.  
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Öğrenci cevapları incelendiğinde bu öykü de de matematikle iliĢkili olmadığı halde 

öğrencilerin iliĢkili bulduğu sözcüklerin olduğu görülmektedir. Öğrencilerin “odunlar ve 

ittiriyordu” gibi sözcüklerde, sözcüğün kendisini değil de sözcüklerin çağrıĢtırdıklarını 

düĢünerek iliĢki kurdukları görülmektedir. Ö5 “odunlar” sözcüğünü odunların Ģeklini silindir 

olarak düĢündüğü için geometrik Ģekillerle iliĢkilendirmiĢtir. Ö8 de “ittiriyor” sözcüğüyle 

uygulanan kuvvetin gücünü, düĢünerek aslında farklı bir dersin konusuyla iliĢkili olabilecek 

bu sözcüğü matematikle iliĢkili olarak değerlendirmektedir. 

Uygulamalar sırasında araĢtırmacı öğrencilere özellikle verilen sözcüklere 

odaklarındaki düĢüncelerini inceleyebilmek amacıyla Korkuluk öyküsünde geçen belirli bir 

grup sözcük listesini ekrandan yansıtmıĢ ve “Sizce öyküde geçen bu sözcüklerin arasında 

matematikle iliĢkili sözcükler var mı?” Ģeklinde sormuĢtur. Öğrencilerin düĢüncelerini 

mesajlaĢma bölümünden yazarak, birbirilerinin yazdıklarını görmeyecek Ģekilde direk 

araĢtırmacıya göndermeleri istenmiĢtir. Herkes gönderdikten sonra öğrencilerin 

düĢüncülerini sözlü olarak da ifade ederek detaylı olarak açıklamaları istenmiĢtir. 

AĢağıdaki tabloda belirlenmiĢ sözcük listesindekiler ve öğrencilerin matematikle 

ĠliĢkilendirdiği kavram, terim ve sözcükler sunulmaktadır. 
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Tablo 33 

Korkuluk Öyküsü Sözcük Örnekleri-2 

Öğrenme 

Alanı 

Bulunması Beklenen 

Matematikle ĠliĢkili Kavram, 

Terim ve Sözcükler 

Öğrenciler Tarafından Bulunma Durumu 

Sayılar 

ĠĢlemler 

 

 

Sayılar 

ĠĢlemler 

Dört fare, üç güçlü fare 

 

 

 

Ġlk defa 

Bu sözcükler öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu sözcük sadece Ö2 tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Ölçme 

 

 

 

 

 

Ölçme 

Ġki metrelik, yüz metreden az, 

elli metre sonra, yaklaĢık 3 

saat, on dakika sonra, kısa bir 

süre sonra, en ağır yük 

 

 

Hemen ardından  

 

 

Bu sözcükler öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

 

 

Bu sözcük sadece Ö2 ile Ö14 tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

Geometri 

 

En yukarı Bu sözcük sadece Ö7 tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmuĢtur 

 

Ölçme ve 

Geometri 

 

Son olarak, en kuvvetli, en 

küçük, batıya 

 

Bu sözcükler öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır. 

Tablo 33‟de görüldüğü gibi sayılar öğrenme alanıyla ilgili “Dört fare, üç güçlü fare” 

gibi sözcükler öğrenciler tarafından kolaylıkla matematikle iliĢkilendirebilmektedir. Bunun 

yanında sıra bildiren “ilk” sözcüğü sadece bir öğrenci tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. Ö2 söz aldığında kurduğu bu iliĢkiyi aĢağıdaki gibi açıklamıĢtır.  



163 
 

 
 

Ö2: “İlk defa yani nasıl açıklasam, ilk yani daha önce olmamış bir şey yani ilk defa 

sadece bir defa olmuş yani başka hiç olmamış matematikle ilgili ilk, bir kere olmuş.”  

Öğrencilerin ölçme öğrenme alanıyla ilgili “Ġki metrelik, 3 saat, on dakika sonra, 

kısa bir süre” gibi ifadeleri sıklıkla matematikle iliĢkilendirebildikleri halde “hemen 

ardından” ifadesini ise sadece 2 öğrenci matematikte zamanla iliĢkilendirmiĢtir. 

Geometri öğrenme alanında yer, yön ve konum bildiren ifadelerden “en yukarı” 

sözcüğü sadece Ö7 tarafından matematikle iliĢkili bulunmuĢ, kurduğu iliĢki ile ilgili 

açıklaması incelendiğinde konum ya da yönle değil de yukarı çıkmayı düĢünerek çıktığı 

mesafenin uzunluğuyla yani ölçmeyle iliĢkilendirdiği ancak sözcüğün bu uzunluğun 

miktarını belirtmediğine dikkat etmediği görülmüĢtür. 

Ö7: “En yukarı çıkmış, metre mesafe, uzunlukla ilgili öğretmenim.”  

A: “Uzunluk ölçülmüş mü burada sence?” 

Ö7: “Ölçülmüş, görünüyor buradan metresini yani uzunluğunu ölçüyor ya oradan 

anladım.” 

Öğrencilere düĢünmeleri için verilen sözcük listesinde yer alan “Son olarak, en 

kuvvetli, en küçük, hızlı ve çevik, batıya” gibi sözcüklerin öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmadığı görülmektedir. Ö2 en kuvvetli en çevik sözcükleri ile 

tereddüt etmiĢ ama sonra bu sözcüklerin matematikle iliĢkili olmadıklarına karar vermiĢ, 

düĢüncesini aĢağıdaki ifadeyle belirmiĢtir. 

Ö2: “En kuvvetli, en küçük, hızlı, çevik bunlar matematikle ilgili değil, bunlar nasıl 

olduğuyla ilgili.”  

Sözcükler bağlamında matematikle iliĢkilendirilen sözcükler incelendiğinde, 

matematikle iliĢkili olmadığı halde öğrenciler tarafından matematikle iliĢkili bulunan 

sözcükler olduğu görülmektedir. Örneğin Ö8 ve Ö2 “güçlü fare” ifadesindeki “güçlü” 

sözcüğü ile farenin kaç kilo olabileceğini düĢünerek bu ifadeyi ağırlık ölçme ile 
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iliĢkilendirmiĢtir. Ö9 da “kargalar” sözcüğü ile “kaç karga olduğunu” düĢünerek “kargalar” 

sözcüğünü sayılarla iliĢkilendirmiĢtir. 

Öğrencilere bu etkinliğin öncesinde Korkuluk öyküsü gönderilmiĢ ve öykü metninin 

tamamından iliĢkili olan sözcükleri seçmeleri istenmiĢtir. Bu etkinlikte ise belirli bir sayıda 

sözcük verilerek sadece bu sözcüklerin matematikle iliĢkili olabilme durumu sorulduğunda 

öğrencilerin önceden metnin tamamında fark etmedikleri iliĢkili sözcükleri bu listede fark 

ettikleri görülmektedir. “Hemen ardından, ilk defa, en yukarı” sözcüklerini öğrenciler öykü 

metninde iliĢkilendirmezken liste halinde verildiğinde çok az sayıda da olsa bazı 

öğrencilerin bu sözcükleri matematikle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Sözcükler bağlamında öğrenci görüĢleri incelendiğinde “YaklaĢık 3 saat” 

ifadesinde sadece 3 saatin zamanla iliĢkilendirildiği ancak yaklaĢık sözcüğündeki tahmin 

anlamının hiç fark edilmediği ve tahmin becerisi ile iliĢkilendirilmediği görülmektedir. 

Caretta Caretta Öyküsü Sözcükleri (4. Hafta). 

Tablo 34 

Caretta Caretta Öyküsü Sözcük Örnekleri  

Öğrenme 

Alanı 

Sözcük 

Sayısı 

Bulunması Beklenen Matematikle ĠliĢkili 

Kavram, Terim ve Sözcükler 

 

Öğrenciler Tarafından 

Bulunma Durumu 

 

Sayılar 

ĠĢlemler 

 

Üç kiĢilik, on kiĢi, onlarca, on dört balık, 

seksen, otuz beĢ 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından kolaylıkla 

matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Tümü, çok fazla, biraz, kalanlar, saydı Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır. 

 Üçgen prizma, çember, yuvarlak, altıgen Bu sözcükler öğrenciler 
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Geometri 

  

 

 

tarafından kolaylıkla 

matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Tam ortasındaydı, önlerinde, yanında, 

arasında, sol tarafında 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır 

 

Ölçme 

 

 

Ġki kilometre, bir metre, bir saat, akĢam, yirmi 

gün önce, küçük, büyük, otuz beĢ derece, 

uzun 

Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından kolaylıkla 

matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Bu sabah, Ģimdi, önce, en sonunda, Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır 

Matematikle 

iliĢkisi 

olmayan 

sözcükler 

Göl, deniz Bu sözcükler öğrenciler 

tarafından matematikle iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

Tablo 34‟de görüldüğü gibi sayılar ve ölçme öğrenme alanıyla ilgili miktara iliĢkin 

sayılar içeren sözcükler öğrenciler tarafından kolaylıkla matematikle 

iliĢkilendirebilmektedir. Bunun yanında “biraz, çok fazla, tümü” gibi sayının direk 

belirtilmediği miktarla ilgili ifadeleri öğrenciler matematikle iliĢkilendirmemiĢtir. Geometri 

öğrenme alanında geometrik Ģekillerin isimleri öğrenciler tarafından kolaylıkla fark edilip 

iliĢkilendirilebilirken uzamsal iliĢkilerde yer yön bildiren sözcükler matematikle iliĢkili 

bulunmamıĢtır. Ölçme öğrenme alanında da yine sayılardaki gibi direk sayı içeren 

ölçümler kolaylıkla iliĢkilendirilebilirken, “önce, sabah, en sonunda” gibi zamanla iliĢkili 

ama direk sayı içermeyen sözcükler matematikle iliĢkilendirilmemiĢtir. 

Caretta Caretta öyküsündeki iliĢkilendirilen sözcükler incelendiğinde öğrencilerin 

bazı sözcüklerde aynı sözcüğü farklı öğrenme alanıyla iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Örneğin “yirmi gün” sözcüklerini bazı öğrenciler zaman ölçme ile iliĢkilendirirken bazı 
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öğrenciler de sadece yirmi sayısına odaklanmıĢ bu ifadeyi sayılar öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirmiĢtir. “Ġkiye bölündü” ifadesi de bazı öğrenciler tarafından bölme iĢlemiyle 

iliĢkilendirilirken bazı öğrenciler tarafından da kesirler konusuyla iliĢkilendirilmiĢtir.  

Sayılar öğrenme alanında; “Tek sıra ve az” sözcükleri sadece Ö1 tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmuĢ, iliĢkili olduğu konu ya da öğrenme alanına dair de açıklama 

olarak da “sıralamak ve miktar” Ģeklinde belirtilmiĢtir. 

Geometri öğrenme alanında; geometrik Ģekillerin isimleri pek çok öğrenci 

tarafından iliĢkilendirilirken “tam ortasındaki ve köĢe” sözcükleri sadece Ö1 tarafından 

iliĢkilendirilmiĢtir. Öyküde geçen geometrik örüntüye dair uzun ve yuvarlak deniz 

kabuklarıyla kolye yapımı sözcükleri üç öğrenci tarafından örüntü ile iliĢkilendiriliĢtir. 

Ölçme öğrenme alanında; ölçüm miktarının sayıyla ifade edildiği sözcükler 

öğrenciler tarafından kolaylıkla iliĢkilendirilirken, “her gün, kısa süre sonra” sözcüklerinin 

sadece bir öğrenci tarafından; “bu sabah, bu mevsim, Ģimdi, önce, en sonunda” gibi sayı 

içermeden zaman bildiren ifadelerin ise hiçbir öğrenci tarafından matematikle 

iliĢkilendirilmediği görülmektedir. “35 derece” ifadesinde, pek çok öğrenci sadece otuz beĢ 

sözcüğünü sayılarla iliĢkilendirilirken, üç öğrenci tarafından bu ifade sıcaklığın ölçülmesine 

yönelik bir ifade olarak ele alınmıĢ ve “sıcaklık birimi” olarak nitelendirilmiĢtir. 

Isınma Oyunlarında Ġncelenen Sözcükler. Uygulamalar sırasında her haftanın ilk 

oturumunda oyun formatında sözcüklerle ilgili öğrenci görüĢleri alınmıĢtır. Oyunda bir 

öğrenci ebe seçilmiĢ diğer öğrencilere matematikle iliĢkili ve iliĢkili olmayan sözcükler 

verilmiĢ birkaç öğrenciye de “Bom” ifadesi gönderilmiĢtir. Ebe olan öğrenci diğer 

öğrencileri seçerek matematikle iliĢkili olabildiğince çok sözcük bulmaya çalıĢır. Bulduğu 

sözcüklerin iliĢkili olup olmadığına karar verirken önce kendi görüĢünü belirtir ardından 

diğer öğrencilerin görüĢünü alır. Öğrenciler kendi aralarında tartıĢır ve sonunda ebe olan 

öğrenci kararını ve nedenini açıklar. Bu sırada “Bom” ifadesini seçerse yanarak hakkını 

kaybeder ve baĢka bir ebe seçilerek oyuna devam edilir. Bu oyunla öğrencilere sözcükler 

verilmiĢ bunlarla ilgili öğrencilerin ne düĢündüğü nasıl düĢündüğü ayrıntılı olarak 



167 
 

 
 

incelenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından ısınma oyunları için sözcülerin 

seçiminde, matematikle iliĢkili sözcüklerin yanında, çocuk edebiyatı eserleri metinlerinde 

matematikle iliĢkili olmadıkları halde öğrenciler tarafından ilgili olarak bulunan ya da 

matematikle ilgili olduğu halde öğrenciler tarafından ilgisiz olduğu düĢünülen sözcüklerin 

seçilmesine de özellikle önem verilmiĢtir. 

Öğrencilerin bu sözcükleri nasıl değerlendirdiklerinin, bu sözcükleri nasıl 

gördüklerinin anlaĢılabilmesi adına aĢağıda bu sözcüklerle ilgili öğrenci görüĢleri 

sunulmaktadır. Bu bölümde matematikle iliĢkili olmadığı halde öğrencilerin iliĢkili bulduğu 

“tarla ve koĢtu” sözcüklerine dair öğrenci görüĢlerine yer verilmiĢtir.  

Tarla. Tarla sözcüğünü bazı öğrenciler matematikle iliĢkisiz bulurken bazı 

öğrenciler ise tarla sözcüğünden yola çıkarak sözcüğün kendisine değil de sözcüğün 

çağrıĢtırdıklarına odaklanarak, tarlanın uzunluğunun ölçülmesini, tarlanın ekilecek 

ürünlerin hesaplanmasını düĢünerek bu sözcüğü matematikle iliĢkili bulmuĢtur. 

Ö9: “Matematikle ilgili, bir tarlanın metresi olabilir mesela.” 

Ö8: “Matematikle ilgili, tarlada kaç tane sebze olduğu, tarlada kaç tane ağaç 

olduğu, tarlanın metresi çünkü öğretmenim keloğlan ve korkuluk masalında da öyleydi.” 

Ö11: “Matematikle ilgili çünkü tarlanın metresi Ö8’in dediği gibi kaç tane sebze 

olduğu.” 

Ö1: “Matematikle ilgili tarlanın metresi ve kaç tane ağaç olduğu, uzunluğu 

matematikle ilgili.” 

Ö6: “Ben de ilgili diyorum tarlanın metresi ağaçların üstünde kaç tane elma olduğu 

onun için bence.” 

Ö15: “İlgili bence çünkü sebzeler filan ekilir yani sebzelerin kaç tane olduğu.” 

Öğrencilerden Ö7, Ö3, Ö9 ile Ö10 sadece tarla sözcüğü olduğunu, yanında baĢka 

bir Ģey belirtilmediği için bu ifadenin matematikle iliĢkili olmadığı yönünde görüĢ 

bildirmektedir. Bu öğrencilere örnek olarak Ö10 ifadesi aĢağıda verilmektedir. 
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Ö10: “Öğretmenim bence ilgili değil çünkü zaten burada tarlanın metresini kaç tane 

sebze olduğunu belirtmemiş ama benim tarlam 5 metre deseydi olurdu.” 

TartıĢmalar sırasında araĢtırmacı sözcüğünün yanında uzunluğunun kaç metre 

olduğunun belirtilip belirtilmediğini sormuĢ ve 3 metre boyunda bir tarla olsaydı o zaman 

matematikle ilgili bir ifade olur muydu Ģeklinde öğrencilerin tartıĢmalarını sağlamıĢ ve en 

sonunda öğrenciler bu sözcüğün matematikle doğrudan iliĢkili olmadığı görüĢünde 

ortaklaĢmıĢlardır. 

Koştu. “KoĢtu” sözcüğünü de “tarla” sözcüğü ile benzer Ģekilde bazı öğrenciler 

matematikle iliĢkisiz bulurken bazı öğrenciler ise sözcükten yola çıkarak sözcüğün 

kendisine değil de sözcüğün çağrıĢtırdıklarına odaklanmıĢ, koĢulan sürenin ve koĢulan 

mesafenin ölçülmesini düĢünerek bu sözcüğü matematikle iliĢkili bulmuĢtur. 

Ö1:”Bu matematikle ilgili değil bence.” 

Ö12: “İlgili, mesela kaç saat koştuğu.” 

AraĢtırmacı öğrencilere sözcükle kaç saat koĢulduğunun ya da kaç metre 

koĢulduğunun belirtilip belirtilmediğini sormuĢ ve diğer öğrencilerin görüĢünü almıĢtır. 

TartıĢmaların ardından öğrencilerin çoğunluğu bu sözcüğün matematikle iliĢkisiz olduğu 

yönünde görüĢ bildirmiĢtir. 

Görsel Bağlamında İlişkilendirmelerin İncelenmesi 

Uygulamalar sırasında araĢtırmacı, çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerini 

ekrandan yansıtarak öğrencilere görseller bağlamında matematikle iliĢkili gördükleri 

unsurları sormuĢtur. Öğrencilerin düĢüncelerini mesajlaĢma bölümünden yazarak, 

birbirilerinin yazdıklarını görmeyecek Ģekilde direk araĢtırmacıya göndermeleri istenmiĢtir. 

Herkes gönderdikten sonra öğrencilerin düĢüncülerini sözlü olarak da ifade ederek detaylı 

olarak açıklamaları istenmiĢtir. Çocuk edebiyatı eserlerinden Kırmızı BaĢlıklı Kız, 

Keloğlan, Külkedisi masalları, Korkuluk ve Caretta Caretta öykülerinin uygulamaları 

sırasında görsel bağlamlarına yönelik öğrenci görüĢleri özellikle incelenmiĢtir. AĢağıdaki 
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tabloda çocuk edebiyatı eserlerinin görselleri bağlamlarında öğrencilerin matematiği 

iliĢkilendirme sıklıkları öğrenme alanına göre sunulmaktadır.  

Tablo 35 

Görsel Bağlamlarındaki Unsurların Öğrenme Alanlarına Göre İlişkilendirilme Sıklıkları  

Öğrenme 

Alanları 

Kırmızı 

BaĢlıklı Kız 

Korkuluk Keloğlan Caretta 

Caretta 

Külkedisi Toplam 

ös is ös is ös is ös is ös is ös is 

Sayılar 

ĠĢlemler 

 

15 

 

12 

 

13 

 

13 

 

14 

 

9 

 

15 

 

14 

 

9 

 

5 

  

53 

Geometri 

 

2 2 9 8 8 18 10 6 8 8  42 

Ölçme 5 10 

 

5 8 10 15 6 9 5 8  50 

Veri ĠĢleme - - 

 

- - - - - - - - - - 

 

Toplam 

 

 

 

24 

 

 

 

29 

 

 

 

42 

 

 

 

29 

 

 

 

21 

 

 

 

14

5 

ÖS: Öğrenci sayısı ĠS: ĠliĢkilendirme sayısı 

Tablo 35‟te görüldüğü gibi öğrenciler, çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerinde 

matematikle iliĢkili olarak yoğunluklu olarak sayılar öğrenme alanına yönelik 

iliĢkilendirmeler yapmaktadır. Çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerinde öğrenciler 53 farklı 

unsuru sayılar ve iĢlemler öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Öğrenciler Geometri 

öğrenme alanında 42 iliĢkilendirme yapmıĢ, ölçme öğrenme alanında ise 50 iliĢkilendirme 

yapmıĢtır.  

Çocuk edebiyatı eserlerinin kullanıldığı uygulamaların öncesinde araĢtırmacı 

tarafından oluĢturulan “Restoran ve Market” görsellerinin analizinden elde edilen bulgular 

incelendiğinde de öğrencilerin dört öğrenme alanına yönelik iliĢkilendirmeler yaptıkları 
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görülmektedir. Öğrenme alanlarına göre bu iki görselde yer alan ve öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkilendirilen unsur sayıları aĢağıdaki Tablo 36‟da sunulmaktadır. 

Tablo 36 

Restoran ve Market Görsellerindeki Unsurların Öğrenme Alanlarına Göre İlişkilendirilme 

Sıklıkları 

 

Öğrenme Alanları 

ĠliĢkilendirme Sıklığı 

Restoran Görseli Market Görseli Toplam 

ös is ös is is 

Sayılar ve ĠĢlemler 15 6 15 5 11 

Geometri 

 

4 1 6 3 4 

Ölçme 

 

15 3 15 5 8 

Veri ĠĢleme 

 

8 1 11 1 2 

Toplam  11  14 25 

ÖS: Öğrenci sayısı ĠS: ĠliĢkilendirme sayısı 

Tablo 36‟da görüldüğü gibi restoran ve market görselleri bağlamlarında öğrenciler 

dört öğrenme alanına yönelik iliĢkilendirme yapmaktadır. Öğrenciler çocuk edebiyatı 

eserleriyle benzer Ģekilde bu iki görselde de sıklıkla sayılar ve iĢlemler ile ölçme öğrenme 

alanına yönelik iliĢkilendirme yapmaktadır. Burada çocuk edebiyatı eserlerinden farklı 

olarak öğrenciler bu görsellere özellikle yerleĢtirilen veri iĢleme öğrenme alanına yönelik 

tabloyu matematikle iliĢkilendirmiĢlerdir. Bu da veri iĢleme öğrenme alanında görselde yer 

alan tabloları iliĢkilendirebildikleri halde tablo Ģeklinde verilmediğinde, öğrencilerin 

görsellerde yer alan unsurları tabloyla ifade edilebilecek bilgiler (veri) bakıĢ açısıyla 

görmedikleri Ģeklinde açıklanabilir. Örneğin market resmindeki haftanın en çok satılan 

meyve tablosunu 11 öğrenci matematikle iliĢkili görmekteyken Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı 
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görselindeki, tablo Ģekilde sunulmamıĢ olan, türlerine göre dikilen çiçek sayılarını 

karĢılaĢtırmayı bu bakıĢ açısıyla görmemektedirler. 

Yine benzer Ģekilde öğrenciler verilen performans görevinde türlerine göre yerden 

topladıkları yaprakları sınıflandırmıĢ ve sayılarını belirtmiĢler ancak bunu veri iĢleme 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirmemiĢlerdir. AraĢtırmacı öğrencilerin tartıĢmasını sağladıktan 

sonra yapraklarla ilgili veriyi tablo Ģeklinde sunduğunda öğrenciler bunu okul matematiği 

ile iliĢkilendirmiĢ sıklık tablosu olduğunu belirtmiĢtir. Görsel 19‟da bu bölümle ilgili 

görüntüler sunulmaktadır. 

Görsel 19 Ağaç Türlerinin Veri ĠĢleme Öğrenme Alanıyla ĠliĢkilendirilmesi 

 

Çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerindeki bağlamların öğrenme alanlarıyla 

iliĢkilendirilmeleri incelendiğinde, ilk haftanın çocuk edebiyatı eseri olan Kırmızı BaĢlıklı 

Kız görselinde sayılar öğrenme alanına yönelik 15 öğrenci iliĢkilendirme yaparken 

geometri öğrenme alanına yönelik sadece 2 öğrenci, ölçme öğrenme alanına yönelik de 5 

öğrencinin iliĢkilendirme yaptığı görülmektedir. Ġlerleyen haftalarda ölçme ve geometri 

öğrenme alanında iliĢkilendirme yapan öğrencilerin sayısının arttığı, bu iki öğrenme 

alanıyla sayılar öğrenme alanı arasındaki farkın azaldığı görülmektedir. Çocuk edebiyatı 

eserlerinin görsellerinde öğrencilerin veri iĢleme öğrenme alanına yönelik iliĢkilendirme 

yapmadıkları görülmektedir. 

Öğrencilerin performans görevleri kapsamında evlerinde matematikle iliĢkili 

unsurlara yönelik çektikleri videolarda da benzer Ģekilde sıklıkla sayılar, geometri ve 

ölçme öğrenme alanına yönelik iliĢkilendirmeler yaptıkları, çoğunlukla veri iĢlemeyle 
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iliĢkilendirilebilecek durumlarda bile sıklıkla bu öğrenme alanına yönelik bir iliĢkilendirme 

yapamadıkları görülmektedir. Örneğin Ö9 odasındaki oyuncak arabalarını türlerine ya da 

renklerine göre sınıflandırıp sayılarını karĢılaĢtırabilecekken sadece bulunduğu 

çerçevenin geometrik Ģeklini ve arabaların sayısını matematikle iliĢkilendirmiĢtir. 

Öğrencilerin performans görevleri kapsamında evlerinde matematikle iliĢkili unsurlara 

yönelik çektikleri videolarda, sadece Ö10 ile Ö4‟ün veri iĢleme öğrenme alanına yönelik 

iliĢkilendirme yaptıkları görülmektedir. Ö10 da Ö9 ile benzer Ģekilde oyuncak 

arabalarından örnek vermiĢ Ö9‟dan farklı olarak sadece sayılarını matematikle 

iliĢkilendirmek yerine, arabalarının sayılarını çetele tablosuyla gösterebileceğini 

söylemiĢtir. Onun dıĢında videolarında oyuncaklarını örnek gösteren(bebekler, miniĢler, 

arabalar, askerler vb.) öğrenciler bu örneklerini veri iĢleme öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirmemiĢ Ö9 gibi sıklıkla sayılar öğrenme alanıyla iliĢkilendirmiĢtir. Görsel 20‟de 

Ö9‟un çektiği videoda odasındaki oyuncak arabaları arkadaĢlarına gösterdiği bölümden bir 

kesit sunulmaktadır. 

Görsel 20. Ö9‟un Odasındaki Oyuncak Arabalar 
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AraĢtırmacı çocuk edebiyatı eserlerinin kullanıldığı uygulamalar sırasında sık sık 

“peki görsellerde sayılar dıĢında matematikle iliĢkili unsurlar var mı? Sayılar dıĢında farklı 

bir açıdan bakmaya çalıĢalım, bakalım hangi matematik dedektifleri farklı açılardan 

bakabilecek?” diyerek öğrencileri sayılar dıĢında farklı öğrenme alanlarıyla iliĢkili unsurları 

düĢünmeye teĢvik etmiĢtir. Uygulamaların ilerleyeni haftalarında öğrencilerin sayılar 

öğrenme alanının yanında ölçme ve geometri öğrenme alanı ile iliĢkili unsurları da fark 

ederek iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Korkuluk öyküsünde sayılar öğrenme alanıyla ilgili 

13 öğrenci iliĢkilendirme yaparken 9 öğrencinin geometri, 5 öğrencinin de ölçme ile ilgili 

unsurları iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Keloğlan masalında öğrencilerin ölçme ve 

geometri ile ilgili daha çok iliĢkilendirme yaptıkları görülmektedir. 14 öğrenci sayılar ile 

ilgili, 8 öğrenci geometri, 10 öğrenci de ölçme ile ilgili iliĢkilendirme yapmıĢtır. Keloğlan 

masalında öğrencilerin ölçme ve geometri ile ilgili sayılardan daha çok iliĢkilendirme 

yaptıkları görülmektedir. Yine benzer Ģekilde Külkedisi görsellerinde her ne kadar sayılarla 

iliĢkilendirme yapan öğrenci sayısı daha çok olsa da, öğrenciler ölçme ve geometri ile ilgili 

sayılardan daha çok iliĢkilendirme yapmıĢlardır. Caretta Caretta öyküsünde sayılar 

öğrenme alanına yönelik tüm öğrenciler iliĢkilendirme yaparken geometri öğrenme alanına 

yönelik 10 öğrenci, ölçme öğrenme alanına yönelik de 6 öğrencinin iliĢkilendirme yaptığı 

görülmektedir. Bu öyküde Ölçme ve geometri ile iliĢkilendirme yapan öğrenci sayısı 

sayılardan daha az olsa da aradaki farkın ilk haftadan daha az olduğu, diğer öğrenme 

alanlarında yapılan iliĢkilendirme sayılarının çok az olmadığı görülmektedir, yani ilerleyen 

haftalarda öğrenciler sayılar öğrenme alanının yanında diğer öğrenme alanlarına yönelik 

de iliĢkilendirmeler yapmaktadır. 

Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin görselleri bağlamında öğrenme alanlarına 

göre nasıl iliĢkilendirme yaptıklarının ortaya konulabilmesi amacıyla aĢağıdaki Tablo 37‟de 

öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerinde matematikle iliĢkili olarak buldukları 

unsur örnekleri sunulmaktadır. 
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Tablo 37 

Görsel Bağlamlarından Matematikle İlişkilendirme Örnekleri 

Öğrenme 

Alanları 

Kırmızı 

BaĢlıklı 

Kız 

Korkuluk Keloğlan Caretta 

Caretta 

Külkedisi 

Sayılar  

ĠĢlemler 

Çiçeklerin 

sayısı, 

elindeki bir 

tane ayna 

Kaç ağaç 

olduğu doğal 

sayılarla ilgili, 

kaç pencere 

var kaç kuĢ 

var kaç ağaç 

var ağaçlarda 

kaç elma var, 

5 tane 2 çift 

kiraz olması. 

Keloğlan'ın 

önündeki 

kurabiyelerin 

sayısı, 

pencerenin 

yanındaki 

taĢların sayısı 

7 tane çadır, 

çadırların 

toplam 28 

tane camı var, 

Ayın yarısının 

görünmesi, 

denizdeki 

dalgaların 

sayısı, 

gökyüzündeki 

yıldızların 

sayısı. 

Pastadaki 

desen birer 

birer artıyor 

3‟tü 4 oldu, 

düğünde kaç 

kiĢi olduğu, 

pastanın kaç 

kat olduğu. 

Geometri Evin 

çatısının 

üçgen 

prizma, 

bahçe kare 

Evin çatısının 

üçgen 

prizma, 

biçiminin ise 

küp Ģekli 

olduğu, 

pencerelerin 

Ģekli, 

yuvarlak, 

dikdörtgen. 

Pencere ve 

halıdaki 

geometrik 

Ģekiller, 

örümcek 

ağının kaç 

tane köĢesi 

olduğu 

Çadırların 

üçgen prizma 

olması 

okun Ģekli 

beĢgen 

fenerden 

çıkan ıĢığın 

ıĢın olduğu 

caretta'ların 

sırtında 

altıgen. 

Taçlarının 

üçgen olması, 

üvey annenin 

saçı simetrik, 

yerdeki 

döĢemelerde 

örüntü var. 

Ölçme Bahçenin Ağacın Evin kaç yıl Ġnsanların Ġnsanların 
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kaç 

kilometre 

olduğu, 

annesinin 

ve Kırmızı 

BaĢlıklı 

Kız‟ın 

kiloları. 

üzerindeki 

elmaların 

ağırlıkları, 

kaç km yol 

olduğunu 

gösteren 

tabela. 

durduğu, 

Keloğlanla 

annesinin 

yaĢları 

toplamı, 

baltanın 

ağırlığı, tasın 

kaç litre sıvı 

aldığı. 

kiloları, 

denizin 

derinliği, dağın 

uzunluğu. 

giysisinin kaç 

TL olduğu, 

kiloları ve 

yaĢları, 

saçlarının 

uzunluğu. 

Veri ĠĢleme - - - - - 

 

Yukarıdaki tabloda görüldüğü gibi öğrenciler çocuk edebiyatı eserlerinin görsel 

bağlamlarındaki unsurları sayılar ve iĢlemler, geometri ve ölçme öğrenme alanlarıyla 

iliĢkilendirebilmektedirler. Öğrencilerin görsel bağlamlarında veri iĢleme öğrenme alanıyla 

iliĢkili bir unsur bulamadıkları görülmektedir. Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin 

görsel bağlamlarında öğrenme alanlarına göre nasıl iliĢkilendirmeler yaptıklarının bulguları 

aĢağıda ayrıntılı olarak sunulmaktadır.  

Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalı Görsel Bağlamı. 
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Görsel 21. Kırmızı BaĢlıklı Kız Masalı Görseli 

 

Tablo 38‟de öğrencilerin Kırmızı baĢlıklı Kız masalı görselinde matematikle iliĢkili 

olarak buldukları unsur örnekleri sunulmaktadır. 

Tablo 38 

Kırmızı Başlıklı Kız Görseli Matematikle İlişkilendirme Örnekleri  

Öğrenme 

Alanı 

Bulunması Beklenen 

Matematikle ĠliĢkili Unsur 

Örnekleri 

Öğrenciler Tarafından Bulunma Durumu 

Sayılar ve 

ĠĢlemler 

 

 

 

Çiçeklerin, kiĢilerin, 

pencerelerin vb. sayısı. 

 

 

Henüz hiç dikilmemiĢ çiçeklerin 

sayısının sıfır olması, 

pencerelerde 2*6 tane küçük 

cam bölmesi olması, dikilen 

çiçek türlerinin sayılarının 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 
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karĢılaĢtırılması. 

 

Ölçme 

 

 

 

 

 

 

Annesinin ve Kırmızı BaĢlıklı 

Kız‟ın uzunluk ve kiloları, 

çitlerin uzunlukları, bahçenin 

kaç kilometre olduğu 

 

 

Karakterlerin ağırlıklarının 

karĢılaĢtırılması 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

 

 

Geometri 

 

Evin, pencerenin, aynanın 

geometrik Ģekli 

 

 

Pencerenin simetrik Ģekli, 

görseldeki nesne ve varlıkların 

konumları, yerleri ve 

yönleri(yukarıda, sağında), 

çitteki örüntü 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

Veri ĠĢleme 

 

Hangi çiçekten kaç tane 

dikildiğinin tabloyla ifade 

edilebilecek olması 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır. 

Tablo 38‟de görüldüğü gibi sayılar öğrenme alanında; pek çok öğrenci görseldeki 

çiçeklerin sayısını iliĢkilendirirken hiçbir öğrenci bazı çiçeklerin henüz dikilmemiĢ 

olduğuna, dikilmeyen çiçeklerin sayısının sıfır olduğuna dair bir Ģey söylememiĢtir. 

AraĢtırmacı henüz dikilmemiĢ olan çiçeklere dikkat çektiği ve burada ne gördüklerini 

sorduğu halde bu konuda görüĢ bildiren kimse olmamıĢtır. 
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Ölçme öğrenme alanında öğrencilerin çoğunlukla karakterlerin boy uzunlukları ve 

kiloları iliĢkilendirilmiĢ bunun yanında çitlerin ve bahçenin uzunluğu da iliĢkilendirilmiĢtir. 

Diğer öğrencilerden farklı olarak Ö1 “Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın annesinin küpesi var onun 

değeri, sayısı, değeri derken parası yani öğretmenim” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢ, 

küpenin değeri ile paralarımız konusunu iliĢkilendirmiĢtir. 

Geometri öğrenme alanında öğrenciler çoğunlukla görsellerdeki unsurları 

geometrik Ģekillerle iliĢkilendirirken, hiçbir öğrenci konum ve yönlerle, simetriyle 

iliĢkilendirme yapmamıĢtır. 

Öğrencilerin Kırmızı BaĢlıklı Kız görselinde veri iĢleme öğrenme alanına yönelik bir 

iliĢkilendirme yapmadıkları görülmüĢtür. 

Korkuluk Öyküsü Görsel Bağlamı. 

Görsel 22. Korkuluk Öyküsü Görseli 

 

Tablo 39‟da öğrencilerin Korkuluk öyküsü görselinde matematikle iliĢkili olarak buldukları 

unsur örnekleri sunulmaktadır. 
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Tablo 39 

Korkuluk Görseli Matematikle İlişkilendirme Örnekleri 

Öğrenme 

Alanı 

Bulunması Beklenen 

Matematikle ĠliĢkili Unsur 

Örnekleri 

Öğrenciler Tarafından Bulunma Durumu 

Sayılar  

ve  

ĠĢlemler 

 

 

 

Elma, kiraz ağaçları, fare vb. 

sayısı 

 

 

Karga sayısının tahmini 

Elma, kiraz sayılarının 

karĢılaĢtırılması, 

pencerelerdeki küçük cam 

parçalarının sayılarının bölme 

ya da çarpma ile bulunması 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

Ölçme 

 

 

 

 

 

 

Ağacın üzerindeki elmaların 

ağırlıkları, tarlanın uzunluğu 

 

 

 

Fare ve korkuluğun ağırlık ve 

boylarının karĢılaĢtırılması 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

 

 

Geometri 

 

Evin çatısının üçgen prizma, 

evin ise küp Ģekli olması, 

pencerelerin daire ve 

dikdörtgen olması 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 
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Evin çatısındaki dörtgenlerdeki, 

çam ağaçlarındaki ve tarlanın 

çizgilerindeki örüntü, evin 

önündeki yön tabelası, ya da 

evin tepesinde kuzey, güney 

doğu batıyı gösteren yön 

tabelası, evin çatısındaki açı, 

çatıdaki simetri 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

Veri ĠĢleme 

Hangi meyveden kaç tane 

olduğunun tabloyla ifade 

edilebilecek olması 

 

Bu unsur öğrenciler tarafından matematikle 

iliĢkili bulunmamıĢtır. 

Tablo 39‟da görüldüğü gibi öğrenme alanlarına yönelik öğrencilerin Korkuluk 

öyküsü görselinde de Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı görseline yönelik benzer iliĢkilendirmeler 

yapmaktadır. 

Bu görselde sayılar öğrenme alanına yönelik Ö4 diğer öğrencilerden farklı olarak 

sadece kirazların sayısının kaç tane olduğunu belirtmek yerine “Ağaçta 5 tane 2 çift kiraz 

var.” DemiĢ kirazların sayısının 5 tane iki Ģeklinde bulunabileceğine yönelik bir 

iliĢkilendirme yapmıĢtır. 

Diğer öğrencilerden farklı olarak Ö8 görseldeki tabelayı fark etmiĢ ve bunu uzunluk 

ölçme ile iliĢkilendirmiĢtir. “Evin yanında Ģurada tabela gibi bir yer var, yolu gösteren, onun 

nereye yani kaç km yol olduğunu gösteren tabelaları(bu matematikte ne ile ilgili) uzunlukla 

ilgili çünkü kilometre de uzunlukla ilgili bir Ģeydir.” Tabelayı yönlerle iliĢkilendiren öğrenci 

olmamıĢtır. 

Öğrencilerin Korkuluk öyküsü görselinde de veri iĢleme öğrenme alanına yönelik 

bir iliĢkilendirme yapmadıkları görülmüĢtür. 

Ġlk olarak uygulamaların 2. Haftasında incelenen bu görsel 6.hafta ısınma 

oyununda öğrencilere tekrar sorulmuĢ ve öğrencilerin bu görseldeki matematikle iliĢkili 
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unsurlara yönelik görüĢleri alınmıĢtır. Öğrencilerin 2. Haftada olduğu gibi belirgin olarak 

görünen nesne ve varlıkların sayısı, geometrik Ģekilleri ve uzunluk ağırlık ölçme ile ilgili 

unsurları fark edip iliĢkilendirebildikleri bunun yanında öğrencilerin 2. haftadan farklı olarak 

daha önce hiç iliĢkilendirilmeyen bazı unsurları iliĢkilendirebildikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin bazıları 2. haftadan farklı olarak; tabelayı uzamsal iliĢkilerden yönlerle, evin 

çatısını açılarla veya simetriyle, evin çizgilerini ıĢınlarla, ağaçların renklerine göre 

diziliĢlerini örüntülerle iliĢkilendirmiĢlerdir. Daha önce hiç iliĢkilendirme yapılmayan veri 

iĢleme öğrenme alanına yönelik öğrencilerden Ö2, 2. haftadan farklı olarak sadece 

ağaçlardaki meyvelerin kaç tane olduğunu belirtmek yerine, “Meyve Ağaçları ile veri tablo 

ve grafikler olabilir. Örnek olarak meyve ağaçlarının üzerindeki toplam meyve sayısını 

çetele tablosuyla gösterebiliriz öğretmenim.” ġeklinde görüĢ bildirmiĢtir. 

Caretta Caretta Öyküsü Görsel Bağlamı. 

Görsel 24. Caretta Caretta Öyküsü Görseli 

 

Tablo 40‟da öğrencilerin Caretta Caretta öyküsünün görselinde matematikle iliĢkili 

olarak buldukları unsur örnekleri sunulmaktadır. 

Tablo 41 

Caretta Caretta Görseli Matematikle İlişkilendirme Örnekleri 
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Öğrenme 

Alanı 

Bulunması Beklenen 

Matematikle ĠliĢkili Unsur 

Örnekleri 

Öğrenciler Tarafından Bulunma Durumu 

Sayılar ve 

ĠĢlemler 

 

 

 

Çadır, çocuk vb. sayısı 

 

 

 

7 tane çadırın toplam 28 tane 

camının olması(Ö15) 

Ayın yarısının görünmesi(Ö13) 

 

 

Yıldızların sayısının tahmini, 

kız ve erkeklerin sayılarının 

karĢılaĢtırılması 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar sadece birer öğrenci tarafından 

iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

Ölçme 

 

 

 

 

 

 

Tabelanın direğinin uzunluğu, 

insanların kiloları, denizin 

derinliği 

 

 

Ağırlık ve boylarının 

karĢılaĢtırılması, gece olması 

ve saatin geç olması, yaz 

mevsiminde olunabileceği 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

 

 

Geometri 

 

Çadır ve pencerelerin Ģekilleri, 

fenerden çıkan ıĢığın ıĢın 

olması 

 

 

Görseldeki nesne ve varlıkların 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 
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konumları, yerleri tabelanın 

yönü, çadır ve pencerelerin 

Ģekillerinin simetrik olması 

 

Veri ĠĢleme 

- - 

Tablo 40‟da görüldüğü gibi öğrenciler Caretta Caretta öyküsü görselinde de diğer 

çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerindekine benzer iliĢkilendirmeler yapmaktadır. Diğer 

görsellerde yapılan iliĢkilendirmelerden farklı olarak bu görselde Ö15 sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında çadırdaki cam sayısını çarpma iĢlemiyle iliĢkilendirerek belirtmiĢ, Ö2 

camların dörde bölünmesini kesirlerle iliĢkilendirmiĢ, Ö 13 ise ayın yarının görünmesini 

kesirlerle iliĢkilendirmiĢtir. Ayrıca öğrencilerden Ö2 de çadırların pencerelerinin kare 

oluĢunu belirterek bunların açılarını ve açılarının toplamını matematikle iliĢkilendirmiĢ, Ö4 

de geometri öğrenme alanına yönelik fenerden çıkan ıĢığı ıĢınla iliĢkilendirmiĢtir. Daha 

önce ıĢınla ilgili bir iliĢkilendirme yapılmadığı için araĢtırmacı öğrenciden düĢüncesini 

açıklamasını istemiĢ,  

Ö4: “Biz şu anda bu konuyu işliyoruz da öğretmenim.” Ģeklinde matematik 

dersinde iĢledikleri konuyu hatırlayarak iliĢki kurduğunu söylemiĢ, ardından Ö3 de söz 

alarak 

Ö3: “Doğru konusu doğru sınırsız, doğru parçası sınırlı.” Ģeklinde açıklama 

yapmıĢtır. 

Külkedisi Masalı Görsel Bağlamı. 
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Görsel 25. Külkedisi Masalı Görseli 

 

Tablo 41‟de öğrencilerin Külkedisi masalının görselinde matematikle iliĢkili olarak 

buldukları unsur örnekleri sunulmaktadır. 

Tablo 41 

Külkedisi Görseli Matematikle İlişkilendirme Örnekleri  

Öğrenme 

Alanı 

Bulunması Beklenen 

Matematikle ĠliĢkili Unsur 

Örnekleri 

Öğrenciler Tarafından Bulunma Durumu 

Sayılar ve 

ĠĢlemler 

 

 

 

KiĢi sayısı, pastanın katları, 

çiçek vb. sayısı 

 

 

Pastadaki desenin birer birer 

artması 3‟tü 4 oldu (Ö11) 

 

 

Konfetilerin sayısının tahmini, 

kız ve erkeklerin sayılarının 

karĢılaĢtırılması 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsur sadece bir öğrenci tarafından iliĢkili 

bulunmuĢtur. 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 
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Ölçme 

 

 

 

 

 

 

Ġnsanların boyları, kiloları 

 

 

 

boyları sürekli artmıĢ, büyükten 

küçüğe doğru(Ö15) 

Ġnsanların giysisinin kaç TL 

olduğu(Ö1) 

Ağırlık ve yaĢlarının 

karĢılaĢtırılması 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar sadece birer öğrenci tarafından 

iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

 

 

Geometri 

 

Taçların, pastanın vb. 

geometrik Ģekli, pastadaki 

örüntü 

 

Saçın simetrik olması (Ö2) 

Yerdeki döĢemedeki örüntü 

(Ö2) 

 

Görseldeki nesne ve varlıkların 

konumları 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından sıklıkla ve 

kolaylıkla matematikle iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar sadece birer öğrenci tarafından 

iliĢkili bulunmuĢtur. 

 

Bu unsurlar öğrenciler tarafından 

matematikle iliĢkili bulunmamıĢtır 

 

Veri ĠĢleme 

- - 

Tablo 41‟de görüldüğü gibi öğrenciler Külkedisi masalı görselinde de diğer çocuk 

edebiyatı eserlerinin görsellerindekine benzer iliĢkilendirmeler yapmaktadır. Diğer 

görsellerde yapılan iliĢkilendirmelerden farklı olarak Ö11 pastanın desenindeki birer artıĢ 

ile sayılardaki örüntüye yönelik bir iliĢkilendirme yapmıĢtır. Ölçme öğrenme alanına 



186 
 

 
 

yönelik Ö15 görseldeki karakterlerin sadece boylarına değinmemiĢ boylarındaki artıĢı 

iliĢkilendirmiĢtir. Geometri öğrenme alanında diğer görsellere göre daha çok sayıda 

öğrenci pastadaki örüntüyü iliĢkilendirmiĢtir. Sadece Ö2 saç seklindeki simetri ile 

döĢemelerdeki örüntüyü iliĢkilendirmiĢtir. Bu görselde de diğer görsellerde olduğu gibi 

öğrenciler geometri öğrenme alanına yönelik konum ve yönlerle ilgili, veri iĢleme öğrenme 

alanına yönelik bir iliĢkilendirme yapmamıĢtır. 

Yukarıda ayrıntılı olarak sunulmuĢ olan bulgularda görüldüğü gibi, çocuk edebiyatı 

eserlerinin içerik, sözcük ve görsel bağlamlarında MGHĠ becerileri öğrenme alanlarına 

göre incelendiğinde öğrencilerin yoğunlukla sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yapılan 

iliĢkilendirmelerin de sıklıkla nesne ve varlıkların miktarına yönelik olduğu görülmektedir. 

Bu durumun öğrencilerin matematiğe olan bakıĢ açılarıyla, onların matematiği yeterince 

tanımamalarıyla iliĢkili olabileceği düĢünülmektedir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının 

ardından öğrencilerin sıklıkla ölçme öğrenme alanına yönelik iliĢkilendirmeler yaptığı, 

öğrencilerin bağlamlardaki uzunluk, ağırlık ve zaman ölçme ile unsurları iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. Geometri öğrenme alanında öğrencilerin özellikle bağlamlardaki geometrik 

Ģekillere yönelik iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. 

Ġlk haftalarda öğrenci ve iliĢkilendirme sayısının en çok sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanında olmasına rağmen ilerleyen haftalarda ölçme ve geometri öğrenme alanlarında bu 

sayıların arttığı, bu iki öğrenme alanında yapılan iliĢkilendirme sayısı ile sayılar öğrenme 

alanı arasındaki farkın azaldığı, yapılan iliĢkilendirme sayısının birbirine yaklaĢtığı 

görülmektedir. AraĢtırmacının uygulamalar sırasında sık sık “Sayılar dıĢında matematikle 

iliĢkili unsurlar var mı? Sayılar dıĢında farklı bir açıdan bakmaya çalıĢalım.” Ģeklindeki 

vurgulamalarının ve öğrencilerin birbirleriyle görüĢlerini paylaĢmalarının, tartıĢmalarının bu 

durumu olumlu yönde etkilemiĢ olabileceği düĢünülmektedir. Veri iĢleme öğrenme 

alanının öğrencilerin bağlamlarda en az iliĢkilendirme yaptıkları öğrenme alanı olduğu 

görülmektedir. Öğrencilerin hayatlarında karĢılaĢtıkları durumlarla bu öğrenme alanını 
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yeterince iliĢkilendirememelerini; matematik derslerinde bu öğrenme alanına yönelik 

gerçek hayat bağlamlarının yeterince kullanılmaması ve deneyim yetersizliklerinin 

etkilemiĢ olabileceği düĢünülmektedir. 

Çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarında, matematikle iliĢkilendirilebileceği halde 

öğrencilerin matematikle iliĢkilendiremedikleri durumlar ya da matematikle iliĢkisi olmadığı 

halde öğrencilerin matematikle iliĢkilendirdiği durumların, unsurların olduğu görülmektedir. 

Özellikle sözcük bağlamında matematikle iliĢkili olmadığı, matematiksel bir ifade 

içermediği halde öğrenciler tarafından matematikle iliĢkili olduğu düĢünülen sözcüklerin 

olduğu görülmektedir. Bunun da öğrencilerin matematiği yeterince tanımamalarıyla ilgili 

olduğu düĢünülmektedir. 

Bulgularda ayrıca ilk haftalarda çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamalarında 

matematikle iliĢkilendirilebilecek bir unsur, durum ya da sözcük olmadığını düĢünen 

öğrenciler olduğu görülmekteyken ilerleyen haftalarda hiç iliĢkilendirme yapmayan öğrenci 

olmadığı görülmektedir. Yani ilerleyen haftalarda tüm öğrenciler az da olsa, ya da sadece 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında da olsa matematikle iliĢkilendirme yapmaktadır. 

Benzer Ģekilde “Çadırların kurulması ve çocukların çadırlara yerleĢmesi, dans ve müzik ile 

evde temizlik yapılması.” Gibi çok az öğrenci tarafından matematikle iliĢkilendirilen 

durumlar özellikle ele alınarak, öğrenciler tarafından tartıĢılması ve öğrencilerin görüĢlerini 

birbirleriyle paylaĢmaları için olanak sağlandığında daha önce matematikle 

iliĢkilendirmeyen öğrencilerin görüĢlerini değiĢtirerek matematikle iliĢkili unsurları fark 

etmeye baĢlayıp, yeni iliĢkilendirmeler yapabildikleri görülmektedir. 

Düzeylerine Göre MGHĠ Becerileri  

AraĢtırmanın ikinci alt problemi öğrencilerin matematiği günlük yaĢamla 

iliĢkilendirme becerilerinin çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarında iliĢkilendirme 

düzeylerine göre incelenmesine yöneliktir. Bunun için çocuk edebiyatı eserleri ile 

gerçekleĢtirilen çeĢitli etkinliklerle öğrencilerin düĢünceleri yazılı ve sözlü olarak alınmıĢ, 

sorulara verdikleri cevaplar, performans görevleri ve çalıĢma kâğıtları iliĢkilendirme 
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düzeylerine göre detaylı olarak incelenmiĢtir. Çocuk edebiyatı eserleriyle gerçekleĢtirilen 

uygulamalar sırasında elde edilen veriler, çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve 

görsel bağlamlarında analiz edilmiĢ elde edilen bulgular yine bu baĢlıklar altında 

sunulmuĢtur.  

İçerik Bağlamında İlişkilendirme Düzeylerinin İncelenmesi  

Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında, çocuk edebiyatı eserlerinin 

içeriğiyle ilgili, masal ve öykülerde matematiğin kullanıldığı olaylara, matematik içeren 

durumlara, metinlerin kahramanları, mekânları ve zamanlarının matematikle 

iliĢkilendirilmesine dair öğrenci görüĢleri incelenmiĢtir. 

Uygulamalar sırasında öğrencilerin matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme 

becerileri, bazı çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında, bazı çocuk edebiyatı 

eserlerinin görsel bağlamlarında, bazılarının ise sözcük bağlamlarında daha yoğunluklu 

olarak incelenmiĢtir. Ġçerik bağlamında iliĢkilendirme düzeyleri, uygun ve zengin örnekler 

içerme durumları göz önünde bulundurularak, Kırmızı BaĢlıklı Kız, Külkedisi ve Keloğlan 

masalları ile Caretta Caretta ve Göbeklitepe öyküleri kapsamında incelenmiĢtir. 

AĢağıdaki tabloda çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında düzeylerine 

göre matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme becerisine yönelik açıklamalar, her bir 

düzeye ait örnekler ve düzeyine göre öğrencilerin iliĢkilendirdiği unsur sayısı ve yüzdesi 

sunulmaktadır.  
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Tablo 42 

Düzeylerine Göre İçerik Bağlamlarından İlişkilendirme Örnek ve Sıklıkları 

ĠliĢkilendir

me 

Düzeyleri 

 Açıklamalar  Örnekler ĠliĢkile

ndirme 

Sayısı/

oranı 

Belirgin 

iliĢkilendir

meler 

Bağlamlarda açık ve 

doğrudan görülebilecek bir 

Ģekilde yer alan unsurları 

iliĢkilendirme.  

Açık bir Ģekilde sunulmuĢ 

olan sayıları, nesne ve 

varlıkların miktarları, 

Ģekilleri, boy uzunluğu, 

saat, para vb. unsurları 

iliĢkilendirme. 

Kızın kaç çiçek topladığı, çiçeklerin 

sayısı. 

Külkedisinin ayakkabısının kaç numara 

olduğu. 

Arabanın plakasında en baĢtaki rakam. 

Halıdaki geometrik Ģekiller, pencerenin 

dikdörtgen olması. 

Külkedisi‟nin boyunun uzunluğu, 

ağırlığı, Keloğlan‟ın annesinin yaĢı. 

 

 

 

 

67 

%91 

Örtük 

iliĢkilendir

meler 

  

Bağlamlarda doğrudan 

görülemeyen daha derin 

iliĢkiler barındıran unsurları 

iliĢkilendirme.  

Açık bir Ģekilde 

sunulmamıĢ olan sayılar 

arası iliĢkilendirme, 

hesaplama, karĢılaĢtırma 

içeren unsurlar. 

ġekillerdeki simetri ve 

örüntü içeren, yer, yön ve 

konum içeren uzamsal 

iliĢkilere yönelik 

Dikilen çiçek sayılarının 

karĢılaĢtırılması. (“eĢit”, “daha çok” ve 

“daha az” gibi.) 

KiĢilere yetecek kadar tabak ve bardak 

getirileceğinin hesaplanması. 

Çadırın geometrik Ģekline ve 

büyüklüğüne uygun bir yer bulunması. 

Deniz kabuklarından yapılan kolyedeki 

örüntü. 

Tacın Ģeklinin simetrik olması. 

Göbeklitepe‟ye ulaĢmalarına kaç km 

kaldığının hesaplanması. 

Valize konulan giyiĢlerin renlerine göre 

 

 

 

 

 

7 

%9 
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iliĢkilendirmeler. Ölçmeyle 

ilgili kullanıma yönelik, 

iliĢkilendirme, hesaplama, 

karĢılaĢtırma içeren 

unsurlar.  

sınıflandırılıp karĢılaĢtırılması. 

Yer ve yön bildiren ifadeleri (altında-

üstünde), konum gösteren yön 

tabelaları gibi uzamsal iliĢkilerin 

bulunması. 

Matematiks

el olmayan 

iliĢkilendir

meler 

Bağlamlardaki matematikle 

iliĢkisiz olduğu halde iliĢkili 

olduğu düĢünülen unsurlar 

Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın pelerinin kırmızı 

renkte olması. 

 

1 

 

Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında gerçekleĢtirdikleri 

iliĢkilendirmeler düzeylerine göre incelendiğinde, Tablo 42‟de görüldüğü gibi öğrencilerin 

sıklıkla belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. Çocuk edebiyatı 

eserlerinin içerik bağlamlarında öğrencilerin toplamda 74 tane unsuru matematikle 

iliĢkilendirdiği, bu iliĢkilendirmelerin 67 tanesinin, %91‟inin belirgin düzeyde 

iliĢkilendirmeler olduğu görülmektedir. Ġçerik bağlamlarında yapılan iliĢkilendirmelerin 7 

tanesinin, %9‟unun örtük düzeyde iliĢkilendirmeler olduğu görülmektedir. Öğrencilerin 

içerik bağlamında yaptığı iliĢkilendirmelerden sadece bir tanesinin matematikle iliĢkili 

olmadığı görülmektedir.  

AĢağıda yer alan Tablo 43‟te öğrencilerin içerik bağlamlarında düzeylerine göre 

matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme sıklıkları, çocuk edebiyatı eserlerine ve öğrenme 

alanlarına göre sunulmaktadır. 
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Tablo 43 

İçerik Bağlamlarında Öğrenme Alanlarına ve Düzeylerine Göre İlişkilendirme Sıklıkları 
Ö

ğ
re

n
m

e
 A

la
n

la
rı

 

Kırmızı 

BaĢlıklı 

Kız 

Keloğlan Caretta 

Caretta 

Külkedisi Göbeklitepe Toplam 

ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS ÖS ĠS 

B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö 

S
a
y
ıl
a
r 

ĠĢ
le

m
le

r 

 

 

8 

 

1 

 

2 

 

1 

 

13 

 

- 

 

8 

 

- 

 

13 

 

- 

 

11 

 

- 

 

8 

 

- 

 

4 

 

- 

 

6 

 

- 

 

5 

 

- 

 

 

 

1 

 

30 

 

1 

G
e
o
m

e
tr

i 

 

 

- 

 

- - - - 1 - 1 - - - - - - - - 2 2 4 1  3 4 2 

Ö
lç

m
e

 

 

 

2 

 

- 2 - 10 1 5 1 11 - 11 - 5 - 7 - 8 2 8 2  3 33 3 

V
e
ri
 

ĠĢ
le

m
e

 

 

- 

 

 - - - - - - - - - - - -  - - 1 - 1 - 1 - 1 

 

Toplam 

  
 

4 

 

1 
  

 

13 

 

2 
 

 

 

 

22 

 

0 
 

 

 

 

11 

 

0 
  

 

17 

 

4 
  

 

67 

 

7 

*Ö.S: öğrenci sayısı Ġ.S: ĠliĢkilendirme sayısı B:Belirgin Düzeyde iliĢkilendirme 

Ö:Örtük Düzeyde iliĢkilendirme 

Tablo 43 incelendiğinde, tüm çocuk edebiyatı esrelerinin içerik bağlamlarında, 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik yapılan iliĢkilendirmelerin 30 tanesinin belirgin 

sadece 1 tanesinin örtük düzeyde olduğu görülmektedir. Geometri öğrenme alanına 

yönelik iliĢkilendirmelerin 4 tanesinin belirgin sadece 2 tanesinin örtük düzeyde olduğu 

görülmektedir. ĠliĢkilendirmelerin en çok yapıldığı öğrenme alanlarından biri olan ölçme 

öğrenme alanındaki iliĢkilendirmelerin de benzer Ģekilde 33 tanesinin belirgin 3 tanesinin 

örtük düzeyde olduğu görülmektedir. Veri iĢleme öğrenme alanında yapılmıĢ olan 1 tane 

iliĢkilendirmenin örtük düzeyde bir iliĢkilendirme olduğu görülmektedir. 
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Tüm çocuk edebiyatı esrelerinin içerik bağlamlarında, sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanına yönelik yapılan belirgin düzeydeki iliĢkilendirmeler yoğunlukla nesne ve varlıkların 

miktarları, yani kaç tane olduklarıyla ilgilidir. Örneğin Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında 

matematikle iliĢkili olarak sayılar öğrenme alanına yönelik belirgin düzeydeki 

iliĢkilendirmeler çiçeklerin sayısına yöneliktir. Benzer Ģekilde diğer çocuk edebiyatı 

eserlerindeki matematikle iliĢkili olarak sayılar öğrenme alanına yönelik belirgin düzeydeki 

iliĢkilendirmeler; horoz, ceviz ağacı, caretta caretta, geziye giden çocuk, üvey kardeĢ vb. 

sayısı, baloda kaç kiĢi olduğu, valize kaç giysi konulduğu, tekerin kaç kere döndüğü, 

arabanın plakasında en baĢtaki rakam Ģeklindedir.  

Geometri öğrenme alanına yönelik sadece 4 tane belirgin düzeyde iliĢkilendirme 

yapılmıĢtır. Bu iliĢkilendirmelerin de içerik bağlamından yola çıkılarak aslında Ģekillerin 

düĢünülerek yapıldığı görülmektedir. Belirgin düzeydeki 4 iliĢkilendirmenin Göbeklitepe 

Oyun Parkı‟nda yapıldığı, içeriğinde Dize‟nin çıkacağı yolculuk ile ilgili olduğu 

görülmektedir. Dizenin eĢyalarını koyduğu valizin Ģekli, bindiği arabanın tekerleğinin Ģekli, 

baĢ konulan yerin Ģekli gibi geometrik Ģekillere yönelik belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler 

yapılmıĢtır. 

Sayılar ve ĠĢlemler öğrenme alanından sonra içerik bağlamlarında sıklıkla 

iliĢkilendirilme yapılan ölçme öğrenme alanına yönelik yapılan belirgin düzeydeki 

iliĢkilendirmelerin yoğunlukla karakterlerin yaĢı, boyu, kilosu ile ilgili olduğu bunun yanında 

belirgin bir Ģekilde verilmiĢ zaman ifadelerini de zaman ölçme ile iliĢkilendirildiği 

görülmektedir. Belirgin düzeyde yapılan iliĢkilendirmeler; Kırmızı baĢlıklı kızın yürüdüğü 

mesafenin uzunluğu, süresi, Külkedisinin boyunun ve elbisesinin uzunluğu, saatin 12'yi 

vurması, Dize ve annesinin kaç litre benzin aldıkları, valizlerinin ağırlıkları Ģeklinde 

örneklendirilebilir. 

Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında en az iliĢkilendirme 

yaptıkları öğrenme alanı olan veri iĢleme öğrenme alanında sadece bir öğrenci örtük 

düzeyde bir iliĢkilendirme yapmıĢtır. Göbeklitepe Oyun Parkı kitabında Ö13, valiz 
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hazırlayan Dize karakterinin valizdeki tiĢörtlerinin renklerine göre sınıflandırılarak 

sayılarının karĢılaĢtırılmasına yönelik bir iliĢkilendirme yapmıĢtır. 

Çocuk edebiyatı esrelerinin tümünün içerik bağlamlarında öğrencilerin toplamda 

sadece 7 tane örtük düzeyde iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. Kırmızı BaĢlıklı Kız 

masalında sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında Ö15, diğer öğrencilerden farklı olarak 

kurabiyelerin sadece sayısına odaklanmamıĢ, kurabiyelerin sayısını miktarına yönelik 

karĢılaĢtırma içeren bir ifade kullanmıĢ kurabiyelerin fazla olmasına yönelik görüĢ 

bildirmiĢtir. Keloğlan masalında Ö7 geometri öğrenme alanında uzamsal iliĢkilere yönelik, 

masalda geçen yer ve yön bildiren, ağacın yukarıda olmasıyla ilgili ifadeleri fark ederek 

matematikle iliĢkilendirmiĢtir. Ö1 ise bu masalda zaman ölçmeyle iliĢkili 3 gün Ģeklinde 

belirgin bir Ģekilde yer alan ifadelerin yanında örtük bir Ģekilde zaman ifadesi içeren 

“cevizlerin bir anda olgunlaĢmasını”  matematikle iliĢkilendirmiĢtir.  

Örtük düzeyde yapılan iliĢkilendirmelerin en çok uygulamaların sonuncu haftasında 

kullanılan Göbeklitepe Oyun Parkı kitabında yapıldığı görülmektedir. Valizdeki tiĢörtlerinin 

renklerine göre sınıflandırılarak sayılarının karĢılaĢtırılması, renklerine göre diziliĢlerindeki 

örüntü, gittikleri yere yani Göbeklitepe‟ye ulaĢmalarına kaç km kaldığının hesaplanması, 

saat kaçta yola çıkacaklarına karar vermeleri, öğrencilerin bu kitabın içerik bağlamında 

yaptığı örtük düzeydeki iliĢkilendirmelerdir. 

Öğrencilerin performans görevi olarak çektikleri videolarda da çocuk edebiyatı 

eserlerinin içeriklerindeki iliĢkilendirmelerle benzer Ģekilde yoğunluklu olarak belirgin 

düzeyde iliĢkilendirme yaptıkları görülmektedir. Belirgin düzeydeki iliĢkilendirmeler yine 

nesne ve varlıkların sayısı, eĢyaların geometrik Ģekilleri, eĢyalarının uzunlukları ve 

ağırlıkları, sıvıların ölçümü ve saatin kaç olduğu Ģeklindedir. Burada Ö1‟in sarma 

yaparken çektiği videoda yaptığı sarmaların boyunu bir parmak olarak ölçmesi ve bunu da 

standart olmayan ölçme birimi olarak belirtmesi ilgi çekicidir. Görsel 26‟da Ö1‟in 

videosundan bir kesit sunulmaktadır. 
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Görsel 26: Ö1‟in videosundan bir kesit 

 

Her ne kadar öğrenciler videolarda yoğunluklu olarak belirgin düzeyde 

iliĢkilendirmeler yapmıĢ olsalar da örtük düzeydeki iliĢkilendirme sayılarının ve çeĢitliliğinin 

arttığı görülmektedir. Uygulamaların son haftasında çekilen bu videolardaki 

iliĢkilendirmelerde, öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarında gerçekleĢtirilen 

tartıĢmalardan esinlenmiĢ olabilecekleri düĢünülmektedir. Videolarda öğrencilerin gerçek 

hayatlarıyla, simetri, örüntü, iĢlemler, uzamsal iliĢkiler ve açılarla örtük düzeyde 

iliĢkilendirmeler gerçekleĢtirdikleri görülmektedir. Örneğin öğrencilerin uygulamalar 

sırasında pek gerçek hayatla iliĢkilendiremedikleri uzamsal iliĢkilere yönelik olarak Ö8 ve 

Ö2‟nin videolarında gerçekleĢtirdikleri iliĢkilendirmeler dikkat çekicidir. Ö8 resim yapmakla 

matematiği iliĢkilendirdiği videosunda boyaların sıvı ölçüsü, çizimlerdeki geometrik Ģekiller 

gibi belirgin düzeyde pek çok iliĢkilendirmenin yanında, resimleri kâğıdın neresine 

(ortasına, altına, sağına ve soluna gibi) çizdiğinin matematikle iliĢkili olduğunu belirtmiĢ ve 

uzamsal iliĢkilerle örtük düzeyde iliĢkilendirme yapmıĢtır. Ö2 de babasının salıncağını 

kurarken kullandığı demirin tam ortasına kurmaya özen gösterdiğini bunun da uzamsal 

iliĢkilerle ilgili olduğunu belirtmiĢtir. 

Videolarda öğrencilerin gerçek hayatlarıyla simetri ve açıları iliĢkilendirdikleri 

örneklerin de ilgi çekici olduğu düĢünülmektedir. Örneğin arkadaĢları sıklıkla mutfak ve 

buzdolabına dair sayılar ve ölçme ile ilgili belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler yaparken Ö10 
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videosunda buzdolabının kapağını açarak kapağın açıklığını açılarla iliĢkilendirmiĢtir. 

Görsel 27‟de bu videodan bir kesit sunulmaktadır.  

Görsel 27: Ö10‟un videosundan bir kesit 

 

Ö10 ayrıca mutfak tezgâhının kenarını yatay doğruyla, masanın köĢesini açı, 

banyodaki fayanslardaki dizilimi(3 beyaz, 2 kahverengi…) örüntüyle, banyodaki havlu 

desenini simetriyle iliĢkilendirmiĢtir. Ö1 de kuĢunun kafesindeki boncukları örüntüyle, 

saatteki yelkovan ve akrep arasını da açıyla iliĢkilendirmiĢtir. Ayrıca arkadaĢları genellikle 

odalarındaki elbise dolabının Ģeklini geometriyle belirgin düzeyde iliĢkilendirirken Ö1 

dolabın kapaklarını simetriyle iliĢkilendirmiĢtir. Görsel 28‟de Ö1‟in videosundan bu kesit 

sunulmaktadır. 
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Görsel 28: Ö1‟in videosundan bir kesit 

 

Videolarda arkadaĢları sıklıkla oyuncaklarının sayısını matematikle iliĢkilendirirken, 

Ö5‟in oyuncakları arasından seçtiği yük arabası kasasının kapağının açılıp kapanmasını 

açılarla iliĢkilendirerek anlatması ilgi çekicidir. Yukarıda da belirtildiği gibi öğrenciler 

videolarda sıklıkla belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler gerçekleĢtirmiĢ olsalar da örtük 

düzeyde gerçekleĢtirdikleri iliĢkilendirmelerin çeĢitlilik gösterdiği görülmektedir. 

Sözcük Bağlamında İlişkilendirme Düzeylerinin İncelenmesi  

AraĢtırma kapsamında sözcük bağlamlarında öğrencilerin matematiği günlük 

yaĢamla iliĢkilendirme düzeyleri, çocuk edebiyatı eserlerinin metinlerinde yer alan 

sözcükler aracılığıyla incelenmektedir. AraĢtırmada bazı çocuk edebiyatı eserlerinin 

metinlerinin tamamından matematikle iliĢkili olan sözcükleri öğrencilerin bulmaları 

istenirken, bazı etkinliklerde de öğrencilere metinlerden araĢtırmacı tarafından seçilmiĢ bir 

sözcük listesi verilerek bu sözcüklerle ilgili öğrenci görüĢleri alınmıĢtır. 
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Analizlerin bu bölümünde daha zengin açıklamalar içerdikleri düĢüncesiyle Kırmızı 

BaĢlıklı Kız masalı, Caretta Caretta ve Korkuluk öyküsü etkinliklerin ile uygulamaların ilk 

oturumlarında gerçekleĢtirilen ısınma oyunları sırasında elde edilen verilere yer verilmiĢtir. 

AĢağıdaki tabloda uygulamalar sırasında özellikle sözcük bağlamlarına yönelik 

etkinliklerin yapıldığı çocuk edebiyatı eserlerinin sözcük bağlamlarında, öğrencilerin 

matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme düzeyleri, düzeylerin açıklaması, her bir düzeye 

ait örnekler ve öğrencilerin iliĢkilendirdiği sözcük sayısı ve yüzdesi düzeylere göre 

sunulmaktadır. 

Tablo 44 

Düzeylerine Göre Sözcük Bağlamlarında İlişkilendirme Örnek ve Sıklıkları 

ĠliĢkilendi

rme 

Düzeyleri 

 Açıklamalar  Örnek Sözcük 

Sayısı/

oranı 

 

Belirgin 

iliĢkilendir

meler 

 Açık ve doğrudan görülebilecek Ģekilde 

matematiksel ifadeler içeren sözcüklerin 

iliĢkilendirilmesi.  

Açık ve doğrudan görülebilecek Ģekilde 

matematiksel ifadeler yani sayı, Ģekil, 

uzunluk, ağırlık saat, para vb. ifadelerini 

içeren sözcüklerin iliĢkilendirilmesi. 

Bir tencere, dört fare, 

yarım, elli metre, iki 

saniye, on dakika sonra, 

altıgen, küre gibi, 

dörtgen biçimindeki 

 

 

53 

%73 

 

Örtük 

iliĢkilendir

meler 

  

Doğrudan görülemeyen daha derin 

matematiksel anlamlar ve iliĢkiler 

barındıran sözcüklerin iliĢkilendirilmesi.  

Açık bir Ģekilde sunulmamıĢ olan sayılar 

arası iliĢkilendirme, hesaplama, 

karĢılaĢtırma içeren, yer, yön ve konum 

ifadelerini içeren sözcüklerin 

iliĢkilendirilmesi 

Bir düzine, iki kat, eĢit, 

daha çok, daha az, 

hemen ardından, ilk, kısa 

bir süre sonra, bir 

haftalık, batıya, en 

yukarıya, altında-

üstünde, ormanın içine 

doğru, ortasında 

 

 

20 

%27 
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Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin sözcük bağlamlarında gerçekleĢtirdikleri 

iliĢkilendirmeler düzeylerine göre incelendiğinde, Tablo 44‟te görüldüğü gibi öğrencilerin 

sıklıkla belirgin iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. Çocuk edebiyatı eserlerinin 

sözcük bağlamlarında öğrencilerin toplamda 73 tane unsuru matematikle iliĢkilendirdiği, 

bu iliĢkilendirmelerin 53 tanesinin, %73‟ünün belirgin iliĢkilendirmeler olduğu 

görülmektedir. Sözcük bağlamlarında yapılan iliĢkilendirmelerin 20 tanesinin, %27‟sinin 

örtük iliĢkilendirmeler olduğu görülmektedir.  

Çocuk edebiyatı eserlerinin kullanıldığı uygulamaların öncesinde araĢtırmacı 

tarafından oluĢturulan “Okul” metni sözcüklerinin analizinden elde edilen bulgular da 

benzer Ģekilde öğrencilerin belirgin düzeydeki sözcükleri matematikle 

iliĢkilendirebildiklerini ortaya koymaktadır. Okul metninde öğrenme alanlarına göre yer 

alan ve öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirilen sözcük sayıları aĢağıdaki Tablo 

45‟te sunulmaktadır. 

Tablo 45 

Düzeylerine Göre Okul Metni Sözcüklerinin İlişkilendirilme Sıklıkları 

Öğrenme Alanları ĠliĢkilendirme 

Düzeyi 

Okul 

metinindeki 

sözcük sayısı 

ĠliĢkilendirme Sıklığı 

ös ss 

Sayılar ve ĠĢlemler Belirgin 11 15 10 

Örtük 8 - - 

Geometri 

 

Belirgin 2 1 1 

Örtük 9 - - 

Ölçme 

 

Belirgin 7 15 7 

Örtük 9 - - 

Veri ĠĢleme 

 

Belirgin - - - 

Örtük 1 - - 

Toplam Belirgin 20  18 

Örtük 27  - 
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Tablo 45‟te görüldüğü gibi Okul metninde öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirilebilecek, 

matematiksel ifade içeren 20 tanesi belirgin, 27 tanesi örtük olmak üzere toplam 47 

sözcük bulunmaktadır. Uygulama öncesinde öğrenciler örtük düzeydeki sözcükleri 

matematikle iliĢkilendirememiĢlerdir. Çocuk edebiyatı eserleriyle gerçekleĢtirilen 

uygulamaların ilk haftası olan Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında da benzer Ģekilde öğrenciler 

örtük düzeydeki hiçbir sözcüğü matematikle iliĢkilendirememiĢ ilerleyen haftalarda az da 

olsa örtük düzeydeki sözcükleri iliĢkilendirebilmiĢlerdir. Bu durumun uygulamalar 

sırasındaki deneyimlerinden kaynaklanmıĢ olabileceği düĢünülmektedir. 

AĢağıda yer alan Tablo 46‟da öğrencilerin çocuk edebiyatı eserleri sözcük 

bağlamlarında matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme düzeyleri, çocuk edebiyatı 

eserlerine ve öğrenme alanlarına göre sunulmaktadır. 

Tablo 46 

Sözcük Bağlamlarında Öğrenme Alanlarına Göre İlişkilendirme Düzeyleri 

 

Öğrenme 

Alanları 

Kırmızı BaĢlıklı 

Kız 

Korkuluk Caretta Caretta Toplam 

MS ÖS MS ÖS MS ÖS MS ÖS 

 B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö 

Sayılar ve 

ĠĢlemler 

3 

 

- 2 - 14 10 13 2 1

3 

9 12 4 30 19 27 6 

Geometri 

 

- 3 - - 3 14 3 - 4 9 4 3 7 26 7 3 

Ölçme 

 

2 8 2 2 9 11 8 4 9 12 7 7 20 31 17 13 

Veri ĠĢleme 

 

-  - - - - - - - - - - - - - - 

Toplam 5 11 4 2 26 35 24 6 2

6 

30 23 14 57 76 51 22 
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MS: Çocuk edebiyatı eserinin metnindeki matematikle iliĢkili sözcük sayısı ÖS: 

Öğrencilerin iliĢkilendirdiği sözcük sayısı B: belirgin düzeydeki iliĢkilendirmeler Ö: Örtük 

düzeydeki iliĢkilendirmeler 

Tablo 46‟da görüldüğü gibi düzeylerine göre sözcük bağlamlarındaki 

iliĢkilendirmeler dört öğrenme alanında incelenmiĢtir. Çocuk edebiyatı esrelerinin sözcük 

bağlamlarında, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik metinlerde bulunan 30 belirgin 

unsurun 27 tanesinin %90‟ını, 19 örtük unsurun 6 tanesinin %32‟sinin öğrenciler 

tarafından iliĢkilendirildiği görülmektedir.  

Geometri öğrenme alanına yönelik metinlerde bulunan 7 belirgin unsurun 

tamamının, 26 örtük unsurun 3 tanesinin, %12‟sinin öğrenciler tarafından iliĢkilendirildiği 

görülmektedir. 

Ölçme öğrenme alanına yönelik metinlerde bulunan 20 belirgin unsurun 17 

tanesinin, %85‟inin, 31 örtük unsurun 13 tanesinin, %42‟sinin öğrenciler tarafından 

iliĢkilendirildiği görülmektedir. 

Veri iĢleme öğrenme alanıyla ilgili çocuk edebiyatı eserlerinin sözcük bağlamında 

uygun örnekler barındırmadığı için bu öğrenme alanında iliĢkilendirme yapılmadığı 

görülmektedir. 

Belirgin sözcükler açısından incelendiğinde; geometri, sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanlarında, çocuk edebiyatı eserlerinde yer alan matematikle iliĢkili belirgin düzeydeki 

sözcüklerin tamamına yakının öğrenciler tarafından iliĢkilendirildiği, ölçme öğrenme 

alanında ise belirgin düzeydeki sözcüklerin %85‟inin öğrenciler tarafından 

iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

Örtük sözcükler açısından incelendiğinde %42 ile en fazla ölçme öğrenme 

alanında, daha sonra %32‟sinin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında, %12 ile en az 

oranda geometri öğrenme alanında öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirildiği 

görülmektedir. 
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Öğrencilerin sözcük bağlamlarındaki iliĢkilendirmeleri çocuk edebiyatı eserlerine 

göre incelendiğinde; Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında bulunan 5 belirgin sözcüğün 4 

tanesini, %80‟ini, 11 örtük sözcükten 2 tanesini, %19‟unu matematikle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir.  

Öğrenciler Korkuluk öyküsünde bulunan matematikle iliĢkili belirgin 26 sözcükten 

24 tanesini, %92‟sini, 35 örtük sözcükten 6 tanesini, %17‟sini matematikle iliĢkilendirmiĢtir. 

Öğrenciler Caretta Caretta öyküsünde bulunan matematikle iliĢkili belirgin 26 

sözcükten 23 tanesini, %89‟unu, 30 örtük sözcükten 14 tanesini, %47‟sini matematikle 

iliĢkilendirmiĢtir. 

Belirgin sözcükler açısından incelendiğinde öğrencilerin %92 oranında en çok 

Korkuluk öyküsünde, daha sonra %89 oranında Caretta Caretta öyküsünde, %80 ile en az 

oranda da Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında belirgin sözcükleri matematikle iliĢkilendirdiği 

görülmektedir. 

Örtük sözcükler açısından incelendiğinde öğrencilerin %47 oranında en çok 

Caretta Caretta öyküsünde, daha sonra Kırmızı BaĢlıklı Kız masalında %19 oranında, 

%17 ile en az oranda da Korkuluk öyküsünde örtük sözcükleri matematikle iliĢkilendirdiği 

görülmektedir. 

Ayrıca üç çocuk edebiyatı eserinin tamamında bulunan belirgin sözcükler 

açısından incelendiğinde öğrencilerin üç eserde bulunan toplam 57 belirgin sözcüğün 51 

tanesini %90‟ını; 76 örtük sözcükten 22 tanesini, %29‟unu matematikle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. 

Öğrencilerin sözcük bağlamlarında nasıl iliĢkilendirme yaptıklarını düzeylerine göre 

daha detaylı incelenebilmesi için aĢağıda her bir öğrenme alanı kapsamında 

iliĢkilendirdikleri sözcükler verilmektedir. Burada her öğrenme alanına yönelik zengin 

sözcük örnekleri içerdiği için Korkuluk ve Caretta Caretta öyküsünün sözcük bağlamlarına 

yer verilmiĢtir. 
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Tablo 47‟de sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik belirgin ve örtük düzeyde 

iliĢkilendirilen sözcükler sunulmaktadır. 

Tablo 47 

Düzeylerine Göre Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanında İlişkilendirilen Sözcükler 

Düz

eyi 

ĠliĢkilendirilme 

durumu 

Korkuluk Öyküsü Caretta Caretta Öyküsü 

 B
e

lir
g

in
 

ĠliĢkilendirilen 

 sözcükler 

 

 

Bir fare, bir ucu, bir taĢ, biri, her 

biri, üç kocaman, üç güçlü fare, 

dört adım, dört arkadaĢ, dört 

tane, beĢ arkadaĢ, beĢ kiĢi, 

beĢer salatalık, iki göz, iki 

bacak, iki kiĢi, iki üzüm, sekiz 

kiĢi, altı kiĢi, altı fare, on parmak, 

on biber, on salatalık, kırk tane, 

ikinci, birer patlıcan, ĠkiĢer 

patlıcan, ikiĢer biber. 

 

Bir adam, bir tane, biriniz, 

yirmi, 3-A, üç tanesi, üç kiĢilik, 

üçünüz, dört tanesi, beĢ tanesi, 

yedi çadır, sekizden, onlarca, 

on kiĢi, on dört balık, on sekiz, 

otuz beĢ, seksen. 

 

iliĢkilendirilmeyen 

sözcükler 

 

 

 

Bir tane daha, bir daha. 

 

 

 

 

Saymak. 

 

 Ö
rt

ü
k
 

ĠliĢkilendirilen 

 sözcükler 

 

 

Düzinelerce, iki kat 

 

 

Yarım balık, az, tek sıra, ikiye 

bölündü 

 

iliĢkilendirilmeyen 

sözcükler 

Ġlk defa, tek bir Ģey, bütün, 

tamamı, kalanlara, yaklaĢık iki 

kat(tahmin), yeterince 

Tümü, çok, çok fazla, biraz, 

kalanlar, tek tek, yaklaĢık otuz 

beĢ(tahmin), yıldız sayılarını 
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kalabalık(karĢılaĢtırma), çok tahmin etmeye, yaklaĢık 

seksen yumurta 

Tablo 47‟de görüldüğü gibi öğrenciler, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

varlıkların miktarlarını açık bir Ģekilde ifade eden “beĢ kiĢi, on salatalık” gibi sözcüklerle 

belirgin iliĢkilendirmeleri yapabilmektedir. Bunun yanında yine belirgin bir iliĢkilendirme 

yapılabilecek olan “birer patlıcan, ikiĢer biber” sözcüklerinin sadece Ö1 ve Ö9 tarafından 

matematikle iliĢkilendirildiği görülmektedir. 

Sayılar öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirmelerin yapıldığı sözcükler 

incelendiğinde öğrencilerin bu tür sözcüklerin matematiksel bir ifade içermediği 

düĢüncesiyle, bu sözcükleri matematikle iliĢkilendirmekte zorlandıkları görülmektedir. 

“düzinelerce ve yarım” gibi direk bir sayıyla açık bir Ģekilde değil de varlıkların miktarlarını 

örtük bir anlamla belirten sözcükler ile “iki kat, ikiye bölündü” gibi iĢlemsel anlamlar içeren 

sözcüklerin çarpma ve bölme iĢlemiyle, “tek sıra” sözcüklerinin sıralamayla çok az sayıda 

öğrenci tarafından da olsa örtük düzeyde iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

Öykülerin metinlerinde yer alan örtük düzeyde iliĢkilendirmelerin yapılabileceği 

sözcüklerin çoğunluğunun öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirilmediği 

görülmektedir.  

“Tümü, bütün ve tamamı” gibi miktarın kesirsel ifadelerinin, “yaklaĢık iki kat, 

yaklaĢık otuz beĢ, yıldız sayılarını tahmin etmek, yaklaĢık seksen yumurta” Ģeklinde 

varlıkların miktarlarına yönelik yaklaĢık tahmin ifadelerinin; “yeterince 

kalabalık(karĢılaĢtırma), çok, çok fazla, biraz” gibi miktarların karĢılaĢtırılmasında 

kullanılan ifadelerin; “ilk” sıralama ifadesinin, “kalanlar” iĢlemsel ifadesinin, “tek bir Ģey, tek 

tek” sözcüklerinin öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirilmediği görülmektedir.  

Tablo 48‟de geometri öğrenme alanına yönelik belirgin ve örtük düzeyde 

iliĢkilendirilen sözcükler sunulmaktadır. 
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Tablo 48 

Düzeylerine Göre Geometri Öğrenme Alanında İlişkilendirilen Sözcükler 

Düz

eyi 

ĠliĢkilendirilme 

durumu 

Korkuluk Öyküsü Caretta Caretta Öyküsü 

 B
e

lir
g

in
 

ĠliĢkilendirilen 

sözcükler 

 

Yuvarlak, dörtgen, küre gibi Üçgen prizma, çember, 

yuvarlak, altıgen 

ĠliĢkilendirilmeyen 

sözcükler 

- - 

 Ö
rt

ü
k
 

ĠliĢkilendirilen 

 sözcükler 

- Bir uzun bir yuvarlak, tam 

ortasında, köĢedeki 

ĠliĢkilendirilmeyen 

sözcükler 

Yanında, yanlarında, önüne, 

öne, arkasında, tam ortasında, 

sağına, soluna, yukarıdan, 

üstüne, yükseğe, batıya, 

kuzeye, doğuya, güneye, 

kuzeybatı 

Yanında, yanıma, önlerindeki, 

arkalarındaki, arasında, sol 

taraf, sağ taraf 

  

Tablo 48‟de görüldüğü gibi öğrenciler, geometri öğrenme alanında açık bir Ģekilde 

ifade edilen geometrik Ģekillerin ve geometrik cisimlerin isimlerini “dörtgen, küre, altıgen, 

üçgen prizma” gibi sözcüklerle belirgin iliĢkilendirmeleri kolaylıkla yapabilmektedir.  

Geometri öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirmelerin yapıldığı sözcükler 

incelendiğinde Korkuluk öyküsünde hiç örtük iliĢkilendirmenin yapılmadığını, Caretta 

Caretta öyküsünde çok az sayıda öğrenci tarafından da olsa “bir uzun bir yuvarlak” 

sözcüklerinin örüntüyle, “köĢe” sözcüğünün geometrik Ģekille ve aslında konum belirten 

“tam ortasında” sözcüğünün ise uzunlukla iliĢkilendirildiği görülmektedir. 

Geometri öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirmelerin yapıldığı sözcükler 

incelendiğinde her iki öyküde de konum, yön ve hareketi tanımlamak için matematiksel dil 

kullanılan “yanında, yanlarında, önüne, arkasında, tam ortasında, sağına, soluna” gibi 
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ifadelerin öğrenciler tarafından matematiksel ifadeler olarak düĢünülmediği, bu 

sözcüklerinin öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirilmediği görülmektedir. 

Tablo 49‟da ölçme öğrenme alanına yönelik belirgin ve örtük düzeyde 

iliĢkilendirilen sözcükler sunulmaktadır. 

Tablo 49 

Düzeyine Göre Ölçme Öğrenme Alanında ilişkilendirilen Sözcükler 

Düz

eyi 

ĠliĢkilendirilme 

durumu 

Korkuluk Öyküsü Caretta Caretta Öyküsü 

 B
e

lir
g

in
 

ĠliĢkilendirilen 

sözcükler 

 

Bir gün, iki saat, üç saat, iki 

dakika, on dakika, bugün, dört 

adım, iki metre, yüz metreden 

az 

Her gün, yirmi gün önce, bir 

saat, beĢ, bir, iki kilometre, bir 

metre, akĢam, gece, otuz beĢ 

derece 

  

 

ĠliĢkilendirilmeyen 

sözcükler 

 

Yazın ortaları 

 

Bu sabah, bu mevsim 

 Ö
rt

ü
k
 

 

ĠliĢkilendirilen 

 sözcükler 

 

Kısa bir süre sonra, büyük, 

küçük, en ağır yük 

 

 

Kısa süre sonra, küçük, 

küçücük, büyük, çok büyük, 

kısa, uzun, boyunu ölçecek 

 

ĠliĢkilendirilmeyen 

sözcükler 

 

Önce, sonra, ardından, hemen 

ardından, Ģu an, o anda, 

birden, daha sonra, bir süre 

sonra, son olarak, yaklaĢık üç 

saat(tahmin), en kuvvetli 

(KarĢılaĢtırma), en küçük, en 

kara, iri, kocaman  

 

ġimdi, o anda, hemen, sonra, 

son zamanlarda, birden, önce, 

en sonunda 



206 
 

 
 

Tablo 49‟da görüldüğü gibi öğrenciler, ölçme öğrenme alanında açık bir Ģekilde 

ifade edilen ve ölçümün sayı ile ifade edildiği “iki saat, yirmi gün, on dakika” gibi zaman 

ölçümü; “dört adım, yüz metreden az, iki kilometre” gibi uzunluk ölçümü ile “otuz beĢ 

derece” gibi sıcaklık ölçümü ile ilgili sözcükleri matematikle belirgin düzeydeki 

iliĢkilendirmeleri kolaylıkla yapabilmektedir. Yine belirgin düzeyde olan ama zaman 

ölçümünün sayıyla ifade edilmediği, “bir gün, her gün, akĢam, gece” gibi zaman bildiren 

ifadeleri ise çok az sayıda öğrencinin iliĢkilendirdiği görülmüĢtür. Öykü metinlerinde yer 

alan ve matematikle belirgin düzeyde iliĢkilendirilebilecek, “yazın ortaları, bu sabah, bu 

mevsim” gibi sözcüklerin ise öğrenciler tarafından matematikle iliĢkilendirilmediği 

görülmektedir. 

Ölçme öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirmelerin yapıldığı sözcükler 

incelendiğinde Korkuluk öyküsünde “kısa bir süre sonra” gibi sayıyla ifade edilmemiĢ olan 

ama zaman bildiren sözcüğün; “kısa, uzun, boyunu ölçecek, büyük, küçük, en ağır yük” 

gibi sayıyla ifade edilmeyen ama ağırlık ve uzunluk ölçümü ile ilgili örtük anlamı olan 

sözcüklerin sadece birer öğrenci tarafından matematikle ilgili olduğu düĢüncesiyle örtük 

düzeyde matematikle iliĢkilendirilmiĢtir. Ö1 “büyük ve küçük” sözcüklerini uzunluk ölçme 

ile iliĢkilendirmek yerine matematiksel boyut ile iliĢkilendirmiĢtir. 

Ölçme öğrenme alanında her iki öyküde de “önce, sonra, ardından, hemen 

ardından, Ģu an, o anda, birden, daha sonra, bir süre sonra, son olarak, Ģimdi, o anda, 

hemen, sonra, son zamanlarda, birden, önce, en sonunda” gibi zamanla ilgili anlamları 

olan ama zaman ölçümünün açıkça bir sayıyla ifade edilmediği matematiksel sözcükler 

matematikle örtük düzeyde iliĢkilendirilebilecekken öğrenciler tarafından matematikle 

iliĢkili bulunmamıĢtır. Ayrıca Korkuluk öyküsünde yer alan örtük düzeyde 

iliĢkilendirilebilecek olan, zamanla ilgili tahmin anlamındaki “yaklaĢık üç saat (tahmin)”, 

karĢılaĢtırma anlamı içeren “en kuvvetli, en küçük, en kara”, uzunluk ile ilgili anlamı olan 

“iri, kocaman” sözcükleri de hiçbir öğrenci tarafından matematikle iliĢkilendirilmemiĢtir. 
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Isınma Oyunlarında Ġncelenen Sözcükler. Uygulamalar sırasında her haftanın ilk 

oturumunda oyun formatında sözcüklerle ilgili öğrenci görüĢleri alınmıĢtır. Daha önce de 

açıklandığı gibi bu oyunla öğrencilere sözcükler verilmiĢ bunlarla ilgili öğrencilerin ne 

düĢündüğü nasıl düĢündüğü ayrıntılı olarak incelenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmacı 

tarafından ısınma oyunları için sözcülerin seçiminde, matematikle iliĢkili örtük sözcüklerin 

yanında, çocuk edebiyatı eserleri metinlerinde matematikle iliĢkili olmadıkları halde 

öğrenciler tarafından ilgili olarak bulunan ya da matematikle ilgili olduğu halde öğrenciler 

tarafından ilgisiz olduğu düĢünülen sözcüklerin seçilmesine de özellikle önem verilmiĢtir. 

Bu bölümde öğrencilerin örtük ve belirgin sözcükleri nasıl değerlendirdiklerinin, bu 

sözcükleri nasıl gördüklerinin anlaĢılabilmesi adına aĢağıda belirgin sözcüklerden “dün” 

sözcüğü, örtük sözcüklerden “ilk ve altında” sözcükleriyle ilgili öğrenci görüĢleri 

sunulmaktadır.  

Dün 

“Dün” sözcüğü ile ilgili ilk olarak Ö1 söz almıĢ ve bu sözcüğün matematikle ilgili 

olmadığı yönünde görüĢ bildirmiĢtir. 

Ardından Ö2 söz alarak, 

Ö2: “Ben arkadaşıma katılmıyorum öğretmenim dün matematikte zaman ölçme 

konusuyla ilgili bence.” ġeklinde görüĢünü söylemiĢtir. 

Ö13, Ö3 ve Ö14 de sözcüğün matematikle iliĢkisiz bulmuĢ ama bir açıklama 

yapmamıĢtır. Ö14 gibi “Bana ilgili gibi gelmedi, neden bilmiyorum.” Gibi ifadelerle neden 

iliĢkisiz olduğuna dair bir açıklama yapamamıĢlardır. 

Ardından Ö1 tekrar söz alarak neden iliĢkisiz olduğunu düĢündüğünü aĢağıdaki 

gibi açıklamıĢtır. 

Ö1: “Öğretmenim bence değil çünkü cümlesinde kullanıldığında mesela dün gece 

saat 9’da uyuduk öyle cümlede olunca zamanla ilgili ama gibi olsaydı ilgili olurdu ama 

bence dün tek başına matematikle ilgili değil.” 
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Öğrenci görüĢleri alındıktan sonra araĢtırmacı “dün” sözcüğünün düĢünülmesine 

yönelik iki cümle söylemiĢ ve öğrencilerden bu iki cümleyi düĢünmelerini istemiĢtir. 

“Dondurma yedim.” “Dün dondurma yedim.” Ne zaman dondurma yendiğinin hangi 

cümleden anlaĢıldığı üzerine konuĢulmuĢ ve bu sözcüğün matematikle iliĢkili olduğu 

görüĢünde ortaklaĢılmıĢtır. 

Ġlk 

“Ġlk” sözcüğü, Korkuluk öyküsünde geçen belirli bir grup sözcük listesinin ekrandan 

yansıtılıp öğrenci görüĢlerinin alındığı etkinlikte sadece bir öğrencinin “daha önce olmamıĢ 

bir Ģey yani ilk defa sadece bir defa olmuĢ” Ģeklinde açıklayarak matematikle iliĢkili 

bulduğu bir sözcüktür. Bu sözcük ısınma oyunlarında tekrar sorulmuĢ ve öğrencilerin bu 

sözcükle ilgili görüĢleri alınmıĢtır. “Ġlk” sözcüğünün matematikle iliĢkili olup olmadığı ile 

ilgili, bazı öğrenciler iliĢkili olduğunu düĢünürken bazı öğrenciler de sözcüğün matematikle 

iliĢkisiz olduğu yönünde görüĢlerini belirtmiĢtir.  

Öğrencilerden Ö3, Ö8 ile Ö12 sadece ilgisiz olduğunu belirtmiĢ nasıl 

düĢündüklerine dair bir açıklama yapmamıĢtır. “İlgisiz (neden öyle olduğunu 

düşünüyorsun?) Bana öyle geldi.” ġeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Ġlgisiz olduğunu düĢünen ve neden böyle düĢündüğüne dair açıklama yapan 

öğrencilerin görüĢleri incelendiğinde, öğrencilerin sözcüğün anlamındaki örtük iliĢkiliyi 

düĢünmeden, sözcüğün belirgin bir Ģekilde sayı ve zaman içermemesine odaklanarak, 

sözcüğün anlamını yüzeysel olarak değerlendirdikleri görülmektedir. 

Örneğin Ö13: “Ben ilgili değil diye düşünüyorum çünkü orda sadece tek bir ilk 

sözcüğü var, zamanı belirtmemiş, kişi sayısını belirtmemiş, kaçıncı olduğunu belirtmemiş. 

Bence matematikle ilgili değil.” Ģeklinde açıklarken yine benzer Ģekilde Ö8 de “Bence de 

ilgisiz çünkü Ö13’ün dediği gibi kaç olduğunu belirtmemiş, bir deseydi kaç tane olduğunu 

belirtirdi ama sadece ilk demiş bence sözcük anlamıyla ilgisiz.” Ģeklinde açıklamıĢ “bir” 

deseydi matematikle iliĢkili olacağını belirtmiĢtir. 
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Sözcüğün matematikle iliĢkili olduğunu düĢünen öğrencilerin görüĢleri 

incelendiğinde, Ö7, Ö9, Ö14 Ö12 sadece ilgili olduğunu belirtmiĢ nasıl düĢündüklerine 

dair bir açıklama yapamamıĢtır. Bazı öğrenciler ise sözcükteki örtük anlamı fark etmiĢ ve 

sözcükteki “birinci, sıralama” anlamlarından dolayı sözcüğü matematikle iliĢkilendirmiĢtir. 

AĢağıda öğrenci görüĢlerinden örneklere yer verilmiĢtir. 

Ö1: “İlgili, öğretmenim birinci ilk demek, birinci sayılarla ilgili matematikte, 

sıralamalarla ilgili.” 

Ö11: “Bence de ilgili öğretmenim, ilk dediği gibi bence de birinci gibi bir şey oluyor 

ve ben de buna sayılarla ilgili dedim.” 

Ö10: “Bence de ilk sözcüğü sayılarla ilgili ve birinciyi belli ediyor. Sayılarla ilgili.” 

Ö2: “Bence ilk sözcüğü matematikle ilgili çünkü sıralamayı belirtiyor ben Ö12’ye 

katılmıyorum.” 

Ö4: “Bence ilgili çünkü ilk sözcüğü bir ya da birinci demek.” 

AraĢtırmacı tüm görüĢleri aldıktan sonra öğrencilere bu sözcükle ilgili iki cümle 

söylemiĢ ve düĢünüp tartıĢmalarını istemiĢtir. Öğrenciler “Bugün dersin oturumuna ilk Ö12 

katıldı.” ve “Bugün dersin oturumuna Ö12 katıldı.” Cümlelerindeki anlam farklılıklarını ve 

“ilk” sözcüğünün cümleye kattığı anlamı düĢünüp konuĢmuĢlar ve “Ġlk” sözcüğünün 

matematikle sıralamalarla iliĢkili olduğu konusunda görüĢ birliğine varmıĢlardır. 

Altında 

Sözcük bağlamında hiç matematikle iliĢkilendirilmemiĢ olan “Altında” sözcüğüyle 

ilgili bir öğrenci dıĢında diğerleri bu sözcüğün matematikle iliĢkisiz olduğu, matematikte 

böyle bir konunun olmadığı, yine belirgin bir Ģekilde matematiksel bir sayı ya da baĢka bir 

Ģey içermediğini düĢünerek görüĢ bildirmiĢtir. Bu görüĢlerin bazıları aĢağıda 

sunulmaktadır. 

Ö12: “Bence de ilgisiz, çünkü altında diyor bir şey belirtmemiş burada.” 
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Ö4: “Bence değil çünkü neyin altında olduğunu söylemiyor.” 

Ö15: “Bence de ilgisiz matematikte böyle konu yok.” 

Öğrencilerden sadece bir tanesi Ö14, önce bu sözcüğü matematikle iliĢkili 

bulmamıĢ ama sonra fikrini değiĢtirerek “nerede olduğuyla ilgili” bir anlam içerdiği için bu 

sözcüğü matematikle iliĢkilendirmiĢtir. Öğrencinin açıklaması aĢağıda sunulmaktadır. 

Ö14: “Bence matematikle ilgili değil çünkü altında diyor bir şeyin altında olduğunu 

şey yapıyor… ya da matematikle ilgili ya…(Nasıl bir ilişkisi var peki) mesela bir şeyin 

altında olduğunu nerde olduğunu belirtiyor bunun matematikle ilgisi var.” 

Sözcük bağlamlarıyla ilgili elde edilen verilerin analizinde, yukarıda ayrıntılı bir 

Ģekilde açıklandığı gibi, öğrencilerin öncelikle sözcüğün sayılar öğrenme alanında açık bir 

Ģekilde sayı içerip içermemesine dikkat ettikleri görülmektedir. Ölçme öğrenme alanıyla 

ilgili de nicelik içeren ifadeleri kolaylıkla matematikle iliĢkilendirebildikleri görülmektedir. 

Geometri ile ilgili geometrik Ģekillerin adını kolaylıkla fark edebilirlerken özellikle uzamsal 

iliĢkilerle ilgili yer ve yön bildiren ifadeleri matematikle iliĢkili olarak görmemektedirler. 

YaklaĢık 100 kiĢi vardı. 

Sözcük bağlamında daha önce hiç matematikle iliĢkilendirilmemiĢ olan “YaklaĢık” 

sözcüğündeki tahmin anlamının öğrenciler tarafından fark edilmediği görülmüĢ, 

öğrencilerin bu sözcük hakkındaki düĢüncelerini ayrıntılı olarak inceleyebilmek için bu 

sözcük cümle içinde kullanılarak ısınma oyununda da tekrar sorulmuĢ cümleyle ilgili 

öğrenci görüĢleri alınmıĢtır.  

Bu cümledeki ifadeyi bazı öğrenciler sadece sayılarla iliĢkilendirmiĢtir. 

Ö13: “Matematikle ilgili sayılar.”  

Ö11: “Ben çift sayılarla ilgili diyorum.” 

Ö12: “Doğal sayılarla ilgili.” 
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Bazı öğrenciler ise sözcüğü yaklaĢmak anlamıyla düĢünüp uzunluk ve metreyle 

iliĢkilendirmiĢtir.  

Ö6: “Yaklaşık derken metre filan olabilir diyorum ben uzaktı yaklaş 1 metre diyorlar 

ya.” 

Ö15: “Yaklaşık yani metre (Neden) yaklaşmak mesela kaç metre yaklaştım.” 

Ö5: “Ben de Ö15 gibi düşündüm metreyle ilgili.” 

Cümleyi matematikte tahmin becerisiyle iliĢkilendiren sadece üç öğrenci olmuĢtur. 

Ö2 derste çözdükleri tahmin sorularını hatırlayarak iliĢki kurmuĢ Ö4 ve Ö13 de söz alarak 

arkadaĢlarının görüĢüne katıldığını belirtmiĢtir. 

 Ö2: “Bence yaklaşık dediği için hani matematikte tahmin soruları ve gerçek 

cevapları vardı ya onunla ilgili.” 

Görsel Bağlamında İlişkilendirme Düzeylerinin İncelenmesi  

Uygulamalar sırasında araĢtırmacı, çocuk edebiyatı eserlerinin görsellerini 

ekrandan yansıtarak öğrencilere görseller bağlamında matematikle iliĢkili gördükleri 

unsurları sormuĢtur. Öğrencilerin düĢüncelerini mesajlaĢma bölümünden yazarak, 

birbirilerinin yazdıklarını görmeyecek Ģekilde direk araĢtırmacıya göndermeleri istenmiĢtir. 

Herkes gönderdikten sonra öğrencilerin düĢüncülerini sözlü olarak da ifade ederek detaylı 

olarak açıklamaları istenmiĢtir. Çocuk edebiyatı eserlerinden Kırmızı BaĢlıklı Kız, 

Keloğlan, Külkedisi masalları, Korkuluk ve Caretta Caretta öykülerinin uygulamaları 

sırasında görsel bağlamlarına yönelik öğrenci görüĢleri özellikle incelenmiĢtir.  

AĢağıdaki tabloda öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin görsel bağlamlarında 

düzeylerine göre matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirmelerin açıklaması, her bir düzeye 

ait örnekler ve öğrencilerin iliĢkilendirdiği unsur sayısı ve yüzdesi düzeylere göre 

sunulmaktadır.  
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Tablo 50 

Görsel Bağlamlarında İlişkilendirme Düzey Açıklama, Örnek ve Sıklıkları 

ĠliĢki 

Düzey

leri 

  

Açıklamalar  

 

Örnekler 

ĠliĢkile

ndirme 

Sayısı/

oranı 

 B
e

lir
g

in
 i
liĢ

k
ile

n
d

ir
m

e
le

r 

Bağlamlarda açık ve doğrudan 

görülebilecek bir Ģekilde yer 

alan unsurları iliĢkilendirme.  

Açık bir Ģekilde sunulmuĢ olan 

sayıları, nesne ve varlıkların 

miktarları, Ģekilleri, boy 

uzunluğu, saat, para vb. 

unsurları iliĢkilendirme. 

Kaç tane çadır olduğu, çadırlardaki 

pencerelerin sayısı, gökyüzündeki 

yıldızların sayısı, denizdeki dalgaların 

sayısı ağaçtaki tomurcukların kaç tane 

olduğu. (Caretta Caretta) 

Baloda sinirli ve mutlu kiĢi sayısı, kaç 

çiçek olduğu. (Külkedisi)  

Çadırların üçgen prizma olması, caretta 

caretta'ların sırtında altıgen olması. 

(Caretta Caretta) 

Çitlerin uzunlukları, bahçenin kaç 

kilometre olduğu. (Kırmızı BaĢlıklı Kız) 

Keloğlan'ın ve annesinin boyları, 

kiloları, tasın kaç litre sıvı aldığı. 

(Keloğlan) 

 

 

 

 

134 

%91 
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 Ö
rt

ü
k
 i
liĢ

k
ile

n
d

ir
m

e
le

r 

  

Bağlamlarda doğrudan 

görülemeyen daha derin iliĢkiler 

barındıran unsurları 

iliĢkilendirme.  

Açık bir Ģekilde sunulmamıĢ 

olan sayılar arası iliĢkilendirme, 

hesaplama, karĢılaĢtırma içeren 

unsurlar. ġekillerdeki simetri ve 

örüntü içeren, yer, yön ve 

konum içeren uzamsal iliĢkilere 

yönelik iliĢkilendirmeler. 

Ölçmeyle ilgili kullanıma yönelik, 

iliĢkilendirme, hesaplama, 

karĢılaĢtırma içeren unsurlar.  

Çadırların toplam 28 tane camı var. 

(Caretta Caretta) 

Pastadaki desen birer birer artıyor 

olması, 3‟tü 4 olması. (Külkedisi) 

5 tane 2 çift elma olması. (Korkuluk) 

Üvey annenin saçının simetrik olması. 

(Külkedisi) 

Yerdeki döĢemelerde örüntü olması. 

(Külkedisi) 

Boyları sürekli artmıĢ, büyükten küçüğe 

doğru olması. (Külkedisi) 

Yer ve yön bildiren ifadeler(altında-

üstünde), konum gösteren yön 

tabelaları gibi uzamsal iliĢkilerin 

bulunması. 

 

 

 

 

 

13 

%9 

Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin görsel bağlamlarında gerçekleĢtirdikleri 

iliĢkilendirmeler düzeylerine göre incelendiğinde, Tablo 50‟de görüldüğü gibi öğrencilerin 

sıklıkla belirgin iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. Çocuk edebiyatı eserlerinin 

görsel bağlamlarında öğrencilerin toplamda 146 tane unsuru matematikle iliĢkilendirdiği, 

bu iliĢkilendirmelerin 134 tanesinin, %91‟inin belirgin iliĢkilendirmeler olduğu 

görülmektedir. Görsel bağlamlarında yapılan iliĢkilendirmelerin 13 tanesinin, %9‟unun 

örtük iliĢkilendirmeler olduğu görülmektedir.  

Bu bulguların çocuk edebiyatı eserlerinin kullanıldığı uygulamaların öncesinde 

araĢtırmacı tarafından oluĢturulan “Restoran ve Market” görsellerinin analizinden elde 

edilen bulgularla tutarlılık gösterdiği görülmektedir. Her iki görsel bağlamındaki sayılar ve 

iĢlemler, ölçme ve veri iĢleme öğrenme alanına yönelik iliĢkilendirmeler incelendiğinde, 

uygulama öncesinde hiçbir öğrencinin örtük düzeyde iliĢkilendirme yapmadığı 

görülmektedir. Bu iki görselden market görseli bağlamında sadece iki öğrenci geometri 

öğrenme alanında örtük düzeyde iliĢkilendirme yapmıĢtır.Ö15 yerdeki fayansların dizilimini 
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örüntüyle, Ö3 de yön tabelalarını yer göstergesi olarak ele alarak krokiyle iliĢkilendirmiĢtir. 

“Restoran ve Market” görsellerinin analizinde bunun dıĢında örtük düzeyde bir 

iliĢkilendirmenin yapılmadığı görülmektedir. 

AĢağıda yer alan Tablo 51‟de öğrencilerin görsel bağlamlarında düzeylerine göre 

matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme sıklıkları, çocuk edebiyatı eserlerine ve öğrenme 

alanlarına göre sunulmaktadır. 

Tablo 51 

Düzeylerine Göre Görsel Bağlamlarında İlişkilendirme Sıklıkları 

Öğrenm

e 

Alanları 

Kırmızı 

BaĢlıklı 

Kız 

Korkuluk Keloğlan Caretta 

Caretta 

Külkedisi Toplam 

ös is ös is ös is ös is ös is ös is 

 B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö B Ö 

Sayılar 

ve 

ĠĢlemler 

 

1

5 

 

- 

 

1

2 

 

- 

 

1

2 

 

1 

 

1

2 

 

1 

 

1

4 

 

- 

 

9 

 

- 

 

1

5 

 

2 

 

1

2 

 

3 

 

8 

 

1 

 

4 

 

1 

 

 

 

5 

 

4

9 

 

5 

Geomet

ri 

 

2 - 2 - 9 - 8 - 8 - 1

8 

1 1

0 

2 4 2 4 5 4 4  7 3

6 

7 

Ölçme 5 - 1

0 

 

- 5 - 8 - 1

0 

- 1

5 

- 6 - 9 - 5 1 7 1  1 4

9 

1 

Veri 

ĠĢleme 

- - - 

 

- 

 

- - - - - - - - - - - - - - - - - - -  

 

Toplam 

 

 

 

- 

 

2

4 

-  

 

 

1 

 

2

8 

 

1 

 

 

 

- 

 

4

2 

 

1 

 

 

 

 

 

2

9 

 

5 

 

 

 

 

 

1

5 

 

6 

 

 

 

 

 

1

3

4 

 

1

3 
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ÖS: Öğrenci sayısı ĠS: ĠliĢkilendirme sayısı B: belirgin iliĢkilendirmeler Ö: Örtük 

iliĢkilendirmeler. 

Tablo 51 incelendiğinde, tüm çocuk edebiyatı esrelerinin görsel bağlamlarında, 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik yapılan iliĢkilendirmelerin 49 tanesinin belirgin 

5 tanesinin örtük düzeyde olduğu görülmektedir. Geometri öğrenme alanına yönelik 

iliĢkilendirmelerin 36 tanesinin belirgin 7 tanesinin örtük düzeyde olduğu görülmektedir. 

Ölçme öğrenme alanındaki iliĢkilendirmelerin de 49 tanesinin belirgin 1 tanesinin örtük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Görsel bağlamda veri iĢleme öğrenme alanında 

iliĢkilendirme yapılmadığı görülmektedir. 

Görsel bağlamında belirgin düzeydeki iliĢkilendirmeler incelendiğinde, tüm çocuk 

edebiyatı esrelerinin görsel bağlamlarında, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik 

yapılan belirgin düzeydeki iliĢkilendirmeler yoğunlukla nesne ve varlıkların miktarları, yani 

kaç tane olduklarıyla ilgilidir. Örneğin Caretta Caretta öyküsünde matematikle iliĢkili olarak 

sayılar öğrenme alanına yönelik belirgin düzeydeki iliĢkilendirmeler; “Kaç tane çadır 

olduğu, çadırlardaki pencerelerin sayısı, gökyüzündeki yıldızların sayısı, denizdeki 

dalgaların sayısı ağaçtaki tomurcukların kaç tane olduğu” Ģeklindedir. Benzer Ģekilde 

diğer çocuk edebiyatı eserlerindeki matematikle iliĢkili olarak sayılar öğrenme alanına 

yönelik belirgin düzeydeki iliĢkilendirilen unsurlar; “baloda kaç kiĢi olduğu, pencerenin 

etrafındaki taĢların sayısı, halının üzerindeki desenlerin sayısı, korkuluğun el ayak sayısı, 

karga sayısı” Ģeklindedir.  

Geometri öğrenme alanına yönelik 36 tane belirgin düzeyde iliĢkilendirme 

yapılmıĢtır. Belirgin düzeyde iliĢkilendirilen unsurlar; “evin çatısının üçgen olması, 

bahçenin kare, çadırların üçgen prizma olması” Ģeklinde geometrik Ģekillere yöneliktir. 

Ölçme öğrenme alanına yönelik 49 tane belirgin düzeyde iliĢkilendirme yapılmıĢtır. 

Belirgin düzeyde iliĢkilendirilen unsurlar; “Çitlerin uzunlukları, bahçenin kaç kilometre 

olduğu, ağacın üzerindeki elmaların ağırlıkları, Keloğlan'ın ve annesinin boyları, kiloları, 
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tasın kaç litre sıvı aldığı.” Ģeklinde yoğunlukla mekânların ve nesnelerin uzunlukları ve 

karakterlerin yaĢı, boyu, kilosu ile ilgilidir.  

Öğrencilerin görsel bağlamında yaptığı belirgin düzeyde iliĢkilendirmelere örnek 

olması adına Ö13, Ö2,Ö1 ve Ö8‟in görüĢleri aĢağıda sunulmaktadır. 

Ö13: “Kaç ağaç olduğu doğal sayılarla ilgili, kaç pencere var kaç kuş var kaç ağaç 

var ağaçlarda kaç elma var.” (Korkuluk öyküsü) 

Ö2: “Duvarda asılı olan çantanın dikdörtgen prizma olması, Keloğlan'ın önündeki 

örtünün dikdörtgen şeklinde olması matematikle ilgili.” (Keloğlan masalı) 

Ö1: “Kırmızı Başlıklı Kız’ın annesinin küpesi var onun değeri, değeri derken parası 

yani öğretmenim”. (Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı) 

Ö8: “Ağacın üzerindeki elmaların ağırlıkları evin yanında şurada tabela gibi bir yer 

var yolu gösteren, onun nereye yani kaç km yol olduğunu gösteren tabela uzunlukla ilgili 

çünkü kilometre de uzunlukla ilgili bir şeydir.” (Korkuluk öyküsü) 

Ö5: “Kaç tane çadır olduğu, çadırlardaki pencerelerin sayısı, çocukların sayısı, 

kaplumbağaların üstündeki karelerin sayısı, gökyüzündeki yıldızların sayısı, denizdeki 

dalgaların sayısı ağaçtaki tomurcukların kaç tane olduğu.” (Caretta Caretta öyküsü) 

Görsel bağlamında örtük düzeydeki iliĢkilendirmeler incelendiğinde, tüm çocuk 

edebiyatı esrelerinin görsel bağlamlarında öğrencilerin toplamda 13 tane örtük düzeyde 

iliĢkilendirme yaptıkları görülmektedir. Bunlardan 5 tanesi sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanında, 7 tanesi geometri, 1 tanesi de ölçme öğrenme alanındadır. 

Sayılar öğrenme alanında yapılan örtük düzeyde iliĢkilendirmeler görsellerdeki 

nesnelerin sayılarının kesirle ya da iĢlemsel olarak ifade edilmesi Ģeklindedir. Sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanına yönelik örtük iliĢkilendirme içerenÖ4, Ö15, Ö2, Ö13 ve Ö1‟in 

görüĢleri aĢağıda sunulmaktadır. 

Ö4: “5 tane 2 çift kiraz var.” (Korkuluk öyküsü) 
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 Ö4 bunu tekrarlı toplama ya da çarpma iĢlemi ile ayrıntılı olarak açıklayamasa da 

ikili kiraz çiftlerini tek tek sayarak söylemek yerine diğerlerinden farklı olarak kirazların 

sayısının 5 tane 2 olduğunu fark ederek matematikle iliĢkilendirmiĢtir. 

Ö15: “Çadırların toplam 28 tane camı var.” (Caretta Caretta öyküsü) 

Ö2: “Pencereler dörde bölünmüş bu konuyu da kesirlerde işlemiştik.” (Caretta 

Caretta öyküsü) 

Ö13: “Ayın yarısının görünmesi.” (Caretta Caretta öyküsü) 

Ö10: “Pastadaki desen birer birer artıyor 3tü 4 oldu.” (Külkedisi masalı) 

Görsel bağlamında yapılan örtük düzeyde iliĢkilendirmeler en çok geometri 

öğrenme alanında yapılmıĢ olup iliĢkilendirmeler incelendiğinde iliĢkilendirmelerin 

geometrik Ģekillerin sadece isimlerinin söylenmesinden farklı olarak bu Ģekillerin açıları, 

köĢeleri gibi unsurlarının ifade edilmesi, Ģekillerdeki simetri ya da örüntülerin fark edilerek 

iliĢkilendirilmesi Ģeklinde olduğu görülmektedir. Geometri öğrenme alanına yönelik örtük 

iliĢkilendirme içeren Ö4, Ö15, Ö2, Ö13 ve Ö1‟in görüĢleri aĢağıda sunulmaktadır. 

Ö2: “Pencereler kare olduğu için açılarının toplamı.” (Caretta Caretta öyküsü) 

Ö3: “Örümcek ağının köşesi olduğu.” (Keloğlan masalı) 

Ö4: “Fenerden çıkan ışığın ışın olduğunu anladım.” (Caretta Caretta öyküsü) 

Ö2: “Yerdeki döşemelerde örüntü var(çünkü yarım daire yarım daire diye gidiyor) 

Üvey annenin saçı simetrik.” (Külkedisi masalı) 

Ö3: “Pastada örüntü buldum büyükten küçüğe doğru gidiyor, bir de bir koyu beyaz 

bir normal beyaz.” (Külkedisi masalı) 

Görsel bağlamında yapılan örtük düzeyde iliĢkilendirmelerden sadece biri ölçme 

öğrenme alanında yapılmıĢ, örtük düzeydeki bu iliĢkilendirmede görseldeki elbiselerin 

sadece boy uzunluğu değil boylarının uzunluğundaki iliĢki belirtilmiĢtir. Ö15‟in düĢüncesini 

aĢağıdaki gibi açıklamıĢtır. 
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Ö15: “Elbiselerin boyları sürekli artmış, büyükten küçüğe doğru.” (Külkedisi masalı) 

Görsel 29. Korkuluk Öyküsü Görseli  

 

Öğrencilerin görsel bağlamlarda nasıl örtük iliĢkilendirmeler yapabildiklerini 

inceleyebilmek amacıyla, örtük iliĢkilendirmeler için zengin örnekler içerdiği için Görsel 

29‟da sunulan Korkuluk öyküsü görseli 6.hafta ısınma oyununda tekrar gösterilmiĢ ve 

öğrenci görüĢleri alınmıĢtır. Öğrencilerin bu görselde 2. Haftada olduğu gibi belirgin olarak 

görünen nesne ve varlıkların sayısı, geometrik Ģekilleri ve uzunluk ağırlık ölçme ile ilgili 

unsurları fark edip belirgin düzeyde iliĢkilendirebildikleri bunun yanında, 2. haftaya göre 6. 

haftada daha çok örtük düzeyde iliĢkilendirme yaptıkları görülmüĢtür. Öğrencilerin 2. 

Haftadan farklı olarak görseldeki, uzamsal iliĢkilerde yönler, veri tablo grafikler, simetri ve 

örüntülerle iliĢkili unsurları fark ederek iliĢkilendirebildikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

ayrıca uygulamalar sırasında daha önce hiç konuĢulmadığı halde, uygulamalarla aynı 

günlerde okul matematik derslerinde öğrendikleri “IĢın, doğru, açı” gibi kavramları 

görsellerdeki unsurlarla iliĢkilendirmiĢlerdir. Bu örnekler öğrencilerin okul derslerinde 

öğrendiklerini uygulamalara aktarabildiklerini göstermesi açısından önemlidir. Öğrencilerin 

2. Haftadan farklı olarak örtük düzeyde iliĢkilendirdikleri unsurlarla ilgili görüĢleri aĢağıda 

sunulmaktadır. 
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Ö2 görsel bağlamında uygulamalar sırasında çok az sayıda iliĢkilendirme yapılan 

veri iĢleme öğrenme alanıyla meyve sayılarını iliĢkilendirmiĢ, meyve sayılarının çetele 

tablosuyla gösterilebileceğini söylemiĢtir. 

Ö2: “Meyve Ağaçları ile veri tablo ve grafikler olabilir Örnek olarak meyve 

ağaçlarının üzerindeki toplam meyve sayısını çetele tablosuyla gösterebiliriz.” 

Geometri öğrenme alanında Ö13 ve Ö14 okul matematik derslerinde aynı 

zamanda öğrendikleri ıĢın ve doğru kavramlarını görseldeki unsurlarla iliĢkilendirmiĢtir. 

Ö14: “Evin önündeki oklu tabela ışın şeklinde, yolun doğru olması.” 

Ö13: “Evin oradaki çizgi ışın ile ilgili.” 

Ö11 ve Ö5 ise açı kavramını görseldeki unsurlarla iliĢkilendirmiĢ, Ö4 ise çatının 

simetrik oluĢunu söylemiĢtir. 

Ö5: “Evin çatısındaki açı, çatının çizgilerinin eğik olması.” 

Ayrıca Ö5 görseldeki yön tabelasını geometri öğrenme alanında uzamsal iliĢkilerde 

yönlerle iliĢkilendirmiĢtir.  

Ö5: “Hani siz söylemiştiniz ya yönlerle ilgili yolun orda tabela gibi bir şey var onu 

görmüştüm.” 

Öğrencilerden Ö2, Ö14, Ö3, Ö10, Ö13 ve Ö15 görsellerdeki unsurları örüntüyle 

iliĢkilendirmiĢ, örüntü kurallarını fark etmiĢlerdir.  

Ö15: “Resimde örüntü var, ağaçların rengi, kiremitlerin rengi örüntü.”  

Ö14: “Öğretmenim arkadaki ağaçlar örüntü koyu açık şeklinde “ 

Ö3: “Ağaçlar açık renkten koyuya gidiyor evin tahtaları koyu açık diye gidiyor, 

örüntü konusu külkedisindeki pastadaki gibi açık koyu.” 

Ö13: “Arkadaki ev kaç katlı ağaçların açık yeşil koyu yeşil diye ilerlemesi. 

Örüntüler konusu ile ilgili evin çatısının açık renk koyu renk diye gitmesi örüntüler, yerin 

kalın ince diye devam etmesi de.” 
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Yukarıda ayrıntılı olarak sunulmuĢ olan bulgularda görüldüğü gibi, çocuk edebiyatı 

eserlerinin içerik, sözcük ve görsel bağlamlarında MGHĠ becerileri düzeylerine göre 

incelendiğinde öğrencilerin yoğunlukla belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler yaptıkları, örtük 

düzeydeki iliĢkilendirmelerde ise yetersiz oldukları görülmektedir. Çocuk edebiyatı 

eserlerinin bağlamlarında, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik yapılan belirgin 

düzeydeki iliĢkilendirmeler yoğunlukla nesne ve varlıkların miktarları, yani kaç tane 

olduklarıyla ilgilidir. Sayılar ve ĠĢlemler öğrenme alanından sonra sıklıkla iliĢkilendirilme 

yapılan ölçme öğrenme alanına yönelik yapılan belirgin düzeydeki iliĢkilendirmelerin 

yoğunlukla karakterlerin yaĢı, boyu, kilosu ile ilgili olduğu bunun yanında belirgin bir 

Ģekilde verilmiĢ zaman ifadelerini de zaman ölçme, mesafelerin de uzunluk ölçme ile 

iliĢkilendirildiği görülmektedir. Geometri öğrenme alanına yönelik belirgin düzeydeki 

iliĢkilendirmelerin geometrik Ģekillere yönelik olduğu görülmektedir. 

Öğrencilerin, bağlamlarda doğrudan görülemeyen daha derin iliĢkiler barındıran 

unsurların iliĢkilendirilmesinde yani örtük düzeydeki iliĢkilendirmelerde zorlandıkları 

görülmektedir. Öğrencilerin çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarında, sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanına yönelik; açık bir Ģekilde sunulmamıĢ miktara yönelik ifadeleri, kesirlerle 

ve iĢlemlerle iliĢkilendirilebilecek unsurları, sayılarla ilgili hesaplama, karĢılaĢtırma içeren 

unsurları matematikle iliĢkili olarak düĢünmedikleri, bunların matematikle 

iliĢkilendirmedikleri görülmektedir. Öğrencilerin geometri öğrenme alanına yönelik 

Ģekillerdeki simetri ve örüntü içeren unsurları ayrıca yer, yön ve konum içeren uzamsal 

iliĢkilerle ilgili unsurları matematikle iliĢkilendirmedikleri görülmektedir. Ölçme öğrenme 

alanına yönelik “önce, sonra, ardından, hemen ardından, Ģu an, o anda, birden, en 

sonunda” gibi zamanla ilgili anlamları olan ama zaman ölçümünün açıkça bir sayıyla ifade 

edilmediği unsurların, bağlamlardaki uzunluk ve ağırlıkların karĢılaĢtırılması gibi açıkça 

görülmeyen daha derin bağlantılar barındıran unsurları matematikle iliĢkilendirmedikleri 

görülmektedir. 
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Yukarıda detaylı olarak verilen Korkuluk öykü görseli bağlamında öğrencilerin 2. 

haftaya göre 6. haftada daha çok örtük düzeyde iliĢkilendirme yapabilmelerinin, 

öğrencilere gerçek hayatla iliĢkilendirmeyle ilgili etkili ortamlar ve deneyimler 

sağlandığında örtük düzeyde iliĢkilendirmeler yapabildiklerini göstermesi açısından 

önemlidir. Öğrencilerin 2. haftadan farklı olarak 6. Hafta aynı görseldeki, uzamsal 

iliĢkilerde yönler, veri tablo grafikler, simetri ve örüntülerle iliĢkili unsurları fark ederek bu 

unsurları matematikle iliĢkilendirebilmiĢlerdir.  

Öğrencilerin ayrıca uygulamalar sırasında daha önce hiç konuĢulmadığı halde, 

uygulamalarla aynı günlerde okul matematik derslerinde öğrendikleri “IĢın, doğru, açı” gibi 

kavramları görsellerdeki unsurlarla iliĢkilendirmiĢlerdir. Bu örnekler öğrencilerin okul 

derslerinde öğrendiklerini uygulamalara aktarabildiklerini göstermesi açısından önemlidir. 

Alt BileĢenlerine Göre MGHĠ Becerileri  

AraĢtırmada dördüncü araĢtırma sorusunun analizinde matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerisi; Bingölbalı ve ÇoĢkun‟un (2016) kavramsal çerçevesi kullanılarak; 

gerçek hayattan örnek verme ve kavramı bir bağlam içinde ele alma üzere iki alt bileĢen 

çerçevesinde ele alınmıĢtır. AĢağıdaki tabloda bu iki alt bileĢene yönelik açıklama ve bu 

iki alt bileĢen çerçevesinde kodlanarak kategorilendirilen öğrenci görüĢlerinden örnekler 

sunulmaktadır. 

Tablo 52 

MGHİ Becerisi Alt Bileşenleri Açıklama ve Örnekleri  

Alt BileĢenler Açıklama  Öğrenci görüĢlerinden örnekler 

Gerçek hayattan 

örnek verme  

Öğrencilerin günlük 

hayatlarından 

matematikle iliĢkili 

gördükleri durumlara 

verdikleri örnekler bu 

Evde koltukların sayısı, kitabımızın sayfa 

sayısı, kaç tane oyuncak bebeğimin olduğu, 

evimizin kapı numarası, arıların petekleri 

hani beĢgen altıgen olur, bahçemiz 

dikdörtgen, restoranlardaki menülerde tablo 
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boyutta incelenmiĢtir.  var. 

Kavramı bir bağlam 

içinde ele alma 

Öğrencilerin gerçek 

hayatlarında matematiği 

kullandıkları durumlara, 

bu durumlarda 

matematiğin kullanımına 

neden ihtiyaç olduğuna, 

bu durumlarda 

matematiksel bilgi ve 

becerilerin nasıl 

kullanıldığın yönelik 

öğrenci görüĢleri bu 

boyutta incelenmiĢtir. 

“Diyelim ki bir masa almamız gerekiyor 

uzunluk ölçme olmasaydı 1.90 filan alırdık o 

masayı buraya sığdıramazdık. Kocaman 

masa küçücük yere nasıl sığsın.” 

“Örüntüyü bileklik ve kolye, yaparken 

kullanırız.” 

“Resim yaparken çizdiğimiz Ģekillerde 

kullanıyoruz.” 

“Araba satılan yerlerde araba markalarından 

hangi markadan kaç araba olduğu da sıklık 

ve çetele tablosu kullanılabilir.” 

Öğrencilere uygulamalar sırasında çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarında bu iki alt 

bileĢene yönelik sorular sorulmuĢ, öğrenci görüĢleri mesajlaĢma bölümünden yazılı ve 

sözlü olarak alınmıĢtır. Öğrenci görüĢlerinin örnek verme ve bağlam içinde ele alma alt 

bileĢenleri çerçevesinde analizinden elde edilen bulgular iki ayrı baĢlık halinde aĢağıda 

sunulmaktadır.  

Gerçek Hayattan Örnekler Verme Alt Bileşeni  

Uygulamalar sırasında araĢtırmacı, çocuk edebiyatı eserlerinden yola çıkarak 

öğrencilere gerçek hayatlarından matematikle iliĢkili gördükleri durumlara örnek 

vermelerini istemiĢtir. Öğrencilerin verdikleri örnekler öğrenme alanlarına göre 

sınıflandırılarak aĢağıda sunulmaktadır. 

Sayılar ve ĠĢlemler Öğrenme Alanı. Öğrencilerin sayılarla ilgili gerçek hayattan 

verdikleri örnekler kodlanmıĢ, kodlardan elde edilen ortak temaların altında gruplanarak 

aĢağıda Tablo 53‟te sunulmuĢtur. 
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Tablo 53 

Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Yönelik Örnek Verme 

Kategoriler Öğrenci 

Sayısı 

Açıklama ve Öğrenci GörüĢlerinden Örnekler 

Nesne ve varlıkların sayısı  8 Öğrencilerin hayatlarından nesne ve varlıkların 

miktarına, kaç tane olduğuna ve sayısına yönelik 

verdikleri örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“Evdeki koltukların sayısı, evimizde kaç oda olduğu, 

kaç tane oyuncak bebeğimin olduğu, kitabımızın 

sayfa sayısı, kitaplığımızda kaç kitap olduğu, kaç tane 

duyu organımızın olduğu, seksekte kaç kere 

zıpladığım.” 

 

Sıralama ve sınıflandırma 5 Öğrencilerin hayatlarından sayıların sınıflama ya da 

sıralama durumlarına yönelik verdikleri örnekler bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

“Evimizin kapı numarası, arabanın plakası, kapı 

numarası, birinci ikinci yazarken 1.2.3.diye sıra.” 

Ölçüm (Zaman, ağırlık, 

uzunluk, sıvı ölçme) 

7 Öğrencilerin hayatlarından sayıların, ağırlık, uzunluk, 

sıvı ölçümü, tarih yazımı, saatler, zamanla ilgili 

durumlara yönelik verdikleri örnekler bu kategoride 

kodlanmıĢtır. 

“Kilolarda, su ısıtıcısının su miktarı, kolonyanın kaç 

gram olduğu ayakkabı numarası, Ģarj miktarı, 

2021'deki rakamlar nerede kullandığımız, saat, 

doğduğum gün, evimizin kaç yıl durduğu.”  

 

Para 2 Öğrencilerin hayatlarından para ile ilgili durumlara 

yönelik verdikleri örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 
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 “Kumbaramızda biriken para.” 

 

Okul matematiği 1 Öğrencilerin matematik derslerindeki sayılara yönelik 

verdikleri örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“Toplamada, ödevde kullanırız.” 

Tablo 53‟te görüldüğü gibi öğrencilerin sayılarla ilgili gerçek hayatlarından 

verdikleri örnekler incelendiğinde örneklerin sıklıkla hayatlarındaki nesne ve varlıkların 

sayısına yönelik olduğu görülmektedir. Örneklerinde evlerinden, defter ve kitaplardan, 

oynadıkları oyuncak ve oyunlardan unsurlar yer almaktadır. 

Örnekler incelendiğinde sayıların miktar belirtme kullanımından sonra sıklıkla 

sıralamada kullanımı, ardından ölçmeyle ilgili örneklerin verildiği görülmektedir. Sadece bir 

öğrencinin sayıların okul matematiğinde kullanımıyla ilgili örnek verdiği görülmektedir. 

Öğrencilerin sayılara dair verdikleri örnekler incelendiğinde hiç kesirlerle ilgili örnek 

verilmediği görülmüĢtür. Örneğin Ö4 de “Mesela bütün bir pasta var, biz dört kiĢilik bir 

aileyiz onu dörde bölmemiz gerekirse mesela 4 sayılarla ilgilidir.” Ģeklinde görüĢünü ifade 

etmiĢtir. Öğrencinin verdiği örnekle paylaĢmaya yönelik dörde bölmeyi açıkladığı ama 1/4 

sayısını kesir olarak belirtmediği görülmektedir.  

Bu durum öğrencilerin kesirleri sayılar gibi düĢünmemelerinden kaynaklanıyor 

olabilir. AraĢtırmacı öğrencilerin kesirlere yönelik örnek vermediklerini görmüĢ ve ayrıca 

bir soru ile öğrencilerden gerçek hayatlarından kesirlerle ilgili örnek vermelerini istemiĢtir. 

Öğrencilerin verdiği örnekler incelendiğinde 9 öğrencinin matematik derslerinde kesirlerin 

öğretiminde sıklıkla kullanılan kek, pasta, omlet ve pizza gibi yiyeceklerin paylaĢımından 

örnek verdiği görülmüĢtür. Çocuk edebiyatı eserleriyle gerçekleĢtirilen uygulamalar 

öncesinde öğrencilerin mevcut durumlarını belirlemek amacıyla kullanılan restoran 

görselinde de buradaki bulguyla tutarlı bir Ģekilde öğrencilerin çoğu pizza görselini 

kesirlerle iliĢkilendirmiĢtir. Restoran görselinde çok sayıda öğrenci pizzayı kesirlerle 

iliĢkilendirirken, görseldeki altı eĢit parçaya bölünmüĢ pencereyi ya da tabaktaki yarım 
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domatesi kesirlerle iliĢkilendiren öğrenci olmamıĢtır. Bu durum derslerde matematik 

kavramlarının öğretiminde kullanılan bağlamların öğrenciler üzerindeki etkisini göstermesi 

adına dikkat çekicidir. Öğrencilerin verdiği örneklerde sıklıkla pizza olması ya da görselde 

pizzayı matematikle iliĢkilendirmeleri derslerde kesirlerin öğretiminde sıklıkla pizza, pasta 

gibi yiyecek paylaĢımı bağlamlarının kullanılmasından kaynaklı olabileceği 

düĢünülmektedir.  

Kesirlerle ilgili ayrıca iki öğrenci bölme iĢleminden ve perde ve defter keserken 

bölmede kullandığına dair örnek verirken bir öğrenci de günün dörtte birini uyuyarak 

geçirdiğini söyleyerek zamanla ilgili bir örnek vermiĢtir. 

Geometri Öğrenme Alanı. Öğrencilerin geometri ile ilgili gerçek hayattan 

verdikleri örnekler kodlanmıĢ, kodlardan elde edilen ortak temaların altında gruplanarak 

aĢağıda Tablo 54‟te sunulmuĢtur. 

Tablo 54 

Geometri Öğrenme Alanına Yönelik Örnek Verme 

Kategoriler Öğrenci 

Sayısı 

Açıklama ve Öğrenci GörüĢlerinden Örnekler 

 

Nesne ve varlıkların 

geometrik Ģekilleri  

13 Öğrencilerin hayatlarından nesne ve varlıkların 

geometrik Ģekillerine ve geometrik cisimlere yönelik 

verdikleri örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“Yatağın Ģekli, telefon, televizyon, bilgisayar, küp 

Ģeker, evin çatısı, masa kitabın Ģekli dikdörtgen, 

tabak ve bardağın Ģekli, oyuncakların Ģekli, dijital 

oyundaki Ģe killer, trafik levhaları, küp küp doğranmıĢ 

sebze, Dünya‟nın Ģekli, çadır.” 
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Resim Çizme 3 Öğrencilerin geometriye yönelik resim çizmeyle ilgili 

verdikleri örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 

 

“resim çizerken kullandığımız Ģekiller” 

Okul matematiği 2 Öğrencilerin matematik derslerindeki sayılara yönelik 

verdikleri örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“derste” 

Tablo 54‟te görüldüğü gibi öğrencilerin geometri ile ilgili gerçek hayatlarından 

verdikleri örnekler incelendiğinde örneklerin sıklıkla hayatlarındaki nesne ve varlıkların 

geometrik Ģekline yönelik olduğu görülmektedir. Örneklerinde sıklıkla evde ve okulda 

kullanılan nesneler, oynadıkları oyuncak ve oyunlardan unsurlar yer alırken bunlardan 

farklı olarak Dünya ve trafik lambalarından örnekler de yer almaktadır. 

Ölçme Öğrenme Alanı. Öğrencilerden ölçmeyle ilgili belirli bir alt öğrenme alanına 

yönelik olması adına uzunluk ölçme ile ilgili örnek vermeleri istenmiĢtir. Daha önce 

öğrencilerin sayılarla ilgili verdiği örneklerde ölçmenin diğer alt öğrenme alanlarına yönelik 

örnekler verildiği halde uzunluk ölçme ile ilgili örnek verilmediği görülmüĢ bu nedenle 

burada uzunluk ölçme ile ilgili örnek sorulmuĢtur. Öğrencilerin gerçek hayattan verdikleri 

örnekler kodlanmıĢ, kodlardan elde edilen ortak temaların altında gruplanarak aĢağıda 

Tablo 55‟da sunulmuĢtur. 

Tablo 55 

Ölçme Öğrenme Alanına Yönelik Örnek Verme 

Kategoriler Öğrenci 

Sayısı 

Açıklama ve Öğrenci GörüĢlerinden Örnekler 

 

Boy uzunluğunun ölçümü 7 Öğrencilerin boy ölçümlerine yönelik verdikleri 

örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır. 

Burada öğrenciler kendi boylarının ölçümünü örnek 

vermiĢtir. 
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Ev ve eĢyaların ölçümü 5 Öğrencilerin evlerinin, evde kullandıkları eĢyalarının 

ölçülüp yerleĢtirilmesine yönelik verdikleri örnekler bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

“perde, yatak, koltuk, bardak” 

Uzaklık ölçümü 2 Öğrencilerin dıĢarıda gidilen uzaklıkların ve tarlaların 

uzunluğunun ölçümüne yönelik verdikleri örnekler bu 

kategoride kodlanmıĢtır.  

Oyun ve Oyuncaklar 1 Öğrencilerin oynadığı materyallerle ilgili örnek bu 

kategoride kodlanmıĢtır. “yapboz” 

Tablo 55‟te görüldüğü gibi öğrencilerin uzunluk ölçme ile ilgili gerçek hayatlarından 

verdikleri örnekler incelendiğinde örneklerin sıklıkla kendi boylarının ve evlerinde 

kullandıkları eĢyaların ölçümüne yönelik olduğu görülmektedir.  

Oyun ve oyuncakla ilgili sadece bir öğrenci yaptığı yapbozu bitirince ölçtüğünü 

söylemiĢ, yol ya da ev dıĢında uzaklıkların ölçümü ile ilgili ise sadece iki öğrencinin tarla 

ve adımla gidilen mesafenin ölçümünü örnek verdiği görülmektedir. 

Veri ĠĢleme Öğrenme Alanı. Öğrencilerin uygulamaların 2. haftasında veri, tablo 

ve grafiklerle ilgili gerçek hayattan verdikleri örnekler kodlanmıĢ, kodlardan elde edilen 

ortak temaların altında gruplanarak aĢağıda Tablo 56‟da sunulmuĢtur. 

Tablo 56 

Veri İşleme Öğrenme Alanına Yönelik Örnek Verme 

Kategoriler Öğrenci 

Sayısı 

Açıklama ve Öğrenci GörüĢlerinden Örnekler 

 

Okul matematiği 6 Öğrencilerin matematik derslerindeki veri tablo ve 

grafiklerle ilgili verdikleri örnekler bu kategoride 

kodlanmıĢtır. “sadece derste, problem çözerken, 

ödevde, matematikte kullanırız.” 
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Fikri Yok 4 Öğrencilerin “bilmiyorum, bize kolaylık sağlar, 

bulamadım” Ģeklinde ifadeleri bu kategoride 

kodlanmıĢtır. 

Restoran 2 Öğrencilerin restoran menülerine yönelik verdikleri 

örnekler bu kategoride kodlanmıĢtır.  

Tablo 56‟da görüldüğü gibi öğrenciler veri iĢleme öğrenme alanıyla ilgili gerçek 

hayatlarından örnek vermekte zorlanmaktadır. Öğrencilerin bu öğrenme alanının okulda 

öğrenilen konularla sınırlı olduğunu düĢünmekte oldukları, öğrendiklerini hayatlarıyla 

yeterince iliĢkilendirmedikleri düĢünülmektedir. Ġki öğrencinin restorandaki menüden örnek 

vermesinde uygulamalar sırasında kullanılan restoran görseli ve konuĢulanların etkisinin 

olabileceği düĢünülmektedir. 

Bu öğrenme alanıyla ilgili öğrencilerin çok sınırlı sayıda örnek verdikleri görülmüĢ 

ve uygulamaların 5. haftasında yeniden bu öğrenme alanıyla ilgili örnek vermeleri 

istenmiĢtir. Bu kez sadece iki öğrenci okul matematiğini söylemiĢ diğer öğrencilerin verdiği 

örnekler 2. haftaya göre çeĢitlilik göstermiĢtir. Altı öğrenci restoranlardaki menülerden ve 

kampta zaman çizelgesini örnek vermiĢtir. Bu örnekler uygulamalarda kullanılan 

bağlamlarla benzerlik göstermektedir. Bu örneklerin verilmesini uygulamalar sırasında 

kullanılan çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarının etkilemiĢ olabileceği düĢünülmektedir. 

Dört öğrenme alanına yönelik öğrencilerin verdikleri örnekler incelendiğinde 

öğrencilerin kendi oyuncakları ve kendi evleri gibi çoğunlukla yakın çevrelerinden örnekler 

seçtikleri görülmektedir.  

Kavramı Bir Bağlam İçerisinde Ele Alma Alt Bileşeni  

Uygulamalar sırasında araĢtırmacı, çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarından yola 

çıkarak öğrencilere gerçek hayatlarından matematiğin kullanıldığı yerlere ve durumlara 

yönelik sorular sorarak öğrenci görüĢlerini almıĢtır. AĢağıda yer alan Tablo 57‟de bu 

bileĢene yönelik açıklama ve bu bileĢen çerçevesinde kodlanarak elde edilen alt 

kategoriler ve bunlara yönelik öğrenci görüĢlerinden örnekler sunulmaktadır.  
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Tablo 57 

Kavramı Bir Bağlam İçerisinde Ele Alma Alt Bileşeni Açıklama ve Örnekleri 

Alt BileĢen 
 

Alt kategoriler  Açıklama  Örnek  

 

 

 

 

 

 

 

 

Kavramın 

bir bağlam 

içerisinde 

ele alma 

Kullanım yerini 

bağlam içinde 

belirtme 

Kullanım yerleri belirtiliyor 

ancak nasıl ve neden 

kullanıldığı ile ilgili 

açıklama yapılmıyor 

olması. 

Nerelerde, ne 

kullanıyoruz 

Ö6: Elmaları sayarken 

kullanırım. 

Ö11: Bahçemizin çimini 

biçerken çim makineniz kare 

bahçemiz dikdörtgen 

Ö9: evimizin uzunluğunu, bilgi 

ediniriz evimiz hakkında ya da 

boyumuz hakkında 

Ö10: Ben çetele tablosunu ve 

sıklık tablosunu genellikle 

problemlerde yani matematikte 

kullanırım. 

Kullanım 

ihtiyacını, 

iĢlevini, neden 

ve nasıl 

kullanıldığını 

bağlam içinde 

belirtme  

Kullanım yerlerinde 

kullanım gerekçesini 

anlama, neden 

kullanıldığına yönelik, 

kullanım yerindeki 

matematiğe duyulan 

ihtiyaca yönelik açıklama 

yapılıyor, kullanım 

yerlerinde matematiksel 

bilgi ve becerilerin nasıl 

kullanıldığına yönelik 

açıklama yapılıyor olması. 

Neden, nasıl 

kullanıyoruz 

Ö4: saklambaç oynarken 

sayarız çünkü arkadaĢımızın 

saklanması için biraz zamana 

ihtiyacı var 

Ö3: alacağımız veya 

vereceğimiz bir Ģeyin Ģekline 

bakarken bir Ģey aldın ama 

rafına koyacaksın ama raf kare 

Ģeklinde ve sen üçgen bir Ģey 

aldığı için rafa olmuyor  

Ö8: Diyelim ki bir masa 

almamız gerekiyor uzunluk 

ölçme olmasaydı 1.90 filan 

alırdık o masayı buraya 
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sığdıramazdık. Kocaman masa 

küçücük yere nasıl sığsın 

Ö14: sıklık tablosunu bence bir 

Ģeyi saymak yerine direk yazıp 

görmek daha kolay çünkü 

yazdıktan sonra okuduğumuz 

için 

Sayılar ve ĠĢlemler Öğrenme Alanı. Öğrencilerin sayılar ve iĢlemlerin gerçek 

hayatta nerelerde, ne amaçla ve nasıl kullanıldığına yönelik bağlamlarla belirttikleri 

görüĢleri kodlanmıĢ, kodlar elde edilen kategoriler altında gruplanmıĢtır. Sayılar ve 

iĢlemler alanında elde edilen veriler aĢağıda Tablo 58‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 58 

Sayılar ve işlemler Öğrenme Alanında Kavramı Bir Bağlam İçerisinde Ele Alma Alt 

Bileşeni  

 
Öğrenme 
Alanı 

 
Alt kategoriler  

 
Öğrenci 
Sayısı 

 
Örnekler  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kullanım yerini 

bağlam içinde 

belirtme 

7 Öğrencilerin hayatlarından sayıları ve 

iĢlemleri kullandıkları yerlere yönelik 

ifadeleri bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“ Elmaları sayarken, bileklik yaparken 

boncukları sayarken, birinci ikinci 

yazarken yarıĢmada kaçıncı 

olduğumuzu belirtirken, saatin kaç 

olduğuna bakarken, tarih atarken 

kullanırız.”  
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Sayılar ve 

ĠĢlemle 

Kullanım ihtiyacını, 

iĢlevini, neden ve 

nasıl kullanıldığını 

bağlam içinde 

belirtme  

 

 

3 

 

Öğrencilerin hayatlarından sayıları ve 

iĢlemleri kullanmanın amacına ve nasıl 

kullanıldığına yönelik ifadeler bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

“... ne kadar Ģarjımızın olduğunu 

anlamayı sağlar, ... sayarız çünkü 

arkadaĢımızın saklanması için biraz 

zamana ihtiyacı var.” 

 

Tablo 58‟de görüldüğü gibi öğrencilerin sayılar ve iĢlemlerin kullanımını ele 

aldıkları bağlamlar incelendiğinde, öğrencilerin sıklıkla kullanım yerlerini belirttikleri 

görülmektedir. Bağlamlarında sayıları neden ve nasıl kullandıklarına değinmeden sadece 

“elmaları sayarken, tarih yazarken, saate bakarken” Ģeklindeki ifadelerle kullanım yerlerini 

belirtmektedirler. 

Kullanıma yönelik bağlamlar incelendiğinde sadece 3 öğrencinin ele aldığı 

bağlamda sayılar ve iĢlemlerin neden ve nasıl kullanıldığına iliĢkin ifadelere yer verdiği 

görülmektedir. Örneğin Ö4 sadece saklambaç oynarken saydığımıza, bunun da 

arkadaĢlarına zaman kazandırmak amacıyla olduğunu ifade etmiĢ, sadece saklambaç 

oynarken sayarız demek yerine, saymanın geçen zamanla iliĢkisine yönelik ifadeler 

kullanmıĢtır.  

Ö4: “Saklambaç oynarken sayarız çünkü arkadaşımızın saklanması için biraz 

zamana ihtiyacı var.” 

Ö10 da sayıların sıralamada kullanımına yönelik görüĢünde; evde yaĢa göre 

büyükten küçüğe göre nasıl ve ne amaçla sıralama yaptıklarını açıklamıĢtır. 

Ö10: “Biz evde her zaman büyükten küçüğe doğru yaparız mesela babam her 

zaman büyüktür birincidir. Annem bir tık daha küçüktür ikincidir. Ben üçü kardeşim 
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dördüncüdür. Görevlerimizi belirliyoruz mesela büyüksek daha çok görev alıyoruz 

küçüksek daha az görev alıyoruz.” 

Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında öğrencilerin görüĢleri, sayılar ve 

iĢlemlerin kullanımını bir bağlam içerisinde ele alma açısından incelendiğinde de sıklıkla 

kullanım yerlerini belirttikleri görülmektedir. Bu duruma örnek olarak; Kırmızı BaĢlıklı Kız 

masalında, “Kaç tane çiçek topladığını sayarken, annesinin Kırmızı Başlıklı Kız’a verdiği 

sepette kaç tane kurabiye olduğunu sayarken kullanırız.”. Caretta Caretta öyküsünde, 

“Kaç kişi kampa gittiğimiz, kaç yiyecek aldığımiz, kaç tane bardak getireceğimizi 

hesaplarız.” Ģeklindeki görüĢler örnek olarak verilebilir. 

Ġçerik bağlamlarında öğrencilerin görüĢleri, sayılar ve iĢlemlerin kullanımını bir 

bağlam içerisinde ele alma açısından incelendiğinde az da olsa bazı öğrencilerin 

görüĢlerinde zaman zaman kullanım amacına ve nasıl kullanıldığına yönelik açıklamalar 

yaptığı görülmektedir. Bu duruma örnek olarak Caretta Caretta öyküsünde, “Kampa 

gittiğimizde çadırları kurarken kaç kiĢi gittiğimiz, diyelim ki üç kiĢi bir aile olarak gidiyoruz 

ona göre çadır ve eĢyalarımızı almalıyız. Ona göre yastık almalıyız, üç dört kiĢilik yorgan 

almalıyız, kaç tane yiyecek aldığımız sayıyla ilgili mesela 13 tane aldık birkaç gün yani üç 

gün yeter belki...” seklindeki görüĢler verilebilir. 

Öğrenci videoları incelendiğinde de benzer Ģekilde öğrencilerin matematiğin 

gerçek hayattaki kullanım amacına ve nasıl kullanıldığına yönelik açıklamaları çok az 

yaptıkları görülmektedir. Örneğin Ö4‟ün oyuncaklarıyla ilgili çektiği videoda “MiniĢleri teker 

teker sayarak kutuya koyuyorum böylece eksik mi diye anlamıĢ oluyorum.” Ģeklindeki 

açıklamasında, oyuncaklarını neden saydığına ve nasıl saydığına değinmektedir. 

Geometri Öğrenme Alanı. Öğrencilerin geometrinin gerçek hayatta nerelerde, ne 

amaçla ve nasıl kullanıldığına yönelik bağlamlarla belirttikleri görüĢleri kodlanmıĢ, kodlar 

elde edilen kategoriler altında gruplanmıĢtır. Geometri öğrenme alanında elde edilen 

veriler aĢağıda Tablo 58‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 59 

Geometri Öğrenme Alanında Kavramı Bir Bağlam İçerisinde Ele Alma Alt Bileşeni 

Öğrenme 
Alanı 

Alt kategoriler  Öğrenci 
sayısı 

Örnekler  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Geometri 

Kullanım yerini 

bağlam içinde 

belirtme 

6 Öğrencilerin hayatlarından geometriyi 

kullandıkları yerlere yönelik ifadeleri bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

“resim çizerken ev dikdörtgen, arıcılar bal 

alırken kullanıyor, arıların hani beĢgen 

altıgen olur ya, yemek yerken daire tabakta 

yiyorum, ıĢığı açarken kare prizi 

kullanıyorum.” 

 

Kullanım ihtiyacını, 

iĢlevini, neden ve 

nasıl kullanıldığını 

bağlam içinde 

belirtme  

2 Öğrencilerin hayatlarından geometriyi 

kullanmanın amacına ve nasıl 

kullanıldığına yönelik ifadeler bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

 

“YaĢadığımız yerdeki cisimlerin Ģekilleri, bir 

eĢyayı yenilerken... BaĢka bir yere sığması 

için oradaki eĢyayı ölçüp ona göre onun 

aynı boyutunda alabiliriz.” 

Tablo 59‟da görüldüğü gibi öğrencilerin geometri kullanımını ele aldıkları bağlamlar 

incelendiğinde, öğrencilerin sıklıkla, yüzeysel ve Ģekli bir biçimde çevrelerindeki 

nesnelerin geometrik Ģekillerini kullanım yerlerinde belirttikleri görülmektedir. 

Bağlamlarında geometriyi gerçek hayatta kullanım amaçlarına ya da geometrinin 

kullanımının iĢlevine dair bir iliĢkilendirme yapmadan, geometriyi neden ve nasıl 

kullandıklarına değinmeden sadece sekli olarak kullanım yerlerini belirtmektedirler. 

Örneğin Ö11 geometrinin kullanımına yönelik; “Bahçemizin çimini biçerken çim makineniz 

kare bahçemiz dikdörtgen.” demiĢ sadece makinenin ve bahçenin geometrik seklini 
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belirtmiĢtir. Yine benzer Ģekilde Ö4 de geometrinin resim çizmekteki kullanımına yönelik 

sadece; “Resim çizerken bir ev ve onun bahçesini çizeceğim ev dikdörtgen veya kare 

çatısı üçgen olur.” demiĢtir. 

Kullanıma yönelik bağlamlar incelendiğinde sadece 2 öğrencinin ele aldığı 

bağlamda geometrinin neden ve nasıl kullanıldığına iliĢkin ifadelere yer verdiği 

görülmektedir. Diğer öğrencilerden farklı Ö3 ve Ö8‟in görüĢlerinde, geometriyi gerçek 

hayatta ne amaçla ve nasıl kullanıldığına yönelik açıklama yaptıkları görülmektedir. Her iki 

öğrenci de bağlamlarında, alınan eĢyaların belirli bir alana sığmasında Ģekillerinin ve 

uzunlukların ölçümünün kullanıldığını belirtmiĢ, kullanılmadığı takdirde eĢyaların 

sığmayacağına değinmiĢtir.  

Ö3: “Alacağımız veya vereceğimiz bir şeyin şekline bakarken bir şey aldın ama 

rafına koyacaksın ama raf kare şeklinde ve sen üçgen bir şey aldığı için rafa olmuyor 

mesela bir şey aldık ama kare şeklinde biz üçgen bir şey aldığımız için rafa uymuyor.” 

Ö8: “Yaşadığımız yerdeki cisimlerin şekilleri. Bir eşyayı yenilerken eskisini ölçüp 

yeni eskinin boyuna göre alabiliriz. Bir de yeni bir eşya alırken bir önceki eşyamızla aynı 

boyutta olması için salonumuza ya da başka bir yere sığması için oradaki eşyayı ölçüp 

ona göre onun aynı boyutunda alabiliriz.” 

Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında öğrencilerin görüĢlerinde 

geometrinin kullanımını bir bağlam içerisinde ele alma açısından ifadelere 

rastlanılmamıĢtır. 

Ölçme Öğrenme Alanı. Öğrencilerin uzunluk ölçmenin gerçek hayatta nerelerde, 

ne amaçla ve nasıl kullanıldığına yönelik bağlamlarla belirttikleri görüĢleri kodlanmıĢ, 

kodlar elde edilen kategoriler altında gruplanmıĢtır. Ölçme öğrenme alanında elde edilen 

veriler aĢağıda Tablo 60‟da sunulmuĢtur. 
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Tablo 60 

Ölçme Öğrenme Alanında Kavramı Bir Bağlam İçerisinde Ele Alma Alt Bileşeni 

Öğrenme 
Alanı 

Alt kategoriler  Öğrenci 
Sayısı 

Örnekler  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uzunluk Ölçme 

Kullanım yerini 

bağlam içinde 

belirtme 

1 Öğrencilerin hayatlarından uzunluk 

ölçmeyi kullandıkları yerlere yönelik 

ifadeleri bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“evimizin uzunluğunu, boyumuz.” 

Kullanım ihtiyacını, 

iĢlevini, neden ve 

nasıl kullanıldığını 

bağlam içinde 

belirtme  

8 Öğrencilerin hayatlarından uzunluk 

ölçmeyi kullanmanın amacına ve nasıl 

kullanıldığına yönelik ifadeler bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

 

“ gitar boyunu ölçerken kullanıyoruz çok 

uzun bir gitar olursa çalamayız, bir 

eĢyanın eve sığması için ölçmeliyiz 

olmazsa sımaya bilir.” 

Tablo 60‟da görüldüğü gibi öğrencilerin uzunluk ölçümü kullanımını ele aldıkları 

bağlamlar incelendiğinde, öğrencilerin diğer öğrenme alanlarından farklı olarak, sıklıkla 

bağlamlarında gerçek hayatta ne amaçla uzunluk ölçtüklerine dair açıklamalar yaptıkları 

görülmektedir. Bu durumun hem bu öğrenme alanının gerçek hayatta kullanımının çok 

yaygın olmasıyla hem de bu öğrenme alanına yönelik derslerde doğrudan uygulamalarla 

öğrenmenin sağlanmasıyla ilgili olabileceği düĢünülmektedir. Sadece 1 öğrenci yüzeysel 

bir Ģekilde evin uzunluğu ve boyunun uzunluğunun ölçümünü söyleyerek, kullanım yerini 

bağlam içinde belirtmiĢtir. 

Bunun yanında 8 öğrenci görüsünde uzunluk ölçme ile ilgili yaptığı açıklamada 

kullanım ihtiyacını, iĢlevini, neden ve nasıl kullanıldığını bağlam içinde belirtmiĢtir. 
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Örneğin Ö10 giysilerin uymasıyla ilgili bir açıklama yapmıĢ, “Bugün boyumu 

ölçtüm. Çünkü mesela kıyafetlerimizin bize olup olmayacağını buradan karar alabiliyoruz.” 

demiĢtir. 

Ö4 ise tarla ekimimde uzunluk ölçmenin nedeni ile ilgili olarak; “İlgili tarlamızın 

uzunluğunu ölçerken kullanırız eşit şekilde meyve ve sebze dikeceğimizi hesaplarız.” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. 

Ö8 ve Ö1 de evde kullanımına yönelik masa ve perdenin uzunluğunun ölçümünü 

nedeniyle birlikte aĢağıdaki gibi açıklamıĢtır.  

Ö8: “Diyelim ki bir masa almamız gerekiyor uzunluk ölçme olmasaydı 1.90 filan 

alırdık o masayı buraya sığdıramazdık. Kocaman masa küçücük yere nasıl sığsın.” 

Ö1: “Biz yeni eve taşınıyoruz, şimdi perdeleri yaptırırken ölçüyoruz. Çünkü perde 

diyelim çok büyük oldu ona basa basa kullanamayız yani ölçüsüne göre diktirmemiz 

gerekiyor.” 

Ö11 uzunluk ölçümünü ele aldığı bağlamda gidilen mesafenin ölçümünde adımın 

nasıl kullanıldığını anlatmıĢtır.  

Ö11: “Adımımın uzunluğu. Mesela 100 adımda gidiyorum adımımın karesiyle 100ü 

çarparım kaç cm ya da kaç m gittiğimi öğrenirim.” 

Öğrenci görüĢleri incelendiğinde bazı öğrencilerin de uzunluk ölçmenin gerçek 

hayatta kullanımına yönelik gerçekçi olmayan iliĢkilendirmeler yaptığı görülmüĢtür. Ö6 kek 

yerken uzunluk ölçmeyi kullandığını söylemiĢ ve aĢağıdaki gibi açıklamıĢtır. 

Ö6: “Keke yerken ne kadar yediğimiz mesela ben çok yerim o yüzden anneme 

kızarım eğer küçük yaparsa, çok isterim 20 cm filan isterdim genelde.” 

AraĢtırmacı kek yerken uzunluğunu mu ölçeriz yoksa kaç dilim yediğimize mi 

bakarız sence Hiç ölçtün mü sen mesela 20 cm kek mi istersin yoksa 1 dilim kek mi 

istersin? Ģeklinde sorarak düĢünmelerini sağlamaya çalıĢmıĢtır. 
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Çocuk edebiyatı eserlerinin içerik bağlamlarında öğrencilerin görüĢleri ölçmenin 

kullanımını bir bağlam içerisinde ele alma açısından incelendiğinde öğrencilerin 

görüĢlerinde hem kullanım yerlerine hem de kullanım amacına yönelik ifadeler olduğu 

görülmektedir. 

Külkedisinin boyuna göre bir elbise bulması, balo salonunun boyunun ölçülmesi, 

Göbeklitepe Oyun Parkı kitabında Dize ve Annesinin kaç saattir yolculukta oldukları 

zamanın ölçülmesi, kaç litre benzin aldıkları ölçmenin kullanım yerini bağlam içinde 

belirtilmesine örnek olarak verilebilir. 

Kullanım ihtiyacını, iĢlevini, neden ve nasıl kullanıldığını bağlam içinde belirtmeyle 

ilgili; Göbeklitepe Oyun Parkı kitabında Dize ve Annesinin Göbeklitepe`ye ulaĢmalarına 

kaç km kaldığının hesaplayabilmek için, saat kaçta yola koyulacağına karar vermek 

amacıyla, Caretta Caretta öyküsünde çadırın büyüklüğüne uygun bir yer bulmak için çadır 

kurarken kullanılması örnek olarak verilebilir. 

Öğrenci görüĢleri sözlü olarak alınırken Ö3 zaman ölçmeyi kullanmayı oynadığı 

dijital oyun bağlamında ele almıĢ görüsünü aĢağıdaki gibi açıklamıĢtır.  

Ö3: “Ben bir tane maç oyunu oynuyorum orda da zaman var mesela zamanın 

sonunda en çok golü atan kazanıyor ben de eğer zaman bitiyorsa gol attırmamaya 

çalışıyorum orda zamanı kullanıyorum.” 

Ö8 de caretta carettaların yaĢlarının ve ağırlıklarının ölçümüyle ilgili hangi 

durumlarda ağırlıklarını bilmeye ihtiyaç duyabileceğimize dair açıklama yapmıĢtır. 

Öğrencinin görüĢüne aĢağıda yer verilmiĢtir. 

Ö8: “Carettaların yaşları toplamı orda diyelim ki 3 tane var hepsi de 2 yaşında. 

Oralara çok kötü kişiler ya da hayvanlar geldiğinde diyelim ki onları bir yere götüreceğiz 

onları bir kutuya koyup yumurtalarını da alıp onları güvenli bir yere götüreceğiz. 

Götürürken onların yaşlarını ya da kilolarını bilemezsek kutunun altı delinir ve Carettalar 

yere düşebilir.” 
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A: “Ağırlıklarını anladım ama yaĢlarını neden bilmeye gerek var?” 

Ö8: “Carettalar diyelim tartının üzerinde durmuyor hemen gidiyorsa yaşına göre 

belki kilosunu tahmin edebiliriz ona göre kutu bulabiliriz güvenli bir yere götürebiliriz.” 

Veri ĠĢleme Öğrenme Alanı. Öğrencilerin veri iĢleme öğrenme alanında, veri, 

tablo ve grafiklerin gerçek hayatta nerelerde, ne amaçla ve nasıl kullanıldığına yönelik 

bağlamlarla belirttikleri görüĢleri kodlanmıĢ, kodlar elde edilen ortak kategoriler altında 

gruplanmıĢtır. Veri iĢleme öğrenme alanında elde edilen veriler aĢağıda Tablo 61‟de 

sunulmuĢtur. 

Tablo 61 

Veri İşleme Öğrenme Alanında Kavramı Bir Bağlam İçerisinde Ele Alma Alt Bileşeni 

Öğrenme 
Alanı 

Alt kategoriler  Öğrenci 
Sayısı 

Örnekler  

 

 

 

 

 

 

Veri ĠĢleme 

Kullanım yerini 

bağlam içinde 

belirtme 

2 Öğrencilerin hayatlarından veri, tablo ve 

grafikleri kullandıkları yerlere yönelik 

ifadeleri bu kategoride kodlanmıĢtır. 

“ tablosunu genellikle problemlerde 

kullanırım, restoranda gittiğimizde orada 

çetele tablosu oluyor.” 

 

Kullanım ihtiyacını, 

iĢlevini, neden ve 

nasıl kullanıldığını 

bağlam içinde 

belirtme  

4 Öğrencilerin hayatlarından veri, tablo ve 

grafikleri kullanmanın amacına ve nasıl 

kullanıldığına yönelik ifadeler bu 

kategoride kodlanmıĢtır. 

“ ...gruplarken çeteleyi illa kullanmamız 

lazım, sıklık tablosunu bir Ģeyi saymak 

yerine direk yazıp görmek daha kolay 

...” 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde sadece 6 öğrencinin veri tablo ve grafiklerin gerçek 

hayatta kullanımına yönelik görüĢ bildirebildiği görülmektedir. Öğrenci görüĢleri 
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incelendiğinde 2 öğrencinin kullanım iĢlevini, neden ve nasıl kullanıldığına değinmeden 

yüzeysel bir Ģekilde sadece kullanım yerini problem ve restoran bağlamında belirttiği 

görülmektedir. 

Kullanım ihtiyacını ve iĢlevini anlayabilme, bize nasıl bir bilgi ve kolaylık sağladığını 

ifade edebilmeye yönelik 4 öğrenci görüĢ bildirmiĢtir. Ġki öğrenci veri, tablo ve grafikleri 

iĢleviyle ilgili bir Ģeyleri bazı özelliklerine göre gruplamakla iliĢkilendirmiĢ ve bir öğrenci de 

izlediği bir filmin bağlamında gol skor tablosunu kastederek düĢüncesini aĢağıdaki gibi 

açıklamıĢtır. 

Ö3: “Oyunlarda gördüm. Bir de Arog filminde bir tane maç vardı ve gol attıklarında 

hangi takımın kaç tane gol attığını belirlerken çetele tablosu kullanıyorlardı.” Ģeklinde 

açıklamıĢtır. 

Bir öğrenci de diğerlerinden farklı olarak neden ve nasıl kullanıldığıyla ilgili sıklık 

tablosunun bir Ģeylerin sayısını belirtmede, tek tek sayarak belirlemek yerine sayısının 

tablo ile verilmesinin kolaylık sağladığına yönelik bir açıklama yapmıĢtır.  

Yukarıdakiler dıĢında bu öğrenme alanına yönelik iki öğrenci veri tablo grafiklerin 

kullanımının hayatımızı kolaylaĢtırdığını söylemiĢ ama sorulduğu halde nasıl kullanıldığı 

ve nasıl kolaylaĢtırdığına yönelik bir açıklama yapamamıĢtır. 

Bu öğrenme alanıyla ilgili çok sınırlı sayıda öğrencinin, kavramları bağlam içinde 

ele aldığı ve bağlamlarda gerçek hayatta kullanımına yönelik açıklama yaptığı görülmüĢ 

ve uygulamaların 5. haftasında yeniden öğrencilerin bu öğrenme alanıyla ilgili görüĢleri 

alınmıĢtır. Bu kez 2 öğrenci okul ve matematik dersinde kullanıldığını söylerken 5 öğrenci 

de uygulamalarda geçen restoran ve kamp bağlamlarında kullanım yerlerini belirtmiĢtir. 

Bazı öğrenciler ise 2. Haftadan farklı olarak, biraz daha çeĢitlilik gösteren açıklamalar 

yapmıĢtır. Bu öğrenci görüĢleri aĢağıda sunulmaktadır.  

Örneğin Ö10 tabloları türlerine göre toplanan meyve bağlamında ele almıĢ ve 

iĢlevine yönelik, “Tablolar kimin kaç tane topladığını belirtir.” Ģeklinde açıklama yapmıĢtır. 
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Ö10 ayrıca tabloların, oyunlarda alınan puanlar bağlamında iĢlevine yönelik “Baktığımızda 

kimin kaç puanı olduğunu buluruz.” Ģeklinde açıklama yapmıĢtır. Ö10 meyve türleriyle ilgili 

açıklamasını ayrıca sıklık tablosu çizerek de desteklemiĢtir. Görsel 30‟da  Ö10‟un sıklık 

tablosu sunulmaktadır. 

Görsel 30. Ö10‟un Sıklık Tablosu  

 

2. haftada yine izlediği bir film bağlamında açıklama yapan Ö3, bu kez yine bir film 

bağlamında düĢüncesini paylaĢmıĢ, satrançta hamle sayısını gösterme iĢleviyle ilgili 

olarak bir çetele tablosunu, “bir tane filmden vereceğim bu örneği satranç oynarken 

yaptığımız hamleleri not alırız ya ben bunu bilmiyordum filmde gördüm Netfilix‟te bir filmdi. 

Tabloyu görmedim ama bir tane hamle yapıyordu sıra öbürüne geçtiğinde yaptığı hamleyi 

yazıyordu.” Ģeklinde açıklamıĢtır. 

Ö2 paketli gıda bağlamında ele almıĢ, paketin üzerindeki besin değerleri tablosunu 

anlatmaya çalıĢarak düĢüncesini, “Paketlerin üstünde neyin ne kadar olduğu yazıyor 

örnek olarak meyve suyu paketi, puding paketi mesela meyve suyunun içinde ne kadar 

Ģeker olduğunu yazar.” Ģeklinde iĢlevini açıklamıĢtır. Ö2 ayrıca araba satıĢları 

bağlamında, “Araba satılan yerlerde araba markalarından hangi markadan kaç araba 

olduğu da sıklık ve çetele tablosu kullanılabilir.” Ģeklinde iĢleviyle açıklamıĢtır. 

Ö2 ile benzer Ģekilde türlere göre gruplandırıp grupların sayısını görebilmemize 

yönelik Ö6 da çiftlik bağlamında hayvanların sayısıyla ilgili kullanımı; “inek ve kaç kuzu 

olduğunu bulmak için. Yani inektir kuzudur kaç tane olduğunu görmek için kullanırız.” 

Ģeklinde ifade etmiĢtir. 
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Ö5 de balıklara verilen yem miktarının gün gün kaydedilmesini, “Balıklara yem 

verirken, mesela 1.günde 3 tane yem verdim 2. Günde 4 tane verdim yani güner güner 

kaçar tane verdiğimi yazarım.” Ģeklinde bağlamında iĢlevine ve nasıl kaydedildiğine 

yönelik açıklamaya çalıĢmıĢtır. 

Yukarıda ayrıntılı olarak sunulmuĢ olan bulgularda görüldüğü gibi, MGHĠ becerileri 

alt bileĢenlerine göre; öğrencilerin matematikle iliĢkili hayattan verdikleri örnekle ve 

matematikle ilgili kavramları bağlam içinde ele aldıkları durumlar olarak iki alt bileĢende 

incelenmiĢtir. 

 Öğrencilerin verdikleri örneklerin yoğunluklu olarak yakın çevrelerinden, kendi 

yaĢantılarından olduğu görülmektedir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik 

örnekler incelendiğinde; sıklıkla miktar belirtme, sıralamada, ardından ölçüm miktarı ile 

ilgili örneklerin verildiği görülmektedir. Sadece bir öğrencinin sayıların okul matematiği ile 

ilgili örnek vermiĢtir. Ayrıca öğrenciler sayılar öğrenme alanında kesirlerle ilgili hiç örnek 

vermemiĢtir. Bu durum kesirleri sayı olarak görmediklerini düĢündürmektedir. Özellikle 

kesirlerle ilgili örnek vermeleri istendiğinde ise pasta, pizza ve ekmek paylaĢımını örnek 

vermiĢlerdir. Bu durumun derslerde kesirlerin öğretiminde sıklıkla pizza, pasta gibi yiyecek 

paylaĢımı bağlamlarının kullanılmasından ve sayı olduklarının yeterince anlaĢılmamıĢ 

olmasından kaynaklı olabileceği düĢünülmektedir. Geometri ile ilgili örnekler 

incelendiğinde en çok yakın çevreden geometrik Ģekillerle ilgili örnekler verilmiĢ ardından 

resim çizmeyle ilgili örnekler verilmiĢtir. Geometride iki öğrenci okul matematiği ile ilgili 

örnek vermiĢtir. Ölçme ile ilgili örnekler incelendiğinde örneklerin sıklıkla kendi boylarının 

ve evlerinde kullandıkları eĢyaların ölçümüne yönelik olduğu görülmektedir, ölçmede hiç 

okul matematiği ile ilgili örnek verilmemiĢtir. Veri iĢleme öğrenme alanında öğrencilerin 

gerçek hayatlarından örnek vermekte zorlandıkları, ya fikrim yok dedikleri ya da 

yoğunlukla okuldaki matematik dersini örnek verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin bu 

öğrenme alanının okulda öğrenilen konularla sınırlı olduğunu düĢünmektedirler. Ayrıca 

gerçek hayatta nerede ne amaçla kullanıldığına yönelik farkındalıklarının da yetersiz 
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olduğu, bu öğrenme alanında öğrendiklerini hayatlarıyla yeterince iliĢkilendirmedikleri 

görülmektedir. 

Öğrenciler en çok sayılarla ilgili, en az da veri iĢleme öğrenme alanına yönelik 

örnekler vermektedir. Öğrencilerin gerçek yaĢamlarından örnek bulmakta zorlandıkları, 

hayatla iliĢkilendiremedikleri öğrenme alanlarında okul matematiğine yönelik örnek 

verdikleri görülmektedir. Veri iĢleme öğrenme alanı öğrencilerin en çok okul 

matematiğinden örnek verdikleri, en az gerçek hayattan durumlarla iliĢkilendirdikleri 

öğrenme alanıdır. Ölçme öğrenme alanında ise öğrenciler hiç okul matematiğinden örnek 

vermemiĢler, kolaylıkla gerçek hayatla iliĢkilendirebilmiĢler, sıklıkla da kendi boylarının 

ölçümünü örnek vermiĢlerdir. 

Diğer bir alt bileĢen olan matematiksel kavramları bir bağlam içinde ele almayla 

ilgili öğrenci görüĢlerinin incelenmesiyle, bu alt bileĢen kapsamında iki kategori ortaya 

çıkmıĢtır. Ortaya çıkan bu iki kategorinin MGHĠ becerisinin geliĢiminin desteklenmesinde 

yol gösterici olabileceği düĢünülmektedir. 

Bu alt kategorilerden ilki gerçek hayatta nerelerde hangi matematik öğrenme alanı 

veya konularını kullandığımızla ilgilidir. Yani burada bazı öğrenciler matematiksel kavramı 

bağlam içinde ele alıyor, kullanım yerleri belirtiliyor ancak bu bağlamda matematiğin nasıl 

ve neden kullanıldığı ile ilgili bir açıklama yapamıyor. Kategorilerden ikincisi ise gerçek 

hayatta (ele alınan bağlamda) matematiği neden, ne amaçla ve nasıl kullandığımızla 

ilgilidir. Yani burada bazı öğrenciler hayatta kullanım yerlerine yönelik belirttikleri 

bağlamlarda matematiğin kullanım gerekçesini anlıyor, bu bağlamda matematiğe duyulan 

ihtiyaca, matematiğin neden kullanıldığına, matematiksel bilgi ve becerilerin nasıl 

kullanıldığına yönelik açıklama yapabiliyor. Öğrenci görüĢleri incelendiğinde daha az 

öğrencinin ikinci alt kategoriye yönelik açıklama yapabildiği görülmektedir. Yani yukarıda 

detaylı olarak verilen örneklerde de görülebildiği gibi öğrencilerin gerçek hayatta nerelerde 

matematiğin kullanıldığını daha kolay açıklarken, gerçek hayattan ele aldıkları 
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bağlamlarda matematiğin kullanımına duyulan ihtiyacı belirtmekte, yani matematiğin 

neden ve nasıl kullanıldığını açıklamakta zorlandıkları görülmektedir.  

Türlerine Göre Çocuk Edebiyatı Eserlerinde Bulunan Bağlamlar ve Bu Bağlamların 

Matematik Dersi Öğrenme Alanlarıyla ĠliĢkilendirilebilme Durumları 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi öğrencilerin matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirme becerilerinin incelenmesinde kullanılan, çocuk edebiyatı eserlerinin nasıl 

bağlamlar içerdiği ve bunların hangi öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirilebileceğinin 

incelenmesine yöneliktir. Bunun için çocuk edebiyatı eserlerinin içerikleri matematikle 

iliĢkilendirilebilecek bağlamlar açısından incelenmiĢtir. Masal ve öykülerde matematiğin 

kullanılabileceği olaylar, matematiksel iliĢkiler kurulabilecek durumlar, metinlerin 

kahramanları, olayların geçtiği mekân ve zamanlar incelenmiĢ, uygun ve zengin örnekler 

içermesi göz önünde bulundurularak, her çocuk edebiyatı eserinden beĢ durum ve olay 

seçilmiĢtir. Seçilen bu durumların iliĢkilendirilebileceği öğrenme alanları belirlenmiĢtir. 

Seçilen durum ve olayların iliĢkilendirilebileceği birden çok öğrenme alanının olması 

durumunda en çok iliĢkinin kurulabileceği iki öğrenme alanı seçilmiĢtir. Böylelikle, 

araĢtırmada kullanılan çocuk edebiyatı eserlerinde ne tür bağlamlar bulunduğu ve bu 

bağlamların hangi matematik öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebileceği belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada çocuk edebiyatı eserlerinin içeriklerindeki bağlamlar, alan yazından 

yararlanılarak araĢtırmacı tarafından oluĢturulan yapı çerçevesinde kodlanmıĢ, ortaya 

çıkan yeni kodlar da listeye dâhil edilerek kategoriler oluĢturulmuĢtur. OluĢturulan 

çerçevedeki beĢ kategorinin kodları kapsama durumu kontrol edilerek kategorilere son 

hali verilmiĢtir. Ġlkokul öğrencilerinin gerçek hayat ve deneyimlerine uygunluğu dikkate 

alınarak hazırlanan bağlam türü kategorileri; okul hayatı, ev hayatı, sosyal/toplumsal 

hayat, sağlıklı hayat ve doğada hayat olmak üzere beĢ baĢlıktan oluĢmaktadır. 

AĢağıdaki tabloda bağlam türüne göre çocuk edebiyatı eserlerinin içerik 

bağlamlarından ve bunların iliĢkilendirilebileceği öğrenme alanlarından örnekler 

sunulmaktadır. 
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Tablo 62 

Türlerine Göre Bağlam Örnekleri ve İlişkilendirilebilecek Öğrenme Alanı Açıklamaları  

Bağlam 

Türleri 

Çocuk 

Edebiyatı 

Eserleri 

Çocuk Edebiyatı 

Eserlerinde Yer Alan 

Bağlamlar 

ĠliĢkilendirilebilecek Öğrenme 

Alanı ve Açıklama 

Okul Hayatı 

 

- - - 

Ev  

Hayatı 

Külkedisi Külkedisi masalının 

baĢında külkedisinin 

yaĢadıkları evi temizliyor 

olması. 

 

Ölçme ve Geometri 

Burada temizlikte kullanılan temizlik 

malzemelerinin ve suyun miktarının 

ölçülmesi sıvı ölçme, temizlenecek 

odaların ve nesnelerin boyutları ve 

Ģekilleri ise uzunluk ölçme ve 

geometrik Ģekillerle iliĢkilendirilebilir. 

Evde temizlik yapılırken uzamsal 

iliĢkilere yönelik yer, yön ve konum 

ile iliĢkilendirmeler de yapılabilir. 

Sosyal 

Hayat  

Caretta 

Caretta 

Gezi düzenlenmesi ve 3-

A sınıfı öğrencilerinin 

yaz tatili baĢında geziye 

gitmesi. 

Sayılar ile iĢlemler, Ölçme ve 

Geometri(uzamsal iliĢkiler) 

Gezi düzenlenmesi sırasında 

katılımcıların sayısı, bu sayıya uygun 

aracın ayarlanması sayılar ve 

iĢlemler, gidilecek mesafenin 

uzunluğu, gezi maliyeti ve kiĢi baĢı 

ödenecek ücretin belirlenmesi 

uzunluk ölçme ve paralarla 

iliĢkilendirilebilir. Geziye gidilecek yer 

haritadaki yeri ya da kroki çizimi yer, 

yön, konumla iliĢkilendirilebilir. 
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Sağlıklı 

Hayat  

Kırmızı 

BaĢlıklı Kız 

Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın 

büyükannesine bir 

tencere çorba 

götürmesi, çorba 

piĢirme.(Beslenme) 

Ölçme ve Sayılar(kesirler) 

Bir tencere çorbanın miktarının 

tahmin edilmesi ve ölçülmesi sıvı 

ölçme, çorba piĢirme tarifi(yemek 

tarifi) ölçme ve kesirlerle 

iliĢkilendirilebilir. 

Doğada 

Hayat 

Korkuluk Öykünün geçtiği tarlanın 

ekimi. 

Ölçme, Geometri 

Veri ĠĢleme, Sayılar ve ĠĢlemler 

Tarlaya ağaç, bitki, meyve ve sebze 

dikme ve yetiĢtirme sürecinde 

dikilecek yerin ayarlanması uzunluk 

ölçme ve geometri, kullanılan su 

miktarı sıvı ölçme, dikilecek ağaç ve 

bitki türlerinin miktarı, elde edilen 

ürünlerin sayılarının türlerine göre 

karĢılaĢtırılması veri iĢleme, sayılar 

ve iĢlemler öğrenme alanlarıyla 

iliĢkilendirilebilir. 

Tablo 62‟de görüldüğü gibi çocuk edebiyatı eserleri; ev hayatı, sosyal hayat, 

sağlıklı hayat ve doğada hayat türünde bağlamlar içermektedir. AraĢtırmada kullanılan 

çocuk edebiyatı eserlerinde doğrudan okul hayatı türünde bir bağlam bulunmadığı 

görülmektedir.  

Tablo 62‟de örnekleri görüldüğü gibi çocuk edebiyatı eserlerinde bulunan dört 

türde bağlamların, belirgin ya da örtük düzeyde sayılar ile iĢlemler, ölçme, geometri ve 

veri iĢleme öğrenme alanlarıyla rahatlıkla iliĢkilendirme yapılabilmektedir.  

Yukarıda örneklerle açıklandığı gibi araĢtırmada kullanılan çocuk edebiyatı eserleri 

bağlamları türlerine göre analiz edilmiĢ ve iliĢkilendirilebilecekleri öğrenme alanları 

belirlenmiĢtir. Çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarında, belirgin ve örtük olarak 

iliĢkilendirilebilecek birden fazla öğrenme alanı olduğunda en çok iliĢkinin kurulabileceği, 
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uygun iliĢkilendirmelerin yapılabileceği iki öğrenme alanı seçilmiĢ ve iliĢkilendirilmiĢtir. 

Örneğin Korkuluk öyküsünde tarla ekimi bağlamı belirgin ve örtük olarak dört öğrenme 

alanıyla iliĢkilendirilebilmektedir ama analizlerde yukarıda açıklandığı Ģekliyle iki öğrenme 

alanı seçilerek ölçme ve geometri ile iliĢkilendirilmiĢtir. 

AraĢtırmada kullanılan çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarının analiz sonuçları 

aĢağıdaki tabloda sunulmaktadır.  

Tablo 63 

Türlerine Göre Çocuk Edebiyatı Eserleri Bağlamları ve İlişkilendirilebilecek Öğrenme 

Alanları  

Ç
o

c
u

k
 E

d
e
b

iy
a
tı

 E
s

e
ri

 

 

 

 

 

Bağlam 

Türleri 

 

 

 

 

Öyküde Yer Alan Bağlamlar 

 

ĠliĢkilendirilebilecek Öğrenme 

Alanı 

 

 

S
a
y
ıl

a
r 

v
e
 

ĠĢ
le

m
le

r 

 

G
e
o

m
e
tr

i 

 

Ö
lç

m
e

 

 

V
e
ri

 

ĠĢ
le

m
e

 

  

K
ır

m
ız

ı 
B

a
Ģ
lı
k
lı
 K

ız
 

Sosyal Hayat Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın ziyareti, 

kendi kulübesi ile 

Büyükanne‟sinin kulübesinin 

konumu. 

 * *  

Doğada Hayat Orman yürüyüĢü, ağaç türleri.   * * 

Sağlıklı Hayat 

(beslenme) 

Bir tencere çorbanın 

ölçülmesi, çorba piĢirme. 

*  *  

Sosyal Hayat 

(meslekler) 

Oduncular ve matematik.   *  

Sağlıklı Hayat 

(fiziksel 

özellikler) 

Büyükannenin fiziksel 

özelliklerini kurtla 

karĢılaĢtırma. 

  *  
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K
o
rk

u
lu

k
 

Doğada Hayat Tarla ekimi.  * *  

Sosyal Hayat 

(meslekler) 

Çiftçiler ve matematik. *  *  

Doğada Hayat KuĢ türleri, kargalar.   * * 

Doğada Hayat Meyve (elma, kiraz vb.) 

toplama. 

  * * 

Doğada Hayat Farelerin iĢbölümü. *    

K
e
lo

ğ
la

n
 i
le

 D
e
ğ
ir

m
e
n
c
i 

Sosyal Hayat Keloğlan‟ın değirmene 

gitmesi. 

*  *  

Doğada Hayat Ağaca tırmanma.  * *  

Doğada Hayat Buğday ekip biçme.  * *  

Sosyal Hayat 

(meslekler) 

Değirmenciler ve matematik. *  *  

Sağlıklı Hayat 

(beslenme) 

Unla ekmek, pasta kek 

yapımı.  

*  *  

C
a
re

tt
a
 C

a
re

tt
a

 

Sosyal Hayat Gezi düzenlenmesi. *  *  

Doğada Hayat Çadırların kurulması ve 

çocukların çadırlara 

yerleĢmesi. 

* *   

Doğada Hayat Balık tutma, balıkları 

paylaĢımı. 

 

*  *  

Doğada Hayat Nesli tükenen hayvanlar, 

Caretta Caretta gözlemi ve 

kaydı. 

  * * 

Sağlıklı Hayat  Deniz kabuklarından kolye 

yapımı. (giyinme ve aksesuar) 

 * *  

K
ü
lk

e
d
is

i 

Ev Hayatı Evde temizlik yapımı. 

 

 * *  

Sağlıklı Hayat Giyinmesi, Giysi dikimi, moda   *  
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terziler ve matematik. 

Sosyal Hayat Baloya gitmesi.   *  

Sosyal Hayat Dans ve müzik. 

 

*  *  

Sağlıklı Hayat Ayakkabı büyüklüğü, boy 

uzunluğu. 

  *  

M
a
te

m
a
ti
k
 L

a
n
e
ti
 

Sosyal Hayat Servise geç kalma.   *  

Ev Hayatı Dolap düzenleme, dolaptaki 

tiĢörtlerin sayısı ve 

gruplandırılması 

*   * 

Sağlıklı Hayat Mutfak, yemek hazırlama, 

öğle yemeğindeki pizza ve 

elmalı turta. 

*  *  

Sosyal Hayat Rümeysa‟nın doğum günü, 

sınıftaki doğum günlerini 

gösteren çizelge. 

*   * 

Sağlıklı Hayat Uykuya dalarken koyun 

sayma, uyku rutinleri. 

*    

G
ö
b
e
k
lit

e
p

e
 O

y
u
n
 P

a
rk

ı 

Ev Hayatı Valiz hazırlama.   * * 

Sosyal Hayat Yolculuk, gezi.  * *  

Ev Hayatı Oyunlardaki matematik. * *   

Sosyal Hayat Tarihsel yapılar, 

Göbeklitepe‟deki taĢlar. 

 * *  

Sosyal Hayat Arkeologlar ve matematik.  * *  

Tablo 63‟te görüldüğü gibi çocuk edebiyatı eserlerinde bulunan bağlamlardan 35 

tanesi bağlam türlerine göre incelenmiĢ iliĢkilendirilebilecekleri matematik öğrenme 

alanları belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada yedi haftada kullanılan yedi çocuk edebiyatı eserinden belirlenerek 

incelenen 35 bağlamın, 13 tanesinin sosyal hayat, 10 tanesinin doğada hayat, 4 tanesinin 
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ev hayatı ve 3 tanesinin de sağlıklı hayat bağlam türünde olduğu görülmektedir. En çok 

sayıda bulunan sosyal hayat türündeki bağlamaların matematik öğrenme alanlarıyla 

iliĢkilendirilebilme durumları incelendiğinde dört öğrenme alanıyla da iliĢkilendirilebildiği 

bunun yanında en sıklıkta ölçme öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

Doğada hayat türündeki bağlamalar incelendiğinde dört öğrenme alanıyla iliĢkilendirme 

sıklıklarının birbirine çok yakın sayıda olduğu görülmektedir. Veri iĢleme öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirebilen 7 bağlamın 4 tanesi, doğada hayat türündendir. Buradan hareketle 

öğrencilerin gerçek hayatla iliĢkilendirmekte zorlandıkları veri iĢleme öğrenme alanına 

yönelik doğada hayat türünde bağlamların kullanılabileceği söylenebilir. Ev hayatı ve 

sağlıklı hayat türündeki bağlamalar incelendiğinde de dört öğrenme alanıyla iliĢkilendirme 

sıklıklarının birbirine çok yakın olduğu görülmektedir. 

Çocuk edebiyatı eserleri açısından incelendiğinde, Kırmızı BaĢlıklı Kız masalından 

incelenen sosyal hayat, doğada hayat ve sağlıklı hayat türündeki 5 bağlamın 4 öğrenme 

alanıyla iliĢkilendirilebildiği bunun yanında sıklık olarak en çok ölçme öğrenme alanıyla 

iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

Korkuluk öyküsünde incelenen 1 sosyal hayat ve 4 doğada hayat türündeki 5 

bağlamın 4 öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği bunun yanında en çok ölçme, en az 

geometri öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

Keloğlan ile Değirmenci masalından incelenen sosyal hayat, doğada hayat ve 

sağlıklı hayat türündeki 5 bağlamın 3 öğrenme alanıyla da iliĢkilendirilebildiği bunun 

yanında veri iĢleme öğrenme alanıyla hiç iliĢkilendirilmediği görülmektedir. 

Caretta Caretta öyküsünde incelenen sosyal hayat, doğada hayat ve sağlıklı hayat 

türündeki 5 bağlamın 4 öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği bunun yanında az geometri 

öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 
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Külkedisi masalından incelenen sosyal hayat, ev hayatı ve sağlıklı hayat türündeki 

5 bağlamın, 3 öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği, en çok ölçme ile iliĢkilendirebildiği 

bunun yanında veri iĢleme öğrenme alanıyla hiç iliĢkilendirilmediği görülmektedir. 

Matematik Laneti resimli çocuk edebiyatı eserinden incelenen sosyal hayat, ev 

hayatı ve sağlıklı hayat türündeki 5 bağlamın, 4 öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği, en 

çok sayılar ve iĢlemler öğrenme alanıyla bunun yanında geometri öğrenme alanıyla hiç 

iliĢkilendirilmediği görülmektedir. 

Göbeklitepe Oyun Parkı resimli çocuk edebiyatı eserinden incelenen sosyal hayat, 

ev hayatı türündeki 5 bağlamın, 4 öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği en az sayılar ve 

iĢlemler ile veri iĢleme öğrenme alanıyla iliĢkilendirilebildiği görülmektedir. 

AraĢtırma kapsamında kullanılan yedi çocuk edebiyatı eserindeki içerik bağlamları 

incelendiğinde, bu bağlamların türleri açısından çeĢitlilik gösterdiği, çocuk edebiyatı 

eserinin okul hayatı dıĢındaki diğer tüm bağlam türlerinden bağlamlar içerdiği 

görülmektedir. ÇeĢitlilik gösteren bu bağlamların matematik öğrenme alanlarıyla 

iliĢkilendirilebilme durumları incelendiğinde dört öğrenme alanıyla da kolaylıkla 

iliĢkilendirilebildikleri, bu eserlerin matematik derslerinde MGHĠ becerisinin 

geliĢtirilmesinde kullanılabileceği söylenebilir. 
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Bölüm 5 

Sonuç, TartıĢma ve Öneriler 

AraĢtırmada ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin matematiği günlük hayatla iliĢkilendirme 

becerileri çocuk edebiyatı eseri bağlamında incelenmiĢtir. Bu bölümün birinci alt baĢlığı 

olan sonuç ve tartıĢma baĢlığı altında, araĢtırmanın bulgularından yola çıkılarak ulaĢılan 

sonuçlara ve bu sonuçların alan yazındaki diğer araĢtırma sonuçlarıyla iliĢkilendirilerek 

tartıĢılması sunulmaktadır. Bu bölümün ikinci alt baĢlığı olan öneriler baĢlığı altında ise 

araĢtırmada ortaya çıkan sonuçlar ıĢığında geliĢtirilen uygulamaya ve araĢtırmaya yönelik 

önerilere yer verilmektedir. 

Sonuç ve TartıĢma 

AraĢtırmanın sonuç ve tartıĢmaları, alt problemlere göre oluĢturulan alt baĢlıklar 

altında sunulmaktadır. Bu alt baĢlıklar; matematik dersi öğrenme alanları, MGHĠ becerisi 

düzeyleri, MGHĠ becerisi alt bileĢenleri ve çocuk edebiyatı eserlerinin bağlam türleri 

Ģeklindedir. AĢağıda bu baĢlıklar altında öğrencilerin MGHĠ becerilerinin incelenmesiyle 

ulaĢılan sonuçlar ve ilgili tartıĢmalar sunulmaktadır. 

Matematik Dersi Öğrenme Alanlarına Göre MGHİ Becerisi  

AraĢtırma kapsamında çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve görsel 

bağlamlarında MGHĠ becerileri öğrenme alanlarına göre incelendiğinde öğrencilerin 

yoğunlukla sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında iliĢkilendirmeler yaptıkları görülmektedir. 

Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yapılan iliĢkilendirmelerin de sıklıkla nesne ve 

varlıkların miktarına yönelik olduğu görülmektedir. Bazı öğrencilerin “3 saat ve 2 metre” 

gibi ifadelerde bile sadece sayı görmeleri bu ifadelerdeki ölçme anlamlarını fark 

etmemeleri de matematik denildiğinde ilk olarak akla sayıların gelmesine örnek olarak 

gösterilebilir. Bulgulardan yola çıkarak öğrencilerin matematik denilince akıllarına öncelikle 

sayıların geldiği, sayılarla ilgili de daha çok nesne ve varlıkların miktarına odaklandıkları 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu durumun öğrencilerin matematiği sayılar, hesaplamalar ve 
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iĢlemlerle sınırlı olarak görmeleriyle yani onların matematiği kapsamını tüm boyutlarıyla 

yeterince tanımamalarıyla iliĢkili olabileceği düĢünülmektedir. Oysaki MEB (2018) 

matematik dersi öğretim programının genel amaçları incelendiğinde, öğrencilerin 

matematiksel kavramları anlayarak bu kavramları günlük hayatta kullanabilmeleri, 

matematiksel düĢüncelerini mantıklı bir Ģekilde açıklamak ve paylaĢmak için matematiksel 

terminolojiyi ve dili doğru kullanabilmeleri, kavramları farklı temsil biçimleri ile ifade 

edebilmeleri gibi matematiği sayı ve iĢlem bilgisinin çok daha ötesinde bir düĢünce biçimi 

olarak bütünüyle anlayıp kavrayabilmelerinin hedeflendiği görülmektedir. AraĢtırmanın 

bulguları, öğretim programının amaçlarında yer aldığı halde öğrencilerin matematiği tüm 

boyutlarıyla yeterince tanımadıklarını, matematiği daha çok sayılar, hesaplamalar ve 

iĢlemlerle sınırlı gördüklerini göstermektedir.  

Bu durumun matematik derslerindeki uygulamalardan kaynaklı olabileceği 

düĢünülmektedir. Derslerde matematikle ilgili içeriklerde kavramsal anlamlarının yeterince 

tartıĢılmaması, öğrencilerin gerçek hayat bağlamlarında matematiksel durumların anlamı 

ve iliĢkilerini anlamalarını sağlamak yerine daha çok iĢlemsel bilgilere yer verilmesi, dört 

öğrenme alanı kapsamındaki matematik kavramlarının tartıĢılmasına yeterince zaman 

ayrılmaması, derslerde ağırlıklı olarak sayılar ve iĢlemlere, hesaplamalara yer verilmiĢ 

olması bu durumun sebebi olarak düĢünülebilir. Derslerde bu durumun nasıl ele alındığı 

öğretmenlerin algıları ve bakıĢ açılarıyla doğrudan ilgili olabilir. Umay (2003) okul öncesi 

öğretmen adaylarının matematiği nasıl algıladıklarını incelediği araĢtırmasında miktar 

belirtmeye yönelik sayıların bulunma oranının diğer öğrenme alanındaki unsurlara göre 

oldukça yüksek (%50‟ler civarı) olduğunu ortaya koymaktadır. Ayrıca bu unsurları ayırt 

edebilen öğretmen adayı sayısı açısından bakıldığında da hemen hemen tüm öğretmen 

adayının metnin içinde yer alan miktar belirtmeye yönelik sayıları bulmuĢ olduğunu 

belirtmekte, bu durumu matematiği sayılarla sınırlama eğiliminin bir uzantısı olarak 

değerlendirmektedir. Lee (2012) ilkokul öğretmen adaylarının günlük hayatla 

iliĢkilendirmeye bakıĢ açılarını, oluĢturdukları 142 problem (story problem) üzerinden 
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incelediği araĢtırmada, öğretmen adaylarının oluĢturdukları problemlerin %98 gibi büyük 

bir çoğunluğunun iĢlem becerilerine (computational skills), %2 gibi çok düĢük oranda da 

veri analizi, olasılık ve geometriye odaklandığını belirtmiĢtir. Öğretmen adaylarının 

oluĢturdukları problemlerin yaklaĢık %50‟sinde bağlamının zaman ve para olduğunu 

ortaya koymuĢtur. Erturan (2007) da benzer Ģekilde 7.sınıf öğrencilerinin gerçek hayatla 

matematiği en çok sayılarla iliĢkilendirdiklerini, en çok sayma, markette para ödeme ve 

para üstü için ödenmesi gereken miktarı hesaplama, yolun kaç kilometre olduğunu 

iliĢkilendirdiklerini ortaya koymaktadır. Ayrıca öğrencilerin gerçek hayat matematiğinin 

farkında olduğunu ama sınıfta uygulanan matematik konularını hayatın içine yeterince 

transfer edemediklerini belirtmektedir. Kösece (2020), 6.sınıf öğrencilerinin gerçekleĢtirdiği 

uygulamalar öncesinde matematiği gerçek yaĢamla iliĢkilendirme seviyelerinin düĢük 

olduğunu ortaya koymuĢ bunu da matematiğin gerçek yaĢamdan kopuk bir ders olarak 

algılanmasına bağlı olduğunu belirtmiĢtir. Bazı öğrencilerin matematiği gerçek yaĢamla 

iliĢkilendirmeyi daha önce duymadıkları için buna iliĢkin tanım yapamadıklarını, bazılarının 

ise günlük hayatta iĢlem yapmak, günlük hayatlarında matematik kavramlarıyla 

karĢılaĢmak Ģeklinde sınırlı tanımladıklarını ortaya koymaktadır. 

Ġlkokul öğrencilerinin MGHĠ becerilerinin incelendiği bu araĢtırma bulgularına göre 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının ardından öğrenciler bağlamlarda sıklıkla ölçme ve 

geometri öğrenme alanlarına yönelik iliĢkilendirmeler yapmaktadır. Öğrencilerin ölçme 

öğrenme alanına yönelik, çocuk edebiyatı eserlerinin bağlamlarındaki uzunluk, ağırlık, sıvı 

ve zaman ölçme ile unsurları yoğunlukla iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bu durum öğretim 

süreçlerinde, ölçmenin diğer öğrenme alanlarına göre daha kolay gerçek hayatla 

iliĢkilendirilebilmesiyle açıklanabilir. Örneğin uzunluk ölçme ile ilgili matematik derslerinde 

öğrenciler genellikle kendi boylarını, sınıflarındaki nesne ve varlıkların boylarını 

ölçmektedir. Yani ölçme öğretim etkinliklerinde, ölçmenin doğası gereği, gerçek hayattaki 

kullanımına diğer öğrenme alanlarına göre daha çok yer verilmiĢ olabileceği 

düĢünülmektedir. Bunun yanında öğrencilerin ölçme öğrenme alanında bağlamlardaki boy 
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uzunluğu, karakterlerin ağırlığı, sıvıların miktarı ve saatleri sıklıkla matematikle 

iliĢkilendirebildiği halde, zaman ölçmede olayların oluĢ sırasını, nesne ve varlıkları 

uzunlukları, ağırlıkları yönünden karĢılaĢtırmayı matematikle yeterince iliĢkilendirmedikleri 

görülmektedir.  

Bağlamlarda ölçmenin ardından öğrenciler geometri öğrenme alanına yönelik 

iliĢkilendirmeler yapmaktadır. Öğrencilerin geometri öğrenme alanında yaptığı 

iliĢkilendirmeler incelendiğinde sıklıkla bağlamlardaki geometrik Ģekillere yönelik 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Örneğin öğrenciler bağlamlarda dolabın geometrik Ģeklini 

matematikle kolaylıkla ve sıklıkla iliĢkilendirebilirken kapaklarındaki ya da desenlerindeki 

simetriyi çok az sayıda öğrenci iliĢkilendirebilmiĢtir. Yerdeki fayanslar ya da duvarın 

geometrik Ģekli öğrenciler tarafından sıklıkla matematikle iliĢkilendirilirken fayansların 

dizilimindeki ve duvarın desenindeki örüntü öğrencilerin çoğu tarafından matematikle 

iliĢkilendirilmemiĢtir. AraĢtırma bulgularından öğrencilerin geometriyi geometrik Ģekillerle 

sınırlı gördükleri, gerçek hayat bağlamlarında simetri, geometrik örüntü yer ve yön gibi 

uzamsal iliĢkilerle iliĢkili unsurları matematikle iliĢkili olarak düĢünmedikleri sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Bu durumun öğrencilerin geometriyi Ģekillerle sınırlı olarak görmeleriyle, 

okuldaki derslerde geometrik örüntü, uzamsal iliĢkiler ve simetri etkinliklerinde gerçek 

hayat bağlamlarına yeterince yer verilmemiĢ olmasıyla iliĢkili olabileceği düĢünülmektedir. 

Derslerde yeterince yer verilmeyiĢinin yine öğretmenlerin bakıĢ açısı ve yeterlilikleriyle 

iliĢkili olduğu düĢünülmektedir. Pirasa (2016), ilköğretim matematik öğretmen adaylarının 

geometri kavramalarının günlük yaĢamla iliĢkilendirme yeterliliklerin araĢtırdığı çalıĢmanın 

bulguları bu düĢünceyi destekler niteliktedir. AraĢtırmanın bulguları öğretmen adaylarının 

geometri kavramları için verdikleri örnek sayılarının yeterli düzeyde olmadığını, bu 

durumun öğretmen adaylarının geometri alanında yeterli bilgiye sahip olmadıklarını, 

ayrıca verilen örneklerin de ilkokuldan beri öğrenilen ve derslerde sıklıkla kullanılan 

örneklerle sınırlı olduğu ortaya koymaktadır. 
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AraĢtırma bulgularından veri iĢleme öğrenme alanının öğrencilerin gerçek hayatla 

iliĢkilendirmede en yetersiz oldukları öğrenme alanı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Öğrenciler bağlamlarda doğrudan tablo Ģeklinde verilen unsurları matematikle 

iliĢkilendirebilirken, gerçek hayatta veri toplama ve değerlendirmeyle iliĢkilendirilebilecek 

durumları fark edememiĢ bunları matematikle iliĢkilendirememiĢtir. Örneğin uygulamanın 

baĢında restoran görseli bağlamında öğrencilerin bazıları doğrudan tablo Ģeklinde verilen 

ayın en sevilen menüsünü matematikle iliĢkilendirebilirken hiçbir öğrenci masadaki hangi 

yiyecekten kaç tane istendiğini gösteren, adisyon Ģeklindeki görseli çetele tablosuyla 

iliĢkilendirmemiĢtir. Çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarında da öğrencilerin unsurlara veri 

toplama açısından yaklaĢmadıkları, bağlamlardan elde edilecek bilgileri veri toplama, 

verilerin tamamı hakkında yorum yapma, değerlendirme açısından görmedikleri sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Bu durumun MEB(2018) matematik dersi öğretim programı kazanımlarında 

yer verilmiĢ olmasına rağmen, matematik derslerinde veri iĢleme öğrenme alanına yönelik 

etkinliklerde yoğunlukla Ģekli olarak tabloların kullanılmasından, gerçek hayat 

bağlamlarından gerçek verilerin toplanıp değerlendirilmesine, hangi durumlarda veri 

toplayıp değerlendirmeye ihtiyaç duyabileceğimizin tartıĢılmasına yeterince yer 

verilmemesinden kaynaklanmıĢ olabileceği düĢünülmektedir.  

Dersteki uygulamaların yanında ders kitaplarındaki durumun da bu konuyla ilgili 

olduğu düĢünülmektedir. Özdiner (2021)‟in ilkokul ve ortaokul matematik ders 

kitaplarındaki etkinliklerinin gerçek hayat iliĢkilendirme ile farklı disiplinlerle iliĢkilendirme 

açısından incelediği araĢtırmanın bulguları, ilkokul matematik ders kitaplarındaki 

etkinliklerin %56,6‟sında gerçek hayatla iliĢkilendirme yapıldığını ortaya koymaktadır. Her 

ne kadar yeterince yer verilmiĢ olduğu söylenebilse de asıl önemli olanın sayıca çok yer 

verilmiĢ olmasından çok etkinliklerdeki gerçek hayatla iliĢkilendirmenin nasıl yapılmıĢ 

olduğu yani iliĢkilendirmelerin niteliğidir. Nitekim ders kitaplarında gerçek hayatla 

iliĢkilendirmeye yer verilme oranının çok düĢük olmamasına rağmen Özdiner(2021) 

etkinliklerde iliĢkilendirmelerin nasıl yapıldığı ayrıntılı olarak incelediğinde ilkokul ders 
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kitaplarında gerçek hayatla iliĢkilendirmelerin daha çok “uygulamalı gösterimler” 

kullanılarak yapıldığını ortaya koymaktadır. Ayrıca “toplumda matematiğin tartıĢılması” ve 

“gerçek verinin incelenmesi” Ģeklinde iliĢkilendirmelerin yapıldığı etkinliklerin sayısının da 

oldukça sınırlı olmasını önemli bir eksiklik olarak değerlendirmektedir.  

AraĢtırmanın bulgularında uygulamaların ilerleyen haftalarında ölçme ve geometri 

öğrenme alanında iliĢkilendirme yapan öğrencilerin sayısının arttığı, bu iki öğrenme 

alanıyla sayılar öğrenme alanı arasındaki iliĢkilendirme sıklığı açısından farkın azaldığı 

görülmektedir. Bu durumdan yola çıkılarak uygun tartıĢma ortamları yaratıldığında ve 

matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirilmesine yeterince vurgu yapıldığında öğrencilerin 

matematik dersinde öğrendiklerini gerçek hayatla iliĢkilendirebilecekleri sonucu 

çıkarılabilir. Çocuk edebiyatı eserlerinin de matematiğin gerçek hayatla 

iliĢkilendirilebilmesi için uygun tartıĢma ortamları yaratılmasını desteklediği 

düĢünülmektedir. Örneğin uygulamalar sırasında çocuk edebiyatı eserleri bağlamlarından 

bazı durumlar seçilerek matematikle iliĢkisinin tartıĢılmıĢ, tartıĢmalar sırasında bile 

düĢüncesini rahatça ifade edebilen, birbirleriyle etkileĢim halinde olan öğrencilerde görüĢ 

değiĢiklikleri olduğu görülmüĢtür. Matematikle öğrenciler tarafından en çok iliĢkisiz 

bulunan durumlardan; çadırların kurulması ve çocukların çadırlara yerleĢmesi, dans ve 

müzik ile evde temizlik durumlarının tartıĢılması sırasındaki öğrenci görüĢlerindeki farklılık 

bu duruma örnek olarak verilebilir. Öğrenciler bağlamlarda bu durumlarla ilk kez 

karĢılaĢtıklarında bu durumları geometri, ölçme ya da sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanlarıyla kolaylıkla iliĢkilendirebilecekken yoğunlukla bu durumların matematikle iliĢkisiz 

olduğu yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. TartıĢmalar sırasında öğrencilerin çoğunluğunun 

görüĢlerini değiĢtirerek bu durumları matematikle iliĢkilendirmiĢlerdir. Örneğin Külkedisi 

masalı bağlamında dansın matematikle iliĢkisi konuĢulurken daha önce dansı sadece 

sayılarla iliĢkilendirmiĢ olan bir öğrenci önceden gitmiĢ olduğu halk oyunları 

çalıĢmalarında öğretmenin hareketleri karenin köĢelerini kullanarak öğrettiğini hatırlamıĢ 

ve iliĢkilendirmiĢtir. Bu da öğrencilerin yaĢamlarında matematiği kullandıkları halde 
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matematikle iliĢkilendirmedikleri, uygun olanaklar sağlandığında matematikle yaĢadıklarını 

iliĢkilendirebildiklerini göstermesi açısından güzel bir örnek olmuĢtur. Yine dansın 

matematikle iliĢkilendirilebilmesi tartıĢılırken bir öğrencinin kendiliğinden figürlerdeki 

örüntüyü fark etmesi, baĢka bir öğrencinin daha önce bu durumu matematikle iliĢkili 

olabileceğini hiç düĢünmediğini ama arkadaĢı söyledikten sonra matematikle 

iliĢkilendirdiğini söylemesi bu durumum için güzel bir örnek teĢkil etmektedir. Umay(2007) 

bu konuda derslerde matematiksel düĢüncelerin farklı bakıĢ açılarıyla tartıĢılmasının 

bireylerin tek baĢına kuramadıkları iliĢkileri kurabilmelerini sağladığını belirtmektedir.  

Bu duruma uygulamalar sırasında bağlamlarda matematikle en az iliĢkilendirilen 

veri iĢleme öğrenme alanındaki görüĢ değiĢiklikleri de örnek verilebilir. Uygulamaların ilk 

haftalarında direk tablo Ģeklinde verilen gösterimler dıĢında bu öğrenme alanına yönelik 

hiç iliĢkilendirme yapılmazken uygulamaların son haftalarında bağlamlarda bu öğrenme 

alanına yönelik iliĢkilendirme yapan öğrenci sayısının arttığı görülmektedir. Öğrencilerin 

bağlamlardan hareketle, valize konulan giysileri, dolaplarındaki gömlekleri renklerine göre 

sınıflandırılarak sayılarını karĢılaĢtırmayı ya da izledikleri bir filmde geçen futbol maçı skor 

tablosunu matematikle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bu durumun öğrencilerin 

uygulamalar sırasındaki deneyimlerinin artması, uygulamalarda özellikle iliĢkilendirmeye 

vurgu yapılması ve düĢüncelerini rahatça ifade ederek, derslerde aktif bir rol üstlenerek 

birbirlerinin görüĢlerini tartıĢabilmelerinin olumlu etkisinden kaynaklanmıĢ olabileceği 

düĢünülmektedir. Mosvold (2008) da Japonya ve Hollanda matematik derslerinde gerçek 

hayatla iliĢkilendirmeleri incelediği çalıĢmada öğrencilerin derslerde aktif olmasının 

önemine değinmektedir. Japonya‟daki derslerde çok soru çözmek yerine zengin içerikli bir 

probleme yoğunlaĢılarak, farklı çözüm yollarının tartıĢılmasına çok zaman ayrıldığını 

belirtmektedir. Japonya‟daki derslerde öğrenciler çözümlerini ve düĢüncelerini tahtada 

anlatmakta, öğretmenler de öğrencilere birbirlerinin düĢüncelerini tartıĢmaları için zaman 

ve olanak sağlamaktadır. Mosvold (2008) matematik kavramlarının yapılandırılmasında; 

öğrencilerin aktif olarak derslerde düĢüncelerini paylaĢmalarının, geleneksel yöntemle 
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daha çok gerçek hayatla iliĢkilendirmelerin yapılmasından daha etkili olduğunu 

vurgulamaktadır.  MEB (2018) matematik dersi öğretim programında da öğrenme-öğretme 

sürecinde öğrencilerin düĢüncelerini sözlü olarak ifade etmelerinin, matematiksel 

kavramları içselleĢtirilmesi, anlaĢılması ve yapılandırılmasında önemli bir yere sahip 

olduğu belirtilmektedir. Ayrıca öğrencilerin, öğretim sürecinde kavramları nasıl 

yapılandırdıklarını anlatırken iletiĢim kurmaya da teĢvik edilmesi gerektiği 

vurgulanmaktadır.  

Bu konuya NCTM (2000) yayınladığı raporda süreç becerilerinden biri olarak 

iletiĢime yer vermiĢ, iletiĢim sürecinin anlam oluĢturmayı ve düĢüncenin kalıcılığını 

desteklediği, matematiksel düĢünceler üzerine konuĢmanın, konuĢan kiĢinin düĢüncesinin 

netleĢmesini ve iliĢkiler kurabilmesini desteklediğini vurgulamıĢtır. Öğrencilerin matematik 

derslerinde aktif olmasının, düĢüncelerini ifade ederek tartıĢabilmelerinin önemi 

alanyazındaki pek çok çalıĢmada (Baki,1996; Boyd, 2016; NCTM, 2000; Mosvold, 2008; 

Umay, 2007; Van De Walle ve ark. 2013) vurgulanmıĢ olsa da okullarımızda bunun yeteri 

kadar sağlanıp sağlanmadığı, üzerinde düĢünülmesi gereken önemli bir konudur. 

CoĢkun‟un (2013) matematik ve sınıf öğretmenlerin matematik derslerindeki sınıf içi 

uygulamalarında iliĢkilendirmeye nasıl yer verdiklerini incelediği araĢtırmanın bulguları 

öğretmenlerin öğrencilerin iliĢkilendirmeleri yapmalarına rehberlik etmeleri gerekirken, 

günlük yaĢamda sözel örnekleri öğrencilerden çok kendilerinin verdiğini ortaya 

koymaktadır. Öte yandan, kavramın bir bağlama oturtularak anlatılması kategorisinde ise 

öğretmenlerin öğrencileri gerekli iliĢkileri kurmaya yönlendirdiği ortaya çıkmıĢtır. 

AraĢtırma bulgularında öğrencilerin bağlamlarda, matematikle iliĢkilendirilebileceği 

halde matematikle iliĢkilendiremediklerinin yanında, matematikle hiçbir iliĢkisi olmadığı 

halde matematikle iliĢkilendirdikleri durumların olduğu da görülmektedir. Özellikle sözcük 

bağlamında matematikle iliĢkili olmadığı, matematiksel hiç bir ifade içermediği halde 

öğrencilerin matematikle iliĢkili bulduğu sözcükler görülmektedir. Örneğin öğrencilerden 

bazıları “kırmızı rengi, tarla, ağaç, diĢler, taĢlar gibi sözcükleri” matematikle 
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iliĢkilendirmiĢtir. Bu durumun da yine öğrencilerin matematiği yeterince tanımamalarından 

kaynaklanmıĢ olabileceği söylenebilir. Bu bulguyla benzer Ģekilde Umay (2003) 

araĢtırmasında, okul öncesi öğretmen adaylarının matematiğe sadece okulda görülen, 

sayılarla, hesaplamalarla ilgili sembolik bir bilim dalı olarak bakmadıkları halde sayıca hiç 

azımsanamayacak miktarda öğretmen adayının (katılımcıların %23‟ünün), her türlü 

düĢünmenin hiçbir fark ayırt etmeksizin matematik olduğuna inandıklarını ortaya 

koymaktadır. 

İlişkilendirme Düzeyine Göre MGHİ Becerileri  

AraĢtırma kapsamında çocuk edebiyatı eserlerinin içerik, sözcük ve görsel 

bağlamlarında MGHĠ becerileri düzeylerine göre incelendiğinde öğrencilerin yoğunlukla 

belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler yaptıkları, bağlamlarda örtük düzeyde iliĢkilendirme 

yapma konusunda yetersiz oldukları görülmektedir. Yani öğrenciler sıklıkla bağlamlarda 

açık ve belirgin bir Ģekilde sunulmuĢ olan sayıları, nesne ve varlıkların miktarları, Ģekilleri, 

boy uzunluğu, saat, para gibi unsurları matematikle kolaylıkla iliĢkilendirmiĢlerdir. 

Bunun yanında öğrencilerin bağlamlarda, doğrudan görülemeyen, daha derin 

matematiksel iliĢkiler barındıran unsurları fark etmekte, bunları matematikle 

iliĢkilendirmekte yetersiz oldukları görülmektedir. Bu bulgudan yola çıkarak öğrencilerin 

matematiksel düĢünceyi yeterince geliĢtiremedikleri, matematiği çok yüzeysel bir Ģekilde 

algıladıkları, matematiğin kapsamını sayılar, hesaplamalar, geometrik Ģekiller, uzunluk, 

ağırlık ölçme gibi temel düzeydeki bilgilerle sınırlı olarak düĢündükleri sonucuna 

ulaĢılabilir. Bu durumun derslerde ve ders kitaplarında iĢlemsel bilgilere daha çok vurgu 

yapılarak matematiksel kavramların anlaĢılmasına, matematiksel kavramların anlamlarının 

derinlikli olarak tartıĢılmasına yeterince yer verilmemesinden kaynaklanmıĢ olabileceği 

düĢünülmektedir. Baki ve Kartal (2004) matematik öğretiminde genellikle kavramlara değil 

iĢlemlere önem verildiğini, oysaki matematiksel anlamanın öğrencinin formülleri bilmesi, 

hesaplamaları doğru yapması ile değil, kavramları, anlamasına ve matematiksel 

düĢüncenin geliĢmesine bağlı olduğunu vurgulamıĢtır. Baki (1996) okullarda matematik 
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derslerinin içeriğini ve bu içeriğin nasıl öğretilmesini değerlendirdiği çalıĢmasında, 

öğrencilerin matematik anlayıĢlarının ve matematiksel düĢünmelerinin geliĢtirilebilmesinin 

kuralları ezberlemeleri, hesaplamaları doğru yapmalarıyla değil ancak matematik 

derslerinde kavram ve iliĢkilere önem verilmesiyle mümkün olabileceğini belirtmektedir. 

Erturan (2007) araĢtırmasında öğrencilerin konularla ilgili kavramlar hakkında anlamlı bir 

bilgiye sahip olamadıkları için, konuları özel gösterimleri ve formüllerle 

özdeĢleĢtirebildiğini, bu gösterimlerin yer almadığı günlük hayat durumlarında öğrencilerin 

iliĢkilendiremediklerini belirtmektedir. AraĢtırmanın sonucunda örneğin kesirlerle ilgili a/b 

Ģeklinde gösterimin olmadığı günlük hayat durumlarında öğrencilerin gereken konu 

iliĢkisini kuramadıklarını ortaya koymuĢ, bunun da matematik derslerinde konuların 

genellikle algoritmik iĢlemler olarak öğretilmesi ve öğrencilerin matematiksel kavramlar 

hakkında anlamlı bilgiye sahip olmamasıyla iliĢkili olabileceğini belirtmiĢtir. Matematiksel 

kavramları anlamadıklarında, öğrencilerin derslerde öğrendikleri matematik konularını 

günlük yaĢama transfer edemediklerini söylemiĢtir. 

Alanyazındaki öğrenci ve öğretmenlerin MGHĠ becerilerinin düzeylerine göre 

incelendiği çalıĢmaların sonuçları bu araĢtırmanın sonuçlarıyla benzerlik göstermekle 

birlikte bazı çalıĢmaların düzey tanımları bu araĢtırma ile farklılık göstermektedir. Örneğin 

Kayhan Altay ve ark. (2017) 8. sınıf öğrencilerinin matematiği günlük hayat ile 

iliĢkilendirme becerilerini inceledikleri araĢtırmada bu tez araĢtırmasından farklı olarak 

iliĢkilendirme becerisi için dört düzey tanımlamıĢtır. Düzey 0 günlük hayat içerisindeki 

matematiği fark edememe veya yanlıĢ matematiksel iliĢkilendirmeler yapmadır. Düzey 1 

ve Düzey 2 günlük hayat durumunu matematiksel kavramlarla iliĢkilendirebilme ama 

matematiği sadece sayı, iĢlemler, hesaplamalar veya geometrik Ģekillerden ibaret olarak 

görmedir. En üst düzey olan Düzey 3 ise matematiği sadece sayılar, Ģekiller veya 

hesaplamalarla sınırlı tutmayıp, günlük hayat durumu içerisinde saklı olan matematiği fark 

etmedir. Örneğin, desenli halı maddesinde 3. düzeydeki bir öğrenci sadece halı 

desenindeki geometrik Ģekillere odaklanmayıp, bu Ģekillerin oluĢturduğu Ģekil örüntüsünü 
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ve halı üzerindeki Ģekillerde öteleme ve yansıma dönüĢümlerinden yararlanıldığını fark 

edebilmektedir. Bu araĢtırmada her ne kadar düzey tanımları farklılık gösterse de 

araĢtırmanın bulguları bu tezin sonuçlarıyla benzer sonuçlar ortaya koymakta; öğrencilerin 

örtük düzeyde matematiksel iliĢkilendirme yapmakta yetersiz olduklarını ortaya 

koymaktadır. Öğrenciler genellikle matematik ile günlük hayat arasında oldukça yüzeysel 

iliĢkilendirmeler gerçekleĢtirmiĢ, öğrencilerin çoğu, günlük hayat içerisindeki matematiği 

sadece sayılarla, Ģekillerle veya hesaplamalarla iliĢkilendirebilmiĢlerdir. 

Bu araĢtırmada ilkokul öğrencilerinin MGHĠ becerileri iki düzeyde incelenmiĢ, 

öğrencilerin yoğunlukla belirgin düzeyde iliĢkilendirmeler yaptıkları, bağlamlarda örtük 

düzeyde iliĢkilendirme yapma konusunda yetersiz oldukları görülmüĢtür. Bu tez 

araĢtırmasının bulguları Garii ve Okumu (2008)‟nun öğretmenlerle gerçekleĢtirdiği 

araĢtırmanın bulgularıyla benzerlik göstermekte ancak Garii ve Okumu (2008)‟nun bu 

beceriyi dört düzeyde incelediği görülmektedir. Garii ve Okumu (2008)‟nun öğretmenlerin 

matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirmelerini incelediği araĢtırmasında, matematiksel 

olmayan iliĢkilendirmeler, sayma ve hesaplamalar, tahmin ve planlama ve örtük 

iliĢkilendirmeler olmak üzere MGHĠ becerisi ile ilgili dört düzey tanımlamıĢtır. AraĢtırmanın 

bulguları bu tez araĢtırmasının bulgularıyla benzerlik göstermektedir. AraĢtırmada 

öğretmenlerin yaptıkları iliĢkilendirmelerin oldukça yüzeysel olduğu, yaptıkları 

iliĢkilendirmelerin %70‟inden fazlası ölçme, hesaplama ve algoritmalarla sınırlı kalırken 

sadece %1‟den azının örtük düzeyde olduğunu ortaya konmaktadır. 

Öğrenme alanlarına göre MGHĠ becerilerinin düzeyleri incelendiğinde öğrencilerin 

bağlamlardaki nesne ve varlıkların miktarları, yani kaç tane olduklarıyla ilgili unsurları 

sayılar öğrenme alanıyla belirgin düzeyde sıklıkla iliĢkilendirebildikleri görülmektedir. 

Öğrenciler birebir eĢlemeyle, grupların nesne sayılarını karĢılaĢtırmayla, “eĢit”, daha çok, 

daha az, çok fazla, bütün, bir tane daha” ifadelerinin kullanımıyla ilgili unsurları sayılar 

öğrenme alanıyla örtük düzeyde iliĢkilendirememektedir. MEB(2018) matematik dersi 

öğretim programında sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı kazanımları incelendiğinde 
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kazanımlarda; örtük düzey olarak değerlendirilebilecek sayılar ve iĢlemlerin kavramsal 

anlamlarına yönelik vurgulara yer verildiği görülmektedir. Kazanımlarda yer verilen; “içinde 

toplama anlamı bulunan günlük hayat durumları, bölme iĢleminde gruplama ve 

paylaĢtırma anlamları, eĢit iĢaretinin her zaman iĢlem sonucu anlamı taĢımadığı, eĢitliğin 

iki tarafındaki matematiksel ifadelerin denge durumunu da (eĢitliğini) gösterdiğinin 

vurgulanması vb.” Ģeklindeki ifadeler buna örnek olarak gösterilebilir. Öğretim 

programında yer verildiği halde öğrencilerin örtük düzeydeki iliĢkilendirmelerde yeterli 

olmayıĢlarının sebebi derslerdeki uygulamaların niteliği ya da ders kitaplarındaki ele alınıĢ 

biçimi olarak düĢünülebilir. AlkaĢ Ulusoy (2017) sayı ve iĢlemler öğrencilerin günlük 

hayatlarında en çok kullandıkları matematiksel kavramlar olduğu halde, bu kavramların 

sadece kurallara bağlı kalınarak öğrenildiği, kavramsal olarak öğrenilmediği durumlarda 

günlük hayata transfer edilemeyeceklerini vurgulamaktadır. Sayı duyusu temelli öğretimin 

6. sınıf öğrencilerinin matematik performanslarına etkisi incelediği araĢtırmada; 

öğrencilerle günlük hayatta sıklıkla kullanılan sayı ve iĢlemleri anlamlandırmaya yönelik 

etkinlikler gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmanın sonuçları, sayı ve iĢlemlerin kavramsal düzeyde 

anlamlandırmayı destekleyen sayı duyusu temelli bu etkinliklerin, öğrencilerin günlük 

hayattaki matematiği fark edebilmelerine katkı sağladığını ortaya koymaktadır. Bu nokta 

da çocuk edebiyatı eserlerinin gerçek hayat bağlamlarında sayı ve iĢlemleri kavramsal 

düzeyde anlamlandırılmasını destekleyebileceği söylenebilir. 

Matematik derslerindeki uygulamaların niteliği öğrencilerin gerçek hayattaki 

matematiği fark edebilmelerini etkilerken aynı zamanda matematiksel kavramların 

öğrencilere gerçek hayat bağlamlarında anlatılması da onların matematiği kavramsal 

düzeyde öğrenebilmesini de destekleyebilmektedir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

gerçek hayat bağlamlarında sayı ve iĢlemlerin kavramsal olarak öğrenilmesi, bu öğrenme 

alanında gerçek hayatla örtük düzeyde iliĢkilendirmelerin yapılabilmesini olumlu yönde 

etkileyebilmektedir. 7.sınıf öğrencilerinin tamsayılarla iĢlemlerde iliĢkilendirme becerilerini 

inceleyen Turan (2021), öğrencilerin yakın çevrelerindeki durumlardan örneklerle 
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derslerde karĢılaĢmalarının ilgili konuların kavramsal temelini oluĢturmalarına ciddi 

katkılar sağladığını, öğrencilerin uygulamalar sonunda matematiği günlük yaĢamla 

iliĢkilendirme ve kavramın farklı gösterimleri arasında iliĢkilendirme boyutlarındaki geliĢim 

gösterdiğini ortaya koymaktadır.  

Sayılar ve ĠĢlemler öğrenme alanından sonra sıklıkla iliĢkilendirilen ölçme öğrenme 

alanında da öğrenciler örtük düzeyde iliĢkilendirme yapmakta zorlanmaktadır. Öğrenciler 

bağlamlardaki “bir metre, on dakika, üç saat ifadeleri, yürünen mesafenin uzunluğu, 

süresi, saatin 12'yi vurması, kaç litre benzin alındığı, valizlerinin ağırlıkları” gibi unsurları 

sıklıkla ölçme öğrenme alanıyla belirgin düzeyde iliĢkilendirebilmektedir. Bunun yanında 

öğrenciler, “Ģimdi, bu sabah, en sonunda, önce, Ģu anda gibi ifadeleri, olayları oluĢ 

sırasına ya da oluĢ sürelerine göre sıralama, uzunluk, ağırlık karĢılaĢtırma” gibi unsurları 

ölçme öğrenme alanıyla örtük düzeyde matematikle yeterince iliĢkilendirememektedir. 

Yine benzer bir sonuç da Umay (2003)‟ın okul öncesi öğretmen adaylarıyla 

gerçekleĢtirdiği araĢtırmada ortaya konmaktadır. Öğretmen adayları metinde yer alan 

"erken-geç, hemen, az sonra, birden" gibi görece zaman bildiren unsurlarda zorlanmakta, 

bu unsurları %9 gibi düĢük bir oranda ayırt edilebilmektedir. MEB(2018) matematik dersi 

öğretim programı ölçme öğrenme alanı kazanımları incelendiğinde öğrencilerin; nesneleri 

uzunlukları yönünden karĢılaĢtırmaları, belirli olayları ve durumları referans alarak 

sıralamaları, olayları; “önce-sonra, ilk-son” kelimelerini kullanarak kronolojik olarak 

sıralamaları, olayların oluĢ sürelerini karĢılaĢtırmaları, nesneleri kütleleri yönünden “daha 

ağır, en ağır, en hafif, daha hafif” gibi ifadeler kullanılarak karĢılaĢtırmalarının beklendiği 

görülmektedir. 

Geometri öğrenme alanında öğrenciler bağlamlardaki geometrik Ģekillerle ilgili 

unsurlarla belirgin düzeyde sıklıkla iliĢkilendirebilirken; örüntü simetrik Ģekiller, nesne ve 

varlıkların konum ve yönleri (yukarıda, üstüne, arkasında) ile ilgili örtük düzeydeki 

iliĢkilendirmelerde yetersiz kalmaktadır. Bu durumun da yine geometriyi geometrik 

Ģekillerle sınırlı düĢünmekle, geometri öğrenme alanındaki kavramları yeterince 
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anlayamamakla iliĢkili olabileceği düĢünülmektedir. Yenilmez ve Uysal (2007)‟ın 4. sınıf 

öğrencilerine matematik kavramları ve gerçek hayat durumlarını vererek eĢleĢtirmelerini 

incelediği araĢtırmanın bulguları benzer sonuçlar ortaya koymaktadır. AraĢtırmada 4. Sınıf 

öğrencilerinin en çok günlük hayatla iliĢkilendirebildikleri matematik kavramlarının “küre, 

üçgen ve dikdörtgen prizma”, en az iliĢkilendirdikleri kavramların ise “kesir, örüntü ve 

yarım” olduğu görülmektedir. Yine benzer bir sonuç da Umay (2003)‟ın okul öncesi 

öğretmen adaylarıyla gerçekleĢtirdiği araĢtırmada ortaya konmaktadır. Öğretmen adayları 

metinde yer alan "yanı, arkası" gibi konumla ilgili unsurları %3 gibi oldukça düĢük oranda 

matematikle iliĢkili olarak ayırt edebilmektedir. Benzer Ģekilde Ardıç ve ark. (2019) de 

kırsal bölgedeki 4.sınıf öğrencilerinin geometrik kavramları günlük hayatla iliĢkilendirme 

düzeylerini incelemiĢ, öğrencilerin iliĢkilendirmede en baĢarılı oldukları kavramların kare 

ve dikdörtgen olduğu, doğru, doğru parçası ve örüntünün ise öğrencilerin en fazla 

yanıldıkları kavramlar olduğunu ortaya koymaktadır. 

MEB(2018) matematik dersi öğretim programı geometri öğrenme alanı kazanımları 

incelendiğinde öğrencilerin çevrelerindeki simetrik Ģekilleri bulmaları, uzamsal iliĢkiler alt 

öğrenme alanında ise öğrencilerin yer ve yön bildiren ifadeleri günlük hayat durumları ile 

iliĢkilendirerek kullanmalarının beklendiği görülmektedir. Konum, yön ve hareketi 

tanımlamak için matematiksel dil kullanmaları, yer ve yön bildiren ifadelerin (altında-

üstünde, etrafında-solda-sağda-arada-önde-arkada, yüksekte alçakta, uzakta-yakında, 

içinde-dıĢında) günlük hayat durumlarında kullanılmasına yönelik çalıĢmalar yapılması 

vurgulanmaktadır. AraĢtırmanın bulgularından yola çıkılarak öğrencilerin geometriyi bu 

yönüyle yeterince tanımadıkları, gerçek hayat bağlamlarıyla örtük düzeyde yeterince 

iliĢkilendiremedikleri söylenebilir. 

Alt Bileşenlerine Göre MGHİ Becerileri  

AraĢtırma kapsamında öğrencilerin MGHĠ becerileri gerçek hayattan örnek verme 

ve kavramı bir bağlam içinde ele alma üzere iki alt bileĢen çerçevesinde incelenmiĢtir.  
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Gerçek hayattan örnekler verme alt bileĢeninde, öğrencilerin gerçek hayatlarından 

matematikle iliĢkili gördükleri durumlara verdikleri örnekler incelenmiĢtir. Dört öğrenme 

alanına yönelik öğrencilerin verdikleri örnekler incelendiğinde öğrencilerin kendi 

oyuncakları ve kendi evleri gibi çoğunlukla yakın çevrelerinden örnekler seçtikleri 

görülmektedir. Buradan hareketle özellikle ilkokul düzeyi matematik derslerinde 

kavramların öğretilirken verilen örneklerin öğrencilerin yakın çevrelerinden kendileriyle ilgili 

bağlamlardan seçilmesinin daha etkili olacağı söylenebilir. AraĢtırmanın bu bulgusuyla 

benzer Ģekilde Ardıç ve ark. (2019), kırsal bölgede öğrenim gören ilköğretim 4. Sınıf 

öğrencilerinin geometrik kavramları günlük hayatla iliĢkilendirme düzeylerini inceledikleri 

çalıĢmalarında öğrencilerin iliĢkilendirme iĢlemini yakın çevreden baĢlayarak yaptıklarını 

ortaya koymaktadır. Matematiği günlük yaĢamla iliĢkilendirme becerisinin geliĢtirilmesi için 

sınıflarda gerçekleĢtirilecek etkinliklerde bu durumun göz önünde bulundurulması gerektiği 

düĢünülmektedir. 

Öğrencilerin özellikle veri iĢleme öğrenme alanında gerçek hayattan örnek 

vermekte zorlandıkları, sıklıkla okul matematiğinden örnek verdikleri görülmüĢ bunun da 

öğrencilerin bu öğrenme alanını gerçek hayatla yeterince iliĢkilendirememelerinden, bu 

öğrenme alanının içeriğini kavramsal düzeyde yeterince anlayamamalarından 

kaynaklanmıĢ olabileceği düĢünülmektedir. Bunun yanında veri iĢleme öğrenme alanının 

kavramlarının öğretimi sırasında derslerde gerçek hayat bağlamlarından yeterli örneklerin 

verilmemiĢ olması bu durumun sebebi olarak düĢünebilir. Örnekler yeterli düzeyde 

verilmiĢ olsa bile öğrencilerin bu süreçte aktif olmaları da bu durumu etkileyebilmektedir. 

Matematik ve sınıf öğretmenlerinin matematik derslerindeki uygulamalarını incelediği 

araĢtırmada CoĢkun (2013) matematik ve sınıf öğretmenlerinin günlük yaĢamda sözel 

örnekleri öğrencilerden çok kendilerinin verdiğini ortaya koymuĢ, öğretmenlerin bir 

kavramın gerçek hayatla iliĢkisinin çocukların kurmasına yönelik rehberlik etmesinin 

önemini vurgulamıĢtır. 
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Verdikleri örnekler incelendiğinde öğrencilerin genellikle matematiksel kavramların 

öğretimi sırasında derslerde kullanılan bağlamlardan örnek vermeleri derslerde kullanılan 

bağlamların öğrenciler üzerindeki etkisi göstermesi açısından önemli bulunmaktadır. 

Kesirlerle ilgili verilen örnekler bu durumun tipik bir göstergesi olabilir. Öğrencilerin kesirle 

ilgili verdikleri örneklerin hemen hemen hepsi öğretimde sıklıkla kullanılan kek, pasta ve 

pizza gibi yiyeceklerin paylaĢımı bağlamlarındandır. Bu sonuçtan hareketle derslerde 

matematiksel kavramların öğretilmesinde kullanılan bağlamlara özen gösterilmesi ve bu 

bağlamların çeĢitlendirilmesi gerektiği söylenebilir. 

Kavramı bir bağlam içerisinde ele alma alt bileĢeninde, öğrencilerin gerçek 

hayatlarında matematiği kullandıkları durumlarda, neden matematiği kullanılmasına ihtiyaç 

duyulduğu, matematiksel bilgi ve becerilerin bu durumda nasıl kullandığına yönelik 

görüĢleri incelenmiĢtir. Bu alt bileĢenin bulgularından yola çıkılarak araĢtırmada ilkokul 

düzeyindeki öğrencilerin MGHĠ becerilerinin kavramı bir bağlam içerisinde ele alma alt 

bileĢeninin iki ayrı boyutta incelenebileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Yani ilkokul düzeyinde bu beceri Ģekil 4‟te gösterilen boyutlarda incelenebilir. 

 

Şekil 4. MGHĠ Becerisi Alt BileĢen ve Boyutları 

ġekil 4‟te görüldüğü gibi kavramı bir bağlam içinde ele alma alt bileĢeninin 

boyutlardan ilki “Kullanım yerini bağlam içinde belirtme” Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu 

boyutta iliĢkilendirme yapabilen öğrenciler matematik kavramlarının gerçek hayatta 



267 
 

 
 

kullanım yerleri belirtebilmekte ancak burada matematiğin nasıl ve neden kullanıldığı ile 

ilgili açıklama yapamamaktadır. Öğrencilerin sayılar ve geometrinin kullanım yerlerini 

belirttikleri “Elmaları sayarken sayıları kullanırız.” ile “Geometriyi resim çizerken kullanırız.” 

Ģeklindeki görüĢleri örnek olarak verilebilir. 

Bu boyutlardan ikincisi ise “Neden ve nasıl kullanıldığını bağlam içinde belirtme” 

Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu boyutta iliĢkilendirme yapabilen öğrenciler matematik 

kavramlarının gerçek hayatta belirttikleri kullanım yerlerinde, neden kullanıldığını ve 

kullanım gerekçesini anlayabilmekte, matematiksel bilgi ve becerilerin bu durumda nasıl 

kullanıldığını açıklayabilmektedir. Bu boyutla ilgili bir öğrencinin masa alırken neden 

ölçmeyi kullandığımıza yönelik “Diyelim ki bir masa almamız gerekiyor uzunluk ölçme 

olmasaydı 1.90 filan alırdık o masayı buraya sığdıramazdık. Kocaman masa küçücük yere 

nasıl sığsın.” ġeklindeki açıklaması örnek olarak verilebilir. 

Bu boyutta matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirebilen öğrencilerin iliĢkilendirdikleri 

matematiksel unsuru kavramsal düzeyde anlayabildiği ve gerçek hayatta kullanabildiği 

söylenebilir. Diğer bir değiĢle öğrencilerin matematik derslerde kavramsal düzeyde 

öğrenme gerçekleĢtirebilmeleri için derslerde bu boyutta iliĢkilendirmeleri yapabilecekleri 

bağlamların kullanılması gerektiği söylenebilir. 

AraĢtırmanın bulguları öğrencilerin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında zaman 

zaman kullanım amacına ve nasıl kullanıldığına yönelik açıklamalar yapmıĢ olsalar da 

sıklıkla kullanım yerlerini belirttikleri görülmektedir. Öğrenciler bağlamlarında yoğunlukla 

sayıları neden ve nasıl kullandıklarına değinmemiĢ, sadece “elmaları sayarken, tarih 

yazarken, saate bakarken” Ģeklindeki ifadelerle sayıların kullanım yerlerini belirtmiĢlerdir. 

Benzer bir durumun geometri öğrenme alanı için de geçerli olduğu görülmektedir. 

Öğrenciler sıklıkla, yüzeysel ve Ģekli bir biçimde çevrelerindeki nesnelerin geometrik 

Ģekillerini kullanım yerlerinde belirtmekte geometriyi gerçek hayatta kullanım amaçlarına 

ya da geometrinin kullanımının nedenine ve nasıl kullanıldığına dair yeterli düzeyde 

açıklama yapmamaktadır. Veri iĢleme öğrenme alanının hem kullanım yerlerini belirtmede 
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hem de nasıl kullanıldığını açıklamada yani her iki boyutta da öğrencilerin en çok 

zorlandığı öğrenme alanı olduğu sonucuna ulaĢılmaktadır. Bu durum Çenberci ve 

Özgen‟in (2021) öğretmen adaylarıyla gerçekleĢtirdiği araĢtırma sonuçlarıyla benzerlik 

göstermektedir. AraĢtırma sonuçları öğretmen adaylarının günlük yaĢamda matematiğin 

kullanım yerlerini belirtebildiklerini ama nasıl kullanıldığı ile ilgili açıklama yapmadıklarını 

ortaya koymaktadır. AraĢtırmacılar bu durumu öğretmen adaylarının konularla ilgili yeterli 

bilgi sahibi olmamalarından kaynaklanabileceğini belirtmiĢtir. 

Burada uzunluk ölçme ile ilgili bulgular diğerlerinden farklı olduğu dikkat 

çekmektedir. Öğrencilerin uzunluk ölçümüyle ilgili görüĢleri incelendiğinde, öğrencilerin 

diğer öğrenme alanlarından farklı olarak, sıklıkla bağlamlarında gerçek hayatta ne amaçla 

uzunluk ölçtüklerine dair açıklamalar yaptıkları görülmektedir. Bu durumun derslerde 

uzunluk ölçmenin öğretiminde neden ve nasıl kullanıldığına yönelik uygulamalara 

yeterince yer verilmiĢ olmasından, ölçmenin doğası gereği uygulamaya yönelik bir konu 

olmasından ve gerçek hayatta kullanımının da oldukça yaygın olmasından kaynaklanmıĢ 

olabileceği söylenebilir. 

Öğrencilerin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirebilmesi, matematiği kavramsal 

düzeyde anlayabilmesi ve gerçek hayatta matematiği kullanabilmesi için derslerde 

matematik kavramlarının öğretiminde kavramların bağlam içinde ele alınması oldukça 

önemlidir. AraĢtırmanın bulgularından yola çıkılarak kavramlar bağlam içinde ele alınırken; 

gerçek yaĢamdan etkili ve çok çeĢitli örneklerin verilmesi, gerçek hayatta bu kavramların 

neden kullanıldığının yani kullanım ihtiyacının ve nasıl kullanıldığının açıkça ve etkili bir 

Ģekilde anlaĢılması gerektiği sonucuna ulaĢılmaktadır. Matematiksel bilgiye ihtiyaç 

duymayla ilgili CoĢkun (2013) çocukların yaĢadıkları çevrelerde matematiği kullanabilmesi 

için öncelikle çocuğun karĢılaĢtığı durumlarda var olan matematik bilgisine ihtiyacı 

olduğunun fark etmesi gerektiğini vurgulamıĢtır. Ġkinci olarak ihtiyacını fark ettiği 

matematiksel bilgiyi öğrenmiĢ olması ve ancak bunun ardından öğrendiği bilgileri gerekli 

durumlara uygulayabileceğini, matematiği gerçek hayatta kullanabileceğini belirtmiĢtir. 
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Çontay ve Ġymen (2011) ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin gerçek hayat durumlarında 

matematiği kullanmalarını incelediği çalıĢmasında da bilmenin ve uygulamanın 

birleĢtirilmesinin gerekliliğini vurgulamıĢtır. AraĢtırmasında öğrencilerin bildiklerini, 

karĢılaĢtıkları duruma uygulayamadıklarını, karĢılaĢtıkları durumlarda pratik bir Ģekilde 

matematiği kullanmak yerine kâğıt kalem kullanarak yaptıkları iĢlemleri zihinlerinde 

canlandırmaya çalıĢtıklarını, okul matematiğinin dıĢına çıkamadıklarını ve öğrencilerin 

karĢılaĢtıkları tüm durumlardaki matematiği okul matematiği olarak gördüklerini ortaya 

koymuĢtur. AraĢtırmacılar okullarda öğrencilerin günlük hayatta karĢılaĢabilecekleri 

problemlerin sınıf ortamlarında daha sık kullanılmasını önermiĢtir. 

Çocuk Edebiyatı Eserleri Bağlamları ve Öğrenme Alanları ile İlişkilendirilmesi  

AraĢtırma kapsamında öğrencilerin MGHĠ becerileri çocuk edebiyatı eserleri 

bağlamlarında incelenmiĢtir. AraĢtırmada çocuk edebiyatı eserlerinin matematiğin dört 

öğrenme alanında matematiğin gerçek hayatla iliĢkilendirilebilmesi için çeĢitli türlerde 

bağlamlar sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan yedi çocuk edebiyatı 

eserinin içerikleri sosyal hayat, doğada hayat, ev hayatı ve sağlıklı hayat türlerinde 

bağlamlar barındırmaktadır. Ġçeriklerde okulda hayat türünde bağlam bulunmamaktadır.  

Bunun yanında araĢtırmada tür bakımından çeĢitlilik gösteren bu bağlamların MEB 

(2018) matematik dersi öğretim programındaki dört öğrenme alanıyla da 

iliĢkilendirilebileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Buradan hareketle çocuk edebiyatı 

eserlerindeki bu bağlamların matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirilmesinde ilgi çekici 

materyaller olarak kullanılabileceği söylenebilir. Benzer Ģekilde alanyazında, bağlamların 

matematikle gerçek hayat arasında iliĢkilendirmeyi sağlayan, öğrencilerin ilgisini çekip 

onları motive edebilen materyaller olarak matematik eğitiminde kullanılabileceğinin 

belirtildiği çalıĢmalar bulunmaktadır (Boaler, 1993; Özgeldi ve Osmanoğlu, 2017; Yanık, 

2017). Yine benzer Ģekilde alanyazında çocuk edebiyatı eserlerinin de matematik eğitimi 

için uygun ilgi çekici ve gerçek yaĢamla iliĢkili bağlamlar sağlayabileceğine pek çok 
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çalıĢmada yer veriliĢtir (Burn, 2005; Hong, 1996; Kır, 2011; Moyer, 2000; Patterson, 

1999). 

AraĢtırmada bağlamlar türlerine göre kategorilendirilmesinde alanyazındaki 

bağlam türlerinden yararlanılmıĢ ancak ilkokul düzeyindeki öğrencilerin yaĢam deneyimleri 

ve düzeyleri dikkate alınarak bağlam türleri ilkokul düzeyine uygun bir Ģekilde MEB(2018) 

Hayat Bilgisi Dersi öğretim programıyla da uyumlu olacak Ģekilde yeniden adlandırılmıĢtır. 

Sonuç olarak; okulda hayat, sosyal hayat, doğada hayat, ev hayatı ve sağlıklı hayat olmak 

üzere beĢ bağlam türü ortaya konmuĢtur. Bu sonuçtan farklı olarak alanyazında bağlam 

türlerinin farklı Ģekilde sınıflandırıldığı çalıĢmalar bulunmaktadır (Watanabe ve Ischinger, 

2009 akt. Greatorex, 2013; Gainsburg, 2008 akt. Özgeldi ve Osmanoğlu, 2017). Örneğin 

Watanabe ve Ischinger, (2009 akt. Greatorex, 2013) bağlamları, bilimsel bağlamlar, 

sosyal bağlamlar, eğitsel ve mesleki bağlamlar, kiĢisel bağlamlar olmak üzere dört baĢlık 

altında sınıflandırmaktadır. Yine Kayhan Altay ve ark. (2017)‟nın araĢtırmalarında 

bağlamsal sınıflandırmanın zengin içerikli ve zayıf içerikli olmak üzere iki Ģekilde yapıldığı 

görülmektedir. Bağlam türleri alanyazında yer alan çalıĢmalarla içerik olarak bazı 

yönleriyle her ne kadar benzerlik gösteriyor olsa da ilkokul düzeyi dikkate alındığında, bu 

araĢtırmada kullanılan sınıflandırmanın bu yaĢ grubundaki çocukların yaĢamına daha 

uygun olabileceği düĢünülmektedir. Matematik derslerinde gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerisinin geliĢiminin desteklenmesinde ortaya konan bu beĢ türdeki bağlamlara yer 

verilmesinin, yani bağlam çeĢitliliğin sağlanmasının önemli olduğu düĢünülmektedir. 

Ġlkokul öğrencilerinin yaĢamlarının her alanından kesitler içeren bağlam çeĢitliliğinde 

matematik kavramlarını öğrenmeleri, onların matematiği gerçek hayatla 

iliĢkilendirebilmelerini kolaylaĢtıracaktır. 

Öneriler 

Bu bölümde araĢtırma sonuçlarından yola çıkılarak geliĢtirilen öneriler uygulamaya 

yönelik öneriler ve araĢtırmacılara yönelik öneriler olmak üzere iki baĢlık halinde 

sunulmaktadır. 
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Uygulamaya Yönelik Öneriler  

AraĢtırma kapsamında öğrencilerin MGHĠ becerileri çocuk edebiyatı eserleri 

bağlamlarında incelenmiĢtir. Öğrencilerin bazıları MEB matematik dersi öğretim 

programında yer alan dört öğrenme alanının bazılarında özellikle de örtük (daha derin 

iliĢkileri anlamayı gerektiren) düzeydeki iliĢkilendirmelerde zorlanmaktadır. Sonuç olarak 

bazı öğrencilerin matematiği yeterince tanımadıkları, matematikle ilgili bazı konularda 

kavramsal düzeyde anlamada yetersiz oldukları ve matematiği sayılar ve iĢlemlerle sınırlı 

algıladıkları görülmektedir. Oysaki MEB (2018) matematik dersi öğretim programının 

genel amaçlarında da belirtildiği gibi öğrencilerin matematiği sayı ve iĢlem bilgisinin çok 

daha ötesinde bir düĢünce biçimi olarak bütünüyle anlayıp kavrayabilmelerinin 

hedeflendiği görülmektedir. AraĢtırma sonuçlarından hareketle uygulamaya yönelik olarak;  

 Matematik derslerinde iĢlemsel bilgilerin yanında kavramsal anlamaya yapılan 

vurgunun ve ayrılan zamanın arttırılması önerilmektedir. Böylelikle öğrenciler 

dört öğrenme alanındaki matematik kavramlarını derinlikli olarak anlayabilecek, 

öğrendiklerini gerçek hayatla kolaylıkla iliĢkilendirebilecektir.  

 Matematik derslerinde özellikle veri iĢleme öğrenme alanında, Ģekli olarak 

doğrudan tabloların kullanılmasının yanında, bu içeriğin kavramsal düzeyde 

anlaĢılabilmesinin için gerçek hayat bağlamlarından gerçek verilerin toplanıp 

değerlendirilmesine uygulamalarda yeterince yer verilmesi önerilmektedir. 

 Matematik derslerinde sayılar gibi açıkça fark edilebilen belirgin 

iliĢkilendirmelerin yanında özellikle daha derin matematiksel iliĢkiler barındıran 

gerçek hayat bağlamlarına yer verilmesi önerilmektedir.  

 Matematik derslerinde gerçek hayat durumlarında matematiğe neden ihtiyaç 

duyulduğuna, belirtilen durumda hangi matematik bilgilerinin nasıl 

kullanıldığına daha çok yer verilmesi önerilmektedir.  
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 Matematik derslerinde matematiğin gerçek hayatla iliĢkilendirilmesinde 

matematikle iliĢkilendirilebilecek unsurlar içeren çocuk edebiyatı eserlerinin 

içerik, sözcük ve görsel bağlamlarının da kullanılması önerilmektedir.  

 Matematik derslerinde benzer örneklere daha çok zaman ayırmak, daha çok 

soru çözmeye çalıĢmak yerine ilgili konu kapsamındaki matematik kavramları 

ve iliĢkilendirmelere yönelik tartıĢmalara zaman ayrılması önerilmektedir. Bu 

konuda çocuk edebiyatı eserlerinin sözcük bağlamlarının matematiksel kavram 

ve terimlerin anlaĢılması matematiksel dilin kullanımının desteklenmesi için 

uygun olanaklar sağladığı görülmektedir. Derslerdeki tartıĢmalarda çocuk 

edebiyatının sözcük bağlamlarının kullanılması önerilmektedir. 

 Öğretmen adaylarının ve öğretmenlerin matematiğin gerçek hayatla 

iliĢkilendirilmesi konusunda farkındalıklarının arttırılması, öğrencilerin bu 

becerilerinin geliĢimini destekleyecek uygulama örnekleri konusunda kendilerini 

geliĢtirebilmeleri için eğitim olanaklarının sağlanması, hizmet içi eğitimlerde ve 

öğretmen yetiĢtirme programlarında bu konuya yer verilmesi önerilmektedir. 

 Ders kitaplarında nitelikli iliĢkiler barındıran gerçek hayat bağlamlarına daha 

çok yer verilmesi önerilmektedir. Ders kitaplarında kullanılacak gerçek hayat 

bağlamlarının öğrencilerin belirgin ve örtük düzeyde iliĢkilendirme 

yapabilmelerini destekleyecek nitelikte olmasına dikkat edilmesi önerilmektedir.  

Araştırmacılara Yönelik Öneriler  

AraĢtırma sonuçlarından hareketle araĢtırmacılara yönelik olarak;  

 Okullarda matematik derslerinde, matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerilerinin nasıl ele alındığı, bu becerinin geliĢiminin desteklenmesi için ne 

tür etkinliklerin yapıldığı, hangi bağlamların ne ağırlıkta kullanıldığının 

araĢtırılması önerilmektedir. 
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 Öğrencilerin okul öncesi ve ilkokul yıllarından itibaren matematiği gerçek 

hayatla iliĢkilendirerek öğrenebilmelerini destekleyebilmek için okul öncesi ve 

ilkokul dönemine yönelik, okul dıĢı öğrenme ortamları veya modellemenin 

kullanılması gibi çeĢitli öğretim uygulamalarının geliĢtirilip, bunların etkililiğinin 

araĢtırılması önerilmektedir. 

 Bu araĢtırmada öğrencilerin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme becerileri 

görseller ve metinler aracılığıyla incelenmiĢtir. Ġlkokul öğrencilerinin matematiği 

gerçek hayatla iliĢkilendirme becerilerinin geliĢimi destekleyebilmek için bu 

becerilerinin mevcut durumunu tespit edebilmek gerekmektedir. Bu konuda 

Ġlkokul düzeyine uygun, çeĢitli bağlamların kullanıldığı ölçek geliĢtirme 

çalıĢmalarının yapılması önerilmektedir. 
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AraĢtırmada Kullanılan Çocuk Edebiyatı Eserleri. 

 Kırmızı BaĢlıklı Kız (Dünya Masalı) / ArkadaĢ Yayıncılık - Çocuk Kitapları Dizisi 

Yazar: Grimm KardeĢler Resimleyen: Francesso Cossi  

 Korkuluk (Öykü) 

Yazar: Umut Olcay Akay. (Matematiksel içerik araĢtırmacı tarafından 

oluĢturulmuĢtur.) 

Çizer: Serkan Avcı. (Matematiksel içerik araĢtırmacı tarafından oluĢturulmuĢtur.) 

 Keloğlan ile Değirmenci (Anadolu Masalı) 

Anadolu Masalları Ġkinci Kitap / Final Kültür Sanat Yayınları. 

Yazar (Derleyen):Yücel Feyzioğlu Resimleyen: Onur Karadağ  

 Caretta Caretta (Öykü) 

Yazar: Umut Olcay Akay. (Matematiksel içerik araĢtırmacı tarafından 

oluĢturulmuĢtur.) 

Çizer: Serkan Avcı. (Matematiksel içerik araĢtırmacı tarafından oluĢturulmuĢtur.) 

 Külkedisi (Dünya Masalı) / ArkadaĢ Yayıncılık 

Çocuk Kitapları Dizisi Charles Perrault Resimleyen: Borona Alvarez 

 Matematik Laneti (Resimli Çocuk Kitabı) / Nesin Yayınevi 

Yazan: Jon Scieszka Resimleyen: Lane Smith 

 Göbeklitepe Oyun Parkı (Resimli Çocuk Kitabı) / Abm Yayınevi 

Yazan: Lider Hepgenç Resimleyen: Sezen Aksu TaĢyürek  
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EK-A: Market ve Restoran Görseli 
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EK-B: Okul Metni ve Analizi 

OKUL 

Saat 09:00 olmuĢtu. Otuz beĢ kırk yaĢlarındaki müdür geç kalanlar yüzünden 

kaĢlarını çattı. Hava çok soğuktu. Müdür bir dakika bile beklemek, öğrencilerini daha fazla 

üĢütmek istemiyordu. Bahçenin en solunda birinci sınıflar, en sağında ise okulun en 

kalabalık sınıfı olan sekizinci sınıflar vardı. Müdür, yaklaĢık iki yüz öğrencinin bulunduğu 

bahçeye soldan sağa göz gezdirdi. Sadece ortada kıpırdanmalar fark etti ama 

önemsemedi.  

Kıpırdayanlar 3-A sınıfı öğrencileriydi. Okul binasına girdiler. Sola dönüp kırk 

basamaklı merdiveni çıktılar. Bütün sınıf heyecanla öğretmenlerini beklediler. Bugün 

Salı‟ydı ve ilk derste en sevdikleri oyun oynanacaktı.  

Sonunda öğretmen geldi ve gülümseyerek "Günaydın," dedi. Önce ceketini çıkardı 

daha sonra sınıf listesinden rastgele seçtiği ismi okudu. 

“Öykü.” Sağ taraftaki sıraların önden ikincisinde oturan üç kızdan ortadaki neĢeyle 

sıçradı. Parmak hareket etmeye devam etti ve hemen sonra yine durdu. “Aras.”, “Toprak.”  

 “Zeynep.” Son olarak orta sıradaki en uzun boylu sarıĢın kız ayağa kalktı. 

Öğretmen dünya küresini masanın üstüne koydu.  

ġanslı dört çocuk kürenin etrafında çember oluĢturdular.  

Öğretmen küreyi çevirdi. “Yanınıza neler aldınız?” diye sordu. 

Öykü, “Yarım tepsi kek aldım,” dedi. 

Aras, “Bir kilo elma getirdim,” dedi.  

Zeynep, “Bir litre portakal suyu getirdim,” dedi. 

Toprak, “20 lira getirdim,” dedi. 
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Çocuklar cesaretlerini toplayıp el ele tutuĢarak gözlerini kapattılar. Küre on saniye 

sonra durdu. Dört çocuk artık sınıfta değildi ve öğretmenin parmağı Paris‟i gösteriyordu. 

Dört kafadar Eyfel Kulesi‟nin önündeydi. Gezilmesi gereken yerler tablosunda en 

çok merak edilen yer Paris‟ti. Sınıftakiler döndüklerinde onların anlatacağı Paris Gezisini 

dinlemek için sabırsızlanıyordu. 

Matematikle iliĢkili bulduğunuz sözcük ve 

kavramlar nelerdir? 

Bu sözcüklerin matematik dersinde geçen 

hangi konuyla iliĢkili olduğunu 

düĢünüyorsun? 

Örnek: 

Saat 09.00 

Örnek: 

Zaman ölçme, saatler konusu 

 

 

 

 

 

 

  

 

  

 

  

 

Dikkat: Aynı sözcük ya da durum birden çok var ise bunları bir kez yazarak 

iliĢkilendirmeniz yeterli olacaktır.  



ccxcii 
 

 
 

OKUL METNĠ ANALĠZ 

Saat 09:00 olmuĢtu. Otuz beĢ kırk yaĢlarındaki müdür geç kalanlar yüzünden 

kaĢlarını çattı. Hava çok soğuktu. Müdür bir dakika bile beklemek, öğrencilerini daha fazla 

üĢütmek istemiyordu. Bahçenin en solunda birinci sınıflar, en sağında ise okulun en 

kalabalık sınıfı olan sekizinci sınıflar vardı. Müdür, yaklaĢık iki yüz öğrencinin bulunduğu 

bahçeye soldan sağa göz gezdirdi. Sadece ortada kıpırdanmalar fark etti ama 

önemsemedi.  

Kıpırdayanlar 3-A sınıfı öğrencileriydi. Okul binasına girdiler. Sola dönüp kırk 

basamaklı merdiveni çıktılar. Bütün sınıf heyecanla öğretmenlerini beklediler. Bugün 

Salı‟ydı ve ilk derste en sevdikleri oyun oynanacaktı.  

Sonunda öğretmen geldi ve gülümseyerek "Günaydın," dedi. Önce ceketini çıkardı 

daha sonra sınıf listesinden rastgele seçtiği ismi okudu. 

“Öykü.” Sağ taraftaki sıraların önden ikincisinde oturan üç kızdan ortadaki neĢeyle 

sıçradı. 

Parmak hareket etmeye devam etti ve hemen sonra yine durdu. “Aras.”, “Toprak.”  

 “Zeynep.” Son olarak orta sıradaki en uzun boylu sarıĢın kız ayağa kalktı. 

Öğretmen dünya küresini masanın üstüne koydu.  

ġanslı dört çocuk kürenin etrafında çember oluĢturdular.  

Öğretmen küreyi çevirdi. “Yanınıza neler aldınız?” diye sordu. 

Öykü, “Yarım tepsi kek aldım,” dedi. 

Aras, “Bir kilo elma getirdim,” dedi.  

Zeynep, “Bir litre portakal suyu getirdim,” dedi. 

Toprak, “20 lira getirdim,” dedi. 
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Çocuklar cesaretlerini toplayıp el ele tutuĢarak gözlerini kapattılar. Küre on saniye 

sonra durdu. Dört çocuk artık sınıfta değildi ve öğretmenin parmağı Paris‟i gösteriyordu. 

Dört kafadar Eyfel Kulesi‟nin önündeydi. Gezilmesi gereken yerler tablosunda en 

çok merak edilen yer Paris‟ti. Sınıftakiler döndüklerinde onların anlatacağı Paris Gezisini 

dinlemek için sabırsızlanıyordu. 



ccxciv 
 

 
 

EK-C: Korkuluk Öyküsü 

KORKULUK 

 

Yazın ortalarında bir günde, güneĢ doğalı iki saat olmuĢ, hava ısınmaya 

baĢlamıĢtı. Büyük tarlada küçük bir fare, yuvarlak elmayı itiyordu. Dört adımda bir duruyor, 

önce sağına sonra soluna bakıyor, ardından itmeye devam ediyordu. 

Bu, evine götürdüğü ikinci elmaydı. Çocukları için bir tane daha götürecekti. 

Elmalar dörtgen biçimindeki tarlanın bir ucunda evi diğer ucundaydı. Bu, farenin tarlayı 

baĢtan sona yürümesi anlamına geliyordu. ġu an tarlanın tam ortasındaydı. Ġki dakika 

soluklanmak için durdu. 

"Neden bu kadar endiĢelisin küçük dostum?" 

Fare korkudan elmanın arkasına saklandı. Küçük kalbi küt küt atıyordu. Cesaretini 

toplayıp kafasını kaldırdı. Cansız korkuluktan baĢka bir Ģey göremedi.  

Küçük fare "Kimsin?" diye sordu.  

Cevap yukarıdan geldi. "Benim, korkuluk. BaĢka kim olacak?" 

Fare çok ĢaĢırmıĢtı, gözleri küre gibi olmuĢtu. Kekeledi, "Sen konuĢabiliyor 

musun?"  
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Korkuluk hareket etmeden cevap verdi. "Evet konuĢabiliyorum. Neden bu kadar 

ĢaĢırdın küçük dostum?"  

Fare elmanın önüne çıktı. Kafası karıĢmıĢtı.  

Korkuluk konuĢmaya devam etti. "ġimdi söyle bana, neden bu kadar endiĢelisin?"  

Farenin korkusu geçmiĢti. "Kargalar yüzünden endiĢeliyim. Beni görürlerse 

yakalarlar."  

Fare küçücük elleriyle kafasını kaĢıdı. "Senin onları korkutman ve kaçırman 

gerekmiyor mu? Senden hiç de korkmuyorlar."  

"Haklısın. Onları korkutmam gerek. Ama yapamıyorum. Eğer hareket edebilseydim 

onları kovalardım."  

Fare ĢaĢırdı, "O nasıl olacak ki? Bu mümkün mü?"  

"Evet, mümkün. Bir kafaya, iki göze, on parmağa, iki de bacağa ihtiyacım var 

sadece."  

"Ne yani, bunlar olursa canlanacak mısın?"  

"Evet!" diye cevap verdi korkuluk.  

"Peki, sana bunları getirirsem bizi kargalardan koruyacağına söz verir misin?"  

"Ömrümün sonuna kadar" dedi korkuluk.  

"Burada bekle, seni canlandıracağım!" diye bağırdı ve elmayı bırakıp hızla 

uzaklaĢtı.  

Fare iri, yuvarlak bir taĢın üstüne, yükseğe çıkmıĢtı. Önünde kırk tane fare vardı. 

Farelerin tamamı taĢın üstündeki fareyi dinliyordu. 

"ArkadaĢlar! DüĢman kargaları biliyorsunuz. Birlikte onlardan kurtulabiliriz."  

Kalabalıktan yükselen fısıltılar küçük farenin sesiyle kesildi. "Benimle olan el 

kaldırsın!" Bütün fareler ellerini kaldırdı.  
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"En kuvvetli dört veya beĢ arkadaĢımız batıya gidecek." Dört tane kocaman siyah 

fare öne çıktı.  

"En küçük, hızlı ve çevik iki kiĢi yukarı, kuzeye gidecek." Küçük fareler öne çıktı  

"Sekiz kiĢi doğuya gidecek. Altı kiĢi güneye, beĢ kiĢi de kuzeybatıya. Söylediklerimi 

unutmayın. Daha sonra benimle korkuluğun yanında buluĢun. Dikkatli olun!"  

Dört fare batıya, ikisi kuzeye, sekizi doğuya, altısı güneye, beĢi de kuzeybatıya 

doğru koĢturdu.  

Küçük fare kalanlara baktı. “Yeterince kalabalığız. Siz benimle gelin. SarmaĢık 

toplayacağız!" dedi. 

YaklaĢık üç saat geçmiĢti. Fare, kalanlarla korkuluğun yanındaydı. Yanlarında 

düzinelerce sarmaĢık dalı vardı. 

Küçük fare, korkuluğa "Merak etme, seni canlandıracağız!" dedi. Korkuluk minnetle 

cevap verdi, "Umarım." Fare arkadaĢlarına "Herkes ne yapacağını biliyor değil mi?" diye 

seslendi. Fareler kafa salladı.  

Farelerden biri kuzeyi gösterdi. "Geliyorlar!" Ġkizler, sırtlarına bir üzüm salkımı 

bağlamıĢ koĢturuyorlardı.  

On dakika sonra doğuya giden grup geldi. ĠkiĢerli halde birer patlıcan taĢıyorlardı.  

Hemen ardından güneyden altı fare geldi. Her biri ikiĢer biber indirdi yere.  

Bir süre sonra kuzeybatıdan beĢ fare hızlı adımlarla gelip katıldı onlara. TaĢıdıkları 

salatalıkları indirdiler. 

Son olarak batıda üç kocaman siyah fare göründü. TaĢıdıkları o kocaman yuvarlak 

karpuzu getirdiler. TerlemiĢlerdi çünkü en ağır yük onlarındı.  

Küçük fare endiĢeyle sordu. "Ne oldu? Dört kiĢi gitmiĢtiniz. Diğer fare nerede?"  

"Kargalar saldırdı. YaklaĢık iki katımızdılar. Geri püskürttük ama arkadaĢımızı 

kaçırdılar." Küçük fare kaĢlarını çattı. 
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Küçük fare kafasını kaldırdı. “Her Ģey tamam mı?" diye sordu.  

“Bir salkım üzüm, tamam!” 

“Dört patlıcan, tamam!” 

“On biber, tamam!” 

“On salatalık, tamam!” 

“Bir karpuz, tamam!" 

Fareler iki metrelik korkuluğun her yerinde gezinmeye baĢladılar. Attıkları her 

adımda korkuluk gıdıklanıyordu. Korkuluğun ellerindeki odun parçalarını atıp, yerine 

biberleri sarmaĢıklarla bağladılar. Bacaklarını oluĢturan iki odunu çıkartıp, yerine ikiĢer 

patlıcan geçirdiler. Patlıcanlara beĢer salatalık bağladılar. Böylece korkuluğun ilk defa 

ayak parmakları oldu.  

Karpuza iki küçük delik açtılar. Seçtikleri en kara iki üzümü deliklere yerleĢtirdiler. 

Üç güçlü fare karpuzu yukarı çıkarmaya baĢladı. O anda ikiz fareler çığlık attı. "Kargalar! 

Kargalar geliyor!"  

Karga sürüsü çığlık atarak yaklaĢıyordu. Kargalarla korkuluk arasında yüz 

metreden az kalmıĢtı. Üç fare karpuzu kaldırdı ve korkuluğun kafasına geçirdi. Kargalar 

artık yanlarındaydı. 

Korkuluk bağırdı. "Olmuyor, hareket edemiyorum."  

Küçük fare çaresizce bağırıyordu. "ĠĢe yaramadı! Olmadı! Neden olmadı?” Birden 

öne atıldı. “Buldum! Korkuluğun yaĢaması için tek bir Ģey eksik!"  

Kargalar alçalmaya baĢlamıĢtı. Küçük fare hemen korkuluğa tırmandı, yerdeki 

güçlü farelere seslendi. "ġu elmayı bana fırlatın! Çabuk!"  

Bir tanesi hemen elmayı aldı ve yukarı fırlattı. Küçük fare bütün cesaretini topladı, 

elmayı yakaladı ve korkuluğa seslendi. "Canlanmaya hazır mısın büyük dostum?"  

"Ama o elma çocukların için" diye yanıtladı korkuluk.  
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Küçük fare gülümsedi. "Bugün aç kalabilirler ama ömür boyu güvende olacaklar. 

Sana verdiğim bu kalple artık canlanabilirsin büyük dostum."  

Fare elmayı korkuluğun kalbine yerleĢtirdi. 

Kargalar saldırdı. Tam keskin pençeleriyle fareleri alacaklardı ki korkuluk gür 

sesiyle bağırarak kolunu salladı. Kargalar ne olduğunu anlamadan diğer kolunu da 

savurdu. Ayağa kalktı ve kargaların peĢinden koĢmaya baĢladı. Kısa bir süre sonra 

kargalar korkuyla kaçıp gittiler ve bir daha dönmediler. Fareler dostları korkuluğa teĢekkür 

ettiler ve ömür boyu huzurlu yaĢadılar. 
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EK-Ç: Caretta Caretta Öyküsü 

CARETTA CARETTA 

 

Karnelerini yirmi gün önce almıĢlardı. O günkü heyecanları Ģimdikinin yanında az 

kalırdı. Sıcak kumsalı ve önlerindeki masmavi denizi gördüklerinde karnelerini çoktan 

unutmuĢlardı. 

ġimdi arkalarındaki küçük göl ile önlerindeki büyük denizin arasında heyecanla 

etrafa bakıyorlardı. Kumsal beĢ kilometre uzunluğundaydı ve öğrenciler kumsalın tam 

ortasında duruyordu. Kumsalda bir kilometre boyunda ve iki metre eninde bir alan 

halatlarla çevrilmiĢti. Bu alanda kimse yoktu. Yerlerde beyaz teller, tellerin yanında 

onlarca deniz kabuğu göze çarpıyordu. 

Öğretmenleri seslendi. "Gelin çocuklar, sizi kardeĢimle tanıĢtırayım."  

Yanına geldiklerinde öğretmenlerini, kendisine çok benzeyen bir adamın yanında 

buldular.  

Adam gülümseyerek seslendi. "Merhaba çocuklar. Ben Burak. Burada görevliyim. 

ĠĢim oldukça yorucu ve bu konuda sizin yardımınıza ihtiyacım var. Yardım etmek ister 

misiniz?" 

Çocuklar hep bir ağızdan "Evet!" diye bağırdılar. 
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"Harikasınız! O zaman önce karnımızı doyuralım. Kimler acıktı?" 

3-A sınıfının tümü acıkmıĢtı. Burak görev dağılımını hemen yaptı. Öğrencilerin dört 

tanesi köĢedeki kısa odunları taĢıdı, beĢ tanesi gölün diğer tarafındaki beyaz kulübeye 

yürüyüp sebzeleri ve yağı getirdi, üç tanesi de tencereleri yıkadı. Bir saat bile olmadan 

kampın ortasında yemekler piĢiyordu. Yemek bittikten son hızlıca sofrayı topladılar ve 

koĢarak denize girdiler. 

Hava sıcaklığı yaklaĢık otuz beĢ dereceydi. Çocuklar yüzmüĢ, eğlenmiĢ, 

ĢakalaĢmıĢ ve yorulmuĢlardı. Döndüklerinde karınları yeniden guruldamaya baĢlamıĢtı 

bile. Burak balık tutmak için gönüllü istedi. On kiĢi gönüllü oldu, birlikte tahta iskeleye 

yürüdüler. Kalanlar çadırları kurmaya baĢladı. Çadırlar üçgen prizma Ģeklindeydi ve üç 

kiĢilikti. Yedi çadırı çabucak kurdular. Gönüllüler on dört balık tuttular. Herkese yarım balık 

düĢecek Ģekilde balıklar ikiye bölündü. Çıtır çıtır yanan ateĢte kızartılıp afiyetle yendi. Hala 

doymamıĢ olanlar kalan parçaları da bitirdi. 

GüneĢ batmıĢ ve kalabalık sahil boĢalmıĢtı. Göl ile denizin arasında kamp ateĢi 

yaktılar. Öğrenciler, öğretmenleri ve Burak çember oluĢturacak Ģekilde oturdular. Bazıları 

sahilden topladıkları deniz kabuklarını bir uzun, bir yuvarlak, bir uzun ve tekrar bir yuvarlak 

olacak Ģekilde dizerek kolye yapıyor, bazıları da sırt üstü uzanmıĢ yıldızlara bakıp 

sayılarını tahmin etmeye çalıĢıyordu. 

Toprak, ateĢin ıĢığıyla yüzü aydınlanan Burak'ı izliyordu, ona seslendi. 

"Bu sabah bizden yardım istediniz. Burada ne yapıyorsunuz?" 

Burak gülümsedi. "Caretta Caretta yani deniz kaplumbağalarını koruyorum." 

Bunu duyan tüm öğrenciler yaptıkları iĢi bıraktı ve Burak'ı dinlemeye baĢladı. 

"Bu sahile yumurtluyorlar. Halatları görmüĢsünüzdür. Onların arasında kalan yer 

yumurtlama alanları. Ġnsanların o alana girmesi yasak." 

Hepsi kafalarını çevirdi. Sahil bomboĢtu.  
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Burak devam etti, "Kimse yok. AkĢam sekizden sonra sadece ben kalabilirim 

sahilde. Ve tabii yardımcılarım, yani siz…" 

"Gördüğümüz o beyaz teller nedir?" diye sordu Öykü. 

"Deniz kaplumbağaları bu mevsimde sudan çıkar ve geceleri yumurtlar. Buradaki 

tilkiler çok akıllı. Yumurtaları hemen bulup yiyorlar. Teller yumurtaları korumak için. Ama 

artık tellerin bir önemi yok." 

Rüya merakla "Neden?" diye sordu.  

Burak'ın yüzü asıldı. "Çünkü deniz kaplumbağaları buraya artık gelmiyor." 

Hep bir ağızdan "Neden?" diye sordular. 

"Kaplumbağalar yumurtlamak için karanlığa ihtiyaç duyar. Ne yazık ki otellerden 

geceleri çok fazla ıĢık geliyor. Ayrıca sessizliğe de ihtiyaç duyarlar. Duymaları gereken tek 

ses denizin sesi olmalı. Son zamanlarda eğlence mekânları çok gürültü yapıyor. 

Kaplumbağalar denizi bulamıyorlar. GüneĢ doğduğunda denizde olmazlarsa sıcaktan 

ölüyorlar. En kötüsü de insanlar deniz kaplumbağalarını avlıyor. ĠĢte bu yüzden 

gelmiyorlar. Yumurtlamazlarsa da nesilleri tükenecek." 

"Peki, sen niye buradasın hala?" 

"Son bir tane kaldı hala buraya gelen. Onu ve yumurtalarını korumam gerek.”  

Egemen birden çığlık attı. AteĢin aydınlattığı çemberde küçücük bir yengeci 

gösteriyordu. Yerdeki deniz kabuklarından alıp ona fırlattı. Yengeç kaçtı ve gözden 

kayboldu.  

"Korkma, yengeçler zararsızdır” diye sakinleĢtirdi Burak. “Her gün yanıma gelir 

beni dinlerler. Dost olduk onlarla."  

Egemen'in korkusu geçti ama yine de cebine deniz kabuklarını doldurdu. 

"Bu kadar sohbet yeter. ġimdi kaplumbağa izi bulmaya çıkıyoruz. Yanınıza fener 

alın ama ben söylemedikçe açmayın. Ben sormadıkça konuĢmayın. Sahile gideceğiz. 
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Denizin kumla birleĢtiği yerde iz bulursak takip edeceğiz. Eğer dönüĢ izini bulamazsak 

kaplumbağa hala sahilde demektir. ĠĢte o zaman sessizce onun yumurtlamasını 

bekleyeceğiz. YaklaĢık seksen yumurta bırakır. Yumurtalarının üzerini kumla örttükten 

sonra biriniz kabuğundaki altıgenleri sayacak. Üçünüz kabuğun boyunu ölçecek. Biriniz de 

bana iĢaretlemede yardım edecek." 

Tek sıra halinde yola koyuldular. Hiçbirinden çıt çıkmıyordu. Deniz kenarına 

geldiler. Burak grubu ikiye böldü. Bir grup sol tarafa, diğerleri sağ tarafa doğru yürümeye 

baĢladı. Dalga seslerinden baĢka ses duyulmuyordu.  

Sahilin sonuna yaklaĢtıklarında Rüya "Ġz!" diye fısıldadı.  

Burak'ın el hareketiyle hemen eğildiler. Toprak emekleyerek devam etti ve kısa 

süre sonra geri döndü. "BaĢka iz yok" dedi.  

Öykü, "Demek Ģu anda sahilde" diye akıl yürüttü.  

Burak, "ġimdi eğilerek izi takip edeceğiz" dedi.  

Çok karanlıktı ama iz yine de görünüyordu. Hepsinin kalbi heyecanla çarpmaya 

baĢladı. En sonunda kumda onu gördüler. Kaplumbağa çok büyüktü.  

Egemen yine kendini tutamadı, "Çok büyük! Korkuyorum!" diye bağırdı.  

Kaplumbağa durdu, etrafı dinledi. Geri döndü ve hızla denize yöneldi. 

YumurtlamamıĢtı. Burak dizlerinin üzerine çöktü. Egemen yanlarına gelmiĢti. O da 

dizlerinin üzerine çöktü. Sessizce "Özür dilerim" dedi. 

O anda bir ses duydular. Kafalarını denize çevirdiler. Kaplumbağa geri geliyordu. 

Hiçbiri hareket etmiyordu. Kaplumbağa doğruca yanlarına geldi.  

Toprak kaplumbağanın boynunda uzun, paslı bir tel gördü. "Yardım edin" dedi.  

Teli çıkardılar. Sonra altıgenleri saydılar ve kabuk boyunu ölçtüler. On sekiz tane 

altıgen vardı. Kabuk boyu bir metreydi. 



ccciii 
 

 
 

Sonunda kaplumbağa tekrar denize yöneldi, Egemen'in yanından geçerken aniden 

durdu. Egemen bu kez korkmadı. Kaplumbağa baĢıyla Egemen'in eline dokundu ve ağzını 

açtı. Egemen önce ne yapacağını bilemedi ama sonra cebindeki deniz kabuklarını 

kaplumbağanın ağzına boĢalttı.  

Kaplumbağa sağa döndü, biraz ilerledi ve ağzındaki kabukları tek tek yere 

bırakmaya baĢladı. Tüm kabuklar bittiğinde kaplumbağa denize döndü ve gözden 

kayboldu.  

Burak hemen feneri yaktı ve baktılar. Yerde, deniz kabukları ile çizilmiĢ bir 

kaplumbağa Ģekli duruyordu. Hepsi korkmuĢtu ama Burak gülümsüyordu. Ne olduğunu 

anlamıĢtı. Kaplumbağanın iĢaretlediği alandaki yumurtaları korumak için üstlerini telle 

örttüler. O gece, sabaha kadar hepsi kaplumbağayı ve yumurtadan çıkacak yavrularını 

düĢündü.  
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EK-D: Yayınevi Ġzin YazıĢma Örneği 
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EK-E: Etkinlik Örneği 

KIRMIZI BAġLIKLI KIZ 

 

AÇIKLAMA 

Kırmızı BaĢlıklı Kız, Grimm KardeĢler tarafından derlenmiĢ bir Avrupa masalıdır. Masalda 

kırmızı baĢlıklı bir pelerin giyen küçük kızın, büyükannesine, annesinin hazırladığı 

yiyecekleri götürmesi, bu yolculuk sırasında kurtla karĢılaĢması ve daha sonra baĢından 

geçenler anlatılıyor. 

Yaygın olarak bilinen Pamuk Prenses ve Yedi cüceler, Ali Baba ve Kırk Haramiler, 

Rapunzel gibi matematikle daha kolay iliĢki kurulabilecek masallar yerine, ilk bakıĢta 

matematikle doğrudan iliĢki kurulamayan Kırmızı BaĢlıklı Kız masalı tercih edilmiĢtir. 

ÇalıĢmada belirgin bir Ģekilde matematikle iliĢkilendirmediğimiz (ancak örtük olarak 

iliĢkilendirilebilen) masalların bile matematikle iliĢkisi olduğu, yaĢamın her alanında 

matematiğin yer aldığı ortaya konmaktadır.  

 

YAYINEVĠ KĠTAP BĠLGĠSĠ 

"Ah büyükanne, kulakların ne kadar büyük!" demiĢ Kırmızı BaĢlıklı Kız. 

"Seni daha iyi duyabilmek için," diye yanıt vermiĢ kurt. 

Kırmızı BaĢlıklı Kız masalının bu sıra dıĢı anlatımını okurken çok eğleneceksin! 

  

Yazan: Grimm KardeĢler 

Uyarlayan: Susanna Davidson 

Resimleyen:  Mike Gordon 

Çevirmen:  Duygu Özcan 

Orijinal Adı:  Little Red Riding Hood 

Yayınevi: 1001 Çiçek 
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1. Hafta 
I.
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1. Oturum(40 dakika) 

* TanıĢma 

Hangi masalda kim olmak istersin? Hangi kiĢilik özelliğinle? 

Okuma Öncesi 

* Kitabın tanıtımı. (Kitabın adı/yazarı/çizeri) 

* Görsel inceleme ve tahmin. (Kitabın dıĢ kapak görselinin incelenmesi. Görselin onlara ne 

hatırlattığı, görselde neler gördükleri, görselin kitapta anlatılanlarla nasıl bir iliĢkisi 

olabileceği konularında düĢüncelerin alınması.) 

*Masal anlatma zinciri ve önbilgileri hatırlama. 

Bu masalı daha önce okuyan ya da dinleyen var mı? Bu masalı size kim okudu ya da 

anlattı? Burada gördükleriniz size kendi yaĢamınızla ilgili neyi hatırlatıyor? 

*Matematikle iliĢkiye yönelik tahminlerin alınması. (Öğrencilerin tahminleri yazıĢma 

kısmından alınır.) 

Sizce Kırmızı BaĢlıklı Kız/oduncu/kurt/büyükanne bu masalda matematiği kullanıyor mu?  

Bu masalsa sizce matematikle ilgili bir konu ya da matematiğin kullanıldığı durum ya da 

olay var mı?  

Daha önce matematikle ilgili bir masal dinlediniz mi ya da okudunuz mu? 

2.Oturum(40 dakika) 

Okuma Sırası  

* EtkileĢimli sesli okuma (Öğrencilerin matematikle iliĢkili olduğunu düĢündükleri sözcükleri 

not almaları istenir.)  

*Okuma sırasında sorular sorulur. 

(Annesi neden ormanın kurallarını unutma demiĢ olabilir? Ormanın kuralları neler olabilir? 

Görseli incelemeleri istenir. Burada Kırmızı BaĢlıklı Kız neler düĢünüyor olabilir? Aklından 

geçenleri tahmin edebilir misiniz? 

Oduncu, olanı biteni nasıl anlamıĢ olabilir? Neler görmüĢ ve düĢünmüĢ olabilir? 

Sizce kurdun karnına neden taĢları doldurmuĢlar? BaĢka ne doldurabilirlerdi?) 
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3.Oturum(40 dakika) 

Okuma Sonrası  

*Matematik kelime bulutu etkinliği için kelimelerin belirlemesi.(Öğrencilerin not aldıkları 

sözcükleri yazılı olarak paylaĢmaları istenir.) 

*Kırmızı BaĢlıklı Kız‟ın aklından geçen sayıların tahmini (Öğrencilerin sayılarla ilgili 

tahminleri yazıĢma kısmından alınır.) 

*Performans Görevlerinin açıklanması 

Öğrencilere bir sonraki günkü oturuma kadar yapmaları istenen performans görevleri 

açıklanır. Bu etkinlikleri yaparken matematik kullanıp kullanmadıklarını yazarak 

paylaĢmaları istenir. 

* Kendilerini sayılarla tanıtmaları. 

*Doğa yürüyüĢü ve ağaç yaprakları performans görevi.  

*Yemek, pasta ya da çorba piĢirme ya da tarif oluĢturma. 

 

 

1.Oturum(40 dakika) 

*Birlikte Anlatalım Etkinliği  

Öğrencilerin kitapla ilgili hatırladıkları olayları oluĢ sırasına göre, söz alarak hep birlikte 

anlatmaları sağlanır.  

* Kelime Bulutu Etkinliği 

Öğrencilerin önceki gün belirledikleri kelimelerden oluĢturulan kelime bulutlarının 

incelenmesi, düĢüncelerinin alınarak tartıĢılması. 

2
.G

Ü
N

 

2. Oturum(40 dakika) 

*Kitapta, matematiğin kullanıldığı durum ve olayların incelenmesi.(Görsel ve Ġçerikteki 

bağlamlar) 

Sizce kitapta matematiğin kullanıldığı durum ve olay var mı? GörüĢlerin alınıp tartıĢılması. 

BelirlenmiĢ görselin incelenmesi, matematikle iliĢkilendirilen unsurların yazılı olarak alınıp 

tartıĢılması. 

. 

3. Oturum(40 dakika) 

Performans görevlerinin paylaĢılması, matematikle iliĢkilendirilmesine dair görüĢlerin 

alınması ve tartıĢılması.    
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Sence bu sayfada matematikle ilgili durum, 

olay, sözcük ve kavramlar var mıdır? 

Var olduğunu düşünüyorsan sence bunlar 

matematik dersinde geçen hangi konu, kavram 

ve sözcüklerle ilişkili olabilir? 
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EK-F: Veli Onam Formu 

Bilgi Formu 

Sayın Veli,  

Ben AyĢe ÖZER, Hacettepe Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitü Temel Eğitim Ana Bilim 

Dalı Ġlköğretim Bilim Dalı(Sınıf Öğretmenliği) doktora öğrencisiyim. 

Doç. Dr. Hakan DEDEOĞLU‟nun danıĢmanlığında yürüttüğüm “Ġlkokul Öğrencilerinin 

Okuduğunu Anlama ve Matematiksel Unsurları Ayırt Etmelerinde Çocuk Edebiyatı 

Eserlerinin Kullanılması” baĢlıklı doktora tezimde; çocuk edebiyatı eserleri ile tasarlanan 

etkinliklerle ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerilerini araĢtırmayı amaçlamaktayım. 

AraĢtırma 15.02.2020 ile 12.04.2020 tarihleri arasında uygulanacaktır. 

AraĢtırma sürecinde tarafımdan hazırlanan etkinlikleri Türkçe ve matematik derslerinde 

gerçekleĢtireceğim. Ayrıca öğrencilerin, etkinliklere katılarak görüĢlerini paylaĢmalarını 

isteyeceğim.  

AraĢtırma sürecinde çocuklarınız sözleri, davranıĢları ve performansları hiç bir Ģekilde 

yargılanmayacak ve okul baĢarısını etkileyecek bir notla değerlendirilmeyecektir. 

AraĢtırmanın yapılması için ilgili kurumlar olan Milli Eğitim Bakanlığı‟ndan ve Hacettepe 

Üniversitesi Etik Komisyonu‟ndan gerekli izinler alınmıĢtır. AraĢtırmaya katılan çocukların 

kimlik bilgileri, araĢtırmada elde edilen sonuçlar ve süreçle ilgili bilgiler kesinlikle hiçbir kiĢi 

ya da kurum tarafından bilimsel amaçlar dıĢında kullanılmayacaktır. AraĢtırma formlarında 

öğrenci isimleri yerine “Ö1” Ģeklinde kodlar kullanılacaktır. AraĢtırma süresince edinilen 

her türlü bilgi yalnızca bilimsel amaçlar için kullanılacaktır. ÇalıĢmaya katılmak tamamen 

gönüllülük esasına dayalıdır. Her katılımcı istediği zaman çalıĢmadan ayrılma hakkına 

sahiptir. AraĢtırmada katılımcılara hiçbir sorumluluk yüklenmeyecektir. 

AraĢtırma ile ilgili her türlü sorunuzu ihtiyaç duyduğunuz her zaman hiç çekinmeden 

telefon ve e posta ile bana sorabilirsiniz. AraĢtırma sonrasında araĢtırma sonuçlarıyla ilgili 

bilgi alabilirsiniz. ÇalıĢmaya olan ilginiz için çok teĢekkür ederim. 
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Bu bilgileri okuduktan sonra onay formuna velisi olduğunuz öğrencinin çalıĢmaya 

katılmasını onaylama durumunuzu iĢaretleyerek, adınızı ve soyadınızı yazıp imzalamanızı 

rica ederim.  

Onam Formu 

Bilgi formunu okuduğumu bildiririm. Velisi/yasal vasisi olduğum çocuğumun bilgi formunda 

açıklanan çalıĢmaya katılmasını ve derslerinin görüntü kaydının yapılmasına iliĢkin onay 

durumunu aĢağıda iĢaretliyorum. Katılımımın gönüllülük esasına dayandığına ve istediğim 

zaman çalıĢmadan ayrılma hakkına sahip olduğumu anladım. 

 

Çocuğumun çalıĢmaya katılmasını kabul ediyorum.  

  

Çocuğumun çalıĢmaya katılmasını kabul etmiyorum.  

 

Tarih: 

Velinin/Yasal vasinin Adı-Soyadı: 

Öğrencinin Adı-Soyadı: 

Telefon: 

Adres: 

 

Ġmza: 
 
 
 
DanıĢman: Doç. Dr. Hakan DEDEOĞLU  

   

AraĢtırmacı: AyĢe ÖZER 

Adres: Hacettepe Üniversitesi Eğitim   

  Fakültesi A Blok Temel Eğitim Bölümü 

 Beytepe Kampüsü Çankaya/ANKARA 

Adres: Torasan Mahallesi 591 sok. 

No:18  

 Urla/ĠZMĠR  

Tel:  Tel:  



cccxi 
 

 
 

E-posta:  

 

E-posta:  

Ġmza: Ġmza: 
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EK-G: Öğretmen Bilgilendirme ve Gönüllü Katılım Formu 

Bilgi Formu 

Sayın Öğretmenim, 

Ben AyĢe ÖZER, Hacettepe Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitü Temel Eğitim Ana Bilim 

Dalı Ġlköğretim Bilim Dalı(Sınıf Öğretmenliği) doktora öğrencisiyim. 

Doç. Dr. Hakan DEDEOĞLU‟nun danıĢmanlığında yürüttüğüm “Ġlkokul Öğrencilerinin 

Okuduğunu Anlama ve Matematiksel Unsurları Ayırt Etmelerinde Çocuk Edebiyatı 

Eserlerinin Kullanılması” baĢlıklı doktora tezimde; çocuk edebiyatı eserleri ile tasarlanan 

etkinliklerle ilkokul 3. sınıf öğrencilerinin matematiği gerçek hayatla iliĢkilendirme 

becerilerini araĢtırmayı amaçlamaktayım. AraĢtırma 15.02.2020 ile 12.04.2020 tarihleri 

arasında uygulanacaktır. 

AraĢtırma sürecinde sizinle uygulamaya iliĢkin görüĢmeler yaparak tarafımdan 

hazırlanmıĢ olan etkinlikler Türkçe ve matematik derslerinde uygulayarak 

gözlemleyeceğim. AraĢtırma kapsamında sözleriniz veya davranıĢlarınız nedeniyle hiçbir 

bir Ģekilde yargılanmayacaksınız. Ayrıca öğrencilerin, etkinliklerin öncesinde ve 

sonrasında, okuduğunu anlama ve matematikte iliĢkilendirme becerilerini belirlemeye 

yönelik etkinliklere katılarak görüĢlerini paylaĢmalarını isteyeceğim.  

AraĢtırma sürecinde çocuklarınız sözleri, davranıĢları ve performansları hiç bir Ģekilde 

yargılanmayacak ve okul baĢarısını etkileyecek bir notla değerlendirilmeyecektir. 

AraĢtırmanın yapılması için ilgili kurumlar olan Milli Eğitim Bakanlığı‟ndan ve Hacettepe 

Üniversitesi Etik Komisyonu‟ndan gerekli izinler alınmıĢtır. Sizin ve araĢtırmaya katılan 

çocukların kimlik bilgileri, araĢtırmada elde edilen sonuçlar ve süreçle ilgili bilgiler 

kesinlikle hiçbir kiĢi ya da kurum tarafından bilimsel amaçlar dıĢında kullanılmayacaktır. 

AraĢtırma formlarında öğrenci isimleri yerine “Ö1” Ģeklinde kodlar kullanılacaktır. 

AraĢtırma süresince edinilen her türlü bilgi yalnızca bilimsel amaçlar için kullanılacaktır. 

ÇalıĢmaya katılmak tamamen gönüllülük esasına dayalıdır. Her katılımcı istediği zaman 
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çalıĢmadan ayrılma hakkına sahiptir. AraĢtırmada katılımcılara hiçbir sorumluluk 

yüklenmeyecektir. 

AraĢtırma ile ilgili her türlü sorunuzu ihtiyaç duyduğunuz her zaman hiç çekinmeden 

telefon ve e posta ile bana sorabilirsiniz. AraĢtırma sonrasında araĢtırma sonuçlarıyla ilgili 

bilgi alabilirsiniz. ÇalıĢmaya olan ilginiz için çok teĢekkür ederim. 

Bu bilgileri okuduktan sonra onay formuna çalıĢmaya katılma onay durumunuzu 

iĢaretleyerek, adınızı ve soyadınızı yazıp imzalamanızı rica ederim.  
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Onay Formu 

Bilgi formunu okuduğumu bildiririm. Bilgi formunda açıklanan çalıĢmaya katılma ve 

derslerin ses kaydının yapılmasına iliĢkin onay durumumu aĢağıda iĢaretliyorum. 

Katılımımın gönüllülük esasına dayandığına ve istediğim zaman çalıĢmadan ayrılma 

hakkına sahip olduğumu anladım. 

 

ÇalıĢmaya katılmayı kabul ediyorum.  

  

ÇalıĢmaya katılmayı kabul etmiyorum.  

 

 

Tarih: 

Öğretmenin Adı-Soyadı: 

Sınıfı: 

Telefon: 

Adres: 

 

Ġmza: 

 

 

 

 

 

DanıĢman: Doç. Dr. Hakan DEDEOĞLU  

   

AraĢtırmacı: AyĢe ÖZER 

Adres: Hacettepe Üniversitesi Eğitim   

  Fakültesi A Blok Temel Eğitim Bölümü 

 Beytepe Kampüsü Çankaya/ANKARA 

Adres: Torasan Mahallesi 591 sok. 

No:18  

 Urla/ĠZMĠR  

Tel:  Tel:  

E-posta: 

 

E-posta:  

Ġmza: Ġmza: 
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EK-H: MEB AraĢtırma Ġzni 
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EK-I: Etik Komisyonu Onay Bildirimi 
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EK-Ġ: Etik Beyanı 

Hacettepe Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü, tez yazım kurallarına uygun olarak 

hazırladığım bu tez çalıĢmasında, 

 tez içindeki bütün bilgi ve belgeleri akademik kurallar çerçevesinde elde ettiğimi, 

 görsel, iĢitsel ve yazılı bütün bilgi ve sonuçları bilimsel ahlak kurallarına uygun 

olarak sunduğumu, 

 baĢkalarının eserlerinden yararlanılması durumunda ilgili eserlere bilimsel 

normlara uygun olarak atıfta bulunduğumu, 

 atıfta bulunduğum eserlerin bütününü kaynak olarak gösterdiğimi, 

 kullanılan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadığımı, 

 bu tezin herhangi bir bölümünü bu üniversitede veya baĢka bir üniversitede baĢka 

bir tez çalıĢması olarak sunmadığımı 

beyan ederim. 

 

 

 

 

07/03/2022 

 

AyĢe ÖZER 
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EK-J: Yüksek Lisans/Doktora Tez ÇalıĢması Orijinallik Raporu 

 

 
……/……./..… 

 

HACETTEPE ÜNĠVERSĠTESĠ 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Temel Eğitim Ana Bilim Dalı BaĢkanlığına, 
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