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Oz
Bu arastrmada cocuk edebiyati eserleri baglaminda ilkokul 3. sinif &grencilerinin
matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerileri, matematik dersi 6grenme alanlarina,
duzeylerine ve iligkilendirme becerisinin alt bilesenlerine goére ayrintili incelenmigtir.
Arastirma, durum calismasi yontemiyle tasarlanmis, tipik durum 6rneklemesi yontemi ile
belirlenen on bes ilkokul 3. sinif 6grencisinden olusan katilimci grup ile yedi hafta ¢evirim
ici ortamda gerceklestiriimistir. Arastirma verileri 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar
déneminde elde edilmistir. Ogrencilerin yazili dokiimanlari, aragtirmaci gézlem notlari,
video kayitlari ve 6grencilerin performans gorevi olarak c¢ektigi videolardan elde edilen
veriler, betimsel analiz ile incelenmistir. Arastirmada ¢ocuk edebiyati eserlerinin igerik,
sozcik ve gorsellerinde égrencilerin matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerileri
o6grenme alanlarina goére incelendiginde 6grencilerin yogunluklu olarak sayilar ve igslemler
6grenme alaninda iligskilendirmeler yaptiklari, veri isleme 6grenme alanini gergek hayatla
iliskilendirmekte zorlandiklari gérilmektedir. Ogrencilerin matematigi gergek hayatla
iliskilendirme becerileri dlzeylerine goére incelendiginde 6grencilerin yogunlukla belirgin
dizeyde iligskilendirmeler vyaptiklari, daha derin matematiksel anlamlari barindiran
unsurlari ortiik dizeyde iliskilendirmekte yetersiz olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin
gercek hayatlarindan verdikleri érneklerin yogunlukla yakin gevrelerinden oldugu ancak
matematigin gercek hayatlarinda nasil ve ne amacla kullanildidini aciklamakta yetersiz
olduklar gorulmektedir. Arastirmada son olarak ¢ocuk edebiyati eserlerinin, matematigin
gercek hayatla iligkilendirilebilmesi i¢cin uygun ve cesitli tirlerde baglamlar sagladigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirmada kullanilan yedi ¢ocuk edebiyati eserinin igerikleri
sosyal hayat, dogada hayat, ev hayati ve saglikli hayat tirlerinde baglamlar barindirdigi

ve bu baglamlarin matematik dersi 6grenme alanlariyla iliskilendirilebildigi gortlmektedir.

Anahtar soézcukler: matematik, matematigi gercek hayatla iliskilendirme, cocuk edebiyati,

baglam tirleri.



Abstract

Within this research, in the context of children’s literature, mathematical real life
connection skills of primary school third class students are investigated thoroughly
according to mathematics lesson learning areas, levels and sub components. The
research is designed by a case study. Participants which were determined with the typical
case sampling method consisted of 15 third grade students who took part in the study
online for 7 weeks. The data of the research were collected during spring term of 2020-
2021 school years. The data of the research; written documents provided from students
during practices; researcher observation notes; video recordings of the practises and the
data obtained from the videos taken by students as performance tasks, they are analysed
using descriptive analysis. Analysing the mathematical real life connection skills of
students according to learning areas and in terms of content, vocabulary and visual
contexts of children’s’ literature it is noticed that students frequently make connections in
the learning area of numbers and operations, and that they struggle to connect real life
with the learning area of data analysis. Analyzing students according to mathematical real
life connection skills indicates that they frequently make explicit connections, and that they
are incapable of connecting the factors which include deeper embedded mathematical
meanings. It is observed that the examples that they gave from their real lives were mostly
from their close environments and that they were insufficient in explaining how and for
what they use mathematics in their lives. Finally we concluded that children’s’ literature
provided suitable various contexts for connecting mathematics with the real life. It is noted
that seven children’s literary works include the contexts of social life, life in nature,
domestic life and healthy life and that these contexts can be connected with the learning

areas of mathematics lesson.

Keywords: math, mathematical real life connection skill, children literature, context types.



Tesekkiir

Uzun, zorlu ve bir o kadar da keyifli bir 6grenme yolculugunun Grlnd olan bu tezin
tamamlanmasi pek cok kisinin katkisi ile mimkin oldu. Ogrenen, (reten ve paylasan bir
ogretmen olabilme cabamda, bu c¢abanin lisansustu egitimle anlam kazandidina olan
inancim pek ¢ok zorlugu da beraberinde getirdi. Doktora egitimim boyunca yasadigim

zorluklarin Ustesinden gelirken bana pek ¢ok kisi destek oldu.

Cocuk edebiyatina tutkuyla baglanmami saglayan, calismaktan cok keyif aldigim
¢ocuk edebiyati ve matematik birlikteligini bana tanitan, arastirmami tamamlarken bilgi ve
birikimiyle yol goésteren, yapici tutumu ve gller yuziyle her zaman beni destekleyen

degerli tez danismanim Prof. Dr. Hakan Dedeoglu’na tesekkir ederim.

Matematik egitimine dair kendisinden lisans egitimimden bu yana c¢ok sey
ogrendigim, tezimin her asamasinda degerli goérusleriyle matematik boyutunu
yapillandirmamda yol goésteren ve sonsuz destegiyle hep yanimda olan, beni
yureklendiren, kisiligi, degerleri ve yasamdaki durusuyla her zaman érnek aldigim Prof.

Dr. Aysun UMAY’a tesekkir ederim.

Gorlus ve Onerileriyle tezimi gelistiren, olumlu tavirlariyla beni destekleyip
cesaretlendiren tez izleme komitesi ve juri Uyeleri degerli hocalarim Prof. Ali Ekber

SAHIN, Prof. Dr. Mustafa ULUSOQY ve Prof. Dr. ihsan Seyit ERTEN’e tesekkiir ederim.

Tezimin matematik boyutunda ne zaman zorlansam hi¢ teredditsiiz zaman
ayirarak bana destek olan, uzman incelemesi toplantilarinda degerli gérts ve Onerileriyle
tezime, kisilikleriyle de bana c¢ok sey katan juri Gyesi hocam Dr. Ogr. Uyesi Mesture
KAYHAN ALTAY’a ve Dr. Ogr. Uyesi Cigdem ALKAS ULUSOY’a tesekkiir ederim. Yine
matematik egitimi konusunda ne zaman ihtiyacim olsa yogunluguna ragmen bana destek

olan Dog. Dr. Elif YETKIN OZDEMIiR’e tesekkiir ederim.

Lisans egitimimde bizleri nitelikli ogretmenler olarak yetistirmek icin emek

harcayan egitim fakiltemizin degerli hocalarina ve yine doktora egitimim boyunca ders



aldigim, danistigim, bilgi ve deneyimleriyle gelisimime katki sunan tum degerli hocalarima
tesekkir ederim. Arastirmama destek vermek i¢in yogunluklarina ragmen zaman ayirarak
uzman gorugleriyle arastirmami gelistiren degerli sinif ve matematik egitimi

akademisyenleri ile degerli 6gretmen arkadaslarima tesekkir ederim.

Tezimin uygulama asamasinda pandemi nedeniyle 6gretmenler igin zorlu bir
dénem olmasina ragmen, hi¢ teredditsuz arastirmami destekleyen, c¢aliskan ve yurekleri
ogrencileri icin atan degerli meslektaslarima tesekkir ederim. Katihmci grubumu
olusturan, kendilerinden ¢ok sey 6grendigim, enerjileriyle motive oldugum, gelecege olan

umudumu g¢ogaltan guzel ¢ocuklar, size ¢ok tesekkir ederim.

Yaraticiliklariyla arastirmami renklendiren, Urettikleriyle arastirmami zenginlestiren
yazar Umut Olcay AKAY ve gizer Serkan AVCl'ya, benim ¢ok detayli midahalelerime

katlandiklari igin, yazdiklari glzel 6ykuler ve cizdikleri glizel gorseller icin tesekkir ederim.

iki gocuk annesi olarak doktora egitimimi tamamlamami mimkin kilan, okumam
ve kendimi gelistirmem igin beni hep ylureklendiren ayni zamanda ilkokul 6gretmenim olan
canim annem Melek AK BABACAN’a tesekklr ederim. Tum 6grenim hayatim boyunca
beni destekleyen, degerleri ve yasamdaki duruslariyla bana rol model olan amcam irfan

BABACAN’a ve canim aileme tesekkur ederim.

Bu zorlu surecin her anini birlikte paylastigim sevgili esim, yol arkadagim Harun
OZER’e, bana anne olmanin giizelliklerini yasatan, blyirken beni de blytip giglendiren

canim yavrularim Oyki OZER ve Ozge OZER'e tesekkir ederim.



Vi

Varliklariyla yagamimi anlamh kilan kizlarim Oyki OZER, Ozge OZER ve

Isil 1s1l gbzleriyle yagsama merakla bakan tim gocuklara ithafen...



Vii

icindekiler
[C= T oW IR @ T - Y i
Oz ettt ettt ettt ettt et et a et et et erearears i
AADSTIACT ... iii
L= USRS iv
TADIOIAT DIZINI ..ttt e et e e e e e e X
Y=Y L] =T o 94 ] o TIPS Xiii
Simgeler ve Kisaltmalar Dizini ... Xiv
270111 3o N B TSR UUUPRPPRTPPRR 1
ProBIEmM DUIUMIU .....eeiiiiiii et e e e e e e e e e e 1
Arastirmanin AMAcH V& ONEMI ........ouiiieiieceiece ettt san e srae e eeeas 4
Arastirma ProbIemMi..... ... 6
SAY TG . 6
SINIPIIIIKIAE ettt 6
JLIE= 1110101 TR 7
Bollim 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar.............cccccooevevveeveeeeninnennn. 10
Arastirmanin Kuramsal TEMEli..........uuuiiiiiiiiiice e e e 10
IGIli AFASHIMMAIAT .........cviieiieceeeeee ettt ettt aeaveaaes 51
BOIUM 3 YONEIM ... 70
Arastirmanin DESENI......couuiiii et 70
Katilimcilar ve Katilimcilarin Belirlenme SUrecCi ... 71
F = 153 {0 0 = T = T U 81

Veri Toplama Araglari ve Uygulanma SUreCi ...........ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 82



ArastirmaciniN ROIU. ..o e e e et e e e e eennee 113
Arastirmanin Gegerligi ve GUVeNirligi ..o 115
Arastirmanin EtiK BOYULU.........i i 117
VeI ANGIZ SUMBCI....cciiiiiiieei et e e e 118
BOIUM 4 Bulgular Ve YOrUumMIar ........ccooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 127
Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Gére MGHI Becerileri...........cccoovevvevveeeeninnennn, 128
Diizeylering Gore MGHI BECEIIEN ..........coveieiceieee et 187
Alt Bilesenlerine Gore MGHI BECETIIEr...........ccueiveieeceiecee et 221

Turlerine Goére Cocuk Edebiyati Eserlerinde Bulunan Baglamlar ve Bu Baglamlarin

Matematik Dersi Ogrenme Alanlariyla iligkilendirilebilme Durumlar ...........cc.cccoueeee... 243
BAIUM 5 Sonug, Tartisma Ve ONETIEN .........c.viueieeceieceeeeee e 251

Yo [0 (o T I o (] 1 4 - ISP 251

(073 1=Y (1 =Y OSSOSO SRRSO 270
KAYN@KIAT ... 275
EK-A: Market ve Restoran GOrseli............coouiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e cclxxxix
EK-B: OKUI MetNi V& ANGIIZI ......cooiiiiieieieee et CCXC
EK-C: KOTKUIUK OYKUSU ....c.veuveveieieeieiecte ettt ettt cexciv
EK-C: Caretta Caretta OYKUSU.........cceeueireeiiieeiecie ettt CCXCiX
EK-D: Yayinevi izin Yazisma OMMeQdi.........ccvevveeeieieeeeeeeeee e eeee e eae e cceiv
EK-E: EtKINIK OINEJi ....c.veveeeeeeeee ettt ccev
EK-F: Veli ONam FOIMU.......cooiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e CCCiX
EK-G: Ogretmen Bilgilendirme ve Gonlli Katilim FOrmu..........cocoeveveeeieiceeceeee ccexii

EK-H: MEB ArastirMma [ZNi........c..ooiiieeee ettt eee e CCCXV



EK-I: Etik Komisyonu Onay Bildirimi ...........oooiiiiiiii e ccexvii
S R 11 = =37 o OO ccexviii
EK-J: YUksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu ...........ccccccoeeveeeiininnn, CCCXiX
EK-K: Thesis/Dissertation Originality REPOIT............eiiiiiiiiiiiiiici e, CCCXX

EK-L: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani .............ccoooooii, CCCXX



Tablolar Dizini

Tablo 1 fliskilendirme Becerisi Bilegsenleri ve GEStErgeleri...............ccueuevveveeceeeeraeannane., 17
Tablo 2 Baglam Tiirleri ve AGIKIAMAIANT .................cccovviiuiiiiaii e 34
Tablo 3 Katilimci Grup KigiSel BilQUIEri...............ccccccoeeieieiiiii i 76
Tablo 4 Katilimci Grup Devam BilGileri ... 79
Tablo 5 Uyqulama SUIECIH.............ouuuueiiii ittt 82
Tablo 6 MEB Matematik Ogretim Programindaki Kavram ve Sézcikler .......................... 86
Tablo 7 Metinde Sézciiklerin Matematikle iliskilendiriimesine Ornek ..............ccccoeeveu.... 88
Tablo 8 Gérseldeki Matematikle iligkili UNSurlar..................c...cccoovviiiiiiiieeiiiiicee e, 89
Tablo 9 Sayilar ve islemler Ogrenme Alanindan Unsur Orneklefi................c..cccocvevne.... 91
Tablo 10 Geometri Ogrenme Alanindan Unsur OreKIEri .............c...cocoueceeecceiveeiveeinannn, 92
Tablo 11 Olgme Ogrenme Alanindan Unsur OrNEKIESi.............c...coevueeeeeeceeceiieeaieeinann, 94
Tablo 12 Veri isleme Ogrenme Alanindan Unsur OrnekIeri.............c..ccoccueeeiveeeveeenennn. 96
Tablo 13 Arastirmada Kullanilan Cocuk Edebiyati Esreleri ve Baglam Ornekleri............. 99
Tablo 14 Kirmizi Baslikli Kiz Masali Sézciik ve Gérsellerinden Ornekler ...................... 101

Tablo 15 Kirmizi Baslikli Kiz Masali iceriginden Matematikle lliskili Unsur Ornekleri.....101
Tablo 16 Matematik Laneti Kitabi igeriginden Matematikle lliskili Unsur Ornekleri......... 102
Tablo 17 Etkinlik Uygulama Tarihleri Cocuk Edebiyati Eserlefi................uuuuuuueeeeeeennnn... 108
Tablo 18 Ogrencilere Verilen Performans GOreVIE!i .............cc.coeeeeeceeveeeveeereeineeeaeenn. 109

Tablo 19 Caretta Caretta Oykiisii igeriginden Durum Ornekleri ve lliskilendiriimesi.......110

Tablo 20 Korkuluk Gérseli Durum Ornekleri ve Iliskilendirilmesi..............c..cccocovvevenen.. 112
Tablo 21 Kullanilan Gegerlik ve Givenirlik Stratejilefi................cuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnne, 117
Tablo 22 MGHI Beceri Diizeylerinin incelenmesinde Kullanilan Analiz Cergevesi......... 120
Tablo 23 MGHI Becerisi Alt Bilesenleri ve AgiKlamalari...................cccccccoveveeeeeceinannann 121
Tablo 24 Ogrenme Alanina ve incelendigi Yere Gére Ogrenci Ifadelefi......................... 123

Tablo 25 Ogrencilerin igerik Baglamlarinda Yaptiklari lliskilendirme Sikliklari ............... 129



Xi

Tablo 26 Caretta Caretta Oykiisii Durumlarinin Ogrenme Alanlariyla lliskilendiriime
STKIKIAIT ...ttt e e e e e 135
Tablo 27 Kiilkedisi Masali Durumlarinin Ogrenme Alanlariyla lliskilendirilme Sikliklari..139
Tablo 28 Ogrenme Alanlarina Gére Cocuk Edebiyati Eserlerinden Sézciik Ornekleri ...148
Tablo 29 Ogrenme Alanlarina Gére Sézciiklerin Matematikle lliskilendirilme Sikliklari ..150

Tablo 30 Ogrenme Alanlarina Gére Okul Metnindeki Sézciiklerin lliskilendiriime Sikliklari

...................................................................................................................................... 151
Tablo 31 Kirmizi Baslikli Kiz Masall SEZCUKIETi...............cccccioeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeieieen e, 153
Tablo 32 Korkuluk Oykiisti S6zCik OrNEKIEri-1 ............ccoovueeveeeieeeeieeeeeeeeeeeee e 156
Tablo 33 Korkuluk Oykiisii SGZClik OrNEKIEI=2 ...............coceeveiveeeeieieieeeeeeeeeeaeenns 162
Tablo 34 Caretta Caretta Oykiisii SEZCiik OrNeKIEri .............c.ccveeviceiceiieireee e 164

Tablo 35 Gérsel Baglamlarindaki Unsurlarin Ogrenme Alanlarina Gére lligkilendirilme
STKIKIGET ... 169

Tablo 36 Restoran ve Market Goérsellerindeki Unsurlarin Ogrenme Alanlarina Gére

TSKIENAIFIME SIKIKIAIT ............ccoveeeee ettt etn et ee e ate e 170
Tablo 37 Gérsel Baglamlarindan Matematikle iliskilendirme Ornekleri.......................... 174
Tablo 38 Kirmizi Baslikli Kiz Gérseli Matematikle lliskilendirme Ornekleri..................... 176
Tablo 39 Korkuluk Gérseli Matematikle iliskilendirme OrnekKIeri ..............c.ccocevvevennenn.. 179
Tablo 40 Caretta Caretta Gérseli Matematikle lliskilendirme Orneklefi.......................... 181
Tablo 41 Kiilkedisi Gérseli Matematikle iliskilendirme Ornekleri................cc.ccccveevennn... 184

Tablo 42 Diizeylerine Gére Igerik Baglamlarindan iliskilendirme Ornek ve Sikliklari .....189
Tablo 43 igerik Baglamlarinda Ogrenme Alanlarina ve Diizeylerine Gére lliskilendirme
STKIKIGET ... 191
Tablo 44 Diizeylerine Gére Sézciik Baglamlarinda lligkilendirme Ornek ve Sikliklari ....197
Tablo 45 Diizeylerine Gére Okul Metni Sézciiklerinin lliskilendirilme Sikliklari .............. 198
Tablo 46 Sézcilk Baglamlarinda Ogrenme Alanlarina Gére lliskilendirme Diizeyleri .....199
Tablo 47 Diizeylerine Gére Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda lliskilendirilen

SOZOUKION ... e e et 202



Xii

Tablo 48 Diizeylerine Gére Geometri Ogrenme Alaninda lligkilendirilen Sézciikler ....... 204
Tablo 49 Diizeyine Gére Olgme Ogrenme Alaninda iligkilendirilen Sézciikler ............... 205
Tablo 50 Gérsel Baglamlarinda lliskilendirme Diizey Agiklama, Ornek ve Sikliklari ...... 212
Tablo 51 Diizeylerine Gére Gérsel Baglamlarinda lliskilendirme Sikliklari..................... 214
Tablo 52 MGHi Becerisi Alt Bilesenleri Agiklama ve OrnekIefi ...............c..ccocoveevecnann.., 221
Tablo 53 Sayilar ve islemler Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme.............c..cc......... 223
Tablo 54 Geometri Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme ...............cccoeveveevecnanann 225
Tablo 55 Olgme Ogrenme Alanina Yoénelik Ornek Verme................cccoceeveeeeneeeneccnnennne. 226
Tablo 56 Veri isleme Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme ............ccccceeeveeveeveennne. 227

Tablo 57 Kavrami Bir Baglam icerisinde Ele Alma Alt Bileseni Aciklama ve Ornekleri...229
Tablo 58 Sayilar ve islemler Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam Igerisinde Ele Aima
Y[ =71 =TT o P 230
Tablo 59 Geometri Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam icerisinde Ele Alma Alt
27 L= 1= PR 233

Tablo 60 Olgme Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam igerisinde Ele Alma Alt Bileseni

Tablo 61 Veri isleme Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam lgerisinde Ele Alma Alt
27 L= 1= PSR 238
Tablo 62 Tiirlerine Gére Baglam Ornekleri ve lliskilendirilebilecek Ogrenme Alani
W Vod ] 4 =T = 1 - T 244
Tablo 63 Tiirlerine Gére Cocuk Edebiyati Eserleri Baglamlari ve lliskilendirilebilecek

OGrENME AIGNIANI............ccoveeeeee ettt ettt e et e et e ean e 246



Xiii

Sekiller Dizini

Sekil 1. lliskilendirme Becerisi igin Kavramsal Cergeve. ............ccouveeveevaveeveeesiesinanens 16
Sekil 2. Matematiksel Fikirlerin Farkli Gosterimleri/Temsilleri .................cccccvvveieeinneenn.. 37

Sekil 3. MGHI Becerisinin Incelenmesinde Kullanilan Cocuk Edebiyati Eserlerinin Ogeleri

Sekil 4. MGHI Becerisi Alt BileSen Ve BOYULIANT ................c..coeecreeeeiceieeieeineee e 266

Sekil 5. MGHI Becerisinin incelendigi Ug Alt BasliK.................cc.cceueeeieiiiieieaaennnnn, 128



Xiv
Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
MGHI: Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme
MEB: Milli Egitim Bakanhgi
NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi

TDK: Turk Dil Kurumu



Bolim 1
Girig
Bu bdlimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, arastirma problemleri,

sayiltilar, sinirliliklar ile tanimlara yer verilmektedir.

Problem Durumu

Matematik, bireylerin 21.ylzyilin gerektirdigi yasam becerilerini edinmelerinde ve
dusinme becerilerinin gelisiminde olduk¢ca 6nemli rolG bulunan disiplinlerden biridir.
Dusunmeyi gelistiren en énemli araglardan biri olmasiyla matematik, temel egitimin belki
de en 6nemli yapi tagidir. Matematik egitiminde ogrenciler sayilari iglemleri 6grenirken,
matematigin dogasi geregdi; dislinme, olaylar arasinda bad kurma, akil yGrtitme, tahmin
etme ve problem ¢bézme gibi yasamsal becerileri de geligtirirler (Umay, 2003.b). Bu
nedenle matematik dersi temel egitimde de oldukga 6énemli bir yere sahiptir. Bu kadar
onemli olmasina ragmen matematik, zaman zaman okullarimizda 6grenciler tarafindan

yeterince taninmayan, korkulan ve kaygi duyulan bir ders haline gelebilmektedir.

Cocuklar matematigin soyut ve sayilardan olugsan yapisiyla karsilastiklarinda
genellikle matematigi zor ve sikici bulurlar. Ogretim siireglerinde yapilan yanhglar
nedeniyle matematiksel kavramlari ezberlemek ve sayfalar dolusu sayilarla bogusmak
durumunda kalirlar, matematigin goérsel ve yaratici haline pek rastlamazlar. Oysa
matematik, matematik dersinde ezberlenecek kurallar ve formillerden 6te gergcek hayatin

bir pargasidir (Radebaugh, 1981 akt. inal Kiziltepe ve ark., 2018).

Cocuklarin erken yaslardan itibaren matematikten keyif almalari, matematigin
dogasini tanimalari, hayatlarinda kullandiklari matematikle okul matematigini
iliskilendirerek hayatlarinda matematiksel distnceyi kullanabilmeleri icin okullarimizdaki

matematik 6gretimi yaklasimlarinin yeniden gézden gecirilmesi gerektigi distintlmektedir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) &grencilerin matematik

fikirleri iligkilendirebildiklerinde daha derin ve kalici anlayabildiklerini, bilgi ve becerileri



daha etkili uygulayabildiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin, 6grencilere matematigi
birbirinden bagimsiz, iliskisiz kurallar ve kavramlar olarak gérmek yerine, iliskilendirerek
¢6zim aramalari konusunda yardimci olmalari gerektigini vurgulamistir. Ayrica erken
matematik gelisiminde en &nemli iligskilendirmenin, &drencilerin kendi yasantilarindan
edindikleri informal matematik 6grenmeleriyle okuldaki égrendikleri matematik arasinda

oldugunu belirtmistir.

Yavuz Mumcu (2018.b) bireylerin matematigi gunlik yasamda kullanabilmeleri igin
matematigin dogasini anlamaya ve onun gunlik yagsamla iligskisini anlayabilmeye ihtiyag
duydugunu belirtmektedir. Matematigin yasamia iligkisinin farkinda olmayan 6grencilerin
matematige 6nem vermeyecegi, matematikle ilgili etkinlikleri anlamsiz ve gereksiz
gbrecegi, akademik performanslarinin disik olacagl ve gunlik yasamlarindaki olaylarla
iliski kuramayacaklari i¢cin de yasamlarinda matematigi etkili bir ara¢ olarak

kullanamayacaklarina deginmistir.

Cocuklarin gergek hayatlarinda matematigi kullanabilmeleri igin temel egitimin ilk
yillarindan itibaren matematigi gergek hayat baglamlarinda 6grenerek deneyimlemelerinin
oldukga dnemli oldugu disindimektedir. Bu noktada matematik icin dnemli becerilerden
biri olan matematigi gergek hayatla iligkilendirme (MGHIi) becerisinin gelistirimesi egitim
bilimciler ve d6gretmenler tarafindan 6nemsenmesi gereken bir durum olarak ortaya
¢ikmaktadir. Ulkemizde uygulanan Milli Egitim Bakanhg: ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi'nin  (MEB, 2018) ulasmaya c¢alistigi genel amaglarda da 6grencilerin
matematigin hayatin bir pargasi oldugunu kavrayarak matematiksel kavramlari gunlik
hayatta kullanabilmeleri amaclanmis, diger derslerle matematik dersinin iligkilendiriimesi

vurgulanmistir.

Alanyazin incelendiginde matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisiyle ilgili
calismalarin son yillarda giderek arttigi gorulmektedir. Calismalarda matematik
ogretiminde iligkilendirme becerisinin 6nemi ve kavramsal yapisi, ders kitaplarinda bu

beceriye yer verilme durumu, dgretmen ve 6gretmen adaylarinin bu beceriyle ilgili gorus



ve Onerilerinin incelendigi gorulmektedir. Bunlarin yaninda ayrica ogrencilerin
iliskilendirme becerisinin élglilmesine ve bu becerinin gelistiriimesine yonelik ¢calismalarin
da gerceklestirildigi goriimektedir (Akkus, 2008; Bingdlbali ve Coskun, 2016; Bulut 2015;
Coskun, 2013; Dilegelen, 2018; Garii ve Okumu, 2008; ilgar ve Giilten, 2013; Lee, 2012;
Ozdiner, 2021; Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017; Ozgen, 2013; Ozturan Sagirli ve ark., 2016;

Pirasa, 2016; Yavuz Mumcu, 2018).

Alanyazinda 6zellikle ulusal dizeyde gergek hayatla iliskilendirme ile ilgili yapilan
¢alismalar incelendiginde 6dretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarin daha yaygin oldugu,
ogrencilere yodnelik calismalarin da yodunlukla ortaokul ve Uzeri dizeyde ele alindigi
(Doruk ve Umay, 2011; Erturan, 2007; Gulten ve ark. 2009; Kayhan Altay ve ark., 2017;
Kdsece, 2020; Ozpinar, 2012; Sahin, 2019; Turan,2021), ilkokul dizeyindeki 6grencilere
yonelik ¢alismalarin (Ardic ve ark., 2019; Yenilmez ve Uysal, 2007) ise sinirli sayida

oldugu goérilmektedir.

iliskilendirme ile ilgili yapilan calismalarda, &zellikle égrencilerle uygulamaya
yonelik, siniflarda gergeklestiriliecek c¢alismalarin arttirlmasi gerektiginin  Gzerinde
durulmakta, etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve 6gretim sureclerine yeni alternatif yontemler
getiren caligmalarin yiratilmesi Onerilmektedir. (Akkus, 2008; Ardic ve ark., 2019;
Bingdlbali ve Coskun, 2016; Ece, 2021; Kayhan Altay ve ark., 2017; Lee, 2012; Mosvold,
2008; Ozturan Sagirli ve ark., 2016; Yavuz Mumcu, 2018; Yigit Koyunkaya ve ark., 2018).
Alanyazin incelendiginde ilkokul dizeyinde matematigi gercek hayatla iliskilendirme
becerisinin incelendidi caligmalarin sayisinin yeterli olmadigi gorulmektedir. Temel
egitimin erken yillarinda, ilkokul dizeyindeki 6grencilerin matematigi gergek hayatla nasil
iliskilendirdiklerinin  anlagilabilmesi ve bu becerinin nasil  geligtirilebileceginin
tartigilabilmesi icin uygulamaya yonelik calismalarin arttirlmasina ihtiya¢ oldugu

dusunulmektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi ilkokul diizeyinde 6grencilerin matematigi gercek

hayatla iliskilendirme becerilerinin incelenmesinde ve gelistiriimesinde etkinliklerin



cesitlendirimesi ve alternatif ydntemlerin gelistiriimesi ihtiyagc duyulan c¢alisma

konularindan biridir.

Cocuk edebiyati eserleri 6zellikle ilkokul dizeyindeki 6grenciler igin oldukga nitelikli
ve cesitli etkinlik ve dgrenme deneyimi olanaklari saglayabilmektedir. Cocuk edebiyati
eserlerinin matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerilerinin incelenmesinde ve
geligtiiimesinde de kullanilabilecedi dustnulmektedir. Cocuk kitaplari icerdikleri
matematik kavramlariyla, cocuklarin hikdyeden aldigi zevki azaltmadan, matematik ile
matematigin dogal olarak kaynaklandigi gercek yasam durumlari arasinda iligski kurmak
igin kullanilabilir. Ogrencilerin okuldaki matematik 6grenmeleriyle, gergek yagam durumlari
arasindaki iliskileri fark edebilmelerine yardimci olur (Hong, 1996; Patterson, 1999).
Burnett ve Wichman (1997) da bu iki alanin butunlestiriimesinin derslerde 6grencilere
gercek yasamdaki gibi daha dogal 6grenme olanaklari sundugunu belirtmistir. Alanyazin
incelendiginde matematik ve g¢ocuk edebiyati ile ilgili uluslararasi diizeyde arastirmalarin
¢ok yaygin olmasina karsin ulusal dizeyde bu konudaki ¢alismalarin yeterince yaygin
olmadigi gorulmektedir (Anderson ve ark. 2005; Burnett ve Wichman, 1997; Burns, 2005;
Casey ve ark., 2004; Chae, 2004; Hong 1996; Jenner ve Anderson, 2000; Lightsey, 1996;

Patterson,1999; Van Den Heuvel-Panhuizen ve Van Den Boogaard, 2008; White, 2003).

Bu dusuncelerden hareketle bu arastirmada ilkokul 3. sinif &grencilerinin
matematigi gercek hayatla iligkilendirmelerinin incelenmesinde; ilkokul o&grencilerinin
ilgileri de dikkate alinarak, barindirdiklari zengin, nitelikli ve ilgi gekici icerikler ile gocuk
edebiyati eserlerinin kullaniimasina karar verilmigtir. Arastirmada ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerileri, cocuk edebiyati eserleri
baglaminda vyedi haftalik uygulama slrecinde ayrintili bir sekilde incelenmesi

amagclanmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmada c¢ocuk edebiyati eserleri baglaminda ilkokul 3. sinif dgrencilerinin

matematigi gercek hayatla iliskilendirmelerinin, matematik dersi 6grenme alanlarina,



iliskilendirme diizeylerine ve matematigi gergek hayatla iliskilendirme (MGHI) becerisi alt
bilesenlerine gére ayrintili bir sekilde incelenmesi amaclanmaktadir. ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin matematikte edinmeleri gereken, 6énemli becerilerden biri olan matematigi
gercek hayatla iliskilendirmenin derinlemesine incelenmesinin; ilkokul dizeyinde bu
becerinin gelisiminin degerlendirilip desteklenebilmesi agisindan alana katkida bulunacagi

dusinUtlmektedir.

Arastirma; temel egitimin ilk yillari olan ilkokul donemine yonelik olmasi agisindan
da onem arz etmektedir. Arastirmada ilkokul 6grencilerinin matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerilerinin incelenmesinin ilkokulun olabildigince erken yillarinda yapilmasi
amaglanmis ama bir yandan da arastirmanin yurutilecegi sinif diizeyine karar verilirken
ogrencilerin temel okuma becerilerinin, matematik bilgi ve becerilerini edinildigi bir sinif
diizeyi secilmesine dikkat edilmistir. ilkokulun ilk iki yilinda bu temel bilgi ve becerilerin
edinilmis olacagi duslincesiyle arastirmanin Uglncl sinif dizeyinde ydrutilmesine karar
verilmistir. ilkokulda yapiimasi, matematigi karsi olumsuz tutum gelistirilmesinin,
matematik kaygisi ya da korkusu olusumunun Kklguk vyaslardan itibaren o6nune
gecilmesine, matematigin sevilmesi, degerli ve anlamli oldugunun anlasilmasina olanak
saglayabilmesi acisindan onemlidir. Ayrica arastirmada ilkokul duzeyindeki 6grencilerin
ilgileri gozetilerek ¢ocuk edebiyati eserleri kullaniimistir. Cocuk edebiyati eserlerinin
ilkokul duzeyi derslerinde 6gretim materyalleri olarak kullaniimasinin etkili ve ilgi ¢ekici

olabilecegi dusinulmektedir.

iliskilendirme ile ilgili calismalarda (Bingdlbali ve Coskun, 2016; Kayhan Altay ve
ark. 2017; Ozgen, 2016) alanyazinda matematikte iligkilendirme becerisinin énemine
degdinilmesine ragmen bu konudaki sinif i¢i uygulamalara ve o6zellikle 6gdrencilerin bu
becerileri kullanmalariyla ilgili calismalarin eksikligine deginilmigtir. Aragtirma uygulamaya
yonelik olmasi agisindan da o6nem arz etmektedir. Arastirmanin ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin - matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerilerinin  incelenip

geligtiriimesinde arastirmacilara ve 6gretmenlere katkisi olacagi dusinidlmektedir.



Arastirma Problemi

Arastirmada belirtilen amag cercevesinde 3. sinif 6grencilerinin matematigi gercek
hayatla iliskilendirme becerileri incelenmekte, asagida belirtilen problem ve alt

problemlere yanit aranmaya ¢alisiimaktadir.

ilkokul 3. sinif dgrencilerinin gocuk edebiyati eserleri baglaminda matematigi

gercek hayatla iliskilendirme becerileri nasildir?
Alt problemler:

1. Ogrencilerin gocuk edebiyati eserleri baglaminda matematigi gergek hayatla

iliskilendirme becerileri matematik dersi 6grenme alanlarina gére nasildir?

2. Ogrencilerin gocuk edebiyati eserleri baglaminda matematigi gercek hayatla

iliskilendirme becerileri, iliskilendirme dizeyine goére nasildir?

3. Ogrencilerin gocuk edebiyati eserleri baglaminda matematigi gercek hayatla

iliskilendirme becerileri bu becerinin alt bilesenlerine gore nasildir?

4. Cocuk edebiyati eserleri matematigi gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik nasil
baglamlar barindirmaktadir, bu baglamlar matematikte hangi 6grenme alanlar ile
iliskilendirilebilir?

Sayiltilar

Aragtirmada katihmcilarin uygulamalar sirasinda dusincelerini yansitacak sekilde,
samimiyetle goruglerini bildirdikleri varsayillmaktadir.
Sinirhliklar

1. Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde gerceklestirilen 7

haftalik uygulamalarla sinirlandiriimistir.

2. Aragtirma izmir ilinde yer alan bir ilkokulda dgrenim goren internet erisiminde

sorun yasamayan, on bes uclincu sinif dgrencisinden elde edilen veriler ile sinirlidir.



3. Arastirma uygulamalarda kullanilan yedi c¢ocuk edebiyati eseri ile

sinirlandiriimistir.

4. Bu arastirmanin verileri pandemi kosullarindan kaynakli olarak uzaktan egitim

uygulamalarinda, ¢evrimici ortamda elde edilmis olmalariyla sinirlidir.

Tanimlar
Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme

Matematik ve gergek hayat arasinda iligki kurabilmedir ve bu iliskilendirme targ;
matematiksel kavramlara gergek hayattan sozel ornekler verme ile matematiksel
kavramlari bir baglam icerisinde ele alma gibi iki alt bilesen seklinde ele alinabilmektedir
(Bingdlbali ve Coskun, 2016). Bu arastirmada matematigi gercek hayatla iligkilendirme,
gercek hayattaki durum ve olaylardaki matematik unsurlari ayirt ederek, bunlari matematik
dersinde Ogrenilen konular arasinda iligkiler kurabilme, gercek hayatta matematigi
kullanmaya ihtiya¢ duydugunu fark etme, gerekli durumlarda okulda 6grenilen matematik

bilgi becerileri gergek hayatta kullanabilme seklinde ele alinmaktadir.
Gergek Hayat

Uluslararas!i alanyazinda matematigi gercek hayatla iligkilendirme ile ilgili
arastirmalarda gunlik yasam (daily life), gercek hayat (real life), gunlik matematik
(everyday mathematic) gibi gesitli kavram ve terimler kullaniimaktadir. Gergek hayat
terimi okul ve sinif digindaki fiziksel dunyay: ifade etmektedir (Mosvold, 2005). Bu
arastirmada matematigi gergek hayatla iliskilendirme becerisinde “gercek hayat” teriminin
kullaniimasi tercih edilmigtir. Arastirmada “gercek hayat” ifadesi, bireylerin okul ve sinif
disindaki yasamlarinda deneyimledikleri, karsilastiklari ya da karsilasabilecekleri unsur,

durum ve olaylari kapsamaktadir.
Matematigi Gercek Hayatla iliskilendirme Diizeyi

Garii ve Okumu (2008) gergek hayatta matematigin belirgin/agik (explicit) ve

ortik/gémald (implicittembedded) kullanim durumlari oldugunu ortaya koymaktadir. Bu



arastirmada gercek hayatta iliskilendirilen matematiksel durumun niteliginden hareketle
MGHI beceri diizeyi olarak iki diizey tanimlanmaktadir. Bu diizeyler belirgin ve 6rtiik

olarak iki diizeyde ele alinmaktadir.
Matematigi Gergek Hayatla Belirgin Diizeyde iligkilendirme

Garii ve Okumu (2008) gercek hayatta matematigin belirgin/acik (explicit) kullanim
durumlari oldugunu ortaya koymaktadir. Buradan hareketle bu arastirmada matematigi
gercek hayatla belirgin dlizeyde iliskilendirme, gercek hayattaki agikga gorilebilen,
belirgin matematiksel durum ve olaylarla matematik dersinde 6grenilen konular arasinda
yuzeysel iligkiler kurma olarak tanimlanmaktadir. Yani gergek hayattaki durum ve
olaylarda sadece belirgin bir sekilde gérinen sayilar, geometrik sekiller, 6lcme ve verilerle

ilgili unsurlari matematik ile iliskilendirmedir.
Matematigi Gergek Hayatla Ortiik Diizeyde iliskilendirme

Garii ve Okumu (2008) gercek hayatta matematigin  6rtik/gémuld
(implicittembedded) kullanim durumlari oldugunu da ortaya koymaktadir. Buradan
hareketle bu arastirmada matematigi gercek hayatla ortik dizeyde iliskilendirme, gercek
hayatta agikca ve dogrudan gérinmeyen matematiksel durum ve olaylarla matematik
dersinde o6grenilen konular arasinda derin kavramsal dizeyde iligkiler kurma olarak
tanimlanmaktadir. Yani kavramsal dizeyde matematiksel anlamayi gerektiren, gercek
hayattaki durum ve olaylarda ortik sekilde temsil edilen matematiksel unsurlari fark
ederek, matematikle derinlikli iliskiler kurmadir. Arastirmada matematigi gercek hayatla
ortik dizeyde iliskilendirme, belirgin diizeyde iliskilendirmeden daha ileri bir asama olarak

tanimlanmaktadir.
Cocuk Edebiyati

Gocuk edebiyati, bireylerin erken gocukluklarindan ergenlik dénemlerinin sonuna
kadar olan surecgte, onlarin duygularini ve diguncelerini sanatsal niteligi olan dilsel ve

gorsel iletilerle gelistiren, destekleyen Uriinlere verilen genel addir (Sever, 2008).



Baglam

Tidrk Dil Kurumu (TDK, 2022) taniminda baglam; herhangi bir olgudaki olaylar,
durumlar, iligkiler 6rglist veya baglantisi olarak tanimlanmaktadir. Baglamlar, matematikle
gercek hayati iligkilendirmeyi saglayan temel araglardan biridir (Yanik, 2017). Bu
arastirmada da baglam olay, durum ve iligkiler 6rgust olarak ele alinmakta, cocuk
edebiyati eserlerinin gorselleri, icerikleri ve sbzclkleriyle betimlenmis baglamlar gercek

hayatla iliskilendirmenin incelenmesinde kullaniimaktadir.
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Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu boélim arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili arastirmalar olmak Uzere iki
kisimdan olusmaktadir. ilk kisimda matematik ve matematigi giinliik hayatla iligkilendirme
becerisi ile gocuk edebiyati ve matematikle ilgili kavramsal gcergeve sunulmaktadir. ikinci
kisimda ise matematigi gercek hayatla iliskilendirme ile matematik ve gocuk edebiyati ile

ilgili arastirmalar iki baslik halinde sunulmaktadir.

Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu arastirmanin amaci ilkokul &grencilerinin  matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerilerinin  ¢ocuk edebiyati eserleri baglamlarinda ayrintili olarak
incelenmesidir. Bunun ic¢in ilgili alanyazin taranmis matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerisinin yapisi, alt bilesenleri ve nasil incelenebilecegine dair kavramsal
gerceveler belirlenmis, 6grencilerin bu becerilerine iliskin elde edilen bu veriler yine ayni
kavramsal cergeveler yardimiyla analiz edilmigtir. Arastirmada ayrica bu becerinin
incelenmesinde ¢ocuk edebiyati eserleri kullaniimistir. Bu suregte alanyazin taranarak
cocuk edebiyatinin matematik derslerinde kullanimiyla ilgili yontemler ve kullanilacak
kitaplarin belirlenmesi ile ilgili yaklagsimlar incelenmistir. Bu bdlimde arastirmanin
tasarlanmasinda yararlanilan alanyazin taramalarindan elde edilen arastirmanin kuramsal

temeline yer verilmektedir.
Matematik ve Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme Becerisi

Matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisinin bireylerin matematigi nasil
tanimladiklari, nasil algiladiklari ve ne kadar tanidiklariyla yakindan ilgili oldugu
duguncesiyle bu boliumde oOncelikle matematigin ne olduguna ve hayatimizda ne ifade

ettigine deginilmektedir.

Matematigi Tanimak. Matematik kimileri igin korkutucu, kimileri i¢in keyifli bir ders,

kimileri icin hayatin icinde sdrekli kullanilan bir dlisiince bigimi, kimileri iginse kurallari olan
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islemler, formuller, soyut/somut kavramlar toplamidir. Umay (2002), matematigi severek,
anlayarak 6grenmenin ancak matematigi dogru tanimakla baslayabilecegini belirtmis,

matematigi tanimanin énemini vurgulamistir.

Matematigi dogru taniyabilmek, matematigin ne oldugu ve kapsami Uzerine
dusinmeyi gerektirmektedir. Matematigi tanimlamanin zor oldugunu belirten Umay
(2007), matematigin kendine 6zgl yasalari kurallari olan, kavramlari herkes tarafindan
kabul goéren, kesin, akilci, estetik yani olan bir sanat ya da bilim dali oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte kendine 6zgu sembol ve kurallariyla, mantikli digtinmenin,
akil yariatmenin, problemleri belirlemenin ve ¢6zim tretmenin dili, insanlarin zihinlerindeki

kavramlari ve kurallariyla anlam kazanan bir iletisim sistemi oldugunu da vurgulamistir.

Radebaugh (1981 akt. inal Kiziltepe ve ark., 2018) da matematigin iyi taninip
anlasilabilmesinin 6nemini vurgulamis; matematigin bireylerdeki, akil yuritme, tahmin
etme, gerekgeli disinme, problem c¢dzme gibi becerileri destekleyerek dislinmeyi
geligtirebilmesi icin matematigin iyi taninip anlasilabilmesine ve matematik 6gretiminin
nasil ele alindigina bagl oldugunu belirtmistir. Baki (1996) okullarda gergeklestirilen
matematik derslerine yonelik olarak okul matematiginin nasil ele alinmasi gerektigini
degerlendirdigi calismasinda, okullarda matematik derslerinin igeriginin nasil olmasi
gerektigine ve bu icerigin nasil 6gretilmesi gerektigine yer vermektedir. Matematigin
ogrencilerin etrafindaki dinyay! anlamalarina yardim edebilmesi, 6grencilerin matematik
anlayiglarinin ve matematiksel digunmelerinin gelistirilebilmesinin kurallar ve yontemleri
ezberlemeleri, hesaplamalari dogru yapmalariyla dedil ancak matematik derslerinde
kavram ve iligkilere dnem verilmesiyle mumkun olabilecegini belirtmektedir. Wilburne ve
ark. (2011) ise matematigin, islemleri yapabilmek igin ezberlenen bilgiler ve kurallarin ¢ok
daha otesinde, yuzyillardir insanlarin gercek ve soyut problemleri taniyip ¢dzmekte

kullandiklari, bakis agilarini genisleten olanaklar sunan yapisina deginmistir.

Yukarida da deginildigi gibi matematik yeterince taninip anlagiimadiginda,

matematigin kendine 6zgli sembol ve kavramlariyla bir dil oldugu, akil yuritme ve
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gerekgeli disinme gibi yasamsal becerileri destekleyerek disinmeyi gelistirebildigi g6z
ardi edildiginde matematik, sadece islemsel bilgilerin 6grenildigi, formullerin ezberlendigi
sevilmeyen zorlanilan bir ders haline gelebilmektedir. Alanyazinda 6égrenci, 6gretmen ve
o6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismalar incelendiginde katilimcilarin matematigi daha ¢ok
sayllar, zaman, para, hesaplama ve geometrik sekillerle sinirli algiladiklari séylenebilir
(Boyd, 2016; Garii ve Okumu, 2008; Jorquera, 2013; Kayhan Altay ve ark., 2017; Lee,
2012; Umay, 2003.a). Ailelerin de matematije bakis agisini ortaya koymasi agisindan
Jorquera (2013)'nin galismasi 6nemlidir. Ailelerin matematik konusmalarinin incelendigi
¢alismada katilimcilarin konugsmalarda matematiksel olarak siklikla sayilar, sira sayilari ve

zamanla iliskili sayilara degindigini belirtmistir.

Ogretmenlerin matematige olan yaklagimlarinin okullardaki matematik derslerinin
niteligini etkiledigi dusunulmektedir. Matematigi sadece sayilar, islemler, sekiller ve
Olgmeyle sinirli ele almanin, matematik 6grenme ve 6gretimini olumsuz etkileyebildigi, bu
bakigla gerceklestirilien 6gretimin de o6grencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinin
gelisimini desteklemede yetersiz kalabilecegi dusinilmektedir. Ozellikle okulun ilk
yillarinda  &grencilere  matematigi dogru tanitabilmek, yasam deneyimleriyle
iliskilendirilerek matematik bilgi ve becerilerinin gelisimini desteklemek, matematik
etkinliklerinde gergek yasam baglamlari kullanmak, égrencilerin matematigi sevmelerine

ve yagsamlarinda matematigi kullanabilmelerine katki saglayacaktir.

Umay (2003), matematigin sadece hesaplamalarla degil bundan ¢ok daha o&te
kavramlariyla ve dusunme bicimiyle gunluk yasamdan alacagimiz herhangi bir kesitte
kolayca gorulebilecegini belirtmis ve matematigin gunluk yagsamimizdaki yerini asagidaki

gibi ifade etmistir.

Matematik genellikle "okulda gérulen, kendine 6zgu isaretler, semboller kullanan,
sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders” olarak algilansa da matematik goktan
gunlik yasamlarimiza sizmig, okula giden, gitmeyen herkes igin dogdugu andan

itibaren yasamin bir pargasi olmustur (King, 1998; Sertdz, 1999 akt. Umay,
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2003.a). Hem de yalnizca aligveriste ya da saate bakarken oldugu gibi sayilarla,
hesaplamalarla ilgili olarak degil, bundan ¢ok daha 6te, kavramlariyla, disinme
bicimiyle de yasamlarimizdaki yerini almistir. "Sabah", "daha &nce", "kisa

zamanda", "yaninda", "ortasinda", "icinde", "disinda", "az”, “cok", "azaldI",
"cogaldi”, "uzun boylu", "daha esmer" ve daha bunlar gibi her gin onlarca kez
kullanilan pek ¢ok kavram dogrudan matematik igerir. Cinki bu kavramlar miktar,
karsilastirma, siralama, islem, 6lcli, konum ifade eder. Yalniz bu da degil, sorunlari
algilayisimiz, Urettigimiz ¢ézUmler, gbéze alinacak risklerin ya da olasiliklarin
hesabl da hep yasam igindeki matematigi olusturur. Bu durum ginlik yasamdan

alinan herhangi bir kesitte kolayca gorulebilir (Sperry Smith, 1996; NCTM, 2000

akt. Umay, 2003.a, s.194).

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics, 2000 akt. Shatzer, 2008), 6grencilerin matematik derslerinde daha c¢ok
okumalarini, yazmalarini, ddsUncelerini tartismalarini ve matematiksel fikirleri gercgek
dinya baglaminda 6drenmelerini dnermektedir. Burada okumak, yazmak ve dusuncelerin
paylasiimasi gibi matematik dersleri ile pek de iliskili olarak digtintilmeyen 6neriler dikkat
cekmektedir. Bu 6neriler dogrultusunda okullarda gercgeklestirilien matematik etkinliklerinin
yeniden gbzden gegirilerek uygulanmasi 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinin

desteklenmesinde daha etkili 3grenme ortamlari olusturabilecektir.

Daha etkili 6grenme ortamlari olabilmeleri i¢cin matematik derslerinin, sadece
matematiksel bilgi ve igerik becerilerine odaklanmig uygulamalar yerine sure¢ becerilerinin
de ayni dnemle ele alindi§i uygulamalarla zenginlestirimesi gereklidir. Ogrencilerin akil
yuritme, problem ¢dzme gibi yasam becerilerini gelistirebilmelerine, gercek yasamla
iliskilendirmeler yapilabilmelerine, karsilastiklari baglam ve durumlarda matematik bilgi ve
becerilerini kullanabilmelerine olanak saglayan, diger derslerle iligkilerin kuruldugu etkili
matematik dersleri planlanmalidir. Bu slre¢ 6grencilerin matematiksel igerikleri 6grenirken

ayni zamanda matematigin gercek hayatta kullanabilme, okul matematigi ile gercek hayat
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arasinda iligkiler kurabilme, dustncelerini ifade edebilme, akil yuritme, tahmin etme ve

problem ¢ézme gibi becerilerini de gelistirecektir.

Yukarida da deginildigi gibi matematigi tanimak, anlamak, sevmek ve
matematiksel bilgi ve becerileri gercek hayatta kullanabilmek Uzerine dugunip
tartisildiginda 6nimize en sik ¢ikan, matematik 6grenme ve 6gretme sureclerinde énemli
bir yeri ve roli olan kavram ve becerilerden birisinin matematigi gercek hayatla
iliskilendirme oldugu gorilmektedir. Asagidaki bolimde bu becerinin énemi ve yapisina

yer verilmektedir.

Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme Becerisinin Onemi ve Yapisi.
Matematik egitimi alanyazininda iliskilendirme kavraminin anlama ve beceri olmak Uzere
iki temada ele alindigina deginen Bingdlbali ve Coskun (2016), matematiksel anlamanin
Skemp (1976 akt. Bingolbali ve Cogskun, 2016) tarafindan ortaya kondugu gibi iliskisel ve
islemsel anlama olmak Uzere iki tarinin olduguna deginmistir. Skemp (1976 akt.
Bingdlbali ve Cogkun, 2016) iliskisel anlamayi, kavramlarin sadece kendi Ozelliklerini
degil, diger kavramlarla iligskiler kurarak 6égrenilen bir anlama tiri oldugunu ifade etmistir.
islemsel anlamayi ise nedenlerinin anlagilmadan kurallarla islem yapabilmeyi iceren bir
anlama tir(l olarak ifade etmistir. Yavuz Mumcu (2018.a) iligkilendirmeyi, lliskisel
dusunme ve iligkisel anlama slreclerinde bireyin kullandigi matematik becerisi olarak ele

almistir.

iliskisel anlama temeline dayandigi dislnilen, matematik 6grenme ve 6Jretme
sureglerinde 6nemli bir yeri ve roli olan iliskilendirme becerisine matematik egitimi
alanyazininda son yillarda siklikla yer verildigi gorulmektedir. Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) matematik egitimcileri icin yoénergeler iceren ve
rehberlik niteliginde olan matematik ilke ve standartlarini yayinlamistir. Burada okul
matematigi standartlari igerik ve sure¢ standartlari olmak Uzere iki baglikta ele alinmistir.
Sayi ve islemler, Cebir, Geometri, Olcme, Veri analizi ve olasilik olarak bes icerik

standarti, problem ¢6zme, akil yuritme ve ispat, iletisim, iliskilendirme ve temsil olarak da,
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matematik 6gretiminde edinilmesi gereken becerileri ifade eden, bes slre¢ standarti
oldugunu ortaya koymustur. Van De Walle, ve ark. (2013) sire¢ standartlarinin
ogrencilerin kazanmalari ve kullanmalari gereken matematiksel bilgiye paralel olan
matematiksel suregleri ifade ettigini belirtir. Bunlarin matematik 6gretim programinda ayri
6grenme alani veya alt 6grenme alani olarak goérilmemesi gerektigini, ‘matematik
yapmanin’ butin sdreclerini veya yontemlerini belirledigini bu sebeple matematik
o6greniminin ve 6gretiminin tamamlayici bilesenleri olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmigti. Umay’a (2007) gore icerik standartlari 6grencilerin 6grenmesi gereken
matematik icerigi, sure¢ standartlari ise icerigi kavrama ve kullanma yollaridir ve i¢ ice
gecerek birbirini tamamlamaktadir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000)
sure¢ standartlarindan biri olan iliskilendirme becerisine dair, dgrencilerin matematik

fikirleri iliskilendirebildiklerinde daha derin ve kalici anlayabildiklerini belirtmistir.

Yukarida énemine deginilen iligkilendirme becerisinin daha iyi anlasilabilmesi ve
daha ayrintili incelenebilmesi igin alanyazinda bu becerinin tlrlerine ve bilesenlerine dair

ortaya konan dusunceleri incelemek gerekmektedir.

Matematiksel iligkilendirmenin siniflandiriimasiyla ilgili galismalara deginen Ozgen
(2013) bu galigmalarda zaman zaman farkli siniflandirmalar yapilsa da; matematigi kendi
icinde iliskilendirme (MKIii), farkli disiplinlerle iliskilendirme (FDIi) ve glnlik yasamla
liskilendirme ~ (GYI) olarak siniflandirmanin  aragtirmalarda  ortak  oldugunun

soylenebilecegini belirtmigstir.

Bingdlbali ve Cogkun (2016) 6gretmenlerin matematik derslerinde iliskilendirme
becerisinin geligsimini destekleyebilmelerine yardimci olmak amaciyla iliskilendirme
becerisinin bilesenlerine dair kavramsal c¢ergceve ortaya koydugu calismalarinda bu
bilesenlerin iliskilendirme becerisinin icerigini olusturdugunu belirtmis ve bilesenleri
asagidaki gibi ele almigtir.

“lliskilendirme Becerisi icin Kavramsal Cerceve

1. Kavramlar arasi iligkilendirme
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1.1. Kavramla diger kavramlar arasinda iligki kurma

1.2. Kavram ile alt kavramlari ve alt kavramlarin kendi arasinda iliski kurma
2. Kavramin farkl gésterimleri arasinda iliskilendirme

3. Gergek hayatla iligkilendirme

3.1. Kavrami bir baglam icerisinde ele alma

3.2. Gergek hayattan sozel 6rnek verme (gergcek hayat iligkileri, karsilasilan ya da
karsilasma ihtimali olan durumlar olarak ele alinmaktadir.)

4. Farkli disiplinlerle iligkilendirme
4.1. Kavrami farkl bir disiplin baglami icerisinde ele alma

4.2. Farkli disiplinlerle iliskilendirmenin s6zel dérneklerle ifade edilmesi” (Bingolbali
ve Coskun, 2016; s.235).

Yavuz Mumcu (2018.a) matematiksel iliskilendirmeyi butlnlukli olarak ele aldigi

¢alismasinda Bingdlbali ve Cogkun’un (2016) kuramsal yapisini temel almis ve daha

genel bir yapida tekrar ifade ettigini belirtmistir. Ortaya koydugu kavramsal cerceveye

Sekil 1°de yer verilmigtir.

iliskilendirme Becerisi igin Kavramsal Cergeve.

\

Matematiksel fiskilendirme

/
Matematigi kendi iginde tigkiendirme Matematigi farkh alanlarla tiskilendirme
Farkh gosterimler arast disklendime  Kavramlar aras: fiskilendirme / \
/ \ Matematigi gergek vasamla Matematigi farkh disiplmlerle
Kavram farkh | Kavramu onctl iisklendirme ligkilendirme
kavramlarla kavramlarla \
digdendime | fiskdendime / \ /
Matematiksel kavramlan .\13(«:3' mﬁ Matematiksel
ik gergex yay Matematiksel kavramlann farkh
gergek yasam kullanimma drnek kavramlan farkh 24 -
durumlannda kulanma g Aivanan tariC. | disiplnlerde
g dsplnlerde | folanuna oonek
kullanma gosterme

(Yavuz Mumcu 2018.a, s.214)

Sekil 1'de goruldigu gibi Yavuz Mumcu (2018.a) iliskilendirme becerisini;

matematigi kendi iginde ve farkh alanlarla iligkilendirme olmak Uzere iki kategoride

siniflandirmigtir. Matematigi gercek yasamla iligkilendirmeyi farkli alanlarla iligkilendirme
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basliginda ele almis ve matematik kavramlarini gergek yasamda kullanma ve kullanimina

ornek gosterme olmak lzere iki bilesen halinde incelemistir.

Bingolbali ve Coskun (2016) iliskilendirme becerisini dort ayri bilesen halinde ele almis ve
bu bilesenlerin daha iyi anlagiimasi ve operasyonel hale gelmesi icin gosterge ve
ornekleriyle birlikte bir tabloda sunmustur. Asagida yer alan Tablo 2'de Bingoélbali ve
Coskun (2016)'nin hazirladigi iligskilendirme becerisinin bilesenlerinden bu arastirmanin

konusu olan gergek hayatla iliskilendirme bilesenlerine ait géstergelere yer verilmistir.

Tablo 1

lliskilendirme Becerisi Bilesenleri ve Géstergeleri

Ana Bilesen  Alt bilesen Géstergeler Ornek
Gergek Kavrami bir Gercek hayat “Sinifimizdaki kiz ve erkek
baglam igerisinde  baglami iceren ogrencilerin yaslarinin aritmetik

hayatla ele alma problem veya 6érnek  ortalamalari arasindaki fark
kullaniimasi kactir?”

iliskilendirme Somut modeller veya “-10 sayisi birine 10 lira borglu
simulasyonlar olmak gibidir. +10 sayisi
Uzerinden 6gretim cebimizde 10 lira olmasi gibidir.”
yapilmasi “Esitlik kavraminin terazi (somut

veya simulasyonu) kavrami
Uzerinden anlatiimasi”

Gercek hayattan ~ Kavram/ifade ile “Yansima, dénme ve Oteleme

sbézel 6rnek gercek hayat hareketleriyle yapilan

verme iliskisinin sadece suslemeleri evimizdeki hali
s6zel olarak desenlerinde, Osmanli Mimari
belirtiimesi eserlerinde gorebiliriz.”

Bingdlbali ve Cogkun (2016, s. 241)

Yukarida da belirtildigi gibi gercek hayatla iliskilendirme becerisi her iki ¢galismada
da iki alt bilesende ele alinmaktadir. Gergek hayattan érnek verme alt bileseninin her iki
calismada da ortak olarak ele alindigi gérulmektedir. Bingodlbali ve Coskun (2016) kavrami
bir baglam icerisinde ele almayi ikinci alt bilesen olarak tanimlamistir. Yavuz Mumcu
(2018.a) ise ikinci alt bilesen olarak matematiksel kavramlari gergek yasam durumlarinda

kullanma olarak tanimlamistir.
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Bu calismada kapsaminda dgrencilerin matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerilerinin incelenmesinde bu beceri Bingdlbali ve Coskun (2016) tarafindan ortaya
konuldugu sekliyle ele alinmakta, kavrami bir baglam igerisinde ele alma ve gergek
hayattan sézel érnek verme alt bilesenleri gergevesinde incelenmektedir. Gergek hayattan
sbzel 6rnek verme alt bileseninde gercek hayat iliskisinin drneklerle belirtiimesini, kavrami
bir baglam icerisinde ele alma alt bileseni ise matematigin gercek hayatta kullanimina
ihtiyac duyuldugu ve kullanildiyi baglamlari 6rnek vermenin 6Otesinde daha anlamli

iliskilendirmeyi kapsamaktadir.

Matematik 6grenme slrecinde Onemli etkileri olan matematigi glnlik hayatla
iliskilendirme becerisinin alt bilesenlerinin ve kapsaminin iyi tanimlanmasi, bu becerinin
gelisiminin izlenebilmesi yani bir anlamda o6l¢llUp gelistirebilmesi icin olduk¢a 6nemli ve
gereklidir. Bu konuda alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde bu becerinin
gelisiminin incelenmesinde genellikle agik uglu sorularin kullanildigi gérilmektedir. Bu
sorularla 6grencilerin dogrudan matematikle iligkili yagsamdan érnekler vermeleri istenmis,
gunlik yasam durumlari verilerek 6grencilere bu durumlarin matematikle iliskisi sorulmus
ya da matematik kavram ya da konulari verilerek 6grencilerden bu kavramlara yonelik
yasamdan ornekler vermeleri istenmistir. (Ardi¢ ve ark. 2019; Késece, 2020; Ozgen, 2013;

Ozturan ve ark. 2016; Yavuz Mumcu, 2018.b; Yorulmaz ve Cokgaligkan, 2017)

Alanyazinda acik uglu sorularin kullanildigi ¢alismalarin yaninda bunlardan farkh
olarak bazi calismalarda gunlik yasam durumlari i¢in gorseller ya da metinlerin igine
sbzcuklerle vyerlegtirilen durumlarin kullanildigr da goérulmektedir. Ayrica bu beceri
incelenirken bazi calismalarda iligkilendirme becerisi duzeylerinin tanimlanarak
ogrencilerin genel iligkilendirme duzeylerinin belirlendigi gérilmektedir. Bazi ¢caligmalarda
ise gunlik yasamla iligkili durumlarin agik veya zayif igerikli matematiksel iligkiler ile ortuk
veya zengin icerikli matematiksel iligkiler olarak tanimlandigi gorulmektedir. Hem bu

becerinin incelenebilmesi hem de bu becerinin gelisiminin nasil desteklenebilecegi
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konusunda fikir vermesi adina asagida alanyazindaki bu beceriyi agik uglu sorulardan

farkl araclarla inceleyen ¢alismalarin bazilarina ayrintili bir sekilde yer verilmektedir.

Ozpinar (2012)'In calismasinda, matematik egitiminde becerilerin gelistiriimesine
6nem verilmesine ragmen becerilerin 6lcimU igin geligtirilmis bir aracin eksikligi
vurgulanmis ve ilkdégretim 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan &grencilerin problem ¢ézme,
iletisim, akil yuritme ve iligkilendirme gibi sire¢ becerilerinin degerlendirilebilmesi igin
gecerli ve guvenilir dlceklerin gelistiriimesi amaclanmistir. Glnlik yasamla ilgili 6lgek
maddeleri, “matematiksel kavramlari tanimlamak ic¢in gercek yasamdan &rnekler verir,
gercek yasam durumunu matematiksel dil ile ifade eder, elde ettigi ¢ézimleri gunlik
yasam durumu igin degerlendirir.” seklinde ifade edilmistir. Burada MGHi becerisine dair
“gercek yasam durumunu matematiksel dil ile ifade eder” kriteri diger ¢calismalardan farkli

olarak “matematiksel dille ifade etme “ye yer vermesi acisindan dikkat cekmektedir.

Doruk ve Umay (2011) 6. ve 7. sinif matematik dersinde 6grencilerin 6grendiklerini
gunlik yasama transfer etme becerilerini incelerken Umay(2003.a) tarafindan olusturulan,
icine matematikle iligkili unsurlarin yerlestirildigi kisa bir metni kullanmasi dikkat

cekmektedir.

Garii ve Okumu (2008)nun matematiksel iliskilendirmeyle ilgili durumlari agik
(explicit) ve gomulu (implicittembedded) olarak nitelendirmesiyle dikkat ¢eken
calismasinda, ogretmenlerin matematik iligkilerini dort kategoride incelemigtir. Bu
kategoriler; matematikle iligkisi olmayan durumlar, sayma ve hesaplamanin iligkili oldugu
durumlar, tahmin ve planlamanin iligkili oldugu durumlar ve gémali matematik durumlari.
Ayrica birden fazla matematik iligkisi iceren durumlarin oldudu raporlar da yiksek seviye
olarak ele almistir. Bu c¢alismada matematiksel iligkilendirmeyle ilgili durumlarin; agik
matematiksel iligkiler (hesaplamalar ve yemek tariflerindeki dlgimler vb.) ile géomuli
matematiksel iliskiler (teknolojide kullanilan matematik, barkod sistemi, trafik ydnetim

kurallari gibi) olarak ele alindigi goértimektedir.
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Kayhan Altay ve arkadaslarinin (2017) ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
matematigi glnlik hayat ile iliskilendirme becerilerine iliskin durumlarini ortaya koymayi
amagladiklari  calismalarinda diger calismalardan farklh olarak  matematikle
iliskilendirilebilecek durumlar icin gorselleri kullanmalari ve iligkilendirme becerisine dair
diizeyler ortaya koymalariyla dikkat cekmektedir. Olgekte desenli hali, piyango bileti, terzi,
duvar boyama, pazar yeri, cocuk parki, ucak koltuk numarasi ve otobus seferleri olmak
Uzere sekiz baglam gorseli kullanilmistir. Ogrencilerin matematiksel iliskilendirme
becerilerini tanimlayan genel kategoriler (dizeyler) olusturulmus ve doért iligkilendirme
dizeyi tanimlanmistir. Her bir 6grenci icin en fazla goézlenen iligkilendirme deseni
belirlenerek, o 6grencinin genel iligskilendirme dizeyleri (Dizey 0, Dizey 1 vb.) tespit
edilmistir. Matematiksel olmayan iligkilendirmeler Dizey 0, matematigin sadece
sayillardan, geometrik sekil veya cisimlerden ibaret oldugunu disunme Duzey 1 olarak
tanimlanmistir. Matematigi hesaplamalarla iliskilendirme yani gergcek hayat durumu
icerisindeki matematiksel unsurlari fark etmeye basglayip, bunlari sadece hesaplama
baglaminda disinme Duzey 2, matematiksel iliskilendirmeler yani gergcek hayat durumu

icerisindeki matematiksel unsurlari fark edip, bunu uygun terminolojiyi kullanarak

aciklayabilme de Duzey 3 olarak tanimlanmistir.

Yukarida da detayl olarak yer verildigi gibi alanyazinda matematigi gtinltik hayatla
iliskilendirme becerisinin incelenmesinde c¢esitli araclarin kullanildigi gorulmektedir. Bu
arastirmada yukarida deginilen arastirmalar 1sidinda ilkokul 6grencilerinin ilgi ve
diizeylerine uygunlugu gozetilerek MGHI becerilerinin incelenmesinde acik uglu
sorulardan farkli olarak, c¢ocuk edebiyati eserlerinin igerik, goérsel ve sdzciklerinin

kullaniimasina karar verilmistir.

Bu arastirmada ayrica; Garii ve Okumu (2008)'nun gercek hayatta matematigin
belirgin/acik (explicit) ve ortik/gémulu (implicit/embedded) kullanim durumlari oldugunu
belirttigi calismadan yola gikarak MGHi becerisi iki diizeyde ele alinmistir. Gergek hayatta

matematigin belirgin/acik (explicit) bir sekilde gorildugl durumlarin matematik dersinde
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6grenilen konularla iligkilendiriimesi belirgin diizeyde iligkilendirme olarak tanimlanmistir.
Gergcek hayatta acik bir sekilde gorilen sayilari, nesne ve varliklarin miktarlarini,
geometrik sekilleri, boy uzunlugunu, saat, para vb. unsurlari matematik derslerinde
Ogrenilen konularla ylzeysel bir sekilde iligkilendirme belirgin dizey olarak ele

alinmaktadir.

Gergek hayatta dogrudan goérilemeyen daha derin iligkiler barindiran durumlarin
matematik dersinde dgrenilen konularla iliskilendirilmesi ise 6rtiik dizeyde iligkilendirme
olarak tanimlanmistir. Gergek hayattaki, belirgin bir gekilde gorinmeyen, daha derin
kavramsal dizeyde matematiksel anlamayi gerektiren, matematiksel durumlari ayirt
ederek onlarla matematik konulari arasinda derin iligkiler kurma ortlk duzeyde
iliskilendirme olarak tanimlanmistir. Bu dlzey arastirmada belirgin iligkilendirmeden daha
ileri bir asama olarak tanimlanmakta, gercek hayatta ortik sekilde temsil edilen
matematiksel unsurlari fark edebilmeyi, ya da bdyle durumlarla matematik arasinda

derinlikli iligkiler kurabilmeyi kapsamaktadir.

Ornegin belirgin diizeyde iliskilendirme yapan birisi geometri 6grenme alaniyla ilgili
gercek yasamdan masanin veya dolabin seklini érnek verebilir. Ortiik diizeyde
iliskilendirme yapan birisi ise dolabin kapaklarinin simetrik olusunu ya da desenlerdeki,
yerdeki fayanslarin dizilimindeki geometrik értntlyl ornek verebilir. Matematigi gercek
hayatta kullanmayla ilgili belirgin dizeyde iligkilendirme yapan biri “is1§1 agarken kare prizi
kullaniyorum “seklinde geometriyi gergcek hayatta nerde kullandigini ylzeysel bir sekilde
aciklayabilir. Ortlik diizeyde iliskilendirme yapan biri ise daha derin iligkileri de fark ederek;
kare seklinde prizin duvara tam yerlestiriimesi icin duvarda agilan delikle uzunluklarinin
esit olmasi gerektigini, kenar uzunluklari arasinda fark ¢ok olursa duvarla priz arasinda
bosluk kalacagini, prizlerin duvardaki yerinin belirlenmesinde de matematigin kullanildigini
fark edebilir. Buradaki érneklerle de agiklandidi gibi bu aragtirmada MGHI becerisi diizey

olarak belirgin ve 6rtik olmak Uzere iki duzeyde incelenmektedir.
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Ogrenme ve Ogretme Siireglerinde Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme
Becerisi. Matematik derslerinde etkili 6grenme ve 6gretim surecinin olusturulmasinda,
matematigin gercek hayatla iliskilendiriimesinin énemli bir roli olduguna alanyazindaki
pek cok calismada (Akkus, 2008; Altay ve ark., 2017; Bingdlbali ve Cogkun, 2016;
Coskun, 2013; Garii ve Okumu, 2008; ilgar ve Giilten, 2013; Kdsece, 2020; Lee, 2012;

Umay 2007; Van De Walle ve ark. 2013) deginilmektedir.

Sadece sayilar ve hesaplamalar degil de butinlukli olarak gergek yasamin hemen
hemen her kesitinde bulunan, pek ¢ok durum ve olayda kullanilan matematikle okul
matematigi arasinda kurulacak iliski 6grencilerin matematigi btttnlUkIi olarak tanimalarini
saglayacak ve onlarin diisinme becerilerinin gelisimini destekleyebilecektir. Ogrencilerin
alisveriste yapilan hesaplamalar gibi gercek hayatta acik bir sekilde fark edilip
iliskilendirilebilen matematik kavram ve konularinin yaninda ortik iliskiler kurabilmeleri de
oldukga énemlidir. ilk bakista matematikle iliskisi fark ediimeyen dans ederken ya da
yerleri fayanslarla kaplarken kullanilan éruntller gibi 6rtik matematik durumlarinin da
matematik derslerinde iliskilendirilerek ele alinmasi 6grencilerin matematigi sevmelerini ve
matematiksel dislnceyi daha iyi tanimalarini saglayacaktir. Garii ve Okumu (2008)
gunlik yasamin parcgalari olan acgik ve ortuk matematik durumlarinin &gretmenler
tarafindan fark edilip bu iligkilendirmelerin siniflarda 6grencilerle yapilmasinin égrencilerin
matematigin derin anlamlarini kavramalari ve gunlik yasamimizin pek c¢ok alanindaki

rolinu fark edebilmeleri igin de gerekli olduguna deginmektedir.

Bingolbali ve Cogkun (2016), iliskilendirme becerisine yonelik yapilacak 6gretimin
onemini vurguladigi calismada, iliskilendirme becerisinin matematiksel slre¢ becerisi
olarak ele alinsa da bu becerinin daha genel anlamda bir yasam becerisi oldugunu
belirtmistir. Gergek hayatin bircok olay ve olguya iligkili bakmayi, disiinmeyi ve yasamayi
gerektirdigini, matematik derslerinde bu becerinin geligtiriimesinin 6grencinin gergek
hayata da hazirlanmasina katki sagladigini ve bunun yaninda bu becerinin

gelistiriimesinin 6grencilerin diger derslerindeki performanslarina da etki edebilecegini
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vurgulamaktadir. Benzer sekilde ilgar ve Giilten (2013) de bu becerinin matematik dersi
icin 6nemine dedinmekte; glnlik yasamla iligkiler kurulabilmesi i¢in olanaklar yaratmadan
matematigi 6gretmeye calismanin, onun anlasiimasini ve 6grenilmesini olumsuz yénde

etkileyecegini belirtmektedir.

Kayhan Altay ve ark.(2017), matematik derslerinde kural &gretiminden o6te
matematiksel kavramlarin anlamlari, gunlik hayattaki kullanim alanlari Gzerinde durulmasi
ve tartisiimasinin gerekliligine deginmekte, bunun 6zellikle kavramsal 6grenmeye olacak
katkisini belitmektedir. Matematik derslerinin bu sekilde ele alinmasi; 6grencilerin gtnlik
yasam icerisindeki matematigi fark edebilmesi, matematigin dogru taninmasi ve

kavramsal 6grenmelerin gerceklesmesi icin oldukga dnemlidir.

Matematigi gercek hayatla iligkilendirmenin; matematigi tanima, anlama,
kavramsal o0grenme ve matematik basarisi Uzerindeki olumlu etkilerinin yaninda
ogrencilerin duyussal 6zellikleri Uzerinde de olumlu etkileri olabilecegi distnutlmektedir.
Umay (2007) gunluk hayatta karsilagilan ve o6grencilerin 6grenmis olduklari bilgilerle
iligkisi kurularak ogretilen matematigin, 6grencilerde matematik korkusunun olugsmasini da
engelleyecegini belirtmistir. illgar ve Giilten (2013) de iliskilendirmenin tutumu olumlu
etkiledigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin matematik dersine olan, olusan veya olusturulan
onyargilardan siyrilip, matematige daha olumlu yaklasarak daha basarili olabilmeleri igin
matematigin gunlik yasamin vazgecilmez bir par¢asi oldugunun mutlaka benimsetilmesi

gerektigini soylemiglerdir.

Yukarida da deginildigi Gzere iligskilendirme becerisinin matematik 6grenme ve
Ogretme slrecine pek ¢ok katkisi bulunmaktadir. Alanyazinda vyapilan c¢alismalar
incelendiginde, matematigi iliskilendirme becerisinin gelistiriimesine yonelik calismalarin

ogrenciler Uzerindeki etkileri agagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Duyussal Ozelliklerini destekler ve matematige kargi olumlu bir tutum

gelistirmelerini saglar.
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e Glnlik yasamda matematigi kullanabilmelerini destekler.
o Akademik performanslarinin artmasini destekler.
e Ozellikle ilkokul diizeyinde soyut kavramlarin anlagiimasini kolaylagtirir.

¢ Anlamli ve kalici 6grenmeyi destekler.

Diger derslerle de iligkilendirerek butlnluklu bir sekilde 6grenmeyi destekler.

Yukarida da gorildiugu gibi matematik 6grenme ve dgretim sireci Uzerine pek ¢ok
olumlu katkisi olan matematigi gercek hayatla iligkilendirmeye MEB (2018) Matematik
Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya ¢alisti§i genel amaglarinda da yer veriimektedir.
Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar bolimuinde de iligkilendirmeye yer
verilmis, matematigin hayatin bir parcasi oldugunun unutulmamasi gerektigi belirtiimistir.
Gerek gercek hayatta karsilasilan gerekse Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi icinde yer
bulan ekmek israfi, geri donuasum, saglikli ve planli yagam, vergi bilinci, sosyal guvenlik
hak ve sorumluluklar gibi konu 6rnekleriyle matematigin gercek hayatla iliskilendiriimesi

Ozellikle vurgulanmistir.

Matematik egitiminde dnemli bir yere sahip olan iligkilendirme becerisinin 6nemi ve
geligtiriimesinin gerekliligi kabul gorse de d6grenme ve 6gretme slreclerinde bu becerinin
gelisimine yeterli ve etkili bir sekilde yer veriimedidi alanyazindaki ¢alismalarda da ortaya
konulmaktadir (Coskun, 2013; Cenberci ve Ozgen, 2021; Garii ve Okumu, 2008; Toptas,

2015).

Matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisine derslerde nasil yer verilecegi,
ogrencilerin bu becerinin geligsiminin nasil desteklenebilecedi Uzerine dugunilmesi
gerekmektedir. Yigit Koyunkaya ve ark. (2018) da okul matematigi ile gunlik hayatla
iliskilendirmelerle ilgili uygulamalarin nasil yapilabilecegine iligkin caligmalarin yeterli
olmadigini belirtmektedir. Uygulamalarin nasil yapilabilecegine dair fikir verebilmesi
amaciyla asagida alanyazindaki c¢alismalardan bu konudaki goris ve uygulama

orneklerine yer verilmektedir.
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Okul matematigi ile gunluk hayatla kurulan baglarin 6grencilerin matematiksel
bilgilerin guinlik hayatta kullanildiginin farkina varmasini sagladigina deginen Narli (2016)
derslerde anlamli ve etkili iliskilendirmelerin yapilabilmesi icin 6gretmenler ve 6grenciler
arasinda daha yakin ve ¢ok yénlu etkilesimin olmasi gerektigini vurgulamistir. Yetigkinler
tarafindan ¢ok agik olan iligkilerin égrenciler tarafindan acik ve anlasilir olamayabilecegi
icin 6gretmenlerin bu konudaki vyeterliliklerine ve rehberlik etmelerinin 6nemine
deginmigtir.

Garii ve Okumu (2008) bu noktada derslerde gercek hayatla matematik iliskisinin
kurulmasinda, kurulan iligkilerin niteliginin Gnemine deginmis, belirgin yani agik bir sekilde
fark edilebilen iliskilendirmelerin yaninda 6zellikle derin, agikga goérilmeyen matematiksel
iliskilendirmelerin de yapiimasinin gerekliligini belirtmistir. Ogrencilerin, ders kitaplarinda
yapilan baglantilarin 6tesinde matematigin sadece bir “dodru cevap’tan ¢ok daha fazlasi
oldugunu anlayabilmeleri i¢in onlarin gunlik yasamin bir parcasi olan o6rtik ve/veya
gbmulid  matematiksel uygulamalarin da anlasilabilecegi, matematik bilgisinin
sorgulanabilecegi bir yaklasima ihtiyaglari vardir (lverson, 2006 ve National Council of
Teachers of Mathematics, 2006 akt. Garii ve Okumu, 2008). Yagsamimizda matematik
kullaniminin acik olarak gorilebildigi durumlarin yaninda bilgisayar tasarimi ve mimarisi,
Uriin standardizasyonu, reklam grafikleri, spor ligleri icin sezonluk oyun programlarinin
hazirlanmasi ve saglik politikalari karar verme surecleri gibi matematigin agik olarak
gérilemedigi, gomuli (6rtilk) durumlar bulunmaktadir. Ogrencilerin  gémull  (6rtiik)
matematiksel durumlardaki matematigi kesfetmeye, matematigin sorularin dogru
cevabinin bulunmasinin 6tesinde, planlama, karar verme, teknoloji ve inovasyon gibi

alanlardaki roltnu fark edip iligkiler kurmaya ihtiyaclari vardir (Garii ve Okumu, 2008).

Yukarida da belirtildigi gibi matematik ile gercek hayat arasinda kurulan iligkilerin
niteligi olduk¢a 6nemlidir. Matematik dersleri, acik bir sekilde goérilebilen belirgin iligkilerin
yaninda, matematiksel distinmeyi gelistiren, daha derin iligkilendirmeleri gerektiren 6rtik

iligkilerle zenginlestiriimelidir. Bu noktada matematik derslerinde gercek hayatla degdinilen
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bu iliskilendirmelerin nasil yapilabilecegine disinmek ve bu konuda yapilan ¢alismalari
incelemek gerekmektedir. Gainsburg (2008 akt. Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017, s.7)
derslerde glnlik hayatla iligskilendirmenin nasil yapilabilecegiyle ilgili uygulamalari

asagidaki sekilde siniflandirmistir:

e Basit analojiler (6rn; negatif sayillari sifirn altindaki sicakliklarla

iliskilendirilmesi).
o Klasik problemler (6rn; ayni istasyondan kalkan trenler).

o Gergek veri analizleri (6rn; sinif arkadaslarinin boylarinin ortalamasinin

bulunmasi).

o Toplumda matematigin tartisiimasi (6rn; toplum algisini yénlendirme amagh

istatistiksel sonuclarin ¢arpitilmasi).

e Matematik kavramlari icin uygulamali goésterimler (6rn; duzglin cisimlerin

modelleri).

e Gergek olaylarin matematiksel modellenmesi (6rn; yilin belirli bir gina igin

yaklagik fonksiyon ifade etmek Uzere sicaklida yonelik bir formul yazma).

Uygulamalar yukarida da belirtildigi gibi; derslerde gergek verilerin incelenmesi,
gercek olaylarin modellenmesi, matematiksel kavramlarina yonelik zaman dlcima igin
saat, dikdortgen prizma icin ilag kutusu gibi uygulamali somut cisimlerin gdsterimi,
problem baglamlarinin gergcek hayattan secilmesi, asansoérdeki katlar ve negatif sayilarla
iliskilendirmesi gibi basit analojilerin kullanilmasi geklinde siniflandirabilmektedir. Yapilan
bu siniflandirmalarin yaninda uygulamalar sirasinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar
vardir. Ornegin glnlik yasamla iligkilendirme becerisi geligtirirlerken gerceklestirilen
uygulamalarda verilen Orneklerin ve kullanilacak materyallerin niteligi oldukgca 6nemlidir.
Bunlarin secgiminde &grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin, gegcmis yasantilarinin ve yasam
kosullarinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Polya (1962 akt. Yidit Koyunkaya, ve ark.

2018) gunluk yasamla iligkilendirmede verilecek &rneklerin iceriginin 6grenciler igin
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anlamli olmasi gerektigine deginmis ve verilen érneklerin dgrencilerin gergek hayatlarinda

karsilarina ¢ikan durumlari matematiksel olarak gérebilmelerini etkiledigini belirtmistir.

Boaler (1993) de derslerde kullanilan 6rneklerin ve baglamlarin dgrencilerin
yasadigl cevre ve kulturleri icinde anlamli olmasi gerektigini vurgulamistir. Derslerde
kullanilacak baglamlarin okul matematigine gergcek hayat boyutu kattigini belirtmis, gercek
hayatla okul matematigi arasindaki iligskilendirmelerde gercek hayattaki durumlari
yansitmayacak sekilde kusursuz sekilde tasarlanmig, otobis, teneke kutu, boya iceren
sorularin kullanilmasi yerine ¢ocugun kendi ¢evresi iginden gercek hayattaki haliyle,

gercekei durumlar iceren sorularin kullaniimasinin daha etkili olacagini belirmistir.

Brenner (2002) de matematik derslerinde gergekgi, anlamli tematik durumlarin
kullaniimasinin etkili oldugunu, 6grencilerin okul kantinleri igin pizza sirketi segme durumu
Uzerinden 6rneklendirmistir, derslerde 6grencilerin dustincelerini ifade etmelerinin, ¢ozim
yollarini tartismalarinin  énemini vurgulamistir. Ogrenci ve 6gretmen konusmalarin
analizinde o6grencilerin problemlerin ¢ézimine dair dustncelerini gundelik dille
tartismalarinin, problem c¢ézimlerinin sézel ifadelerinin onlari matematiksel kavramlari
yapilandirmaya hazirladigini  belirtmistir. Burada matematik derslerinde gergekgi
durumlarin  kullanilmasinin  yaninda tartigsmalarin yapilmasina, dusuncelerin ifade
ediimesine vyapilan vurgu dikkat cekicidir. Ogrencilerin derslerde gergek hayattan
matematik igeren durumlar Uzerine konusup tartismalari, birbirlerinin dlislnceleri Uzerine
dusunmeleri onlarin matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerilerinin gelisimini de

destekleyebilecektir.

Yorulmaz ve Gokgaligkan (2017) iligkilendirme becerisini gelistirmek igin ilkokulda
sinif 6gretmenlerinin derslerde somut nesneler kullanmalarini, edlenceli ve ilging sunumlar
yapmalari gerektigini belirtmektedir. Yigit Koyunkaya ve ark. (2018) derslerde matematigi
gunlik yasam ile iligkilendirmenin ‘matematik yapmanin’ anlami ve gerekliliginin

kavranmasi agisindan 6nemli oldugunu, derslerdeki amacinin sadece dikkat cekme ve
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motivasyon saglamak olmadidini  belitmig, hazirlanacak anlamli  etkinliklerle

iliskilendirmenin etkili bir sekilde yapilabilecegine deginmistir.

Matematigi gercek hayatla iligskilendirme becerisini gelistirimesine yonelik
tasarlanan etkinliklerde veya uygulamalarda dikkat edilecek unsurlar asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

iliskilendirmede verilecek gergek yasam durum &rneklerinin ddrenciler igin

anlamli ve kendi ¢cevresinden olmasi.

e lligkilendirimede kullanilan gergek yasam durumlarinin; acik bir sekilde
matematikle iligkilendirilebilen belirgin durumlarin yaninda daha derin
matematiksel iligskiler barindiran o6rtik iligkilendirmeleri de destekleyecek

sekilde gesitlendiriimesi.
¢ lliskilendirme etkinliklerinde somut nesnelerin kullaniimasi.
e ligkilendirme etkinliklerinin gocuklar igin eglenceli ve dikkat gekici olmasi.

e lligkilendirme uygulamalarinda tartismalara yer veriimesi, &grencilerin
distncelerini ifade edebilmesi igin olanak saglanmasi ve birbirlerinin fikirleri

Uzerinde digsunmelerinin saglanmasi.

o Gergek hayat durumlari ile matematik arasinda anlamli iligkilerin kurulabilmesi,
gercek hayat durumlarinda kullanilan matematiksel bilgi ve becerinin agik ve

anlasilir bir sekilde iliskilendirilmesi.

o Verilen durumda matematige duyulan ihtiyacin ve nasil kullanildiginin anlasilir

halde agiklanmasi.

Matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisini gelistiriimesine yonelik etkinlik
veya uygulamalar tasarlarken fikir vermesi amaciyla asagida uygulama iceren

calismalardan ornekler veriimektedir.
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Stoehr ve ark. (2015), dersinde Meksika mutfagindan “Tortila Corbasi” ve tarifini
kullanan bir 6gretmenin gergcek hayatla iliskilendirme uygulamalarini incelemigtir.
Calismada, o6grencilerin gercek yasamla iliskilendirilen “Tortila Corbasi” dersini
deneyimlemelerinin, ders igerigini anlamalarinin yaninda kendilerine guvenlerini ve
dusuncelerini derste rahatca ifade etmelerini de destekledigini belirtmistir. Bu uygulamada
Ogretmen kesirlerle carpmada sorun yasayan ogrencileri icin ger¢cek hayatla
iliskilendirilmis bir baglam olarak yemek pisirmeyi se¢mistir. Kendi ailesine ait olan elle
yazilmis olan gercek yemek tarifini getirdigi derste, 6grencilerinin daha kiglk ve daha
baylk aileler igcin ayarlamalari Uzerine etkinlikler tasarlamistir. Gergek hayatla
iliskilendirilmis ders uygulamalarinda secilen baglamin dnemli oldugu, égretmenin kendi
yasamindan paylasimlarinin  dgrencilerin  kendi yasamlarindan paylasimlarda
bulunmalarini tesvik ettigi belirtiimistir. Gergek yasamla iliskilendirilen etkinlikler
ogrencilerin derste gecen sayi ve islemlerin anlamanin 6tesinde bunlarin ifade ettigi

gercek anlami algiladiklari ve anladiklari belirtilmistir.

Garii ve Silverman’in (2009) o6gretmenlerle yaptidi calisma, glnlik hayatla
iliskilendirme uygulamalarinin g¢esitliligi agisindan ilging érnekler sunmaktadir. Calismanin
amaci, ogretmenlerin sinif duvarlarinin 6tesindeki matematik hakkinda farkindalik
yaratmak ve o6grencilere yonelik iliskilendirme ders planlarina bunu yansitmalarini
saglamaktir. Ginlik yasamla matematigi iligskilendirmenin nasil yapilabilecegine dair ilging
ornekler ve uygulamalar iceren bu c¢alisma uygulamalarina asagida detaylica yer

verilmistir.

Calismanin baginda 6gretmenlere 6ncelikle iki video izletilmigtir. Bunlardan ilki
geometriyle ginlik yasamin iligkilendirildigi, bir eve hali désenmesini anlatan videodur. Bu
videoda uygun bir alana uygun 6lgtide halinin kesilmesi, halinin tasarlanmasi, fiyati ve
trafik yogunlugu ve akigi gibi matematik iceren durumlar gémulu olarak izlenebilmektedir.
ikinci video ise i¢ organlarin pozisyonu, kalbin cikarilip tekrar yerlestirilmesini iceren, bu

sirada damarlarin agisinin dnemine, kan basincinin élgimdnin énemine deginen bir agik
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kalp ameliyati videosudur. Uygulamada 6gretmenlerden bu videolari izledikten sonra kalp
ameliyati ve hali doseme sulreclerinde matematikle iliskili gérdikleri durumlari yazmalari

istenmisgtir.

Calismanin ikinci bolimunde test kitaplarinin disinda, yasamda matematigin nasil
bulundugu ve nasil ifade edildigine dair bir tartisma gerceklestiriimis, 6gretmenlerin bu
konuda gorusleri alinmistir. Daha sonra ddretmenlere sehir icindeki trafik akisi, otopark,
ucan kuslar ve kahve hazirlanigi gibi gorseller gosterilmis ve trafik akisindaki 6rintd,
otoparklarin geometrik tasarimi, kahve igeriklerinin 6lcimu ve orani gibi gorsellerin igerdigi
gbmuli matematik igerikleri ortaya konmustur. Ayrica bilim, sanat, sosyal bilimler ve
dilbilim gibi matematigin diger disiplinlerle iligkisinin incelendigi videolar izlenip
tarisilmistir. Calismanin bir diger boliminde matematigin yogun olarak kullanildigi
mulkiyet anlasmazliklari Gzerine uzmanlasmis bir avukatin, isinde duzlemsel geometri,
istatistik ve maliyet fayda analizi gibi matematik alanlarini nasil kullandigina deginen
sunumu  6gretmenler tarafindan izlenmistir. Ogretmenlerin  yasamla matematigi
iliskilendirme ile ilgili ornekler olusturabilmeleri icin onlara dijital kameralar verilerek,
matematigin gémali oldugu fotograf ve videolar ¢ekmeleri istenmis, c¢ekilen gérintiler

Uzerinden matematik iliskilendirmeleri degerlendirilmistir.

Tum bu etkinlikler sonunda 6gretmenlerden dgrencileri igin matematigin gunluk
yasamla iligkilendiriimesi ile ilgili ders planlari hazirlamalari istenmistir. Bu c¢alisma
incelendiginde matematigi gunluk yasamla iliskilendirme becerisinin gelistiriimesinde video

ve fotograf kullaniimasinin oldukga etkili oldugu géralmustar.

Yigit Koyunkaya ve ark. (2018) 6gretmen adaylarinin iligkilendirme becerisinin
geligtiriimesi ile ilgili dusuncelerini ve hazirladiklari etkinlikleri incelemiglerdir. Calisma,
dugunceleri iliskilendirmenin nasil yapilabilecegine dair Ornekler ve uygulamalar
icermektedir. Ogretmen adaylari, matematigi ginliik yasam ile iliskilendirmenin nasil
yapilacagi sorusuna; benzetme ve O&rneklerle vurgulanarak, fotograf, resim, video,

matematik yazilimlari, somut materyal vb. gibi araglar kullanilarak, senaryo, Oyki
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kullanilarak ve diger disiplinler ile iligkilendirilerek yapilabilecegini vurgulamiglardir. Ayrica
iliskilendirmenin problem temelli 6drenmeyle, oyunlar tasarlanarak, gezi, gbézlem
yapilarak, modelleme problemleriyle, okul digi etkinliklerle, proje, performans &devleriyle

saglanabilecegini belirtmislerdir.

Alanyazindaki iliskilendirme becerisiyle ilgili uygulama igeren ¢alismalar incelenmis
ve bazilarinin uygulama d&rneklerine, derslerde matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerisinin gelistiriimesinin nasil yapilabilecegine yoénelik fikir verebilmesi icin yukarida
detayli olarak yer verilmigtir. Bu arastrmada yukarida da bazilarina yer verilen
calismalarin 1giginda ilkokul Ggtncu sinif 6grencilerinin dizeyine uygun olarak, matematigi
gercek yasamla iliskilendirme becerilerinin ayrintili olarak incelenmesine yonelik etkinlikler
hazirlanmigtir. Hazirlanan etkinliklerde, 6grencilerin distncelerini sinif tartismalariyla
ifade etmeleri, kendi c¢evrelerinden cektikleri videolarla matematikle iliskili o6rnekler
verilmesi, gercek hayattan durumlarla matematik konularinin eslestiriimesine yer
verilmigtir. Arastirmada c¢ocuk edebiyati eserlerinin igerik, sézcik ve gorselleriyle
betimlenmis baglamlar kullaniimig, bu baglamlardaki matematikle iligkili unsurlara yonelik

odrenci gorugleri incelenmigtir.

Matematik Egitiminde Baglam ve Baglam Turleri. Turk Dil Kurumu(TDK, 2022)
taniminda baglam; herhangi bir olgudaki olaylar, durumlar, iligkiler 6rglist veya baglantisi
olarak tanimlanmaktadir. Bu aragtirmada da baglam olay, durum ve iligkiler 6rgisu olarak
ele alinmakta, gocuk edebiyati gorselleri, icerikleri ve sozculkleri iliskiler drgusu iceren

baglamlar olarak arastirmada kullaniimaktadir.

Matematik egitiminde baglamlar, 6grencilerin matematigin gunluk hayatla iligkisini
fark etmesine ve 6nemini fark etmesini, anlamasini saglayan temel araclardan biridir
(Yanik, 2017). Matematik egitimde baglamin énemli oldugu, 6drencilerin motivasyonunu
sagladigi, o6grenenlerin okul matematigi ile gergcek yasam arasinda bag kurmasini
sagladig alanyazindaki ¢calismalarda da belirtiimektedir (Boaler, 1993; Greatorex, 2014;

Vappula ve Clausen-May, 2006; Yanik, 2017). Yanik (2017), matematik 6gretiminde



32

kullanilmak Gzere hazirlanan etkinliklerde kullanilan baglamlar inceledidi ¢alismasinda
ogretmenlerin baglamlari kullanmalarinin dnemine deginmistir. Derslerde ve etkinliklerde
kullanilan baglamlarin, 6grencilerin matematigi daha zengin bir 6grenme ortaminda
deneyimlemelerine olanak saglayarak, matematigin gunlik hayattaki yerini, dnemini ve

kullanim alanlarini daha iyi anlayabilmeleri icin katkida bulunabilecegini vurgulamaktadir.

Matematik egitiminde farkli tirde baglamlar farkli amagclar i¢in kullaniimakta,
baglam tirlerine yonelik siniflandirmalar gesitlilik gostermektedir. Ornegin  yaptigi
siniflandirmada Watanabe ve Ischinger (2009 akt. Greatorex, 2014) dort tur baglamdan

bahsetmistir:

Ogrenenlerin kisisel hayatlariyla direk iligkili olan kisisel baglamlar.

e Ogrenenlerin is ya da okul hayatlarinda karsilagacaklari durumlari ya da

problemleri iceren egitsel ve mesleki baglamlar.

e Ogrenenlerin sosyal hayatlarinda karsilasacaklari giinlik hayat durumlarini

(gazetede okuduklari haber gibi) iceren sosyal baglamlar.

o Bilimsel metinlerde karsilasilabilecek sorulari ve durumlari (deneyin veri seti

gibi) iceren bilimsel baglamlar.

Bu bagliklar altinda siniflandirilabilen, matematik egitiminde kullanilabilecek olan
cok sayida baglamdan séz etmek mimkiindir. Ornegin Gainsburg (2008’den akt. Ozgeldi
ve Osmanoglu, 2017, s.8) matematik 6grenimde kullanilabilecek baglamlardan bazilarini

asagidaki gibi listelemistir:

Dis ve i¢ dizayn/mimarlik.

o Aligverig/fiyat belileme/yemek yeme.

e Bankacilik/bltge yapma.

e TV sovlari, filmler.

e Harita/plan/topografya/haritacilik/arazi dlgme.
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e Nufus sayim verileri.

e Fizik/astronomi Lunapark, havai fisek.

e Ogrencilerin kisisel karakterleri/aligkanliklari.
e is/maas.

e Ascilik.

e Sanat/aynalar.

o Ulasim araglari.

e Spor/oyunlar.

Ev geregleri.

Ozgeldi ve Osmanoglu (2017) &6gretmen adaylarinin  gercek hayat
iliskilendirmelerini hangi baglamda kurmayi tercih ettiklerini bu baglam listesi ¢ercevesinde
incelemis ve listeye analizlerden ortaya c¢ikan “doga/cevre” baglamini da bu listeye

eklemigtir.

Bu arastirmada ilkokul duzeyindeki gocuklarin ilgi ve yakin cevreleri gozetilerek
uygun ve cesitli ornekler barindiracagl dusuncesiyle c¢ocuk edebiyati eserlerinin
baglamalarinin kullaniimasina karar verilmigtir. Bu baglamlar turlerine gore incelenirken
alanyazinda baglam tirlerine yodnelik yapilan siniflandirmalar incelenmis ve ilkokul
ogrencilerine yonelik, onlarin gunlik hayatlariyla iligkili durum ve olaylarn kapsayacak
sekilde bir baglam listesi olusturuimasina ihtiya¢ duyulmustur. Alanyazindaki
siniflandirmalardan (Gainsburg, 2008 akt. Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017; Watanabe ve
Ischinger, 2009 akt. Greatorex, 2014) ve MEB (2018) ilkokul 1, 2 ve 3. Sinif Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi kazanimlari ve arastirmada kullanilan gocuk edebiyati eserlerinin
baglamlarindan vyararlanilarak bes baglik altinda siniflandinlan bir baglam listesi
olusturulmustur. Olusturulan baglam listesi, baglam tirlerine goére siniflandirilarak

aciklama ve drnekleriyle asagida Tablo 2'de sunulmaktadir.
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Baglam Tiirleri ve Agiklamalari
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Baglam Baglamlar

Agiklama ve Ornekler

ilkokul gocuklarinin daha ¢ok okulda gerceklesen
dgrenme deneyimleri. Ogrenme, ders calisma, kitap
okuma, okulda Uzerine dusen gdrev ve
sorumluluklar.

Planli olma, mevsimler, gin, ay, yil hesaplari, okula
giris ¢ikis saatleri vb.

Deney yapma gibi bilimsel igerikli okul etkinlikleri.

Evle ilgili gérev ve sorumluluklar, ilkokul cocuklari
icin daha cok evde gerceklesen deneyimler. Sofra
kurma, dolap ve oda dizenleme, onarim vb.

Para hesaplari, para kullanma, market gibi
mekanlarda yapilan para hesaplari.

Ev temizligi, temizlikte kullanilan malzemelerin ve
surenin hesaplanmasi.

Televizyon, telefon ve bilgisayar gibi kitle iletisim
araglar kullanimi.

Oyun oynama, oyun araglari, oyun alanlari, park,

lunapark vb.

Tiirleri
Egitsel etkinlikler
®
>
©
T
2
e} Zamanlama
Bilimsel etkinlikler
Ev igleri
Aligveris ve aile bitgesi
Temizlik ve hijyen
Teknolojik Urtnler
3 Oyun
@©
T
>
m
Sosyal-kilturel etkinlikler
©
>
©
T
©
(2]
S
>
a
o
=
©
>
%]
o
N

ilkokul gocuklar icin ev ve okul diginda diger
insanlarla daha ¢ok disarda, toplumla temas halinde
gerceklesen deneyimler.

Sinemaya gitme, dogum gunl partisi, sosyal
ortamlarda bulunma (restoran, pastane, yemekhane,

misafirlik, dagun).



Dans ve miizik

Yer, yén ve konum
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Dans gosterileri, sarki sdyleme, enstriman g¢alma.

Yakin gevreden, ev, okul yeri, yoni ve konumu, yon

bulma
Yolculuk Tarihi, dogal ve turistik yerlere gezi, trafik, ulasim
araclari, mesafe hesaplari vb.
Meslekler Meslekler ve o mesleklere 6zel yapilan isler.
Beslenme Bireysel ihtiyaglarin  karsilanmasina  yonelik

gerceklesen deneyimler, beslenme, uyku, spor gibi
saglikh bir birey olmak icin yapilanlar.
Yemek pisirme, pasta, kek ve yemek tarifleri,

beslenme tablosu, besin degerleri, yiyecek miktarlari

Olcliimu vb.
;% Fiziksel 6zellikler Kisisel bakim, boy ve kilo 6lgimu vb.
<
S
2 Uyku Uyku rutinleri

Moda ve giyinme Giysi dikimi, aksesuar seg¢imi ve yapimi

Spor Bireysel ve takim spor karsilasmalari, spor yapma
suresi vb.

Hayvanlar Doga ile ilgili gérev ve sorumluluklar, daha ¢ok dogal
cevrede gerceklesen deneyimler. Evcil hayvanlari
besleme, nesli tikenen hayvanlarin verileri vb.

*g Bitkiler Bitki, meyve ve sebze dikme ve yetistirme, agac¢
% dikimi, agag turleri
§ Dogal cevre etkinlikleri Orman yuriyusu, doga kampi

Dogal c¢evre ve dogal

kaynaklar

Hava, su ve toprak gibi dogal kaynaklarin

korunmasi, insanlarin dogdal gevre lzerindeki etkileri,



36

iklim kosullari, yer sekilleri, su kaynaklari dogal
afetler, doga olaylari vb.
Geri dondsim Geri donlisim materyalleri ve dénistirme sirecleri
Evren Uzay, Gines, Ay, Dlnya, gezegenler, yildizlar, uzay

yolculuklari vb.

Tablo 2’de de goérildugu gibi Ozellikle ilkokul égrencilerinin hayatlariyla iligkili
olmasina 6zen gosterilerek belirlenen baglamlar; okul hayati, ev hayati, sosyal/toplumsal
hayat, saglikli hayat ve dogada hayat olmak Uzere olusturulan bes tur bashgi altinda

incelenmistir.

Vappula ve Clausen-May (2006) baglamli sorularla ilgili ¢galismalarinda baglamin
islevine yonelik olarak, gercek yasamla acikga iligkili olarak hikayeler sunmak veya
dusunmek icin kullanisli modeller sunmak gibi iglevlerinin olduguna degdinmistir. Ayrica
baglamlarin sadece metinle degil, grafik, resim veya diyagramlarla da betimlenebilecegini

belirtmistir.

Baglamlarin betimlenmesindeki bu cesitliligin, matematikte matematiksel bilgi
temsillerinin  gesitliligi ile benzerlik gdésterdigi dustnilmektedir. Matematikte ¢oklu
temsiller; ayni matematiksel bilgiyi saglamak igin fikirlerin ve kavramlarin birden ¢ok
formda dizenlenmesi olarak ele alinabilir (Ozgiin Koca, 1998). Lesh, Post ve Behr (1987
akt. Ece, 2021) matematiksel fikirler icin bes gdsterim/temsil bigimi 6nermistir. Bu

gosterimler Sekil 2’de sunulmaktadir.
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Sekil 2.

Matematiksel Fikirlerin Farkli Gosterimleri/Temsilleri

Resimler
(pictures)

Manipulatif vazili
modelleri semboller
{(manipulative (written
aids) symbols)

Gercek dinya Sozla
durumlari semboller
(real word {spoken
situations) symbols)

(Lesh, Post ve Behr, 1987 akt. Ece, 2021, s.29)

Sekil 2'de goéruldigu gibi matematiksel fikirler; resimler, yazili semboller, s6zIi
semboller, gercek hayat durumlari ve manipulatif modelleri ya da somut 6drenme
nesneleri ile gosterilebilmektedir. Bingodlbali ve Coskun (2016) da matematikte farkli
gOsterim turlerine; s6zel ifade, somut cisimler (sayi pullari, kesir g¢ubuklari, gergek
modeller, vb.), resimler veya diyagramlar (say!r dogrusu, alan modeli, vb.), yazil

semboller, tablolar, grafikler, denklem ve sekiller olarak deginmektedir.

Ozgiin Koca (1998), egitimcilerin matematik 6grenme ortamlarinda belirli bir temsil
bicimini tercih etmek yerine coklu temsillerin kullanarak, 6grencilerin farkli temsilleri
deneyimleyebilecedi ortamlar saglanmasinin gerekliligine deginmektedir. Bingdlbali ve
Coskun (2016) de iligkilendirme becerisi kapsaminda bu temsil bigimleri yani gésterimler

ve aralarindaki baglantilarin kurulabildigini belitmektedir. Matematigin farkli gésterimlerin
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iligkilerinin etkin bir sekilde kurulmasi, kavramsal ve anlamli 6grenme i¢in gerekli olup, bu

da iligkilendirme becerisinin temel bilesenlerinden biridir.

Bu arastirmada &grencilerin iliskilendirme becerilerinin incelenmesinde ¢ocuk
edebiyati eserlerinin igerik, sézcik ve resimleriyle betimlenmis baglamlar kullanilimigtir.
Kullanilan baglamlardaki bu cesitliligin, égrencilerin matematiksel bilginin farkh temsil

bicimlerini de gdérebilmeleri agisindan anlaml olanaklar sundugu disuntlmektedir.

Burada so6zclkler ve matematigi glunlik hayatla iliskilendirme arasindaki baga
deginmek gerektigi distnilmektedir. Matematik denince akla hemen rakamlar, islemler ve
problemler gelmekte, dusincelerin gelisiminde énemli yer tutan sézciklerin matematik

becerilerinin gelisimindeki islevi ve etkisi goz ardi edilmektedir.

Matematigin sézcikler ve dille degil de genellikle rakamlar ve aritmetik sembollerle
iliskili oldugu dustnulir. Oysaki matematik sézlu temsilleri de igerir. Matematigin sembolik
gosterimlerini anlamak matematiksel bilgilinin ayrilmaz bir pargasidir (Skemp, 1987 akt.
Hassinger-Das ve ark. 2015). Matematik sdzcuklerinin kullaniimasi, matematiksel
kavramlarin o6zelliklerini tanimlarken, bu kavramlarin c¢esitli yonlerinin kesfedilmesini
saglar. Ornegin daha blylk ya da daha kiiglk s6zciklerinin kullaniimasi gocuklarin iki
sayl arasindaki iliskiyi kesfedip agiklamalarina yardimci olur. (Sandhofer ve Smith, 1999;
Waxman ve Markow, 1995 akt. Hassinger-Das ve ark. 2015). Soézcuiklerle calismak,
ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgilerle on bilgilerin iligkilendirilerek zihinde yeni anlamlar
olusturulmasini saglamaktadir. Sézcikler ayni zamanda 6grencilerin 6nemli matematik
kavramlariyla ilgili anlamlar olusturmalarini saglar ve siniflarda matematik okuryazarhgi
konusunda heyecan yaratir. (Fogelberg ve ark. 2008). Ogrencilerin sdzclkleri anlama ve
algilamalarinin incelenmesinin, égdrencilerin matematikle ilgili olusturduklari anlamlari ve
kurduklari iligkileri ortaya koyabilmekte onemli ipuclari saglayacagi dusunulimektedir. Bu
nedenle arastirmada &6grencilerin matematigi gunlik hayatla iliskilendirme becerilerinin
incelenmesinde cocuk edebiyati eserlerinin metinlerinde yer alan matematikle iligkili

sOzcukler de kullaniimaktadir.
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Cocuk Edebiyati ve Matematik Egitimi

Cocuk edebiyati eserleri, matematigin baglam icinde sunulabildigi, ilgi ¢ekici ve
etkili materyallerden biridir. GuUndmuzde cocuk kitaplarinin matematik 6gretiminde
kullaniimasi giderek yaygin hale gelmekte ve bu konuda yapilan ¢alismalarin arttig

goriulmektedir.

1989 yilinda Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) matematiksel fikirleri
tanitirken c¢ocuk kitaplarinin kullanimini bir yontem olarak dnermis ve desteklemistir
(NCTM, 1989 akt. Casey ve ark. 2008). Bdylece 1990’larin bagindan itibaren matematik
egitiminde ¢ocuk edebiyatinin kullaniimasi ile ilgili gerceklestirilen galismalarin sayisi artis
gostermistir.  Bu  calismalarda, matematik egitiminde ¢ocuk edebiyatindan
yararlanilmasinin gerekgeleri ve dnemi degerlendirilmis, uygun kitap sec¢imi, uygulamaya
yonelik kullanim yollari ve etkisi, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu konudaki
gorigleri incelenmistir (Anderson, ve ark. 2005; Burns, 2005; Casey ve ark. 2004,
Edelman, 2014; Edelman, 2017; Flevares ve Schiff, 2014; Hassinger-Das ve ark. 2015;
Hong, 1996; Lightsey, 1996; Lynch, 2006; Marston, 2010; Shatzer, 2008; Stone, 2016;

Van Den Heuvel-Panhuizen ve Van Den Boogaard, 2008; White, 2003; Whitin, 1994.b).

CGocuklarin 6grenme ve gelisim sureglerinde temel olusturan ve birbirinden ¢ok ayri
gibi gériinen matematik ve edebiyat aslinda yapisal olarak benzerlikler gdstermektedir.
Jongsma (1991 akt. Patterson, 1999) matematigin tipki dil gibi bir iletisim sistemi

oldugunu ve bu yizden matematige dil perspektifinden bakilmasi gerektigini savunmustur.

Whitin  (1994.b), c¢ocuklarin kitaplar sayesinde matematiksel dili okuyup,
yazabileceklerini ve hatta tartigabileceklerini ¢unkiu dogalinda matematiksel fikirlerin,
durumlarin ¢ocuk kitaplari iginde gémuli olarak bulundugunu soéylemistir. Benzer bir
sekilde Gaily'’de (1993 akt. Lightsey, 1996) cocuklarin matematik fikirlerini okuyup,

dinleyip, konusup yazdik¢a, matematik ve dil becerilerinin birlikte gelistigini belirtmektedir.
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Cocuk edebiyati ve matematik 6gretimi Uzerine ¢ok sayida uygulamali ¢aligmasi
bulunan ve ayni zamanda matematik icerikli ¢ocuk kitaplari yazan Burns (2005),
matematik dersi planlanirken ilk anda akla &6yki kitaplari gelmese de bu kitaplarin
matematik 6gretimi icin ¢ok etkili araglar olabilecegine deginmistir. Matematigi edebiyatla
iliskilendirmenin; siniflarda kitaplari seven ama matematik kaygisi olan c¢ocuklari
rahatlatarak daha 6zguvenli olmalarini saglayacagini bunun yaninda matematigin soyut
dinyasini seven cocuklarin ise dykulerle hayata farkh bir agidan bakmalarini sadlacagini
vurgulamistir. Cocuk kitaplarinin 6grencilerin hayal guglerini harekete gecirebilen harika
matematik 6gretim materyalleri olabildigini, matematik ders kitaplari ve soru kitaplariyla

genellikle bunun saglanamadigini sdylemistir.

White (2003) matematik ve c¢ocuk edebiyatinin icerik ve yapisinda oldugu gibi
amaglarinda da iliski ve oruntllerin incelenmesi, siniflama ve problem ¢ézmeyi

amaglamasi ve estetik gekiciliginin olmasi gibi pek ¢ok benzerlik bulunduguna deginmistir.

Kliman (1993), kitaplarin matematik 6gretiminde kullaniimasinin, dAgrencilerin
oykinin temasinda matematigi dogalinda kullanarak 6grenmelerini sagladigini
belirtmistir. Hong (1996), kitaplarin ¢ocuklari motive etmek icin katalizér olabilecegini,
onlarin yasantilarina dair durumlar icermeleri nedeniyle onlari motive edecegini
belirtmistir. Cocuklara éyku kitaplarinda yer alan matematiksel kavramlar ile ilgili etkinlikler
verildiginde ¢ocuklarin daha uzun ve yogun bir sekilde 6grenme etkinliklerine katildiklarini

soylemistir.

Matematik ve c¢ocuk edebiyati birlikteliginin en o6nemli katkilarindan bir de
ogrencilerin dil gelisimleri ve iletisim becerilerinin gelisimi Uzerindeki etkileridir. Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) matematik slre¢ standartlarindan biri
olan iletisimi, matematik 6gretiminin 6dnemli bir parcasi olarak tanimlamistir. Dilin fikir
olusumu, paylasimi igin dnemli bir ara¢ oldugunu ve matematik 6grenmede kullaniimasi

gerektigini  belirtmistir. iletisimin  anlam olusturmayl ve disiincenin kalicihgini
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destekledigini, matematiksel dusinceler (zerine konusmaninsa konusanlarin

diusuncesinin netlesmesini ve iligkiler kurabilmesini destekledigini vurgulamistir.

Whitin ve Whitin (2000), o&grencilerin diline, sorularina, tanimlamalarina,
gbzlemlerine, anlattiklarina ve oykulerine ¢ok énem verilmesi gerektigini vurgulamistir.
Bunlarin dgrencilerin anlam olusturma sireclerini anlayabilmemiz icin aciklayici bilgiler
sundugunu belirtmigtir. Matematik siniflarinda konusma, yazma, okuma ve dinleme
olanagi saglanip desteklenen dgrenciler; matematik 6grenmek icin iletisim kurabilirken
ayni zamanda iletisimlerini de matematiksel olarak gelistirebilme firsati yakalamaktadir

(NCTM, 2000).

Ulkemizde uygulanan Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya calistigi
genel amaglarda égrencilerin matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmeleri i¢in
matematiksel dustncelerini mantikli bir sekilde agiklamalari ve paylagsmalarina yer
verilmistir. Matematik 6grenmede 6grencilerin disincelerini s6zIU olarak ifade etmelerinin,
matematiksel kavramlarin igsellestiriimesi, anlasiimasi ve yapilandiriimasinda énemli bir
yere sahip oldugu, o6grencilerin, kavramlari nasil yapilandirdiklarini iletisim kurarak

paylagmalari ve bunun desteklenmesi vurgulanmigtir. (MEB, 2018)

CGocuk edebiyati, derslerde matematiksel kavram ve unsurlarin konusulabilmesi,
¢ocuklarda matematik sure¢ becerilerinden biri olan iletisimin gelistirilebilmesi igin de
uygun olanaklar sunar. Bununla birlikte ¢ocuk kitaplari, aileler icin de hayatin igindeki
matematigi kesfetme ve c¢ocuklariyla bunlari paylasmada c¢ok etkili ve eglenceli

materyallerdir.

Van den Heuvel-Panhuizen ve ark. (2014) resimli gocuk kitaplarinin gocuklarin
matematik performanslari Uzerindeki etkilerini ortaya koyduklari c¢alismalarinda ¢ ay
boyunca ¢ocuklara matematiksel unsurlar barindiran resimli gocuk kitabi okumanin, higbir
fazladan matematik etkinligi yapiimamasina ragmen cocuklarin matematik performanslari
Uzerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmiglerdir. Yine Van den Heuvel-Panhuizen ve Van

den Boogaard (2008) resimli cocuk kitaplari ve matematiksel dusunme ile ilgili
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calismalarinda sadece kitap okumanin bile ¢ocuklarin matematikle ilgili dusinme
performansini arttirdigini, calismadaki cocuklarinin ifadelerinin neredeyse yarisinin

matematikle iliskili oldugunu ortaya koymustur.

Cocuk edebiyatinin matematik derslerinde kullaniimasi, matematik 6grenme ve
ogretimindeki 6nemli stre¢ becerilerinden biri olan iliskilendirme becerisinin gelisimini
desteklemekte, 6zellikle gunlik yasamla iliskilendirme icin etkili olanaklar sunmaktadir.
Dikkatle secildiginde ve uygun sekilde birlestirildiginde, edebiyat matematigin insan
deneyiminden gelistigini gdsterir (Whitin ve Wilde, 1992 akt. Rogers ve ark. 2015).
Kitaplar 6grencilere hayatimizda matematigin oldugunu gérmelerini saglayabilecek ilgi

¢ekici kurgular sunar (Hellwig ve ark. 2000).

Yukaridaki bélimde de ayrintili olarak yer verildigi gibi, cocuk edebiyati eserlerinin
matematik 6grenme ve 6gretim surecinde kullaniimasiyla ilgili yapilan ¢alismalar, bu iki
alanin birlikteliginin 6grenme sirecine olumlu yénde pek ¢ok katki sundugunu ortaya
koymaktadir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢cocuk edebiyati eserlerinin matematik
o6grenme ve 6gretim surecinde kullaniimasinin gerekgeleri ve olumlu etkileri asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

e Duyussal Etkileri: Yapilan calismalarda o6grencilerin duyussal gelisimleri
Uzerindeki olumlu etkilere deginilmistir. Cocuk kitaplari 6grencilerin matematige
karg! tutumlarini olumlu yonde etkilemekte, ilgilerini cekerek motivasyonlarini
arttirmakta, akademik glglik ¢eken ve zorlayici davraniglara sahip 6grencilerin
akademik baglihgini arttirmaktadir. Ayrica matematik kaygisi olan ¢ocuklarin
rahatlamasi ve 6zguvenlerinin gelismesine olumlu etkileri vardir. (Barnaby,
2015; Burnett ve Wichman, 1997; Flevares ve Schiff, 2014; Hong, 1996;

Jenner ve Anderson, 2000; Welchman-Tischler, 1992; Whitney ve ark. 2017).

e Matematik becerilerinin gelisimi ve akademik Basari Uzerine Etkileri: Yapilan
calismalarda akademik basari ve dgrencilerin matematik becerilerinin gelisimi

Uzerindeki olumlu etkilere deginilmistir. Cocuk kitaplari 6grencilerin; genel
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matematik performanslarinin, sayi duyularinin, uzunluk 6lgme becerilerinin,
geometri becerilerinin, elestirel disinme becerilerinin, problem ¢dézme
becerilerinin, islem becerilerinin ve okul 6ncesi erken matematik becerilerinin
gelisimini etkilemektedir (Ayvaz 2010; Casey ve ark. 2008; Hong, 1996; Lynch,
2006; Stone, 2016; Thomas ve Feng, 2015; Van den Heuvel-Panhuizen ve ark.

2014; White, 2017; Young-Loveridge, 2004).

Anlamli igerik ve Baglamlar Saglamasi: Cocuk edebiyati eserleri, matematik
derslerinde 6grenme icin anlamh icerikler ve baglamlar saglar, cocuklarin
matematiksel fikirleri, unsurlari ve durumlari dodal ve anlaml baglamlar iginde
gorulebilmelerine olanak saglar. Matematik baglam iginde sunuldugunda,
¢ocuklar matematigin soyut dldnyasini kavrayabilmekte, akil ydritme
becerilerini kullanarak yasam durumlarinda matematigin kullanabilmektedirler.
(English, 2010; Shatzer, 2008; Whittin ve Wilde, 1992 akt. Prendergast ve ark.

2018; Whitin, 1994.a)

iletisim ve Dil Becerilerine Etkisi: Cocuk edebiyati eserleri cocuklarin
matematik iletisim becerilerini, matematiksel kavramlari kullanimlarini ve dil
becerilerini destekler. Matematik derslerinde matematik konusmalarina ve sinif
tartismalarina olanak saglar, 6grencilerin birbirleriyle iletisimini destekler.
Ayrica aile konusmalari ve paylasimlarinda matematiksel kavramlarin yer
almasi igin olanak ve anlamli igerik saglar (Anderson ve ark. 2004; Anderson

ve ark. 2005; Goldstein, 2007; Hassinger-Das, 2013; Moyer, 2000)

Gulnlik Yasamla iligkilendirme Becerileri: Cocuk edebiyati eserleri ginliik
yasamla matematik 6grenmelerinin iligkilendirilebilmesi icin keyifli olanaklar
saglar. Cocuklarin 6grendikleri ile gegmis yasam deneyimleri arasinda iligki
kurabilmelerini, gunlik yasamla iliskilendirme becerilerinin gelisimini destekler

(Flevares ve Schiff, 2014; Hong, 1996; Moyer, 2000; Patterson, 1999).
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Yukarida da ozetlendigi gibi cocuk edebiyati eserlerinin matematik 6grenme ve
ogretim slrecinde kullaniimasinin pek ¢ok olumlu etkisi bulunmaktadir ancak bu olumlu
etkilerinin yaninda bazi sinirliliklari ve dikkat edilmesi gereken olumsuz olabilecek yonleri

de bulunmaktadir.

Whitin (2002 akt. Goldstein, 2007) cocuk kitaplarinin matematikte kullanimini

olumsuz etkileyen dort faktor oldugunu belirtmigtir. Bunlar;

Kot yazilmis, niteliksiz edebiyat eserlerinin varligi,

e Bazi kitaplarin sadece belirli bir sinif seviyesi ve belirli becerilerle sinirli

yazilmis olmasi,

e Ogretmenlerin uygulama sireglerinde cocuklarin  kitaplarla etkilesimini

sinirlamasi ve

e Ogretmenlerin  matematik  potansiyeli  yilksek edebiyat eserlerini

arastirmayislardir.

Gocuk edebiyati eserlerinin matematik 6grenme ve 6gretim slrecinde kullaniimasinin
yukaridaki gibi bazi sinirhliklari ve zorluklari olmasina ragmen, bunlara dikkat edilerek
tasarlanacak etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerine saglayabilecedi olumlu katkilar
disundldiginde c¢ocuk edebiyati eserleri matematik dersleri igin etkili ve edebi
materyallerdir. Burada matematik derslerinde kullanilacak kitaplarin niteligi ve nasil

secilecegi ele alinmasi gereken bir konu olarak 6numuze ¢ikmaktadir.

Matematik Ogrenme-Ogretme Siireci igin Uygun ve Nitelikli Kitabin Segimi.
Matematik derslerinin ¢ocuk edebiyati eserleri kullanilarak planlanmasinda izlenmesi
gereken adimlardan biri uygun ve nitelikli kitabin secilmesi ve digeri de belirlenen kitabin
naslil kullanilacagina karar verilmesidir. Matematik derslerinde kullanilacak kitabin segimi
oldukga énemli bir konudur. Cocuk edebiyati eserlerinin yazarlarinin bu eserleri matematik
dersleri icin yazmadiklari ve matematik alan uzmani olmadiklari dugunulduginde, uygun

kitap seciminde uygulayicilarin sorumlulugu ¢oktur ve bu surecteki roll oldukga 6nemlidir.
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Patterson(1999) cocuk edebiyatinin matematik derslerinde kullaniimasiyla ilgili iki
yaygin yaklasima deginmistir. ilki matematik kavramlari temelinde tematik olarak daha
genel planlanan buatincul yaklasim, ikincisi ise 6zel bir matematik kavraminin égretimi icin
dykilerin kullanildi§i odaklanmis yaklagsimdir. Ogretmenler dersleri hangi yaklasimla

planlarsa planlasin asil 6nemli olanin uygun kitaplarin secilmesi oldugunu belirtmistir.

Marston (2010) iceriginde ve goérsellerinde matematik unsurlarini bulundurma

durumlarina gore ¢ocuk kitaplarini siniflandirmistir:

o Matematiksel kavramlarin kasitsiz ve tesadufi olarak bulundugu, matematiksel

unsurlarin algilandigi kitaplar (Perceived),

o Ozellikle belirli matematiksel kavramlari dgretmek veya gelistirmek icin yazilan,

matematiksel kavramlarin agik bir sekilde bulundugu kitaplar (Explicit),

o Matematiksel dile ve kavramlara amaclh bir sekilde yer verilen ama ayni
zamanda edebi yonden nitelikli olan gémull kitaplar (Embedded) olmak tzere

Uc kategoride agiklayip érneklendirmektedir.

Shatzer (2008), spesifik bir matematik icerigi olan ¢gocuk edebiyatinin kullanimi ve
spesifik bir matematik igerigi olmayan gocuk edebiyati érneklerinin matematik 6gretiminde
kullanimini ayri iki baslik altinda inceleyip érneklendirdigi calismasinda hemen hemen her

¢ocuk edebiyati drneginin matematikle iligkilendirilebilecegine deginmistir.

Wilburne ve ark. (2011) de kullanilabilecek kitaplara; agik ve dogrudan
matematikle iligkili icerige sahip olanlar ile matematikle dogrudan acik ve belirgin bir
iliskilendirmesi olmayan kitaplar olmak Uzere iki baslikta deginmistir. Dogrudan
matematikle iliskilendirmesi olmayan kitaplarin matematiksel dusincenin her yerde

kullanilan bir zihinsel suire¢ oldugunu gdstermesi acisindan énemli oldugunu belirtmistir.

Bu arastirmada uygulamalar igin kitap se¢im sdrecinde matematik unsurlarini
bulundurma durumlarina goére kitaplar Marston (2010)'in siniflandirmasindaki cercevede

ele alinmigtir. Uygulamalarda kullanilacak kitaplar; matematiksel kavramlarin kasitsiz,
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tesadifi olarak bulundugu (Perceived) ve matematiksel dile ve kavramlara amagl bir
sekilde yer verilen ama ayni zamanda edebi ydénden nitelikli olan gémulli kitaplar

(Embedded) arasindan secilmistir.

Matematik egitiminde kullaniimak Uzere secilecek kitap tlrinin belirlenmesinin
ardindan distnulmesi gereken bir diger konu da secilecek kitabin niteligidir. Alanyazinda
matematik 6gretiminde kullanilacak uygun kitaplarin segilmesi ve kullanilacak kitaplarin
niteliginin degerlendiriimesine yonelik dederlendirme olcltleri ortaya koyan ¢alismalar yer
almaktadir (Hellwig ve ark. 2000; Schiro, 1997 akt. Hunsader, 2004; LeSage, 2013; Van

denHeuvel-Panhuizen ve Elia, 2012).

Schiro (1997 akt. Hunsader, 2004) kitaplarin edebi niteligini degerlendirebilmek
icin on bir kriter ayrica matematik niteligini degerlendirebilmek igin on bir kriterden olugan
toplam yirmi iki maddelik bir 6lgek gelistirmistir. Hunsader (2004) bu 6dlgedin kullaniminin
¢ok zaman aldigini belirterek Schiro (1997 akt. Hunsader, 2004)' nun él¢edini yaptigi pilot
¢alismalarla yeniden dizenlemis, edebi boyutu igin alti kriter, matematik boyutu igin alti
kriterden olusan on iki maddelik begli likert tipinde bir degerlendirme 6lgegi olusturmustur.

Bu Olcekle;

Kitaplarin matematiksel igeriginin dogrulugu,

o Matematiksel igerigin gorsellerle dogru sunulmus olmasi,

e cerik ile gorsellerin uyumu,

o Matematiksel igerigin ¢ocuklarin gelisim dizeyine uygunlugu,

o Kitabin okuyucuyu matematiksel icerikle ilgili etkilesimde olabilmesine olanak

saghyor olusu,
e Matematigi kullanmasini kolaylagtirmasi,

¢ Kitabin matematiksel ve edebi yoénlerinin dengeli bir sekilde birbirini tamamlhiyor

olusu degerlendirilebilmektedir.
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Olgekle kitaplarin edebi yéniine dair;

Karakterlerin iyi yapilandiriimis olmasi,

o Kitabin kurgusunun nitelikli ve hayal gucu geligimini destekliyor olusu,

¢ Dilinin ilgi ¢ekici, akici ve gocuklarin aktif katihmini destekleyici nitelikte olusu,

o Kitabin dilinin ve igeriginin hitap ettigi yas dizeyi icin uygun ve ilgi ¢ekici olusu,

o Kitabin gorsellerinin ilgi ¢ekici ve hitap ettigi yas dizeyi icin uygun olusu,

o Kitabin igerigi ve gorsellerinin birbiri ile uyumlu olusu,

o Kitabin etik ve kultirel degerlere saygili, olumlu rol modeller sunuyor olusu

degerlendirilebilmektedir.

Hellwig ve ark. (2000) matematik 6grenme ve 6gretim surecinde kullanilacak
cocuk kitaplar igin bes degerlendirme ol¢itli tanimlamistir. Bunlar, matematiksel igerigin
kavramlarin dogrulugu, kitabin gorsellerinin ve sézel anlatimin gekiciligi, surtkleyici olup
okuyucuda okumaya devam etme istegi uyandirmasi, okuyuculara kendi yasamlariyla
matematigi iliskilendirebilecekleri anlamli baglamlar sunmasi, kavramlari farkli okurlarin
ilgi ve yeteneklerine uygun bir yolla sunabiliyor olmasi, kurgusuyla beklenen tahmin edilen

olaylarin disinda okuyucuda heyecan verici bir etki yaratmasidir.

Kitap degerlendirme calismalari incelendiginde, matematik é6grenme ve dgretim
surecinde kullanilacak cocuk kitaplarinin se¢iminde bu kitaplarin, hem edebi hem de
matematiksel yonden nitelikli eserler olmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda
uygulayicilarin iyi arastirma yaparak matematik derslerindeki kazanimlara uygun nitelikli
bir edebi eser segmelerinin, uygulamalarin etkililigi ve ogrencilerin geligimlerini

destekleyebilmeleri igin oldukga 6nemli oldugu gortulmektedir.

Cooper ve ark. (2020) matematik egitimi icin nitelikli resimli cocuk kitabi se¢iminde
ogretmen adaylarinin nelere dikkat ettiklerini incelemis ve 06gretmen adaylarinin

kitaplarinin niteliginden daha ¢ok sadece kitaplarin 6gretilecek matematik konusu icerme
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durumunu ya da Universitedeki egitmenlerinin daha 6énce kullanmis olmasini dikkate

aldiklarini ortaya koymustur.

Matematik 6grenme ve Ogretim slrecinde c¢ocuk edebiyati eserlerinin
kullaniimasinda uygulayicilara yonelik egitimlerin, kitap degerlendirme ve kitap Onerileri
calismalarinin sayisi arttikca nitelikli kitaplarin secimiyle ilgili farkindaligin artacagi, kitap

secimi ile ilgili yasanan zorluklarin da giderek azalacagi dusundlmektedir.

Matematik Ogrenme-Ogretme Siirecinde Gocuk Edebiyati Eserlerinin
Kullanilmasi. Matematik derslerinin ¢ocuk edebiyati eserleri kullanilarak planlanmasinda
kullanilacak nitelikli kitabin secimi kadar énemli olan bir konu da hangi yaklagimla kitabin
kullanildigidir. Secilen kitabin tlri ayni zamanda nasil bir ders plani ya da etkinlik
tasarlayacagimizi belirlemekte oldukga etkilidir. Uygulayicilar o6ncelikle; matematik
ogretiminde gelistiriimek istenen beceri ve kazanimlari belirlemeli, kullanilacak nitelikli
¢ocuk edebiyati eserini secerek segilen bu kitabin nasil kullanilacagi Uzerinde

distnmelidir.

Hyde (2006 akt. Shatzer, 2008) cocuk edebiyati ve matematik birlikte ele alinirken,
onemli olanin; ddretmenlerin uygun kitabi se¢mesi ve bu kitaplarin uygun bdlimlerini
vurgulamasinin yaninda 6grencilerin kendi anlamlarini olustururken yasamlariyla ve diger
disiplinlerle iligskilendirebilmelerini saglamalari oldugunu vurgulamistir. Bunu saglarken de
Ogretmenlerin  sorular sorma, baglantt kurma, gorsellestirme ve tahmin etmeyi

kullanmalarini 6nermistir

Welchman-Tischler (1992) ayrica matematik derslerinde c¢ocuk edebiyati
eserlerinin kullaniimasinin gesitli yollari oldugunu ortaya koymustur. Ondan sonra farkli
arastirmacilar isimlendirmelerde farklliklar gosterse de ortaya konulan bu yéntemlere

benzer uygulama yollari 6nermislerdir.
Matematik derslerinde gocuk edebiyati eserleri;

o Matematik 6grenmeleri icin anlamli bir baglam saglamakta,
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. (")g”]renme nesnelerinin kullanimina olanak saglamakta,
e Yaratici deneyim ortamlari modellemekte,
e lIging problemler saglamakta,

o Matematik kavram ve becerilerinin kazanilmasina hazirhk c¢alismalarini

saglamakta,
o Matematik kavram ve becerilerinin kazaniimasi ve gelistiriimesini saglamakta,

o Matematik kavram ve becerilerinin pekistirilmesi ve gbzden geciriimesini

saglamakta kullanilabilir.

Wilburne ve ark. (2011) matematik 6gretiminde oOyku kitaplarinin kullanimina
yonelik yazdiklari kitapta, 6dretmenlerle yaptiklari calisma ve uygulamalardan yola
¢lkarak kitaplarin matematik 6gretiminde nasil kullanilabilecediyle ilgili etkili bulduklari Gg
yaklasima (yonteme) deginmislerdir. Cocuk edebiyati eserlerinin matematik dgretiminde
nasil kullanilabilecegiyle ilgili yaklagsimlardan ilki ¢ocuklara okunan kitaplarla matematik
sorulari, problemleri olusturuimasidir. ikinci olarak matematik 6gretiminde 6yki
unsurlarinin kullaniimasidir. (Karakter, zaman, mekan, kurgu ve kitabin gorselleri gibi).
Uglincli yaklagim ise matematik ogretim programi odakli olan secilen matematik

becerilerinin ya da kazanimlarinin merkeze alinarak dykuyle iliskilendirilmesidir.

Yapilan c¢alismalar incelendijinde c¢ocuk edebiyati eserlerinin  matematik
ogretiminde  nasil  kullanilabilecediyle ilgili  yaklagimlarin ~ tanimlamalari  ve
siniflandiriimalari farkh sekillerde ifade edilmis olsalar da icerik olarak amaclarinin
benzerlikler gosterdigi gorulmektedir. Cocuk edebiyati eserlerinin matematik derslerinde

nasil kullanabilecedi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

o Kitaplarin c¢ocuklari matematiksel bir beceri ya da kavram ogrenimine

hazirlama amaciyla dersin girig, dikkat cekme bélimiinde,
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o Kitaplarin c¢ocuklarin matematiksel beceri ya da kavram &grenmeleri ve

gelistirmeleri amaciyla dersin uygulama bolimu etkinliklerinde,

o Kitaplarin 6nceden edinilen ve 6grenilen matematiksel beceri ya da kavramlari
tekrar etmeleri, gbzden gegirmeleri (review) amaciyla dersin degerlendirme
boliminde ya da ayni kitabin dersin tim bdlimlerinde kullanilabilecegi

gorulmektedir.

e Ayrica kitaplarin karakterleri, kurgusu, zamani, mekani ve gorselleri ile
hazirlanacak etkinlikler icin anlamh bir icerik, anlamh bir baglam
saglayabilecedi, ilgi ¢ekici bir problem olusturulmasi i¢in olanak saglayabilecegi
ve etkinliklerde dgrenme nesnelerinin kullanimi igin olanak saglayabilecegi de

goOrulmektedir.

Bu arastirmada cocuk edebiyati eserleri 6grencilerin matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerilerinin incelenmesinde baglam olarak kullaniimaktadir. Matematikle
iliskili durum ve unsurlar i¢in ¢ocuk edebiyati eserlerinin igerik, gorsel ve sozcuk
baglamalari secilmis ve uygulamalarin tasarlanmasinda, &ncelikle c¢ocuk edebiyati

eserlerinin okuma ve anlama c¢alismalarinin yapiimasi planlanmistir.

Cocuk edebiyati eserlerinin okuma anlama c¢alismalarinin hazirlanmasi icin bu
konuda alanyazin incelenmis (Akyol ve ark. 2014; Bastug ve ark. 2019; Boz ve Ulusoy,
2020; Epcacan, 2009; Kusdemir ve Giines, 2014; Ozdemir, 2017; Yilmaz, 2008) ve bazi
¢alismalarda okudugunu anlama stratejilerinin kullaniima zamanina gére; okuma 6ncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullanilabilmek tzere siniflandirildigi goralmuagstar
(Bastug ve ark. 2019; Ozdemir, 2017; Yilmaz, 2008). Bu caligmalarda okuma &ncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasi igin 6rnek verilen stratejiler isim olarak farklilik gosteriyor
olsa da genel amaglarinin ortak oldugu gorulmektedir. Bu arastirmanin uygulamalarinda
kullanilan etkinliklerin tasarlanmasinda alanyazindaki siniflandirma basliklari kullaniimis,

etkinlikler okuma 6ncesi okuma sirasi ve okuma sonrasi olacak sekilde kurgulanmistir.
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Okuma 6ncesinde kullanilmasi 6nerilen stratejilerin genel amaglarinin; okumak igin
ogrencileri  hazirlamak, okuma amagclarini belirlemelerini  saglamak, ilgi ve
motivasyonlarini arttirmak, okunacak metinle bag kurulabilmesi icin 6n bilgilerini hareke

gecirmek oldugu goérilmektedir.

Okuma sirasinda kullanilmasi igin ©6nerilen stratejilerin genel amaglarinin;
ogrencilerin  derinlemesine anlam olusturabilmek igin zihinsel faaliyetlerini organize
etmeye yardimci stratejilerle metinlerin igeriklerini irdelemek, sorgulamak, iliskilendirmeler
yaparak ¢ikarimlarda bulunmak, okuduklari ve yasamlari arasinda baglantilar kurmalarini

saglamak oldugu gortlmektedir.

Okuma sonrasinda kullaniimasi icin Onerilen stratejilerin genel amaglarinin;
ogrencilerin okuduklarini yapilandirip kalici olmasini saglamak icin énemli icerikleri ayirt
etmek, kendi yasami ve okuduklariyla sentez yapmak, dederlendirmek, duygu ve
dusuncelerini yansitmak oldugu goérilmektedir. Arastirmanin okuma &ncesi, sirasi ve
sonrasi etkinliklerinin tasarlanmasinda yukarida bu bdélimlere dair yer verilen agiklamalar

temel alinmistir.

Alanyazindaki matematik ve ¢cocuk edebiyati ile ilgili calismalarda belirtilen 6neriler
Isiginda bu calismada ilkokul 6drencilerinin matematigi gunluk hayatla iliskilendirme
becerileri alternatif bir yontem olarak ¢ocuk edebiyati eserlerinin baglamlari kullanilarak

hazirlanan etkinliklerle incelenmigtir.

ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde ilgili aragtirmalar, matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerileri
ile ilgili, matematik ve cocuk edebiyati ile ilgili arastirmalar olmak Uzere iki baglk altinda

ele alinmaktadir.
Matematigi Gercek Hayatla iligkilendirme ile ilgili Aragtirmalar

Alanyazin incelendiginde matematik sure¢ becerilerinden iliskilendirme ile ilgili ders

kitaplarinin  incelenmesi, 6gretmenlerin derslerdeki uygulamalarinin incelenmesi,
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ogretmen adayi ve farkli sinif dizeylerinde &grencilerin bu becerilerinin  mevcut
durumlarinin ve gelisiminin incelenmesi gibi c¢esitli ¢alismalarin yapilmis oldugu
gérilmektedir. Ogretmen, 6gretmen adayi ve farkli sinif diizeylerinde 6grencilerle
gerceklestirilen galismalarda, iliskilendirme becerisinin yaygin olarak agik ug¢lu sorulardan
olusan oOlceklerle incelendigi goérilmektedir. Bunun yaninda iliskilendirme becerisinin
incelenmesinde gorsellerin kullanildigi, yazilan éyku problemleri ya da verilen 6rneklerin
ve yapilan goézlemlerin kullanildigi gorilmektedir. Asagida iliskilendirme becerisi ile ilgili

yapilan galismalar ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Ece(2021), calismasinda 2000-2020 yillari arasinda yayimlanmis Turkiye'de
matematik egitimi alaninda iligskilendirme becerisiyle ilgili yapilan calismalari sistematik
derleme modeli ile incelemistir. 28 makale, 11 tez olmak Uzere toplam 39 g¢alismanin
incelendigi arastirmada, yuksek lisans tezleri tim tez ¢alismalarinin %81,82’sini, doktora
tezleri ise %18,18ini olusturmaktadir. Matematiksel iligkilendirme kapsaminda incelenen
¢alismalarin énemli bir béliminde nitel arastirma yéntemleri igerisinde yer alan durum
galismasi deseninin tercih edildigi gorulmektedir. Durum c¢alismasi deseninin kullanildigi
¢alismalarin ¢ogunda veri toplama aracglarindan goérisme tercih edilmistir. Yapilan
calismalarin ¢ogunda Orneklem olarak lisans egitimi alan &grencilerden 6zellikle
matematik 6dretmen adaylariyla c¢alismalar yurGtaldigi gorilmektedir. Arastirmada
iliskilendirme becerisinin temel egitim dizeyinde de énemli oldugu ve ilkokul/ortaokul/lise
ogrencileriyle c¢alismalarin artirlmasi gerektigi belirtiimis, bu konuda arastirmalar

yapilmasi énerilmigtir.

Umay (2003) tarafindan okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematigi nasil
algiladiklarina ve matematigi 6gretmeye ne kadar hazir olduklarina 1sik tutmak amaciyla
yapilan calismada okul Oncesi ogretmen adaylarina gunlik yagantilarindan bir kesit
arastirmaci tarafindan kurgulanan bir éyku olarak verilmis, matematiksel unsurlari bulup
yazmalari istenmistir. Arastirmanin sonucunda metin igindeki matematik unsurlari

bulabilme oraninin tum o6gretmen adaylari igin %24 oldugu bulunmus, arastirmaci
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tarafindan bu oran ilk kez kargilasilan bir metnin igindeki matematiksel unsurlari ayirt
edebilmenin zorlugu dikkate alindiginda beklenene yakin olarak degerlendirilmistir.
Katiimcilarin %23’Gnin her tarld disinmenin higbir fark ayirt etmeksizin matematik
olduguna inandigi gorilmug, bu durumun ogretmen adaylarinin matematigi iyi
tanimamalariyla iligkili oldugu duisinilmustir. Bazi kategorilerde yer alan matematiksel
unsurlarin daha kolay ayirt edildigi bazilarinin ise ¢ok daha zor bulunabildigi gérdimustar.
Ornegin miktar ve olcl belitmeye yonelik sayilarin bulunma orani diger 6grenme
alanindaki unsurlara goére oldukg¢a yuksektir. Yine "yarisi" bir matematik unsuru olarak

%58 oraninda ayirt edilebildigi halde "yani", "arkasi" gibi konumla ilgili unsurlar ancak %3

gibi oldukca duslk oranda bulunabilmistir.

Garii ve Okumu (2008), siniftaki calismalarla hayat iligkilendirilmesi konusunda
ogretmenlerin zayif oldugunun pek ¢ok calismada vurgulanmasina ragmen bu konuyu
destekleyici somut veriye dayali sonuclarin olmadigini  belirtmistir ve ilkokul
o6gretmenlerinin is ve kisisel yasamlarindaki matematigi ve kullanim alanlarini fark
edebilme durumlarini nitel yéntemle incelemistir. Ogretmenlerden yedi giin boyunca
yanlarinda bir defter tasiyarak hem ig hem de kisisel hayatlarinda fark ettikleri ve
kullandiklari matematik iceren olay ve durumlar yazmalari istenmis ve ilkokul
ogretmenlerinin  gunlik yasamdaki matematigi fark etme becerileri arastiriimigtir.
Matematiksel iliskilendirmeyle ilgili durumlari agik (explicit) ve gébmulu (implicittembedded)
olarak nitelendirmesiyle dikkat geken bu arastirmada, 27 6gretmenin notlarindan elde
edilen 695 matematik iligkisi incelenmistir. Arastirmalarinin sonucunda, dgretmenlerin
teknolojik ve gunlik yasam pratiklerinde matematigin rolinin vyeterince farkinda
olmadiklarini, siniftaki matematikle gunlik yasamdaki matematigin kullanimi arasinda
iliski kuramamalarinin da etkili matematik O0gretebilmelerini olumsuz etkiledigini ortaya
koymuslardir. Arastirmada ayrica 6gretmenlerin kurduklar iligkilendirmelerin oldukca
yluzeysel oldugunu, o6lgcme, hesaplama ve algoritmalarla sinirli  kaldigini ortaya

koymuslardir. Cogu o6gretmen bilgisayarin hesaplamalarda kullaniimasini matematikle
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iliskilendirirken, ¢cok azi bilgisayar yazihmlarinin gelistirimesinde matematiksel sureclerin

kullanildigini fark edebilmistir.

Akkus (2008) c¢alismasinda, ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel kavramlarla gunlik yasami iliskilendirme dizeylerinin okuduklari yila ve
akademik ortalamaya goére incelenmesi ve matematigi gunlik yasamla iliskilendirme
dizeyi ile matematige kargi 6z yeterlik arasindaki iligkiyi arastirmistir. 194 ilkégretim
matematik 6Jretmeni adayindan verilerin toplandi§i arastirmada, égretmen adaylarinin
iliskilendirme diizeyleri arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgekle belirlenmistir. Olgekte
matematiksel kavramlar ve gunlik yasam baglamlari verilmis 6gretmen adaylarindan
iliskilendirmeleri aciklamalari istenmis, aciklamalari dereceli puanlamayla
degerlendirilmigtir. Arastirmada ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel
kavramlar ile gunlik yasami iligskilendirme duzeylerinin, okuduklari 6gretim yilina gore
artis gosterdigi, dordinct sinif 6gretmen adaylarinin iliskilendirme dizeyleri en yulksek
iken birinci sinif 6gretmen adaylarinin iliskilendirme dizeyinin en dusuk oldudu ortaya
konmustur. Bunun yaninda o6gretmen adaylarinin matematige karsi 6z yeterlikleri ile
matematiksel kavramlari gunlik yasamla iligkilendirme duzeylerinin oldugu ortaya

konulmustur.

Lee (2012) ilkokul 6gretmen adaylarinin gunlik hayatla iliskilendirmeye bakis
acilarini, olusturduklari 142 problem (story problem) Ulzerinden incelemistir. ilkokul
O6gretmen adaylarinin olusturduklari problemlerin %98 gibi buyuk bir cogunlugunun islem
becerilerine (computational skills), %2 gibi ¢ok disik oranda da veri analizi, olasilik ve
geometriye odaklandigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari problemlerin

yaklasik %50’sinde baglaminin zaman ve para oldugunu ortaya koymustur.

Pirasa (2016), ilkogretim matematik 0gretmen adaylarinin geometri kavramalarinin
gunlik yasamla iligkilendirme yeterliliklerini arastirdigi galismada, 6gretmen adaylarinin
ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki 21 geometri kavrami ile ilgili ginlik

hayattan verdikleri ornekleri incelemistir. Arastirmada her kavram icin verilen 6rnek
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sayilarl acgisindan bu sayilarin yeterli duzeyde olmadigi, bu durumun &6gretmen
adaylarinin geometri alaninda vyeterli bilgiye sahip olmadiklarini gosterdigi ortaya
konulmaktadir. Ayrica verilen 6érneklerin ilkokuldan beri 6grenilen ve derslerde siklikla

kullanilan érneklerle sinirh oldugu ortaya konulmustur.

Yavuz Mumcu(2018.b), pedagojik formasyon programindaki matematik égretmen
adaylarinin matematigi glnlik hayatta kullanmaya dair bakis acilarini inceledigi
calismada, 6gretmen adaylarinin matematigi hayatin vazgecilmez bir parcasi olarak
gorduklerini ama gercek hayat matematigini ve okul matematigini ayri matematik tarleri
olarak dusunduklerini ve birbirleriyle iliskilendirmede zorluk yasadiklarini ortaya
koymustur. Gunlik yasam durumlarina 6grenme ortamlarinda daha cok yer verilmesini

onermigtir.

Coskun (2013) tarafindan yapilan arastirmada matematik ve sinif 6gretmenlerinin
sinif i¢ci uygulamalarinda iliskilendirme becerisini ne oélglide yaptiklari ve genelde hangi
tirde iligkilendirmeye vyer verdiklerini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin
sonucunda matematik ve sinif 6gretmenlerinin ders i¢i uygulamalarinda en ¢ok gergek
hayat iligskilendirmelerine ve kavramlar arasi iligkileri igceren ifadelere yer verdikleri
saptanmistir. Ayrica kavramin farkh gésterimleri arasinda iligkilendirmeleri iceren ifadelere
daha az rastlanirken, matematik ve farkli disiplinler arasinda iliskilendirme iceren ifadelere
neredeyse hi¢ karsilasiimadigi bulunmustur. Derslerde en fazla gergcek hayat
iliskilendirmelerine yer verilmis olsa da o6gretmenlerin batin derslerde iligkilendirme
yapmadiklari, ders basina orantili bir dagiimin s6z konusu olmadidi goériimektedir.
Ogretmenlerin dgrencilerin iliskilendirmeleri yapmalarina rehberlik etmeleri gerekirken,
gunlik yasamda so6zel 6rnekleri édrencilerden ¢ok kendilerinin verdikleri 6te yandan,
kavramin bir baglama oturtularak anlatiimasi kategorisinde ise ogretmenlerin 6grencileri

gerekli iligkileri kurmaya yonlendirdigi ortaya gikmisgtir.

Ozgen (2013) matematik 6gretmen adaylarinin  matematiksel iligkilendirme

becerilerinin kullanma duizeyleri ve bu becerinin problem ¢ézme becerisi ile olan iligkilerini
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incelemek amaciyla 28 0ogretmen adayiyla gerceklestirdikleri caligsmasini, betimsel
yontemlerden 6zel durum calismasiyla tasarlamistir. Ogretmen adaylarinin problem
¢dzme baglaminda matematiksel iliskilendirme becerilerini kullanma ve uygulama olani
saglamig, dgretmen adaylarinin matematigin kendi igerisinde iligkilendirme (MKii), farkli
disiplinlerle iliskilendirme (FDI) ve ginlik yasamla iliskilendirme (GYi) becerilerini nitel
analiz yéntemlerinden betimsel analizle incelenmistir. lliskilendirme rubriginde,
matematigin kendi igerisinde iliskilendirme (MKIi), farkli disiplinlerle iligkilendirme (FDI) ve
glnliik yasamla iligkilendirme (GYi) becerileri performans diizeyleri “3, 2, 1, 0” seklinde
degerlendirilmisgtir. Problem c¢ézme ve matematiksel iliskilendirme rubriklerinden elde
edilen puanlarin yorumlanmasinda; “Dusuk, orta ve ylksek” seklinde dizeyler
belirlenmigtir. Matematik 6gretmen adaylari verilen ¢ problem durumunun ¢ézimudnde en
cok matematigi kendi icinde iliskilendirme becerisini kullanirken, FDi ve GYi becerileri
daha duslk dizeyde oldugu gorulmustir. Ogretmen adaylarinin daha ¢ok matematigi
kendi icinde iligkilendirme becerisini kullanmalarinin iglemsel bilgileri, kavramsal ve
anlama dayali sure¢ ve becerilere tercih ettiklerinin gostergesi olabilecegini belirtmigtir.
Ogretmen adaylarinin gogunun iliskilendirme becerisi agisindan ¢ok disik dizeyde

oldugu ortaya konmustur.

Yorulmaz ve Cokcaliskan (2017) sinif 6gretmeni adaylarinin  matematiksel
iliskilendirmeye ydnelik gorusleri inceledikleri betimsel galismada 25 sinif 6gretmeni aday
ile gériugmustir. Ozgen (2013) tarafindan hazirlanan gériisme formundan alinan bes soru
kullaniimig, 6gretmen adaylarinin matematiksel iligkilendirmenin tanimina, énemine,
matematigin gunlik yasamla, farkli disiplinlerle ve kendi igerisinde iligskilendiriimesine
yonelik gorusleri agik uglu sorularla alinarak betimsel analiz ile incelenmistir. Calismanin
sonuglart 6gretmen goruslerinde matematigin kendi icerisinde yapilan iligkilendirmenin
daha o6ne ¢iktigi, ginlik yasamla iligkilendirme ve farkl disiplinler ile iligkilendirmenin
daha sinirli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica gunlik yasamla iliskilendirme ile kalici

6grenmenin ve anlamlandirmanin arttigini, soyut kavramlarin somutlastigini, matematigin
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kullanim alanlar ve faydalarinin anlasildigini, matematige ydnelik olumlu tutum gelistigini
distnmektedirler. Ogretmen adaylarina gére matematiksel iligkilendirme becerisinin
geligtiriimesinde en ¢ok somut nesneler ve glnlik yasamdan oérneklerin kullaniminin

onemli oldugu gorulmektedir.

Cenberci ve Ozgen (2021) matematik 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri
etkinliklerde gunluk yasamla iligkilendirmeyi yansitma becerilerini ve bu konudaki
goruslerini inceledikleri durum calismasinda genel olarak matematik 6gretmen adaylarinin
matematiksel 6grenme etkinliklerinin tasarimina gunlik yagsamla iligkilendirmeye yonelik
gériglerinin olumlu oldugu ama bu konuda birtakim zorluklar yasadiklarini ortaya
koymustur. Ogretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerin tasariminda, giinlik yasamla
iliskilendirmeyi yansitma becerileri konusunda eksiklikleri oldugu sonucuna ulasiimistir.
Matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerde ginluk yasamla iliskilendirmeyi kullanma
turleri, glnlik yasam problemi olusturarak kullanmak, somut nesne olarak gdstermek,
kullanim alanlarini  belirterek kullanmak ve somut bir Ornek uUzerinden anlatmak

seklindedir.

Yanik (2017) 6gretmen adaylarinin WebQuestleri tasarlama sureglerini nitel
yontemle inceledigi arastirmasinda baglamin matematik egitimi icin 6nemine deginmis ve
o6gretmen adaylarinin ne tur baglamlar kullandiklarini, bu baglamlari hangi matematik
o6grenme alanlar ile iligkilendirdiklerini incelenmigtir. Arastirma sonuglari 6gretmen
adaylarinin  WebQuestlerde egitsel/mesleki tlrdeki baglamlari bireysel ve bilimsel
baglamlara oranla daha fazla kullandiklarini, en fazla iligkilendirme yapilan 6égrenme
alanlarinin sirasiyla sayilar ve iglemler, veri igleme, geometri ve 6lgme oldugunu ortaya

koymaktadir.

Kayhan Altay ve ark. (2020) 6. sinif ders kitabinda gunlik hayatla iliskilendirmede
kullanilan baglamlari dokuman analizi yontemiyle inceledikleri galismada ders kitabindaki
etkinliklerin neredeyse yarisinin gunluk hayatla iligkili oldugunu belirtmektedir. Calismada

baglamlar zengin igerikli ve zayif igerikli baglamalar olmak Uzere iki tirde kategorize
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edilmektedir. Ogrenciler igin tanidik gelen, gercekgi ve anlamh durumlari igerenle zengin
baglamlar (Van De Walle ve ark. 2010 akt Kayhan Altay ve ark. 2009), matematiksel
kavramlari 6gretmek igin uygun olmayan, matematigin gunlik yasamdaki gercek
kullanimini yansitmayan durumlari icerenler zayif baglamlar olarak ele alinmaktadir.
Yapilan incelemeler sonucunda ders kitabinda c¢ogunlukla (%68,4) zayif baglamlarin
kullanildigl, 6grenme alanlari bazinda incelendiginde ise zayif baglamlarin daha ¢ok cebir
o6grenme alaninda kullanildigi, zengin baglamlarin ise daha ¢ok veri 6grenme alaninda

kullanildig! ortaya konmaktadir.

Contay ve lymen (2011), ilkdgretim 3. sinif dgrencilerinin okul matematigini ginliik
hayata uygulamalarini arastirdiklari nitel galismada o6grencilerle aligveris problemlerine
dayali yari yapilandiriimis gérismeler yapmistir. Calisma sonucunda okul matematigini
gunlik hayata hi¢g uygulamayan ogrencilerin k&git kalem kullanma imkanlari olmadigi
hallerde de ¢dzumlerinde onlari kullaniyormus gibi davrandiklarini, okul matematigini
gunlik hayata uygulamay! tercih eden &grencilerin ise nesneleri gruplandirarak
hesaplama yapmak gibi pratik ve duruma uygun ¢6zim yollari olusturabildikleri ortaya
konmustur. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilagabilecekleri problemlerin sinifta daha sik

kullaniimasini dnerilmistir.

Ardic ve ark. (2019), kirsal bolgede 6grenim goren ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin
matematik dersi 6gretim programinda yer alan geometrik kavramlari gunlik hayatla
iliskilendirme duzeylerini inceledikleri c¢alismalarinda 6grenciler, verilen geometrik
kavramlari gunlik hayatla iligkilendirerek 6rnek vermislerdir. Arastirma sonuglarinda
ogrencilerin cinsiyet ve okul oncesi egitim alma durumuna gore iligkilendirme duzeyleri
birbirine yakindir ancak matematik ders basarisi yuksek 6grenciler geometrik kavramlari
gunlik yagsamla daha iyi iliskilendirebilmektedir. Ogrencilerin iliskilendirme iglemini yakin
cevreden baslayarak yaptiklari gorilmektedir. Ogrencilerin iliskilendirmede en basgarili
olduklari kavramlar kare ve dikdortgen, en zorlandiklari kavramlar ise dogru, dogru

pargasi ve Oruntidir. En fazla bos birakilan geometrik kavramlar ise dogru pargasi,
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dizlem ve orintidir. Ogrencilerin gogunlugunun kare kavramini pencere ile (iggen

kavramini ev catilari ile kiip kavramini ise kip seker ile iligkilendirmistir.

Yenilmez ve Uysal (2007) ilkdgretim o&grencilerin matematiksel kavram ve
sembolleri gunlik hayatla iligkilendirebilme dizeyleri ile bununla iligkili olabilecek
demografik degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla ilkégretim okullarinda 4.,
5. ve 6. siniflarda okuyan 325 d&grencinin &érneklemini olusturdugu bir calisma
gerceklestirmistir.  Matematiksel kavramlarin verilen gunlik hayattan o6rneklerle
egslestiriimesi igin gelistirilen “Matematik ve gunluk hayat iligkisi” testi ve demografik bilgi
formu ile toplanan verilerin analiziyle 4. siniflarin matematiksel kavram ve sembolleri
gunliik hayatla iliskilendirmede daha basarili olduklari ortaya konulmustur. iligskilendirme
becerilerinin cinsiyete ve okul dncesi egitim alma durumuna goére farkhlik gostermedigi
ayrica, matematik ders basarisinin matematiksel kavram ve sembollerini gunlik hayatla
iliskilendirmede dogru orantili bir etkiye sahip oldugu, égrencilerin geometrik sembolleri
daha ¢ok ve kolay gunlik hayatla iligkilendirebildikleri gériimustir. Geneli itibariyle 4., 5.
ve 6. siniflara uygulanan testlerde égrencilerin en ¢ok gunlik hayatta iliskilendirebildikleri
kavramlar “Kire, Gg¢gen, dikdortgen prizma” iken en az iligskilendirdikleri kavramlar “6rintd,

kesir, agl” oldugu gorulmektedir.

Kdsece (2020) eylem arastirmasi ydntemiyle gerceklestirdigi arastirmasinda,
ortaokul 6.sinif &grencilerinin  matematik derslerinde egitsel oyunlarla pekistirilmis
Gergekgi Matematik Egitimi uygulamalariyla, matematigi gercek yasamla iligkilendirme ve
tahmin becerisinin nasil gelistirilebilecegini, uygulamada karsilasilacak sorunlarin neler
olabilecedini ve bu sorunlarin nasil giderilebilecegini incelemistir. 25 altinci sinif
Ogrencisiyle on bir haftada gerceklestirilen arastirmada veriler; yari yapilandirimis
gorusmeler, kamera kayitlari, Ogrenci gunlugl, arastirmaci gunlugu, yansitici
degerlendirme formlari arastirmaci tarafindan gelistirilen matematigi gercek yasamla
iliskilendirme becerisi tanilayici form, matematiksel tahmin beceri dlzeyi tespit formu,

calisma vyapraklari, egitsel oyunlar ve performans goérevi araciliiyla toplanmistir.
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Ogrencilerin uygulama éncesi matematigi gercek yasamla iliskilendirme ve tahmin beceri
seviyelerinin disuk oldugu, 6grencilerin matematigin gercek yasamdan kopuk bir ders
olarak algilanmasina badli olarak sikintilar yasadiklari tespit edilmistir. Bu nedenle
ogrencilerin matematigi gergek yasamla iliskilendirme ve tahmin becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar sonunda yapilan degerlendirmelerde 6n test
ve son test puanlari arasinda son test puanlarinin lehine anlaml bir farklilik olmustur. Nitel
bulgularla da desteklenen sonuglara goére egitsel oyunlarla pekistirilmis Gergekgi
Matematik Egitimi'nin matematigi gercek yasamla iliskilendirme ve tahmin becerilerini

artirmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Doruk (2010) 6 ve 7. sinif 6grencilerinin matematik dersinde 6grendiklerini gunlik
yasama transfer etme becerilerinin gelisimine matematiksel modelleme etkinliklerinin
etkisini inceledigi yari deneysel arastirmada, bu becerinin dlglilimesinde kendisinin
gelistirdigi gunluk yasam matematik testini kullanmig ve deney gruplarinda modelleme
etkinlikleriyle uygulamalar gergeklestirmistir. Calismada her iki sinif dizeyinde de,
matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilan gruplarin, gunlik yasam problem
durumlarinda matematikten yararlanma, gunlik yasamlarinda matematik dilini kullanma
ve matematikle gunlik yasami iligkilendirme duzeylerinin, bu etkinliklerin kullaniimadigi
gruplardan ylksek oldugu belirlenmistir. 6. sinif deney grubuyla, 7. sinif deney grubunun
matematigi glnlik yasama transfer edebilme dizeylerindeki artislari arasinda anlamli bir
fark olmamistir. Buradan yola c¢ikarak matematiksel modelleme etkinliklerinin okulda
O6grenilen matematigi gunlik yasama transfer etmeye etkisinin sinif dizeyine bagl
olmadigi sonucuna varilmigtir. Yapilan gorismelerde ise ogrencilerin matematiksel
modelleme etkinlikleriyle ¢alismalarindan sonra gunlik yasam ve matematik arasindaki

iliskilendirmeyle ilgili goruslerinin olumlu yonde degistigi ortaya konmustur.

Erturan (2007), 7. sinif 6grencilerinin sinif icindeki matematik basarisi ile gunluk
hayatta matematigi fark edebilmeleri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda égrencilere

sinif igcindeki matematik basarilarinin belirlenebilmesi igin 6. sinif kazanimlariyla 20
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maddelik ¢coktan se¢meli bir basar testi uygulanmistir. Gunlik hayattaki matematigin fark
edilebilme derecesinin belirlenmesinde bir anket uygulanmistir. Anketin 1. bélimunde 6.
sinif matematik konularinin gunlik hayatin igine yerlestirildigi sorulara yer verilmistir. Bu
bdlimdeki sorularin her biri konu olarak basari testindeki sorularla ortaktir. Anketin 2.
béliminde &grencilerden, bir gin icinde matematik kullanarak yaptiklarini yazmalari
istenmistir. Anketin 3. boluminde ise 6grencilerden, gunluk hayatin icinde verilen 10 farkli
durum icin matematigi kullanma durumlarini, kullanirlarsa nasil kullanacaklarini
acgiklamalari beklenmektedir. Arastirma sonuglarinda, basari testi ile anketin higbir balimu
arasinda anlamli bir iliski kurulamadigi gortlmustir. Bunun Uzerine ¢alismada birbirinden
farkh sonuglar alan 7 6grenciyle birebir gorismeler yapilmistir. Gérlismeler sonucunda
ogrencilerin konularla ilgili kavramlar hakkinda anlamli bilgiye sahip olamadiklari, konulari
sadece formiiller ve 6zel gosterimlerle iliskilendirebildikleri sonucuna ulasiimistir. Ornegin,
ogrencilerin kesirler konusunda kesrin anlamini kavramsal olarak bilmediginde kesir
ifadesini fark edebilmek icin b/a ifadesine ihtiya¢ duyduklarini belitmektedir. Sonug olarak
ogrencilerin gunlik hayat matematiginin farkinda oldugu ama bunun yaninda sinifta

uygulanan matematik konularini hayatin igine transfer edemedikleri belirtiimektedir.

Turan (2021) nitel arastirma yaklagimlarindan eylem arastirmasiyla, 7. sinif
ogrencilerinin  tam sayilarla igslemler konusuna yodnelik iligkilendirme becerilerini
incelemistir. Matematiksel iliskilendirme 6z vyeterlik O6lgedi, tam sayilarla islemlerde
iliskilendirme beceri testi, 6n-son gérisme formlari, ginlikler ve gézlemlerden elde edilen
verilerin analizinde, uygulamalar sonunda Ogrencilerin tam sayilarla iglemler konusuna
yonelik iliskilendirme becerilerinin gelisim gdésterdigi gérilmektedir. Ogrencilerin en fazla
gelisim gdsterdikleri iligskilendirme boyutunun gunlik yasam oldugu goérilmektedir.
Ogrencilerin yakin gevrelerindeki durumlardan érneklerle derslerde kargilagsmalarinin ilgili
konularin kavramsal temelini olusturmalarina ciddi katkilar saglamistir. iligkilendirme
becerisinin gunlik yasam boyutunda, &grencilerin toplama islemine daha fazla

odaklandidi ve toplama isleminde diger islemlere nazaran daha basarili olduklari tespit
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edilmistir. Verilen glnlik yasam o6rneklerinin icerisinden toplama isleminin sezilmesi en
kolay olmakla birlikte, bu durum sirasiyla ¢cikarma, carpma ve bélmeye dogru gidildikce
guiclesmektedir. Ozetle dgrencilerin gergeklestirilen etkinliklerle guinlilk yasam durumlarina
daha genis bir agidan bakabildigi ancak bu durumun kalici hale gelebilmesi icin belli bir
sure gerektigi de ortaya konmustur. Arastirmada tam sayilarla ilgili temel kavramlarin ve
islemlerin 6gretiminde borg-alacak, kar-zarar, sicak-soduk, postaci hikayeleri, deniz
seviyesi ve zemin katin Ustu-alti gibi badlamlar kullanilarak ginlik yasam baglamlari ile

iliskilendirmelerin yapiimasi énerilmektedir.

Sahin (2019) 7. ve 8.sinif sinif o6grencileriyle, durum c¢alismasi olarak
gerceklestirdigi arastirmada kisa film destekli matematik 6gretiminin matematigi gercek
yasamla iligskilendirme becerisine etkisini incelenmistir. 7. sinif konusu olan Esitlik ve
Denklemler ile 8. sinif konusu olan Pisagor Bagintisi kisa filmlerle islenmigtir.
Aragtirmanin bulgulan kisa filmlerin ders kazanimlarini kazandirmada ve matematigi
gercek yasamla iligkilendirmede etkili oldugunu, énemli katkilarinin oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmada matematik konularinin gercek yasamdaki yerini 6grenmede etkili

olan kisa filmlerin matematik derslerinde etkin bir sekilde kullaniimasi dnerilmektedir.

Kayhan Altay ve ark. (2017) 176 tane 8. sinif 6grencisinden matematigi gunluk
hayat ile iligkilendirme &lgedi ile elde ettikleri veriyle, 6grencilerin matematigi ginlik hayat
ile iligkilendirme becerilerinin dizeyini belirlemeyi ve her bir dizeyin 6zelliklerini ayrintili
olarak tartismayi amaglamistir. Olgeklerinde gergek yasam baglamlari olarak gérsellerin
kullanildigi calismada, 8. sinif égrencilerinin matematigi ginlik hayat ile iliskilendirme
becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymuslardir. Ogrenciler genellikle
matematik ile gunlik hayat arasinda oldukga yizeysel iliskilendirmeler gergeklestirmis,
ogrencilerin gogu, gunluk hayat igerisindeki matematigi sadece sayilarla, sekillerle veya

hesaplamalarla iliskilendirebilmiglerdir.

Gllten ve ark. (2009)in tarama modelinde, lise 1. sinif égrencilerinin gérmus

olduklari matematik konularinin gunlik yasamda kullanimi konusundaki fikirlerini
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belilemek amaciyla 440 lise birinci sinif 6grencisinden toplanan verilerle
gerceklestirdikleri ¢calismalarinda, égrencilerin 6grendikleri matematik konularinin gunlik
yasamda kullanimi konusunda yeterli fikirlerinin olmadigini ortaya koymustur. Ogrencilerin
%91,4'0 matematik dersinde anlatilan konularin gunluk yasamda kullanimi derste

o6gretmen tarafindan belirtiimedigi belirtmiglerdir.

Mosvold (2008) TIMSS 1999 video ¢alismasinda ortaya konulan, gergek yasamla
iliskilendirmenin 8. sinif matematik derslerinde en az yer verildigi Japonya (%9) ve en ¢ok
yer verildigi Hollanda (%44) siniflarinda, matematigi gercek hayatla iliskilendirmenin nasil
yapildigini incelemis ve karsilastirmistir. Hollanda okullari igin oldukga énemli olan gergek
yasamla iliskilendirmeye, derslerde daha c¢ok ders kitaplarindaki problemlerin
baglamlariyla yer verildigini belirtmistir. Daha ¢ok &grencilerin ev 6devlerinin gdézden
gegciriimesi gibi gorinen derslerde 6gretmenler ders kitaplardaki problemleri okuyarak
ogrencilere ¢dzimleri sormaktadir. Mosvold (2008) derslerde matematik kavramlarinin
anlamlarinin tartisilarak kesfedilmesi yerine ginlik yasamla iligkilendirmeyle ilgili daha
¢ok ogretmenlerin konustugunu belirtmistir. Analiz etti§i Hollanda derslerinde 6gretimin
geleneksel oldugunu ve derslerde kitaplardaki problemlerin ¢6zimine odaklanildigini
belirtmigtir. Ogretmenlerin iliskilendirmelere gogunlukla ders kitabindaki gercek hayatla
iliskili  baglamlari olan problemlerle degindigini sdylemistir. Gergek yasamla
iliskilendirmeye miktar olarak daha az yer verilen Japonya’daki matematik derslerinde ise
daha ¢ok problem c¢bézmek yerine, zengin igerikli ve iligkiler iceren bir problemin
tartisiimasina daha ¢ok zaman ayrildigini belirtmistir. Derslerin genellikle gergek yasam
ornegi ile baslayip matematiksel kavramlara dogru ilerledigini, derslerin édrencilerin fikir
ve ¢O0zUm oOnerilerini konusup tartisabildikleri, 6gretmenlerin 6grencilerin fikirlerini dikkate
aldigi ve o6grencilerin aktif olarak derse katilabildigi yontemlerle islendigini belirtmistir.
Mosvold (2008) arastirmasinda, gercek hayatla iligkilendirmeye derslerde ve
programlarda sayica ¢ok yer vermenin degil nasil yer verildiginin énemli oldugunu yani

gercek hayatla iliskilendirmenin niteliginin dnemini vurgulamistir.
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Yukarida géruldigu gibi arastirma kapsaminda alanyazinda matematigi gercek
hayatla iliskilendirme becerisi ile ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir. Bu incelemeler,
bu beceriye ybdnelik ne tir arastirmalarin yapildigi, siniflarda bu becerinin nasil ele
alindigi, 6grenci ve égretmenlerin bu becerilerinin gelisim durumu ve ayrica bu becerinin
nasil Olclllip incelenebilecegi konusunda fikir vermekte, 6zellikle temel egitimin erken
yaslarinda bu becerinin incelenip gelistiriimesine ydnelik arastirmalara ihtiya¢g oldugunu

gOstermektedir.
Matematik ve Cocuk Edebiyati ile llgili Aragtirmalar

Alanyazinda gocuk edebiyati ve matematigin fikir olarak ele alindidi, uygulamalarla
ogrenciler Uzerinde etkilerinin incelendigi ve matematikte kullanilabilecek kitaplarin
incelendigi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu bélimde 6zellikle uygulamalarin iceren ve bu

uygulamalarin 6grenciler Uzerindeki etkilerinin incelendigi ¢calismalara yer verilmektedir.

Edelman ve ark. (2019), 1991- 2016 yillari arasindaki 25 yilda, ¢gocuk edebiyatinin
matematik dgretiminde kullanildigi ¢alismalarin sistematik analizini yapmis, bu konuda
¢ok calisma yapildigl halde ¢cok azinin deneysel calisma oldugunu; 6n arastirmada elde
edilen 122 c¢alismanin sadece 23’Unun deneysel oldugunu belirtmigtir. Calismalarin
analizinde en ¢ok saydaki ¢calismada (%43) ¢ocuk edebiyatinin matematikte kullaniminda
odrenci basarisinin, %17’sinde o6grencilerin motivasyonlarinin, %39'unda &grencilerin
matematiksel sdylemlerinin yani ¢ocuk kitaplarinin evde ya da siniflarda kullaniimasinin
cocuklarin matematik iletisim becerileri Gzerindeki etkisinin, %26’sinin ise pedagoji
temasinda oldugu, yani uygulanacak kitaplarin degerlendiriimesinin, édretmenlerin bu
konudaki goruslerinin ya da sinif uygulamalarinin ele alindigini ortaya koymaktadir.
Arastirmalarin ¢ogunda, cocuk edebiyati ve matematigi birlestirmenin &gretmenler ve
ogrencilerin 6grenme suregleri Uzerinde olumlu sonuglar dogurdugu sonucuna varildigi
belirtiimistir. Arastirmacilar bu konuda daha ¢ok deneysel ¢alismanin yapilmasini, bu

konuda 6gretmen egitimlerinde daha c¢ok yer verilmesini 6nermektedir.
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inal Kiziltepe ve ark. (2018) cocuk kitaplariyla matematik becerilerinin
kazandiriimasina yonelik 2000-2016 yillari arasinda yapilmis olan ulusal ve uluslararasi
dizeydeki erken ¢ocukluk dénemine yonelik 40 arastirmayi incelemistir. Ulusal diizeyde
erken g¢ocukluk dénemini kapsayan g¢alismanin bulunmadigi, ¢alismalarin gogunda nitel
yontem kullanildigi, incelenen calismalarda sirasi ile ¢ocuklara matematik becerilerinin
kazandiriimasinda g¢ocuk kitaplarinin kullanilmasinin énemi, c¢ocuk kitaplarinin nasil

kullanilacagi ve kitap se¢im kriterlerinin ele alindigi ortaya konmustur.

Petting (2002) ilkokulda G¢ ayri 6gretmenin; cocuk edebiyatiyla birlikte ele alinan
matematik dersi, ¢cocuk edebiyatiyla birlikte ele alinmayan matematik dersi ve edebiyat
derslerindeki dgretim sureclerini incelemistir. Ders gozlemleri ve 6gretmen goruslerinden
elde edilen verilerin analizinde, gocuk edebiyatiyla birlikte ele alinan matematik derslerinin

daha 6grenci merkezli ve etkilesimli gergeklestigi ortaya konulmustur.

Kir (2011), dykulerle matematik 6gretiminin, ikinci sinif 6grencilerinin toplama ve
¢ikarma problemleri ¢ézme becerileri Gzerindeki etkisini ve hikayelerle matematik 6gretimi
surecine iligkin 6grenci goruslerinin incelemistir. 50 6grenci ile yari deneysel desende alti
haftalik uygulamayla gerceklestirilen calismada veriler sézel problem testi, hikayelerle
matematik Ogretimine iligkin dusunceler formu ve arastirmaci guncesi ile toplanmistir.
Calismada deney ve kontrol gruplarinda akademik basari agisindan anlamh fark
cikmamig, deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine goére, problemlerin
¢ozumlerine iligkin daha anlamli ve iyi duzeyde agiklama yaptiklari belirlenmigtir. Deney
grubundaki o6grencilerin, gorusme formundaki analizinde, Oyku etkinliklerini ilging ve
edlenceli buldugu, etkinliklerin hoslarina gittigi, matematik derslerinin daha guzel gectigi,
problem ¢6zme becerilerinin arttigi ve bu ydntemle derslere devam etmek istedikleri
ortaya konmustur. Arastirmaci guncesinden elde dilen verilerin analiziyle elde edilen

sonuglarin da genel olarak, gorusme bulgulariyla paralellik gosterdigi goraimugtur.

Ayvaz (2010) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, ilkdgretim 4. sinif matematik

dersinin dogal sayilarla bélme iglemi alt 6grenme alaninin edebi Urlnlerle islenmesinin
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6grenci basarisi ve tutumuna etkisi incelenmistir. Deneysel desenlerden 6n test- son test
kontrol gruplu desenle 4. sinifinda &grenim goéren 60 o&grenci ile gerceklestirilen
arastirmada kontrol grubuna geleneksel matematik 6gretimi, deney grubuna ise edebi
drtnlerle matematik 6gretimi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik
basari testi ve matematige yonelik tutum dlcegi ile verilerin toplandigi arastirmada edebi
drtnlerin kullanildigr deney grubundaki 6grencilerin matematik basarilari, geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubundaki &grencilerin matematik basarilarina gore
istatistiksel olarak anlaml derecede ylksek oldugu bulunmustur. Gruplarin matematige

yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlaml fark ortaya gikmamistir.

LeSage (2013), kitaplarim matematik dgretiminde kullanilmasinin yayginlasmasina
ragmen bu kitaplarin niteliginin belirlenmesinde ilkogretim 6gretmenlerine rehberlik
edecek kapsamli bir degerlendirme 6lgeginin eksikligine deginmistir. Calismasinda, erken
sayma, kriterleri, sayilacak objelerin goérselleri ve genel degerlendirme olmak Uzere ¢
kategoride toplam on i¢ maddeden olusan bir degerlendirme dl¢edi gelistirmis ve bunun
ilkogretim matematik  derslerinde kullanilan sayma kitaplarin niteliginin

degerlendiriimesinde kullanimini érnek degderlendirmelerle agiklamistir.

White (2003), ¢ocuk edebiyatinin 2. sinif dgrencilerinin  matematiksel
problemlerdeki performanslarini ve problemlere ydnelik tutumlarina etkisini arastirmayi
amaciyla gerceklestirdigi arastirma, orta sosyo ekonomik dizeyde, 6 tane 2. siniftan
toplam 154 6grencinin katihmiyla yuratalmustar. Matematik 6gretim programi kapsaminda
yurGtllen derslerde deney grubunda bes ¢ocuk edebiyati eseri, kontrol grubunda ise
kitaplar yerine matematik sarkilari kullaniimistir. On testte ulusal basari degerlendirme
testinden alinan Ug¢ tane acik uclu problem ve matematikle ilgili ne hissettiklerine yonelik
dort sorudan olusan tutum o&lgegi kullaniimistir. Ardindan bes hafta gocuk edebiyati
eserleriyle dersler islenmis 7. Hafta son testler uygulanmigtir. Arastirma sonuglarinda
odrencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik gordlmezken, hem kitaplarin kullanildigi

deney grubundaki, hem de sarkilarin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin problem
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performanslari son test skorlarinda on testlere gére anlamh bir artis goérulmustir. Deney
grubunun son test skorlarinin kontrol grubundan daha yiksek olmakla birlikte istatistiksel
olarak anlaml bir fark gérilmemistir. Ogretmen gézlem listelerine gére deney grubundaki
orta seviyedeki 6grencilerin disiuk ve yiksek seviyedeki 6grencilere gore ¢cocuk edebiyati

eserlerinin kullanildigi dersleri daha ¢ok tercih ettikleri gértimustar.

Burnett ve Wichman (1997) eylem arastirmasi yontemiyle tasarladigi
arastirmasinda c¢ocuk edebiyatinin entegre edildigi matematik dersleriyle 2.sinif
ogrencilerinin - okul matematigini gercek hayat deneyimleriyle iligkilendirmelerini
gelistirmeyi amaclamistir. Arastirmanin uygulamalarinda okulda matematik derslerinde
cocuk edebiyatini kullanmis bunun yaninda ailelerin ¢ocuklariyla evlerinde yapacag
etkinlikler de tasarlamistir. Cocuklarin matematik kavramlarini anlayabilmelerini evde de
destekleyebilmeleri, matematik soézclklerini kullanmalarini desteklemeleri ve ailelerin
cocuklariyla okul disinda eglenceli etkinlikler yapmalarini saglayabilmek amaciyla aile
katilim mektuplari ve ev matematik c¢antasi uygulamalar gergeklestiriimistir. Cocuk
edebiyati eserleriyle gocuklarin gercek hayatla iligkili durumlarla ilgili problemlere karsi ilgi
duymalari ve kaygilarinin azaltilmasi amaglanmis, bu kitaplardan olusturulan problemler
somut 6grenme nesneleri kullanilarak ¢ozulmustir. Ev matematik c¢antalariyla ailelere,
¢ocuklariyla birlikte yapabilecekleri eglenceli etkinlikler gdnderilmistir. Aile katilim
mektuplarinda ailelere matematigin hayatin icinde yer aldigini gérmelerini saglamak ve
cocuklarin matematik sézcik gelisimini desteklemek amaciyla hayatin iginden cesitli
konulara yer verilmigtir. Oyuncak kutusu, bahge, mutfak ve aksam yemedi, araba gibi
konularda etkinlikler ve cumleler iceren aile katihm mektuplari arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Arastirmanin sonuglari égrencilerin ginlik hayatla iligkili problem ¢ézme
becerilerinin ve matematige olan ilgilerinin arttigi, matematik 0grenirken gergin

hissetmediklerini daha rahat olduklarini ortaya koymustur.

Hong (1996) okul dncesi Ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirmasinda, gocuk

edebiyati ve matematigin entegre edildigi dersleriyle dgdrencilerin matematige ilgisinin
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arttigi, matematik kdsesinde daha ¢cok zaman gecirmek istediklerini ortaya koymustur.
Ogrencilerin matematik basarisinda bir artis gériimedigini, ¢alismanin daha buyiik

gruplarla yapilmasini dnermistir.

Morgan (2006), ilkokul &grencilerine alternatif matematik ydntemlerinin
geligtiriimesinde c¢ocuk edebiyatinin kullaniimasinin  etkililigini deneysel yontemle
arastirmistir. iki ve (¢ basamakli sayilari ¢carpma ve bdélme konularinin iligkili gocuk
kitaplariyla birlikte uygulanmasiyla gerceklestirilen arastirmanin sonucunda 6grencilerin
matematige karsi ilgilerinin, problem ¢ézme becerilerinin ve matematik akademik basari

dizeylerinin arttigr bulunmustur.

Moore (2008), matematik 6gretiminde cocuk edebiyatin kullaniimasini 5 tane
ilkokul dérdincu ve besinci sinif dgrencisinin katihmiyla gergeklestirdigi nitel arastirma ile
incelemigtir. Kesirler ve olasilik konularinin 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin kullanildigi
etkinlikler uygulanmis ve &grenci gorisleri, 6grenci c¢alismalari, arastirmaci goézlem
notlarinin nitel analizinden elde edilen bulgular ¢cocuk edebiyatinin matematik 6gretiminde
kullaniimasinin pek ¢ok olumlu yararinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
ogrenmelerine olan katkilarinin yaninda, motivasyonlarinin arttigi, olasilik gibi matematik
kavramlari hakkinda konusmalarini sagladigi, 6zguvenlerinin desteklendigi ve 6grencilerin
kendi hayatlariyla iligkiler kurdu ortaya konmustur. Bu iligkilendirmelerin 6grencilerin
matematikte oOgrendikleri kavramlari hatirlamalarini, edindikleri becerileri gunlik

hayatlarinda kullanmalarini saglayabilecegi belirtilmistir.

Rogers ve ark. (2015) o6gretmen adaylarinin g¢ocuk edebiyatini matematik
derslerine entegre etme yollarini inceledikleri nitel desende tasarlanmig arastirmada
Ogretmen adaylarindan matematik odakli G¢ ders plani hazirlamalari istenmis ve bu
planlari uyguladiktan sonra oOgretmen adaylarinin gorusleri incelenmistir. Aragtirma
sonucunda, 33 6gretmen adayindan 11 tanesinin gocuk edebiyati eserlerinin baglamlarini
Ogrenilen matematik konularinin gbézden gecirmek ya da tekrar etmek, 9 tanesinin

matematiksel bir kavrami gelistirmek, 9 tanesinin manipulatifleri kullanmak igin, 4
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tanesinin baglam olarak, 2 tanesi problem olusturmak, 2 tanesinin de matematik kavram
dgretimine hazirlik icin kullandigi ortaya konmaktadir. Ogretmen adaylarinin basit
yaklasimlarla ¢ocuk edebiyatini kullandiklari ortaya konmaktadir. Arastirma sonucuna
dayanarak c¢ocuk edebiyatinin matematik derslerinde daha yaratici bir gsekilde

kullanabilmeleri icin 6gretmen adaylarina bu konuda egitim verilmesi énerilmektedir.

Yukarida goérildigu gibi alanyazinda temel egitimin erken vyaslarina yodnelik
matematik derslerinde ¢ocuk edebiyatinin kullaniimasiyla ilgili uluslararasi dizeyde pek
¢ok arastirma yer alirken, ulusal dizeyde bu konu yeterince ele alinmamistir. Bu konudaki
ilgili arastirmalarin incelenmesi gocuk edebiyatinin matematik derslerinde kullanimiyla ilgili
ulusal duzeyde temel egitimin ilk yillari olan ilkokul 6grencilerine yonelik arastirmalara

ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir.



70

Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin deseni, arastirma ortami, arastirmanin katilimcilari,
arastirmacinin rold, veri toplama araglarinin gelistiriimesi, veri toplama sireci ve verilerin

analizine iligkin aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Cocuk edebiyatl eserleri baglamlariyla ilkokul 3. sinif égrencilerinin matematigi
gercek hayatla iliskilendirme becerilerinin derinlemesine incelenmesinin amaclandigi bu

arastirmada nitel arastirma yéntemi benimsenmisgtir.

Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda gergekgi ve butunlukla bir
sekilde, gbzlem, gorusme ve dokuman analizi gibi veri toplama yodntemleriyle ortaya
konulmasina yonelik olan, aragtirmacinin esnek olmasini ve tumevarima dayal bir

yaklasimi gerektiren nitel bir strecin izlendigi arastirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada ilkokul 3. sinif &grencilerinin  matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerilerinin ayrintili  bir sekilde, dogal bir uygulama ortami iginde,
arastirmaci tarafindan birden fazla veri kaynagindan elde edilen verilerin bitincil bir
sekilde ele alinmasiyla inceleneceginden nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
ile tasarlanmigtir. Durum g¢alismasi arastirmasi, arastirmacinin ¢oklu bilgi kaynaklariyla
(g6zlemler, milakatlar, gorsel-igitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar), gercek yasam,
guncel sinirl bir durum ya da belirli bir zaman icerisindeki sinirlandiriimis durumlar
hakkinda ayrintili ve derinlemesine bilgi topladigi nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2021).
Arastirmada 3. sinif 6grencilerinin ¢cocuk edebiyati eserleri baglaminda, matematigi
gergcek hayatla iligkilendirme becerileri derinlemesine incelenecek olan durumdur.
Uygulamaya katilan 6grenci grubunun tek bir analiz birimi olarak ele alinarak incelenmesi

amaglandigindan batincul tek durum deseni kullaniimigtir.
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Katilimcilar ve Katilimcilarin Belirlenme Siireci

Bu arastirmada incelenecek durumu yansitabilmesi adina arastirmaya dahil
edilecek 6grencilerin belirlenmesinde tipik durum 6érneklemesi yontemi kullaniimistir. Tipik
durum érneklemesi arastirmacinin bir dizi durum arasindan tipik, ortalama olan bir durumu
saptayarak calisilacak durumu sectigi érnekleme ydntemlerinden biridir. Burada amag
tipik durumdan yola ¢ikarak genelleme yapmak dedil tipik, ortalama bir durumda calisarak

bir konu veya uygulama hakkinda bilgi sahibi olmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Katihmcilarin Ogrenim Gérdiikleri Okul

Arastirma izmir ilinde orta sosyo ekonomik diizeyde égrencilerin égrenim gordigi
MEB’'na bagh resmi bir ilkokulda gergeklestirilmistir. ilce merkezinde yer alan okul
binasinin yenilenmesi 2014 yilinda tamamlanmis olup, okulun toplanti salonu, kantini ve
genis bir bahgesi bulunmaktadir. Tam gin egditim yapilan okulun siniflarinda internet
baglantisi ve etkilesimli tahtalar bulunmaktadir. Okulda toplamda 400 &grenci 6grenim

gbrmekte olup okulun 3. sinif diizeyinde dort subesi bulunmaktadir.

MEB kararlari dogrultusunda 2020-2021 egitim 6gretim yilinin basinda pandemi
tedbirleri kapsaminda okulda uzaktan egitime baglanmig, daha sonra yine pandemi
tedbirleri kapsaminda seyreltiimis egditime gecilmigtir. Seyreltiimis egitim surecinde
siniftaki 6grenciler iki gruba ayrilmis bir grup Pazartesi ve Sali glnleri okula gelirken diger
grup Persembe ve Cuma gtinleri okula gelmistir. Carsamba ginleri siniftaki tim 6grenciler
cevrimici ortamda uzaktan egitimle derslere katilmiglardir. Daha sonra yine pandemi
tedbirleri kapsaminda tim ogrenciler icin yeniden uzaktan egitime gegilmistir. Uzaktan
egitim surecinde 6grenciler sinif 6gretmenleriyle sabahtan 6dlene kadar 6 oturum seklinde
planlanan EBA canl derslere katiimistir. Canli ders oturumlari 30 dakika ders 10 dakika
ara seklinde gergeklestiriimistir. Okulun bazi siniflarinda alt yapi ve internet baglantisi
sorunu nedeniyle canli derslere katiimda ve devamda sikinti yasayan ogrenciler
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin sayisi bazi siniflarda 1 veya 2 kisiyken bazi siniflarda 5

veya 6 kisidir. iice merkezinde yer alan okulun genelinde canli derslere katilimla ilgili
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devam sorunu yasayan 6grenciler olsa da bu sayinin sosyo ekonomik diizey agisindan

dezavantajli okullara gére daha az oldugu gortlmektedir.

Okulda tim MEB bagl resmi ilkokullarda oldugu gibi MEB (2018) ilkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi uygulanmaktadir. ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi; sayilar ve igslemler, geometri, igme ve veri isleme olmak lUzere dort 6grenme
alanindan olugsmaktadir. Ogrenciler 1. siniftan itibaren matematik dersleri kapsamindaki
yedi Unitede; dogal sayilarla dort islem, kesirler, paralarimiz, zaman o6lgme, tartma,
geometrik cisimler ve sekiller, geometrik &rintller, uzamsal iligkiler, veri toplama ve

degerlendirme, uzunluk, ¢evre ve sivi dlgme konularini islemistir.
Katilimcilarin Belirlenmesi

Arastirma ilkokulun iki Gg¢lnci sinif subesinden 15 6grencinin katihmi ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  katiimcilari  belirlenirken izmir il Milli Egitim

Mudurliagid’nden arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli resmi izin alinmistir (EK-L).

izin alinmasinin ardindan yapilan gériisme ve degerlendirmeler sonucunda
sosyoekonomik duzey, sube ve oOgrenci sayisi, okul yonetiminin ve o6gretmenlerinin
yeniliklere agik ve arastirmanin yudrutilmesinde istekli olmasi da dikkate alinarak
arastirmanin gerceklestirilecegi ortalama duzeyde bir okul belirlenmistir. Daha sonra
belirlenen okulun siniflarindaki 6grenci ve 6gretmenlere yonelik bilgiler alinmistir. Okul
yonetimi ve dgretmenlerle gorusulmus, arastirma hakkinda bilgilendirmeler yapilmig canh
derslere katim saglanarak gozlemler yapilmigtir. Ogretmenlerinin  aragtirmanin
yuritilmesine destek olmada istekli olmasi ve dgrencilerin uzaktan egitim sirecinde canli
derslere katilim goOstermesi, derslere katiim gosteren ogrencilerin kameralarini acik
tutmasi gibi durumlar dikkate alinarak katilimcilarin 3-B ve 3-C siniflarindan

belirlenmesine karar verilmigtir.

3B sinifi 6gretmeni, lisans egitimini kamu yénetimi bolimunde tamamlamig olup 23

yilhk 6gretmenlik deneyimine sahiptir ve bir yildir bu sinifta gérev yapmaktadir. 3-C sinifi



73

Ogretmeni lisans egitimini sinif 6gretmenligi boliminde tamamlamis olup 12 yilhk
ogretmenlik deneyimine sahip ve Ug¢ yildir bu sinifta gérev yapmaktadir. Her iki sinif

o6gretmeninin cinsiyeti kadindir.

Siniflarin  belirlenmesinin ardindan sinif 6gretmenlerinin  destegi ile ailelerle
uygulama hakkinda yazili olarak bilgi verilmis ve veli onam formlari génderilmistir (EK-F).
Gonallu katihm formlarinin alinmasinin ardindan 3B ve 3-C siniflarinin EBA canli
derslerine 15- 26 Subat 2021 tarihleri arasinda iki hafta Turkge ve matematik derslerine
katihm saglanmistir. ilk hafta hicbir miidahalede bulunulmamis bu siniflarin Tirkge ve
matematik derslerinde sadece gdzlemler yapilmistir. ikinci hafta ise &grencilerin
okudugunu anlama ve matematigi gunlik hayatla iligskilendirme becerilerini gézlemlemeye
ve durumlarini anlamaya yoénelik uygulamalar yapilmistir. ikinci hafta ©ncelikle
ogrencilerin ekrandan verilen bir metni okuyarak cevaplarini géndermeyi deneyimlemeleri
amaciyla Turkce dersinde 6grencilerden, ekrandan yansitilan bir metni okumalari ve bu
metinle ilgili okudugunu anlama sorularini cevaplayarak, cevaplarinin fotograflarini
ogretmenlerine gdndermeleri istenmistir. Daha sonra o6grencilerin matematigi gunluk
yasamla iligkilendirme becerilerinin mevcut durumlarini anlamaya yonelik arastirmaci
tarafindan geligtirilen bir metin ve iki goérselden olusan durum belirleme araglar
uygulanmistir. Her bir subede 2 oturum (30 dakika+ 30 dakika) olacak sekilde,
ogrencilerin Turkge canli derslerinde ekrandan yansitilan “Okul” metnini okumalari ve
okudugunu anlama sorularini defterlerine cevaplayarak, cevaplarinin fotograflarini
o6gretmenlerine géndermeleri istenmistir. Bu uygulama sirasinda égrencilerin hi¢ kimseden
yardim almamalari ve kameralarini agik tutmalari istenmigtir. Yine her bir subede 2
oturum (30 dakika+ 30 dakika) olacak sekilde, 6grencilerin matematik derslerinde bu
metin ve iki gorselle ilgili sorulari defterlerine cevaplayarak, cevaplarinin fotograflarini

ogretmenlerine gondermeleri istenmisgtir.

3-B sinifinda 28 6grenci 6grenim gérmektedir. Uzaktan egitim slrecinde 4 6grenci

canl derslere katilim saglayamamaktadir. Metin ve gorsellerin uygulandigi gunlerde
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derslere 21 6grenci baglanmis olup bunlardan 18’ i uygulamaya katiimistir. Uygulamaya
katilan 6grencilerden 11’i tim oturumlara katilarak, her iki derse yonelik cevaplarinin

tamamini 6gretmenine géndermistir.

3-C sinifinda 30 6grenci 6grenim gdérmektedir. Uzaktan egitim sidrecinde 6zel
egitim tanisi konmus 1 6grenci canh derslere katilim saglamamaktadir. Metin ve
gorsellerin uygulandigi gunlerde 20 63drenci uygulamaya katilmistir. Uygulamaya katilan
ogrencilerden 13’G tim oturumlara katilarak, her iki derse yoénelik cevaplarinin tamamini

6gretmenine géndermistir.

Ardindan 3-B ve 3-C sinifi 6gretmenleriyle katihmci grubun belirlenmesine yonelik

gorusulmus ve degerlendirmeler yapiimistir.

Arastirmanin katiimcilarinin belirlenirken arastirmanin ¢evirim ic¢i bir ortamda

yuratulebilmesi icin asagidaki durumlar dikkate alinmistir.

internet baglantisi ile ilgili sorun yasamiyor olma.
e Canli derslere dizenli katiliyor olma.

e Oturumlara katilma ve calismanin yukumluklerini yerine getirmeyi kabul etme,

istekli ve génallii olma.

e Durum belirleme araglarinin uygulandigi oturuma katilmig olma ve cevaplarini

o0gretmene eksiksiz olarak géndermis olma.

e Dusuncelerini yazili ve sozli olarak ifade edebiliyor olma.

Uygulama sirasinda kamerasini agik tutmayi kabul etme.

Ogretmenlerle birlikte yapilan degerlendirmeler sonucunda 3-B sinifindan 8, 3-C
sinifindan 8 &grenci olmak Uzere 16 o6grenci arastirmanin katilimci grubu olarak
belirlenmigtir. Daha sonra bu &grencilerin velilerine 6gretmenler tarafindan bir 6n

bilgilendirme yapilmig ve ardindan velilere, arastirmaci tarafindan g¢evirim ici bir ortamda
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Zoom uygulamasi ile gerceklestirilen bir toplantida arastirma sireci detayh olarak

aciklanmis ve 6zellikle dizenli katilimin énemi vurgulanmistir.

Arastirmada derinlemesine inceleme yapabilmek adina katilimci sayisi 16 Kisi ile
sinirll tutulmustur. Cevrimici canli derslerde ve 6n uygulamada yapilan gbézlemler
sonucunda kalabalik gruplarda 6grencilerin dislncelerini agiklamak icin yeterince firsat
bulamadiklari gériimis bu nedenle daha kalabalik bir grup olmamasina karar verilmigtir.
Yine canli ders goézlemleri ve &gretmenlerle goérismelerin ardindan uzaktan egitim
surecinde yasanan sorunlarin birinin, 6égrencilerin derslere dizenli devam etmemesi
oldugu anlasiimistir. Arastirmada bdyle bir durumun yasanmamasi igin katiimcilarin

gonullt ve istekli 6grencilerden olusmasina 6zellikle dikkat edilmigtir.
Katilmcilar

Arastirmanin katihmci grubu 3-B sinifindan 8, 3-C sinifindan 8 6grenci olmak
Uzere 16 tane ilkokul 3. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Bu édrencilerin 10 tanesi kiz 6
tanesi erkektir. Aragtirma 16 6grenci ile baglanmig ancak bir 6grencinin kendi istegiyle 4.
haftada ayrilmasiyla arastirma 15 6grenci ile gergeklestiriimistir. Ayrilan bu 6gdrenci
arastirmanin verilerine dahil edilmemistir. Arastirma raporunda dgrencilerin kendi isimleri
kullaniimamis, isimleri “O1, 02" seklinde kodlanarak kullaniimistir. Tablo 3’de katilimci

grubundaki 6grencilere dair kisisel bilgiler sunulmustur.
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Tablo 3

Katilmer Grup Kigisel Bilgileri

Sube Cinsiyet Ogrenci Kardes Anne Baba Uzaktan Egitime

Sayisi  Egitim Egitim Katilim
Durumu Durumu Saglanan Arag¢

3B E 01 0 Lise Lise Telefon

3B K 02 1 ilkokul ilkokul Telefon

3B E 03 0 Lisans Lisans Telefon

3B K 04 1 Ortaokul ~ Ortaokul Telefon

3B E 05 0 Lise Lise Tablet

3B K 06 1 ilkokul ilkokul Tablet

3B E 07 1 Lisans Lisansisti  Telefon

3C K 08 0 Lisans Lisans Tablet

3C E 09 1 Lise Ortaokul Tablet

3C K 010 1 Lise Lise Tablet

3C K 011 2 Lise Lise Tablet

3C K 012 1 Ortaokul Lise Bilgisayar

3C K 013 0 Ortaokul ~ Ortaokul Tablet

3C K 014 1 Lise Lise Bilgisayar

3C E 015 1 Lisans Lisans Bilgisayar
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Tablo 3’te goruldiaga gibi katihmei gruptaki 6grenciler genellikle ya tek ¢cocuktur ya
da bir kardesleri vardir. Katilimcilarin anne-babasinin egitim durumu cesitlilik
goOstermektedir. Katiimcilar arastirmanin uygulamalarina bilgisayardan c¢ok tablet ya da

telefon araciligiyla baglanmaktadir.

Katilimci gruptaki 6grenciler 2019- 2020 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda
pandemi nedeni ile 2. sinif derslerini de uzaktan egitim ile c¢evirim i¢i ortamda
tamamlamistir. Katiimci gruptaki égrencilerle arastirma uygulamalari sirasinda devam
konusunda herhangi buyuk bir sorun yasanmamigtir. Katilimcilarin belirlenmesinde
goénulldligin esas alinmasinin bu konuda katkisi olmus, gruptaki &grencilerin canli

derslere katilim konusunda istekli ve ilgili oldugu gorulmastar.

Katilimci grubundaki dgrencilerin genel olarak birbirine kargi anlayish olduklari
gorulmastur. Uygulamalar sirasinda baglantida ya da yazismada teknik sorunlar
yasayanlara bu konularda iyi olan égrenciler gonalll olarak yardim etmeye ¢alismislardir.
Ayrica katihmcilarin iletisime agik olmalarinin yaninda distncilerini agiklamaya istekli
olduklar gérulmustur. Uygulamalar sirasinda her 6grencinin digerlerini dinlemeden sirekli
kendi distncesini aciklamak istemesi 6zellikle ilk haftalarda birbirinin s6zlni kesme ve
ayni anda konusma seklinde sikintilar yaratmig, zoom uygulamasinda gurultiye neden
olarak konusulanlarin anlagsilamamasina yol agmistir. Arastirmaci ilk haftalarda bu konuda
hatirlatmalar yapmis, hep birlikte konusuldugunda ortaya c¢ikan karisikhdr uygulamal
olarak ogrencilerin deneyimleyerek ikna olmalarina 6zen gdstermistir. Arastirmaci ayrica
ogrencilere bu konuda glvendigini, zoom oturumlari sirasinda ses kontrolind égrencilerin
kendilerinin yapabilecegine inandigint da sik sik vurgulamistir. Uygulamalarin ilk
guninden baslayarak arastirmaci hicbir sekilde 6grencilere mikrofonlarini agip kapama
seklinde mudahale etmeyecegini belirtmis ses kontrolunu o6grencilerin  kendilerine
birakmistir. Herkes s6z alarak konusur, birbirini dinler ve konusmak igin arkadasinin
s6zunu bitirmesini beklerse bu konuda higbir sikinti yasanmayacagini vurgulamistir. Bu

durum ilk haftalardan sonra blylk bir sorun olmamis &6grenciler zaman zaman
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heyecanlanip s6z almayi unutsa da uygulamanin genelinde s6z alarak konugmaya 6zen
gbstermeye baslamistir. Zaman zaman evinin yakinlarinda insaat calismasi olan
ogrenciler, evdeki kusunun sesi ¢ok gelen ya da evde guriltilid bir ortamda olan
ogrenciler derslerde arkadaslarini rahatsiz etmemek icin mikrofonlarini kapatip agarak
kendileri kontrol etmistir. Arastirma uygulamalari sirasinda arastirmaci distincelerini ifade
etmeye cok istekli, daha sosyal ve konusmaya acgik égrencilerin yaninda daha sessiz ve
icine kapanik o6grencilere de Ozellikle s6z vererek, onlarin da dusincelerini ifade

edebilmelerine olanak saglamaya 6zellikle dikkat etmistir.

Uygulamalar sirasinda katilimci gruptaki 6grencilerin  sorumluluklarini  yerine
getirmelerinde genel olarak ¢ok ciddi bir sorun yasanmamis olsa da dgrenciler arasinda
bu konuda farkhliklar oldugu goérilmustir. Bazi 6grenciler (01, 02, O13 vb.) hig
hatirlatmaya gerek duymadan c¢alisma vyapraklarini ve performans gorevlerini
tamamlayarak gdnderirken bazi dgrencilere (03, 09, 014, 015 vb.) géndermeleri igin
zaman zaman hatirlatmalar yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Yine bazi égrenciler hemen
performans goérevlerini yapmaya istekliyken bazilarinin da ¢ok istekli olmadigi gorilmus
bu 6grenciler motive edilmeye calisiimistir. Arastirmaci performans gdrevlerinin ilgi ¢ekici
olmasina 6zen goOstermis, bu go6revleri 6grencilerin kendilerinin yapmasinin 6nemini
aciklamistir. Bu konuda ailelerin midahalede bulunmamasi gerektigini hem égrencilere

hem de ailelere belirtmistir.

Katilimcilarin uygulamalar sirasinda arastirmaciya ve diger katilimcilara karsi
rahat ve samimi davrandiklari gértlmas, arastirmaci ve 6grenciler arasinda yakin bir bag
olusmustur. Katiimcilar uygulamalar sirasinda arastirma kapsami diginda kigisel olarak
yaptiklari ve yasadiklarini anlatma ve paylasma egiliminde olmuslar, 6zel gunlerde
arastirmaciyla (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, anneler giuni, Ramazan

Bayrami) arastirma uygulamalari kapsami disinda da paylasimlarda bulunmuslardir.

Katilimcilardan bazilari uygulamalar sirasinda zaman zaman arkadaslarinin igerik

disinda seyler yaparak dikkatini gekmeye calismistir. Ornegin O9 ekraninin arka planini
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degistirmis, O15 efektlerden kendisine kulak eklemis, bazi ddrenciler de mesajlasma
béliminden bazen gereksiz yazismalar yapmiglardir. Arastirmaci bu durumlarda bu
davraniglarin arkadaslarinin dikkatini dagittigini aciklamis, bu 6grencilerin etkinliklere

dahil olmalari igin yonlendirmelerde bulunmustur.

Arastirmanin 7 hafta siren uygulama slrecinde 15 6grencinin katilm durumunda c¢ok
ciddi bir sorun yasanmamistir. Katilimcilarin uygulamalara devam durumlari Tablo 4’de

sunulmustur.

Tablo 4

Katilimci Grup Devam Bilgileri

1.Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta 7. Hafta

©
c
e
> S 5 5 5 5 5 s 5 5 5 5 S 5 S
O 2 o ) ) ) ) ) k) ) ) ) ) o )
- N - N - N - N - N - N - N
01 + o+ + + + + + + _ + + + + +
02 + o+ + + + + + + + + + + + +
03 + o+ + + + + + + + _ + + + +
04 + o+ + + + + + + + + + + + +
05 + o+ + + + + + + + _ + + + +
06 + o+ + + + + + + + + + + + +
o7 + o+ _ + + + + + + _ + + + +
08 + o+ + + + + + + + + + + + +
09 + o+ + + + + + + + + + + + +

010 + + + + + + + + + + + + + +
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o011 + + + + + + + + + + + + + +
012 + + + + + + + + + + + + + +
013 + + + + + + + + + + + + + +
014 + + + + + + + + + + + + + +
015 + + + + + + + + + + + + + +
016 + + + +

Tablo 4'te goéruldiga gibi 6grenciler uygulamalara genellikle dizenli katihm
saglamistir. Velilerle yapilan gorismelerin, 6gretmenlerin arastirmaya verdigi 6nemin ve
destegin ayrica arastirmacinin dgrencilerle kurdugu bagdin bu konuda etkili oldugu
dusunulmektedir. Ayrica arastirmaci velilerle birlikte belirledigi uygulama gunlerinin
onceden belli olmasina ragmen her gun uygulama oncesi baglanti linkini velilere
gbndermis ve hatirlatma mesajiyla katilimin ve devamliigin édnemini belirtmistir. Veliler
uygulamalar sirasinda bu konuda 6zenli davranmig, uygulamaya katilamayacak olan
ogrenci velileri arastirmaciyl énceden bilgilendirmistir (Tasinma, elektrik kesintisi, internet
baglanti sorunu vb.). Arastirmada ikinci hafta birinci gin ve uglUnclu hafta ikinci ginde
katilim saglamayan ve arastirmacilyr bu konuda bilgilendirmeyen bir 6grenci kendi

istegiyle dérdiincl haftadan sonra uygulamalara devam etmemistir.

Arastirma kapsaminda uygulamalar Pazartesi ve Persembe olmak lzere haftada
iki giin ve glinde (¢ oturum seklinde gergeklestiriimistir. Ogrenciler zaman zaman
oturumlara biraz ge¢ katilim saglamislar ya da son oturumlardan biraz erken ¢ikmislardir.
Bazen de internet baglantilarinda yasanan sikintilar sebebiyle etkinlikler sirasinda
baglantilari kopmus ama bir slire sonra yeniden baglanarak oturumlara katilmaya devam
etmislerdir. Bu gibi durumlarda kagirilan kisimlar 6grencilere agiklanip kagirdiklari bélimle

ilgili gorusleri alinmis ve eksiklikler tamamlanmig olup bu gibi kisa sureli katilim sorunlari
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devamsizlik olarak degerlendiriimemigtir. Uygulamanin yapildigi gun gergeklegtirilen 3

oturumun higbirine katiimayan 6grenci o glin devamsiz olarak kaydedilmistir.

Arastirma Ortami

Arastirmanin uygulamalari ¢evrim ici bir ortamda Zoom uygulamasi araciligiyla
gerceklestiriimistir. Arastirmaci olusturdugu oturum baglantisini ve bilgilerini olusturulmus
olan WhatsApp grubunda veli ve égrencilerle paylasmistir. Ogrenciler bilgisayar, tablet ya
da cep telefonlar ile uygulamalara katilim saglamisglardir. Uygulamalar haftada iki gin
okul saatlerinin disinda bir zaman diliminde gercgeklestiriimistir. Uygulamalar gunde ag¢
oturum seklinde yapilmistir. Her bir Zoom oturumu 40 dakika sturmis ardindan 10
dakikalik bir ara verilerek bir sonraki oturuma baglanmigtir. Cevrim ici ortamdaki
uygulamalar sirasinda &grencilerin kameralarini ve mikrofonlarini acik tutmalari
istenmigtir. Evdeki ortamin uygunluguna goére kamera ve mikrofonlarin kontroll
ogrencilere birakilmistir. Arastirmaci tarafindan ogrencilerin mikrofon ve kameralarina
midahalede bulunulmamistir. S6z almadan ayni anda konusarak c¢alisma ortaminda
anlasiimayi olumsuz etkileyecek durumlarda mikrofonu kapatmak yerine, égrencilerin bu
durumu kendilerinin fark ederek kontrol edebilmelerine yonelik agiklamalarda

bulunulmustur.

Cevrim ici ortamdaki uygulamalar sirasinda en sik karsilasilan sorun internet
baglantisi ylizinden yasanan aksakliklardir. Ogrencilerin baglantilari zaman zaman
kopmustur, zaman zaman goruntuleri donmustur ya da sesleri kesik kesik geldigi icin
soyledikleri anlasilamamigtir. Bu gibi durumlarda &grenciler oturumdan c¢ikip yeniden
baglanmayi denemis, ev internetinde sorun yasaniyor ise anne ya da babasinin telefon
hattinin internetiyle yeniden giris yapmayi denemis, sesinin gelmedigi durumlarda ise
yazisma boliminden yazili olarak kendini ifade etmis yasanan aksakliklara ¢ézimler
uretiimeye c¢alisiimistir. Asagidaki gorselde arastirmanin ¢evrim igi ortamindan bir kesit

sunulmaktadir.

Gorsel 1. Arastirmanin gevirim ici ortamindan kesit
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Arastirmanin verileri 2020- 2021 egitim o6gretim yili bahar déneminde elde

edilmistir. Bu slrecte gerceklestirilen islemler genel hatlariyla asagida yer alan Tablo 5’de

sunulmustur.

Tablo 5

Uygulama Siireci

Tarih Siire

islem

14-22 Ocak 2021 2 hafta

01.02. 2021 1 oturum

15-19 Subat 2 oturum
2021

22-23 Subat 2 oturum
2021

26.02.2021 3 oturum
Mart 2021 -
Nisan-Mayis 7 Hafta
2021 42 oturum

On Uygulama(pilot)

Ogretmen gorismesi

Derslerde gézlem
Her bir subede iki ders

Ogrencilerin  bir metin okuma ve okudugunu anlama
sorularinin cevaplayarak géndermeyi deneyimlemesi
Her bir subede iki ders

Okul metni, restoran ve market gorselleri ile 6grencilerin
matematigi guinlik yasamla iliskilendirme becerilerinin mevcut
durumunun incelenmesi

Her bir subede iki ders

Arastirmanin ¢alisma grubundaki 6grencilerin belirlenmesi ve
belirlenen égrencilerin velileriyle gorismesi

Cocuk edebiyati eserleriyle tasarlanan etkinliklerin
uygulanmasi
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29 Mayis 1 oturum  Veli gorismesi

31 Mayis 1 oturum  Ogretmen gérismesi

Tablo 5te goruldigu gibi Ocak ayinda arastirmanin yapildidi ilgenin bagka bir
ilkokulunda 3. sinif &grencileriyle iki haftada sekiz oturumluk bir 6n uygulama
gerceklestirilmigtir. Bu ©6n uygulamada &grencilerin  matematigi gunluk hayatla
iliskilendirme ve ekrandan okudugunu anlama becerilerine yonelik arastirmaci tarafindan
hazirlanmis metin ve gorseller uygulanmis, bunlarin uzaktan egitimde uygulanabilirligi,
anlasilirhg! ve uygulama sirelerinin uygunlugu denenmistir. On uygulamada ayrica bir
¢ocuk edebiyatl eseriyle tasarlanan etkinlikler gergeklestiriimistir. Bu donemde Pandemi
sebebiyle uzaktan egitime gecilmis, pandemi nedeniyle okullarin durumunda yasanan
belirsizlikler yuzinden izin yazisi ile ilgili gecikmeler yasanmis bu nedenle 6n
uygulamalara donceden planlandigi kadar uzun sure ayrilamamis, yariyil tatilinden oénce
ancak 8 oturumluk bir 6n uygulama sireci gergeklestirilebilmistir. Arastirmada 2020 - 2021
egitim ogretim yih bahar déneminin basinda Subat ayindan Nisan ayina kadar olan

suregte arastirmanin galisma grubunu belirlemeye yonelik islemler gergeklestiriimigtir.

Nisan ve Mayis aylarinda yedi hafta g¢ocuk edebiyati eserleriyle tasarlanan
etkinlikler uygulanmis ardindan o6gretmen ve velilerle gorismeler gerceklestirilerek

arastirmanin veri toplama slireci tamamlanmistir.
Veri Toplama Aracglari

Aragtirmada 3. sinif 6grencilerinin  matematigi gunluk hayatla iligkilendirme

becerileri asagidaki veri kaynaklari kullanilarak incelenmistir.

e Matematigi gunlik hayatla iligkilendirme becerisi durum belirleme materyalleri
(metin ve iki gorsel): 6grencileri tanimak ve mevcut durumlarini incelemek

amaciyla, bir metin ve iki gorsel araciligi ile hazirlanan sorular.

e Ogrencilerin siregte ortaya koyduklari yazili Griinler (6grenci calisma notlari,

performans gorevleri).
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e Arastirmaci gézlem notlari.
¢ Uygulama video kayitlari.
e Ogrencilerin gektigi performans gérevi videolar!.

Arastirmanin  verileri matematigi glnlik hayatla iliskilendirme becerisini
incelemeye yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen bir metin ve iki gbrsel, uygulamalar
sirasinda dgrencilerden elde edilen yazili dokimanlar (acik uglu sorular, 6grenci etkinlik
notlari, performans goérevleri) arastirmaci gézlem notlari, uygulamalarin video kayitlari ve

ogrencilerin performans goérevi olarak ¢ektigi videolar ile elde edilmigtir.

Arastirma kapsamindaki uygulamalarda cocuk edebiyati eserlerinin icerikleri,
sbzcukleri ve gorselleriyle betimlenmig olan baglamlarda 6grencilerin matematigi gercek
hayatla iliskilendirme becerileri incelenmistir. Sekil 3’de bu becerinin incelenmesinde

kullanilan gocuk edebiyati eserlerinin ddeleri sunulmustur.

Sekil 3.

MGHI Becerisinin incelenmesinde Kullanilan Cocuk Edebiyati Eserlerinin Ogeleri

MGHI Becerisinin Incelenmesinde Kullanilan
Cocuk Edebiyati Eserlerinin Ogeleri

|
I |

igerik
Cocuk edebiyati

Gorsel Sozcuk

Garsellerdeki matematikle
iligkili unsurlarin ve
durumlarin matematik
konulariyla

iligkilendiriimesi.

eserlerinin iceriklerinde
yer alan durum ve
olaylarin matematik
konulariyla

liskilendiriimesi.

Metinlerde yer alan
matematikle iliskili
sdzcuklerin matematik
konulariyla
iliskilendirmesi.

Sekil 3'de goruldugl gibi matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerilerinin

(MGHI) incelenmesinde ¢ocuk edebiyati eserlerinin icerik, gorsel ve sodzciikleriyle

betimlenmig olan bagdlamlar kullaniimigtir.

Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme Becerisi Mevcut Durum Belirleme

Materyalleri. Arastirmanin baginda katiimcilari tanimak, matematigi gunlik hayatla
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iliskilendirme becerisi mevcut durumlarini anlamak amaciyla, arastirmaci tarafindan
geligtirilen “Okul” isimli bir metin ile restoran ve market goérselleri kullaniimigtir. Ayrica
ogrencilere evde matematigin kullanilip kullaniimadigina dair distnceleri sorulmus,
matematik 6grenme alanlarina ydnelik gunlik hayattan 6rnek vermeleri istenmigtir.
Ogrencilere yiriyls yapmak, yemek pisirmek ve tatile gitmek gibi guinlik hayattan bazi
durumlar verilerek bu durumlarda matematigin kullanimi konusundaki dusuncelerini yazili
olarak ifade etmeleri istenmistir. Buradan elde edilen veriler, hem gelistirilen etkinliklerin
katilimcilarin  durumuna uygunlugu agisindan gdzden gegciriimesinde hem de veri

tutarlihginin kontroliinde kullaniimistir.

Kullanilan metin ve gorsellerin olusturulmasinda ilk adim olarak alanyazindaki
matematigi gunlik hayatla iliskilendirme becerisini incelemeye yénelik olan arastirmalar
incelenmis (Alkas Ulusoy, 2017; Ardi¢ ve ark.; Doruk, 2010; Gilten ve ark. 2009; Kayhan
Altay ve ark. 2017; Ozpinar, 2012; Umay, 2003.a; Yenilmez ve Uysal, 2007), bu
c¢alismalarda kullanilan 6lgme araglari ve soru o&rnekleri degerlendirilmistir. Bu
calismalarda kullanilan sorularda, matematik kavram veya konulari verilerek bunlara
gunlik hayattan &rnekler verilmesi istenmekte, ginlik yasamdan bir kesit metin
araciligiyla verilerek buradaki matematiksel unsurlarin bulunmasi istenmekte ya da gunluk
yasamdan kesitler gorseller araciligiyla verilerek 6grencileri bunlari matematikle
iliskilendirilmesi istenmektedir. Bu arastirmada ilkokul dg¢unct sinif égrencilerinin duzeyi
ve Ozellikleri g6z 6nunde bulundurularak yapilan degerlendirmeler sonucunda matematigi
gunlik hayatla iliskilendirme becerisine yonelik gergek yasam baglamlariyla olusturulan

metin ve gorsellerin kullaniimasina karar verilmigtir.

Metin. Matematigi gergek hayatla iliskilendirme (MGHI) becerisinin incelenmesine
yonelik metin hazirlanirken 6ncelikle MEB (2018) matematik dersi 6gretim programi
incelenmistir. 1, 2 ve 3. sinif kazanim ve agiklamalari bélimlerinde yer alan matematik
kavram, terim ve sdzcukler belirlenmigtir. Belirlenen kavram, terim ve sézcukler 6grenme

alanlarina goére siniflandirilarak Tablo 6’da sunulmustur.
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MEB Matematik Ogretim Programindaki Kavram ve Sézciikler
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Ogrenme  1.Sinif 2.Sinif 3.Sinif

Alani

Sayilar Rakam, sayi, onluk, Basamak, basamak Yuzlik, tek sayi, ¢ift say,
birlik, ritmik sayma esit, de@eri, sayl Orlntlisli, kalan, kesir, pay, payda,
daha c¢ok, daha az, deste, duzine, elde, kesir gizgisi, birim kesir,
Once, sonra, arasinda, eldeli toplama, c¢arpma, tahmin stratejileri
toplama, toplam, c¢arpim tablosu, c¢arpan,
toplanan, esit, artl, c¢arpim bdlme, bdlinen,
¢lkarma, eksi, eksilen, bdlen, bolim butln,
cikan, fark bitin, yarim  yarim, geyrek

Geometri Kenar, kose, Uggen, Daire, kiip, kare prizma, Dortgen, besgen, altigen,
kare, dikdortgen, dikdortgen prizma, sekizgen, kdsegen, ayrit,
¢ember yuvarlak, koéseli, Uggen prizma, kire, yiz, koni, simetri
Ustiinde, es nesneler, silindir simetrik sekil, dogrusu, nokta, dodru,
altinda-Ustlinde, konum, yén ve hareketi Isin, dogru parcasi, acl.
etrafinda-solda-sagda- tanimlamak icin
arada-6nde-arkada, matematiksel dil
yuksekte-algakta, kullanilan ifadeler.
uzakta-yakinda, iginde-
disinda, orunta.

Olgme Daha uzun, daha kisa Metre, santimetre, sayi Kilometre, cevre, alan,

Tark lirasi (TL), kurus,

ay, hafta, gun, saat,

dnce-sonra, ilk-son,
bugtin-din-yarin, sabah-
Ogle-aksam, gece-

gindiz daha agir, en

dogrusu, lira, kurus
dakika-saat, saat-gun,

glin-hafta, gun-hafta-ay,

ay-mevsim, mevsim-yil
iliskileri, tam, yarim,
ceyrek saat, 06gleden

saniye, gram, litre.
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agir, daha hafif, en hafif, 6nce, 06gleden sonra,
dolu-bos, daha ¢cok-daha sabah, 6gle, aksam,
az, yarisi dolu. gece yarisl, kilogram.
Veri isleme Tablo, veri, cetele
tablosu, siklik tablosu,
nesne  grafigi, sekil

grafigi, aga¢ semasi.

Daha sonra aragtirmaci tarafindan, 6grenme alanlari bazinda dengeli olmasi ve
olusturulacak metnin baglami icin uygun olmasi agisindan bu listedeki kavram, terim ve
s6zcuklerin bazilari metinde kullaniimak Uzere secilmistir. Secilen kavram, terim ve
sdzclkler ve bunlarla olusturulan cimleler dgrencilerin glnlik yasamindan segilen bir
baglamla, bir 6yku yazarinin ile kurgusu olan “Okul” bashkh 236 s6zcukli bir metin haline
getirilmistir. Bu metin ve bu metindeki matematikle iligskilendirilebilecek sézclkler EK-B’de

sunulmaktadir.

Metinde MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan dort 6grenme alaniyla
iligkili 47 sdzcuk yer almaktadir. Bu metinde, dgrencilerin matematikle iligkili oldugunu
dusunduUkleri  s6zclUkleri bulmalari ve matematik konulariyla iligkilendirmeleri
beklenmektedir. Ogrencilerin bulduklari sézclkler belirgin ve ortik olmak Uzere iki

duzeyde dort 6grenme alanlarina gore incelenmektedir.

Ogrenciler tarafindan daha kolay bulunmasi beklenen, matematikle agik bir sekilde
gorulebilen  iligkiler  barindiran  sbzcukler  belirgin  olarak  siniflandirilarak
degerlendiriimektedir. Belirgin olarak siniflandirilan sdzcukler “Dért, iki ylz, besincisinde,
batin, yarim, gember, bir dakika, bir litre, yirmi lira” gibi agik ve belirgin bir sekilde temsil

edilen matematiksel kavramlardir.

(")Qrenciler tarafindan daha zor bulunmasi beklenen, matematikle daha derin
iliskiler barindiran sézciikler ise ortlik olarak siniflandirilarak degerlendirilmektedir. Ortlik

olarak siniflandirilan sozcikler “En kalabalik, daha fazla, ortadaki, en arkasindan, Ustline,
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en solunda, geg, ayni anda, dnce, sonunda, daha sonra” gibi ortik bir sekilde temsil

edilen matematiksel kavramlardir.

Metne ayrica “cesaretini toplayip, ceketini ¢cikardi, basamakli, fark etti” gibi ¢eldirici
sdzcukler yerlestirilmistir. Burada &grencilerin baglam icindeki anlamina bakmaksizin
toplama, cikarma, fark gibi sézcukleri direk ylzeysel bir sekilde matematik olarak goérip

gbrmediklerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Metinle ilgili ikinci boéliminde ise o6grencilerin matematikle iligkili bulduklar
sbzcukleri matematik konu, Ogrenme alani ya da kavramlariyla iligkilendirmeleri
beklenmektedir. Agagida sdzciklerin matematik konulariyla iligkilendiriimesiyle ilgili 6rnek

sunulmustur.

Tablo 7

Metinde Sézciiklerin Matematikle iliskilendiriimesine Ornek

Matematikle ilgili buldugunuz durum, Bunlarin Matematik dersinde gegen hangi konu,
olay, sdzciik ve kavramlar nelerdir? o6grenme alani ya da kavramlarla iligkili oldugunu
disunldyorsun?
Saat 09.00 Saat, zaman olgcme(Belirgin Dizeyde
iliskilendirme).
Ayni anda, ge¢ Zaman (Ortiik Diizeyde iliskilendirme).
Yarim Kesirler, bélme. (Belirgin Dlzeyde iliskilendirme).

Gérseller. Matematigi gercek hayatla lliskilendirme (MGHI) becerisine yénelik
gorseller hazirlanirken dncelikle MEB (2018) matematik dersi 6gretim programi, ders
kitaplarinda kullanilan gorseller, iligkilendirme becerisi ile ilgili yapilan c¢alismalar

incelenmis matematikle iligkilendirilebilecek durum, olay, kavram ve nesne agisindan
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uygun ornekler igerebilecek baglamlar belirlenmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan bu
baglamlar arasindan, her 6grenme alanindan unsurlar igerebilmesi ve goérsellerle anlasilir
bir sekilde temsil edilebilmesi agisindan uygun oldugu distnilen market ve restoran
olmak Uzere gercek yasamdan iki kesit secilmistir. Secilen bu baglamlar ¢ok ayrintili bir
sekilde betimlenmis daha sonra bir cizer destegiyle goérseller olusturulmustur. EK-A’'da

restoran ve market gorseli sunulmaktadir.

Bu gorsellerde dgdrencilerin, matematigin kullanildigi, matematikle iligkili oldugunu
dusundukleri durum, olay, kavram ve unsurlari yazarak yanlarina bunlarin matematik
konu, 6grenme alani ya da kavramiyla iligskilendirmeleri beklenmektedir. Bulunmasi
beklenen matematik unsurlar belirgin ve ortik olmak Uzere iki kategoride siniflandirilarak
degerlendirilmektedir. Ornegin restoran gorselinde duvardaki fayansin dikdértgen seklinde
olmasi ve geometriyle iligkilendiriimesi belirgin diizey olarak ele alinmakta, bu fayanslarin
diziliglerinin éruntutyle (1 sira agik, 1 sira koyu, 1 sira acgik...) iligkilendirilmesi 6rtik dizey
olarak ele alinmaktadir. Tablo 8'de gdrseldeki unsurlarin matematikle iligkilendiriimesiyle

ilgili 6rnek yazimlar sunulmaktadir.

Tablo 8

Gorseldeki Matematikle iliskili Unsurlar

Matematikle ilgili buldugunuz durum, olay, Bunlarin Matematik dersinde gegcen hangi
kavram veya unsurlar nelerdir? konu, 6grenme alani veya kavram ile iligkili

oldugunu diasinuyorsun?

Masa numaralarinin 1, 2, 3, 4, 5, 6 seklinde Rakamlar
numaralandiriimasi. (Belirgin Duizeyde iligkilendirme)
Masa numaralarinin dizilisinde oruntinin  Sayilarla oriintu

olmasi (2, 4, 6 seklinde) (Ortlik Diizeyde iligkilendirme)

Restoran ve Market gorsellerinde MEB matematik dersi 6gretim programindaki
dort ogrenme alaniyla iligkilendirilebilecek matematiksel durum, olay, kavram veya

unsurlar yer almaktadir.
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Ogrencilerin matematigi gergek hayatla iliskilendirme becerilerini incelemeye ve
degerlendirmeye yonelik metin ve gorseller igcin uzman goruslerine basvurulmustur.
Uzmanlardan taslak olarak hazirlanan metin, gérsel ve sorulari arastirmanin amacina ve
o6grenci seviyesine uygunluk, anlasilirlik, yénergelerin ifade edilis bicimleri, gdrsellerin
belirlenen matematiksel unsurlari temsil edip etmemesi, matematiksel igerik ve
matematiksel igerigin ifade edilisinin uygunlugu, matematik dersi dort 6grenme alanini
kapsamasi ve duzeylerin uygunlugu acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Matematik
egitimi, dlgme ve degerlendirme, okuma, yazma ve Turk¢ce egitimi alanlarinda uzman 9
kisi ve Gglncu siniflarla galisan 2 sinif 6gretmeni, 1 Tarkge 6gretmeni olmak tzere toplam
12 kisiden uzman goérusleri alinmistir. Uzmanlarin “uygun/uygun degil ve duzeltiimeli”
seklinde aciklama yaparak goris bildirmeleri istenmistir. Uzmanlar sorulari ve metni

incelemis, gorus ve onerini bildirmislerdir.

Uzmanlarin o6nerileri dogrultusunda matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerisine ydnelik metindeki bazi ifadeler dizeltiimig, goérsellere eklemeler yapilmistir.
Gorsel ve metinler hazirlanirken bunlarda yer alan sézclk, kavram, durum veya unsurlarin
ogretim programlarindaki dért 6grenme alanini kapsamasina énem verilmistir. Metin ile
gorsellerde bulunan sayilar ve islemler 6grenme alanindan unsur ornekleri Tablo 9'da

sunulmaktadir.
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Sayilar ve Islemler Ogrenme Alanindan Unsur Ornekleri

SAYILAR VE ISLEMLER OGRENME ALANI

Okul Metni Restoran Gorseli Market Gorseli
Belirgin: Belirgin: Belirgin:

Bir, Ggluden, dort, iki
yuz, otuz bes Kkirk,
birinci, besincisinde,
iki, sekizinci, kirk, g,

en ¢ok, batin, tim,

yarim.

Ortiik:

Otuz bes kirk
yaslarindaki, yaklagik

iki yiz (tahmin).

Masa numaralari. Kasa numaralari (1, 2, 3, 4).

Kofte sayilari. Urlin/raf/dolap/insan/kasa
Masalardaki insan/masa/sandalye sayisl.

sayisl. Raftaki ekmelerin  butlin

Duvardaki lamba sayilari. olmasi.
Akvaryumdaki balik sayisi.

Masadaki pizzalarin tam, yarim olusu.

Dolabin iki esit kapaktan olusmasi.

Pencerelerin alti esit parcadan

olusmasi.

Ortiik: Ortiik:

Masa numaralarindaki érinta. Kasanin dniinde bekleyen

Babanin kéfte sayisinin annenin
kéftelerinden 2 tane fazla olmasi.
Masalardaki kisi sayilarini

karsilagtiriimasi.

kisi sayilarinin
karsilastirmasi (“esit”, “daha
¢cok” ve “daha az” gibi).

Musteri ve kasiyer sayisinin

Duvardaki lamba sayilarinin iglemsel karsilastiriimasi ve aradaki

ifadesi(her birinde 4 ampul, 3 tane 4’li  farkin ¢ikarma ile
ampul toplam 12 ampul, 4*3 garpma).  agiklanmasi.
Bir ampuluin kirik olmasinin ¢ikarma

islemiyle iligkilendiriimesi.

Yedikleri pizza: esit”, “daha ¢ok” ve

“daha az” seklinde goérulmesi.

Masadaki pizzalarin hepsinin bir batln
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pizza ettiginin gérilmesi.

Masadaki su siselerinin ayranin yarisi
kadar olmasi.

Ampul sayilarinin “tek” ve “cift” olmasi.
Yenen yemegin azalmasi (¢ikartma).
Pencerelerdeki toplam ka¢ kuglik
parganin  oldugunu c¢arpma ile

acgliklanmasi.

Yukarida Tablo 9’da géruldigu gibi metin ve gorsellerin igerik, gorsel ve sdzcik
baglamlarinda belirgin ve 6rtiik dizeyde matematikle iliskilendirilebilecek gercek hayattan
unsurlar yerlestiriimistir. Sayilar ve islemler 6drenme alaninda belirgin dizeyde
iliskilendirilebilecek unsurlar; agik ve dogrudan gérilebilecek bir sekilde sayisal ifadeler
iceren unsurlardir. Metinde yer alan sayi sdzcukleri, goérsellerdeki varlik ve nesnelerin
sayllari, masa ve kasa numaralari, masadaki pizzalarin, raftaki ekmeklerin tam ve c¢eyrek

olmasi belirgin diizeyde iligkilendirilebilecek unsurlardandir.

Sayilar ve iglemler 6grenme alaninda 6rtuk dizeyde iligkilendirilebilecek unsurlar;
acik bir sekilde sunulmamig daha derin matematiksel iligkileri kurabilmeyi, sayilarla ilgili
miktarlar disinda islemlere, oruntulere yonelik iliskilendirmeler yapabilmeyi gerektiren
unsurlardir. Metinde gecen yaklasik tahminle ilgili sézcukler, gorsellerdeki masalarin ya da
kasalarin Uzerindeki rakamlardaki 6runtunun ya da siralamanin iligkilendiriimesi, lamba
sayllarinin islemsel olarak ifade edilmesi, yenen pizzanin azalmasinin ¢ikarma iglemiyle

iliskilendirilmesi ortik dizeyde iliskilendirilebilecek unsurlardandir.

Metin ile gorsellerde bulunan geometri 6grenme alanindan unsur ornekleri Tablo

10’da sunulmaktadir.

Tablo 10

Geometri Ogrenme Alanindan Unsur Ornekleri

GEOMETRI
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(Geometrik cisimler ve sekiller, uzamsal iligkiler, geometrik oruntiler, geometride temel

kavramlar)

Okul Metni Restoran Gorseli Market Gorseli

Belirgin: Belirgin: Belirgin:

Klre, gember. Nesnelerin geometrik sekilleri Raflarda ve  kasalardaki
(dikdortgen  masalar, pencereler, drlnlerin geometrik sekilleri

bilgisayarin arkasi, kasanin altindaki

dolabin  dikdértgen yuzi, daire

seklindeki duvar saati, ahsap pizza
tabagi, dikdértgen prizma akvaryum,
dolap, adamin

cember seklindeki

gozlik cercevesi, masa numaralarinin

(st kutulart, peynir,
konserve tenekeleri...).

Urin  disindaki  nesnelerin
geometrik sekilleri (tabela,
kasanin masasi, yerdeki

fayans, saat, dolap vb.)

Uzerine yazildigi kare seklinde beyaz
boélge, duvardaki fayans vb.)

Ortiik: Ortiik: Ortiik:
Reyonlari gésteren yon
Onlerine, énden, Kisilerin, esyalarin saginda, solunda,

tabelalari (konum).
ortadaki, en Ustinde, altinda olmasi, uzamsal

Kasadakilerin 6nde arkada
arkasindan, ustune, iliskiler.

olusu, konumu.
en solunda, en Simetrik sekil (dolap kapaklarindaki

Uriinlerin raflardaki
saginda, soldan sekil).

dizilisindeki renk éruntlsu.
sagda, sola, sag,

Kasiyerlerin kiz erkek kiz

etrafinda.

seklindeki 6runtusa.

Tablo 10’'da goéruldugu gibi geometri 6drenme alaninda belirgin  dizeyde
iliskilendirilebilecek unsurlar; acik ve dogrudan gérulebilecek bir sekilde metinde yer alan
geometrik sekillerin isimleri ile gorsellerde yer alan nesnelerin geometrik sekillerinin

gorulebildigi unsurlardir.

Geometri 6grenme alaninda o6rtik dizeyde iligkilendirilebilecek unsurlar; agik bir
sekilde sunulmamigs uzamsal iligkiler, simetri, 6rintl gibi daha 6rtik matematiksel iligkileri

kurulabilen unsurlardir. Metinde yer alan yer yon bildiren sézclkler, gorsellerdeki saatin
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kollarindaki agl, trdnlerin dizilisindeki érintt, akvaryumun altindaki dolaptaki simetri ortik

diuzeyde iligkilendirilebilecek unsurlardandir.

Metin ile gorsellerde bulunan 6lcme 6grenme alanindan unsur érnekleri Tablo

11’de sunulmaktadir.

Tablo 11

Olgme Ogrenme Alanindan Unsur Ornekleri

OLCME

(Uzunluk 6lgcme, cevre dlgme, paralarimiz, zaman 6lgme, tartma, sivi 6lgme.)

Okul Metni Restoran Gorseli Market Gorseli
Belirgin: Belirgin: Belirgin:

9.00, bir dakika, on saniye, Sali,
dakikalar sonra, 20 lira, bir kilo,

bir litre.

Ortiik:

En uzun boylu, bugin, etraf
aydinlanmig, geg, ayni anda,
sonunda, daha sonra,

once,

hemen sonra, (on saniye)

sonra, ilk, coktan.

Duvardaki saat 13.15
Masada 1 litrelik sisede
ayran, 0,5 litrelik 2 tane su
sisesi.

6derken

Hesap para

odenmesi.

Ortiik:

Garsonun boyu kisa
oldugu igin saate
yetisemiyor olmasi,
garsonlarin boy farki.
Duvar kagidinin
kaplanmasinda duvarin
kisa ve uzun kenarinin

Olgllmesi.

Duvarda saat 13.15

Kasada 2 kg limon tartiimasi.
Sivi Olglsi st 1 1It, 1/2 It olan

siseler.
Kasada para Odeyen
musteriler.

Carsambanin haftanin guni
seklinde agiklanmasi.

Ortiik:

Mdusterilerin kargilastiriimasi
(en sisman, en zayif, en uzun,
en kisa)

Kasa dnlindeki siralarin
uzunlugunun karsilagtiriimasi.
Her Carsamba’nin bir zaman
oruintlsu seklinde
acglklanmasi.

Musterilerin ayak sayisinin

carpma ile agiklanmasi.

indirimin para hesabi olmasi.
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Tablo 11'de goéruldigu gibi oOlgme o6grenme alaninda belirgin  dlzeyde
iliskilendirilebilecek unsurlar; acgik ve dogrudan gérulebilen, uzunluk, agirlik, sivi, zaman
Olcimuyle iligskilendirilebilen unsurlardir. Metinde yer alan giin ve saat ifade eden
sdzcukler, gorsellerde agirlik, uzunluk, sivi 6lgcme ile ilgili unsurlar o6rtik dizeyde

iliskilendirilebilecek unsurlardandir.

Ortiik dlzeyde iligkilendirilebilecek unsurlar; dogrudan gérilemeyen, agik bir
sekilde sunulmamis 6lgmeye yonelik daha 6rtiik matematiksel iligkileri kurabilmeye olanak
saglayan unsurlardir. Metinde yer alan zamanla iligkili sézcikler(ge¢, daha sonra, son
vb.), gbrsellerde yer alan tabeladaki her Carsamba ifadesinin orinti ile iligkilendirilmesi,
garsonun boyunun kisa oldugu icin saate yetisemiyor olusu, Oortuk duzeyde

iligkilendirilebilecek unsurlardandir.

Metin ile gérsellerde bulunan veri isleme 6grenme alanindan unsur érnekleri Tablo

12’de sunulmaktadir.
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Tablo 12

Veri isleme Ogrenme Alanindan Unsur Ornekleri

VERI ISLEME (Veri Toplama ve Degerlendirme)

Okul Metni Restoran Gorseli Market Gorseli
Belirgin: Belirgin: Belirgin:

- Ayin en sevilen menld Haftanin en ¢ok satilan meyve

tablosu. tablosu.

Ortiik: Ortiik: Ortiik:

Merak edilen yerler tablosu. Masada adisyon (pizza 2 Uriinlerin siniflandiriimasi.
tane tam pizza

isaretlenmis X, kofte /, 1
litre ayran isaretlenmis /)

En ¢ok hangi renk

giyiliyor.

Tablo 12'de go6rildigu gibi veri isleme 6grenme alaninda belirgin dizeyde
iliskilendirilebilecek unsurlar dodrudan tablonun verildigi ya da goruldugd durumlardir.
Gorseldeki adisyon, raflardaki Grlnlerin tlrlere gére gruplandirilarak sayilarinin tabloyla
gOsterilmesi ise veri isleme &6grenme alaninda ortik dizeyde iligkilendirilebilecek

unsurlardandir.

Uzman gorigleri dogrultusunda son sekli verilmis olan metin ve gorseller
calismanin yapildigi ilgede bagka bir ilkokulun 3. sinif 6grencilerine uygulanmisg, sorularin
anlasilirhgi ve cevaplama suresinin uygunlugu agisindan degerlendirilmistir. Yapilan bu 6n
uygulama sonucunda 6grenci cevaplarinin degerlendiriimesinde tereddit edilen hususlar

uzman gorusleri alinarak dizenlenmigtir.
Uygulama Siireci

Uygulamanin Planlanma Siireci. Uygulama sureci planlanirken MEB Turkce ve
matematik dersi 6gretim programinda Ucglncl sinif dizeyine kadar olan kazanimlar

incelenmis, uygulamalar sirasinda tasarlanacak etkinliklerin kapsami belirlenmigtir.
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Matematikte gunluk hayatla iliskilendirme becerisinin incelenmesinde 0Oncelikle
ogrencilerin gocuk edebiyati eserlerini okuyup anlamasi gerekliligi disincesiyle Turkge
dersi 6gretim programinda o6zellikle dort temel dil becerisinden okuma becerisindeki
anlama ile ilgili kazanimlara odaklanilimistir. Matematik 6gretim programinda 1. 2. ve 3.
sinif dlzeylerinde yer alan 6grenme alani, alt 6grenme alani ve bunlarla ilgili kazanimlar
incelenmigtir. Matematik 6gretim programi incelendiginde matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerisine programda ayri bir kazanim olarak yer verilmedigi ancak 6gretim
programinin 6zel amaglari ile programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
béliminde gunlik hayatla iligkilendirmeye dair vurgular ve agiklamalara yer verildigi

goriulmuis buradaki aciklamalar dikkate alinmistir.

Kapsamin belirlenmesinin ardindan, uygulamada kullanilacak kitaplarin segimi ve
etkinliklerin tasarlanmasi asamasinda oncelikle alanyazinda matematigi gercek hayatla
iliskilendirme (Alkas Ulusoy, 2017; Coskun, 2013; Garii ve Okumu, 2008; Kaygisiz, 2021;
Stoehr ve ark., 2015; Sahin, 2019; Van Den Heuvel-Panhuizen ve Van Den Boogaard,

2008) ile ilgili, uygulamaya yonelik yapiimis calismalar incelenmistir.

Yapilan incelemelerin ardindan etkinliklerin tasarlanmasinda uygun baglamlar
saglayabilecek cocuk edebiyati eserleri belirlenmistir. Bu eserlerin resimli ¢ocuk kitabi
seklinde basiimis olmasina, 6zellikle matematik 6gretmek igin yazilmamis olmasina,
matematiksel unsurlari  barindiriyor olmasina ve ger¢cek hayattan kesitlerle

iliskilendirilebilecek unsurlar iceriyor olmasina dikkat edilmistir.

Yapilan degerlendirmeler sonunda diinya masallarindan “Kirmizi Baslikh Kiz” ile
“Kllkedisi”, Anadolu masallarindan “Keloglan ve Dedirmenci”, resimli gocuk kitaplarindan
“‘Matematik Laneti” ile “Gobeklitepe Oyun Parki’nin arastirmada kullaniilmasina karar
verilmig, kitaplarin kullanim izinleri i¢in ilgili yaymnevlerine e posta gdnderilmigtir.
Degerlendirilmeler yapilirken masal tirinde “Pamuk Prenses ve Yedi Cuceler, Ali Baba
ve Kirk Haramiler” gibi masallar disiniimis ancak bu masallarin matematikle dogrudan

iliskilendirilebilecegi duslUncesiyle, ilk bakigsta matematikle dogrudan bir iliskisi
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kurulamayan Kirmizi Baslikh Kiz ve Kulkedisi masallari tercih edilmigtir. Burada amag
gérandr bir sekilde dogrudan matematikle iliskilendirmedigimiz durumlarin  bile

matematikle iliskili olabilecegini ortaya koymaktir.

Arastirmada matematikle iligkili sdézciklere o6zellikle yer verilmektedir. Segilen
cocuk edebiyati eserlerinde matematigin doért 6grenme alaniyla ilgili yeterince sézcik
barindirmadiklari i¢in ayrica bir yazar deste@iyle arastirmaci tarafindan iki tane oyku

olusturulmus, bu 6ykilere bir cizer destegiyle gorseller olusturulmustur.

“Korkuluk ve Caretta” isimli bu éykilerin yazilma strecinde, éncelikle matematik
ogretim programinda yer alan sayilar ve islemler, geometri, dlgme ve veri igsleme 6grenme
alanlariyla iligkili kavram, terim ve sézcukler gruplandiriimistir. Daha sonra bu 6grenme
alanlarindan sézciklerin kullanilabilecegi ilgi ¢ekici baglamlar distuntlmustar. Ciftlik ve
kamp gezisi baglamina karar verildikten sonra arastirmaci tarafindan matematikle iligkili
sozcukleri barindiran cumleler olugturulmustur. Daha sonra bir yazardan yardim alinarak
Korkuluk ve Caretta Caretta Oykuleri olusturulmustur. Oykilerden matematik unsurlar
barindiran bazi boélimler secilmis, bu boélimlere kasith olarak matematik unsurlar
yerlestirilerek tasvir edilmis ve bir ¢gizer destegiyle bu éykulerin goérselleri olusturulmustur.
Bu oykuler ve gorselleri olusturulduktan sonra uygunlugunun degerlendirilebilmesi icin
uzman goéristine sunulmustur. 3 matematik egitimi alan uzmani, 3 sinif egitimi alan
uzmani, 2 sinif égretmeni ve 1 Turkge 6gretmeninin goérisleri dogrultusunda gerekli
dizeltmeler yapilarak bu iki éykiye son halleri verilmistir. EK-C ve Ek-C’de bu dykuler

sunulmustur.

Uygulama sdrecinde kullanilan ¢ocuk edebiyati eserleri ve bu eserlerin

baglamindan 6rnekler Tablo 13’te sunulmustur.
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Arastirmada Kullanilan Cocuk Edebiyati Esreleri ve Baglam Ornekleri

Sira

Cocuk Edebiyati Eseri

Kirmizi Bashkl Kiz(Diinya Masali)

Yazar. Grimm Kardegler Resimleyen:

Francesso

Cossi Yayinevi: Arkadas Yayincilik - Cocuk Kitaplari

Dizisi

Korkuluk(Oykii)

Arastirmaci ve bir yazar tarafindan olusturulmustur.

Keloglan ile Degirmenci (Anadolu Masali)

Anadolu Masallari(ikinci Kitap: Keloglan ile Kahkaha

Hanim)

Yazar(Derleyen): Yucel Feyziodlu Resimleyen: Onur

Karadag Final Kiltir Sanat Yayinlari

Caretta Caretta (Oykii)

Aragtirmaci ve bir yazar tarafindan olusturulmustur.

Kilkedisi(Dinya Masali)

Yayinevi: Arkadas Yayincilik - Cocuk Kitaplari Dizisi

Charles Perrault Resimleyen: Borona Alvarez

Baglam Ornekleri

Orman, agag turleri.

Bir tencere g¢orbanin oélgtimesi,

gorba pisirme.

Oduncular ve matematik.

Tarla ekimi.
Ciftciler ve matematik.

Kus tdrleri, kargalar.

Adaca tirmanma.
Bugday bigme.

Degirmen ve un yapimi.

Nesli Tukenen Hayvanlar.
Gezi Dizenlenmesi.
kabuklarindan

Deniz kolye

yapimi.
Dans ve miuzik.

Giyinmesi, giysi dikimi, moda,

terziler.

Zamanlama.
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6. Matematik Laneti(Resimli Cocuk Kitabi) Servise ge¢ kalma.
Yazan: Jon Scieszka Resimleyen: Lane Smith Dolap diizenleme.
Yayinevi: Nesin Yayinevi Ogle yemegindeki pizza ve
elmali turta.
7. Gobeklitepe Oyun Parki(Resimli Cocuk Kitabi) Yolculuk.

Yazan: Lider Hepgen¢ Resimleyen: Sezen Aksu Oyunlar.

Tasgyurek Yayinevi: Abm Yayinevi Tarihsel yapilar,

Gobeklitepe’deki taslar.

Tablo 13'te de gorildigu gibi cocuk edebiyati eserleri, gercek hayattan kesitler
iceren baglamlardaki matematiksel unsurlari konusabilme olanagi saglamaktadir.
Arastirmada bu unsurlarin matematik dersi konulari, 3grenme alanlari ya da kavramlari ile
iliskilendirilmeleri incelenmistir. Ayrica uygulamalar sirasinda kitaplarin metinlerinde yer
alan matematikle iligkili sézctkler ile gorsellerinde yer alan matematikle iligkili unsurlar

incelenmis 6grencilerin bu iligkileri kurabilme durumlari degerlendirilmistir.

Tablo 14’te matematik unsurlarin ve iligkilerinin daha 6rtuk oldugu “Kirmizi Baglikli
Kiz” masalinin s6zcuk ve gorsellerinden matematikle iliskilendirilebilecek unsur érnekleri

sunulmaktadir.
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Tablo 14

Kirmizi Baslikli Kiz Masali Sézciik ve Gérsellerinden Ornekler

Matematikle iligkili S6zciikler Gorsellerdeki Matematikle lliskili Unsurlar

Klguk bir kiz, kocaman bir kulibe, Ev, pencereler ve oduncunun gomlegindeki

yanindaki, bir giin, ormanin igine dogru, geometrik sekiller.

hemen, iki saniyede, sonra, ne kadar Ormandaki adaclarin boy uzunluklari, orman ve

biyik, ©Once, ardindan, birkag tane, kulibe arasindaki mesafe.

blyuk. Buylkannenin okudugu kitap ve sayfa sayilari.
Buyukanne, oduncu, kirmizi baglikli kiz ve kurdun

boy uzunluklari.

Yukarida sunulan Tablo 14’de goéruldugi gibi “Kirmizi Baslikh Kiz” masalinin

sdzclk ve gorselleri matematikle iliskilendirilebilecek unsurlar icermektedir.

Kitaplarin sézclk ve gorsellerinin yaninda, iceriklerinde yer alan durum ve olaylar
da belirgin ve 6rtik dizeyde matematikle iligkilendirilebilecek unsurlar icermektedir. Tablo
15'de iligkilerinin daha 6rtuk oldugu “Kirmizi Baglikli Kiz” masali iceriginden matematikle

iliskili unsurlar 6rnek olarak sunulmaktadir.

Tablo 15

Kirmizi Baslikli Kiz Masall igeriginden Matematikle iliskili Unsur Ornekleri

Kitaptaki Durum ve Olaylar lligkilendirilen Matematik Konu,
Ogrenme Alani ya da Kavrami

Kirmizi Bashkl Kiz'in yasadigi kulibenin konumu. Yaninda, iginde... (Geometri, uzamsal
iliskiler)

Kirmizi Baghkli Kiz'in tagidigi bir tencere corbanin kag Sivi 6lgme, yaklagik tahmin.
litre olabilecedi.

Buyukannenin kulUbesinin ne kadar uzakta Uzunluk dlgme, yaklasik tahmin.
olabilecegi.

Ne kadar sirede kullibeye varabilecegi. Zaman o6lgme, yaklasik tahmin.
Ormandaki agagclarin turleri, sayisi, yaprak sekilleri, Sayilar, uzunluk 6lgme, yaklasik
uzunluklari, yaglarinin tahmini. tahmin, geometrik sekiller, veri.

Buylkannenin kurt geldigi zaman kitap okuyor olmasi. Sayilar, yaklasik tahmin, kesirler.



Kullbenin i¢cinin gorselindeki pencere, kapi,
oduncunun gémlegi vb.

Blylkannenin gbézinin, kulaginin ve dislerinin
kurdunkilerle karsilastiriimasi.

Oduncu gordigu gariplikleri disiinlp neler oldugunu
anlamasi.

Onlari kurtarmak ve kurdun bir daha kimseye zarar
vermemesi i¢in ¢ozim Uretmesi
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Geometrik sekiller ve oruntd.

Olgme.

Akil yGritme, problem ¢ézme.

Tablo 15°'de goéruldugu gibi Kirmizi Baslikl Kiz masali matematik dersi 6grenme

alanlari, bilgi ve becerileriyle

barindirmaktadir.

Tablo 16’da matematik iligkilerinin daha acik oldugu “Matematik Laneti” kitabi

iliskilendirilebilecek  cesitlilik  gbsteren

iceriginden unsurlarin matematikle iligskilendiriimesi érnek olarak sunulmaktadir.

Tablo 16

Matematik Laneti Kitabi Iceriginden Matematikle lliskili Unsur Ornekleri

Kitaptaki Durum ve Olaylar

lliskilendirilen Matematik Konu,

Ogrenme Alani ya da Kavrami

Servise geg kalma.

Dolap duzenleme, dolaptaki tigortlerin sayisi ve
gruplandiriimasi.

Dolaptaki sut.

Kasedeki misir gevregi sayisi.

Servisteki 6grenci sayisi.

Siniftaki dogum gunlerini gosteren gizelge.
Siniftakilere kek paylastiriimasi.

Siniftakilerin parmak ve kulak sayilari.

Ogle yemegindeki pizza ve elmali turta.

Sosyal bilgiler dersindeki nehrin uzunlugunun balikla
olctlmesi.

Beden egitimi dersinde Pele’nin ka¢ magta ka¢ gol

Zaman o6lgme.

Sayilar, Veri Olgme

Sivi 6lgme, geometrik sekil
Yaklasik tahmin

Sayilar, problem ¢ézme

Zaman o6lgme, veri isleme
Sayilar, problem ¢dézme, kesirler
Sayilar, problem ¢ézme
Sayilar(kesirler)

Uzunluk élgme

Sayilar, para

unsurlar
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attigi ve transfer Ucreti.

Matematik dersi sayma cesitleri. Sayilar, ritmik sayma, 6rinti
Rumeysa’nin dogum ginua keklerini paylagsmasi. Sayilar(kesirler)

Okul ¢ikisi cikolata ve seker alma. Paralarimiz

Adindaki harflerin sayisi, yasin, ayakkabi numaran. Sayilar

Batan bir yil siren matematik deliligi, 365 gin,24 Zaman élgme
saat, 60 dakika.

Uykuya dalarken koyun sayma, uyku rutinleri Sayilar, orintu

Yukaridaki tablodaki 6érneklerde de goruldagu gibi ¢cocuk edebiyati eserlerinin
icerigindeki durum ve olaylar, matematik dersi dért 6grenme alanina yoénelik drnekler

icermektedir.

Arastirmada kullanilacak ¢ocuk edebiyati eserlerinin belirlenmesinin ardindan
etkinlikler tasarlanmistir. Etkinlikler, kitaplari okuma anlama ve matematikle iliskilendirme
olmak Uzere iki temel bolimden olugsmaktadir. Bu bélumler oturumlara goére planlanirken;
okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak Uzere (¢ asamada kurgulanmistir.

Etkinlik asamalarinin oturumlara goére uygulanma plani Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4.

Uygulama Plani.

1.GUn 2.Gln

1.0turum 1. Oturum
Okuma Oncesi Okuma Sonrasi

2. Oturum 2. Oturum
Okuma Sirasi Okuma Sonrasi

3. Oturum 3.0turum
Okuma Sonrasi Performans Gorevleri
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Sekil 4'te goruldigu gibi uygulamada; okuma 6ncesinde; 1Isinma, motive etme, 6n
bilgileri harekete gecirme ve Kkitapla ilgili tahminde bulunmaya yoénelik etkinlikler
planlanmistir. Okuma sirasinda; cocuk edebiyati eserleri etkilesimli bir sekilde okunmasi
planlanmistir. Okuma sonrasinda ise; olay ve karakterlerin okudugunu anlama sorulari
Uzerinden  degerlendiriimesi, kitaplardaki olay ve durumlarin  matematikle

iliskilendiriimesine yonelik etkinlikler planlanmistir.

Planlanan etkinlikler, bu etkinliklerin sinif/6grenci seviyesine uygunlugu,
okudugunu anlama ve matematidi gunlik hayatla iligkilendirme becerilerinin
kazanimlarina uygunlugu agisindan degerlendirilebilmesi igin uzman goérusune
sunulmustur. Etkinlikler 4 matematik egitimi alan uzmani, 3 sinif egitimi alan uzmani, 2
sinif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Etkinlikler uzmanlardan gelen donuatler
dogrultusunda duzenlenmis ve uygulamada kullanmak Uzere etkinliklere son hali

verilmistir. EK-E’de etkinlik érnekleri sunulmustur.

On Uygulama (Pilot Galisma). 2020-2021 egitim dgretin yili gliz yariyihinin son iki
haftasinda, arastirmanin yapildigi ilgede bulunan Milli Egitim Bakanhgdi’'na bagh baska bir
devlet okulunun 3. sinif 6grencileriyle ¢evrimigi ortamda 8 oturumluk bir 6n uygulama
yapilmistir. On uygulamada &grencilerin  matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerilerinin durumunu belirlemeye yénelik arastirmaci tarafindan hazirlanmis metin ve
gorseller uygulanmig, bunlarin gevrimici ortamda uygulanabilirligi, ekrandan okunabilirligi,
anlasilirhg ve uygulama sirelerinin uygunlugu denenmistir. On uygulamada ayrica
“Matematik Laneti” isimli resimli ¢ocuk kitabiyla tasarlanan etkinliklerin uygunlugu da

denenmistir.

On uygulamalar sirasinda hazirlanan materyaller, tasarlanan etkinlikler ve gevirim
ici 6grenme ortamiyla ilgili sorun olabilecek durumlar belirlenmis bunlarla ilgili asil
uygulamalara yénelik gerekli énlemler alinmig ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. On
uygulamalar sirasinda &grencilerin farkli teknolojik araclarla derse katihm sagladigi

goérulmustir. Ozellikle telefonla katiim saglayan 6égrencilerin ekranda paylasilan metni
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okumakta digerlerine goére biraz daha zorlandiklari gértlmustir. Cevrimici 6grenme
ortaminda her 6grencinin metni daha rahat okuyabilmesi icin arastirmaci tarafindan
hazirlanmis metin kisaltiimis ve daha blylk puntoda ekrandan paylasiimasina karar
verilmistir. On uygulamalar sirasinda ayrica cocuklarin gérsellerin  bitiiniini  tiim
detaylariyla inceleyebilmede zorlandiklari goriimustir. Buna ydnelik olarak gorsellerin
6nce tamaminin sonra da parcalarinin belirli bir slre vyakinlagtirarak ekranda
paylasiimasinin daha etkili olacagina karar verilmisti. On uygulamalar sirasinda
ogrencilerin teknolojik alt yapilari, olanaklari ve teknoloji kullanma yeterliklerinin farkhlk
gOstermesi sebebiyle sikintilar yasanabildigi gériimis bu nedenle asil uygulamalarin etkili
ve verimli olabilmesi igin etkinliklerde sade ve tim &6grencilerin uygulayabilecegi temel
fonksiyonlarin kullanimina karar verilmistir. Etkinliklerin daha etkilesimli olabilmesi igin
planlanan web2 araglarinin kullaniimasindan vazgecilmistir. Yine éncesinde planlanan
Google Classroom ile dosya paylasimi yerine daha basit dizeyde dosya paylagsimlarinin
yapillmasinin her &6grenci icin daha kolay ve uygulanabilir olacadr disunulmastir.
Ogrencilerin gérislerini mesajlasma (chat) béliminden yazarak gdéndermekte ya da
duguUncelerini ve cevaplarini defterlerine el vyazilariyla yazarak fotografini ¢ekip
paylagsmakta sorun yasamadiklari gérilmus, 6grencilerin disuncelerini mesajlasma (chat)
béliminden yazarak tim gruba degdil de direk arastirmaciya géndermelerine ya da
defterlerine el yazilariyla yazarak fotografini WhatsApp uygulamasi ile géndermelerine

karar verilmistir.

On uygulamada 6grenci davranislari agisindan dgrencilerin hepsinin mikrofonunun
kapali oldugu, daha c¢ok dinleme egiliminde olduklari gozlemlenmigtir. Bu durumun
hepsinin ayni anda konusmaya cgalistiginda ya da evdeki engellenemeyen seslerin ders
oturumuna yansidiginda olusan gurultinun birbirlerini anlamayi1 engellemesine yonelik
O6gretmen tarafindan alinan bir dnlem oldugu anlasiimistir. Bu gézlemden yola ¢ikilarak,
asil uygulamada &grencilerin hepsinin mikrofonunun kontroliinli kendilerinin yapacagi,

dislncelerini 6zgurce ifade edebilecekleri bunu yaparken de birbirleri kesmeden ve
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engellemeden belirli bir sistemle s6z almalari igin ayrica galisiimasi gerektigi sonucuna

variimistir.

On uygulamalarda son olarak etkinlikler icin planlanan sireler gézden gegirilerek

asil uygulamalar igin dizenlemeler yapiimistir.

Etkinliklerin Uygulanmasi. Arastirmada cocuk edebiyati eserleriyle planlanan
etkinlikler 2020- 2021 egitim 6gretim yili bahar doneminde Nisan ve Mayis aylarinda

uygulanmistir.

iigi cekici olmasi amaciyla uygulamalar 6égrencilerin birer matematik dedektifi
olarak gercek hayatin icindeki matematigin izini aramalarn seklinde kurgulanmistir.
Ogrenciler matematik dedektifleri roliinde gocuk edebiyati eserlerindeki unsurlari ve
gercek hayatlarini matematikle iliskilendirmis, matematigin kullanim yerlerini aramiglardir.
Kendilerine matematik dedektifi kimlik kartlari yapmiglar, bagdlamlardaki ve gunlik
hayatlarindaki durum ve olaylara daha derin ve detayll bakip incelemenin bir semboli
olarak zaman zaman buyldte¢ kullanmiglardir. Asagida Gorsel 2'de 6grencilerin

hazirladiklari kimlik karti ve buyute¢ drnekleri sunulmaktadir.

Gorsel 2. dgrencilerin hazirladiklari kimlik karti ve buylteg érnekleri

Uygulamalar sirasinda ayrica matematik dedektifleri son hafta gezilecek olan
gizemli bir yapiyl bulmaya calismistir. Her hafta performans gérevini yapan matematik

dedektifine, gizemli yapiyla ilgili bir sifre génderilmistir. Matematik dedektifleri kendilerine
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goénderilen sifrelerden yola ¢ikip akil yuriterek bu gizemli yapiyi bulmaya galismiglardir (1.
sifre: yuvarlak, oval, 2. sifre:63, 3. sifre:12.000 yil, 4. sifre: tilki, yilan ve kdpek figtrleri, 5.

sifre: T bigimli tas sttunlar).

Bulunmasi beklenen gizemli yapi Gébeklitepe’dir ve uygulamalarin son haftasinda
bununla ilgili bir cocuk edebiyati eserine yer verilmistir. Son hafta sanal ortamda bu yapi
ziyaret edilerek kitabin baglamlari Uzerinden 6grencilerin gorusleri alinmistir. Asagida

Gorsel 3’te bu sanal ziyaretten bir kesit sunulmaktadir.

Gorsel 3. Gobeklitepe’nin Sanal Ortamda Ziyareti

Etkinlikler ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda Zoom programi ile uygulanacagindan
bunu uygun bir sekilde tasarlanmistir. Her bir cocuk edebiyati eseriyle ilgili etkinliklere 1
hafta stre ayrilmistir. Uygulamalar her hafta, hep ayni iki glinde(Pazartesi, Persembe)
ayni saatte olacak sekilde planlanmis ve her gun 3 oturum (1 oturum 40 dakika) halinde
gerceklestiriimistir. 40 dakika sldren her bir oturumun ardindan 10 dakikalik bir ara

verilmistir.

Uygulamalar sirasinda o6grenciler duslncelerini  sézli olarak ve zoom
uygulamasinin yazisma bdliminden (ya da defterlerine yazip fotografini ¢cekerek) yazili
olarak ifade etmigtir. Etkinliklerin uygulama tarihleri ve bu etkinliklerde kullanilan gocuk

edebiyati eserleri Tablo 17°de sunulmustur.
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Etkinlik Uygulama Tarihleri Cocuk Edebiyati Eserleri

Tarih

Siire

Cocuk Edebiyati Eseri

1. Hafta

12-16 Nisan

2021

2. Hafta

19-23 Nisan

2021

3. Hafta

26-30 Nisan

2021

4. Hafta

3-7 Mayis

5. Hafta

10-14 Mayis

6. Hafta

17-21 Mayis

7. Hafta

24-28 Mayis

1.Gln 3 oturum

2.Gln 3 oturum

1.Gin 3 oturum

2.Giln 3 oturum

1.Gln 3 oturum

2.Gln 3 oturum

1.Gun 3 oturum

2.GiUn 3 oturum

1.GiUn 3 oturum

2.Gun 3 oturum

1.Gun 3 oturum

2.Gun 3 oturum

1.GiUn 3 oturum

2.Giln 3 oturum

Kirmizi Baslikli Kiz(Diinya Masali)

Korkuluk(Oykii)

Keloglan ile Degirmenci (Anadolu Masali)

Caretta Caretta (Oykii)

Kulkedisi(Dunya Masali)

Matematik Laneti(Resimli Cocuk Kitabi)

Gobeklitepe Oyun Parki (Resimli Cocuk Kitabi)

Tablo 17°de goéruldiagu gibi her hafta ayri bir gocuk edebiyati eserinin kullaniimistir.

Matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisinin alt bilesenlerinden biri de

matematigi gercek hayatta kullanabilmeyi kapsamaktadir. Arastirmada uygulamalar
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sirasinda, oOgrencilerin matematigi gercek hayatta kullanmayr deneyimlemeleri ve
iliskilendirme durumlarinin incelenebilmesi amaciyla 6grencilere performans gorevieri
verilmistir. Uygulamalar sirasinda son oturumlarda genellikle performans goérevlerinin
aciklanmasi ve etkinliklerin degerlendiriimesi yapilmigtir. Her hafta verilen performans
gorevlerinin, o hafta kullanilan gocuk edebiyati eserlerinin baglamiyla ilgili olmalarina 6zen
gOsterilmistir. Uygulamalar sirasinda égdrencilere verilen performans gorevleri Tablo 18'de

sunulmaktadir.

Tablo 18

C")grencilere Verilen Performans Goérevleri

Tarih Cocuk Edebiyati Eseri Performans Gorevi
1.Hafta Kirmizi Baslikh Kiz (Dinya Yemek/pasta pisirme
Masali) Doga yurayusa, yaprak  toplama,
gruplama
2. Hafta Korkuluk (Oyk) Kus Trleri arastirmasi

Tarla ekimi planlanmasi

3. Hafta Keloglan ile Degirmenci (Anadolu Hayallerimizdeki matematik
Masali)

4. Hafta Caretta Caretta (Oykii) Gezi planlanmasi

5. Hafta Kulkedisi (Dinya Masali) Bayramdaki matematik

6. Hafta Matematik Laneti (Resimli Cocuk Evimizdeki matematik (video ¢ekimi)
Kitabr)

Kitapliktaki kitaplarin dizenlenmesi

7. Hafta Gobeklitepe Oyun Parki (Resimli  Oyunlarimizdaki matematik (video ¢ekimi)

Cocuk Kitabi)
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Cocuk edebiyati eserleriyle gerceklestirilen etkinliklerde gocuk edebiyati eserlerinin
icerik, gorsel ve sdzcikleriyle betimlenmis olan baglamlardan yola cikilarak &grencilerin
matematigi gercek hayatla iligskilendirme ile ilgili gorusleri alinmistir. Asagida c¢ocuk
edebiyati eserlerinde &grencilerin gérusunidn alindigi baglam, gdrsel ve sbézcik

orneklerine yer verilmistir.

Igerik Etkinlikleri. igerik ile ilgili gergeklestirilen etkinliklerde 6grencilere ya genel
olarak cocuk edebiyati eserlerinin iceriklerinde matematikle iligkili durumlarin bulunup
bulunmadigi sorulmus onlarin iligkili durumlari belirlenmesi ve matematik dersi konulariyla
iliskilendirmeleri istenmistir. Ya da durumlar verilmis matematikle iliskili olup olmadiklarina
dair ve gorusleri alinmigtir. Ayrica 6grenme alanlari verilmis 6grencilerin bu alanlara
yonelik baglamlardan yola c¢ikarak gergek hayattan bunlarin kullanildigi durumlara
ornekler vermeleri istenmigtir. Asagida Caretta Caretta 6ykisunin baglaminda yer alan
bazi durum 6rnekleri ve bunlarin iligskilendirildigi 6grenme alanlarina dair drneklere yer

verilmistir.

Tablo 19

Caretta Caretta Oykiisii Iceriginden Durum Ornekleri ve lliskilendirilmesi

Baglamda Yer Alan Durum Ornekleri lligkilendirilebilecek Ogrenme Alanlari

Cadirlarin kurulmasi ve cocuklarin ¢adirlara Sayilar ve iglemler
yerlesmesi. Olgme

Geometri
Cocuklarin  yildizlarla ilgili tahminlerde Sayilar ve islemler
bulunmalari. Tahmin
Cocuklarin baliklari paylasarak yemeleri. Sayilar ve islemler
Caretta Caretta gbzlemi ve kaydinin Sayilar ve islemler
yapilmasi. Zaman olgme

Veri tablo grafikler
Deniz kabuklarindan kolye yapilmasi. Sayilar ve islemler

Oriintl



Kamp etkinlik planinin yapilmasi.

En cok yumurta birakan caretta carettanin

belirlenmesi.
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Zaman ve uzunluk élgme
Geometri

Zaman olgme

Orintii

Sayilar ve iglemler

Veri tablo grafikler

icerikle ilgili gergeklestirilen etkinliklerde acik uclu bir sekilde égrenci gorislerinin

alinmasinin

yaninda eglestirme etkinlikleri

de gerceklestirilmisti. Durumlar ve

eslestirilebilecek 6grenme alanlari ya da konulari ekrandan yansitilarak sunulmus,

ogrencilerin gorugleri yazili ve sozlu olarak ahinmistir. Asagida Gorsel 4’te Kulkedisi

masalinda yer alan bazi durumlarin 6grenme alanlariyla eslestiriimesi sunulmaktadir.

Gorsel 4. Eglestirme Etkinligi

A- Evde temizlik

B- Balkabagi se¢gcmesi
C- Giyinmesi,
Giysisinin dikimi

D- Gece yarisindan
once evde olmasi
E-Balo salonu
F-Dans ve Muzik

G- Ayakkabi
buayuklGgu

L0700 > WL N

Gorsel Etkinlikleri. Gorsellerle ilg

Sayilar
Sayilar(kesirler)
islemler
Geometri
Oruntu
Uzunluk Olcme

Agirhik Olcme
Zaman Olcme

Veri,tablo ve
grafikler

ili gerceklestirilen etkinliklerde ¢ocuk edebiyati

eserlerinin belirlenen bir sayfasindaki goérsel ekrandan yansitilarak o6grencilere bu
gorselde matematikle iligkili durumlarin bulunup bulunmadidi sorulmus, varsa bunlari
matematik dersi konulariyla iligkilendirmeleri istenmis ve goérusleri alinmistir. Asagida

Gorsel 5'te Korkuluk dykusunun gorseliyle iligkili uygulama 6rnegi sunulmaktadir.

Gérsel 5. Korkuluk Oykiisii Gérseliyle iliskili Uygulama Ornegi
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Asagida yer alan Tablo 20’de bu goérsel baglaminda gergeklestirilen etkinlikte

ogrencilerin iliskilendirmelerinden érnekler sunulmaktadir.

Tablo 20

Korkuluk Gérseli Durum Ornekleri ve lliskilendirilmesi

lligkilendirilebilecek  Matematikle iligkili durum, olay ve unsur érnekleri

Ogrenme Alani

Sayilar ve iglemler )
y s Gorselde bulunan nesne ve varliklarin sayisi

Kirazlarin sayisini ikiserli gruplarla ya da ¢arpma ile bulunmasi

Geometri Gdrselde bulunan nesne ve varliklarin geometrik sekilleri
Oruntii(tarlanin sekillerindeki, evin gatisindaki...)
Yoénler(uzamsal iligkiler)

Olgme Gorselde bulunan nesne ve varliklarin agirligi, uzunlugu(tarlanin

uzunlugu, evin yuksekligi...)
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Veri isleme Meyve agaclarinin (zerindeki toplam meyve sayisini cgetele

tablosuyla gosterilebilmesi.

Yukaridaki Tablo 20’de gorildigu gibi gorsellerde yer alan durumlar matematik

6grenme alanlarinda iligkilendirilebilmektedir.

Soézciik Etkinlikleri. Sozcuklerle ilgili gerceklestirilen etkinliklerde d6gdrencilerin
matematikle iligkili oldugunu dastndikleri s6ézcUkleri bulmalari ve matematik dersi
konulariyla iliskilendirmeleri istenmistir. Ya da bazi sozclkler verilmis bu sézcliklerin

matematikle iliskili olup olmadiklarina dair gorusleri alinmistir.

Asagida dgrencilerin Kirmizi Baslikli Kiz masalinda matematikle iligkili oldugunu
dusundukleri sdzcukleri belirledikleri etkinlik 6rnegine yer verilmistir. Bu etkinlikte dncelikle
ogrencilerden belirledikleri sézcukler alinmis daha sonra 6grenci cevaplariyla olusturulan
kelime bulutlan ile bu sézciklerin matematikle iliskilendiriimesi tartisiimistir. Asagida

Gorsel 6’da bu etkinlikten bir kesit sunulmaktadir.

Gorsel 6. Kelime Bulutu Etkinligi 1

Yeriestir

MATEMATIKLE ILGILI sSOZCUKLER

K sa, !)i' l)v

A~ DUQUK ':?"' DUUUK”{K’K ‘\r‘\uu
b-mte.mwgfe g

actane t,agbu;

gln blrkac; tane t bir tencerels R oyea

Klsa blr Sur’egun

5 Kl saniye ¢ ‘

pir tencere i ;v'nx ere

Arastirmacinin Roli

Nitel arastirmalarda arastirmaci uzaktan veri toplayan bir kisiden ¢ok alanda olan,

veri toplama surecinin dogal bir boyutu olarak katilimcilarla yakin bir iletisim kuran, esnek
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bir rolu olan kisidir. Arastirmacinin gézlem ve yorumlari aragtirmanin sonuglari tzerinde
onemli bir etken olabildiginden nitel arastirmalarda arastirmacinin katilimei bir roll varsa

bu roll acik bir sekilde tanimlamasi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada arastirmaci katihmci gézlemcidir. Katilimci gézlemci roliinde
arastirmacinin gézlemci faaliyeti grup tarafindan bilinir. Grubun katihmcisi olmasi bilgi
toplayici rolinden sonra gelir. Gozlemler yapar ve grup Uyeleriyle yakin etkilesimde
bulunur (Gold, 1958 akt. Merriam, 2018). Arastirmaci uygulamalar éncesinde matematigi
gercek hayatla iligkilendirme becerileri durum inceleme materyallerini gelistirmis,
kullanilacak ¢ocuk edebiyati eserlerini belirlemig, uygulanacak etkinlikleri tasarlamistir.
Arastirmada uygulamalarin  kaydedilmesi ve gb6zlem vyapimasi arastirmacinin
sorumlulugundadir ayrica arastirmanin uygulama sdreci de arastirmacinin kendisi
tarafindan yudratilmuastir. Uygulama slrecinde oturum baglanti bilgilerini katiimcilara
gbndermis, teknik baglanti sorunlarinin giderilmesine yardimci olmustur. Uygulamalari
kendisi yuratmuas, uygulamalar sirasinda 6grencilerin dastincelerini ifade edebilmeleri igin
ogrencilere sorular sormus, diger arkadaslarinin ifade ettigi fikirler hakkinda ne

dusunduklerini sorarak égrencilere distncelerini tartisma olanaklari sunmustur.

Arastirmaci uygulama slrecinin baginda katilimcilarin okullarindaki ¢evrimigi
derslerine katiimis ardindan uygulama slrecinde de katilimcilarla birlikte olmustur. Bu
birliktelik arastirmaci ve katilimcilar arasinda bir bag olusmasini saglamistir. Katilmcilar
arastirmaciya kendilerini yakin hissetmisler arastirma kapsami disinda da paylasimlarda
bulunmuslardir. Ornegdin arastirmacinin anneler ginini kutlamiglar, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami icin evde hazirladiklari gdsterilerin, okuduklari siirlerin
videolarini arastirmaci ile paylasmislardir. Arastirmaci ve katilimcilar arasindaki bu bag
uygulamalar sirasinda katilimcilarin daha rahat ve istekli olmalarina, dusuncelerini daha
rahat ifade etmelerine, sorularini ve kaygilarini kolaylikla paylagmalarina, uygulamalara

6nem verip sorumluluklarini yerine getirmede 6zenli olmalarina katki saglamistir.
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Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu olabildigince yansiz
g6zlemesi anlamindadir (Kirk ve Miller, 1986 akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin
bulgu ve sonuglarinin dogruluguyla ilgili olan i¢c gegerlik (inandiricilik) konusunda
arastirmacinin tutarh olmasi ve bu tutarligi nasil sagladigini agiklamasi beklenir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Arastirmacinin veri kaynaklari ile uzun sureli etkilesimi, derinlik odakl
veri toplama, cesitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi nitel arastirmalarda
inandiriciigin saglanmasinda kullanilabilecek stratejilerdir (Lincoln ve Guba 1985 akt.

Yildirm ve Simsek, 2013).

Aragtirmada i¢c gecerlidi(inandiricilik) saglamak icin katilimcilarla arastirma
ortaminda uzun sireli etkilesimde bulunuimaya calisiimistir. Ozellikle katilimcilar
Uzerindeki arastirmaci etkisinin azalmasi, katilimcilarin gtiven ortami iginde dastncelerini
samimi bir sekilde ifade edebilmeleri igin Subat ayinda katilimcilarin siniflarinin ¢evrimici
derslerine katilim saglanmis ve goézlemler gergeklestiriimis ardindan Nisan ve Mayis

aylarinda haftada 2 guin olmak Uzere 7 haftalik bir uygulama sureci gerceklestirilmigtir.

Arastirmada i¢ gecerligi (inandiricilik) saglamak igin veri kaynaklar
cesitlendiriimistir. Gozlem yoluyla elde edilen verilerden c¢ikan bulgular, uygulama
surecinin kayitlariyla teyit edilmis ayrica dokimanlarla (6grenci yazili Grunleri, performans

gorevleri ve dgdrencilerin gektikleri video kayitlari) desteklenmistir.

Arastirmada i¢ gecerligi(inandiricilik) saglamak i¢in ayrica uzman incelemesi
yontemi kullaniimistir. Arastirmanin veri toplama araglari ve uygulama sureci etkinlikleriyle
ilgili hem matematik egditimi hem sinif egitimi alaninda akademisyen olan hem de
ilkokullarda ogretmenlik yapan g¢ok sayida uzmandan gorug alinmistir. Ayrica verilerin
analiz slrecinde de uzman- arastirmaci degerlendirme toplantisi yoluyla uzman
incelemeleri gergeklestiriimigtir. Bu toplantilarda arastirmaci arastirmanin tim sureglerini
matematik egitimi uzmanlarina aktarmis kendi yaklasiminin ve disinme bigiminin

gegerliligini uzmanlar ile birlikte degerlenmistir.
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Arastirmada i¢ gegerlik(inandiricilik) igin ayrica uygulamalar sirasinda katilimci
teyidi alinmistir. Uygulamalar sirasinda ogrencilerin duslincelerini yeterince acik ifade
edemediklerinde arastirmaci duydugu ve anladigi ifadeleri 6grencilere sorarak teyit
etmelerini istemistir. Ayrica bazi performans gorevlerindeki yazil ifadeleri 6grencilerin
arkadaslarina s6zli sunum yaparak acgiklamalar istenmis bu yolla yazili ifadelerini sozel

olarak da teyit etmeleri saglanmaya calisiimistir.

Nitel arastirmalarda arastirma sonugclarinin dolayl yoldan deneyimler ve drneklerle
genellenebilirligi ile iligkili olan dis gecgerlik (aktarilabilirlik) konusunda arastirmacinin
arastirmanin tim asamalarini ayrintili agiklayarak diger arastirmacilara kendi arastirma
ortamlari icin gegerli olabilecek deneyimler c¢ikarabilecekleri bilgilendirmeler yapmasi
beklenir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada dis gegerlik (aktarilabilirlik) saglamak
icin ayrintili betimleme ve amagl o6rnekleme yontemi kullaniimistir. Arastirmanin
katihmcilari amagh ornekleme yontemlerinden biri olan tipik durum orneklemesi ile
belirlenmigtir. Arastirmanin ham verileri dogrudan alintilarla yorum katilmadan ayrintih
veriimeye calisilmistir. Ayrica arastirmanin  katilimci ozellikleri de ayrintili olarak

acgiklanmistir.

Nitel arastirmalarda arastirmanin disg guvenirligi (teyit edilebilirlik) yani tekrar
edilebilirligi ile i¢c gUvenirligi (tutarlik) yani ayni verilerden ayni sonuglara ulagilabilirligi
farkli bir anlam kazanmaktadir. Arastirmanin dig guvenirligi (teyit edilebilirlik) igin
arastirma sonuglarinin ham verilerle teyit edilebilmesi gerekir. Buna yonelik kullanilan teyit
incelemesi ydéntemiyle arastirmacinin  ortaya koydugu sonuglar ham verilerle
karsilastirilarak teyit edilebilirligi degerlendirilir. Bu nedenle arastirmacidan veri toplama
araclarini ve ham verileri, kodlamalari ve rapora temel olusturan tim belge ve notlari
saklamasi ve gerektiginde incelemeye sunmasi beklenir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada dis guvenirlige (teyit edilebilirlik) yonelik olarak tim uygulamalarin kayitlari,
gbzlem notlari, veri kaynagi olarak incelenen tim dokimanlar, veri kodlama ve analiz

sureci gerektiginde incelemeye sunulabilmesi icin kaydedilmis ve saklanmigtir.
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Nitel arastirmalarda arastirmanin i¢ guvenirligi (tutarlik) saglanmasina yonelik
arastirmacinin elde ettigi verileri yorumlamadan dogrudan okuyucuya sunmasi ve yorumu
daha sonraya birakmasi, ayrintili olarak tanimlanmis bir kavramsal gerceveye bagli olarak
veri analizinin nasil yapildigini aciklamasi ve arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil
edilmesi beklenmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada tutarliiginin (ic
guvenirligi) degerlendirilebilmesine yonelik olarak arastirmanin tim asamalari ayrintih
olarak aciklanmistir. Uzman incelemesi toplantilarinin disinda ayrica bir matematik egitimi
uzmanina ayrintilh agiklamalar, veriler ve bulgular sunulmus, uzman arastirmanin veri
toplama araglarindan elde edilen veriler ile bulgularinin birbiriyle tutarligini incelemigtir.
Uyusma saglanamayan kisimlarda ise bu kisimlar tekrar gorustulmuas ve ortak bir karara
variimistir. Arastirmada kullanilan gecerlik ve glvenirlik stratejileri Tablo 21'de

sunulmustur.

Tablo 21

Kullanilan Gegerlik ve Glivenirlik Stratejileri

Gegerlik ve Guvenirlik Tiiru Uygulanan Strateji
Gegerlik ic Gegerlik Coklu veri kaynaklari (veri gesitlemesi)
(inandiricilik) Uzun sureli etkilesim
Uzman incelemesi
Katilmci teyidi
Dis Gegerlik Ayrintili betimleme
(Aktarilabilirlik) Amagli Ornekleme
Guvenirlik ic Glvenirlik Tutarlk incelemesi
(Tutarlilik) Ayrintili betimleme
Dis Guvenirlik Verilerin kaydi

(Teyit edilebilirlik) Teyit incelemesi

Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirma siregleri agisindan izlenmesi gereken temel kural ve ilkeler farkli
adlandiriliyor olsalar da, mevzuat etigi ve uygulamada etik olmak Uzere temelde iki ana

baslik halinde ele alinabilir (Yildirim ve Simsek, 2013)

Arastirma kapsaminda mevzuat etigi olarak adlandirilan belirli birokratik surecler

tamamlanmistir.  Oncelikle Hacettepe Universitesi Etik Kuruluna bagvurularak,
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arastirmanin gergeklestirilebilmesi igin gerekli izin alinmigtir (Ek-1). Daha sonrasinda Milli
Egitim Bakanligrnin arastirma uygulama izinleri konulu genelgesi geredince
http://ayse.meb.gov.tr (izerinden 6n basvuru yapilmis ardindan izmir il Milli Egitim

Muduarlaga Ar-Ge komisyonundan gerekli izin alinmistir (Ek-2).

Arastirmanin gerceklestirilecedi okulun mudiri ve oOgretmenleri ile gerekli
goériusmeler gerceklestiriimis, bilgilendiriimeler yapilmigtir.  Arastirmanin  katilimcilari
ogrenciler oldugu icin 6grenci velileri ile goérismeler yapilmis ayrica yazili olarak da
bilgilendirme yapilarak veli onam formlari (Ek-3) ile cocuklarinin aragtirmaya katilmalariyla

ilgili izinler alinmistir.

Arastirma, uygulama etigi olarak da ifade edilen ilkeler ve etik kurallar izlenerek
yuratilmastdr. Arastirmanin katilimcilarina ve velilerine, katiimin kesinlikle gonallaluk
esasina dayall oldugu, katilimcilarin istedikleri zaman c¢alismadan ayrilma hakkina sahip
olduklari yazili ve s6zIi olarak agiklanmistir. Uygulama sirecinde bir 6grenci arastirmaya
devam etmek istememis ve ayrilmistir. Arastirmada katilimcilarin sézleri, davranislari ve
performanslarinin hi¢ bir sekilde yargilanmayacagi belirtiimis, uygulama sirecinde de
katilimcilarin duygu ve dislncelerine saygi gosterilerek iletisim ve etkilesim slrecleriyle

ilgili etik ilkelere 6zen gdsterilmigstir.

Arastirmada katiimcilarin kimlik bilgileri, arastirmada elde edilen sonuglar ve
suregcle ilgili bilgiler kesinlikle higbir kisi ya da kurum tarafindan bilimsel amaclar disinda
kullanilmayacag! bilgilendiriimeleri yapiimistir. Arastirmada gizlilik ve 6zel hayata saygi

etik ilkesi geregi arastirma raporunda égrenci isimleri yerine takma isimler kullanilimigtir.

Veri Analiz Siireci

Bu arastirmada ilkokul 3. sinif G&grencilerinin  matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerilerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
dgrencilerin matematigi gergek hayatla iliskilendirme durumlarini belirlemeye ydnelik

arastirmaci tarafindan gelistirilen bir metin ve iki goérselle ilgili 6grenci cevaplari, ¢cocuk
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edebiyati eserlerinin kullanildi§i uygulamalar sirasinda dgrencilerden elde edilen yazil
dokimanlar (6grenci etkinlik notlari, performans goérevleri), arastirmaci gézlem notlari,
uygulamalarin video kayitlari ve dgrencilerin performans goérevi olarak ¢ektigi videolar ile

elde edilen veriler analiz edilmigtir.

Analiz siirecinde éncelikle matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisi durum
belirlemeye ydnelik bir metin ve iki goérselle ilgili 6grenci cevaplari analiz edilmigtir.
Ardindan sirasiyla uygulamalarin video kayitlari, gézlem notlari, 6grencilerden elde edilen
yazili Urlnler ile 6grencilerin ¢ektigi videolar analiz edilmistir. Arastirmanin gecerliligi
agisindan ayri analiz edilen farkli veri kaynaklarinin analiz sonuglari kargilastirmis tutarhihk

acisindan da incelenmistir.

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analizle, arastirmanin alt problemlerine
gore onceden belirlenmis gercevelere gore oncelikle dizenlenerek betimlenmis ardindan
bu betimlemeler aciklanip yorumlanarak sonuclara ulasiimistir. Verilerin betimsel
analizinde Oncelikle veriler yazili hale getirilmis ardindan Yildirm ve Simsek (2013)

tarafindan ortaya konan asamalar takip edilmistir.

o Betimsel analiz i¢in g¢ergeve olusturulmustur. Arastirma problemi ile ilgili
alanyazini tarayarak olusturulan kavramsal gerceveden yolla ¢ikilarak analiz
cercevesi olusturulmus ve arastirma alt problemlerine goére verilerin hangi

temalar altinda dizenlenecegi belirlenmisgtir.

o Tematik cerceveye goére veriler islenmistir. Arastirmada elde edilen veriler
belirlenen temalara gére secilmis, anlamli bir sekilde dizenlenmigtir. Bu
asamada elde edilen verilerin belirlenen temalarla temsil edilirligi kontrol

edilmis, belirlenen temalarin tim veri setini kapsamasina dikkat edilmistir.

e Bulgularin tanimlanmig gerekli olan yerlere verilerden dogrudan alintilar

yapimigtir.

o Bulgular iligkilendirilip anlamlandirilarak yorumlanmistir.
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Aragtirmanin alt problemlerine yonelik verilerin betimsel analizinde kategoriler,

arastirma problemleri ile ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur.

Birinci alt probleme yoénelik verilerin analizinde matematik dersi 6gretim
programinda yer alan dort dgrenme alani kategori olarak alinmistir. ikinci alt problemde
ise alanyazindan yararlanilarak tanimlanmis belirgin ve ortik dizeyler kategori olarak
alinmistir. Dlzeylerine goére ele alinan analiz ¢ergevesi ve acgiklamalari asagidaki Tablo

22’de sunulmaktadir.

Tablo 22

MGHI Beceri Diizeylerinin incelenmesinde Kullanilan Analiz Cergevesi

lligkilendirme Aciklamalar

Diizeyleri

Belirgin dizeyde Baglamlarda agik ve dogrudan gérulebilecek bir sekilde yer alan
iliskilendirmeler gercek hayat durumlarini matematik konulariyla iliskilendirme. Agik

bir sekilde sunulmus olan sayilari, nesne ve varliklarin miktarlari,
geometrik sekilleri, boy uzunlugu, saat, para vb. unsurlari matematik
konulariyla iligkilendirme.

Ortiik dizeyde Baglamlarda dogrudan gérulemeyen daha derin matematiksel

iliskilendirmeler iliskiler barindiran gercek hayat durumlarini matematik konulariyla
iliskilendirme. Acik bir sekilde sunulmamig olan sayilar arasi iligkiler,
hesaplama, karsilastirma, sekillerdeki simetri ve orintu igeren, yer,
yon ve konum igeren, uzamsal iligkilere yonelik unsurlari matematik

konulariyla iligkilendirme.

Uglinci alt problemde; matematigi gergek hayatla iliskilendirme becerisi Bingdlbali
ve Coskun’un (2016) kavramsal cercevesi kullanilarak; gercek hayattan drnek verme ve
kavrami bir baglam icinde ele alma Uzere iki alt bilesen ¢ergcevesinde incelenmistir. Veriler
olusturulan analiz ¢ercevesinde kodlanmistir. Kavrami bir baglam iginde ele alma alt

bileseninde kodlarin birbirleriyle olan iligkileri dikkate alindiginda bu alt bilesenin altinda iki
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ayri kategorinin olusturulabilece@i gértulmastir. Bu nedenle bu alt bilesen icin olusturulan
analiz gercevesi yeniden dizenlenmistir.

Tablo 23

MGHi Becerisi Alt Bilesenleri ve Agiklamalari

MGHI Alt Kategoriler Aciklama

Becerisi Alt

Bilegenleri

Gergek - Ogrencilerin giinlik hayatlarindan matematikle iligkili
hayattan gordukleri durumlara verdikleri drnekler bu kategoride
ornek verme incelenmisgtir.

Kavrami bir Kullanim yerini Ogrencilerin gercek hayatlarinda matematigi

o . o - kullandiklari alanlari, kullanim yerlerini belirttikleri
baglam igcinde baglam iginde

. Ornekler bu alt kategoride incelenmistir. (Nerelerde,
ele alma belirtme

ne kullaniyoruz)

Kullanim ihtiyacini, Ogrencilerin  gercek  hayatlarinda  matematigin

. . kullanim gerekgesini anlama, belirtilen kullanim
islevini, neden ve

nasil kullanildigini yerinde, kullanim amacina, neden kullanildidina,

baglam iginde matematie duyulan ihtiyaca yoOnelik yaptiklari

belirtme aciklamalar bu kategoride incelenmigtir. Ayrica
matematiksel bilgi ve becerilerin belirtilen durumda
nasil kullanildigina yénelik yaptiklari agiklamalar da

bu kategoride incelenmigstir. (Neden, nasil

kullaniyoruz)

Dérdlincu alt problemde baglam turleriyle ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalardaki
(Gainsburg, 2008; Ozgeldi, 2017; Yanik, 2017) kategoriler ve listeler incelenmis, bu
calismalarda gelistirmis olduklari kodlardan yararlanilarak taslak ¢ergeve olusturulmustur.
Daha sonra bu cgergevenin ilkokul cocuklarina uyarlanmasinin daha anlamli olacag

diisiincesiyle olusturulan taslak gergeveye, arastirmaci tarafindan MEB (2018) ilkokul 1, 2
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ve 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazanimlarindan ve verilerin
kodlanmasindan yararlanilarak son hali verilmigtir. Veriler olusturulan yapi ¢ercevesinde
kodlanmis, olusturulan cercevedeki bes temanin kodlari kapsama durumu kontrol edilerek
son hali verilmistir. ilkokul 6grencilerinin gergek hayat ve deneyimlerine uygunlugu dikkate
alinarak hazirlanan baglam tirl temalari okul hayati, ev hayati, sosyal/toplumsal hayat,

saglhkl hayat ve dogada hayat olmak lzere bes bagsliktan olusmaktadir.

Birinci ve ikinci alt probleme yodnelik verilerin analiz slrecine matematigi gercek
hayatla iliskilendirme becerisi, gocuk edebiyati eserlerinin igerik, sbzclik ve gdrselleriyle
betimlenen baglamlarda incelenmigtir. Agiklayici olmasi amaciyla bu baglamlarda birinci

alt problemin analiz cercevesi Tablo 24’te sunulmustur.
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Ogrenme Alanina ve Incelendigi Yere Gére Ogrenci ffadeleri

Ogrenme iliskilendirmenin  incelendigi Ogrenci ifadelerinden érnekler
Alani/Kategori Yer
Sayilar ve islemler igerik 09: Annesi kag kurabiye koymus,

Nesne ve varliklarin
miktarlari, sayilarinin
islemlerle aciklanarak
kesirlerle

bulunmasi,

iliskilendiriimesi.

Oykii ve masallarin igeriginde yer

alan karakter, durum ve olaylarin

sayilarina dair yapilan
iliskilendirmeler.

Gorsel:

Gorselde bulunan nesne ve

varliklarin sayisi.

Kirmizi  bashkh kiz kag¢ gicek

toplamis.(Kirmizi Baslikh  Kiz
masali)

0O4: Kac tane tabak kag tane

bardak getirecegimizi
hesaplariz.(Caretta Caretta
Oykisl)

02: Annesinin Kirmizi  Baslikli

Kiz'a verdigi sepette kac¢ tane

kurabiye  oldugunu  sayarken

matematigi  kullanmis  oluruz.

(Kirmiz1 Baglikll Kiz masali)

O4: 5 tane 2 ift kiraz
var.(Korkuluk dykisu)

O15: Cadirlarin toplam 28 tane
cami var 7 tane cadir. (Caretta
Caretta oykusui)

013: Kag¢ aga¢ oldugu dogal
sayilarla ilgili, ka¢ pencere var
kag kus var ka¢c agag¢ var

agaclarda kag elma var
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Geometri

Nesne ve varliklarin
geometrik sekilleri,
oruntaleri, yonleri

(uzamsal iligkiler)

Sozciik:

Metinde yer alan sayilarla iligkili

sdzcuklerin iligkilendiriimesi.

icerik
Oykii ve masallarin igeriginde yer

alan karakter, durum ve olaylarin

geometriyle iligkilendirilmesi.

Gorsel:

Gorsellerde bulunan nesne ve
varliklarin geometriyle

iliskilendirilmesi.

Sozciik:
Metinde yer alan geometriyle
iligkili sozciklerin

iliskilendirilmesi.

O11: 4 fare 10 kargalar, 3 gicli

fare, sayilarla ilgili. (Korkuluk
Oykusi)
02:4 fare batiya, 4 fare miktar

anlaminda. (Korkuluk éykusu)

O4:6gretmenim  tarlanin  etrafi

dikdoértgen  bigiminde.(Korkuluk

Oykisi)

O5:evin catisindaki agi, gatinin
cizgilerinin egik olmasi

0O4: catinin simetrik oldugu.

O3: agaclar acik renkten koyuya
gidiyor evin tahtalan koyu acgik
konusu

diye gidiyor(érintu

kilkedisindeki pastadaki gibi agik

koyu)
Oriintii(tarlanin sekillerindeki
koyu acik koyu acik, evin

catisindaki gizgili kiremitler)

O1: Yuvarlak elma, dértgen tarla.

(Korkuluk éykust)
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Olgme icerik O4: Ayakkabisinin kag numara
oldugu.(Kulkedisi Masali)
Nesne ve varliklarin = Oykii ve masallarin igeriginde yer
O7: llk 6nce kampla ilgili bir sey
agirhg, uzunlugu, alan karakter, durum ve olaylarin
sdyleyecegim mesela c¢adirin
zaman ve sivilarin agirhk, zaman ve uzunluk gibi
blydkligine uygun bir yer bulup

olctlmesi. olgme ile iligkilendirilmesi.
¢adir kuracaksin. (Caretta Caretta
Oykusu)
015: Uzunluk Olgme Kiilkedisi'nin
boyuna gére bir elbise bulmasi.
(Kilkedisi Masali)
Gorsel:

08: Agacin Uzerindeki elmalarin
Gorsellerde bulunan nesne ve

agirliklari evin yaninda surada
varliklarin  agirhk, zaman ve

tabela gibi bir yer var ya yolu
uzunluk gibi olgme ile

gOsteren, onun nereye yani kag
iliskilendirilmesi.

km yol oldugunu gosteren

tabelalari uzunlukla ilgili ¢unku
kilometre de uzunlukla ilgili bir

seydir. (Korkuluk 6ykusii)
Soézciik:

Metinde yer alan agirlik, zaman
0O2: Bir karis uzunluk élgme, Ug
ve uzunluk gibi élcme ile iligkili
gln sbézcugu ise gln, ay, yil
sozciklerin iliskilendirilmesi.
anlaminda matematik ile ilgili
sozcuklerdir.(Korkuluk 6ykisti)
013: Kisa bir siire sonra(siire
oldugu igin onu da ben zamanla

ilgili disindum, yani saatle ilgili)

(Caretta Caretta oykusu)



Veri isleme

Baglamlardan ya da

gorsellerden

hareketle verilerin
tablo seklinde
aciklanmasi ya da
kullanim amacina

deginildigi durumlar.

igerik
Oykii ve masallarin igeriginde yer
alan karakter, durum ve olaylarin

veri ve tabloyla ilgili ifadelerle

iliskilendirilmesi.

Gorsel:

Gorsellerde bulunan nesne ve

varliklarin  veri ve tablolarla

iliskilendirilmesi.

Sozciik:

Metinde yer alan veri ve tablo ile

ilgili sézcuklerin iligkilendirilmesi.
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0O15: Baliklari paylasarak

yemeleri(Caretta Caretta Oyksii)

02: Meyve Agaglari ile veri tablo
ve grafikler olabilir Ornek olarak
Uzerindeki

meyve agaglarinin

toplam meyve sayisini getele
tablosuyla gosterebiliriz.

(Korkuluk 6ykusti)

013: Valizin igine kag kirmizi, kag
mavi tisort var tablo.(Gobeklitepe

Oyun Parki)

En ¢ok merak edilen [Ulkeler

tablosu.

Tablo 24’te Orneklerinin  goraldigu sekliyle analiz sireci tamamlanmis ve

arastirmanin bulgulari elde edilmigtir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliminde arastirmanin analizlerinden ulasilan bulgulara ve bu bulgulara
yonelik yorumlara yer verilmektedir. Ogrencilerin yedi cocuk edebiyati eseri baglamlarinda
matematigi gunlik hayatla iliskilendirme becerilerini incelemeye yonelik gerceklestirilen
uygulamalara dair gézlemler, videolar ve 6grenci trlnleri araciligiyla elde edilen bulgular
bu bélimde sunulmaktadir. Cocuk edebiyati eserlerinin icerik, sdézcik ve gorsellerindeki
baglamlarda incelenen matematigi gercek hayatla iliskilendirme becerisine dair bulgular
arastirmanin alt problemleri kapsaminda (¢ baslikta sunulmaktadir. MGHI becerisinin

incelendigi Ug alt baslk Sekil 5’'te gosterilmektedir.
Sekil 5.
MGHI Becerisinin Incelendigi Ug Alt Baglik.

VRN

Matematigi Gergek
Hayatla lligkilendirme

Becerisi
) ; . ; MGHI Becerisinin Alt
Matematik Dersi Ogrenme Diizeylerine Gore Bilesenlerine Gore
Alanlarina Gore

Arastirmanin, ¢ocuk edebiyati eserlerinin gercek hayatla iligkili ne tir baglamlar
barindirdigi ve bu baglamlardaki gergek hayat durumlarinin matematik dersinin hangi
6grenme alanlariyla iligkilendirilebilecegine iliskin bulgular dérdincu alt baslik altinda
sunulmaktadir. Bulgular bélumunin dérdincu alt bashgr “Turlerine Gore Cocuk Edebiyati
Eserlerinde Bulunan Baglamlar ve Bu Baglamlarin Matematik Dersi Ogrenme Alanlariyla

iliskilendirilebilme Durumlari” seklindedir.



128

Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Gére MGHIi Becerileri

Arastirmanin  birinci alt problemi &grencilerin matematigi gergek hayatla
iliskilendirme becerilerinin  gocuk edebiyati eserleri badlamlarinda matematik dersi
6grenme alanlarina gére incelenmesine ydneliktir. Bunun igin gocuk edebiyati eserleri ile
gerceklestirilen gesitli etkinliklerle 6grencilerin distinceleri yazili ve s6zli olarak alinmis,

sorulara verdikleri cevaplar, performans goérevleri ve ¢alisma kagitlari incelenmistir.

Cocuk edebiyati eserleriyle gergeklestirilien uygulamalar sirasinda ¢ocuk edebiyati
eserlerinin igerik, sdzcik ve gorsellerinde 6grencilerin matematigi gunlik yasamla
iliskilendirme becerileri sayilar ve iglemler, geometri, 6lcme, veri isleme kategorileri altinda

detayl olarak incelenmisgtir.

Uygulamalar sirasinda oOgrencilerin matematigi gunluk hayatla iligkilendirme
becerileri, bazi gocuk edebiyati eserlerinin igeriklerindeki, bazi cocuk edebiyati eserlerinin
gorsellerindeki, bazilarinin ise sozcuklerindeki baglamlarda daha yogunlukiu olarak
incelenmistir. Uygulamalar sirasinda uygun ve zengin o6rnekler icerme durumlari g6z
onunde bulundurularak, bazi ¢ocuk edebiyati eserlerinin yogunlukla igerik baglamlarina,
bazilarinin da s6zcuk ya da gorsel baglamlarina daha ¢ok zaman ayriimistir. Bu nedenle
odrenci gorugleri incelenirken gocuk edebiyati eserleri daha ¢ok zaman ayrildigi baglam
tir bashgi altinda incelenmigtir. Ornegin igerik baglami ile ilgili etkinliklere 6zellikle
Kirmizi Basglkli Kiz, Kilkedisi ve Keloglan masallari ile Caretta Caretta ve

Gobeklitepe oykullerinde ¢ok zaman aynildidi igin icerik baglamlarinda 6grenci
gorusleri 6zellikle bu eserler kapsaminda incelenmigtir. S6zcik baglami ile ilgili etkinliklere
Ozellikle Kirmizi Baslikli Kiz masali, Korkuluk ve Caretta Caretta dykilerinde ¢ok zaman

ayrildigi icin sozcuk baglaminda 6grenci gorusleri bu eserler kapsaminda incelenmisgtir.
igerik Baglamlarinda iligkilendirmelerin incelenmesi

Cocuk edebiyati eserlerinin icerik baglamlarinda, cocuk edebiyati eserlerinin
icerigiyle ilgili, masal ve dykulerde matematigin kullanildid1 olaylara, matematik iceren

durumlara dair, metinlerin kahramanlari, mekanlari ve zamanlarinin matematikle
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iliskilendiriimesine dair égrenci gorisleri incelenmistir. Arastirmaci 6grencilere, 6rnegin
Kirmizi Bashkh Kiz Masalinda oldugu gibi “Sizce Kirmizi Baslikli Kiz Masalinda
matematikle iliskili bir durum veya bir olay var mi? Var ise bu matematik dersinin hangi
konusuyla iligkilendirilebilir? Sizce Kirmizi Baslikll Kiz, annesi, oduncu, kurt ya da
bliylkannesi matematigi kullanmis olabilir mi? Kullandiysa nerede ve nasil kullanmig
olabilir?” seklinde sorular sormustur. Masal ve Oykulerle ilgili 6grencilerin dusuncelerini
Zoom uygulamasinin mesajlasma boliminden vyazarak, birbirilerinin yazdiklarini
gérmeyecek sekilde dogrudan arastirmaciya gdéndermeleri istenmistir. Ogrenciler
yazarken arastirmaci ayni zamanda goénderilenleri okumus yeterince agik yazmayan
ogrencilerden duslncesini daha acilk yazmasini rica etmis, herkes gonderdikten sonra

ogrencilerin distncilerini sdzll olarak da ifade etmeleri istenmigtir.

Asagidaki tabloda ogrencilerin cocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlariyla,
yani masal ve dykdulerin icerigindeki karakterler, durum ve olaylarda égrencilerin yaptiklari
matematigi gunluk yasamla iliskilendirme sikliklari ve 6grenci sayilari 6grenme alanina

gore sunulmaktadir.

Tablo 25

Ogrencilerin igerik Baglamlarinda Yaptiklari lliskilendirme Sikliklari

Kirmizi Keloglan Caretta Kulkedisi Gobekli Toplam
Bashkl Caretta tepe

Ogrenme Alanlan Kz

0s is 0s is O0s is Os is O0s is is

Sayilar ve iglemler 9 3 13 8 13 11 8 4 6 5 31

Geometri - - 1 1 - - - - 4 5 6

Olgme 2 2 11 6 11 11 5 7 10 10 36
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Veri isleme - - - - - - - 1 1 1

Matematikle Hic 4 - 2 - - - - - - -
iliski kurmayanlar
Matematikle iligkili 1 1 - - 5 S 2 - -
olmayan durumlar

Toplam 5 15 22 11 21 74

OS: égrenci sayisi iS: iliskilendirme sayisi

Ogrencilerin gocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlariyla ilgili iligkilendirme
sikliklari 6grenme alanlarina gore incelendiginde, 6grencilerin 6yku ve masallarin igerik
baglamlarinda yogunlukla sayilar ve islemler ile 6lgme 06grenme alanina yonelik
iliskilendirmeler yaptiklari, bu iki 6grenme alaninin iligkilendiriime sikliklarinin oldukc¢a

yakin oldugu gorulmektedir.

Olgme 6grenme alanina yonelik; Kirmizi Baslikli Kiz masalinda 2 égrenci 2 tir
iliskilendirme, Keloglan masalinda 11 6grenci 6 tir iliskilendirme, Caretta Caretta
OykUstnde 11 6grenci 11 tur, Kilkedisi masalinda 5 égrenci 7 tir iliskilendirme ve
Gobeklitepe kitabinin icerik baglaminda ise 10 6grenci 10 tir iligkilendirme yapmistir.
Uygulamalarin ilk haftasinda sayilar 6grenme alaninda iliskilendirme yapan 6grenci sayisi
O6lcme 6grenme alanina goére oldukga fazlayken, sonraki haftalarin ¢ocuk edebiyati
eserlerinde sayilarla diger 6grenme alanlari arasindaki bu fark azalmistir. Keloglan masal
ve Caretta Caretta dykusinde 13 dgdrenci sayilarla iligkilendirme yaparken 11 6grencinin
de Olgme o6grenme alaniyla iligkilendirme yaptigi goérulmektedir. Son haftanin gocuk
edebiyati eseri olan Gébeklitepe Oyun Parkinda ise 6lgme 6drenme alaniyla iliskilendirme
yapan ogrenci sayisinin sayilar 6grenme alanindan daha ¢ok oldugu goérilmektedir.
Olgme 6grenme alanina yoénelik dgrenciler dyki ve masallarin igerik baglamlarindaki
unsurlari uzunluk, agirlik, zaman, sivi élgme ve paralarla iliskilendirmiglerdir. Ornegin

Kilkedisi masalinda O12 matematikle iligkili olarak, “Kilkedisinin uzunlugu ve (ivey
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kardeslerinin kilolar..” demistir. O6 da yine ayni masalda zaman élgme konusuyla bir
iliskilendirme yapmistir. “Saatin 12'yi vurmasi zamanla ilgili, hani saat 12'de gidiyor ya kag

sure Kilkedisi oldugu.” demistir.

Olgme dgrenme alanindan sonra baglamlarda siklikla iligkilendirilen 6grenme
alaninin sayilar ve islemler oldugu gorulmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alanina
yonelik; Kirmizi Baglikli Kiz masalinda 9 6grenci 3 tur iliskilendirme, Keloglan masalinda
13 6grenci 8 tur iliskilendirme, Caretta Caretta dykiustnde 13 6grenci 11 tur, Kilkedisi
masalinda 8 6grenci 4 tar iliskilendirme ve Gdbeklitepe kitabinin igerik baglaminda ise 6
6grenci 5 tar iligskilendirme yapmistir. Sayilar ve islemler 6grenme alanina yonelik yapilan
iliskilendirmeler incelendiginde ogrencilerin matematikle ilk olarak iligkilendirdikleri
durumun, nesne ve varliklarin sayisi, yani kag tane oldugu gorilmektedir. Ornegin O9
diger 6grencilerle benzer sekilde Kirmizi Baslikli Kiz masalinda matematikle iliskili olarak
sayillar 6grenme alanina yonelik “Annesi ka¢ kurabiye koymus, Kirmizi Baglikli Kiz kag
cicek toplamis.” seklinde goéris bildirmistir. O2 de Keloglan masalinda matematikle iligkili
olarak sayilar 6grenme alanina yonelik “Bir horoz, bir par¢ca ¢amur, bir ceviz adaci, iki
arkadasim, lglimliz ve bir tilki matematikte miktar ile ilgili.” seklinde goérus bildirmistir.
Ogrencilerin matematik denilince akillarina éncelikle sayilarin gelme durumu ilk hafta
uygulamalar sirasinda &égrenciler Kirmizi Baslikh Kiz masalinin icerik baglamiyla ilgili
distincelerini yazarken O6’'nin dzellikle sz alarak ifade ettigi disiincelerinde de acikga
gérilmektedir. O6 bu konuya yénelik bir soru sorulmadigi halde kendiliginden séz almak
istemis ve hayatinin her yerinde matematigi gérdigind belirtmis ancak drnek olarak yine
sadece sayllardan 6érnek vermistir. “Ogretmenim ben her yerde matematigi gériiyorum
mesela yemek yerken kag¢ yumurta yedigim oluyor, her yerde matematik gdériyorum.”

demigtir.

Cocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlarinda en az iligkilendirmenin yapildigi
6grenme alanlarindan biri de Geometri 6grenme alanidir. Cocuk edebiyati eserlerinin

icerik baglamlarinin, goérsel baglamlarina gére geometri ile daha az iligskilendirilebilecek
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unsur barindirtyor olmasinin bu durumu etkilemis olabilecegi distinulmektedir. Geometri
o6grenme alanina yonelik dgdrencilerin ¢ocuk edebiyati eserlerinin igeriginde Keloglan
masalinda sadece bir dégrenci bir tir iliski, Gébeklitepe Oyun Parki kitabinda ise dort
dgrenci bes tur iliskilendirme yapmistir. Keloglan masalinda O7 yer ve yén bildiren ifadeyi,
masalda gecen agacin yukarida olmasiyla ilgili ifadeleri fark ederek matematikle
iliskilendirmistir. Gobeklitepe Oyun Parki kitabinda O5 kitapta gegen Dize ve annesinin
yolculuk icin valiz hazirlamalarindan yola cikarak “valizlerin seklini”, O8 ise kitapta
yolculuk sirasinda arabaya odaklanmis “arabanin tekerleginin sekli, arabadaki koltuklarin
kafa koyma yerleri olur ya kare seklinde, bir de benzin doldurulan kapagin sekli” seklinde

geometrik sekillere yonelik iliskilendirmeler yapmistir.

Veri isleme 6grenme alaninin ddrencilerin gocuk edebiyati eserlerinin igerik
baglamlarinda en az iligkilendirme yaptiklari 6grenme alani oldugu, ogrencilerin veri
isleme ve veri tablo ve grafiklerin kullanabilecedi durumlari iligskilendirmekte zorluk
yasadiklari goértlmektedir. Bu 6grenme alani ile ilgili sadece bir 6grenci Gébeklitepe Oyun
Parki kitabinda O13, valiz hazirlayan Dize karakterinin valizdeki tigértlerine yonelik olarak
gbrastni “valizin icine kag¢ kirmizi, ka¢ mavi tisért oldugu.” seklinde ifade etmistir. Bir
Oonceki haftanin uygulamalar sirasinda, Matematik Laneti kitabindaki karakterin
dolabindaki giysilerinin tlrlerine goére sayilarini veri isleme &drenme alaniyla
iliskilendirilebilecegi  konusulmustur. O13'ln  bu tartismalardan esinlenerek bu
iliskilendirmeyi yapmis olabilecegi dusunulmektedir. Yine benzer sekilde 6grencilerin
matematigin kullanildigi yerlerle ilgili ¢ektikleri videolarda da iki 6grencinin, Matematik
Laneti kitabinda yer alan dolaptaki giysilerin matematikle iligkilendiriimesinden
esinlendikleri gorilmektedir. Bu 6grencilerden O6 dolabindaki giysileri sadece sayilar
dgrenme alaniyla iliskilendirirken O4 giysilerini renklerine ve tlrlerine gore ayirarak bu
durumu veri ve tablolarla iligkilendirdigi belirtmistir. Gérsel 7°’de O4’(in dolabindaki giysileri
matematikle iligkilendirdigi videodan bir kesit sunulmaktadir. Ogrencilerin matematigi

hayatlariyla iliskilendirmek icin ¢ektikleri videolarda da c¢ocuk edebiyati eserlerinin
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iceriklerinde oldugu gibi, 6grencilerin en az iligkilendirme yaptiklari 6grenme alaninin veri

isleme 6grenme alani oldugu goérilmektedir.

Gorsel 7: O6’nin videosundan kesit

Uygulamalar sirasinda ilk hafta doért, ikinci hafta iki 6grencinin gocuk edebiyati
eserlerinin icerik baglamlarinda matematikle iligkili higbir unsur olmadigi seklinde goérus
bildirmig, bu &grenciler ¢ocuk edebiyati eserlerinin iceriginde higbir iligkilendirme
yapamamiglardir. Bu égrenciler Kirmizi Baslikli Kiz Masalinda O3'lin de dedigi gibi, “Bu
masalda matematikle ilgili bir sey yok.” seklinde gorls bildirmislerdir. ilerleyen haftalarda
ise tim &grenciler az da olsa matematikle ilgili unsurlari iliskilendirmistir. Cocuk edebiyati
eserlerinin igerik baglamlarinda matematikle iligkili higbir unsur olmadigi seklinde gorus
bildiren ogrencinin olmadigi gorulmektedir. Uygulamalar sirasindaki etkinliklerde, gocuk
edebiyati eserlerinin icerik baglamlarinda 6gdrencilerin distincelerini ayrintili bir sekilde
inceleyebilmek ve anlayabilmek adina bu kitapta matematikle iligkilendirilebilecek,
matematigin kullanildigi durumlar neler olabilir gibi genel acik uglu sorularin yaninda farkli
sorular ve etkinlikler de kullanilmigtir. Ornegin bazi durumlar ve 6grenme alanlari verilmis

ve ogrencilerden verilen durumlarla 6grenme alanlarinin iligskilendirerek eglestirmeleri
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istenmigtir. Bazen de kitaplardan segilen bazi durumlar verilmis égrencilerin bu durumlarin
matematikle iligkili olup olmadigini disinmeleri ve tartismalari istenmistir. Ornegin 4.
haftanin cocuk edebiyati eseri olan Caretta Caretta 6ykisinde yer alan durumlar
ogrencilere verilmig bu durumlari matematik 6grenme alani ve alt 6grenme alanlariyla

eslestiriimeleri istenmistir. Gérsel 8'de bu etkinlik gorintist sunulmaktadir.

Gorsel 8. Caretta Caretta Oykiisii Eglestirme Etkinligi

I smartart'a Donustur - §:=

Durumlar ve eslestirme

Agirlik Olcme

E-Deniz kabuklarindan
kolye yapilmasi

F- Kamp etkinlik plani
G- En ¢cok yumurta | :
birakan caretta carettanin ? grafikler
belirlenmesi -

Zaman Olgcme
Veri,tablo ve

A-Cadirlarin kurulmasi ve 1. Sayilar
cocuklarin gadirlara S
yerlesmesi 2. Islemler
B-Yildizlarlailgili i .
tahminler = 3. Geometri
C-Baliklar paylasarak ‘4. Oruantu
yemeleri § s
D-Caretta Caretta gézlemi . 5. Uzunluk Olgme
ve kaydi ' 6

i 7.

' 8.

Asagidaki Tablo 26’da dykude yer alan durumlarin 6grenme alanlariyla eslestiriimesine

yonelik 6grenci sayilari sunulmaktadir.
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Tablo 26

Caretta Caretta Oykiisii Durumlarinin Ogrenme Alanlariyla lliskilendiriime Sikliklari

Oykiide Yer Alan Durumlar Sayillar ve Geome Olgme Veri ligkili
islemler tri isleme Degil
Cadirlarin  kurulmasi ve c¢ocuklarin 2 1 1 - 5

cadirlara yerlesmesi.

Yildizlarla ilgili tahminler. 5 1 1 - 2
Baliklari paylagarak yemeleri. 6 - - 1 1
Caretta Caretta gdzlemi ve kaydi. 1 - 1 1 4
Deniz kabuklarindan kolye yapilmasi. 2 6 1 - -
Kamp etkinlik plani. - - 1 5 1
En c¢ok yumurta birakan caretta 7 - - 1 1

carettanin belirlenmesi.

Toplam 23 8 5 8 14

Tablo 26’da goéruldigu gibi Caretta Caretta 6ykisinde yer alan durumlarin
ogrenciler tarafindan en ¢ok iliskilendirildigi 6grenme alaninin sayilar ve iglemler oldugu
gorulmektedir. Verilen durumlarin tamamini toplamda 23 o6grenci sayilar ve iglemler
6grenme alaniyla iligkili bulmustur. Ardindan durumlarin siklikla matematikle iligkisiz
bulundugu gérulmektedir. Verilen durumlarin tamamini toplamda 14 6grenci matematikle
iliskisiz bulmustur. Durumlarin en az sayida 6grenci tarafindan élgme 6grenme alaniyla
iliskilendirildigi goértlmektedir. Verilen durumlarin tamamini toplamda sadece 5 6grenci
O0lgme oOgrenme alaniyla iliskilendirmistir. Verilen durumlarin tamamini toplamda 8’er

6grenci geometri ile veri isleme 6grenme alanlariyla iligkilendirmigtir.

Matematikle en ¢ok oOgrenci tarafindan iligkisiz bulunan durumun, cadirlarin
kurulmasi ve gocuklarin ¢adirlara yerlesmesi oldugu gériilmektedir. Ogrenciler bu durumu
sayllar ve iglemlerin yaninda geometri ile Olcme Ogrenme alanlariyla kolaylikla
iliskilendirebilecekken sadece 2 &6grencinin sayilar ve iglemler, 1 6gdrencinin dlgme, 1

o6grencinin de geometri 6grenme alaniyla iliskilendirdigi gértlmektedir. Caretta Caretta
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g6zlemi ve kaydi durumu da yine matematikle en ¢ok iligkisiz bulunan durumlardan biridir.
Bu durumu 1 &grenci dlgme, 1 6grenci sayilar ve islemler, 1 6grenci de veri isleme

6grenme alaniyla iligskilendirmektedir.

Baliklarin paylasarak yenmesi durumu bazi égrenciler tarafindan sadece sayilarla
iliskilendirilirken, bazi o6grenciler bdlme islemiyle bazi 06grenciler ise kesirlerle

iligkilendirmigtir.

Deniz kabuklarindan kolye yapilmasi durumunu 1 6gdrenci kolyenin uzunlugunu
dusunerek uzunluk élgmeyle, 2 6grenci kabuklarin sayisini disinerek sayilarla, 2 6grenci
deniz kabuklarinin geometrik sekillerini dusunerek geometri 6grenme alani ile
iliskilendirirken, 4 6grenci de deniz kabuklarinin sekline gére dizilimindeki kurali fark

ederek orunta ile iligkilendirmigtir.

Kamp etkinlik plani durumunu sadece 1 6grenci de zaman o6lgme ile 5 6grenci ise
daha 6nce verilmis olan performans goérevinin de etkisiyle, etkinlik planini sekilsel olarak
bir zaman tablosu gibi disinerek veri tablo ve grafiklerle iliskilendirmistir. Bunun yaninda
veri isleme dgrenme alaniyla dogrudan iligkilendirilebilecek; en ¢ok yumurta birakan
caretta carettanin kaydinin tutulmasi durumunu sadece bir 6grenci veri isleme ile
iliskilendirmistir. Veri isleme 6grenme alanina ydnelik, bir dégrenci digerlerinden farkh
olarak balik paylasmayl kime kag¢ balik verildigiyle ilgi bir tablo olusturulabilecegdini
disinmis ve bu durumu veri isleme o6grenme alaniyla iliskilendirmigtir. Caretta
carettalarin kaydi durumuyla ilgili; hangi gin kag carettanin goruldagunu gosteren bir tablo
olusturulabilecegi duslncesiyle sadece bir dgrenci bu durumu veri isleme 6grenme
alaniyla iligkilendirmigtir. Diger ogrencilerin iligkilendirmemelerinin, veri islemeyle ilgili

buna benzer bir deneyimi yasamamalarindan kaynaklanmis olabilecedi disunulmektedir.

Arastirmaci matematikle en ¢ok iliskisiz bulunan durumlardan biri olan Caretta
Caretta gdzlemi ve kaydinin matematikle iligkili olma durumuna ydnelik olarak égrencilerin

dusuncelerini detayli olarak inceleyebilmek amaciyla bu durumu ayrica tekrar sormus ve
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gérigleri s6zlU olarak almistir. Asadida bu konudaki 6drenci goéruglerine dogrudan yer

verilmigtir.

A: “C ifadesinde Caretta Carettalarin gézlemi ve kaydi matematikle iliskilidir diye

disiinen var mi?”

O8: “Onlari gézlemlemek ve incelemek yani bir seyler kazandiriyor. Oykiide de
zaten geciyor sirtinda altigen filan var diye incelemek boéyle bilgiler kazanmak anlamina

geliyor. Kaydetmek de ne zaman ne yaptiklarini nasil yaptiklarini incelememizi saglyor.”

A: “Peki sizce bu durumlardan herhangi birinde veri, tablo ve grafiklerle iligki var

mi?”
...sessizlik

Daha sonra O2 etkinliklerin zamanini gdsteren sekilsel bir tabloyu diigtinerek kamp

etkinlik planini veri isleme 6grenme alaniyla iliskilendirmis ve dusuncesini

“Ogretmenim kamp etkinlik plani iligkili olabilir. Mesela denize girme saatini yaziyor
olabilir, hangi etkinligin ne zaman oldugunu yazabilir 6yle bir tabloya.” seklinde ifade
etmistir. Benzer sekilde O15 de etkinlikler ve ne kadar siirdiiklerinin zamaninin tabloda

yazilmasini dislnerek iliskili kurmus ve distncesini;

“Ogretmenim ben yazarak da géndermistim kamp etkinlik plani olabilir. Mesela
etkinlik planinda ylizme var ka¢ saat ylizdigimdizii bir yere yazariz. Yemek yeme saatini

yazariz.” seklinde ifade etmistir.

O3 bu iki dgrenciden farkli olarak bu durumu zaman élgme ile agiklamigtir. “Bence
zaman 6lgme var ¢linkli yemegin ve yizmenin ne zaman baglayacagi gosteriliyor o

ylizden zaman 6lgme bence bu durumda veri yok.”

Ardindan O14 sbz alarak kamp etkinlik plani ve veri isleme 6grenme alani
iliskilendirmesiyle ilgili olarak, icerik ya da iglevinden c¢ok ylUzeysel bir tablo iligkisini
distinerek O2ye katildigini belirtmistir. “Bence O2’nin dedigi gibi ¢iinkii ne zaman

yatacaklarini tablo seklinde hazirlamis olabilirler.”
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Daha sonra O8 sdz almis ve veri isleme 6Jrenme alaniyla iligkili iki durum
oldugunu soylemistir. Carettalarin gozlemi ve kaydi ile baliklarin paylasarak yenmesi
durumlarini veri igsleme 6grenme alanini iligkilendirmis ve bu konudaki distncesini

asagidaki gibi agiklamistir.

O8: “Baliklari ortadan ikiye béliince not aliyor olabilirler. Diyelim ki biitiin sinifa
dagitacaklar yarim balik. Bana yarim balik verdiler sonra unutup bir daha verirlerse ben
blitiin balik yemis olurum bu ylizden arkadaglarimdan biri daha az balik yemis olur. Digeri
de carettalarin gézlemi. Onlarin anneleri babalari ve ¢ocuklari yazip altina kag kere,
diyelim ki pazartesi 5 tane goérdiik pazartesinin kargisina 5 yazabiliriz. Carsamba 3 tane

gérdiik carsambanin karsisina 3 yazabiliriz.”

04 de soz alarak O8 ile benzer disindigini belirtmis ve diistiincesini agagidaki

gibi aciklamistir.

O4: “Carettalarin gézlemi ve kamp etkinlik plani veri isleme ile ilgili. O8'in dedigi gibi
giinde kag¢ tane yumurta goérdigimiizii veya kag¢ tane caretta oldugunu tabloya

ekleyebiliriz. Saat kagta yemek yedigimizi kagta uyuyacagimizi belirleyebiliriz.”

Uygulamalar sirasinda 5. haftanin ¢ocuk edebiyati eseri olan Kilkedisi masalinda
yer alan durumlar da égrencilere verilmis bu durumlarin matematik 6grenme alani ve alt
6grenme alanlariyla eslestiriimesi istenmistir. Asagidaki Tablo 27'de 6yklde yer alan
durumlarin  6grenme alanlariyla eslestirimesine yonelik iliskilendiriime  sikliklari

sunulmaktadir.
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Tablo 27

Kiilkedisi Masali Durumlarinin Ogrenme Alanlariyla lliskilendiriime Sikliklari

Oykiide Yer Alan Sayillar Geome Olgme Veri lligkili Oriin Bilmi
Durumlar ve tri isle  Degil tu yor
islemler me
Evde temizlik - - 2 2 6 -
Balkabagi se¢cmesi 1 - 4 - 2 1
Giyinmesi, Giysisinin dikimi - 1 6 - 1 1 -
Gece yarisindan 6nce evde - - 6 - 1 -
olmasi
Balo salonu 1 - 4 - 2 -
Dans ve Muzik 3 - - 1 8 2 -
Ayakkabi buyudkliga 1 - 6 - 1 -
Toplam 5 1 28 3 21 3 1

Tablo 27°de goruldigu gibi Kilkedisi masalinda yer alan durumlarin égrenciler
tarafindan en cok iligkilendirildigi 6grenme alani 6lgmedir. Verilen durumlarin tamamini
toplamda 28 6grenci dlgme 6Jrenme alaniyla iligkili bulmustur. Ogrenciler siklikla dlgme
ile ilgili olarak, balo salonunun uzunlugunun &lgtlmesi, giysi dikiminde boyunun 6lgim,
kag metre ip kullanilacaginin dlgulmesi, balkabagl seciminde agirlik Olgimuni
iligkilendirmigtir.

Olgmenin ardindan durumlarin  siklikla matematikle iliskisiz  bulundugu
gorulmektedir. Verilen durumlarin tamamini toplamda 21 63drenci matematikle iligkisiz
bulmustur. Durumlarin sadece 1 &grenci tarafindan geometri 6drenme alaniyla
iliskilendirildigi gortulmektedir. Verilen durumlarin tamamini toplamda sadece 5 Ogrenci
sayllar ve islemler 6grenme alaniyla iligskilendirmistir. Verilen durumlarin tamamini 5
ogrenci veri igleme 6grenme alanlariyla iliskilendirmistir. 3 6grenci durumlari oruntu ile

iliskilendirirken 1 6grenci de bu durumlarin matematikle iligkili olup olmadigini bilmedigini
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belirtmigtir. Durumlardan sadece giysi dikiminin bir 6grenci tarafindan geometri 6grenme

alaniyla iliskilendirildigi gérilmektedir.

Matematikle en ¢ok 6grenci tarafindan iligskisiz bulunan durumlarin, dans ve muzik
ile evde temizlik oldugu goérilmektedir. Ogrenciler bu durumlari geometri, élgme ya da
sayllar ve islemler 6drenme alanlariyla kolaylikla iliskilendirebilecekken yogunlukla

matematikle iliskisiz oldugu yonunde gorus bildirmiglerdir.

Uygulamalar sirasinda ayrica ¢ocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlarinda bazi
durumlar arastirmaci tarafindan 6grencilere 6zellikle sorularak daha detayli tartisiimis,
arastirmacinin sorulariyla é6drencilerin distincelerini birbirleriyle s6zIU olarak paylasmalari
saglanmistir. Bunlardan dans ve muzik, evde temizlik yapilmasi, moda ve giysi dikimi ile

agaca tirmanmakla ilgili 6grenci gorusleri asagida ayrintili olarak sunulmaktadir.

Dans ve Muzik Baglami. Matematikle en ¢ok dgdrenci tarafindan iligkisiz bulunan
durumlarin dans ve mizik ile evde temizlik oldugu gérilmektedir. Ogrenciler bu durumlari
geometri, Olcme vya da saylar ve iglemler &grenme alanlariyla Kkolaylikla
iliskilendirebilecekken  yogunlukla matematikle iligkisiz oldugu yo6nunde gorus

bildirmiglerdir.

Dans ve muzigi matematikle iligkilendiren 6grencilerden 3 tanesi bu durumu sayilar
ve iglemler 6grenme alaniyla iligkilendirmis, yine adim ve kelime sayisi gibi miktara
yonelik iligkiler kurmuslardir. Sayilarla iligkilendiren &6grenci dusunceleri asagida
verilmigtir.

O1: “Dans ederken ayaklarimizi kag tane yere vurdugumuz.”

06: “Dansta kag hareket yaptigimiz, miizikte de kag kelime séyledigimiz.”

O7: “Miizikte sesinin ne kadar yiiksek oldugu, dansta kag adim attigimiz.”

Dans ve mizikle ilgili digerlerinden farkli olarak O11 ve 010 veri isleme ve 6rintii

ile iliskilendirmistir.



141

O11: “Veri, tablo ve grafiklerle iligkili miiziklerin sayisi partide ne kadar o sarki
caldi. Mesela Fransizca bir miizik kac kere dinlenecek siklik tablosu yani.” seklinde

aciklama yaparken, ériinti ile iliskilendiren O10 ise diistincesini;

010: “Dansta mesela bazen su hareketi yapiyoruz sonra bu hareketi yine su
hareketi sonra bu hareketi, 6riintii oluyor yani.” seklinde aciklamistir. Burada O10’un
kurdugu iligki ilgi cekicidir. Derslerde genellikle sayilarla, renklerle ya da geometrik
sekillerle éruntl uygulamalari gergeklestirildigi distinildiginde O10’un herhangi bir
yonlendirme yapilmadan kendiliginden bu iligkiyi kurmus olmasi &grencilerin yeterince
yogunlastiklarinda ve matematie c¢ok yonli bakmaya cgalistiklari bir ortamda okul
matematigi gercek yasam durumlariyla iligkilendirebildiklerini gostermesi acisindan ilgi
cekicidir.

Ogrencilerin bireysel gorisleri yazili olarak alindiktan sonra, O10’un gérisii dans

ve oruntl iligkisi 6grencilerle hep birlikte konusulup tartisiimistir. Ogrenciler daha 6nce bu

acgidan disinmemis olduklarini séylemistir. Bu konuda drnegin;

02: “Bence ilgisi yoktu ama O10 gésterince i1sinlanma geldi bana.” seklinde
disuncesindeki degisimi ifade etmigtir. O2'nin arkadasi sayesinde fark ettigi
iliskilendirmeyi unutmadidi, performans goérevi olarak c¢ektigi videoya da yansittig
gorulmektedir. O2 videosunda salincaginda sallanarak hareketini, “ileri, geri, ileri, geri...”

bu bir érintadur seklinde matematikle iliskilendirerek agiklamistir.

Uygulama sirasinda ogrencilerin  muzik egsliginde dans ederek o6runtlyd
deneyimlemeleri saglanmig, dansin éruntlyle iligkilendirilebilecedi konusunda hem fikir

olunmustur.

Ogrencilerden O13 dans ve orintu iligkisini arkadasi soylediginde kurmadigini

ama uygulamada muzik esliginde deneyimlediginde kurdugunu soylemistir.

0O13: “Ben hig béyle diisiinmezdim, dansta ériintii olacadini hi¢ diisiinmezdim,

arkadasim O10 séylediginde aklima gelmedi ama bunu (uygulamada miizik esliginde
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dans etmeyi kastederek) yapinca bir anda matematik var dedim.” seklinde dusuncesini

ifade etmistir.

Uygulamalar sirasinda daha sonra dansin geometri ile de iligskilendirebilecegi
konusulup tartisiimistir. Gdérsel 9’da uygulamanin bu kismindan bir kesit sunulmaktadir.
Dansin geometri ile bile iliskilendirilebilecegdi konusulurken arastirmaci érneklerle agiklama
yaptiktan sonra daha énce dansi sadece sayilarla iliskilendirmis olan O6 énceden gitmis
oldugu halk oyunlari ¢alismalarinda 6gretmenin hareketleri karenin koselerini kullanarak
ogrettigini  hatirlamis ve iligkilendirmigtir. Bu da aslinda &grencilerin yasamlarinda
matematigi kullandiklari ama fark etmedikleri, matematikle iliskilendirmediklerini durumlari
olanaklar saglandiginda iligskilendirebildiklerini gbstermesi acisindan guzel bir ornek

olmustur.

Gérsel 9. Dans ve Geometri iliskilendirilmesi

Dans ve Matematik
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Evde Temizlik Baglami. Arastirmaci Kilkedisi masalinin igerik baglamindan yola
cikarak evde temizlik yapilmasi durumunun matematikle iligkili olup olmadigi ile ilgili

ogrenci goraglerini almistir. Evde temizlik yapilmasi durumu goéris bildiren 6gdrencilerce
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daha ok dlgme 6grenme alaniyla iliskilendirilmistir. Ogrenciler temizlik yapilan yerlerin
uzunluklarin dlgllmesi, temizlik malzemelerinin agirliklarinin ya da sivi olanlarinin
dlclilmesini matematikle iliskilendirmislerdir. Ogrenciler dustncelerini asagidaki gibi

aciklamiglardir.
012: “Kag saat temizlik yaptigin matematikle ilgili.”
O1: “Temizligin kag saat siirecedi.”

O8: “Evin boyutuna gére malzeme aliniyor, diyelim ev 35 metre kare ama 15 metre
karelik malzeme aliyor ona gbére &lgmek gerekiyor evin yarisini temizler yarisini

temizleyemeyiz, temizlik yaparken yerin boyutuna gére malzeme bulmakla ilgili.”

O7: “Evi temizliyoruz kovaya su dolduruyoruz az mi ¢ok mu katiyoruz suyu,

kovanin kag metre oldugu.”

06: “O7nin dedigi gibi ka¢c gr kovaya su doldurmak ya da kilo, nereleri

temizledigin.”
O5: “Suyun kag litre oldugu agirliginin ne kadar oldugu kag gram oldugu.”

Olgmenin ardindan goriis bildiren 6grenciler siklikla evde temizlik yapilmasi
durumunu, temizlik malzemesi ve temizlik aleti sayisini dusunerek sayilar ve islemler
dgrenme alaniyla iliskilendirmistir. Ogrenciler disiincelerini agagidaki gibi agiklamiglardir.

O3: “Kag tane temizlik aleti kullandigin.”

O1: “Temizlik malzemesinin kag tane oldugu.”

0O6: “Kacg tane temizlik malzemesi oldugu.”

O5: “Kag tane temizlik malzemesi oldugu.”

Olgme, sayilar ve islemler 6grenme alaninin yaninda evde temizlik yapilmasi
durumunu iki 6grenci geometrik sekillerle bir 6grenci de veri isleme 6drenme alaniyla

iliskilendirmistir. Ogrenci gorisleri asagidaki gibidir.

O2: “Temizlikte camlari silerken yuvarlak giziyoruz bu geometrik sekillerle ilgili.”
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O12: “Temizlik yaparken arkadagimin dedigi gibi camlari silerken yuvarlak

yapiyoruz.”

O15: “Bence tablo ve grafikler konusu salonu 3 kere yapacadiz tuvaleti 2 kere gati

katini da 6 kere yapacagiz mesela.”

Moda ve Giysi Dikimi Baglami. Moda ve giysi dikimi durumu goérus bildiren
dgrencilerce daha ¢ok dlgme égrenme alaniyla iligkilendirilmistir. Ogrenciler giysi dikilecek
kisinin boyunun ve kumasin uzunlugunun o&lgilmesini disinerek bu durumu oélgme
o6grenme alaniyla iligkilendirmistir. Diger 6grencilerden farkli olarak G¢ dgrenci yine sayi
odakl disunerek gercek hayatta dikis dikerken aslinda pek de saymadigimiz halde atilan
dikis miktarini disunerek sayilar ve iglemler 6grenme alaniyla iliskilendirmis, bir 6grenci
veri igslemeyle bir 6grenci de ayakkabi giyimindeki siralamayi matematikle iliskilendirmigtir.

Ogrenci gorisleri asagidaki gibidir.

O13: “Ben giysi dikiminin matematikle iliskisi yok demigtim ama kararimi
degistirdim bir glinde diyelim iki elbise diktiler elbiselere ka¢ kumas kag ip qittigi

matematikle ilgili.”
O11: “Kag dikis attig.”

O6: “Giyinmeyle ilgili ayakkabi ve istimiizii giyinme dedik, simdide tag olabilir kag
toka taktigin, kag kolye kacg kiipe taktigim olabilir.”

O11: “Ben giysilerde de veri tablo ve grafikler buldum. Mesela kirmizi t shirt kag

tane kirmizi t shirtiimiiz var.”

O2: “Bir sey séyleyebilir miyim giyinmede de matematik var mesela ayakkabinin 1.

Giydim 2.sini de sonra giydim. 1. ve 2. siralamayla ilgili oldugu icin matematikle ilgili.”

Agaca Tirmanma Baglami. Arastirmaci Keloglan masalinin icerik baglamindan
yola c¢ikarak agaca tirmaniimasi durumunun matematikle iligkili olup olmadigi, agaca

tirmanirken matematik kullanilip kullaniimadigi ile ilgili 6grenci goruslerini almigtir.
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Ogrencilere Keloglanin hayalinde agaca tirmandigini hatirlatarak agaca tirmanmanin

matematikle bir iligkisi olup olmadigini sormustur.

Agaca tirmanma durumu goéris bildiren 6grencilerce daha ¢ok 6lgcme 6grenme
alaniyla iligkilendiriimigtir.  Ogrenciler agacin  blylklik kigukliginin, boyunun
uzunlugunun, yiiksekliginin dlglilmesini matematikle iligkilendirmislerdir. iki égrenci agaca
tirmanirken kag adim attigini, bir 6grenci de agaca tirmanma suresini matematikle iligkili

bulmustur. Ogrenciler disincelerini asagidaki gibi agiklamislardir.

O1: “Agaca tirmanirken biyik mi kigik mii diye bakarim &lgme yani

6gretmenim.”
O7: “Cesaretimi toplarim ve uzunluguna bakarim.”
O11: “Agacin boyu matematikle ilgili.”

O7: “Ogretmenim var. ik énce kac adim attigin ve adacin ne kadar yiiksekligine

ciktigin.”
O1: “Kag adimda giktigimiz kag metre boyunca giktigimiz.”
09: “Kac dakikada ¢iktigimiz.”

O2: “Agaca tirmanip tirmanamayacagima agacin kalinligina ve boyuna bakarak

karar veririm. Ogretmenim ben bu arada bir kere erik agacina ¢ikip inememistim.”

O3: “Ben hafiften korktugum igin ortasina kadar tirmanabilirim tirmanma yetenegim

pekiyi olmadigi igin. Agagtaki matematik te ne kadar yliksege ¢iktigimiz.”

Ayrica bazi 6grenciler agaca tirmanmanin matematikle iliskili olmadigi yoniunde
g6ris bildirmistir. Bu &grenciler agaca tirmanmayi yikseklik korkusu ve tirmanma
becerisiyle iligkili bulmus, ifade ederken kullandigi yukseklik ifadesindeki matematiksel
konum iligkisini fark etmemis, ayrica ka¢ adim attigini saymadigini matematik
kullanmadigini  belirtmigtir. iligkisiz bulan &grenciler dislincelerini asagidaki gibi

aciklamiglardir.
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O4: “Eger yiikseklik korkumuz varsa adaca tirmanamayiz, tirmanma 6zelligimiz
varsa kolayca tirmanabiliriz.”

O14: “Ogretmenim ben adaca tirmanamasam tirmanamam tirmana bilirsem

tirmanirom.”

O14: “Ogretmenim ben adaca tirmaniyorum bizim sitede bir tane dut agaci var ben
agaca tirmandigimda matematigi kullanmiyorum kag¢ adim attigimi saymiyorum oradaki

dutlari topluyorum.”
O8: “Bence yok.”
O15: “Ben agaca tirmandim da ¢ok da uzun siire kalmadim (istiinde. Bence yok.”

09: “Fotograf c¢ekinmek icin ve zeytin toplamak igin c¢ikiyoruz adaca,

kullanmiyoruz.”

Arastirmaci daha sonra 6grencilere bir agaca tirmanip tirmanamayacaklarini nasil
anladiklarini sormustur. Daha 6nce goérls belirtmeyen O10 korktugu icin tirmanamadigini

sdylemistir.

010: “Ogretmenim bazen bir adaca tirmanirken ben korkuyorum o yiizden

tirmanmiyorum.”

Daha 6énce adaca tirmanmanin matematikle iligkili olmadigini digtinen O15 ise
agacin glcu ve saglamligina goére karar verdigini sdylemistir. Arastirmaciyla diyalogundan
goéruldigu gibi aslinda o6grencilerin dikkatle durumlari dusundiklerinde matematikle

iligkileri kurabildikleri goraimektedir.

O15: “Agaca tirmanirken agag¢ c¢ok giiglii degdilse hig trmanmam diiserim, dali

saglam mi diye bakiyorum.”
A: “Agacin glictinden neyi kastediyorsun?’
O15: “Yani beni taglyabilecegi kadar giicti olmali.”

A: “Seni tasiyabilmesi senin neyine bagli olabilir?”
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0O15: “Kilogramina gére.”
A: “Bu matematikle iligkili mi sence?”
O15: “Adirlik 6lgme.”
Sézciik Baglaminda lliskilendirmelerin incelenmesi

Arastirma kapsaminda s6zclk baglamlarina dair 6grenci gorusleri cocuk edebiyati
eserlerinin metinlerinde yer alan sdzciikler araciidiyla incelenmektedir. Ogrencilerden
cocuk edebiyati eserlerinin metinlerinde yer alan matematiksel ifade igceren sozcikleri
bulmalari ve bunlari matematik dersinde 06grendikleri konu veya kavramlarla

iliskilendirmeleri istenmisgtir.

Arastirmada bazi ¢ocuk edebiyati eserlerinin metinlerinin tamamindan matematikle
iligkili olan sézcukleri 6grencilerin bulmalari istenirken, bazi etkinliklerde de 6grencilere
metinlerden arastirmaci tarafindan secilmis bir s6zcuk listesi verilerek bu sdzctklerle ilgili

6grenci gorusleri alinmistir.

Sozcuk baglaminda iliskilendirme becerilerinin incelenmesinde, uygulamalar
sirasinda Ozellikle s6zcuk baglamlarina yonelik etkinliklerin yogunlukla yapildigi ¢ ¢ocuk
edebiyati eseri ele alinmigtir. Sozclik baglamlarina yoénelik etkinliklerin yodunlukla
yapildigi, Kirmizi Baslikli Kiz masali, Caretta Caretta ve Korkuluk dykustine dair 6grenci
gérigleri analiz edilmistir. Bu ¢ocuk edebiyati eserlerindeki sézclk ornekleri asagidaki

Tablo 28’de sunulmaktadir
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Ogrenme Alanlarina Gére Cocuk Edebiyati Eserlerinden Sézciik Ornekleri

Ogrenme Alanlan

Kirmizi Baghkh Kiz

Cocuk Edebiyati Eseri

Korkuluk

Caretta Caretta

Sayilar ve islemler

Geometri

Olgme

Veri isleme

Matematikle iliskili
oldugu halde
ogrenciler
tarafindan

iliskilendiriimeyenle

r

Matematikle iligkili
olmadigi halde
ogrenciler

tarafindan iligkili

Birkag¢ tane, bir kiz, bir

daha

iki saniyede, bir giin
ne kadar buylk, kisa
bir stire, kiglk bir kiz,
kocaman bir kulube,
hemen sonra, Once,

ardindan, bir daha

Yanindaki, ormanin

icine dogru, ortasinda,

Tas, kirmizi, agag,

disler, ylruyus

Dort fare, bir dizine,
iki kat, ikinci, bitin

Kure, dortgen

iki metrelik, 3 saat, on
dakika, bugin, kisa bir
stre sonra, en agir

yuk, kiiguk

Kalanlar, bdtin, son

olarak, ilk, en kuvvetli,

en  kuguk, batiya,
yanina onlne,
saginda, Ustine,
arkasinda, tam
ortasinda

Elma, ittiriyordu,

odunlar, kargalar

Yarim, bir  tane,
seksen, tek sira, ikiye
bdlmek

ugcgen prizma
cember

altigen

Yirmi gin &nce, bir
haftalik, bir saat,
aksam,

bes kilometre, kicglk,

blyilk, kisa

Cok fazla, timuq,
biraz, kalanlar,
hemen, bu sabah,
once, sonra,
arasinda, saga ve
sola

Gol, deniz
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bulunanlar

Tablo 28’de goruldigu gibi Kirmizi Basglikh Kiz masali, Caretta Caretta ve Korkuluk
Oykllerinde sayillar ve iglemler, geometri ve d&lgme 06grenme alanlariyla
iliskilendirilebilecek, matematiksel ifade iceren sdzclkler bulunmaktayken veri isleme

6grenme alaniyla iligkilendirilebilecek s6zcik bulunmamaktadir.

Uygulamalardan elde edilen 6grenci goruslerinin analizinde o6grencilerin ¢ocuk
edebiyati eserlerinin metinlerinde yer alan bazi matematikle iligkili s6zcukleri kolaylikla

iliskilendirebilirken bazilarini da matematikle iliskilendiremedikleri gortlmektedir.

Ogrencilerin sayilar 6grenme alaniyla ilgili “bir kiz, dért fare, iki kat” gibi nesne ve
varliklarin miktarini  belirten, sayi igeren sbzel ifadeleri kolaylikla matematikle
iliskilendirebildikleri halde miktara yonelik olan ama dogrudan sayi s6zcugu icermeyen
“tma, biraz, kalanlar, ¢ok fazla, bdtin, bir tane daha” gibi ifadeleri matematikle

iliskilendirmedikleri gortlmektedir.

Olgme 63renme alanindan 6zellikle zaman, agirlik ve uzunluk élgme ile ilgili “bir
metre, on dakika, U¢ saat, blylk, kicUk” gibi sézcukleri kolaylikla iligkilendirebildikleri
halde, “simdi, bu sabah, en sonunda, 6nce, su anda "gibi sézcukleri iligkilendiremedikleri

g6rilmektedir.

Geometri 6grenme alanindan geometrik sekillerle ilgili “kure, dortgen, cember” gibi
geometrik sekil ve cisimlerle ilgili s6zcukleri dégrencilerin kolaylikla iliskilendirebildikleri
halde, konum, yén ve hareketi tanimlamak i¢in kullanilan “yanina énline, saginda, Ustline,

arkasinda” gibi sézcukleri iliskilendiremedikleri gérulmektedir.

Ogrenci goruglerinde matematikle iligkilendirilen sézclkler incelendiginde ayrica
matematikle iligkili olmadigi, matematiksel bir ifade icermedigi halde égdrenciler tarafindan
matematikle iligkili olarak dustintlen sézcukler oldugu gorilmektedir. “Kirmizi, tas, adag,

kargalar, odunlar ve ittiriyordu” bu sdzcuklere drnektir.
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Veri igleme 6grenme alaniyla ilgili cocuk edebiyati eserlerinin sdzclik baglaminda
uygun ornekler barindirmadigi gértlmektedir. MEB (2018) matematik 6gretim programinin
ilkokul 1,2 ve 3. sinif kavram ve terimleri incelendiginde bu dgrenme alaniyla ilgili “tablo,
veri, cetele tablosu, siklik tablosu, nesne grafigi, sekil grafigi, aja¢ semasi” seklinde
ifadelerin yer aldigi gorilmektedir. Uygulamalar sirasinda kullanilan ¢ocuk edebiyati
eserinde bu sozclkler bulunmadigindan bu 6grenme alaniyla ilgili incelemeler sézcuk

baglaminda degil daha ¢ok icerik ve gorsel baglamlarinda gergeklestirilmistir.

Asagidaki Tablo 29'da Kirmizi Baslikh Kiz masali, Caretta Caretta ve Korkuluk
Oykullerinde yer alan ve 6grenciler tarafindan matematikle iligkili bulunan sézcik sayilari

o6grenme alanlarina gére sunulmaktadir.

Tablo 29

Ogrenme Alanlarina Gére Sézciiklerin Matematikle fliskilendirilme Sikliklari

Kirmizi Baglhikh Korkuluk Caretta Caretta Toplam
Ogrenme Kiz
Alanlari ms os ms os ms os ms os
Sayllar ve 3 2 24 15 22 16 49 33
islemler
Geometri 3 - 17 3 13 7 33 10
Olgme 10 4 20 12 21 14 51 30
Veri isleme - - - - - - - -
Toplam 16 6 61 30 56 37 133 73

Ms: metinde yer alan matematikle iligkili s6zcikler ds: Ogrencilerin iligkilendirdigi

sozcukler

Tablo 29‘da sunulan verilere gére 6grencilerin matematikle iligkilendirdikleri s6zcik

sayllari 6grenme alanlari bazinda incelendiginde ise (¢ c¢ocuk edebiyati eserinin
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tamaminda bulunan 49 tane sayilar ve iglemler 6grenme alaniyla iligkili sézcugun 33
tanesinin, %67’sinin dgrenciler tarafindan iligkilendirildigi gorilmektedir. Ogrencilerin
geometri 6grenme alaniyla iligkili olan 33 s6zcukten 10 tanesini, %30’unu, 6lgme 6grenme
alaniyla iligkili olan 50 s6zclikten ise 30 tanesini, %60'in1 matematikle iligskilendirdikleri
gérilmektedir. Ogrencilerin en cok sayilar ve islemler 6grenme alani, daha sonra dlgme

ve son olarak da geometri 6grenme alanindaki sézcikleri iligkilendirdikleri gortlmektedir.

Bu bulgularin ¢ocuk edebiyati eserlerinin kullanildigi uygulamalarin 6ncesinde
arastirmaci tarafindan olusturulan “Okul” metni sdzcUklerinin analizinden elde edilen
bulgularla tutarlihk gésterdigi goértilmektedir. Okul metninde 6grenme alanlarina goére yer
alan ve o6grenciler tarafindan matematikle iliskilendirilen s6zciik sayilari asagidaki Tablo

30’da sunulmaktadir.

Tablo 30

Ogrenme Alanlarina Gére Okul Metnindeki Sézciiklerin lliskilendiriime Sikliklari

Ogrenme Alanlari Okul metindeki sozciik lligkilendirme Sikhg
sayisl

os Ss
Sayilar ve iglemler 19 15 10
Geometri 11 1 1
Olgme 16 15 7
Veri isleme 1 . i
Toplam 47 18

Os: sdzcukleri iligkilendiren 6grenci sayisi ss: iligkilendirilen sézciik sayis|

Tablo 30’da goruldugu gibi 6grenciler okul metininde yer alan 47 sozcukten 18
tanesini (%38) iligkilendirebilmistir. Ogrenme alani agisindan ele alindiginda, en gok
sayilar ve islemler 6grenme alani, daha sonra dlgme ve son olarak da geometri 6grenme

alanindan bir s6zcugu matematikle iligkilendirdikleri gérulmektedir.
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Ogrencilerin matematikle iliskilendirdikleri sézclik sayilari gocuk edebiyat
eserlerine goére ayrintili incelendiginde; Kirmizi Baslikh Kiz masalinda bulunan 16
matematikle iligkili sdzciUkten 6 tanesini, %38’ni matematikle iliskilendirdikleri
gérilmektedir. Ogrenciler Korkuluk 6ykiisiinde bulunan 61 matematikle iligkili sézciikten
30 tanesini, %49'unu, Caretta Caretta dyklslinde yer alan 56 sdzcigun ise 37 tanesini,
%66’sini matematikle iliskilendirmistir. Ogrencilerin en ¢ok 4. Hafta uygulamalarinda
incelenen Caretta Caretta 6ykusinde yer alan sézcukleri iliskilendirdikleri gortlmektedir.
Ayrica U¢ c¢ocuk edebiyati eserinin tamaminda bulunan sozcukler acgisindan
incelendiginde 6grencilerin Gg¢ eserde bulunan toplam 133 s6zclkten 73 tanesini, %55’ini

matematikle iliskilendirdikleri gortlmektedir.

Asagida dgrencilerin matematikle iliskilendirdikleri sézclklerin incelendigi Kirmizi
Baslikli Kiz Masali, Korkuluk ve Caretta Caretta 6ykulerinden ve 1sinma oyunlarindan elde

edilen bulgulara yer verilmektedir.

Kirmizi Baghkh Kiz Masal Sézciikleri (1. Hafta). Ogrencilerin hangi sézciikleri
matematikle iliskilendirdiklerinin incelenebilmesi icin Kirmizi Bagslikli Kiz masali okunurken
o6grencilerden metnin tamamindan matematikle iligkili oldugunu duisindukleri sézcikleri
belirleyerek not almalari istenmistir. Ogrencilerin disiincelerini mesajlagsma bélimiinden
yazarak, birbirilerinin yazdiklarini gérmeyecek sekilde direk arastirmaciya géndermeleri
istenmistir. Herkes goénderdikten sonra 6grencilerin digunculerini s6zlU olarak da ifade
ederek detayli olarak acgiklamalari istenmistir. Asagidaki tabloda masalin metninde
bulunmasi beklenen ve 6grencilerin buldugu matematikle iligkili kavram, terim ve

sOzcukler sunulmaktadir.
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Tablo 31

Kirmizi Baglkli Kiz Masali Sézclikleri

Bulunmasi Beklenen Matematikle Iligkili Ogrenciler Tarafindan Bulunma Durumu

Kavram, Terim ve Sozclkler

Birka¢ tane, bir kiz, iki saniyede, ne kadar Bu sdzcukler ogrenciler tarafindan
blyUk, bir gin, kisa bir stre matematikle iligkili bulunmustur.
Kiguk bir kiz, kocaman bir kulibe, yanindaki, Bu sozcukler ogrenciler tarafindan

ormanin igine dogru, ortasinda, hemen sonra,

matematikle iligkili bulunmamistir.

once, ardindan, bir daha.

Tablo 31’de goruldigu gibi sayilar ve 6lgme 6grenme alaniyla ilgili “bir gun, iki

saniye, birka¢ tane” gibi soézcikler o6grenciler tarafindan kolaylikla matematikle
iliskilendirebilmektedir. Bunun yaninda geometri 6grenme alanindan yer yon bildiren
“yanindaki, icine dogru” ve o6lgme &grenme alanindan “Once, hemen sonra” gibi

sozcuklerin 6grenciler tarafindan matematikle iligkili olarak bulunmadigi gérulmektedir.

Soézcukler baglaminda 6grenci gorusleri incelendiginde bir de matematikle iligkili
olmadigi halde &grenciler tarafindan matematikle iligkili bulunan soézcukler oldugu
gorulmektedir. Kirmizi Bagsliklh Kiz Masal’'nda bulunan “YurlyUs, kirmizi, oduncu, renk,
kurallar, kulibe, adim, agag, disleri, taslar, stire” s6zclkleri matematikle iligkili olmadiklari

halde dgrenciler bu sézcukleri matematikle iligkili bulmustur.

Uygulamalar sirasinda égrencilerin sézcuklerle ilgili dugtincelerini daha derinlikli
inceleyebilmek amaciyla onlarin matematikle iligkili olarak belirledikleri sdzcuklerden
sozcuk bulutlar olusturulmus ve 6grencilerin bunlarla ilgili gértsleri incelenmistir. S6zcuk
bulutunda sézcukler &grenciler tarafindan secilme sikliklariyla orantih  buyuklikte
yazilmistir. Daha once masalin metninde matematikle ilgili bir sézcuk olmadigini disunen

ogrencilerin, sozcuklerin bu sekilde yansitildiginda goruslerini degistirdikleri, burada

yansitilan sézclklerden bazilarini matematikle iliskili bulduklari géralmuastir.
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Daha énce matematikle iligkili s6zciik yok seklinde géris bildiren O7 “bir tencere,
birka¢ tane tas sayiyla ilgili, kisa bir sire, iki saniye zamanla ilgil” seklinde dislncesini
paylasmistir. 015 de matematikle iligkili s6zcik bulutundaki sézciikleri inceleyerek, iki
tanesinde var digerlerinde yok demis ve “bir tencere ve iki saniye matematikle ilgili”

seklinde gorus bildirmistir.

Uygulamalar sirasinda daha sonra matematikle iligkili olmadigi halde &gdrenciler
tarafindan iligkili oldugu dustnilen sézcukler yansitiimis, 6grencilere bunlarin neden
matematikle iligkili oldugunu duasindikleri sorulmus ve goérisleri alinmistir. Gérsel 10’da

etkinligin bu bélimunden bir kesit sunulmaktadir.

Gérsel 10. Kirmizi Baslikli Kiz Masali Matematikle iliskili Olmadigi Halde iliskili

Bulunan Sozcukler

Yertestir
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Ogrenci gorusleri incelendiginde, égrencilerin matematikle iliskili olmadiklari halde
“‘“Adim, agag, digleri, taglar’ gibi so6zcukleri, sézcuklerin belirtti§i nesnelerin sayilarini

disunerek matematikle iligkili bulduklari gérilmektedir.

Asagida bu dusuncelerle ilgili 6grenci cevaplarindan drnekler verilmektedir.
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06 adim sézctugiinin matematikle iligkili oldugunu soylemis ve kurdugu iliskiyi
“Sanki boéyle birka¢ tane ylirirsiin ya o sayi matematikle ilgili olabilir.” seklinde

aciklamistir.

O7 “Adim, vyirlyls, adac digler.” sdzciklerinin matematikle iligkili oldugunu
sdylemis ve kurdugu iliskiyi “Adimla basliyorum mesela ka¢ adim attigin olabilir yiirtiyiis
de oyle ka¢ adim attigin, aga¢ bayagi bir aga¢ var mesela bir ka¢ tane mesela on tane

agac var, disler agzimizda kac tane dis olduguyla ilgili.” seklinde aciklamistir.

Arastirmaci “Agac¢ ve on tane aga¢” bu iki ifadeden hangisi matematikle ilgili diye

sordugunda 6grenciler on tane agagc ifadesini segmistir.

Daha sonra arastirmaci matematiksel bir ifade icermedigi halde ogrenciler
tarafindan matematikle iligkili bulunan kurallar sdézcugu ile ilgili, “Kurallar sézctgini
inceleyelim bu sbzciik nasil yazilsa matematikle ilgili olurdu?”’ diye Ogrencilere sormus

mesajlasma boéliuminden géruslerini yazmalarini istemistir.

O11 duslncesini “Kurallar sézciigii matematikle ilgili ¢iinkii g¢ogul sonuna —lar
eklenmig yani kag tane oldugunu séyliiyor.” seklinde ifade etmigstir. Diger 6grenciler de “20
kural, 2 kural..” gibi kural sayisina yonelik ve “1.kural 3. kural” gibi kuralin sirasini belirten

ifadeler yazmislardir.

Ogrenci  cevaplari incelendiginde aslinda &grencilerin  daha  dikkatli
disunduklerinde bir sbézcugun sayilarla ilgili matematiksel bir ifade olabilmesi igin

niceliginin belirtiimesi gerektigini fark ettikleri gérilmektedir.

Korkuluk Oykiisii Sézciikleri (2. Hafta). Uygulamalarin ikinci ve dérdinci
haftasinda arastirmaci tarafindan olusturulan ve metinlerine kasith olarak 6grenme
alanlariyla iligkili sézcuklerin yerlestirildigi Korkuluk ve Caretta Careta dykiileri etkinliklerin
yapilacagi haftanin éncesinde 6grencilere gonderilmis, hangi sdzciklerin matematikle
iligkili oldugu sorulmustur. Asagidaki tabloda Korkuluk dykisu metninde yer alan kavram,

terim ve s6zclk 6rnekleri ile bunlari 6grencilerin bulma durumlari sunulmaktadir.



Tablo 32

Korkuluk Oykiisii Sézciik Ornekleri-1
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Ogrenme Bulunmasi Beklenen Matematikle lliskili Ogrenciler Tarafindan

Alani Kavram, Terim ve Sozciikler Bulunma Durumu

Sozciik

Sayisi

Sayilar On biber, iki géz, on parmak, iki bacak, kirk Bu sozcikler ogrenciler

ve tane fare, iki kisi, on kargaya tarafindan kolaylikla

islemler matematikle iligkili
bulunmustur.
Tamami, duzinelerce, yaklasik iki katimizlar, Bu sdzcukler ogrenciler
ilk, tek bir sey, batin tarafindan matematikle iligkili
bulunmamistir.

Geometri Dértgen, kire, yuvarlak Bu sozcikler ogrenciler
tarafindan kolaylikla
matematikle iligkili
bulunmustur.

Tam ortasindaydi, yaninda, arasinda, Bu sozcikler ogrenciler
yuksege, batiya, 6ne, glineye tarafindan matematikle iliskili
bulunmamistir

Olgme iki metrelik korkulugun, iki saat, tic saat, on Bu sozcikler ogrenciler

dakika sonra, yuz metre tarafindan kolaylikla
matematikle iligkili
bulunmustur.

Dort adim, daha sonra, yaklasik (¢ saat, en Bu sozciikler ogrenciler

kiguk, buyuk tarafindan matematikle iliskili
bulunmamistir

Matematikle Kargalar, odunlar, ittiriyordu, tarla Bu sozcikler ogrenciler

iligkisi tarafindan matematikle iligkili
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olmayan bulunmustur.

sozclkler

Tablo 32’de géruldigu gibi sayilar ve 6lgme 6grenme alaniyla ilgili miktara iliskin
sayllar iceren sbzcukler ogrenciler tarafindan kolaylikla matematikle
iliskilendirebilmektedir. Bunun yaninda “batin, tamami” gibi kesirler ve sayilara iliskin
tahminle ilgili ifadeleri 6grenciler matematikle iliskilendirmemigtir. Geometri 6grenme
alaninda geometrik sekillerin isimleri 6grenciler tarafindan kolaylikla fark edilip
iliskilendirilebilirken uzamsal iliskilerde yer yon bildiren s6zclikler matematikle iliskili

bulunmamistir.

Uygulama éncesinde Korkuluk dykusunun metni 6grencilere génderilmis okumalari
istenmig, ardindan bu 6ykinin metnindeki matematikle iligkili sézcukleri bularak yazil
olarak arastirmaciya géndermeleri istenmistir.

Asagida “Korkuluk” oykusuyle ilgili 6grencilerin gdonderdigi orneklerin gorselleri

sunulmaktadir.

Gorsel 1. O7’in Matematikle iligkilendirdigi Sozciikler
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Gorsel 12. O2'nin Matematikle iligkilendirdigi Sozciikler

Gorsel 13. O11in Matematikle iliskilendirdigi Sozcukler
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Gorsel 14. O14’lin Matematikle iligkilendirdigi Sozciikler

Gorsel 15. 0O15'in Matematikle iligkilendirdigi Sdzcukler

Gorsel 16. O3'un Matematikle iliskilendirdigi Soézcikler
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Gorsel 17. O8'in Matematikle iligkilendirdigi Sozciikler

Gorsel 18. 013l Matematikle iligkilendirdigi Sdzcukler

Ogrencilerin  matematikle iligkilendirdigi sozciikler incelendiginde 6grencilerin
yogunlukla sayilar, ardindan zaman o6lgcme ve geometrik iligkiler 6grenme alaniyla ilgili

sozcukleri matematikle iligkilendirdikleri gértimektedir.

Sayilar 6grenme alaninda “kirk fare, iki elma” gibi so6zel ifadeleri kolaylikla
matematikle iligkilendirebildikleri gértlmektedir. Sayilar 6grenme alaninda az sayida
o6grencinin  “yarim” sézcuidunu kesirler konusuyla, “duzine” s6zcuigunu de sayilarla
iliskilendirdigi gérilmektedir. iki 6grencinin de diger dégrencilerden farkl olarak “iki kat”
sOzcuklerini carpma islemiyle iligkilendirdigi gérilmektedir. Bir 6grencinin de “ikinci elma”

sozcuklerindeki siralama anlamini ayirt ederek siralamayla iligkilendirdigi gérulmektedir.

Olgme 6grenme alaninda 6grencilerin dzellikle zaman ve uzunluk Slgme ile ilgili “iki
saat, dort adim, ylz metre” gibi ifadeleri kolaylikla iliskilendirebildikleri gorilmektedir.
O71in digerlerinden farkli olarak “blyik tarla, kiglk fare” sdzcuklerini boyut olarak

gruplandirarak iligkilendirdigi géralmektedir.

Bu oyklde de dgrencilerin geometri 6grenme alaninda “yuvarlak, doértgen” gibi
sozcuklerin geometrik sekillerle kolaylikla iligkilendirebildikleri, “kiire” s6zctuguni az sayida
ogrencinin fark ederek iligskilendirdigi, bunun yaninda tim &grencilerin konum, yoén ve
hareketi tanimlamak icin matematiksel dil kullanilan ifadeleri iliskilendirmekte zorlandiklari

gOriulmektedir.
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Ogrenci cevaplari incelendiginde bu dykii de de matematikle iligkili olmadigi halde
dgrencilerin iligkili buldugu sézciklerin oldugu goriimektedir. Ogrencilerin “odunlar ve
ittiriyordu” gibi s6zculklerde, sb6zcigin kendisini dedil de sbdzcuklerin ¢agristirdiklarini
disiinerek iligki kurduklari gérilmektedir. O5 “odunlar’ sézciguni odunlarin seklini silindir
olarak dusindugu icin geometrik sekillerle iliskilendirmistir. O8 de “ittiriyor” sézcugiyle
uygulanan kuvvetin gtcini, distinerek aslinda farkl bir dersin konusuyla iligkili olabilecek

bu s6zciglu matematikle iligkili olarak degerlendirmektedir.

Uygulamalar sirasinda arastirmaci o6grencilere 6zellikle verilen sozclklere
odaklarindaki distincelerini inceleyebilmek amaciyla Korkuluk éykistinde gegen belirli bir
grup sozclk listesini ekrandan yansitmis ve “Sizce dykiude gegen bu sézciklerin arasinda
matematikle iliskili sézcikler var mi?” seklinde sormustur. Ogrencilerin distincelerini
mesajlasma bolumunden yazarak, birbirilerinin yazdiklarini gérmeyecek sekilde direk
arastirmaciya gondermeleri istenmigtir. Herkes gonderdikten sonra d6grencilerin
dusuncllerini s6zli olarak da ifade ederek detayli olarak acgiklamalari istenmistir.
Asagidaki tabloda belirlenmis so6zclik listesindekiler ve 0Ogrencilerin  matematikle

iliskilendirdigi kavram, terim ve sézcikler sunulmaktadir.



Tablo 33

Korkuluk Oykiisii Sézciik Ornekleri-2
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Ogrenme Bulunmasi Beklenen Ogrenciler Tarafindan Bulunma Durumu
Alani Matematikle iligkili Kavram,
Terim ve Sozciikler
Sayilar Dort fare, g gulgli fare Bu s6zclkler 6grenciler tarafindan siklikla ve
islemler kolaylikla matematikle iligkili bulunmusgtur.
Bu sbézcik sadece 02 tarafindan
Sayilar ik defa matematikle iligkili bulunmustur.
islemler
Olgme iki metrelik, yliz metreden az, Bu sdzciikler égrenciler tarafindan siklikla ve
elli metre sonra, yaklasik 3 kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.
saat, on dakika sonra, kisa bir
sure sonra, en agir yuk
Olgme Hemen ardindan Bu sbézcik sadece 02 ile O14 tarafindan
matematikle iligkili bulunmustur.
Geometri En yukari Bu sézcik sadece O7 tarafindan
matematikle iligkili bulunmustur
Olcme ve Son olarak, en kuvvetli, en Bu sbzcukler  o6grenciler  tarafindan
Geometri kuguk, batiya matematikle iligkili bulunmamistir.

Tablo 33'de goéruldugu gibi sayilar 6grenme alaniyla ilgili “Dért fare, Ug guglu fare”
gibi sézcukler dgrenciler tarafindan kolaylikla matematikle iligkilendirebilmektedir. Bunun
yaninda sira bildiren “ilk” s6zcidu sadece bir 6grenci tarafindan matematikle iligkili

bulunmustur. 02 s6z aldiginda kurdugu bu iliskiyi asagidaki gibi agiklamistir.
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O2: “ilk defa yani nasil agiklasam, ilk yani daha énce olmamig bir sey yani ilk defa

sadece bir defa olmus yani baska hi¢c olmamis matematikle ilgili ilk, bir kere olmus.”

Ogrencilerin élgme 6grenme alaniyla ilgili “iki metrelik, 3 saat, on dakika sonra,
kisa bir sure” gibi ifadeleri siklikla matematikle iliskilendirebildikleri halde “hemen

ardindan” ifadesini ise sadece 2 6grenci matematikte zamanla iliskilendirmistir.

Geometri 6grenme alaninda yer, yon ve konum bildiren ifadelerden “en yukar”
sozcigu sadece O7 tarafindan matematikle iliskili bulunmus, kurdugu iliski ile ilgili
aciklamasi incelendiginde konum ya da yoénle degil de yukari ¢ikmayi distnerek ¢iktigi
mesafenin uzunluguyla yani o6lgmeyle iligkilendirdigi ancak sézcigin bu uzunlugun

miktarini belitmedigine dikkat etmedigi goralmustar.
O7: “En yukar gikmis, metre mesafe, uzunlukla ilgili gretmenim.”
A: “Uzunluk él¢tilmiis mi burada sence?”

O7: “Olgtilmiis, gériiniiyor buradan metresini yani uzunlugunu élgiiyor ya oradan

anladim.”

Ogrencilere dugtinmeleri igin verilen sdzcik listesinde yer alan “Son olarak, en
kuvvetli, en kiguk, hizli ve c¢evik, batiya” gibi sdzciklerin &grenciler tarafindan
matematikle iligkili bulunmadigi gérilmektedir. O2 en kuvvetli en cevik sdzcikleri ile
tereddit etmis ama sonra bu sézclklerin matematikle iligkili olmadiklarina karar vermis,

disUncesini agagidaki ifadeyle belirmistir.

02: “En kuvvetli, en kiiglik, hizli, gcevik bunlar matematikle ilgili degil, bunlar nasil

olduguyla ilgili.”

Sozclkler baglaminda matematikle iligkilendirilen sézclkler incelendiginde,
matematikle iligkili olmadigi halde o6grenciler tarafindan matematikle iligkili bulunan
sozclkler oldugu goérilmektedir. Ornegin O8 ve 02 “guglu fare” ifadesindeki “glcli”

s6zcugu ile farenin kac¢ kilo olabilecegini dusunerek bu ifadeyi agirlik Olgme ile
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iliskilendirmistir. O9 da “kargalar’ s6zcigi ile “kag karga oldugunu” dislinerek “kargalar’

s6zcugunu sayilarla iliskilendirmistir.

Ogrencilere bu etkinligin dncesinde Korkuluk dykiisi gdnderilmis ve dyki metninin
tamamindan iligkili olan sézcukleri se¢meleri istenmistir. Bu etkinlikte ise belirli bir sayida
sdzclk verilerek sadece bu sézculklerin matematikle iligkili olabilme durumu soruldugunda
ogrencilerin énceden metnin tamaminda fark etmedikleri iligkili sézclkleri bu listede fark
ettikleri goriimektedir. “Hemen ardindan, ilk defa, en yukari” sézcuklerini 6grenciler 6yku
metninde iliskilendirmezken liste halinde verildiginde c¢cok az sayida da olsa bazi

ogrencilerin bu sézcikleri matematikle iliskilendirdikleri gértilmektedir.

Sozclkler baglaminda o6grenci goérusleri incelendiginde “Yaklasik 3 saat”
ifadesinde sadece 3 saatin zamanla iligkilendirildigi ancak yaklasik sézcigundeki tahmin

anlaminin hig fark edilmedigi ve tahmin becerisi ile iliskilendirilmedigi gértilmektedir.
Caretta Caretta Oykiisii Sézciikleri (4. Hafta).

Tablo 34

Caretta Caretta Oykiisii Sézciik Ornekleri

Ogrenme  Bulunmasi Beklenen Matematikle iligkili Ogrenciler Tarafindan
Alani Kavram, Terim ve Sozciikler Bulunma Durumu
Sozcuk

Sayisi

Uc Kisilik, on kisi, onlarca, on dért balik, Bu sbzcukler ogrenciler
Sayilar seksen, otuz bes tarafindan kolaylikla
islemler matematikle iligkili
bulunmustur.
Tdmu, ¢ok fazla, biraz, kalanlar, saydi Bu sozclkler ogrenciler
tarafindan matematikle iligkili
bulunmamistir.

Ucgen prizma, gember, yuvarlak, altigen Bu sozclkler ogrenciler
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Geometri tarafindan kolaylikla
matematikle iligkili
bulunmustur.

Tam ortasindaydi, o6nlerinde, yaninda, Bu sdzcukler ogrenciler

arasinda, sol tarafinda tarafindan matematikle iliskili
bulunmamistir

iki kilometre, bir metre, bir saat, aksam, yirmi Bu sozclkler Ogrenciler

Olgme gin oOnce, klglk, biyilk, otuz bes derece, tarafindan kolaylikla

uzun matematikle iligkili
bulunmustur.

Bu sabah, simdi, 6nce, en sonunda, Bu sozclkler ogrenciler

tarafindan matematikle iliskili

bulunmamistir

Matematikle Gol, deniz Bu sdzcukler ogrenciler
iligkisi tarafindan matematikle iliskili
olmayan bulunmustur.

sozclkler

Tablo 34’de géruldigu gibi sayilar ve dlgme 6grenme alaniyla ilgili miktara iligkin
sayllar iceren so6zcukler ogrenciler tarafindan kolaylikla matematikle
iliskilendirebilmektedir. Bunun yaninda “biraz, ¢ok fazla, timd” gibi sayinin direk
belirtiimedigi miktarla ilgili ifadeleri 6grenciler matematikle iliskilendirmemistir. Geometri
6grenme alaninda geometrik sekillerin isimleri dgrenciler tarafindan kolaylikla fark edilip
iligkilendirilebilirken uzamsal iligskilerde yer yo6n bildiren sdzcikler matematikle iligkili
bulunmamistir. Olgme 6grenme alaninda da yine sayilardaki gibi direk sayi igeren
Olcimler kolaylikla iligkilendirilebilirken, “6nce, sabah, en sonunda” gibi zamanla iliskili

ama direk sayi icermeyen s6zcukler matematikle iligkilendirilmemistir.

Caretta Caretta dykusundeki iligkilendirilen sézcukler incelendiginde 6gdrencilerin
bazi sbzclklerde ayni sézcugu farkli 6grenme alaniyla iliskilendirdikleri gortlmektedir.

Ornegin “yirmi gin” sdzciiklerini bazi 6grenciler zaman 6lgme ile iliskilendirirken bazi
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Ogrenciler de sadece yirmi sayisina odaklanmis bu ifadeyi sayilar 6grenme alaniyla
iliskilendirmistir. “ikiye boliind(” ifadesi de bazi 6grenciler tarafindan bdlme islemiyle

iliskilendirilirken bazi 6grenciler tarafindan da kesirler konusuyla iliskilendiriimistir.

Sayilar é3renme alaninda; “Tek sira ve az” sozcilkleri sadece O1 tarafindan
matematikle iligkili bulunmus, iliskili oldugu konu ya da 6grenme alanina dair de aciklama

olarak da “siralamak ve miktar” seklinde belirtilmistir.

Geometri 6grenme alaninda; geometrik sekillerin isimleri pek c¢ok o6grenci
tarafindan iligskilendirilirken “tam ortasindaki ve kose” sdzclkleri sadece O1 tarafindan
iliskilendirilmistir. Oykilide gecen geometrik orlintiye dair uzun ve yuvarlak deniz

kabuklariyla kolye yapimi sézcukleri G¢ 6grenci tarafindan orunta ile iliskilendirilistir.

Olgme 6grenme alaninda; o6lgim miktarinin sayiyla ifade edildigi sézcUkler
ogrenciler tarafindan kolaylikla iliskilendirilirken, “her glin, kisa slire sonra” s6zcuklerinin
sadece bir 6grenci tarafindan; “bu sabah, bu mevsim, simdi, édnce, en sonunda” gibi sayi
icermeden zaman bildiren ifadelerin ise higbir 6grenci tarafindan matematikle
iliskilendirilmedigi gorulmektedir. “35 derece” ifadesinde, pek ¢ok dégrenci sadece otuz beg
sdzcugunu sayilarla iliskilendirilirken, t¢ 6drenci tarafindan bu ifade sicakhgin dlgtilmesine

yonelik bir ifade olarak ele alinmis ve “sicaklik birimi” olarak nitelendirilmistir.

Isinma Oyunlarinda incelenen Sézciikler. Uygulamalar sirasinda her haftanin ilk
oturumunda oyun formatinda soézcuklerle ilgili 6drenci goérusleri alinmistir. Oyunda bir
ogrenci ebe secilmis diger dgrencilere matematikle iligkili ve iligkili olmayan so6zcukler
verilmis birkag 6grenciye de “Bom” ifadesi gdnderilmistir. Ebe olan 6grenci diger
ogrencileri segerek matematikle iligkili olabildigince ¢ok s6zcuk bulmaya c¢alisir. Buldugu
sdzcuklerin iligkili olup olmadigina karar verirken énce kendi goéristni belirtir ardindan
diger dgrencilerin gérigini alir. Ogrenciler kendi aralarinda tartisir ve sonunda ebe olan
dgrenci kararini ve nedenini agiklar. Bu sirada “Bom” ifadesini secerse yanarak hakkini
kaybeder ve baska bir ebe secilerek oyuna devam edilir. Bu oyunla égrencilere sdzcikler

verilmis bunlarla ilgili 6grencilerin ne dusundagd nasil dusundagd ayrintili olarak
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incelenmeye c¢alisiimigtir.  Arastirmaci tarafindan isinma oyunlar igin sézcllerin
seciminde, matematikle iliskili s6zclklerin yaninda, ¢ocuk edebiyati eserleri metinlerinde
matematikle iliskili olmadiklari halde o6grenciler tarafindan ilgili olarak bulunan ya da
matematikle ilgili oldugu halde 6grenciler tarafindan ilgisiz oldugu distnulen sézciklerin

secilmesine de 6zellikle Gnem verilmigtir.

Ogrencilerin  bu sézciikleri nasil degerlendirdiklerinin, bu sézclkleri nasil
gorduklerinin anlasilabilmesi adina asagida bu soézclklerle ilgili 6grenci goérusleri
sunulmaktadir. Bu bdlimde matematikle iligkili olmadigi halde 6grencilerin iligkili buldugu

“tarla ve kostu” s6zcuklerine dair 6grenci goruglerine yer verilmistir.

Tarla. Tarla so6zcuguni bazi 6grenciler matematikle iligkisiz bulurken bazi
ogrenciler ise tarla sdézcigunden yola gikarak sdzcugun kendisine degil de sb6zcigin
cagristirdiklarina odaklanarak, tarlanin uzunlugunun d&lgilmesini, tarlanin ekilecek

drtnlerin hesaplanmasini dislnerek bu sézcugu matematikle iligkili bulmustur.
O9: “Matematikle ilgili, bir tarlanin metresi olabilir mesela.”

O8: “Matematikle ilgili, tarlada ka¢ tane sebze oldugu, tarlada kag¢ tane adac

oldugu, tarlanin metresi ¢linkii 6gretmenim keloglan ve korkuluk masalinda da 6yleydi.”

O11: “Matematikle ilgili ¢iinkii tarlanin metresi O8’in dedigi gibi ka¢ tane sebze

oldugu.”

O1: “Matematikle ilgili tarlanin metresi ve ka¢ tane adac¢ oldugu, uzunlugu

matematikle ilgili.”

O6: “Ben de ilgili diyorum tarlanin metresi agaglarin (istiinde kag tane elma oldugu

onun igin bence.”
O15: “ligili bence ¢iinkii sebzeler filan ekilir yani sebzelerin kag tane oldugu.”

Ogrencilerden 07, 03, 09 ile 010 sadece tarla sézcugl oldugunu, yaninda bagka
bir sey belirtimedigi igin bu ifadenin matematikle iligkili olmadigi ydninde gorus

bildirmektedir. Bu dgrencilere érnek olarak 010 ifadesi asagida veriimektedir.
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010: “Ogretmenim bence ilgili degdil ¢iinkii zaten burada tarlanin metresini kag tane

sebze oldugunu belirtmemis ama benim tarlam 5 metre deseydi olurdu.”

Tartismalar sirasinda arastirmaci sézcugunin yaninda uzunlugunun ka¢ metre
oldugunun belirtilip belirtiimedigini sormus ve 3 metre boyunda bir tarla olsaydi o zaman
matematikle ilgili bir ifade olur muydu seklinde 6grencilerin tartismalarini saglamis ve en
sonunda o6grenciler bu sdzcugun matematikle dogrudan iligkili olmadigi gdrtusinde

ortaklasmiglardir.

Kostu. “Kostu” sdzcugunu de “tarla” s6zcigu ile benzer sekilde bazi dgdrenciler
matematikle iligkisiz bulurken bazi Ogrenciler ise sdzcukten yola g¢ikarak sdzcugun
kendisine degil de sbzcugun cadristirdiklarina odaklanmis, kosulan sirenin ve kosulan

mesafenin dlgliimesini diglinerek bu sdézctuglu matematikle iligkili bulmustur.
O1:"Bu matematikle ilgili degil bence.”
O12: “ligili, mesela kag saat kostugu.”

Arastirmaci 6grencilere sdzclkle ka¢ saat kosuldugunun ya da kag metre
kosuldugunun belirtilip belirtiimedigini sormus ve diger ogrencilerin gorusunu almistir.
Tartismalarin ardindan 6égrencilerin gogunlugu bu sézcidin matematikle iliskisiz oldugu

yonunde gorus bildirmigtir.
Gérsel Baglaminda iligkilendirmelerin incelenmesi

Uygulamalar sirasinda arastirmaci, ¢ocuk edebiyati eserlerinin gorsellerini
ekrandan yansitarak ogrencilere gorseller baglaminda matematikle iligkili gdrdikleri
unsurlari  sormustur. Ogrencilerin  diislincelerini mesajlasma bdliiminden yazarak,
birbirilerinin yazdiklarini gérmeyecek sekilde direk arastirmaciya gondermeleri istenmigtir.
Herkes gonderdikten sonra égrencilerin disunculerini s6zli olarak da ifade ederek detayli
olarak aciklamalari istenmistir. Cocuk edebiyati eserlerinden Kirmizi Bashkh Kiz,
Keloglan, Kulkedisi masallari, Korkuluk ve Caretta Caretta Oykulerinin uygulamalar

sirasinda gorsel baglamlarina yonelik 6drenci gorugleri 6zellikle incelenmistir. Asagidaki
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tabloda c¢ocuk edebiyati eserlerinin gorselleri baglamlarinda o6grencilerin  matematigi
iliskilendirme sikliklari 8renme alanina gére sunulmaktadir.

Tablo 35

Gérsel Baglamlarindaki Unsurlarin Ogrenme Alanlarina Gére lliskilendirime Sikliklari

Ogrenme Kirmizi Korkuluk  Keloglan Caretta Kiilkedisi Toplam
Alanlan Baghkh Kiz Caretta

os is Os is os is 6s is 6s is 6s is
Sayilar
islemler 15 12 13 13 14 9 15 14 9 5 53
Geometri 2 2 9 8 8 18 10 6 8 8 42
Olgme 5 10 5 8 10 15 6 9 5 8 50
Veri igleme - - - - - - - - - - - -
Toplam 24 29 42 29 21 14

5

OS: Ogrenci sayisi  iS: iligkilendirme sayisi

Tablo 35te géruldigu gibi égrenciler, ¢cocuk edebiyati eserlerinin goérsellerinde
matematikle iligkili olarak yodunluklu olarak sayillar 6grenme alanina yonelik
iliskilendirmeler yapmaktadir. Cocuk edebiyati eserlerinin gorsellerinde 6grenciler 53 farkl
unsuru sayllar ve islemler 6grenme alaniyla iligkilendirmistir. Ogrenciler Geometri
6grenme alaninda 42 iliskilendirme yapmig, 6lgme 6grenme alaninda ise 50 iligkilendirme

yapmigtir.

Cocuk edebiyati eserlerinin kullanildigi uygulamalarin éncesinde arastirmaci
tarafindan olusturulan “Restoran ve Market” gorsellerinin analizinden elde edilen bulgular

incelendiginde de o6grencilerin dort 6grenme alanina yonelik iligkilendirmeler yaptiklari



170
goriilmektedir. Ogrenme alanlarina gore bu iki gérselde yer alan ve dgrenciler tarafindan
matematikle iliskilendirilen unsur sayilari asagidaki Tablo 36’da sunulmaktadir.

Tablo 36

Restoran ve Market Gérsellerindeki Unsurlarin Ogrenme Alanlarina Gére lliskilendirilme

Sikliklari
lliskilendirme Sikhgi

Ogrenme Alanlan Restoran Gorseli Market Gorseli Toplam

os is os is is
Sayilar ve islemler 15 6 15 5 11
Geometri 4 1 6 3 4
Olgme 15 3 15 5 8
Veri isleme 8 1 11 1 2
Toplam 11 14 25

0OS: Ogrenci sayisi  iS: iligskilendirme sayisi

Tablo 36’da goruldiugu gibi restoran ve market gorselleri baglamlarinda 6grenciler
dért 6grenme alanina yoénelik iliskilendirme yapmaktadir. Ogrenciler gocuk edebiyati
eserleriyle benzer sekilde bu iki gorselde de siklikla sayilar ve iglemler ile 6lgme 6grenme
alanina yoénelik iliskilendirme yapmaktadir. Burada g¢ocuk edebiyati eserlerinden farkli
olarak égrenciler bu gorsellere 6zellikle yerlestirilen veri isleme 6grenme alanina yénelik
tabloyu matematikle iligkilendirmiglerdir. Bu da veri isleme 6grenme alaninda gorselde yer
alan tablolari iligkilendirebildikleri halde tablo seklinde verilmediginde, &grencilerin
gorsellerde yer alan unsurlari tabloyla ifade edilebilecek bilgiler (veri) bakis agisiyla
gérmedikleri seklinde aciklanabilir. Ornedin market resmindeki haftanin en ¢ok satilan

meyve tablosunu 11 6grenci matematikle iligkili gérmekteyken Kirmizi Baglikli Kiz masali
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gorselindeki, tablo sekilde sunulmamis olan, turlerine goére dikilen cicek sayilarini

karsilastirmayi bu bakis agisiyla gérmemektedirler.

Yine benzer sekilde 6grenciler verilen performans goérevinde tlrlerine gére yerden
topladiklari yapraklari siniflandirmis ve sayilarini belirtmigler ancak bunu veri isleme
o6grenme alaniyla iligkilendirmemiglerdir. Arastirmaci égrencilerin tartismasini sagladiktan
sonra yapraklarla ilgili veriyi tablo seklinde sundugunda 6grenciler bunu okul matematigi
ile iligskilendirmis siklik tablosu oldugunu belirtmistir. Goérsel 19°da bu bdlimle ilgili

gorintiler sunulmaktadir.

Gorsel 19 Agag Tirlerinin Veri isleme Ogrenme Alaniyla iligkilendirilmesi

20402
wand e b b

>
s | |

N & W own

g

o

REREERLELE 01 v

Cocuk edebiyati eserlerinin gorsellerindeki baglamlarin  6grenme alanlariyla

L

iliskilendirilmeleri incelendiginde, ilk haftanin gocuk edebiyati eseri olan Kirmizi Baglikl
Kiz gorselinde sayilar 6grenme alanina yonelik 15 6grenci iligkilendirme yaparken
geometri 6grenme alanina yonelik sadece 2 6grenci, dlgme 6grenme alanina ydnelik de 5
dgrencinin iligkilendirme yaptigi gérilmektedir. ilerleyen haftalarda dlgme ve geometri
ogrenme alaninda iligkilendirme yapan o6grencilerin sayisinin arttigi, bu iki 6grenme
alaniyla sayilar 6grenme alani arasindaki farkin azaldig1 gérulmektedir. Cocuk edebiyati
eserlerinin gorsellerinde dgrencilerin veri isleme 6grenme alanina yoénelik iliskilendirme

yapmadiklari gorilmektedir.

Ogrencilerin performans gorevieri kapsaminda evlerinde matematikle iligkili
unsurlara yonelik cektikleri videolarda da benzer sekilde siklikla sayilar, geometri ve

O6lcme o6grenme alanina yonelik iliskilendirmeler yaptiklari, ¢ogunlukla veri islemeyle
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iliskilendirilebilecek durumlarda bile siklikla bu 6grenme alanina ydnelik bir iligkilendirme
yapamadiklari goriilmektedir. Ornegin O9 odasindaki oyuncak arabalarini tirlerine ya da
renklerine goére siniflandinip sayilarini  karsilastirabilecekken sadece bulundugu
gercevenin geometrik seklini ve arabalarin sayisini matematikle iliskilendirmistir.
Ogrencilerin performans gorevleri kapsaminda evlerinde matematikle iligkili unsurlara
yonelik gektikleri videolarda, sadece 010 ile O4’tn veri isleme 6grenme alanina yonelik
iliskilendirme yaptiklari gorilmektedir. O10 da O9 ile benzer sekilde oyuncak
arabalarindan 6érnek vermis O9dan farklh olarak sadece sayilarini matematikle
iliskilendirmek vyerine, arabalarinin sayilarini ¢etele tablosuyla gdsterebilecegdini
sdylemistir. Onun disinda videolarinda oyuncaklarini érnek gosteren(bebekler, minisler,
arabalar, askerler vb.) o6grenciler bu &rneklerini veri igleme 06grenme alaniyla
iliskilendirmemis O9 gibi siklikla sayilar 6grenme alaniyla iliskilendirmistir. Gérsel 20’de
O9'un gektigi videoda odasindaki oyuncak arabalari arkadaslarina gésterdigi boliimden bir

kesit sunulmaktadir.

Goérsel 20. O9'un Odasindaki Oyuncak Arabalar
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Arastirmaci gocuk edebiyati eserlerinin kullanildigi uygulamalar sirasinda sik sik
“peki gorsellerde sayilar disinda matematikle iligkili unsurlar var mi? Sayilar diginda farkli
bir acidan bakmaya calisalim, bakalim hangi matematik dedektifleri farkli acgilardan
bakabilecek?” diyerek dgrencileri sayilar diginda farkli 6grenme alanlariyla iligkili unsurlari
dusinmeye tesvik etmistir. Uygulamalarin ilerleyeni haftalarinda &égrencilerin sayilar
6grenme alaninin yaninda dlgme ve geometri 6grenme alani ile iligkili unsurlari da fark
ederek iligkilendirdikleri gérilmektedir. Korkuluk éykistinde sayilar 6grenme alaniyla ilgili
13 dgrenci iligkilendirme yaparken 9 6grencinin geometri, 5 6grencinin de olcme ile ilgili
unsurlari iligkilendirdikleri gorulmektedir. Keloglan masalinda 6grencilerin 6lgme ve
geometri ile ilgili daha ¢ok iligkilendirme yaptiklari gortulmektedir. 14 6grenci sayilar ile
ilgili, 8 6grenci geometri, 10 6grenci de olgme ile ilgili iliskilendirme yapmistir. Keloglan
masalinda 6grencilerin 6lcme ve geometri ile ilgili sayillardan daha cok iligskilendirme
yaptiklari gorulmektedir. Yine benzer sekilde Kulkedisi gorsellerinde her ne kadar sayilarla
iliskilendirme yapan 6grenci sayisi daha ¢ok olsa da, égrenciler 6lgme ve geometri ile ilgili
sayllardan daha cok iliskilendirme yapmiglardir. Caretta Caretta OykUsiUnde sayilar
6grenme alanina yonelik tim égrenciler iligkilendirme yaparken geometri 6grenme alanina
yonelik 10 dgrenci, 6lcme 6grenme alanina yonelik de 6 6grencinin iligskilendirme yaptigi
gorilmektedir. Bu 6ykiude Olgme ve geometri ile iligkilendirme yapan ogrenci sayisi
sayllardan daha az olsa da aradaki farkin ilk haftadan daha az oldugu, diger 6grenme
alanlarinda yapilan iligkilendirme sayilarinin ¢ok az olmadigi gorulmektedir, yani ilerleyen
haftalarda 6grenciler sayllar 6grenme alaninin yaninda diger 6grenme alanlarina yonelik

de iligkilendirmeler yapmaktadir.

Ogrencilerin gocuk edebiyati eserlerinin gérselleri baglaminda 6grenme alanlarina
gore nasil iligkilendirme yaptiklarinin ortaya konulabilmesi amaciyla asagidaki Tablo 37°de
ogrencilerin cocuk edebiyati eserlerinin gorsellerinde matematikle iligkili olarak bulduklar

unsur ornekleri sunulmaktadir.



Tablo 37

Gérsel Baglamlarindan Matematikle lliskilendirme Ornekleri
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Ogrenme Kirmizi Korkuluk Keloglan Caretta Kiilkedisi

Alanlan Baghkh Caretta
Kiz

Sayilar Ciceklerin Kacg agac Keloglan'in 7 tane cadir, Pastadaki

islemler sayisl, oldugu dogal o&nindeki cadirlarin desen  birer
elindeki bir sayilarla ilgili, kurabiyelerin  toplam 28 birer  artiyor
tane ayna kag pencere sayisl, tane cami var, 3t 4 oldu,

var ka¢ kus pencerenin Ayin vyarisinin  daginde kag
var ka¢g aga¢ yanindaki gérinmesi, kisi  oldugu,
var agacglarda taslarin sayisi  denizdeki pastanin kag
kag elma var, dalgalarin kat oldugu.
5 tane 2 ift sayisl,
kiraz olmasi. go6kyluzindeki

yildizlarin

sayisl.

Geometri Evin Evin gatisinin Pencere ve Cadirlarin Taglarinin
gatisinin ucgen halidaki ucgen prizma uggen olmasi,
ucgen prizma, geometrik olmasi Uvey annenin
prizma, biciminin ise sekiller, okun sekli sagi simetrik,
bahge kare  klp sekli  érimcek besgen yerdeki

oldugu, aginin kag fenerden doésemelerde
pencerelerin  tane  kdsesi ¢ikan ISIgin  orinta var.
sekli, oldugu Isin oldugu
yuvarlak, caretta'larin
dikddrtgen. sirtinda
altigen.
Olgme Bahgenin Agacin Evin ka¢ yil insanlarin insanlarin



kag
kilometre
oldugu,
annesinin
ve Kirmizi
Baslikh
Kiz'in

kilolari.

Veri isleme -

Uzerindeki
elmalarin
agirliklari,
kagc km yol
oldugunu
gOsteren

tabela.

durdugu, kilolari,
Keloglanla denizin
annesinin derinligi, dagin
yaslari uzunlugu.
toplami,

baltanin

agirh@i, tasin
kag litre sivi

aldigi.
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giysisinin kag
TL oldugu,
kilolar ve
yaslari,
saclarinin
uzunlugu.

Yukaridaki tabloda goéruldugu gibi 6grenciler ¢cocuk edebiyati eserlerinin gorsel

baglamlarindaki unsurlari sayilar ve iglemler, geometri ve 6lcme O6grenme alanlariyla

iliskilendirebilmektedirler. Ogrencilerin gdérsel baglamlarinda veri isleme égrenme alaniyla

iliskili bir unsur bulamadiklari goérilmektedir. Ogrencilerin gocuk edebiyati eserlerinin

gorsel baglamlarinda 6grenme alanlarina gore nasil iliskilendirmeler yaptiklarinin bulgulari

asagida ayrintil olarak sunulmaktadir.

Kirmizi Baghkh Kiz Masali Gorsel Baglami.
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Gorsel 21. Kirmizi Baglikli Kiz Masali Gorseli

ronias Slayt Gostensi Goxden Gecwr Gorunum

(= 5
a W

Yerlestic

Tablo 38’de ddrencilerin Kirmizi baghkli Kiz masali gorselinde matematikle iligkili

olarak bulduklari unsur ornekleri sunulmaktadir.

Tablo 38

Kirmizi Baslikli Kiz Gérseli Matematikle lliskilendirme Ornekleri

Ogrenme Bulunmasi Beklenen Ogrenciler Tarafindan Bulunma Durumu
Alani Matematikle iligkili Unsur

Ornekleri
Sayllar ve Cigeklerin, kisilerin, Bu unsurlar 6grenciler tarafindan siklikla ve
islemler pencerelerin vb. sayisi. kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan
Heniliz hi¢ dikilmemis cgiceklerin  matematikle iligkili bulunmamistir
sayisinin sifir olmasi,
pencerelerde 2*6 tane kuglk
cam bdlmesi olmasi, dikilen

gicek tirlerinin  sayilarinin
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karsilastiriimasi.

Olgme Annesinin ve Kirmizi Baslikl
Kiz'in uzunluk ve Kkilolari,
gitlerin uzunluklari, bahgenin
kag kilometre oldugu
Karakterlerin agirliklarinin
karsilastiriimasi
Evin, pencerenin, aynanin

Geometri geometrik sekli
Pencerenin  simetrik  sekli,
gorseldeki nesne ve varliklarin
konumlari, yerleri ve
yonleri(yukarida, saginda),
gitteki orintd

Veriigleme Hangi c¢icekten ka¢ tane
dikildiginin tabloyla ifade

edilebilecek olmasi

Bu unsurlar égrenciler tarafindan siklikla ve

kolaylikla matematikle iliskili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

matematikle iligkili bulunmamistir

Bu unsurlar dgrenciler tarafindan siklikla ve

kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan
matematikle iligkili bulunmamigtir
Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

matematikle iligkili bulunmamistir.

Tablo 38’de goruldugu gibi sayilar 6grenme alaninda; pek gok ogrenci gorseldeki

giceklerin sayisini

iliskilendirirken higcbir &grenci

bazi ciceklerin henliz dikilmemis

olduguna, dikilmeyen cigeklerin sayisinin sifir olduguna dair bir sey soylememigtir.

Arastirmaci hentz dikilmemis olan ciceklere dikkat ¢ektigi ve burada ne goérdiklerini

sordugu halde bu konuda gérus bildiren kimse olmamigtir.



178

Olgme d3renme alaninda dgrencilerin gogunlukla karakterlerin boy uzunluklari ve
kilolari iligkilendirilmis bunun yaninda c¢itlerin ve bahg¢enin uzunlugu da iliskilendirilmistir.
Diger 6grencilerden farkli olarak O1 “Kirmizi Baslikli Kiz'in annesinin kiipesi var onun
degeri, sayisi, degeri derken parasi yani 6gretmenim” seklinde goérisunid belirtmis,

kipenin degeri ile paralarimiz konusunu iligskilendirmistir.

Geometri 6grenme alaninda &grenciler g¢ogunlukla goérsellerdeki unsurlari
geometrik sekillerle iligkilendirirken, hicbir 6grenci konum ve yonlerle, simetriyle

iliskilendirme yapmamistir.

Ogrencilerin Kirmizi Baglikli Kiz gérselinde veri isleme égrenme alanina yénelik bir

iliskilendirme yapmadiklari gérulmustur.

Korkuluk Oykiisii Gérsel Baglamu.

Gorsel 22. Korkuluk Oykisu Gorseli

Tablo 39’da dgrencilerin Korkuluk dykusl gorselinde matematikle iligkili olarak bulduklari

unsur ornekleri sunulmaktadir.



Tablo 39
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Korkuluk Gérseli Matematikle lliskilendirme Ornekleri

Ogrenme Bulunmasi Beklenen Ogrenciler Tarafindan Bulunma Durumu
Alani Matematikle iligkili Unsur

Ornekleri
Sayilar Elma, kiraz agaglari, fare vb. Bu unsurlar 6drenciler tarafindan siklikla ve
ve sayisi kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.
islemler

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

Karga sayisinin tahmini matematikle iligkili bulunmamistir

Elma, kiraz sayllarinin

karsilastiriimasi,

pencerelerdeki  kiglik cam

parcalarinin sayilarinin bélme

ya da ¢arpma ile bulunmasi
Olgme Agacin uzerindeki elmalarin  Bu unsurlar 6grenciler tarafindan siklikla ve

agirliklari, tarlanin uzunlugu kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

Fare ve korkulugun agirlik ve matematikle iligkili bulunmamistir

boylarinin karsilastiriimasi

Evin catisinin Ug¢gen prizma, Bu unsurlar 6drenciler tarafindan siklikla ve
Geometri evin ise kip sekli olmasi, kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

pencerelerin daire ve

dikddrtgen olmasi
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Evin catisindaki dortgenlerdeki, Bu unsurlar ogrenciler tarafindan
¢cam agaglarindaki ve tarlanin matematikle iligkili bulunmamistir
cizgilerindeki  orintl, evin

onlndeki yon tabelasi, ya da

evin tepesinde kuzey, glney

dogu batiyi gOsteren yon

tabelasi, evin g¢atisindaki agli,

catidaki simetri

Hangi meyveden kag¢ tane
Veri isleme  oldugunun tabloyla ifade Bu unsur 6grenciler tarafindan matematikle

edilebilecek olmasi iliskili bulunmamistir.

Tablo 39'da goéruldigu gibi 6grenme alanlarina yonelik 6grencilerin Korkuluk
Oykusu gorselinde de Kirmizi Baslikli Kiz masali gorseline yonelik benzer iliskilendirmeler

yapmaktadir.

Bu gérselde sayilar 6grenme alanina yonelik O4 diger dgrencilerden farkli olarak
sadece kirazlarin sayisinin kag tane oldugunu belirtmek yerine “Agacta 5 tane 2 ¢ift kiraz

var.” Demig kirazlarin sayisinin 5 tane iki seklinde bulunabilecegine yonelik bir

iliskilendirme yapmistir.

Diger dgrencilerden farkl olarak O8 gérseldeki tabelayi fark etmis ve bunu uzunluk
6lcme ile iligkilendirmistir. “Evin yaninda surada tabela gibi bir yer var, yolu gbsteren, onun
nereye yani kag km yol oldugunu goésteren tabelalari(bu matematikte ne ile ilgili) uzunlukla
ilgili ciinkd kilometre de uzunlukla ilgili bir seydir.” Tabelay yonlerle iligkilendiren 6grenci

olmamistir.

Ogrencilerin Korkuluk 6ykiist gérselinde de veri isleme 6grenme alanina yonelik

bir iliskilendirme yapmadiklari géralmastar.

ilk olarak uygulamalarin 2. Haftasinda incelenen bu gérsel 6.hafta i1sinma

oyununda o6grencilere tekrar sorulmus ve 6grencilerin bu goérseldeki matematikle iliskili
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unsurlara yénelik goérigleri alinmigtir. Ogrencilerin 2. Haftada oldugu gibi belirgin olarak
goérinen nesne ve varliklarin sayisi, geometrik sekilleri ve uzunluk agirlik élgme ile ilgili
unsurlari fark edip iliskilendirebildikleri bunun yaninda égrencilerin 2. haftadan farkl olarak
daha oOnce hig iligkilendirilmeyen bazi unsurlar iligkilendirebildikleri goérilmektedir.
Ogrencilerin bazilari 2. haftadan farkl olarak; tabelayr uzamsal iliskilerden yonlerle, evin
catisini acllarla veya simetriyle, evin cizgilerini 1sinlarla, agaclarin renklerine gore
diziliglerini oruntulerle iliskilendirmiglerdir. Daha 6nce hig iliskilendirme yapilmayan veri
isleme 6grenme alanina yonelik dgrencilerden 02, 2. haftadan farkli olarak sadece
agaclardaki meyvelerin kag tane oldugunu belirtmek yerine, “Meyve Agaclari ile veri tablo
ve grafikler olabilir. Ornek olarak meyve adaglarinin (izerindeki toplam meyve sayisini

cetele tablosuyla gésterebiliriz 6gretmenim.” Seklinde gorus bildirmistir.

Caretta Caretta Oykiisii Gérsel Baglamu.

Gorsel 24. Caretta Caretta Oykiisii Gorseli

Tablo 40'da 6grencilerin Caretta Caretta 6ykisunin goérselinde matematikle iligkili
olarak bulduklari unsur érnekleri sunulmaktadir.
Tablo 41

Caretta Caretta Gérseli Matematikle lliskilendirme Ornekleri
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Ogrenme

Alani

Sayilar

islemler

Olgme

Geometri

ve

Bulunmasi Beklenen
Matematikle iliskili Unsur
Ornekleri

Cadir, gocuk vb. sayisi

7 tane cadirin toplam 28 tane
caminin olmasi(015)

Ayin yarisinin gérinmesi(O13)

Yildizlarin  sayisinin  tahmini,
kiz ve erkeklerin sayilarinin
karsilastiriimasi

Tabelanin diredinin uzunlugu,

insanlarin kilolari, denizin
derinligi
Agirlik ve boylarinin

karsilastirimasi, gece olmasi

ve saatin ge¢ olmasi, yaz
mevsiminde olunabilecegi
Cadir ve pencerelerin sekilleri,

fenerden ¢ikan

ISIgin - 1sin

olmasi

Gorseldeki nesne ve varliklarin

Ogrenciler Tarafindan Bulunma Durumu

Bu unsurlar 6grenciler tarafindan siklikla ve

kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar sadece birer 6grenci tarafindan

iliskili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

matematikle iligkili bulunmamistir

Bu unsurlar 6grenciler tarafindan siklikla ve

kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

matematikle iligkili bulunmamistir

Bu unsurlar 6grenciler tarafindan siklikla ve

kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan

matematikle iligkili bulunmamistir
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konumlari, vyerleri tabelanin
yonu, c¢adir ve pencerelerin
sekillerinin simetrik olmasi

Veri isleme

Tablo 40’da gdéruldaga gibi 6grenciler Caretta Caretta dykusi gorselinde de diger
cocuk edebiyati eserlerinin gorsellerindekine benzer iliskilendirmeler yapmaktadir. Diger
gérsellerde yapilan iligskilendirmelerden farkli olarak bu gérselde 015 sayilar ve igslemler
dgrenme alaninda cadirdaki cam sayisini carpma islemiyle iliskilendirerek belirtmis, O2
camlarin dérde bélinmesini kesirlerle iligkilendirmig, O 13 ise ayin yarinin gériinmesini
kesirlerle iliskilendirmistir. Ayrica 6grencilerden O2 de c¢adirlarin pencerelerinin kare
olusunu belirterek bunlarin acilarini ve acilarinin toplamini matematikle iliskilendirmis, O4
de geometri 6grenme alanina ydnelik fenerden c¢ikan 1s1d1 1sinla iligkilendirmistir. Daha
once 1sinla ilgili bir iliskilendirme yapilmadidi igcin arastirmaci dgrenciden dusuncesini

acliklamasini istemis,

O4: “Biz su anda bu konuyu igliyoruz da 6gretmenim.” seklinde matematik
dersinde isledikleri konuyu hatirlayarak iliski kurdugunu sdylemis, ardindan O3 de soz

alarak

O3: “Dogru konusu dogru sinirsiz, dogru parcasi sinirll.” seklinde aciklama

yapmigtir.

Kulkedisi Masal Gorsel Baglami.
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Gorsel 25. Kulkedisi Masali Gorseli

Balohu v e a1 gur
B s v avey b Aardglo A i

Tablo 41’de 6grencilerin Kilkedisi masalinin gérselinde matematikle iligkili olarak
bulduklari unsur érnekleri sunulmaktadir.
Tablo 41

Kiilkedisi Gérseli Matematikle lliskilendirme Ornekleri

Ogrenme Bulunmasi Beklenen Ogrenciler Tarafindan Bulunma Durumu
Alani Matematikle iligkili Unsur
Ornekleri

Sayllar ve Kisi sayisi, pastanin katlari, Bu unsurlar égrenciler tarafindan siklikla ve

islemler cicek vb. sayisi kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsur sadece bir 6grenci tarafindan iligkili
Pastadaki desenin birer birer bulunmustur.

artmasi 3'tii 4 oldu (011)

Bu unsurlar ogrenciler tarafindan
Konfetilerin sayisinin tahmini, matematikle iligkili bulunmamistir
kiz ve erkeklerin sayilarinin

karsilastiriimasi
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Olgme insanlarin boylari, kilolari Bu unsurlar égrenciler tarafindan siklikla ve

kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

Bu unsurlar sadece birer 6grenci tarafindan
boylari surekli artmis, buyikten iligkili bulunmustur.
kiictige dogru(O15)

insanlarin giysisinin kag TL

oldugu(01)
Agirlik ve yaslarinin  Bu unsurlar ogrenciler tarafindan
karsilastiriimasi matematikle iligkili bulunmamistir
Taglarin, pastanin vb. Bu unsurlar 6grenciler tarafindan siklikla ve
Geometri geometrik  sekli, pastadaki kolaylikla matematikle iligkili bulunmustur.

oruntu

Bu unsurlar sadece birer 6grenci tarafindan
Sagin simetrik olmasi (02) iligkili bulunmustur.

Yerdeki dbésemedeki o6rinti

(02) Bu unsurlar ogrenciler tarafindan
matematikle iligkili bulunmamistir

Gorseldeki nesne ve varliklarin

konumlari

Veri Isleme

Tablo 41’de goruldugu gibi 6grenciler Kilkedisi masali gorselinde de diger gocuk
edebiyati eserlerinin gorsellerindekine benzer iligkilendirmeler yapmaktadir. Diger
gorsellerde yapilan iligkilendirmelerden farkl olarak O11 pastanin desenindeki birer artig

ile sayilardaki 6rintiiye yoénelik bir iligkilendirme yapmistir. Olgme 6grenme alanina
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yonelik O15 gérseldeki karakterlerin sadece boylarina deginmemis boylarindaki artigi
iliskilendirmistir. Geometri 6grenme alaninda diger gorsellere goére daha ¢ok sayida
dgrenci pastadaki orintiyd iliskilendirmistir. Sadece O2 sac¢ seklindeki simetri ile
dosemelerdeki oruntuyu iligkilendirmigtir. Bu gorselde de diger gorsellerde oldugu gibi
ogrenciler geometri 6grenme alanina yonelik konum ve yonlerle ilgili, veri isleme 6grenme

alanina ydnelik bir iliskilendirme yapmamistir.

Yukarida ayrintili olarak sunulmus olan bulgularda goruldigi gibi, cocuk edebiyati
eserlerinin igerik, sézciik ve gorsel baglamlarinda MGHIi becerileri dgrenme alanlarina
goére incelendiginde &grencilerin yogunlukla sayilar ve islemler 6drenme alaninda
iliskilendirmeler yaptiklari gorilmektedir. Sayilar ve iglemler 6grenme alaninda yapilan
iliskilendirmelerin de siklikla nesne ve varliklarin miktarina yonelik oldugu gorulmektedir.
Bu durumun 6grencilerin matematige olan bakis acilariyla, onlarin matematigi yeterince
tanimamalariyla iliskili olabilecedi dusinilmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninin
ardindan 6grencilerin siklikla 6lgme 6grenme alanina yonelik iliskilendirmeler yaptigi,
ogrencilerin baglamlardaki uzunluk, agirlik ve zaman olgme ile unsurlari iligskilendirdikleri
g6rilmektedir. Geometri 6grenme alaninda égrencilerin 6zellikle baglamlardaki geometrik

sekillere yonelik iliskilendirmeler yaptiklari gorulmektedir.

ik haftalarda égrenci ve iligkilendirme sayisinin en ¢ok sayilar ve islemler 6grenme
alaninda olmasina ragmen ilerleyen haftalarda 6lgme ve geometri 6grenme alanlarinda bu
sayllarin arttigi, bu iki 6grenme alaninda yapilan iligkilendirme sayisi ile sayilar 6grenme
alani arasindaki farkin azaldigi, yapilan iligkilendirme sayisinin birbirine yaklastigi
gorulmektedir. Arastirmacinin uygulamalar sirasinda sik sik “Sayilar diginda matematikle
iligkili unsurlar var mi? Sayilar diginda farkh bir agidan bakmaya c¢alisalim.” seklindeki
vurgulamalarinin ve dgrencilerin birbirleriyle goruslerini paylagmalarinin, tartismalarinin bu
durumu olumlu yonde etkilemis olabilecegi dusunulmektedir. Veri isleme 6grenme
alaninin dgrencilerin baglamlarda en az iligskilendirme yaptiklari 6grenme alani oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin hayatlarinda karsilagtiklari durumlarla bu égrenme alanini
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yeterince iligkilendirememelerini; matematik derslerinde bu 6grenme alanina yonelik
gergcek hayat baglamlarinin yeterince kullanilmamasi ve deneyim yetersizliklerinin

etkilemis olabilecegdi dusuinulmektedir.

Cocuk edebiyati eserlerinin baglamlarinda, matematikle iligskilendirilebilecegi halde
ogrencilerin matematikle iliskilendiremedikleri durumlar ya da matematikle iliskisi olmadigi
halde 6grencilerin matematikle iligskilendirdigi durumlarin, unsurlarin oldugu gérulmektedir.
Ozellikle sdzcik baglaminda matematikle iliskili olmadigi, matematiksel bir ifade
icermedigi halde ogrenciler tarafindan matematikle iliskili oldugu distnulen sdzctklerin
oldugu gorilmektedir. Bunun da 6grencilerin matematigi yeterince tanimamalariyla ilgili

oldugu dusunulmektedir.

Bulgularda ayrica ilk haftalarda ¢ocuk edebiyati eserlerinin bagdlamalarinda
matematikle iligkilendirilebilecek bir unsur, durum ya da sozcik olmadigini duslnen
ogrenciler oldugu goérilmekteyken ilerleyen haftalarda hig iliskilendirme yapmayan égrenci
olmadigi goérilmektedir. Yani ilerleyen haftalarda tim 6égrenciler az da olsa, ya da sadece
sayllar ve iglemler 6grenme alaninda da olsa matematikle iliskilendirme yapmaktadir.
Benzer sekilde “Cadirlarin kurulmasi ve ¢ocuklarin ¢adirlara yerlesmesi, dans ve muzik ile
evde temizlik yapilmasi.” Gibi ¢ok az &6grenci tarafindan matematikle iliskilendirilen
durumlar dzellikle ele alinarak, égrenciler tarafindan tartisilmasi ve égrencilerin goruslerini
birbirleriyle  paylasmalari icin olanak saglandiginda daha ©6nce matematikle
iliskilendirmeyen &grencilerin goruslerini degistirerek matematikle iligkili unsurlari fark

etmeye baslayip, yeni iliskilendirmeler yapabildikleri gérilmektedir.

Diizeylerine Gore MGHi Becerileri

Aragtirmanin ikinci alt problemi 06grencilerin matematigi gunluk yasamla
iliskilendirme becerilerinin ¢ocuk edebiyati eserleri baglamlarinda iligkilendirme
dizeylerine gore incelenmesine yoneliktir. Bunun i¢in gocuk edebiyati eserleri ile
gerceklestirilen cesitli etkinliklerle 6grencilerin distnceleri yazili ve s6zli olarak alinmis,

sorulara verdikleri cevaplar, performans gorevleri ve calisma kagitlar iligkilendirme
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dizeylerine gore detayh olarak incelenmistir. Cocuk edebiyati eserleriyle gergeklestirilen
uygulamalar sirasinda elde edilen veriler, cocuk edebiyati eserlerinin igerik, sézcik ve
goérsel baglamlarinda analiz edilmis elde edilen bulgular yine bu basliklar altinda

sunulmustur.
igerik Baglaminda lliskilendirme Diizeylerinin incelenmesi

Cocuk edebiyati eserlerinin icerik baglamlarinda, ¢ocuk edebiyati eserlerinin
icerigiyle ilgili, masal ve Oykllerde matematigin kullanildigi olaylara, matematik iceren
durumlara, metinlerin kahramanlari, mekéanlari ve zamanlarinin matematikle

iliskilendirilmesine dair 6grenci gorugleri incelenmigtir.

Uygulamalar sirasinda ogrencilerin matematigi gunluk hayatla iligkilendirme
becerileri, bazi ¢ocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlarinda, bazi ¢ocuk edebiyati
eserlerinin gorsel baglamlarinda, bazilarinin ise s6zcuk baglamlarinda daha yogunluklu
olarak incelenmigtir. igerik baglaminda iliskilendirme diizeyleri, uygun ve zengin érnekler
icerme durumlari géz 6nlinde bulundurularak, Kirmizi Baslikli Kiz, Kilkedisi ve Keloglan

masallari ile Caretta Caretta ve Gdbeklitepe dykuleri kapsaminda incelenmistir.

Asagidaki tabloda c¢ocuk edebiyati eserlerinin icerik baglamlarinda dizeylerine
gbre matematigi gunlik yasamla iliskilendirme becerisine yodnelik agiklamalar, her bir
dizeye ait drnekler ve diuzeyine gbre 6grencilerin iliskilendirdigi unsur sayisi ve yutzdesi

sunulmaktadir.
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Diizeylerine Gére Igerik Baglamlarindan lliskilendirme Ornek ve Sikliklari
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lliskilendir  Agiklamalar Ornekler lliskile
me ndirme
Duizeyleri Sayisi/
orani
Belirgin Baglamlarda acik ve Kizin kag¢ cicek topladigi, ciceklerin
iliskilendir dogrudan gorilebilecek bir sayisi.
meler sekilde yer alan unsurlari Kilkedisinin ayakkabisinin kag numara
iliskilendirme. oldugu.
Acik bir sekilde sunulmus Arabanin plakasinda en bagstaki rakam. 67
olan sayilarl, nesne ve Halidaki geometrik sekiller, pencerenin %91
varlklarin miktarlari, dikddrtgen olmasi.
sekilleri, boy uzunlugu, Kilkedisi'nin boyunun uzunlugu,
saat, para vb. unsurlari agirhgi, Keloglan’in annesinin yasi.
iliskilendirme.
Ortiik Baglamlarda dogrudan Dikilen cicek sayilarinin
iliskilendir gérulemeyen daha derin Kkarsilastirilmasi. (“esit”’, “daha cok” ve
meler iliskiler barindiran unsurlari  “daha az” gibi.)
iliskilendirme. Kisilere yetecek kadar tabak ve bardak
Acik bir sekilde getirileceginin hesaplanmasi.
sunulmamis olan sayillar Cadirin geometrik sekline ve 7
arasl iliskilendirme, buyukligine uygun bir yer bulunmasi. %9
hesaplama, karsilastirma Deniz kabuklarindan yapilan kolyedeki
iceren unsurlar.  oruntg.
Sekillerdeki  simetri  ve Tacin seklinin simetrik olmasi.

orlntl igeren, yer, yon ve

konum igeren uzamsal

iliskilere yonelik

Gobeklitepe’ye ulagsmalarina kag km
kaldiginin hesaplanmasi.

Valize konulan giyislerin renlerine gore




iliskilendirmeler. Olgmeyle
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siniflandirihp karsilastiriimasi.

ilgili  kullanima  yonelik, Yer ve yodn bildiren ifadeleri (altinda-
iliskilendirme, hesaplama, Ustliinde), konum  godsteren  yon
karsilastirma iceren tabelalari gibi uzamsal iligkilerin
unsurlar. bulunmasi.

Matematiks Baglamlardaki matematikle Kirmizi Baslikh Kiz’in pelerinin kirmizi

el olmayan iligkisiz oldugu halde iligkili renkte olmasi.

iliskilendir oldugu distnulen unsurlar

meler

Ogrencilerin cocuk edebiyati eserlerinin icerik baglamlarinda gergeklestirdikleri
iliskilendirmeler dizeylerine goére incelendiginde, Tablo 42°de goéruldigu gibi ddrencilerin
siklikla belirgin dizeyde iliskilendirmeler yaptiklari goérilmektedir. Cocuk edebiyati
eserlerinin igerik baglamlarinda &grencilerin toplamda 74 tane unsuru matematikle
iliskilendirdigi, bu iligkilendirmelerin 67 tanesinin, %971’inin  belirgin  dlzeyde
iliskilendirmeler oldugu goérilmektedir. icerik baglamlarinda yapilan iliskilendirmelerin 7
tanesinin, %9'unun ortik diizeyde iliskilendirmeler oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin
icerik baglaminda yaptigi iligkilendirmelerden sadece bir tanesinin matematikle iligkili

olmadigi gérulmektedir.

Asagida yer alan Tablo 43’te 6grencilerin icerik baglamlarinda duzeylerine goére
matematigi gunlik yasamla iligkilendirme sikliklari, gocuk edebiyati eserlerine ve 6grenme

alanlarina gére sunulmaktadir.
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icerik Baglamlarinda Ogrenme Alanlarina ve Diizeylerine Gére lliskilendirme Sikliklari
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Kirmizi Keloglan Caretta Kiilkedisi  Gobeklitepe Toplam
c
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Toplam 4 1 13 2 22 0 1 0 17 4 67 7

*0.S: oégrenci sayisi I.S: lligkilendirme sayisi B:Belirgin Diizeyde iligkilendirme

O:Ortiik Diizeyde iligkilendirme

Tablo 43 incelendiginde, tim cocuk edebiyati esrelerinin icerik baglamlarinda,

sayilar ve iglemler 6grenme alanina yonelik yapilan iliskilendirmelerin 30 tanesinin belirgin

sadece 1 tanesinin ortik dizeyde oldugu goérilmektedir. Geometri 6grenme alanina

yonelik iligkilendirmelerin 4 tanesinin belirgin sadece 2 tanesinin 6rtik dizeyde oldugu

gorilmektedir. iligkilendirmelerin en ¢ok yapildigi 6grenme alanlarindan biri olan élgme

6grenme alanindaki iliskilendirmelerin de benzer sekilde 33 tanesinin belirgin 3 tanesinin

ortuk duzeyde oldugu gorulmektedir. Veri igleme 6grenme alaninda yapilmig olan 1 tane

iliskilendirmenin ortuk diuzeyde bir iliskilendirme oldugu gorulmektedir.
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TUm ¢ocuk edebiyati esrelerinin icerik baglamlarinda, sayilar ve iglemler 6grenme
alanina yonelik yapilan belirgin diizeydeki iliskilendirmeler yogunlukla nesne ve varliklarin
miktarlari, yani ka¢ tane olduklariyla ilgilidir. Ornegin Kirmizi Bashkli Kiz masalinda
matematikle iligkili olarak sayllar 6grenme alanina yonelik belirgin dizeydeki
iliskilendirmeler c¢iceklerin sayisina yoneliktir. Benzer sekilde diger cocuk edebiyati
eserlerindeki matematikle iligkili olarak sayilar 6grenme alanina yonelik belirgin duzeydeki
iliskilendirmeler; horoz, ceviz agaci, caretta caretta, geziye giden ¢ocuk, Uvey kardes vb.
sayisl, baloda kag¢ kisi oldugu, valize kag¢ giysi konuldudu, tekerin ka¢ kere déndugu,

arabanin plakasinda en bastaki rakam seklindedir.

Geometri 6grenme alanina yonelik sadece 4 tane belirgin diizeyde iliskilendirme
yapilmistir. Bu iliskilendirmelerin de igerik baglamindan yola ¢ikilarak aslinda sekillerin
dusunulerek yapildigr goértilmektedir. Belirgin diizeydeki 4 iliskilendirmenin Goébeklitepe
Oyun Parkrnda yapildigi, iceriginde Dize’nin g¢ikacagl yolculuk ile ilgili oldugu
gorilmektedir. Dizenin esyalarini koydugu valizin sekli, bindigi arabanin tekerleginin sekli,
bas konulan yerin sekli gibi geometrik sekillere yonelik belirgin dizeyde iligkilendirmeler

yapilmigtir.

Sayilar ve islemler 6Jrenme alanindan sonra igerik baglamlarinda siklikla
iliskilendirilme yapilan o6lgme o6grenme alanina yonelik yapilan belirgin dizeydeki
iliskilendirmelerin yogunlukla karakterlerin yasi, boyu, kilosu ile ilgili oldugu bunun yaninda
belirgin bir sekilde veriimis zaman ifadelerini de zaman O&lgme ile iligkilendirildigi
gorulmektedir. Belirgin duzeyde yapilan iliskilendirmeler; Kirmizi bashkh kizin yaradagu
mesafenin uzunlugu, suresi, Kilkedisinin boyunun ve elbisesinin uzunlugu, saatin 12'yi
vurmasi, Dize ve annesinin kag litre benzin aldiklari, valizlerinin agirliklari seklinde

orneklendirilebilir.

Ogrencilerin cocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlarinda en az iligkilendirme
yaptiklari 6grenme alani olan veri isleme 63renme alaninda sadece bir dgrenci Ortuk

diizeyde bir iligkilendirme yapmistir. Gobeklitepe Oyun Parki kitabinda 013, valiz
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hazirlayan Dize karakterinin valizdeki tigOrtlerinin renklerine gére siniflandirilarak

sayllarinin karsilastirilmasina yoénelik bir iliskilendirme yapmistir.

Cocuk edebiyati esrelerinin timudndn igerik baglamlarinda égdrencilerin toplamda
sadece 7 tane ortik dizeyde iligkilendirmeler yaptiklari gérilmektedir. Kirmizi Baglkl Kiz
masalinda sayilar ve islemler 6grenme alaninda 015, diger dégrencilerden farkli olarak
kurabiyelerin sadece sayisina odaklanmamisg, kurabiyelerin sayisini miktarina yonelik
karsilastirma iceren bir ifade kullanmis kurabiyelerin fazla olmasina yoénelik gorus
bildirmistir. Keloglan masalinda O7 geometri 6grenme alaninda uzamsal iligkilere yonelik,
masalda gegen yer ve yon bildiren, ajacin yukarida olmasiyla ilgili ifadeleri fark ederek
matematikle iligkilendirmistir. O1 ise bu masalda zaman 6lgcmeyle iligkili 3 giin seklinde
belirgin bir gekilde yer alan ifadelerin yaninda 6rtik bir sekilde zaman ifadesi iceren

“cevizlerin bir anda olgunlasmasini” matematikle iliskilendirmistir.

Ortiik diizeyde yapilan iliskilendirmelerin en gok uygulamalarin sonuncu haftasinda
kullanilan Goébeklitepe Oyun Parki kitabinda yapildigi gérilmektedir. Valizdeki tisortlerinin
renklerine gore siniflandirilarak sayilarinin karsilastirilmasi, renklerine gore diziliglerindeki
orunta, gittikleri yere yani Gdbeklitepe’ye ulasmalarina ka¢ km kaldiginin hesaplanmasi,
saat kagta yola ¢ikacaklarina karar vermeleri, 6grencilerin bu kitabin icerik baglaminda

yaptigi 6rtik dizeydeki iliskilendirmelerdir.

Ogrencilerin performans gorevi olarak cektikleri videolarda da cocuk edebiyati
eserlerinin iceriklerindeki iligskilendirmelerle benzer sekilde yodunluklu olarak belirgin
dizeyde iligkilendirme yaptiklari gértilmektedir. Belirgin dizeydeki iliskilendirmeler yine
nesne ve varliklarin sayisi, esyalarin geometrik sekilleri, esyalarinin uzunluklari ve
agirliklar, sivilarin délgimi ve saatin ka¢ oldugu seklindedir. Burada O1’in sarma
yaparken cektigi videoda yaptigi sarmalarin boyunu bir parmak olarak olgmesi ve bunu da
standart olmayan olgme birimi olarak belirtmesi ilgi ¢ekicidir. Gorsel 26'da O71'in

videosundan bir kesit sunulmaktadir.
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Gorsel 26: O71’in videosundan bir kesit
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Her ne kadar o&grenciler videolarda yogunluklu olarak belirgin dizeyde
iliskilendirmeler yapmis olsalar da ortuk duzeydeki iliskilendirme sayilarinin ve cesitliliginin
arttigi  gérilmektedir. Uygulamalarin  son haftasinda ¢ekilen bu videolardaki
iliskilendirmelerde, 6grencilerin gocuk edebiyati eserlerinin baglamlarinda gerceklestirilen
tartismalardan esinlenmis olabilecekleri distintlmektedir. Videolarda dgrencilerin gercek
hayatlariyla, simetri, oruntl, islemler, uzamsal iligkiler ve acilarla o6rtik dlzeyde
iliskilendirmeler gerceklestirdikleri gérilmektedir. Ornegin  6grencilerin  uygulamalar
sirasinda pek gercek hayatla iliskilendiremedikleri uzamsal iligkilere yonelik olarak O8 ve
O2'nin videolarinda gergeklestirdikleri iligkilendirmeler dikkat gekicidir. O8 resim yapmakla
matematigi iliskilendirdigi videosunda boyalarin sivi élgusu, gizimlerdeki geometrik sekiller
gibi belirgin dizeyde pek cok iliskilendirmenin yaninda, resimleri kagidin neresine
(ortasina, altina, sagina ve soluna gibi) gizdiginin matematikle iligkili oldugunu belirtmis ve
uzamsal iligkilerle ortiik dizeyde iligkilendirme yapmistir. O2 de babasinin salincagini
kurarken kullandigi demirin tam ortasina kurmaya 6zen gosterdigini bunun da uzamsal

iliskilerle ilgili oldugunu belirtmistir.

Videolarda &grencilerin gercek hayatlariyla simetri ve agcilar iligkilendirdikleri
drneklerin de ilgi gekici oldugu distinilmektedir. Ornegin arkadaslari siklikla mutfak ve

buzdolabina dair sayilar ve élgme ile ilgili belirgin diizeyde iligkilendirmeler yaparken O10
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videosunda buzdolabinin kapagini agarak kapagin acikligini agilarla iliskilendirmistir.

Gorsel 27°de bu videodan bir kesit sunulmaktadir.

Gorsel 27: O10’un videosundan bir kesit

010 ayrica mutfak tezgadhinin kenarini yatay dogruyla, masanin kdsesini agl,
banyodaki fayanslardaki dizilimi(3 beyaz, 2 kahverengi...) oruntiyle, banyodaki haviu
desenini simetriyle iliskilendirmistir. O1 de kusunun kafesindeki boncuklari oriintiyle,
saatteki yelkovan ve akrep arasini da agiyla iligkilendirmigtir. Ayrica arkadaglari genellikle
odalarindaki elbise dolabinin seklini geometriyle belirgin diizeyde iligkilendirirken O1
dolabin kapaklarini simetriyle iligkilendirmistir. Gorsel 28’de O1'in videosundan bu kesit

sunulmaktadir.
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Gorsel 28: O71’in videosundan bir kesit

Videolarda arkadaslari siklikla oyuncaklarinin sayisini matematikle iliskilendirirken,
O5'in oyuncaklari arasindan segctigi yiik arabasi kasasinin kapaginin acilip kapanmasini
acilarla iligkilendirerek anlatmasi ilgi ¢ekicidir. Yukarida da belirtildigi gibi 6grenciler
videolarda siklikla belirgin dizeyde iliskilendirmeler gergeklestirmis olsalar da ortuk

dizeyde gergeklestirdikleri iliskilendirmelerin gesitlilik gosterdigi gortlmektedir.
Sézciik Baglaminda lliskilendirme Diizeylerinin incelenmesi

Arastirma kapsaminda sbézcik baglamlarinda o6grencilerin matematigi gunlik
yasamla iliskilendirme dizeyleri, ¢ocuk edebiyati eserlerinin metinlerinde yer alan
sdzcukler araciligiyla incelenmektedir. Arastirmada bazi ¢ocuk edebiyati eserlerinin
metinlerinin tamamindan matematikle iligkili olan sbézcukleri 6grencilerin  bulmalari
istenirken, bazi etkinliklerde de 6grencilere metinlerden arastirmaci tarafindan segilmis bir

sozcuk listesi verilerek bu s6zcuklerle ilgili 6grenci gorugleri alinmisgtir.
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Analizlerin bu béliminde daha zengin agiklamalar igerdikleri disincesiyle Kirmizi
Baslikli Kiz masali, Caretta Caretta ve Korkuluk éykisu etkinliklerin ile uygulamalarin ilk

oturumlarinda gergeklestirilen i1sinma oyunlari sirasinda elde edilen verilere yer verilmistir.

Asagidaki tabloda uygulamalar sirasinda 6zellikle s6zcik baglamlarina yodnelik
etkinliklerin yapildi§1 c¢ocuk edebiyati eserlerinin sozcik baglamlarinda, 6grencilerin
matematigi glnlik yasamla iligskilendirme duzeyleri, dizeylerin agiklamasi, her bir dizeye
ait ornekler ve o6grencilerin iliskilendirdigi s6zclk sayisi ve ylzdesi dizeylere goére

sunulmaktadir.

Tablo 44

Diizeylerine Gére Sézciik Baglamlarinda lliskilendirme Ornek ve Sikliklari

lliskilendi  Agiklamalar Ornek Sézciik
rme Sayisi/
Dizeyleri orani

Acik ve dogrudan gorilebilecek sekilde Bir tencere, dort fare,

Belirgin matematiksel ifadeler iceren soézciklerin yarim, elli metre, iki
iliskilendir iligkilendirilmesi. saniye, on dakika sonra, 53
meler Acik ve dogrudan gorilebilecek sekilde altigen, kire gibi, %73

matematiksel ifadeler yani sayi, sekil, doértgen bigimindeki
uzunluk, agirlik saat, para vb. ifadelerini
iceren sdzcuklerin iligkilendiriimesi.

Dogrudan goérilemeyen daha derin Bir duzine, iki kat, esit,

Ortiik matematiksel anlamlar ve iligkiler daha c¢ok, daha az,

iliskilendir ~ barindiran sézcuklerin iliskilendiriimesi. hemen ardindan, ilk, kisa 20

meler Acik bir sekilde sunulmamis olan sayilar bir slire sonra, bir %27
arasi iliskilendirme, hesaplama, haftalik, batiya, en
karsilastirma iceren, yer, yon ve konum yukariya, altinda-
ifadelerini iceren sdzcuklerin  Ustinde, ormanin igine

iligkilendirilimesi dogru, ortasinda
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Ogrencilerin gocuk edebiyati eserlerinin sézciik baglamlarinda gergeklestirdikleri
iliskilendirmeler diizeylerine gore incelendiginde, Tablo 44’te goruldugu gibi édrencilerin
siklikla belirgin iliskilendirmeler yaptiklari gortlmektedir. Cocuk edebiyati eserlerinin
s6zclk baglamlarinda 6grencilerin toplamda 73 tane unsuru matematikle iliskilendirdigi,
bu iligkilendirmelerin 53 tanesinin, %73’Unln belirgin iligkilendirmeler oldugu
gorilmektedir. Sézcuk baglamlarinda yapilan iligkilendirmelerin 20 tanesinin, %27’sinin

ortuk iliskilendirmeler oldugu goérilmektedir.

Cocuk edebiyati eserlerinin kullanildigi uygulamalarin 6ncesinde arastirmaci
tarafindan olusturulan “Okul” metni sézclklerinin analizinden elde edilen bulgular da
benzer sekilde ogrencilerin belirgin duzeydeki sozcukleri matematikle
iliskilendirebildiklerini ortaya koymaktadir. Okul metninde 63renme alanlarina goére yer
alan ve o6grenciler tarafindan matematikle iliskilendirilen s6zciik sayilari asagidaki Tablo

45’'te sunulmaktadir.

Tablo 45

Diizeylerine Gére Okul Metni Sézciiklerinin lliskilendirilme Sikliklari

Ogrenme Alanlan lligkilendirme Okul lligkilendirme Siklig

Duzeyi metinindeki
os SS

sozciik sayisi

Sayilar ve iglemler  Belirgin 11 15 10
Ortiik 8 - -
Geometri Belirgin 2 1 1
Ortlik 9 - -
Olgme Belirgin 7 15 7
Ortiik 9 - .
Veri igleme Belirgin - - -
Ortiik 1 - -
Toplam Belirgin 20 18

Ortiik 27 .
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Tablo 45'te goruldugu gibi Okul metninde 6grenme alanlariyla iliskilendirilebilecek,
matematiksel ifade iceren 20 tanesi belirgin, 27 tanesi 6rtik olmak Uzere toplam 47
sbzclk bulunmaktadir. Uygulama oncesinde o6grenciler ortik dizeydeki sozclkleri
matematikle iliskilendirememiglerdir. Cocuk edebiyati eserleriyle gerceklestirilen
uygulamalarin ilk haftasi olan Kirmizi Baslikli Kiz masalinda da benzer sekilde égrenciler
ortik duzeydeki hicbir sézciglu matematikle iliskilendirememis ilerleyen haftalarda az da
olsa oOrtik dizeydeki sozclkleri iligkilendirebilmislerdir. Bu durumun uygulamalar

sirasindaki deneyimlerinden kaynaklanmigs olabilecedi distntlmektedir.

Asagida yer alan Tablo 46'da o6grencilerin ¢ocuk edebiyati eserleri s6zcik
baglamlarinda matematigi gunliuk yasamla iliskilendirme duzeyleri, ¢ocuk edebiyati

eserlerine ve 6grenme alanlarina gére sunulmaktadir.

Tablo 46

Sézciik Baglamlarinda Ogrenme Alanlarina Gére lligkilendirme Diizeyleri

Kirmizi Baghkh Korkuluk Caretta Caretta  Toplam
Ogrenme Kiz
Alanlan MS os MS os MS os MS os

B 6 B 6 B 6 B 6 B 6 B 6 B O B O

Sayilar ve 3 - 2 - 14 10 13 2 1 9 12 4 30 19 27 6
islemler 3

Geometri - 3 - - 3 143 - 4 9 4 3 7 26 7 3
Olgme 2 8 2 2 9 11 8 4 9 12 7 7 20 31 17 13
Veri igleme - - - - - - - - - - - - - - -
Toplam 5 11 4 2 26 35 24 6 2 30 23 14 57 76 51 22
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MS: Cocuk edebiyati eserinin metnindeki matematikle iligkili sézciik sayisi OS:
Ogrencilerin iliskilendirdigi sdzciik sayisi B: belirgin diizeydeki iliskilendirmeler O: Ortiik

dizeydeki iligkilendirmeler

Tablo 46’da goruldiga gibi dizeylerine goére sdzcik baglamlarindaki
iliskilendirmeler dért 6grenme alaninda incelenmistir. Cocuk edebiyati esrelerinin s6zclk
baglamlarinda, sayilar ve iglemler 6grenme alanina yénelik metinlerde bulunan 30 belirgin
unsurun 27 tanesinin %90’in1, 19 6rtlk unsurun 6 tanesinin %32’sinin A6grenciler

tarafindan iligkilendirildigi gorulmektedir.

Geometri 6grenme alanina yodnelik metinlerde bulunan 7 belirgin unsurun
tamaminin, 26 6rtik unsurun 3 tanesinin, %12’sinin égdrenciler tarafindan iliskilendirildigi

gorilmektedir.

Olgme 6grenme alanina ydnelik metinlerde bulunan 20 belirgin unsurun 17
tanesinin, %8%’inin, 31 o6rtik unsurun 13 tanesinin, %42’sinin dgdrenciler tarafindan

iliskilendirildigi gérulmektedir.

Veri igsleme 6grenme alaniyla ilgili cocuk edebiyati eserlerinin s6zciuk baglaminda
uygun Ornekler barindirmadidi icin bu 6grenme alaninda iliskilendirme yapiimadigi

gorulmektedir.

Belirgin sdzcukler agisindan incelendiginde; geometri, sayilar ve iglemler 6grenme
alanlarinda, ¢ocuk edebiyati eserlerinde yer alan matematikle iligkili belirgin dizeydeki
sbzcuklerin tamamina yakinin 6grenciler tarafindan iligkilendirildigi, 6lgme 6grenme
alaninda ise Dbelirgin dlzeydeki soézciklerin  %85’inin  6grenciler tarafindan

iligkilendirilebildigi gérulmektedir.

Ortlik sézclkler agisindan incelendiginde %42 ile en fazla dlgme 6Jrenme
alaninda, daha sonra %32’sinin sayilar ve iglemler 6grenme alaninda, %12 ile en az
oranda geometri 6grenme alaninda o6grenciler tarafindan matematikle iliskilendirildigi

g6rilmektedir.
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Ogrencilerin sézciik baglamlarindaki iliskilendirmeleri gocuk edebiyati eserlerine
goére incelendiginde; Kirmizi Baslikli Kiz masalinda bulunan 5 belirgin sézcugin 4
tanesini, %80’ini, 11 ortik sézclkten 2 tanesini, %19’'unu matematikle iliskilendirdikleri

g6rilmektedir.

Ogrenciler Korkuluk dykisiinde bulunan matematikle iliskili belirgin 26 sézciikten

24 tanesini, %92’sini, 35 ortlk sézclkten 6 tanesini, %17’sini matematikle iliskilendirmistir.

Ogrenciler Caretta Caretta 6ykisiinde bulunan matematikle iligkili belirgin 26
sOzcukten 23 tanesini, %89’unu, 30 ortik sozcikten 14 tanesini, %47’sini matematikle

iligkilendirmigtir.

Belirgin sozcukler acisindan incelendiginde o6grencilerin %92 oraninda en ¢ok
Korkuluk éykusunde, daha sonra %89 oraninda Caretta Caretta dykisunde, %80 ile en az
oranda da Kirmizi Baslkh Kiz masalinda belirgin sézcukleri matematikle iliskilendirdigi

gorilmektedir.

Ortiik sdzcikler agisindan incelendiginde 6grencilerin %47 oraninda en ok
Caretta Caretta Oyklstinde, daha sonra Kirmizi Baslikh Kiz masalinda %19 oraninda,
%17 ile en az oranda da Korkuluk dykisinde 6rtlik sdézcukleri matematikle iliskilendirdigi

gorulmektedir.

Ayrica U¢ ¢ocuk edebiyati eserinin tamaminda bulunan belirgin sézclkler
acisindan incelendiginde 6grencilerin U¢ eserde bulunan toplam 57 belirgin sézcigun 51
tanesini %90'ini; 76 ortik sozcukten 22 tanesini, %29’'unu matematikle iliskilendirdikleri

g6rilmektedir.

Ogrencilerin sézclik baglamlarinda nasil iliskilendirme yaptiklarini diizeylerine gére
daha detayll incelenebilmesi icin asadida her bir 6grenme alani kapsaminda
iliskilendirdikleri sozcukler verilmektedir. Burada her 6grenme alanina yonelik zengin
sOzcuk ornekleri icerdigi icin Korkuluk ve Caretta Caretta dykusunin sézcik baglamlarina

yer verilmigtir.
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Tablo 47°de sayilar ve islemler 6grenme alanina ydnelik belirgin ve ortik dizeyde

iliskilendirilen sézclkler sunulmaktadir.

Tablo 47

Diizeylerine Gére Sayilar ve islemler Ogrenme Alaninda lliskilendirilen Sézciikler

Diiz lligkilendirilme Korkuluk Oykiisii Caretta Caretta Oykiisii
eyi durumu
iliskilendirilen Bir fare, bir ucu, bir tas, biri, her Bir adam, bir tane, biriniz,
sozcukler biri, G¢ kocaman, u¢ glgla fare, yirmi, 3-A, U¢ tanesi, U¢ Kisilik,
dort adim, dort arkadas, dort Gglnlz, dort tanesi, bes tanesi,
tane, bes arkadas, bes Kkisi, yedi ¢adir, sekizden, onlarca,
beser salatalik, iki g6z, iki on kisi, on dort balik, on sekiz,
bacak, iki kisi, iki Uzim, sekiz otuz bes, seksen.
kisi, alti kisi, alti fare, on parmak,
on biber, on salatalik, kirk tane,
ikinci, birer patlican, ikiser
patlican, ikiser biber.
iliskilendiriimeyen  Bir tane daha, bir daha. Saymak.
sbzcukler
5
&
iliskilendirilen Dizinelerce, iki kat Yarim balik, az, tek sira, ikiye
sozcukler bolindu

Ortiik

iliskilendiriimeyen

sozcukler

ilk defa, tek bir sey, biitin,
tamami, kalanlara, yaklasik iki

kat(tahmin), yeterince

Tima, ¢ok, ¢ok fazla, biraz,
kalanlar, tek tek, yaklasik otuz

bes(tahmin), yildiz sayilarini
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kalabalik(karsilagtirma), ¢ok tahmin etmeye, yaklasik

seksen yumurta

Tablo 47'de gérildugu gibi 6grenciler, sayilar ve islemler 6grenme alaninda
varliklarin miktarlarini agik bir sekilde ifade eden “bes kisi, on salatalik” gibi sézclklerle
belirgin iligskilendirmeleri yapabilmektedir. Bunun yaninda yine belirgin bir iliskilendirme
yapilabilecek olan “birer patlican, ikiser biber” sézciiklerinin sadece O1 ve O9 tarafindan

matematikle iliskilendirildigi gorilmektedir.

Sayilar 6grenme alaninda ortik dizeyde iligkilendirmelerin yapildigi sézclkler
incelendiginde o6grencilerin bu tlr sdzciklerin matematiksel bir ifade icermedigi
dusuncesiyle, bu sozcukleri matematikle iliskilendirmekte zorlandiklari goralmektedir.
“duzinelerce ve yarim” gibi direk bir sayiyla acgik bir sekilde dedil de varliklarin miktarlarini
ortlk bir anlamla belirten sozclkler ile “iki kat, ikiye bolindU” gibi islemsel anlamlar iceren
sdzcuklerin carpma ve bdlme islemiyle, “tek sira” sdézcuklerinin siralamayla ¢ok az sayida

odrenci tarafindan da olsa ortuk duzeyde iliskilendirilebildigi gorulmektedir.

Oykilerin metinlerinde yer alan ortik diizeyde iligkilendirmelerin yapilabilecegi
sdzclklerin  ¢odunlugunun  6grenciler tarafindan matematikle iligkilendirilmedigi

gorulmektedir.

“TUm0, batin ve tamami” gibi miktarin kesirsel ifadelerinin, “yaklasik iki Kkat,
yaklasik otuz bes, yildiz sayilarini tahmin etmek, yaklasik seksen yumurta” seklinde
varliklarin miktarlarina yonelik yaklasik tahmin ifadelerinin; “yeterince
kalabalik(kargilastirma), c¢ok, c¢ok fazla, biraz” gibi miktarlarin karsilastirilmasinda
kullanilan ifadelerin; “ilk” siralama ifadesinin, “kalanlar” igslemsel ifadesinin, “tek bir sey, tek

tek” s6zcuklerinin 6grenciler tarafindan matematikle iligkilendiriimedigi géralmektedir.

Tablo 48'de geometri 6drenme alanina yoénelik belirgin ve ortik dizeyde

iligkilendirilen s6zcukler sunulmaktadir.
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Tablo 48

Diizeylerine Gére Geometri Ogrenme Alaninda lliskilendirilen Sézciikler

Diiz lligkilendirilme Korkuluk Oykiisii Caretta Caretta Oykiisii

eyi durumu

iliskilendirilen Yuvarlak, dértgen, kire gibi Ucgen prizma, cember,

sdzcukler yuvarlak, altigen

= iligkilendiriimeyen - -
2
2 sozcukler
iliskilendirilen - Bir uzun bir yuvarlak, tam
sozcukler ortasinda, kdsedeki
iliskilendiriimeyen Yaninda, yanlarinda, o6nine, Yaninda, yanima, énlerindeki,
sbzcukler One, arkasinda, tam ortasinda, arkalarindaki, arasinda, sol
sagina, soluna, yukaridan, taraf, sag taraf
Ustline, yuksege, batiya,
kuzeye, doguya, glneye,
=
O kuzeybati

Tablo 48'de goruldigu gibi 6grenciler, geometri 6grenme alaninda agik bir sekilde
ifade edilen geometrik sekillerin ve geometrik cisimlerin isimlerini “dértgen, kire, altigen,

ucgen prizma” gibi sézcuklerle belirgin iligkilendirmeleri kolaylikla yapabilmektedir.

Geometri 6grenme alaninda o6rtuk duzeyde iliskilendirmelerin yapildig1 sézcukler
incelendiginde Korkuluk oOykistnde hi¢ o6rtlk iligkilendirmenin yapiimadigini, Caretta
Caretta oykUsunde c¢ok az sayida Ogrenci tarafindan da olsa “bir uzun bir yuvarlak”
sdzclklerinin drintlyle, “kése” sézcigunin geometrik sekille ve aslinda konum belirten

“tam ortasinda” s0zcugunun ise uzunlukla iligkilendirildigi gorulmektedir.

Geometri 6grenme alaninda ortuk duzeyde iligkilendirmelerin yapildigi s6zcukler
incelendiginde her iki dyklide de konum, yon ve hareketi tanimlamak icin matematiksel dil

kullanilan “yaninda, yanlarinda, 6nlne, arkasinda, tam ortasinda, sagina, soluna” gibi
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ifadelerin  6grenciler tarafindan matematiksel ifadeler olarak dusuniimedigi, bu
sdzcuklerinin 6grenciler tarafindan matematikle iliskilendirilmedigi gértlmektedir.

Tablo 49'da Olgme 6grenme alanina yoénelik belirgin ve ortik dizeyde

iligkilendirilen sézcukler sunulmaktadir.

Tablo 49

Diizeyine Gére Olgme Ogrenme Alaninda iliskilendirilen Sézciikler

Diiz lligkilendirilme Korkuluk Oykiisii Caretta Caretta Oykiisii

eyi durumu

iliskilendirilen Bir gun, iki saat, U¢ saat, iki Her glin, yirmi gin 0Once, bir
sozcukler dakika, on dakika, buglin, dért saat, bes, bir, iki kilometre, bir

adim, iki metre, yiz metreden metre, aksam, gece, otuz bes

az derece

c iliskilendiriimeyen Yazin ortalar Bu sabah, bu mevsim

(2]

2 sozcukler
iliskilendirilen Kisa bir sure sonra, buyuk, Kisa slUre sonra, kuguk,
sozcukler kuguk, en agir yuk kugucuk, buaydk, cok blylk,

kisa, uzun, boyunu dlgecek

iliskilendirimeyen Once, sonra, ardindan, hemen Simdi, o anda, hemen, sonra,
sozcukler ardindan, su an, o anda, son zamanlarda, birden, 6nce,

birden, daha sonra, bir sire en sonunda
sonra, son olarak, yaklasik Ug¢
saat(tahmin), en kuvvetli

(Kargilastirma), en kiglk, en

Ortuk

kara, iri, kocaman
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Tablo 49'da géruldugu gibi 6grenciler, dlgme 6grenme alaninda acgik bir sekilde
ifade edilen ve 6lgimun sayi ile ifade edildigi “iki saat, yirmi gliin, on dakika” gibi zaman
Olcimu; “doért adim, yliz metreden az, iki kilometre” gibi uzunluk 6lcimu ile “otuz bes
derece” gibi sicaklik olcumu ile ilgili so6zcukleri matematikle belirgin duzeydeki
iliskilendirmeleri kolaylikla yapabilmektedir. Yine belirgin dizeyde olan ama zaman
Olcimundn saylyla ifade edilmedigi, “bir glin, her giin, aksam, gece” gibi zaman bildiren
ifadeleri ise cok az sayida 6grencinin iligkilendirdigi gérilmustir. Oyki metinlerinde yer
alan ve matematikle belirgin duzeyde iligkilendirilebilecek, “yazin ortalari, bu sabah, bu

mevsim” gibi sozcuklerin ise o6grenciler tarafindan matematikle iliskilendiriimedigi

gorulmektedir.

Olgme 6grenme alaninda ortik dizeyde iliskilendirmelerin yapildigi sézclkler
incelendiginde Korkuluk éykisinde “kisa bir sire sonra” gibi sayiyla ifade edilmemis olan
ama zaman bildiren sdzcugun; “kisa, uzun, boyunu dlgecek, blyuk, kigik, en agir yik”
gibi sayiyla ifade edilmeyen ama agirlik ve uzunluk Olgimu ile ilgili 6rtik anlami olan
s6zclklerin sadece birer 6grenci tarafindan matematikle ilgili oldugu duslncesiyle 6rtik
diizeyde matematikle iliskilendirilmistir. O1 “blyiik ve kiglk” sdzclklerini uzunluk élgme

ile iliskilendirmek yerine matematiksel boyut ile iliskilendirmistir.

Olgme 6grenme alaninda her iki dykiide de “énce, sonra, ardindan, hemen
ardindan, su an, o anda, birden, daha sonra, bir siire sonra, son olarak, simdi, o anda,
hemen, sonra, son zamanlarda, birden, 6énce, en sonunda” gibi zamanla ilgili anlamlari
olan ama zaman &lgiminin agikga bir sayiyla ifade edilmedigi matematiksel sdzctkler
matematikle 6rtik dizeyde iligkilendirilebilecekken 6grenciler tarafindan matematikle
iligkili ~ bulunmamistir.  Ayrica Korkuluk o6yklistinde vyer alan 6rtik dizeyde
iliskilendirilebilecek olan, zamanla ilgili tahmin anlamindaki “yaklagik U¢ saat (tahmin)”,
karsilastirma anlami igeren “en kuvvetli, en kiclk, en kara”, uzunluk ile ilgili anlami olan

“iri, kocaman” sdzcukleri de hi¢bir 6grenci tarafindan matematikle iliskilendirilmemistir.
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Isinma Oyunlarinda incelenen Sézciikler. Uygulamalar sirasinda her haftanin ilk
oturumunda oyun formatinda sozcuklerle ilgili dgrenci gérusleri ainmistir. Daha 6nce de
aciklandigi gibi bu oyunla 6grencilere sézcikler verilmis bunlarla ilgili dgrencilerin ne
disinduga nasil dusundagd ayrintih olarak incelenmeye calisiimistir.  Arastirmaci
tarafindan 1sinma oyunlari igin sézculerin seciminde, matematikle iliskili 6rtik sézciklerin
yaninda, c¢ocuk edebiyati eserleri metinlerinde matematikle iligkili olmadiklari halde
ogrenciler tarafindan ilgili olarak bulunan ya da matematikle ilgili oldugu halde 6grenciler

tarafindan ilgisiz oldugu dusinulen sdzciklerin segilmesine de dzellikle 6nem verilmistir.

Bu bélimde dgrencilerin ortik ve belirgin sdzcukleri nasil degerlendirdiklerinin, bu
so6zcukleri nasil gordiklerinin anlasilabilmesi adina asagida belirgin sézciklerden “din”
sbzclgu, ortik sozciklerden “ilk ve altinda” soézclUkleriyle ilgili dgrenci goérusleri

sunulmaktadir.
Din

“Din” s6zclgu ile ilgili ilk olarak O1 s6z almig ve bu sdzcigin matematikle ilgili

olmadigi yonunde gorus bildirmigtir.
Ardindan O2 sz alarak,

O2: “Ben arkadagima katilmiyorum &gretmenim diin matematikte zaman &élgme

konusuyla ilgili bence.” Seklinde gortsind sdylemistir.

013, 03 ve 014 de sézciigiin matematikle iliskisiz bulmus ama bir aciklama
yapmamistir. O14 gibi “Bana ilgili gibi gelmedi, neden bilmiyorum.” Gibi ifadelerle neden

iliskisiz olduguna dair bir agiklama yapamamiglardir.

Ardindan O1 tekrar séz alarak neden iligkisiz oldugunu disindigunt asagidaki

gibi aciklamistir.

O1: “Ogretmenim bence degil giinkii ciimlesinde kullanildiginda mesela diin gece
saat 9'da uyuduk 6yle ciimlede olunca zamanla ilgili ama gibi olsaydi ilgili olurdu ama

bence diin tek basina matematikle ilgili degil.”
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Ogrenci gérigleri alindiktan sonra arastirmaci “diin” sézciginin disinilmesine
yonelik iki cimle sdylemis ve oOgrencilerden bu iki cimleyi disinmelerini istemigtir.

”

“Dondurma yedim.” “Din dondurma yedim.” Ne zaman dondurma yendiginin hangi
cimleden anlasildigi Uzerine konusulmus ve bu sbézcigin matematikle iligkili oldugu

goristinde ortaklasiimistir.

ik

“llk” sbzcugu, Korkuluk dykiisiinde gecen belirli bir grup sézciik listesinin ekrandan
yansitilip 6grenci goruslerinin alindidi etkinlikte sadece bir 6grencinin “daha édnce olmamis
bir sey yani ilk defa sadece bir defa olmus” seklinde agiklayarak matematikle iligkili
buldugu bir sézcuktir. Bu s6zclk 1sinma oyunlarinda tekrar sorulmus ve dgrencilerin bu
sozclkle ilgili gorugleri alinmistir. “ilk” sdzcuginiin matematikle iliskili olup olmadig: ile

ilgili, bazi 6grenciler iligkili oldugunu dusunurken bazi 6grenciler de s6zcugun matematikle

iliskisiz oldugu yoninde goruglerini belirtmistir.

Ogrencilerden 03, 08 ile 012 sadece ilgisiz oldugunu belirtmis nasil
disiindlklerine dair bir agiklama yapmamistir. “ligisiz (neden 6yle oldugunu

disiiniiyorsun?) Bana 6yle geldi.” Seklinde goras bildirmiglerdir.

iigisiz oldugunu diisiinen ve neden boyle disiindigine dair agiklama yapan
odrencilerin gorugleri incelendiginde, 6grencilerin sézcigun anlamindaki ortuk iligkiliyi
dusunmeden, sb6zcugun belirgin bir sekilde sayl ve zaman icermemesine odaklanarak,

s6zcugun anlamini ylizeysel olarak degerlendirdikleri goriimektedir.

Ornegin O13: “Ben ilgili degil diye diisiiniiyorum ¢iinkii orda sadece tek bir ilk
s6zclgl var, zamani belirtmemis, Kisi sayisini belirtmemis, kaginci oldugunu belirtmemis.
Bence matematikle ilgili degil.” seklinde agiklarken yine benzer sekilde O8 de “Bence de
ilgisiz ¢tinkii O13'iin dedigi gibi kag oldugunu belirtmemis, bir deseydi kag tane oldugunu
belirtirdi ama sadece ilk demis bence sézclk anlamiyla ilgisiz.” seklinde acgiklamis “bir”

deseydi matematikle iligkili olacagini belirtmistir.



209

So6zcugin matematikle iligkili oldugunu dusinen 6grencilerin  goérUsleri
incelendiginde, 07, 09, 014 012 sadece ilgili oldugunu belirtmis nasil disindiklerine
dair bir aciklama yapamamistir. Bazi égrenciler ise sdzcukteki 6rtik anlami fark etmis ve
sozcukteki “birinci, siralama” anlamlarindan dolayi s6zcugu matematikle iligkilendirmistir.

Asagida ogrenci goruslerinden érneklere yer verilmistir.

O1: “llgili, 6gretmenim birinci ilk demek, birinci sayilarla ilgili matematikte,

siralamalarla ilgili.”

O11: “Bence de ilgili 6gretmenim, ilk dedigi gibi bence de birinci gibi bir sey oluyor

ve ben de buna sayilarla ilgili dedim.”
010: “Bence de ilk sézciigii sayilarla ilgili ve birinciyi belli ediyor. Sayilarla ilgili.”

0O2: “Bence ilk sézciigii matematikle ilgili ¢iinkii siralamayi belirtiyor ben O12’ye

katiimiyorum.”
O4: “Bence ilgili ¢iinkii ilk sézciigii bir ya da birinci demek.”

Arastirmaci tim goérigleri aldiktan sonra dgdrencilere bu sézclkle ilgili iki cimle
soylemis ve dusuinlp tartismalarini istemistir. Ogrenciler “Bugiin dersin oturumuna ilk 012
katildl.” ve “Bugiin dersin oturumuna O12 katildi.” Cimlelerindeki anlam farkhliklarini ve
“Ik” sdzctgunin cuimleye kattigi anlami dislnip konusmuslar ve “Ilk” sdzctgunin

matematikle siralamalarla iligkili oldugu konusunda gdérts birligine varmiglardir.
Altinda

Soézcuk baglaminda hi¢ matematikle iliskilendiriimemis olan “Altinda” sézcuguyle
ilgili bir 6grenci disinda digerleri bu s6zcugun matematikle iliskisiz oldugu, matematikte
bdyle bir konunun olmadigi, yine belirgin bir sekilde matematiksel bir sayi ya da bagka bir
sey icermedigini duslnerek gorus bildirmisti. Bu goérUslerin  bazilari asagida

sunulmaktadir.

012: “Bence de ilgisiz, ¢iinkii altinda diyor bir sey belitmemis burada.”
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O4: “Bence degil ¢iinkii neyin altinda oldugunu séylemiyor.”
O15: “Bence de ilgisiz matematikte béyle konu yok.”

Ogrencilerden sadece bir tanesi O14, énce bu sézcligli matematikle iligkili
bulmamig ama sonra fikrini degistirerek “nerede olduguyla ilgili” bir anlam icerdigi i¢in bu

sdzcligu matematikle iliskilendirmistir. Ogrencinin agiklamasi asagida sunulmaktadir.

O14: “Bence matematikle ilgili dedil ¢linkii altinda diyor bir seyin altinda oldugunu
sey yapiyor... ya da matematikle ilgili ya...(Nasil bir iliskisi var peki) mesela bir seyin

altinda oldugunu nerde oldugunu belirtiyor bunun matematikle ilgisi var.”

Soézclik baglamlariyla ilgili elde edilen verilerin analizinde, yukarida ayrintili bir
sekilde agiklandidi gibi, 6grencilerin oncelikle sbézcugun sayilar 6grenme alaninda acik bir
sekilde sayi igerip icermemesine dikkat ettikleri goérilmektedir. Olgme 6Jrenme alaniyla
ilgili de nicelik iceren ifadeleri kolaylikla matematikle iliskilendirebildikleri gorilmektedir.
Geometri ile ilgili geometrik sekillerin adini kolaylikla fark edebilirlerken 6zellikle uzamsal

iliskilerle ilgili yer ve yon bildiren ifadeleri matematikle iligkili olarak gormemektedirler.
Yaklasik 100 kisi vardi.

So6zclk baglaminda daha 6nce hi¢ matematikle iliskilendiriimemis olan “Yaklasik”
s6zcugundeki tahmin anlaminin o6grenciler tarafindan fark edilmedigi goérulmus,
odrencilerin bu sézcuk hakkindaki digtncelerini ayrintili olarak inceleyebilmek i¢in bu
s6zcuk cumle iginde kullanilarak 1sinma oyununda da tekrar sorulmus cumleyle ilgili

ogrenci gorugleri alinmistir.
Bu cumledeki ifadeyi bazi 6grenciler sadece sayilarla iliskilendirmistir.
013: “Matematikle ilgili sayilar.”
O11: “Ben ¢ift sayilarla ilgili diyorum.”

0O12: “Dogal sayilarla ilgili.”



211

Bazi ogrenciler ise sozcugu yaklasmak anlamiyla dusunup uzunluk ve metreyle
iliskilendirmigtir.

O6: “Yaklasik derken metre filan olabilir diyorum ben uzakti yaklas 1 metre diyorlar

ya.
O15: “Yaklasik yani metre (Neden) yaklasmak mesela kag¢ metre yaklastim.”
O5: “Ben de 015 gibi diigiindiim metreyle ilgili.”

Cumleyi matematikte tahmin becerisiyle iliskilendiren sadece ¢ 6grenci olmustur.
O2 derste ¢ozduikleri tanmin sorularini hatirlayarak iliski kurmus O4 ve 013 de s6z alarak

arkadaslarinin gérusune katildigini belirtmigtir.

O2: “Bence yaklasik dedigi icin hani matematikte tahmin sorulari ve gercek

cevaplari vardi ya onunla ilgili.”
Gérsel Baglaminda lliskilendirme Diizeylerinin incelenmesi

Uygulamalar sirasinda arastirmaci, c¢ocuk edebiyati eserlerinin goérsellerini
ekrandan yansitarak o6grencilere gorseller baglaminda matematikle iligkili goérdikleri
unsurlari sormustur. Ogrencilerin diisiincelerini mesajlasma bolimiinden yazarak,
birbirilerinin yazdiklarini gérmeyecek sekilde direk arastirmaciya géndermeleri istenmistir.
Herkes gonderdikten sonra 6grencilerin disunculerini s6zlu olarak da ifade ederek detayl
olarak aciklamalari istenmistir. Cocuk edebiyati eserlerinden Kirmizi Baglikli Kiz,
Keloglan, Kilkedisi masallari, Korkuluk ve Caretta Caretta Oykulerinin uygulamalari

sirasinda gorsel baglamlarina yonelik 6grenci gorusleri 6zellikle incelenmistir.

Asagidaki tabloda 6grencilerin ¢gocuk edebiyati eserlerinin gérsel baglamlarinda
diuzeylerine gore matematigi gunlik yasamla iligkilendirmelerin agiklamasi, her bir duzeye
ait ornekler ve o6grencilerin iligkilendirdigi unsur sayisi ve vylzdesi dizeylere gore

sunulmaktadir.



Tablo 50

Gérsel Baglamlarinda lliskilendirme Diizey Aciklama, Ornek ve Sikliklari
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lligki
Diizey

leri

Aciklamalar

Ornekler

lliskile
ndirme
Sayisi/

orani

Belirgin iligkilendirmeler

Baglamlarda acik ve dogrudan
gorulebilecek bir sekilde yer
alan unsurlari iliskilendirme.

Acik bir sekilde sunulmus olan
sayllari, nesne ve varliklarin
miktarlari, sekilleri, boy
uzunlugu, saat, para vb.

unsurlar iligskilendirme.

Ka¢ tane c¢adir oldugu, cadirlardaki
pencerelerin  sayisi,  gokyuzundeki
yildizlarin sayisi, denizdeki dalgalarin
sayisi agagctaki tomurcuklarin ka¢ tane
oldugu. (Caretta Caretta)

Baloda sinirli ve mutlu kisi sayisi, kag
gicek oldugu. (Kulkedisi)

Cadirlarin Gggen prizma olmasi, caretta
caretta'larin sirtinda altigen olmasi.
(Caretta Caretta)

Citlerin  uzunluklari, bahgenin kag
kilometre oldugu. (Kirmizi Baglikli Kiz)
Keloglan'in ve annesinin  boylari,
kilolari, tasin kac¢ litre sivi aldigi.

(Keloglan)

134

%91



Baglamlarda dogrudan

goérilemeyen daha derin iligkiler

barindiran unsurlari
iliskilendirme.
Acik bir sekilde sunulmamis

olan sayilar arasi iligkilendirme,
hesaplama, karsilastirma iceren
unsurlar. Sekillerdeki simetri ve
oruntl igeren,

yer, ybn ve

konum igceren uzamsal iligkilere

Cadirlarin toplam 28 tane cami var.
(Caretta Caretta)

Pastadaki desen birer birer artiyor
olmasi, 3'ti 4 olmasi. (Kilkedisi)

5 tane 2 gift elma olmasi. (Korkuluk)
Uvey annenin saginin simetrik olmasi. 13
(Kllkedisi) %9
Yerdeki ddésemelerde orintl olmasi.
(Kulkedisi)

Boylari surekli artmis, buylkten kiguge
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_ yonelik iliskilendirmeler. dogru olmasi. (Kulkedisi)

Qo

g Olgmeyle ilgili kullanima yénelik, Yer ve yén bildiren ifadeler(altinda-
=

T iliskilendirme, hesaplama, Ustliinde), konum  gbsteren ybn
§

= karsilagtirma iceren unsurlar. tabelalari gibi uzamsal iligkilerin
=

O bulunmasi.

Ogrencilerin cocuk edebiyati eserlerinin gdrsel baglamlarinda gergeklestirdikleri
iliskilendirmeler dizeylerine goére incelendiginde, Tablo 50’de goéruldigu gibi ddrencilerin
sikhkla belirgin iliskilendirmeler yaptiklari goérulmektedir. Cocuk edebiyati eserlerinin
gorsel baglamlarinda dgrencilerin toplamda 146 tane unsuru matematikle iliskilendirdigi,
bu iligkilendirmelerin 134 tanesinin, %97’inin  belirgin iliskilendirmeler oldugu
gorulmektedir. Goérsel baglamlarinda yapilan iligkilendirmelerin 13 tanesinin, %9’unun

ortuk iliskilendirmeler oldugu goérulmektedir.

Bu bulgularin ¢ocuk edebiyati eserlerinin kullanildigi uygulamalarin éncesinde
arastirmaci tarafindan olusturulan “Restoran ve Market” gorsellerinin analizinden elde
edilen bulgularla tutarlilik gdsterdigi gorilmektedir. Her iki gorsel baglamindaki sayilar ve
islemler, 6lgme ve veri isleme 6grenme alanina yonelik iligskilendirmeler incelendidinde,
uygulama o©Oncesinde higbir 6grencinin  ortuk dizeyde iliskilendirme yapmadigi
gorulmektedir. Bu iki gorselden market gorseli baglaminda sadece iki 6grenci geometri

dgrenme alaninda oértik diizeyde iligkilendirme yapmistir.O15 yerdeki fayanslarin dizilimini
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ériintiiyle, O3 de yoén tabelalarini yer gostergesi olarak ele alarak krokiyle iligkilendirmistir.
“Restoran ve Market” gorsellerinin analizinde bunun disinda o6rtik dizeyde bir

iliskilendirmenin yapiimadigi gértlmektedir.

Asagida yer alan Tablo 51'de 6grencilerin gdrsel baglamlarinda dizeylerine goére
matematigi ginlik yasamla iligskilendirme sikliklari, cocuk edebiyati eserlerine ve 6grenme

alanlarina gére sunulmaktadir.

Tablo 51

Diizeylerine Gére Gérsel Baglamlarinda lliskilendirme Sikliklari

Ogrenm Kirmizi Korkuluk Keloglan Caretta Killkedisi Toplam
e Bashklh Caretta
Alanlan Kz

6s s os is os is os is os is Os is

BOB OB 6B OB OB OB OB OB O6BOB 0B O

Sayilar

ve 1-1 -1 1111 -9 -1 21 38 141 54 5
islemler 5 2 2 2 4 5 2 9
Geomet 2 - 2 - 9 - 8 - 8 - 1 11 2 4 2 4 5 414 7 3 7
ri 8 0 6

Olgme 5- 1 -5 -8 -1 -1 -6 -9 -5 171 14 1

0 0 5 9
Veri TR
isleme
Toplam - 2 1 2 1 - 4 1 2 5 16 1 1
4 8 2 9 5 3 3
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OS: Ogrenci sayisi  iS: lliskilendirme sayisi B: belirgin iligkilendirmeler O: Ortiik

iliskilendirmeler.

Tablo 51 incelendiginde, tim cocuk edebiyati esrelerinin gorsel baglamlarinda,
sayllar ve iglemler 6grenme alanina ydnelik yapilan iligkilendirmelerin 49 tanesinin belirgin
5 tanesinin o6rtik dizeyde oldugu goérilmektedir. Geometri 6grenme alanina yonelik
iliskilendirmelerin 36 tanesinin belirgin 7 tanesinin ortuk diuzeyde oldugu goérulmektedir.
Olgme 6grenme alanindaki iliskilendirmelerin de 49 tanesinin belirgin 1 tanesinin 6rtiik
dizeyde oldugu goérulmektedir. Gorsel baglamda veri isleme &grenme alaninda

iliskilendirme yapilmadigi goérilmektedir.

Gorsel baglaminda belirgin dizeydeki iligskilendirmeler incelendiginde, tim g¢ocuk
edebiyati esrelerinin gorsel baglamlarinda, sayilar ve islemler 6grenme alanina yoénelik
yapilan belirgin duzeydeki iliskilendirmeler yogunlukla nesne ve varliklarin miktarlari, yani
kag tane olduklariyla ilgilidir. Ornegin Caretta Caretta dykisiinde matematikle iliskili olarak
sayllar 6grenme alanina yoénelik belirgin dizeydeki iligkilendirmeler; “Kag¢ tane cgadir
oldugu, cadirlardaki pencerelerin sayisi, gokylzundeki yildizlarin sayisi, denizdeki
dalgalarin sayisi agactaki tomurcuklarin ka¢ tane oldugu” seklindedir. Benzer sekilde
diger cocuk edebiyati eserlerindeki matematikle iligkili olarak sayilar 6grenme alanina
yonelik belirgin dizeydeki iligskilendirilen unsurlar; “baloda kag¢ kisi oldudu, pencerenin
etrafindaki taglarin sayisi, halinin tGzerindeki desenlerin sayisi, korkulugun el ayak sayisi,

karga sayis1” seklindedir.

Geometri 6grenme alanina yoénelik 36 tane belirgin dlzeyde iligkilendirme
yapilmigtir. Belirgin dizeyde iligkilendirilen unsurlar; “evin c¢atisinin Uggen olmasi,

bahcenin kare, ¢adirlarin tGiggen prizma olmasi” seklinde geometrik sekillere yoneliktir.

Olgme 6grenme alanina yénelik 49 tane belirgin diizeyde iligkilendirme yapilmigtir.
Belirgin dizeyde iligskilendirilen unsurlar; “Citlerin uzunluklari, bahgenin ka¢ kilometre

oldugu, agacin uzerindeki elmalarin agirliklari, Keloglan'in ve annesinin boylari, kilolart,
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tasin kag litre sivi aldigl.” seklinde yogunlukla mekanlarin ve nesnelerin uzunluklari ve

karakterlerin yasi, boyu, kilosu ile ilgilidir.

Ogrencilerin gorsel baglaminda yaptigi belirgin diizeyde iliskilendirmelere érnek

olmasi adina 013, 02,01 ve O8'in gériisleri asagida sunulmaktadir.

013: “Kag agdac oldugu dogal sayilarla ilgili, ka¢ pencere var kag kus var ka¢ ajac

var agaglarda ka¢ elma var.” (Korkuluk 6ykusu)

O2: “Duvarda asili olan ¢antanin dikdértgen prizma olmasi, Keloglan'in éniindeki

ortintn dikdértgen seklinde olmasi matematikle ilgili.” (Keloglan masali)

O1: “Kirmizi Baslikli Kiz’'in annesinin kiipesi var onun dederi, dederi derken parasi

yani 6gretmenim”. (Kirmizi Baslikl Kiz masali)

O8: “Agacin izerindeki elmalarin adirliklari evin yaninda surada tabela gibi bir yer
var yolu gésteren, onun nereye yani ka¢ km yol oldugunu gdsteren tabela uzunlukla ilgili

¢linkii kilometre de uzunlukla ilgili bir seydir.” (Korkuluk dykis)

O5: “Kag tane cadir oldugu, ¢adirlardaki pencerelerin sayisi, ¢ocuklarin sayisi,
kaplumbagalarin dstiindeki karelerin sayisi, gokydziindeki yildizlarin sayisi, denizdeki

dalgalarin sayisi agacgtaki tomurcuklarin kag tane oldugu.” (Caretta Caretta dykusu)

Gorsel baglaminda ortuk dizeydeki iliskilendirmeler incelendiginde, tim g¢ocuk
edebiyati esrelerinin gorsel baglamlarinda égrencilerin toplamda 13 tane o6rtik dizeyde
iliskilendirme yaptiklari gorilmektedir. Bunlardan 5 tanesi sayilar ve iglemler 6grenme

alaninda, 7 tanesi geometri, 1 tanesi de 6lgme 6grenme alanindadir.

Sayilar 6grenme alaninda yapilan o6rtik dizeyde iligkilendirmeler goérsellerdeki
nesnelerin sayilarinin kesirle ya da iglemsel olarak ifade edilmesi seklindedir. Sayilar ve
islemler dgrenme alanina yonelik 6rtik iliskilendirme icerenO4, 015, 02, 013 ve OT’in

gorusleri asagida sunulmaktadir.

O4: “5 tane 2 gift kiraz var.” (Korkuluk dykiisi)
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O4 bunu tekrarli toplama ya da ¢arpma iglemi ile ayrintili olarak agiklayamasa da
ikili kiraz ciftlerini tek tek sayarak soylemek yerine digerlerinden farkh olarak kirazlarin

sayisinin 5 tane 2 oldugunu fark ederek matematikle iliskilendirmistir.
O15: “Cadirlarin toplam 28 tane cami var.” (Caretta Caretta 6ykiisi)

O2: “Pencereler dérde béliinmiis bu konuyu da kesirlerde islemistik.” (Caretta

Caretta 6ykusi)
O13: “Ayin yarisinin gériinmesi.” (Caretta Caretta dykisi)
0O10: “Pastadaki desen birer birer artiyor 3tii 4 oldu.” (Kiilkedisi masal)

Gorsel baglaminda yapilan o6rtik dizeyde iliskilendirmeler en ¢ok geometri
ogrenme alaninda yapilmis olup iliskilendirmeler incelendiginde iligkilendirmelerin
geometrik sekillerin sadece isimlerinin sdylenmesinden farkl olarak bu sekillerin agilari,
koseleri gibi unsurlarinin ifade edilmesi, sekillerdeki simetri ya da éruntulerin fark edilerek
iliskilendirilmesi seklinde oldugu goérilmektedir. Geometri 6grenme alanina ydénelik 6rtik

iliskilendirme igeren 04, 015, 02, 013 ve O1’in gorisleri asagida sunulmaktadir.
O2: “Pencereler kare oldugu igin agilarinin toplami.” (Caretta Caretta 6ykisi)
O3: “Oriimcek aginin késesi oldugu.” (Keloglan masali)
O4: “Fenerden ¢ikan 1s1§in 1sin oldugunu anladim.” (Caretta Caretta dykus)

O2: “Yerdeki désemelerde 6riintii var(cinki yarim daire yarim daire diye gidiyor)

Uvey annenin sagi simetrik.” (Kilkedisi masali)

O3: “Pastada 6ruintli buldum bilyiikten kiiglige dogru gidiyor, bir de bir koyu beyaz

bir normal beyaz.” (Kllkedisi masali)

Gorsel baglaminda yapilan 6rtik duzeyde iliskilendirmelerden sadece biri lgme
6grenme alaninda yapilmig, ortik dizeydeki bu iligkilendirmede goérseldeki elbiselerin
sadece boy uzunlugu degil boylarinin uzunlugundaki iliski belirtiimistir. O15’in digtincesini

asagidaki gibi agiklamistir.
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O15: “Elbiselerin boylari siirekli artmis, bilyiikten kiigiige dogru.” (Kilkedisi masali)

Gorsel 29. Korkuluk Oykiist Gérseli

Ogrencilerin gorsel baglamlarda nasil ortiik iliskilendirmeler yapabildiklerini
inceleyebilmek amaciyla, ortik iliskilendirmeler icin zengin 6rnekler icerdigi icin Gorsel
29'da sunulan Korkuluk éykisl goérseli 6.hafta i1sinma oyununda tekrar goésterilmis ve
dgrenci gorusleri alinmistir. Ogrencilerin bu gérselde 2. Haftada oldugu gibi belirgin olarak
gbrinen nesne ve varliklarin sayisi, geometrik sekilleri ve uzunluk agirlik élgme ile ilgili
unsurlari fark edip belirgin dizeyde iligkilendirebildikleri bunun yaninda, 2. haftaya gore 6.
haftada daha ¢ok ortik diizeyde iliskilendirme yaptiklari gérilmistir. Ogrencilerin 2.
Haftadan farkli olarak gorseldeki, uzamsal iliskilerde yonler, veri tablo grafikler, simetri ve
driintulerle iligkili unsurlan fark ederek iligkilendirebildikleri gértiimektedir. Ogrencilerin
ayrica uygulamalar sirasinda daha 6nce hi¢ konusulmadigi halde, uygulamalarla ayni
glnlerde okul matematik derslerinde o6grendikleri “Isin, dogru, ag¢i” gibi kavramlari
gorsellerdeki unsurlarla iliskilendirmiglerdir. Bu o6rnekler 6grencilerin okul derslerinde
dgrendiklerini uygulamalara aktarabildiklerini géstermesi agisindan énemlidir. Ogrencilerin
2. Haftadan farkh olarak 6rtik dizeyde iligkilendirdikleri unsurlarla ilgili goérisleri asagida

sunulmaktadir.
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02 gérsel baglaminda uygulamalar sirasinda ¢ok az sayida iliskilendirme yapilan
veri isleme 6grenme alaniyla meyve sayilarini iliskilendirmis, meyve sayilarinin cetele

tablosuyla gdsterilebilecedini sdylemistir.

02: “Meyve Adaglari ile veri tablo ve grafikler olabilir Ornek olarak meyve

agaclarinin lizerindeki toplam meyve sayisini ¢etele tablosuyla gésterebiliriz.”

Geometri dJrenme alaninda 013 ve 014 okul matematik derslerinde ayni

zamanda 6grendikleri isin ve dogru kavramlarini gorseldeki unsurlarla iliskilendirmistir.
O14: “Evin 6niindeki oklu tabela i1sin seklinde, yolun dogru olmasi.”
O13: “Evin oradaki ¢izgi 1sin ile ilgili.”

011 ve O5 ise aci kavramini gorseldeki unsurlarla iliskilendirmis, O4 ise catinin

simetrik olusunu sdylemistir.
O5: “Evin gatisindaki a¢i, ¢atinin gizgilerinin edik olmasi.”

Ayrica O5 gorseldeki yon tabelasini geometri 6grenme alaninda uzamsal iligkilerde

yonlerle iligkilendirmistir.

O5: “Hani siz séylemistiniz ya yénlerle ilgili yolun orda tabela gibi bir sey var onu

gérmastim.”

Ogrencilerden 02, 014, 03, 010, 013 ve 015 gérsellerdeki unsurlari ériintiyle

iliskilendirmig, érinta kurallarini fark etmislerdir.
0O15: “Resimde ériintii var, agaglarin rengi, kiremitlerin rengi ériintii.”
O14: “Ogretmenim arkadaki agaglar ériintii koyu agik seklinde

O3: “Agaglar agik renkten koyuya gidiyor evin tahtalari koyu agik diye gidiyor,

oriintii konusu kilkedisindeki pastadaki gibi agik koyu.”

O13: “Arkadaki ev kag katll adacglarin acik yesil koyu yesil diye ilerlemesi.
Oriintiiler konusu ile ilgili evin ¢atisinin agik renk koyu renk diye gitmesi 6riintiiler, yerin

kalin ince diye devam etmesi de.”
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Yukarida ayrintili olarak sunulmus olan bulgularda goéruldiga gibi, cocuk edebiyati
eserlerinin igerik, sozcik ve gorsel baglamlarinda MGHIi becerileri diizeylerine gére
incelendiginde 6grencilerin yogunlukla belirgin dlizeyde iliskilendirmeler yaptiklari, 6rtik
duzeydeki iliskilendirmelerde ise yetersiz olduklari gorulmektedir. Cocuk edebiyati
eserlerinin baglamlarinda, sayilar ve islemler 6grenme alanina yonelik yapilan belirgin
duzeydeki iligkilendirmeler yogunlukla nesne ve varliklarin miktarlari, yani kag¢ tane
olduklariyla ilgilidir. Sayilar ve islemler 6grenme alanindan sonra siklikla iligkilendirilme
yapilan dlgme 6grenme alanina yodnelik yapilan belirgin dlzeydeki iligkilendirmelerin
yogunlukla karakterlerin yasi, boyu, kilosu ile ilgili oldugu bunun yaninda belirgin bir
sekilde verilmis zaman ifadelerini de zaman 6lgme, mesafelerin de uzunluk &lgcme ile
iliskilendirildigi gorulmektedir. Geometri 6grenme alanina yodnelik belirgin duzeydeki

iliskilendirmelerin geometrik sekillere yonelik oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin, baglamlarda dogrudan gérilemeyen daha derin iligkiler barindiran
unsurlarin iligkilendiriimesinde yani o6rtik duizeydeki iligskilendirmelerde zorlandiklari
gérilmektedir. Ogrencilerin cocuk edebiyati eserlerinin baglamlarinda, sayilar ve islemler
6grenme alanina yonelik; acik bir sekilde sunulmamis miktara yénelik ifadeleri, kesirlerle
ve iglemlerle iligkilendirilebilecek unsurlari, sayilarla ilgili hesaplama, karsilastirma iceren
unsurlari matematikle iliskili olarak  distnmedikleri, bunlarin matematikle
iliskilendirmedikleri gorilmektedir. Ogrencilerin geometri 6grenme alanina yénelik
sekillerdeki simetri ve oruntu iceren unsurlari ayrica yer, yon ve konum igeren uzamsal
iligkilerle ilgili unsurlari matematikle iliskilendirmedikleri gérilmektedir. Olgme d3renme
alanina yonelik “6nce, sonra, ardindan, hemen ardindan, su an, o anda, birden, en
sonunda” gibi zamanla ilgili anlamlari olan ama zaman dl¢gimunin agikga bir sayiyla ifade
edilmedigi unsurlarin, baglamlardaki uzunluk ve agirliklarin kargilastiriimasi gibi acikga
gorulmeyen daha derin baglantilar barindiran unsurlari matematikle iliskilendirmedikleri

gorilmektedir.
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Yukarida detayl olarak verilen Korkuluk oyku gorseli baglaminda 6grencilerin 2.
haftaya gore 6. haftada daha c¢ok ortik dizeyde iligkilendirme yapabilmelerinin,
Ogrencilere gercek hayatla iligskilendirmeyle ilgili etkili ortamlar ve deneyimler
saglandijinda 6rtik dizeyde iligkilendirmeler yapabildiklerini gdéstermesi agisindan
dnemlidir. Ogrencilerin 2. haftadan farkli olarak 6. Hafta ayni gérseldeki, uzamsal
iliskilerde yonler, veri tablo grafikler, simetri ve oruntilerle iligkili unsurlari fark ederek bu

unsurlari matematikle iliskilendirebilmislerdir.

Ogrencilerin ayrica uygulamalar sirasinda daha énce hi¢ konusulmadigi halde,
uygulamalarla ayni ginlerde okul matematik derslerinde égrendikleri “Isin, dogru, ac¢1” gibi
kavramlari gorsellerdeki unsurlarla iliskilendirmislerdir. Bu ornekler 6grencilerin okul

derslerinde 6grendiklerini uygulamalara aktarabildiklerini gdéstermesi agisindan énemlidir.

Alt Bilesenlerine Gére MGHI Becerileri

Arastirmada dordiancu arastirma sorusunun analizinde matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerisi; Bingdlbali ve Coskun’un (2016) kavramsal gercevesi kullanilarak;
gercek hayattan 6rnek verme ve kavrami bir baglam icinde ele alma Uzere iki alt bilesen
cercevesinde ele alinmistir. Asagidaki tabloda bu iki alt bilesene yonelik agiklama ve bu
iki alt bilesen cercevesinde kodlanarak kategorilendirilen égrenci goérislerinden 6rnekler

sunulmaktadir.

Tablo 52

MGHI Becerisi Alt Bilesenleri Agiklama ve Ornekleri

Alt Bilesenler Aciklama Ogrenci goriiglerinden érnekler

Gergek hayattan Ogrencilerin giinliik Evde koltuklarin sayisi, kitabimizin sayfa

ornek verme hayatlarindan sayisl, kag tane oyuncak bebegimin oldugu,
matematikle iliskili evimizin kap! numarasi, arilarin petekleri
gorduikleri durumlara hani besgen altigen olur, bah¢cemiz

verdikleri érnekler bu dikdortgen, restoranlardaki menilerde tablo
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Kavrami bir baglam

icinde ele alma

boyutta incelenmistir.

Ogrencilerin gergek
hayatlarinda matematigi

kullandiklari durumlara,

var.

“Diyelim ki bir masa almamiz gerekiyor
uzunluk élgcme olmasaydi 1.90 filan alirdik o

masayI buraya sigdiramazdik. Kocaman

bu durumlarda masa kugtcilk yere nasil sigsin.”

(EREELTIT 7 “Oriintlyu bileklik ve kolye, yaparken

neden ihtiyag olduguna, kullaninz.”
bu durumlarda

“Resim yaparken ¢izdigimiz sekillerde
matematiksel bilgi ve

kullaniyoruz.”
becerilerin nasil

kullanildigin yonelik “Araba satilan yerlerde araba markalarindan

Bgrenci gorisleri bu hangi markadan kag araba oldugu da siklik

boyutta incelenmistir ve cetele tablosu kullanilabilir.”

Ogrencilere uygulamalar sirasinda gocuk edebiyati eserleri baglamlarinda bu iki alt
bilesene yonelik sorular sorulmus, 6drenci goérusleri mesajlasma bdliminden yazili ve
s6zli olarak alinmistir. Ogrenci gorislerinin 6rnek verme ve baglam iginde ele alma alt
bilesenleri ¢ergcevesinde analizinden elde edilen bulgular iki ayri baslik halinde asagida

sunulmaktadir.
Gergek Hayattan Ornekler Verme Alt Bileseni

Uygulamalar sirasinda arastirmaci, ¢ocuk edebiyati eserlerinden yola c¢ikarak

ogrencilere gercek hayatlarindan matematikle iligkili gordukleri durumlara 6rnek

vermelerini istemistir. Ogrencilerin  verdikleri 6rnekler dJrenme alanlarina gore

siniflandirilarak asagida sunulmaktadir.

Sayilar ve iglemler Ogrenme Alani. Ogrencilerin sayilarla ilgili gercek hayattan
verdikleri érnekler kodlanmis, kodlardan elde edilen ortak temalarin altinda gruplanarak

asagida Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53

Sayilar ve Islemler Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme

Kategoriler Ogrenci Aciklama ve Ogrenci Goériislerinden Ornekler
Sayisi
Nesne ve varliklarin sayisi 8 Ogrencilerin hayatlarindan nesne ve varlklarin

miktarina, ka¢ tane olduguna ve sayisina yodnelik
verdikleri drnekler bu kategoride kodlanmistir.

“Evdeki koltuklarin sayisi, evimizde ka¢ oda oldugu,
ka¢ tane oyuncak bebegimin oldugu, kitabimizin
sayfa sayisi, kitapligimizda kag kitap oldugu, kag tane
duyu organimizin oldugu, seksekte kag¢ kere

zipladigim.”

Siralama ve siniflandirma 5 Ogrencilerin hayatlarindan sayilarin siniflama ya da
siralama durumlarina ydnelik verdikleri érnekler bu
kategoride kodlanmistir.

“Evimizin kap! numarasi, arabanin plakasi, kapi
numarasl, birinci ikinci yazarken 1.2.3.diye sira.”

Olgiim (Zaman, agirhk, 7 Ogrencilerin hayatlarindan sayilarin, agirlik, uzunluk,

uzunluk, sivi 6lgme) sivi 6lgimu, tarih yazimi, saatler, zamanla ilgili
durumlara yonelik verdikleri 6rnekler bu kategoride
kodlanmistir.

“Kilolarda, su isiticisinin su miktari, kolonyanin kag
gram oldugu ayakkabi numarasi, sarj miktari,
2021'deki rakamlar nerede kullandigimiz, saat,

dogdugum gun, evimizin kag¢ yil durdugu.”

Para 2 Ogrencilerin hayatlarindan para ile ilgili durumlara

yonelik verdikleri érnekler bu kategoride kodlanmistir.
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“Kumbaramizda biriken para.”

Okul matematigi 1 Ogrencilerin matematik derslerindeki sayilara yénelik
verdikleri drnekler bu kategoride kodlanmistir.

“Toplamada, 6devde kullanirz.”

Tablo 53te goraldigu gibi o&grencilerin  sayilarla ilgili gercek hayatlarindan
verdikleri drnekler incelendiginde orneklerin siklikla hayatlarindaki nesne ve varliklarin
sayisina yonelik oldugu gorilmektedir. Orneklerinde evlerinden, defter ve kitaplardan,

oynadiklari oyuncak ve oyunlardan unsurlar yer almaktadir.

Ornekler incelendiginde sayilarin miktar belitme kullanimindan sonra siklikla
siralamada kullanimi, ardindan délgmeyle ilgili drneklerin verildigi gorulmektedir. Sadece bir

o6grencinin sayilarin okul matematiginde kullanimiyla ilgili 6rnek verdigi gortlmektedir.

Ogrencilerin sayilara dair verdikleri drnekler incelendiginde hig kesirlerle ilgili 6rnek
verilmedigi gérilmistir. Ornegin 04 de “Mesela bitiin bir pasta var, biz dort kisilik bir
aileyiz onu dorde bélmemiz gerekirse mesela 4 sayilarla ilgilidir.” seklinde gértsind ifade
etmistir. Ogrencinin verdigi 6rnekle paylagsmaya yonelik dérde béimeyi acikladigi ama 1/4

sayisini kesir olarak belirtmedigi gérulmektedir.

Bu durum d&drencilerin kesirleri sayilar gibi disinmemelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Arastirmaci 6grencilerin kesirlere yonelik 6érnek vermediklerini gormus ve ayrica
bir soru ile dgrencilerden gercek hayatlarindan kesirlerle ilgili 6rnek vermelerini istemigtir.
Ogrencilerin verdigi érnekler incelendiginde 9 dJrencinin matematik derslerinde kesirlerin
ogretiminde siklikla kullanilan kek, pasta, omlet ve pizza gibi yiyeceklerin paylagimindan
ornek verdigi goérulmustir. Cocuk edebiyati eserleriyle gerceklestirilen uygulamalar
oncesinde ogrencilerin mevcut durumlarini belirlemek amaciyla kullanilan restoran
goérselinde de buradaki bulguyla tutarli bir sekilde o6grencilerin ¢ogu pizza goérselini
kesirlerle iligkilendirmigtir. Restoran gorselinde c¢ok sayida ogrenci pizzayi kesirlerle

iliskilendirirken, gorseldeki alti esit pargcaya bolinmis pencereyi ya da tabaktaki yarim
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domatesi kesirlerle iligkilendiren 6grenci olmamistir. Bu durum derslerde matematik
kavramlarinin 6gretiminde kullanilan baglamlarin 6égrenciler Gzerindeki etkisini gdstermesi
adina dikkat cekicidir. Ogrencilerin verdigi érneklerde siklikla pizza olmasi ya da gdrselde
pizzayl matematikle iliskilendirmeleri derslerde kesirlerin 6gretiminde siklikla pizza, pasta
gibi  yiyecek paylasimi  baglamlarinin  kullaniimasindan  kaynakli  olabilecegi

dusinUtlmektedir.

Kesirlerle ilgili ayrica iki 6grenci bolme isleminden ve perde ve defter keserken
bélmede kullandigina dair drnek verirken bir 6grenci de gunun dortte birini uyuyarak

gegcirdigini sGyleyerek zamanla ilgili bir drnek vermistir.

Geometri Ogrenme Alani. Ogrencilerin geometri ile ilgili gergek hayattan
verdikleri érnekler kodlanmis, kodlardan elde edilen ortak temalarin altinda gruplanarak

asagida Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54

Geometri Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme

Kategoriler Ogrenci Aciklama ve Ogrenci Gériislerinden Ornekler
Sayisi

Nesne ve varliklarin 13 Ogrencilerin hayatlarindan nesne ve varliklarin

geometrik sekilleri geometrik sekillerine ve geometrik cisimlere ydnelik

verdikleri érnekler bu kategoride kodlanmistir.

“Yatagin sekli, telefon, televizyon, bilgisayar, kip
seker, evin catisi, masa kitabin sekli dikdortgen,
tabak ve bardadin sekli, oyuncaklarin sekli, dijital
oyundaki se killer, trafik levhalari, kip kip dogranmis

sebze, Diinya’nin sekli, cadir.”
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Resim Cizme 3 Ogrencilerin geometriye yonelik resim gizmeyle ilgili

verdikleri érnekler bu kategoride kodlanmistir.

“resim cgizerken kullandigimiz sekiller”
Okul matematigi 2 Ogrencilerin matematik derslerindeki sayilara yonelik
verdikleri 6rnekler bu kategoride kodlanmigtir.

“derste”

Tablo 54’te goérdldigu gibi égrencilerin geometri ile ilgili gergek hayatlarindan
verdikleri érnekler incelendiginde orneklerin siklikla hayatlarindaki nesne ve varliklarin
geometrik sekline yonelik oldugu gériilmektedir. Orneklerinde siklikla evde ve okulda
kullanilan nesneler, oynadiklari oyuncak ve oyunlardan unsurlar yer alirken bunlardan

farkh olarak Dlnya ve trafik lambalarindan 6rnekler de yer almaktadir.

Olgme Ogrenme Alani. Ogrencilerden dlcmeyle ilgili belirli bir alt 6§renme alanina
yonelik olmasi adina uzunluk 6lgme ile ilgili érnek vermeleri istenmistir. Daha 6énce
ogrencilerin sayilarla ilgili verdigi érneklerde 6lgmenin diger alt 6grenme alanlarina yonelik
ornekler verildigi halde uzunluk dlgme ile ilgili drnek verilmedidi goriimis bu nedenle
burada uzunluk dlgme ile ilgili rnek sorulmustur. Ogrencilerin gercek hayattan verdikleri
ornekler kodlanmig, kodlardan elde edilen ortak temalarin altinda gruplanarak asagida

Tablo 55’da sunulmustur.

Tablo 55

Olgme Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme

Kategoriler Ogrenci Aciklama ve Ogrenci Goriislerinden Ornekler
Sayisi
Boy uzunlugunun 8lgimu 7 Ogrencilerin  boy olgiimlerine  yénelik verdikleri

ornekler bu kategoride kodlanmistir.
Burada o6grenciler kendi boylarinin élgimini 6rnek

vermistir.
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Ev ve esyalarin élgcimi 5 Ogrencilerin evlerinin, evde kullandiklar esyalarinin
Olcllip yerlestiriimesine yonelik verdikleri 6rnekler bu
kategoride kodlanmistir.

“perde, yatak, koltuk, bardak”

Uzaklk dlgima 2 Ogrencilerin digarida gidilen uzakliklarin ve tarlalarin
uzunlugunun oélcimune yonelik verdikleri 6érnekler bu
kategoride kodlanmistir.

Oyun ve Oyuncaklar 1 Ogrencilerin oynadi§i materyallerle ilgili érnek bu

kategoride kodlanmistir. “yapboz”

Tablo 55’te goruldiugu gibi 6grencilerin uzunluk 6élgme ile ilgili gercek hayatlarindan
verdikleri ornekler incelendiginde o&rneklerin siklikla kendi boylarinin ve evlerinde

kullandiklari egyalarin 6lcimuine yonelik oldugu gorulmektedir.

Oyun ve oyuncakla ilgili sadece bir 6grenci yaptigi yapbozu bitirince olgtaguna
sdylemis, yol ya da ev disinda uzakliklarin élgtimu ile ilgili ise sadece iki 6grencinin tarla

ve adimla gidilen mesafenin élgimunu 6rnek verdigi gérilmektedir.

Veri igleme Ogrenme Alani. Ogrencilerin uygulamalarin 2. haftasinda veri, tablo
ve grafiklerle ilgili gercek hayattan verdikleri 6rnekler kodlanmig, kodlardan elde edilen

ortak temalarin altinda gruplanarak asagida Tablo 56’da sunulmustur.

Tablo 56

Veri isleme Ogrenme Alanina Yénelik Ornek Verme

Kategoriler Ogrenci Aciklama ve Ogrenci Gériiglerinden Ornekler
Sayisi
Okul matematigi 6 Ogrencilerin matematik derslerindeki veri tablo ve

grafiklerle ilgili verdikleri o6rnekler bu kategoride
kodlanmistir. “sadece derste, problem ¢ozerken,

odevde, matematikte kullaniriz.”
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Fikri Yok 4 Ogrencilerin ~ “bilmiyorum, bize kolaylik saglar,
bulamadim” seklinde ifadeleri bu kategoride
kodlanmistir.

Restoran 2 Ogrencilerin restoran menllerine yénelik verdikleri

ornekler bu kategoride kodlanmistir.

Tablo 56’da goéruldigi gibi 6grenciler veri isleme d6grenme alaniyla ilgili gercek
hayatlarindan érnek vermekte zorlanmaktadir. Ogrencilerin bu égrenme alaninin okulda
odrenilen konularla sinirli oldugunu dugstinmekte olduklari, 6grendiklerini hayatlariyla
yeterince iliskilendirmedikleri diistiniilmektedir. iki 6grencinin restorandaki meniiden érnek
vermesinde uygulamalar sirasinda kullanilan restoran gérseli ve konusulanlarin etkisinin

olabilecegi disuintlmektedir.

Bu 6grenme alaniyla ilgili 6grencilerin ¢ok sinirli sayida érnek verdikleri gortlmus
ve uygulamalarin 5. haftasinda yeniden bu &6gdrenme alaniyla ilgili 6érnek vermeleri
istenmistir. Bu kez sadece iki 6grenci okul matematigini sdylemis diger 6grencilerin verdigi
ornekler 2. haftaya goére cesitlilik gdstermistir. Alti 6grenci restoranlardaki mentlerden ve
kampta zaman cizelgesini Ornek vermistir. Bu 0ornekler uygulamalarda kullanilan
baglamlarla benzerlik gostermektedir. Bu 6rneklerin verilmesini uygulamalar sirasinda

kullanilan gocuk edebiyati eserlerinin baglamlarinin etkilemis olabilecedi distintlmektedir.

Doért 6grenme alanina yonelik ogrencilerin verdikleri 6rnekler incelendiginde
ogrencilerin kendi oyuncaklari ve kendi evleri gibi cogunlukla yakin ¢evrelerinden érnekler

sectikleri gorulmektedir.
Kavrami Bir Baglam lgerisinde Ele Alma Alt Bileseni

Uygulamalar sirasinda arastirmaci, ¢ocuk edebiyati eserleri baglamlarindan yola
cikarak ogrencilere gergek hayatlarindan matematigin kullanildigi yerlere ve durumlara
yonelik sorular sorarak 6grenci goruUslerini almistir. Asagida yer alan Tablo 57°'de bu
bilesene yonelik aciklama ve bu bilesen cercevesinde kodlanarak elde edilen alt

kategoriler ve bunlara yénelik 6grenci gorislerinden érnekler sunulmaktadir.
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Alt Bilesen Alt kategoriler Agiklama Ornek
Kullanim yerini  Kullanim yerleri belirtiliyor ~ O6: EImalari sayarken
baglam iginde ancak nasil ve neden kullanirim.
belirtme kullanildigi ile ilgili O11: Bahgemizin gimini
aciklama yapilmiyor bicerken ¢im makineniz kare
olmasi. bahgemiz dikdortgen
Nerelerde, ne 09: evimizin uzunlugunu, bilgi
kullaniyoruz ediniriz evimiz hakkinda ya da
boyumuz hakkinda
Kavramin 010: Ben cgetele tablosunu ve
bir baglam siklk tablosunu genellikle
icerisinde problemlerde yani matematikte
ele alma kullanirim.
Kullanim Kullanim yerlerinde O4: saklambag oynarken
ihtiyacini, kullanim gerekgesini sayariz ¢unkl arkadasimizin

islevini, neden
ve nasil|
kullanildigini
baglam iginde

belirtme

anlama, neden
kullanildigina yonelik,
kullanim yerindeki
matematige duyulan
ihtiyaca yonelik aciklama
yapiliyor, kullanim
yerlerinde matematiksel
bilgi ve becerilerin nasil

kullanildigina yonelik

aciklama yapiliyor olmasi.

Neden, nasil

kullaniyoruz

saklanmasi igin biraz zamana
ihtiyaci var

O3: alacagimiz veya
verecegimiz bir seyin sekline
bakarken bir sey aldin ama
rafina koyacaksin ama raf kare
seklinde ve sen lggen bir sey
aldigi i¢in rafa olmuyor

O8: Diyelim ki bir masa
almamiz gerekiyor uzunluk
Olcme olmasaydi 1.90 filan

alirdik 0 masay! buraya
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sigdiramazdik. Kocaman masa
kaglcuk yere nasil sigsin

O14: siklik tablosunu bence bir
seyi saymak yerine direk yazip
gOérmek daha kolay ¢unku
yazdiktan sonra okudugumuz

icin

Sayilar ve islemler Ogrenme Alani. Ogrencilerin sayilar ve islemlerin gercek
hayatta nerelerde, ne amagla ve nasil kullanildigina yoénelik baglamlarla belirttikleri
gorusleri kodlanmis, kodlar elde edilen kategoriler altinda gruplanmistir. Sayilar ve

islemler alaninda elde edilen veriler asagida Tablo 58'de sunulmustur.

Tablo 58

Sayilar ve islemler Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam Igerisinde Ele Alma Alt

Bileseni

Ogrenme Alt kategoriler Ogrenci  Ornekler

Alani Sayisi
Kullanim yerini 7 Ogrencilerin hayatlarindan sayilari ve
baglam icinde islemleri kullandiklar yerlere ydnelik
belirtme ifadeleri bu kategoride kodlanmistir.

“ Elmalan sayarken, bileklik yaparken
boncuklari  sayarken, birinci  ikinci
yazarken yarismada kaginci
oldugumuzu belirtirken, saatin kag¢
olduguna bakarken, tarih atarken

kullaniriz.”
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Kullanim  ihtiyacini, 3 Ogrencilerin hayatlarindan sayilari ve

Sayilar ve islevini, neden ve islemleri kullanmanin amacina ve nasil

islemle nasil kullanildigini kullanildigina  yonelik ifadeler bu
baglam icinde kategoride kodlanmistir.

belirtme “.. ne kadar sarjimizin oldugunu

anlamay! saglar, ... sayariz ¢Unki

arkadasimizin saklanmasi igin biraz

zamana ihtiyaci var.”

Tablo 58'de goruldigu gibi 6grencilerin sayilar ve islemlerin kullanimini ele
aldiklari baglamlar incelendiginde, o6grencilerin siklikla kullanim yerlerini belirttikleri
gorulmektedir. Baglamlarinda sayilari neden ve nasil kullandiklarina deginmeden sadece
“elmalari sayarken, tarih yazarken, saate bakarken” seklindeki ifadelerle kullanim yerlerini

belirtmektedirler.

Kullanima yonelik baglamlar incelendiginde sadece 3 6grencinin ele aldigi
baglamda sayilar ve islemlerin neden ve nasil kullanildigina iligkin ifadelere yer verdigi
gérilmektedir. Ornegin 04 sadece saklambag oynarken saydigimiza, bunun da
arkadaslarina zaman kazandirmak amaciyla oldugunu ifade etmis, sadece saklambag
oynarken sayariz demek yerine, saymanin gecen zamanla iligkisine yonelik ifadeler

kullanmistir.

O4: “Saklambag oynarken sayariz ¢iinkii arkadasimizin saklanmasi igin biraz

zamana ihtiyaci var.”

010 da sayilarin siralamada kullanimina yénelik gorusinde; evde yasa gore

blylkten kiglge goére nasil ve ne amagla siralama yaptiklarini agiklamigtir.

010: “Biz evde her zaman biiyiikten kiiglije dogru yapariz mesela babam her

zaman bliylktir birincidir. Annem bir tik daha klgliktir ikincidir. Ben (li¢li kardesim
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dérdiincidiir. Gorevierimizi  belirliyoruz mesela bliyliiksek daha ¢ok gérev aliyoruz

kligcliksek daha az gérev aliyoruz.”

Cocuk edebiyati eserlerinin icerik baglamlarinda égrencilerin gorusleri, sayilar ve
islemlerin kullanimini bir baglam icerisinde ele alma agisindan incelendiginde de siklikla
kullanim vyerlerini belirttikleri gérilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak; Kirmizi Baslkh Kiz
masalinda, “Kag tane cicek topladigini sayarken, annesinin Kirmizi Baglkl Kiz’a verdigi
sepette kag¢ tane kurabiye oldugunu sayarken kullaniriz.”. Caretta Caretta dykuslnde,
“Kag kisi kampa gqittigimiz, kag¢ yiyecek aldigimiz, ka¢ tane bardak getirecegimizi

hesaplariz.” seklindeki gortsler érnek olarak verilebilir.

icerik baglamlarinda 6grencilerin gériisleri, sayilar ve islemlerin kullanimini bir
baglam igerisinde ele alma agisindan incelendiginde az da olsa bazi &grencilerin
goruslerinde zaman zaman kullanim amacina ve nasil kullanildigina yonelik aciklamalar
yaptigi goérilmektedir. Bu duruma o6rnek olarak Caretta Caretta oykiUstnde, “Kampa
gittigimizde ¢adirlari kurarken kag kisi gittigimiz, diyelim ki Ug¢ kisi bir aile olarak gidiyoruz
ona gore ¢adir ve egyalarimizi almaliyiz. Ona gore yastik almaliyiz, Gg dort Kisilik yorgan
almaliyiz, kag¢ tane yiyecek aldigimiz sayiyla ilgili mesela 13 tane aldik birka¢ glin yani ¢

gun yeter belki...” seklindeki gorugler verilebilir.

Ogrenci videolar! incelendiginde de benzer sekilde 6grencilerin matematigin
gercek hayattaki kullanim amacina ve nasil kullanildigina yonelik acgiklamalari ¢ok az
yaptiklari goriilmektedir. Ornegin O4’tin oyuncaklariyla ilgili gektigi videoda “Minigleri teker
teker sayarak kutuya koyuyorum bdylece eksik mi diye anlamis oluyorum.” seklindeki

aciklamasinda, oyuncaklarini neden saydigina ve nasil saydigina deginmektedir.

Geometri Ogrenme Alani. Ogrencilerin geometrinin gergek hayatta nerelerde, ne
amacla ve nasil kullanildigina yonelik baglamlarla belirttikleri gorugleri kodlanmig, kodlar
elde edilen kategoriler altinda gruplanmistir. Geometri 6grenme alaninda elde edilen

veriler asagida Tablo 58'de sunulmustur.
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Tablo 59

Geometri Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam Igerisinde Ele Alma Alt Bileseni

Ogrenme Alt kategoriler Ogrenci  Ornekler

Alani sayisl
Kullanim yerini 6 Ogrencilerin  hayatlarindan  geometriyi
baglam icinde kullandiklari yerlere yonelik ifadeleri bu
belirtme kategoride kodlanmistir.

“resim cizerken ev dikdértgen, aricilar bal
alirken kullaniyor, arilarin hani besgen
altigen olur ya, yemek yerken daire tabakta
yiyorum, 1s1g1 agarken kare prizi

kullaniyorum.”

Kullanim ihtiyacini, 2 Ogrencilerin  hayatlarindan ~ geometriyi

islevini, neden ve kullanmanin amacina ve nasil
Geometri nasil kullanildigini kullanildigina yonelik ifadeler bu

baglam icinde kategoride kodlanmistir.

belirtme

“Yasadigimiz yerdeki cisimlerin sekilleri, bir
esyay! yenilerken... Bagka bir yere sigmasi
icin oradaki esyayi Olglip ona gbre onun

ayni boyutunda alabiliriz.”

Tablo 59’da goéruldugu gibi 6grencilerin geometri kullanimini ele aldiklari baglamlar
incelendiginde, o&grencilerin siklikla, ylzeysel ve sekli bir bicimde c¢evrelerindeki
nesnelerin  geometrik  sekillerini  kullanim  yerlerinde belirttikleri  gorulmektedir.
Baglamlarinda geometriyi gergek hayatta kullanim amaclarina ya da geometrinin
kullaniminin iglevine dair bir iligkilendirme yapmadan, geometriyi neden ve nasll
kullandiklarina deginmeden sadece sekli olarak kullanim yerlerini belirtmektedirler.
Ornegin 011 geometrinin kullanimina yénelik; “Bahgemizin ¢imini bigerken ¢im makineniz

kare bahcemiz dikdértgen.” demis sadece makinenin ve bahgenin geometrik seklini
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belirtmistir. Yine benzer sekilde O4 de geometrinin resim gizmekteki kullanimina yénelik
sadece; “Resim cizerken bir ev ve onun bahgesini cizecegim ev dikdértgen veya kare

catisi tiggen olur.” demistir.

Kullanima yoénelik baglamlar incelendiginde sadece 2 d&grencinin ele aldigi
baglamda geometrinin neden ve nasil kullanildigina iligkin ifadelere yer verdigi
gérilmektedir. Diger dgrencilerden farkli O3 ve O8'in gérislerinde, geometriyi gergek
hayatta ne amacla ve nasil kullanildigina yénelik aciklama yaptiklari gorilmektedir. Her iki
o6grenci de baglamlarinda, alinan esyalarin belirli bir alana sigmasinda sekillerinin ve
uzunluklarin  élcimdndn  kullanildidint  belirtmig, kullaniimadigi takdirde esgyalarin

sigmayacagina deginmistir.

O3: “Alacagimiz veya verecedimiz bir seyin sekline bakarken bir sey aldin ama
rafina koyacaksin ama raf kare seklinde ve sen ligcgen bir sey aldigi icin rafa olmuyor

mesela bir sey aldik ama kare seklinde biz licgen bir sey aldigimiz igin rafa uymuyor.”

O8: “Yagadigimiz yerdeki cisimlerin sekilleri. Bir esyayi yenilerken eskisini él¢iip
yeni eskinin boyuna gére alabiliriz. Bir de yeni bir esya alirken bir 6nceki egyamizla ayni
boyutta olmasi igin salonumuza ya da bagka bir yere sigmasi i¢in oradaki egyayi Ol¢lip

ona gére onun ayni boyutunda alabiliriz.”

Cocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlarinda 6grencilerin goruslerinde
geometrinin  kullanimini  bir baglam icerisinde ele alma acisindan ifadelere

rastlaniimamistir.

Olgme Ogrenme Alani. Ogrencilerin uzunluk élgmenin gergek hayatta nerelerde,
ne amagcla ve nasil kullanildigina yonelik baglamlarla belirttikleri gorusleri kodlanmis,
kodlar elde edilen kategoriler altinda gruplanmistir. Olgme 6grenme alaninda elde edilen

veriler asagida Tablo 60’da sunulmustur.
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Tablo 60

Olgme Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam igerisinde Ele Alma Alt Bileseni

Ogrenme Alt kategoriler Ogrenci  Ornekler

Alani Sayisi
Kullanim yerini 1 Ogrencilerin  hayatlarindan  uzunluk
baglam icinde Olgmeyi kullandiklari yerlere yonelik
belirtme ifadeleri bu kategoride kodlanmistir.

“evimizin uzunlugunu, boyumuz.”

Kullanim  ihtiyacini, 8 Ogrencilerin  hayatlarindan  uzunluk
islevini, neden ve Olgmeyi kullanmanin amacina ve nasil
nasil kullanildigini kullanildigina  yonelik ifadeler bu
baglam icinde kategoride kodlanmistir.

belirtme

“ gitar boyunu 6lgerken kullaniyoruz ¢ok
uzun bir gitar olursa c¢alamayiz, bir
Uzunluk Olgme esyanin eve sigmasi icin o6lgcmeliyiz

olmazsa simaya bilir.”

Tablo 60’da goéruldigu gibi égrencilerin uzunluk dlgimu kullanimini ele aldiklari
baglamlar incelendiginde, 6grencilerin diger 6grenme alanlarindan farkh olarak, siklikla
baglamlarinda gergek hayatta ne amacla uzunluk Olgtiklerine dair agiklamalar yaptiklar
g6rilmektedir. Bu durumun hem bu 6grenme alaninin gergek hayatta kullaniminin ¢ok
yaygin olmasiyla hem de bu é6grenme alanina yonelik derslerde dogrudan uygulamalarla
6grenmenin saglanmasiyla ilgili olabilecegi dusunulmektedir. Sadece 1 dgrenci yuzeysel
bir sekilde evin uzunlugu ve boyunun uzunlugunun &lcimini séyleyerek, kullanim yerini

baglam icinde belirtmigstir.

Bunun yaninda 8 &égrenci goéristinde uzunluk dlgme ile ilgili yaptigi aciklamada

kullanim ihtiyacini, islevini, neden ve nasil kullanildigini baglam iginde belirtmigtir.
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Ornegin 010 giysilerin uymasiyla ilgili bir agiklama yapmis, “Bugiin boyumu
Olctiim. Clink(i mesela kiyafetlerimizin bize olup olmayacagini buradan karar alabiliyoruz.”

demigtir.

O4 ise tarla ekimimde uzunluk élgmenin nedeni ile ilgili olarak; “ligili tarlamizin
uzunlugunu blgerken kullaniriz egit sekilde meyve ve sebze dikecedimizi hesaplariz.”

seklinde gorus bildirmigtir.

08 ve 01 de evde kullanimina yonelik masa ve perdenin uzunlugunun Slgimind

nedeniyle birlikte asagidaki gibi agiklamistir.

O8: “Diyelim ki bir masa almamiz gerekiyor uzunluk élgme olmasayd: 1.90 filan

alirdik o masayi buraya sigdiramazdik. Kocaman masa klicticlik yere nasil sigsin.”

O1: “Biz yeni eve tasiniyoruz, simdi perdeleri yaptirirken élgiiyoruz. Ciinkii perde
diyelim cok blylik oldu ona basa basa kullanamayiz yani élglisiine gbére diktirmemiz

gerekiyor.”

O11 uzunluk 8lgimini ele aldigi baglamda gidilen mesafenin dlgiminde adimin

nasil kullanildigini anlatmistir.

O11: “Adimimin uzunlugu. Mesela 100 adimda gidiyorum adimimin karesiyle 1004

carparim kag cm ya da ka¢ m gittigimi 6grenirim.”

Ogrenci gérigleri incelendiginde bazi 6grencilerin de uzunluk 6lgmenin gercek
hayatta kullanimina yénelik gergekgi olmayan iliskilendirmeler yaptigi goriilmustiir. O6 kek

yerken uzunluk élgmeyi kullandigini séylemis ve asagidaki gibi agiklamistir.

O6: “Keke yerken ne kadar yedigimiz mesela ben ¢ok yerim o yiizden anneme

kizarim eger kiiglik yaparsa, ¢ok isterim 20 cm filan isterdim genelde.”

Arastirmaci kek yerken uzunlugunu mu olgeriz yoksa kag¢ dilim yedigimize mi
bakariz sence Hig dlgtin mi sen mesela 20 cm kek mi istersin yoksa 1 dilim kek mi

istersin? seklinde sorarak dusunmelerini saglamaya calismistir.
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Cocuk edebiyati eserlerinin igerik baglamlarinda 6grencilerin gorusleri dlgmenin
kullanimini  bir baglam icerisinde ele alma acisindan incelendiginde 6&grencilerin
goruslerinde hem kullanim yerlerine hem de kullanim amacina yoénelik ifadeler oldugu

g6rilmektedir.

Kilkedisinin boyuna goére bir elbise bulmasi, balo salonunun boyunun élgilmesi,
Gobeklitepe Oyun Parki kitabinda Dize ve Annesinin ka¢ saattir yolculukta olduklari
zamanin Olgulmesi, kag litre benzin aldiklari 6lgmenin kullanim yerini baglam iginde

belirtiimesine 6rnek olarak verilebilir.

Kullanim ihtiyacini, iglevini, neden ve nasil kullanildigini baglam iginde belirtmeyle
ilgili; Gobeklitepe Oyun Parki kitabinda Dize ve Annesinin Gobeklitepe'ye ulagsmalarina
ka¢g km kaldiginin hesaplayabilmek icin, saat kagta yola koyulacagina karar vermek
amaciyla, Caretta Caretta dykustunde g¢adirin buyukligline uygun bir yer bulmak icin ¢adir

kurarken kullaniimasi 6rnek olarak verilebilir.

Ogrenci gorisleri sézlt olarak alinirken O3 zaman 6lgmeyi kullanmayi oynadigi

dijital oyun baglaminda ele almis goérisini asagidaki gibi agiklamistir.

O3: “Ben bir tane mag oyunu oynuyorum orda da zaman var mesela zamanin
sonunda en ¢ok golli atan kazaniyor ben de eder zaman bitiyorsa gol attirmamaya

¢alisiyorum orda zamani kullaniyorum.”

O8 de caretta carettalarin yaslarinin ve agirliklarinin élglimiyle ilgili hangi
durumlarda agirliklarini bilmeye ihtiya¢c duyabilecegimize dair agiklama yapmigtir.

Ogrencinin gérisline asagida yer verilmistir.

O8: “Carettalarin yaslari toplami orda diyelim ki 3 tane var hepsi de 2 yasinda.
Oralara ¢ok koéti kisiler ya da hayvanlar geldiginde diyelim ki onlari bir yere gétiirecegiz
onlari bir kutuya koyup yumurtalarini da alip onlari glivenli bir yere gbétiirecegiz.
Gétirtirken onlarin yaslarini ya da kilolarini bilemezsek kutunun alti delinir ve Carettalar

yere dugebilir.”
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A: “Agirliklarini anladim ama yaslarini neden bilmeye gerek var?”

O8: “Carettalar diyelim tartinin iizerinde durmuyor hemen gidiyorsa yasina gére

belki kilosunu tahmin edebiliriz ona gére kutu bulabiliriz glivenli bir yere gétiirebiliriz.”

Veri igleme Ogrenme Alani. Ogrencilerin veri isleme 63renme alaninda, veri,
tablo ve grafiklerin gercek hayatta nerelerde, ne amacla ve nasil kullanildigina yénelik
baglamlarla belirttikleri gorusleri kodlanmis, kodlar elde edilen ortak kategoriler altinda
gruplanmigtir. Veri isleme 6grenme alaninda elde edilen veriler asagida Tablo 61'de

sunulmustur.

Tablo 61

Veri isleme Ogrenme Alaninda Kavrami Bir Baglam igerisinde Ele Alma Alt Bileseni

Ogrenme Alt kategoriler Ogrenci  Ornekler

Alani Sayisi
Kullanim yerini 2 Ogrencilerin hayatlarindan veri, tablo ve
baglam icinde grafikleri kullandiklar yerlere ydnelik
belirtme ifadeleri bu kategoride kodlanmistir.

tablosunu genellikle problemlerde
kullanirim, restoranda gittigimizde orada

cetele tablosu oluyor.”

Veri isleme
Kullanim ihtiyacini, 4 Ogrencilerin hayatlarindan veri, tablo ve
islevini, neden ve grafikleri kullanmanin amacina ve nasil
nasil kullanildigini kullanildigina  yonelik  ifadeler  bu
baglam icinde kategoride kodlanmigtir.
belirtme “ ...gruplarken ceteleyi illa kullanmamiz

lazim, siklik tablosunu bir seyi saymak

yerine direk yazip gérmek daha kolay

Yukaridaki tablo incelendiginde sadece 6 6grencinin veri tablo ve grafiklerin gercek

hayatta kullanimina yonelik géris bildirebildigi gorilmektedir. Ogrenci gorisleri
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incelendiginde 2 6grencinin kullanim iglevini, neden ve nasil kullanildijina dedinmeden
yuzeysel bir sekilde sadece kullanim yerini problem ve restoran baglaminda belirttigi

gorilmektedir.

Kullanim ihtiyacini ve iglevini anlayabilme, bize nasil bir bilgi ve kolaylik sagladigini
ifade edebilmeye ydnelik 4 égrenci géris bildirmistir. iki 6grenci veri, tablo ve grafikleri
igleviyle ilgili bir seyleri bazi 6zelliklerine gore gruplamakla iligkilendirmig ve bir 6grenci de
izledigi bir filmin baglaminda gol skor tablosunu kastederek disincesini asagidaki gibi

aciklamistir.

O3: “Oyunlarda gérdiim. Bir de Arog filminde bir tane mag vardi ve gol attiklarinda
hangi takimin kag tane gol attigini belirlerken cetele tablosu kullaniyorlardi.” seklinde

aciklamistir.

Bir 6grenci de digerlerinden farkli olarak neden ve nasil kullanildigiyla ilgili siklik
tablosunun bir seylerin sayisini belirtmede, tek tek sayarak belirlemek yerine sayisinin

tablo ile verilmesinin kolaylik sagladigina yonelik bir agiklama yapmigtir.

Yukaridakiler disinda bu 6grenme alanina yonelik iki 6grenci veri tablo grafiklerin
kullaniminin hayatimizi kolaylastirdigini sdylemis ama soruldugu halde nasil kullanildigi

ve naslil kolaylasgtirdigina yonelik bir agiklama yapamamigtir.

Bu 6grenme alaniyla ilgili ¢cok sinirli sayida 6grencinin, kavramlari baglam icinde
ele aldig! ve baglamlarda gercek hayatta kullanimina yodnelik agiklama yaptigi goérdimus
ve uygulamalarin 5. haftasinda yeniden 6grencilerin bu 6grenme alaniyla ilgili gérusleri
alinmistir. Bu kez 2 6grenci okul ve matematik dersinde kullanildigini séylerken 5 6grenci
de uygulamalarda gegen restoran ve kamp baglamlarinda kullanim yerlerini belirtmistir.
Bazi 6grenciler ise 2. Haftadan farkl olarak, biraz daha cesitlilik gbsteren agiklamalar

yapmistir. Bu égrenci gorusleri asagida sunulmaktadir.

Ornegin O10 tablolar tirlerine gére toplanan meyve baglaminda ele almis ve

islevine yonelik, “Tablolar kimin ka¢ tane topladigini belirtir.” seklinde agiklama yapmistir.
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010 ayrica tablolarin, oyunlarda alinan puanlar baglaminda iglevine yénelik “Baktigimizda
kimin kag puani oldugunu buluruz.” seklinde agiklama yapmigtir. 010 meyve tirleriyle ilgili
aciklamasini ayrica siklik tablosu gizerek de desteklemistir. Gorsel 30°'da O10’un siklik

tablosu sunulmaktadir.

Gorsel 30. O10un Siklik Tablosu

2. haftada yine izledigi bir film baglaminda agiklama yapan O3, bu kez yine bir film
baglaminda dusincesini paylasmis, satrangta hamle sayisini gdsterme igleviyle ilgili
olarak bir getele tablosunu, “bir tane filmden verecedim bu 6rnedi satrang oynarken
yaptigimiz hamleleri not aliriz ya ben bunu bilmiyordum filmde gérdum Netffilix’te bir filmdi.
Tabloyu gérmedim ama bir tane hamle yapiyordu sira 6blrtine gegctiginde yaptigi hamleyi

yaziyordu.” seklinde agiklamistir.

02 paketli gida baglaminda ele almig, paketin tizerindeki besin degerleri tablosunu
anlatmaya caligsarak dusincesini, “Paketlerin Ustinde neyin ne kadar oldudu yaziyor
Ornek olarak meyve suyu paketi, puding paketi mesela meyve suyunun iginde ne kadar
seker oldugunu yazar.” seklinde islevini acgiklamigtir. O2 ayrica araba satislar
baglaminda, “Araba satilan yerlerde araba markalarindan hangi markadan kag¢ araba

oldugu da siklik ve getele tablosu kullanilabilir.” seklinde isleviyle agiklamistir.

02 ile benzer sekilde tiirlere gore gruplandirip gruplarin sayisini gérebilmemize
yonelik O6 da ciftlik baglaminda hayvanlarin sayisiyla ilgili kullanimi; “inek ve kag kuzu
oldugunu bulmak igin. Yani inektir kuzudur kag¢ tane oldugunu goérmek icin kullaniriz.”

seklinde ifade etmistir.
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O5 de baliklara verilen yem miktarinin giin giin kaydedilmesini, “Baliklara yem
verirken, mesela 1.glinde 3 tane yem verdim 2. Giinde 4 tane verdim yani giner giner
kagar tane verdigimi yazarim.” seklinde baglaminda islevine ve nasil kaydedildigine

yonelik aciklamaya galismistir.

Yukarida ayrintili olarak sunulmus olan bulgularda gérildugi gibi, MGHI becerileri
alt bilesenlerine goére; ogrencilerin matematikle iligkili hayattan verdikleri drnekle ve
matematikle ilgili kavramlari baglam iginde ele aldiklari durumlar olarak iki alt bilesende

incelenmigtir.

Ogrencilerin verdikleri érneklerin yogunluklu olarak yakin gevrelerinden, kendi
yasantilarindan oldugu gorilmektedir. Sayilar ve iglemler 6grenme alanina yoénelik
ornekler incelendiginde; siklikla miktar belirtme, siralamada, ardindan dl¢gim miktari ile
ilgili 6rneklerin verildigi gorilmektedir. Sadece bir 6grencinin sayilarin okul matematigi ile
ilgili 6rnek vermigtir. Ayrica 6grenciler sayilar 6grenme alaninda kesirlerle ilgili hic 6rnek
vermemistir. Bu durum kesirleri sayi olarak gérmediklerini dustndirmektedir. Ozellikle
kesirlerle ilgili 6rnek vermeleri istendiginde ise pasta, pizza ve ekmek paylasimini drnek
vermislerdir. Bu durumun derslerde kesirlerin 6gretiminde siklikla pizza, pasta gibi yiyecek
paylasimi baglamlarinin kullaniimasindan ve sayi olduklarinin yeterince anlasilmamig
olmasindan kaynakli olabilecegi dusunulmektedir. Geometri ile ilgili o6rnekler
incelendiginde en ¢ok yakin cevreden geometrik sekillerle ilgili 6rnekler verilmis ardindan
resim gizmeyle ilgili érnekler verilmistir. Geometride iki 6grenci okul matematigi ile ilgili
ornek vermistir. Olgme ile ilgili érnekler incelendiginde 6rneklerin siklikla kendi boylarinin
ve evlerinde kullandiklari esyalarin 6lgimune yonelik oldugu gorilmektedir, dlgmede hig
okul matematigi ile ilgili érnek verilmemistir. Veri isleme 6grenme alaninda égrencilerin
gercek hayatlarindan &rnek vermekte zorlandiklar, ya fikrim yok dedikleri ya da
yogunlukla okuldaki matematik dersini 6rnek verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin bu
6grenme alaninin okulda dgrenilen konularla sinirli oldugunu disinmektedirler. Ayrica

gercek hayatta nerede ne amagcla kullanildigina ydnelik farkindaliklarinin da yetersiz
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oldugu, bu 63renme alaninda &grendiklerini hayatlariyla yeterince iligskilendirmedikleri

gorilmektedir.

Ogrenciler en cok sayilarla ilgili, en az da veri isleme dé3drenme alanina ydnelik
drnekler vermektedir. Ogrencilerin gercek yasamlarindan érnek bulmakta zorlandiklari,
hayatla iliskilendiremedikleri 6grenme alanlarinda okul matematigine yodnelik 06rnek
verdikleri gorulmektedir. Veri igleme 6grenme alani &6grencilerin en ¢ok okul
matematiginden &rnek verdikleri, en az gercek hayattan durumlarla iligkilendirdikleri
dgrenme alanidir. Olgme égrenme alaninda ise égrenciler hi¢ okul matematiginden drnek
vermemisler, kolaylikla gercek hayatla iligkilendirebilmisler, siklikla da kendi boylarinin

OlcUmuna 6rnek vermislerdir.

Diger bir alt bilesen olan matematiksel kavramlari bir baglam iginde ele almayla
ilgili 6grenci goruslerinin incelenmesiyle, bu alt bilesen kapsaminda iki kategori ortaya
cikmistir. Ortaya cikan bu iki kategorinin MGHI becerisinin gelisiminin desteklenmesinde

yol gosterici olabilecedi disunulmektedir.

Bu alt kategorilerden ilki gercek hayatta nerelerde hangi matematik 6grenme alani
veya konularini kullandigimizla ilgilidir. Yani burada bazi 6grenciler matematiksel kavrami
baglam iginde ele aliyor, kullanim yerleri belirtiliyor ancak bu baglamda matematigin nasil
ve neden kullanildigi ile ilgili bir agiklama yapamiyor. Kategorilerden ikincisi ise gergek
hayatta (ele alinan baglamda) matematigi neden, ne amagla ve nasil kullandigimizla
ilgilidir. Yani burada bazi 6grenciler hayatta kullanim vyerlerine yoOnelik Dbelirttikleri
baglamlarda matematigin kullanim gerekgesini anliyor, bu baglamda matematige duyulan
ihtiyaca, matematigin neden kullanildigina, matematiksel bilgi ve becerilerin nasil
kullanildigina yonelik agiklama yapabiliyor. Ogrenci gérusleri incelendiginde daha az
ogrencinin ikinci alt kategoriye yonelik agiklama yapabildigi gortlmektedir. Yani yukarida
detayli olarak verilen 6rneklerde de gorulebildigi gibi 6grencilerin gergek hayatta nerelerde

matematigin kullanildigini daha kolay aciklarken, gercek hayattan ele aldiklari
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baglamlarda matematigin kullanimina duyulan ihtiyaci belirtmekte, yani matematigin

neden ve nasil kullanildigini agiklamakta zorlandiklari gértlmektedir.

Turlerine Gore Cocuk Edebiyati Eserlerinde Bulunan Baglamlar ve Bu Baglamlarin
Matematik Dersi Ogrenme Alanlariyla iligkilendirilebilme Durumlan

Arastirmanin doérdinci alt problemi &grencilerin  matematigi gercek hayatla
iliskilendirme becerilerinin incelenmesinde kullanilan, ¢ocuk edebiyati eserlerinin nasil
baglamlar icerdigi ve bunlarin hangi 6grenme alanlariyla iligkilendirilebileceginin
incelenmesine yoneliktir. Bunun igin ¢ocuk edebiyati eserlerinin igerikleri matematikle
iliskilendirilebilecek baglamlar agisindan incelenmistir. Masal ve Oykulerde matematigin
kullanilabilecegi olaylar, matematiksel iligkiler kurulabilecek durumlar, metinlerin
kahramanlari, olaylarin gectigi mekan ve zamanlar incelenmis, uygun ve zengin ornekler
icermesi goz onlinde bulundurularak, her ¢cocuk edebiyati eserinden bes durum ve olay
secilmigtir. Secilen bu durumlarin iligkilendirilebilecegi 6grenme alanlari belirlenmistir.
Secilen durum ve olaylarin iliskilendirilebilecedi birden ¢ok 6grenme alaninin olmasi
durumunda en c¢ok iligkinin kurulabilecegi iki 6grenme alani secilmistir. Bdylelikle,
arastirmada kullanilan ¢ocuk edebiyati eserlerinde ne tir baglamlar bulundugu ve bu

baglamlarin hangi matematik 6grenme alaniyla iligkilendirilebilecegi belirlenmistir.

Arastirmada cocuk edebiyati eserlerinin igeriklerindeki baglamlar, alan yazindan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan yapi cercevesinde kodlanmis, ortaya
¢ikan yeni kodlar da listeye dahil edilerek kategoriler olusturulmustur. Olusturulan
cercevedeki bes kategorinin kodlari kapsama durumu kontrol edilerek kategorilere son
hali verilmistir. ilkokul égrencilerinin gercek hayat ve deneyimlerine uygunlugu dikkate
alinarak hazirlanan baglam turi kategorileri; okul hayati, ev hayati, sosyal/toplumsal

hayat, saglikli hayat ve dogada hayat olmak Uzere bes baslktan olugmaktadir.

Asagidaki tabloda baglam tlrine gbére c¢ocuk edebiyati eserlerinin icerik
baglamlarindan ve bunlarin iligkilendirilebilecegi 6grenme alanlarindan ornekler

sunulmaktadir.
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Baglam Cocuk Cocuk Edebiyati lligskilendirilebilecek Ogrenme
Tiirleri Edebiyati Eserlerinde Yer Alan Alani ve Agiklama
Eserleri Baglamlar
Okul Hayatr - - -
Ev Kulkedisi Kilkedisi masalinin  Olgme ve Geometri
Hayati basinda kilkedisinin Burada temizlikte kullanilan temizlik
yasadiklari evi temizliyor malzemelerinin ve suyun miktarinin
olmasi. Olgclilmesi sivi dlgme, temizlenecek
odalarin ve nesnelerin boyutlari ve
sekilleri ise uzunluk dlgme ve
geometrik sekillerle iliskilendirilebilir.
Evde temizlik yapilirken uzamsal
iliskilere yonelik yer, yon ve konum
ile iliskilendirmeler de yapilabilir.
Sosyal Caretta Gezi dizenlenmesi ve 3- Sayilar ile islemler, Olcme ve
Hayat Caretta A sinifi  6grencilerinin  Geometri(uzamsal iliskiler)

yaz tatili basinda geziye

gitmesi.

Gezi dizenlenmesi sirasinda

katilimcilarin sayisi, bu saylya uygun
aracin

ayarlanmasi sayllar ve

islemler, gidilecek mesafenin
uzunlugu, gezi maliyeti ve kisi basi
belirlenmesi

odenecek Ucretin

uzunluk  6lgme ve  paralarla
iliskilendirilebilir. Geziye gidilecek yer
haritadaki yeri ya da kroki ¢izimi yer,

yon, konumla iligskilendirilebilir.
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Saglkl Kirmizi Kirmizi  Baglkh Kizin Olgme ve Sayilar(kesirler)

Hayat Baslikl Kiz blyUkannesine bir Bir tencere c¢orbanin miktarinin
tencere corba tahmin edilmesi ve O&lgulmesi sivi
goétirmesi, corba oOlgme, corba pisirme tarifilyemek
pisirme.(Beslenme) tarifi) dlgme ve kesirlerle

iliskilendirilebilir.

Dogada Korkuluk Oykiiniin gectigi tarlanin  Olgme, Geometri

Hayat ekimi. Veri isleme, Sayilar ve islemler

Tarlaya agag, bitki, meyve ve sebze
dikme ve \yetistirme sirecinde
dikilecek yerin ayarlanmasi uzunluk
O0lgme ve geometri, kullanilan su
miktari sivi 6lgme, dikilecek agag ve
bitki tdrlerinin miktari, elde edilen
Urdnlerin sayilarinin tlrlerine goére
karsilastiriimasi veri isleme, sayilar
ve iglemler Ogrenme alanlariyla

iliskilendirilebilir.

Tablo 62’de goéruldigu gibi gocuk edebiyati eserleri; ev hayati, sosyal hayat,
saglikh hayat ve dogada hayat turinde baglamlar icermektedir. Arastirmada kullanilan
cocuk edebiyati eserlerinde dogrudan okul hayati tlrinde bir baglam bulunmadigi

g6rilmektedir.

Tablo 62’de ornekleri goruldigu gibi ¢ocuk edebiyati eserlerinde bulunan dort
tirde baglamlarin, belirgin ya da o6rtik dizeyde sayilar ile islemler, élgme, geometri ve

veri isleme 6grenme alanlariyla rahatlikla iliskilendirme yapilabilmektedir.

Yukarida orneklerle agiklandigi gibi arastirmada kullanilan cocuk edebiyati eserleri
baglamlari tlrlerine gdére analiz edilmis ve iliskilendirilebilecekleri 6grenme alanlari
belirlenmigtir. Cocuk edebiyati eserlerinin baglamlarinda, belirgin ve &rtik olarak

iliskilendirilebilecek birden fazla 6grenme alani oldugunda en c¢ok iligkinin kurulabilecegi,
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uygun iligkilendirmelerin yapilabilecedi iki 6grenme alani secilmis ve iligkilendirilmigtir.
Ornegin Korkuluk éykisiinde tarla ekimi baglami belirgin ve 6értiik olarak dért égrenme
alaniyla iligkilendirilebilmektedir ama analizlerde yukarida agiklandigi sekliyle iki 6grenme

alani segilerek élgcme ve geometri ile iligkilendirilmigtir.

Arastirmada kullanilan c¢ocuk edebiyati eserleri baglamlarinin analiz sonuglari

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 63

Tiirlerine Gére Cocuk Edebiyati Eserleri Baglamlari ve lliskilendirilebilecek Ogrenme

Alanlari
'E lligkilendirilebilecek Ogrenme
w
= Alani
©
2>
)
(2]
0 )
> Baglam Oykiide Yer Alan Baglamlar o _
2 >3 = o o
o [E—— (] o
S | Tiirleri S E £ £ 5 5
52 = = > <
© o> Q o) non
0= ©
Sosyal Hayat Kirmizi Bashkl Kiz'in ziyareti, * *
kendi kulUbesi ile
BiylUkanne’sinin kultbesinin
konumu.
N Dogada Hayat | Orman yUruydsua, agag turleri. * *
~
;E Saglikh Hayat | Bir tencere corbanin | * *
Un
@©
o (beslenme) Olclilmesi, gorba pisirme.
N
E Sosyal Hayat | Oduncular ve matematik. *
~
(meslekler)
Saglikh Hayat | Baylkannenin fiziksel *
(fiziksel Ozelliklerini kurtla
ozellikler) karsilastirma.
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Dogada Hayat

Tarla ekimi.

Sosyal Hayat

(meslekler)

Ciftciler ve matematik.

=%

é Dogada Hayat | Kus tirleri, kargalar.

S

X Dogada Hayat | Meyve (elma, kiraz vb.)
toplama.

Dogada Hayat | Farelerin igbolim.

Sosyal Hayat Keloglan'in degirmene
gitmesi.

‘©

é Dogada Hayat | Agaca tirmanma.

> [ Dogada Hayat | Bugday ekip bigme.

Q

2 Sosyal Hayat | Degirmenciler ve matematik.
C

©

@ (meslekler)

ko)

X Saglikh Hayat | Unla ekmek, pasta kek

(beslenme) yapimi.

Sosyal Hayat Gezi diizenlenmesi.

Dogada Hayat | Cadirlarin kurulmasi ve
c¢ocuklarin cadirlara
yerlesmesi.

Dogada Hayat | Balik tutma, baliklari

o

o]

= paylagimi.

©)

g

2

8 Dogada Hayat | Nesli tikenen  hayvanlar,
Caretta Caretta go6zlemi ve
kaydi.

Saglikh Hayat | Deniz kabuklarindan kolye
yapimi. (giyinme ve aksesuar)

Ev Hayatl Evde temizlik yapimi.

()
e
Q
=
)
X Saglikh Hayat | Giyinmesi, Giysi dikimi, moda
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terziler ve matematik.

Sosyal Hayat Baloya gitmesi.

Sosyal Hayat Dans ve mizik.

Saglikh Hayat | Ayakkabi  blyikligu, boy
uzunlugu.

Sosyal Hayat Servise ge¢ kalma.

Ev Hayati Dolap dizenleme, dolaptaki
tigGrtlerin sayIsi ve
gruplandiriimasi

= Saglkli Hayat | Mutfak, yemek hazirlama,

§ O0gle yemegindeki pizza ve

g elmal turta.

g Sosyal Hayat Rimeysa’nin  dogum gund,
siniftaki  dogum  ginlerini
gosteren gizelge.

Saglhkh Hayat | Uykuya dalarken koyun
sayma, uyku rutinleri.

Ev Hayati Valiz hazirlama.

E Sosyal Hayat Yolculuk, gezi.

g Ev Hayat Oyunlardaki matematik.

:'%’_ Sosyal Hayat | Tarihsel yapllar,

% Gobeklitepe’deki taslar.

8 Sosyal Hayat Arkeologlar ve matematik.

Tablo 63’te goruldugu gibi gocuk edebiyati eserlerinde bulunan baglamlardan 35
tanesi baglam tirlerine goére incelenmis iligkilendirilebilecekleri matematik &grenme

alanlari belirlenmisgtir.

Arastirmada yedi haftada kullanilan yedi ¢ocuk edebiyati eserinden belirlenerek

incelenen 35 baglamin, 13 tanesinin sosyal hayat, 10 tanesinin dogada hayat, 4 tanesinin
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ev hayati ve 3 tanesinin de saglikli hayat baglam tariinde oldudu gériimektedir. En ¢ok
sayida bulunan sosyal hayat tirindeki baglamalarin matematik 6grenme alanlariyla
iliskilendirilebilme durumlari incelendiginde doért 6grenme alaniyla da iliskilendirilebildigi
bunun yaninda en siklikta 6lgme o6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi gorulmektedir.
Dogada hayat tiurindeki baglamalar incelendiginde dort 6grenme alaniyla iliskilendirme
sikliklarinin birbirine ¢ok yakin sayida oldugu goériimektedir. Veri isleme 6drenme alaniyla
iliskilendirebilen 7 baglamin 4 tanesi, dojada hayat tlrindendir. Buradan hareketle
ogrencilerin gercek hayatla iliskilendirmekte zorlandiklari veri isleme 6grenme alanina
yonelik dojada hayat tirinde baglamlarin kullanilabilecegi séylenebilir. Ev hayati ve
saglhkh hayat tirindeki baglamalar incelendiginde de doért 6grenme alaniyla iliskilendirme

sikhklarinin birbirine gok yakin oldugu goérulmektedir.

Cocuk edebiyati eserleri acisindan incelendiginde, Kirmizi Baslikh Kiz masalindan
incelenen sosyal hayat, dogada hayat ve saglikh hayat tiriindeki 5 baglamin 4 6grenme
alaniyla iligkilendirilebildigi bunun yaninda siklik olarak en g¢ok dlcme 6grenme alaniyla

iliskilendirilebildigi gortlmektedir.

Korkuluk 6ykiUstinde incelenen 1 sosyal hayat ve 4 dodada hayat turindeki 5
baglamin 4 6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi bunun yaninda en ¢ok dlgme, en az

geometri 6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi gérulmektedir.

Keloglan ile Degirmenci masalindan incelenen sosyal hayat, dojada hayat ve
saglikh hayat tlrindeki 5 baglamin 3 6drenme alaniyla da iligskilendirilebildigi bunun

yaninda veri igleme 6drenme alaniyla hig iligkilendiriimedigi gértimektedir.

Caretta Caretta oykusunde incelenen sosyal hayat, dogada hayat ve saglikli hayat
turindeki 5 baglamin 4 6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi bunun yaninda az geometri

ogrenme alaniyla iligkilendirilebildigi gorulmektedir.



250

Kulkedisi masalindan incelenen sosyal hayat, ev hayati ve saglikli hayat turindeki
5 baglamin, 3 6grenme alaniyla iliskilendirilebildigi, en ¢ok dlgme ile iligskilendirebildigi

bunun yaninda veri isleme 6grenme alaniyla hig iliskilendiriimedigi gérilmektedir.

Matematik Laneti resimli gocuk edebiyati eserinden incelenen sosyal hayat, ev
hayati ve saglikli hayat turindeki 5 baglamin, 4 6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi, en
cok sayilar ve islemler 6grenme alaniyla bunun yaninda geometri 6grenme alaniyla hi¢

iliskilendirilmedigi gorilmektedir.

Gobeklitepe Oyun Parki resimli gocuk edebiyati eserinden incelenen sosyal hayat,
ev hayati tiriindeki 5 baglamin, 4 6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi en az sayilar ve

islemler ile veri isleme 6grenme alaniyla iligkilendirilebildigi goralmektedir.

Arastirma kapsaminda kullanilan yedi ¢ocuk edebiyati eserindeki icerik baglamlari
incelendiginde, bu baglamlarin tarleri acisindan cesitlilik gosterdigi, ¢ocuk edebiyati
eserinin  okul hayati digindaki diger tim baglam tdrlerinden baglamlar icerdigi
gorilmektedir. Cesitlilik gobsteren bu baglamlarin  matematik 6grenme alanlariyla
iligkilendirilebilme durumlari incelendiginde dort 6grenme alaniyla da kolaylikla
iliskilendirilebildikleri, bu eserlerin matematik derslerinde MGHI  becerisinin

geligtiriimesinde kullanilabilecegdi sdylenebilir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ilkokul 3. sinif dgrencilerinin matematigi glinliik hayatla iliskilendirme
becerileri gocuk edebiyati eseri baglaminda incelenmigtir. Bu bdlimun birinci alt bashig:
olan sonug ve tartisma basligi altinda, arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan
sonuglara ve bu sonuglarin alan yazindaki diger arastirma sonuglariyla iligskilendirilerek
tartisiimasi sunulmaktadir. Bu bolimun ikinci alt basligi olan oneriler basligi altinda ise
arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar 1sidinda gelistirilen uygulamaya ve arastirmaya yoénelik

Onerilere yer verilmektedir.

Sonug ve Tartigsma

Arastirmanin sonug¢ ve tartismalari, alt problemlere gdre olusturulan alt basliklar
altinda sunulmaktadir. Bu alt baslklar; matematik dersi 6grenme alanlari, MGHi becerisi
diizeyleri, MGHi becerisi alt bilesenleri ve ¢ocuk edebiyati eserlerinin baglam tirleri
seklindedir. Asagida bu basliklar altinda 6grencilerin MGHI becerilerinin incelenmesiyle

ulagilan sonuglar ve ilgili tartismalar sunulmaktadir.
Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Gére MGHIi Becerisi

Arastirma kapsaminda c¢ocuk edebiyati eserlerinin icerik, sbézcik ve goérsel
baglamlarinda MGHIi becerileri 6grenme alanlarina gére incelendiginde &gdrencilerin
yogunlukla sayilar ve islemler 6grenme alaninda iligkilendirmeler yaptiklari gértilmektedir.
Sayllar ve islemler 6grenme alaninda yapilan iligskilendirmelerin de siklikla nesne ve
varliklarin miktarina yoénelik oldugu gorulmektedir. Bazi 6grencilerin “3 saat ve 2 metre”
gibi ifadelerde bile sadece sayl gormeleri bu ifadelerdeki 6lcme anlamlarini fark
etmemeleri de matematik denildiginde ilk olarak akla sayilarin gelmesine ornek olarak
gOsterilebilir. Bulgulardan yola ¢ikarak dgrencilerin matematik denilince akillarina éncelikle
sayilarin geldigi, sayilarla ilgili de daha gok nesne ve varliklarin miktarina odaklandiklari

sonucuna ulasiimigtir. Bu durumun 6grencilerin matematigi sayilar, hesaplamalar ve
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islemlerle sinirli olarak gérmeleriyle yani onlarin matematigi kapsamini tim boyutlariyla
yeterince tanimamalariyla iligkili olabilecegi dusltniUlmektedir. Oysaki MEB (2018)
matematik dersi 6gretim programinin genel amaclari incelendiginde, 6grencilerin
matematiksel kavramlari anlayarak bu kavramlari gunlik hayatta kullanabilmeleri,
matematiksel disincelerini mantikh bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmeleri, kavramlari farkli temsil bicimleri ile ifade
edebilmeleri gibi matematigi sayi ve islem bilgisinin ¢cok daha 6tesinde bir diistince bigimi
olarak butinlyle anlayip kavrayabilmelerinin hedeflendigi gorilmektedir. Arastirmanin
bulgulari, 6gretim programinin amagclarinda yer aldigi halde dégrencilerin matematigi tim
boyutlariyla yeterince tanimadiklarini, matematigi daha ¢ok sayilar, hesaplamalar ve

islemlerle sinirli gérduklerini gostermektedir.

Bu durumun matematik derslerindeki uygulamalardan kaynakh olabilecegi
dusunulmektedir. Derslerde matematikle ilgili igeriklerde kavramsal anlamlarinin yeterince
tartisiimamasi, 6grencilerin gergek hayat baglamlarinda matematiksel durumlarin anlami
ve iligkilerini anlamalarini saglamak yerine daha ¢ok islemsel bilgilere yer verilmesi, dort
6grenme alani kapsamindaki matematik kavramlarinin tartisilmasina yeterince zaman
ayriimamasi, derslerde agirlikli olarak sayilar ve islemlere, hesaplamalara yer verilmis
olmasi bu durumun sebebi olarak dugunulebilir. Derslerde bu durumun nasil ele alindigi
ogretmenlerin algilari ve bakis agilariyla dogrudan ilgili olabilir. Umay (2003) okul éncesi
ogretmen adaylarinin matematigi nasil algiladiklarini inceledigi arastirmasinda miktar
belitmeye yonelik sayilarin bulunma oraninin diger 6grenme alanindaki unsurlara gore
oldukca yuksek (%50’ler civari) oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bu unsurlari ayirt
edebilen 6gretmen adayi sayisi agisindan bakildiginda da hemen hemen tim 6gretmen
adayinin metnin icinde yer alan miktar belirtmeye yonelik sayilari bulmusg oldugunu
belirtmekte, bu durumu matematigi sayilarla sinirlama egiliminin bir uzantisi olarak
degerlendirmektedir. Lee (2012) ilkokul o6gretmen adaylarinin gunlik hayatla

iliskilendirmeye bakis agcilarini, olusturduklari 142 problem (story problem) Uzerinden
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inceledigi arastirmada, 6gretmen adaylarinin olusturduklari problemlerin %98 gibi buyuk
bir cogunlugunun islem becerilerine (computational skills), %2 gibi ¢ok dusik oranda da
veri analizi, olasillk ve geometriye odaklandigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin
olusturduklari problemlerin yaklasik %50’sinde baglaminin zaman ve para oldugunu
ortaya koymustur. Erturan (2007) da benzer sekilde 7.sinif 6grencilerinin gergek hayatla
matematigi en ¢ok sayilarla iligkilendirdiklerini, en ¢ok sayma, markette para édeme ve
para Ustl icin 6denmesi gereken miktari hesaplama, yolun kag¢ kilometre oldugunu
iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica o6grencilerin gercek hayat matematiginin
farkinda oldugunu ama sinifta uygulanan matematik konularini hayatin icine yeterince
transfer edemediklerini belirtmektedir. Kosece (2020), 6.sinif 6grencilerinin gerceklestirdigi
uygulamalar 6ncesinde matematigi gercek yasamla iligkilendirme seviyelerinin disik
oldugunu ortaya koymus bunu da matematigin gercek yasamdan kopuk bir ders olarak
algilanmasina bagh oldugunu belirtmistir. Bazi 6grencilerin matematigi gercek yasamla
iliskilendirmeyi daha 6énce duymadiklari igin buna iligkin tanim yapamadiklarini, bazilarinin
ise gunluk hayatta islem yapmak, gunlik hayatlarinda matematik kavramlariyla

kargilasmak seklinde sinirli tanimladiklarini ortaya koymaktadir.

ilkokul égrencilerinin MGHI becerilerinin incelendigi bu arastirma bulgularina gore
sayllar ve iglemler 6grenme alaninin ardindan 6grenciler baglamlarda siklikla dlgme ve
geometri 6grenme alanlarina yénelik iliskilendirmeler yapmaktadir. Ogrencilerin dlgme
o6grenme alanina yonelik, cocuk edebiyati eserlerinin baglamlarindaki uzunluk, agirlik, sivi
ve zaman 6lgme ile unsurlari yogunlukla iliskilendirdikleri gorilmektedir. Bu durum 6gretim
sureglerinde, Olgcmenin diger 6grenme alanlarina gore daha kolay gercek hayatla
iliskilendirilebilmesiyle aciklanabilir. Ornegin uzunluk dlgme ile ilgili matematik derslerinde
ogrenciler genellikle kendi boylarini, siniflarindaki nesne ve varliklarin boylarini
Olgmektedir. Yani 6lgcme o6gretim etkinliklerinde, 6lgmenin dogasi geregi, gercek hayattaki
kullanimina diger o6grenme alanlarina gére daha c¢ok vyer verilmis olabilecedi

dusunulmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin dlgme 6grenme alaninda baglamlardaki boy
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uzunlugu, karakterlerin agirhdi, sivilarin miktari ve saatleri siklikla matematikle
iliskilendirebildigi halde, zaman o6lgcmede olaylarin olus sirasini, nesne ve varliklar
uzunluklari, agirliklari yéninden karsilastirmayi matematikle yeterince iliskilendirmedikleri

g6rilmektedir.

Baglamlarda o6lcmenin ardindan &grenciler geometri 6grenme alanina yonelik
iliskilendirmeler yapmaktadir. Ogrencilerin  geometri dJrenme alaninda yaptig
iliskilendirmeler incelendiginde siklikla baglamlardaki geometrik sekillere yonelik
iliskilendirdikleri gériilmektedir. Ornegin égrenciler baglamlarda dolabin geometrik seklini
matematikle kolaylikla ve siklikla iligkilendirebilirken kapaklarindaki ya da desenlerindeki
simetriyi ¢cok az sayida ogrenci iliskilendirebilmistir. Yerdeki fayanslar ya da duvarin
geometrik sekli 6grenciler tarafindan siklikla matematikle iliskilendirilirken fayanslarin
dizilimindeki ve duvarin desenindeki orunti ogrencilerin cogu tarafindan matematikle
iliskilendirilmemistir. Arastirma bulgularindan 6égrencilerin geometriyi geometrik sekillerle
sinirli gérdukleri, gergek hayat baglamlarinda simetri, geometrik oriinti yer ve yén gibi
uzamsal iliskilerle iliskili unsurlari matematikle iligkili olarak dusunmedikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun &grencilerin geometriyi sekillerle sinirli olarak gérmeleriyle,
okuldaki derslerde geometrik 6runtl, uzamsal iligkiler ve simetri etkinliklerinde gercek
hayat baglamlarina yeterince yer veriimemis olmasiyla iligkili olabilecegi distintlmektedir.
Derslerde yeterince yer verilmeyisinin yine dgretmenlerin bakis agisi ve yeterlilikleriyle
iliskili oldugu dusunulmektedir. Pirasa (2016), ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
geometri kavramalarinin ginlik yasamla iliskilendirme yeterliliklerin arastirdigi ¢calismanin
bulgulari bu digunceyi destekler niteliktedir. Arastirmanin bulgulari 6gretmen adaylarinin
geometri kavramlari icin verdikleri 6rnek sayilarinin yeterli dizeyde olmadigini, bu
durumun ogretmen adaylarinin geometri alaninda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
ayrica verilen orneklerin de ilkokuldan beri O6grenilen ve derslerde siklikla kullanilan

orneklerle sinirli oldugu ortaya koymaktadir.
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Arastirma bulgularindan veri isleme 6grenme alaninin égrencilerin gercek hayatla
iliskilendirmede en vyetersiz olduklari 6grenme alani oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogrenciler baglamlarda dogrudan tablo seklinde verilen unsurlari matematikle
iliskilendirebilirken, gergcek hayatta veri toplama ve degerlendirmeyle iligskilendirilebilecek
durumlari fark edememis bunlari matematikle iliskilendirememistir. Ornegdin uygulamanin
basinda restoran gorseli baglaminda 6grencilerin bazilari dogrudan tablo seklinde verilen
ayin en sevilen menusuni matematikle iliskilendirebilirken hicbir 6grenci masadaki hangi
yiyecekten kag¢ tane istendigini gosteren, adisyon seklindeki gorseli cetele tablosuyla
iliskilendirmemigstir. Cocuk edebiyati eserleri baglamlarinda da dégdrencilerin unsurlara veri
toplama acisindan yaklasmadiklari, baglamlardan elde edilecek bilgileri veri toplama,
verilerin tamami hakkinda yorum yapma, degerlendirme agisindan gérmedikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun MEB(2018) matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinda
yer verilmis olmasina ragmen, matematik derslerinde veri isleme 6grenme alanina yénelik
etkinliklerde yogunlukla sekli olarak tablolarin kullaniimasindan, gergcek hayat
baglamlarindan gergek verilerin toplanip degerlendiriimesine, hangi durumlarda veri
toplayip degerlendirmeye ihtiyag duyabilecegimizin tartisiimasina yeterince yer

verilmemesinden kaynaklanmis olabilecegi distunulmektedir.

Dersteki uygulamalarin yaninda ders kitaplarindaki durumun da bu konuyla ilgili
oldugu disinilmektedir. Ozdiner (2021)in ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerinin gergek hayat iliskilendirme ile farkli disiplinlerle iligskilendirme
agisindan inceledigi arastirmanin bulgulari, ilkokul matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin %56,6’sinda gercek hayatla iliskilendirme yapildigini ortaya koymaktadir. Her
ne kadar yeterince yer verilmis oldugu sdylenebilse de asil dnemli olanin sayica ¢ok yer
verilmis olmasindan ¢ok etkinliklerdeki gercek hayatla iliskilendirmenin nasil yapilmis
oldugu vyani iligkilendirmelerin niteligidir. Nitekim ders kitaplarinda gergcek hayatla
iliskilendirmeye yer veriime oraninin gok disik olmamasina ragmen Ozdiner(2021)

etkinliklerde iliskilendirmelerin nasil yapildigi ayrintili olarak incelediginde ilkokul ders
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kitaplarinda gercek hayatla iligkilendirmelerin daha c¢ok “uygulamali gOsterimler’
kullanilarak yapildigini ortaya koymaktadir. Ayrica “toplumda matematigin tartisiimasi” ve
“gercek verinin incelenmesi” seklinde iligkilendirmelerin yapildi§i etkinliklerin sayisinin da

oldukga sinirli olmasini dnemli bir eksiklik olarak degerlendirmektedir.

Arastirmanin bulgularinda uygulamalarin ilerleyen haftalarinda élgme ve geometri
ogrenme alaninda iligkilendirme yapan o6grencilerin sayisinin arttigi, bu iki 6grenme
alaniyla sayilar 6grenme alani arasindaki iliskilendirme sikligi agisindan farkin azaldigi
gorulmektedir. Bu durumdan yola cikilarak uygun tartisma ortamlari yaratildiginda ve
matematigi gercek hayatla iligkilendiriimesine yeterince vurgu yapildiginda 6égrencilerin
matematik dersinde ogrendiklerini gergcek hayatla iliskilendirebilecekleri sonucu
cikarilabilir.  Cocuk edebiyati eserlerinin  de matematigin gergcek hayatla
iliskilendirilebilmesi  icin  uygun tartisma ortamlari yaratiimasini  destekledigi
disunilmektedir. Ornegin uygulamalar sirasinda gocuk edebiyati eserleri baglamlarindan
bazi durumlar secilerek matematikle iligkisinin tartisiimis, tartismalar sirasinda bile
diusuncesini rahatca ifade edebilen, birbirleriyle etkilesim halinde olan 6grencilerde goris
degisiklikleri oldugu goérulmustir. Matematikle &grenciler tarafindan en c¢ok iliskisiz
bulunan durumlardan; cadirlarin kurulmasi ve cocuklarin ¢adirlara yerlesmesi, dans ve
muzik ile evde temizlik durumlarinin tartigiimasi sirasindaki 6grenci goruslerindeki farklilik
bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Ogrenciler baglamlarda bu durumlarla ik kez
karsilastiklarinda bu durumlari geometri, 6lcme ya da sayilar ve islemler 6grenme
alanlariyla kolaylikla iliskilendirebilecekken yogunlukla bu durumlarin matematikle iliskisiz
oldugu yonunde gorus bildirmislerdir. Tartismalar sirasinda 6grencilerin gogunlugunun
gérislerini degistirerek bu durumlari matematikle iliskilendirmislerdir. Ornegin Kiilkedisi
masall baglaminda dansin matematikle iligskisi konusulurken daha 6nce dansi sadece
sayilarla iligkilendirmis olan bir o0grenci Onceden gitmig oldugu halk oyunlari
calismalarinda dgretmenin hareketleri karenin kdselerini kullanarak ogrettigini hatirlamis

ve iligkilendirmistir. Bu da &grencilerin yasamlarinda matematigi kullandiklari halde
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matematikle iligkilendirmedikleri, uygun olanaklar saglandiginda matematikle yasadiklarini
iliskilendirebildiklerini gbstermesi acgisindan guzel bir 6érnek olmustur. Yine dansin
matematikle iliskilendirilebilmesi tartisiirken bir 6gdrencinin kendiliginden figurlerdeki
orantayu fark etmesi, bagska bir dgrencinin daha 6énce bu durumu matematikle iligkili
olabilecegini hi¢ dislinmedigini ama arkadasi sOyledikten sonra matematikle
iliskilendirdigini sdylemesi bu durumum igin gizel bir 6érnek teskil etmektedir. Umay(2007)
bu konuda derslerde matematiksel disuncelerin farkli bakis acilariyla tartisiimasinin

bireylerin tek basina kuramadiklari iligkileri kurabilmelerini sagladigini belirtmektedir.

Bu duruma uygulamalar sirasinda baglamlarda matematikle en az iligskilendirilen
veri isleme 6grenme alanindaki gorus degisiklikleri de 6rnek verilebilir. Uygulamalarin ilk
haftalarinda direk tablo seklinde verilen gosterimler diginda bu 6grenme alanina yonelik
hi¢ iliskilendirme yapilmazken uygulamalarin son haftalarinda baglamlarda bu 6grenme
alanina yoénelik iliskilendirme yapan 6grenci sayisinin arttigi gérilmektedir. Ogrencilerin
baglamlardan hareketle, valize konulan giysileri, dolaplarindaki gémlekleri renklerine gére
siniflandirilarak sayilarini karsilastirmayi ya da izledikleri bir filmde gecen futbol maci skor
tablosunu matematikle iligskilendirdikleri goérulmektedir. Bu durumun &grencilerin
uygulamalar sirasindaki deneyimlerinin artmasi, uygulamalarda dzellikle iligkilendirmeye
vurgu yapilmasi ve dusincelerini rahatca ifade ederek, derslerde aktif bir rol Ustlenerek
birbirlerinin goruglerini tartigsabilmelerinin olumlu etkisinden kaynaklanmig olabilecegi
disunulmektedir. Mosvold (2008) da Japonya ve Hollanda matematik derslerinde gergek
hayatla iligkilendirmeleri inceledigi calismada &grencilerin derslerde aktif olmasinin
onemine deginmektedir. Japonya’daki derslerde ¢ok soru ¢ézmek yerine zengin igerikli bir
probleme yogunlasilarak, farkli ¢dzim yollarinin tartisiimasina ¢ok zaman ayrildigini
belirtmektedir. Japonya’'daki derslerde 6grenciler ¢ézimlerini ve disuncelerini tahtada
anlatmakta, égretmenler de dgdrencilere birbirlerinin digtncelerini tartismalari igin zaman
ve olanak saglamaktadir. Mosvold (2008) matematik kavramlarinin yapilandiriimasinda;

ogrencilerin aktif olarak derslerde distncelerini paylagsmalarinin, geleneksel yontemle
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daha c¢ok gercek hayatla iligkilendirmelerin yapilmasindan daha etkili oldugunu
vurgulamaktadir. MEB (2018) matematik dersi 6gretim programinda da 6grenme-6gretme
surecinde o6grencilerin duslncelerini s6zli olarak ifade etmelerinin, matematiksel
kavramlar igsellestiriimesi, anlasiimasi ve yapilandiriimasinda dnemli bir yere sahip
oldugu belirtiimektedir. Ayrica 0Ogrencilerin, 06gretim slrecinde kavramlari nasil
yapilandirdiklarint  anlatirken iletisim kurmaya da tesvik edilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Bu konuya NCTM (2000) yayinladigi raporda sire¢ becerilerinden biri olarak
iletisime yer vermis, iletisim sdrecinin anlam olusturmayi ve disuncenin kaliciligini
destekledigi, matematiksel dusunceler Uzerine konusmanin, konusan Kisinin dislncesinin
netlesmesini ve iliskiler kurabilmesini destekledigini vurgulamistir. Ogrencilerin matematik
derslerinde aktif olmasinin, duaslncelerini ifade ederek tartisabilmelerinin  6nemi
alanyazindaki pek ¢ok calismada (Baki,1996; Boyd, 2016; NCTM, 2000; Mosvold, 2008;
Umay, 2007; Van De Walle ve ark. 2013) vurgulanmis olsa da okullarimizda bunun yeteri
kadar saglanip saglanmadigi, Uzerinde dusunulmesi gereken Onemli bir konudur.
Coskun’un (2013) matematik ve sinif égretmenlerin matematik derslerindeki sinif igi
uygulamalarinda iliskilendirmeye nasil yer verdiklerini inceledigi arastirmanin bulgulari
o6gretmenlerin dgdrencilerin iliskilendirmeleri yapmalarina rehberlik etmeleri gerekirken,
gunlik yasamda so6zel ornekleri o6grencilerden c¢ok kendilerinin verdidini ortaya
koymaktadir. Ote yandan, kavramin bir baglama oturtularak anlatiimasi kategorisinde ise

ogretmenlerin d6grencileri gerekli iliskileri kurmaya yonlendirdigi ortaya ¢ikmistir.

Aragtirma bulgularinda o6grencilerin baglamlarda, matematikle iliskilendirilebilecegi
halde matematikle iligkilendiremediklerinin yaninda, matematikle higbir iligkisi olmadigi
halde matematikle iliskilendirdikleri durumlarin oldugu da gériilmektedir. Ozellikle sdzciik
baglaminda matematikle iligkili olmadigi, matematiksel hi¢ bir ifade icermedigi halde
dgrencilerin matematikle iligkili buldugu sézclkler gérilmektedir. Ornegin dgrencilerden

bazilari “kirmizi rengi, tarla, agag¢, disler, taglar gibi sdzcukleri” matematikle



259

iliskilendirmistir. Bu durumun da yine 6grencilerin matematigi yeterince tanimamalarindan
kaynaklanmis olabilecedi soylenebilir. Bu bulguyla benzer sekilde Umay (2003)
arastirmasinda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematige sadece okulda gortlen,
sayllarla, hesaplamalarla ilgili sembolik bir bilim dali olarak bakmadiklari halde sayica hig
azimsanamayacak miktarda 6gretmen adayinin (katihmcilarin %23’Gnun), her tarld
digstnmenin hicbir fark ayirt etmeksizin matematik olduguna inandiklarini ortaya

koymaktadir.
iligkilendirme Diizeyine Gére MGHI Becerileri

Arastirma kapsaminda c¢ocuk edebiyati eserlerinin icerik, sbézcik ve goérsel
baglamlarinda MGHI becerileri diizeylerine goére incelendiginde ddrencilerin yogunlukla
belirgin dlzeyde iligskilendirmeler yaptiklari, baglamlarda 6rtik dizeyde iliskilendirme
yapma konusunda yetersiz olduklari gorilmektedir. Yani 6grenciler siklikla baglamlarda
acik ve belirgin bir sekilde sunulmus olan sayilari, nesne ve varliklarin miktarlari, sekilleri,

boy uzunlugu, saat, para gibi unsurlari matematikle kolaylikla iliskilendirmiglerdir.

Bunun yaninda o6grencilerin baglamlarda, dogrudan goérilemeyen, daha derin
matematiksel iliskiler barindiran unsurlari fark etmekte, bunlari matematikle
iliskilendirmekte yetersiz olduklari gorulmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak 6grencilerin
matematiksel dislnceyi yeterince gelistiremedikleri, matematigi ¢cok ylzeysel bir sekilde
algiladiklari, matematigin kapsamini sayilar, hesaplamalar, geometrik sekiller, uzunluk,
agirhk oOlgcme gibi temel dizeydeki bilgilerle sinirli olarak dusunduikleri sonucuna
ulasilabilir. Bu durumun derslerde ve ders kitaplarinda islemsel bilgilere daha ¢ok vurgu
yapilarak matematiksel kavramlarin anlagiimasina, matematiksel kavramlarin anlamlarinin
derinlikli olarak tartisiilmasina yeterince yer veriimemesinden kaynaklanmis olabilecegi
dusunulmektedir. Baki ve Kartal (2004) matematik 6gretiminde genellikle kavramlara degil
islemlere dnem verildigini, oysaki matematiksel anlamanin égrencinin formulleri bilmesi,
hesaplamalari dogru yapmasi ile degil, kavramlari, anlamasina ve matematiksel

dusuncenin gelismesine bagh oldugunu vurgulamistir. Baki (1996) okullarda matematik
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derslerinin igerigini ve bu igerigin nasil Ogretiimesini degerlendirdigi calismasinda,
ogrencilerin matematik anlayislarinin ve matematiksel distnmelerinin gelistirilebilmesinin
kurallari ezberlemeleri, hesaplamalari dogru yapmalariyla degil ancak matematik
derslerinde kavram ve iligkilere 6nem verilmesiyle mimkin olabilecegini belirtmektedir.
Erturan (2007) arastirmasinda 6grencilerin konularla ilgili kavramlar hakkinda anlamli bir
bilgiye sahip olamadiklari igin, konulari &6zel gdsterimleri ve formullerle
Ozdeslestirebildigini, bu gosterimlerin yer almadigi gtinlik hayat durumlarinda égrencilerin
iliskilendiremediklerini belirtmektedir. Arastirmanin sonucunda 6rnegin kesirlerle ilgili a/b
seklinde gosterimin olmadigi gunlik hayat durumlarinda &grencilerin gereken konu
iliskisini kuramadiklarini ortaya koymus, bunun da matematik derslerinde konularin
genellikle algoritmik islemler olarak 6gretiimesi ve 6grencilerin matematiksel kavramlar
hakkinda anlamli bilgiye sahip olmamasiyla iliskili olabilecegini belirtmistir. Matematiksel
kavramlari anlamadiklarinda, 6grencilerin derslerde 6grendikleri matematik konularini

gunlik yasama transfer edemediklerini sGylemistir.

Alanyazindaki 6grenci ve 6gretmenlerin MGHi becerilerinin diizeylerine gore
incelendigi ¢alismalarin sonuglari bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gdstermekle
birlikte bazi ¢galismalarin diizey tanimlari bu arastirma ile farklilik géstermektedir. Ornegin
Kayhan Altay ve ark. (2017) 8. sinif Ogrencilerinin matematigi gunluk hayat ile
iliskilendirme becerilerini inceledikleri arastirmada bu tez arastirmasindan farkli olarak
iliskilendirme becerisi icin dort dizey tanimlamigtir. Dizey 0 gunlik hayat icerisindeki
matematigi fark edememe veya yanlis matematiksel iliskilendirmeler yapmadir. Dizey 1
ve Duzey 2 gunluk hayat durumunu matematiksel kavramlarla iligkilendirebilme ama
matematigi sadece sayi, islemler, hesaplamalar veya geometrik sekillerden ibaret olarak
gormedir. En Ust duzey olan Dluzey 3 ise matematigi sadece sayilar, gekiller veya
hesaplamalarla sinirli tutmayip, gtnlik hayat durumu icerisinde sakl olan matematigi fark
etmedir. Ornegin, desenli hali maddesinde 3. diizeydeki bir 6grenci sadece hall

desenindeki geometrik sekillere odaklanmayip, bu sekillerin olusturdugu sekil éruntisuna
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ve hali Uzerindeki sekillerde 6teleme ve yansima doénlisimlerinden yararlanildigini fark
edebilmektedir. Bu arastirmada her ne kadar dizey tanimlar farkliik goésterse de
arastirmanin bulgulari bu tezin sonuglariyla benzer sonuclar ortaya koymakta; égrencilerin
ortik dizeyde matematiksel iligkilendirme yapmakta vyetersiz olduklarini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler genellikle matematik ile glinlik hayat arasinda oldukga yiizeysel
iliskilendirmeler gergeklestirmis, 6grencilerin ¢cogu, gunlik hayat icerisindeki matematigi

sadece sayllarla, sekillerle veya hesaplamalarla iligkilendirebilmiglerdir.

Bu arastirmada ilkokul égrencilerinin MGHIi becerileri iki diizeyde incelenmis,
ogrencilerin yogunlukla belirgin dizeyde iligskilendirmeler yaptiklari, baglamlarda &rtik
duzeyde iligkilendirme yapma konusunda yetersiz olduklari gorulmustir. Bu tez
arastirmasinin bulgulari Garii ve Okumu (2008)'nun 6gretmenlerle gerceklestirdigi
arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermekte ancak Garii ve Okumu (2008)'nun bu
beceriyi dort dlizeyde inceledigi goértilmektedir. Garii ve Okumu (2008)’'nun dgretmenlerin
matematigi gercek hayatla iligskilendirmelerini inceledigi arastirmasinda, matematiksel
olmayan iligkilendirmeler, sayma ve hesaplamalar, tahmin ve planlama ve O&rtik
iliskilendirmeler olmak lizere MGHI becerisi ile ilgili dort diizey tanimlamistir. Arastirmanin
bulgulari bu tez arastirmasinin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada
ogretmenlerin  yaptiklar iligkilendirmelerin  oldukga yuzeysel oldugu, yaptiklari
iliskilendirmelerin %70’inden fazlasi 6lgme, hesaplama ve algoritmalarla sinirli kalirken

sadece %1’den azinin ortuk dizeyde oldugunu ortaya konmaktadir.

Ogrenme alanlarina gére MGHI becerilerinin diizeyleri incelendiginde égrencilerin
baglamlardaki nesne ve varliklarin miktarlari, yani ka¢ tane olduklariyla ilgili unsurlari
sayllar 6grenme alaniyla belirgin dizeyde siklikla iligkilendirebildikleri gérilmektedir.
Ogrenciler birebir eglemeyle, gruplarin nesne sayilarini kargilastirmayla, “esit’, daha gok,
daha az, ¢ok fazla, butin, bir tane daha” ifadelerinin kullanimiyla ilgili unsurlari sayilar
6grenme alaniyla ortik dizeyde iliskilendirememektedir. MEB(2018) matematik dersi

Ogretim programinda sayilar ve iglemler 63renme alani kazanimlari incelendiginde
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kazanimlarda; ortuk duzey olarak degerlendirilebilecek sayilar ve islemlerin kavramsal
anlamlarina yoénelik vurgulara yer verildigi gorilmektedir. Kazanimlarda yer verilen; “icinde
toplama anlami bulunan gunlik hayat durumlari, bdlme isleminde gruplama ve
paylastirma anlamlari, esit isaretinin her zaman islem sonucu anlami tagimadigi, esitligin
iki tarafindaki matematiksel ifadelerin denge durumunu da (esitligini) go6sterdiginin
vurgulanmasi vb.” seklindeki ifadeler buna &rnek olarak gosterilebilir. Ogretim
programinda yer verildigi halde ogrencilerin ortik dizeydeki iliskilendirmelerde yeterli
olmayiglarinin sebebi derslerdeki uygulamalarin niteli§i ya da ders kitaplarindaki ele alinig
bicimi olarak dusindlebilir. Alkas Ulusoy (2017) sayi ve islemler 6grencilerin gunlik
hayatlarinda en ¢ok kullandiklari matematiksel kavramlar oldugu halde, bu kavramlarin
sadece kurallara bagli kalinarak 6grenildigi, kavramsal olarak 6grenilmedigi durumlarda
gunlik hayata transfer edilemeyeceklerini vurgulamaktadir. Sayr duyusu temelli 6gretimin
6. sinif &grencilerinin - matematik performanslarina etkisi inceledigi arastirmada;
ogrencilerle gunlik hayatta siklikla kullanilan sayi ve islemleri anlamlandirmaya yonelik
etkinlikler gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglari, sayi ve islemlerin kavramsal dizeyde
anlamlandirmayi destekleyen sayi duyusu temelli bu etkinliklerin, édrencilerin gunlik
hayattaki matematigi fark edebilmelerine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu nokta
da ¢ocuk edebiyati eserlerinin gergek hayat baglamlarinda sayi ve islemleri kavramsal

duzeyde anlamlandiriimasini destekleyebilecegi sdylenebilir.

Matematik derslerindeki uygulamalarin niteligi 6drencilerin gercek hayattaki
matematigi fark edebilmelerini etkilerken ayni zamanda matematiksel kavramlarin
ogrencilere gercek hayat baglamlarinda anlatiimasi da onlarin matematigi kavramsal
dizeyde 6grenebilmesini de destekleyebilmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda
gercek hayat baglamlarinda sayi ve iglemlerin kavramsal olarak 6grenilmesi, bu 6grenme
alaninda gergek hayatla ortuk duzeyde iligkilendirmelerin yapilabilmesini olumlu yonde
etkileyebilmektedir. 7.sinif 6grencilerinin tamsayilarla islemlerde iligkilendirme becerilerini

inceleyen Turan (2021), o&grencilerin yakin c¢evrelerindeki durumlardan 6rneklerle
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derslerde karsilagsmalarinin ilgili konularin kavramsal temelini olusturmalarina ciddi
katkilar sagladigini, o6grencilerin uygulamalar sonunda matematigi gunlik yasamla
iliskilendirme ve kavramin farkli gosterimleri arasinda iliskilendirme boyutlarindaki gelisim

gOsterdigini ortaya koymaktadir.

Sayilar ve islemler 6grenme alanindan sonra siklikla iliskilendirilen élgme dgrenme
alaninda da dgrenciler értilk diizeyde iliskilendirme yapmakta zorlanmaktadir. Ogrenciler
baglamlardaki “bir metre, on dakika, U¢ saat ifadeleri, ylriinen mesafenin uzunlugu,
suresi, saatin 12'yi vurmasi, kag litre benzin alindigi, valizlerinin agirliklar’” gibi unsurlari
siklikla 6lgme 6grenme alaniyla belirgin dizeyde iliskilendirebilmektedir. Bunun yaninda
ogrenciler, “simdi, bu sabah, en sonunda, 6nce, su anda gibi ifadeleri, olaylari olus
sirasina ya da olus surelerine goére siralama, uzunluk, agirlik karsilastirma” gibi unsurlari
Olcme dgrenme alaniyla ortuk duzeyde matematikle yeterince iligkilendirememektedir.
Yine benzer bir sonu¢ da Umay (2003)in okul ©&ncesi &6dretmen adaylariyla
gerceklestirdigi arastirmada ortaya konmaktadir. Ogretmen adaylari metinde yer alan
"erken-geg¢, hemen, az sonra, birden" gibi gérece zaman bildiren unsurlarda zorlanmakta,
bu unsurlari %9 gibi dusuk bir oranda ayirt edilebilmektedir. MEB(2018) matematik dersi
ogretim programi 6lgme 6grenme alani kazanimlari incelendiginde 6grencilerin; nesneleri
uzunluklari yéninden karsilastirmalari, belirli olaylari ve durumlar referans alarak
siralamalari, olaylari; “énce-sonra, ilk-son” kelimelerini kullanarak kronolojik olarak
siralamalari, olaylarin olus surelerini karsilastirmalari, nesneleri kutleleri ydninden “daha
agir, en agir, en hafif, daha hafif’ gibi ifadeler kullanilarak karsilastirmalarinin beklendigi

gorulmektedir.

Geometri 6grenme alaninda 6grenciler baglamlardaki geometrik sekillerle ilgili
unsurlarla belirgin dizeyde siklikla iliskilendirebilirken; 6rintl simetrik sekiller, nesne ve
varliklarin konum ve yonleri (yukarida, Ustine, arkasinda) ile ilgili 6rtuk duzeydeki
iliskilendirmelerde yetersiz kalmaktadir. Bu durumun da yine geometriyi geometrik

sekillerle sinirh disinmekle, geometri 6grenme alanindaki kavramlari yeterince
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anlayamamakla iligkili olabilecegi dugtunulmektedir. Yenilmez ve Uysal (2007)'in 4. sinif
ogrencilerine matematik kavramlari ve gercek hayat durumlarini vererek eslestirmelerini
inceledigi arastirmanin bulgulari benzer sonuclar ortaya koymaktadir. Arastirmada 4. Sinif
ogrencilerinin en ¢ok gunluk hayatla iligkilendirebildikleri matematik kavramlarinin “kire,
ucgen ve dikdortgen prizma”, en az iliskilendirdikleri kavramlarin ise “kesir, orinti ve
yarim” oldugu goérulmektedir. Yine benzer bir sonu¢ da Umay (2003)'in okul oncesi
dgretmen adaylariyla gergeklestirdigi arastirmada ortaya konmaktadir. Ogretmen adaylari
metinde yer alan "yani, arkas!" gibi konumla ilgili unsurlari %3 gibi olduk¢a dusuk oranda
matematikle iligkili olarak ayirt edebilmektedir. Benzer sekilde Ardig ve ark. (2019) de
kirsal bolgedeki 4.sinif égrencilerinin geometrik kavramlari ginlik hayatla iliskilendirme
dizeylerini incelemis, dgrencilerin iliskilendirmede en basarili olduklari kavramlarin kare
ve dikdortgen oldugu, dogru, dogru parcasi ve oruntlinin ise &6grencilerin en fazla

yanildiklari kavramlar oldugunu ortaya koymaktadir.

MEB(2018) matematik dersi 6gretim programi geometri 6grenme alani kazanimlari
incelendiginde o6grencilerin ¢evrelerindeki simetrik sekilleri bulmalari, uzamsal iligkiler alt
6grenme alaninda ise 6grencilerin yer ve yon bildiren ifadeleri ginlik hayat durumlari ile
iliskilendirerek kullanmalarinin beklendigi goérilmektedir. Konum, yon ve hareketi
tanimlamak icin matematiksel dil kullanmalari, yer ve yon bildiren ifadelerin (altinda-
Ustlinde, etrafinda-solda-sagda-arada-6nde-arkada, ylksekte alcakta, uzakta-yakinda,
icinde-disinda) gunlik hayat durumlarinda kullaniimasina yoénelik ¢alismalar yapilmasi
vurgulanmaktadir. Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak 6grencilerin geometriyi bu
yonuyle yeterince tanimadiklar, gercek hayat baglamlariyla ortik dizeyde yeterince

iliskilendiremedikleri sdylenebilir.
Alt Bilesenlerine Gére MGHIi Becerileri

Arastirma kapsaminda 6grencilerin MGHi becerileri gergek hayattan drnek verme

ve kavrami bir baglam icinde ele alma Uzere iki alt bilesen ¢ergevesinde incelenmisgtir.
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Gergek hayattan 6rnekler verme alt bileseninde, 6grencilerin gergek hayatlarindan
matematikle iliskili gordikleri durumlara verdikleri érnekler incelenmistir. Dért 6grenme
alanina yonelik o6grencilerin verdikleri 6rnekler incelendiginde &grencilerin  kendi
oyuncaklari ve kendi evleri gibi codunlukla yakin c¢evrelerinden &rnekler sectikleri
gorilmektedir. Buradan hareketle 6zellikle ilkokul dizeyi matematik derslerinde
kavramlarin ogretilirken verilen érneklerin 6grencilerin yakin gevrelerinden kendileriyle ilgili
baglamlardan secilmesinin daha etkili olacagi sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusuyla
benzer sekilde Ardig ve ark. (2019), kirsal bolgede 6grenim goéren ilkogretim 4. Sinif
ogrencilerinin geometrik kavramlari gunlik hayatla iligkilendirme dizeylerini inceledikleri
galismalarinda 6grencilerin iligkilendirme islemini yakin ¢cevreden baslayarak yaptiklarini
ortaya koymaktadir. Matematigi guinlik yasamla iligskilendirme becerisinin gelistiriimesi igin
siniflarda gercgeklestirilecek etkinliklerde bu durumun g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi

dusUnUtlmektedir.

Ogrencilerin  6zellikle veri isleme 6grenme alaninda gercek hayattan ornek
vermekte zorlandiklari, siklikla okul matematiginden 6rnek verdikleri gorulmus bunun da
ogrencilerin bu 6grenme alanini gergek hayatla yeterince iligkilendirememelerinden, bu
ogrenme alaninin icerigini kavramsal duzeyde vyeterince anlayamamalarindan
kaynaklanmis olabilecegi dusinilmektedir. Bunun yaninda veri igsleme 6grenme alaninin
kavramlarinin 6gretimi sirasinda derslerde gercek hayat baglamlarindan yeterli 6rneklerin
verilmemis olmasi bu durumun sebebi olarak distnebilir. Ornekler yeterli diizeyde
verilmis olsa bile 6grencilerin bu slregte aktif olmalari da bu durumu etkileyebilmektedir.
Matematik ve sinif 6gretmenlerinin matematik derslerindeki uygulamalarini inceledigi
arastirmada Coskun (2013) matematik ve sinif 6gretmenlerinin gunlik yasamda soézel
ornekleri o6grencilerden c¢ok kendilerinin verdigini ortaya koymus, ogdretmenlerin bir
kavramin gergek hayatla iligkisinin gocuklarin kurmasina yonelik rehberlik etmesinin

onemini vurgulamistir.
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Verdikleri 6rnekler incelendiginde 6grencilerin genellikle matematiksel kavramlarin
ogretimi sirasinda derslerde kullanilan baglamlardan érnek vermeleri derslerde kullanilan
baglamlarin 6grenciler Gzerindeki etkisi gostermesi agisindan 6nemli bulunmaktadir.
Kesirlerle ilgili verilen érnekler bu durumun tipik bir gdstergesi olabilir. Ogrencilerin kesirle
ilgili verdikleri 6érneklerin hemen hemen hepsi 6gretimde siklikla kullanilan kek, pasta ve
pizza gibi yiyeceklerin paylasimi baglamlarindandir. Bu sonugtan hareketle derslerde
matematiksel kavramlarin égretiimesinde kullanilan baglamlara 6zen goésterilmesi ve bu

baglamlarin ¢esitlendiriimesi gerektigi sdylenebilir.

Kavrami bir baglam icerisinde ele alma alt bileseninde, d&grencilerin gergek
hayatlarinda matematigi kullandiklari durumlarda, neden matematigi kullaniimasina ihtiyag
duyuldugu, matematiksel bilgi ve becerilerin bu durumda nasil kullandidina yoénelik
gorusleri incelenmigtir. Bu alt bilesenin bulgularindan yola ¢ikilarak arastirmada ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin MGHI becerilerinin kavrami bir baglam icerisinde ele alma alt

bileseninin iki ayri boyutta incelenebilecegi sonucuna ulagiimistir.

Yani ilkokul diizeyinde bu beceri sekil 4'te gosterilen boyutlarda incelenebilir.

Alt Bilesenlerine
Gdre MGHI

Becerisi

Gercek Hayattan Kavrami Baglam
Ornek Verme Iginde Ele Alma

Neden ve Nasil

Kullanim Yerini Kullanildigini

Baglam icinde

Belirtme Baglam iginde

Belirtme

Sekil 4. MGHi Becerisi Alt Bilesen ve Boyutlari

Sekil 4'te géruldagia gibi kavrami bir baglam icinde ele alma alt bileseninin
boyutlardan ilki “Kullanim yerini baglam iginde belirtme” seklinde ifade edilmistir. Bu

boyutta iliskilendirme yapabilen 06grenciler matematik kavramlarinin gercek hayatta
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kullanim yerleri belirtebilmekte ancak burada matematigin nasil ve neden kullanildigi ile
ilgili agiklama yapamamaktadir. Ogrencilerin sayilar ve geometrinin kullanim yerlerini

belirttikleri “Elmalari sayarken sayilari kullaniriz.” ile “Geometriyi resim ¢izerken kullaniriz.’

seklindeki gorugleri drnek olarak verilebilir.

Bu boyutlardan ikincisi ise “Neden ve nasil kullanildigini baglam icinde belirtme”
seklinde ifade edilmistir. Bu boyutta iliskilendirme yapabilen &6gdrenciler matematik
kavramlarinin gercek hayatta belirttikleri kullanim vyerlerinde, neden kullanildigini ve
kullanim gerekgesini anlayabilmekte, matematiksel bilgi ve becerilerin bu durumda nasil
kullanildigini agiklayabilmektedir. Bu boyutla ilgili bir 6drencinin masa alirken neden
Olcmeyi kullandigimiza yonelik “Diyelim ki bir masa almamiz gerekiyor uzunluk olgme
olmasaydi 1.90 filan alirdik o masay! buraya sigdiramazdik. Kocaman masa kugucuk yere

naslil sigsin.” Seklindeki agiklamasi 6rnek olarak verilebilir.

Bu boyutta matematigi gergek hayatla iliskilendirebilen égrencilerin iligkilendirdikleri
matematiksel unsuru kavramsal duzeyde anlayabildigi ve gercek hayatta kullanabildigi
soylenebilir. Diger bir dedisle ogrencilerin matematik derslerde kavramsal dizeyde
o6grenme gergeklestirebilmeleri icin derslerde bu boyutta iliskilendirmeleri yapabilecekleri

baglamlarin kullaniimasi gerektigi sOylenebilir.

Aragtirmanin bulgulari 6grencilerin sayilar ve islemler 6grenme alaninda zaman
zaman kullanim amacina ve nasil kullanildigina yonelik aciklamalar yapmis olsalar da
siklikla kullanim yerlerini belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler baglamlarinda yogunlukla
sayllari neden ve nasil kullandiklarina dedinmemis, sadece “elmalari sayarken, tarih
yazarken, saate bakarken” seklindeki ifadelerle sayilarin kullanim yerlerini belirtmislerdir.
Benzer bir durumun geometri 6grenme alani i¢in de gecerli oldugu gorilmektedir.
Ogrenciler siklikla, ylizeysel ve sekli bir bigimde gevrelerindeki nesnelerin geometrik
sekillerini kullanim yerlerinde belirtmekte geometriyi gergek hayatta kullanim amaclarina
ya da geometrinin kullaniminin nedenine ve nasil kullanildigina dair yeterli dizeyde

aciklama yapmamaktadir. Veri isleme 6grenme alaninin hem kullanim yerlerini belitmede
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hem de nasil kullanildigini agiklamada yani her iki boyutta da 6grencilerin en ¢ok
zorlandigi 6grenme alani oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Bu durum Cenberci ve
Ozgen'in (2021) 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi arastirma sonuglariyla benzerlik
gOstermektedir. Arastirma sonuglari 6gretmen adaylarinin gunlik yasamda matematigin
kullanim yerlerini belirtebildiklerini ama nasil kullanildidi ile ilgili agiklama yapmadiklarini
ortaya koymaktadir. Arastirmacilar bu durumu 6gretmen adaylarinin konularla ilgili yeterli

bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.

Burada uzunluk O0lgme ile ilgili bulgular digerlerinden farkh oldugu dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin uzunluk élgimuyle ilgili gérisleri incelendiginde, 6grencilerin
diger 6grenme alanlarindan farkli olarak, siklikla baglamlarinda gercek hayatta ne amacla
uzunluk Olctlklerine dair agiklamalar yaptiklari goérilmektedir. Bu durumun derslerde
uzunluk oOlcmenin o6gretiminde neden ve nasil kullanildigina yonelik uygulamalara
yeterince yer verilmis olmasindan, dlgmenin dogasi geredi uygulamaya yoénelik bir konu
olmasindan ve gercek hayatta kullaniminin da oldukga yaygin olmasindan kaynaklanmig

olabilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin matematigi gercek hayatla iligkilendirebilmesi, matematigi kavramsal
dizeyde anlayabilmesi ve gercek hayatta matematigi kullanabilmesi igin derslerde
matematik kavramlarinin 6gretiminde kavramlarin baglam icinde ele alinmasi oldukca
onemlidir. Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak kavramlar baglam iginde ele alinirken;
gercek yasamdan etkili ve ¢cok c¢esitli 6rneklerin verilmesi, gercek hayatta bu kavramlarin
neden kullanildiginin yani kullanim ihtiyacinin ve nasil kullanildiginin agik¢a ve etkili bir
sekilde anlasilmasi gerektigi sonucuna ulagiimaktadir. Matematiksel bilgiye ihtiyag
duymayla ilgili Coskun (2013) cocuklarin yasadiklari ¢gevrelerde matematigi kullanabilmesi
icin oncelikle cocugun karsilastigi durumlarda var olan matematik bilgisine ihtiyaci
oldugunun fark etmesi gerektigini vurgulamisgtir. ikinci olarak ihtiyacini fark ettigi
matematiksel bilgiyi 6grenmis olmasi ve ancak bunun ardindan 6grendigi bilgileri gerekli

durumlara uygulayabileceg@ini, matematigi gercek hayatta kullanabilecegini belirtmistir.
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Contay ve iymen (2011) ilkokul 3. sinif 6égrencilerinin gercek hayat durumlarinda
matematigi kullanmalarini inceledigi c¢alismasinda da bilmenin ve uygulamanin
birlestiriimesinin  gerekliligini vurgulamistir. Arastirmasinda &grencilerin  bildiklerini,
karsilastiklari duruma uygulayamadiklarini, karsilastiklari durumlarda pratik bir sekilde
matematigi kullanmak yerine kagit kalem kullanarak yaptiklari islemleri zihinlerinde
canlandirmaya calistiklarini, okul matematiginin disina ¢ikamadiklarini ve &gdrencilerin
karsilastiklari tim durumlardaki matematigi okul matematigi olarak goérdiklerini ortaya
koymustur. Arastirmacilar okullarda &grencilerin gunlik hayatta karsilasabilecekleri

problemlerin sinif ortamlarinda daha sik kullaniimasini énermistir.
Cocuk Edebiyati Eserleri Baglamlari ve Ogrenme Alanlari ile lliskilendirilmesi

Arastirma kapsaminda ogrencilerin MGHIi becerileri ¢ocuk edebiyati eserleri
baglamlarinda incelenmigtir. Arastirmada cocuk edebiyati eserlerinin matematigin dort
6grenme alaninda matematigin gercek hayatla iligskilendirilebilmesi icin cesitli tirlerde
baglamlar sagladigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmada kullanilan yedi gocuk edebiyati
eserinin icerikleri sosyal hayat, dogada hayat, ev hayati ve saglikli hayat turlerinde

baglamlar barindirmaktadir. iceriklerde okulda hayat tiiriinde baglam bulunmamaktadir.

Bunun yaninda arastirmada tur bakimindan c¢esitlilik gosteren bu baglamlarin MEB
(2018) matematik dersi 6gretim programindaki dért o6drenme alaniyla da
iligkilendirilebilecegi sonucuna ulasiimistir. Buradan hareketle ¢ocuk edebiyati
eserlerindeki bu baglamlarin matematigi gercek hayatla iligskilendiriimesinde ilgi ¢ekici
materyaller olarak kullanilabilecegi sdylenebilir. Benzer sekilde alanyazinda, baglamlarin
matematikle gercek hayat arasinda iligkilendirmeyi saglayan, ogrencilerin ilgisini gekip
onlari motive edebilen materyaller olarak matematik egitiminde kullanilabileceginin
belirtildigi ¢alismalar bulunmaktadir (Boaler, 1993; (")zgeldi ve Osmanoglu, 2017; Yanik,
2017). Yine benzer sekilde alanyazinda ¢ocuk edebiyati eserlerinin de matematik egitimi

icin uygun ilgi cekici ve gercek yasamla iligkili baglamlar saglayabilecedine pek cok
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calismada yer veriligtir (Burn, 2005; Hong, 1996; Kir, 2011; Moyer, 2000; Patterson,

1999).

Arastirmada baglamlar tlrlerine goére kategorilendiriimesinde alanyazindaki
baglam turlerinden yararlaniimis ancak ilkokul dizeyindeki 6grencilerin yagam deneyimleri
ve diuzeyleri dikkate alinarak baglam turleri ilkokul diizeyine uygun bir sekilde MEB(2018)
Hayat Bilgisi Dersi 6gretim programiyla da uyumlu olacak sekilde yeniden adlandiriimistir.
Sonug olarak; okulda hayat, sosyal hayat, dogada hayat, ev hayati ve saglikli hayat olmak
Uzere bes baglam turl ortaya konmustur. Bu sonugtan farkl olarak alanyazinda baglam
turlerinin farkh sekilde siniflandiriidigi galismalar bulunmaktadir (Watanabe ve Ischinger,
2009 akt. Greatorex, 2013; Gainsburg, 2008 akt. Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017). Ornegin
Watanabe ve Ischinger, (2009 akt. Greatorex, 2013) baglamlari, bilimsel baglamlar,
sosyal baglamlar, egitsel ve mesleki baglamlar, kisisel baglamlar olmak tUzere dort bagslik
altinda siniflandirmaktadir. Yine Kayhan Altay ve ark. (2017)nin arastirmalarinda
baglamsal siniflandirmanin zengin icerikli ve zayif igerikli olmak Uzere iki sekilde yapildigi
gorulmektedir. Baglam tarleri alanyazinda yer alan calismalarla icerik olarak bazi
yonleriyle her ne kadar benzerlik gbsteriyor olsa da ilkokul diizeyi dikkate alindiginda, bu
arastirmada kullanilan siniflandirmanin bu yas grubundaki ¢ocuklarin yasamina daha
uygun olabilecedi dusundlmektedir. Matematik derslerinde gercek hayatla iligkilendirme
becerisinin gelisiminin desteklenmesinde ortaya konan bu bes tlrdeki baglamlara yer
verilmesinin, yani baglam c¢esitliligin saglanmasinin 6nemli oldugu dusunulmektedir.
ilkokul &grencilerinin yasamlarinin her alanindan kesitler iceren baglam gesitliliginde
matematik  kavramlarini  6grenmeleri, onlarin  matematigi  gercek  hayatla

iliskilendirebilmelerini kolaylastiracaktir.

Oneriler

Bu bolimde aragtirma sonugclarindan yola ¢ikilarak geligtirilen oneriler uygulamaya
yonelik oneriler ve arastirmacilara yonelik Oneriler olmak Uzere iki baslk halinde

sunulmaktadir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirma kapsaminda ogrencilerin MGHIi becerileri cocuk edebiyati eserleri
baglamlarinda incelenmistir. Ogrencilerin bazilari MEB matematik dersi 6gretim
programinda yer alan doért 6grenme alaninin bazilarinda 6zellikle de 6rtik (daha derin
iliskileri anlamayi gerektiren) dizeydeki iliskilendirmelerde zorlanmaktadir. Sonug olarak
bazi 6grencilerin matematigi yeterince tanimadiklari, matematikle ilgili bazi konularda
kavramsal diizeyde anlamada yetersiz olduklari ve matematigi sayilar ve islemlerle sinirli
algiladiklari gérulmektedir. Oysaki MEB (2018) matematik dersi 6gretim programinin
genel amaglarinda da belirtildigi gibi 6grencilerin matematigi sayi ve iglem bilgisinin ¢ok
daha oOtesinde bir dusunce bicimi olarak butindyle anlayip kavrayabilmelerinin

hedeflendigi gorulmektedir. Aragtirma sonuglarindan hareketle uygulamaya yonelik olarak;

o Matematik derslerinde islemsel bilgilerin yaninda kavramsal anlamaya yapilan
vurgunun ve ayrilan zamanin arttirlmasi onerilmektedir. Boylelikle 6grenciler
dort 6grenme alanindaki matematik kavramlarini derinlikli olarak anlayabilecek,

ogrendiklerini gercek hayatla kolaylikla iligkilendirebilecektir.

o Matematik derslerinde 6zellikle veri isleme 6grenme alaninda, sekli olarak
dogrudan tablolarin kullaniimasinin yaninda, bu igerigin kavramsal duzeyde
anlasilabilmesinin icin gercek hayat baglamlarindan gercek verilerin toplanip

degerlendiriimesine uygulamalarda yeterince yer veriimesi 6nerilmektedir.

o Matematik derslerinde sayillar gibi acikga fark edilebilen belirgin
iliskilendirmelerin yaninda 6zellikle daha derin matematiksel iliskiler barindiran

gergek hayat baglamlarina yer verilmesi onerilmektedir.

o Matematik derslerinde gergcek hayat durumlarinda matematige neden ihtiyac
duyulduguna, Dbelirtlen durumda hangi matematik bilgilerinin  nasil

kullanildigina daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.
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Matematik derslerinde matematigin gergek hayatla iligkilendiriimesinde
matematikle iliskilendirilebilecek unsurlar igeren c¢ocuk edebiyati eserlerinin

icerik, sozcuk ve gorsel baglamlarinin da kullaniimasi 6nerilmektedir.

Matematik derslerinde benzer érneklere daha ¢ok zaman ayirmak, daha ¢ok
soru ¢ozmeye calismak yerine ilgili konu kapsamindaki matematik kavramlari
ve iligskilendirmelere yonelik tartismalara zaman ayrilmasi dnerilmektedir. Bu
konuda cocuk edebiyati eserlerinin sdzcik baglamlarinin matematiksel kavram
ve terimlerin anlasiimasi matematiksel dilin kullaniminin desteklenmesi igin
uygun olanaklar sagladigi gorulmektedir. Derslerdeki tartismalarda c¢ocuk

edebiyatinin s6zcuk baglamlarinin kullaniimasi dnerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  ve 6gretmenlerin  matematigin gercek hayatla
iliskilendiriimesi konusunda farkindaliklarinin arttirilmasi, 6grencilerin  bu
becerilerinin gelisimini destekleyecek uygulama érnekleri konusunda kendilerini
gelistirebilmeleri igin egitim olanaklarinin saglanmasi, hizmet igi egitimlerde ve

ogretmen yetistirme programlarinda bu konuya yer verilmesi 6énerilmektedir.

Ders kitaplarinda nitelikli iligkiler barindiran gercek hayat baglamlarina daha
¢ok yer verilmesi Onerilmektedir. Ders kitaplarinda kullanilacak gercek hayat
baglamlarinin  égrencilerin  belirgin  ve o6rtik dizeyde iligskilendirme

yapabilmelerini destekleyecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Arastirma sonugclarindan hareketle arastirmacilara yénelik olarak;

Okullarda matematik derslerinde, matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerilerinin nasil ele alindigi, bu becerinin geligsiminin desteklenmesi i¢in ne
tur etkinliklerin yapildigi, hangi baglamlarin ne agirlikta kullanildiginin

arastiriimasi 6nerilmektedir.
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Ogrencilerin okul 6ncesi ve ilkokul yillarindan itibaren matematigi gercek
hayatla iliskilendirerek 6grenebilmelerini destekleyebilmek igin okul dncesi ve
ilkokul dénemine yodnelik, okul disi 6grenme ortamlari veya modellemenin
kullaniimasi gibi gesitli 6gretim uygulamalarinin gelistirilip, bunlarin etkililiginin

arastirilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin matematigi gercek hayatla iligkilendirme becerileri
gorseller ve metinler araciligiyla incelenmistir. ilkokul 6grencilerinin matematigi
gercek hayatla iligskilendirme becerilerinin gelisimi destekleyebilmek i¢in bu
becerilerinin mevcut durumunu tespit edebilmek gerekmektedir. Bu konuda
ilkokul dlzeyine uygun, cesitli baglamlarin kullanildigi 6lgek gelistirme

¢alismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Arastirmada Kullanilan Cocuk Edebiyati Eserleri.
o Kirmizi Baslikli Kiz (Diinya Masali) / Arkadas Yayincilik - Cocuk Kitaplari Dizisi
Yazar: Grimm Kardesler Resimleyen: Francesso Cossi
e Korkuluk (Oykii)

Yazar: Umut Olcay Akay. (Matematiksel icerik arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.)

Cizer: Serkan Avcl. (Matematiksel icerik arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)
e Keloglan ile Degirmenci (Anadolu Masali)

Anadolu Masallari ikinci Kitap / Final Kiltir Sanat Yayinlari.

Yazar (Derleyen):Yilcel Feyzioglu Resimleyen: Onur Karadag
e Caretta Caretta (Oyku)

Yazar: Umut Olcay Akay. (Matematiksel icerik arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.)

Cizer: Serkan Avci. (Matematiksel icerik arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)
o Kilkedisi (Dlinya Masali) / Arkadas Yayincilik

Cocuk Kitaplari Dizisi Charles Perrault Resimleyen: Borona Alvarez
e Matematik Laneti (Resimli Cocuk Kitabi) / Nesin Yayinevi

Yazan: Jon Scieszka Resimleyen: Lane Smith
o Gobeklitepe Oyun Parki (Resimli Cocuk Kitabi) / Abm Yayinevi

Yazan: Lider Hepgen¢ Resimleyen: Sezen Aksu Tagyurek



275

Kaynaklar

Akkus, O. (2008). Preservice elementary mathematics teachers’ level of relating
mathematical concepts in daily life contexts. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 35 (35), 1-12.

Akyol, H., Yildinm, K., Ates, S., Cetinkaya, C. ve Rasinski, T. (2014). Okumayi

degerlendirme: 6gretmenler igin kolay ve pratik bir yol (1.Baski). Pegem Akademi.

Alkas Ulusoy, C. (2017). Sayi duyusu temelli 6gretimin altinci sinif 6grencilerinin
dzyeterliklerine ve performanslarina etkisi (Doktora tezi). Hacettepe Universitesi,

Ankara.

Anderson, A., Anderson, J. ve Shapiro, J. (2004). Mathematical discourse in shared
storybook reading. Journal for Research in Mathematics Education, 35 (1), 5-33.

https://doi.orq/10.2307/30034801.

Anderson, A., Anderson, J., & Shapiro, J. (2005). Supporting multiple literacies: Parents’
and children’s mathematical talk within storybook reading. Mathematics Education

Research Journal, 16 (3), 5-26.

Ardig, F., Sengur, S. ve Yenilmez, K. (2019). Kirsal bdlgedeki ilkdgretim dérdinci sinif
ogrencilerinin geometri dersi alan kavramlarini gunlik hayatla iliskilendirme
dlizeyleri. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education), 4(2), 22-

37. https://dergipark.orqg.tr/tr/pub/estudameqitim/issue/50016/627113

Ayvaz, A. (2010). 4. Sinif matematik dersi bélme islemi alt 6grenme alaninin edebi
drtinlerle islenmesinin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi (YUksek lisans tezi).

Sakarya Universitesi,Sakarya.

Baki, A. (1996). Okul matematiginde ne égretelim, nasil 6gretelim? Matematik Diinyasi. 6

(3), 11-16. https://www.matematikdunyasi.org/md-arsivi/pdf-arsiv/



https://doi.org/10.2307/30034801
https://dergipark.org.tr/tr/pub/estudamegitim/issue/50016/627113
https://www.matematikdunyasi.org/md-arsivi/pdf-arsiv/

276

Baki, A. ve Kartal, T. (2004). Kavramsal ve iglemsel bilgi baglaminda lise dgrencilerinin
cebir bilgilerinin karakterizasyonu. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (1), 27-50.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26129/275228

Barnaby, D. (2015). The use of children’s literature to teach mathematics to improve
confidence and reduce math anxiety (Master thesis). University of Toronto,

Toronto.

Bastug, M., Higde, A., Cam, E., Ors, E., Efe, P.(2019). Okudugunu anlama becerilerini

geligtirme stratejiler, teknikler, uygulamalar (1. Baski). Pegem Akademi

Bingdlbali, E., ve Coskun, M. (2016). iliskilendirme becerisinin matematik 6gretiminde
kullaniminin gelistiriimesi icin kavramsal cerceve Onerisi. Egitim ve Bilim, 41(183),

233-249. https://doi.org/10.15390/EB.2016.4764

Boaler, J. (1993). The role contexts in the mathematics classroom: do they make

mathematics more real? For The Learning Of Mathematics 13(2), 12-17.

Boyd, S. (2016). Pre-service teachers’ mathematics language and reflection in the context
of an early childhood mathematics methods course (Doctoral dissertation).

University of Washington, USA.

Boz, i. ve Ulusoy, M. (2020). ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumu ile okudugunu
anlama duzeyi ve rutin olmayan problem ¢dézme basarisi arasindaki iligkinin
incelenmesi.  Anadolu  Kiiltirel  Arastirmalar  Dergisi,  4(1), 13-24.

https://doi.org/10.15659/ankad.v4il1.72

Brenner, M. E. (2002). Everyday problem solving and curriculum implementation: an
Invitation to try pizza. Journal for Research in Mathematics Education. Monograph,

11, 63-92. https://doi.org/10.2307/749965

Bulut, T. (2015). ilkégretim matematik dersi égretim programindaki temel becerilerin
Odgrenci calisma kitaplarinda yer alma durumu (YUksek lisans tezi). Dizce

Universitesi, Bolu.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26129/275228
https://doi.org/10.15390/EB.2016.4764
https://doi.org/10.15659/ankad.v4i1.72
https://doi.org/10.2307/749965

277

Burnet, S. J. ve Wichman, A. M. (1997). Mathematics and Literature: An Approach to

Success (Master thesis). Saint Xavier University, Illinois.

Burns, M. (2005). Lessons by marilyn burns using storybooks to teach math. Scholastic

Instructor, 114 (7), 27-30.

Casey, B., Kersh, J. E., & Mercer Young, J. (2004). Storytelling sagas: An effective
medium for teaching early childhood mathematics. Early Childhood Research

Quarterly, 19 (1), 167- 172. http://dx.doi.org/10.1016

Casey, B., Erkut, S., Ceder, I. ve Young, C.,M.(2008). Use of a storytelling context to
improve girls' and boys' geometry skills in kindergarten. Journal of Applied
Developmental Psychology, 29 (2), 29-48

https://doi.org/10.1016/j.appdev.2007.10.005

Chae, C.H. (2004). Reading comprehension and mathematical concept acquisition
through the use of math stories with bilingual children (Doctoral dissertation).

Florida International University, Miami.

Cooper, S., Rogers,R. M., Purdum-Cassidy, B. ve Nesmith, S. M. (2020). Selecting quality
picture books for mathematics instruction: what do preservice teachers look for?

Children’s Literature in Education, 51,110-124. https://doi.org/10.1007/s10583-

018-9363-9

Coskun, M. (2013). Matematik derslerinde iligkilendirmeye ne élglide yer veriimektedir?
Sinif igi uygulamalarindan érnekler (Yiksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi,

Gaziantep.

Creswell, J., W. (2021). Nitel arastirma yontemleri beg yaklagima gore nitel aragtirma ve
arastirma deseni. (6. Baski). M.Bitin ve S.B. Demir (Cev. Ed) (3. Baskidan

Ceuviri). Siyasal Kitabevi.

Cenberci, S. ve Ozgen, K. (2021). Matematik dJretmen adaylarinin etkinlik tasariminda

gunlik yasamla iligkilendirmeyi yansitmaya yoOnelik gorusleri, becerileri ve


http://dx.doi.org/10.1016
https://doi.org/10.1016/j.appdev.2007.10.005
https://doi.org/10.1007/s10583-018-9363-9
https://doi.org/10.1007/s10583-018-9363-9

278

ornekleri. Bati Anadolu  Egitim  Bilimleri  Dergisi, 12 (1), 70-95.

https://doi.org/10.51460/baebd.838118

Contay, E. G. ve iymen, E.(2011). ilkégretim 3. sinif dgrencilerinin okul matematigini
glnlik hayata uygulama becerileri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 30 (30), 63-77. https://dergipark.org.tr/tr/pub/pauefd/issue/11113/132872

Dilegelen, Y. (2018). 5. sinif matematik ders kitaplarinin iliskilendirme becerisi agisindan

incelenmesi (YUksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Doruk, B. K. (2010). Matematigi gunlik yasama transfer etmede matematiksel

modellemenin etkisi. (YUksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Doruk, B. K., ve Umay, A. (2011). Matematigi gunlik hayatta transfer etmede
matematiksel modellemenin etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

41, 124-135.

Ece, T. (2021). Matematik egitiminde iliskilendirme becerisi: sistematik derleme c¢alismasi

(Yiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Edelman (2014). Preservice teachers’ developing mathematical knowledge for teaching:
the case of children’s Iliterature (Doctoral dissertation). University of Wyoming,

Wyoming.

Edelman, J. (2017). How preservice teachers use children’s literature to teach
mathematical concepts: focus on mathematical knowledge for teaching.

International Electronic Journal of Elementary Education, 9(4), 741-752.

Edelman, J., Green, K.B. ve Jett, C.C. (2019). Children’s literature to inform mathematics
teaching and learning: a systematic review of the research literature from 1991—
2016. The International Journal of Science, Mathematics and Technology

Learning, 26(1), 49-60. https://doi.org/10.18848/2327-7971/CGP/v26i01/49-60.

English, L.D. (2010). Young children’s early modelling with data. Mathematics Education

Research Journal, 22 (2), 24-47. https://doi.org/10.1007/BF03217564



https://doi.org/10.51460/baebd.838118
https://dergipark.org.tr/tr/pub/pauefd/issue/11113/132872
https://doi.org/10.18848/2327-7971/CGP/v26i01/49-60
https://doi.org/10.1007/BF03217564

279

Epcacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Uluslararasi Sosyal

Arastirmalar Dergisi, 2(6), 207-223.

Erturan, D. (2007). 7. sinif d6grencilerinin sinif icindeki matematik basarilari ile gunlik
hayatta matematigi fark edebilmeleri arasindaki iliski. (Yayimlanmamis yiksek

lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Flevares, L.M., Schiff, J.,R. (2014). Learning mathematics in two dimensions: are view
and look a head atteaching and learning early childhood mathematics with
children’s literature. Frontiers in Psychology, 5, 1-12.

https://doi.orq/10.3389/fpsyq.2014.00459

Fogelberg, E., Skalinder, C., Satz, P., Hiller, B., Bernstein, L. ve Vitantonio, S. (2008).
Integrating literacy and math. strategies for K-6 teachers (1st ed.). The Guilgford

Press

Gainsburg, J. (2008). Real-world connections in secondary mathematics teaching. J Math

Teacher Educ. 11, 199-219. https://doi.org/10.1007/s10857-007-9070-8

Garii, B. ve Okumu, L. (2008). Mathematics and the world: What do teachers recognize as

mathematics in real world practice? The Mathematics Enthusiast, 5(2), 291-304.

Garii, B. ve Silverman, F. (2009). Beyond the classroom walls: helping teachers recognize
mathematics outside of the school. Revista Latinoamericana de Investigacion en

Matematica Educativa 12(3), 333-354.

Goldstein, J.E. (2007). The integration of children's literature into mathematics (Master

thesis). Regis University, USA.
Greatorex, J. (2014). Context in mathematics examination questions. A Cambridge

Assessment Publication, 17, 18-23.


https://doi.org/10.3389/fpsyg.2014.00459
https://doi.org/10.1007/s10857-007-9070-8

280

Gilten, D. C., ligar, L., ve Giilten, i. (2009). Lise 1. sinif dgrencilerinin matematik
konularinin gunlik yasamda kullanimi konusundaki fikirleri Gzerine bir arastirma.

Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 51-62.

Hassinger-Das, B. (2013). The storybook number competencies intervention: Learning
quantitative vocabulary and number sense Through story reading (Doctoral

dissertation). University of Delaware, Delaware.

Hassinger-Das, B., Jordan, N.C ve Dyson, N. (2015). Reading stories to learn math:
mathematics vocabulary instruction for children with early numeracy difficulties.

Elem Sch J. 116(2), 242—-246. https://doi.org/10.1086/683986

Hellwig, S. J., Monroe, E. E. ve Jacobs, J. S. (2000). Making informed choices: selecting
children’s trade books for mathematics Instruction. Teaching Children

Mathematics, 7(3), 138—-143. http://www.|stor.org/stable/41197539

Hong, H. (1996). Effects of mathematics learning through children's literature on math
achievement and dispositional outcomes. Early Childhood Research Quarterly, 11

(4) 477-494. https://doi.org/10.1016/S0885-2006(96)90018-6

Hunsader, P. D. (2004). Mathematics trade books: establishing their value and assessing
their quality. The Reading Teacher, 57(7), 618-629.

https://www.stor.org/stable/20205408

iigar, L. ve Giilten, D. C. (2013). Matematik konularinin giinlik yasamda kullaniminin
dgrencilere dgretiimesinin gerekliligi ve énemi. [ZU Sosyal Bilimler Dergisi, 2(3),

119-128.

inal Kiziltepe, G., Oztiirk Samur, A. ve Tekin, H. (2018). Cocuk kitaplari yoluyla matematik
becerilerinin kazandiriimasina yonelik yapilmig arastirmalarin incelenmesi. Adnan
Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5 (1), 106-123.

https://doi.org/10.30803/adusobed.339278



https://doi.org/10.1086/683986
http://www.jstor.org/stable/41197539
https://doi.org/10.1016/S0885-2006(96)90018-6
https://www.jstor.org/stable/20205408
https://doi.org/10.30803/adusobed.339278

281

Jenner, D. M.ve Anderson,A. G. (2000). Experiencing mathematics through literature: the
story of neil teaching children mathematics. National Council of Teachers of

Mathematics 6 (9), 544-547. https://www.|stor.org/stable/41197488

Jorquera, M.I.S. (2013). “Math Talk” in families of preschool-aged children: frequency
andrelations to children's early math skills across time (Doctoral dissertation). The

University of Michigan, Michigan.

Kaygisiz, i. (2021). ilkokul 4. sinif égrencilerinin matematiksel modelleme yeterliklerinin

incelenmesi: Bir 6gretim deneyi (Doktora tezi). Anadolu Universitesi, Eskigehir.

Kayhan Altay, M., Kurt Erhan, G. ve Bat,, E. (2020). Contexts used for real life
connections in mathematics textbook for 6th graders. ilkégretim Online, 19 (1),

310-323. https://doi.org/10.17051/ilkonline.2020.656880

Kayhan Altay, M., Yalvag, B. ve Yeltekin, E. (2017). 8th grade student’s skill of connecting
mathematics to real life. Journal of Education and Training Studies, 5 (10), 158-

166. https://doi.org/10.11114/jets.v5i10.2614

Kir, D.(2011). Hikédyelerle matematik 6gretiminin ilkbgretim 2. sinif 6grencilerinin toplama
ve c¢ikarmaya iliskin s6zel problem ¢bézme becerileri lizerindeki etkileri. (YUksek

lisans tezi). Cukurova Universitesi, Adana.

Kliman, M. (1993). Integrating mathematics and literature in the elementary classroom.

The Arithmetic Teacher, 40 (6), 318-321. http://www.|stor.org/stable/41195590

Kdésece, P. (2020). Gergek¢i matematik egitimi yoluyla matematigi gergcek yasamla
iliskilendirme ve tahmin becerisini gelistirmeye yoénelik bir eylem arastirmasi

(Doktora tezi). Cukurova Universitesi, Adana.

Kusdemir, Y. ve Glnes, F. (2014). Dogrudan &gretim modeli’'nin okudugunu anlama
becerilerine etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1 (32),

86 — 113. https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/19405/206319



https://www.jstor.org/stable/41197488
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2020.656880
https://doi.org/10.11114/jets.v5i10.2614
http://www.jstor.org/stable/41195590
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/19405/206319

282

Lee, J. E. (2012). Prospective elementary teachers’ perceptions of real-life connections
reflected in posing and evaluating story problems. Journal of Mathematics Teacher

Education, 15(6), 429-452. https://doi.org/10.1007/s10857-012-9220-5

LeSage, A. C. (2013). Don’'t count on the quality of children’s counting books. Paper

Presented Journal. 489-496.

Lightsey, G. E. (1996). Using literature to build first grade math concepts. Reading
Horizons, 36 (5). 412-418

https://scholarworks.wmich.edu/reading horizons/vol36/iss5/4

Lynch,A.J. (2006). Mathematics and literature: partners in making sense of the world

(Master thesis). University of Prince Edward Island, Canada.

Marston, J. (2010). Developing a framework for the selection of picture books to promote
early mathematical development In L. Sparrow, B. Kissane ve C. Hurst (Ed.),
Proceedings of the 33rd Annual Conference of the Mathematics Education
Research Group of Australasia (s. 383-390). Mathematics Education Research

Group of Australasia.
MEB (Milli Egitim Bakanhgi) (2018) Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi (ilkokul 1, 2, 3.
siniflar). MEB

MEB (Milli Egitim Bakanhgi) (2018). Matematik dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul

1,2,3,4,5, 6, 7 ve 8. siniflar). MEB.

Merriam, S., B. (2018). Nitel arastirma desen ve uygulama igin bir rehber. S. Turan(Cev.

Ed) (3. Baskidan Ceviri). Nobel Yayincilik

Moore, K. E., (2008). Integrating children's literature and mathematics (Master thesis).

Rowan University, New Jersey.

Morgan, A.S. (2006). Alternative methodologies for teaching mathematics to elementary
students: a pilot study using children’s literature (Doctoral dissertation). American

University, Washington.


https://doi.org/10.1007/s10857-012-9220-5
https://scholarworks.wmich.edu/reading_horizons/vol36/iss5/4

283

Mosvold, R., (2005). Mathematics in everyday life a study of beliefs and actions (Doctoral

dissertation). University of Bergen, Norway.

Mosvold, R., (2008). Real-life connections in Japan and the Netherlands: National
teaching patterns and cultural beliefs. International Journal for Mathematics

Teaching and Learning. 1-18. http://hdl.handle.net/11250/185486

Moyer, (2000) Communicating mathematically: Children's literature as a natural
connection. The Reading Teacher, 54 3), 246-255.

https://www.|stor.org/stable/20204901

Narli, S. (2016). iligkilendirme becerisi ve muhtevasi. E. Bingdlbali, S. Arslan, ve i.Zembat

(Ed.), Matematik egitiminde teoriler icinde (1. Baskil, s. 231-244). Pegem Akademi.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2000). Principles and standards for

school mathematics. NCTM Publications.

4

Ozdemir, Y. (2017). Okumadan &énce, okuma esnasinda, okumadan sonra diigin’
stratejisinin okudugunu anlama becerisine etkisi (Doktora Tezi). Ondokuz Mayis

Universitesi, Samsun.

Ozdiner, M. (2021). ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
matematiksel iliskilendirme becerisi agisindan incelenmesi (Yiksek lisans tezi).

Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon.

Ozgeldi, M., ve Osmanoglu, A. (2017). Matematigin gercek hayatla iligkilendiriimesi:
Ortaokul matematik 6gdretmeni adaylarinin nasil iligkilendirme kurduklarina yonelik
bir inceleme. Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi 8(3). 438- 458.

https://doi.orq/10.16949/turkbilmat.298081

Ozgen, K.(2013). Problem ¢6zme baglaminda matematiksel iliskilendirme becerisi:
ogretmen adaylari ornegi. E-Journal of New World Sciences Academy, 8 (3), 323-

345. http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2013.8.3.1C0590



http://hdl.handle.net/11250/185486
https://www.jstor.org/stable/20204901
https://doi.org/10.16949/turkbilmat.298081
http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2013.8.3.1C0590

284

Ozgen, K.(2016). Matematiksel iligkilendirme (zerine kuramsal bir galisma. International

Conference on Research in Education & Science. S.235-245

Ozgiin Koca, S. A. (1998). Students use of representations in mathematics education.
Annual Meeting of the North American Chapter of the International Group for the

Psychology of Mathematics Education, Raleigh, NC.

Ozpinar, i. (2012). 6-8. siniflar matematik 6gretim programinda yer alan becerileri
olcmeye ybnelik Olcek gelistirme calismasi (Doktora tezi). Karadeniz Teknik

Universitesi, Trabzon.

Ozturan Sagirli, M., Bas, F., Cakmak, Z., Okur, M. (2016). Gergek yasam icerikli 6gretim
uygulamalarinin ilkdgretim matematik o6gretmen adaylarinin matematigi gunlik
yagsamla iligkilendirebilme duzeylerine etkisi. Yiziinci Yil Universitesi Egitim
Fakliltesi Dergisi, 13 (1), 164-193.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/yyuefd/issue/25853/272544

Patterson, D. E.(1999). Identifying theoretical foundations for the integration of children’s
literature and mathematics: two case studies (Doctoral dissertation). University of

Massachusetts Amhers, USA.

Petting, K. L. (2002). The influence of children's literature on instructional practices for

mathematics (Doctoral dissertation). University of Rochester, USA.

Pirasa, N. (2016). The connection competencies of pre-service mathematics teachers

about geometric concepts to daily-life. Universal Journal of Educational Research,

4(12), 2840-2851. https://doi.org/10.13189/ujer.2016.041218

Prendergast, M., Harbison, L., Miller, S., Trakulphadetkrai, N.V. (2018): Pre-service and
in-service teachers’ perceptions on the integration of children’s literature in
mathematics teaching and learning in Ireland. Irish Educational Studies,

https://doi.org/10.1080/03323315.2018.1484302



https://dergipark.org.tr/tr/pub/yyuefd/issue/25853/272544
https://doi.org/10.13189/ujer.2016.041218
https://doi.org/10.1080/03323315.2018.1484302

285

Rogers, R.M., Cooper, S., Nesmith,S.M. ve Purdum-Cassidy, B. (2015). Ways that
preservice teachers integrate children's literature into mathematics lessons. The
Teacher Educator, 50 3), 170-186.

https://doi.org/10.1080/08878730.2015.1038493

Sever, S. (2017). Cocuk ve edebiyat (9. Baski). Tudem Yayinlari

Shatzer, J. (2008). Picture book power: connecting children’s literature and mathematics.

The Reading Teacher, 61(8), 649-653. https://doi.org/10.1598/RT.61.8.6

Sahin, Z.G. (2019). Kisa film destekli gercek¢i matematik editimine dayali 6grenme

sirecindeki 6grenci yaklasimlari (Doktora tezi). Adiyaman Universitesi, Adiyaman.

Stoehr, K., Turner, E. ve Sugimoto, A. (2015). One teacher’s understandings and
practices for real-world connections in mathematics. T. G. Bartell, K. N. Bieda, R.
T. Putnam, K. Bradfield ve H. Dominguez (Ed.), Proceedings of the 37th annual
meeting of the North American Chapter of the International Group for the
Psychology of Mathematics Education (p. 1150 —1153). East Lansing, Michigan

State University.

Stone, J. (2016). Assessing the impact of picture books in primary grades mathematics

instruction (Doctoral dissertation). University of Tennessee, USA.

Thomas, L. ve Feng, J. (2015). integrating children’s literature in elementary mathematics.
Georgia Educational Research Association Annual Conference, Savannah,

Georgia.
Toptas, V. (2010). ilkégretim matematik dersi 6gretim programindaki becerilerle ilgili sinif
ogretmenlerinin  gorusleri.  Milli  Egitim  Dergisi, 40 (188), 296-310.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/milliegitim/issue/36196/407020

Turan, S. (2021). 7. sinif égrencilerinin tam sayilarla islemlerde iligkilendirme becerilerinin

incelenmesi (Yiksek lisans tezi). Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Rize.

Tark Dil Kurumu (TDK) (2022). Genel tiirkge sézliik. https://sozluk.gov.tr/



https://doi.org/10.1080/08878730.2015.1038493
https://doi.org/10.1598/RT.61.8.6
https://dergipark.org.tr/tr/pub/milliegitim/issue/36196/407020
https://sozluk.gov.tr/

286

Umay, A.(2002). Oteki matematik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23,

275-281.

Umay, A. (2003.a). Okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye ne kadar
hazir olduklarina iliskin bazi ipuglar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 25, 194-203.

Umay, A. (2003.b). Matematiksel muhakeme yetenegi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 24, 234—-243.

Umay, A. (2007). Eski arkadasimiz okul matematiginin yeni yizi (1. Baski). Aydan Web

Tesisleri.

Van de Walle, J. A., Karp, K. S. ve Bay-Wiliams, J. M. (2013). ilkokul ve ortaokul
matematigi (S. Durmus, Cev.). Nobel Akademik Yayincilik (Orijinal eserin basim

tarihi 2010, 7. Baski).

Van Den Heuvel-Panhuizen, M. ve Van den Boogaard, S. (2008). Picture books as an
impetus for kindergarteners’ mathematical thinking. Mathematical Thinking and

Learning, 10, 341-373. http://dx.doi.org/10.1080/10986060802425539

Van Den Heuvel-Panhuizen, M. ve Elia, I. (2012). Developing a framework for the
evaluation of picturebooks that support kindergartners’ learning of mathematics.
Research in Mathematics Education, 14 (1), 17-47.

https://doi.org/10.1080/14794802.2012.657437

Van den Heuvel-Panhuizen, M., Elia I. ve Robitzsch A. (2014). Effects of reading picture
books on kindergartners mathematics performance. Educational Psychology: An
International Journal of Experimental Educational Psychology. 1-24.

http://dx.doi.org/10.1080/01443410.2014.963029

Vappula, H. ve Clausen-May, T. (2006). Context in maths test questions: does it make a
difference? Research in  Mathematics Education, 8 (1), 99-115.

https://doi.org/10.1080/14794800008520161



http://dx.doi.org/10.1080/10986060802425539
https://doi.org/10.1080/14794802.2012.657437
http://dx.doi.org/10.1080/01443410.2014.963029
https://doi.org/10.1080/14794800008520161

287

Welchman-Tischler, R. (1992). How to use children's literature to teach mathematics. The

National Council of Teachers of Mathematics Inc

White, J.M.(2003). Investigation of children’s literature for improving performance and
attitude of mathematical problem solving (Doctoral dissertation). lllinois Loyola

University, Chicago.

White, L. (2017). Using children’s books to teach mathematics (Master’s thesis). Western

Oregon University, USA.

Whitin, D. J. (1994.a). Literature and mathematics in preschool and primary: The right

connection. Young Children, 49(2), 4-11. http://www.|stor.org/stable/42728256

Whitin, D. J. (1994.b). Exploring estimation through children’s literature. The Arithmetic

Teacher, 41(8), 436—441. http://www.jstor.org/stable/41196050

Whitin, P. ve Whitin, D. J. (2000). Mathematics is language too: Talking and writing in the
mathematics classroom. National Council of Teachers of English, National Council

of Teachers of Mathematics. ED438537

Whitney,T.,Lingo, A.S., Cooper, J., Karp, K.(2017). Effects of shared story reading in
mathematics for students with academic difficulty and challenging behaviors.

Remedial and Special Education, 38(5) 284— 296.

Wilburne, J.M., Keat, J. B.; Napoli, M. (2011). Cowboys count, monkeys measure, and
princesses problem solve: building early math skills through storybooks(1st Ed.).

Brookes Publishing Company

Yanik, H.B. (2017). Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin webquestlerde kullandiklari
baglamlarin ve bu baglamlarla matematik 6grenme alanlari arasinda kurduklari
iliskilerin incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 14 (37), 160-179.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/44714/555573



http://www.jstor.org/stable/42728256
http://www.jstor.org/stable/41196050
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/44714/555573

288

Yavuz Mumcu, H. (2018.a). Matematiksel iligkilendirme becerisinin kuramsal boyutta
incelenmesi: Tlrev kavrami 6rnegi. Turkish Journal of Computer and Mathematics

Education, 9(2), 211-248. https://doi.org/10.16949/turkbilmat.379891

Yavuz Mumcu, H. (2018.b). Examining mathematics department students’ views on the
use of mathematics in daily life. International Online Journal of Education and

Teaching, 5(1), 61-80. http://iojet.org/index.php/IOJET/article/view/221/220

Yenilmez, K. ve Uysal, E. (2007). ilkégretim Ogrencilerinin matematiksel kavram ve
sembolleri glinliik hayatla iliskilendirme diizeyi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi. 24, 89-98.

Yildirm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (9. Baski).

Seckin Yayinevi.

Yilmaz, M. (2008). Tirkcede okudugunu anlama becerilerini Gelistirme Yollari. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 5 (9), 131-139.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/19561/208533

Yigit Koyunkaya, M., Ugurel, |. ve Tataroglu-Tagdan, B. (2018). Ogretmen adaylarinin
matematigi guinlik yasam ile iliskilendirme hakkindaki distincelerinin gelistirdikleri
dgrenme etkinliklerine yansimasi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

31(1), 177-206. https://doi.org/10.19171/uefad.450083

Yorulmaz, A., Cokgaliskan, H. (2017). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel

iliskilendirmeye yonelik gorusleri. International Primary Education Research

Journal, 1(1), 8-16. https://dergipark.org.tr/tr/pub/iperj/issue/36639/416916

Young-Loveridge, J. M. (2004). Effects on early numeracy of a program using number
books and games. Early Childhood Research Quarterly, 19(1), 82-98.

https://doi.orq/10.1016/j.ecresq.2004.01.001



https://doi.org/10.16949/turkbilmat.379891
http://iojet.org/index.php/IOJET/article/view/221/220
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/19561/208533
https://doi.org/10.19171/uefad.450083
https://dergipark.org.tr/tr/pub/iperj/issue/36639/416916
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2004.01.001

cclxxxix

EK-A: Market ve Restoran Gorseli
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CCXC

EK-B: Okul Metni ve Analizi
OKUL

Saat 09:00 olmustu. Otuz bes kirk yaslarindaki madir geg¢ kalanlar ylzinden
kaslarini ¢atti. Hava ¢ok soguktu. Madur bir dakika bile beklemek, égrencilerini daha fazla
Usttmek istemiyordu. Bahgenin en solunda birinci siniflar, en sadinda ise okulun en
kalabalik sinifi olan sekizinci siniflar vardi. Midir, yaklasik iki yiz égrencinin bulundugu
bahceye soldan saga g6z gezdirdi. Sadece ortada kipirdanmalar fark etti ama

onemsemedi.

Kipirdayanlar 3-A sinifi 6grencileriydi. Okul binasina girdiler. Sola dénlip kirk
basamakh merdiveni c¢iktilar. Batin sinif heyecanla 6gretmenlerini beklediler. Bugtn

Sal’'ydi ve ilk derste en sevdikleri oyun oynanacakti.

Sonunda 6gretmen geldi ve giilimseyerek "Gilinaydin," dedi. Once ceketini ¢ikardi

daha sonra sinif listesinden rastgele sectigi ismi okudu.

“Oyki.” Sag taraftaki siralarin 6nden ikincisinde oturan g kizdan ortadaki neseyle

sigradi. Parmak hareket etmeye devam etti ve hemen sonra yine durdu. “Aras.”, “Toprak.”
“Zeynep.” Son olarak orta siradaki en uzun boylu sarisin kiz ayaga kalkti.
Ogretmen diinya kiiresini masanin (stiine koydu.

Sansli dort cocuk kirenin etrafinda ¢gember olusturdular.

Ogretmen kireyi gevirdi. “Yaniniza neler aldiniz?” diye sordu.

Oykil, “Yarim tepsi kek aldim,” dedi.

Aras, “Bir kilo elma getirdim,” dedi.

Zeynep, “Bir litre portakal suyu getirdim,” dedi.

Toprak, “20 lira getirdim,” dedi.



CCXCi

Cocuklar cesaretlerini toplayip el ele tutugsarak gozlerini kapattilar. Kiire on saniye

sonra durdu. Dért ¢ocuk artik sinifta degildi ve 6gretmenin parmagi Paris’i gosteriyordu.

Dort kafadar Eyfel Kulesi'nin éniindeydi. Gezilmesi gereken yerler tablosunda en

cok merak edilen yer Paris’ti. Siniftakiler donduklerinde onlarin anlatacagi Paris Gezisini

dinlemek icin sabirsizlaniyordu.

Matematikle iligkili buldugunuz sézcik ve

Bu soézciklerin matematik dersinde gegen

kavramlar nelerdir? hangi konuyla iligkili oldugunu
dusunuyorsun?

Ornek: Ornek:

Saat 09.00 Zaman 6lgme, saatler konusu

Dikkat: Ayni s6zcuk ya da durum birden c¢ok var ise bunlari bir kez yazarak

iliskilendirmeniz yeterli olacaktir.




CCXcil

OKUL METNI ANALIiz

Saat 09:00 olmustu. Otuz bes kirk yaslarindaki midir ge¢ kalanlar yizinden
kaslarini ¢atti. Hava ¢ok soguktu. Madur bir dakika bile beklemek, 6grencilerini daha fazla
usutmek istemiyordu. Bahgenin en solunda birinci siniflar, en saginda ise okulun/ en
kalabalik sinifi olan sekizinci siniflar vardi. Muduar, yaklasik iki yiz égrencinin bulundugu
bahgeye soldan saga g6z gezdirdi. Sadece ortada kipirdanmalar fark etti ama

onemsemedi.

Kipirdayanlar 3-A sinifi 6grencileriydi. Okul binasina girdiler. Sola dénlip kirk
basamakl merdiveni ciktilar. Batun sinif heyecanla ogretmenlerini beklediler. Bugun

Salr'ydi ve ilk derste en sevdikleri oyun oynanacakti.

Sonunda 6gretmen geldi ve giliimseyerek "Giinaydin," dedi. Once ceketini gikardi

daha sonra sinif listesinden rastgele sectigi ismi okudu.

“Oyki.” Sag taraftaki siralarin 6nden ikincisinde oturan Ug kizdan ortadaki neseyle

sigradl.
Parmak hareket etmeye devam etti ve hemen sonra yine durdu. “Aras.”, “Toprak.”
“Zeynep.” Son olarak orta siradaki en uzun boylu sarisin kiz ayaga kalkti.
Ogretmen diinya kiresini masanin tstiine koydu.
Sansli dort cocuk kirenin etrafinda gember olusturdular.
Ogretmen kireyi cevirdi. “Yaniniza neler aldiniz?” diye sordu.
Oyki, “Yarim tepsi kek aldim,” dedi.
Aras, “Bir kilo elma getirdim,” dedi.

Zeynep, “Bir litre portakal suyu getirdim,” dedi.

Toprak, “20 lira getirdim,” dedi.



cexciii
Cocuklar cesaretlerini toplayip el ele tutusarak goézlerini kapattilar. Kire on saniye
sonra durdu. Dért ¢cocuk artik sinifta degildi ve 6gretmenin parmagi Paris’i gbsteriyordu.

Dort kafadar Eyfel Kulesi’nin énuindeydi. Gezilmesi gereken yerler tablosunda en
cok merak edilen yer Paris’ti. Siniftakiler donduklerinde onlarin anlatacagi Paris Gezisini

dinlemek icin sabirsizlaniyordu.



ccxciv

EK-C: Korkuluk Oykiisii

KORKULUK

Yazin ortalarinda bir gunde, gunes dogal iki saat olmus, hava isinmaya
baslamigti. Blyuk tarlada kiguk bir fare, yuvarlak elmayi itiyordu. Dort adimda bir duruyor,

once sagina sonra soluna bakiyor, ardindan itmeye devam ediyordu.

Bu, evine goéturduagu ikinci elmaydi. Cocuklar i¢in bir tane daha gdétirecekti.
Elmalar dortgen bigimindeki tarlanin bir ucunda evi diger ucundaydi. Bu, farenin tarlayi
bastan sona yirimesi anlamina geliyordu. Su an tarlanin tam ortasindayd. iki dakika

soluklanmak icin durdu.
"Neden bu kadar endiselisin kiigik dostum?"

Fare korkudan elmanin arkasina saklandi. Kuguk kalbi kut kit atiyordu. Cesaretini

toplayip kafasini kaldirdi. Cansiz korkuluktan baska bir sey géremedi.
Klguk fare "Kimsin?" diye sordu.
Cevap yukaridan geldi. "Benim, korkuluk. Bagka kim olacak?"

Fare c¢ok sasirmisti, gozleri kire gibi olmustu. Kekeledi, "Sen konusabiliyor

musun?"



CCXCV
Korkuluk hareket etmeden cevap verdi. "Evet konusabiliyorum. Neden bu kadar
sasirdin kiglk dostum?"
Fare elmanin dnline c¢iktl. Kafasi karismisti.
Korkuluk konugsmaya devam etti. "Simdi sdyle bana, neden bu kadar endiselisin?"

Farenin korkusu gecmisti. "Kargalar ylzinden endiseliyim. Beni gorlrlerse

yakalarlar."

Fare kuiguclik elleriyle kafasini kasidi. "Senin onlari korkutman ve kagirman

gerekmiyor mu? Senden hi¢ de korkmuyorlar."

"Hakhsin. Onlari korkutmam gerek. Ama yapamiyorum. Eger hareket edebilseydim

onlari kovalardim."
Fare sasirdi, "O nasil olacak ki? Bu mimkdn ma?"

"Evet, mimkuin. Bir kafaya, iki gbéze, on parmaga, iki de bacaga ihtiyacim var

sadece."
"Ne yani, bunlar olursa canlanacak misin?"
"Evet!" diye cevap verdi korkuluk.
"Peki, sana bunlari getirirsem bizi kargalardan koruyacagina s6z verir misin?"
"Omrimiin sonuna kadar" dedi korkuluk.

"Burada bekle, seni canlandiracagim!" diye bagirdi ve elmayi birakip hizla

uzaklasti.

Fare iri, yuvarlak bir tagin Ustiine, yliksege ¢ikmisti. Oniinde kirk tane fare vardi.

Farelerin tamami tasin Ustundeki fareyi dinliyordu.
"Arkadaslar! Dugman kargalari biliyorsunuz. Birlikte onlardan kurtulabiliriz."

Kalabaliktan ylkselen fisiltilar klglk farenin sesiyle kesildi. "Benimle olan el

kaldirsin!" Butiin fareler ellerini kaldirdi.



CCXCVi

"En kuvvetli dort veya bes arkadasimiz batiya gidecek." Dort tane kocaman siyah

fare dne cikti.
"En kuglk, hizh ve gevik iki kisi yukari, kuzeye gidecek." Kiiglk fareler 6ne ¢ikti

"Sekiz kisi doguya gidecek. Alti kisi glineye, bes kisi de kuzeybatiya. Séylediklerimi

unutmayin. Daha sonra benimle korkulugun yaninda bulusun. Dikkatli olun!"

Dort fare batiya, ikisi kuzeye, sekizi doguya, altisi glneye, besi de kuzeybatiya

dogru kosturdu.

Kucluk fare kalanlara bakti. “Yeterince kalabaligiz. Siz benimle gelin. Sarmasik

toplayacagiz!" ded..

Yaklasik U¢ saat gec¢misti. Fare, kalanlarla korkulugun yanindaydi. Yanlarinda

dizinelerce sarmasik dali vardi.

Klcuk fare, korkuluga "Merak etme, seni canlandiracagdiz!" dedi. Korkuluk minnetle
cevap verdi, "Umarim." Fare arkadaglarina "Herkes ne yapacagini biliyor degil mi?" diye

seslendi. Fareler kafa sallad..

Farelerden biri kuzeyi gésterdi. "Geliyorlar!" ikizler, sirtlarina bir Gzim salkimi

baglamis kosturuyorlardi.
On dakika sonra doguya giden grup geldi. ikigerli halde birer patlican tasiyorlard.
Hemen ardindan glneyden alti fare geldi. Her biri ikiser biber indirdi yere.

Bir siire sonra kuzeybatidan bes fare hizli adimlarla gelip katildi onlara. Tagidiklari

salataliklari indirdiler.

Son olarak batida ti¢ kocaman siyah fare gérindui. Tasidiklari o kocaman yuvarlak

karpuzu getirdiler. Terlemiglerdi guinku en agir yuk onlarindi.
Klguk fare endiseyle sordu. "Ne oldu? Dért kisi gitmistiniz. Diger fare nerede?"

"Kargalar saldirdi. Yaklasik iki katimizdilar. Geri puskurttik ama arkadasimizi

kagirdilar." Kiguk fare kaslarini ¢atti.
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Kuglk fare kafasini kaldirdi. “Her sey tamam mi?" diye sordu.
“Bir salkim Uztm, tamam!”

“Dért patlican, tamam!”

“On biber, tamam!”

“On salatalik, tamam!”

“Bir karpuz, tamam!"

Fareler iki metrelik korkulugun her yerinde gezinmeye basladilar. Attiklari her
adimda korkuluk gidiklaniyordu. Korkulugun ellerindeki odun pargalarini atip, yerine
biberleri sarmasiklarla bagladilar. Bacaklarini olusturan iki odunu c¢ikartip, yerine ikiser
patlican gecirdiler. Patlicanlara beser salatalik bagladilar. Béylece korkulugun ilk defa

ayak parmaklari oldu.

Karpuza iki kiigik delik actilar. Segtikleri en kara iki Gzumu deliklere yerlestirdiler.
Ug gl fare karpuzu yukari gikarmaya basladi. O anda ikiz fareler ¢ighk atti. "Kargalar!

Kargalar geliyor!"

Karga surusu cighk atarak yaklasiyordu. Kargalarla korkuluk arasinda yuz
metreden az kalmisti. Ug fare karpuzu kaldirdi ve korkulugun kafasina gegirdi. Kargalar

artik yanlarindaydi.
Korkuluk bagirdi. "Olmuyor, hareket edemiyorum."

Kiiglk fare garesizce bagiriyordu. "ise yaramadi! Olmadi! Neden olmadi?” Birden

one atildi. “Buldum! Korkulugun yasamasi icin tek bir sey eksik!"

Kargalar algalmaya baslamisti. Kiglk fare hemen korkuluga tirmandi, yerdeki

guglu farelere seslendi. "Su elmayi bana firlatin! Cabuk!"

Bir tanesi hemen elmay! aldi1 ve yukar firlatti. Kiguk fare bitln cesaretini topladi,

elmayi yakaladi ve korkuluga seslendi. "Canlanmaya hazir misin biyik dostum?"

"Ama o elma ¢ocuklarin igin" diye yanitladi korkuluk.
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Kiguk fare gulimsedi. "Buglin a¢ kalabilirler ama émur boyu glvende olacaklar.

Sana verdigim bu kalple artik canlanabilirsin blyuk dostum."
Fare elmayi korkulugun kalbine yerlestirdi.

Kargalar saldirdi. Tam keskin pencgeleriyle fareleri alacaklardi ki korkuluk gur
sesiyle bagirarak kolunu salladi. Kargalar ne oldugunu anlamadan diger kolunu da
savurdu. Ayaga kalkti ve kargalarin pesinden kosmaya basladi. Kisa bir sire sonra
kargalar korkuyla kacip gittiler ve bir daha dénmediler. Fareler dostlari korkuluga tesekkur

ettiler ve dGmur boyu huzurlu yasadilar.
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EK-GC: Caretta Caretta Oykiisii

CARETTA CARETTA

Karnelerini yirmi guin énce almiglardi. O gunku heyecanlari simdikinin yaninda az
kalirdi. Sicak kumsali ve Onlerindeki masmavi denizi gérduklerinde karnelerini goktan

unutmuslardi.

Simdi arkalarindaki kuguk gol ile dnlerindeki blylUk denizin arasinda heyecanla
etrafa bakiyorlardi. Kumsal beg kilometre uzunlugundaydi ve 6drenciler kumsalin tam
ortasinda duruyordu. Kumsalda bir kilometre boyunda ve iki metre eninde bir alan
halatlarla gevrilmigti. Bu alanda kimse yoktu. Yerlerde beyaz teller, tellerin yaninda

onlarca deniz kabugu gbéze ¢arpiyordu.
Ogretmenleri seslendi. "Gelin gocuklar, sizi kardesimle tanistirayim."

Yanina geldiklerinde dgretmenlerini, kendisine ¢ok benzeyen bir adamin yaninda

buldular.

Adam gulimseyerek seslendi. "Merhaba c¢ocuklar. Ben Burak. Burada gorevliyim.
isim oldukca yorucu ve bu konuda sizin yardiminiza ihtiyacim var. Yardim etmek ister
misiniz?"

Cocuklar hep bir agizdan "Evet!" diye bagirdilar.
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"Harikasiniz! O zaman 6nce karnimizi doyuralim. Kimler acikti?"

3-A sinifinin timd acikmisti. Burak gorev dagilimini hemen yapti. Ogrencilerin dért
tanesi kosedeki kisa odunlari tasidi, bes tanesi golin diger tarafindaki beyaz kulibeye
yurlyup sebzeleri ve yagi getirdi, G¢ tanesi de tencereleri yikadi. Bir saat bile olmadan
kampin ortasinda yemekler pisiyordu. Yemek bittikten son hizlica sofrayi topladilar ve

kosarak denize girdiler.

Hava sicakhgi yaklasik otuz bes dereceydi. Cocuklar ylzmus, eglenmis,
sakalasmis ve yorulmuslardi. Dénduklerinde karinlari yeniden guruldamaya baslamisti
bile. Burak balik tutmak igin gonulli istedi. On kisi géndlli oldu, birlikte tahta iskeleye
yurtdiler. Kalanlar ¢adirlari kurmaya basladi. Cadirlar tG¢gen prizma seklindeydi ve Ug¢
kisilikti. Yedi cadiri cabucak kurdular. Génillller on dért balik tuttular. Herkese yarim balik
dusecek sekilde baliklar ikiye bolindua. Citir ¢citir yanan ateste kizartilip afiyetle yendi. Hala

doymamis olanlar kalan pargalari da bitirdi.

Glnes batmis ve kalabalik sahil bosalmisti. Gol ile denizin arasinda kamp atesi
yaktilar. Ogrenciler, dgretmenleri ve Burak gember olusturacak sekilde oturdular. Bazilari
sahilden topladiklari deniz kabuklarini bir uzun, bir yuvarlak, bir uzun ve tekrar bir yuvarlak
olacak sekilde dizerek kolye yapiyor, bazilari da sirt Gsti uzanmis yildizlara bakip

sayllarini tahmin etmeye calisiyordu.
Toprak, atesin 1s1§1yla yizu aydinlanan Burak'i izliyordu, ona seslendi.
"Bu sabah bizden yardim istediniz. Burada ne yapiyorsunuz?"
Burak gllimsedi. "Caretta Caretta yani deniz kaplumbagalarini koruyorum."
Bunu duyan tim ogrenciler yaptiklari igi birakti ve Burak'i dinlemeye basladi.

"Bu sahile yumurtluyorlar. Halatlari gérmussinizdir. Onlarin arasinda kalan yer

yumurtlama alanlari. insanlarin o alana girmesi yasak."

Hepsi kafalarini gevirdi. Sahil bombostu.
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Burak devam etti, "Kimse yok. Aksam sekizden sonra sadece ben kalabilirim

sahilde. Ve tabii yardimcilarim, yani siz..."
"Goérdigumiiz o beyaz teller nedir?" diye sordu Oykd.

"Deniz kaplumbagalari bu mevsimde sudan ¢ikar ve geceleri yumurtlar. Buradaki
tilkiler ¢ok akilli. Yumurtalari hemen bulup yiyorlar. Teller yumurtalari korumak i¢in. Ama

artik tellerin bir 6nemi yok."
Ruya merakla "Neden?" diye sordu.
Burak'in ytzi asildi. "Clnkd deniz kaplumbagalar buraya artik gelmiyor."
Hep bir agizdan "Neden?" diye sordular.

"Kaplumbagalar yumurtlamak icin karanhda ihtiya¢c duyar. Ne yazik ki otellerden
geceleri ¢ok fazla 1sik geliyor. Ayrica sessizlige de ihtiya¢ duyarlar. Duymalari gereken tek
ses denizin sesi olmall. Son zamanlarda eglence mekanlari ¢ok gurilti yapiyor.
Kaplumbagalar denizi bulamiyorlar. Glnes dogdugunda denizde olmazlarsa sicaktan
dliiyorlar. En kétisi de insanlar deniz kaplumbagdalarini avliyor. iste bu yiizden

gelmiyorlar. Yumurtlamazlarsa da nesilleri tikenecek."
"Peki, sen niye buradasin hala?"
"Son bir tane kaldi hala buraya gelen. Onu ve yumurtalarini korumam gerek.”

Egemen birden c¢iglik atti. Atesin aydinlattigi ¢emberde klglclk bir yengeci
gOsteriyordu. Yerdeki deniz kabuklarindan alip ona firlatti. Yenge¢ kagti ve gbézden

kayboldu.

"Korkma, yengecler zararsizdir’ diye sakinlestirdi Burak. “Her gin yanima gelir

beni dinlerler. Dost olduk onlarla."
Egemen'in korkusu gecti ama yine de cebine deniz kabuklarini doldurdu.

"Bu kadar sohbet yeter. Simdi kaplumbaga izi bulmaya ¢ikiyoruz. Yaniniza fener

alin ama ben sdylemedikge agmayin. Ben sormadikga konusmayin. Sahile gidecegiz.
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Denizin kumla birlestigi yerde iz bulursak takip edecediz. Eger donus izini bulamazsak
kaplumbaga hala sahilde demektir. iste o zaman sessizce onun yumurtlamasini
bekleyecegiz. Yaklasik seksen yumurta birakir. Yumurtalarinin Gzerini kumla orttikten
sonra biriniz kabugundaki altigenleri sayacak. Ugiiniiz kabugun boyunu dlgecek. Biriniz de

bana isaretlemede yardim edecek."

Tek sira halinde yola koyuldular. Higbirinden ¢it ¢cikmiyordu. Deniz kenarina
geldiler. Burak grubu ikiye boldi. Bir grup sol tarafa, digerleri sag tarafa dogru yurimeye

basladi. Dalga seslerinden bagka ses duyulmuyordu.
Sahilin sonuna yaklastiklarinda Riya "iz!" diye fisildad.

Burak'in el hareketiyle hemen egildiler. Toprak emekleyerek devam etti ve kisa

sure sonra geri dondi. "Bagka iz yok" dedi.
Oyk, "Demek su anda sahilde" diye akil yuritti.
Burak, "Simdi egilerek izi takip edecegiz" ded..

Cok karanlikti ama iz yine de goérinliyordu. Hepsinin kalbi heyecanla ¢arpmaya

basladi. En sonunda kumda onu goérdiler. Kaplumbaga ¢ok buyuktu.
Egemen yine kendini tutamadi, "Cok buylk! Korkuyorum!" diye bagirdi.

Kaplumbaga durdu, etrafi dinledi. Geri doéndlu ve hizla denize yoneldi.
Yumurtlamamisti. Burak dizlerinin Gzerine ¢oktli. Egemen yanlarina gelmisti. O da

dizlerinin tizerine ¢oktii. Sessizce "Oziir dilerim" dedi.

O anda bir ses duydular. Kafalarini denize gevirdiler. Kaplumbaga geri geliyordu.

Hicbiri hareket etmiyordu. Kaplumbaga dogruca yanlarina geldi.
Toprak kaplumbaganin boynunda uzun, pash bir tel gordu. "Yardim edin" dedi.

Teli gikardilar. Sonra altigenleri saydilar ve kabuk boyunu dlgtiler. On sekiz tane

altigen vardi. Kabuk boyu bir metreydi.
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Sonunda kaplumbaga tekrar denize ydneldi, Egemen'in yanindan gecerken aniden
durdu. Egemen bu kez korkmadi. Kaplumbaga basiyla Egemen'in eline dokundu ve agzini
acti. Egemen 6nce ne yapacadini bilemedi ama sonra cebindeki deniz kabuklarini

kaplumbaganin agzina bosaltti.

Kaplumbaga saga dondl, biraz ilerledi ve agzindaki kabuklari tek tek yere
birakmaya bagladi. Tum kabuklar bittiginde kaplumbada denize doéndli ve gdzden

kayboldu.

Burak hemen feneri yakti ve baktilar. Yerde, deniz kabuklari ile gizilmis bir
kaplumbaga sekli duruyordu. Hepsi korkmustu ama Burak gulimsutyordu. Ne oldugunu
anlamisgti. Kaplumbaganin isaretledigi alandaki yumurtalari korumak igin Ustlerini telle
Orttiler. O gece, sabaha kadar hepsi kaplumbagdayi ve yumurtadan ¢ikacak yavrularini

dusundu.
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EK-D: Yayinevi izin Yazigma Ornegi

U Alick: nesin =

Nesin Yayinevi Mudarlugune,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti Temel Egitim Ana Bilim Dali ilkégretim Bilim Dah(Sinif Ogretmenligi) doktora 6grencisiyim ve MEB izmir Uzunkuyu
ilkokulu’nda gérev yapmaktayim. “ilkokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Ve Matematiksel Unsurlar Ayirt Etmelerinde Cocuk Edebiyat Eserlerinin
Kullaniimasi” bashkl doktora tezimde Yayineviniz tarafindan basilan * Matematik Laneti” isimli resimli gocuk kitabini uzaktan egitim ile gergeklestirecegim
etkinliklerin bir bdlimiinde kullanmak istiyorum. Ogrencilerde okudugunu anlama ve matematigi ginlitk hayatla iliskilendirme becerilerini disiplinlerarasi bir
yaklasimla gocuk edebiyat eserleriyle gelistirmeyi amaglyorum. Arastirmam igin Universitemin Etik Kurul Komisyon Izni ekie paylagiimaktadir.

Kitahi bilimsel arastirmamda kullanmak Gzere gerekli izinlerin verilmesini

Bilgilerinize arz ederim.

Calismalaninizda kolayliklar dilerim. Ayse OZER

Ve e

B8 Ayse OZER.Etik Ko.. '

Alicizben -

Merhaba,
Oncelikle ilginize tesekkir ederiz. Arastirmanizda Matematik Laneti nden faydalanabilirsiniz.

lyi gtinler dileriz.
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EK-E: Etkinlik Ornegi

KIRMIZI BASLIKLI KIZ

K[_I’IH]_Zl B(]Shld] IQZ | Yazan: Grimm Kardesler

Grieven Kordey

‘ Uyarlayan: Susanna Davidson
Resimleyen: Mike Gordon
Cevirmen: Duygu Ozcan
Orijinal Adi: Little Red Riding Hood

| Yayinevi: 1001 Cicek

ACIKLAMA

Kirmizi Baslikl Kiz, Grimm Kardesler tarafindan derlenmis bir Avrupa masalidir. Masalda
kirmizi baslikli bir pelerin giyen kucguk kizin, buydkannesine, annesinin hazirladigi
yiyecekleri gotirmesi, bu yolculuk sirasinda kurtla kargilasmasi ve daha sonra bagindan
gecenler anlatiliyor.

Yaygin olarak bilinen Pamuk Prenses ve Yedi clceler, Ali Baba ve Kirk Haramiler,
Rapunzel gibi matematikle daha kolay iligki kurulabilecek masallar yerine, ilk bakista
matematikle dogrudan iligki kurulamayan Kirmizi Baglkh Kiz masali tercih edilmigtir.
Calismada belirgin bir sekilde matematikle iligskilendirmedigimiz (ancak o&rtik olarak
iliskilendirilebilen) masallarin bile matematikle iligkisi oldugu, yasamin her alaninda

matematigin yer aldigi ortaya konmaktadir.

YAYINEVI KITAP BILGISI
"Ah buytkanne, kulaklarin ne kadar buyuk!" demis Kirmizi Baslikh Kiz.
"Seni daha iyi duyabilmek igin," diye yanit vermis kurt.

Kirmizi Baslikli Kiz masalinin bu sira digi anlatimini okurken ¢ok egleneceksin!
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1. Hafta

I. GUN

1. Oturum(40 dakika)
* Tanigsma
Hangi masalda kim olmak istersin? Hangi kisilik 6zelliginle?

Okuma Oncesi

* Kitabin tanitimi. (Kitabin adi/yazari/gizeri)

* Gorsel inceleme ve tahmin. (Kitabin dis kapak gérselinin incelenmesi. Gérselin onlara ne
hatirlattigi, gorselde neler goérdikleri, gorselin kitapta anlatilanlarla nasil bir iliskisi
olabilecegi konularinda diistincelerin alinmasi.)

*Masal anlatma zinciri ve énbilgileri hatirlama.

Bu masali daha 6nce okuyan ya da dinleyen var mi? Bu masal size kim okudu ya da
anlatti? Burada gordukleriniz size kendi yasaminizla ilgili neyi hatirlatiyor?

*Matematikle iliskiye yonelik tahminlerin alinmasi. (Ogrencilerin tahminleri yazisma
kismindan alinir.)

Sizce Kirmizi Baslikli Kiz/oduncu/kurt/blyikanne bu masalda matematigi kullantyor mu?
Bu masalsa sizce matematikle ilgili bir konu ya da matematigin kullanildigi durum ya da
olay var mi?

Daha 6nce matematikle ilgili bir masal dinlediniz mi ya da okudunuz mu?

2.0turum(40 dakika)

Okuma Sirasi

* Etkilesimli sesli okuma (Ogrencilerin matematikle iligkili oldugunu diistndikleri sézciikleri
not almalari istenir.)

*Okuma sirasinda sorular sorulur.

(Annesi neden ormanin kurallarini unutma demis olabilir? Ormanin kurallari neler olabilir?
Gorseli incelemeleri istenir. Burada Kirmizi Bagslikli Kiz neler digtnlyor olabilir? Aklindan
gecenleri tahmin edebilir misiniz?

Oduncu, olani biteni nasil anlamig olabilir? Neler gérmus ve digtinmus olabilir?

Sizce kurdun karnina neden taglari doldurmuslar? Baska ne doldurabilirlerdi?)
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3.0turum(40 dakika)

Okuma Sonrasi

*Matematik kelime bulutu etkinligi icin kelimelerin belirlemesi.(Ogrencilerin not aldiklari
so6zcukleri yazili olarak paylagmalari istenir.)

*Kirmizi Baslikh Kiz'in aklindan gegen sayilarin tahmini (Ogrencilerin sayilarla ilgili
tahminleri yazisma kismindan alinir.)

*Performans Gorevlerinin agiklanmasi

Ogrencilere bir sonraki ginki oturuma kadar yapmalari istenen performans gorevleri
acgiklanir. Bu etkinlikleri yaparken matematik kullanip kullanmadiklarini yazarak
paylasmalari istenir.

* Kendilerini sayilarla tanitmalari.

*Doga yurlyltsu ve agag yapraklari performans goérevi.

*Yemek, pasta ya da c¢orba pisirme ya da tarif olusturma.

1.0turum(40 dakika)

*Birlikte Anlatalim Etkinligi

Ogrencilerin kitapla ilgili hatirladiklari olaylari olus sirasina gére, sz alarak hep birlikte
anlatmalari saglanir.

* Kelime Bulutu Etkinligi

Ogrencilerin  6nceki giin  belirledikleri kelimelerden olusturulan kelime bulutlarinin

incelenmesi, dislincelerinin alinarak tartisiimasi.

2.GUN

2. Oturum(40 dakika)

*Kitapta, matematigin kullanildigi durum ve olaylarin incelenmesi.(Gorsel ve igerikteki
baglamlar)

Sizce kitapta matematigin kullanildigi durum ve olay var mi? Goraslerin alinip tartigiimasi.
Belirlenmig gorselin incelenmesi, matematikle iligskilendirilen unsurlarin yazil olarak alinip

tartisiimasi.

3. Oturum(40 dakika)
Performans gdrevlerinin paylasilmasi, matematikle iliskilendiriimesine dair goruslerin

alinmasi ve tartisiimasi.
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Sence bu sayfada matematikle ilgili durum,

olay, sozciik ve kavramlar var midir?

Var oldugunu diisiiniiyorsan sence bunlar
matematik dersinde gecen hangi konu, kavram

ve sozciiklerle iliskili olabilir?
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EK-F: Veli Onam Formu

Bilgi Formu

Sayin Veli,

Ben Ayse OZER, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti Temel Egitim Ana Bilim
Dali ilkégretim Bilim Dali(Sinif Ogretmenligi) doktora dégrencisiyim.

Doc. Dr. Hakan DEDEOGLU’nun danismanhiginda yirittigim “ilkokul Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Matematiksel Unsurlari Ayirt Etmelerinde Cocuk Edebiyati
Eserlerinin Kullaniimas1” baslikli doktora tezimde; cocuk edebiyati eserleri ile tasarlanan
etkinliklerle ilkokul 3. sinif &grencilerinin matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerilerini arastirmay! amaclamaktayim.

Arastirma 15.02.2020 ile 12.04.2020 tarihleri arasinda uygulanacaktir.

Arastirma sirecinde tarafimdan hazirlanan etkinlikleri Tlrkge ve matematik derslerinde
gerceklestirecegim. Ayrica 6grencilerin, etkinliklere katilarak goéruglerini paylagmalarini
isteyecegim.

Arastirma slrecinde cocuklariniz sozleri, davraniglari ve performanslari hi¢ bir sekilde
yargillanmayacak ve okul basarisini etkileyecek bir notla degerlendiriimeyecektir.
Arastirmanin yapilmasi igin ilgili kurumlar olan Milli Egitim Bakanhdrndan ve Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonu'ndan gerekli izinler alinmistir. Arastirmaya katilan gocuklarin
kimlik bilgileri, arastirmada elde edilen sonuclar ve surecle ilgili bilgiler kesinlikle hicbir kisi
ya da kurum tarafindan bilimsel amagclar disinda kullaniimayacaktir. Arastirma formlarinda
dgrenci isimleri yerine “O1” seklinde kodlar kullanilacaktir. Arastirma siiresince edinilen
her tarlt bilgi yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Calismaya katilmak tamamen
gonullilik esasina dayalidir. Her katilimci istedigi zaman c¢alismadan ayriima hakkina
sahiptir. Arastirmada katilimcilara higbir sorumluluk yiklenmeyecektir.

Aragtirma ile ilgili her turli sorunuzu ihtiyag duydugunuz her zaman hi¢ ¢ekinmeden
telefon ve e posta ile bana sorabilirsiniz. Arastirma sonrasinda arastirma sonugclariyla ilgili

bilgi alabilirsiniz. Calismaya olan ilginiz igin gok tesekkir ederim.
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Bu bilgileri okuduktan sonra onay formuna velisi oldugunuz 6grencinin galismaya
katilmasini onaylama durumunuzu isaretleyerek, adinizi ve soyadinizi yazip imzalamanizi
rica ederim.

Onam Formu

Bilgi formunu okudugumu bildiririm. Velisi/lyasal vasisi oldugum ¢ocugumun bilgi formunda
aciklanan calismaya katilmasini ve derslerinin gérintl kaydinin yapilmasina iligkin onay
durumunu asagida isaretliyorum. Katimimin gonullilik esasina dayandigina ve istedigim

zaman ¢alismadan ayrilma hakkina sahip oldugumu anladim.

Cocugumun ¢alismaya katilmasini kabul ediyorum.

Cocugumun calismaya katilmasini kabul etmiyorum.

Tarih:
Velinin/Yasal vasinin Adi-Soyadi:

Ogrencinin Adi-Soyadi:

Telefon:

Adres:

imza:

Danigman: Dog. Dr. Hakan DEDEOGLU Arastirmaci: Ayse OZER

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Adres: Torasan Mahallesi 591 sok.
Fakultesi A Blok Temel Egitim Bolimu No:18

Beytepe Kampiisi Cankaya/ANKARA Urla/iZMIR

Tel: Tel:
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E-posta: E-posta:

imza: imza:
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EK-G: Ogretmen Bilgilendirme ve Géniillii Katilim Formu

Bilgi Formu

Sayin Ogretmenim,

Ben Ayse OZER, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitii Temel Egitim Ana Bilim
Dali ilkégretim Bilim Dali(Sinif Ogretmenligi) doktora dégrencisiyim.

Doc. Dr. Hakan DEDEOGLU’nun danismanhiginda yirittigim “ilkokul Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Matematiksel Unsurlari Ayirt Etmelerinde Cocuk Edebiyati
Eserlerinin Kullaniimas1” baslikli doktora tezimde; ¢ocuk edebiyati eserleri ile tasarlanan
etkinliklerle ilkokul 3. sinif &grencilerinin matematigi gercek hayatla iligkilendirme
becerilerini arastirmayi amaclamaktayim. Arastirma 15.02.2020 ile 12.04.2020 tarihleri
arasinda uygulanacaktir.

Arastirma slrecinde sizinle uygulamaya iliskin gorismeler yaparak tarafimdan
hazirlanmis olan etkinlikler Tlrkge ve matematik derslerinde uygulayarak
gbzlemleyecegim. Arastirma kapsaminda s6zleriniz veya davraniglariniz nedeniyle hicbir
bir sekilde vyargilanmayacaksiniz. Ayrica o6grencilerin, etkinliklerin 6ncesinde ve
sonrasinda, okudugunu anlama ve matematikte iliskilendirme becerilerini belirlemeye
yonelik etkinliklere katilarak goruglerini paylagmalarini isteyecegim.

Arastirma slrecinde cocuklariniz sézleri, davraniglari ve performanslari hi¢ bir sekilde
yargllanmayacak ve okul basarisini etkileyecek bir notla degerlendiriimeyecektir.
Arastirmanin yapilmasi igin ilgili kurumlar olan Milli Egitim Bakanligr'ndan ve Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmistir. Sizin ve arastirmaya katilan
cocuklarin kimlik bilgileri, arastirmada elde edilen sonuglar ve suregle ilgili bilgiler
kesinlikle hicbir kisi ya da kurum tarafindan bilimsel amaglar disinda kullaniimayacaktir.
Arastirma formlarinda 6grenci isimleri yerine “O1” seklinde kodlar kullanilacaktir.
Arastirma suresince edinilen her turld bilgi yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir.

Calismaya katilmak tamamen goénullilik esasina dayalidir. Her katilimci istedigi zaman
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calismadan ayriima hakkina sahiptir. Arastirmada katilimcilara higbir sorumluluk
yuklenmeyecektir.

Arastirma ile ilgili her tlrli sorunuzu ihtiyag duydugunuz her zaman hi¢ ¢ekinmeden
telefon ve e posta ile bana sorabilirsiniz. Arastirma sonrasinda aragtirma sonuglariyla ilgili
bilgi alabilirsiniz. Calismaya olan ilginiz i¢in cok tesekkur ederim.

Bu bilgileri okuduktan sonra onay formuna calismaya katiima onay durumunuzu

isaretleyerek, adinizi ve soyadinizi yazip imzalamanizi rica ederim.



Onay Formu
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Bilgi formunu okudugumu bildiririm. Bilgi formunda aciklanan calismaya katilma ve

derslerin ses kaydinin yapilmasina iligkin onay durumumu asagida isaretliyorum.

Katiimimin gonullulik esasina dayandidina ve istedigim zaman caligmadan ayriima

hakkina sahip oldugumu anladim.

Calismaya katilmay1 kabul ediyorum.

Calismaya katilmayi kabul etmiyorum.

Tarih:

Ogretmenin Adi-Soyadi:
Sinifi:

Telefon:

Adres:

imza:

Danisman: Dog. Dr. Hakan DEDEOGLU

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim
Fakultesi A Blok Temel Egitim Bolumu

Beytepe Kamplsu Cankaya/ANKARA

Tel:

E-posta:

imza:

Arastirmaci: Ayse OZER

Adres: Torasan Mahallesi 591 sok.
No:18

Urla/iZMIR

Tel:

E-posta:

imza:
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EK-H: MEB Arastirma izni

I Yy TC.
| inamvariie
11 Milli Eitim Midiriiss

Sav1 - E-12018877-604.01.02-19139001 13.01.2021
Foou : Arashrma Izni (Ayse OZER)

DAGITIM YERLERINE

lgi - a) MEB Yenilik ve Efitim Teknolojileri Genel Midirlaginin 21.01 2020 tardli ve
§1576613-10.06.02-E.1563800 sayih yams (Genelge 2020:2).
¥) Hacestepe Universitesi Eitim Bilimleri Enstitisinin bila tarihli we 1387747 sayih vazar,
¢} Valilik Makammm 12.01.2021 tarihili ve 12018877-604.01.02-E 19048324 sayih OnayL

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimler: Enstitisi Teme] Egitim Ana Bllim Dak Ikagretim Bilim
Dab dokfora program: ofrencizi Ayse OZER in "Tlkokul Ogfrencilerinin Okudufuna Anlama ve
Matemarkse] Unsurlan Ayint Empelermds Cocuk Edebivan Eserlennin Follamlmas" Eomala tez
galismaz iin kullmacag Glgekleri Mudariagimaze bagh tim ikokullarda uygulama istegi Valilik
Mlakamymum ilg (c) Cmanyl ile Uy gan pomlmbshr

Soz komusu olceklern vukanda belirtilen okullarda, 2020-2021 efitim &fretim yilmdaeZitim
dgretimin baslamasryla efitim dfretimeaksatmavacak ve efitim kurumn yéneticilerinin uyvgpm gordisn
gekilde, araghrma yapiimadan énce arstrmamn yapilacag okullar tarmfmdan "Milli Efitm Bakanhfma
Bagh Her Tir Okul ve Kunmlarda Yapilmasma Izin Verilen Amastrma Uygulamasmda, Olabilecek
Zararlan Farsilama Taahhodn" adh ek’ in aragtoman afndan deldoniimas: perekmekiedir

Bilgilerinizi ve geregini arz'rica ederim.

Mahrmet Tahir BUDUN
hitdir a.
Miadiar Yardmacis
Ek:
I- Walilk Omaya (1 Savia)
I- Amgtoma Degerlendirme Form (1 Sayia)
3 Apket Formlan {20 Sayia)
4 Taahhiat Formoa (1 Sayia)
5 Fizki Zararlan Earplama Taahhdmamesi {1 Sayfa)
Eiu belige givenil

Adrm - Fommpam Mabsllon 422 sciak Hoc Y Eomk 1200
ehekdtrora b s 2 | el nepEr
lgs oo & drem - repssweew berkrye: gov me bbby
il spra-tuems TEKIH VHE]
Tekelzn: Ma - O [250) IND B4 52
Lirvar © ‘ien lanriasn ve Korered Djlerraors
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EK-I: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tk 00V N0
p* ISESHI T2 300 E 0000051400
AL
Lﬁ HACETTEPE UNIVERSITES
Rektorlik

Say : 35853172-300
Konu  : Ayye OZER (Euk Komisyon Izmi)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Dligi  :24.022020 tanhli ve 51943218-300/00001018730 say:b yazr.

_Enstinangz Temel EZiom Arabihm Dal Ikogretmn Bilim Dal Doktora programu 6grencilermden
Ayje OZER'® Do¢. Dr. Hakan DEDOGLU damymanbhiinda yuramaza “Tlkokul Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Matematiksel Unsurlan Ayirt Etmelerinde Cocuk Edebiyati Eserlerinin
Kullamlmas™ baghkh tez ¢abymasn Universitemiz Senatosu Etk Komisyonunun 10 Mart 2020 tanhinde
yapmus oldugu toplantda incelenmis olup, etk agidan uyzun bulunmustur.

Bilgilennizi ve gereZini sayzilanmia rica ederim.

e-imzabdir
Prof. Dr. Rahime Meral NOEUTCU
Rektor Yarduman

Favdon cirbinnd srzal saretne hope Aheigologriars tacetepe ofu bt mironnden (10204 | £ Sca-d(rSi-boaiociie 1254001 1 | hods de enptedmerss
e belge S0 mehs Plekavndk I Kanars'ra uypn olesk Otvent Elokeronik breea ile

Cuiversitesi Rebaorltk 06100 Schibiye-Askars
Telefor0 (312) 305 30013002 Fukex 0 (312) 311 9992 E-posta yazissd Rhwoctiope ol i hilemnet
Adresi. www dacotiepe ofu tr
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EK-i: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

tez icindeki bltin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

e gorsel, isitsel ve yazih bitlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun

olarak sundugumu,

e baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
¢ atifta bulundugum eserlerin bitlinlini kaynak olarak gosterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolimunu bu Universitede veya baska bir Gniversitede bagka

bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

07/03/2022

Ayse OZER
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EK-J: Yiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu

Temel Egitim Ana Bilim Dal Baskanhgina,

Tez Bashigr: ilkokul Ogrencilerinin Matematigi Gergek Hayatla iliskilendirme Becerilerinin Cocuk
Edebiyati Eserleri Baglaminda incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracili§i ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
10/05 /2022 343 64115 14/04 /2022 %8 85758093

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tlirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz
ederim.

Ad Soyadi: Ayse OZER

Ogrenci No.: N12145805

Ana Bilim Dal: Temel Egitim imza

Programi:  Sinif Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans [X] Doktora [] Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Hakan DEDEOGLU
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EK-K: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Primary Education

Thesis Title: Investigation of Elementary School Students’ Mathematical Real Life Connection
Skills Through the Children’s Literature

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
10/05 /2022 343 64115 14/04 /2022 %8 85758093

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ayse OZER

Student No.: N12145805

D rtment: i i .
epartment: Primary Education Signature

Program: Primary Education Ph.D

Status: [] Masters [X] Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED 3
Prof. Dr. Hakan DEDEOGLU
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EK-L: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit)

ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi

bildiriim. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri midilkiyet haklarim bende kalacak,

tezimin tamaminin ya da bir bolimunin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan

bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi

oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi

zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistlii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,

Diizenlenmesi ve Erigsime Acilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK

Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitt/Fakulte yonetim kurulu karari ileteziminerisime agilmasimezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.®

07/03/2022

Ayse OZER

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(€]

@

(©)]

Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmas! veya patent alma sdirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitii veya fakiilte ybnetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler
hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (lzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli
karari ile alti ayr asmamak (izere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanstisti
tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan
lisanstistii tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite
yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde muhafaza edilir,

gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin Onerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi (zerine enstitii veya faklilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.






