HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Anabilim Dall

Egitim Programlari ve Ogretim Programi

10. SINIF FELSEFE DERSINDE ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM PROGRAMININ

OGRENCILERIN UST DUZEY DUSUNME BECERILERINE ETKISI

Ogiin OZDEN

Yuksek Lisans Tezi

Ankara, 2022



Liderlik, arastirma, inovasyon, kaliteli egitim ve degisim ile

Noboo loige... Ly



HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlari ve Ogretim Programi

10. SINIF FELSEFE DERSINDE ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM PROGRAMININ

OGRENCILERIN UST DUZEY DUSUNME BECERILERINE ETKISI

THE EFFECT OF THE ENRICHED EDUCATIONAL PROGRAM IN THE 10TH GRADE

PHILOSOPHY LESSON ON THE STUDENTS' HIGH-ORDER THINKING SKILLS

Oguin OZDEN

Yuksek Lisans Tezi

Ankara, 2022



Kabul ve Onay
Egitim Bilimleri Enstitist Maddurlagine,
Ogin OZDEN’in hazirladigi “10. Sinif Felsefe Dersinde Zenginlestiriimis Ogretim
Programinin Ogrencilerin Ust Diizey Disiinme Becerilerine Etkisi” baglkli bu g¢alisma
jurimiz tarafindan Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim

Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Juri Bagkani Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU imza
Juri Uyesi (Danigman) Prof. Dr. Eda GURLEN imza
Juri Uyesi Prof. Dr. Glilgiin BANGIR ALPAN imza

Enstitt Yonetim Kurulunun
....../....Tarihlive ......
saylli karari.

Bu tez Hacettepe Universitesi Lisansisti Egitim, Ogretim ve Sinav Ydénetmeligi'nin ilgili
maddeleri uyarinca yukaridaki juri Gyeleri tarafindan ..... /... [, tarihinde uygun

gorulmus ve Enstitd Yonetim Kurulunca ..... /... /A tarihi itibariyla kabul edilmistir.

Prof. Dr. Selahattin GELBAL

Egitim Bilimleri Enstitust Mudaru



i
0z

Bu arastirmanin amaci, 10. sinif Felsefe Dersi Bilgi Felsefesine Unitesine yonelik
zenginlestiriimis  6gretim  programinin  6grencilerin  bilissel becerilerine  etkisinin
belirlenmesidir. Arastirma, MEB 2021-2022 egitim ogretim yilinda, sekiz haftalik bir sire
icerisinde arastirmaci tarafindan gergeklestiriimistir. Arastirmada, mevcut felsefe
programinin elestirel bir degerlendiriimesi yapilarak programin iyilestiriimesi igin yapiimasi
gerekenlerin belirlenmesi amaciyla karma yontem arastirmasi kullaniimistir. Arastirma,
ortadgretim 10. sinif 6grencilerine yénelik gelistirilecek felsefe 6gretim programi, 2021-2022
egitim ogretim yilinda Kutahya ili Merkez ilgesindeki Hayme Ana Anadolu Kiz Teknik ve
Meslek lisesinde uygulanmistir. Arastirma haftada bir gun, bir ders saati 40 dakika ve ayni
gln iginde art arda gerceklestirilen iki ders ile toplamda sekiz hafta 14 ders ile
tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplari toplamda 54 &grenciden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Bilgi Felsefesine yonelik gelistirilen zenginlestirilmis
felsefe dgretim programi, agik ucglu degerlendirme sorularindan olusan basari testi, yari
yapilandiriimis gézlem formu kullanilimistir. ifade edilen program ve test araglari
arastirmanin amaglari dogrultusunda Ug¢ felsefe, ti¢ dlgme ve dederlendirme ve iki egitim
programlari ve 6gretim bélimunden olmak tzere toplamda sekiz uzmandan gorus alinarak
hazirlanmig, dizenlenmis ve gelistiriimistir. Arastirmada basari testine verilen cevaplar
tarafindan gergeklesmigstir. Nicel verilerin analizi puanlama anahtari araciligiyla
gerceklestiriimistir. Gruplar arasindaki anlamh farklihdi saptamak igin bagimsiz gruplar t
testi kullanilmigtir. Puanlayicilar arasi guvenilirlik Fleiss Kappa testi ile yapiimis ve 0,72
degeri tespit edilmistir. Analiz sonrasi égrencilerin Platon konusunda %32, Sofistler %48,
Septikler %24, Descartes %30 ve Hegel %52 basari ylzdesi elde ettikleri genel olarak

incelendiginde ise bu baglik dogrultusunda %37 basari gosterdikleri gézlemlemisgtir.

Anahtar sozciikler: bilgi felsefesi, felsefe, zenginlestiriimis 6gretim programi, Ust duzey

dusinme, bilissel beceriler



Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of the enriched curriculum on the
subject of Philosophy of Knowledge in the 10th grade Philosophy Course on the cognitive
skills of the students. The research was carried out by the researcher in eight weeks in the
MEB 2021-2022 academic year. In the research, mixed-method research was used to
determine what needs to be done to improve the program by making a critical evaluation of
the current philosophy program. The research, philosophy teaching program to be
developed for secondary school 10th-grade students, was implemented in Hayme Ana
Anatolian Girls' Technical and Vocational High School in the Central district of Kitahya
province in the 2021-2022 academic year. The research was completed with a total of 14
lessons for eight weeks, one day a week, 40 minutes for one lesson, and two consecutive
lessons on the same day. Experimental and control groups consist of 54 students in total.
The enriched philosophy curriculum developed for the Philosophy of Information, an
achievement test consisting of open-ended evaluation questions, and a semi-structured
observation form were used as data collection tools in the research. The stated program
and test tools were prepared, arranged, and developed in line with the purposes of the
research by taking the opinions of eight experts, three from the philosophies, three from the
measurement and evaluation department, and two from the education programs and
teaching department. The answers given to the achievement test in the research were
themed and coded through the MAXQDA program. The analysis of qualitative data was
carried out by two people. The analysis of the quantitative data was carried out using the
scoring key. Independent groups t-test was used to determine the significant difference
between groups. Inter-rater reliability was made with the Fleiss Kappa test and a value of
0.72 was determined. After the analysis, it was observed that the students achieved a
success rate of 32% on Plato, 48% on the Sophists, 24% on the Septics, 30% on Descartes,

and 52% on Hegel.



Keywords: epistemology, philosophy, enriched curriculum, higher-order thinking, cognitive

skills
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Bolim 1
Girig
Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi problem cumlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Ulkelerin, topluluklarin, kiltirlerin yapi taglarini inceledigimizde temelde bireylerin
varligina ve bu ogelerin devamlliginin saglanmasi da bireylerin yetistiriimesine baghdir.
Bireylerin yetistiriimesi toplumsal kurumlar araciligi ile gergeklestirimektedir. Okan (2010),
toplumsal kurumlarin bir toplumun temel kaygilarini ve faaliyetlerini duzenleyen ve
toplumsal ihtiyaglarini (diizen, inang, egitim, Greme) karsilayan tim yapisal bilesenlerini

karsiladigina deginmistir.

Toplumsal kurumlarin bilesenlerinin 6zinde felsefi bir temel ve felsefi temel
dogrultusunda gelisen bir diizen s6z konusuyken her kurumun felsefesi de filozoflarca farkh
yorumlanmaktadir. Toplumsal kurum olan din kurumunun felsefi temelini Schopenhauer,
dinin ortaya koydugu fenomenlerin (mitler, dogmalar ve kultler) kesinlikle ‘hakikat’ olarak
anlasilamayacagini ve insanin dinyada varliga dair bir seyler sdyleyen ve iligkilerini
dizenleyen bir sisteme (dinlere) ihtiyaci oldugunu ifade eder; Gazzali ve Augustinus, felsefi
temellerini tanrisalligi ve yaradilisin éncesinin 6zind, bilinemezligini anlamlandirmaya
calisan, ayni zamanda da anlayiglarini dinsel agidan mesru bir zemine oturtmaya
cabalamaktadir. (Aydin 2007; Aliy, 2005; Babur, 1996). Bir baska kurum olan siyaset
kurumunun felsefi temelini John Locke, insanin iyi bir toplum ve iyi bir hayat idealini
aramasini ve bu idealden vazgecmemesini isteyen, rasyonel ama sloganik olmayan bir
¢agri olarak tanimlarken; Augustinus, dinyevi barigi saglayacak olan adalet kavrami;
Machiavelli de siyasette amaca ulasmak igin her tir araci mesru sayan gorus

(Makyavelcilik) olarak tanimlamistir. (Machiavelli, 2012; Arslan, 2010; Toku, 2003).



Egitim kurumu ise tasarlandigi ilk ginden gunumuze kadar insanlari ve Kitleleri bir
felsefe dogrultusunda sekillendirmek ve bireyleri yetistirme goérevini Ustlenmektedir. Bu
surecgte egitim kurumunun felsefesi cesitli donemlerde farklilik arz etmektedir. Egitim,
okullar araciligiyla antik cagda filozoflarin benimsedikleri felsefeyi yeni insanlara 6gretmek
ve fikirlerini topluma kazandirmanin etkili yollarindan biriyken; modern dénemde kimdulatif
bilgiyi bireylere aktarma ve bireyleri belirlenen ideal insan profiline sokmayi, bu dogrultuda
gelistirmeyi hedeflemektedir. Cevizci (2009), okul kavramini Latincede “felsefi konu ve
problemlere bakis ve yaklagim agisindan, gorusleri arasinda benzerlik bulunan filozoflarin

olusturdugu birlik” olarak ifade etmektedir.

Antik Yunan’da kurulan iyonya Okulu filozoflari, dinyayr acgiklama eylemini
dogaustu olgular (mit, metafizik) yerine arkhe temelli bir felsefe lzerine temellendirmekte
ve hicten higbir sey cikmayacagini dolayisiyla da maddenin ezeli oldugunu belirtirken;
Phthagoras Okulu filozoflari felsefe egitiminin yani sira, dini bir tarikat ve politik bir 6rgit
misyonlarini da yerine getiren, anlamak ya da 6grenmekten ziyade arinmayi, bilgi yoluyla
saflasarak evren ruhuyla birlesmeyi temellendirmekte; Elea okulu filozoflari ise evrendeki
dedisme olgusunu agiklamaya, kalicilk ve sureklilik gercegiyle degisme gercegdini
uzlastirmaya ¢alismaktadir (Cevizci, 2009). Helenistik ddnemde ortaya ¢ikan Epikurosgu,
Stoaci ve Septik okullar felsefeyi, 1) bilgi kurami veya mantik 2) doga felsefesi veya fizik 3)
ahlak felsefesi veya etik olarak U¢ ana alandan meydana gelen bir etkinlik olarak

tanimlayarak felsefi disiplinlerin okullardaki temellerini olusturmusglardir (Arslan, 2008).

Ergin (2016), Eski Misirdan 18. ylzyilla kadarki strecgte egitim, agirhkh olarak
ruhban ve elitist sinifina verilen bir olgu iken; ulus devletlerin ve egitim devletinin ortaya
cikmasiyla artik egitim elitist kesimin yani sira halka da verilimeye baglandigindan s6z
etmektedir.18. yuzyilda dunyada ve egitimde hakim olan tek tip birey yetigtirme anlayigi
olan modernizm, 20. yuzyilda gelisen ve degisen kosullar kargisinda zayiflayarak yerini

postmodernizme birakmakta ve postmodernizmin etkisiyle de egitim; cogulculuk, kulturel



gorecelilik, kisiligin 6zerkligi, problem ¢dzme, iletisim becerileri gibi 6zellikleri iginde

barindiran birey yetistirme sistemine gecis yapmaktadir (Kirbasoglu-Kilic & Bayram, 2014).

Postmodern dizende egitim kurumu, toplumsal dizenin kurallarini bireylere
o6gretmeyi, bireyleri hayata hazirlamayi ve toplumsal dizen dogrultusunda nitelikli ve ideal
profilleri yetistirmeyi hedefleyen bir kurum olarak gérevlerini stirdirmektedir. Egitim kurumu
hakkinda Yuksel (2002), insanlarin belirli amaglara gore yetistiriime slrecini organize eden,
ogretim uygulamalarini timdyle ideal insan yetistirmek icin dizenlenmesi seklinde ifade
ederken; Tezcan (1985), egitim kurumu ve egitimin, ideal insanin Kigiliginin gelismesine
yardim eden ve onu esas alan, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve
davranislar elde etmesini amaglayan bir siire¢c oldugundan bahsetmistir. Ozden (2013), ise
postmodern donemde, ideal insanin bilgiyi mutlak olarak kabul etmemesi gerektigini
sOylemekte; ideal insanin bilgi, bilginin dogasi ve bilginin kaynagi Uzerinde yogunlasmasi
gerektiginden; egitimin, bilginin aktariimasi yerine, bilgiyi Uretmeye yonelik dizenlenmesi
gerektiginden ve postmodern dénem sonrasi egitimin, bilgi toplumunun ihtiyaglarini

karsilamasi gerektiginden s6z etmigtir.

Aristoteles’in (1996), batin insanlarin dogalari geregi bilme isteginden ve bireyin
sahip oldugu bilgi dizeyi kadar bilme eyleminden haz alacagindan s6z etmistir.
Postmodernizm sonrasi sanayi toplumu hakimiyetini yavas yavas yerini bilgi toplumlarina
kaptirmakta ve olugsan bu yeni dizende yeni metayi kontrol edebilecek bireylere ihtiyac
artmaktadir. Oyle ki bilgi toplumunda ihtiyag olan ideal insanin egitimi siirecinde hedeflenen
ideal insanin; evrenseli dislnebilen, bilgiyi sirekli sorgulayan, sorunlara ¢ézim Uretebilen,

kendini surekli yenileyip gelistirilebilen bir yapida olmasi gerekmektedir (Parlar, 2012).

Bilginin kesfinden gunimuze kadar bilginin kimulatif bir ilerlemesi ve var olan bilgi
yigini arasinda bireyin maruz kalacagi bilgilere karsi takinacagi tavir nemli gorulmektedir.
GUnumulz dunyasinin ideal insan tipinin maruz kalacagi, edinecegi ve secgecegi bilgileri
elestirebilmesi, sorgulayabilmesi, tartisabilmesi, 6z denetimini saglayabilmesi, disinme

stzgecinden gecirmesi beklenmektedir. PISA 2015 sonuglarina gére Turkiye, “genis ve iyi



yapilandiriimis diasinme ve akil yuritme becerilerini” ve “ileri dizeyde matematiksel
dusinme ve akil ylritme kapasitesi” gibi becerileri 6lgen diizeylerde basarisiz olmustur
(MEB, 2019). PISA 2018 sonuglari, PISA 2015 sonuglarina gore kayda deger bir bicimde

artis gosterse de Tlrkiye, OECD Ulkeleri ortalama puaninin altinda kalmistir.

Turkiye'de MEB 2018 Felsefe Ogretim Programinin dgeleri dogrultusunda felsefe
dersleri planlanmaktadir. Program incelendiginde Bilgi Felsefesi Unitesine ayrilan haftalik
ders saati slresi ve ders icerikleri dogrultusunda 6grencinin, dogru bilgiyi edinme; bilgiye
elestirel yaklasma, bilgi dogrultusunda Ust dizey dusinme becerilerini kazandirma
konusunda yetersizlikler oldugu duisinilmektedir. Kullanilan kavramlarin temelinin bilgi
oldugu bir cagda o6grencilerin, bilgi karsisinda arastirmayi; sorgulamayi; tartismayi,
dustunmeyi aliskanlik haline getirmesini; bilginin dogasina uygun davranmasi ve anlamli
ogrenmelerin gerceklesmesi beklendiginden mevcut programdaki Bilgi Felsefesi Unitesinin
yukarida s6z edilen Ust dlzey becerilerini yeterince saglayamayacagdi gerekgesiyle bu
arastirma kapsaminda, Bilgi Felsefesi Unitesini zenginlestirilecek programda eksik gorulen

ihtiyaglari gidermesi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Toplumsal kurumlarin temel amaglari, ¢ikarlari, felsefi yaklagimlari dogrultusunda
¢esitli insan profillerine ihtiyaci sz konusudur. Aile, egitim, din, siyaset ve ekonomi temel
toplumsal kurumlar olarak ifade edilen (Okan, 2010) ve ifade edilmeyen nice kurumun da
normlarina uygun, cikarlarina hizmet edecek ve kurumun surekliligini saglayabilecek
profilerde insan yetistirme goérevi agirlikh olarak egitim kurumu araciligi ile
gerceklesmektedir. Egitim kurumunun yetistirecegi bu profildeki bireyler icin gerekli olan
o6gretme-6grenme sureclerinde felsefi bir temele ihtiyaci vardir. Bu temel hakkinda Ersdzla
(2009), 6gretme-6grenme surecinin teorilerinin bir fikre, bir bagka ifadeyle felsefeye dayall
gelistigini, felsefenin de 6gretim yoluyla ise vuruklastigini ifade etmistir. Karakaya (2006),

ise felsefeyi hem ideal insani yetistirme duzeni hem de bireylerin akillarini en faydal



bicimde kullanabilmesi i¢cin dislinme yollarini, 6gretme surecini, bireysel yeti ve becerilerin

gelistiriimesini temel alan bir alan olarak tanimlamaktadir.

Bilginin 6nemli oldugu postmodern dénemde, &grencilerin bilgiyi kullanma
becerisine sahip olmamasi problem olarak gériilmektedir. Ogrencinin alacagi felsefe dersi
ile bilme eylemini gergeklestirebilmesi ve bilgiye butlincul bir yaklasim sergilemesi felsefe
dersi ve yontemleri ile mumkin gorulmektedir. Arslan (2016), egitimi ve diger kurumlar
etkileyen faktorin felsefe -felsefi temel- ve felsefenin alanlarindan da bilgi felsefesi
olduguna deginmektedir. Bilgi felsefesi Cevizci (2009), tarafindan, bilginin neligini, bilginin
nasil yorumlandigini ve bilginin hangi kaynaklardan geldigini; bilme surecine giren butun
Ogeleri inceleyen, bilgiyi bilen 6zne ile bilinen nesne ya da varlik arasinda 6znenin

yoénelimiyle kurulan bir bag olarak tanimlamaktadir.

Bilginin bireylere aktarimi, edinimi ve gesitli strecleri editim araciliyla; bu egitimin
nasil gergekleseceginin ifade edilmesi de 6gretim programi vasitasiyla gergeklesir. Ogretim
programi Ertirk (2013), tarafindan “yetisek” olarak tanimlanmakta; yetisegi de égrencileri
belirli bir zaman suresi igerisinde yetistirmeye yonelik dizenlenmis egitim durumlarinin
timu olarak ifade etmektedir. Seker (2018), ise &6gretim programini, belirli bilgi
kategorilerinden olugsan bilgi, tutum ve becerilerin egitim programlarinin felsefesi
dogrultusunda planlanan 6gretme-6grenme sirecleri  ile  kazandirilmasi olarak
tanimlamistir. Ogretim programinin felsefesi ise belirlenen hedefler dogrultusunda ideal
insan profilinin kazanmasi gereken yetilerin fikri temelini olusturmaktadir. Demirel (2017),
felsefenin egitimin hedeflerini, icerigin secilmesini ve érgutlenmesini, 6gretme-6grenme
sureglerini ve genel olarak okulda ve siniflarda Uzerinde durulmak istenilen etkinlikleri
belirlemede temel sagladigini belirtmis; program gelistirmenin her égesinin bir felsefi temele
dayandigini ifade etmistir. Bu calisma kapsaminda gelistirilen felsefe programi ile
cocuklarin bilgi karsisinda disinme, merak duyma, elestiri, tartisma, sorgulama, arastirma,
yorumlama yetilerinin gelismesini; bilginin yaparak yasayarak égreniminin gergeklesmesi

amagclanmaktadir.



Arastirma Problemi

10. Sinif Felsefe dersi “Bilgi Felsefesi” Unitesine yonelik zenginlestiriimis 6gretim

programinin égrencilerin biligssel becerilerine ve basarilarina etkisi nedir?

Alt problemler

1. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” Unitesine yonelik zenginlestiriimis 6gretim
programinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin basari testinden elde edilen 6n

test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” Unitesine iliskin MEB tarafindan hazirlanan
ogretim programinin uygulandidi kontrol grubu 6grencilerinin bagari testinden elde

edilen 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” Unitesine yonelik zenginlegtirilmis 6gretim
programinin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6égrencilerinin basari testinden elde

edilen son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” Unitesine yonelik zenginlegtirilmis 6gretim
programina iliskin etkinliklerin uygulanma surecine yonelik arastirmaci goézlemleri

nelerdir?

Sayiltilar

Katilmcilarin verdigi cevaplar gercedi yansitmaktadir.

Siirhhiklar

1- Bu arastirma, 2021-2022 6gretim yilinda Kiutahya ilinde MEB’e bagl belirlenmig olan bir

Anadolu lisesi ile;

2- 2021-2022 6gretim yilinda Kitahya ilinde MEB’e bagli bir Anadolu lisesinin 10. sinif

seviyesinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerle;



3- 2021-2022 8gretim yilinda Kutahya ilinde MEB’e bagl bir Anadolu lisesinin 10. sinif

Felsefe dersiyle;
4- 10. Sinif Bilgi Felsefesi Unitesiyle;

5- Ust diizey diisiinme becerilerinden sorgulama, arastirma, mantik yiriitme, tartisma ve

yorumlama becerileri ile sinirlandiriimistir.

Tanimlar

Ogretim Programi: “Belli 6grencileri belli bir zaman siresi iginde yetistirmeye

yonelik duzenli egitim durumlarinin timu, yetisek.” (Erturk, 2013, s. 14)

Bilgi Felsefesi: “Bilgi felsefesi, “bilginin ne oldugu”, “bilginin nasil dogrulandigi” ve

“bilginin hangi kaynaklardan geldigi” ile ilgilenmektedir.” (Arslan, 2016, s. 47)

Zenginlestirilmis ogretim programi: Tespit edilen eksiklikler dogrultusunda
gelistirilen 6gretim programi araciliiyla belirlenen zaman igerisinde dgrenci yetigtirmeyi ve

eksiklikleri gidermeyi hedefleyen egitim durumu.



Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Egitim Nedir?

Bireylerin yasantilarindaki deneyimleri sonucu dusunme slreglerinde ve
davraniglarinda bilingli ya da 6rtik bicimde degisimler, gelismeler meydana gelmektedir. Bu
degisim ve gelisim sureci egitim olarak tanimlanmaktir. Egitim, Ertark (2013) tarafindan
kultirleme kavrami Gzerinden agiklanmaktadir ve Erturk kdltirleme kavramini agiklarken
kendiliginden kultirleme ve kasith kdltirleme olmak Uzere iki ayri baslkta incelemigtir.
Ertirk, kendiliginden kultdrlemeyi, bireylerin egitim maksadi olmadan, c¢evrelerinde
uyaricilar dogrultusunda uyum siirecinde gergeklestirdigi davranis degisiklikleri olarak ifade
etmistir. Kasitli kiltirlemeyi ise -egitimi- bireyin davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme slreci olarak tanimlamistir. Senemoglu
(2021), ise egitimi kasith istendik degisimlerin araci olarak formal egitim olarak ifade etmis
ve ifade edilen degisimlerin okullardaki 6gretim programi araciligiyla gergeklestigini
belirtmistir. Senemoglu (2021), 6gretim programini da hedefleri ve hedeflerin kapsadigi
davraniglari, davraniglari kazandirmak Uzere dizenlenecek egitim durumlarini ve
davraniglarin ne derecede kazandirnldigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini

kapsayan, gelismeye acik ve ¢ok yonli etkilesim igin olan 6geler bitind olarak agiklamistir.

Egitim hakkinda Tezcan (1985), bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarini
ve olumlu degerdeki diger davranig bigimlerini gelistirdigi streglerin toplami; Gil (2004), ise
insanin egitimden beklentisini egitimin kisisel gereksinimlerini karsilamada ve kendisini
gelistirme konusunda yardim etmesi, toplumun beklentisi olarak da yasamasini surdurmesi

icin insan gucu girdisini, kendi gucuine gevirmesi olarak tanimlamistir.

Egitim, tarih boyunca toplumdan topluma farkliliklar géstermistir. Antik Yunan’'da
egitim, sosyal tabakalasmanin surekliligini saglayan, asil erkekleri ve kahramanliklar

ideallerini yetigtiren; Roma déneminde insanin kendi degerlerini 6n plana ¢ikarmasini,



insanin kendini tanimasini ve kendi hayatina uygun olarak egitim almasini; 17. yuzyilda,
dogmatik bilgilerin akil yoluyla sorgulanmasi ve bilginin yeni metotlarla irdelenmesini; 18.
yuzyllda ise egitim, insanin sorunlarinin bilinci iginde, kendi yeteneklerini 6zgurce
gelistirmesini hedefleyen bir yapi olarak tanimlanmistir (Karsh, 2012).Teknolojinin
gelismesi, modernizm ve postmodernizm sureci ile gergeklesen kiresellesme hareketleri
egitimi de etkilemektedir. Bu dogrultuda ilk kesfedilen bilginin diger insanlara aktarimindan
glinimuze kadar gecgen sulrecte egitimin tanimi dénemin temel aldidi dislince ve felsefe

dogrultusunda farkl bigcimlerde tanimlandigi ifade edilebilir

Egitimde Felsefenin Onemi

Egitim felsefesi, 6gretme-6grenme stirecglerinde tercih edilecek her yontemin ve her
fikrin temel misyonunu ifade eden kavramdir. Fer (2020), egitim felsefesinin bir bilim olarak
Sanayi Devrimi sonrasinda, modernlesme sulrecinin bir parcasi, egitimin yayginlasmasi
devaminda egitimi etkileyen toplumsal ve politik unsurlarin artmasi sonucuna olugtugunu
ifade etmigtir. Cevizci (1999), egitim felsefesinin egitimin olanakhgini, egitimin bir ideoloji ya
da 6greti aktarmaktan bagimsiz olup olmadigini, egitimde 6gretmenin gerekliligini, egitimin
temel amacinin bilgi aktarmak mi yoksa bilgilenme yetenegdi kazandirmak mi oldugunu,
egitimin olgulari mi konu almasi gerektigini, bilgiyi amaglayan egitimin eyleme ydnelen

egitimden farklilik gosterip géstermedigini sorgulayan felsefe dali olarak ifade etmistir.

Ergin’e (2015), gore egitimde felsefe, insanin tabiatini, toplum ve 63renme gibi
konularda felsefi diusunmeyi ve egitim yaklasimlarini bir araya getirmeyi; egitim
politikalarina ve uygulamalarina yon vermesi gereken fikirleri, inanglari, kararlari ve dlgitleri
incelemeyi, tutarlik ve anlam acgisindan da kontrol etmeyi amaclamaktadir. Egitim felsefesi
ise, egitimin anlamini, egitimin amaclarini, 6gretim yontemlerini, 6gretmen ve 6grencinin
rollerini, egitimin icerigini konu edinir ve egitim alanin temel problemlerini varlik, bilgi ve

deger baglaminda sorgular (Yavuz, 2018).
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Egitim icin gerekli olan felsefenin, ulasiimak istenen hedefler dogrultusunda tanim
ve uygulama esasinda farklilasmasi s6z konusudur. Egitim felsefesini Kilpatrick, egitimde
yapillmasi gerekenleri belirlemeye calisan bir ¢aba olarak yorumlarken; Dewey, cagdas
sosyal yasamin problemlerini ve bunlara uygun bilissel ve ahlaki aliskanliklarin
kazandiriima sorunlarini ¢ézmeye yarayan bir alan olarak; Brauner ve Burn ise felsefi
dusuncenin egitim programlarina uyarlanmasi olarak tanimlamigtir (Dal, 2016). Egitimin
var eden olgularin bir bitiin halinde ve sistemli calisabilmesi, yol haritasinin belirli
olabilmesi, sistemin kendini yenileyebilmesi ve elestirebilmesi adina egitimde felsefenin

gerekliligi s6z konusudur.

Egitim Felsefeleri

Egitim felsefeleri Daimicilik, Esasicilik, ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik olarak
dort basliktan olusmaktadir. Demirel (2017), Daimiciligin Realizm felsefesi temelli bir felsefi
yaklasim oldugundan; Daimicilik’te egitimin evrensel nitelikteki gerceklere gore sekillenmesi
gerektiginden, insanlarin dogasinin ve ahlaki degerlerinin degismediginden bu sebeple
insanlarin degismez gerceklerine gore egitimin sekillenmesi gerektiginden, egitimin asil
amacinin saglam ve dogru karakterli insan tipinin yetistirmeye yonelmesi gerektiginden,
insan zihnine, aklina diger bir degisle entelektiel egitime énem vermesi gereken bir goris
olarak ifade etmistir. Realizm ve idealizm Felsefeleri dogrultusunda ortaya ¢ikan Esasicilik’i
Sénmez (2020), insanin toplumsal ve kdultirel varlik olarak gdren, bilginin aposteriori
oldugunu ancak tumevarim yoluyla elde dogru, mutlak bilgiye ulagilabilinecegini, bu
bilgilerin teknik ve toplumda biriken, okullar aracigiyla 6grenciye aktarilan bir 6grenim
kurumu olarak goren, toplumun hakim kulturel degerlerini 6grenciye kazandiriimasi
gerektiginden, topluma uyan insan yetistiriimesi gerektiginden ve bu kosullari saglayan

insanin ahlakli ve erdemli oldugundan s6z eden bir gorus olarak tanimlamistir.

Pragmatik Felsefenin egitime uygulanmis karsihgini Demirel (2017), ilerlemecilik

olarak belirtmis ve ilerlemeciligi siirekli gelisim icinde olan, cesitli gelismeler, degismeler



11

yeniden insa slrecini basglatan ve bu insa slrecinde gegmisteki yasantilari referans alarak
gelecekteki davranislarin daha dogruya, daha iyiye, daha gizele yonlendiriimesini saglayan
bir goriis olarak ifade etmistir. ilerlemeciligin devami olarak gériilen Yeniden Kurmacilik
Felsefesi’nin Sonmez (2020), temelinde Pragmativizm Felsefesi'nin oldugunu ve zaman
zaman varolusgu felsefesi yaklagiminin etkilerinin de géruldagind; Yeniden Kurmacilik’in
egitimdeki amagclarinin toplumu gelisen ve degisen bir cagda surekli yeniden sekillendiren,
dizenleyen, insanlarin glincelle catisan toplumsal degerlerinden kurtulup daha tutarh bir
uygarlida gecis icin gerekli olan eylemleri gergeklestiren, bu gecisi saglayacak unsurlar olan
o6gretmenlerin ve okullarin gelecede sekil verecek ve yeniliklere uygun olabilecek sekilde

var olmasini saglamaya c¢alisan bir goris olarak ifade etmistir.

Felsefe Nedir?

Felsefe kavrami Uzerine ilk caglardan glinimuize kadar cesitli tanimlar ifade
edilmektedir. Felsefe kavrami, genel bir felsefe tanimi ve filozoflara 6zel felsefenin tanimini
icermektedir. En genel tanim olarak felsefe, bilgelik sevgisi aslinda gergek bir bilme ve
bilgilenme eylemi, dogal ve dogal olmayan her turli varlik hakkinda digtinme, bilme,
tanima, 6grenme, anlama, anlamlandirma ve aciklama eylemi ve etkinligi olarak
betimlenmesi gereken bir alandir (Topdemir, 2009). Felsefe dinsel, siyasal, hukuksal ve
ahlaksal gérlslerin yani sira var olan, kendisine has bir toplumsal iglevi ve konusu olan 6zel

bir toplumsal biling bigimidir (Suslakov ve Yakovleva, 2013).

Gelisen felsefe alani belli bir sure sonra alt disiplinlere ayrilir ve bu disiplinlerin
konulari ve yaklagimlari kendi igerisinde degisiklik gosterir. Sofistlere gore felsefenin temeli,
insani anlamak; ona gunlik davraniglarini yonlendirecek, séhret ve onur kazandiracak,
yuksek gorevler almasina yardim edecek bir imk&n saglamaktir (Demirci, 2007). Karl
Jasper, felsefenin temelinin varoluggu bir yaklagimla insanin benligi olduguna ve insanin
evren icinde kalan ve evrene karsi soru sorma gereginde bulunan, sorularin ¢ézimunu de

kendi benliginde arayan bir varlik olduguna deginmistir (Jasper, 1997). Kant ise felsefeyi
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“kendisini akla dayanan nedenlerle megru kilmak veya hakh ¢ikarmak iddiasinda olan bir

zihinsel etkinlik bicimi” olarak tanimlamistir (Arslan, 2016).

Kale (2014), felsefeyi evreni, olgulari anlama, tanimlama, ¢éziimleme ve elestirme
cabasi olarak tanimlamakta ve bu gabasini degigik yollardan gercgeklestirirken; metafizik,
epistemoloji (bilgi felsefesi), etik, estetik, mantik, din, siyaset, dil, tarih, kiltir, egitim, ¢evre
alt dallara boélindugunu belirtmekte; Sénmez (2017), de felsefenin alt dallarinin aragtirma
sorusunun ve neliginin farkh oldugunu dolayisiyla bir goérts birliginin olmadigini

belirtmektedir.

Bilgi kurami, bilgi felsefesi ya da epistemoloji olarak adlandirilan felsefe disiplini
genelde insan bilgisinin sinirlari, kaynagi, dogrulugu ve dogasiyla ilgilidir (Cticen, 2003). Bu
arastirmanin temeli bilgi felsefesine dayandigindan dolay! arastirmada bilgi felsefesinin

aciklamasina yer verilmistir.

Felsefe Tirleri

Varlik Felsefesi (Ontoloji)

Nesnelerin (sey) tdzlerini, ana maddelerini (arkhe) arastiran, sorusturan, tartigan
felsefe dali varlik felsefesi (ontoloji) olarak ifade edilmektedir. S6nmez (2020), ontoloji
kavramini ilk ortaya atan filozofun Aristoteles oldugunu ve Aristoteles’e gore ontolojinin var
olanin butunsel bir anlayisla incelenmesi, seylerin neligini, yasal duzenliliklerini konu alan

ve ¢dzumlemeye caligan bir felsefi disiplin olarak ifade etmistir.

Ontolojide sorunsallagtirilan konular dénemin sartlari dogrultusunda degisiklik
go6stermektedir. Ergtin (2019), varlik kavraminin Antik Yunan zamaninda evrenin asli, Hint
filozoflarinca ilk nefes ve ates kavrami, Platon déneminde idealar diinyasi Uzerinden, Orta
Cag Hristiyan felsefesinde Tanri merkezli bir yaklagimla acgiklamaya gidilirken ilerleyen
doénemlerde J.P. Sartre, Spinoza, Hegel, Nietzsche gibi filozoflarca varlik kavrami yokluk

kavrami ile agiklanmaya calisiimistir. Bu veriler 1s1ginda varlik felsefesi var olanin dénemin
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mevcut bilgileri dogrultusunda incelenmesini ve degillenmesini irdeleyen felsefe dal olarak

ifade edilebilir.
Degerler Felsefesi (Aksiyoloiji)

Degerler felsefesi etik, ahlak, sanat, estetik kavramlarini iceren genel bir kavram
olarak kullaniimaktadir. Aksiyoloji kavramini Sénmez (2020), insanlarin yapip etmelerini
inceleyen ve bu yapip etmelerin dayandigi ilkeleri ve degerleri arastiran felsefe bilim dal
olarak ifade etmistir. Cetintas (2017), ontolojik alanda bir varligin, epistemolojik alanda da
hakikatin tespit edildiginden; aksiyoloji alaninda ise, varliksal alandan elde edilen

epistemolojik hakikatlerin kullanilarak teorik ve pratik sonuglar Uretildigini s6z etmigtir.

Doénemin sartlarina goére de aksiyolojinin inceledigi konularda cesitlilik gostermektedir.
Demokritos aksiyolojinin iginde barindirdii kavram olan ahlaki mutluluk olarak tanimlamig
ve insanin mutluluga ulasmak icin duygularini yenmesi gerektigini, Sofistler ise genel gecer
bir ahlak kavraminin olmayacagindan bu dogrultuda erdemli insan yetistirmenin temel
alinmasi gerektiginden soéz etmistir. ilk ahlak filozofu olarak taninan Sokrates, ahlak
kavramini bilgi ile temellendirmig, Orta ¢ag filozoflarina gére ahlak Tanrisal olgularin
uygulanmasiyla, Locke, haz ve aclya dayanmaya, 6zgur olarak yapilan eylemlerin yasaya
uyusup uyusmamasiyla iligkilendirirken, Hume ise faydali ve hos olanlar olarak belirtmistir
Soénmez (2020). Degerler felsefesi basligi altindaki incelenen konular, ddnemin sartlarina
ve genel yargilari dogrultusunda sekillenmesine ragmen temel olarak insanin yapip

etmelerini dénemin genel olgulari dogrultusunda agiklama galismasiyla ifade edilebilir.

Bilgi Felsefesi (Epistemoloji)

Felsefenin iginden alt disiplin olarak ayrilan bilgi felsefesi tim seylerin ifade
edilebilmesinin kaynagi olarak gériilmektedir. ilk seyin neligine ve bilgisine ulasiimasi ile
bilginin mahiyeti 6nem kazanmaktadir. Bu baglam dogrultusunda, bilginin neliginin
sorgulanmasi hakkinda sorulacak her soru felsefenin bir dali olan epistemolojiyi, bir baska

ifadeyle bilgi felsefesini ilgilendirmektedir (Buyukduvenci, 1986).
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Platoncu bir agidan bakildijinda, gdézlemlenen diinya dodasi geregi “gergek bilgi”nin
nesnesi olamaz. Go6zin gorebildigi dinyada, yani Phainomena’nin alaninda, yalnizca
bitmek bilmeyen bir akis ve surekli degisimler vardir. Goéringusel olanin normunun ve
olanakliginin sirri bu degisken alanin kendisinde bulunamaz. Olgusal dinyamizin sonlu ve
degisken nesnelerinin varhdinin ve bilgisinin felsefi aciklamasini verebilmek icgin bir

“‘degismeyene” génderme yapmamiz gerekir (Bag, 2011).

Locke’ye gore bilgi felsefesi; bilginin kdkenini, dogrulugunu ve sinirlarini, buna gére
de inang, kani ve yargilarimizin derece ve temellerini arastirir (Kale, 2014). Kant, bilgiyi a
posteriori ve a priori olarak ikiye ayirmaktadir ve a priori bilgiyi deneyimlerin kdkenlerinin de
bagh oldugu, duyusal tasarimlari baglamaya hizmet eden deneyimden bagimsiz bilgiler; a

posteriori bilgiyi de deneyim yoluyla olanakli olan seklinde ifade etmektedir (Kant, 2008).

Bilgi Nedir?

ilk caglardan itibaren bilginin ne olduguyla ilgili, dogru bilginin tanimi ve hakikat
kavrami hakkinda cesitli gértsler ifade edilmigtir. Tepe (2016), filozoflarin saglam ya da
guvenilir bulduklar belirli bir bilgiyi arastirdiklarini ifade etmistir. O, bilgiye ulagsmada temele
alinan bilgi tirinin Platon' da idealarin bilgisi ya da episteme, Aristoteles'te ilk nedenlerin
bilgisi, Kant'ta sentetik a priori yargilar ya da bilim olarak metafizik, Mantik¢i Pozitivizm' de
deneye dayall ya da deneyle dogrulanabilen bilgiler seklinde farklilik gdsterebilecegini ifade

etmigtir.

Kale (2014), bilginin olusabilmesi i¢in dncelikle suje (6zne) ve bu sujenin tercihiyle
ya da calistigi alaniyla ilgili yéneldigi bir ya da birden fazla objenin (nesnenin) olmasi
gerektigini ifade etmigstir. Bu dogrultuda Kale, bilgiyi, sujenin ilgilendigi obje ne ise ona
yonelik yaptigi bir aciklama, verdigi yargi olarak tanimlamistir. Topdemir (2009), ise bilgiyi
aciklarken bilgi biliminden bahsetmektedir ve bilgi biliminin ilk temel probleminin bilginin
tanimiyla ilgili oldugunu ifade etmigtir. Ona gére, her bilgi anlayigi bilgi olgusunun nasil

gerceklestigini, bilginin dogasini, kaynaklarini ve siniri sorunlarini ele alinir.
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Platon’un Bilgi Felsefesi

Platon, saglam bilginin kesin, tartismasiz bir temele oturtulmasi gerektigini, 6limsiz
ruhun tasarimlarinin da sallantili olabilecedini, hatirlamaya dayal tasarimlarin givenilir
bilginin kaynagini olusturamayacagini ve daha temel bir bilgi kaynagina ihtiya¢ oldugunu
belirtir. Platon'a gére bilgi kaynagdi, nesnelerin yaninda ikinci bir varlik alani olusturan
'kavramlar’ ile ilgilidir ve ifade edilen kavramlar, 6teki nesnelerin yaninda kendilerine ait bir
dinyayi temsil ederler. Platon, bu diinyayi éncesi sonrasi olmayan, mutlak bilginin kaynagi
olan idealar diuinyasi seklinde; bu kavramlarin gegici nesnelerin diinyasindaki karsiligini da

orthe doxa olarak ifade etmektedir. (Platon, 2010).

Platon’a gore felsefenin saglam temelini hep olus halinde olan, cisimsel olmayan
idealar dinyasi ve mutlak bir varolusu olmayan, sonrasiz varliklarin ve duyum algilarinin
dinyasi olan nesnelerin dunyasi olusturmaktadir (Platon, 2010). Ona gore idealar, akil
bilgisinin dinyasi olan, var olan fakat hi¢ olus halinde olmayan bir dinyaya aittir ve
kavramlar aleminin bilgisi doxa, yani sanilar olurken; idealar aleminin bilgisi de —bir bagka
ifadeyle kesin bilgi- epistemedir (Cakiroglu, 2017). Ona goére episteme ne uzayda ne de
cisimlerin icindedir. Episteme, kendi kendilerinin nedeni olan varliklardir ve kendi baslarina
var olmaktadirlar. Bunlari kavramanin yolu onlari duyumlar ile algilamak degil, digtinmektir.
Dusuncenin nesnesi de —idealar- kavramlardir (Platon, 2010). Platon'un idealar kavramini
Arslan (2010), tikellerle-seylerle- tumeller-idealar- arasindaki mantiksal bilgiyi, kuramsal
iliskiyi ve tikellerin bilgisinin nasil mimkuin olabilecegine yonelik sorgulari iceren kavram
olarak ifade etmigtir. Arslan ayni zamanda tumellerin tikellerin ontolojik statulerini

acikladigini ve tikellerin idealardan nasil pay aldiklarini gdsterdigini ifade etmistir.

Platon’un Devlet kitabinin 7. Bdlimandeki magara alegorisi, onun hem bilgi hem de
varlik konusundaki dusuncelerini bir arada agiklar. Platon, insan egitiminin nasil olmasi
gerektigini aciklarken magara alegorisi geligtirmesinin temelinde yer almaktadir. Platon,
dogdugu andan itibaren magaranin duvarina ylzi dénuk bir bicimde zincirlenmis insanlari

tasvir etmis ve bu insanlarin, arkadan gelen isik aracihidiyla magara duvarina yansiyan
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gllgelerden baska bir sey géremedigini ifade etmistir. Bu 1s1k ayni zamanda bu insanlarin
bilgilerinin kaynagidir. Magaradaki insanlar ile 1sik arasinda hareket eden nesnelerin duvara
yansiyan golgeleri de mevcut bilgilerini olusturmaktadir. Dogdugu andan itibaren yillar
boyunca mevcut bilgileri bu sekilde algilayan bir insanin, bir glin zincirlerinden kurtularak
bilginin ana kaynagina -gdlgelerin sahibi olan gergcek nesneler- ulasmasi durumunda bu
bilgileri -nesnelerin- algilama surecinde zorlanacagini ifade etmistir (Platon, 2015). Tastan
(2017), ifade edilen alegori ile ilgili sonsuz varliklarin -formlarin- bilginin nesnesi oldugundan
ve doxanin nesnesinin de duyulara konu olan varliklar ve degisim oldugundan bahseder.
O, bilginin (episteme) konusunu varlik, kanaatin konusunu ise varolus olarak agiklamigtir.

(Tastan, 2017).

Sofistler

Sofistler, Yunan toplumunda o zamana dek hicbir sekilde sorgulanmamis olan
kurumlara, gelistirmis olduklari elestirel tavir ile dine, gelenek ve géreneklerle ve devaminda
bunlara dayanan kurumlara meydan okumuslar ve bu elestiri kiilttir(i, onlarin kendilerini akla
dayali bir bilgi temellendirmesi igin gerekli zemin olusturmusglardir. Bilginin temeline algilari
yerlestiren sofistler, bilginin de goéreli oldugunu, mutlak ve degismez bir dogrunun
olmadigini, bilgi ve dogrunun bireyin algilarina, toplumsal, kultirel kosullara ve Kigisel
egilimlere bagh oldugunu belirtirler. Onlar, duyularimizin 6tesinde algilanamayan ve
dolayisiyla bilinemeyen bir gergeklik olmadigina; dogal dinyanin yalnizca duyularimiz
aracihgiyla bilinebildigine; duyumlarimiz ve algilarimiz vesilesiyle yorumlanan fenomenlerin
gerisinde, zihin ya da diinya ruhu gibi, algilanamaz bir gergekligin bulunamadigina; gerek
akla gerekse algiya dayanan bilginin imkansizhdini dile getirirken, bilgi icin gerekli
nesnelerin ve Ol¢ltlerin saglanmasi zorunluluguna isaret etmislerdir (Cevizci, 1996, 2009),
Sofistler hakkinda Ucak (2006), da var olanin bilgisinin kaynagini duyumlara dayandirilan
nesnel, bilimsel bilginin -epistemenin- mumkun olmamasi savi dogrultusunda gelistirdikleri

felsefenin, sofist felsefenin temeli oldugunu belirtmistir.
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Sofistlerin temel felsefesi; Protagoras’in "insan her seyin 6lgistdir, var olan
seylerin varliklarinin, var olmayan seylerin de yokluklarinin." (Zeller, 2008), ayni zamanda
"herhangi bir sey bana nasil gértintiyorsa benim icin ¢yledir, sana nasil gériiniyorsa senin
icin de dyle. Ustiyen igin riizgar soguktur, Gsimeyen igin ise soguk degildir." (Arslan, 2006,
s. 28) cumleleri araciligiyla agiklanabilmektedir. O, bilginin sadece duyu organlarimizia
bilinebilecedini, duyu organlarinin ise farkl insanlarda ve farkli zamanlarda esyalar
hakkinda farkli duyumlar verebilecegini, dolayisiyla da algilarin ve yorumlarin insandan

insana degisebilecegini ifade etmektedir. (Arslan, 2006).

Septisizm

Yunanca 'skepsis' kelimesi, 'bir seyi ele alma, inceleme, bir sey Uzerinde diastinme'
anlamina gelmekte ve kelimenin bu anlamindan hareketle 6zel olarak insanin herhangi bir
konuyu arastirma ve incelemesini ifade eden bir anlam dogrultusunda kullaniimaya
baslamistir (Arslan, 2008). Septisizm ayni zamanda “kuskuculuk” anlaminin diginda
“gercegdin pesinden kosan arastirmacilar’in meydana getirdigi felsefe okulunu tanimliyordu
(Cevizci, 2009). Bir slire sonra da filozof ve bilim insanlarinin herhangi bir konu Gzerindeki
yontemli sorusturmasina karsilik gelmeye baglamis ve 'septik' kelimesinin kendisi 6zel

olarak 'felsefi arastirici, sorugturmaci' anlamini kazanmigtir (Arslan, 2008).

Cucen (2005), septiklerin, sofistlerin saglam, kesin ve dogru bilgide nesnelligi
ortadan kaldirdiklarini ve bilgiyi insanin 6znel duyu ve algilarina indirgemelerini kendilerine
temel kabul ettigini ve bilginin olanakh olmadidini, varliklarin 6zinun, kendilerinin higbir
zaman bilinemeyecegdini ancak varliklarin bize goérindukleri sekilleriyle bilinebilecegini
belirtmigtir. Septikler, insan zihninin kesin bir bigcimde higbir dogruya erisemeyeceginden
(Bumin, 2002); duyumlarin 6znel olup kisiden kisiye gore degisebileceginden, 6znelin
bilgisinin Otesindeki nesnelin bilgisinin, insanlar i¢in kapali oldugundan dolayisiyla da
insanin bilme arzusundan vazgec¢mesinin, dogrulugu s6z konusu olmayan 6znel seyler

hakkinda da yargida bulunmamasinin gerekliliginden bahsetmiglerdir (Clgen, 2005).
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Septisizm kurucusu olan Pyrrhon, septik goérislerini ve septisizmin temelini ifade
etmeye, bir onceki felsefenin sorusunu “gercekligin ne oldugu” sorarak baslamistir.
Pyrhon'a goére higbir sey ne dogrudur ne de yanlistir; bu nedenle her yarginin celisigi
yarginin savi dogrultusunda degillenebilir (EYUDER, 2018). Bu noktada Septikler hem
Platon ve Aristoteles’in felsefesinin hem de Sokrates dncesi doga felsefesinin temelinde
bulunan, “gercekligin, seylerin dogasinin bilinebilecedi ve anlagilabilecedi, dinyanin

o ey

gercekte ne oldugunun ortaya konabilecegi” kabullini reddetmislerdir. Felsefi
spekllasyonun mesrulugunu da yadsiyan Pyrrhon’a gore dis gergeklik bilinemez ve
bilesenleri birbirinden ayrilamaz. O, seyler arasinda fark bulunmadigini, seylerin ayirm ve

belirleme kabul etmedigini, bize onlari kavrama, tanimlama imkani verecek bir dlgutin

bulunmadigini séylemektedir (Cevizci, 2009).

Descartes’in Bilgi Felsefesi

Descartes, bilen biz ile bilinecek seyler olarak bilgide g6z 6nunde tutulacak,
bilinecek yalniz iki nokta var oldugundan bahsetmekte ve bilgiye ulasmada dort yetinin
(anlik, imgelem, duyular ve bellek) var olduguna deginmistir. Dogruyu, dogru bilgiyi
algilamada sadece anligin yetenekli oldugunu ama becerilerin yararlanabilecedi seylerin
hicbirinin rastlanti olarak savsaklamis olmamak igin, imgelem, duyular ve bellekten de
yardim gérmesi gerekmektedir (Descartes, 1986). Descartes, anhigin saglam bilgiler elde
edebilmesi icin kendisinden bagka bir seye gerek olmadigina; imgelem ve duyular iyi
isledikge, anligin da daha saglikli sonuglar elde edecegini ifade etmistir. Anlik kadar
yetenekli olmadiklari igin, dogrudan dogruya bilgi elde edemeyen ama bilginin maddesini
hazirlayan diger yetiler, iyi igslemezlerse, anligi yanhs yargi vermeye surukleyebilirler. Ama
yine de dogruluk ve yanliglktan birinci derecede sorumlu olan anliktir ve "ben"in yapisinin
temelini ari anlik belirlemektedir (Timugin, 1999). Gerceklik yoninden ise Ug¢ yetiyi
incelemek -Once kendiliginden goruneni, sonra belli bir nesne bir baskasi araciligi ile nasil
bilinecegini ve bunlarin her birinden hangi cikarsamalarin yapilabilecedini- yeterlidir

(Descartes, 1986).
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Descartes, sirf siphe duymak igin siphe duyan (septikler) ve her zaman kararsiz
goérinen suphecilerden tamamen farkl oldugunu belirtmektedir. O kendi varligindan —
‘ben’den- bile sliphe edenlere karsi ¢cikmis ve ‘Kendi Ben’inin de@erini bilerek ve kendinden
suphe etmeyerek metodik stiphe ydntemini ortaya ¢ikartmistir. Bu ydntemin, hicbir otoriteye
bagl olmadigini, sadece akli ¢cikarimlara dayanmakta oldugunu ifade etmistir (Cebi,2020;

Descartes, 1984).

Descartes, ilk ilke olarak niteledigi cogitoyu-insanin kendi bilincini dogrudan dogruya
yasamasi olayl- kesinlikle kendisinden suphe edilemeyecek olan bir olgu olarak
tanimlamakta; slpheciligin sonunda varmis oldugu kesin, dogru, apagik, zorunlu ve
sarsilmaz olan ilk gerceklik olarak yorumlamaktadir. Descartes'in epistemolojisinin
temelinde Tanri fikri vardir ve her sey, Tanri'dan dolayi vardir. Ona gore sezgiyle kavranan
acik-secikligi, acik-secik ilkelerden cikarilan sonuglardan ayrilmasi gerektigini; sezgiyle
kavranan agik seciklik icin Tanr'nin varligina ihtiya¢ olmadigini, acgik-segik ilkelerden
¢ikarilan sonuglar icin ise, hafizamizin bizi her zaman yaniltmasi mimkin olduguna goére,
Tanr’nin varhgina dayanmak gerektigini ifade etmistir. Boyle bir ayrim yapildiktan sonra
Descartes'in epistemolojisi ile ontolojisinin kaynastigini; bir taraftan epistemolojisinin,
ontolojisine temel teskil ederken, 6te yandan, ontolojinin, epistemolojinin temelini belirledigi
sdylenebilir. Cogito, sezgiyle kavranan bir hakikat oldugu icin, Tanri'nin varlhigina bagl
degildir ve cogito, var olan acik-seciklik ile bilginin dogrulugunu saglamaya yeterlidir.

(Descartes, 1984; Oktem,2000; Simsek, 1997).

Hegel’in Bilgi Felsefesi

Hegel'in felsefesi, bilgi alanlarinin butinidni kapsayan genis ve derin bir sentez
biciminde ortaya ¢ikmaktadir. Hegel, diyalektik metodunu kusursuz bir bicimde kullanarak,
insan ile evreni bir tum halinde ve tarihsel bir agcidan degerlendirmektedir. Hegel'e gore,
dusuncenin diyalektigi ile varhgin diyalektigi arasinda kokensel bir ayriligin olmadigini, ayni

gercegin iki ayri yizi oldugunu ifade etmektedir. O, evrensel varligin, bir gelisme, bir olus
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olduguna deginir ve her seyin temelinde ide olarak niteledigi bu mutlak varligin bulundugunu
belirtir. ide’nin varliklar halinde belirmesi, bicimlenmesinden evrenin gergekligin olustugunu
ifade etmis fakat ide, tek tek varliklarin gesitliligi icinde kaybolmaz; -distinen zihin-de
yeniden kendisini bulur (Tokatl, 1983). Hegel'in diyalektigini Kale (2014), ise evrensel usun
(ide), ilk asamada (tez) kendi kendine olan; ikinci asamada (antitez) dogada bulunan ve
kendini tanimak, gergeklestirmek i¢in baskalasan fakat kendi bigiminde olmayan evrensel
dusuncenin 6zune ters diserek yabancilastigini -Hegel’e gére de yabancilasma, insanlik
tarihi yani insanoglunun yabancilagsmasinin tarihidir- devaminda tin (geist) kavramiyla
belirlenen Ucglncl asamada (sentez), geist yabancilasmaktan kurtularak, kendi 6zline
doner ve Ozgurligine kavustugu seklinde belirtmistir. Gokberk (2013), ise Hegel'in
diyalektik kavraminin genel felsefesinin temelini olusturdugunu ifade etmektedir. Hegel’in
“her us'la ilgili olan gercektir; her gergek olan da usla ilgilidir.” séz ile ‘us (akil)’ her insanda
az ya da ¢ok bulunan dusinme yetisini degil; insanin disindaki bir ilkeyi; insani da, insanin
icinde bulundugu doga dinyasini da, kiltdr diinyasini da, her seyi olusturan temel varliga
isaret ettiginden; Hegel'in, ‘us’ haricindeki seylere ide, t6z, ya da kendi terimiyle ‘geist (tin)’
dedigi ve Hegel'e gére butin varlik, bu tinsel ilkenin, evrensel usun kendini agmasindan,

tasidigi olanaklari ortaya koymasindan meydana geldiginden s6z etmistir.

Bilgi felsefesinin ne oldugunu ifade etmek icin tarih boyunca bir¢ok distnir kendi
goruslerini ifade etmistir. Bu dogrultuda Platon bilginin arkasindaki gerceklik Gzerinden bilgi
kavramini agiklamaya calismistir. Sofistler, temel olarak duyular araciligiyla elde edilen
bilgilerin yanilticihigini ve dogru bilginin mimkin olamayacagini belirtirlerken Septikler ise
sadece gorunenin 6znel bilgisine sahip olunabilecegini bu dogrultuda da genel geger bir
dogruya ulasilamayacagini belirtmislerdir. Descartes'in epistemolojisinin temelini Tanri fikri
olusturmaktadir. Ona goére her sey, Tanri'dan dolay! vardir ve agik-segik ilkelerden
cikarilacak sonuglar i¢cin Tanr’'nin varligina dayanmak gerektigini ifade etmistir. Hegel ise
her us'la ilgili olan gergektir; her gergek olan da usla ilgilidir cimlesiyle ifade etmektedir.

Ona gore bilginin kaynagi akil ve gergeklestirilecek ¢ikarimlardir.
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Egitim Programlarinda Felsefenin Yeri

Egitim programlarinin temelinde yer alan egitim felsefeleri, egitim programlarini
cesitli acilardan etkilemektedir. Ertlrk (2013), yetisegin felsefesinin toplumun basat
toplumsal felsefesiyle tutarli, bilimsel bulgulara uygun, i¢ tutarliiginin saglam ve egitimdeki
sonuglari bakimindan da agik olmasi gerektigini savunmaktadir. Fer (2020), program
gelistirme agisindan egitim felsefesinin, egitimin hedeflerinin neler olabilecegi sorusuna
yanit aramaya c¢alistigini ifade etmekte ve bu sirecte varlik, bilgi ve degerler felsefesinin

politik konularla birlikte derinlemesine incelenmesi gerektigini belirtmigtir.

Seker (2017), egitim felsefesinin egitimin amaclarini sekillendirdigini, felsefenin
egitim programlarina ve egitim uygulamalarina yon veren bir disiplin veya sistemli fikir ve
kavramlar butind oldugunu ve egditim felsefesi egitimle ilgili olan tum unsurlari dikkate alarak
egitime batun olarak anlam vermeye calismasi gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda egitim
programinin felsefi temelinin de insan ve bilgi fenomenlerine iligkin fikir ve disincelerinden
olusmasi gerekmektedir c¢lnki felsefe, insan ve bilgi konularinda ortaya koydugu
dusuncelerle egitim programinin genel ¢cercevesini belirler ve egitim programinin iskeletini
olusturmaktadir (Oral ve Yazar, 2017). Egitim programin iskeletini olusturan felsefe
hakkinda Demirel (2017), toplumun degerleri, kiltiri ve dusunceleri dogrultusunda ve
egitimin genel felsefesi paralelinde programin felsefi temelinin belirlenmeli ve toplumsal
bakis agisini yansitacak uygun felsefi temeller baz alinmasi gerektigine deginmistir. Fakat
Ertirk (1978), toplumsallagsmis bireylerin, genelgecer degerler ve hakikatler disinda
kendilerine ait deger yargilari ve kabul ettikleri hakikatlerin varligi s6z konusu oldugundan;
toplumsal gerceklerin, genelgecer degerlerin, hakikatlerin ve ihtiyaglarin hizla degistigini;
toplumsal yapinin temel yapi tasi olan insanin da ilgi ve ihtiyaglarinin da bu dogrultuda
sekillendigini ifade etmistir. Bu bilgiler 1s1dinda ilgi ve ihtiyaclarin, degerlerin hizla degistigi
bir donemde gelistirilecek programin felsefesinin; yeni olgular ve bu olgularin problemlerinin
degerlendirilme slrecinin sadece ge¢misin degerleri dogrultusunda yapiimadigi, gegmisin

degerlerini diglamayan fakat mevcut degerlerin ve yeninin kendi deger yargilari igerisinde
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degerlendirildigi (Ertirk, 1978), ve c¢agdin gerekliliklerini barindiran bir yapida olmasi

gerektigi dustintlmektedir.

Felsefe Ogretim Programi

2018 yilinda yuarurlige giren ve 2021-2022 6gretim yilinda gegerliligi devam eden
MEB 2018 ortadgretim Felsefe dersi 6gretim programinin temel felsefesi su sekilde ifade

edilmistir:

“Felsefe dersi 6gretim programi ile 6grencilerin; insan, bilgi ve yasanilan
dinya ile ilgili sorular sormalarini, sorulara iliskin disinme ve akil
yuriitmeye dayali cevaplar arayarak olusturduklar dlistincelerini s6zlii ve
yazili bir sekilde ifade edip, tutarli, temellendirilmis ve gilincel hayatla
iliskilendirilmis bir sekilde dlisiinmelerini saglamak ve felsefenin temel
alanlari ile sorulari hakkinda edinilecek bilgilerden hareketle, diigiince
tarihi érnekleri lizerinden felsefi diisiinceye, tarihsel ve blitlincil bir bakis
acisi gelistirmeleri amaclanmaktadir. Programda, felsefi dlisiince
dénemlerinin temel O&zellikleri, 6rnek filozoflar ve felsefi metinler
degerlendirilirken dénemin kosullarinin géz éniinde bulundurulmasi ve
bunlarin ¢agimiz kosullari ve gincel igerikleri ile iligkilendirilerek
yorumlanmasi esas alinmaktadir. Varlik, bilgi ve degere dair temel sorular
tizerinden felsefi diiginmeye ve felsefenin diger bilimlerle ve glincel
sorunlarla iliskilerine  dedinilmektedir. ~ Odrencilerin  diisiinmeye,
arastirmaya, tartismaya ve fikirler olusturmaya, eylemlerinde insani-
toplumsal, etik-ahlaki sorumluluk tasimaya ve siyasi-estetik duyarlilik

gostermeye tesvik edilmeleri hedeflenmektedir.” (MEB, 2018, s. 12)

Bilgi Felsefesi Unitesinin MEB programindaki hedefleri,

“10.3.2. Bilgi felsefesinin konusunu ve problemlerini agiklar.
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a) “Dogru bilgi mimkin madir?", "Bilginin kaynagi nedir?", "Bilginin
sinirlari ve dodgru bilginin 6lgitleri nelerdir?” problemlerinden hareketle

bilgi felsefesinin konusu kisaca aciklanir.

b) Felsefi bir metnin (zerinden dogruluk ve gerceklik kavramlari

arasindaki iliskinin tartigiimasi saglanir.

c) Ogrencilerin dergi ve gazete haberleri, internet, sosyal medya veya TV
programlarinda paylasilan bilgileri, bilginin degeri ve gdvenilirligi
acisindan tartismalari saglanir.” (MEB, 2018, s.20).
seklinde ifade edilmistir.

Ayni zamanda MEB (2018), Felsefe dersi 6gretim programinin hedefleri
dogrultusunda 6grencilere program araciligiyla kazandirilacak becerileri; felsefi kavram ve
bilgi edinimi, akil ylritme, sorgulama, argimantasyon, analitik distnme, elestirel
dusinme, ifade ve yazma becerisi, felsefi okuryazarlik, 6zgin fikirler Gretme olarak
belirtiimistir. MEB programinin bilgi felsefesi Gnitesi icin hazirlanan hedeflerinin bu amag
dogrultusunda yeterli olmayacagi distncesiyle bu konu dogrultusunda zenginlestirilmis
felsefe programi gelistirilmistir. Bu arastirmada Ust duzey duasinme becerilerinden
“sorgulama, yorumlama, arastirma, elestirel disinme ve tartisma” becerilerinin

kazandiriimasina yonelik program gelistiriimigtir.

Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Ust dizey disinme becerileri Ezberci-Cevik (2021), tarafindan bilgiyi
batunlestirilmis bir sistem dahilinde bilgiyi organize etme, problem ¢ézme, tartisma, elestirel
disunme, analitik distinme, farkli ¢bézimler ortaya koyma, yaratici distinme, karar verme
ve bir yargiya varma seklinde biligsel etkinlikleri iceren beceriler olarak tanimlamigtir. Bu
arastirma kapsaminda sorgulama, yorumlama, arastirma, mantik yuritme ve tartisma

becerileri temelli bir program gelistiriimistir.
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ilgili Aragtirmalar

Akkocaoglu Cayirin (2015), “Cocuklar icin Felsefe Egitimi Uzerine Nitel Bir
Arastirma” adli doktora tezinde, cocuklar icin felsefe egitiminin ilkokul Gglncu sinif
ogrencilerinin  bilissel, duyussal ve sosyal alanlarini nasil etkiledigini tespit etmeyi
amaglamakta ve cocuklar icin felsefe egitiminin neden gerekli oldugunu ve nasil
kullanilacagini ele almaktadir. Arastirma sonucunda gocuklarin, felsefenin kendisinden,
felsefi sorulardan ve filozoflardan hoslanabileceklerini, felsefenin ilgilerini ¢cekebilecegini;
cocuklarin felsefeyi anlayamayacagi duslincesinden vazgecilmesi gerektigini, felsefenin ve

filozoflarin kiigUk yaglarda gcocuklarin hayatina girmesi gerektigini belirtmektedir.

Ser (2016), ortadgretim 11. siniflar icin web destekli 6gretim icerigi ile felsefe
dersinin 6gretiimesi konusunda yapmis oldugu arastirmada, “Bilgi Felsefesi’ Unitesi ile
alakal hazirladigi icerigi web destekli olarak islenmistir. Arastirmada 6grenci icin gelistirilen
hedefler agisindan degerlendirildiginde, ddrencilere uygulanan sinavda ve etkinliklerde

basari gdésterdikleri gérilmastir.

Kars (2018), “Yaratici Dramanin Felsefe Ogretiminde Kullanimi Uzerine Bir
Arastirma” adli ylksek lisans tezinde, ortadgretim 11.sinif Felsefe dersi “Siyaset Felsefesi”
unitesi hedefleri dogrultusunda geligtirilen yaratici drama atdlyesinin; égrencilerin felsefe
dersine yonelik tutumlarini, akademik basarilarina etkisinin incelenmesini ve égrencilerin
basarilarinin nedenlerinin belirlenmesi amaglamistir. Gelistirilen siyaset felsefesi yaratici
drama atoélyesi dogrultusunda, 6grencilerin derse yonelik basarilarinin arttigi belirtiimis ve
yaratici drama atoélyesinin 6grencilerin felsefe dersine ydnelik duygu, disince ve

davraniglarini da olumlu yonde etkiledigi belirlenmigtir.

Tas (2018), “Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programrnin 48-72 Aylik Cocuklarin Zihin
Kurami ve Yaraticiliklarina Etkisi” adli doktora tezinde, Matthew Lipman ve Ann Sharp
tarafindan gelistirilen “Cocuklar igin Felsefe (Philosophy for Children(P4C))” adini tagiyan
bir disinme egitimi programi gelistiriimistir. Arastirmada, Matthew Lipman’in felsefe

programi okul dncesi donemdeki ¢cocuklara uygulanabilirligi bakimindan tercih edildigi ve
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tercih edilen Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programrnin 48-72 aylik gocuklarin zihin

kuramina ve yaraticiliklarina olumlu etkisi bulundugu tespit edilmistir.

Yilmaz, Cihan ve Sahin’in (2005), arastirmasi, felsefe 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklari 6gretim yontemlerinin hangi dizeyde oldugu belirlenmeye galisiimis ve elde
edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin felsefe derslerinde en ¢ok soru-cevap, anlatim,

tartisma, problem ¢ézme yéntemini kullandiklari sonucuna ulagiimigtir.

Dombayeci (2008), “Turkiye’de Ortadgretimde Felsefe Ogretiminin Degerlendiriimesi”
doktora tezinde 6gretmenler agisindan, felsefe 6gretimi programinin 6gretmene rehberlik
etme konusunda vyetersiz oldugunu, hedef ve davranislarinin gergeklestirilebilirligi
konusunda olumsuz gorusler belirtildigini, 6gretim programinin gincel olmadigini, bilgi
yukdnin ¢ok fazla oldugu ve sorgulama boyutunun yetersiz kaldidini, felsefe dersinin ve
programinin égrencilerin hazirbulunusluk dizeyine uygun olmadigini, derslerin diz anlatim
yontemi ile islendigini, Universiteye giris sinavi igerigi ile programin icerigi arasindan

dogrudan iligki oldugunu tespit etmistir.

Karasu (2018), “ilkokul Cocuklariyla Felsefe Yapmak Uzerine Nitel Bir Calisma:
Dérdiinct Sinif Ornegi” yiksek lisans tezinde, gocuklarla felsefe yaparak onlarin biligsel
dizeylerini tespit etmeyi amaclamistir. Calismada c¢ocuk edebiyatindan eserler ve
pasajlarla ¢cocuklarla felsefe yaparak Ust dizey distnmelerinin saglamayi hedeflenmis,
arastirma sonucunda da islenen 10 kavramin (isimler, duygular, gercek-hayal, sevgi,
mutluluk, arkadaslik, iyilik-kotallk, ézgurlik, adil olma, guzellik-girkinlik) cocuk edebiyati
eserleri araciigiyla c¢ocuklarla felsefe yapilarak irdelendiginde &grencilerin Bloom
taksonomisinin ust basamaklari olan ¢gézumleme, degerlendirme ve yaratma duzeylerinde

dugunduklerini tespit etmistir.

Farahani’nin (2014) cocuklar icin felsefe 6gretimindeki zorluklar hakkinda yapmis
oldugu arastirmada cesitli tespitleri ve ¢6zim onerileri s6z konusudur. Bu sorunlardan
bazilari, 6gretmen-6grenci arasindaki gereksiz tartisma ve 6gretmenin belirli bir kaynak

dogrultusunda ilerlemesi ve felsefenin bilgiden ibaret oldugu, yasamin bir baglantisi
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olmamasi seklinde aktariimasidir. C6zum 6nerisi olarak da 6gretmen-6grenci arasinda aktif
katilimin saglanmasini, felsefenin yasantilara transfer edilmesi ve yasam bigimi olarak
gorilmesinin mimkun kilinmasi olarak ifade etmistir

Cleary (2011), gergeklestirdigi arastirmada o6grencilerin tartisma ve sorgulama
becerilerini gelistirebilmek icin reklamlardan faydalanmistir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarin reklam etkinlikleri araciligiyla analiz yapabilme, tartisabilme ve sorgulayabilme
becerilerinin gelistigi ve felsefi diyaloglarin st dizey becerilerin gelisimine de katki
sagladigi belirtilmistir.

Lipman’'in (1980), cocuklar igin felsefi dusinmeyi gelistirecek felsefe egitimi
arastirmasinda, deney grubundaki 6grencilerde elestirel disince, akil yiritme, Kisisel
iletisim, dinleme kabiliyeti, 6zgur dusince ve felsefi okuma becerilerinde gelismeler
gozuktagu tespit edilmistir

Erfani ve Rezai (2016) felsefe dgretiminin, 6grencilerin elestirel disinme tzerindeki
etkisini belirlemek amaciyla, G¢lnci sinifta okuyan 40 kiz 6grenciyle yari deneysel bir
uygulama gergeklestirmistir. Siregte kontrol grubuna normal mifredat uygulanmis ve
arastirma sonucunda, felsefe 6gretiminin dégrencilerin elestirel dislinmesinde etkili oldugu
tespit edilmistir.

Marashi’'nin (2009), gerceklestirdigi calismada, Lipman tarafindan gelistirilen
cocuklarla felsefe programinin, deney grubundaki égrencilerinin akil yiritme becerilerini
gelistirme Uizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma yari deneysel bir arastirmadir ve iran’in
Ahvaz Nemooneh sehrindeki bir okulda gergeklestiriimistir. Arastirma, 30 kontrol ve 30
deney grubu olmak uzere 60 erkek Ogrenciden olusmaktadir. Aragtirmanin sonucunda
cocuklarla felsefe egitiminin erkek égrenciler arasinda akil yartitme becerilerini gelistirme
konusunda yardimci oldugu gorulmastar.

Daniel, Lafortune, Pallascio, Splitter, Slade ve Garza (2005) ortak ¢aligmasinda 10
ve 12 yaslari arasindaki 120 kiz 120 erkek toplamda 240 6grenciyle felsefe g¢alismalari
gerceklestiriimistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin Ust dizey duslinme, yaratici ve

mantiksal digsinme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu arastirmada, karma arastirma yontemi kullanilimistir. Calisma kapsaminda
arastirmaci tarafindan gelistirilen 10. Sinif Felsefe dersi 6gretim programi ile ortadgretimde
var olan felsefe 6gretiminin iyilestirimesi hedeflenmistir. “Karma yontem arastirmasi
arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist felsefenin
ilkeleri dogrultusunda nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen

arastirmalardir (Yildirnm ve Simsek, 2016; 322).”

Cresswell (2021), ise karma ydntem hakkinda arastirmanin problemlerinin
anlasiimasi igin hem nicel hem de nitel veri setlerin butinlestiriimesi ve butunlestiriime
sonucu iki veri setinin olumluluklari dogrultusunda sonuglar ¢ikariimasi olarak tanimlamistir.
Creswell’'e (2021), goére bu yontem ile nicel ve nitel yontemlerden yalnizca birinin
kullaniimasi yerine birlikte kullanilarak arastirma problemiyle ilgili daha kapsaml bir
yaklagsimin olusturulmasi hedeflenmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda nitel ve nicel veri
toplama araglari beraber kullaniimis ve karma yontem acimlayici sirali deseni tercih
edilmistir. Creswell (2017), nicel verilerin daha detayl bir sekilde aciklamak icin nitel
verilerin de kullaniimasinin desenin amaci oldugunu ifade etmistir. Bu desende ilk olarak
nicel verilerin toplaniimasi ve devaminda verilerin analizinin gergeklestirilir. Nicel verilerin
analizi sonrasinda nitel verilerin analizi gergeklestirilir ve elde edilen veriler, nicel verilerin

desteklenmesinde kullanilir (Creswell, 2017).

Bu calismanin nicel boyutunda sosyal bilimler alaninda tim degiskenler kontrol
edilemeyeceginden oOn test — son test kontrol gruplu yari deneysel ¢aligma yurutulmustur.
Karasar (2012), 6n test- son test kontrol gruplu modellerde deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi gerektidini, deney Oncesi ve sonrasi élgcmelerin yapilmasi gerektigini ifade

etmistir. Arastirmanin modeli Tablo 1’de simgesel olarak gdsterilmigtir.
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Tablo 1

Arastirmanin Modeli

Grup On test Uygulama Son test
G1 O11 X O12
G2 021 022

G1= Deney grubu

G2= Kontrol grubu

O1= On test

O2= Son test

X= Zenginlegtirilmig felsefe 6gretim programi

Calismaya katilmaya gonulli olan égrenciler arasindan birbirine denk iki grup
belirlenmigtir. Bunlardan biri deney grubu (G1) digeri ise kontrol grubu (G2) olarak
atanmistir. Arastirmada yer alacak gruplar belirlendikten sonra nicel veri toplama
asamasinda gruplarin ikisine de arastirmaci tarafindan gelistirilen ve programin etkisini
Olgen basari testi, uygulamanin basinda 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanan basari testinde dogrultusunda 6n test puanlari arasinda anlaml bir
farklilik bulunmadidi belirlenmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra ayni basari testi son
test olarak iki gruba da uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda ise dokiiman
analizi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen gbézlem formu nicel verilerin desteklenmesi

amaciyla kullaniimistir.

Arastirma kullanilan veri toplama araclari ve veri analiz ydontemleri, arastirmanin alt

problemleri ile eglestirilerek Tablo 2'de agiklanmistir.
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Tablo 2

Analiz Tablosu

Alt Problemler Kullanilan Veri Kullanilan Veri

Toplama Araglari Analiz Yontemi

1. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” nitesine

e Basari e Puanlama
onelik zenginlestirilmis  6gretim  programinin
y gimes > % Prog Testi Anahtari
uygulandigi deney grubu &grencilerinin basari
. , R e (Gozlem e Dokiman
testinden elde edilen On test-son test puanlari
. Formu Analizi
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” lnitesine
iliskin  MEB tarafindan hazirlanan 6gretim e Puanlama
e Basar
programinin  uygulandigi kontrol ~ grubu . Anahtari
Testi
6grencilerinin bagari testinden elde edilen 6n test- e Dokiiman
son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik var Analizi

midir?

3. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” Unitesine
e Puanlama

yonelik zenginlestiriimis 6gretim programinin

o Basari Anahtari
uygulandidi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
_ _ Testi e Dokiiman
basari testinden elde edilen son test puanlari
. Analizi
arasinda anlaml bir farkhlik var midir?
4. 10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” Ginitesine
ybnelik zenginlestiriimis  6gretim programina e Gobzlem e Dokiman
iliskin etkinliklerin uygulanma slrecine ydnelik Formu Analizi

arastirmaci gézlemleri nelerdir?
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada, ortaégretim 10. sinif 6grencilerine yonelik gelistirilen felsefe 6gretim
programi, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kutahya ili Merkez ilgesindeki Hayme Ana
Anadolu Kiz Teknik ve Meslek Lisesinde uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun
sinif mevcudu toplamda 54 kiz 6grenciden olugsmaktadir. Bunlarin 27’si deney grubu, 27’si
kontrol grubu 6grencisidir. Fakat salgin ve hastalik sebebiyle siniftaki 6grenci sayisi zaman
zaman farkliik goéstermistir. Yildirnm ve Simsek’in (2018), maliyet ve ulasilabilirligin
orneklem yontemi belirlenmesinde dikkate alinmasi gerektigini belirmistir. Yildirm ve
Simsek (2018), arastirmanin da dérneklem ydntemi olan kolay ulasilabilir durum érneklemini,
arastirmalara hiz ve pratiklik kazandirdigini, diger drnekleme ydntemlerinin kullanma
olanaginin olmamasindan ve genellikle arastirmaci igin yakin olan ve erigilmesi kolay olan
bir durum karsisinda tercih edildigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda arastirmanin yapilacagi
okul, aragtirmacinin ikamet ettigi ilde yer almasi, aragtirmacinin uygulama surecinde gerekli
olabilecek maddi ve manevi ihtiyaglarinin giderilmesinin ekonomik ve ulagilabilir olmasi,
arastirmaci ile okul gorevlileri arasindaki ikili iligkilerin surecgte kolaylik saglamasi

gerekgesiyle tercih edilmigtir.

Veri Toplama Siireci

Nicel Veri Toplama Stireci

1- 2021-2022 6gretim yilinin birinci dénemi baginda kontrol ve deney gruplarinin bilgi
felsefesi Unitesi hazirbulunusluk dizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan

gelistirilen bagari testi 6n test olarak uygulanmistir.

2- Arastirma suresince deney grubuna zenginlestiriimis felsefe programi uygulanirken
kontrol grubunda MEB tarafindan hazirlanan mevcut program ile dgdretime devam
edilmigtir. Deney grubuna Bilgi Felsefesi Unitesinin haftada bir guin, 40 dakikalik bir ders
suresi ve bir glinde art arda gergeklestirilen iki ders ile toplamda sekiz hafta 14 ders ile

tamamlanmistir. Bu sekiz haftanin dérdincu ve besinci haftasinda uygulamaya sinifin
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karantinaya alinmasi sebebiyle d3drencilere calisma kagitlar verilerek c¢alismalarina

evde devam etmeleri istenmistir.

3- Deney ve kontrol gruplarinin bilgi felsefesi hazirbulunusluk tespit etmek lGzere dénem
basinda 6n test olarak uygulanan basari testi arastirma kapsamindaki Unitenin hedefler
dogrultusunda 6grenme duzeylerini tespit edebilmek amaciyla sekiz hafta sonunda son-
test olarak tekrar uygulanmistir. Testlerden elde edilen sonuglara goére gruplar

arasindaki farklara bakilmistir
Nitel Veri Toplama Siireci

1- Uygulama surecinde dersin akisini bozmayacak sekilde dersle ilgili tespitlerin
gbzlem formuna not alinmasi ile gerceklestirilmistir. ikinci asamada ise alinan

notlar ders bitiminde detaylandiriimis ve gézlem formu tamamlanmigtir.

2- Uygulama baslangicinda ve uygulama bitisinde uygulanan basari testindeki
verilerin dokiman analizi islemi gercgeklestiriimistir. Dokiman analizi sonucu

konu bazinda temalar ve kodlar olusturulmustur.
Nitel Verilerin Gegerlik ve Glivenirligi
Nitel Verilerin Gegerlik ve Guvenirligi

Gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olgu hakkindaki tespitlerini bir butin olarak
dogrudan aktarmasi ve olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2020). Bu arastirma dogrultusunda olayin gergeklestigi dogal ortam iginde bilgi
toplanmig, arastirmanin gecerliginin saglanmasi amaciyla bulgularin kendi icerisindeki
tutarligina, elde edilen bulgularin kuramsal temeller ile uyumluluguna, arastirmanin
bulgulari dogrultusunda yapilan tahminler ve genellemeler dogrultusunda elde edilen
verilerin de tutarliligina dikkat edilmistir. Gegerlik seviyesinin artiriimasi adina arastirma
ortaminda gegirilen sirenin uzun tutulmasina ve gesitlemeye dikkat edilmistir (Yildirim ve

Simsek, 2020).
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Gegerlik, guvenirligi belirleyen bir unsudur ve bu sebeple arastirmanin guvenirligi
dogrultusunda arastirmaci, arastirmanin sureclerini ve arastirmada izledigi basamaklari
ayrintili ve acgik bir bicimde rapor etmis; gdézlem ve dokimanlar yoluyla elde ettigi verileri
tarafsiz ve yalin bir bigimde okuyucuya sunmus ve dogrudan alintilarla verilerini

desteklemistir. Veri analizi iki arastirmaci tarafindan yapilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2020).

Zenginlestirilmis Felsefe Ogretim Programi

Ogretim Programinin Hazirlanmasi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, zenginlestirilen Bilgi Felsefesi Unitesinin
islenmesine yonelik ve onceki yillarda Bilgi Felsefesi unitesinin nasil islendigine iliskin
kurumda calisan felsefe dgretmenleriyle gortsulmuistir. MEB tarafindan geligtirilen ve
yurdrlikte olan 10 ve 11. sinif felsefe 6gretim programi da es zamanli incelenmistir. Bu
inceleme dogrultusunda; 10. Sinif Felsefe dersi Bilgi Felsefesi Unitesinin iceriginde yer alan
kavramlarin eksik olduguna karar verilerek arastirmaci tarafindan geligtirilen felsefe 6gretim
programi 2021-2022 10. sinif Felsefe dersi Bilgi Felsefesi Unitesi igerigine dahil edilerek
konular zenginlestirilmistir. Bu program Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan ve I
Milli Egitim Madurlugunden uygulama izinleri alinarak bilimsel etik standartlara uygun bir

sekilde uygulanmistir.

Ogretim programinda, bilgi felsefesinin dogru bilginin mimkinlGgu Gzerine felsefi
dislnce gelistiren sofistlerin ve septiklerin mevcut 6gretim programinin igeriginde yer
almamasi ve bu kavramlarin eklenmesiyle “Dogru bilgi mimkin mudir?” igeriginin daha iyi
anlasilabilmesi; “Bilginin kaynadi nedir?” iceriginin de Platon’un Idealar Diinyasi,
Descartes’in supheciligi ve dualizmi, Hegel'in de diyalektigi dogrultusunda birbirini takip
eden bir konu butunligu icinde verilmesi benimsenecek; bu kavramlar programa dahil

edilerek bu dogrultuda ilgili hedef ve hedef davraniglar yaziimisgtir.

Egitim durumlari, 6grencilerde istendik davraniglarin meydana getirilebilmesi igin

gerekli yasantilardir (Ertirk, 2013). Felsefe egitiminin amaci, disinmeyi ve Dbilgiyi
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yorumlamayi, elestiri yapabilmeyi, problemlerin neden ve sonuglarini, ¢6zim yollarini akil
yoluyla tespit edebilmeyi, bilgiyi yorumlayabilmeyi ve sorgulayabilmeyi becerebilen, Ust
dizey distnebilen insanlar yetistirmektir. Bu ylzden arastirma icin hazirlanan programda,
o6gretme 6grenme suregleri 6grencilerin bilissel ydntemleri kullanarak bilgiyi elestirmesini,
sorgulamasini, tartismasini, yorumlamasini ve akil slizgecinden gecirerek Ust bilissel

becerileri kazanmalarini saglayan ilgi ¢gekici etkinliklerden olusmaktadir.

Geligtirilen programin etkinlikleri ile 6grencilerin, 6gretme-6grenme sureglerine aktif
katihm saglamasi; Ust dizey dugtinme becerilerini gelistirebilmesi, bilginin dogrulugunun-
yanlighdinin ve géreceliginin bilinmesi; dogru bilgiye ulasmak igin gerekli ydntemleri bilmesi;
bilgiye elestirel yaklasmasi, tartismasi ve ifade edecegi bir fikri temellendirebilmeyi
6grenmesi hedeflenmistir. Bu temel hedef dogrultusunda zenginlestirilmis felsefe programi
icin hazirlanan hedef ve hedef davranislari iceren belirte tablosu Ek 4'te ve Ek 5'te

sunulmustur.

Program igin geligtirilen etkinlikler; yurt disinda ve yurt iginde bilgi felsefesine yonelik
arastirmalarda kullanilan yontemler, metinler, filmler, hikayeler, romanlar, sosyal medya
platformlari, arastirmacinin gelistirecegi ydntemlerden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan etkinlikler, Ust dlzey beceriler olan; problem ¢d6zme, analitik disinme, empati
kurma, arastirma yapma, karar verme, elestirel dislinme gibi zihinsel slreglere uygundur.
Ogrencinin sekiz haftalik 6gretme-dgrenme sireglerini degerlendirmek amaciyla; agik uglu
degerlendirmeler, basari testi, ders igi dusinme ve tartisma temelli etkinlikleri, arastirmaci
g6zlem raporlari kullaniimistir. Bilgi felsefesine gbre zenginlestiriimis, égrencilerin bilissel
becerilerine ve bagarilarina etkisini tespit etmeye yonelik gelistirilen ve deney grubunda

uygulanan 6gretim programi Ek 3’'te sunulmustur
Ogretim Programinin Uygulanma Siireci

Birinci Hafta: Birinci haftanin ilk dersinde deney grubuna 6n test uygulanmasi ile
baslanmistir. Birinci haftanin ikinci dersinde ise katilimcilara arastirmaci, uygulama, surecin

nasll ilerleyecegdi ve konularin neler oldugu hakkinda én bilgiler verilmistir. Verilen bilgiler
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sonrasinda 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan Gi¢ maddeden olugsan soru kagidi
dagitiimistir. Bu k&gidin (EK 6) verilmesinin amaci, 6grencilerin ilgi alanlarini tespit etmektir
ve konularda destekleyici érneklerin belirlenmesinde aktif bir rol almalari hedeflenmistir.
Ogrencilerin ifade ettigi basliklarda en ¢ok tekrar eden kategoriler ile ilgili arastirmaci
tarafindan uygun gérsel ve yazili érnekler hazirlanacag égrencilere bildiriimistir. On

bilgilerin verilmesi ardindan Platon konusuna genel bir giris yapiimistir.

ikinci Hafta: Ikinci hafta dersinin ilk béliminde, Platon konusunun islenisine
baslaniimistir. Platon konusu ile 6grenciye “bilginin arkasindaki var olan bagka bir gergeklik”
fikrinin kazandiriimasi hedeflenmigtir. Ders islenme sureci, sdzel ifadelerin yani sira
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan gérsellerin ve videolarin sunulmasi olarak

planlanmistir.

Ders slirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan materyaller sunulurken bir taraftan
da dgrencilere konuyla baglantili sik sik sorular sorulmus, édrencilerden konuyla ilgili
hayatindan, cevresinden tespit ettigi érnekleri sunmalari ve yorumlamalari istenmigtir.
Ogrenci tarafindan verilen érnekler ve yorumlar hakkinda farkl égrencilerden de gérisler
alinmistir. Verilen érnekler kazandiriimak istenen becerinin olusturulmasi dogrultusunda
arastirmaci tarafindan farkli perspektif dogrultusunda yorumlanmis ve farkl bir gérus ifade
edilmistir. Amag, 6grencide kazandirilmak istenen yorumlama ve elestirebilme becerisinin
on bilgisini olusturmaktir. Ardindan 6grencilerden benzer bir uygulama gergeklestirmesi
istenmistir. Bu etkinlik ile de o6grencilerin aktif katiliminin saglanmasi, farkli goérusler

karsisinda yorumlama ve elestiriime becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir.

Dersin ikinci bolimunde hazirlanan goérseller ile konunu islenisine devam edilmistir.
Sirecte sunulan gorseller ile 6grencilerden gesitli gérislerin alinmasi ve bu goéruslerin de
ogrencilerin  kendi aralarinda yorumlamalarinin saglanmasiyla devam edilmistir.
Yorumlama yaklagiminda arastirmaci tarafindan eksiklikler tespit edildiginde gerekli fikri

desteklemeler gercgeklestiriimis, yorumlama kdiltdrinin olusturulmasi icin  cesitli
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yonlendirmeler yapilmig, verilen oOrneklere farkli bakis acilari sunularak da elestiri

becerilerinin gelistiriimesi ve tartisma kultirtinin kazandirilmasi hedeflenmistir.

Ugiincii Hafta: Uglincii haftanin dersinin ilk bélimiinde Sofistler ve Septikler
konusuna giris yapilmigtir. Sofistler konusu ile “Duyu organlari ile elde edilen bilgilerin
insanlari yanilttigini” ve devaminda “duyu organlari ile elde edilen bilgilere 6n yargili ve
supheyle yaklasiimasi gerektigi” fikrinin dgretilmesi; Septikler ile de “Dogrunun bilginin
goreceli oldugunun, tek bir dogruya asla ulasilamayacaginin bu sebeple bilgininin niteliginin
bilinemez oldugu” fikrinin 6gretiimesi hedeflenmistir. Ders islenme slreci, sdzel ifadelerin

yani sira arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan gérsellerin ve videolarin sunulmasi olarak

planlanmistir.

Ders surecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan materyaller sunulurken bir taraftan
da ogrencilere konuyla baglantili sik sik sorular sorulmus, 6grencilerden konuyla ilgili
hayatindan, cevresinden tespit ettigi érnekleri sunmalari ve yorumlamalari istenmigtir.
Ogrenci tarafindan verilen érnekler ve yorumlar hakkinda farkli 6grencilerden de gérisler
alinmistir. Verilen o6rnekler kazandiriimak istenen becerinin olusturulmasi amaciyla
arastirmaci tarafindan farkl perspektif dogrultusunda yorumlanmig ve farkli bir géris ifade
edilmistir. Amag, 6grencide kazandirilmak istenen yorumlama ve elestirebilme becerilerinin
on bilgisini olusturmaktir. Ardindan 6grencilerden benzer bir uygulama gergeklestirmesi
istenmistir. Bu etkinlik ile de o6grencilerin aktif katiliminin saglanmasi, farkli goérusler

karsisinda yorumlama ve elestiriime becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir.

Dersin ikinci béliminde hazirlanan gorseller ile konunun iglenisine devam edilmistir.
Suregte sunulan gérseller ile 6grencilerden gesitli gérislerin alinmasi ve bu goéruslerin de
ogrencilerin kendi aralarinda yorumlatiimasina devam edilmistir. Yorumlama yaklasiminda
arastirmaci tarafindan eksiklikler tespit edildiginde gerekli fikri desteklemeler
gerceklestiriimis, yorumlama kaltarinin olusturulmasi igin gesitli ydnlendirmeler yapiimis,
verilen 6rneklere farkl bakis acilara sunularak da elestiri becerilerinin gelistiriimesi ve

tartisma kaltirinidn kazandiriimasi hedeflenmistir
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Doérdiinci ve besinci hafta dersleri sinifin karantinaya alinmasi sebebiyle Platon,

Sofistler ve Septiklerle ilgili 6grencilere calisma kagitlari verilmistir

Altinci Hafta: Altinci hafta dersinin ilk bélumunde iki haftalik karantina sebebiyle 6n
bilgilerinin pekistiriimesi amaciyla Platon, Sofist ve Septikler konularinin genel bir tekrari

yapilmistir

Dersin ikinci bdliminde Descartes konusunun islenmesine baslaniimistir. Bu
surece kadar temel olarak Platon ile “bilginin arkasindaki ger¢cede ulasmak icin arastirmanin

gerekliligi”, Sofistler ile “Duyular ile elde edilen bilgiye 6n yargi ve sipheyle yaklasiimasi

gerekliligi” ve Septikler ile 6grenmis oldugu “Dogru bilginin bilinemezligi dogrultusunda
sonsuz stphe yaklasiminin strekliligi” 6grenilmis olunmasi beklenmektir. Descartes konusu
ile ifade edilen U¢ temel goérisin harmanlanarak 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu hedef:
“Sonsuz stpheyi bilginin arkasindaki gerceklige, dogru bilgiye ulasmak icin bir ara¢ olarak
kullanip bir metodoloji haline getirmektedir.” Bu konuda égrencilerden dogru bilgiye ulagsmak
amaciyla belli dizeyde bir yaklasim gelistirmeleri, bu yaklagsimi gerekgeleriyle beraber
aciklamalari beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan pilot bir uygulama
gerceklestiriimis ve édrencilerden uygun bir uygulama gercgeklestiriimesi ve yasantilari ile
bagdastirmasi istenmistir. Ayni zamanda 6grenciler tarafindan ifade edilen yaklasimlarin
birbirileri arasinda yorumlanmasi, desteklenmesi ve goris bildirilmesi talep edilmigtir.
istenilen becerilerde aragtirmaci tarafindan eksiklikler tespit edildiginde gerekli
desteklemeler gercgeklestiriimis, arastirma ile kazandiriimak istenen yorumlama kaltarinin
olusturulmasi icin de gesitli ydnlendirmeler yapilmigtir. Verilen drneklere farkli bakis agilara

sunularak da elestiri becerilerinin gelistiriimesi ve tartisma kudltirinin kazandiriimasi

hedeflenmistir

Yedinci Hafta: Yedinci haftada bir baska 6gretmenin derslerine katilamamasi
sebebiyle idare tarafindan bos kalan derslere girmem teklif edilmigtir. Bu teklif
dogrultusunda programin iglenisi stirecinde gelistirmeler yapiimistir islenmesi hedeflenen

Hegel konusu bir hafta 6telenmistir.
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Yedinci hafta dersinin ilk béliminde hazirlanan film kesitleri ile Platon, Sofistler,
Septikler ve Descartes konularinin pekistiriimesi amaciyla cesitli filmlerden ve videolardan
kesitler sunulmustur. Sirecte pilot bir uygulama olmasi amaciyla videolar zaman zaman
durdurulmus ve aragtirmaci tarafindan konularla baglantili tespitler ve yorumlar yapilmigtir.
Dersin ikinci bélimunde izletilen videolar tekrar sunulmus ve pilot uygulamaya benzer bir
surecin gergeklestiriimesi 6grenciler tarafindan gergeklestirimesi beklenmistir. Bu etkinlik
ile hem o6nceki konularin pekistiriimesi hem de tespit ve yorumlama becerilerinin

geligtiriimesi hedeflenmistir.

Yedinci hafta dersinin dg¢lnct boliminde Hegel konusunun igleniimesine
baslaniimistir. Bu konu ile “Bir gorls, tez” karsisinda sunulan “karsit bir goristn, tezin”
sonucunda ortaya c¢ikacak olan “yeni bilginin® olusumun sureglerinin  dgretilmesi
amagclanmistir. Bu derste aktif katiliml bir stre¢ gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
ogrencilere verilen konu dogrultusunda konudaki hangi 6genin hangi basamaga geldiginin
tespitinin edilmesi istenmigtir. Oncesinde de aragtirmaci 6n bilgi olmasi amaciyla konu
hakkinda c¢ikarimlarda bulunmustur. Uygulama esnasinda gerekli oldugu durumlarda
arastirmaci tarafindan donltler ve pekistiregler verilmistir. Etkinligin tamamlanmasi
sonucunda bitun sinifi dahil edecek sekilde yeni érnekler talep edilip rastgele segilen
Ogrenciler tarafindan konunun pekistiriimesi ve fikir aligverisinin  saglanmasi
gergeklestirilmistir. Uglincti bélimiin ikinci dersinde hem son test éncesi konu tekrari hem
de mevcut bilgilerinin temellerinin saglamlastiriimasi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan calisma kagidi hazirlanmistir. Dersin sonlarina dogru 6grencilerin verdikleri

cevaplar dinlenmig, varsa eksikleri donatler dogrultusunda giderilmeye caligiimistir.

Sekizinci Hafta: Sekizinci haftada arastirmanin son testi streci gergeklestiriimis ve

uygulama tamamlanmigtir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araclari olarak tasarlanan bilgi felsefine yonelik
zenginlestiriimis felsefe 6gretim programi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uclu

sorulardan olusan basari testi ve gézlem formu kullaniimigtir.

Basari Testi

Basari testi geligtirilirken Ug¢ felsefe bolumu, ¢ 6lgme ve degerlendirme ve iki egitim
programlari ve 6gretim olmak Uzere toplamda ise alaninda uzman sekiz kisiden uzman

g6rist alinmistir.

Ogrencilerin bilissel kazanimlarinin dlglilmesinde yetenek ve bagari testleri kullanilir
(Karip, 2015). Arastirmada, ogrencilerin basarilarini, gelisimlerini ve yorumlama
yeteneklerini tespit edebilmek adina Gnite kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilmis
dort acik uglu sorulari iceren bir test hazirlanmistir. Hazirlanan bu test Platon, Sofist ve
Septikler, Descartes ve Hegel konularinin her birine ayri bir soruyu toplamda ise doért soruyu
iceren testten olugmaktadir. Ogrencilerden, Platon baghginda “bilginin arkasindaki baska
bir gercek oldugunu ve o gergegin arastiriimasi gerektigi”; Sofister baslhginda “duyu
organlariyla elde edilen bilgilerin bizi yaniltabileceginden dolayisiyla bilgiye stiphe ve 6n
yargi ile yaklagiimasi gerektigi”; Septikler bashdinda “dogrunun bilginin géreceli oldugunun,
tek bir dogruya asla ulagilamayacaginin bu sebeple bilgininin niteliginin bilinemez oldugu”;
Descartes baghginda “sonsuz supheyi, bilginin arkasindaki gerceklige, dogru bilgiye
ulagsmak igin bir arag olarak kullanip bir metodoloji haline getiriimeli”; Hegel basliginda ise
“bir goris, tez” karsisinda sunulan “karsit bir gértsin, tezin” sonucunda “yeni bilginin”
ortaya ciktigini” cevaplarina yakin yanitlar beklenmektedir. Bu yanitlar beklenirken ayni

zamanda 6grencilerden de konu bashginda sirecte ifade edilen belirli anahtar kelimelerin

de tespitlerinin yapiimasi istenmigtir.

Arastirma ile 6grencilerin problem ¢ézme, analitik disinme, empati kurma, karar

verme, elestirel dislinme, yorumlama gibi zihinsel streglerin gelisimi hedeflenmigtir. Basari
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testinde arastirma sonucunda ifade edilen Ust diizey becerilerinin gelisim sireglerinin agik
uclu sorular tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu sorular, amagclari dogrultusunda ug felsefe
boélimu, Ug¢ 6lcme ve dederlendirme ve iki egitim programlari ve d6gretim olmak Uzere
toplamda ise alaninda uzman sekiz kisiden goéris alinarak hazirlanmig, dizenlenmis ve

geligtirilmistir. (Ek.4)

Basar testinin degerlendirime asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
puanlama anahtari kullaniimistir. Puanlama anahtari dogrultusunda &lgme ve
degerlendirme alaninda uzman Ug¢ kisiden uzman gorusu alinmistir. Rubrigin (Ek.5)
kullanim yontemi ogeleri tespit etme ve yorumlama baslklarinin 0,1,2,3 Puanlari ile

degerlendirilmesini dogrultusunda gergeklesmektedir.

Basar testinin uygulanma slreci 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin tespit
edilmesi amaciyla uygulama baslangicinda ilk derste ve uygulama sonrasi duzeylerinin
Olcilmesi amaciyla son test olarak uygulamanin sekizinci haftasindaki dersinde
uygulamaya konulmustur. On test siireci bir dersin yarisi suresinde tamamlanmis, testin
baslangici 6ncesi 6grencilere testle ilgili on bilgileri olmasi amaciyla sorularla ilgili gerekli
aciklamalar yapilmistir. Ogrencilerin ilerleyen siiregte hazirlanan teste herhangi bir soruya
cevap veremedikleri, konuyla ilgili hazirbulunusluk dizeylerinin olmadigi tespit edilmistir.
Son test slreci, 60 dakikallk blok ders siresinde gergeklesmistir. On bilgileri olmasi
amaciyla sorularla ilgili tekrardan agiklama yapilmistir. Sorulari cevaplama surecinde
esnasinda ogrencilerden sorularla ilgili anlasiilmayan yerlerle ilgili donatler alinmigtir.

Déntlere, agiklayici fakat yonlendirici cevap veriimemesine 6zen goésterilmistir

Arastirmanin nicel verilerin degerlendirilmesi icin kullanilan puanlama anahtari

Tablo 3'te belirtilmistir.

Tablo 3

Puanlama Anahtari

Basari Diizeyi
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Kabul Kabul Edilebilir
. Temel Diizey Yetkin Diizey
Olgiitler Edilemez Diizey
(1 Puan) (3 Puan)
(0 Puan) (2 Puan)
Ogeleri Belirlenen Belirlenen ogelerden  Belirlenen égelerden 3 Belirlenen
Tespit Ogeler tespit 1 veya 2 tanesi tespit veya 4 tanesi tespit ogelerin tamami
Etme edilememistir edilmis edilmis tespit edilmis
...... yorumlanmasi  ...... yorumlanmasinda ... ve
...... yorumu ve ......lle yada.....ile ... ile

Yorumlama
yapilamamis  temellendiriimesinde temellendirmesinde temellendirmesi

eksiklik/hata var eksiklik/hata var dogru yapilmis

Ogrenciler, sorulara herhangi bir sekilde cevap verememesi sonucu Kabul Edilemez
Duzeyin puanini (0O Puan) almaktadir. Belirlenen dgelerden bir veya iki tanesi tespit edebilen
6grenciler Temel Dizeyin puanini (1 Puan) almakta ve belirlenen égelerden ¢ veya dort
tanesi tespit edebilen 6grenciler Kabul Edilebilir Dizeyin puanini (2 Puan), almaktadir ve
her dlgltl saglayan 6grenciler ise Yetkin Diizeyin puanini (3 Puan) almaktadir. Ogrencilerin
basari testinde herhangi bir soruya cevap verememesi halinde alacaklari puan “0” olarak
belirlenmigtir. Bir sorudan alinabilecek en yiiksek puan “3” olarak belirlenmigstir. Bu sebeple,

bir 6grenci arastirmadaki tim sorulari dogru cevapladiginda “15 puan” alacaktir.

Gozlem Formu

Gozlem, nitel arastirmalarda genellikle tercih edilen bir veri toplama yéntemidir.
Yildinm ve Simsek (2018), gézlemin en dnemli 6zelliginin arastirmaciya, veriye ilk elden
ulasma olanagi saglamasi olarak ifade etmistir. Karasar (2012), canli ve cansiz tim
objelerin ve kisilerin bu tur veri toplama yontemine kaynak olabileceginden, bu yontemde,
gb6zlenenlerin "pasif' durumda olmasi gerektiginden ya da Oyle olmalari saglanmaya
c¢alismasindan s6z etmistir. O, gdzlemcinin, gérdiklerinin, duyduklarinin, hissettiklerinin ve
okuduklarinin hakkinda tuttugu sistemli sekilde toplandigini belirtmistir. Bu arastirmada

arastirmaci tarafindan geligtirilmis yari yapilandiriimis gézlem formu hazirlanmigtir (EK6).
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Gdzlem formu ilk agamada dersin akigini bozmayacak sekilde dersle ilgili tespitlerin gdzlem
formuna not alinmasi ile gergeklestirilmistir. ikinci asamada ise alinan notlar ders bitiminde

detaylandiriimis ve gézlem formu tamamlanmistir.

Verilerin Analiz Yontemi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi igin ilk olarak égrencilerin basari testine
verdikleri cevaplar Word dosyasi halinde bilgisayara transfer edilmigstir. Transfer edilen nitel
verilerin kodlandirilmasi, temalara ayrilmasi ve kiimelendirilmesi icin MAXQDA programi
tercih edilmistir. Creswell (2013), MAXQDA programini arastirmaciya nitel metinleri
sistematik olarak degerlendirmesi ve yorumlamasi igin yardim eden, teoriler gelistirerek ve
teorik sonuglarini test etmeye yarayan bir bilgisayar yazilim programi olarak agiklamistir.
Arastirmada dgrencilere uygulanan basari testi sonucu elde edilen verilere dokiiman analizi
yontemi uygulanmistir. Gizlilik esasi dogrultusunda o6grencilerin isimleri kodlanmis ve
dokiman analizi sonucu elde edilen veriler Word dosyasina aktariimis ve hazirlanan
dosyalar MAXQDA programina transfer edilmistir. Dokiiman analizi dogrultusunda ortaya
cikan temalar ve kodlarin, puanlama anahtarinda da belirlenen 6lgltler dogrultusunda nicel

analizi yapiimistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi kapsaminda, 6grencilerin basari
testlerine verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan hazirlanan puanlama anahtari araciligiyla
gerceklesmistir. Puanlamalar ayni zamanda alaninda uzman Ug¢ kisi tarafindan da
gerceklestiriimistir. Puanlayicilar arasi guvenilirligin belirlenebilmesi icin Fleiss Kappa, testi
uygulanmistir. Fleiss Kappa Testi, ikiden fazla puanlayicinin nitel degiskenlerin
kategorilerine gore yaptiklari tercihler arasi uyumun hesaplanmasi igin kullaniimaktadir
(Can, 2020). Puanlayicilarin rubrik aracihigiyla degerlendirmesiyle ortaya ¢ikan verilerin

analizin yapilmasin sonucunda Fleiss Kappa degeri 0.719 olarak tespit edilmigtir.
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Nitel verilerin analizinde dokiman analizi ve gézlem formu kullaniimistir. Elde edilen
nitel verilerin analizi iki kisi tarafindan gergeklestirmistir. Arastirmada 6grencilerin basari

testine verdikleri cevaplar da alintilar halinde yer yer sunulmustur.

Dokiiman Analizi

Nicel verilerin desteklenmesi basari testlerinden elde edilen verilere dokiman
analizi yontemi uygulanmistir. Dokiman analizi belgesel tarama olarak tanimlar ve Karasar
(2012) var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama-dokiiman
analizi- olarak tanimlamigtir. Yildirnm ve Simsek (2018) dokiman analizini asagidaki gibi

tanimlamistir:

“Nitel arastirmalarda gézlem ve gériismenin olanakli olmadi§i durumlarda
veya arastirmanin gecerligini arttirmak amaciyla, gériisme ve gbézlem
ybntemlerinin yani sira, ¢alisilan aragtirma problemiyle iligkili yazili ve
gérsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir. Bu
demektir ki, dokiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma
ybntemi olabildigi gibi, diger nitel yoéntemlerin kullanildi§i durumlarda ek

bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirim ve Simsek, 2018).

Yildirnm ve Simsek (2018) dokiman analizini, arastiriimasi hedeflenen olgu veya
olgular ile ilgi bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsadigini, hangi dokiman énemli
olacagini ve veri kaynagi- arastirmalarda ders kitaplari, program yonergeleri, okul ici ve disi
yazigmalar, 6grenci kayitlari, 6grenci ders 6devleri ve sinavlari vb.- olarak kullanilabilecegi
arastirma problemi dogrultusunda belirlenecegini ifade etmistir. Dokiiman analizi sonucu

konu bazinda temalar ve kodlar olusturulmus ve nicel verilerin analizine katki saglanmistir.

Tablo 4

Ogeleri Tespit Etme Temasi

Konu Kod
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Platon

Sofistler

Septikler

Descartes

Hegel

idea

idealar diinyasi

Gergekler/yansimalar diinyasi

Golge/yansima

Bilginin arkasindaki gergeklik

Mevcut bilginin kaynagi

On yargi

Siiphe/kugku

Duyular yanilticidir

Duyular ile edinilen bilginin arkasinda baska bir gergek olabilir
Duyularla edinilen bilgilere stipheyle yaklasmaliyiz
Duyularla elde edilen bilgiliyi sorgulamaliyiz
Gercek/hakikat

Bilinemezlik

Mutlak stiphe

Dogru degil ya da yanlis degil

Dogru bilgi mumkin degildir.

Bilginin kaynagi

Sorgulama

Arastirma

Bilginin dogrulugundan siphe etmeyene kadar siphe etmek.
Acik-seciklik

Duyularimiza guvenilmez.

Kesin bilgiye ulasmada yéntem

Yeni bilginin olugsumu

Tez

Karsit goris

Sentez

Bagimhlik ve igkinlik
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Dokiman analizi sonucu elde edilen kodlar ve temalar Tablo 4 ve Tablo 5'te

belirtiimigtir.

Tablo 5

Yorumlama Temasi! Tablosu

Konu Kodlar

Platon

Sofistler o Bilgiler arasinda bag kurma
Septikler e Soru cevap arasinda bag kurma
Descartes

Hegel
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Boliim 4

Bulgular Yorumlar ve Tartigma

Arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular ve tartisma bu bdlimde

yer almaktadir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” linitesine yonelik zenginlestirilmis ogretim
programinin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin basari testinden elde edilen 6n

test-son test puanlari arasinda anlaml bir farkhlik var midir?

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda zenginlestiriimis felsefe 6gretim
programinin ise kosuldugu deney grubu &grencilerinin uygulama éncesi ve uygulama
sonrasi 6grenme dizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadi§i belirlenmeye
calisiimistir. Bu dogrultuda deney grubunun én test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar arasinda yapilan t testi ile analiz edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin diizey belirleme testi 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik

ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Deney Grubu On Test- Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler ve t Testi Sonucu

Gruplar N X SS SD t p
Son Test 22 5.545 2.5770

42 10.094 .000
On Test 22 .000 .000

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin on test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (t=10.094, p<0.05) gérilmektedir. Bu bulguya gore

deney grubunda yer alan ogrencilerin 6grenme duzeyleri anlamli dizeyde yukselmistir.

Nitel verilerin analizinde tespit edilen “Ogeleri Tespit Etme” (Tablo 4) ve
“Yorumlama” (Tablo 5) tema basliklari ve Tablo 4’teki gibi her bir konu bashgi altinda ayri

kodlar olacak sekilde tespit edilmigtir.
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Ogeleri tespit etme temasi dogrultusunda her konuya 6zel kodlar tespit edilmistir.

Platon konusuna iligkin 6grenci sinav kagitlarina yénelik yapilan dokiiman analizi sonucu

“Ogeleri tespit etme” kod ve temalarina iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 7

Platon Konusu Ogeleri Tespit Etme Temasi Verileri

Platon

%

idea 5 %10,9
idealar diinyasi 5 %310,9
Gergekler/yansimalar diinyasi 9 %19,6
Golge/yansima 4 %8,7

Bilginin arkasindaki gergeklik 14 %30,4
Mevcut bilginin kaynag: 9 %19,6
Toplam 46 %2100

Platon konusu dgeleri tespit etme temasi (Tablo 7) altindaki kodlar ve kodlari tespit

edebilen 6grenci sayisi ve yiizdeleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda kodlar idea (2610,9),

idealar dunyasi (%10,9), gercekler/yansimalar dunyasi (%19,6), golge/yansima (%8,7),

bilginin arkasindaki gergeklik (%30,4), mevcut bilginin kaynagi (%19,6) olarak belirlenmistir.

Bu kodlar dogrultusunda C.K, “idea”,

gblge/yansima” ve “mevcut bilginin kaynagi”

kodlarinin tespitini yapabilmis ve bu dogrultuda kabul edilebilir diizey olan iki puan almistir.

C.K'in yanitina iliskin 6érnek asagida verilmistir:

C.K: “Bu hikayede idea kullaniimistir. Clinkii insanlari net bir sekilde anlatmigtir. Her insanin

icinde de bir iyilik vardir ama aralarinda bazilarinda kétiidiir ama kéti insanlar iyi insanlari etkilemez.
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Bu hikdyede gercekler yansimaya 6rnek verebiliriz. insanlarin her seyi yapabilecedini karakterden

karaktere gegecedi mevcut bilginin kaynagidir yani insanlar.”

Bir diger 6grenci ise-E.C.- belirlenen “idea”, “bilginin arkasindaki gergeklik”,
“gercekler/yansimalar dinyasi” ve “bilginin arkasindaki gergeklik” kodlarini ifade edebilmesi

sebebiyle kabul edilebilir dizey olan iki puan almigtir. Buna iliskin yaniti asagidaki gibidir:

E.C.: “George orwellin kitabindan alinan bu béliimde ‘idea” yani bilginin arkasindaki
gergeklige bakilarak bir yorum verilmigtir. “Gergekler/yansimalar diinyas)” maddesindeki gibi insan
dogasinin var olduguna inanan bir kisi var fakat bu bilgiye daha farkli gézden ya da diisiinceden
bakan birgok kisi de olabilecegi ve “bilginin arkasindaki gerceklik” ciimlesindeki gibi her seye

stipheyle yaklasmamizi “idea” kavramini kullanarak bakis acimizi degistirmemizi séyliiyor.”

E.M. ise belirlenen kodlardan sadece “gercekler/yansimalar” dinyasini tespit
edebilmesi sebebiyle temel dizey olan bir puan almistir

E.M: Higbir sey goriindiigli gibi olmayabilir. (Gercekler/yansimalar) diinyasidir. Sen insan
dogasi diye bir sey olduguna ve bunun bize baskaldiracagina inaniyorsun. Bu durumda kargi taraf
inanmiyor. Bu yansimalar diinyasidir.”
Tablo 8

Sofistler Konusu Ogeleri Tespit Etme Temasi Verileri

Sofistler f %
On yargi 21 %30,9
Siphe/kusku 8 %11,8
Duyular yanilticidir 16 %23,5
Duyular ile edinilen bilginin arkasinda bagka bir gergek olabilir 12 %17,6
Duyularla edinilen bilgilere sipheyle yaklagsmaliyiz 6 %38,8

Duyularla elde edilen bilgiliyi sorgulamaliyiz 5 %7,4
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Toplam 68 %100

Sofistler konusu égeleri tespit etme temasi (Tablo 8) altindaki kodlar, kodlari tespit
edebilen 6grenci sayisi ve ylzdeleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda kodlar 6n yargi (%30,9),
suphe/kusku (%11,8), duyular yanilticidir (%23,5), duyular ile edinilen bilginin arkasinda
baska bir gercek olabilir (%17,6), duyularla edinilen bilgilere sipheyle yaklasmaliyiz (%8,8)
ve duyularla elde edilen bilgiliyi sorgulamaliyiz (%7,4) olarak belirlenmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda M.Y., “duyular yanilticidir”, “siphe/kusku” ve “6n yargi” kodlarini tespit

etmesi sebebiyle kabul edilebilir diizey olan iki puan almistir.

M.Y.: “Insanlarin iyi ya da kétii gériiniimii olabilir ama igini belirleyemeyiz. Burada sofistler
olarak sliphe, kusku ve 6n yargili davranmamizin sebebi duyular ile elde edinilen bilgilere siipheyle
yaklasip onun arkasindaki gergekligi en sonunda bulmaliyiz. Septiklerde bu resmi gergek, hakikat
olarak yorumlamamiz gerekiyor. Baktigimiz, izledigimiz seyin arkasinda farkli bir gercek ve hakikatin

olmasi yani her bir gergegin arkasinda baska bir bilgi vardir.”

C.K. ise, “6n yargl” ve “duyularla elde edilen bilgiyi sorgulamaliyiz” kodunu tespit
etmesinden dolay temel diizey olan bir puan almigtir.

C.K: “llk resme bakinca kizin masum adamin ise kétii biri oldugu ama ikinci resimde kizin
kéti oldugu adamin ise masum ve iyi biri oldugunu gériiyorum. Yani burada 6n yargi vardir. Higbir
seyin sandigimiz ve duslindugiimdiiz gibi olmadigini anliyoruz.”

Tablo 9

Septikler Konusu Ogeleri Tespit Etme Temasi Verileri

Septikler f %
Gergek/hakikat 5 %18,5
Bilinemezlik 12 %44,4

Mutlak stphe 4 %14,8
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Dogdru degil ya da yanhs degil 4 %14,8
Dogru bilgi mumkin degildir 2 %7,4
Toplam 27 %100

Septikler konusu 6geleri tespit etme temasi (Tablo 9) altindaki kodlar, kodlari tespit
edebilen 6gdrenci sayisi ve ylzdeleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda kodlar gergcek/hakikat
(%18,5), bilinemezlik (%44,4), mutlak suphe (%14,8), dogru degil ya da yanlis degil

(%14,8), dogru bilgi mimkin degildir (%7,4) seklinde tespit edilmigtir.

Sofistler basliginda da ifade edilen C.K, Septikler konusu acisindan da
degerlendirildiginde 6geleri tespit etme temasi altindaki gergek/hakikat, bilinemezlik, mutlak
suphe, dogru degil ya da yanlis degil, dogru bilgi mimkin degildir kodlarindan herhangi biri
hakkinda bir tespitte bulunamadigindan dolay! kabul edilemez dizey olan sifir puan

almistir.

C.D., Septikler konusu 6geleri tespit etme temasi altindaki “Bilinemezlik” ve “Dogru

bilgi mimkin degildir’ égelerini tespit etmesinden dolayi temel dlizeyde bir puan almistir.

C.D.: “ kiz, erkegin onu sevmedigini diisiiniip On yargi kétii diisiince saglamistir, fakat erkek

bambasgka bir sekilde diisiiniim sergilemektedir.

Duyular yanilticidir:  Clnkd, resimde gbérdigimuiz lzere kiz mutlu, erkek mutsuz

g6ziikmektedir. Oysaki kizin elinde balata erkegin elinde cicek vardir.

Duyularla edinilen bilgiye siipheyle yaklasmaliyiz: Clinki, herhangi bir konuda bile stipheyle
yaklasmazsak bambaska bir diigtince ortaya c¢ikabilir. Mesela bir duyuma gére erkekte balta vardir.
Kizda ise cicek. Kendi bildigimiz, dogru sandigimiz bilgi bile yanilticidir. Bu yiizden her konuya

stipheyle yaklagmaliyiz.

Bilinemezlik: kizin arkasindaki baltayr kimse géremez ve bu bir bilinemezliktir. Kiz ne kadar

mutlu gibi gbziikse de asil sorun kizda olabilir. Bu ise bilinemezlige isarettir.
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Dogru bilgi mimkiin degildir: mesela, duyuma gére erkekte balta olabilir ve bu yanlstir.
Kizda gicek gosterilir. Bu da yanhistir. Hayatindaki yasam kogsullari hakkinda dogru bilgi mimkdin
degildir.”
Tablo 10

Descartes Konusu Ogeleri Tespit Etme Temasi Verileri

Descartes f %
Bilginin kaynagi 6 %13,6
Sorgulama 9 %20,5
Arastirma 13 %29,5
Bilginin dogrulugundan siiphe etmeyene kadar siiphe etmek. 9 %20,5
Acik-segiklik 2 %4,5
Duyularimiza glvenilmez. 2 %4,5
Kesin bilgiye ulasmada yéntem 3 %6,8
Toplam 44 %2100

Descartes konusu ogeleri tespit etme temasi (Tablo 10) altindaki kodlar, kodlari
tespit edebilen 6grenci sayisi ve ylzdeleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda kodlar bilginin
kaynadi (%13,6), sorgulama (%20,5), arastirma (%29,5), bilginin dogrulugundan suphe
etmeyene kadar siphe etmek (%20,5), acik-seciklik (%4,5), duyularimiza guvenilmez

(%4,5), kesin bilgiye ulasmada yéntem (%6,8) olarak belirlenmistir.

E.G., “arastirma”, “bilginin kaynagi” ve “suphe etmek” kodlarinin tespitini yapmistir.
Bu dogrultuda kabul edilebilir dizey olan iki puan almigtir.

E.G.: “Arastirma: iginde ne oldugunu arastirmadan bilemeyiz.

Bilginin kaynadi: énce yedigimiz ve igtigimiz gidayr ne oldugunu bilmeliyiz.
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Stiphe etmek: disaridayken ya da herhangi bir yerde gidayi yerken ne oldugundan siiphe

etmeliyiz.”

E.C., Descartes konusu ogeleri tespit etme temasi altindaki “arastirma”,
“sorgulama”, “bilginin kaynagi”, “bilginin dogrulugundan siphe etmek” ve “kesin bilgiye
ulasmada ydntem” kodlarini tespit etmistir. Ug veya dort kod bilinmesi dahilinde égrenciler
kabul edilebilir dizey olan iki puan almaktadir. Dért veya daha fazla kodu tespit etmesi

halinde yetkin dlzey olan U¢ puan almaktadir. Bu dogrultuda E.C., bes tane kodu tespit

etmesi sebebiyle t¢ puan almistir

E.C: “Bu haberde de belirtildigi gibi ilk 6nce “bilginin kaynagini” sorgulamamiz ve sonrasinda
“arastirma yapip aragtirdigimiz en sonunda ulastigimiz bilgiye bile “siiphe etmek” yani “bilginin
dogrulugundan gliphe etmeyene kadar slphe etmek” maddesinde de oldugu gibi bakis agimizi
degistirmemiz gerekiyor. Yukarida da gdsterildigi gibi siit orani %15 ama bu bilginin dogrulugunu

“sorgulama” yéntemiyle bakmamiz gerekir. Stitiin arkasinda da verilen her bilginin dogru yazildigini

Tablo 11

Hegel Konusu Ogeleri Tespit Etme Temasi Verileri

Hegel f %
Yeni bilginin olugsumu 12 %20,0
Tez 15 %25,0
Karsit goris 14 %23,3
Sentez 12 %20,0
Bagimhlik ve igkinlik 7 %11,7
Toplam 60 %100

Hegel konusu 6geleri tespit etme temasi (Tablo 11) altindaki kodlar, kodlar tespit

edebilen 6grenci sayisi ve ylzdeleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda kodlar yeni bilginin
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olusumu (%20), tez (%25), karsit gorus (%23,3), sentez (%20) ve bagimlilik ve ickinlik
(%11,7) olarak belirlenmistir. Bu konu basligindaki cevaplar dogrudan kodlarin isimlerini
icermemektedir. Bu dogrultuda 6grencinin verdikleri arastirmaci tarafindan analiz edilerek

kodlarla eslestirilmigtir.

”

Bu dogrultuda E.N.E., “yeni bilginin olusumu”, “tez”, “karsit goérus”, “sentez” ve
“‘bagimhlik ve ickinlik” kodlarinin tamamini eslestirebilmesi sebebiyle yetin dizey olan l¢

puan almistir.

E.N.E.: “llaglar olmasa birden fazla insan hayatini kaybedebilir. Bazi insanlar ilagla
yasiyorlar. insanlarin bazilari ilaca bagimhilik yapip yasayabiliyorlar. insanlari iyilestirmek igin tip
bilimini gikaranlar vardir. insanlarin %90’ini su kaplar. Su olmasa insanlar yasayamaz. insanlarin
bazilari da oksijen tiipleriyle bile yasayabiliyorlar. insanlara iyi tedaviler bulunur sorunlar karsisinda
¢b6ziimler bulunur. Her hastaliga gére ilaglar vardir. Ayrica her insanin kullanabilecegi tiirden ilaglar

vardir.”

K.K., Hegel dgeleri tespit etme temasi altindaki herhangi bir kodu tespit edememesi

sebebiyle kabul edilemez diizey olan sifir puan almistir.
K.K.: “Futbol hakem hatalari var: diyalektik. Hidrojen oksijen su: yeni bilginin olusumu”

Tablo 12
Deney Grubu Ogeleri Tespit Etme Temasi On Test — Son Test Puanlarinin Aritmetik

Ortalamalari ve Bagari Yiizdeleri

Puanlar Konular

Platon Sofist Septik Descartes Hegel Toplam

On Test Puani (X) 0 0 0 0 0 0
Son Test Puani (X) 1,32 1,73 0,77 1,14 1,73 6,68
Basari Yuzdesi %44 %58 %26 %38 %58 %45

Tablo 12°’deki deney grubu 6geleri tespit etme temasi dogrultusunda 6n test — son

test puanlari ve yuzdeleri verileri incelendiginde kayda de@er bir artis gerceklestigi
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goriilmektedir. On testte deney grubu dgrencileri higbir soruya cevap veremezken son
testteki verileri incelendiginde, Platon konusunda %44, Sofistler konusunda %58, Septikler
konusunda %26, Descartes %38, Hegel konusunda %58 basari ylizdesi elde ettikleri genel

olarak incelendiginde ise bu baslik dogrultusunda %45 basari gdsterdikleri gézlemlemistir.

Konularin yorumlama temasi dogrultusundaki analizi, Tablo 13’te ifade edilen kodlar
araciligiyla gergeklestiriimistir. Tablo 13’te yer alan kodlar batiin konu bagliklarinda ortak

kabul edilmigtir.

Tablo 13

Yorumlama Temas! Tablosu

Konu Kodlar

Platon

Sofistler o Bilgiler arasinda bag kurma
Septikler e Soru cevap arasinda bag kurma
Descartes

Hegel

Ogrencilerin yorumlama temasi dogrultusundaki verdigi cevaplarin analizi “Bilgiler
arasinda bag kurma” ve “Soru cevap arasinda bad kurma” kodlari Uzerinden
gerceklestiriimistir. Deney grubu yorumlama temasi 6n test — son test puanlar ve

ylzdelerine ait veriler Tablo 13’te belirtilmigtir.

Tablo 14
Deney Grubu Yorumlama Temasi On Test — Son Test Puanlari Aritmetik Ortalamalari ve

Yiizdeleri

Puanlar Konular

Platon Sofist Septik Descartes Hegel Toplam
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On Test Puani (X) 0 0 0 0 0 0
Son Test Puani (X) 0,59 1,14 0,68 0,64 1,36 4,41
Basari Yuzdesi %20 %38 %23 %21 %45 %29%
Not: n=22

Tablo 14’teki deney grubu yorumlama temasi 6n test — son test puanlari ve ytzdeleri
verileri incelendiginde 6n test dogrultusunda “6geleri tespit etme” bagligindaki kadar olmasa
da belirli diizeyde bir artis gergeklestigi goriilmektedir. On testte deney grubu égrencileri
higbir soruya cevap veremezken son testteki verileri incelendiginde, Platon konusunda
%20, Sofistler konusunda %38, Septikler konusunda %23, Descartes %21, Hegel
konusunda %45 basari yluzdesi elde ettikleri genel olarak incelendiginde ise bu baslk

dogrultusunda %29 basari gosterdikleri gbzlemlemigtir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarini ve puanlarinin yizdelerini

iceren veriler Tablo 15’te ifade edilmistir.

Tablo 15

Deney Grubu Temalarin On Test — Son Test Nihai Puanlari, Aritmetik Ortalamalari ve

Yiizdeleri
Puanlar Konular
Platon Sofist Septik Descartes Hegel Toplam
On Test Puani (X) 0 0 0 0 0 0
Son Test Puani (X) 0,95 1,43 0,73 0,89 1,55 5,55
Basari Yiizdesi %32 %48 %24 %%30 %52 %37

Tablo 15'teki deney grubu temalarinin On test — son test nihai puanlari, aritmetik
ortalamalari ve ylzdeleri incelendiginde son test verilerinde dn test verilerine kiyasla belirli
oranda artis gergeklestigi goriilmektedir. On testte deney grubu égrencileri higbir soruya
cevap veremezken son testteki verileri incelendiginde, Platon konusundan %32, Sofistler

konusundan %48, Septikler konusundan %24, Descartes konusundan %30, Hegel



56

konusundan %52 basari elde ettikleri tespit edilmistir. Nihai basariya bakildiginda ise deney

grubu %37 duzeyinde basari elde etmigtir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” linitesine iligkin MEB tarafindan hazirlanan
ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden elde

edilen 6n test-son test puanlar arasinda anlambh bir farklhilik var midir?

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda zenginlestiriimis felsefe 6gretim
programinin ise kosulmadigi, MEB tarafindan hazirlanan égretim programinin uygulandigi
kontrol grubu &grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi 6grenme duzeyleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu dogrultuda kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadiginin analizi tablo

16’da ifade edilmisgtir.

Tablo 16

Kontrol Grubu Temalarin On Test — Son Test Nihai Puanlari, Aritmetik Ortalamalari ve

Yiizdeleri
Puanlar Konular
Platon Sofist Septik Descartes Hegel Toplam
On Test Puani (X) 0 0 0 0 0 0
Son Test Puani (X) 0 0 0 0 0 0
Basari Yiizdesi %0 %0 %0 %0 %0 %0

Arastirmada deney grubundan bagimsiz, MEB tarafindan gelistirilen program
dogrultusunda ilerleyen kontrol grubuna yapilan 6n test ve son test uygulamalarina cevap
veremedikleri tespit edilmistir. Zenginlestiriimis Felsefe dersi programinda islenen konularin
suregte devam eden MEB programinda henliz islenmemis olmasi, ayni zamanda

ogrencilerin  konular duzeyinde hazir bulunusluk duzeylerinin  olmamasi cevap
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verememelerinin sebebidir. Bu dogrultu da puanlar arasinda (Tablo 16) anlamli bir farklilik

s6z konusu degildir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” linitesine yonelik zenginlestirilmis ogretim
programinin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden elde

edilen son test puanlan arasinda anlamh bir farklihik var midir?

Arastirmanin Gglncu alt problemi kapsaminda zenginlestiriimis felsefe 6gretim
programinin ise kosuldugu deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol
grubu o&grencilerinin  6grenme dlzeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu amacla éncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar arasinda yapilan t
testi ile analiz edilmistir. Deney grubundaki égrencilerin diizey belirleme testi 6n test ve son
test puanlarina iligkin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t degerleri Tablo 17’de

sunulmustur.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testine Ait Son Test Puanlarina iliskin Betimsel

[statistikler ve t Testi Sonucu

Gruplar N X SS SD t p
Deney 22 5.545 2.5770

42 10.094 .000
Kontrol 22 .000 .000

. Tablo 17’deki veriler incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin
on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (t=10.094, p<0.05)

gOriulmektedir.
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10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” uinitesine yonelik zenginlestirilmis 6gretim
programina iligkin etkinliklerin uygulanma siirecine yonelik aragtirmaci goézlemleri

nelerdir?

Gozlem sonucu hazir bulunusluk, aktif katilim, uyum, ders etkinlikleri, yorumlama,

olumsuz durumlar ve sonug temalari tespit edilmistir.

Hazirbulunusluk temasi dogrultusunda 6grencilerin hazir bulunugluk dizeylerinin
tespit edilmesi icin arastirmaci tarafindan sézel olarak ders igi ve ders disi ¢esitli konularda
sorular sorulmus ve dgrencilerin goérisleri alinmistir. Bu dogrultuda égrencilerin sadece
felsefe dersi dizeyinde dedil, diger dersler ve genel kultir dizeyleri anlaminda da
hazirbulunugluk duzeylerinin  yeterli dlzeyde olmadigi gozlemlenmistir. Bu tema
dogrultusunda dgrencilerden goéris alinirken 6grencilerin geleneksel egitim ydnteminde
dersin igleniimesi ve geleneksel yontemin aliskanlklarini  strdirme niyetleri

g6zlemlenmigtir.

Aktif katihm temasi dogrultusuna 6grencilerin, aragstirmanin hedeflerinden biri olan
aktif katihmh ders sureglerine ilk haftalarda uyum saglayamadigi gézlemlenmistir. Bunun
sebebi 6grencilerin o ana kadar gerek felsefe dersi gerekse de diger derslerde 6gretmenin
anlattigi, &grencilerin  dinledigi bir egitim yonteminin gerceklesmesinden dolayi
disunilmektedir. Ogrencilerin blylk bir gogunlugunun hem arastirmaciya hem de alisik
olmadiklari ders metoduna uyum saglamasiyla 6grencilerin bu derslere daha istekli ve

motive sekilde katildigi ve dersin iglenigine katki sagladigi gdézlemlenmigtir.

Ders etkinlikleri ve yorumlama temalari dogrultusunda islenen konularla ilgili ¢esitli
gozlemler tespit edilmigtir. Platon bagligi ile ilk etapta 6grencilere konu hakkindaki soyut
bilgiler aktarildiginda, 6grencilerin gogunun konuyu kavrayamadigi fakat gunlik hayattan
ve hazirlanan gorseller ve videolarla konu pekistirildiginde 6grencilerin konu hakkinda daha
acik bir sekilde konusabildigi gézlemlenmistir. Ogrencilerden ilk etapta basit diizeyde

konuyla ilgili hayatindan ilgili 6rnek istendiginde érnek bulmakta zorlandigi ve ilgi alanlari
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dogrultusunda yoénlendirme yapildiktan sonra daha rahat ornekler ifade edebildigi ve
aciklayabildigi gozlemlenmistir. Sofistler ve Septikler konusunda temel bilgilerin islenilmesi
surecinde Platon konusu kadar olmasa da soyut ifadeler anlama gu¢liklerine sebep oldugu
g6zlenmistir. Bu dogrultuda duyularin ve bilginin gdreceligini temel alan Sofist ve Septik
disiince dogrultusunda o6grencilerin duyularin ne oldugu tanimini yaptiktan ve bu
dogrultuda yasamindan c¢esitli 6rnekler vererek konunun daha anlasilir hale geldigi
gbzlemlenmistir. Ek olarak bu konularin Platon konusu dogrultusunda karsilastirma
yapilmasi ile U¢ konunun pekistiriimesine katki saglandigi dusinidlmektedir. Descartes
konusu ile ilgili temel bilgiler iglendiginde dgrenciler tarafindan Sofistler ve Septikler konusu
ile ilgili benzerliklerin ve farkhliklarin tespit edilebildigi gézlemlenmistir. Bu konu
dogrultusunda da dgrencilerin ifade ettigi tespitlerin sonucu temel dizeyde sistematik bir
clkarimda ve oOnceki haftalara nazaran kapsamli yorumlarda bulunabilecekleri
gbzlemlenmistir. Hegel konusu dogrulusunda konu temel dizeyde islendikten sonra aktif
katilimh bir etkinlik gerceklestiriimistir. Etkinlik 6ncesi arastirmaci tarafindan pilot bir calisma
ile canlandirma yapilmis ve konuyla ilgili bilgileri test etmek amaciyla sorular soruldugunda
dgrencilerin sorulara temel diizeyde cevap verebildigi gézlemlenmistir. ilerleyen siirecte
rastgele belirlenen 6grencilerden sinif ortasinda ¢agirilmis ve arastirmacinin belirledigi
konuya yonelik karsilikli ¢gikarimlarda bulunmasi istenmigtir. Belirlenen konu égrencilerin
gunlik aliskanliklarindan oldugu tespit edilmis ve bu konu dogrultusunda sadece ortaya

alinan iki 6grenciden degil sinif dizeyine aktif bir katihm saglandigi gézlemlenmisgtir.

Etkinlikler suresince hazirlanan gorsel ve katilimli etkinliklerin 6grenciler tarafindan
genel begenildigi ve ilgilerinin ¢ektigi gozlemlenmigtir. Bunun sebebinin ise 6grencilerin
gunlik yasaminda kullandigi teknolojilerin, cimlelerin, ilgi ¢ekici argimanlarin konularla
harmanlanmasi oldugu tespit edilmistir. Olumsuzluklar temasi dogrultusunda Platon
konusunda idea kavraminin ne anlama geldiginin kavranmasinda problem yasandigi
gbzlemlenmistir. Sebebinin ise kavramin tamamen soyut bir olgudan bahsetmesi ve

ogrencilerin hazir bulunugluk dogrultusunda bu kavramin yasantilarinda bir karsihginin
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olmamasi oldugu dusunulmektedir. Diger bir olumsuzluk, Septikler konusunun diger
konulara nazaran daha fazla soyut 6geler icermesinden dolayi 6grencilerde anlik odak ve
ilgi kaybina sebep oldugu gézlemlenmistir. Baska bir olumsuzluk ise konularla alakali
pekistirme yapilmasi adina belirlenen genel tekrar videolarinin sureleri ile alakalidir. Sosyal
medya videolarinin ortalama sureleri 15 saniye, film kesitlerinin ortalama siresi ise 1.30
dakikadir. Bu sure igerisinde 6grencilerin film kesitlerin uzunlugu sebebiyle belirli dizeyde
ilgilerinin ve odaklarinin kayboldugu goézlemlenmistir. Bu olumsuzlugun giderilmesi igin
sunum asamasinda film kesitleri ile sosyal medya videolari harmanlanmistir ve bu eylem
sonucunda da o6grencilerin bu ydntemle ilgilerinin ve odaklarinin daha az kayboldugu

gozlemlenmigtir.

Sonug temasi dogrultusunda etkinlikler sonucu 6grencilerin yasantilariyla konularin
harmanlamasi, konuyla kazandirilmak istenen 6zin gunlik hayatina transferinin
ogrencilerin - sdylemleri  dogrultusunda kolaylastigi ve etkinlige verilen cevaplar
dogrultusunda gergeklestigi gdézlemlenmistir. Aktif katihmli etkinliklerde konunun kavranma
ve 6grencilerin etkin olma sirelerinin daha yliksek oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilere
zamaninda donutler ve pekistireclerin verilmesi ile 6grencinin dikkatinin derste kalmasinin

saglandidi ve konular hakkinda aktif katihm dizeyinin arttigi gézlemlenmistir.
Tartisma

Bu bolimde arastirmadan elde edilen sonuglarin yapilan benzer galismalarla
benzerlik gosterip gostermedigi, yapilmis diger galismalarda bu ¢alismadan farkh olarak

naslil sonuglara ulasildigi tartisiimigtir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” linitesine yonelik zenginlestirilmis 6gretim
programinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basari testinden elde edilen 6n

test-son test puanlari arasinda anlamh bir farkhilik var midir?

Aragtirmada deney grubunun 6n test puanlari incelendiginde 6grencilerin sorularin

higbirini cevaplayamadiklari bu sebeple de ilgili konular dogrultusunda hazir bulunugluk
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duzeylerinin olmadidi tespit edilmistir. Surecin baglamasiyla sirasiyla Platon, Sofistler,
Septikler, Descartes ve Hegel konularinin iglenilmesine baslanmistir. Platonun, Sofistlerin
ve Septiklerin yasadiklari dénem tarih olarak birbirilerine yakin ya da denktir. Descartes’in
metodolojik yéntemi ifade edilen ¢ konuyu iginde barindirmakta, Hegel konusu ise iglenen
bitin konularin sentezini yapilabildigi bir konu olarak belirlenmistir. Dolayisiyla her birinin
felsefi dlslncesi birbirinden parga barindirmaktadir. Arastirma slrecinin  verimli
gecebilmesi icin konularin ifade edilen siralama dogrultusunda islenilmesi, birbirini
desteklemesi ve karsilastirma  yapilabilmesi  dogrultusunda  gergeklestiriimesi
dusundlmastir. Arastirma oOncesinde de o6grencilerin felsefe dersi hakkinda c¢esitli 6n
yargilari ve ilgisizlikleri oldugu; felsefe hakkindaki hazir bulunusluklari felsefi disinme
yontemlerinden ziyade ezber ydntemle olusturulmus felsefi bilgilerden olustugu
g6zlemlenmistir. Akkocaoglu Cayir'in (2015), gerceklestirdigi arastirmada c¢ocuklarin,
felsefenin kendisinden, felsefi sorulardan ve filozoflardan hoslanabileceklerini, felsefenin
ilgilerini ¢cekebilecegini; gocuklarin felsefeyi anlayamayacag@i distincesinden vazgecilmesi
gerektigini, felsefenin ve filozoflarin kliglk yaslarda gocuklarin hayatina girmesi gerektigini
ifade etmistir. Bu goéris paralelinde 6grencilere islenen konularin etkinliklerinin belirlenme
asamasinda, 6grencilerin aktif katilimlarini saglayan, yasantilarindan pargalar barindiran,
arastirmayi, sorgulamayi ve yorumlamay! tesvik eden ve felsefi dislnlsin yeni
tecrubelerin ediniminde merkezde olmasini saglayacak calismalar gerceklesmistir. Bu
dogrultuda gerek son test puanlari ve oranlari dogrultusunda gerekse de 6grencilerin ders
icerisindeki sureclerinde etkinliklere katihm durumlarinin arttidi, felsefe dersine ilgilerinin
arttigi, felsefi temeller (elestirme, sorgulama, yorumlama vb.) paralelinde dugtncelerini

ifade edebildikleri gbzlenmis ve basari dizeylerinin arttigi gorilmuistir.

Aragtirmada hem deney ve kontrol grubunun on test verilerine hem de kontrol
grubunun son test verileri incelendiginde MEB programinin 6grencilere gerekli hazir
bulunusluk dizeyini saglamadidi tespit edilmistir. Bu arastirma slirecinde Dombayci’nin

(2008), gerceklestirdigi calismanin verilerini destekleyen bulgulara ulasilmistir. O,
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arastirmasinda hedef ve davraniglarinin gergeklestirilebilirligi konusunda olumsuz gérusler
belirtildigini, 6gretim programinin gincel olmadigini, bilgi yukinin ¢ok fazla oldugu ve
sorgulama boyutunun yetersiz kaldigini, felsefe dersinin ve programinin égdrencilerin
hazirbulunusluk dizeyine uygun olmadigini, derslerin diz anlatim ydntemi ile islendigini,
Universiteye giris sinavi icerigi ile programin igerigi arasindan dogrudan iliski oldugu ifade
edilmistir. Tasarlanan zenginlestiriimis felsefe programinda dogrultusunda diz anlatim
yonteminin yani sira 6grencilerin aktif katilimini saglayan etkinliklerin, goérsel metalarin,
tartisma ortaminin olusturulmasiyla olumlu yénde sonuglar gézlemlenmis ve tespit
edilmistir. Kars'in (2018), arastirmasinda ortadgretim 11.sinif Felsefe dersi “Siyaset
Felsefesi” Ginitesi hedefleri dogrultusunda gelistirilen yaratici drama atélyesinin; 6grencilerin
felsefe dersine yoénelik tutumlarini, akademik basarilarina etkisinin incelenmesini ve
ogrencilerin  basarilarinin  nedenlerinin  belirlenmesi  hedefleyen  bir calisma
gerceklestiriimistir. Gelistirilen siyaset felsefesi yaratici drama atélyesi dogrultusunda,
ogrencilerin derse yonelik basarilarinin arttiyi belirtmis ve yaratici drama atdlyesinin
ogrencilerin felsefe dersine yodnelik duygu, dustunce ve davranislarini da olumlu yénde
etkiledigi belirlenmistir. Zenginlegtirilmis 6gretim programinda da her ddrenciye temas
etmeyi amaglayan ve aktif katilimini hedefleyen 6gretim metodu ile Kars’in da arastirmasini
destekleyen verilere ulasilmis ve bu arastirmada &grencilerin duygu, dusince ve

davraniglari dogrultusunda olumlu yonde gelismelerin gozlemlendigi tespit edilmistir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” linitesine iligkin MEB tarafindan hazirlanan
ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basar testinden elde

edilen 6n test-son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Aragtirmada kontrol grubunun 6n test-son test puanlari incelendiginde 6grencilerin
test sonuclarinda herhangi bir degisiklik tespit edilmemistir. MEB programinda ilgili
konularin henlz islenmemesi, MEB programinda o6grencilere elestirme, disinme ve
yorumlama gibi Ust dizey distinme becerilerini gelistirecek etkinliklerin sayisinin yeterli

duzeyde olmamasi, 6grencilerin hazir bulunugluk dizeylerinin hem mevcut program hem
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de zenginlestirilmis felsefe 6gretim programi dogrultusunda yeterli dizeyde olmamasi,
o6gretmenin ders isleme metodu, bahsi gecen konularin soyut kavramlar iceren dge
sayisinin ¢ok olmasi ve yasantilarla baglanti kurulamamasi 6n test-son test puanlari

arasinda anlaml bir farklilik tespit edilememesinin sebebi olarak distnilmektedir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” linitesine yonelik zenginlestirilmis ogretim
programinin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden elde

edilen son test puanlan arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari karsilastirildiginda
anlamli bir farkhlik tespit edilmistir. Uygulama oOncesi ve kontrol grubunda dgrenciler
tarafindan hem felsefe dersinde hem de diger derslerde geleneksel yonteme yoénelik
derslerin islendigi ve etkinliklerin uygulandigi égrenciler ve diger 6gretmenler tarafindan
belirtiimistir. Zenginlestiriimis 6gretim programinda, o6grencilerin aktif katilimlarini
saglanmasini amaglayan, yasantilarindan pargalar barindiran, arastirmayi, sorgulamayi ve
yorumlamay tesvik eden ve felsefi dlisinidsin yeni tecribelerin ediniminde merkezde
olmasini saglayacak ¢alismalar gerceklesmistir. Ogrencilerin yagantilarinin bir pargasi olan
“‘web” kavrami dogrultusunda Ser’in (2016), yapmis oldugu calismada ortadgretim 11.
siniflar icin web destekli 6gretim icerigi ile Felsefe dersinin 6gretilmesi konusunda yapmis
oldugu arastirmada, “Bilgi Felsefesi” Unitesi ile alakall hazirladigi igerigi web destekli olarak
isledigini belirtmigstir. Gergeklestirdigi arastirmada 6grenci igin gelistirilen hedefler agisindan
degerlendirildiginde, dgdrencilere uygulanan sinavda ve etkinliklerde basari gdsterdikleri
tespit edilmis ve bu arastirmanin da amaglaryla ortistigli gdzlemlenmistir. Kontrol
grubunda ifade edilen MEB programinda ilgili konularin henlz iglenmemesi, MEB
programinda Ogrencilere elestirme, dislinme ve yorumlama gibi Ust dizey dislinme
becerilerini gelistirecek etkinliklerin sayisinin yeterli dizeyde olmamasi, dgrencilerin hazir
bulunusluk dizeylerinin hem mevcut program hem de zenginlestiriimis felsefe 6gretim
programi dogrultusunda yeterli diizeyde olmamasi, 6gretmenin ders isleme metodu, bahsi

gecgen konularin soyut kavramlar iceren 6ge sayisinin ¢ok olmasi ve yasantilarla baglanti
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kurulamamasi olumsuzluklarin sonucunda son test puanlarinda basari gésteremedikleri
g6zlemlenmis ve deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda belirli

dizeyde farklilik tespit edilmigtir.

10. Sinif Felsefe Dersi “Bilgi Felsefesi” uinitesine yonelik zenginlestirilmis 6gretim
programina iligkin etkinliklerin uygulanma siirecine yonelik aragtirmaci goézlemleri

nelerdir?

Bu arastirmaya katilan ogrencilerin gunlik etkinliklerinin bayUk bir bolimadnin
sosyal medya aktiviteleri oldugu tespit edilmis ve ders etkinliklerinin de ¢esitli sosyal medya
paylasimlari dogrultusunda sekillenmistir. Bu arastirmada ¢esitli mecralardan toplanan
metalarla desteklenen egitim yontemiyle &grencilerin ilgi dizeylerinin, kavrama ve
yorumlama duzeylerinin, etkinliklere katilim dizeylerinin, farkindalik dizeylerinin olumlu
yonde pekistigi gdzlemlenmis ve tespit edilmistir. Yilmaz, Cihan ve Sahin’'in (2005),
¢alismasinda bu arastirmada tespit edilen bulgulari destekleyen veriler tespit edilmistir.
Onlarin gergeklestirdigi ¢calismada 6gretmenlerin felsefe derslerinde en ¢ok, soru-cevap,
anlatim, tartisma, problem ¢6zme yoOntemini kullandiklari sonucuna ulasildigi ifade

edilmistir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Sonuglar

Bu bdlimde arastirmanin bulgularindan ulasilan sonuglara yer verilmistir

1-

Arastirmanin ¢calisma grubu teknik meslek lisesinde okuyan 10. sinif 6grencilerinden
olusmakta ve tercih ettigi meslek grubunun derslerine gore egitim almaktadir.
Arastirmada da belirlenen 10. sinif deney ve kontrol gruplar aldiklari egitim
dogrultusunda birbirine denk kabul edilmis, bilgi felsefesi Ginitesine yonelik bir 6gretim
gerceklestirmeden bu testin uygulanmasi sebebiyle 6n test sonucunda
hazirbulunusluklarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlaml bir fark olmadigi

gOralmistar.

Deney grubu 6geleri tespit etme temasi dogrultusunda 6n test — son test puanlari
basari yiizdesi incelendiginde kayda deger bir artis gergeklestigi goriiimektedir. On
testte deney grubu 6égrencilerinin higbir soruya cevap veremedikleri gérilirken son
testteki verileri incelendiginde, Platon konusunda %33, Sofistler konusunda %43,
Septikler konusunda %19, Descartes %28, Hegel konusunda %43 basari ylzdesi
elde ettikleri gérulmustur. Sonuglarin ortalamasi alindiginda o6geleri tespit etme

temasi dogrultusunda %33 basari gdsterdikleri gézlemlemistir.

Deney grubu yorumlama temasi dogrultusunda 6n test — son test puanlarinin basari
yuzdeleri incelendiginde, belirli bir diizeyde artis gergeklestigi gorilmektedir. On
testte deney grubu &grencileri, higcbir soruya cevap veremezken deney grubu
ogrencilerinin son testteki verileri incelendiginde, Platon konusunda %15, Sofistler
konusunda %28, Septikler konusunda %217, Descartes %16, Hegel konusunda %34
basari ylizdesi elde ettikleri genel olarak incelendiginde ise bu baslik dogrultusunda

%22 basari gosterdikleri gézlemlemistir.
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Tabloda deney grubunun genel basari yizdeleri incelendiginde, Platon konusunda
%24, Sofistler konusunda %36, Septikler konusunda %18, Descartes %22, Hegel
konusunda %39 bagsari ylizdesi elde ettikleri genel olarak incelendiginde ise bu baslik

dogrultusunda %28 basari gosterdikleri gbzlemlemistir.

Arastirmada deney grubundan bagimsiz, mevcut dizen dogrultusunda ilerleyen
kontrol grubuna yapilan 6n test ve son test uygulamalarina cevap veremedikleri
tespit edilmistir. Zenginlestiriimis Felsefe dersi programinda islenen konularin
surecte devam eden MEB programinda henlz islenmemis olmasli, ayni zamanda
ogrencilerin konular dizeyinde hazir bulunusluk didzeylerinin olmamasi cevap
verememelerinin sebebi olarak tahmin edilmektedir. Bu dogrultu da puanlar arasinda

anlamli bir farklhihk s6z konusu degildir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test sorularina cevap veremedigi tespit
edilmigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina bakildiginda
deney grubu o6grencilerinin “%28” dizeyinde basari sagladigi ve kontrol grubu
ogrencilerinin ise “%0” basari gosterdikleri tespit edilmigtir. Bu veriler 1siginda deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin bagari testinden elde edilen son test puanlari arasinda

anlaml bir farkhlik s6z konusudur.

Gozlem sonucu suregle alakali hazir bulunusluk, aktif katilim, uyum, ders etkinlikleri,
yorumlama, olumsuz durumlar ve sonu¢ temalari tespit edilmistir. Hazir bulunugluk
dogrulusunda 6grencilerin sadece felsefe dersi dizeyinde degil, diger dersler ve
genel killtir dizeyleri anlaminda da hazirbulunusluk dizeylerinin yeterli diizeyde
olmadid1 gozlemlenmigtir. Aktif katiimli etkinliklerde konunun kavranma ve
dgrencilerin etkin olma sirelerinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin
yasantilariyla konularin harmanlamasi, konuyla kazandiriimak istenen &ziin
dgrencinin gunlik hayatina ve sdylemlerine transferinin gergeklestigi, 6grencilerin
yorumlama kabiliyetinin bu dogrultuda arttigi 6grencilerin etkinliklere verdikleri

cevaplar dogrultusunda gergeklestigi g6zlemlenmistir. Ogrencilere zamaninda
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donutler ve pekistireclerin verilmesi ile dgrencinin dikkatinin derste kalmasinin

saglandigi ve konular hakkinda aktif katilm dizeyinin arttigi gézlemlenmistir

Oneriler

Arastirmacilara yonelik éneriler

1-

Yapilacak diger arastirmalarin, salgin dénemi vb. durumlar géz &ninde
bulundurularak gevrimigi ders isleme yontemlerinden de nasil yararlanilacaginin

planlanmasi onerilebilir.

Yapilan bu arastirma lise 10. sinif dizeyinde 6grenim gdren &grencileri
kapsamaktadir. Yapilacak arastirmalarin diger yas gruplarina uygulanarak
yorumlama, elestirme, dusinme ve sorgulama becerilerinin gelisimleri

incelenebilir.

Yapillan bu arastirma lise “Bilgi Felsefesi” Unitesi dogrultusunda
gerceklestiriimistir. Yapilacak diger arastirmalarin farkli konulari temel alarak
yorumlama, elestirme, dusinme ve sorgulama becerilerinin gelisimleri

incelenebilir.

Arastirma Kitahya ilindeki bir okulda gergeklestiriimistir. Yapilacak vyeni
arastirmalarin Tlrkiye’nin farkli okullarinda, farkh ilgcelerinde ve farkli illerde de

uygulanmasi dnerilmektedir.

Yapilan bu arastirma bir devlete ait teknik egitim veren okulda gerceklestiriimigtir
Aragtirmayi cesitli amaclar dogrultusunda egitim veren devlet okullarinda ya da

0zel okullarda da yapilmasi énerilmektedir.

Felsefe dersi ile diger derslerin iligkisini inceleyen, diger derslerde felsefi

distince temellerini soyutlamayan arastirmalar arttirlimalidir.
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7- Yapilacak calismalarda gelistirilen bilgi felsefesine ydnelik 6gretim programi
felsefe dersinde uygulanabilir. Uygulama sonucu o6grencilerin basarisindaki

degisim incelenebilir.

8- Ulkemizde nitel veya nicel olmak Uizere bilgi felsefesi (initesi ve diger Unitelere
yonelik felsefe programi ve bu alanda yapilan akademik calismalarin sayisi

arttirilmahdir.

9- Arastirma soru sorma becerileri, yaratici distinme, elestirel disinme ve 6zenli
distinme ile sinirli tutulmus ve karma yontem arastirmasi ile yapilmistir.
Arastirmada kullanilan konu, farkh degiskenler -tartisma kultiri kazanimi,

hitabet, analiz edebilme- baz alinarak farkh yontemlerle de gerceklestirilebilir.

10- Ogrencilerin daha 6zgir olduklari, daha gok sorgulayip, daha gok dustndikleri
ve olumlu sonuglar aldiklari bir ders sureci gecirilmistir. Bu sebeple gerek felsefe
dersi gerekse de diger brans 6gretmenlerinin de akademik basari kaygisindan

biraz uzaklasarak, sure¢ odakl farkh yontemlere yer vermeleri dnerilebilir.

Uygulayicilara yonelik éneriler

1- Felsefe dersinin hazir bulunusluk dizeyi sadece felsefe dersiyle baglantili
degildir. Felsefe Uzerine gergeklestirilecek calismalarda diger dersleri de
kapsayan etkinliklerin, konularin yer almasi ve disiplinler arasi bir uygulama

gercgeklestiriimesi hedeflenmelidir.

2- Arastirma surecinde 6grencilerin aktif katilimini saglayan ve ilgi alanlarini
barindiran etkinliklerin ¢oklugu, gunlik hayattin bir pargasi olan o6gelerin
konularla ve etkinliklerin harmanlanmasi ve pekistirici donatlerin verilmesi
6grencinin derse katilimini, konunun edinimi, basari duzeylerini artirdigi tespit
edilmigtir. Bu dogrultuda saf bilginin yani sira bahsedilen 6geleri de iceren

yenilik¢i yontemlerin uygulanmasi onerilmektedir.
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Uygulamaya baglamadan 6nce 6grencilerin ilgilerinin ve konu digindaki hazir
bulunusluk duzeylerinin tespit edilmesi arastirma surecinde yol gosterici
olmustur. Bu sebeple uygulamaya baslamadan once cesitli konularda bilgi

toplanmasi ve bu dogrultuda calismada gelistirmeler yapiimasi énerilmektedir.

Felsefe ve felsefe dersi hakkindaki var olabilecek 6n yargilari kirmak adina
hayatin her aninda, mevcut bilgilerin her basamaginda felsefenin oldugu

ogrencilere ifade edilmeli ve érneklerle agiklanmasi 6nerilmelidir.
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Ekler Dizini



EK-A: Ogretim Programinda Yer Alan Ders Planlari

PLATON KONUSU DERS PLANI

Ders Adi: Felsefe

Ders Siiresi: 40 + 40 Dakika

Sinif: 10. Sinif

Konu: Platon’un Magara Alegorisi

Hedefler ve Hedef Davranislar:

1. Platon’'un Magara Alegorisinin 6gelerini kavrayabilme
a. Magara Alegorisini tanimlama
b. Magara Alegorisini kendi ifadeleriyle agiklama
c. Magara Alegorisi dogrultusunda bilginin 6zelliklerini kendi ifadeleriyle
yorumlama
d. Magara Alegorisi dogrultusunda yasamindan ornek verme
2. Platon’'un Magara Alegorisini analiz edebilme
a. Magara Alegorisinin d6gelerini belirleme
b. Magara Alegorisinin 6geleri arasinda iligki bulma
c. Magara Alegorisi dogrultusunda bilginin gecerligini sorgulama
d. Magara Alegorisi dogrultusunda bilginin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimda
bulunma
e. Magara Alegorisi ile yasam arasinda baglanti kurma
3. Platon’un Magara Alegorisi dogrultusunda kompozisyon yazabilme
a. Magara Alegorisi dogrultusunda 6zgun bir kompozisyon yazma
b. Magara Alegorisini temel alarak giindelik hayattaki bir olayi ya da olguyu
kompozisyonda agiklama
4. Platon’un Magara Alegorisini dederlendirebilme
a. Gundelik hayattaki bir olay/olaylar zincirini Magara Alegorisi ile agiklama
b. Magara Alegorisi ile yasanmig/yasanacak bir olayin dogrulugu hakkinda
karar verme
c. Magara Alegorisini temel alarak ¢evresindeki olay ve olgularin neligi ve

gercekligi hakkinda yargida bulunma

Konunun Tercih Nedeni:

e Ogrenci Magara Alegorisi konusu ile mevcut bilgilerinin arkasinda baska ve
kesfetmedigi bir gerceklik, bir kaynak oldugunun farkina varmasi; mevcut bilgilerin bir

ana kaynagin yansimasi oldugunun ve guvenilir ve dogru olduguna inandidi bilgi igin




ana kaynaga ulasmasi gerektiginin bilincinde olmasini saglayacagi dusuncesi

dogrultusunda bu konu tercih edilmistir.

Materyaller ve Gereklilikler:

e Ses ve goruntl dokimanlarini yansitabilen/aktarabilen nesneler (telefon, bilgisayar,

dizlstl bilgisayar, ses sistemi, projektor vb.)

Dersin Islenisi:

1. Arastirmaci tarafindan ilk 40 dakikalik bolimde Platon’'un Magara Alegorisi sunus
yoluyla gunlik hayattan ornekler ile desteklenerek islenir.

2. Dersin ikinci 40 dakikalik boluminde Magara Alegorisi ile baglantili ¢esitli gorseller
ve videolar ile konunun islenilmesine devam edilir.

3. Ogrencinin o an elinin altinda bulunan nesneler ile bilginin kaynagina ulasmanin
cikarimlarinin yapilmasi arastirmaci tarafindan gerceklestirilir. Arastirmaci tarafindan
belirlenen nesne dogrultusundan siniftan benzer ¢ikarimlarin ve yorumlarin yapiimasi
beklenir. Gerekli gérilmesi durumunda arastirmaci tarafindan égrencilere doénit(ler)
verilir.

4. Ogrencilerin etkinlik slrecindeki gozlemleri ve bilginin 6zellikleri hakkindaki
distinceleri Magara Alegorisi ile iligkilendirilerek sinifta s6zli olarak aktartilir.

5. Ders bitiminde &6grencilerden gundelik hayatindan bir 6rnek bulmasi, Magara

Alegorisi ile iligkilendirmesi ve bir sonraki derse 6n hazirlik yapmasi istenir.

Degerlendirme

e Basari Testi

e Arastirmaci Gézlemleri

Xvi

SOFISTLER KONUSU DERS PLANI

Ders Adi: Felsefe

Ders Suresi: 40 + 40 Dakika
Sinif: 10. Sinif
Konu: Sofistler

Hedef ve Hedef Davraniglar

1. Sofistlerin felsefi temelini kavrayabilme
a. Sofistlerin felsefi temelini tanimlama

b. Sofistlerin felsefi temelini kendi ifadeleriyle agiklama
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c. Sofistlerin felsefi temeli dogrultusunda bilginin 6zelliklerini kendi ifadeleriyle
yorumlama

d. Sofistlerin felsefi temelleri dogrultusunda yasamindan érnek verme

2. Sofistlerin felsefi temelini analiz edebilme

a. Sofistlerin felsefi temelinin 6gelerini belirleme
b. Sofistlerin 6geleri ile Platon’un alegorisin 6geleri arasinda iliski bulma

c. Sofistlerin felsefi temeli dogrultusunda bilginin gegerligini sorgulama

3. Sofistlerin felsefi temeli dogrultusunda kompozisyon yazabilme

a. Sofistlerin felsefi temeli dogrultusunda 6zgun bir kompozisyon yazma
b. Sofistlerin felsefi temelini dogrultusunda gtindelik hayattaki bir olayi ya da

olguyu kompozisyonda agiklama

4. Sofistlerin felsefi temelini degerlendirebilme

a. Sofistlerin felsefi temeli dogrultusunda bilgiyi irdeleme

b. Gilndelik hayatta var olan bir olguyu Sofistlerin felsefi temeli dogrultusunda
elestirme
Sofistlerin felsefi temelleri ile Magara Alegorisini karsilastirma
Sofistlerin felsefi temelleri ile bilginin neligi ve gercekligi hakkinda yargida

bulunma

Konunun Tercih Nedeni:

Ogrenci Sofistler konusu ile mevcut bilgileri ve elde edecegi yeni bilgilerin dogrulugu ve
guvenilirligi konusunda suphe etmesi gerektigini; bilginin duyular ile temas ettigi anda
bilginin 6znel hal aldigini dolayisiyla guvenirligini ve gecerligini kaybettigini; duyular
araciligi ile elde edilen bilgilerin dogrulugunun goreceli oldugunu ve mutlak bilginin

mumkudn olmadiginin farkina varmasi gerekliligi konunun tercih nedenidir.

Materyaller ve Gereklilikler:

Ses ve goérunti dokidmanlarini yansitabilen/aktarabilen nesneler (telefon, bilgisayar,

dizUstu bilgisayar, ses sistemi, projektor vb.)

Dersin Islenisi:
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4. Arastirmaci tarafindan belirlenmis ses ve goérinti dokimanlari 6grencilere sunulur.

Dersin ilk 40 dakikasinda Sofistler konusu arastirmaci tarafindan sunus yoluyla iglenir.
Gunludk hayattan verilecek gesitli drnekler ile konu desteklenir.

Konunun islenme surecinde 0grencilerin Platon’'un Magara Alegorisinin 6geleri
benzerliklerin tespit edilmesi beklenir. Eger baglanti kurulamaz ise arastirmacinin
yoénlendirmeleri dogrultusunda benzerliklerin tespit edilme sirecine yardimci olunur.

Dersin ikinci 40 dakikasinda konu ile ilgili etkinlikler ile konu desteklenir.

Gerekirse 6grencilere gozlem ve tespitleri hakkinda not aldirilir.

Ogrencilere gozlemleri ve tespitleri s6zlii olarak agiklanmasi istenir.

Gozlemlerini ve tespitlerini Sofistlerin ve Septiklerin felsefi temelleri dogrultusunda sézla
yorumlanmasi istenir.

Ogrenciler tarafindan bir goriis ortaya atilir. Bu goriis égrenciler tarafindan Sofistlerin
felsefi temelleri dogrultusunda yorumlanir. Gerekirse arastirmaci tarafindan égrencilere
donut(ler) verilir.

Ders bitiminde o6grencilerden glndelik hayatindan iki konu ig¢in ayri ayri bir 6rnek
bulmasi, Sofistlerin ve Septiklerin felsefi temelleri ile iliskilendirmesi ve bir sonraki derse

on hazirlik yapmasi istenir.

Degerlendirme

e Basari Testi

e Arastirmaci Gozlemleri

SEPTIKLER KONUSU DERS PLANI

Ders Adi: Felsefe

Ders Suresi: 40 + 40 Dakika
Sinif: 10. Sinif
Konu: Septikler

Hedefler ve Hedef Davraniglar

1. Septiklerin felsefi temelini kavrayabilme

a. Septiklerin felsefi temelini tanimlama

b. Septiklerin felsefi temelini kendi ifadeleriyle agiklama

c. Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda bilginin 6zelliklerini kendi ifadeleriyle

yorumlama

d. Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda yasamindan 6érnek verme

2. Septiklerin felsefi temelini analiz edebilme
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Septiklerin felsefi temelinin 6gelerini belirleme
Septikler ve sofistlerin 6geleri arasinda iliski bulma

Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda bilginin gegerligini sorgulama

o o T @

Septiklerin felsefi temeli ile Sofistlerin felsefi temeli arasindaki benzerlik ve
farkhlklarini belirleme
3. Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda kompozisyon yazabilme
a. Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda 6zgun bir kompozisyon yazma
b. Septiklerin felsefi temelini dogrultusunda giindelik hayattaki bir olayi ya da
olguyu kompozisyonda ac¢iklama
4. Septiklerin felsefi temelini degerlendirebilme
a. Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda bilgiyi irdeleme
b. Gundelik hayattaki var olan bir olguyu Septiklerin felsefi temeli dogrultusunda
elestirme
Septiklerin felsefi temeli ile Magara Alegorisini karsilastirma
d. Septiklerin felsefi temeli ile bilginin neligi ve gercekligi hakkinda yargida

bulunma

Konunun Tercih Nedeni:

e Ogrenci Septikler konusu ile mevcut bilgileri ve elde edecegi yeni bilgilerin dogrulugu ve
guvenilirligi konusunda suphe etmesi gerektigini; bilginin duyular ile temas ettigi anda
bilginin 6znel hal aldigini dolayisiyla guvenirligini ve gecerligini kaybettigini; duyular
araciligi ile elde edilen bilgilerin dogrulugunun géreceli oldugunu ve mutlak bilginin

mumkun olmadiginin farkina varmasi gerekliligi konunun tercih nedenidir.

Materyaller ve Gereklilikler:

e Ses ve goruntl dokiumanlarini yansitabilen/aktarabilen nesneler (telefon, bilgisayar,

dizustu bilgisayar, ses sistemi, projektor vb.)

Dersin islenisi:
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4. Arastirmaci tarafindan belirlenmis ses ve goérinti dokimanlari 6grencilere sunulur.

Dersin ilk 40 dakikasinda Septikler konusu arastirmaci tarafindan sunus yoluyla islenir.
Gunluk hayattan verilecek gesitli drnekler ile konu desteklenir.

Konunun iglenme surecinde Ogrencilerin Platon’'un Magara Alegorisinin 6geleri
benzerliklerin tespit edilmesi beklenir. Eder baglanti kurulamaz ise arastirmacinin
yoénlendirmeleri dogrultusunda benzerliklerin tespit edilme slrecine yardimci olunur.

Dersin ikinci 40 dakikasinda konu ile ilgili etkinlikler ile konu desteklenir.

Gerekirse dgrencilere gézlem ve tespitleri hakkinda not aldirilir.

Ogrencilere gozlemleri ve tespitleri sézlii olarak agiklanmasi istenir.

Gozlemlerini ve tespitlerini  Septiklerin  felsefi temelleri dogrultusunda soézlu
yorumlanmasi istenir.

Ogrenciler tarafindan bir gériis ortaya atilir. Bu gdriis égrenciler tarafindan Septiklerin
felsefi temelleri dogrultusunda yorumlanir. Gerekirse arastirmaci tarafindan égrencilere
donut(ler) verilir.

Ders bitiminde o6grencilerden gundelik hayatindan iki konu igin ayri ayri bir ornek
bulmasi, Sofistlerin ve Septiklerin felsefi temelleri ile iliskilendirmesi ve bir sonraki derse

On hazirlik yapmasi istenir.

Degerlendirme

Basari Testi

Arastirmaci Gozlemleri

DESCARTES KONUSU DERS PLANI

Ders Adi: Felsefe

Ders Suresi: 40 + 40 Dakika
Sinif: 10. Sinif

Konu: Kartezyen Slphe

Hedefler ve Hedef Davraniglar

1.

Descartes’in Kartezyen Slphesini kavrayabilme
a. Descartes’in Kartezyen Siphesini tanimlama
b. Descartes’in Kartezyen Siphesini kendi ifadeleriyle agiklama
c. Descartes’in Kartezyen Suphesi dogrultusunda bilgiye yaklasimin nasil
olmasi gerektigini kendi ifadeleriyle yorumlama
d. Descartes’in Kartezyen S$lUphesini yasamindan bir olay/olaylar ile
orneklendirme

Descartes’in Kartezyen Siphesini analiz edebilme




a. Descartes’in Kartezyen Suphesinin 6gelerini belirleme
Descartes’in Kartezyen Suphesi ile Septiklerin felsefi temelinin égeleri
arasinda iligski bulma

c. Descartes’in Kartezyen Suphesi dogrultusunda bilginin agik-secikligini

sorgulama

3. Descartes’in Kartezyen Siphesi dogrultusunda kompozisyon yazabilme

a. Descartes’in Kartezyen Suphesi hakkinda 6zgln bir kompozisyon yazma
b. Descartes’in Kartezyen Suphesini temel alarak gundelik hayattaki bir olayi

ya da olguyu kompozisyonda agiklama

4. Descartes’in Kartezyen Suphesini degerlendirebilme

a. Descartes’in Kartezyen Siphesi dogrultusunda bilginin kaynagdi hakkinda

yargida bulunma

b. Descartes’in Kartezyen Siiphesi dogrultusunda bilginin dogrulugunu tartisma

c. Gulndelik hayattan belirlenecek bir olay1 Descartes’in Kartezyen Suphesi ile
dogrulama

d. Descartes’in Kartezyen Suphesini temel alarak bir olay ya da olgunun agik-
secikligini irdeleme

e. Descartes’in Kartezyen Suphesi ile Sofistlerin ve Septiklerin felsefi
temellerini karsilastirma

f. Descartes’in Kartezyen Suphesi ile bilginin neligi ve gercekligi hakkinda

yargida bulunma

Konunun Tercih Nedeni:

Ogrenci, Sofistler ve Septiklerden gelen her seyden siiphe etme ve dogru bilgiyi
reddetme dusincesini Descartes’in Kartezyen $Slphe konusu ile sistematik bir
bicimde bir bilgiyi butiin suphelerden arindirmayi yani agik-segik bir hale getirmeyi;
bilginin dogrulugunu acik-secik hale getirmek icin de supheyi bir ara¢ olarak
kullanmayi; suphe dogrusunda da bilginin kaynaginin ne oldugunu yorumlamayi

6grenmesini saglama fikri konunun tercih nedenini olusturmaktadir.

Materyaller ve Gereklilikler:

Ses ve goruntl dokimanlarini yansitabilen/aktarabilen nesneler (telefon, bilgisayar,
dizUstu bilgisayar, ses sistemi, projektor vb.)
Ogrencilerin glnlik hayattaki etkinlikleri (oyun, spor, mizik vb.) hakkinda cesitli

bilgiler. Bu bilgiler dogrultusunda tespit edilmis ses ve goruntu dokimanlari
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Dersin Iglenisi:
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Dersin ilk 40 dakikasinda Kartezyen Siphe konusu arastirmaci tarafindan sunus
yoluyla iglenir. Gunlik hayattan verilecek gesitli drnekler ile konu desteklenir.
Konunun iglenme sirecinde dgrencilerden Platon’un Magara Alegorisinin dgeleri ve
Sofistler ve Septiklerin felsefi temelleri ile benzerliklerin tespit edilmesi beklenir. Eger
baglanti kurulamaz ise aragtirmacinin yonlendirmeleri dogrultusunda benzerliklerin
tespit edilme slrecine yardimci olunur.

Dersin ikinci 40 dakikasinda konu ile ilgili etkinlikler ile konu desteklenir.

4. Arastirmaci tarafindan égrencilerin hobileri dogrusunda belirlenmis ¢esitli 6rneklerden

bir havuz olusturulur. Bu havuzdaki érneklerden bir tanesi segilir. Segilen argiiman,
konu ile harmanlanip arastirmaci tarafindan érnek olmasi icin Kartezyen Siphe
dogrultusunda adim adim islenir.

Havuzdan secilecek yeni bir 6rnek ile 6grencilerle birlikte Kartezyen Siphenin
metodolojisi adim adim uygulanir. Gerekli gorilirse arastirmacinin yonlendirmeleri
ve sorulari dogrultusunda uygulama desteklenir.

Ogrenciler havuzdan segilecek son bir érnek ile etkinlik tekrar uygulanir.
Uygulamanin sonucunda dgrencilerden konuyu s6zlli olarak ifade etmesi istenir. Bu
surecte eger 6grenciler tarafindan hata/hatalar gerceklesirse arastirmacinin verecegi
donut(ler) ile 6grenciye hatasinin farkina varmasi ve dizeltmesi gereken noktalarin
bulmasi beklenir. Gerekli gérilirse arastirmaci tarafindan ayni siireg¢ bir kez daha
tekrarlanir.

Ders bitiminde &grencilerden yasamdan bir o6rnedi Kartezyen Silphe ile

iliskilendirmesi ve bir sonraki derse 6n hazirlik yapmasi istenir.

Degerlendirme

e Basar Testi

e Arastirmaci Gézlemleri

HEGEL KONUSU DERS PLANI

Ders Adi: Felsefe

Ders Siuresi: 40 + 40 Dakika
Sinif: 10. Sinif

Konu: Hegel Diyalektik

Hedefler ve Hedef Davraniglar

1. Hegel'in diyalektik felsefesini kavrayabilme

a. Diyalektigi tanimlama
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b. Diyalektigi kendi ifadeleriyle agiklama
c. Diyalektik dogrultusunda bilginin 6zelliklerini kendi ifadeleriyle yorumlama
d. Yasamindan diyalektik dogrultusunda érnek verme
2. Hegel’in diyalektigini analiz edebilme
a. Hegel’in Diyalektiginin 6gelerini belirleme
b. Hegel’in Diyalektiginin 6geleri arasinda iligki bulma
c. Hegel'in Diyalektiginin égeleri ile Magara Alegorisinin dgeleri arasindaki iligki
bulma
d. Hegel'in Diyalektiginin 6geleri ile Descartes’in Kartezyen Suphesinin dgeleri
arasinda iligski bulma
e. Diyalektik dogrultusunda bilginin kaynagini belirleme
f. Diyalektik dogrultusunda bilginin dogrulugu hakkinda ¢ikarimda bulunma
g. Diyalektik dogrultusunda yeni bilginin olusumundaki dayanaklari bulma
3. Hegel'in diyalektigi dogrultusunda kompozisyon yazabilme
a. Diyalektik hakkinda 6zgun bir kompozisyon yazma
b. Diyalektigi temel alarak giindelik hayattaki bir olay! ya da olguyu kompozisyonda
acgiklama
4. Hegel'in diyalektigini degerlendirebilme
a. Bir veya birden fazla var olan olay ya da olgularin arasindaki iligkiyi/iligkileri
Diyalektik ¢cercevesinde irdeleme
b. Cevresinde var olan olay ve olgulari Diyalektik ile agiklama
c. Gulndelik hayatindaki olay ve olgular hakkinda Diyalektik dogrultusunda yargida
bulunma

d. Diyalektik dogrultusunda bilginin neligi ve gergekligi hakkinda yargida bulunma

Konunun Tercih Nedeni:

e Ogrenci, Hegel'in diyalektigi ile bilginin son halinin olus surecindeki adimlari; bilginin
blnyesinde hem varligi hem de hicligi barindirdigi bu sayede varligin yeni bir olus halini
olusturdugu; bilginin varliginin mamkun olmasi igin bir ¢cikarimlarin gerekliligini; bilginin
olusumundaki temel dusunce prensiplerini 6grenmesini saglama hedefi bu konunun

temel nedenini olusturmaktadir.

Materyaller ve Gereklilikler:

e Ses ve goruntu dokimanlarini yansitabilen/aktarabilen nesneler (telefon, bilgisayar,
dizUstu bilgisayar, ses sistemi, projektor vb.)

e Ogrencilerin guinliik hayattaki etkinlikleri (oyun, spor, mizik vb.) hakkinda gesitli bilgiler.

Bu bilgiler dogrultusunda tespit edilmis ses ve gorunti dokimanlari
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Dersin islenisi:

1. Dersin ilk 40 dakikasinda Hegel'in Diyalektik konusu arastirmaci tarafindan sunus

yoluyla islenir. Gunluk hayattan verilecek ¢esitli 6rnekler ile konu desteklenir.

Dersin ikinci 40 dakikasinda konu ile ilgili etkinlikler ile konu desteklenir.

ikinci yarisinda arastirmaci tarafindan Diyalektik, Hegel'in “efendi-kéle” metaforu
Uzerinden ¢6zimlenerek somutlastirilir. Metafor aracilidi ile diyalektik detaylandirilir.

4. Coézimlemede arastirmaci tarafindan tahta ikiye bolindr. Bir tarafina “Efendi” bir tarafina
“Kole” yazilir. Ogrencilerden efendi ve kole kavramlarinin ve bu kavramlara yiiklenen
anlamlari ve sorumluluklari arastirmaciya ifade etmesi istenir.

5. Arastirmaci tarafindan ifade edilen kavramlar tahtaya yazilir. Eger eksiklik s6z konusu
ise arastirmaci tarafindan eksikliklerin 6zellikleri aciklanarak listeye eklenir.

6. Arastirmaci, belirlenen 6geler dogrultusunda metaforu égrencilere acgiklar ve uygulama
esnasinda dgrencilerden de katihm beklenir.

7. Arastirmaci tarafindan égdrencilere yasamdan “efendi-kéle” metaforuna uygun farkh bir
ornek onceden belirlenir. Bu Ornekte de bir onceki surecin uygulama basamaklari
tekrarlanir ve aragtirmaci tarafindan uygulanir.

8. Ogrencilerden “efendi-kdle” metaforuna benzer bir 6rnek vermesi beklenir. Beklenen
katilim gerceklesmez ise arastirmaci tarafindan belirlenecek bir érnek o6grencilere
aktarilir. Verilen 6rnegi diyalektik dogrultusunda 6nceki uygulamalardaki basamaklari
uygulayarak agiklamasini beklenir. Gerekli gorulirse arastirmaci tarafindan aninda
donat verilir.

9. Ders bitiminde 6grencilerden yagsamdan belirleyecegi bir olayi ya da olguyu Diyalektik ile

iliskilendirmesi ve yazili olarak bir sonraki derse 6n hazirlik yapmasi istenir.

Degerlendirme

e Basar Testi

e Arastirmaci Gozlemleri
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EK-B: Belirtke Tablosu

TOPLAM

BELIRTKE TABLOSU

DEGERLENDIRME
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1. Platon

Magara Alegorisi
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2. Sofistler " « < . . c

Suphecilik

3. Septikler " « < < Ny c

Bilginin Reddi

4. Descartes

Kartezyen X X X X X 5

Siphecilik

5. Hegel

Diyalektik X X X X X 5
TOPLAM 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 (1|1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 25
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EK-C: Basan Testi

Platon:

1. Soru:

“Biz, hayati her diizeyde denetliyoruz, Winston. Sen “insan dogasi” diye bir sey olduguna ve
bunun bize baskaldiracagina inaniyorsun. Ama insan dodasini biz yaratiyoruz. Insanlar
uysaldir. Belki de proleterlerin baskaldirarak bizi devirecekleri varsayimina geri déndiin. Bunu
sill Onlar giigsiiz hayvan gibidirler. Insanlik partidir. Onun disindakiler énemsizdirler.”

(Orwell,2012: 305).

e George Orwell’in 1984 kitabindan alinan bu boéliimi, Platon’un magara alegorisi ile

aciklayan bir metin yaziniz.
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Sofistler ve Septikler:

Yukaridaki resimdeki karakterleri Sofistlerin ve Septiklerin felsefi temelleri

dogrultusunda yorumlayiniz.




Descartes:

“Cocuklara ybénelik satigsa sunulan bir Grin
siitlerle ayni reyonda satiliyor. Uzerindeki
cizgi film karakteriyle dogrudan cocuklarin
ilgisini gekmek lizere tasarlanmis. Yani lriin
ilk olarak gocuklarin yiiziine gliliiyor, onlari
kendine c¢ekiyor. Dikkat etmeyenler bu
tiriinii siit sanabilirler. Sanabilirler diyoruz
¢lnki driin bir sit degil; siitlii icecektir.
Oyle ki; iriinde siitten ¢ok su bulunuyor.
Uriindeki siit orani ise sadece %15! Peki ya
gerisi?

Uriin 100 mi'de 10 gr. Seker igeriyor. Bu
seker miktari lriindeki %15 oranindaki
slitteki laktoz da dabhil. Basit bir hesapla
tirtindeki

laktoz oraninin ortalama 1,8

oldugunu buluyoruz. Bu da drinin 100

Sut oram %15!

Sutten ¢ok su igeren Urlin 250 ml'lik
tek su bardaginda 18 gr. ilave seker
ani tam 9 tane kip

CiKoLATALI SUTLO AROMALI ICECEK
ICINDEKILER:

Su, siit (2615). seker, kakao tozu. &
it

bitkisel yag (palm),
modifiye nisasta (misir), m

(kalsiyum fosfatlar, kalsifﬁ'

karbonat, potasyum kloriir), Kivam
arttincilar (jellan gam, Karragena_.n_ i
tuz, cikolata aroma vericisi, asitlik

dizenleyici (sodyum fosfatlar)
cikolata tozu (%60,01), var!i_lya
aroma vericisi. 100 ml icin Enerji ve
Besin Ogeleri: Enerji 52,6 kcal/222
kJ, Yad (g) 1,1, Karbonhidrat (g) 9,6,
Protein (g) 0,9.

Net: 1 Litre ¢

eker iceriyor!
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Siit gibi ama degil;

ml’de tam 8,2 gr. ilave seker icerdigini gésteriyor. Baska bir deyisle; 250 ml.’lik tek bir bardakta 20,5 gr.

llave seker bulunuyor. Daha net olalim; cocugunuzun “yiiziine giilen” bu (riiniin tek bardaginda tam

10 tane kiip seker var!

Hi¢ kimsenin ¢ocuguna tek bardakta 10 tane kiip seker icirmeyecedini biliyoruz. Bu driinleri tretenlerin

ise, tim bunlari bilerek, etikette bu beyanlari acikca yapmadiklarini gériyoruz. Ortada yliziimiize

glilen, fakat gocugumuzu ve bizleri derinden etkileyen, orta ve uzun vadede diyabet ve obezite ile

karsi karsiya getirecek gergekler var.

Ortada seker ile uyusturulmak istenen, sekere bagimli kilinmaya calisilan, damak tadiyla ve genleriyle

oynanan bir toplum var. Ortaya konan bu Uiriin gésteriyor ki; biz basta anne babalar ve tabii ki gencler

olarak bu toplumun ¢ocuklarina, yasllarina, kadinlarina, erkeklerine sahip ¢ikmaliyiz.”

e Yukaridaki_metini_belirlenmis olan _koyu puntolu o6geleri kullanarak Descartes’in

Kartezyen siipheciligini aciklayiniz.
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Hegel:
GRUP 1 GRUP 2 GRUP 3 GRUP 4
Futbol Elektrik Hidrojen Hastalik
Hakem Hatalari Elektrik Kesintisi Oksijen ilaglar
VAR Jenerator Su Alternatif Tip

Yukarida dort farkli grup icerisinde cesitli kelimeler verilmistir. Sececegqiniz iki grubun

kelimelerini kullanarak Hegel’in Diyalektigini temel alan iki cikarim yapiniz.




EK-C: Degerlendirme Rubrigi

XXX

Platon:

Platon Puanlama Anahtari

. Basari

Basari Dlizeyi
Puani
Olgitler Kabul . Kabul Edilebilir L
) Temel Diizey . Yetkin Diizey
Edilemez Diizey
(1 Puan) (3 Puan)
(0 Puan) (2 Puan)

Ogeleri Belirlenen Belirlenen 6gelerden Belirlenen Belirlenen
Tespit Ogeler tespit | 1 veya 2 tanesi tespit | 6gelerden 3 veya 4 | dgelerin tamami
Etme edilememistir. edilmis tanesi tespit edilmis tespit edilmis

) Pasajin .
Pasajin Pasajin
) yorumlanmasinda
Pasajin yorumlanmasi ve ) yorumlanmasi
Yorumlama . N ya da pasajin N
yorumu pasajin alegori ile N ve alegori ile
(x2) o alegori ile o
yapillamamis | temellendiriimesinde ) ) temellendirmesi
o temellendirmesinde
eksiklik/hata var o dogru yapilmig
eksiklik/hata var

Ogeler/Kodlar:

e Idea

e idealar diinyasi

e Gergekler/Yansimalar dinyasi

e Godlge/Yansima

e Bilginin arkasindaki gerceklik

e Mevcut bilginin kaynagi

Yorumlama temasinin kodlari:

e Bilgiler arasinda bag kurma

e Soru cevap arasinda bag kurma
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Sofistler
Sofistler Puanlama Anahtari
L Basari
Basari Diizeyi Puani
"I - I . ap e
Olgiitler K_abul Temel Diizey Kabul .I.Edllebmr Yetkin Diizey
Edilemez (1 Puan) Diizey (3 Puan)
(0 Puan) (2 Puan)
-- . Belirlenen Belirlenen Belirlenen Belirlenen
Ogeleri i . . i . .
. ogeler tespit Ogelerden 1 veya 2 | Ogelerden 3 veya 4 | dgelerin tamami
Tespit Etme - . . . o . . o . L
edilememistir. | tanesi tespit edilmis | tanesi tespit edilmis tespit edilmis
Fotografin Fotografin Fotografin
yorumlanmasinda yorumlanmasinda yorumlanmasi
Pasajin ve fotografin ya da fotografin ve fotografin
Yorumlama . . . . . . ) . .
(x2) yorumu Sofistlerin felsefi Sofistlerin felsefi Sofistlerin felsefi
yapilamamig temeli ile temeli ile temeli ile
iliskilendiriimesinde | iliskilendiriimesinde | iliskilendiriimesi
eksiklik/hata var eksiklik/hata var dogdru yapiimig

Anahtar Kavramalar/Ogeler/Ciimleler:

e Onyargi

e Suphe/Kusku

e Duyular yanilticidir.

e Duyular ile edinilen bilginin arkasinda bagka bir gercek olabilir.

e Duyularla edinilen bilgilere supheyle yaklasmaliyiz.

e Duyularla elde edilen bilgiliyi sorgulamaliyiz.

Yorumlama temasinin kodlari:

e Bilgiler arasinda bag kurma

e Soru cevap arasinda bag kurma
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Septikler
Septikler Puanlama Anahtari
L Basari
Basari Diizeyi Puani
Olgiitl K | K | Edilebili
gutler _abu Temel Diizey abu . dilebilir Yetkin Diizey
Edilemez (1 Puan) Diizey (3 Puan)
(0 Puan) (2 Puan)
-- . Belirlenen Belirlenen Belirlenen Belirlenen
Ogeleri i . . i . .
. ogeler tespit Ogelerden 1 veya 2 | Ogelerden 3 veya 4 | dgelerin tamami
Tespit Etme - . . g . N s
edilememistir. | tanesi tespit edilmis | tanesi tespit edilmis tespit edilmis
Fotografin Fotografin Fotografin
yorumlanmasinda yorumlanmasinda yorumlanmasi
Pasajin ve fotografin ya da fotografin ve fotografin
Yorumlama S . S . S
(x2) yorumu Septiklerin felsefi Septiklerin felsefi Septiklerin
yapilamamig temeli ile temeli ile felsefi temeli ile
iliskilendiriimesinde | iligkilendiriimesinde | iliskilendiriimesi
eksiklik/hata var eksiklik/hata var dogru yapilmig

Anahtar Kavramlar/Ogeler/Ciimleler:

e Gergek/Hakikat
e Bilinemezlik

e Mutlak Slphe
e Dogru degil ya da yanlis degil

e Dogru bilgi mimkuin dedgildir.

Yorumlama temasinin kodlari:

e Bilgiler arasinda bag kurma

e Soru cevap arasinda bag kurma
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Descartes
Descartes Puanlama Anahtan
- Basari
Basari Diizeyi Puani
Olgiitl Kabul K | Edilebili
gutier _abu Temel Diizey abu .. dilebilir Yetkin Diizey
Edilemez (1 Puan) Diizey (3 Puan)
(0 Puan) (2 Puan)

Ogeleri Belirlenen Belirlenen 6gelerden Belirlenen Belirlenen
Tespit ogeler tespit 1 veya 2 tanesi Ogelerden 3 veya 4 | Ogelerin tamami
Etme edilememistir. tespit edilmis tanesi tespit edilmis tespit edilmis

. Pasajin Pasajin
Pasajin
yorumlanmasinda | yorumlanmasi ve
; yorumlanmasi ve . .
Pasajin ) ya da Pasajin Pasajin
Yorumlama Pasajin Kartezyen
yorumu . e Kartezyen Kartezyen
(x2) suphecilik ile . i . S
yapilamamig . . suphecilik ile suphecilik ile
temellendirilmesinde . . - .
- temellendirmesinde | temellendirilmesi
eksiklik/hata var . N
eksiklik/hata var dogru yapilmig

Anahtar Kavramlar/Ogeler/Ciimleler:

e Bilginin kaynagi

e Sorgulama

e Arastirma

e Bilginin dogrulugundan slphe etmeyene kadar siphe etmek.
o Acik-Segciklik

e Duyularimiza guvenilmez.

e Kesin bilgiye ulasmada ydntem

Yorumlama temasinin kodlari:

e Bilgiler arasinda bag kurma

e Soru cevap arasinda bag kurma
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Hegel
Hegel Puanlama Anahtari
- Basari
Basari Diizeyi Puani
Olgiitler _Kabul Temel Diizey (1 Kabul .I.Edllebmr Yetkin Diizey
Edilemez (O Puan) Diizey (3 Puan)
Puan) (2 Puan)
Ogeleri Belirlenen Belirlenen dgelerden | Belirlenen 6gelerden B;;';Z':iin
Tespit ogeler tespit 1 veya 2 tanesi 3 veya 4 tanesi .
Etme edilememistir. tespit edilmis tespit edilmis tamarm tgsp|t
edilmig
Verilerin Verilerin Verilerin
yorumlanmasi ve yorumlanmasinda ya | yorumlanmasi
Verilerin verilerin Hegel da verilerin Hegel ve verilerin
Yorumlama . . . o
(x2) yorumu D|yalgkt|k |Ie_ D|yale_k_t|k |Ie. . Heggl _
yapillamamis | temellendiriimesinde | temellendiriimesinde Diyalektik ile
5’ten fazla 3-5 arasinda temellendirmesi
eksiklik/hata var eksiklik/hata var dogru yapilmig

Anahtar Kavramlar/Ogeler/Ciimleler:

e Yeni bilginin olusumu

o Tez

e Karsit gorus

e Sentez

e Bagimlilik ve ickinlik

Yorumlama temasinin kodlari:

e Bilgiler arasinda bag kurma

e Soru cevap arasinda bag kurma
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EK-D: Yari Yapilandiriimig Gézlem Formu

Hazirlanan yari yapilandiriimis gézlem formu, zenginlestiriimis felsefe 6gretim programinin
uygulanma surecinde asagida ifade edilen sorular dogrultusunda arastirmacinin tespitlerinin

not halinde aktarilmasini ve arastirmaya katki saglamasi amaciyla hazirlanmigtir.

Tarih

Hafta Sayisi
Konu/Konular
Siire

Sorular: 1- Ogrencilerin aktif katimi hakkindaki gérisler:

2- QOgrencilerin konuyu kavrama durumu hakkindaki gérisler:

3- Ogrencilerin konu dogrultusundaki hazir bulunusluk diizeyleri
hakkindaki gorusler:

4- Qgrencilerin genel durumu hakkindaki gérisler:

5- Slre¢ esnasindaki olumsuzluklar:

6- Diger gorugler:




EK-E: Ogrenci Konu Bashg Onerileri

(e r 4'.300‘.1 .

u‘.JQ.l-u

S

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
L)BY dob wid | 1) 7 = w [1-) Tik Tol 1) |
ﬂm&g?@m_ 2-) Jpetuoren 2-) Gilimler w
3 Vo\@} 3) Zacbuoedo vl- [3) i<deacam| [3-) K. ool

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
1'):’,”“ Tl e 1')'-'(-" Jon roun 1') ‘I“\‘bk 1') W e
2ok o 2) oot 2) \c\ealOm 7 okl e
3-)T bk 3-) Nesiiip! 3-) pikai ko 3-)FrE™ porkax

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
1-) Udeuloo 1-) \nkraatacn 1 \Y o\ 1) | ,EJ-OI‘Q
2-) (lim o debf  [2-) $aibder 2-) \v\\of 2-) \etramon

irbocgl Fae dovsi | [BIEVeSaN ]| [Bhymlec ko

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
1) —0 ‘el 1-) §Llel 1-) ™e To\e T
2) \norex 2) Blion 2-) P 2)RT
3-) ool M(_}b\ 3-) \'lc.kgi\db\ éi\ﬁ:lm_

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
1-) T 1ok 1) ¢ 1-) 73\ el 1-)P2lS (psieg
2:) ja <ol 2) L, tlor 2-) v2\P 2) Polis > ieeo
3-) filimien 3-) kilim 3-) 2‘93“ ,h! 3-) eol's Wkserpre |

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
1) Tkok 1-) Tk dok Lk 1) {ngteatany|id
2) Atedrnm| 1 2Relesvore | [27) 2) T.L vl
Mj—. é‘l&kﬂ!ﬂ__ 3') a 3', lln‘o;\l.n‘

KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI
1) Tkt 1) Tk 3o 1-) JekHol 1)

2- 5 M 2-) fﬁi‘{‘efam 2-)
Bliosngcam| ) Cotinll 3) P2l 3-

XXXVii
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EK-F: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Terih: 28002020
5853 171-300-E.0

Jave 3 ODOCSTED] S
Ic. LA
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rekrarliik

Sayt - 35853172-300
Komu - Ogiin OZDEN (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Tlgi  :18.12.2019 tarihli ve 51944218-300/00000912007 sayil vaz

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dah yiiksek
lisans progrann dgrencilerinden Ogiin OZDEN'in Doc. Dr. Eda GURLEN damsmanh@inda vitrittiigi
“Bilgi Felsefesine Gire Zenginlestirilmis Ogretim Programmm Ogrencilerin Bilissel Becerilerine ve
Basanlarmna Etkisi” baslikl tez cahismasi Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 21 Ocak 2020
tarthinde yapnus oldugu toplantida incelenmus olup, etik agidan wygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilanmla rica ederm.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardumeisi

Envrakm elektronik imzal surstine hitps://belzedogulams harettepe edu it adresinden 3e2bflb-2de4fa0-bd82-eT6ccaTOCEET kodn ile engebilirsiniz.
Bu halge 5070 sayih Elsktronik imza Eammn*na wyzm olarsk Givenli Elsktrondk fmza ile imzslsnnmsnr.

Hacettepe Universitesi Rektorlik 06100 Sihhiye-Anksra
Telefon:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta:yazimdiihacetepe. edu tr Internet
Adresi: www hacetteps edu tr
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EK-G: MEB Arastirma izini

‘8 ' s'-. \ | (
¥ ot KUOTAHYA VALILIGH
“iflg & [ M Egitim Mudtirliigi
e .. 9
Sayr  : [-53490996-44-30109263 25/08/2021

Konu : Uygulama lzni

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) MEB. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/02 nolu Genelgesi.
b)Valilik Makamindan alinan 14.02.2020 tarihli ve 53490996-44-E.3358367 sayili onay.
¢) Ogiin OZDEN' in 24.08.2021 tarihli dilekgesi.

Bakanhigimizin ilgi (a) Genelgesi dogrultusunda, Ankara Hacettepe Universitesi Rektorliigiinin
ilgi (b) yazisinda, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dah tezli
viiksek lisans programi dgrencisi Ogiin OZDEN' in Dog.Dr.Eda GURLEN' in danismanhginda yiiriittiigii
"Bilgi Felsefesine Gore Zenginlestirilmis Ogretim Programinin Ogrencilerin Bilissel Becerilerine ve
Basarilarina Etkisi" adh tez ¢ahsmas) kapsamindaki uygulama iznini llimiz merkez ilgesinde bulunan
Ozel Final Akademi Anadolu Lisesinde uygulamak istemesiyle ilgili ilgi (b) onay alinmugti. llgi (c)
dilekcede Ozel Final Akademi Anadolu Lisesinde gergeklesmesi hedeflenen uygulama ¢aliymasinin
Covid-19 sebebiyle gergeklestirilemedigi, adi gegen okulun yerine llimiz merkez Hayme Ana Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde gergeklestirilmesi istenmektedir.

I Milli Egitim Sube Miidiiri Mustafa TOPUZ" un baskanhiginda toplanan degerlendirme
komisyonu yapmis oldugu inceleme sonucunda s6z konusu tez cahsmasi kapsamindaki uygulama
calismasinin okullarda uygulanabilir olduguna karar vermis olup, egitim- dgretimi aksatmadan, konunun
disina gikmamalan. biitiin sorumlulugun ilgililere ve okul miidirliigiine ait olmak ilizere yukarida
belirtilen anket c¢alismasinin tamamlandiktan sonra bir drneginin Miidiirligiimize verilmek tzere
yapiimasini;

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Hasan BASYIGIT
11 Milli Egitim Midiirii

OLUR
Dr.H. Ibrahim ERTEKIN
Vali a.
Vali Yardimeist

v
S betge growok oo maak mza e imzalanmigti

Adres 11 Milli Egaim MudaropuKUTAHYA Belge Dogrulama Adresi - hitps://www turkiye gov tr/meb-ebys

Bilgy o Filz ORNEK VHKI
Telefon No 0 (274) 280 33 4 Unvan  Ven Hazirlama ve Kontrol [letment SIS
E+Posta arged ) wmeb gov i I Adrest kutahyaudnieb gov tr Faks 2742804398
Kep Adss_chishl ke &

Bu evrak goven) dlektronik imea ile imzal [ e s (1 st enden 3990-735b-3450-8c84-7d9F kodu e tevit ediletulir

S




T.C.
KUTANYA VALILIG
1 MibTEgitim Mudirligu

Say) : 53490996-44-E.3477195 H 17.02.2020
Konu :Anket [zni ' v

ANKARA HACETTEPE (NIVERSITES] REKTORLUGUNE
: (Egitim Bilimleri Enstitiist Mudirligi)

ilgi :a) 11/02/2020 tarihli ve 300 sayil yazniz,
b)14/02/2020 1arihli ve 3358367 savil onay.

Universiteniz Egitim Bilimler] Ana Bilim Dali Egitim Programlan ve Ogvetim Bilim
Dali tezli yiksck lisans programi Ogrencisi Ogin OZDEN'in Dog.Dr.Eda GURLEN'in
damymanhigmda yiirittigi "Bilgi Felsefesine Gore Zenginlestiritmis Ogretim Programmmn
Ogrencilerin Bilissel Becerilerine ve Basardarina Etkisi” adll tez calismas kapsamindaki
uygulama ¢aligmasi igin Valilik Makanmindan alinan ilgi (b) onay ekte génderilmistir.

ligilinin. anket galigmast tamamlandikian sonra bir dmeginin Middrliimiz Ar-Ge
birimine génderilmesini arz ederim.

1 T
Hasan BASYIGIT
11 Mili Bgitim Miiddria

Ek: Ilgi(b) onay( 1 sdyfa)

1.

n i
i 5
v N
' | \ Tem L. TWimLAS
! ¢ ' “BELGENIN ASLI
H U . : ‘ELEKTHON!I( IMZALIDIR."
ceooounl : ' 18 ...020.20280
MNgemal R
11 Ml Egition Middidr D30I TAHY A Aynntili bilg igin: Filix ORNEK- VHKI
Tlekironik Ag:kulshya meb.gov.tr Tel: (274} 2R04394
s-postazstralejigelisinmed3@imeb. gov.ie Faks: (0274} 2804398

Tiu ssvitk goreenli elekoaik imza De imzalanuugi. Wpazevzakio guorua g, ir adesinden 7790-feb5-3583-bd3f-b065 keduile tayil edilehiln,

Xl
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= Tez igindeki bltlin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

*  Gorsel, isitsel ve yazili bitlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

=~ Basgkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
*  Atifta bulundugum eserlerin butinind kaynak olarak gdsterdigimi,
= Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  Bu tezin herhangi bir b8limin0 bu Gniversitede veya baska bir Universitede bagka bir

tez galismasi olarak sunmadigimi

Beyan ederim.

12/05/2022

Ogiin OZDEN
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EK-H: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

12/05/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusi
Egitim Bilimler Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Bashgi: 10. Sinif Felsefe Dersinde Zenginlestiriimis Ogretim Programinin Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme
Becerilerine Etkisi

Yukarida bashg verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 0zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
11/05/2022 122 137871 21/04/2022 %15 1834077453

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Ogiin OZDEN

Ogrenci No.: N18133599

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali imza

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statiisi: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Eda GURLEN)
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EK-I: Thesis/Dissertation Originality Report
12/05/2022
HACETTEPE UNIVERSITY

Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Educational Sciences

Thesis Title: The Effect of The Enriched Educational Program in the 10th Grade Philosophy Lesson on The
Students' Higher-Order Thinking Skills

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity

Count Count Defense Index Submission ID

11/05/2022 122 137871 21/04/2022 %15 1834077453

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ogiin OZDEN

Student No.: N18133599 Signature

Department: Institute of Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [X] Masters 1 Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Eda GURLEN)
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EK-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve agagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir bolimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekodgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutuphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acilir.

0 Enstitd/ Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. (1)

O Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

12/05/2022

Ogiin OZDEN

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (zerine enstitli veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gtivenlik, saglik vb. konulara iligskin lisanststti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan is birligi protokolii gercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danigsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (izerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






