HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

ilkdgretim Ana Bilim Dali

Okul Oncesi Egitimi Programi

ETKILESIMLI KITAP OKUMA ETKINLIKLERININ

60-72 AYLIK COCUKLARIN YARATICILIKLARINA ETKISI

Mehmet Akif CINGI

Doktora Tezi



Ankara, 2022

Liderlik, arastirma, inovasyon, kaliteli egitim ve degisim ile

Nohoo loige... o Lyise ..



HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

ilkégretim Ana Bilim Dali

Okul Oncesi Egitimi Programi

ETKILESIMLI KITAP OKUMA ETKINLIKLERININ

60-72 AYLIK COCUKLARIN YARATICILIKLARINA ETKISI

THE EFFECT OF INTERACTIVE BOOK READING ACTIVITIES

ON THE CREATIVITY OF 60-72 MONTHS CHILDREN

Mehmet Akif CINGI

Doktora Tezi

Ankara, 2022



Kabul ve Onay

Egitim Bilimleri Enstitusu Maduarligune,

Mehmet Akif CINGI’nin hazirladigi “Etkilesimli Kitap Okuma Etkinliklerinin 60-72 Aylik

Cocuklarin Yaraticiliklarina Etkisi” baslikli bu ¢alisma jiirimiz tarafindan ilkégretim Ana

Bilim Dali, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dalinda Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Juri Bagkani

Juri Uyesi (Danisman)

Juri Uyesi

Juri Uyesi

Juri Uyesi

Prof. Dr. Aysel KOKSAL AKYOL

Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN

Dog. Dr. Aysel COBAN

Dog¢. Dr. Sonnur ISITAN

Dr. Ogr. Uyesi Menekse BOZ

imza

imza

imza

imza

imza

Bu tez Hacettepe Universitesi Lisansisti Egitim, Ogretim ve Sinav Yénetmeligi’'nin ilgili

maddeleri uyarinca yukaridaki juri Uyeleri tarafindan ..... /...

........ tarihinde uygun

gorulmus ve Enstitd Yonetim Kurulunca ..... /... [, tarihi itibariyla kabul edilmistir.

Prof. Dr. Selahattin GELBAL

Egitim Bilimleri Enstitusu Mudiru



iii
0z

Bu calismada etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticiliklarina
etkisi incelenmistir. Arastirma, Kastamonu ilinde Milli Egitim Bakanhdina bagh iki 6zel
anaokulunda 26 cocuk ile gergeklestiriimistir. Veri toplama araglari olarak c¢ocuklarin
yaraticilik puanlarini belirlemek icin Yaraticilik Potansiyelinin Olgiilmesi Testi (EPoC),
Torrance Yaratici Dusunce Testinin Sekilsel Formu ve cocuklarin demografik bilgilerini
toplamak icin Cocuk ve Ebeveyn Demografik Bilgi Formu kullaniimistir. Arastirma
kapsaminda iki 6zel anaokulundan birisi deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarla, haftanin bes gunu toplamda alti hafta
suresince etkilesimli kitap okuma etkinlikleri yapiimistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun hem EPoC testinden hem de Torrance
testinden aldiklari puanlar kontrol grubunun puanlarindan yudksektir. Deney ve kontrol
grubunun EPoC son-test sonuglarina goére grafik iraksak-arastirmaci ve sézel iraksak-
arastirmaci duasinme puan turlerinde istatistiksel anlamli farklilik oldugu saptanmistir.
Deney ve kontrol grubunun Torrance son-test sonuglarina goére de akicilik, orijinallik ve
basliklarin soyutlugu puan turlerinde anlamli farklihk bulunmustur. Deney ve kontrol
grubundaki gocuklarin demografik 6zellikleri ile EPoC ve Torrance testlerinden aldiklari son-
test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore, etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelisiminde etkili oldugu

sdylenebilir.

Anahtar so6zciikler: okul dncesi egitim, etkilesimli kitap okuma, yaraticilik, kitap okuma

etkinlikleri, resimli hikaye kitaplari, gocuk edebiyati.



Abstract

This study is aimed to examine the effect of interactive book reading activities on the
creativity of 60-72 month old children. The study was carried out with 26 children in two
private kindergartens affiliated to the Ministry of National Education in Kastamonu.
Creativity Potential Measurement Test (EPoC), Torrance Creative Thinking Test Figural
Form were used to collect creativity scores and Child and Parent Demographic Information
Form was used to collect children's demographic information as data collection tools.
Interactive book reading activities were carried out with the children in the experimental
group for five days a week and a total of six weeks. The control group did not receive any
intervention. The scores both in the EPoC test and the Torrance test of the experimental
group were higher than the scores of the control group. A statistically significant difference
was found in the graphical divergent and verbal divergent thinking scores according to the
EPoC posttest results of the experimental and control groups. According to the Torrance
posttest results of the experimental and control groups, a significant difference was found
in fluency, originality and abstractness of the titles. No significant difference was found
between the demographic characteristics of the children and their posttest scores from the
EPoC and Torrance tests. According to these results, it is reached to the conclusion that,
that interactive book reading activities are effective in the development of creativity of 60-

72 month old children.

Keywords: preschool education, dialogic reading, creativity, book reading activities, picture

story books, children's literature
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Bolim 1
Girig
Bu bolimde arastirmada ele alinan problem durumu, arastirmanin amaci ve

O6nemi, arastirma problemi ve alt problemler agiklanmistir.

Problem Durumu

Gegmisten gunuimize, insanlik tarihi boyunca akillara kazinan olaylar
disundldiginde, bu olaylarin arkasinda farklihklar yaratabilmis kisiler oldugu
gorulmektedir. Dinyanin diz bir tepsi degil de yuvarlak oldugu fikri, yere diisen elmanin
yercekiminin bulunmasina vesile olmasi, elektrigin ve telefonun icatlari gibi su anda ¢ok
basit gériinen disince ve buluslarin arkasinda farkl distinen ve problemlere farkli ¢6zim

yollari Greten, yaratici beyinler vardir (Celebi Oncii, 2014).

Yaraticilik, olaylara farkli agilardan bakabilme, mevcut durumu ortaya koyarken
gecmisteki bilgileri kullanabilme, bir problem karsisinda geleneksel ¢ozum yollari disina
¢cikip kaliplasmis duslnceleri kirabilme, eldeki bilgilerle gelecege yonelik tahminler
olusturabilme ve orijinal fikirler ya da Uranler ortaya koyabilmek olarak tanimlanabilir (Génen
vd., 2011). Yaraticilik 6nceleri belli kisilerde bulunan bir 6zellik gibi digtnulse de zaman

icerisinde her bireyin kendine 6zgu bir yaraticihidi oldugu kabul edilmistir.

GuUnlik yasantimizda bazen farkinda olarak bazen de hig fark etmeden yaraticilikla
ilgili pek cok fikir ya da drunle kargilasmaktayiz. Cevremizde yer alan binalarin
mimarilerinde, kullandigimiz teknolojik aletlerde ve giydigimiz butin kiyafetlerde
yaraticiligin izlerini gorebiliriz. Bizleri dogrudan ilgilendirmedigini dusundigumuz fikir ve

arinlerin aslinda yasantimizda bir sekilde yer edindigini her guin gérmekteyiz.

Hizla degisen dinyaya ayak uydurmak zorunda olan insanlar sadece dunyayi
degistiren insanlar degil, bu diinyada yasayan butln insanlardir. Teknolojik ilerlemenin en
az bu hizla devam edecegi dusunuldugunde bizlerin bu degigsime ayak uydurmasi da her

gegcen gun zorlagsmaktadir. Dinyaya g6zind acan her ¢ocuk icin micadele hemen



baslamakta, ylzlesmek zorunda olduklari problemlerle kargilagsmakta ve bu problemler

hizla degisen dinya ile degismeye devam etmektedir.

Az ya da cok her bireyde var olan yaraticihigin gelistirimesi oldukga 6nemsenmelidir.
Cocuklar meraklar vasitasiyla yaraticiliklarini géstermeye baslamaktadirlar. Cevresindeki
insanlari ve nesneleri merak eden ¢ocuklar, bu insan ve nesnelerle etkilesime girmektedir.
Bu etkilesimler sayesinde edindikleri bilgilere surekli yenilerini eklemek amaciyla iligkilerini

farklh boyutlara tasirlar.

Cocuklar yaraticiliklarini gok farkli sekillerde géstermektedir. Ornegin konusmaya
basladiktan sonra bilmedikleri kelimeler i¢in kelimeler uydururlar ya da bildikleri kelimeleri
genisletirler. “Top” kelimesi gorinen her yuvarlak nesnenin adi olabilirken, her dort ayakl
hayvan ya “kdpek” ya da “kedi"dir. Ya da helikopteri bilmeyen ¢ocuk helikopterin ¢ikardigi
sese benzedigi icin “patapata” kelimesini uydurabilir. Bu gocuklar nesneleri baska bir nesne
yerine kullanmakta da oldukga yaratici olabilmektedir. Bir sopay! at gibi, bir arabayi telefon
gibi ya da bir gubugu kasik gibi kullanabilirler. Bazen de ortamda olmayan bir nesneyi
kullaniyormus gibi hareket edebilirler (olmayan kiyafetlerle bebek giydirmek ya da olmayan
dis firgasiyla dis firgalamak gibi). Daha da ileri gidip hayali arkadaslari ile konusup oyun bile

oynayabilirler (Gelman & Gottfried, 2006).

Cocukluk yillarinda kendini géstermeye baslayan yaraticilik bu dénemden itibaren
desteklenmeye baglanmalidir. Yaraticihdin gelismesi icin uygun ortamlar hazirlanmali ve

bu ortamlardaki uyaricilar da yeterli dizeyde olmahdir (Yamamoto & Nakakoji, 2005).

Okul 6ncesi dénemde bulunan c¢ocuklar gunlik yasantilarinda yaraticiliklarini
kullanabilecekleri ortamlarda yer almalidirlar. Okul éncesi egitim kurumlarina bu hususta
oldukga dnemli bir gérev dismekte, bu kurumlar ¢cocuklarin yaraticiliklarini destekleyecek
etkinliklere mumkin oldukga yer vermelidirler. Cocuklar temel bilgilere sahip olmadan
yaraticiliklarini geligtiremeyecekleri icin, okul Oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklara sahip
olmasi gereken bu bilgi ve becerileri verirken ayni zamanda c¢ocuklarin dégrendiklerini

yaratici yollarla ifade edebilecekleri bir 6grenme ortami sunmalidir. Cocuklarin seviyelerine



gore olusturulmus bir program dahilinde, ilgi ve ihtiyaglari g6z éninde bulundurulmali, soru
sormalarina ve kendi ¢6zim yollarini kullanmalarina izin verilmeli, akranlari ve yetiskinlerle
iletisim icinde olmalari saglanmali, onlara yaraticiliklarini kesfetmeleri icin materyaller
saglanmali ve farkli 6grenme-6gretme teknikleri kullanilarak farkli zeka tdrlerine hitap

edilmelidir (Mayesky, 2009).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, okuma ve yazma etkinliklerinin gocuklarin
yaraticiliklarini olumlu yénde etkiledigine iliskin ¢calismalar oldugu goérilmektedir (Cho &
Kim, 1999; McVey, 2008; Sak, 2004; Segundo Marcos vd., 2020; Smith vd., 2000; Sturgell,
2008; Wang vd., 2021). llgili calismalarin sonuglari, okuma ve yazma etkinliklerinin
g¢ocuklarin yaratici disinme icin gerekli olan zihinsel sUrecleri baslattigini, bu sayede

yaraticilikla ilgili alt boyutlarda olumlu yénde bir degisim goéruldigunu ortaya koymaktadir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda Turkce etkinlikleri kapsaminda yapilan
¢alismalardan birisi resimli kitap okuma etkinlikleridir. Bu etkinliklerle, ¢cocuklara edebiyati
tanitmak, gocuklarin elestirel disinme becerilerini gelistirmek, ¢cocuklarda kitaplara karsi
ilgi olusturmak ve onlara kitap sevgisi kazandirmak, ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
becerileri ile dinleme becerilerini gelistirmek ve c¢ocuklarin eglenmesini saglamak

amagclanmaktadir (Génen, 2013; Lynch-Brown vd., 2014).

Resimli kitap okuma etkinliklerinden birisi olan etkilesimli kitap okuma ydntemi,
cocuklarin okuma sureci boyunca aktif oldugu ve belirli stratejilere sahip olan etkili bir
okuma yodntemidir (Whitehurst, 1992). Etkilesimli okuma ydntemi ile ilgili yapilan
¢alismalarin sonuglarina goére etkilesimli okuma, c¢ocuklarin dil ve sosyal gelisimlerini,
kelime hazinelerini, okudugunu anlama becerilerini, yazi farkindaliklarini, dykileme ve
resimleme becerilerini gelistirmektedir (Efe & Temel, 2018; Ergul vd., 2017; Fettig vd., 2018;
Fleury & Schwartz, 2016; Flores vd., 2014; Grolig vd., 2020; Holt & Asagbra, 2021,

Karadogan & Sahan, 2020; Kilingci vd., 2021; Simsek & Erdogan, 2015; Yilmaz vd., 2020).

Tark Milli Egitiminin Genel Amaglari arasinda, Turk milletinin buttn fertlerinin yapici,

yaratici ve verimli kisiler olarak yetistiriimesi yer almaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda Okul



Oncesi egitimin temel ilkeleri arasinda “Cocuklarin hayal gugleri, yaratici ve elestirel
dusunme becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislar gelistiriimelidir”
maddesi yer almaktadir. Milli egitim ve Okul Oncesi egitimin amaclari ve ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programrnin temel ozellikleri arasinda
“Yaraticiligin gelistiriimesi 6n plandadir” maddesi yer almakta ve programin yaraticiigin

gelistiriimesine verdigi 6nem ortaya konmaktadir (MEB, 2013).

Cocuklarda yaraticiligin gelistiriimesi icin, cocuklarin kendilerini farkh yollarla ve
6zgun bir bicimde ifade etmelerini saglayan firsatlarin verilmesi gerektigi vurgulanmakta;
bunun igin de etkinliklerde farkli materyaller, farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasi
gerektigi belirtimektedir. Cocuklarda yaraticiligin gelistiriimesinin bu denli nemli oldugu bu

noktada, okul dncesi 6gretmenlerine de blyUk bir sorumluluk digmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada Turkce etkinlikleri kapsaminda uygulanan resimli hikaye kitabi okuma
etkinliklerinin 60-72 ay grubunda yer alan g¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi

amaclanmigtir.

Etkilesimli okuma yénteminin cocuklarin farkli gelisim alanlarinin desteklenmesine
ve farkli becerilerinin gelisimine olan olumlu etkileri yapilan arastirmalarla ortaya konmustur.
Bu calisma ile tipik gelisim gosteren 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelisiminde
etkilesimli  okuma ydnteminin etkisini belirleyip alanyazina katki saglamak

amaclanmaktadir.

Ulkemizde okul 6ncesi egitim diizeyinde yapilan calismalar incelendiginde, kitap
okuma etkinlikleri ile ilgili yapilan ¢alismalarin bulundugu fakat deneysel arastirmalarin
yeterince yapilmadigi gorulmektedir. Alanyazinda, etkilesimli okuma ve yaraticilikla ilgili
ayri ayri pek cok calisma yer almaktadir. Ozellikle yaraticiigin gelistiriimesi ile ilgili farkli

yontemlerin  denendigi c¢alismalara rastlamak mumkinddr. Ancak yaraticiigin



geligtiriimesinde kitap okuma ve etkilesimli kitap okuma ile ilgili bir c¢alisma

bulunmamaktadir.

Tark Milli Egitiminin ve Okul Oncesi Egitim Programinin amag¢ ve ilkeleri
dogrultusunda, hayal gugclerini kullanan ve elestirel disinebilen yaratici bireyler yetistirmek
bu g¢alismanin amaciyla 6rtismektedir. Hem etkilesimli okuma yénteminin okul oncesi
donemde kitap okuma etkinliklerinde kullanilmasinin 6nemini vurgulayan, hem de
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisini ortaya koyan bu

¢alismanin alanyazina katki sunacagi distnutlmektedir.

Arastirma Problemi

Tarkge etkinlikleri kapsaminda yapilan etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisinin olup

olmadigi sorusu bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Alt problemler. Arastirma problemine iligskin alt problemler su sekilde belirlenmistir.
1. Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki ¢cocuklarin
EPoC Yaraticilik Potansiyelinin Olglilmesi Testi’nden aldiklari én-test ve son-

test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

2. Kontrol grubundaki cocuklarin EPoC Yaraticilik Potansiyelinin Olglilmesi
Testi’'nden aldiklari 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli dizeyde

farklihk var midir?

3. Deney grubundaki c¢ocuklarin Torrance Yaratici Distnce Testi’'nin alt
boyutlarindan ve toplamindan aldiklari 6n-test ve son-test puanlari arasinda

anlamli dizeyde farkhhk var midir?

4. Kontrol grubundaki cocuklarin Torrance Yaratici Dusunce Testi’nin alt
boyutlarindan ve toplamindan aldiklari 6n-test ve son-test puanlari arasinda

anlamli dizeyde farkhhk var midir?



5. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin EPoC Yaraticilik Potansiyelinin
Olglilmesi Testi'nden aldiklari son-test puanlarina Etkilesimli Kitap Okuma

Etkinliklerinin etkisi var midir?

6. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Torrance Yaratici Digtnce Testi'nden
aldiklan son-test puanlarina Etkilesimli Kitap Okuma Etkinliklerinin etkisi var
midir?

Sayiltilar

Kontrol grubunda yer alan 6gretmenin, Turkge etkinlikleri kapsaminda verilen
kitaplari geleneksel yontemle okudugu ve yaraticiligi destekleyen etkinlikler yapmadigi
varsayllmistir.

Sinirhhiklar

Bu calisma 2021-2022 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

Bu calisma Kastamonu il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’'na bagl 6zel iki

okulda yer alan 26 ¢ocukla sinirhidir.

Calismada deney gruplarinin ve kontrol gruplarinin rastgele érnekleme yontemi ile
secimi yerine ¢calismanin amaci dogrultusunda, arastirma problemine cevap bulmak igin

uygun oldugu dusunulen kigilerin galismaya alinmasi bu ¢alismanin bir bagka sinirhihigidir.

Tanimlar

Resimli Hikaye Kitabi. 3-6 yas araliginda yer alan c¢ocuklara yoénelik olarak

yazilmig, en az dortte Ggl resimlerden olusan kitaplardir.

Kitap Okuma Etkinligi. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda égretmenlerin gocuklara

kitap okudugu blyuk grup etkinlikleridir.



Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Yaraticihik Kavrami

insanligin ortaya gikigindan itibaren siiregelen bir kavram olan yaraticilik, tarihsel
suregte ilerleme kaydedilen her asamada karsimiza ¢ikmaktadir. Sinirsiz hayal gicline
sahip olan insanin bilimde, sanatta, teknolojide ilerleme kaydetmesi hayal guclni

yaraticiliga déndstirebilme becerisinden ileri gelmektedir.

Yaraticilik kavraminin, herkesin sahip olabilecegi bir beceri degil, yalnizca dahilere
6zgu oldugu savunulan yillarda Wallas (1926) yaraticiligin hazirlik, kulugka, aydinlanma ve
dogrulama gibi asamalardan olustugunu ileri sirmustir. Ausubel (1964) yaraticiligi,
baskalari tarafindan yapilmayanin yapilmasi olarak tanimlamis ve ¢ok az kiside bulunan bir

nitelik oldugunu éne sirmustar.

Zaman igerisinde, yasayan her bireyin kendine 6zgu bir yaraticiligi oldugu artik
kabul edilen bir bulgu olmustur. Butln bireylerin bir sekilde yaratici oldugu dusindlse de,
yaraticilikla ilgili bir tanimi benimsemek mumkuan degildir. Yaraticilik farkli boyutlara, farkh
alan ve disiplinlere ve farkli yas gruplarina goére ele alindidinda yapilan tanimlarin

degisebildigi gértlmektedir.

Yaraticiliga daha 6nce var olmayani digunme ve urin c¢ikarma odakli yaklasan
arastirmacilardan olan May (1975) yaraticiligi, ortama yeni bir sey getirme becerisi olarak
tanimlarken; Mayesky (2009) ise yaraticiigi “Bireyin kendisi ve gevresi icin orijinal ve degerli
olan diisiince, eylem veya Urun” olarak tanimlamigtir. Sylvan’a gore yaraticilik, hi¢ kimsenin

gbrmediklerini gérmek, hi¢ kimsenin duymadiklarini duymak, hi¢ kimsenin distinmediklerini

distnmek ve hi¢ kimsenin cesaret etmediklerini yapmak demektir (Akt. Uysal, 2009).

Yaraticihigin bir sire¢ oldugunu ve mevcut bilgilerin yaraticiligi destekledigini
savunan arastirmacilardan Soylu (2004) yaraticihdin, mevcut bilgilerin aralarindaki

iliskilerden yararlanarak yeni bilgiler Gretmek oldugunu ileri sirmuUgtir. Benzer sekilde



Starko (2010) yaratici bireyleri; problem ¢ozmeyi seven, problem durumunu iyi kavrayarak
en iyi sekilde tanimlayabilen, farkh distinme teknikleri kullanarak mevcut fikirleri birlestiren
ve bdylece yeni fikirler ortaya cikarabilen kisiler olarak tanimlamistir. Gardner (1993) da
yaraticihgi farkli iletigsim turleri araciligiyla geligebilen, ifade edilebilen ve farkli baglamlarda

uygulanabilen bir 6zellik olarak ele almistir.

Yaraticilik ¢alismalari konusunda onculerden olan Guilford, iraksak distnebilen
bireylerin yaratici olduklarini sdyleyerek iraksak dustinceyi, belli bir zaman sureci igerisinde
ifade edilen duslncelerin sayisi olarak tanimlamistir (Guilford, 1970). Bir diger dncu olan
Torrance (1987) yaraticihdi, sorunlara iliskin problemin fark edilmesi, problem durumu ile
ilgili fikir veya hipotezlerin Uretilmesi, ¢d6zim yollarinin tahmin edilmesi, belirlenen
hipotezlerin test edilmesi gibi unsurlardan olusan probleme duyarli olma slreci olarak

aciklamaktadir.

Yaratici Diigiinme

Yaratici distinme, yaraticiigin zihinsel sirecini ifade eden bir kavramdir. Birey bir
sorunu aninda ¢bzemediginde, bir gikmaza girdiginde, bir ¢ikis yolu aradiginda yaraticiligini

kullanir (Shaughnessy, 1998).

Yeni bir durumun ortaya ¢ikisi ya da yeni bir bilgi ile karsilasma, mevcut bilislere
meydan okuyarak bilissel uyumsuzluga yol agmakta ve bireyler motive olarak tekrar uyum
surecine girmek istemektedirler. Colin Martindale yaratici dislinmenin biligsel
uyumsuzlugun direngle iligkili oldugunu ortaya atarak; yaratici bireylerin diger bireylerin
aksine bilissel uyuma en kisa sirede ulasmak yerine, bu duruma farkli ¢ézim yollari
aradiklarini, yeniliklere daha fazla tahammul ederek onu kabul ettiklerini savunmustur

(Runco & Pritzker, 2011).

Yeniliklere karsi merak ve farkindalik sahibi olma, ilk defa karsilagilani 6grenmeye

calisarak arastirma yapma, arastirmalar sonucunda fikirler Ureterek ¢6zim arama,



sonugtan memnun olana kadar tekrar tekrar denemeler yaparak sonuca ulasma, yaratici

dusuinme slreci sonrasinda meydana gelmektedir (Rosnick, 2009).

Birey, yaratici disinme slreci sonucunda farkl fikirlere ya da Urlnlere ulasirken

belli asamalardan gegmektedir. Wallas (1926) bu asamalari 4 bagslik altinda toplamistir.
Hazirlik (Kesif) Asamasi

Konu ile ilgili bilgilerin toplanmasi ve duzenlenmesi sirecidir. Bu agsamada birey
bilincli bir sekilde problem durumunu belirler ve tanimlar, sistematik bir sekilde aktif olarak
gbzlem yapar ve bilgi toplar, nihai olarak da mantikh bir sekilde neler yapilmasi gerektigini

dusundr (Torrance & Myers, 1970).
Kulucka Asamasi

Semadaki bilgileri analiz etme ve sentezleme slrecidir. Bu asamada birey
problemden ve onunla iligkili durumlardan uzaklasarak rahatlamak ister. Gunlik hayatinda
yaptigi eylemleri yapmaya devam eden birey, bilingaltinda da problemi ¢ézmeye devam
eder. Bu asama yeni ve orijinal fikirlerin ortaya ¢ikma siresine goére kisa ya da oldukga uzun

surebilir.
Aydinlanma (ige Dogus) Asamasi

Semadaki bilgiler arasinda iligki kurarak yaratici Urin ya da dusincenin zihinde
belirmesi surecidir. Bu asamada birey kendisini mesgul eden problemin ¢ézimUnU ani bir
sekilde bulur. C6zUm ya da ¢ézime giden yollar anlik bir sekilde zihinde belirerek, yaratici

bireyleri sonuca géturmektedir (Wallas, 1926).
Degerlendirme Asamasi

Probleme yobnelik fikir ya da Urdnin kullanilarak degerlendirildigi suregtir.
Aydinlanma asamasinda ortaya cikarilan ¢dézim onerileri ve Urlnler denenerek, varsa
eksiklikler duzeltilir ve son duzenlemeler yapilir. Aydinlanma asamasinin aksine uzun sureli

ve daha yorucu bir agamadir (Armbruster, 1989).
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Yaraticilik Teorileri

Yaraticihgin ne oldugu, yaraticihida nasil bakildigi ve yaraticiligin gelistiriimesi
hususunda neler yapilabilecegi ile ilgili farkli bakis agilari, yaraticilik ile ilgili farkli teoriler

ortaya ¢gikmasina sebep olmustur. Bu teorileri 10 farkl kategoride toplamak mimkuindur.
Psikoanalitik Kuram

Psikoanalitik kuramin 6nclsu Sigmund Freud’ a gére yaraticilik, gocukluk sirecinin
bir disavurumudur. Yaraticihgin bilingaltindaki ¢atismalar sonucu ortaya ¢iktigini savunan
Freud, surekli hazzi arayan insanin toplum baskisi sonucu bir savunma araci olarak
yaraticihg gelistirdigini, gercek dinyadan ayrilip dislere sigindigini savunmaktadir.
Cocuklukta baglayan oyunda oldugu gibi gercek dinya disina ¢ikip, kendi dinyalarinda
gercek dunyadaki nesneler ve olaylari kendi dinyalarinda yeniden yorumlarlar (Argun,

2004; Tanju, 2010; Yavuzer, 1989).

Jung’a gore yaraticilik, insan zihninin derinliklerinden gelen, kiiltir, etnik grup ve
irklardan etkilenen ilkel bir deneyimdir ve guduleri Grine doénUstirebilmektir. Jung,
yaraticihk icin tipki Freud gibi bilingcaltinin 6neminden bahsederken, insanlarin tarih
boyunca etkilendigi kahtsal ve kulturel desenlerin olusturdugu kolektif bilingaltina vurgu

yapmistir (Isenberg & Jalongo, 2006; Starko, 2010).

Bir diger psikoanalitik kuramci olan Kubie, Freud ve Jung’un aksine, yaraticiligin
biling ve bilingalti arasinda biling dncesinde var oldugunu ve korku, sugluluk gibi durumlarin
yaratici Uretimi engelledigini savunmustur. Kubie'ye gére vyaraticiigin en o6nemli
ogelerinden olan esneklik, hayallerin kuruldugu ya da uyku ile uyanikhk arasindaki biling

Oncesi donemde ortaya ¢ikar (Starko, 2010; Sungur, 1997).
Hiimanist Yaratici Diigiinme Kurami

HUmanist kuramcilar, yaraticihdin insanhigin iyi yonleri ile ilgili oldugunu savunarak
yaraticihgin dogustan geldigini, uygun ortamlarda yaraticiigin gelistigini ve catigsmalarin

yaraticihgi engelledigini belirtmislerdir (Maslow, 1970).
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Maslow yaraticiligi, dogustan tim ya da pek cok insana verilen, kultir sayesinde
geligtirilen ya da kaybedilen bir 6zellik olarak savunmustur. Yaraticiligi ikiye ayirarak ozel
yetenek yaraticiligi ve kendini gerceklestirme yaraticiligi olarak isimlendirmistir. Maslow’a
gbre 0Ozel yetenek yaraticilligi dehalari kapsar ve akil saghginin yerinde olmasi
gerekmemektedir. Akil saghgi yerinde olan bireyler ise, ihtiyaglar hiyerarsisinin son
basamagi olan kendini gergeklestirme evresinde bulunur ve kendini gergeklestirme

yaraticihigina sahiptir (Isbell & Raines, 2013; Starko, 2010).

Rogers yaraticiligin iyi ya da koétu olmayip, insan ve gevrenin etkilesimi sonucu
ortaya c¢iktigini savunmustur. Deneyime aclk olma, igsel denetim odagdr ve
kavamlarla/fikirlerle oynayabilme vyaratici kisilerin 6zellikleridir (Starko, 2010; Sungur,

1997).
Gestalt Kurami

Gestalt kuramcilarina gére, bir bitiin kendi pargalarinin toplamindan daha farkh
olup, bireyler parcalari degil batinin tamamini algilarlar. Gestalt psikolojisi sistem
yaklasimina dayalidir: 6nemli olan kigi-gevre iliskisinin 6geleri degil, bunlarin baglantilari ve
yapisal olarak dizenlemesidir. Her bir durum igin bir tek neden-sonug iligkisi yoktur,

karmasik ¢cok nedenli etkilesimler vardir (Kaufman&Sternberg, 2006).

Gestalt kuramina goére yaraticilik, ¢dzilmesi gereken sorunlarin bir bittin olarak ele
alinmasi ve ig¢sel bir aydinlanmadir. Onlara goére yaraticilik, digtince Uretmek ve problem
¢6zmektir (Runco & Pritzker, 2011; Sungur, 1997). Gestalt kuramcilari, her varligin kendi
kendini dizenleme sireglerinin oldugunu ve yeni fikirler Gretme yetenegine sahip oldugunu

varsaymaktadirlar (Kaufman & Sternberg, 2006).

Gestalt kuramcilarina gore yaratici dusunce, ¢Ozllmesi gereken sorun ya da
problemin butin iginde yeniden kesfedilmesi ve yapilandiriimasidir. Problem bir butin
olarak fark edilmeli, dislnce sureci pargalara ayrilmali ve problem yeniden

yapilandiriimalidir (Runco, 2004; Wertheimer, 1945).
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Davranig¢i Kuram

insan davranisinin bir dizi uyaran ve bunlara verilen tepkiler sonucunda ortaya
ciktigina inanan davranisgi kuramcilara gore, pekistiregler (6duller), belirli bir uyarana
verilen yaniti 6grenmede 6nemlidir. Davranisgi kuramin éncilerinden Skinner, yaratici
dusuncelerin kaynagi olabilecek bazi gizemli zihinsel yetileri yakalamaya c¢alismaktansa,
yaratici davranistan bahsetmeyi, bu sekilde nitelendirmeyi kabul ettigimiz davranisin
Ozelliklerini belirlemeyi ve buna izin veren degiskenleri aramayi tercih etmistir (Richelle,

2016).

Davraniscilar icin yaraticilik, bireylerin genetik ve kiltlrel deneyimler olarak da
adlandirilabilecek ¢evresel deneyimleri arasindaki etkilesimin sonucu olarak ortaya
¢ikmaktadir (Cautilli, 2004). Bu nedenle davranisgilar, yaraticiigin eylemi baglattigi
gorusune karsi ¢cikmig, dnceden tahmin edilemeyecek davraniglar yerine mevcut davranigi

belirli sekillerde degistirme ydéntemlerine odaklanmislardir.

Wells 1986 yilinda yaraticiligin yaygin olarak kullanilan tanimlarindan biri olan, hem
yeni hem de yararli olma tanimini benimseyerek, bireylerin yaratici yeteneklerinin ilgili
davraniglarinin émur boyu pekistirimesi ya da cezalandiriimasiyla belirlendigini éne
surmastur (Stokes, 2011). Cocuklarin da ayni sekilde yaraticilikla ilgili davraniglari tegvik

edilmeli hatta yaratici davranis 6gretilmelidir (Goetz, 1989).
Cagrisim Kurami

Gagrnisim kurami yaraticiigr farkh fikirlerin arkasinda bulunan c¢agrigsimlarla
aciklamaya c¢alismaktadir. Kuramin savunucularindan Mednick (1962), fikirlerin birbiri
ardina zincir olugturdugunu ve uzak cagrisimlarin orijinal olma egiliminde oldugunu ileri
surmustir. Yaratici distinme sulrecini, belirli gereksinimleri karsilayan veya bir sekilde
faydali olan yeni kombinasyonlar i¢in ¢gagrisimsal unsurlarin olusumu olarak tanimlamigtir.
Yeni kombinasyonun unsurlari ne kadar farkli olursa, siire¢ veya ¢6zim o kadar yaratici

olur.
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Yaraticii§i yiksek olan bireyler, daha az yaratici bireylere goére "diusik ¢cagrisimsal
hiyerarsiye" sahiptir. Bu bireyler dikkatlerini bir veya iki bariz cagrisim Gizerinde odaklamakla
kalmaz, ¢cok sayida ve uzak cagrisim deneyimleye calisirlar. Bireyler yaratici ¢ozime
ulasmak icin olumlu rastlanti, benzerlik ve aracilik streglerinden birini kullanirlar (Mednick,

1962).

Olumlu rastlantida, bireyler istenilen ¢agrisim elemanlarini bir rastlanti sonucu bir
araya getirir ve yaratici slire¢ olusur. Birey bir seyi ararken beklenmeyen baska bir seyi
bulabilir. Benzerlik ise, ¢cagrisimsal 6gelerin benzerligi veya bu ¢agrisimsal 6geleri ortaya
¢lkaran uyaranlarin benzerligi ile uyandirilabilir. Bu tdr yaratici ¢ézim, sézciklerin
yapisinda ve ritminde es seslilik, kafiye ve benzerliklerin yani sira belirledikleri nesnelerdeki
benzerliklerden yararlanan yaratici yazimda bulunabilir. Aracilik, birbirine uzak
cagrisimlarin ortak égeler kullanilarak bir araya getirilmesi strecidir. Sembol ve formiillerin

sikhkla kullanildidr alanlarda aracilik ilkesi oldukga dnemli bir unsurdur (Mednick, 1962).

Janusyan Diigiinme Kurami

Yaratici bireylerin, disinme sureglerini kullanirken zit fikirlerini birlestirerek yaratici
buluslarini ortaya koyduklarini savunan Albert Rothenberg, kuramini zitlik ve ¢eliski Gzerine
kurmustur. Bu kurama gore, disunme sureci dort asamadan olusmakta ve adini Roma
mitolojisinde baslangiglarin ve sonlarin tanrisi olan Janus’tan almaktadir (Rothenberg,

1971).

Birinci agsama olan motivasyon asamasi, bireyin problem Uzerinde yogunlasarak
gerekli bilgileri topladigi asamadir. Ayrisma (sapma) asamasinda birey, daha énceden
bilinen ve kabul gbren duslUncelerden ayrilarak, farkli ve zithklari disinmeye
baslamaktadir. Eszamanl zitlastirma asamasinda, ayrisma asamasinda ayristirilan farkli
dislncelere ait zithklar gelistirilerek yeni dusuncelere ulasilir. Son asama olan
yapillandirma asamasinda birey, vyeni gelistirdigi duastnceleri uygular, Uzerinde

dizenlemeler yapar ve yeni bulusunu ya da fikrini ortaya koyar (Rothenberg, 1996).
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Biligsel Kuram

Bilissel kuramda yaratici dusince, sureg¢ ve kisi temelinde ele alinmistir. Yaratici
dusuncenin temeli olan bilissel mekanizmalarin sireci olusturdugu ve bireylerin bu
mekanizma igerisinde bireysel farkliliklarinin bulundugu ileri sdrllmagstir. Biligsel
kuramcilar, dikkat ve hafiza, iraksak disinme ve bireysel farkllik, problem kurma ve

problem ¢ézme gibi pek ¢ok konuda ¢alismalar yapmistir (Kozbelt vd., 2010).

Piaget’e gore, ¢ocuklar ¢evreyi anlama slreci esnasinda semalar olustururken aktif
rol oynamakta ve bilgiyi islemektedir. Bu slre¢ aslinda bir problem ¢bzme sireci olup,
cocuklarda Uzerinde durularak geligtiriimesi gereken bir kavramdir. Cocuklarin yaratici
problem ¢ézme becerileri farkli materyallerle aktif yasanti deneyimleri sunularak, farkli tar
sorunlara ¢dzum uretme firsatlari verilerek ve akranlariyla sosyal etkilesim icerisinde

bulundurularak gelistirilebilir (Isbell & Raines, 2013; Isenberg & Jalongo, 2006).

Faktoériyalist Kuram

“Insan zekasinin yapisi” modelini faktér analiz sistemiyle tasarlayarak kuramin
Onculunt yapan Joy Paul Guilford, “yakinsak” ve “iraksak” digsuinme kavramlarini ortaya
atmistir. “Yakinsak distinme” tek bir dogru ve 6zel bir cevaba ulagsmak igin kullanan zihinsel
sureg iken “iraksak dustinme” bir duruma ¢ok sayida ve gesitli cevaplar Ureten, siradan
olmayan cevaplara ulasan zihinsel slre¢ olarak tanimlanmaktadir. Iraksak digstinme ile
yaraticihdin dogru orantili oldugu savunan Guilford, bireylerin iraksak dusuncesi ne kadar

verimli ise o kadar yuksek yaraticiliga sahip oldugunu belirtmigstir (Guilford, 1970).

Guilford, yaraticiligin en gerekli unsurunun farklh digiinmek olduguna inanmis ve bu
farkh dusunceler icin 6nemli olan yetenekleri akicilik, esneklik, detaylandirma ve 6zgunlik
olarak tanimlamistir. Bir durum karsisinda ¢ok sayida farkli cevaplar Uretebilmeyi akicilik,
bir zihinsel ¢agrisim sinifindan digerine kolayca gegebilme ve birgok tlrde cevap

uretebilmeyi esneklik, istatistiksel olarak seyrek veya benzersiz olan cevaplari orijinallik ve
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bir fikri ilk diglincenin 6tesine genisletme, fikir gelistirmede ekleme yapma, uyarlama veya
baska sekillerde kapsamli olma yetenegini detaylandirma olarak tanimlanmistir (Guilford,

1967).

Coklu Zeka Kurami

Gardner zekanin bir cesit olmadigini, insanlarin en az dokuz ayri ve farkli zeka
tirine sahip oldugunu o6ne surmuistir. 1983 yilinda tim insanlarin degisen gu¢ ve
derecelerde sahip oldugu yedi zekayl dilsel, mantiksal-matematiksel, uzamsal,
bedensel/kinestetik, muzikal, kisilerarasi ve i¢sel zeka olarak tanimladiktan sonra 1997
yilinda sekizinci zeka olan dogal zekayi tanitmistir (Checkley, 1997). Gardner (2003)
Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi'ne hitaben yaptigi konusmada, sekiz zekayi tekrar

tartisarak dokuzuncu zeka tirl olarak da varolugsal zekanin eklenebilecegini savunmustur.

Gardner zekayi, sorunlari ¢cozme; bir veya daha fazla kiltirde deger verilen bir
urina sekillendirme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Edwards, 2014). Gardner yaraticiligl,
her insanda var olan yetenekler bitinG olarak tanimlamis ve bu yeteneklerin ginlik hayatin
her alaninda kullanilabilir oldugunu savunmustur. Farkli zekad turine sahip bireylerin
sorunlara bakis acilari ve sorunlari ¢dzme bigimleri de farkli olacaktir. Bu nedenle de her
bir zeka turine sahip insanlarin yaraticiliklari da buna gore sekillenir. Bireylerin fakh
turlerdeki zekalari, bilgileri farkli tiirde igleyerek, yaratici ¢alismalari da farkh kilmaktadir

(Maron, 2011).

Torrance’nin Yaraticilik Kurami

Torrance yaraticiligi artistik, mekanik ve teorik olarak Ug¢ farkl ¢ergevede ele almis
ve yaraticiliga sorunlari, eksilikleri, kayip 6geleri fark ederek problemi tanimlama ve ona
¢6zUm arama sureci olarak bakmistir (Torrance, 2003). Cocuklara yaratici distinmenin

Ogretilebilecegini savunan Torrance, bunun bircok farkli yolu oldugunu savunmus,
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egitimcilerin ¢ocuklarin yaraticiligi destekler sekilde etkinlikler hazirlamasinin énemine

deginmistir (Torrance, 1972).

Yaraticihgin boyutlari olarak dért boyut belirlemis olup bunlar: akicilik, esneklik,
orijinallik ve detaylandirmadir. Akicilik, birey tarafindan dretilen durumla ilgili yanitlarin
sayisidir. Belirli bir durum karsisinda akla hemen gelebilen ¢ok sayida fikir tretmedir.
Esneklik, bireyin disincesindeki degisimlerin sayisi veya farkli soru, neden veya sonug
kategorilerinin sayisidir. Belirli bir durum karsisinda farkli boyutlari ortaya koyarak farkl
kategorilerde fikir Gretmedir. Orijinallik, durumlarin, nedenlerin veya sonuglarin istatistiksel
olarak seyrekligi ya da siradan olandan ayrilmayi ne oél¢tide temsil ettigidir. Detaylandirma,
uretilen ya da var olan fikirlere ya da Urlnlere eklenen ayrinti yetenegidir. Bir cevabi

uzatmak i¢in ona eklenen ayrintilar ve detaylardir ( Torrance, 1962, 1965).

Yaraticihigi Etkileyen Etmenler

Yaraticihigin her bireyde farkli sekillerde ve farkli boyutlarda ortaya ¢ikmasi aslinda
cok da aligilmadik degildir. Her insanin kendine has ozellikleri oldugu gibi yaraticilhk
Ozelliklerinin de farkli olmasi kaginilmazdir. Yaraticiligin her insanda olmasi ve gelistirilebilir
bir beceri olmasi sebebiyle, yaraticiligin nelerden etkilendigi ve nasil gelistirilebilecegi

blylk bir 6nem arz etmektedir.

Yaraticihgi etkileyen etmenlerden bazilarina (kalitim gibi) midahale edilemeyecegi
gibi, bazi etmenleri (cevre gibi) degistirmek mumkuindur. Gelistirilebilir bir beceri olan

yaraticilik, kalitim, zeka, ¢evre, aile gibi unsurlar tarafindan etkilenmektedir.

Kalitim

Yaraticihgin dogustan gelen bir beceri olup sosyal cevre ile birlikte gelistigi
belirtiimektedir (Guilford, 1950; Runco, 2004; Sternberg, 2006). Kalitimin yaraticiliga

dogrudan etkisi ile ilgili yapilan c¢alismalar birbirleri ile tutarsizlik igcerse de, kalitimin
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yaraticih@in farkli boyutlarina (yaratici digtinme, iraksak digtinme vb.) etkisi oldugu ortaya

konmustur (Dacey, 1989; Grigorenko vd., 1992; Reznikoff vd., 1973; Vernon, 1989).

Kéri (2009) yaptigi calismada “Neuregulin 1” isimli genin tlrevlerinden biri olan
“rs6994992” isimli tlrevin bireylerde yaraticilik, yiksek zeké ve akademik performans ile
iliskili oldugunu belirtmistir. Bu tireve (rs6994992) sahip olan bireylerin daha yaratici Grtnler
ortaya koyduklarini ve daha ylksek iraksak disiinme puanina sahip olduklari belirlenmistir.
Benzer bir sekilde Volf vd. (2009), endokrin sisteminin hormonlarindan olan serotonin
geninin (5-HT) tdrevlerinden olan 5-HTTLPR turevi ile s6zel ve sekilsel iraksak dusunme
puanlari arasinda anlamh bir fark bulmuslardir. Bu galismanin sonuglarina gore yaraticiligin

duzenlenmesinde serotonin hormonunun dogrudan katkisi bulunmaktadir.

Zeka

Zeka ve yaraticillik arasindaki iliski Aristotales ve Platon gibi felsefi disunurler
tarafindan merak edildigi gibi hala psikolog ve editimcilerin kesfetmeye calistiklari bir
konudur. Zekanin yaraticilik igin bir 6n kosul oldugu ama tek basina yaratici olmaya

yetmedigi dusunulmektedir (Rossman & Horn, 1972).

Yaratici disincenin zekanin isleyisinin bir pargasi oldugunu savunan Guilford
(1967), Structure of Intellect (Zekanin Yapisi) isimli insan yeteneklerinin siniflandiriimasina
iliskin bir taksonomi olusturmustur. Geleneksel zeka testlerinin yaratici yetenekleri yeterince
Olgmedigini savunarak yaratici bireylerin fikir Gretme, akicilik, esneklik ve 6zgunlik gibi

farkli diginme yeteneklerine sahip oldugunu 6ne sirmustur (Kim vd., 2010).

Teknolojinin gelisimi ile birlikte bu konu hakkinda yapilan ¢alismalar, beynin nasil
calistig1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmamiza olanak tanimistir. Elektroensefalografi
(EEG) adi verilen ve kafa derisi Uzerindeki elektrotlar yardimiyla beyin aktivitesinin
seviyesini 6lgmek igin kullanilan teknikler sayesinde, bireylerin farkli problemleri ¢ézme

esnasinda beyin aktivitelerindeki degisimler incelenebilmigtir (Kim vd., 2010). EEG
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incelemelerine dayanan sonuglara goére, problem ¢dzme esnasinda yiksek dizeyde
yaratici olan bireyler daha az yaratici bireylere gore daha az zihinsel aktivite géstermekte;
yuksek dlizeyde yaratici olan bireylerin beyin boélgeleri yiksek zekaya sahip olan bireylerin

beyin bolgelerine gbre daha fazla igbirligi yapmaktadir (Jaudovec, 2000).

Beyin ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, ylksek seviyede yaratici olan
bireyler ile yuksek seviyede zekaya sahip olan bireyleri ayiran 6zelligin fikirler ve Grtnler
ortaya cikarmak oldugu soéylenebilir. Yaratici bireyler yaratici fikirler ve Urlnler ortaya

koymada yiksek zekal bireylere oranla daha farkh ézelliklere sahiptir (Kim vd., 2010).

Cevre

Yaraticiigin kalitim ile birlikte sosyal g¢evreden etkilendigine dair calismalar
bulunmaktadir (Guilford, 1950; Runco, 2004; Sternberg, 2006). Yaraticiligi yuksek
bireylerin sahip olduklari o6zellikler, iginde bulunduklari ¢evrenin kosullarina gore
degismektedir. Kimi zaman bireyin ¢evresi yaraticiliyi desteklerken bazen de yaraticiligi

koreltmektedir.

Erken ¢ocukluk déneminin 6nemi g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢cocuklara uygun
cevresel kosullar saglanarak az ya da ¢ok var olan yaraticiliklarinin desteklenmesi ¢ok
onemlidir. Cocuklarin sahip olduklari merak duygusu ve esnek duslUnebilme becerisi

desteklenerek 6zgin fikir Gretmeleri saglanmali, problem ¢ézmelerine olanak taninmalidir.

Gocuklarin gevresel faktorlerinde ekonominin katkisi g6z ardi edilemez. Sosyo-
ekonomik dizey cocuklarin gelisim ozelliklerine etki ettigi gibi yaraticiliklarina da etki
etmektedir. Aral (1996), cocuklarin sosyo-ekonomik dlzeyleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskiyi inceledigi bir galismasinda, sosyo-ekonomik duzeyin yukseldikge yaraticiligin

boyutlarindan alinan puanin da yikseldigi sonucuna ulagmistir.

Okullar da gocuklarin gevrelerinde oldukga dnemli bir etkiye sahip olup, yaraticilik

tzerinde etkin bir rol oynamaktadir. Ylksek seviyede yaratici olan bir¢ok cocugun okullarda
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problemler yasadiklari belirlenmistir (Cramond, 1995). Farkli diisiinmek, problemlere farkl
¢6zim yollari bulmak bagka bir ifadeyle digerlerinden farkh olmak yaratici ¢ocuklarin

okullarda problemler yasamalarina sebep olmaktadir.

Aile

Sosyal cevrenin bir pargasi olan aile, yaraticiligin gelistirimesinde ya da
koreltiimesinde oldukga énemli bir yere sahiptir. Daha genis bir ¢cevre icerisinde yer almadan
once, cocuklar ilk sosyal tecrtbelerini aile icerisinde yasamaktadir. Cocuklarin 6zgurlik
deneyimlerini destekleyen, meraklarini taze tutan, ¢ocuklarin kararlarini destekleyen
ailelerde yaraticiligin gelisgtigi belirlenmistir (Olszewski-Kubilius, 2002; Runco & Albert,

2005).

Aile ve yaraticiigin gelisimi konusunda yapilan aragtirmalar aile ile ilgili iki Gnemli
boyut etrafinda toplanmaktadir. Aile katilimi ve ailenin c¢ocuk yetistirme tutumlari
yaraticihgin gelisimi icin dne ¢cikmaktadir (Fan & Chen, 2001; Liu vd., 2013; Seginer, 2006).
Niu (2007), Cinli 6grencilerin yaraticiliklari Gzerinde sosyal c¢evrenin etkisi ile ilgili
arastirmasinda, olumlu aile tutumlarinin c¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelisiminde etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Gardner ve Moran (1990) da yaptiklar ¢alismada, otoriter
tutuma sahip ebeveynlerin gocuklarinin yaraticilik diuzeylerinin dusik oldugunu tespit

etmigslerdir.

CGocuklarin fikirlerinin desteklendigi, 6zerk olma c¢abalarinin énemsendigi, karar
alma sureclerine gocuklarin da dahil edildigi aile ortamlari, ¢ocuklarin yaraticiliklarinin
gelisimine katkida bulunmaktadir. Dai vd. (2012) yaptiklari ¢calismada, olumlu aile tutumu
ve ebeveyn desteginin cocuklarin iraksak dugunme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasmislardir. Benzer sekilde Michel ve Dudek (1991) yaptiklari ¢calismada, asiri koruyucu
olmayan ve Ozerkliklerin desteklendigi ortamlarda yetisen cocuklarin yuksek yaraticilik

seviyesinde olduklari belirlenmistir.
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Yaratici Kisilerin Ozellikleri

Yaraticilik birgcok etkenden etkilenen bir beceridir. Dogustan gelen 6zelliklerin aile
ve sosyal gevre ile etkilesimi sonucunda sekillenen yaraticilik, gocukluk yillarindan itibaren
desteklenmelidir. Bu dénemde desteklenen bireyler ilerleyen yillarda yaraticilik 6zelliklerini
daha belirgin sekilde ortaya koymaktadir. Cocukluk yillarinda ézellikle oyunlarda gérulen

yaraticilik, yas ilerledikce farkli sekillerde gorilmektedir.

Guilford yaraticihgin tim insanlarda az da olsa géruldiugini belirterek, cevresel
faktorler ve egitim ile bunun sekillendirilebilecedini sdylemistir. Yaraticiligi ylksek kisilerin
planlayan, Urin ortaya koyan ve icat yapan kisiler olduguna vurgu yaparak, yaratici

yetiskinlerin 6zelliklerini su sekilde siralamistir (Guilford, 1973, s. 2):

Esneklik: Gelenekleri ve aligkanliklari siradan olanin 6tesine gecirerek, yeni, farkli

ve sira disi kullanimlara déndsturebilme.

Akicilik: Herhangi bir sorun karsisinda birgok olasi ¢ézUm uretebilme.

Detaylandirma: Bir fikrin ya da ¢6zimun ayrintilari Uzerinde ¢alisabilme.

Belirsizlik hosgorisu: Catisan fikir ve degerlere sahip olma ve asiri gerilim olmadan

uzlasma saglayabilme.

Ozgunlik: Yaygin olarak kabul edilen fikirlerin Otesine gegerek yakinsak

diustnceden cok farkl distinebilme.

iigi genisligi: Bllylik fikirler ugruna daha gok diisiinme ve daha genis bir ilgi alanina

sahip olabilme.

Duyarlihk: Sorunlari sezebilme, yasamdaki eksiklikleri ve ihtiyaglari gérme, bunlara

¢6zim bulma ve bu ihtiyacglari karsilama micadelesi.
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Merak: Yeni fikirlere ve deneyimlere agiklik, sasirma kapasitesi, fikirleri aktif olarak

deneme, fikirleri arama ve kesfetme zevki.

Bagimsizlik: Her seyi kendi 6zgliveni ve guicu ile disiinebilme.

Yansitma: DUstinme ve yeniden gbézden gecirme, kendi fikirlerini ve baskalarinin

fikirlerini degerlendirebilme.

Eylem: Fikirleri eyleme gecirme; bu fikirlere ylksek enerji ve coskuyla baslama ve

fikirleri sekillendirme.

Konsantrasyon ve devamlilik: Olaganustl konsantrasyonla ¢ok, uzun, tutarli ve

Israrli ¢galisabilme.

Baghhk: Olaylara derin katihm, yogun baglilik ve derin ilgi gosterebilme.

Tam kigiligin ifadesi: Toplumda gerginlige yol acabilen doganin, hem erkek hem de
kadin yonlerinin ifadesi. Yaratici erkegin duyarhlik, 6z farkindalik ve ilgi alanlarinin genisligi
gibi sdzde kadinsi 6zellikler gostermesi veya kadinin bagimsizlik, kendine glivenme ve

guclultk gibi erkeksi dzellikleri gdstermesi gibi.

Mizah duygusu: Mizahi hayatin celigkileri ve belirsizlikleri icinde gérme ve ifade

edebilme.

Torrance yaraticilik ile ilgili bir roportajinda, yaraticihgin taniminin anlamh olmasi
icin ona analojik agidan bakmak gerektigini sdylemistir. Ornegin, yaraticilik bilmek istemek
gibidir, iki kez bakmak gibidir, hatalarin Uzerini ¢izmek gibidir, bir kediyi dinlemek gibidir.
Bunlari sdyledikten sonra yuksek yaraticiliga sahip bireylerin su yeteneklere sahip oldugunu

sdylemistir (Shaughnessy, 1998, s. 445-446).

e Problemleri bulabilme

e Bircok alternatif Gretme
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e Esnek olma

o  Orijinal fikirler Gretme

e Detaylandirma yapabilme

e Ozl ortaya koyabilme

e Acik olma

e Duygularin farkinda olma ve duygulari kullanma

o Fikirleri bir baglamda birlestirme

o Birlestirme ve sentezleme yapma

e Zengin ve renkli gorsellestirme yapma

e Fanteziden zevk alma ve fantezi kullanma

e Fikirlere hareket ve ses verme

e Problemlere ve ¢gbzimlere birgok yonden bakabilme

e  Gorunenin altindaki seyleri gorsellestirebilme

e Sinirlari agarak veya onun o6tesine gegerek sinirlari genisletebilme

e Mizahin akmasina izin verme

e Sonsuzluga géz kirpma

Csikszentmihalyi (1997, s.55-76) yuksek dizeyde vyaratici bireylerle yaptigi

¢alismanin sonuglarina gore, yaratici bireylerin 6zelliklerinin sunlar oldugunu belirtmigtir:
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Yaratici bireyler ¢ok fazla fiziksel enerjiye sahiptir ancak bu bireyler genellikle sessiz
ve dinlenme halindedirler. Uzun sireler distinen ve g¢alisan yaraticiigi yiksek bireyler,
sahip olmalari gereken ylksek fiziksel enerjiyi tekrar kazanmak icin dinlenme moduna
gecerler. Yaratici bireyler distunuldagi gibi hiperaktivite bozukluguna sahip dedgillerdir,
enerjilerini  kendileri  kontrol ederler ve istedikleri zaman bir isi yapmaya

odaklanabilmektedirler.

Yaratici bireyler zekidirler ama ayni zamanda saftirlar. Zekanin yaraticilikla ilgisi
oldugu zaten bilinmesine ragmen, yaratici olmak icin ne kadar zekdya ihtiya¢ oldugu
tartisiimaktadir. 1Q testlerinden oldukga ylksek puan alan ve deha olarak kabul edilen ¢ok
sayida insan yaraticilik noktasinda sinifta kalmistir. 1Q testleri sadece yakinsak dusunmeyi

gerektiren, tek bir dogru cevabi olan sorularla sonuca ulasan testlerdir.

Yaratici bireyler sakacidir. Dolayisiyla yaratici bireylerde iyi bir disiplin gorularken
ayni zamanda biraz da oyunculuk gérmek mumkudndur. Yaratici bireyler, yeni karsilastiklari
bir sorun ya da fikir karsisindaki engelleri agsmak igin cok¢a ¢alismasi gerektigini bilir, ancak

¢okca calismadan arta kalan zamanlarinda sakacidir.

Yaratici bireyler hayal gucu ve fantezi sahibi olmakla birlikte bir o kadar da
realisttirler. Aslinda bu iki kavram birbirine olduk¢a zit olsa da yenilik Gretmenin temeli
burada atilmaktadir. Yeni bir fikre ilk kez tanik oldugumuzda ¢ok fantastik gibi gériinmekte,
ama ikincisinde ya da Uglncusunde aslinda gayet fanteziden uzak gercege yakin bir fikir
gibi dusunulmektedir. Muzisyenler, artistler, yazarlar daha g¢ok fantezi sahibi ve bilim
insanlari, politikacilar, is insanlari daha ¢ok gercekgi kabul edilmektedir. Ote yandan islerini
yaratici yollarla yaparken, sanatgilar oldukga gergekgi ve bilim insanlari da oldukga fantastik

olabilmektedir.

Yaratici bireyler ice dénuklik ve disa doniklik arasinda gidip gelirler. insanlarin
buyuk bir kismi psikolojik olarak ya ice donuk ya da diga donuk olarak tanimlanir. Ancak

yaratici bireylerde bu ayrimi yapmak ¢ok mimkin degildir. Bir fikir Gretmek ya da Urln
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ortaya koymak igin yalniz baslarina uzun sireler boyunca kalsalar da, diger insanlarla fikir
alis verisinde bulunmak ve diger insanlarin neler yaptigini gérmek, yaratici bireyler

acisindan oldukc¢a 6nemlidir.

Yaratici bireyler hem mitevazi hem de gururludurlar. Oldukga yetenekli ve yaratici
biriyle karsilasan birisi cogu zaman kibirli bir insan gérmeyi beklerken, utangac birisiyle
karsilagir. Boyle olmasinin altinda yatan sebeplerden biri, bagardiklarinin farkinda
olmalarinin gururunu yasarken, bu basarida sansin da varligina inanmalardir. Bir diger
sebep ise gecmis basarilarinin énemlerini yitirmesi ve gelecekteki fikirlerin artik onlar igin

daha cazip hale gelmeye baslamasidir.

Yaratici bireyler toplumun bireylere yukledigi disil ve eril toplumsal cinsiyet
rollerinden kaginma egilimindedirler. Yiksek yaratici bireylerin cinsiyet ile ilgili testlerde
verdikleri cevaplar incelendiginde yaratici kadinlarin diger kadinlara gore daha baskin ve
sert olduklari; yaratici erkeklerin de diger erkeklere gére ¢evreye daha duyarli ve daha az
saldirgan olduklari sonucuna ulasiimigtir. Yaratici bireylerin sadece kendi cinsiyetlerini

degil, diger cinsiyetin de gucli yanlarini benimsedikleri sdylenebilir.

Yaratici bireyler bagimsizliklarina duskin ve biraz da asi olmalarina ragmen ayni
zamanda gelenekgidirler. Kendi kulturlerinin 6zelliklerini i¢gsellestirmeden, ona ait 6zellikleri
bilmeden yaratici olmak mumkin degildir. Bu nedenle yaratici bir birey o6ncelikle
gelenekgidir, problemlere ve olaylara gelenekg¢i acidan bakarak anladiktan sonra yaratici

fikirler Uretmeye baslar. Bu noktadan sonra da kendi bagimsizlik yolunda ilerler.

Yaratici bireyler islerine oldukg¢a tutkulu iken bir o kadar da objektif olabilirler.
Yaratici sureg bu iki ug kavram arasinda olugsmaktadir. Tutku olmadan o ig igin gerekli ener;ji

ve azim gosterilemezken, objektiflik olmadan da o is inandiriciliktan yoksun olmaktadir.

Yaratici bireylerin duyarli ve acik goruglu olmasi gogu zaman aci gekmelerine sebep

olurken bundan buiyiik bir keyif de alirlar. Ozellikle toplum tarafindan bilinen yaratici bireyler
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¢ogu zaman agir elestirilere bazen de saldirilara maruz kalirlar. Bu aci verici gériinse de,
ortaya konulan fikir ya da urtnun farkina varilmasi ve hakkinda konusulmasi onlara keyif

vermektedir.

Yaraticiligin Engelleri

Yaraticilik nasil ki dogustan gelerek gelistirilebiliyorsa, ayni sekilde engellenebilir.
Aile, okul, toplum ve kiltir gibi faktérler bazen yaraticihdin kullanilmasini tamamen

kisitlayan bazen de térplleyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikabilir.

Dogustan merakl olan bir cocugun cevreyi kesfetme cabalari kisitlandigi zaman
merak duygusu kisitlanacak, c¢evresinde farkli amaglar igin kullanabilecegi materyalleri
bulamayacagi i¢in yaratici etkinliklerinin 6éniine gegilmis olacaktir. Cocuklarin sorularina
uygun cevaplar vermemek ya da sorulardan sikilarak ¢ocuklarin daha fazla soru sormasini
engellemek, islerine siklikla midahale etmek, dislincelerini ciddiye almamak ya da hi¢
dinlememek, onlari yeni deneyimler icin cesaretlendirmemek aile kaynakli engeller olarak

sdylenebilir (Cakmak & Akinci Demirbas, 2021).

Torrance yaraticiligin 6niinde yer alan engelleri ve bunlarin Gstesinden gelmek i¢in

yapilmasi gerekenleri su sekilde belirtmistir (Shaughnessy, 1998):

Ogrenilenleri ya da fikirleri séyleme firsati bulamama: Ogrenilenleri disinme

firsatlar yaratarak problem ¢ézmede bunlari arag olarak kullanmalarina firsat verilmeli.

Soruna veya sorunun dnemine ilgi eksikligi: Not gibi 6dullere odaklanmak yerine

ogrenilenlere ve bununla ilgili sorunlara ilgi gosterilmeli.

Go6zumu imkéansiz ya da ¢ok zor problemlerle karsilagma: Bireylere uygun zorlukta

problem ve goérevler verilmeli.

En iyi yapabildiklerini gosterme firsati verilmemesi: Bireylere en iyi yeteneklerini

go6sterme firsatlari verilmeli.
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isleri kendi bildigi yoldan yapma izni verilmemesi: Bireylere tercih ettikleri

yontemlerle 6grenme ve problem ¢ézme gibi firsatlar verilmeli.

Amac eksikligi: Bireylerin neden o6grenmeleri gerektigi, 6grenilenler ile neler

yapilabilecegi konusunda gercgek ve ulasilabilir amaglar gosterilmeli.

Yaraticihigin gelisiminde kultirin ve kilttrel ogelerin etkisini géz ardi etmek
mumkun degildir. Cunku kultur, insanlarin cevresel etkilesimleri vasitasiyla 6grendikleri
davraniglar, degerler, kurallar ve sembolleri ifade eder ve bunlar nesilden nesle 6gretilerek
aktarilir (Triandis, 1996). Butin bu égrenilenler dogrudan ya da dolayl olarak yaraticiligi

etkilemektedir (Lubart, 1999).

Bati kulturlerinde yaraticilik, yeni ve uygun bir Urin ortaya koyma olarak
tanimlanmaktadir. Dogu kultirinde yenilik¢i Urlinlere odaklanma daha az gdorulirken,
yaraticilik kisisel bir tatmin ve i¢sel, nihai bir gercekligin ifadesi olarak karsimiza cikar. Bu
nedenle fakl kultirlerle yetisen insanlarin yaraticihgi farkli sekillerde desteklenir. Bazi
kiltdrlerde yapilmasi ve sdylenmesi yasak ya da tabu olan seyler diger kiltirlerin daha

cabuk uyum sagladigi seyler olabilir (Lubart, 1999).

Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik

Tdm bireylerde oldugu gibi ¢ocuklarda da yaratici disinme ve yaraticilik s6z
konusudur. Cocuklarin yaraticilik dizeyleri basta aileler ve 6gretmenler olmak tzere pek
¢ok cevresel faktérden etkilenebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin maruz kaldiklari gevresel
faktorler ne kadar istendik duzeyde olursa yaraticilik potansiyelleri de o kadar yuksek

olabilir.

Montessori (1989), cocuklarin arastirma ve kesfetme cabalarinin énemine vurgu
yapmig, c¢ocuklarin bu cabalart desteklenmezse potansiyellerinin  tamamen
kaybolabilecegini belirtmistir. Maslow (1971), tim saglikh ¢ocuklarin dogustan yaratici

olduklarina inanmis ve kontrollerin, tabularin, kisittamalarin, disiplinin ve imkansizliklarin
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yaraticiligi zorlasgtirdigini 6ne surmugstir. Gardner, okul dncesi dénemin c¢ocuklarin
yaraticiliklarinin pekistiriimesi igin kritik dénem oldugunu, bu dbénemde c¢ocuklarin
beyinlerinin rahatlikla genigleyebilen elastiki bir yapida oldugunu belirtmistir (Gardner,

1999).

Dacey (1989)e gobre cocuklarin yaraticiliklari Gzerinde ailelerinin etkisi kritik
duzeydedir. Aile iginde ¢ocuklara fikirlerinin sorulmasi, kurallarin ve kararlarin ¢gocuklara
anlatilmasi, bazi kurallarin konulmasinda ¢ocuklarin da aktif olarak rol almasi ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin  desteklenmesinde o6nemlidir (Baldwin, 1949; MacKinnon, 1962).
Cocuklarin ev icerisinde, yeni fikirlere acik olmasinin desteklenmesi, yeni durumlar
karsisinda risk almaya tesvik edilmesi, meraklarini kesfetme noktasinda onlara 6zgurlik
saglanmasi ve ailelerin hem oyunlarda hem de oyun digi ortamlarda gocuklarina model
olmasi yaraticihdin gelisiminde blytk 6nem arz etmektedir (Domino, 1969; Freeman, 1985;

MacKinnon, 1962; Wright, 1987).

Bunlarin yani sira ailelerin sosyo-ekonomik dizeylerinin de cocuklarin yaraticiliklari
uzerinde etkili oldugu bilinmektedir (Dai vd., 2012; Runco, 2004). Aile tutumlarindan biri
olan otoriter tutumu benimseyen ailelerin ¢ocuklarinin, digerlerine gbére daha az yaratici

olduklari da bilinmektedir (Fearon vd., 2013; Mehrinejad vd., 2015).

Aile ile etkilesimden sonra okulla tanisan g¢ocuklar igin dgretmenlerin ¢ocuklara
hazirlayacaklari ortam olduk¢a 6nemlidir. Okulda sunulan fiziksel imkanlar, okulun ve
o6gretmenin uyguladigi program, 6gretmenin hazirladidi etkinlikler ve 6gretmenin kendi

yaraticilik potansiyeli gocuklarin yaraticiliklarinin ydnelimine etki etmektedir.

Cocuklar gunlik hayatlarinda pek ¢ok kez problem durumlariyla karsilagir ve
bunlarla micadele eder. Bunu yaparken de fikirlerini bircok farkli yoldan (resim, muzik,
dans, oyun ya da sozler gibi) ifade etmek isterler. Ogretmenlerin planlayarak esnek sekilde
yonlendirdigi etkinlikler, aniden geligen bir olay, ¢ocuklarin kendi aralarinda konustuklari ya
da ¢ézemedikleri bir problem ¢ocuklari kesif yapmaya, hayal kurmaya, problem ¢ézmeye

ve vyaratici disinmeye tesvik etmektedir. Bu bilinenlerden hareketle, 6gretmenler
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cocuklarin yaraticiliklarini desteklemek igin sinif etkinliklerinde zaman, alan, materyal, sinif

atmosferi ve firsatlara dikkat etmelidir (Edwards & Springate, 1995).

Zaman: Yaraticilik zamandan muaf bir kavram oldugu igin ¢ocuklarin yaraticiliklarini
desteklemek icin onlara yeteri kadar zaman vermek gerekmektedir. Farkli 63renme
merkezleri ya da etkinlikler arasinda gecis yaparken, ¢cocuklarin motivasyonlari ve dikkatleri

g6z éninde bulundurulmalidir.

Alan: Sinif dogal 1sik alan, birbiriyle uyumlu renklerden olusan, cocuklarin
seviyelerine uygun c¢alisma alanlari sunan, ¢ocuklar igin davetkar bir ortam olmali;
¢ocuklarin hem bitmis hem de sonrasinda devam etmek Uzere yarim kalmis etkinliklerini

depolayabilecek bir alana sahip olmalidir.

Materyal: Sinif icerisinde ve etkinliklerde kullanilacak materyallerin pahall ya da
hazir olarak satin alinmasi yerine, c¢ocuklar tarafindan secilmesi, toplanmasi ve
dizenlenmesi onlarin bu materyalleri daha yaratici bir sekilde kullanmalarina olanak

vermektedir.

Sinif atmosferi: Sinif atmosferi hata yapmaya olanak saglayan, risk almayi tegvik
eden, yeniliklere agik ve 6zglr bir ortam saglamalidir. Hem &gretmenler hem de gocuklar
bu tip ortamlarda kendilerini daha yaratici yollarla ifade edebilmekte ve bunun tadini

¢ikarmaktadirlar.

Firsatlar: Ogretmenler cocuklarin potansiyellerini ortaya c¢ikarabilecek firsatlar
sunmahdir. Herhangi bir durum, sorun ya da problem karsisinda sadece bilinenleri
sdylemek yerine 6gretmen ydnlendirmesi ile daha farklh fikirler ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin etkinlik 6ncesinde, etkinlik sirasinda ve sonrasinda sordugu farkl tiirlerde
sorular, sinifa getirdigi malzemeler, etkinlik sonrasinda c¢ocuklardan istedigi Grinler

cocuklarin yaraticiliklarini desteklemek igin birer firsattir.

Osborn (1953), beyin firtinasi ile ilgili yaptigi calismada, bir calisma ortaminda bir

disuncenin degerine iligkin elestiri ya da yargi olmadigi zaman daha fazla orijinal fikirlerin
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ortaya c¢iktigini ortaya koymustur. Bu nedenle, gocuklarin Urettikleri orijinal fikirlerin

yargilanmamasi aksine desteklenmesi gerekmektedir.

ister ev ortaminda isterse okul ortaminda olsun, g¢ocuklarin yaraticiliklar
geligtiriimek isteniyorsa, yaratici distincelere ve Urlnlere kargl merakh ve saygil Kigiler
olmasi bekleniyorsa bu ¢ocuklarin dogru bir sekilde egitiimesi gerekmektedir. Bunun icin de
cocuklar yaraticilikla ilgili 6érneklere maruz birakilmali, ¢ocuklar muzelere, sinemalara,

tiyatrolara, sergilere ve farkli mimarilere sahip binalara goéturiimelidir (Goetz, 1989).

Yetigkinler ¢ocuklarin yaraticihgini gelistirmek icin uygun firsatlari gézetmelidirler.
Yaraticihgi gelistirmek icin zaman, alan, materyal, atmosfer ve firsatlar gibi etkenler bulunsa
bile, bu etkenlerin kontroll yetigkinlerin elindedir. Cocuklarla iletisim kurarken ¢oju zaman
farkinda olunmadan harekete gecirilen bilissel faktérler yaraticihgi desteklemede oldukca
onemlidir. Dastinme, hatirlama ve akil yluritme gibi bilissel faktorleri iceren etkinliklerin
yaraticihg gelistirdigi, arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Campbell, 1960;
Cropley, 1994; Pollert vd., 1969). Bu bilissel faktdrleri harekete gegirebilecek etkinliklerden
birisi de resimli ¢cocuk kitaplaridir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarla birlikte okunmasi
sirasinda ortaya c¢ikan bu bilissel faktorler, cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmede etkili

olabilir.

Resimli Cocuk Kitaplari

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri g6z énlinde bulundurularak hazirlanan, onlarin hem
zevk alarak okudugu hem de egitsel ve ruhsal ihtiyacglarini karsilayan, ders ve oyun kitaplari
disindaki edebiyat Urunlerine gocuk edebiyati denilmektedir (Génen, 2013). Bu eserler,
dogumdan itibaren ergenlik ddénemine kadar olan yas araligindaki c¢ocuklarin dil
gelisimlerine ve anlama becerilerine uygun olarak hazirlanan edebiyat urunleridir (Sever,
2008). Bu kitaplarin nitelikli olmasi, ¢ocuklarin bilgi ve deneyimlerini gelistirmelerine
yardimci olurken ayni zamanda hayata farkh acilardan bakmalarina da olanak

saglamaktadir (Isitan & Génen, 2006).
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Resimli gocuk kitaplari, okul dncesi dénem cocuklari igin yazilmig olan g¢ocuk
edebiyati Urlnlerinden biridir. Sayfalarinda az yazi bulunan, hikdyenin renkli resimlerle
desteklendigi kitaplar resimli cocuk kitaplari olarak tanimlanmaktadir (Génen & Uyanik
Balat, 2002). Reese (2008) resimli ¢ocuk kitaplarini, metnin resimlerle harmanlandigi,
c¢ocuklarin cogunlukla resimlere bakarken gocuga okunan ya da anlatilan kitaplar olarak

tanimlamistir.

Dogumdan itibaren c¢ocuklar okuma yazma 6gdrenene kadar bu yas grubundaki
¢ocuklara hitap eden resimli ¢gocuk kitaplari mevcuttur. Farkll yas gruplarina hitap eden

kitaplarin farkh ézellikleri bulunmaktadir.

0-3 yas cocuk kitaplari, gocuklarin daha ¢ok oyun ihtiyaglari igin tasarlanmis olan,
cocuklarin goérerek ve dokunarak yeni kesifler yapmalarina olanak taniyan kitaplardir
(Gonen vd., 2013). Cocuklarin gevrelerini anlamalarina ve 6grenmelerine yardimci olan bu
kitaplarin sayfalarinin ¢ok blyik kismi resimlidir. Bu dénemde kitaplar ¢ocuklarin dikkatini
cekecek sekilde isitsel uyaranlar da icerebilmektedir. Kitaplarda belli bir konudan
bahsetmek mUmkin olmamakla birlikte, kitaplarin igeriginde cocuklarin bildikleri ya da
o6grenmeleri gereken ilk bilgiler yer almaktadir. Cocugun cevresindeki insanlar, hayvanlar
ve esyalarin yer aldigi bu kitaplara ABC kitaplari denilmektedir. ABC kitaplarinin yani sira
banyo igin kullanilan banyo kitaplari, bez kitaplar ve naylon kitaplar da bu dénemde

kullanilan kitaplar arasindadir (Génen vd., 2014).

3-6 yas donemindeki ¢ocuklar icin tasarlanan kitaplarda bir konu ve konu ile ilgili
cocuklarin dikkatlerini de gekecek resimler bulunmaktadir. Yakin ¢evresini taniyan ¢ocuk
icin artik, metinlerin biraz daha dne ¢iktigi resimli hikaye kitaplari olarak adlandirilan kitaplar
daha uygundur (Génen, 2013). Cocuklarin hayal glg¢lerini kullanmalarina firsat veren, konu
ve karakterler vasitasiyla ¢ocuklari disinmeye sevk eden kitaplar bu dénemin ilgi ¢ekici
kitaplaridir. Dénemin sonlarinda, 5 yas sonrasinda, dikkat sireleri de géz Oninde

bulundurularak daha fazla sayfa sayili (32 sayfa) kitaplar tercih edilebilir (Ural, 2013).
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Resimli cocuk kitabi olarak okul éncesi donem cocuklari i¢in piyasaya surulen her
kitap, icinde resim oldugu icin bu kategoriye girmemektedir. Resimli gocuk kitaplarinin edebi
ve egitsel bir deder tasimasi, icindeki resimlerin konu ve tema ile uyumlu olmasi ve

cocuklara bir katki saglamasi gerekmektedir (Oguzkan, 2000).
Resimli Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Okul 6ncesi dénem cocuklari i¢in hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin en temel
amagclari, gocuklarin ¢cevresini tanimasina ve gevresi ile iliski kurmasina katkida bulunmak,
6grenme ve algilama yeteneklerini gelistirmek ve dil gelisimlerini desteklemektir (Goknil,
2000). Resimli cocuk kitaplarinin sahip olmasi gereken bigimsel (dis yap!, fiziksel) 6zellikler,
icerik (i¢ yapi) 6zellikleri ve resimleme 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikleri tagiyan resimli

cocuk kitaplari nitelikli kitaplar arasinda sayilabilir.
Bicimsel Ozellikler

Cocuklarin bir kitaba ilgi duymalari icin éncelikle o kitabin gérintsindn onlar igin
ilgi cekici olmasi gerekmektedir. Kitaplarin goranusu ile ilgili olan kitabin boyutu, ciltlemesi,
kapagi, yazi tipi ve puntosu, k&gdit yapisi ve sayfa duzeni resimli gocuk kitaplarinin bigimsel

ozellikleridir.

Boyut. Cocuklar farkl boyutlardaki kitaplara bakmaktan, onlara dokunmaktan ve
kitabi incelemekten zevk alirlar. Resimli ¢ocuk kitaplari ¢ocuklarin tasiyabilecekleri
buyuklikte ve el yapilarina uygun olmali (Oguzkan, 2013), segilen kitap gocugun gelisimsel
olgunlugu g6z 6nunde bulundurularak secilmelidir (Sipe, 2001). Bazi kitaplar yatay bazi
kitaplar ise dikey pozisyonda kullanima uygun olarak tasarlanmakta olup, kitap acildigi
zaman c¢ocugun sayfalarini rahatga cevirebilecegi buyuklikte olmal fakat gocugun

kucagindan tasacak kadar da buyuk olmamaldir (Alp & Kardas, 2016).

Cilt. Resimli gocuk kitaplari ¢ocuklara yetigkinler tarafindan okunsa da g¢ocuklar
mutlaka kitaba dokunmak ve sayfalarini gevirmek isterler. Cocuklarin kitaplarla etkilesiminin

hem rahat hem de uzun sireli olmasi igin ciltlemesinin dayanikli olmasi gerekmektedir.
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Kitaplarin sayfalari yapistirma, iplikle dikis ve tel zimba ile birlestirme yollari ile bir araya
getirilmektedir. Ekonomik sebeplerle resimli gocuk kitaplarinin gogunda tel zimba kullanilsa
da, cocuklar icin kitabi en glvenli ve en dayanikl hale getirmenin yolu, sayfalarin iplikle
dikilmesidir. Bu sayede hem kitaplar daha uzun 6murli olmakta, hem de cocuklar tel

zimbalarin kopmasinin yaratacagdi tehlikeden uzak tutulmaktadir (Ersoy vd., 2006).

Kapak. Resimli cocuk kitabinin en énemli 6zelliklerinden birisi kitabin kapagidir.
Kitaplarin dayaniklihgini énce ciltlemesi sonra da kapagi belirlemektedir. Cocuklar icin
hazirlanan kitaplarin kapaklari kalin ve dayanikli olmalidir (Celepoglu, 2007). Bunun yani
sira kapak, resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklar tarafindan ilk gérilecedi yer olmasindan
dolayi ilgi ¢cekici ve resimli olmalidir. Kapakta kullanilan resmin canli renklerden olusmasi,
bu resmin kitapta gecen hikaye ile ilgili olmasi ve kitaptaki olay ve karakterler ile ilgili ipucu

vermesi gerekmektedir (Karatay, 2011).

Kitabin adi da kapagin genel gorintisine uygun bir sekilde ve uygun bir buyuklikte
kapakta yer almalidir. Kitabin kapaginda yazar ismi, kitapta yer alan resimleri gizen ¢izerin

ismi ve kitabi yayinlayan yayinevinin ismi de yazmahdir (Tur & Turla, 1999).

Yazi Tipi ve Punto. Okul 6ncesi dénem cocuklari igin hazirlanan resimli gocuk
kitaplarinda kullaniimasi gereken harf buyukligu 14-16 puntodur. Yas grubu kaguldikge
harf blyukligu artmali, okumayi 6grenen daha blylk yas grubundaki ¢ocuklar igin ise
bayuklik dismelidir (Sever, 2013). Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri igin kitaptaki
yaziyi takip edebilmesi, okumayi 6grendikten sonra da rahatlikla okuyabilmesi igin sade

yazi karakterleri kullaniimali, suslu yazi tipleri tercih edilmemelidir (Karatay, 2011).

Kagit Yapisi ve Sayfa Duzeni. Resimli cocuk kitaplarinda kullanilan kagitlarin gok
ince ve kalin olmamasi, bununla birlikte kolayca yirtilmayacak saglamlikta olmasi
gerekmektedir. Parlak kuse kagitlar, renkleri parlak gosterip 1511 yansittigi igin tercih
edilmemeli; hem gozlerin yorulmamasi hem de renklerin olmasi gerektigi gibi gorinmesi
icin agir gramajli ve mat tirden birinci veya ikinci hamur kagit kullaniimahdir (Glle¢ &

Gonen, 1997; Sever, 2013).
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Sayfa duzenlemesinde en dnemli unsurlardan birisi ¢cocuklarin gorsel uyaranlarla
sbzel uyaranlari bitlnlestirmesidir, bu nedenle ¢ocuklar kitaplarda metin ve iligkili resmi
ayni sayfada gérmelidir (Génen, 2000). Kitaplarda yer alan metinler normal satir araliginda
yazilmali, yazi ile resim birbirine karismamalidir. Metin hikadyenin tiriine ya da resmin

boyutuna gore farkl sayfalarda farkl yerlerde olabilir (Alkan Ersoy & Bayraktar, 2014).
igerik Ozellikleri

Bicimsel 6zellikleri ile ilgi ¢ekici ve ¢ocuk dostu olan kitaplar, icerik 6zellikleri ile de
cocuklarin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmalidir. Dil ve Uslup, konu ve

tema, karakter ve plan gibi 6zellikler resimli gocuk kitaplarinin igerik 6zellikleridir.

Dil ve Uslup. Her yazarin kendine has bir tislubu vardir ve tislup kendini kullanilan
dil ve sdzcuklerle belli eder. Sézclklerin gergek ve mecazi kullanimlari, fikirlerin deyim ve
atasozleri ile desteklenmesi, gunliuk dilde siklikla kullanilan sdzcuklere yer verilmesi,
metinde siirsel bir dil kullaniimasi gibi unsurlar yazarlarin Uslubunu belirlemede 6nemli

faktorlerdir (Oguzkan, 2013).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil, paragraflar, giris-gelisme-sonug
bélimlerinin  uzunluklari ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmali ve g¢ocuklarin
rahatlikla anlayabilecekleri cimlelerden olusmaldir (Lynch-Brown vd., 2014). Bu kitaplarda
kuralli cimleler daha fazla yer almali, kullanilan kitaplar ¢ocuklara iyi bir model olmalidir
(Oktay, 2000). Yazim ve noktalama isaretlerinin kullanimina 6zen goésterilmeli, dogru

kullanim ile ¢gocuklara fayda saglamahdir (Karatay, 2011).

Metin igerisinde Turkge sdzcuklere yer verilmeli, daha fazla somut sdzcikler
kullaniimali, kullanilan s6zcukler dogru yerde ve dogru anlamlarda kullaniimalidir (Karatay,
2011). Cumlelerin uzunluklarina dikkat edilmeli, bir cimlede ortalama bes-alti sézclk
kullaniimalidir. Cumleler tek bir 6zne ve ylklemden olusmall, ¢ok fazla sifat

kullanilmamalhdir (Oguzkan, 2013).
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Konu ve Tema. Tema, yazarin metnin tamamina yaydigi temel disincedir. Bu
temel distnceye baglh kalarak yazar eserlerinde bir yénelim gdstermektedir. Kitabin
genelindeki yonelim kitabin genel taslagini olusturdugu igin, her kitabin sahip oldugu bir

tema vardir (Alkan Ersoy & Bayraktar, 2014; Oguzkan, 2013).

Temalar ¢ok basit ve anlasilir bir sekilde segilebilecegi gibi daha karmasik temalar
da kullanilabilir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
tema belirlenmeli, temanin sade, agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir (Tur & Turla,

1999).

Tema belirlenirken dismanlik, saldirganlik ve kandirmaca gibi ¢ocuklari olumsuz
davraniglara yonlendirecek temalardan uzak durulmali, cocuklari olumlu duygulara
yonlendiren ve onlara olumlu aligkanlklar kazandirmayir hedefleyen temalara yer

verilmelidir (Alkan Ersoy & Bayraktar, 2014; Gulerylz, 2003).

Konusmada, yazida ve eserde ele alinan dusince, olay veya duruma konu
denmektedir (TDK, 2011). Cocuk edebiyatinda konu kitabin igindeki temel kavrami, kitapta
verilmek istenen mesaji belitmektedir (Isitan, 2013). Zihinde tasarlanan temaya goére
konular belirlenerek detaylandirildigi i¢in, tema ve konu birbirleri ile siki bir iligki icindedirler

(O§uzkan, 2013).

Cocuk kitaplarinda yer alan konular, éncelikle gocuklarin gelisim 6zeliklerine uygun
olmali, gercek hayatlari ile iliskilendirebilecegi olaylar icermeli, mizah duygularina hitap
eden eglendirici ve dinlendirici unsurlar ve hareket icermelidir (Génen, 2013; Sever, 2008).
Arkadaslik iligkileri, meslekler, mevsimler, dogruluk, paylasma vb. gibi olumlu duygulari

konu edinen kitaplar, gocuklar icin ilgi ¢cekici kitaplardandir.

Karakterler. Edebi eserlerde olayl yasayan, surukleyen ve olaya yon veren Kigi
karakter ya da kahraman olarak tanimlanmaktadir (Sever, 2008). Cocuk kitaplarinda yer

alan karakter sayisi gocuklarin yaglarina gore belirlenmeli cok sayida karakter olmamalidir.
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Karakter sayisinin fazla olmasi temanin ve konunun g¢ocuklar tarafindan anlasiimasini

zorlastirmaktadir (Sahan Aktan, 2020).

Cocuk kitaplarinda, insanlar, hayvanlar, agaclar ve oyuncaklar gibi pek ¢ok karakter
unsuru olabilir. Cocuklar, kitaplarda yer alan karakterle 6zdesim kurmayi isterler. Bu
nedenle karakterler adaletli, iyiligi savunan, yardimsever, evrensel ve ahlaki dederlere

saygili 6zelliklere sahip olmaldir (Karatay, 2011).

Karakterlerin kitaplarda yer alan problemlere bakis agilari, bu problemleri ¢ézme
sekilleri oldukga 6nemlidir. Karakter ulasilmasi ¢ok zor glglere ve yeteneklere sahip
olmamali, problem c¢dzimleri siddet icermemeli, karakterler gocuklara 6rnek olmalidir

(Yardimci & Tuncer, 2002).

Plan. Yazarlar, tema ve bu tema gercevesinde islenecek konuyu belirledikten sonra,
karakterler yoluyla eserin ana fikrini anlatmaya ¢alismaktadirlar. Bunu yaparken de bir plana
ihtiyac duyulmakta, bir sira dahilinde aktariimak istenen fikirler okuyucu ve dinleyiciye

aktariimaktadir (Oguzkan, 2013).

Gocuk kitaplarinda plan, gereksiz ayrintilar icermemeli, olaylar agik ve birbirleri ile
tutarli olacak sekilde aktariimalidir. Bu sayede, hem karakterler ve karakterle 6zdesim kuran
cocuklar ayrintilarda kaybolmayacak hem de ana fikir rahatlikla anlasilabilecektir. Kisa bir
giris boliminG takiben heyecan ve ilging olaylardan olusan bir gelisme boélumid ve
cocuklarin ilgisini kaybetmeden beklenmedik bir sekilde ¢ézimlenen sonug bolimu ¢ocuk

kitaplari igin bir plan 6rnegi olabilir (Oguzkan, 2013; Sever, 2008).
Resimleme Ozellikleri

Resimler ya da gorseller kullanildiklar her alanda dikkat g¢ekici unsurlardir. Okul
oncesi dénem c¢ocuklari icin hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin da en dnemli
unsurlarindan birisidir. Kitaplarda yer alan resimler yalnizca ¢ocuklarin dikkatini cekmekle

kalmayip kitapta yer alan metinleri desteklemekte ve konunun anlagilmasina yardimci
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olmaktadir. Bu nedenle, okuma bilmeyen okul dncesi donem gocuklari, kitaplarda yer alan

resimleri kullanarak kitapta yazanlari tahmin etmeye ve anlamaya calismaktadir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin her sayfasinda resim bulunmalidir. Her sayfada bu
resimle iligkili bir metin yer alabilecegi gibi, sayfada hi¢ metin de olmayabilir. Sayfada metin
yer alacaksa, bu metin sayfanin dortte biri ile sinirli olmali ve sayfada yer alan resim ile ilgili
olmalidir. Cocuklar okumayi 6grendikge ve yaslari ilerledikge sayfadaki resim metin orani
da buna gore degismeli, 10 yasindaki bir ¢cocuk igin olan kitapta daha fazla metin daha az

resim yer almalidir (Génen, 2000, 2013; Karatay, 2011).

Resimler cocuklarin zihinlerini harekete gecgirecek sekilde ve nitelikte olmall,
olaylardaki hareketlilik resimlerde de gértlmelidir. Resimler bir fotograf gibi duragan
olmamal, kitaptaki olaylari yansitacak renk ve gizim teknikleri tagimalidir. Kitabi resimleyen
kisi, kitabin konusunu, kitapta yer olan olaylari ve ayrintilari ¢ok iyi anlamali, bunlari
cizimlerine yansitabilmelidir (Bassa, 2013; Sawyer, 2011). Ornegin bir kitapta belli bir
sayldaki hayvandan bahsediliyorsa o kadar sayida hayvan c¢izilmeli ve bu butln bir kitap

boyunca devam ettiriimelidir.

Resimlerde ¢izimlerin yani sira renkler de oldukg¢a dnemlidir. Yagl boya, pastel boya
ve sulu boyalarin kullanimi birbirlerinden farklidir. Kontrasthdin saglanmasi ve doku
zenginligi icin k&gt turine gore farkh tirde boyalar kullaniimasi resimleri daha canli hale
getirmektedir. Ayrica resimlemede kullanilan gdlgeleme ve detaylandirma teknikleri

resimlere farkli ifadeler katabilir (Sawyer, 2011).

Okuma

Okuma, Turkcge sézllikte bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari
¢6zimlemek veya seslendirmek olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Okuma yazih bir
metni gordukten sonra kendine gére anlamlandirma bigimidir (Arici, 2018). Okuma sadece
o dile 6zgu harfleri gorip tanimak degil, ayni zamanda bu harflerin olusturdugu kelime ve

cumleleri anlamlandirmaktir.
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Bireyler farkl farkli amaclar icin okuma yapabilirler. Okuma temelde bilgi edinmek,
ogrenmek, elestiri yapmak ve genel olarak anlamak icin olmak tzere dort farkli amagla
yapilmaktadir (Grabe, 2002). Okuyucu, yazili bir metni hangi amacla okuyacagini ortaya
koyarken ayni zamanda ilgili metni nasil okuyacagini da belirlemektedir. Bir metnin nasil

okunacagina iliskin okuma tirleri su sekildedir (Ulper, 2021 s.8):
Metin Tiirii Temelli Okuma Tiirleri

Yazinsal Metinleri Okuma. Tek bir anlami olmayan, okurun okurken

anlamlandirma surecinde aktif olarak yer aldigi okuma tarudur (giir ve roman okuma gibi).

Bilgilendirici Metinleri Okuma. Herhangi bir bilgiye ulasmak igin, sadece bilgi

iceren metin okuma turtdur (ansiklopedi ve s6zlik okuma gibi).
isitsel Okuma Tiirleri

Sesli Okuma. Okuma eyleminin konusma organlari yardimiyla sodylenerek

yapilmasidir.

Sessiz Okuma. Konusma organlari kullanmadan, sadece gozle yapilan okuma

eylemidir.
Kigisel Okuma Tiirleri

Akademik Okuma. Okuyucunun akademik dizeyini yikseltmek igin yaptigi okuma

taradur (bilimsel makale ve tez okuma gibi).
Is iligkili Okuma. Okuyucunun yaptig is ile ilgili yaptigi her tiirlii okuma tiirid(ir.

Bireysel Yegleme Tiru Okuma. Okuyucunun tamamen zevk almak icin yaptigdi

okuma turududr (6yku ve dergi okumak gibi).
igeriksel Okuma Tiirleri

Gozden Gegirerek Okuma. Hizli bir sekilde metnin neyi isleyip neyi islemedigine

iliskin yapilan okuma turaddar.
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Tarayarak Okuma. Metin i¢erisinde bulunmak istenen sézclik ya da s6z 6beklerinin

belirlenerek bunlarin tarandigi okuma tirtdur.

Yogun Okuma. Yazili metnin tim o6zelliklerinin ele alinarak ayrintili bir sekilde

anlamlandiriimasina dayali okuma tarudur.

Yaygin Okuma. Metnin konusu, ana dusincesi ve iletisi gibi temel noktalarini

anlamak igin yapilan okuma turaddar.

Elestirel Okuma. Metindeki bilginin tam ve dogru olarak anlamlandiriimasi igin,

sadece soylenenlere degil sGylenmeyenlere de ulagsmayi gerektiren okuma tartdur.

Yaratici Okuma. Okuyucunun sadece metnin anlamini anlamakla yetinmeden
metin icerisinde acgikga belirtiimeyen 6zgln duslnceler Uretmek icin okuma surecine etkin
olarak katildigi, yazarin anlamak istediklerini kendi yagsam deneyimleriyle birlestirdigi

okuma turudur.

Okul 6ncesi donem cocuklari i¢cin okuma, yetiskinler tarafindan yapilan bir eylem

olup bu ¢alismada resimli hikayelerden olusan kitaplarin okunmasi olarak ele alinmistir.

Kitap okuma etkinlikleri okumay! hentuz 6grenmemis olan ¢ocuklar icin aileler ve
Ogretmenler tarafindan ginin her saatinde yapilabilen aktivitelerden bir tanesidir.
Yetigkinlerin kitabi okuma performanslari c¢ocuklarin o kitabi ne kadar heyecanla
dinleyeceklerini etkileyebilmektedir. Kitap okuma siresince yetiskin ile ¢gocuk arasindaki
etkilesim ne kadar fazla olursa, 6grenmeler o kadar kalici olmaktadir (Gordon & Browne,

2005; Sawyer, 2011).

Cocuklar daha énceden okunan kitaplarin tekrar tekrar okunmasinda israrcidirlar.
Kendi hikayelerini anlatmak gayretinde olduklari igin, daha once dinledikleri ve sevdikleri
hikayeleri sik sik dinleyerek anlamlandirirlar. Daha fazla hikdye dinledik¢e, daha fazla
karakter ve daha fazla olay 6rgusu 6grenen gocuk, olaylari bir siraya koymayi ve anlatmayi
6grenir (Gordon & Browne, 2005; Robbins & Ehri, 1994). Kitap okuma ve hikaye anlatma

sayesinde ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisir, gocuklar dislince slreglerini organize etmeyi
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Agrenir, anlatma becerileri kazanir ve farkl cimle yapilarini égrenirler (Brock & Rankin,

2008).

Cocuklara kitap okunurken farkl tirlerde kitap okuma yontemleri kullanilabilir. Okul
oncesi donemde kitap okuma etkinlikleri temelde geleneksel okuma ve paylasimlh okuma

olarak ikiye ayrilmaktadir.

Geleneksel Kitap Okuma

Geleneksel okuma, sesli okuma ya da duz okuma olarak adlandirilan bu kitap
okuma turlinde, yetiskin kitaptaki metni oldugu gibi ¢ocuga okumaktadir. Cocuk pasif
dinleyici rolinde beklemekte ve hikayeyi anlamaya galismaktadir (Isikoglu Erdodan vd.,

2016; Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

Dinleyici konumundaki c¢ocugun alici dil becerileri gelisirken, ifade edici dil
becerilerinde ayni oranda bir gelisim mimkin olmamaktadir. Cocuklar, kitap bitene kadar
ya da okuyucu soru sorana kadar konusmazlar. Okuyucu kitap bittikten sonra ¢ocuklarla
iletisime gecgerek, genelde kapali uglu sorular ve kisa cevapli sorular sormakta ve ¢ocuklarin
hikayeyi anlayip anlamadiklarini test etmektedir. Bu yontemde kitap, ¢ocuklarin rahatlikla
gorebilecedi bir sekilde cocuklara dogru tutulmali, okuyucu vurgu ve tonlamalara dikkat

etmeli, kelimelerin telaffuzlarina 6zen géstermelidir.

Paylagimh Kitap Okuma

Paylasimli okuma, okula baslamadan 6nce yaziyla sinirli deneyimi olan ¢ocuklari
desteklemek icin Yeni Zelanda'da Holdaway (1979) tarafindan gelistirilen bir kitap okuma
turadur. Temelinde okulda yapilan okuma etkinliklerinin aksam evde yatmadan once tekrar
edilmesi vardir. Okulda buyutk kitaplar ya da metinler etrafinda toplanarak 6gretmen
tarafindan baslatilan paylasimli okuma, ayni kitabin birka¢ kez okunmasini ve kitaplarin bir
muddet sonra c¢ocuklar tarafindan okunur hale gelmesini saglamaktadir (Parkes, 2000;

Sulzby, 1985). Yetiskin ve ¢ocuk arasindaki etkilesime dayali olan bir okuma oldugu igin
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arastirmacilar tarafindan bazen etkilesimli okuma, diyaloga dayal okuma, kitap paylasimi,

interaktif okuma gibi isimlerle anilmaktadir.

Paylasimli okuma, erken okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesinde etkili bir ydontem
oldugu icin dzellikle Gg-alti yas araligindaki ¢ocuklarin gelisimine katki saglamak igin
kullanilabilir (Honchell & Schulz, 2012). Kullanilacak yazili materyal, blyulk ebatlarda bir
kitap, siir sayfasi veya sinif kurallari gibi herhangi bir yazi tiriini olabilmektedir. Ogretmenler
sureg icerisinde 6zellikle yazi yonu, harfler ve kelimelerin farklari ve anadilde siklikla

kullanilan kelimeler Gzerinde galismalar yapmaktadirlar (Button & Johnson, 1997).

Paylasimli okuma slrecinde bir kitabin okunmasi sirasinda sunlar gdzlenebilir

(Honchell & Schulz, 2012):
e Ogretmen ve gocuklar metin hakkinda konugmak ve metni okumak igin toplanirlar.

o Ogretmen cocuklarin yaziyi takip etmelerini kolaylastirmak icin metni sesli bir sekilde

okurken metin yonunu parmagi ile gosterir.

e Okuma esnasinda 6gretmen cocuklara sorular sorarak metni tartisma imkani

yaratir.

e ilerleyen giinlerde metin birkag kez daha okunarak, her defasinda gocuklarin daha

aktif katilimlari beklenir.
e Sire¢ sonunda ¢ocuklar metni tek baslarina okur duruma gelirler.

Paylasimli okuma, erken okuryazarlik becerilerini geligtirdigi gibi, kendi basina
okumakta zorlanan o6grencilerin de ihtiyaci olan destedi saglamaktadir. Tekrarlanan
okumalar sayesinde, kelimeleri taniyarak daha akici okuma yapmaya olanak saglar.
Paylagimli okumanin, risk altindaki gcocuklarin sadece erken okuryazarlik becerilerine degil
daha sonraki akademik hayatlarina da pozitif katkisi oldugu bilinmektedir (Button &

Johnson, 1997; Lonigan vd., 1999).



41

Gocuklarin kitap okumaya yonelik motivasyonlarini artirmak igin, paylasimli okuma
deneyimlerine daha fazla yer verilmeli, cocuklar okuma slrecinde daha igbirlik¢i ve aktif bir
rol Ustlenmeye tesvik edilmelidir. Bu sayede hikdye zamani ¢ocuk igin, ¢ocuk tarafindan

kontrol edilebilir, daha zevkli ve olumlu bir deneyim olabilir (Justice & Kaderavek, 2002).

Paylasimli okumanin 6zel bir tiri olarak kabul edilen etkilesimli okuma (diyaloga
dayali okuma) paylasimh okumanin aksine daha c¢ok dil becerilerine odaklanmaktadir

(Klesius & Griffith, 1996).

Etkilesimli Kitap Okuma (Diyaloga Dayali Okuma)

Whitehurst vd.nin (1988) ebeveynlerin gocuklarina kitap okurken bunu daha etkili bir
sekilde nasil yapabileceklerini digtinmeleri ile ortaya ¢ikan bir okuma ydntemidir. Okuyucu
ve ¢ocuk arasindaki etkilesimi Ust seviyelere tasiyarak s6zel dil becerileri ile s6zcuk bilgisini

gelistirmeyi amaclamaktadir (Whitehurst vd., 1988).

Etkilesimli okuma temelde, ¢cocuga sorular sorularak cevaplarin alindigi, sureg¢
icerisinde ¢ocuklarin soru sormayi 6grendigi ve cevaplari bulmaya yonlendikleri planli bir
okuma yontemidir. Etkilesimli okumada okuyucu olan yetigkin ve gocuk rolleri degismekte,
cocuk sorular sormakta, hikayeyi detaylandirmakta; yetiskin ise ¢cocugu yonlendirmektedir
(Whitehurst vd., 1994). Yetigkin cocugu konusturmak i¢in onu cesaretlendirirken ona siklikla
firsat vermeli ve gocuk konustukga onun cevaplarini sistematik bir bicimde genisleterek
donutler vermeli ayrica hikaye icerisinde gecen anlami bilinmeyen kelimeler Uzerinde
durarak gocuklari bu yeni kelimeler hakkinda bilgilendirmelidir (Flynn, 2011; Whitehurst vd.,

1988).

Arnold vd.ne (1994) gore, sistematik bir yapisi olan etkilesimli okumada yetiskinlerin
bazi rolleri bulunmaktadir. Bunlar, sorular sorarak ¢ocugu yonlendirmek, cocugun
cevaplarini genigletmek, cocugun kitaptaki nesneleri, resimleri ve hikayeyi anlatma
cabalarini desteklemektir. Bu sistematik okuma yonteminde c¢ocuklarin konusmalari

oldukga énemli bir yere sahip oldudu i¢in, konusmayi baslatma ve konusmay! strdlirme
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stratejileri belirlenmistir. Bu stratejiler PEER olarak kisaltiimis olup, ¢ocuga belirli tlrde
sorular sorarak onu tesvik etme (prompt), cocugun cevaplarini degerlendirme (evaluate),
bu cevaplari genisletme (expand) ve ¢ocuga genisletilmis cevaplari tekrar ettirme (repeat)
olarak belirlenmigtir. CROWD kisaltmalarindan olusan sorular, PEER stratejisinden
faydalanilarak, yetiskinlerin bu teknikleri hatirlamalarina yardimci olmak igin gelistirilmistir.
PEER stratejisi yetigkinler tarafindan okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma

sonrasinda kullaniimaktadir (Whitehurst vd., 1994; Zevenbergen & Whitehurst, 2003).
Tesvik Etme (Prompt)

Okumaya baglamadan énce, kitabin kapaginda yer alan resim hakkinda konugmay!
baslatmak isteyen bir yetiskin “Bu resimdeki nedir?” sorusunu sorarak, cocuklari
konusmaya tesvik etmektedir. “Bu bir oyuncak mi?” sorusu ile konusmaya isteksiz olan bir

¢ocugu da konusmaya davet edebilir.
Degerlendirme (Evaluate)

Cocugun soruya verdigi cevap yetiskin tarafindan degerlendirilerek, gocugun cevabi
hakkinda kendisine donut verilir. Bu resimdeki nedir sorusuna cocuk “Oyuncak bebek”
cevabini verdiginde yetigkinin, “Evet dogru” ya da “Evet oyuncak bebek” seklinde cevap

vermesidir.
Genisletme (Expand)

Yetiskin gocugun cevabina eklemeler yaparak ¢ocugun daha fazla konusmasini
tesvik eder. “Evet, aslinda oyuncak bebege benzeyen bir kukla” diyen bir yetigkin, cocugun
oyuncak bebek cevabina eklemeler yaparak cevabi genisletmis, ¢cocuklarin da cevap

verirken daha ayrintili cevaplar verebilecegini gostermigtir.
Tekrar Etme (Repeat)

Yetiskin gocuktan verilen en son yaniti tekrar etmesini ister. “Bu resimde oyuncak
bebege benzeyen sey neymis, sdyler misin?” diyerek genisletilen cevabin tekrari beklenir.

Cocuktan beklenen cevap “Bu bir kukla™dir.
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PEER stratejisi temele alinarak hazirlanan CROWD sorulari su sekilde
aciklanmaktadir: Tamamlama sorulari (completion prompts), hatirlama sorulari (recall
prompts), acik uclu sorular (open-ended prompts), 5N1K ne, neden, nigin sorulari (wh-
question prompts), gunlik hayatla iligkilendirme sorulari (distancing prompts) (Zevenbergen

& Whitehurst, 2003).
Tamamlama Sorulari (Completion Prompts)

Cumle igerisinde ya da sonunda birakilan boslugun doldurulmasinin istendigi
sorulardir. Kitap okunurken ctiimle yarida kesilerek, cocuklar tarafindan hikayenin konusuna
ve resimlerine uygun olarak tamamlanmasi istenir. Ornegin, “Asya, gozlerini ovusturarak
yataktan kalkti, lavaboya gitti ve ............ ” cimlesinde ¢ocuklarin boslugu uygun bir sekilde

doldurmalari beklenir.
Hatirlama Sorulari (Recall Prompts)

Okunan kitapla ilgili gocuga sorulan sorulardir. Bu tlr sorular, hikayeyi hatirlamaya
yonelik sorulardir. Ornegdin “Asya bebegini bulmak igin nerelere bakmisti?” sorusu ile

cocuklarin hikdyede gecen bir olayi hatirlayarak sdylemeleri beklenir.
Acik Uglu Sorular (Open-Ended Prompts)

Cocuklarin kitapta goérduklerini ve hikaye ile ilgili dusuncelerini kendi kelimeleri ile
ifade etmelerine olanak saglayan, kisa cevapl olmayan sorulardir. Ornegin “Asya ve
digerleri bu resimde ne yapiyorlar?” sorusu ile gocuklarin resimde goérduklerini anlatmalari

beklenir.
5N1K Sorulari (Wh- Prompts)

Ne, neden, ne zaman, nasil, nerede ve kim ile baglayan sorulardir. Bu sorular
hikdyede gecen ya da resimde olan herhangi bir olayl ya da nesneyi hatirlamaya yonelik
olabilecegi gibi, cocuklarin daha fazla konugmasini gerektiren agik uglu soru tirinde de
olabilir. Ornegin “Asya bebegini kaybettigini ne zaman anladi?” sorusu kisa cevapli

hatirlama sorusuna benzerken “Asya neden bebegi ile oynamak istememis olabilir?” sorusu
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aclk uclu bir soru olup cocuklarin daha fazla kelime kullanarak konusmalarini

gerektirmektedir.
Giinliik Hayatla iliskilendirme Sorulari (Distancing Prompts)

Kitapta yasananlarin gercek hayatla nasil bagdastigini ortaya ¢ikarmaya yonelik
sorulardir. Kitaptaki durumlara benzer deneyimlerin yasanip yasanmadigi, gercek hayatta
bdyle durumlarla karsilagihp karsilasiimadidi sorularak, ¢ocuklarin hikdyede yer alan
durumlari i¢sellestirmeleri saglanir. Ornegin “Sen de hic oyuncagdini kaybettin mi?
Kaybettiginde neler hissettin? Oyuncagini nerelerde aradin?“ sorulari ile ¢ocuklarin kitapta

olanlarla gergek hayati iliskilendirmeleri saglanir.

Etkilesimli okuma geleneksel okuma ydntemine gore sistematik ve planli bir sekilde
ilerleyen bir yapiya sahiptir. Bu nedenle kitap seciminden baglayarak kitabin okunmasi
bitene kadar birgok farkli teknikten yararlanmak gerekir. Etkilesimli okuma i¢in okuma
Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yapilmasi gereken birtakim uygulama

adimlari bulunmaktadir.
Okuma Oncesinde

Okuma oéncesinde yapilmasi gereken ilk sey uygun kitabin belirlenmesidir.
Etkilesimli okuma icin kitap se¢iminde belli bir kriter olmasa da en eftkili kitaplarin gocugun
ilgisini geken ve ayrintili resimlemeye sahip kitaplar oldugu séylenebilir (Whitehurst, 1992).
Gocuklar etkilesimli okuma sayesinde kitapla gergcek hayat arasinda bag kurmaya
calisacaklarl icin segilecek kitaptaki konularin g¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
olmasina dikkat edilmelidir. Diyalog kurmaya ve farkli turlerde sorular sormaya uygun
konulu kitaplar secilmelidir. Ayrica, secilecek kitaplarin hedef kazanimlara uygunlugu da

g6z éniunde bulundurulmalidir.

Okunmak Uzere belirlenen kitap gocuga okunmadan énce yetiskin tarafindan birkag
kez okunmali, Gzerinde durulacak olan kelimeler ve sorulacak sorular ile cocuklara verilecek

ornekler not edilmelidir. Okuma yapilacak olan ortamin ¢ocuklarin dikkatlerini dagitmayacak
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sekilde duzenlenmesi, batin c¢ocuklarin kitabi rahatga goérebilecedi sekilde bir oturma
dizeni saglanmasi ve cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekmektedir.
Okumaya baglamadan dnce ¢ocuklarla kitabin 6n ve arka kapagi hakkinda konusulmali,
kapak resimleri ile ilgili agik uclu sorular sorulmali, kitabin adi, yazari, resimleyeni ve

yayinevi parmakla takip edilerek gosterilmedir (Akoglu, 2016).
Okuma Sirasinda

Kitap icerisinde gecen ve 6ncesinde not edilen anlami bilinmeyen kelimeler ve hedef
sdzclkler cocuklara anlayabilecekleri bir sekilde anlatiimalidir. Kelimelerin anlami
soézllkteki anlamini bozmayacak sekilde, cocuk dostu bir anlatimla, onlarin diinyalarina
uygun orneklerle acgiklanmalidir. Bu kelimeler agiklanirken, gerekirse ek materyal ve
resimlerden de yararlaniimalidir. Hedef sdzcuklerin gocuklar tarafindan anlasildigindan
emin olunmali, ¢ocuklardan bu sozcukleri gunlik hayatlari ile iligkilendirdikleri érnekler
vermeleri istenmelidir. Yetigkin kitabi okurken vurgu ve tonlamalarina dikkat etmeli,
hedefledigi sesbirimleri vurgulamali ve parmagiyla yazilari takip ederek yazi farkindahgini

desteklemelidir (Akoglu, 2016).

Okuma sirasinda, ¢ocuklarin dikkatleri resimlere de ¢ekilerek resimlerle ilgili sorular
sorulmalidir. Sayfada yer alan metin okunmadan 6nce resme dikkat ¢ekilip ilgili sayfada ne
anlatildig1 sorularak ¢ocuklarin konusmalari tesvik edilebilir. Metin okunurken acgik uglu
sorular sorularak cocuklarin kitabin devaminda olabilecekler hakkindaki fikirleri alinabilir.
Gocuklarin verdikleri cevaplar dikkatle dinlenmeli, cevaplara uygun donutler genisletilerek
verilmelidir (Akoglu, 2016). Okuma sirasinda yetigkinin kitaptaki karakterlerin yasadigi
duyguya uygun ses tonu kullanmasi c¢ocuklarin kitabi daha iyi i¢sellestirmesine olanak
saglayabileceginden, yetiskinin uygun jest ve mimikler kullanmasi gerekmektedir (Vukelich

vd., 2014).

Okuma Sonrasinda
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Okuma sonrasinda agik uglu sorular sorarak, gocuklarin hem hikdye hakkindaki
dusunceleri aciga cikarilmali hem de yeni 6grenilen hedef soézclklerin kullaniimasi
saglanmalidir. Soru sorma, dederlendirme ve genisletme adimlari sohbet havasinda
yuratilmeli, ¢cocuklar kendilerini rahatca ifade edebilmelidirler. Okuma sonrasinda yeni
Ogrenilen bilgilerin, sbézcuklerin ve kazanimlarin pekistiriimesi icin baska etkinlikler
yapiimalidir. Yapilacak bu etkinliklerde de sorular sorularak, gocuklarin hikaye ile gundelik

hayatlarini bagdastirmalari saglanmalidir (Akoglu, 2016).

Etkilesimli okuma, bir erken midahale programi olarak ortaya ¢iktiktan sonra, pek
cok arastirmaya konu olmustur. Ozellikle etkilesimli okumanin dil becerileri ve erken okuma
yazma Uzerine eftkileri ile ilgili pek ¢ok arastirmaya rastlamak mimkdndur (Chow vd., 2008;
Crain-Thoreson & Dale, 1999; Doyle & Bramwell, 2006; Efe & Temel, 2018; Ergll vd., 2017,
Flynn, 2011; Hargrave & Sénéchal, 2000; Huebner & Payne, 2010; ilhan, 2021; Lever &
Sénéchal, 2011; Opel vd., 2009; Simsek & Erdogan, 2015; Whitehurst vd., 1988). Bunlarin
disinda risk altindaki ve 6zel gereksinimli gocuklarla ilgili galismalar (Akoglu vd., 2014;
Fleury & Schwartz, 2016; Fung vd., 2005; Pierson vd., 2020) ve aileler ile yapilan ¢alismalar

(Blom-Hoffman vd., 2006; Briesch vd., 2008; Elias vd., 2006) bulunmaktadir.

Yaraticilhik ve Kitap Okuma

Yaraticihgin gelistiriimesi ile ilgili yapilan calismalarda, farkli 6gretim etkinlikleri
yoluyla ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilebilecegi belirtiimistir. Campbell (1960), Cropley
(1994) ve Pollert vd. (1969) gibi arastirmacilar yaraticiigin disinme, hatirlama ve akil
yuratme gibi biligsel faktorleri iceren etkinlikler yoluyla gelistirilebilecedini savunmuslardir.
Amabile (1996), motivasyonun dnemli faktorlerinden biri olan kendini kesfetmeye dayali
etkinliklerin yaraticihgi gelistirecegine vurgu yapmigtir. Motivasyonla ilgili 6zerklik, cesaret
ve merak igeren etkinliklerin de yaraticihdi destekledigi bilinmektedir (Beghetto, 2005;
Gardner, 1988; Torrance, 1992). Kendine guven, kararllik, yeni deneyimlere aciklik ve
benlik saygisi gibi kisilik faktorlerini destekleyen etkinlikler de yaraticihgi gelistirmede

etkilidir (Amabile, 1996; Cannatella, 2004; Gardner, 1988; Torrance, 1992).
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Yaraticihg geligtirdigi vurgulanan dugunme, hatirlama, akil yuratme, kendini
kesfetme, 6zerklik, cesaret, merak, kendine gliven, kararlilik, yeni deneyimlere agiklik ve
benlik saygisi gibi 6zellikler okuma etkinlikleri yoluyla da gelistirilebilecek 6zelliklerdir
(Wang, 2012). Okuma ve yazma Ogrencilere 6zgurlik saglayan, farkl fikirleri bir araya
getirme firsatlari sunan ve kendilerini kesfetmelerine olanak taniyan etkinliklerdir (Danesh
& Nourdad, 2017). Okuma etkinlikleri ve yazma sirasinda yaratici dislinmeyi harekete
geciren yaraticilik slrecleri ¢calismaya baslamaktadir. Clnki okuma etkinlikleri, yaratici

fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi icin bol miktarda kaynak icermektedir (Sturgell, 2008).

Wang (2012) tarafindan yapilan bir arastirmanin sonuglarina gére, okuma ve yazma
etkinliklerine daha fazla zaman ayiran 6grencilerin yaraticilik testlerinden aldiklari puanlar
daha yiiksektir. Ogrencilerin 6zellikle zenginlestirme alt boyutundan aldiklari puanlar diger
alt boyutlara kiyasla anlamli bir fark ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Ritchie vd. (2013)
okuma becerisi ile yaratici dislinme arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir.
Bu arastirmacilar, yaratici disinme icin gerekli olan manipllasyonu besleyen zihinsel
temsillerin okuma ile harekete gectigini boylelikle okumanin yaratici dusinme Uzerinde

olumlu etkisi oldugunu belirtmigtir.

Okul o6ncesi egitim alan c¢ocuklar, gunluk etkinlikleri sirasinda kitap okuma
etkinliklerine katilmaktadir. Kitap okuma etkinliklerinin en 6nemli amagclarindan birisi
cocuklarin kitaplara kargi olumlu tutum gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisi
asllamaktir. Bununla birlikte erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve
geligtiriimesinde de kitaplarin etkisi vardir. Resimli gocuk kitaplari, kliglk yastaki gocuklarin

egitiminde kullanilan en 6nemli 6gretim materyallerinden birisidir (Hsiao, 2010).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda etkinlik tirleri anlatiirken Tirkge Etkinligi
béliminde, resimli dyku kitabi okuma calismalarinda okuma sonunda kitap ile ilgili
konusulup, kitap  hakkinda  sorular  sorulabilece@i, c¢ocuklarin  tahminlerde

bulunabilecegdinden s6z edilmistir (MEB, 2013).
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Cocuklara resimli hikaye kitabi okuma etkinlikleri 6gretmenler tarafindan planlanan
ve uygulanan etkinliklerdir. Ogretmenler sinif icerisinde kitaplari istedikleri ya da
ogrendikleri ve bildikleri gibi okumaktadir. Bu da ¢ogu zaman geleneksel okuma seklinde

yapilmakta ve cocuklar bu etkinliklerin buyuk bir kismina pasif olarak katiimaktadir.

Okumanin yaraticilikla iliskisi g6z 6ntinde bulunduruldugunda, resimli hikdye okuma
etkinlikleri ¢ocuklarin daha aktif rol aldigi tarzda uygulanabilir. Etkilesimli kitap okuma
yoluyla ¢ocuklar, daha kitap okumaya baslanmadan sorulacak sorular yoluyla distinmeye
yonlendirilebilir. Kitap okuma suresince ve sonrasinda da ¢ocuklarin hikayeyi, karakterleri

ve problemleri i¢sellestirerek gercek yasam deneyimleri ile iliskilendirmeleri saglanabilir.

ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde arastirma konusu ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalara

yer verilmigtir.

Yildiz Bigakgi vd. (2017) yaptiklari arastirmada okul dncesi egitim kurumuna devam
eden ve 46-62 ay araliginda olan ¢ocuklarin annelerinin etkilesimli kitap okuma strecine
iliskin goruglerini belirlemeyi amaclamislardir. Nitel desen kullanilarak yapilan arastirmada
veriler yari yapilandiriimig gorisme formu ile toplanmigtir. Annelere, gocuklarin gelisim
Ozellikleri ve gelisimini destekleme, kitabin gocugun gelisimi Gzerindeki etkileri ve ¢ocuklara
etkilesimli kitap okuma teknikleri hakkinda bilgilerin yer aldigi G¢ oturumdan olusan seminer
verilmistir. Seminerlerden sonra anneler ¢ocuklarina etkilesimli kitaplar okumus ve her bir
kitap icin form doldurmuslardir. Aragtirmada, annelerin kitap okuma becerilerini gelistirdigi,
cocuklari icin evlerinde bir kitaplik kurmayi dusundukleri ve c¢ocuklarin gelisimlerini

desteklemek adina bir adim attiklari sonuglarina ulagsmislardir.

Yildiz Bigakgi vd. (2018) bir baska arastirmalarinda anne babalarin etkilegsimli 6yku
okumalarinin ¢ocuklarin dil gelisimi Uzerindeki etkisini incelemislerdir. 46-62 aylik okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 24 gocuk ve anne yapilan bu arastirma deneysel

desen kullanilarak yapilmis ve ¢alismada veri toplama araci olarak Ankara Gelisim Tarama
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Envanteri ve Denver Il Gelisimsel Tarama Testi ile Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin
dil gelisimi alt boyutu kullaniimistir. Deney grubunda yer alan annelere kitap okuma
suregleri ile ilgili seminer verilmis ve annelerin ¢ocuklarina etkilesimli kitap okumalari
istenmigtir. Her kitap sonunda anneler bilgi formunu doldurmus ve ¢ocuklar kitapla ilgili
resim yapmistir. Arastirmada 6n-test ve son-testlerde ¢ocuklarin dil gelisim dizeylerinin
normal gelisim gdsterdidi, etkilesimli kitap okunan deney grubundaki ¢ocuklarin dil beceri

puan ortalamalarinin artis gésterdigi sonucuna ulasiimistir.

Ganotice vd. (2017) etkilesimli okuma uygulamalarinin ebeveyn cocuk iligkisine
etkisini inceledikleri arastirmaya, 3-12 yas araliginda okula devam eden ¢ocugu bulunan 48
ebeveyn katilmistir. Ebeveynler cocuklarin yas gruplarina goére kiiguk ¢ocuklar ve kidemli
cocuklar olarak iki gruba ayrilmistir. Her iki gruba da toplamda dért saat stren bir etkilesimli
okuma egitimi verilmigstir. Dort saatlik egitimden sonra ebeveynler (¢ ay boyunca ¢ocuklari
ile gunluk rutinlere devam etmis, U¢ ay sonunda iki saatlik bir geri bildirim egitimi yapiimistir.
Ebeveyn-Cocuk iligkisi Envanteri kullanilarak ebeveynlere verilen egitim dncesinde ve
sonrasinda 6n-test ve son-testler ile veriler elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda,
etkilesimli okuma sonrasinda ebeveyn cocuk iliskisinde bir gelisme gortlse de istatiksel
olarak anlamli bir fark gérilmemistir. Ancak kuguk ¢ocuklari olan ebeveynlerden olusan
birinci grubun, ebeveyn olmaktan memnun olma ve iletisim alt kategorilerinde aldiklari

puanlar ikinci gruba gére daha yuksek bulunmustur.

Ebeveynlerle yurutilen bagka bir arastirmada Huebner ve Payne (2010), gocuklari
iki-U¢ yasinda iken etkilesimli okuma egitimi alan ebeveynlerin uzun sureli takibini
yapmislardir. Arastirmanin amaci, ebeveynlerin gocuklari buyudukge hala onlarla etkilegimli
kitap okuma etkinlikleri yapip yapmadiklarini belirlemektir. Bu kapsamda daha once
etkilesimli okuma egitimi alan 41 ebeveyn deney grubunu, egitim almayan 37 ebeveyn
kontrol grubunu olusturmustur. Veriler, arastirma hakkinda bilgili ama ebeveynlerin
etkilesimli okuma ile ilgili bir egitim aldiklarindan habersiz olan, Gniversite mezunu G¢ kisi

tarafindan toplanmigtir. 45 dakika siren degerlendirme, ailenin demografik bilgilerinden,
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evde okuma faaliyetleri ile ilgili bilgilerden ve ebeveyn cocuk okuma etkinliginin ses
kaydindan olusmaktadir. Degerlendirmenin ilk kismi bittikten sonra ses kaydi igin,
ebeveynlerden kitliphanede ya da evlerinde ¢ocuklarina 5 dakika sliren bir kitap okuma
seans! yapmalari istenmigtir. Ebeveynlerin tamami bir ¢ocugun 6gretmeni ile sayma
yarismasi konulu ayni kitabi okumuslardir. Arastirmanin sonucunda, daha énce etkilesimli
okuma egitimi alsin almasin, katilimcilarin Ggte ikisi cocuklari ile her guin kitap okuduklarini
belirtmistir. Etkilesimli okuma davraniglarinin sikhgi ile ilgili verilere gore, egitimden sonra
ebeveynlerden artiriimasi istenen 10 davranis ve azaltiimasi istenen 3 davranis incelenmis,
en az gézlenen davranis genigletme en sik gérilen davranis ise ne sorusu olmustur. Daha
onceden etkilesimli okuma egitimi alan ebeveynlerin almayanlara gore etkilesimli okuma
davranigi gosterme sikligi iki kat olarak belirlenmis; bu sonug da etkilesimli okuma egitimi

alan ebeveynlerin hala bu okuma stilini devam ettirdigini gostermistir.

Akoglu vd. (2014) yaptiklari arastirmada, risk altindaki 4-5 yas grubu ¢ocuklarin alici
ve ifade edici dil becerileri Uzerinde etkilesimli kitap okuma programinin etkililigini
incelemislerdir. Denver Gelisimsel Tarama Testi Il sonuglarina gére normal gelisimden farkl
gelisim gosteren ve bir gcocuk yuvasinda kalan doért kiz ve bes erkek ¢ocukla g¢aligiimistir.
Peabody Resim Kelime Testi ile degerlendirmesi yapilan arastirma sonucunda etkilegimli
kitap okuma programinin ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin sézcik sayilari Gzerinde
etkili oldugu gorualmastur. Program uygulandiktan sonra yapilan son-test sonuglarina gore
cocuklarin farkh sézcuk sayilarinda anlamh bir fark bulunmustur. Arastirmacilara gore
uygulanan etkilesimli kitap okuma programi g¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinde bir

iyilesmeye neden olmustur.

Alici ve ifade edici dil becerileri Uzerine bagka bir arastirma Simsek ve Erdogan
(2015) tarafindan yuratalmustar. Arastirmacilar, etkilesimli kitap okuma programinin 4-5
yas ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil becerileri Gizerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir.
On-test, son-test kontrol gruplu deneysel yéntem ile yapilan bu arastirmada okul éncesi

egitim alan 46 cocuk deney ve kontrol grubunu olusturmak Gzere ikiye ayrilmistir. Sekiz
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kitap deney grubunda etkilesimli okuma yéntemi ile kontrol grubunda ise geleneksel okuma
yontemi ile okunmustur. Erken Dil Gelisim Testi kullanilarak toplanan veriler sonucunda,
etkilesimli okuma ydnteminin kullanildi§i deney grubundaki ¢cocuklarin alici, ifade edici ve
toplam dil puaninda kontrol grubundaki ¢ocuklara gore oldukca yiuksek pozitif yénde bir

degisim gozlenmistir.

ilhan ve Canbulat (2021) etkilegimli kitap okuma programinin ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin temel dil becerilerine etkisini incelemeyi amagladiklari arastirma kapsaminda
On-test, son-test kontrol gruplu arastirma desenini kullanmiglardir. Alici ve ifade edici dil
becerilerini élgmek (izere Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi, yazim kurallari becerilerini
dlcmek icin de Yazim Kurallari Olgegi kullaniimistir. Arastirma sonucunda etkilesimli kitap
okuma programinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin alicl, ifade edici dil becerileri ve
yazim kurallari farkindaligi kontrol grubu égrencilerine gére anlamli diizeyde arttigi ortaya

konmustur.

Benzer sekilde Coogle vd. (2018) arastirmalarinda otizmli gocuklarin kelime edinimi
gelisiminde etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin etkililigini incelemislerdir. 44-52 ayhk
dort erkek otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocukla yUritilen arastirmada etkilesimli kitap
okuma, teknoloji destekli etkilesimli okuma ve kontrol grubu olmak tzere ug farkli uygulama
yapilmistir. Uygulamalar icin secilen Gg kitap, etkilesimli okuma uygulamasinda etkilesimli
okuma tekniklerine uygun olarak okunurken, teknoloji destekli etkilesimli kitap okuma
uygulamasinda kitaplarin sayfalari taranarak PowerPoint sunusuna g¢evrilmis ve dijital bir
ortam sunan tablet yardimiyla okunmustur. Her bir kitap icin arastirmacilardan ikisi
cocuklarin yabanci olduklari, kitap igerisinde cizilen ya da anlatilan ve gunluk hayat
ornekleri ile desteklenebilecek ve glnlik hayatta kullanilan 40’ar kelime belirlemistir. Her iki
yazarin da segctigi ortak olan kelimeler ontest icin kullaniimistir. Ortak olarak segilmeyen
kelimeler Uzerinde tartisilarak her bir kitap icin 40 kelime Uzerinde anlasiimistir. Segilen 40
kelime ¢ farkli uygulama grubuna rastgele olacak sekilde dagitiimistir. Peabody Resim

Kelime Testi 4.Versiyon ve Anlamli Kelime Testi ile ontest verileri alindiktan sonra
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uygulamalara gecilmistir. Arastirma sonucunda kelime ediniminde hem etkilesimli kitap
okuma uygulamasinda hem de teknoloji destekli etkilesimli kitap okuma uygulamasinda
kontrol grubuna goére anlaml bir farkhlik gérilmustir. Kelimelerin tanimlanmasi da benzer

sekilde bir cocuk hari¢ diger ¢cocuklarda anlamli bir gelisme gdstermistir.

Celebi Oncli (2016) yaptigi arastirmada, okul dncesi egitime devam eden gocuklarin
anne veya babalariyla gerceklestirdikleri etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin sosyal
sorunlara yaklasimlarina etkisini incelemistir. On-test, son-test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilarak yapilan arastirmaya 60-66 aylik cocuklar ve ebeveynleri katilmistir. On-
test ve son-testler i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen form kullaniimistir. Arastirma
oncesinde ¢ocuklarin arkadaslik, yardimlasma ve paylasma degerlerine yonelik gorusleri
belirlenmigtir. Ardindan sosyal sorun durumlari iceren éykuler olusturulmus, yarim birakilan
oykuleri ¢ocuklarin tamamlamalari istenmistir. Deney grubunda yer alan anne ya da
babalara etkilesimli kitap okuma egitimi verilmis ve kendilerinden cocuklarina belirlenen
kitaplari okumalar istenmistir. Kontrol grubundaki ¢cocuklara da belirlenen kitaplar sinif
ogretmeni tarafindan okunmustur. Arastirmanin sonunda, deney grubunda yer alan ve
etkilesimli kitap okunan gocuklar, sosyal olay/durumlari anlama ve bunlara uygun ¢ézim
yollari bulmada kontrol grubuna gére anlamli bir fark ortaya koymuslardir. Arastirmanin
baska bir sonucu da kontrol grubundaki ¢cocuklara dykulerde yer alan hayvanlarin 6zelikleri
soruldugunda, hayvanlarin bigimsel 06zelliklerine ydnelik cevaplar verdikleri, deney

grubundaki ¢cocuklarin ise hayvanlarin sosyal 6zelliklerine de degindiklerini gostermektedir.

Etkilesimli okuma ydnteminin kelime hazinesini artirmadaki etkisini incelemeyi
amaglayan Cetinkaya vd. (2018) arastirmalarini dn-test, son-test deney kontrol gruplu yari
deneysel desen ile yurtitmuslerdir. Dislk sosyoekonomik ¢gevreden gelen 38 dérdincu sinif
ogrencisinin katildig1 galismada 20 6grenci deney grubunda 18 6grenci de kontrol grubunda
yer almistir. 21 kitabin etkilesimli olarak okundugu arastirmada veri toplama araci olarak
hikaye kipleri kullaniimistir. 9 hikdye kiipunin 6n yiztne gelen goérselleri kullanarak hikaye

olusturma yoluyla gergeklestirilen 6n-test sonuglarinda anlaml bir fark gértilmezken, son-
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testler de deney grubu lehine kurgulanan hikayelerdeki hece, kelime ve cumle boyutunda

anlamh bir fark ortaya konmustur.

Yilmaz vd. (2020) de arastirmalarinda, ev merkezli etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin 48-60 aylik ¢ocuklarin duygulari anlama becerisine etkisini incelemeyi ve
annelerin bu uygulamalar hakkindaki goruslerini belirlemeyi amaclamislardir. Karma
desenlerden i¢ ice karma desen kullanilarak yuratilen bu arastirma okul éncesi egitim
almayan 49 cocuk ve annelerinin katilimlari ile gercgeklestiriimistir. Deney grubundaki
annelere etkilesimli kitap okuma ile ilgili drnek bir video izlettirilmis, ardindan annelere
uygulama yaptiriimistir. Deney grubunda yer alan 26 ¢ocuga anneleri etkilesimli kitap
okuma yontemi ile duygu temali 12 kitap okumus, kontrol grubundaki 23 cocuga da anneleri
geleneksel ydntem ile kitaplar okumustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Denham
Duygu Anlama Testi ve Yari Yapilandiriimis Gorisme Formu kullaniimigtir. Arastirma
sonuglari, ev merkezli etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin gocuklarin duygulari anlama
becerilerini anlamli dizeyde artirdigini gdstermektedir. Arastirmadan elde edilen baska bir
bulgu, deney grubunda yer alan annelerin ¢ocuklari ile gegirdikleri zamanin daha nitelikli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Sosyal-duygusal becerilerin gelistiriimesi ile ilgili bagka bir arastirmada Fettig vd.
(2018), etkilesimli okuma uygulamalarinin etkisini vaka c¢alismasi yontemiyle
incelemiglerdir. Arastirmanin ¢calisma grubunu, yuksek riskli olarak kabul edilen bir bolgede
okul sonrasinda yurutilen bir destek kulibline devam eden iki anasinifi ve iki ilkokul birinci
sinif ¢gocugu olusturmaktadir. Cocuklarla 15-20 dakika etkilesimli kitap okuma etkinligi
yapiimig, sonrasinda da 15-20 dakika sosyal-duygusal becerileri gelistirmeye yonelik
aktiviteler yapilmis ve oyunlar oynanmistir. Her bir etkinlik sonrasinda problem ¢ézme, sira
bekleme/alma ve olumlu akran bildirimi alanlarinda psikolog yardimi ile veriler toplanmistir.
Arastirmanin sonuglari etkilesimli okuma etkinlikleri sonucunda, ¢ocuklarin problem ¢ézme
ve sira bekleme becerilerinde anlamli bir artis ve olumlu akran geribildiriminde de bir artis

gbzlenmistir.
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Etkilesimli okuma yonteminin kelime hazinesini artirmadaki etkisini incelemeyi
amaglayan Cetinkaya vd. (2018), arastirmalarini 6n-test, son-test deney kontrol gruplu yari
deneysel desen ile yurtutmuslerdir. Dislik sosyoekonomik ¢cevreden gelen 38 dérdincu sinif
6grencisinin katildig1 galismada 20 6grenci deney grubunda 18 6grenci de kontrol grubunda
yer almistir. 21 kitabin etkilesimli olarak okundugu arastirmada veri toplama araci olarak
hikaye kapleri kullaniimistir. 9 hikdye kipinin 6n yizine gelen gorselleri kullanarak hikaye
olusturma yoluyla gerceklestiriien dn-test sonuclarinda anlamli bir fark gérilmezken, son-
testler de deney grubu lehine kurgulanan hikayelerdeki hece, kelime ve cimle boyutunda

anlamli bir fark ortaya konmustur.

Coogle vd. (2020) yaptiklari arastirmada etkilesimli okuma, modelleme ve etkilesimli
okuma arti modellemenin otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin anlaml kelime
tanimlamalari tGzerindeki etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Calismada biri dort digeri bes
yasinda olan ve otizm spektrum bozuklugu olan iki cocuga tg¢ farkli midahale programi
uygulanmis, ilkinde énceden belirlenen kelimelerin 6gretimi igin 10 dakika sire ile etkilesimli
kitap okuma ydntemi denenmistir. ikinci midahalede 10 dakika boyunca modelleme
yapilarak ilgili kelimeler gdsterilmistir. Uclincli miidahale ise 15 dakika boyunca ilgili
kelimelerin 6gretimi hem etkilesimli okuma yontemi ile hem de modelleme ydntemi ile
surdurdimustdr. Arastirma sonucunda, her ¢ muidahalenin de ¢ocuklarin ilgili kelimeleri
ogrenmelerinde etkili oldugu, ancak etkilesimli okuma yonteminin diger iki mudahale

yontemine gore daha guglu etkiye sahip oldugu gorulmusgtar.

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla yapilan bagka bir arastirma Fleury ve
Schwartz (2016) tarafindan yapilmig ve etkilesimli kitap okuma uygulamasinin sézel katilim
dizeyi ve kelime dagarcigi Uzerindeki etkisi incelenmigstir. Peabody Resim Kelime Testi ve
Anlamli Tek Kelimelik Resim Kelime Testi veri toplama araci olarak kullaniimistir. Dokuz
cocuk ile iki grup halinde yurutilen arastirmada, her iki grubu da 6nce geleneksel ardindan
etkilesimli kitap okuma etkinlikleri yapilmistir. Arastirma soncunda, geleneksel kitap

okumalar sirasinda s6zIU katilimda bir artis sonrasinda ise dusus gozlenmigtir. Etkilesimli
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okuma seanslari geleneksel yontemle kiyaslaninca, kelime dagarcigi artisinda etkilesimli

okuma lehine bir fark bulunmustur.

Grolig vd. (2020) etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin gocuklarin anlatim becerisi
ve kelime bilgisi Gzerindeki etkilerini belirlemeyi amacglamislardir. Arastirma etkilesimli
okuma grubu, mizik ile midahale grubu (alternatif midahale) ve hichir midahale
yapillmayan grup olmak Uzere U¢ grupla yuratilmastir. 201 ¢ocugun o6n-testi alinarak
baslanan arastirmanin sonunda 135 g¢ocugun son-testleri alinabilmistir. Cocuklarin anlatim
becerilerini ortaya koymak igin Gi¢ asamadan olusan bir test kullaniimistir. Bu testte ilk olarak
cocuklar bir resme bakip hikayeyi anlamaya c¢alismakta, ikinci olarak bir hikdye anlatmaya
calismakta ve son olarak 10 sorudan olusan hikdye sonu sorularina cevap vermektedir.
Arastirmada kelime bilgilerinin élgiilmesi icin de iki agamali bir test uygulanmistir. ilk testte
¢ocuklara daha once bilmedikleri ama etkilesimli okuma etkinlikleri sirasinda gérilen 15
resim gosterilmis ve bu resimlerin adlari sorulmustur. ikinci olarak da 14 kelimenin ne
anlama geldigi ile ilgili bir soru sorulmustur. Arastirma sonuglarina gore, etkilesimli okuma
grubunda yer alan ¢cocuklarin anlatim becerilerine dair son-test puanlari diger iki gruba goére
daha yiksektir. On-testlerde genel dil becerilerinde gruplar arasinda anlamli bir fark
gorulmezken, son-testlerde etkilesimli okuma grubu diger gruplara gore daha gok gelisme

gOstermistir.

Cetinkaya vd. (2019) etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini nasil etkiledigi ile ilgili arastirmalarinda,
sosyoekonomik dizeyi disik dort devlet okulunda 6grenim géren 705 &grenci ile
calismiglardir. On-test, son-test tek gruplu yari deneysel desen kullanilarak yapilan
arastirmada deney grubundaki &6grencilere duvar kagitlari, ayakkabilik, tabureler,
kitapliklar, kuklalar, ahsap geometrik sekiller, asma lambalar, 1sik gecirmeyen perdeler,
malzeme dolaplari, bilgisayarlar ve ses sistemleri ile donatilan etkilesimli okuma siniflarinda
15 kitap okunmustur. Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri 6n-test ve

son-test ile dlgulmis, etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin akici okuma ve okudugunu
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anlama agisindan 6grencilerin son-test puanlari lehine anlamli bir farkhlk ortaya koydugu

go6rulmuistar.

Benzer sekilde Karadogan ve Sahan (2020) da yaptiklari arastirmada, etkilesimli
okuma uygulamalarinin, okudugunu anlama becerisi ve okumaya yonelik tutum Uzerine
etkisini incelemislerdir. Yari deneysel bir desenle yurutilen arastirmada deney ve kontrol
gruplarinda 40 ikinci sinif 6grencisi bulunmaktadir. Verilerin toplanmasi i¢cin Okudugunu
Anlama Basari Testi ve Okumaya Yénelik Tutum Olgegdi kullaniimistir. Deney grubunda 12
kitap etkilesimli okuma ydntemi ile okunmus ve arastirma sonucunda deney grubunda
bulunan 6grencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Test puanlarinin kontrol grubuna gore
daha yuksek oldugu gorulmustir. Arastirmanin bir bagka sonucuna goére de etkilesimli
okuma uygulamalari égrencilerin okumaya yénelik olumlu bir tutum gelistirmelerine katki

sagladigidir.

Okudugunu anlama becerileri ile ilgili Ergtl vd. (2017) yaptiklari arastirmada
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okuma ve okudugunu anlama becerileri Gzerindeki
etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Anasinifinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarina
katilmis 72 ve bdyle bir uygulamaya hi¢ katilmamig 73 birinci sinif 6grencisi ile
arastirmalarini yiriitmuslerdir. Ogrencilerin anlamli ve anlamsiz s6zciik okuma dogruluklari
ve akicl okuma ile okudugunu anlama becerileri degerlendirilmis ve etkilesimli kitap okuma
uygulamalarina daha 6nce katiimis olan 6grencilerin, okuma ve okudugunu anlamada,

akranlarindan daha yuksek performans gosterdikleri sonucuna ulasiimigtir.

Efe ve Temel (2018) arastirmalarinda disik sosyo-kiltirel 6zelliklere sahip olan 48-
66 aylik cocuklarla calismiglar, etkilesimli kitap okuma programinin c¢ocuklarin yazi
farkindaligina etkisini incelemeyi amaclamiglardir. 23 normal gelisim gdsteren c¢ocukla
yUrutllen arastirma yari deneysel desen modelinde dizenlenmigstir. Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi alt testi kullanilarak veriler toplanmis,

deney grubunda haftada G¢ gun etkilesimli kitap okuma programi uygulanmigtir. Arastirma
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sonucunda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, disik sosyo-kulttrel 6zelliklere sahip

cocuklarin yazi farkindaligi performanslarini yiiksek oranda destekledigi gérilmastir.

Elmonayer (2013) okul 6ncesi egitim alan 67 Misirli ¢ocukla ylrittigad arastirma
etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklardaki Arapca fonolojik farkindalik becerilerine etkisini
incelemistir. Bes-alti yas araliindaki ¢ocuklarin 35 tanesi deney grubunu ve 32 tanesi de
kontrol grubunu olusturmustur. Anasinifi Fonolojik Farkindalik Envanteri kullanilarak
yapilan arastirmada, deney grubu yazar tarafindan tasarlanan alfabenin 6gretimine yénelik
resimli kitaplar etkilesimli okurken, kontrol grubu gunlik uyguladiklari etkinliklere devam
etmistir. On-test ve son-testlerle toplanan veriler sonucunda, deney grubunda yer alan
cocuklarin fonolojik farkindaliklari kontrol grubunda yer alan c¢ocuklara gére daha fazla

yukselmistir.

Fonolojik farkindalik, kelime bilgisi ve sentaks bilgisi ile ilgili arastirmalarinda Holt ve
Asagbra (2021), etkilesimli okuma etkinliklerinin etkilerini incelemiglerdir. Arastirma
boyunca kayit altina alinan etkilesimli okuma uygulamalari incelendiginde, etkilegimli
okuma egitimi verilen katihmcilarin 1.haftadan baglayarak 12.haftanin sonuna kadar
etkilesimli okuma teknigine uygun olarak uygulamay! surdirdikleri goéralmuUstar.
Baslangigta sorulan sorular igcerisinde kapall uclu sorulara da siklikla yer veriimesine
ragmen, 6zellikle sonlara dogru tamamen acgik ucglu sorulara gecilmesi verilen egitimin
yeterli oldugunu gdstermektedir. Cocuklarin fonolojik farkindaliklarini belirlemek igin
Fonolojik islemenin Kapsamli Testi, kelime bilgisini belirlemek igin Peabody Resim Kelime
Testi, nesne-eylem-kavram bilgisini belirlemek igin Anlamli Tek Kelimelik Resim Kelime
Testi ve sentaks bilgisini belirlemek icin de S6zli Dilin Klinik Degerlendirmesi Testinin
Sozdizimi alt testi kullaniimistir. Bu testlerden elde edilen sonuglara gére ¢cocuklarin kelime
bilgisinde, alici-ifade edici dil becerilerinde ve sentaks bilgisinde anlamli bir gelisme
gorilmemistir. Bununla birlikte fonolojik farkindalik becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir

gelisme gbze carpmaktadir.
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Ergll vd. (2015) yaptiklari bir aragtirmada, alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyde
yer alan ilkdgretim okullarina bagl ana siniflarinda gergeklestirilen kitap okuma etkinliklerini
etkilesimli kitap okuma baglaminda incelemeyi amaclamislardir. Etkilesimli Kitap Okuma
Davraniglari Kontrol Listesi kullanarak 6 ilkégretim okuluna bagl ana siniflarinda
arastirmalarini yuratmaslerdir. Arastirmada, ilgili ana siniflarinda gerceklesen kitap okuma
¢alismalarinin niteliksel ve niceliksel bakimdan etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan

onemli dl¢ude farkhlik gosterdigi sonucuna ulasiimistir.

Turkge etkinliklerini derinlemesine incelemeyi amaglayan Isikoglu Erdogan ve Akay
(2015), arastirmalarini 16 okul éncesi 6gretmeni ile yaratmaslerdir. Nitel durum arastirmasi
yontemi ile vyapilan arastirmada ogretmenler tipik Tuarkgce etkinliklerini videoya
kaydetmiglerdir. Veriler igerik analizi ile derinlemesine incelenmis; Tlrkge etkinliklerinin
genel Ozellikleri, etkilesimli okuma ve etkilesimsiz okuma olarak U¢ temada
kategorilendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gdére okul 6ncesi 6gretmenleri Tlrkce
etkinliklerine ortalama 12 dakika ayirmakta, hikdye 6ncesi ve sonrasi etkinliklere ¢ok az yer
vermektedirler. Ogretmenler gogunlukla etkilesimsiz okuma turiini kullanmakta, etkinlikler
suresince kapall uglu sorulari daha fazla sormakta ve genel olarak okuma etkinliklerinde

kim-ne-nerede sorularini ¢ok fazla kullanmaktadirlar.

Whitehurst vd. (1994) etkilesimli okuma programinin dusuk gelirli ailelerin
cocuklarinin dil gelisimine etkisini incelemek amaciyla U¢ yasindaki 73 ¢ocukla
calismiglardir. Cocuklar U¢ gruba boélinmus olup birinci gruba sadece okulda okuma
etkinlikleri yapilmisg, ikinci gruba okul ve evde okuma etkinlikleri yapilmig, tGg¢lncl grup
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Peabody Resim Kelime Testi, Etkileyici Tek Resim
Kelime Testi (Expressive One-Word Picture Vocabulary Test), lllinois Psikolinguistik
Yetenekler Testi (lllinois Test of Psycholinguistic Abilities) ve arastirmada kullanilan
kitaplarin igerisinden segilmis 37 siyah beyaz resimden olusan Bizim Kelimemiz (Our Word)
testleri veri toplama araglari olarak kullaniimistir. On-testler sonucunda rastgele ti¢ gruptan

birine atanan c¢ocuklarin son-test puanlarina gore, hem okulda hem de evde okuma
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etkinlikleri yapilan gocuklar daha ylUksek puanlar elde etmistir. Okulda etkilesimli okuma
programi grubunda yer alan ¢ocuklar da kontrol grubuna goére daha ylksek puanlar
almislardir. Arastirma sonucuna gore etkilesimli okuma ile 6gretmenler ve aileler cocuklarin

dil gelisimini destekleyebilecekleri belirtilmistir.

Dil gelisimi ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ilgili yapilan bir arastirmada
O’Sullivan (2020), sosyal girisim projesi igerisinde bulunan 15 kreste calismasini
yuritmustur. Arastirma, 6grenme sureglerinin hizlandiriimasi icin uygulanan Oxford Okuma
Semasini (ORS), etkilesimli kitap okuma ydntemi ile degistirmeyi amaclayan pilot bir
calismadir. Etkilesimli okuma yaklasiminin dezavantajli ¢ocuklarin dil ve okuryazarlk
gelisimlerini nasil etkileyecegi sorusunun cevabini bulamayi hedefleyen arastirmada veri
toplama araci olarak anket ve gértiisme teknikleri kullanilarak, etkilesimli okuma yontemini
kullanan ogretmenlerle gorusmeler yapiimistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére
o6gretmenler etkilesimli okuma yénteminin uygulamaya deger oldugunu disinmekte, bunun
nedenleri olarak da etkilesimli okuma yonteminin guvenilir, erigilebilir, kolay kullanimli ve

esnek oldugunu dusunmeleridir.

Kim ve Riley (2021) etkilesimli okuma ile c¢ocuklarin dil gelisimleri ve erken
okuryazarlk becerilerinin geligtiriimesi amaci isle yudruttukleri arastirmada okul ve ev
ortakligina dayali bir midahale programi gelistirmislerdir. Arastirmada iki-G¢ yasindaki
cocuklarla calisiimig, veri toplama araci Peabody Resim Kelime Testi, Anlamli Resimli
Kelime Testi kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplari ile yapilan arastirmada ontest ve
sontest sonuclarina goére, okul éncesi dgretmenlerinin eviere etkilesimli okuma o6devleri
gonderdikleri deney grubunda yer alan gocuklar dil ve erken okuryazarlik becerilerinde
ilerleme kaydetmislerdir. Arastirmacilarin hipotezlerinin aksine, mudahale programi
oncesinde dil ve erken okuryazarlik becerileri daha yuksek olan ¢ocuklar, mudahale
programi sonrasinda daha dusuk seviyedeki cocuklara gore daha fazla ilerleme

kaydetmiglerdir.
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Zevenbergen vd. (1997) calismalarinda erken okuryazarlik mudahale programi
olarak gelistirdikleri etkilesimli okuma yénteminin Head Start okullarinda ve evlerdeki
ciktilarini arastirmiglardir. Head Start okullarinda ve evlerde uygulanan etkilesimli kitap
okuma programlarindan sonra, ailelerin etkilesimli okuma etkinliklerine katilimlari arttik¢a
cocuklarin daha iyi dil becerileri gosterdigi ve yazili materyalleri daha iyi anladiklari
sonucuna ulasmiglardir. Head Start ddretmenlerine etkilesimli kitap okuma yoéntemi
Ogretildikten sonra, 6gretmenlerin daha fazla 5N1K sorulari sorduklari gézlenmistir.
Evlerinde daha fazla ¢ocuk kitabi bulunan ¢ocuklarin, aileleri tarafindan kendilerine kitap
okunan ve kUtlphanelere géturilen ¢ocuklarin ve daha erken yaslarda kendilerine kitap

okunan ¢ocuklarin daha yuksek dil becerileri gosterdikleri sonucuna ulagsmislardir.

Kilingel vd. (2021) alti yas grubu ¢ocuklarla yaptiklar arastirmada, etkilesimli kitap
okuma yonteminin ¢ocuklarin dykuleme ve resimleme becerilerine etkisini incelemislerdir.
Ontest, sontest esitlenmemis kontrol gruplu desen yoéntemi ile gergeklestirilen bu
arastirmada bir siniftaki ¢ocuklar yansiz atama ile deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayriimistir. Deney grubunda bulunan c¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma uygulamalari
yapilmis kontrol grubundaki cocuklara ayni kitaplar geleneksel okuma yoéntemi ile
okunmustur. Oykileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi ve Resimleme Becerileri
Degerlendirme Rubrigi ile degerlendirilen 6n-test ve son-test verilerinin sonucunda,
etkilesimli okuma yonteminin uygulandi§i deney grubundaki ¢ocuklarin dykileme ve
resimleme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmigtir. Buna goére
etkilesimli kitap okuma okul dncesi dénem c¢ocuklarinin dykileme ve resimleme

becerilerinin gelisimini desteklemektedir sonucuna ulagiimistir.

Flores vd. (2014) 7-8 yaslarindaki U¢ c¢ocugun bir ¢cocuk romanini anlamalari
tzerinde etkilesimli okumanin etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Bu arastirmada bir gcocuk
romanl, her bir uygulamada bir parcasi kullanilmak tzere 12 parcaya bolunmustir. Her bir
cocuk icin kitap okuma etkinlikleri bireysel olarak yuritalmuUs, birinci ¢ocuk yazarlardan

birinin ofisinde etkilesimli kitap okuma yontemi ile arastirmaya devam etmis; ikinci gocuk
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kendi okulunda geleneksel okuma yontemi ile ve Ug¢lncl ¢ocuk da yine kendi okulunda
etkilesimli kitap okuma yontemi ile arastirmaya katilmistir. Her bir okuma seansi, video
kamera ile kayit altina alindiktan sonra, yeniden anlatim ve sorularin analizi, olaylar dizisinin
analizi ve cumle oyunun analizi basliklarinda degerlendiriimistir. Yapilan analizler
sonucunda etkilesimli okuma etkinligi ile kitap okunan her iki gocuk da yeniden anlatim ve
soru sormada daha iyi puanlar almistir. Cimle oyununda da benzer sekilde
arastirmacilardan birinin ofisinde etkilesimli okuma etkinligi ile kitap okunan c¢ocuk,

geleneksel yontemle okunan ¢cocuga gére daha iyi bir performans gdstermigtir.

Lever ve Sénéchal (2011), etkilesimli okumanin c¢ocuklarin s6zlG anlatim
becerilerine etkisini amaclamiglar, bes-alti yas araligindaki 40 ¢ocukla arastirmalarini
yuritmuslerdir. Sekiz haftalik etkilesimli okuma muidahalesinin ¢ocuklarin kurgusal anlatim
becerilerini gelistirip gelistirmedigini belirlemek icin ¢ocuklari deney ve kontrol gruplarina
bélmuglerdir. Dort-dokuz yas arasi ¢ocuklarin hikdye anlatimini degerlendirmek igin
geligtirilen Anlati Normlari Araci (ENNI), veri toplama araci olarak kullaniimistir. ENNI bir
dizi hikayeyi betimleyen dort adet s6zsluz siyah beyaz resimli kitaptan olusmaktadir ve
hayvan karakterlerini tasvir eden iki gruba boélinmustir. Bir setin igerisinde, bir havuzdaki
bir zirafa ve bir fil hakkinda hikayeler bulunmakta (havuz serisi), diger set igerisinde bir
parkta bir fare ve bir kbpek hakkinda hikayeler bulunmaktadir (park serisi). Her set bir kisa
resimli kitap ve bir uzun resimli kitap icermekte olup bes sayfadan olusan kisa resimli
kitaplar calismanin on test kismi icin kullaniimistir. Uzun resimli kitaplar 14 sayfa
uzunlugunda olup g¢alismanin son testi igin kullaniimigtir. Arastirmanin sonuglarina gore
etkilesimli okuma grubundaki cocuklarin son test anlatilarinin yapi ve baglam olgutleri
kontrol grubundaki ¢cocuklara gére énemli dlgiide daha iyi oldugunu gdstermektedir. Deney

grubunda yer alan gocuklarin anlamli kelime kullanimlarinin da arttiy1 ortaya konmustur.

Yurtbakan (2020) arastirmasinda 2008-2018 vyillari arasinda etkilesimli okuma ile
ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi calismalari incelemeyi amaglamistir. icerik analizi

yontemi kullanilarak yapilan bu arastirmada 64 makale ve 49 tez calismasina ulagiimig, bu
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calismalar amag, calisma grubu, calisma grubunun sayisi, etkinligin kimlerle
gerceklestirildigi, etkinlik stresi, sonug, uygulamaya yénelik 6neriler ve gelecek calismalara
yonelik oneriler parametrelerine goére incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
etkilesimli okuma etkinlikleri ¢ocuklarin en cok biligsel gelisimlerine, 6zellikle de dil
gelisimlerine katki saglamak icin yapilmakta, en ¢ok okul éncesi dénem cocuklari ile
calismalar yuratdimekte, ¢calisma grubu 1-19 katilimci arasinda dedismekte ve calismalar
deneysel desenler kullanilarak yuarutilmektedir. Arastirma bulgularinda en ¢ok 6grencilerin
s6z varhiginin gelistigi sonucuna ulasiimig, dneri olarak daha blylk érneklem grubunda

¢alisiimasi ve g¢alismalarin dil gelisimi Gzerinde yodunlastiriimasi belirtilmistir.
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Bolim 3

Yontem

Arastirmanin bu bdliminde arastirmanin yéntemine, evren ve o6rnekleme, veri

toplama slrecine, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Taru

Arastirma tird yapilan arastirmanin batin sdrecini gosteren 6zeti olarak
tanimlanmaktadir ve arastirmaya konu olan butin degiskenlerin ve bunlarin arasindaki
iliskilerin ortaya kondugu arastirmayi yonlendiren ana duslnceyi beliten gdsterimdir
(BuyUkoéztark vd., 2014). Bu ¢alismada, ¢alismanin amacina uygun olarak nicel arastirma

turlerinden deneysel arastirma, arastirmanin modeli olarak segilmistir.

Sosyal bilimlerde arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilen arastirma desenleri
arasinda yer alan deneysel arastirmalar, arastirmaya konu olan bagimh ve badimsiz
degiskenlerin arasindaki iligkiyi belilemede o6nemli yer tutmaktadir (Karasar, 2004).
Deneysel arastirmalarda bagimsiz degisken Uzerinde midahale imkani olmasi ve bunun
sonucunda bagimh degiskenler Uzerindeki degisikliklerin gézlenmesi saglanir. Boylelikle
degiskenler arasindaki olasi neden-sonug iligkileri saptanabilir (Cepni, 2014). Deneme
modelleri U¢ grupta ele alinmaktadir: deneme 6ncesi modeller, gergek deneme modelleri

ve yari deneme modelleri (Karasar, 2004).

Mevcut arastirma kapsaminda nicel aragtirma yéntemine uygun olarak yari deneme
modellerinden 6n-test-son-test kontrol gruplu model kullaniimigtir. Yari deneme modelleri,
genellikle egitim arastirmalarinda kullanilan, katihmcilarin kontrol veya deney gruplarina
rastgele atanmasi gibi gercek deneylerin miimkiin olmadigi durumlarda kullanilan deneysel
modelleri ifade eder (Cohen vd., 2007). Bu modelde on-test ile eslestirilmis iki grup bulunur.
Her iki grupta da deney dncesi ve deney sonrasi élgmeler yapilir (Karasar, 2004). Yari
deneme modelindeki arastirma surecinde takip edilen agsamalar Sekil 1’de gdsterilmistir

(Cohen vd., 2007).
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Bu calismada arastirmaya katilan grupta yer alan cocuklarin kayitli olduklari
anaokullari ve siniflari arastirmaci tarafindan degistirilemeyecegi icin arastirmada gercek
deneme modeli yerine 6n-test eslestirmeye dayali yari deneme modeli kullaniimistir. Hem
deney grubu hem de kontrol grubu olarak belirlenen gruplardaki égrenciler yas olarak
aynidir. Ayrica ¢alisma grubunda da belirtildigi gibi, her iki grup da Milli Egitim Bakanhgdina
bagl olan ve birbiriyle iligkili olmayan iki 6zel anaokulu oldugu i¢in herhangi bir yanli se¢im
yapilmamistir. Gergek deneysel desenin ardindan bilimsel dederi en yiksek olan yari
deneysel desen iyi bir sekilde tasarlandiginda, degiskenler arasindaki nedensel iligkilerin

incelenmesi noktasinda oldukga givenilir sonuglar elde edilebilir (Cepni, 2014).

Sekil 1

Yari Deneme Modeli Arastirma Siireci

Deney Grubu | ———— 3| Midahale | ————| Deney Grubu

A 4

O Bagimsiz Sontest
Gruplarin 6ntest degiskenlerin >
ile eslestiriimesi kontrol(

Kontrol Grubu

v

> Kontrol Grubu

Arastirmanin Evreni ve Galisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, Kastamonu ilinde Milli Egitim Bakanhdina bagli
anaokuluna devam eden 60-72 ay grubu ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma Covid-19
pandemi déneminde gergeklestigi icin, 6zel olmayan okullarda egitime devam eden ¢ocuk
sayisinin gok az olmasi sebebiyle, orneklem olarak Milli Egitim Bakanligina bagh o6zel

okullar belirlenmisgtir.
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Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 yilinda Kastamonu il merkezinde yer alan
Milli Egitim Bakanhgina bagl orta sosyo-ekonomik dizeyde iki 6zel anaokuluna kayitli olan
cocuklardan olugsmaktadir. Arastirma, cocuklarin anaokuluna devam ettikleri stre
kapsaminda 26 ¢ocuk ile yuratdimustar. Calisma grubu, olasilik temelli olmayan drnekleme
yontemlerinden uygun érnekleme yoluyla olusturulmustur. Uygun érnekleme, arastirmanin
yapilabilmesi i¢in ilgili arastirmaya hazir olan bir grubu temsil etmektedir (Fraenkel vd.,
2012). Uygun oérneklemede arastirmaci, kendine yakin ve erigilmesi kolay olan uygun
orneklemi segerek, en ulagilabilir olan katilimcilar sayesinde arastirmanin hiz ve pratiklik
kazanmasini saglamaktadir (L. Cohen vd., 2007). Calismaya 6gretmenler ve ¢ocuklarin
tamami gonulli ve isteyerek katiimiglardir. Katihmcilara arastirmanin amaci anlatiimis,
¢alisma surecinde elde edilen bilgilerin sadece bilimsel bir ¢calisma icin kullanilacagi ve

kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi kendilerine ifade edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 26 ¢ocuktan 13’0 6zel bir anaokuluna ve kalan 13’G ise
diger Ozel bir anaokuluna devam etmektedir. Cocuklarin devam ettikleri anaokullari
degistirilemeyecegi icin mevcut sartlarda gruplara rastgele atama yapilamamistir. Ancak
hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi rastgele belirlenmistir. Cocuklarin ayni
yas seviyesinden olmasi ve biligsel gelisim dizeylerinin birbirine es olacagi varsaylimis
olup, gruplarin dn-test sonuglari da deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk gruplar
oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin dagilimi Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Grup Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
Deney 7 6 13
Kontrol 4 9 13

Toplam 11 15 26
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin problem ve alt problemlerine yanit bulmak igin veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuk ve Ebeveyn Demografik Bilgi Formu” ve
alan yazinda siklikla kullanilan gegerlik ve guvenirligi test edilmig “Yaraticilik Potansiyelini

Olgme Testi (EPoC)’ ile “Torrance Yaratici Diigiince Testi’nin sekilsel formu kullaniimistir.
Yaraticilik Potansiyelini Olgme Testi (EPoC)

Orijinal adi “Evaluation du Potentiel Créatif’ olan Yaraticilik Potansiyelini Olgme
Testi 2011 yiinda Todd Lubart, Maud Besangon ve Baptiste Bardot tarafindan gelistirilmistir
(Lubart vd., 2012). Testin Turkgeye uyarlanmasi Ahmet Aksu tarafindan yapilmistir (Dereli,
2019). EPoC, soyut ve somut iraksak-arastirmaci ve yakinsak-birlestirici yaratici disiinme
gorevleri araciigiyla insan yaraticihdini arastirir. Iraksak dislinme gorevleri, deneyimlere
aciklik ve i¢gsel goérev odakli motivasyonla (baglayici faktérler) desteklenen esnekligi, farkli
dusinmeyi, secici kodlamay (bilisin yonleri) tesvik eder. Yakinsak dislinme gérevleri,
belirsizlige tolerans, azim, risk alma ve basari motivasyonu gibi yapici faktérler tarafindan
desteklenen, iligkisel disinme segici karsilastirma ve kombinasyonu (bilisin yonleri) tesvik

eder (Zbainos & Tziona, 2019).

EPoC kapsaminda yer alan iki gérev ve karsilik gelen boyutlarin tanimlamasi

asagidaki gibidir (Cheung vd., 2016):

Sozel iraksak-arastirmaci: Bu boyutta yer alan iki gorev (a) baslangici verilen bir
hikaye icin bircok son olusturmak ve (b) sonu verilen bir hikaye icin birgok baslangig

olusturmak olarak belirlenmistir.

Grafik iraksak- arastirmaci: Bu boyutta yer alan iki gérev (a) soyut bir grafik bigcimine
dayal ¢ok sayida kiiguk ¢izim olusturmak ve (b) ortak bir nesnenin resmini kullanarak birgok

kUguk cizim olusturmak olarak belirlenmistir.
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Sozel yakinsak-birlestirici: Bu boyutta yer alan iki gorev (a) belirli bir basliga dayali
gelismis bir hikdye olusturmak ve (b) belirtilen (¢ karaktere dayali bir hikdye olusturmak

olarak belirlenmistir.

Grafik yakinsak- birlestirici: Bu boyutta yer alan iki gbrev (a) bir dizi soyut geometrik
bicime dayali gelismis bir ¢izim olusturmak ve (b) fotografta gosterilen bir dizi nesneye

dayali bir ¢izim olusturmak olarak belirlenmigtir.

EPoC testinde cocuktan hem soOzel ve hem de grafik alaninda fikirler ve
kompozisyonlar Uretmesi istenir. A ve B paralel formu olmak Uzere her bir formu 8
maddeden olusan bu test yaraticilik potansiyelini dlger. Testin 4 alt boyutunun her birinde
elde edilen puanlar; ¢ok yuksek, ylksek, Gst normal, ortalama, alt normal, zayif ve ¢ok zayif
olmak tzere 7 seviyede siniflandiriimaktadir (Lubart vd., 2012). EPoC testinin Dereli (2019)
tarafindan yapilan dogrulayici faktér analizi sonuglarina gére (GFI=.90, CFI=.93, TLI=.85,
SRMR=.047) yaraticilik dlcegine iliskin dort faktérli yapi dogrulanmis ve guvenirlik test

sonuglarina gore tim élgek igin glvenirlik 0.702 olarak elde edilmistir.
Torrance Yaratici Diigiince Testi

Dr. Ellis Paul Torrance tarafindan 1966 yilinda olusturulan ve 1974, 1984, 1990 ve
1998 yillarinda yenilenen Torrance Yaratici Dugslnce Testi, sekilsel ve s6zel olmak Uzere
iki ana formdan olusmaktadir. Bu test Aslan (2001) tarafindan Tirkge'ye uyarlanmistir.
Soézel kisimda yedi alt test, sekilsel kisimda ise, ¢ alt test olmak Uzere toplam 10 adet alt
test bulunmaktadir. Sézel kisimda bulunan alt testler sirasiyla: soru sorma, nedenleri
tahmin etme, sonuglari tahmin etme, Grun gelistirme, alisiimadik kullanimlar, alisiimadik
sorular, “farz edin ki...” adh faaliyetler ve sekilsel kisimda ise sirasiyla; resim olusturma,
resim tamamlama, paralel gizgiler adli alt testler bulunmaktadir (Aslan, 2001). Sézel ve

sekilsel kisimdaki testler sireye badli olarak cevaplandiriimaktadir.

Norma dayali puan turlerinin agiklamasi asagidaki gibidir (Aslan, 2001):

Akicilik: ilgili fikirlerin sayisi; bir dizi figiirli gériintli Gretme yetenegini gosterir.
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Orijinallik: Istatistiksel olarak seyrek gorilen fikirlerin sayisi; alisilmadik veya
benzersiz yanitlar Gretme yetenedi gosterir. Puanlama proseddri, en yaygin yanitlari O ve
diger tim yanitlari 1 olarak sayar. Orijinallik listeleri, puanlayicilar tarafindan kolayca

ezberlenen normatif veriler temelinde her bir madde i¢in hazirlanmistir.

Detaylandirma: Eklenen fikirlerin sayisi; konunun fikirleri geligtirme ve

detaylandirma yetenegini gosterir.

Bagliklarin Soyutlugu: Etiketlemenin 6tesindeki derece; yaraticiligin bir distnce
soyutlamasi gerektirdigi fikrine dayanir. Bir bashdin cizilen resimlerin somut

etiketlenmesinin 6tesine gegme derecesini dlger.

Erken Kapanmaya Karsi Direng: Psikolojik agiklik derecesi; yaratici davranigin, bir
kisinin bilgiyi islerken cesitli bilgileri g6z 6éniinde bulundurmasini ve “acik fikirli” olmasini

gerektirdigi inancina dayanir.

Cocuk ve Ebeveyn Demografik Bilgi Formu

Bu form arastirmanin alt problemlerine yanit vermek amaciyla galisma grubuna dahil
olan ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin yas, egitim durumu vb. demografik bilgilerini elde etmek

amaciyla arastirmaci tarafindan geligtirilmistir (Ek-A).

Kitaplarin Segimi

Arastirmada kullanilacak olan kitaplari belirlemek icin Ankara ilinde bulunan
kitabevlerinden, yerli ve yabanci yazarlardan esit sayida olmak sartiyla rastgele 120 adet
kitap alinmistir. Daha sonra bu kitaplar, resimli ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken
bicimsel 06zellikler, icerik ozellikleri ve resimleme Ozellikleri dikkate alinarak tekrar

incelenmistir. Bu slrecte su hususlara dikkat edilmistir (Ural, 2013):

e Kitapta yer alan yazilarin buyukligu en az 14 punto olmal.
o Kitap giris, gelisme ve sonug kisimlarina sahip olmali ve kitabin konusu mutlaka

¢6zUme kavusmaill.
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e Kitabin dili ve kullanilan kelimeler ¢gocuklarin geligsim 6zelliklerine uygun olmal.
o Kitapta yer alan resimler kitabin konusu ile uygun olmali ve sayfada yer alan

metinlerle ilgili olmali.

Arastirma kapsaminda deney grubunda yer alan ¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma
etkinlikleri yapilacad icin, secilecek kitaplarin etkilesimli okuma ydntemi icin de uygun
olmasi gerekmektedir. Bu nedenle kitaplarda bulunmasi gereken bicimsel 6zellikler ile igerik

ve resimleme 6zelliklerine ek olarak:

o Kitabin konusunun gunlik hayatla iliskilendirilebilir olmasina,
o Kitaptaki olay érgusinin ¢ocuklara farkli tirlerde sorular sormaya firsat vermesine,

o Kitapta acgik ve net bir sekilde problem durumunun olmasina dikkat edilmigtir.

Yukarida siralanan maddeler dogrultusunda segcilen 120 kitap yeniden incelenmis,
kitap sayisi 60’a indirilmistir. Belirlenen bu 60 kitap, Google Meet adli videokonferans
platformu kullanilarak arastirmaci tarafindan bir alan uzmaniyla birlikte okunmustur. Alan
uzmanindan gelen donuitler sonrasinda kitap sayisi 30’a indirilmistir. Tez izleme komitesi
toplantisinda, secilen 30 kitap komite Uyelerine sunulmus ve onlarin da onaylari alinarak

uygulamada kullanilacak olan kitaplar belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaci, etkilesimli kitap okuma ile ilgili calistaya katiimis, etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinin detaylan ve etkinlik plani hazirlama sureci ile ilgili bilgi sahibi olmustur.
Arastirma kapsaminda etkilesimli kitap okuma etkinliklerinde kullanilacak olan 30 kitabin
her biri i¢in etkinlik plani hazirlanmigtir. Bu etkinlik planlarinda, hem resimli hikaye kitabini
etkilesimli okuma ydntemine hem de okuma sonrasi yapilacak olan etkinliklere yer
verilmistir. Hazirlanan 30 etkinlik plani, Google Meet videokonferans platformu kullanilarak
bir alan uzmani ile paylasiimigtir. Alan uzmani tarafindan gerekli gértilen duzenlemeler

yapildiktan sonra iki alan uzmanina daha gdsterilmis ve onay alindiktan sonra pilot
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calismaya baslanmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan 6érnek etkinlik plani Ek-C’ de

sunulmustur.
Pilot Calisma

Aragtirmanin deneysel muidahale boyutunu olugturan 6gretim uygulamalar
gerceklestiriimeden ve veriler toplanmadan énce pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama,
asil uygulama sirecinde kullaniimasi planlanan veri toplama araglarini test etmek ve
gelistirerek en uygun hale getirmek, arastirmacinin ve ¢ocuklarin ilk kez tecriibe edecekleri
etkilesimli kitap okuma uygulamasini denemek amaciyla gergeklestiriimistir. Bdylece
arastirmaci, etkilesimli kitap okuma uygulamasina iliskin deneyim kazanmis, asil uygulama
surecinde meydana gelebilecek olasi problemleri tespit etmistir. Bu tespitler dogrultusunda
hem veri toplama araglari hem de 6gretim surecinde kullaniimasi planlanan etkinlikler tekrar
gbzden gecirilmis, gereken dizeltme ve degisiklikler yapilarak, asil uygulama surecinin

muamkin olan en ideal sekilde gergeklestiriimesi amaglanmistir.

Calismanin pilot uygulamasi, 2021-2022 &gretim yilinda, asil uygulamanin
gergeklestirilecedi iki anaokulu digsinda Milli Egitim Bakanligrna bagh badimsiz bir
anaokulunda 5 cocuk ile gercgeklestiriimistir. Pilot uygulama sirecinde esas uygulama
surecinde kullanilacak olan kitaplardan 10 tanesi ile etkilesimli okuma sureci
tamamlanmistir. Pilot uygulama, kontrol grubunun asil uygulama sirecinde de 6gretmenleri
tarafindan mevcut okuma yontemi ile gergeklestirileceginden, kontrol grubu ile tecribe
edilmesi gereken herhangi bir durum olmadidi dusuncesiyle tek bir grupla

gerceklestirilmistir.

Pilot uygulama surecinde on-test ve son-test olarak kullanilacak olan veri toplama
araclari da arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Cocuklarin arastirmaci gézetiminde bu
testleri tamamlama sureleri belirlenmeye calisiimigtir. Her bir test icin ortalama 40 dakika

gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ayni zamanda c¢ocuklarin bu testleri anlamada zorluk
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yasadidi yerler belirlenmis ve esas uygulamada gerekli agiklamalarin yapilabilmesi icin not

alinmistir.

Uygulama Siireci

Calismanin pilot uygulamasinda tespit edilen hususlar ve bu hususlarla ilgili olarak
yukarida belirtilen dizenlemelerin yapilmasindan sonra asil uygulama gerceklestirilmistir.
Uygulama 2021-2022 yilinda Kastamonu ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’'na bagl iki
Ozel anaokulunda gercgeklestiriimistir. Calisma, deney grubunda 13 kontrol grubunda 13

olmak Uzere toplam 26 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir.

Uygulama slreci baslamadan énce hem deney hem de kontrol grubuna veri toplama
araclari olan bilgi formu ve yaraticilik testleri 6n-test verileri olarak arastirmaci tarafindan
bireysel olarak uygulanmigtir. Deney grubunu olusturan 13 cocuk ile gergeklestirilen
uygulama surecinde arastirmaci aktif katihm saglamistir. Ayni zamanda c¢ocuklarin
anaokulu &égretmenleri de uygulama slrecleri boyunca sinif iginde kalmistir. Deney
grubunda haftada 5 gin boyunca her gun bir kitap okunarak 6 hafta sireyle gerceklestirilen

etkilesimli okuma etkinlik takvimi Tablo 2’de verilmistir.

Deney grubunda okunacak olan her kitap, etkilesimli okuma teknigine uygun sekilde,
uygulama 6ncesinde arastirmaci tarafindan birkag kez okunmustur. Bu okumalar sirasinda,
kitapta kazandiriimasi planlanan hedef sbézcikler belirlenmis ve bu hedef sozclklerin
cocuklara nasil anlatilacagi planlanmistir. Ornegin “mizika” sézctigunl agiklamak igin,
sbzcugun sozluk karsihdinin yeterli olmayacagi disunilmis; mizikaya ait bir fotograf
bulunarak ¢ocuklara gosterilmesi ve mizika sesinin dinletilmesi gerektigi sonucuna varilarak
planlamasi yapilmistir. Okuma sirasinda gocuklara hangi sorularin sorulacagi, gocuklarin
cevaplarinin genisletiimesinde ve yapilacak agiklamalarda hangi ifadelere yer verilecegi,
cocuklarin éykunun igerigi ile gunlik yasamlarini karsilastirmalari icin hangi érneklerin
verilecegi ile ilgili notlar alinmisgtir. Okuma sonrasinda etkilesimli okuma yontemi ilkeleri

dogrultusunda c¢ocuklarin kitabi 6zetlemeleri icin sorulacak agik uclu sorular belirlenmis ve
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kitapla ilgili yapilacak olan etkinlik tasarlanmistir. Ornegin “Bir Dilegin Varsa” adli kitap
etkilesimli okuma teknigi ile okunduktan sonra cocuklardan dileklerini digslinmeleri ve
cizmeleri istenmistir. Cocuklar dileklerini ¢izdikten sonra, c¢izimlerini arkadaslarina

gOstererek dileklerini anlatmiglar, dileklerinin nedenlerini séylemiglerdir.

Her bir kitabin etkilesimli olarak okunmasindan énce, sinifin fiziki dizenlemeleri
yapilmistir. Okuma esnasinda sinif igerisinde c¢ocuklarin dikkatlerini dagitabilecegi
diusunulen materyal ve oyuncaklar kaldirilmis, ¢ocuklarin fiziksel inhtiyaclari karsilanmistir.
Cocuklarin kitabi rahatlikla gdrebilmeleri i¢in, okuma esnasinda ¢ocuklar u dizeninde
oturtulmustur. Kitaplar ¢ocuklara tanitiimisg, etkilesimli kitap okuma teknigine uygun bir
sekilde kitabin adi, yazari, resimleyeni, yayinevi c¢ocuklarla paylasiimistir. PEER ve
CROWD teknikleri gbz éninde bulundurularak, ¢ocuklar konugsmaya tesvik edilmis, agik
uclu sorular vasitasiyla ¢ocuklarin kitaplarla ilgili tahminleri alinarak cevaplari yeniden

dizenlenerek genisletilmistir.

Etkilesimli kitap okuma sirasinda dnceden planlanan sekilde, hedef sdzcukler
aciklanmig, cocuklara kendi yagsam deneyimlerini anlatmalari igin érnekler verilerek firsatlar
sunulmus, farkli tirlerde sorular sorularak gocuklarin cevaplari genisletiimistir. Ornegin “Bir
Dilegin Varsa” adli kitabi okuma sirasinda c¢ocuklara, daha &nce bir dilek dileyip
dilemedikleri, dileklerinin gerceklesmesi igin neler yaptiklari, dilekleri gergeklestigi ya da
gerceklesmedigi zaman ne hissettikleri gibi sorular sorularak c¢ocuklarin yasam

deneyimlerini paylasmalari saglanmistir.

Okuma sonrasinda acgik uclu sorular sorularak g¢ocuklarin éykliylu 6zetlemeleri
saglanmigtir. “Bir Dilegin Varsa” adh kitap okunduktan sonra c¢ocuklara, kahramanin
dileginin gerceklesmesi igin neler yaptigi, bir ugurtma yapmak igin nelere ihtiyag¢ duyuldugu,
Aydede’nin bir dilegin gergeklesmesi i¢in nasil yardimci olabilecegi gibi sorular sorulmus
hemen ardindan c¢ocuklarin kendi dilekleri ile ilgili saha 6nceden planlanan etkinlik

yapilmigtir.
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on-test

istenmigtir. Deneysel

uygulamanin sonunda her iki gruba da veri toplama araglari son-test olarak arastirmaci

tarafindan bireysel olarak uygulanmigtir.

Tablo 2

Okunan Kitaplar Listesi

Gin Kitabin Adi Yayinevi Yazar/Ceviren
Pazartesi Iyi Yirekli Dev Memo is Bankasi Julia Donaldson
Sali Uyurgezer Fil Can Cocuk Behi¢ Ak
; Carsamba  Degnek Adam is Bankasi Julia Donaldson
=
S
- Persembe  Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor  Yapi Kredi Sara Sahinkanat
Cuma Zeynep'in Kirmizi Cizmeleri is Bankasi Francesca Chessa/Sevgi
Atlihan
Pazartesi Kedi Adasi Can Cocuk Behi¢ Ak
Sali Cevreci Kral Kurbaga Altin Kitaplar ~ Aysun Berktay Ozmen
Carsamba  Kagit Bebekler is Bankasi Julia Donaldson / Sevgi
Atlihan
N
% Persembe  Annemin Cantasi Yapi Kredi Sara Sahinkanat
T
Cuma Kuglk Hasir Sapka Yap! Kredi Celine Lamour —Crochet /
Korkut Erdur
Pazartesi Oyuncak $Sehir Remzi Ustiin Dékmen
o Sali Arkadas istiyorum Yesil Dinozor  Gonul Simpson
£
T Carsamba Ay Ne Zaman Gelecek Yapi Kredi Feridun Oral
Persembe  Gokkusagini Kovalayan Kedi Yapi Kredi Filiz Ozdem
Cuma Mis Gibi Altin Kitaplar  Peter H. Reynolds/Oya

Alpar
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Pazartesi Kirmizi Fil'i Gérdinuz ma? Can Cocuk Ferit Avci
Sali Kirpiimayr Sevmeyen Koyun Pearson Gemma Merino/Melike
z Hendek
E Carsamba  Farkh Ama Ayni Yap! Kredi Feridun Oral
Persembe  Siki Dostlar Redhouse LindaSarah/Oguzhan
Kidz Aydin
Cuma En Sevdigim Oyuncak Yap! Kredi Dogan Gundiz
Pazartesi Roko Pifleyen Kugik Dinozor Pearson David Bedford / Melike
Hendek
ﬂ Sali Blyuk Macera is Bankasi Elina Ellis / Ali Berktay
T
- Carsamba  Bu Kis Kimse Usiimeyecek Yapi Kredi Feridun Oral
Persembe  Kollari Ayaklarinda Bay Fi'nin Yapi Kredi Gulay Gul
Klarneti
Cuma Yagmurlu Bir Glin Yapi Kredi Feridun Oral
Pazartesi Ug Kiigiik Maymun 1001 Cicek Quentin Blake
© Sali Davetsiz Misafirler is Bankasi Stephanie Moss/Mert
o
= Giirel
T
Carsamba  Bir Dilegin Varsa Yap! Kredi Gorkem Kantar Aksoy
Persembe  Gece Lambasi Yapi Kredi Selman Ozkegeci
Cuma Gizem'in Parlak Ayakkabilari is Bankasi Jane Godwin / Ali Berktay

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken SPSS 23 programi kullaniimigtir.
Oncelikle bu verilerin normal dagilip dagiimadiklari Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk

testleri kullanilarak kontrol edilmis ve sonugclar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Verilerin Normalliginin incelenmesi
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Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik Sd P istatistik Sd P
On-test DG 0,177 26 0,047 0,966 26 0,043
On-test IG 0,251 26 0,000 0,847 26 0,001
On-test DV 0,223 26 0,002 0,906 26 0,021
On-test IV 0,206 26 0,006 0,900 26 0,015
Son-test DG 0,180 26 0,030 0,936 26 0,039
Son-test IG 0,239 26 0,001 0,828 26 0,001
Son-test DV 0,152 26 0,035 0,943 26 0,048
Son-test IV 0,259 26 0,000 0,859 26 0,002
Torrance On Toplam 0,148 26 0,049 0,888 26 0,009
Torrance Son Toplam 0,177 26 0,036 0,926 26 0,063

Tablo 3’te yer alan sonuglar incelendiginde tim p degerleri 0,05 degerinden kugik
oldugu igin verilerin normal dagilim gdstermedigi sdylenebilir. Ayni zamanda arastirmanin
¢alisma grubundaki ¢ocuk sayisi 30'un altinda oldugu igin parametrik olmayan testler
kullanilmigtir; ¢inkl parametrik olmayan testler daha az kosulun varhiginda uygulanabilir
(Demirgil, 2010). Arastirmanin alt problemlerine uygun olarak ayni érneklem igin birbiriyle
bagimli iki 6lgum i¢in Wilcoxon igaretli siralar testi, iki bagimsiz érneklem durumunda Mann
Whitney U testi ve ikiden fazla bagimsiz érneklem oldugu durumlarda ise Kruskal Wallis H

testleri kullaniimistir.

Verilerin istatistiksel analizleri sonuglarini yorumlamak icin 6ncelikle anlamlilk
degerleri (p) kullaniimistir. Ancak bu durumun yeterli olmadigi distnulerek bulgularin
O6nemini degerlendiriimek igin etki blyUklugu kismi eta kare ve Cohen’s d degerleri
kullanilarak hesaplanmistir (Pallant, 2005). Cohen’in etki buyukligu (d istatistigi) degerinin
0,2’den kuguk olmasi bir etki olmadigini 0.20<d<0.50 kiglk etki diizeyini, 0,5=d<0.80 orta
etki duzeyini ve 0,8'den blylk olmasi ise blyuk etki duzeyi oldugunu gostermektedir

(Cohen, 1988).
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Bu bdlimde arastirmadan elde edilen veriler éncelikle tanimlayici istatistikler

verilerek sonra da arastirma problemleri dogrultusunda sunulmustur. Arastirmaya katilan

cocuklarin EPoC ve Torrance testlerinden aldiklari puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo

4 ve Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 4

EPoC Puanlarinin Tanimlayici [statistikleri

Test Std.
Grup Alt Boyut f x

Taru Sapma
Grafik Iraksak-Arastirmaci Disinme 13 93,78 10,576
. Grafik Yakinsak-Birlestirici Disinme 13 76,30 10,980

On-test
Sozel Iraksak-Arastirmaci Distinme 13 102,15 11,349
Sozel Yakinsak-Birlestirici Disiinme 13 76,85 7,092

Deney

Grafik Iraksak-Arastirmaci Dlisinme 13 98,00 10,607
Grafik Yakinsak-Birlestirici Distinme 13 82,00 10,271

Son-test
Sozel Iraksak-Arastirmaci Disinme 13 118,38 12,346
Sozel Yakinsak-Birlestirici Distinme 13 80,08 6,861
Grafik Iraksak-Arastirmaci Disinme 13 88,00 6,124
) Grafik Yakinsak-Birlestirici Disinme 13 77,77 6,698

On-test
Sozel Iraksak-Arastirmaci Disinme 13 104,31 8,966
Soézel Yakinsak-Birlestirici Dislinme 13 78,23 6,534

Kontrol

Grafik Iraksak-Arastirmaci Dislinme 13 87,76 6,123
Grafik Yakinsak-Birlestirici Distinme 13 78,61 5,026

Son-test
Sozel Iraksak-Arastirmaci Distinme 13 106,46 6,539
So6zel Yakinsak-Birlestirici Dislinme 13 83,54 7,468
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Tablo 4 incelendiginde 6n-test sonuglari arasinda hem deney grubundaki cocuklarin
(x = 76,30) hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin (x = 77,77) en disik puani grafik
yakinsak-birlestirici disinme testinden aldiklari gérilmuastir. Son-test sonuglari arasinda
ise deney grubu ¢ocuklarinin en disuk puani sézel yakinsak-birlestirici distinme testinden
(x = 80,08); kontrol grubu cocuklarinin ise en disuk puani grafik yakinsak-birlestirici

dustnme testinden (x = 78,62) aldiklari saptanmistir.

On-test sonuglari icinde en yiiksek puanin ise hem deney grubu (x = 102,15) hem
de kontrol grubu (x = 104,31) icin sdzel iraksak-arastirmaci puan tird oldugu belirlenmistir.
Son-test sonuclarinda da benzer sekilde, s6zel iraksak-arastirmaci distinme testinden hem
deney grubunun (x = 118,38) hem de kontrol grubunun (x = 106,46) en yiksek puanlarini
aldiklan saptanmistir. Cocuklar ikinci en yiksek puanlarini da grafik iraksak-arastirmaci
distnme puan tiariinden almiglardir. Buna goére c¢ocuklarin iraksak disinme boyutunda
yakinsak disinmeye gore daha basarili olduklari séylenebilir. Bu ¢alismadan elde edilen
sonugclara benzer sekilde, Wang vd. (2021), Celume vd. (2019) ve Cheng vd. nin (2021)
arastirmalarindaki gcocuklar da hem 6n-test hem son-test puanlarinda iraksak arastirmaci

puan turiinden daha yuksek puanlar almigtir.

Iraksak dislinmede somut ve soyut uyaranlara verilen cevaplarin siklhigr énemlidir.
Bu anlamda uyaranlara ne kadar fazla sayida cevap verilirse o kadar yiksek puan
alinmaktadir (Lubart vd., 2013). Iraksak diisinme yaratici problem ¢ézme stirecinde ¢6zim
suresini genisletme, cok sayida alternatif Uretme ve deneyimlere agik olmayi ifade
etmektedir. Torrance ise ¢ok sayida alternatif tGretmeyi “akicilik” olarak ifade etmektedir

(Torrance, 1972).

Buna gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin EPoC testinin alt boyutlarindan iraksak-
arastirmaci turlerinde aldiklari puanlarin yakinsak-birlestirici puan tirine gére daha yuksek
olmasinin sebebi, ¢ocuklarin akici disiinme alaninda daha iyi olmalari olabilir. Deney

grubunda yer alan ¢ocuklarin Torrance Yaratici Dustince Testinden aldiklari puanlar da bu
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durumu destekler niteliktedir (Tablo 5). Deney grubunda yer alan gocuklarin en yuksek

puanlarini akicilik alt boyutundan aldiklari sonucuna ulasiimistir.

Tablo 4’te yer alan EPoC testinin tanimlayici istatistiklerine goére, etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin EPoC testinin butin alt
boyutlarinda aldiklari puanlarda artis meydana gelmistir. Bu artis sonucunda, etkilesimli
kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin iraksak ve yakinsak disinme tarlerinin gelisiminde
etkili oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Cheng vd. (2021) yapmis olduklari arastirmada,
resimli cocuk kitabi temelli etkilesimli okuma programinin yaraticiliga etkisini incelemigler,
arastirmalarinin sonucunda grafik yakinsak-birlestirici distinme alt boyutu hari¢ diger tim
alt boyutlarda artis tespit etmisler, grafik yakinsak-birlestirici alt boyutunda bir degismeye

rastlamamiglardir.

Tablo 5

Torrance Yaratici Diisiince Testi Puanlarinin Tanimlayici Istatistikleri

Test Std.
Grup Alt Boyut f X
Taru Sapma
Akicilik 13 13,92 5,139
Orijinallik 13 13,77 3,833
) Basliklarin Soyutlugu 13 7,38 3,069
On-test
Detaylandirma 13 10,77 2,522
Erken Kapamaya Karsi Diren¢ 13 4,69 2,926
Toplam 13 50,54 11,829
Deney
Akicilik 13 15,62 4,052
Orijinallik 13 14,30 2,869
Basliklarin Soyutlugu 13 7,46 2,537
Son-test
Detaylandirma 13 10,92 2,431
Erken Kapamaya Karsi Direng 13 4,65 2,267

Toplam 13 52,95 8,764




79

Akicilik 13 13,00 4,463
Orijinallik 13 13,08 4,143
) Basliklarin Soyutlugu 13 7,08 2,564
On-test
Detaylandirma 13 10,85 2,339
Erken Kapamaya Karsi Direng 13 4,92 3,174
Toplam 13 48,92 7,750
Kontrol
Akicilik 13 12,00 3,464
Orijinallik 13 11,46 2,436
Basliklarin Soyutlugu 13 6,23 1,589
Son-test
Detaylandirma 13 10,85 1,725
Erken Kapamaya Karsi Direng 13 5,62 2,567
Toplam 13 47,16 5,984

Tablo 5’te deney grubundaki gocuklarin Torrance yaratici disince testi toplam
puanlari incelendiginde, 6n-test puan ortalamasinin 50,54 ve son-test puan ortalamasinin
52,95 oldugu goériimustir. Kontrol grubundaki ¢cocuklarin Torrance yaratici dislince testi
toplam puanlari incelendiginde 6n-test icin ortalama 48,92 ve son-test i¢in 47,16 oldugu
gérilmustir. Betimsel olarak bakildiginda deney grubundaki c¢ocuklarin ortalama
puanlarinin hem 6én-test hem de son-test igin kontrol grubundan ylksek oldugu Tablo 5'ten
anlasiimisgtir.  Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
¢ocuklarin puanlarina bakildiginda, erken kapamaya karsi direng puan tira disindaki diger
batin puan tirlerinde bir artis goériimektedir. Deney grubunda gdérulen bu puan artiginin
nedeninin alti hafta boyunca uygulanan etkilesimli kitap okuma etkinlikleri oldugu

sdylenebilir.

Cocuklarla etkin bir sekilde konugsmak hem onlarin konusulan dili 6grenmelerinde
hem de zekéa gelisimlerinde énemli bir yere sahiptir. Etkin konusmalarin yapilabilecegi en
uygun ortamlardan birisi de sesli kitap okuma etkinlikleridir. Sesli okuma etkinlikleri
¢ocuklarin motive olma sirelerini uzatir, kendilerini agik ve kolay bir sekilde ifade etmelerine

yardimci olur ve problem ¢ézme becerilerine de katkida bulunur (Fox, 2008). Ogretmenlerin
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¢ocuklarla etkin bir iletisim icinde bulunmasi ve onlara sorular sormasi énemlidir.
Ogretmenler cocuklari ne kadar fazla disindirmeye yonlendiren sorular sorarsa,
cocuklarin distinme becerileri de o kadar gelisecektir (Johnston vd., 2007). Etkilesimli kitap
okuma etkinlikleri boyunca sorulan farkli tlrlerdeki sorular, ¢ocuklarin sirekli konugmaya
ve dusinmeye yonlendiriimesi ve kitap okuma etkinliklerinin hemen arkasindan yapilan
kazanimi pekistirmeye yonelik etkinlikler cocuklarin yaraticilik puanlarinin artmasinda etkili

olmus olabilir.

Kontrol grubunda yer alan gocuklarin puanlarina bakildiginda, iki puan tartinde artis
ve U¢ puan turinde azalma goérulmektedir. Bunun sonucunda da kontrol grubunda yer alan
¢ocuklarin son-test ortalama puanlari 6n-test ortalama puanlarindan daha dusuk
bulunmustur. Kontrol grubuna bir mtidahale yapilmamig, kontrol grubunun égretmeninden
rutin egitim akisina devam etmesi istenmistir. Kontrol grubunun ortalama puaninda goérulen
azalmanin nedeni, rutin etkinlikler stresince ¢cocuklarin yaratici digstinmelerini gelistirecek
sorular sorulmamasi ve buna yonelik etkinlikler yapiimamis olmasi olabilir. Alanyazin da
bunu destekler niteliktedir. Yapilan arastirmalara gore 6gretmenler soru sorarken kapali
uclu, kisa cevapli ve bilinenleri hatirlamaya yonelik sorulari daha fazla tercih etmektedir

(Massey vd., 2008; Siraj-Blatchford & Manni, 2008; Zucker vd., 2010).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin EPoC testinden aldiklari puana gére dahil olduklari

yaraticilik siniflari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

EPoC Testi Yaraticilik Siniflarinin Tanimlayici Istatistikleri

DG DV IG v
Test Turd Grup Yaraticilik
f % f % f % f %
Cok Yuksek 0 0 0 O 0 0 0 0
On-test Deney Yiiksek 0 o0 0 0 0 o0 0 0

Ust Normal 2 154 8 615 O 0 0 0
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Ortalama 5 385 0 O 3 231 O 0
Alt Normal 4 308 4 308 2 154 1 7,7
Zayif 2 154 1 7,7 8 615 9 69,2
Cok zZayif 0 0 0 O 0 0 3 23,1
Cok Yiksek 0 0 0 O 0 0 0 0
Yiiksek 0 0 1 77 0 0 0 0
Ust Normal 177 6 462 0 O 0 0
Kontrol Ortalama 4 3008 3 231 1 7,7 0 0
Alt Normal 6 46,1 3 231 2 154 1 7,7
Zayif 2 154 0 O 10 76,9 9 69,2
Cok Zayif 0 0 0 O 0 0 3 23,1
Cok Yiksek 0 0 3 231 O 0 0 0
Yiksek 0 0 6 462 O 0 0 0
Ust Normal 3 231 2 154 0 O 0 o0
Deney Ortalama 7 538 1 7,7 3 23,1 1 7,7
Alt Normal 2 154 1 7,7 3 23,1 1 7,7
Zayf 1 7,7 0 O 7 53,8 11 84,6
Cok Zayif 0 0 0 O 0 0 0 0
Son-test
Cok Yiksek 0 0 0 O 0 0 0 0
Yiiksek 0 0 1 77 0 0 0 0
Ust Normal 0 o0 7 538 0 O 0 o0
Kontrol Ortalama 5 385 4 308 O 0 0 0
Alt Normal 6 46,1 1 7,7 4 308 2 15,4
Zayif 2 154 0 O 9 69,2 9 69,2
Gok Zayif 0 0 0 O 0 0 2 15,4

Tablo 6'da arastirmaya katilan ¢ocuklarin grafik iraksak-arastirmaci distinme
puanlari incelendiginde deney grubundaki gocuklarin on-test sonuglarina gore, 2 tanesi
(%15,4) ust normal, 5 tanesi (%38,5) ortalama, 4 tanesi (%30,8) alt normal ve 2 tanesi

(%15,4) zayf yaraticilik grubuna girmistir. Ayni puan ttrande kontrol grubundaki gocuklarin
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on-test sonuglarina goére 1 tanesi (%7,7) ust normal 4 tanesi (%30,8) ortalama, 6 tanesi

(%46,1) alt normal ve 2 tanesi (%15,4) zayif yaraticilik grubuna girdigi belirlenmigtir.

Son-test sonugclarina gore deney grubundaki ¢ocuklarin grafik iraksak-arastirmaci
dusinme puanlari incelendiginde 3 tanesi (%23,1) Ust normal, 7 tanesi (%53,8) ortalama,
2 tanesi (%15,4) alt normal ve 1 tanesi (%7,7) zayif yaraticilik grubuna girdigi géralmuastar.
Kontrol grubundaki gocuklarin son-test puanlarina gére 5 tanesi (%38,5) ortalama, 6 tanesi

(%46,1) alt normal ve 2 tanesi (%15,4) zayif yaraticilik grubuna girdigi saptanmistir.

Tablo 6’da arastirmaya katilan c¢ocuklarin sbézel iraksak-arastirmaci distinme
puanlari incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin én-test sonuglarina gore 8 tanesi
(%61,5) Ust normal, 4 tanesi (%30,8) alt normal ve 1 tanesi (%7,7) zayif yaraticilik grubuna
girdigi gortlmastir. Ayni puan turinde kontrol grubundaki ¢ocuklarin én-test sonuglarina
gore 1 tanesi (%7,7) ylksek, 6 tanesi (%46,2) st normal, 3 tanesi (%23,1) ortalama ve 3

tanesi (%23,1) alt normal yaraticilik grubuna girdigi saptanmistir.

Son-test sonuglarina goére deney grubundaki ¢ocuklarin sdzel iraksak-arastirmaci
disunme puanlari incelendiginde 3 tanesi (%23,1) ¢ok yuksek, 6 tanesi (%46,2) yuksek, 2
tanesi (%15,4) st normal, 1 tanesi (%7,7) ortalama ve 1 tanesi (%7,7) alt normal yaraticilik
grubuna girdigi gorilmustur. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin son-test puanlarina gore 1
tanesi (%7,7) yluksek, 7 tanesi (%53,8) Ust normal, 4 tanesi (%30,8) ortalama ve 1 tanesi

(%7,7) alt normal yaraticilik grubuna girdigi saptanmigtir.

Tablo 6’da arastirmaya katilan cocuklarin grafik yakinsak-birlestirici digliinme
puanlari incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin én-test sonuclarina gore 3 tanesi
(%23,1) ortalama, 2 tanesi (%15,4) alt normal ve 8 tanesi (%61,5) zayif yaraticilik grubuna
girdigi gorilmastir. Ayni puan turinde kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n-test sonuglarina
gore 1 tanesi (%7,7) ortalama, 2 tanesi (%15,4) alt normal ve 10 tanesi (%76,9) zayif

yaraticilik grubuna girdigi saptanmistir.
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Son-test sonuglarina goére deney grubundaki gocuklarin grafik yakinsak-birlestirici
distnme puanlari incelendiginde 3 tanesi (%23,1) ortalama, 3 tanesi (%23,1) alt normal ve
7 tanesi (%53,8) zayif yaraticilik grubuna girdigi gérulmustur. Kontrol grubundaki gcocuklarin
son-test puanlarina goére 4 tanesi (%30,8) alt normal ve 9 tanesi (%69,2) zayif yaraticilik

grubuna girdigi saptanmistir.

Tablo 6’da arastirmaya katilan cocuklarin s6ézel yakinsak-birlestirici distiinme
puanlari incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin 6n-test sonuglarina gére 1 tanesi
(%7,7) alt normal, 9 tanesi (%69,2) alt normal ve 3 tanesi (%23,1) ¢cok zayif yaraticilik
grubuna girdigi goriimustir. Ayni puan tlrinde kontrol grubundaki ¢ocuklarin én-test
sonuglarina gore 1 tanesi (%7,7) alt normal, 9 tanesi (%69,2) alt normal ve 3 tanesi (%23,1)

¢ok zayif yaraticilik grubuna girdigi saptanmistir.

Son-test sonuglarina gore deney grubundaki ¢ocuklarin sézel yakinsak-birlestirici
disinme puanlari incelendiginde 1 tanesi (%7,7) ortalama, 1 tanesi (%7,7) alt normal ve
11 tanesi (%84,6) zayif yaraticilk grubuna girdigi gortlmuastir. Kontrol grubundaki
cocuklarin son-test puanlarina gore 2 tanesi (%15,4) alt normal, 9 tanesi (%69,2) zayif ve

2 tanesi (%15,4) cok zayif yaraticilik grubuna girdigi saptanmigtir.

EPoC testinin yaraticilik siniflarina ait istatistikler, cocuklarin yaraticilik siniflarinda
ilerleme go6stermelerinde etkilesimli  kitap okuma etkinliklerinin  katkisi oldugunu
gOstermektedir. Deney grubunun EPoC 6n-test puanlarina gére gocuklarin hangi yaraticilik
siniflarina girdigine iliskin tanimlayici istatistiklere bakildiginda, ortalama ve daha ust
yaraticilk dizeyinde grafik iraksak-arastirmaci, soézel iraksak-arastirmaci ve grafik
yakinsak-birlestirici puan turlerinde katilimcilarin yer aldigi gorulmektedir. Bu puan
turlerinden grafik iraksak-arastirmaci distinme boyutunun 6n-test sonuglarina bakildiginda,
ust normal yaraticilik sinifinda U¢ ¢ocuk bulunurken, son-test sonuclarina gére de ayni
cocuklar Ust normal yaraticilik sinifinda yer almistir. Ayni boyutun alt normal sinifinda yer

alan iki ¢ocuk bir Ust sinif olan ortalama sinifina yikselmistir. Sézel iraksak-arastirmaci
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distinme boyutunun 6n-test sonuglarina goére sekiz gocuk st normal yaraticilik sinifinda
yer alirken, son-testler sonucunda ust normal yaraticilik sinifinda iki, yiksek yaraticilik
sinifinda alti ve ¢ok yuksek yaraticilik sinifinda G¢ ¢ocuk yer almistir. Grafik yakinsak-
birlestirici puan tarlintn dn-test sonuglarina gore ortalama yaraticilik sinifinda bulunan Gg
cocuk son-test sonuclarina goére de ortalama yaraticilik sinifinda yer almistir. Zayif
yaraticilik sinifinda yer alan sekiz gocuktan bir tanesi alt normal yaraticilik sinifina
yukselmistir. Etkilesimli kitap okuma etkinlikleri stresince sorulan agik uglu sorular ve 5N
1K sorulari, sézel iraksak-arastirmaci disinme boyutunun yaraticilik siniflarindaki cocuk

saylisinin yukselmesinin nedeni olarak soylenebilir.

Kontrol grubunun ortalama ve daha Ust yaraticilik diizeyinde grafik iraksak-
arastirmaci, soézel iraksak-arastirmaci ve grafik yakinsak-birlegtirici puan tlrlerinde
katihmcilarin yer aldigi gortulmektedir. Soézel-iraksak arastirmaci alt boyutunda yuksek
yaraticilik sinifinda bir ¢ocuk tespit edilmis, ayni gocuk son-test sonuglarina gore ayni
yaraticilik sinifinda yer almigtir. Testin ayni alt boyutunun Ust normal yaraticilik sinifinda
bulunan gocuk sayisi alti iken, son-testler sonucunda bu sayi yediye yukselmistir. Grafik
iraksak-arastirmaci disinme boyutunun dn-test sonuclarina gére bir ¢gocuk st normal ve
dort gcocuk ortalama yaraticilik sinifinda yer alirken son-test sonuglarina goére, tust normal
yaraticilk sinifinda yer alan c¢ocuk ortalama yaraticilik sinifina dismustir. Normal
yaraticilik sinifinda yer alan bir ¢ocugun da alt normal yaraticilik sinifina duastagua
gorulmektedir. Grafik yakinsak-birlestirici puan tarinin 6n-test sonuglarina gére ortalama
yaraticilik sinifinda bulunan ¢ cocuk son-test sonuglarina gére daha disuk yaraticilik

siniflarinda yer almigtir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
uygulandi§i deney grubundaki gocuklarin EPoC Yaraticilik Potansiyelinin Olglilmesi

Testi’'nden aldiklari 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli duzeyde farkhlik var
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midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla yapilan parametrik olmayan Wilcoxon igaretli

siralar testi sonuglari Tablo 7°de verilmigtir.

Tablo 7

Deney Grubu EPoC On-test Son-test Sonuglari

Son-test DG — Son-test IG — Son-test DV — Son-test IV —
On-test DG On-test IG On-test DV On-test IV
z -1,664 -2,871* -3,088* -1,941
p ,096 ,004* ,002* ,052

*p<0,05

Deney grubunda yer alan gocuklarin EPoC Yaraticilik Potansiyelinin Olgllmesi
Testi’'nden aldiklari 6n-test ve son-test puanlari incelendiginde, grafik yakinsak-birlestirici
disinme (z=-2,871; p=0,004<0,05) ve so6zel iraksak-arastirmaci disunme (z=-3,088;
p=0,002<0,05) puan turlerinde istatistiksel anlamh farkhlik oldugu saptanmistir. Bu
sonugclara gore deney grubundaki ¢cocuklarin grafik yakinsak-birlestirici diistinme turiinde
son-testten aldiklari ortalama puanin (X = 82,00) on-testten aldiklari ortalama puanlarindan

(x = 76,30) ylksek oldugu ve bu durumun istatistiksel olarak anlamh oldugu sdylenebilir.

IM1-M2|

Tespit edilen bu farkhhgin etki blyUklugu d = = 0,536 oldugu ve farkin orta

bayuklikte bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney grubunda uygulanan etkilesimli kitap okuma etkinlikleri sonrasinda, ¢ocuklar
resimler ¢gizerek ya da Urtnler ortaya koyarak etkinligi bitirmislerdir. Cocuklarla kitaplardaki
problem durumlari hakkinda konusmalar yapilmig, cocuklarin bildiklerinden yola ¢ikarak her
bir problem i¢in o probleme neden olan etkenler, o problem ile ilgili diger sorunlar ve problem
icin farkli ¢6zim yollari Uzerinde tartismalar yuratilmias sonrasinda da gizimlerle ya da

arinlerle ¢gézumlerini sergilemislerdir.

Cocuklar yaptiklari gizimlerde genellikle bildikleri seyleri cizme yoluna gitmektedirler.

Luquet’e gore ¢ocuklar, entelektiel gergekgilik olarak ifade edilen dénemde zihinlerinde var
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olanlari gizerler; dokuz yas civarinda goérsel gerceklilik dénemine gegince mantiksal
dusinme vyetisi ile birlikte somut ve soyut olani ayirt edebilirler (Thomas & Silk, 1990).
Arastirmalar, ¢cocuklarin zihinlerinde var olani gizdigini, bu var olanin degistirilerek bagka bir
sekilde cizilmesi istense bile gocuklarin bunu degistirmekte zorlandigini ortaya koymaktadir
(Berti & Freeman, 1997; Karmiloff-Smith, 1990; Zhi vd., 1997). Cocuklar zihinlerinde var
olani yansittiklari igin ¢izim esnasinda daha fazla disinmeleri istense de bildiklerini dogru

bir sekilde ¢izmeye calismaktadir.

Yakinsak dustinme, problemler hakkinda farkli perspektifleri gbz éninde
bulundurma, bir problemin farkli yonleri arasindaki baglantilari bulma ve bunlari g6z 6nunde
bulundurarak en mantikh ¢ézim yolu Uretme olarak aciklanmaktadir (Cropley, 1990;
Guilford, 1967). Grafik yakinsak-birlestirici disinme alt boyutunda ¢ocuklardan, verilen
sekiz soyut sekil ve sekiz somut resim arasindan en az dort tanesini kullanarak yeni bir sekil
olusturmalari istenmektedir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin EPoC 6n-test son-test
puan karsilastirmalarinda grafik yakinsak-birlestirici puan tlrinde anlamli farkhhik
gOrulmesinin nedeni, uygulanan testler sirasinda cocuklarin fazla disinmeden daha

Onceden bildiklerini gcizmeye yonelmeleri olabilir.

Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin sbézel iraksak-arastirmaci
disinme tlrinde son-testten aldiklari ortalama puanin (X = 118,38) On-testten aldiklar

ortalama puanlarindan (x = 102,15) yuksek oldugu ve bu durumun da istatistiksel olarak

anlamli oldugu soéylenebilir. Tespit edilen bu farklihgin etki blyUkligu d = IMls——;VIZl = 1,368

oldugu ve farkin buyuk bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Buna gére deney grubunda
uygulanan etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin sézel iraksak-arastirmaci
distinme tarinu gelistirmede blylk bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilabilir. Yetigkin
cocuk arasindaki konugsmayi baslatma ve devam ettirme slrecine dayali olarak uygulanan
etkilesimli okuma etkinlikleri boyunca ¢ocuklarin konugmaya tesvik edilmesi, sdzel iraksak-

arastirmaci distinme boyutundaki artisin temel sebebi olarak gosterilebilir.
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Bu bulgulardan hareketle, etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin hem iraksak hem de
yakinsak duasinme turlerini destekledigi ve ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesinde etkili
oldugunu sdylemek mimkundir. Osborn’un yaratici fikirlerin ortaya ¢cikmasini saglayan
beyin firtinasi yaklagsimi tzerine yapilan arastirmalara gore, yaratici siregte hem iraksak
hem de yakinsak disinme rol oynamaktadir. Iraksak dislinme ¢ok sayida ve siradan
olmayan fikirlerle ilgili iken, yakinsak disinme bu fikirlerin degerlendirilmesi ve se¢iminde
rol almaktadir (Isaksen & Treffinger, 1985; Osborn, 1953; Parnes & Harding, 1962;

Treffinger, 1995).

Testin diger iki digslnme tird olan grafik iraksak-arastirmaci dislinme ve sdzel
yakinsak-birlestirici dusiinme puan tirinde 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Kontrol grubundaki cocuklarin EPoC Yaraticilik
Potansiyelinin Olgiilmesi Testi'nden aldiklari dn-test ve son-test puanlari arasinda anlamli
dizeyde farklilik var midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla yapilan parametrik olmayan

W