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Bu calisma, ortaokul son sinif égrencilerinin matematik basarilarini etkileyen kisisel,
sosyo-ekonomik ve tutum faktorlerinin literatlir gercevesinde neler oldugunun ortaya
konulmasini ve bu faktérlerin etkileme dulzeylerinin belirlenmesini amaclayan bir
calismasidir. Tarama modelindeki bu ¢alisma 2016-2017 egitim 6gretim yili 2. Dénem
Nijerde Zinder sehrinde bulunan ortaokul son siniflarda 6grenim gérmekte olan 864
(325 erkek, 539 kiz) 6grenci drneklem olarak secilmistir. Calismada kullanilan veriler
ogrencilere uygulanan anket yardimiyla elde edilmigtir. Ankette 6grencilerin matematik
basari puanlari bagimli degisken olarak alinmigtir. Elde edilen verilerin analizinde t-
testi, tek-yonli varyans analizi, faktor analizi ve regresyon analizi uygulanmigtir.
Varyanslarin esitligini test etmek icin Levene testi kullaniimistir. Burgulardan elde
edilen sonuglara goére, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen faktorlerden 3’G etki
sirasina gore; baba egitim duzeyi, bilgisayar kullanma ve internet kullanma olarak
siralanmaktadir. Ogrencilerden elde edilen sonuglara gére ise; anne egitim diizeyi,
cinsiyet, aylik geliri, kardes sayisi, ebeveynin ayri ya da beraber yasamasi, telefon
kullanma, gunlik ders calisma suresi ve kensine ait oda etktili olmayan faktorler

olarak siralanmaktadir.

Anahtar Kelmeler: TIMSS, matematik basarisi, basariyi etkileyen faktorler.

Danisman: Prof. Dr. Hillya KELECIOGLU, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
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ABSTRACT

This work aims at putting forth the effects of personal, sosioeconomic and attitude
factors and the level of effect for each factor on the performance of final yers students i
the junior high school in mathematics. The samples of the survey in this work was
taken from the final students -864- (325 boys and 539 gils) of junior high school in the
province of Zinder in Niger, in the second term of 2016-2017 academic year. In the
given analysis, the SPSS 1.5 packaged program was used and the data too was
derived from the implemented questionnaire program on the students. While the
scores of the students in mathematics according to the questionnaire is variable, t-test,
one way variance analysis, factor and regression analysis were used to derive the
data obtained. However, the equalization of the variable scores was done using the

Levene test system.

According to the findings of this work on one hand the major three factors that has
serious effect on the students’ performance in mathematics were; educational level of
parents computer and internet usage respectively. On the other hand the findings from
the students indicates that, educational level of the mother, sex, monthly salary,
number of siblings, integrated or broken home, Telephone usage, daily chore/ working

hours were not effective factors on their performance.

Keywords: TIMSS, mathematics performance, factors affecting performance.

Advisor: Prof. Dr. Hilya KELECIOGLU, Hacettepe University, Depardement of
Educational Sciences, Division of Educational Measurement and Evaluation.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu IEA'nin  (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) dort yillik araliklarla
dizenlemis oldugu TIMSS, 4. ve 8. sinif dlzeyindeki 6grencilerin matematik ve fen
bilimleri alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin degerlendiriimesine yonelik bir
tarama arastirmasidir. TIMSS’in genel olarak amaci; arastirmaya katilan cesitli
Ulkelerin matematik ve fen alanlarinda 6grenci basarilarini 6lgmek, 6drenim ve
ogretimin okullarda nasil gerceklestigini, egitim sisteminin etkinlik ve verimliligini,
ulkelerin egitim sistemleri arasindaki farkhliklari belirlemek ve degerlendirmektir. Bu
amag¢ dogrultusunda 6grencilerin fen ve matematik alanindaki performanslari, egitim
sistemleri, 6gretim programlari, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen ve okullarin karakteristik
ozellikleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir.

TIMSS, ilk kez 1995 yilinda, daha sonra dort yil arayla 1999, 2003 ve 2007 yillarinda
duzenlenmigtir. Turkiye, TIMSS projelerinin 1999 ve 2007 yillarindaki uygulamalarina
8. sinif dizeyinde katilmigtir. TIMSS matematik uygulamasinin degerlendirme
cercevesi; kesir ve sayl bilgisi, 6lgme, veri gosterimi, analiz ve olasilik, cebir ve
geometri gibi konu alanlarindan olusmaktadir. TIMSS, bu konular kapsaminda,
ogrencilerin matematiksel kavram ve surecler ile ilgili bilgilerini basit durumlara
uygulamalarini gerektiren, rutin ve daha once karsilagsmadiklari tirde ¢6zUmu c¢ok
asamali olan problemlerle bas etmeyi gerektiren becerilerin yoklandidi bir yapidadir.

TIMSS, dinyada uygulanan —6nemli- testlerden biridir. Hem gelismis Ulkeler hem de
gelismekte olan uUlkeler bu uygulamaya katilirlar. Danyanin farkh kitalarindan 4. ve 8.
Sinif  6drencilerine  uygulanan TIMSS, bir Afrika Ulkesi olan Nijerde
uygulanmamaktadir.

TIMSS genel olarak dinya c¢apinda matematik ve fen bilimleri alanlarinda egitim
ogretimin gelismesine yardimci olmayi amacglamaktadir. Proje bu amag dogrultusunda
ogrenci basarisindaki egitimleri izlemekte ve ulusal egitim sistemleri arasindaki
farkhliklar belirlemede yardimci olmaktadir. Calisma kapsaminda o&grencilerin
matematik ve fen bilimleri alnalarindaki performanslari, egitim sistemleri, égretim
programlari, ogrenci Ozellikleri, ogretmen ve okullarin ozellikleri ile ilgili bilgiler
toplanmaktadir. TIMSS, 4 ve 8. sinif dizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen
bilimlerindeki performanslarini dort yillik sureler igerisinde Olgerken, 6grenci basari
dizeylerinde medyana gelen degisimler konusunda bilgiler de saglamaktadir. Bu
bilgiler 1s19inda, Ulkerler hem kendi iginde gelisimlerini izleyebilmekte hem de diger
Ulkelerle karsilastirmali olarak degerlendirmeler yapabilmektedirler. TIMSS'te,
ogrencilerin basari puanlarinin belirlenmesinin yani sira, uygulanan okul, 6gretmen ve
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ogrenci anketleri ile ¢ok genis yelpazede veri toplanmaktadir. Anketlerle toplanan
veriler ve dgrencilerin sinavlarda elde ettikleri puanlar, hem Ulke iginde degerlendirme
yapmaya hem de uluslararasi duzeyde egitim sisteminin farkl Glkelerle birgok agidan
karsilastirimasina imkan saglamaktadir.

Bu calisma ile Nijer'de 8. sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin matematik
basarilarina etki eden faktorler. TIMMS 2011'de uygulanan anketler 1siginda
incelenecektir. Nijerin TIMSS uygulamasina katilmamasi ve 6grenci basarilarina etki
eden faktorlerin incelendidi ¢alismalarin yapilmamasindan dolayi, bdyle bir ¢alisma
yapmaya ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. Nijer’e Genel bir Bakig

Nijer, Afrika kitasinin en genis tlkelerinden birisidir. Yiizlgim{ 1.267 000 km?®dir
ve llkenin Ugte ikisi ¢oldir. Ulke 7 bélgeden, bu bélgelerde yasayan 9 kabileden ve
her kabilenin ayri ayri sahip oldugu 9 ana dilden olusmaktadir. Ancak ulkenin resmi dili
Fransizcadir. INS-Niger (2012)’'in 2012 yilinda yapmis oldugu dérdincu genel nufis
sayimina gore Uulkenin ndfusu 17 138 707 kisidir. Nufusun %49,7’sini erkekler,
%50,3’'UnU kadinlar olusturmaktadir. Dordinct Nufus Sayimina goére; nufusun
%51,7’sini 0-15 yas grubunundaki kisiler olusturmaktadir. Ulkede yasayis bigimine
gore iki grup insan bulunmaktadir. Bunlar genellikle kdyde yasayan gogebe kisiler ve
sehirlerde yerlesik olarak yasayan Kisilerdir.

Nijer, dinyanin en ¢ok uranyum ureten 3. ulkesi olmasina ragmen dunyanin en fakir
ulkeleri arasinda yer almaktadir. Fakir bir Ulke oldugu icin egitime gereken yatirm ve
destekler saglanamamaktadir. INS-Niger (2012)'nin arastirma sonuglarina gore
ulkenin yalnizca %49’u okur yazar durumundadir.

1.2.1. Nijer Egitim Sistemi

Nijer Anayasasina gore egitim almak isteyen herkese egitim hizmetleri Ucretsiz olarak
sunulmaktadir. 4 yasindan 18 yasina kadar egitim hakki devlet tarafindan koruma
altina alinmigtir. EQitim, ulusal bir dncelik olarak gorulmektedir. Dil, din, irk, cinsiyet ve
sosyo-ekonomik duzey ayirt etmeksizin devlet tum vatandaglarina esit egitim hakkini
adaletli bir sekilde sunmaktadir. Egitim, Fransizca, Arapga ve ulusal dillerde
verilebilmektedir. Nijerde orgun egitim ve yaygin egitim olmak Uzere iki tur egitim
sistemi bulunmaktadir:



1.2.1.1. Orgiin Egitim

Okul ortaminda verilen egitim, 6gretim ve meslek egitimidir. Orgiin egitimin iki seviyesi
vardir. Bunlar temel egitim ve yuksekogretimdir.

a) Temel Egitim: Temel egitim seviyesi anaokul, ilkokul ve ortaokuldan
olusur.

Anaokulu

Onhazirlik olarak da adlandirilan anaokulu egitimini 6grencilerin  almasi
gerekmektedir. Dért yasindan itibaren gocuklar egitim almaya baslayabilir. Ug farkli
sinif seviyesini gectikten sonra ilkokula baglayabilir.

ilkokul

Ogrenciler ilkokuldan itibaren anadillerinin yanisira Fransizca egitim materyalleriye
egitim dgretim almaya baslamaktadir. ilkokul egitim kademesinin normal siresi alti
yildir. Altinci sinifin sonunda &6grencilere diploma vermek icgin bir sinav yapilir ve
ogrenciler bu sinavi gegmek zorundadir. Bu sinavda basarili olan dgrenciler ortaokula
gecmeye hak kazanir. Basarisiz olan égrenciler ise sinif tekrari yaparak sinava tekrar
girmek zorundadir. Bir 6grenci en fazla iki kere sinif tekrari yapabilir.

Ortaokul

Nijer ortaokullarinda egitim 6gretim suresi dort yildir. Dort yilin sonunda ogrenciler
tekrar diploma sinavina girmek zorundadir. Diploma alindiktan sonra istenirse egitim
ogretime devam edilebilir veya bu diploma ile formasyon egitimi alarak anaokullarinda
ve ilkokul ilk iki kademesinde ogretmenlik, bazi devlet kurumlarinda memurluk
yapilabilir. Bu tez ¢alismasi i¢in en uygun seviye ortaokul egitim dgretim kademesidir
ve bu amacgla son sinif égrencilerinin matematik basarilarini dlgmek amaciyla bir
uygulama yapilmistir. Bu kademenin énemli olmasinin sebebi, egitim dgretime devam
edecekler igin ¢cok belirleyici olmasi, ayni zamanda istenilirse bu kademenin diplomasi
ile bazi mesleklerin icra edilebilmesidir.

b) Yuksekogretim: bu kism icerisinde lise ve Universite bulunmaktadir.

Lise ve Universite

Nijer liselerin egitim o6gretim siresi Gg yildir. Uglinci yihin sonunda bir diploma
sinavina girilir ve sinav kazanilirsa universiteye direkt girilirebilir, ya da teknik liselerde
egitim 6gretime devam edilebilir. Bu duzeyde iki farkli lise turt bulunmaktadir;



a) Genel 6gretim liseleri
b) Teknik ve meslek 6gretim liseleri

Lise kademesinden sonra egitim oOgretime yuksekogretim seviyesinden devam

edilmektedir. Yuksekogretim kurumlari

universitelerden,

okullardan ve uzmanlik merkezlerinden olugsmaktadir.

1.2.1.2. Yaygin Egitim

Orglin egitim kurumlarindan faydalanamayanlar igin yaygin egitiminde tg farkli

merkez bulunmaktadir. Bunlar;

- Okuryazarlk ve yetigkin egitim merkezleri

- Dini egitim merkezi
- Paylasilan egitim merkezi

enstitulerden,

yuksek

Nijerde buatin kamu okullarinda, anaokulundan Universitenin sonuna kadar
ogrenciler egitim 6gretim hizmetlerinden Ucretsiz olarak faydalanabilmektedir. Tablo

1.1’de Nijer egitim sistemini yer almaktadir.

Tablo 1.1: Nijer Egitim Sistemi Genel Tablosu

Klguk Kismi
Anaokulu Orta Kismi
(3 yil)
Blyuk Kismi
Hazirlik 1
Hazirlik 2
ilkokul iIkdgretim 1. Kurslari
(6 yil) ikdgretim 2. Kurslari
Orta 1. Kurslari1
Orta 2. Kurslari
1. Sinif
Ortaokul 2. Sinif
(4 yil) 3. Sinif
4. Sinif
Lise 1. Sinif
3 yil) 2. Sinif
3. Sinif
On Lisans
Universite veya Enstitii Lisans
110 yil Yuksek Lisans
Doktora




Bu arastirmada matematik basari puani ile kisisel faktorler, sosyoekonomik faktorler
ve tutum faktért arasindaki farklillar incelenmigtir. Boyle bir arastirmaya Nijer'de daha
once rastlaniimamistir.

1.3. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada Nijer'de Zinder sehrinde egitimine devam eden ortaokul son sinif
ogrencilerinin matematik dersinden almis olduklari puanlarla bu 6grencilerin anketlere
verdikleri cevaplar kullaniimistir. Dursun ve Dede (2004)ye gére matematigin oldukca
zor bir ders olarak gorulmesi bircok etmenden kaynaklanmakta ve &grencilerin
basarilarinda duslise sebebiyet vermektedir.

TIMSS projesinin Nijer'de uygulanamamasi nedeniyle, bu Ulkede uluslararasi bir
degerlendirme yapilamamaktadir. TIMSS'de uygulanan anketlerin Nijer'de arastirmaci
tarafindan 6grencilere uygulanarak matematik basarisi ile iligkili faktorlerin uluslararasi
Olcekteki verilerle degerlendirmesi, galismanin 6zgunlugund ortaya koymakta ve
onemini arttirmaktadir. Bu calisma ile Nijer'deki ogrencilerin matematik derslerinde
basariyi etkileyen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi planlanmaktadir. Diger bir durum da
matematik dersleri ve basarisi Uzerinde hi¢ bir arastirma bulunmamaktadir. TIMSS
uygulamasi ile ilgili Nijer’de hig¢ bir arastirma yoktur. Bu nedenle, bu arastirmanin hem
Nijer'deki basariyi etkileyen faktorlerin belirlenmesini saglayacagi, hem de Nijer gibi
TIMSS’in uygulanmadigi Ulkeler i¢in 6rnek bir uygulama olacagi dusuntlmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Nijerde Zinder sehrinde bulunan ortaokullarda son sinif dgrencilerinin matematik
basarisina etki eden faktorler nelerdir?

1.4.1. Alt Problemler

a) Ortaokul son sinif 6grencilerinin anne ve baba egitimi, kardes sayisi ve ailenin
aylk geliri bakimindan matematik basarilari arasinda fark var midir?

b) Ortaokul son sinif dgrencilerinin cinsiyetleri, kendilerine ait odalarinin olup
olmamasi, gunlik ders calisma sureleri, telefon, internet ve bilgisayar
kullanmalari bakimindan matematik basarilari arasinda fark var midir?

c) Ortaokul son sinif 6grencilerinin matematikte kendilerine glven ve matematige
deger vermeleri matematik basarilarini yordamakta midir?



1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada oOgrenciler anketin sorularina igten ve samimi olarak cevap
vermiglerdir.

1.6. Sinirhihiklar

a) Bu calisma Nijerde Zinder sehrinde bulunan ortaokullarda okuyan son sinif
ogrencileri ile sinirhdir.

b) Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili 1. donem matematik basari puani ile
sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bolumde, matematik basarisi ve matematik basarisi ile iligkili oldugu dusunulen
faktorlerden kisisel ve ailevi faktorler, sosyo-ekonomik faktorler ve tutum ele alinmigtir.

1.7.1. Matematik Basarisi

Baykul, (1999)'a gore 6grencilerin matematikteki basarisizliklarinin nedenlerinden
biri de o6grencilerin matematige yonelik olumsuz tutumlaridir. Berberoglu ve diger
(2003); Dursun ve Dede (2004); Keskin ve Sergin, (2009) matematigin égrencilerin
blyUk c¢ogunlugu igin zor bir ders olarak goéruldugunu belirtmektedir. Bu durum,
ogrencilerin matematikten uzaklasmasina ve korkmasina neden olmaktadir.
Matematigin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan kaygi duyulan bir ders olarak
gorulmesinin altinda sadece bir faktorin etkin oldugunu séylemek zordur. Cunku
ogrencilerin matematik basarisini veya basarisizigini etkileyen birgok faktor
bulunmaktadir.

Baykul, (2001)un arastirmasinda, bilimde oldugu kadar gunlik yasayisimizdaki
problemlerin ¢6zilmesinde kullanilan 6nemli araglardan biri olan matematikle ilgili
davraniglar ilkdgretim programindan, hatta okul ©Oncesi egitim programlarindan
yuksekogretim programlarina kadar her dizeyde ve her alanda yer alir. Bununla
birlikte, ilkdgretim ve ortadgretim oégrencilerinin 6grenim yasantilarinda matematik
dersiyle ilgili sorunlarinin olmasi ve matematik dersine ydnelik basarilarinin dusuk
olmasi énemli bir sorundur.

Tall ve Razali (1993)’ye gére matematik egitiminin amaci bitlin 6grencilerin 6grenmeyi
en Ust dizeyde gergeklestirmesidir. Fakat birkaginin bunu gergeklestirmesine karsin
blyUk ¢cogunlugun matematikte zorluk yasamasi yasamin bir gergegi olarak goruldr.

Arici (2008)ya gore basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik
programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir Olgisi ya da goOstergesidir.

6



Okuldaki basari ise bir akademik programdaki derslerden égdrencinin aldigi notlarin ya
da puanlarinin ortalamasi olarak diistinllebilir. Ogrenci basarisi egitim ve okul ile ilgili
sureclerin merkezini olugturmakta, okul hayati ya da egitim dendiginde ilk akla gelen
basari kavrami olmaktadir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde en ¢cok Uzerinde durulan
konu, faaliyetlerin bir Urinu olan 6grenci basarisidir. Ayni 6gretim kurumunda ayni
dersleri benzer metotlarla alan ogrencilerin donem ya da yil sonunda akademik
basarilarinin farkhlagsmasi egitimcilerin arastirdigi konularin basinda gelmektedir.

1.7.2. Kisisel ve Ailevi Faktorler

1.7.2.1 Cinsiyet

Arici (2008)a gore, ogrencilerin, matematik basarisi Uzerinde cinsiyetinetkisini
belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar, cinsiyetin matematik basarisi Uzerindeki
etkisinin, yas ve egitim diizeyine gore degistigini géstermektedir. ilkdgretim diizeyinde,
erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore matematik basarisi bakimindan daha basarili
oldugunu gosteren arastirmalar vardir. Dede ve Dursun, (2004) calismasina goére
Universite dizeyinde ise, kiz dgrencilerin erkek o6grencilere gére daha basarili
oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur. Turkce gibi sdzel derslerde kizlarin daha
basarili olduguna yodnelik degdisik bulgular vardir. Gerek istatistiksel veriler gerekse
kuramsal gorugler, 6grenim alaninda kiz o6grencilerin, erkek ogrencilerden daha
basarili olduklari dogrultusunda bir izlenim birakmaktadir.

1.7.2.2 Anne ve Baba Egitim Duzeyi

Dede ve Dursun (2004)'un calismasinda 6grencilerin matematik basarisi Uzerinde
anne-babanin 6grenim duzeyinin, matematik 6gretmenlerinin %71’i tarafindan ¢ok
etkili, %29'u tarafindan ise etkili bir faktér olarak disunuldigu goérilmektedir. Bu
veriler, ogretmenlerin ogrencilerin matematik basarisinda anne-babanin 6grenim
duzeyini ¢ok belirleyici bir unsur olarak gorduklerini gostermektedir. Aslinda ¢ogu anne
ve baba, ¢ocuklarinin 6zellikle matematikte basarili olmasini istemektedir. Cunki anne
babanin  6grenim duzeyi c¢ocuklarinin derslerdeki basarisinin/basarisiziginin
belirleyicisi konumundadir.

Gelbal, (2008)'In arastrmasinda anne ve babanin 6grenim duzeylerinden
hangisinin daha etkili olduguna yonelik Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yapilan
arastirma sonuglari, anneyi daha 6ne c¢ikarmaktadir. Cocugun yetismesinde ve
akademik basarisinda annenin 6grenim dizeyi, babanin 6grenim duzeyine gore daha
belirleyici bir rol Ustlenmektedir. Dede ve Dursun (2004)'un arastirmasinda 6grenim
diuzeyi yuksek olan bir anne, gocuguna derslerinde hem 6gretmenlik hem de rehberlik
yapabilmektedir. Gelbal, (2008), anne 0Ogrenim duzeyinin, ¢ocuklarinin basarisi
uzerinde oldukga Onemli yeri oldugunu soylemektedir. Anne 0Ogrenim duzeyinin
artmasinin, ¢ocuklarinin basarilarina olumlu katki sagladiginin goéruldaginu ifade
etmektedir.



Sezer, (2007)e gore egditimli annenin, gocugunun zihinsel ve bedensel gelisimine
verecegdi olumlu destegin yeri doldurulamaz. Gelecegdin anneleri olan kiz ¢ocuklarinin
mumkin oldugunca Ust egitim hizmetlerinden yararlanmasina olanak saglanmasi,
gelecek igin dnemli bir yatirnm olarak gorulmektedir.

1.7.2.3 Ebeveynin ayri ya da Beraber Yagsamasi

Gul, (2007)'in arastirmasinda aile birliginin ve aile igcindeki olumlu sevgi ortaminin,
cocugun kisilik gelisiminde 6dnemi buyuktir. Bosanma surecinde olan ya da bosanmig
aileler, gocugun Kkisilik gelisimine olumsuz etki etmektedir. Ailede yasanan c¢atisma,
gocuk Uzerinde olumsuz etki yapar. Aile iklimi ile 6grenci davranisi arasinda iligki
bulunmustur. Duzensiz ve pargalanmis ailelerde yetisen g¢ocuklarda, topluma uyum
problemleri yagsanmakta, olumsuz sosyal iligkiler ve arkadas gruplari ile girigilen anti-
sosyal iligkiler sonucunda bireyin suca yonelme davraniglari artmakta, bu durum
cocugun okula uyumunu gugclestirmekte ve okul basarisini dusurmektedir.
Parcalanmis aile g¢ocuklarinin iginde bulundugu karmasik duygular, basarisizlikta
onemli bir boyuttur.

Blyukkarag6z, (1990)'Un arastirmasina goére ailelerince az desteklenip ¢ok kontrol
edilen ¢ocuklar asiri hareketli davranabilmekte, insan iligkilerinde daha az dusunceli,
daha ¢ok dugsmanca davranmakta, uyumlu olmadiklarindan basarilari dusuk, kendileri
ice donuk ve baskalarina bagimli olabilmektedir. Bosanmis ailelerde birbirinden ayri
yasayan anne ve babalar, c¢ocuklarinin egitimi ile yeterli derecede
ilgilenmemektedirler.

1.7.2.4. Kardes Sayisi

Gul, (2007)'Gn arastirmasina gore ailenin buyukligu de, ana baba tarafindan
cocuga gosterilen ilginin derecesini belirlemesi bakimindan basari Uzerinde etkili bir
degiskendir. Kalabalik aileler hangi tur aile olursa olsun, basari saglayacak bir dil glcu
kazandirma yonunden yetersizdir. Aile ortamindaki birey sayisi ¢gocugun okula karsi
geligtirdigi tutumlarin belirlenmesinden; ders ¢alismak, 6dev yapmak ve kitap okumak
gibi basariya etki eden temel degiskenlerinde saglanmasi Uzerinde etkilidir.
Bukukkaragoz, (1990)e gore ailedeki birey sayisinin artmasi, ¢ocuga sunulan ek
imkanlarinin daralmasina neden olmaktadir. Ailenin g¢ocuklarina sagladidi egitim
imkanlari, gocuk sayisi ile ters orantihdir. Ailedeki birey sayisi az ise ¢ocuklara daha
fazla egitim imkanlari saglanmaktadir.

Sezer (2007)in calismasinda sinif tekrar eden o6grencilerin kardes sayilarina
bakildiginda, bu 6grencilerin yaridan fazlasinin kalabalik ailelerden geldigi, alti ve
daha fazla sayida kardesi olan 6grenci az olmakla birlikte, bu gocuklarin gogunlugunun
en az dort kardesi bulundugu gorulmektedir. Ayrica gocuk sayisinin ¢ok oldugu
ailelerde akademik basarinin, anne babanin ¢ocuklarla daha az ilgilenmesi nedeniyle
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dustugu de gorulmektedir. Gelbal (2008) calismasinda, 6grencinin basarisi Uzerinde
tek basina anne egitim duzeyinin yeterli olmadigina iligkin bir sonug¢ olarak, sahip
olunan kardes sayisinin da etkili oldugunu 6ne surmektedir. Yani annesi Universite
mezunu bile olsa, kardes sayisi dort ve daha yukari oldugunda, 6grencinin Turkce
testindeki basarisi dusmektedir. Bu nedenle, egditimine destek verilebilecek sayida
¢ocuk sahibi olunmasinin onemli oldugu gorulmektedir.

Bir ailede cocuk sayisi arttikga, anne babalarin her ¢ocuga verecegi maddi ve
manevi olanaklarin da o oranda azalacagi acgiktir. Cogunun kalabalik ailelerden geldigi
sinif tekrar etmekte olan bu ¢ocuklarla anne babalarinin yeterince ilgilenmemis olmasi,
onlarin okul bagarilarini olumsuz yonde etkilemis olabilir.

1.7.3. Sosyoekonomik Faktorler

1.7.3.1. Ailenin Aylik Geliri

Sezer, (2007)’e gore okul basarisi ile gelir dizeyi arasinda da yakin bir iligski oldugu
gorulmektedir. Hemen hemen tum toplumlarda, yuksek sosyo-ekonomik duzeyden
gelen ogrencilerin cogunlugunun, dusuk sosyo-ekonomik duzeyden gelen 6grencilere
gore egitim kurumlarina daha uzun sure devam ettikleri ve basari duzeylerinin daha
yuksek oldugu gorulmektedir. Gul, (2007)e gore de gelir dizeyleri dusik ailelerin
cocuklarl yeterli beslenememekte, okul ara¢ ve gereclerine yeterince ulasimi
saglanamamakta, kotu saglik kosullari ve konutlarin yetersiz oluslari onlara uygun
calisma ortami yaratamamaktadir. Akuzel (2006), ailelerin ortalama aylik geliri
dustukge, 6grencilerin ders notlarinin dustigunu; bunun da ailelerin sosyo-ekonomik
durumunun 6grenci basarisini etkiledigi seklinde yorumlanabilecegini ifade etmektedir.

1.7.3.2. Olanaklar

Gelbal, (2008)'I1n arastirmasinda 6grencilerin bilgisayar ve internet erigsiminin olup
olmamasi, calisma masasi ve kendine ait bir odanin olup olmasi gibi 6grencinin
dogrudan evindeki egitim olanaklari ile ilgilidir. Ogrencinin bunun gibi ev olanaklarina
sahip olmasi, basarisina olumlu etki yapmaktadir. Bu nedenle 6grencinin evinde
kendisine uygun egitim ortamlari hazirlanmasinin uygun olacagi degerlendiriimektedir.

1.7.4. Matematige iligkin Olgelker ve Tutum Faktorii

Martin & Mullis, (2012)'ina gore TIMSS 2011 ¢alismasinda 6grencilerin matematige
karsi tutumu sekizinci sinif dizeyinde matematik 6grenmeyi sevme (icsel motivasyon),
matematigi onemli gorme (dissal motivasyon) ve kendine guven gizil degiskenleri ile
Olcilmektedir (Mullis ve digerleri, 2012). Bu calismada oOgrencilerin matematik
ogrenmeyi sevmeleri (SEVME) ile matematik basarilari arasindaki iliski modelde yer
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almaktadir. SEVME gizil degiskeni 6grencilerin matematik 6grenmeyi sevme 0lgegi ile
Olctlmektedir.

Erisin (1981)e goére tutumlar kismen duslnsel, kismen ruhsal fakat hi¢cbir zaman
dogustan olmayip daima sonradan kazanilimig bulunan duygulardir. Tutum herhangi
bir seye duyulan muayyen (kesin) bir duygudur. Boyle olunca da ister bir fert ister bir
fikir isterse bir nesne olsun o seye ilintili olan durumlarda muayyen (kesin) bir sekilde
davranilmasi egilimini meydana getirir.

Neale, (1969)a gore matematik tutumlarinda ¢ogu zaman duygusal 6ge 6n plana
clkmaktadir. CuUnki matematik tutumlarinda birinci oOncelik dersten hoslanip
hoglanmama duygusudur. Matematige karsi tutumu "matematigi, sevme ya da
sevmeme, matematiksel aktivitelerle ugragsma ya da onlardan kagma egilimi, Kiginin
matematikte iyi ya da kot olacagi inanci ve matematigin faydal yada faydasiz oldugu
inancinin toplam bir dl¢lisu olarak tanimlamaktadir. Ersin, (1981)'in calismasina gore
bilim ve teknolojideki gelismeler c¢esitli alanlarda caligacak olan o6grencilerin bilgi
caginin gerektirdigi cesitli bilgi ve beceriler ile donatilmasi geregini ortaya koymaktadir.
Bircok alanda matematige dayali bilgi ve becerilere gerek oldugundan dolayi,
ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak gerekir.

Albayrak, (2000)'in calismasina gore 6grenciler yasantilarinda bulunan ve 6nem
verdikleri seylere daha cok ilgi duyarlar. Ogrenilecek bilginin giinlik hayatta ne ise
yarayacagi derslerde ogrenileni nasil uygulayacagi, 6grencileri derslere istekli hale
getirmek icin dnemli birer uyaricidir. Ayrica bu sayede 6grenecegi bilginin matematigin
gunlik hayattaki 6nemini kavramasi bakimindan énemli bir amag gerceklesmis olur.
Bloom, (1998) ‘a gbre bir 6grencinin belli bir Gniteyi iyi 6grenebilmesi igin bu 6grencinin
ogrenilebilecek olan yeni Uniteye agik olmasi, o Uniteyi 6grenmeye karsi istek duymasi
gerekmektedir. Ogrencinin  kendisinde bu olumlu tutumlar olmadi§ siirece
matematikte basarili olmasi oldukga gugtur.
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2. iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Basarisi ile ilgili Arastirmalar

Dede ve Dursun(2004), ogrencilerin matematikte basarisini etkileyen faktorleri
arastirmigtir. Arastirmada, betimsel tarama modeli kullanilmigtir. 10 maddeden olusan
ve S'li likert tipi formundaki anket matematik Ogretmenlerine uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda matematik oOgretmenlerinden elde edilen sonuca gore
ogrencinin matematik basarisini etkileyen 6nemli olan faktérin ders iyi dinleme,
onemli olmayan faktorin ise 6grencinin cinsiyeti olarak belirlenmistir.

Ekizoglu ve Tezer (2007), ilkdgretim dgdrencilerinin matematik dersine ydnelik tutumlari
ile matematik basari puanlari arasindaki iligskiyi arastirmistir. Bu arastirmada iligkisel
tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin érneklemi 9 Eylil ilkokulundan muzun olup
2006-2007 6gretim yilinda Bayraktar Turk Maarif Kolejinden 64 6grenci ve Yakin Dogu
Kolejindeen 46 6grenci, tomplam 110 o6grenci bir orneklem olarak olusturmustur.
Verilerin analizinde SPSS 12.0 paket programi kullanilarak korelasyon analizi, t-testi
yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore ogrencilerin matamatige karsi tutumlarinda
%56,29 kararsiz kaldiklar gérilmustir. Ogrenci basarisinda cinsiyete gére belirgin bir
farklilik ortaya ¢cikmamistir. Baska degisle 6grencilerin basarisinda cinsiyetin bir etkisi
bulunamamisgtir.

Savag, Tas ve Duru (2010), matematikte 6grenci basarisini etkileyen faktorleri
arastirmigtir. Aragtirmada betimsel yotem kullaniimistir. Arastirmanin orneklemi, Van
ilinde bulunan 1 6zel ilkdgretimde dgrenim goren 58 ve 2 devlet okulunda &Jrenim
goren 217 oOgrenciden olugmustur. Arastirmanin veri toplama araci olarak anket
olusturulmustur. Bu anketin igerisinde iki kisim bulunmaktadir. ilki kisisel bilgiler,
sosyoekonomik durum, 6grencinin ders ¢alisma durumudur. Diger kisimda 6grencinin
2004-2005 yili 1. Dénem matematik notu alinmistir. Verilerin analizi yapildiginda
SPSS programi kullanilarak kay kare analizi yapilmigtir. Arastirmanin sonucuna goére
okul turl, ders calisma suresi, dershaneye gitme, ailenin aylik geliri, matematige
yonelik tutum ile matamatik basarisi, bu degiskenlerin arasinda bir iligkinin buldugunu
tespit edilmigtir.

Akkas (2011), ilkogretim 8. Sinif 6grencilerinin ders basarisini etkileyen kisisel, sosyo-
ekonomik ve okul kaynakli faktorleri incelemistir. Arastirmanin evrenini Konya
Blyuksehir Belediyesinde bulunan 227 ilkdgretim okullarinda 8. Sinif 6grencileri
olusturmustur. Arastirmanin  érneklemini ise Selguklu ilgesinde Aksemseddin
ilkdgretim okulunda égrenim géren 120 8. sinif égrencisi olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak anket kullaniimistir. Ogrencilerden elde edilen sonuca gére
ogrenci basarisini etkileyen faktorlerden ilki ders calisma suresi, cinsiyet, 6grenilmis
caresizlik, basari gudusiU ve en son bilgisayar kullanma olarak siralanmistir. Annenin
o6grenim duzeyi, ailenin davranislari, 6grencinin yetenek ve becerisi, ailenin ayri veya
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beraber yasamasi, ogretmen davraniglari matematik basarisini en az etkileyen
faktorler olarak siralanmigtir.

Aslanargun, Bozkurt, Sarioglu (2016), dgrencilerin akademik basarisina etki eden
degigkenleri incelemistir. Bu arastirma tarama yontemiyle yapilmistir. Arastirmanin
orneklemi, Duzce ili Merkezi ve Akgakoca ilgesinin okullarinda 6, 7 ve 8. sinifta
ogrenim goren ogrencilerdir. Arastirmanin verilerinin toplamak igin bir anket hazirlanip
U¢ uzmana kontrol ettirdikten sonra gonilli dgrencilere dagitilmistirOgrencilerin
akademik basarisini belirleyen not ortalamalarinin normalik dagihmini belirlemek igin
Kolmogorov-Simirnov (KS) testi uygulanmistir. Bu arastirmada elde edilen verilere
gore cinsiyet, ebeveyn egitimi, baba meslegi, aile geliri faktorleri acisindan anlamli
sonugclar ortaya ¢ikmakta iken anne meslegi ve kardes sayisi faktorlerine gore farkhlik
gozlenmemigtir.

2.2. TIMSS ile ilgili Arastirmalar

Lamb ve Fullarton (2001) ise TIMSS verileriyle Amerika Birlesik Devletleri ve
Avustralya’da 6grenci matematik basarisini etkileyen 6grenci, sinif ve okul faktorlerini
uc seviyeli HLM modeliyle arastirmistir. Arastirmanin sonucunda siniflar arasi
farkhliklarin 6drenci basarisindaki varyansin Amerika Birlesik Devletleri’nde yaklasik
Ucte birini, Avustralya’da ise dortte birini agikladigi ortaya ¢ikmigtir.

Wang (2008), calismasinda, TIMSS 2003 sinavinda Ulkeler arasi siralamada
ogrencilerin ylUksek ya da dusuk sirada neden yer aldigini anlamak amaci ile
matematik maddelerinin yapisinin ve Kkalitesinin, temel matematik kavramlari,
uygulamalari ve problem ¢dzme bilgileri ile iligkisini Sekizinci sinif 6grencilerinin sinav
sonuglarini dikkate alarak, katimci Ulkeler bazinda incelemistir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin matematik basarisi ile ilgili bazi sorunlarin, 6gretmenlerinin matematik
bilgisi ve ulkelerinin matematik programi ile ilgili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Konfiigyls’Un egitim disuncesini temel alan Dogu Asya Ulkelerinin performans olarak
yapilandirmaci yaklasimi dikkate alan bati Ulkelerine gore daha basarili oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Sevgi (2009), Turkiye'deki okul dzelliklerinin 6grencilerin matematik basarisina etkisini,
2007 yih TIMSS okul anketi, 6grenci 6zgegmis anketi ve matematik basari testi
verilerini kullanarak incelemigtir. Hiyerargik dogrusal modellemenin kullanildigi analiz
sonugclarina gore degiskenligin %45'nin okullar arasinda, %54,6'sinin okullarin iginde
oldugu ve matematik basarisinin okul degiskenlerinden, okul yoneticilerinin rapor ettigi
ekonomik olarak dusuk ailelerden gelen 6grencilere, velilerin okul programlarinda
gonulli olmasina, matematik oOgretimi igin okulda bulunan kaynaklara, okul
yoneticilerinin rapor ettigi okul ortamina bagl olarak degistigini gostermistir.

Oztirk ve Ucar'in (2010), TIMSS 2007 verileri kullanarak Tayvan ve Tirkiye'deki
Sekizinci sinif ogrencilerinin fen basarisina etki eden faktorlerin belirlenmesi ve

kargilasgtirimasi galismasinda, 6grencilerin evde kitap bulundurma yuzdeleri, ailelerin
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egitim durumu, &gdretmen egitimi, egitime ayrilan butge, 6gdrencilerin fene karsi
tutumlan, fen mufredatlar ve fene ayrilan sure ve ogrencilerin teknoloji kullanimi
degiskenleri yer almistir. Bu faktorlerden bazilarinin iki Glke arasinda farklilagmasinin
basarilardaki farkliligin olasi nedenlerinden sorumlu olabilecegi sonucuna variimistir.
Ornegin iki (lkenin sosyoekonomik durumlari egitime ayirdiklari bitge, ailelerin egitim
durumu, o6gretmen egitimi ve mufredatlari birbirlerinden farklidir. Bu farkliliklar
Tayvan’in yapilan ¢calismada daha yuksek puan almasina ve Turkiye’nin daha dusik
puan almasina sebebiyet vermis olabilir.

Matsuoka (2014) cok duzeyli regreson analizini kullanarak Japonya’daki okullarin
matematik basarilarina gore birbirlerinden farklilasip farkhlagsmadigini incelemistir. Bu
calismanin orneklemi TIMSS 2007’e katillan 4. sinif ile TIMSS 2011’e katillan 8.
siniftaki  6grencilerdir. Ogrenci diizeyinde 6grencinin sosyoekonomik diizeyi ve
cinsiyet; okul dizeyinde okullarin sosyoekonomik duzeyi, 6gretmenlerin 6gdrenci
akademik basari beklentisini, 6dev verme sikhdi yordayici degiskenler olarak
belirlenmistir. Arastirma sonugclari gostermistir ki, sekizinci siniflar icin sosyoekonomik
dizeyi yuksek ogrencilerin bulundugu okullarda o6gretmenlerin akademik basari
beklentisi daha yuksek olmakta, bu da 6grencilerin akademik basarisini nemli dlgtide
etkilemektedir. Odev verme sikhi§i ise basariyla iliskisiz bulunmustur.

Aydin (2015), o6grenci ve okul kaynakh faktorlerin ogrencilerin TIMSS matematik
basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda, TIMSS 2011 matematik uygulamasina
katilan Turkiye o6rneklemindeki Sekizinci sinif 6grencilerin verileri esas almistir.
Aragtirma  verilerinin  analizinde asamali dogrusal modelleme tekniginden
yararlaniimigtir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular Turk o6grencilerin matematik
basarilarinda, okullar arasi farkhihgin %35 duzeyinde oldugunu, 6grenci duzeyinde
cinsiyet, evdeki egitim olanaklari ve 6grenci 6z guven duzeylerinin 6grenci basarilarina
iligkin degiskenligin %31'ini acikladigini, 6gretmenlere iliskin analizlerde 6gretmenlerin
okula ve meslege iligkin tutumlarinin okullar arasi farklihgin %27'sini acgikladig: ve okul
dizeyinde okulun bulundugu ekonomik statu ve okul disiplini ve guvenligi
degdiskenlerinin okullar arasi farkhliga yol agtigi sonucuna ulagiimistir.

2.3. ilgili Aragtirmalar Ozet

Matematik basarisi ile yapilan arastirmalar ele alindiginda, matematik basarisini
etkileyen 6nemli olan faktorlerin dersi iyi dinleme, okul turl, ders calisma siresi,
dershaneye gitme, ailenin aylik geliri, matematige yonelik tutum, basari gudusu ve
bilgisayar kullanma faktdrlerinin matematik basarisini olumlu ydnde etkiledigi
gorulmustar. Ayrica, 6gretmelerin matematik bilgisi ve Ulkelerin matematik programlari
da matematik basarisini etkilemektedir. Ogrencilerin cinsiyetinin bazi arastirmalarda
matematik basarisi Uzerinde etkisi dnemli bulunurken, bazilarinda bulunmamistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Nijer'de Zinder sehinde egitimlerine devam eden son sinif
ogrencilerinin TIMSS 2011 6genci anketinde yer alan bazi sorularina vermis olduklari
cevaplar ile ogrencilerin son siniftaki matematik 1. donem basarisi arasindaki
farkhliklar incelenmistir. Bu dogrultuda arastirma iliskisel tarama modelinde bir
arastirmadir.

3.2. Caligma Grubu

Bu calismada, Nijer, Zinder'deki son sinif 6grencisilerine TIMSS 2011 yilindaki
ogrenci anketlerinden secilen matematik basarisi ve tutumu ile ilgili sorular
sorulmustur. Ankette 6grencilerin son sinif 1. donem matematik basari puanlar da
toplanmistir. Basari degiskeni olarak, ogrencilerin karnelerindeki matematik not
ortalamalari temel alinmistir. Basari puanlari 20 puan Uzerinden degerlendirmeye
alinmistir. Anket, Zinder sehrindeki ortaokul son sinif 6grencilerine uygulanmis olup
ogrenci sayisi arastirma surecinde belirlenmistir. Arastirma, 539 erkek ve 325 kiz
olmak uzere toplam 864 6grenci Uzerinde uygulanmigtir.

3.3.Verilerin Elde Edilmesi

TIMSS 2011 6grenci anketinden matematik dersi ile ilgili maddeler secildikten
sonra Nijerde Zinder sehrinde bulunan ortaokullarinda 8. Sinif  dgrencilere
uygulanmigtir. Bu anketle ayni zamanda &grencilerin son sinif matematik basari
puanlari da 6grencilere sorularak elde edilmistir.

3.3.1. Ogrenci Anketi

Bu calismanin verilerini belirlemek igin bir anket hazirlanmis; bu anketi uygulamadan
once ug farkh ve énemli kisim olusturulmustur. Birinci kism 6grencilerin kigisel bilgileri
( cinsiyet, ebeveynin 6grenim dizeyi, kardes sayisi, ebeveynin birlikte yasamasi),
ikinci kism ise 6grencilerin sosyoekonomik bilgileri (ailelerin aylik geliri ve olanaklar),
dclncu ve son kism o6grencilerin matematige karsi tutumlari (matematigi sevme,
matematge deger verme, matematikte kendine givenme ve matematik derlerini ilgili
olma). Anketin son 20 maddesi i¢cin “Tamamen Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum”,
“Kismen Katlmiyorum”, ve “Hi¢ Katilmiyorum” sekilde dortli dereceleme

kullaniimistir.

Aile sosyo-ekonomik ve demografik dzelliklerine iliskin veriler, arastirmacinin kendisi
tarafindan geligtirilen ve yetistiriimis anketorler tarafindan d6grencilere uygulanan
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ogrenci anketinden elde edilmistir. Bu ankette, 6grencinin anne ve babasinin egitim
dluzeyleri, 6grenci ailesinin aylik geliri, 6grencinin sahip oldugu kardes sayisi ve
yasadi§! aile veya hanedeki kisi sayisi ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ogrenci Anketi
Ek 1’de yer almaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde T-testi, varyans analizi (ANOVA) ve c¢oklu regresyondan
yararlaniimigtir. Arastirmanin birinci alt probleminde ele alinan degiskenler olan anne
ve baba egitimi, kardes sayisi ve aylik gelir degiskenlerinin matematik basarisi
bakimindan farkli olup olmadigini belirlemek icin ANOVA yapilmistir. Arastirmanin
ikinci alt probleminde, 6grencilerin cinsiyeti, kendilerine ait bir oda olup olmamasi,
matematik calismaya ayirdiklari slre, telefon, internet ve bilgisayar kullanma
bakimindan matematik basarilari arasinda fark olup olmadigi t testi ile incelenmistir.
Uglincli alt problemde ele alinan matematikte kendine giiven ve matematige deger
vermenin matematik basarisi Uzerindeki etkisi ise ¢oklu regresyon analizi ile
incelenmigtir.

Matematige iliskin duyussel ozellikler TIMSS 2011’de dort bolimde ele alinmistir.
Bunlar matematigi sevme, matematige deger verme, matematikte kendine guvenme
ve tutumdur. Anketlerin her birine faktor analizi uygulanmigtir. Faktor analizi
sonucunda matematigi sevme ve tutum Olceklerinden yeterli dizeyde model-veri
uyumu elde edilememis ve Olgeklerde birden fazla boyut ¢ikmistir. Bu nedenle bu
Olcekler analizden cikarilmistir. matematigi sevme ve tutum Oolgeklerine ait faktor
analizi Ek 2’de verilmigtir.

3.4.1. Ogrencilerin Matematige Deger Verme Olgegi

Tablo 3.1: Matematige Deger Verme Olgegi Maddelerinin Ozdegerleri

Degiskenler Oz Degerler Aciklanan Varyans
Madde 6 1,701 0,425
Madde 7 0,835 0,208
Madde 8 0,745 0,186
Madde 9 0,717 0,179

Tablo 3.1: incelendiginde bu 6lgeginin 6z degerinde birinci madde (1,701)>1 den daha
blyuk oldugundan onemli bir faktor gosteriimektedir. Ancak diger maddelerin 6z
degerleri 1 den az oldugu dnemli degildir.

Tablo 3.1°de elde edilen 1 faktorin 6z degerinin 1’den buyuk oldugu gorulmektedir.
Blyukozturk, (2002)'a gore bir dlgekte yer alacak faktor sayisini belilemede en 6nemli
ve yagin kullanilan olgutlerden biri hesaplanan 6zdegeri 1’den buyuk olan faktorlerin
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Olcege alinmasidir. Birinci faktorin agikladigi varyans %42,5'tir. Bu deger Kline’a gore
% 40'In uzerinde oldugundan dolayr kabul edilebilir duzeydedir. Boyut sayisini
belirlemek igin paralel analiz de yapilmistir. Asagidaki Tablo 3.2’de Paralel Analiz
sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3.2: Matematige Deger Verme Olgegi Paralel Analiz Sonuglari

Aciklanan " .

Degisken varyans Aglklanall varyans 95. yyzdehk

. (Tesadiifi veri) dilim

(Gergek veri)

Madde 6 63,2 51,9 69,6
Madde 7 21,0 32,4 41,6
Madde 8 15,9 15,7 26,9
Madde 9 0,0 0,0 0,0

Tablo 3.2’de incelendiginde Deger verme Olgeginin birinci boyutunda agiklanan
varyans tesaduf veri ile agiklanandan buyuk; diger boyutlarda kiguk ya da esit oldugu
gorulmektedir. Bu bulgulara gore de o6lgegin tek boyutlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.3 ‘de odlgegin faktor yukleri verilmistir.

Tablo 3.3: Matematige Deger Verme Olgedi DédUrtimis Faktor Yikleri

Degiskenler F1 Ortak degiskenlik
Madde 6 0,420 0,176
Madde 7 0,536 0,287
Madde 8 0,462 0,213
Madde 9 0,517 0,267

Deger verme olgege iliskin faktdr analizi sonuclari incelendiginde, dondirme sonrasi
maddelerin toplam 4 faktor altinda toplandigi ve maddelerin faktor yiku degerlerinin
0,420 — 0,536 arahginda degisim gosterdigi gorulmektedir. Maddelerin ait oldugu
faktorle olan iliskisini agiklayan faktdér yuk degeri katsayisi igin uygulamada genel
olarak 0.45 Uzeri de@erler madde secimi icgin iyi bir Olgut olarak Onerilmektedir.
(Buyukozturk, 2002; Comrey & Lee, 1992; Dede & Yaman, 2008), Ayrica varimax
rotasyonu sonucunda elde edilen faktor yukleri kabaca, “0.32-0.44 arasi=koétu”, “0.45-
0.54 arasi=normal”’, “0.55-0.62 arasi=iyi", “0.63-0.70 arasi=g¢ok iyi" ve “0.70 ve
uzeri=mukemmel” olarak kabul edilmektedir.

Bu dlglUtler goz onunde bulunduruldugunda Tablo 3.4’e gbre varimaks rotasyonu
sonrasi elde edilen faktor yuklerinin, 6,7,8 ve 9 madde igin 0.45-0.54 arasinda “normal
degisim gosterdigi gorulmektedir.
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3.4.2. Ogrencilerin Matematikte Kendine Giivenme Olgegi

Tablo 3.4: Matematikte Kendine Giivenme Olgedi Maddelerinin Ozdegerleri

Degisken Oz Degerler Aciklanan varyans
Madde 10 1,911 0,318
Madde 11 0,978 0,163
Madde 12 0,885 0,147
Madde 13 0,847 0,141
Madde 14 0,785 0,130
Madde 15 0,591 0,098

Bu Olgegin 0z degerinde ilk madde 1,911>1 den daha buyuk oldugunda onemli bir
faktor gosterilmektedir. Ancak diger maddelerin 6z degerleri 1 den az oldugu 6nemli
degildir. Bu bulgulara gore analiz sonunda ortaya ¢ikan deger verme O&lg¢ceginin
varyansin yaklasik %31,8'ini agikladigi belirlenmigtir. Boyut sayisini belirlemek igin
paralel analiz de yapilmistir. Asagidaki Tablo 3.5’de Paralel Analizi sonuglari yer

almaktadir.

Tablo 3.5: Matematikte Kendine Giivenme Olgeginin Paralel Analiz Sonuglari

Aciklanan varyans

Aciklanan varyans

Degisken (Gergek veri) (Tesadiifi veri) 95. yiizdelik dilim
Madde 10 47,0 34,3 44,0
Madde 11 19,8 26,4 32,5
Madde 12 13,4 19,8 24,0
Madde 13 10,2 13,1 18,3
Madde 14 9,5 6,5 12,5
Madde 15 0,0 0,0 0,0

Tablo 3.5 incelendiginde Matematikte Kendine Glvenme 6lgeginin birinci boyutunda
aciklanan varyans tesaduf veri ile agiklanandan buyuk; diger boyutlarda kiguk ya da
esit oldugu gorulmektedir. Bu bulgulara gére de Olgegin tek boyutlu oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3.6’da Olgegin faktor yukleri verilmigtir.

Tablo 3.6: Matemaikte Kendine Glivenme Olgegi Dédurilme Faktor Yikleri
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Degisken F1 Ortak degiskenlik
Madde 10 -0,356 0,127
Madde 11 -0,446 0,199
Madde 12 -0,352 0,124
Madde 13 0,474 0,225
Madde 14 0,543 0,295
Madde 15 -0,379 0,143

Dede & Yaman, (2008)’a gore Varimax rotasyonu sonucunda elde edilen faktor yukleri
kabaca, “0.32-0.44 arasi=kotu”, “0.45-0.54 arasi=normal”, “0.55-0.62 arasi=iyi”, “0.63-

0.70 arasi=¢ok iyi” ve “0.70 ve Uzeri=mukemmel” olarak kabul edilmektedir.

Bu olgutler géz 6nunde bulunduruldugunda Tablo 3.6’a gbre varimaks rotasyonu
sonrasi elde edilen faktor ylklerinin, 13 ve 14 madde igin 0.45-0.54 arasinda “normal
degisim gosterdigi gorulmektedir. Ayrica iki 6lgedin sonucunun maddelerin (Deger
Verme: 6,7,8 ve 9) ve (Kendine Givenme: 13 ve 14) Dede & Yaman (2008)'a hepsi

normal derecede uygundur.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde, arastirmaya iligkin verilerin, gesitli yontemlerle analiz edilmesi sonucunda
elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine gére sunulmustur.

Bu kisminda 6grencilerin matematik basarisina etki ettigi disundlen kisisel faktorler
(Cinsiyet, Ebeveynin egitim duzeyleri, Kardes sayisi ve ebeveynin beraber yasamasi),
sosyoekonomik faktorleri  (Ailenin aylik geliri,ve Olanaklar) ve uygun tutumlar
Uzerindeki iligkisini arastirmak i¢in son sinif 6grencilerin matematik basari puani
ortalamari ile uygun model karsilastiran analizler yapiimistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul son sinif 6grencilerinin anne ve baba egitimi, kardes sayisi ve ailenin aylik
geliri bakimindan matematik basarilari arasinda fark var midir?

Arastirmanin bu sorusuna cevap verebilmeden dnce ele alinan degiskenlere iliskin
betimleyici 6zellikle Tablo 4.1 ve 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.1: Ebeveynin Egitim Duzeyi Degiskeni Gostergelerinin Frekans ve Yizde

Dagilimi
(0] E —
> -~ = N N
() 3 —~ €
~ Ebeveynin 2 3 3 < 3 ;:a, IS
Ogrenim Diizeyi g S § g > 53 )
o = o & o) =
L 3
Anne Egitim f 219 219 88 338 864
Diizeyi % 25,3 25,3 10,2 39,1 100
Baba Egitim f 208 193 150 313 864
Diizeyi % 24,1 22,3 17,4 36,2 100

Ebeveynin 6grenim duzeyi tablosundan c¢ikan sonuglarda, anneleri okula hig
gitmeyenlerin orani (f= 338, %39,1) ve babalarinin okula gitmeyenlerin (f= 313, %36,2)
orani en yuksek gikmistir.

Tablo 4.2: Kardes Sayisi Degiskeni Gostergelerin Frekans ve YUuzde Dagilimi

Frekans ve 11 ve daha

Kardes Yiizde 0-5 6-10 fazla Toplam
Sayisi
f 203 388 273 864
% 23,5 44,9 31,6 100
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Tablo 4.2’de, kardes sayisi 6 — 10 grubu olan 6grencilerin orani (f= 388, %44,9)
yuksek ¢ikmigtir. Yani 6grencilerin gogunlugunun 6 ve 10 arasinda kardesi vardir.

Tablo 4.3: Aylik Gelir Degiskeni Gostergelerin Frekans ve Yizde Dagilimi

Freyk;zndseve Diistik Orta Yiiksek Toplam
Aylik Geliri
f 134 611 119 864
% 15,5 70,7 13,8 100

Tablo 4.3’e gore ailesinin orta aylik geliri olan 6grencilerin (f= 611, %70,7) yuksek bir
oranda oldugu ¢ikmistir.

Bu alt probleme cevap bulabilmek i¢cin matematik basarisi bagiml degisken olarak
alinmistir.  Anne egitim duzeyi, baba egitim dlzeyi, kardes sayisi ve ailelerin ayhk
gelirleri igin ayr1 ayri varyans analizleri yapilmistir.

Varyans analizine baslamadan 6nce, her degisken icin varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Tablo 4.4’de Levene testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.4: Varyanslarin homojenlidi i¢in Levene Testi sonuglari

Degisken Levene p
Anne Egitim Dizeyi 0,810 0,488
Baba Egitim Diizeyi 0,138 0,938

Kardes Sayisi 0,470 0,625
Ailenin Aylik Geliri 1,527 0,218

Tablo 4.4’deki sonuglara gore tim degiskenler icin varyanslar homojendir. Bu
sonuglar, varyans analizi i¢cin gerekli olan varyanslarin homojenligi varsayiminin
saglandigini géstermektedir.

4.1.1. Annenin Egitim Diizeyine iligkin Bulgular

Tablo 4.5°de oOgrencilerin anne egitim duzeylerine gore matematik basarilarinin
betimsel istatistikleri, Sekil 4.1'de ise ortalamalarin grafigi yer almaktadir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gére Matematik Bagarilarinin Betimsel
istatistikleri
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Aritmetik Standart

Anne Egitim Diizeyi N
Ortalama Sapma
ilkokul 219 8,315 3,864
Ortaokul 219 8,639 4,121
Lise Ve Uzeri 88 8,295 3,892
Okur-yazar degil 338 8,828 4,071
‘S 8,80
2
[aa]
k=
5
< 8,60
=
§ 8,40—
g
=
8,20
Ylktl)kul Orte\lokul Lise veI azeri Hliq:
Anne_2

Sakil 4.1: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyilerine Gore Matematik Basarisinin Dagilimi

Tablo 4.5 ve Sekil 4.1 incelendiginde, annenin egitim dizeyine goére o6grencilerin
matematik bagarilarinin birbirlerine oldukg¢a yakin oldugu gorulmektedir. Annesi okur-
yazar olmayan ogrencilerin sayisi tum grup icinde en yuksektir. Bu grubun matematik
ortalamasi da gorece diger gruplardan daha yuksektir. Annesi lise ve Uzeri egitim
almis olan 6grencilerin sayisi tim grup icinde en dusuktiar. Bu gruptaki égrencilerin
matematik bagarilarinin da digerlerinden dusuk oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin matematik basgarilari bakimindan anne egitim diizeyine gbére manidar
duzeyde farkllasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 4.6’te verilmistir.
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Tablo 4.6: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gére Matematik Basarilarinin Tek Yonli

Varyans Analizi (ANOVA) ile Karsilastiriimasi

VaKrg}alzzg;m Kareler Toplami Sd Oft:lraerlr?;s: f p
Gruplar Arasi 43,899 3 14,633 0,908 0,437
Gruplar igi 13862,128 860 16,119
Toplam 13906,027 863

Tablo 4.6’e gore 6grencilerin 1. Donem matamatik basari puani, annenin 6grenim
dlzeyine gore bir farklihk bulunmamistir (p= 0,437). Matematik basari puaninin
annenin 6grenim dizeyine gore kismen bir farklilasma gosterdigi ancak farkhlasmanin
istatistiksel agidan anlamli olmadidi sdylenebilir. Akkas, (2011)in arastirmasinin
sonucunda da ogrencilerin yil sonu basari puani, annenin egitim duzeyine gore
degismemektedir.

4.1.2. Babanin Egitim Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4.7'te ogrencilerin baba egitim duzeylerine gore matematik basarilarinin
betimsel istatistikleri, Sekil 4’te ise ortalamalarin grafigi yer almaktadir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gére Matematik Basarilarinin Betimsel

istatistikleri
Aritmetik Standart
Baba Egitim Diizeyi N

Ortalama Sapma

ilkokul 208 8,591 4,156

Ortaokul 193 7,979 3,914

Lise Ve Uzeri 150 9,206 4,091

Okur-yazar degil 313 8,686 3,906
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Sekil 4.2: Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyilerine Gére Matematik Basarisinin Dagilimi

Tablo 4.7 ve Sekil 4'de goéruldugu gibi, babanin egitim dizeyine gdére 6grencilerin
matematik basarilarinin birbirlerine ¢ok yakin olmadigi goriimektedir. Babasi lise ve
Uzeri egitim almis olan 6grencilein matematik basarisi ortalamasi diger gruplardan
daha yuksektir. Babasi ortaokul egitim almis olan dgrencilerin matematik basarisi
ortalamasi tum grup i¢inde en dusguktur.

Ogrencilerin matematik basarilari bakimindan baba egitim diizeyine gére manidar
dizeyde farkhlasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 4.8’te verilmigtir.

Tablo 4.8: Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gére Matematik Basarilarinin Tek Yonli

Varyans Analizi (ANOVA) ile Karsilastiriimasi

Varyansinin Kareler

Kaynagi Kareler Toplami Sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 131,935 3 43,978 2,746 0,042
Gruplar igi 13774,091 860 16,016
Toplam 13906,027 863

Tablo 4.8 incelendiginde, 6grencilerin matematik basari puani ile baba egitim duzeyi
faktorl arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh bulunmaktadir (p= 0,042). Bu fark
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gruplar arasinda ortalamasi 28 puan kadardir. Bu sonuca gore anlamli bir sekilde
farkhilagmaktadir.

Bindak (2016)'Iin calismasinda da o6grencilerin matematik basarisinin baba egitim
dizeyine gore farklilik gésterdigi gortlmektedir. ANOVA sonuglarina gore baba egitim
dizeylerine gore basari ortalamalari arasinda gorulen farklarin 6nemli oldugu ortaya
cikmigtir. Tukey coklu karsilastirma testi sonuglarina gore baba egitim duzeyi ilkokul
ve ortaokul seviyesinde egitime sahip gruplarin basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadigi ve babasi Universite mezunu olan gruptaki 6grenci basarisinin (notunun) en
yuksek oldugu gorulmektedir. Akkas, (2011)'in calismasinda da dgrencilerin yil sonu
basari puanlari, babanin 6grenim seviyesine gore degismektedir. Yani 6grencilerin yil
sonu basari puanlari arasinda anlaml bir farkhlasma vardir.

Tablo 4.9’da Scheffe analizi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.9: Ogrencilerin Matematik Basarisini Scheffe Testi ile Karsilastirma

Ogrenim Bérenim Diizevi Ortalama Standart
Diizeyi g y Farkliigi Sapma P
Ortaokul 0,612 0,399 0,505
llkokul Lise ve Uzeri -0,615 0,428 0,560
Okur-yazar -0,095 0,358 0,995
Ortaokul Lise ve Uzeri -1,227 0,435 0,048
Okur-yazar -0,707 0,366 0,293
Lise ve
Ozeri Okur-yazar 0,519 0,397 0,635

Tablo 4.9’a gdre, babasinin egitimi lise ve Uzerinde olan dgrencilerle, ortaokul mezunu
olan dgrencilerin matematik basarilari arasinda anlaml farklihk vardir. Babasi lise ve
uzerinde egitim alan 6grenciler daha basarilidir. Diger egitim kademelerinde anlamli
farklihk bulunamamistir.

4.1.3. Kardes Sayisina iligkin Bulgular

Tablo 4.10’da ogrencilerin kardes sayisina gore matematik basarilarinin betimsel
istatistikleri, Sekil 4.3’te ise ortalamalarin grafigi yer almaktadir.

Tablo 4.10: Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Matematik Basarilarinin Betimsel istatistikleri

Aritmetik Standart
Kardes Sayisi N
Ortalama Sapma
0-5 203 8,605 3,964
6-10 388 8,425 4,130
11lve daha fazala 273 8,831 3,883
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Sekil 4.3: Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Matematik Basarisinin Dagilimi

Tablo 4.10 ve S$ekil 4.3’te goruldugu gibi, Kardes 0-5 sayisi olan &grencilerin
ortalamasi tum grup icinde en dusuktir. Kardes 11 ve daha fazla sayisi olan
odrencilerin ortalamasi tum grup iginde en yuksektir. Bu gruptaki 6grencilerin
matematik bagarisinin da digerlerinden daha yuksek oldugunu sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik basarilari bakimindan kardes sayisina gére manidar diizeyde
farklhilasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi yapilmis ve sonuglar
Tablo 4.11’te verilmigtir.

Tablo 4.11: Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Matematik Basarilarinin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) ile Karsilagtiriimasi

VaKr_;/}alzzgzm Kareler Toplami Sd O:lftglraerlr?;m F p
Gruplar Arasi 26,472 2 13,236 0,821 0,440
Gruplar igi 13879,554 861 16,120
Toplam 13906,027 863

Tablo 4.11 incelendiginde, 6grencilerin matematik basari puani ile kardes sayisi
arasinda anlaml bir farkhlik gérilmemektedir (p= 0,440).
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Aslanargun, Bozkurt, Sarioglu (2016)'nun ¢alismasindan ¢ikan sonuglarda égrencilerin
akademik basarisina etki eden degiskenler incelendiginde kardes sayisi faktorlerine

gore istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik olmadigi gozlenmistir.

4.1.4. Ailenin Aylik Gelirine iliskin Bulgular

Tablo 4.12'de 6grencilerin ailesinin aylik gelirine gore matematik basarilarinin betimsel

istatistikleri, Sekil 4.4’de ise ortalamalarin grafigi yer almaktadir.

Tablo 4.12: Ogrencilerin Ailesinin Aylik Gelirine Gére Matematik Basarilarinin Betimsel

istatistikleri
Aritmetik Standart
Aylik Geliri N
Ortalama Sapma
Disiik 134 8,156 3,711
Orta 611 8,718 4,108
Yiiksek 119 8,462 3,839

8,80

8,60

8,40 —

Mean of Ogrencilerin Matematik Basarisi

Dusuk

T
Orta

Ogrencilerin Ailesinin Aylik Geliri

T
Yuksek

Sekil 4.4: Ogrencilerin Ailesinin Aylik Gelirlerine Gére Matematik Bagarisinin Dagilimi
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Tablo 4.12 ve Sekil 4.4 incelendiginde, aylik gelirine gére o6grencilerin matematik
basarilarinin birbirlerine yakin oldugu belirtmektedir.  Ailesinin orta geliri olan
ogrencilerin sayisi tum grup iginde en yuksektir. Bu dlizeyin matematik ortalamasi da
gorece diger duzeylerden daha yuksektir. Ailesinin ylUksek geliri olan o6grencilerin
sayisi tum grup iginde en duguktur. Bu gruptaki 6grencilerin matematik basarilarinin
da digerlerinden dusuk oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin matematik basarilari bakimindan aile aylik gelirine gére manidar diizeyde
farkhlasip farkhlasmadigini belilemek amaciyla varyans analizi yapilmis ve sonuglar
Tablo 4.13’da verilmistir.

Tablo 4.13: Ogrencilerin Ailesinin Aylik Geliri Gére Matematik Basarilarinin Tek Yénli
Varyans Analizi (ANOVA) ile Kargilastiriimasi

VaKrg}alzzgzm Kareler Toplami Sd Oft:lrae}r?;s: F p
Gruplar Arasi 37,157 2 18,578 1,153 0,316
Gruplar Igi 13868,870 861 16,108
Toplam 13906,027 863

Tablo 4.13 incelendidinde, ortaokul son sinif 6grencilerin matematik basari puani ile
ogrencilerin  ailesinin aylik geliri arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmamistir (p= 0,316). Baska bir degisle iki faktor arasinda anlamh bir fark
olmadigi tespit edilmektedir. Cizgle’de matematik basari puani ile ailenin aylik gelirine
gore arasinda iligkisiz bir sekilde dagihma isaret edilmektedir.

Akkas (2011)'Iin galismasindan ¢ikan sonucglara goére de dgrencilerin yil sonu basari
puanlari ile égdrencilerin ailelerinin gelir dizeyi arasinda pozitif yonli ¢ok duasik bir
iliskinin varligindan s6z etmek mumkundur ( r= 0,102, p= 0,269)

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Ortaokul son sinif égrencilerinin cinsiyetleri, ebeveynin ayri ya da beraber yasamalari
kendilerine ait odalarinin olup olmamasi, ginliik ders calisma siireleri, telefon,
internet, bilgisayar kullanmalari ve ebeveynin ayri ya da beraber yasamasi
bakimindan matematik basarilari arasinda fark var midir?

Arastirmanin bu sorusuna cevap verebilmeden once ele alinan degiskenlere iliskin
betimleyici 6zellikle Tablo 4.14 ve 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.14: Cinsiyet Degiskeni Gostergelerin Frekans ve Yuzdelik Dagilimi

Cinsiyet Frekans ve Yiizdelik Toplam
Cinsiyet f 325 864
Erkek % 376 100
f 539 864
Kadin % 62,4 100
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Cinsiyet dagilimina gore ankette cevep veren ogrenciler, kizlar 6grencilerin frekansi
(f=539 , %62,4) erkek ogrencilerin frekanslarinden daha yuksek bir frekans gikmigtir
(f=325, %37,6).

Tablo 4.15: ikinci Alt Probleminin degiskenlerinin Faktorleri Gostergelerin Frekans ve Yiizde

Dagilimi

) = Fis

-~ o (]

g £ S SN I
w2 - L = S N® 8 & S
.. c T ] N N K e n x< 2 ©
Degiskenler < N > © £ o s O N > o
% N L I < g g % S 2 o
Q > IS =0 S [

o T ™ s 3

X =< ™
Ebeveynin birlikte f 764 100 - - - - 864
yasamasi % 88,4 11,6 - - - - 100
Telefon sahibi f 732 132 - - - - 864
olmasi % 84,7 15,3 - - - - 100
Bilgisayar sahibi f 151 713 - - - - 864
olmasi % 17,5 80,5 - - - - 100
; f 278 586 - - - - 864
Internet kullanma % 32.2 67.8 ] ) ] ) 100
S f - - 172 692 - - 864
Oda kendi ait % ) ) 19.9 80.1 ) 100
Giinliik ders digi f - - - 164 700 864
caligma siiresi % - - - - 19 81 100

Bu evet (f=764, %88,4) cevabinin sonucuna gore ogrencilerin gogunlugu ebeveynin
birlikte yasarlar. Telefon sahibi olmasinin frekans sonucuna goére Ogrenciler evet
cevabi (f=732, %84,7) ciktiginda, ortaokul son sinif &drencilerinin gogunlugunun
telefonu vardir. Ama bilgisayari olmayanlarin orani oldukg¢a fazladir (f=713, %80,5)
Yani bilgisayar kullananlarin orani dusuktir. Diger tarafta 6grenciler internet
kullanmayanlarin frekansi ve yuzdeligi hayir cevabi evetten daha yuUksektir(f=588,
%67,8). Kendine ait odas! olma degiskeninin frekans sonucuna gore en yuksek orani
kardesimle evet c¢iktigindan (f=692, %80,1), 6grenciler bireysel odalari olmamakta,
kardesleriyle tek odada kalmaktadir. Ogrenciler giinliik ders digi ¢alisma sireleri 3'ten
fazla saat grubunun frekansi(f=164, %19), 3’ten az saat grubunun frekansindan
(f=700, %81) daha dusuk ¢ikmistir. Bu sonuca gore 6grenciler ders diginda galismaya
3 saatten daha az zaman ayirmaktadir.

Bu alt probleme cevap bulabilmek igin matematik basarisi bagimli degigken olarak
alinmistir.  Cinsiyet, Kendilerine ait odalarinin olup olmamasi, Gunlik ders calisma
sureleri, Telefon, ve Bilgisayar i¢in ayri ayri t-testi analizleri yapilmigtir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak, ilkdgretim 8. Sinif égrencilerinin matematik
basari notlarinin cinsiyet, kendi ait oda, telefon, bilgisayar, internet ve gunlik ders
calisma suresine gore farklilagip farklilagsmadigi belirlenmeye caligiimis ve bu
probleme iligkin ¢ozimleme Tablo 4.16’da verilmigtir.
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Tablo 4.16: (")Qrencilerinin matematik basari notlarinin Cinsiyet, Oda, Telefon, Bilgisayar,

internet ve Siire degiskenlerine gore farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Aritmetik Standart

Matematik basarisi N Ortalama Sapma t p
Cinsiyet ® Erkek 325 8,698 3,905 0,582 0,561
Kadin 539 8,534 4,080
Kendi Ait Oda® Yalnizim 172 8,372 3,915 -0,817 0414
Kardeslerimle 692 8,651 4,039
Telefon Sahibi Evet 732 8,512 4,006
Olmasi © -1,280 0,201
Hayir 132 9,007 4,046
Bilgisayar Sahibi Evet 151 9,629 3,797
Olmasi ° 3,504 0,000
Hayir 713 8,377 4,027
Evde internet Evet 278 9,370 3,956
Bulunmas: © 3,939 0,000
Hayir 586 8,228 3,992
Giinliik Ders Disi 3'ten fazla 164 8,939 3,918
Galisma Siiresi ' , 1,216 0,224
3’ten az 700 8,515 4,034
Ebeveynin ayri ya da
beraber yagamas:® Evet 764 8,617 4,026 0,440 0,660
Hayir 100 8,430 3,934

Tablo 4.16 incelendiginde,

a-

Aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik basari notlarinin cinsiyet faktorine
gore istatistiksel agidan anlamh bir farklihk saptanmamakatadir (p= 0,561). Bu
sonug¢ Ogrencilerin matematik basarisinin cinsiyetlerine gore onemli dizeyde
farklihk gostermedigini ortaya koymaktadir. Dede & Dursun, (2004)
calismasinda 6grenci basarisini cinsiyet degiskeni 6énemli olmayan faktoérin ise
ogrencinin cinsiyeti olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin matematik basari puanlari arasinda kendine ait odaya sahip ola
degiskeni bakimindan anlamh bir fark yoktur (p=0,414). Bu p degerine gore iki
degisken arasindaki farkliliklar istatistiksel acidan anlamh degildir. Gruplar
arasinda dégrencilerin gogunlugu kardesleriyle tek odada yalniz kalanlardan daha
yUksek bir ortalama ¢ikmistir. Bindak, (2016)'in galismasinda kendine ait odasi
olma, kurs veya dershane destegi, matematik kaygisi, Ust sosyoekonomik
cevredeki okula gitme ve baba egitim durumu degigkenlerinin ortaokul
ogrencilerinin matematik basarisi i¢cin anlamh yordayicilar oldugu belirlenmistir.
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C_

Ogrencilerin matematik basari puani ve telefon kullanma degiskeni arasinda fark
istatistiksel acgidan anlamli degildir. Akkas (2011)'in aragtirmasinda ilkogretim
8.sinif 6grencilerin yil sonu basari puanlari, 6grencini cep telefonu sahibi olup
olmamasina goére degismemektedir. Bagka degisl cep telefonu sahibi
ogrencilerle cep telefonu sahibi olmayan 6grencilerin yil sonu basari puanlari
ortalamalari arasinda neredeyse hi¢ fark bulunmamaktadir.

Ogrencilerin matematik basari puani ve bilgisayar kullanma degiskeni arasinda
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmaktadir (p=0,000). Yani iki degisken
arasinda anlamli bir farkhlik oldugunu belirtmektedir. Bilgisayar sahip olanlar,
olmayanlardan daha basarilidir. (Tirkan, Uner, Alci, 2015, Evde bilgisayara
sahip katilimcilarin matematik basari puani 468.38 iken evde bilgisayara sahip
olmayan katilimcilarin matematik basari puani 415.07 olarak saptanmistir. Evde
bilgisayara sahip ve sahip olmayan katiimcilar arasindaki bu fark istatistiksel
olarak (p= 0.00 ve t= 19.99) anlamh bulunmustur. Yani evde bilgisayara sahip
katihmcilari 2012 matematik testinde evde bilgisayara sahip olmayan
katilmcilardan daha basarihdir.

Ogrencilerin matematik basari puani ile internet kullanma degiskeni arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p= 0,000). internet kullanma
ortalamasina gore internet kullanan o6grenciler, internet kullanmayanlarindan
daha basarih olmuslardir.

Bilgisayar ve internet ogretim amacl kullanildiginda basariya olumiu katki
saglamasina ragmen o6zellikle internetin ders disinda oldikga fazla kullanim
alanina sahip olmasi nedeni ile ogrencilerin ¢ogunlukla vakitlerini gecirdikleri
etkinliklerin basinda gelmektedir (Akylz, 2013; Bayraktar ve Gin, 2007; Gencer
ve Kog, 2012). Bilgisayar ve internete ¢ok bagimli olmak akademik basariyi
dusurmektedir. Okullardaki rehberlik birimleri de bu konuda taramalar yaparak,
internet ve bilgisayar bagimhligi olan 6grencileri ve ailelerini bilgilendirerek,
ogrencileri, yeteneklerini gelistirici okul disi etkinliklere yonlendirmelidir.

Ogrencilerin matematik basari puani ve ginlik ders digi galisma siresi
degiskeni arasinda bir farkhlik bulamadigini gosteriimektedir (p= 0,224). iki
degisken ortalamalarinda 6nemli bir fark yoktur. Ancak E. Savas, S. Tas, A.
Duru, (2010)'nun calismasinda 6grencilerin matematik bagarilari bu gunluk ders
digi calisma suresi arasindaki iligskinin anlamh oldugu bulunmustur (p=0,048).

Ogrencilerin matematik basari puani ve ebeveynin beraber ya da ayri yasamasi
degiskeni arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark bulunmamaktadir(p=
0,660). Abdiyeva, (2016)'nin galismasindan ¢ikan sonuglara gore anne ve
babasi birlikte yasayan ogrencilerin performansi anne ve babasi bosanmig
ogrencilere gore % 4.95"e daha yuksektir. Anne ve babasinin iligkileri ve birlikte

yaGamasi ¢ocuklarin igin gok énemli destek verici faktor oldugu gortlmektedir.
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Anne ve babasinin bosanmasi
etkilemektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

gocugun akademik basarisini

negatif

Ortaokul son sinif 6grencilerinin matematikte kendilerine gliven ve matematige deger

vermeleri matematik basarilarini yordamakta midir?

Arastirmanin bu sorusuna cevap verebilmeden once ele alinan degiskenlere iligkin
betimleyici 6zellikle Tablo 4.17 ve 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.17: Ogrencilerin Tutum Faktorii Gostergelerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

S
S
) S o & § S § S § § £
L ° 2«8 £5 85 8§ 2 g
Tutum faktorii 3 SR c > § > ﬁ s £ =
< s> E3 &3 ¢$£ 8 °
= (T =& < E e
I
90 08 226 450 864
Madde 6 f
% 104 11,3 262 521 100
f 110 83 241 430 864
Madde 7
Matematige Deger Verme (?’ 1267 £19’068 3269 g?f égg
Madde 8
% 169 125 273 433 100
f 120 74 249 421 864
Madde 9 % 139 86 28,8 487 100
f 367 257 105 135 864
Madde 11
% 425 297 122 156 100
f 381 206 94 183 864
Madde 12 % 441 238 109 21,2 100
Matematikte Kendine Giivenme Madde 13 f 183 116 209 356 864
% 21,2 134 242 41,2 100
f 199 94 202 369 864
Madde 14 % 23 10,9 234 427 100
f 437 211 81 135 864
Madde 15 % 50,6 244 94 156 100

Tablo 4.17°de tutum faktérinun frekansina baktiginda genel olarak arastirmaya katilan
ogrencilerin verdigi cevaplara gore “Hi¢ katilmiyorum” kategorisinin frekansi daha

yuksek ¢ikmigtir.

Arastirmanin son alt probleminde &grencilerin matemetikte kendilerine glivenme
Olcedi ve matematige deder verme Olgeginin matematik basarisini yordama gucu
incelenmigtir. Bu alt probleme yanit aramak icin her bagimsiz degiskenlerin matematik
basarisini yordamasina iligkin ¢oklu regresyon analizleri yapilmis, sonuglar Tablo

4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.18: Ogrencilerin Matematikte Kendine Giivenme (6-9) Ve Matematige Deger Verme
(10-15) Olgeginin Matematik Yordamasina iligkin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

.. Standart Standardize
Degiskenler B Hata & Edilmis B t p
Sabit 6,993 0,979 - 7,143 0,000
Matematikte
Kendilerine 0,072 0,053 0,046 1,355 0,176
Giivenme (6-9)
Matematige Deger
Verme (10-15) 0,052 0,048 0,037 1,073 0,284
R= 0,057 R“= 0,003 F= 1,390 N= 864

Partial Regression Plot

Dependent VVariable: Ogrencilerin Matematik Basarisi
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Sekil 4.5: Ogrencilerin Matematikte Deger Verme (6-9) Olgeginin Matematik basarisi
Yordamasi Dagilimi
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Partial Regression Plot

Dependent VVariable: Ogrencilerin Matematik Basarisi
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Sekil 4.6: Ogrencilerin Matematikte Kendine Giivenme (10-15) Olgeginin Matematik

basarisi Yordamasi Dagilimi

Tablo 4.18’de gorulen regresyon analizi sonucunun p<0,01 dizeyinde anlaml olmasi,
degiskenlerin matematik basarisina iligkin acikladigl varyansin istatistiksel olarak
anlaml olmadigini gostermektedir. Matematikte kendine givenme (B= 0,046 , p=
0,176) ve matematige degder verme (B= 0,037 , p= 0,284) matematik basarisinin
anlamli bir yordayicisi olmadigdi tespit edilmistir. iki bagimsiz degiskenlerin p degerleri
.S’ten buyulk oldudu igin degiskenin, matematik basarisinn yordanmasina anlamli bir
katki yapmadigi sonucuna ulasabilmektedir.

Yavuz, Demirtagli, Yalgin ve ilgiin Dibek (2017)in yapti§i calismada,, dgrencilerin
matematikte kendilerine guvenmeleri degiskeni, 2011 yili basgarilarinda manidar
etkiye sahipken 2007 vyilinda degildir ve 6grencilerin matematige verdigi deger
degiskeni ise her iki yillda da 6grencilerin matematik basarisiyla manidar iligskiye sahip
olmadigi bulunmustur. Ayrica 2011 yili TIMSS uygulamasinda 6grenci dizeyinde ele
alinan degiskenlerden en yuksek etki faktérine sahip olan degisken o6grencilerin
matematikte kendilerine guvenmeleridir.
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5. SONUGLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Arastirmanin  bu bolimunde arastirmadan elde edilen sonuglar agiklanmis,
arastirmadan saglanmasi umulan oneriler sunulmustur.

Ogrencilerin Matematik Basarilarini Etkileyen Faktorlerle ile ilgili Sonuglar

Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen faktérlerin 6grenci anketi analizine gére
incelenmesi ile ilgili sonuglar asagida verilmigtir. Sonugclar; kigisel, sosyo-ekonomik ve
tutum faktorler bagliklar altinda ifade edilmistir. Ayrica her bir faktorun, égrencilerin
matematik bagarilarin etkileyen faktorler 6grenci anketine gore duzenlenmistir.

5.1.1. Matematik Basarisini Etkileyen Kisisel Faktorlerle ilgili
Sonuglar

“Cinsiyet” Yapilan analiz sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerin matematik
basarilari arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Bu arastirmanin sonucuna goére,
Nijer Zinder'deki ortaokullarindaki kiz ve erkek ogrencilerin matematik basarilar
arasinda bir fark yoktur.

“Annenin 0grenim duzeyi” Yapilan analiz sonuglarina gore matematik basarisinin,
ogrencilerin annelerinin egitim duzeylerine gore degismedigi gorulmektedir. Annenin
egitim dldzeyinin matematik basarisi i¢cin 6nemli bir faktér olmadigini sdylemek
mumkuanddar.

“Babanin egitim duzeyi” Yapilan analiz sonuglarina gore matematik basarisi,
ogrencilerin babalarinin egitim duzeylerine gére anlamli bir sekilde degdismektedir.
Genel anlamda 6grencilerin babalarinin egitim dizeyi artikga 6grencilerin matematik
basarilari da artmaktadir. Buna gore babanin egitim dizeyinin matematik basarisi igin
onemli bir faktor oldugu yorumunu yapmak mimkuanddar.

“Ebeveynin ayri ya da beraber yasamasi” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik
basarisi, ebeveynin ayri ya da beraber yasamasina gére anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Buradan ebeveynin ayri ya da beraber yasamasinin matematik
basarisi igin dnemli faktér olmadigi séylenebilir.

“Kardes sayisI” Yapilan analiz sonuglarina gore matematik basarisi ile égrencilerin
kardes sayilari arasinda anlamli bir farkhhdin yoklugundan s6z etmek mumkundur.
Buna gore kardes sayisinin matematik basarisini etkilemektedir.
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5.1.2. Matematik Basarisini Etkileyen Sosyo-ekonomik Faktorlerle
ilgili Sonuglar

“Ailenin geliri” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik basarisi ile 6grencilerin
ailelerinin geliri arasinda negatif yonli ¢ok dusuk bir iligkinin varligindan s6z etmek
mumkundur. Ancak matematik basasina istatistiksel agidan anlamli bir etki yoktur.

“Ogrencinin kendine ait odasI” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik basarisi,
ogrenciye ait odanin varligina goére anlamh bir degisim gostermemektedir. Kendine ait
odanin, matematik basarisi icin dnemli bir faktér olmadigi sdylenebilir.

“Ogrencinin telefonu sahibi olmasi” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik
basarisi, 06grenciye ait telefonunun varhigina gére anlamli bir degisim
gostermemektedir. Buradan ddrencinin telefonu sahibi olmasi/olmamasinin matematik
basarisi icin dnemli bir faktér olmadigi sonucuna varilabilir.

“Ogrencinin bilgisayar sahibi olmasi” Yapilan analiz sonuclarina gére matematik
basarisi, ogrencinin bilgisayar sahibi olup olmamasina goére anlamli bir degisim
gOstermektedir. Bilgisayar sahibi ogrencilerle bilgisayar sahibi olmayan ogrencilerin
matematik basarilari ortalamalari arasinda bir fark bulunmaktadir. Bilgisayari olan
ogrencilerin matematik basarisi, olmayanlardan daha yuksektir.

“Ogrencinin evinde internet bulunmasi” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik
basarisi, 6grencinin evinde internet bulunup bulunmasina gore degismektedir. Evinde
internet bulunan 6grencilerin matematik basarisi, bulunmayanlara gére daha yuksek
bulunmustur.

5.1.3. Matematik Basarisini Etkileyen Tutum Faktorlerle ilgili
Sonuglar

“Ogrencilerin matematigi sevme ve matematik derslerine ilgili olam 6lcedi” bu iki
degisken, matematik Uzerinde faktor analizinden c¢ikan sonuglara gore hi¢ uygun
olmagini gostermektedir. Bundan dolayi analizden ¢ikariimistir.

“Matematige deger verme” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik basarisi,
ogrencilerin matematige degder vermesine gére anlaml bir farkllik gostermemektedir.
Bu faktorun etkisinin matematik basarisi igin 6nemli bir faktér olmadidi sdylenebilir.

“Matematik kendine glivenme” Yapilan analiz sonuglarina gére matematik basarisi,
ogrencilerin matematikte kendilerine guvenmesine gore anlamh bir degisim
gostermemektedir. Bu faktorin etkisinin matematik basarisi igin onemli bir faktor
olmadigi sOylenebilir. Bagka bir degisle bu faktorun etkisi yoktur.
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5.2. Oneriler

Bu bolumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglarin
Ozetine ve bu sonugclardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.2.1 Arastirma Bulgularindan Gikan Oneriler:

- Baba egitimi matematik bagarisini etkilendiginden, Nijer'de baba egitime 6nem
verilmesi gerektigi bu arastirmanin bir dnerisidir. Nijer okur-yazar orani dusuk
oldugu icin babalarin ¢ogunlugu egitim gormezler. Lakin Baba edgitimi,
ogrencilerin matematik basarilarini etkilemistir. Bu nedenle Nijer'de egitim
seviyesinin artiriimasi igin 6nlemler alinmalhdir.

- Bu calismanin sonucunda bilgisayar kullaniminin yayginlastiriimasi gerektigi
ortaya c¢ikmistir. Az gelismis Ulkelerden birisi olan Nijer'de, ortaokul
ogrencilerinin bilgisayar kullanimi artirilabilir.

- Nijerde ogrencilerin internet kullaniminin yayginlastiriimasi gerektigi de bu
arastirmanin sonuglarina gore ortaya ¢ikan bir dneridir.

5.2.2.Gelecekte Yapilacak Aragtirmalar igin Oneriler:

- TIMSS’de uygulanan olgeklerin bir kismi igin Nijerde uygulamada model-veri
uyumu saglanamamigtir. Bu nedenle Nijer'de dgrencilerin matematik basarilari
etkileyen duyussal Ozelliklerle ilgili Olgcekler geligtiriimeli ve basari ile iligkisi
arastirmalidir.

- Bu calisma Nijerde, tum ortaokul dizeyindeki 6grencilere uygulanarak
genigletilebilir.

- Bu arastirmada 6grenci goruslerine dayali anketin bazi maddeleri kullaniimigtir.
Baska calismalarda, modele alinmayan diger degiskenlerin de kullaniimasi
Onerilebilir.
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EK 3. ANKET

Sevgili 6grenciler

Ortaokul son sinif ogrencilerinin matematik basarisina etki eden degiskenlerin
incelenmesi amaciyla yapilan bu anket calismasinda sizin degerli gorus ve
bilgileriniz gok 6nemli bir yere sahiptir. Vereceginiz dogru ve samimi cevaplar
iIsiginda elde edilen bilgiler, sizin ve sizden sonraki ogrencilerin basarilarin
artinlmasinda ¢ok onemli bir kaynak olarak kullanilacaktir. Vereceginiz cevaplar
icin simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

2-Cinsiyet:
[~ Erkek I Kiz

3-Annenizin 6grenim diizeyi:

[~ llkogretimi [~ Ortaokull ™ Lisel [~ Universite1 0
Hic
4-Babanizin 6grenim duzeyi:

[ llkogretim2 [~ Ortaokul2 [ Lise2 [~ Universite2 ]
Hic

6-Anne-babanizla beraber mi yasiyorsunuz?
[~ Evet [~ Hayir
7-Ailenizin geliri:
[ Dusik [~ Orta [ Yiksek

8-Asagidakilerden hangilerine sahipsiniz (birden fazla isaretleme yapilabilir):
[~ Oda [~ Telefon [~ Bilgisayar [~ Internet

9-Gunliik, ders digl galisma SUresi: .....cccceevveeeemmmnnnncsssssssnnnnns

10-Buyugunce ne olmak
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1 | Matematik 6grenmeyi severim
2 | Keske matematik ¢calismam gerekmeseydi
3 | Matematik sikicidir
4 | Matematikte pek ¢ok ilging sey 6grenirim
5 | Matematigi severim
6 | Matematik 6grenmenin gunlik yagsamima yardim
olacagini dusunudyorum
7 | Diger okul derslerini 6grenmek icin matematige
ihtiyacim vardir
8 | Matematik kullanacagim bir meslek isterim
9 | Matematik iyi yapmak benim i¢in dnemlidir
10 | Matematik kafamin karigmasina ve sinirlenmeme
neden olur
11 | Matematik bir cok sinif arkadaslarima gére bana daha
zor gelir
12 | Matematik basarili oldugum alanlardan biri degildir
13 | Zor matematik problemlerini cozmekte iyiyim
14 | Ogretmenim matematikte zor sorulari kolaylikla
yapabilecegim dusunur
15 | Matematik benim icin diger alanlardan daha zor
16 | Ogretmenimin benden ne bekledigini bilirim
17 | Dersle ilgisi olmayan seyler dugtunurim




18

Ogretmenimin anlasilmasi kolaydir

19

Ogretmenimin sdyledikleriyle ilgilenirim

20

Ogretmenimin bana yapilacak ilging seyler verir
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EK 4. Matematigi Sevme ve Matematige ilgi Olgeklerinin Faktor

Analizi Sonuglari

1- Ogrencilerin matematik 6grenmeyi sevme olgegi

Matematik Ogrenmeyi Sevme Olgegdi Maddelerinin Ozdegerleri

Degiskenler 0Oz Degerler Aciklanan Varyans
Madde 1 1.533 0.306
Madde 2 1.168 0.233
Madde 3 0.864 0.172
Madde 4 0.808 0.161
Madde 5 0.626 0.125

Matematik Ogrenmeyi Sevme Olgeginin Paralel Analiz Sonuglari

Aciklanan varyans Aciklanan varyans

Degisken 95. yiizdelik dilim

(Gergek veri) (Tesadiifi veri)
Madde 1 46.6* 41.3 53.8
Madde 2 274 29.9 37.8
Madde 3 18.7 19.5 27.2
Madde 4 7.3 9.3 17.7
Madde 5 0.0 0.0 0.0

* Ortalama gore Onerilen boyut sayisi: 1

Matematik Ogrenmeyi Sevme Olgeginin Dédurilmis Faktor Yikleri

Variable F1 Ortak degiskenlik
Madde 1 0.345 0.119
Madde 2 0.109 0.012
Madde 3 0.146 0.021
Madde 4 0.461 0.212
Madde 5 0.685 0.469

4- Ogrencilerin matematik derslerine ilgili olma élgegi

Matematik Derslerine ilgili olama Olgegi Maddelerinin Ozdegerleri

Variable Variable Eigenvalue Variance Proportion of Variance
Madde 1 1.569 0.313
Madde 2 1.070 0.214
Madde 3 0.846 0.169
Madde 4 0.806 0.161

Madde 5 0.706 0.141




Matematik Derslerine ilgili olma Olgeginin Paralel Analiz Sonuglari

i 0,
Variable Real-data  Mean of random % 95 Percentile % of

Variable ; . random of
% of variance of variance .
variance
Madde 1 54.2*% 41.3 54.8
Madde 2 25.1 29.6 36.3
Madde 3 14.2 19.4 26.4
Madde 4 6.5 9.7 18.2
Madde 5 0.0 0.0 0.0

* Ortalama gore 6nerilen boyut sayisi:1

Matematik Derslerine ilgili Olama Olgeginin Dédirilmis Faktdr Yikleri

Variable F1 Communality
Madde 16 0.323 0.104
Madde 17 0.168 0.028
Madde 18 0.586 0.344
Madde 19 0.406 0.165

Madde 20 0.373 0.139




