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OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIGE YONELIK IMAJLARI, TUTUMLARI
VE AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMESI

Funda UYSAL
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Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi birinci
ve dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin matematige, matematikgiye,
matematik ogretmenine ve matematigi 6grenen ogrenciye yonelik imajlar ile
matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugunu; sahip
olduklari matematige ve matematikciye yonelik imaijlari ile matematik basarilari ve
matematige yonelik tutumlarinin farkh degiskenlere (6grenim goérdikleri program,
sinif duzeyi ve cinsiyetlerine) gére anlamli bir farkhlik gosterip gdstermedigini; sahip
olduklari matematige ve matematikgiye yonelik imajlari ile matematik basari
duzeyleri ve matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda iligkinin olup olmadigini

incelemektir.

Arastirmada kismi karma eszamanl birisi baskin statili desen kullaniimistir.
Arastirmaya 424 o6gretmen adayi katilmistir. Nitel verileri toplamak igin matematik
icin 6gretmen adaylarina yonelik imaj anketi ve gizim formu, nicel verileri toplamak
icin matematige yonelik tutum Olgegdi ve temel matematik basari testi kullaniimistir.
Verilerin analizinde, nicel veriler icin cok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
kullanilmigtir. Nitel veriler icin temalar ve kodlar belirlenmis, yuzdelere yer verilerek
“cogunlukla, nadiren, hi¢” ifadeleri kullanilmis; program tirl, sinif dizeyi ve
cinsiyete goére anlamh bir farklihk gdsterip gdstermedigini ortaya koymak Uzere
analize uygun olanlar icin kay-kareden yararlaniimistir. Nitel ve nicel verileri

iliskilendirmek Uzere ise analize uygun olanlar icin uyum analizi yapilmigtir.

Aragtirmanin bulgularina goére ilkogretim matematik ogretmenligi 6gretmen
adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlari, fen bilgisi ve sinif

ogretmenligi 6gretmen adaylarininkinden yuksektir.

“Matematik” s6zcugu denildiginde 6gretmen adaylarinin ilk akillarina gelen, en ¢ok
deginilen matematik konulari olmustur. “Matematik” s6zcugu denildiginde 6gretmen
adaylarinin ilk akillarina gelenler; farkl program ve cinsiyet tirlerine gére anlamli bir
sekilde farkhlasmayip, farkli sinif dizeylerine goére ise anlamh bir sekilde
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farkhlasmaktayken, ogretmen adaylarinin tamami icin matematik basarisi ve

matematige yonelik tutum ile iligkili gitkmigtir.

“Matematik” s6zcugunu neye benzettikleri baglaminda, 6gretmen adaylari en gok
hayata deginmislerdir. “Matematik” s6zcugunu neye benzettikleri; farklh program
tirlerine, sinif dizeylerine ve cinsiyet tlrlerine gdére anlamli bir sekilde
farkhlasmazken, 6gretmen adaylarinin tamami, farklhh program tirleri ve sinif
duzeyleri baglaminda matematik basarisi ve matematige yonelik tutum ile iligkili
citkmamigtir. “Matematik” s6zcugunu benzetme nedenleri baglaminda ise 6gretmen
adaylari en ¢ok matematige yonelik duygu durumuna, matematige yonelik duygu
durumunun igerisinde ise en ¢ok olumlu duyguya sahip olunmasina deginmiglerdir.
“‘Matematik” s6zcligunu benzetme nedenleri; farkli sinif duzeyleri ve cinsiyet
turlerine gore anlamh bir sekilde farklilagmayip; farkli program turlerine goére anlamli
bir sekilde farkhlasirken, 6gretmen adaylarinin tamami icin matematik basarisi ve

matematige yonelik tutum ile iligkili gitkmigtir.

Ogretmen adaylarinin kendilerini matematik alaninda galisan bir bilim insani
olduklarini varsaydiklarinda ¢alismayi isteyecekleri konular en ¢ok turev, sayilar ve
geometri olmugtur. Kendilerini matematik alaninda ¢alisan bir bilim insani olduklarini
varsaydiklarinda galismayi isteyecekleri konular, 6gretmen adaylarinin tamami igin
matematik basarisi ve matematige yonelik tutum ile iligkili gikmamistir. Matematik
alaninda cgalisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari durumunda segtikleri
konularin nedenleri baglaminda ise en c¢ok olumlu duyguya sahip olmaya
deginmiglerdir. Matematik alaninda c¢alisan birer bilim insani olduklarini
varsaymalari durumunda segtikleri konularin nedenleri; 6gretmen adaylarinin
tamamai icin matematik basarisi ve matematige yonelik tutum ile, sinif duzeyleri icin

ise matematik basarisi ile iligkili gikmamistir.

Ogretmen adaylari gecmisten bugiine dusindiklerinde sectikleri  favori
matematikciler baglaminda, 6gretmenlerinden sonra, en ¢ok Pisagor ve Cahit Arf'a
deginmiglerdir.  Geg¢misten  bugline  dusunduklerinde  belirttikleri  favori
matematikgilerine saygi duyma nedenleri baglaminda ise en ¢ok yararh isler
yapmasina deginmislerdir. Gegmisten bugline disinduiklerinde belirttikleri favori
matematikcilerine saygi duyma nedenleri; 6gretmen adaylarinin tamami ve sinif

dizeyleri icin matematik basarisi ve matematige yonelik tutum ile iliskili gtkmamistir.
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Ogretmen adaylarinin cizdikleri matematikgiler icin cinsiyet secimleri en ¢oktan en
aza siraslyla erkek, kadin, erkek veya kadindan herhangi biri olmustur. Cizdikleri
matematikgilerin en ¢ok okulda ogretmenlik yaptiklarina deginmiglerdir. Bununla
birlikte matematik¢i gizimlerini etkileyen yasanti kaynaklari icin de en ¢ok
ogretmenlere deginmiglerdir. Kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettikleri
gizimlerinde ise matematik 6gretmeninin en ¢ok ders anlattigini, 6grencilerin en ¢ok

ders dinledigini ifade etmislerdir.

Bu galismanin bulgularinin matematik programlari, matematik egitimi, 6gretmen
egitimi ve imajlar konusunda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara, egitimcilere ve

politika yapicilara katki saglayacagi dusunulmektedir.

Anahtar sozciikler: Hizmet dncesi 6gretmen egitimi, imaj, matematige yonelik imaj,
matematikciye yonelik imaj, matematik o6gretmenine yonelik imaj, matematigi

ogrenen ogrenciye yonelik imaj, matematik egitimi, akademik basari, tutum.

Danigman: Dog. Dr. Hinkar KORKMAZ, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali



A STUDY ON THE RELATIONSHIP BETWEEN THE MATHEMATICS IMAGES,
ATTITUDES AND ACADEMIC ACHIEVEMENT OF TEACHER CANDIDATES

Funda UYSAL

ABSTRACT

This study aims to investigate the images of first- and fourth-year elementary
mathematics, science and elementary education teacher candidates about
mathematics, mathematicians, mathematics teachers and students, their
mathematics achievement and attitudes towards mathematics; whether their
images of mathematics and mathematicians, mathematics achievement and
attitudes towards mathematics vary significantly based on several variables
(program of study, year of study and gender); and whether a relationship exists
between their images of mathematics and mathematicians, their mathematics

achievement levels and attitude towards mathematics.

The study used the partial mixed concurrent dominant status design. Participants
were 424 teacher candidates. Qualitative data were collected by using a
mathematics image survey for teacher candidates and a drawing form, while
guantitative data were collected by using a mathematics attitude scale and a basic
mathematics achievement test. The quantitative data were analyzed with
multivariate analysis of variance (MANOVA). For the analyses of qualitative data,
themes and codes were identified, and percentages were reported for the
statements “often, rarely, never’. Furthermore, Chi-square was used to reveal
whether program type, year of study and gender created a significant difference. In
order to associate qualitative and quantitative data, correspondence analysis was
undertaken where possible.

The findings showed that the mathematics success and mathematics attitudes of
elementary mathematics education teacher candidates were higher than those of

science and elementary education teacher candidates.

The word “mathematics” was mostly associated by teacher candidates with the most
common mathematics topics. These associations of “mathematics” did not vary

significantly with respect to program of study or gender. On the other hand, year of



study caused a significant difference in these associations, and was related with

mathematics achievement and attitude for all teacher candidates.

Considering their associations of the word “mathematics”, teacher candidates most
frequently mentioned life. While their associations of the word “mathematics” did not
vary significantly based on program type, year of study or gender, no relationship
was found between mathematics achievement and mathematics attitudes of teacher
candidates from different program types and years of study. When asked the
reasons for their associations of the word “mathematics”, teacher candidates most
commonly mentioned their feelings for mathematics, and more precisely positive
feelings. While their reasons for these associations did not vary significantly with
respect to year of study or gender, they varied significantly with respect to program
type. For all teacher candidates, they were found to be related with mathematics

achievement and attitudes.

Teacher candidates stated that if they were academics working in the field of
mathematics, they would want to work on derivatives, numbers and geometry.
These topics did not correlate with the mathematics achievement or attitudes of
teacher candidates. When asked why they chose these areas, they mostly
responded by emphasizing positive feelings. Their reasons for choosing these areas
did not correlate with the mathematics achievement or attitudes of teacher
candidates. On the other hand, they correlated with mathematics achievement

during different years of study.

When asked about their favorite past and present mathematicians, teacher
candidates most commonly answered Pythagoras and Cahit Arf, after their own
lecturers. When asked their reasons for respecting these mathematicians, teacher
candidates mostly mentioned their useful deeds. Their reasons for respecting these
mathematicians did not correlate with the mathematics achievement or attitude of

the teacher candidates in different years of study.

When drawing mathematicians, the teacher candidates most commonly preferred
to draw males, followed by females, and then either a male or female. They stated
that the mathematicians they drew mostly worked as teachers at schools. At the
same time, they mostly mentioned teachers when asked the sources that influenced

their drawings of mathematicians. In their drawings where they imagined
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themselves as mathematics teachers, they most commonly represented the

mathematics teacher as lecturing and students as listening to the lecture.

It is supposed that the results of the study will be able to provide useful contribution
for educators, policy makers, and researchers studied in math curriculum and

instruction, teacher education, and images.

Keywords: Pre-service teacher education, image, image of mathematics, image of
mathematicians, image of mathematics teachers, image of mathematics students,

mathematics education, academic achievement, attitude.

Advisor: Assoc. Prof. Hinkdar KORKMAZ, Hacettepe University, Department of
Educational Sciences, Division of Curriculum and Instruction
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1. GIRiS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem cumlesi, alt
problemler, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve arastirmanin kuramsal temeline yer

verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bireylerin akilci kararlar almalarina, firsatlardan yararlanmalarina, sosyal ve dogal
cevrede meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarina, kendilerine ve diger
insanlarin yararina olacak durumlarda inisiyatif kullanmalarina imkan saglayacak
bilgi ve beceriler olan temel 6grenme ihtiyaglarindan (World Conference on
Education for All, 1990) biri bireyin toplumda yasayabilmesi i¢in gereken beceri ve
tutumlari, bir digeri ise biligsel becerileri kazanmasidir. Bu becerilerden iglem
becerilerini, akil yurutmeyi, problem ¢bzmeyi, sayilari ve islemleri yeni durumlarda
kullanmayi ve diger alanlarla iliskilendirmeyi iceren sayisal becerilerin gelistiriimesi
ise daha ¢ok matematigin konusudur (Baykul, 2014). Anderson ve Piazza (1996)
gelecedin  matematik  ogretiminin  basarisinin  6gretmen  egitimcilerinin
sorumlulugunda  olup, 0Ogretmen editimcilerinin  6gretmen  adaylarinin
duguncelerindeki degisimi saglamakla gorevli oldugunu ileri surmektedir (Akt.
Goodwin, 2007). Dolayisiyla matematigin o6grenciler tarafindan o6grenilebilmesi
surecinde de sz konusu yetigtirilen 6gretmenlerin rolinun énemi yadsinamaz bir

gergektir.

Cesitli uluslararasi raporlar, Turkiye’deki ogrencilerin matematik basarilarinin
OECD ulkelerine gore olduk¢a dusik oldugunu ortaya koymaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2003, 2005, 2010a, 2010b, 2011, 2014, 2015, 2016, 2017).
Bunlardan ogrencilerin okulda ogrendikleri bilgi ve becerileri gunlik yasamda
kullanma becerilerini 6lgen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment [PISA]) ile 6grencilerin
matematik ve fen alanlarinda sahip olduklari bilgi ve becerilerin dederlendiriimesine
yonelik yapilan Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in
International Mathematics and Science Study-TIMMS) raporlari, 6grencilerin
yarisindan fazlasinin yeterliginin disuk oldugunu gostermektedir (MEB, 2003, 2005,
2010a, 2010b, 2011, 2014, 2015, 2016, 2017). Tablo 1.1’de yillara gére PISA igin



sekizinci sinif égrencilerinin 500 Uzerinden matematik basarisi ortalamalarina ve
ogrencilerin matematik alanindaki yeterliliklerine gore dagilimlarina yer verilmigtir
(MEB, 2005, 2010a, 2010b, 2015, 2017).

Tablo 1.1: Yillara Gére PISA igin Matematik Basarisi Ortalamalan ve Ogrencilerin
Matematik Alanindaki Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilimi

Ortalama 1.dizey 1.dizey 2.diizey 3.diizey 4.diizey 5.dilizey 6. diizey
alti (%) 358-420 421-482 483-544 545-606 607-668 668 iistii

(%) (%) (%) (%) (*6) (*6)
2003 423 27,7 24,6 22,1 135 6,8 31 2,4
2006 424 24 28,1 243 12,8 6,7 3 1,2
2009 445 17,7 245 25,2 17,4 9,6 4,4 13
2012 448 15,5 26,5 255 16,5 10,1 4,7 1,2
2015 420 13,2 26,8 32,6 21,1 57 0,6 0,0

Tablo 1.1°’de gorulecegi Uzere 6grencilerin; Turkiye’deki sinava katilan sekizinci sinif
ogrencilerinin; 2003 yilinda %74,4’'G (MEB, 2005), 2006 yilinda %76,4’4G (MEB,
2010b), 2009 yilinda %67,4’4 (MEB, 2010a), 2012 yilinda %67,5'i (MEB, 2015),
2015 yilinda ise %72,6's1 (MEB, 2017) matematikteki yeterlilikleri yonunden ikinci
duzeyde veya daha asagida yer almistir. Bu baglamda dogrudan ¢ikarim disinda
bir beceriye gerek olmayan durumlari taniyarak yorumlayabildikleri, tek kaynaktan
gerekli bilgileri edinerek, temel formdilleri ve islem yollarini kullanabildikleri,
gOrunenin 6tesine gegemeyen yorumlar yapabildikleri ortaya ¢ikmistir (MEB, 2005,
2010a, 2010b, 2015, 2017). Bu duzeyin Uzerine ¢ikabilen 6grenciler ise 2003 yilinda
tim o6grencilerin ancak %25,6’sint (MEB, 2005), 2006 yilinda %23,6’Unu (MEB,
2010b), 2009 yilinda %32,6’sini (MEB, 2010a), 2012 yilinda %32,5’ini (MEB, 2015)
ve 2015 yilinda ise %27,4’unu (MEB, 2017) olusturmaktadir. PISA’dan elde edilen
bulgular dogrultusunda 6grencilerin yarisindan azinin matematige yonelik Gst dizey

bilgi ve becerilere sahip olabildikleri anlasiimaktadir.

Tablo 1.2°de ise yillara gére TIMMS igin sekizinci sinif 6grencilerinin 500 tzerinden
matematik bagarisi ortalamalari ve 6grencilerin matematik alanindaki yeterliliklerine
gore dagilimlari yer almaktadir (MEB, 2003, 2011, 2014, 2016).



Tablo 1.2: Yillara Gére TIMMS igin Matematik Basarisi Ortalamalari ve Ogrencilerin
Matematik Alanindaki Yeterlik Diizeylerine Gére Dagilimi

Ortalama Alt diizey alti ve Orta diizey Ust diizey lleri diizey
alt diizey (%) (%) (%) (%)
1999 429 65 27 7 1
2007 432 60 24 13 3
2011 452 60 20 13 7
2015 458 58 22 14 6

Tablo 1.2°den anlasilacadi Uzere Turkiye’deki sinava katillan sekizinci sinif
ogrencilerinin; 1999 yilinda %65’i (MEB, 2003), 2007 ve 2011 yilinda %601 (MEB,
2011, 2014), 2015 yilinda ise %58'i (MEB, 2016) matematikteki yeterlilikleri
yonunden alt dluzey veya altinda yer almistir. Bu baglamda tamsayilarla temel
hesaplamalari yapabildikleri, bazi temel sembol ve terimleri taniyabildikleri ortaya
citkmistir (MEB, 2003, 2011, 2014, 2016). Bu dizeyin lzerine ¢ikabilen 6grenciler
ise 1999 yilinda tum 6grencilerin ancak %35’ini (MEB, 2003), 2007 ve 2011 yilinda
%40 in1 (MEB, 2011, 2014) ve 2015 yilinda ise %42'sini (MEB, 2016)
olusturmaktadir. PISA bulgularina benzer sekilde elde edilen TIMMS’e yonelik elde
edilen bulgulardan 6grencilerin yarisindan azinin matematige yonelik Ust duzey bilgi

ve becerilere sahip oldugu anlasiimaktadir.

Ogrencilerin matematik basarilarinin diisiik olmasi; egitim sistemi, sosyo-ekonomik
durum, 6gretim programi, okul, aile, 6gretmen ya da 6grenci ile ilgili faktorlerin bir
birlesimidir (Eraslan, 2009). Malaty (2006), Sahlberg (2007) ve Simola (2005)
ogrencilerin basarilarinin kaynaklari olarak 6gretmen yetistirme programi, okul
yasaml, kulturel olarak 6gretmenlik meslegine bakis ve hizmet-igi 6gretmen egitimini
isaret etmektedirler (Akt. Eraslan, 2009). Bu nedenlerden biri olarak hizmet dncesi
ogretmen egitimi  baglaminda dusunuldigunde, &grencilerin  basarilarini
yukseltebilmek; o6gretmen adaylarinin gelecegin 6gretmenleri olarak var olan
durumlarinin ve yetistikleri programlar baglaminda ihtiyaclarinin ve 6gdretim sureci
sonunda sOz konusu ihtiyaglarin karsilanma durumlarinin belirlenmesini gerekli
kilmaktadir.

Bir program hazirlanirken, intiyac analizi yapilmasi 06gretim programinin
rasyonelligini belirleyen 6nemli adimlardan biridir. Ayrica ihtiya¢ analizi sonucu
ihtiyaclarin belirlenmesi; programin hedeflerinin yerindeliginin belirlenmesine ve
etkinliklerin planlanmasina da yardimci olmaktadir. ihtiyaglar belirlenirken toplum,

konu alani ve birey dikkate alinmaktadir. Toplumun ihtiyaglari baglaminda,



toplumun felsefesi, degerleri, inancglari ve bireyden beklentilerine; konu alaninin
ihtiyaclari baglaminda ne tlir konu alanlarinin segilecegine; bireyin ihtiyaclar
baglaminda ise bireyin toplumla uyum icinde yasamasina yonelik cevap
aranmaktadir (Demirel, 2012). Programlarin bireylerin ihtiyaclarini géz 6nunde
bulundurmalari; egitimsel etkinliklerin bireylerin davraniglarini degistirmek ve
gelistirmek amaciyla dizenlenmesi nedeniyle 6nemlidir (Bilen, 2002). Bireyler
yaptiklarini 6grenmektedir. Bu nedenle bireylerin ihtiyaclar ve ilgi alanlariyla
ilgilenilirse onlar da etkin katilim gdstererek verimli bir sekilde galisacaklardir (Tyler,
1949). McDiarmid (1990), Ogretmen yetistirme programlarinda &gretmen
adaylarinin biligsel ve duyussal birikimlerinin dnemine iligkin olarak ise sunu dile

getirmistir:

Bir égretmen yetistiricisi olarak ben, eger 6grencilerimin neler diigtindiiklerini,
tniversiteye gelirken kafalarinda hangi fikirlerle, tecribelerle geldiklerini ve
tniversitede aldiklari derslerde edindikleri fikir, tecriibe ve inanglarin neler oldugunu
bilmezsem, belirleyecedim aracglar ve hedefler hakkinda verecedim kararlar koérii
kériine alinmis kararlar olacaktir (s.17; Akt. Baydar ve Bulut, 2002).

Goruldugu Uzere oOgretmen adaylarinin  6gretmen yetigtirme programlarina
baglarken ge¢cmisten getirdikleri biligsel ve duyussal birikimlerin bilinmesi, 6gretmen
yetistirme programinin gelistiriimesinde “ihtiyaclarin tanimlamasi” ve “séz konusu
ihtiyaclarin karsilanmasi” konusunda bilgi vermesi nedeniyle 6nem tasimaktadir.
Bilissel ve duyussal birikimler imaj kavramina atifta bulunmaktadir. imaj, gorsel
olarak duyulara iligskin bir nitelige sahip zihinsel iceriklerdir (Sam ve Ernest, 2008).
Bilissel olarak, bireyin dusunceleri, bilgisi ve diger biligssel temsillerle; duyussal
olarak, bireyin tutumu, hisleri ve duygulariyla iligkili olup sadece gorsel temsiller,
cizimler yoluyla degil, ayni zamanda metaforlar, benzetmeler ve ciumleler igceren

s6zIU temsiller yoluyla da agiklanabilmektedir (Sam, 1999).

Arastirmacilarin énemli bir kismi 6gretmenlerin gegmisteki yasantilarinin yaninda
ogrenim surecindeki yasantilarinin onlarin matematigi nasil 6gretecekleri Gzerinde
oldukga etkili oldugunu ifade etmektedir. Nitekim Gabriele ve Joran (1998), Grant
(1996), Johnston ve Whitenack (1992), Riedesel ve Schwartz (1994) 6gretmenlerin
gecmisteki olumsuz yasantilarinin  siniflarindaki  égrencilerinin - matematigi
kullanmalarinda engelleyici rol oynadiklarina dikkati gekmektedir (Akt. Guillaume ve
Kirtman, 2010). Bilindigi gibi 6gretmen adaylari 6gretmen egitimine 6gretmenlik
hakkinda belli bir gdzlem ve yetismislikle baglamaktadir (Lortie, 1975; Akt. Yalaz-

Atay, 2003). Buradan 6gretmen adaylarinin yetistirme programlarina baslamadan



onceki yasantilarinin yani sira 6grenme surecindeki yasantilarinin da gelecekteki
ogretmenlik rollerine etki edebilecegi soylenebilir. Bu agidan 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik imajlarinin program Oncesi ve program sonu saptanmasi

program gelistirme agisindan 6nemli ipuglar saglayacagi varsayilmaktadir.

Matematige yoOnelik imaj igin yapilan arastirmalar dogrultusunda; ogretmenler
matematigin gercek hayatla baglantili olup katki sagladigini, herkescge
yapilabildigini, eglenceli oldugunu (Goodwin, Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve
Mowery, 2014), caba ve mucadele istedigini (Sterenberg, 2008) belirtirken;
ogrenciler matematigin zor ya da kolay olduguna, matematige yonelik olumsuz
tutuma sahip olunduguna (Gur, Hangul ve Kara, 2014), gerekli géruldagune (Gdr,
Hangul ve Kara, 2014; Martin ve Gourley-Delaney, 2014) deginmislerdir. Goruldagu
gibi 6gretmenlerin matematigi hem caba isteyen hem de edglenceli gorurken,
ogrencilerin matematige yonelik olumsuz tutuma sahip olmalari ya da matematigi
zor gormeleri s6z konusudur. Gelecegin 6greticisi olan 63retmen adaylarinin da
matematige yonelik bilissel ve duyussal birikimlerinin, gelecegin 6greticisi olarak
nasil bir 6gretmen olacaklarina yonelik ipucu sundugu soylenebilir. OJretmen
adaylarinin matematige yonelik imaijlari igin literatirdeki arastirmalarda, 6gretmen
adaylari matematigin zevkli olduguna, heyecan verdigi ya da sikici geldigine, zeka
ya da basariyla da iligkilendirildigine (Guillaume ve Kirtman, 2010; Guner, 2013;
Glveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Sahin, 2013), hayat icin gerekli ya da hayatin
kendisi olduguna, hayati kolaylastirdigi ya da zorlastirdigina (Erdogan, Yazlik ve
Erdik, 2014; Gulner, 2013), geleneksel yolla yani ezber ya da alistirma ile
Ogretilebildigine (Ball, 1990) deginmiglerdir. Ancak, 06gretmen yetistirme
programlariyla 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinda degisimin olup

olmadigina yonelik bir arastirmaya rastlanmamisgtir.

Bir matematikgiye yonelik oOgrenci imajlarini arastiran bazi c¢alismalarda;
ogretmenlerin 6grencilerine matematikgiler ve onlarin yaptiklari hakkinda uygun ve
dogru ifadeler kullanmadiklari (Cirillo ve Herbel-Eisenmann, 2011) belirlenirken
diger calismalarda ise 6grencilerin matematikgi olarak matematik 6gretmenlerini
cizdikleri gozlenmigtir (Picker ve Berry, 2000; Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tasgl,
2010; Wong, 1995). Bu baglamda hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi kritik bir Gnem
tagimaktadir. Ogretmen adaylarinin matematikgiye yénelik imajlari icin yapilan bir

arastirmada, ders dncesi ve sonrasi degisim incelenmis ve degismez imajlara sahip



olduklari (Lake ve Kelly, 2014) belirtiimistir. Bir baska matematik imajina yoénelik
calismada ise 6gretmen adaylari tarafindan matematikgilerin matematigi takinti
haline getirdikleri, sosyal normlarin disinda olduklar (Piatek-Jimenez, 2008) ifade
edilmigtir. Ancak matematik¢i imajina benzer gekilde Ogretmen yetistirme
programlariyla 6gretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinda degisimin

olup olmadigina yonelik bir arastirmaya rastlanmamistir.

Matematik 6gretmeni ve matematigi 6grenen 6grenciye yonelik imajlari igin yapilan
arastirmalar dogrultusunda; 6grenciler 6gretmen merkezli 6gretim yerine 6grenci
merkezli 6gretimi tercih ettiklerine (Gokgek ve Gunes, 2011) deginmis,
ogretmenlerini olumsuz nitelendirmelerle betimlerken, sahip olmak istedikleri
ogretmenler icin olumlu nitelendirmeler kullanmiglardir (Toluk-Ugar, Piskin, Akkas
ve Tascl, 2010). Ogretmen adaylari icin matematik dgretmeni ve matematigi
ogrenen 6grenciye yonelik imajlari icin yapilan pek arastirmaya rastlanmazken,
yapillan arastirmalarda ise ya programa baslamalari ve bitirmeleri arasindaki
degisim baglaminda mesleklerine hazirlanmalarinda programin olumlu etki yarattigi
(Guillaume ve Kirtman, 2010) ya da 6gretmen merkezli sinif ortamlarinin yansitildigi

(Guven ve Karatas, 2004) belirtilmistir.

Barra (1988) gore bir 6gretmenin nasil yetistirildigi ve 6gretmene ne ogretildigi,
matematige iliskin neyi 6grenecedi ve neye inanacag Uzerinde buyuk bir etkiye
sahiptir (Akt. Goodwin, 2007). Literatirde yapilan arastirmalarin g¢ogu
(incelendiginde 6gretmen adaylarinin; matematikgilere, gelecekteki siniflarinda
matematik ogretimine, matematik 6gretmenine ve dgrencilerine yonelik bilissel ve
duyussal birikimlerinin ortaya konmasi, yani imajlarinin belirlenmesinin gerektigine
vurgu yapiimaktadir (Cirillo ve Herbel-Eisenmann, 2011; Erdogan, Yazlik ve Erdik,
2014; Goodwin, Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve Mowery, 2014; Gokgek ve
Glnes, 2011; Guillaume ve Kirtman, 2010; Ozyildinm-Gimis, Acar ve Yetkin-
Ozdemir, 2015; Giiner, 2013; Giir, Hangiil ve Kara, 2014; Giiveli, ipek, Atasoy ve
Guveli, 2011; Guven ve Karatas, 2004; Lake ve Kelly, 2014; Martin ve Gourley-
Delaney, 2014; Piatek-Jimenez, 2008; Picker ve Berry, 2000; Sterenberg, 2008;
Sahin, 2013; Toluk-Ugar, Pigkin, Akkas ve Tasgi, 2010; Wong, 1995).

Literatire dayall olarak, bu c¢alisma kapsaminda ilk olarak ogretmen egitimi
programina yeni baslayan &gretmen adaylari ile ayni programi tamamlayan

ogretmen adaylarinin sahip olduklari mevcut imajlar belirlenmis ve daha sonra bu



imajlar arasinda bir degisim olup olmadigi ortaya konulmaya calisiimistir. ikinci
olarak, ogretmen adaylarinin imajlari ile akademik basarilari ve tutum dizeyleri

arasindaki iligki farkli degiskenler agisindan analiz edilmigtir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ilkdogretim duzeyinde matematik 6gretmekten sorumiu
ogretmen adaylarinin matematige, matematikgiye, matematik ogretmeni ve
matematigi 6grenen oOgrenciye yonelik imajlarini farkli degigkenler acisindan

belirlemektir.

Bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin matematige, matematikgiye, matematik
Oogretmenine ve matematigi 6drenen ogrenciye iliskin bilissel ve duyussal
edinimlerine yonelik derinlemesine bir anlayis ortaya konmaya caligiimistir.
Brandes’e (1996) gore 6grencilerin bilime yonelik imaijlari sahip olduklari bilissel ve
duyussal bilegenlerin bir yansimasidir. Biligsel bilesenler 6grencinin hangi konularin
bilimin bir pargasi oldugunu, bilim insanlarinin hangi etkinlikleri yarattagana, bilimin,
bilimsel girisimlerin dogasina yonelik bilgi ve inanc¢larini yansitmaktadir. Duyugsal
bilesenler ise 6grencilerin bilimle ilgili kargilagtiklari durumlar ve bu durumlara iligkin
kaygilarini, ilgilerini ya da ilgisiz olduklari durumlari, heyecanlarini, neyi sevip
sevmedikleri gibi duygularini icermektedir. Bu baglamda imaj ¢galismalarinda biligsel
ve duyussal dzeliklerin de tanimlanmasi énemlidir ve bu tar ¢alismalarin birbirine
bagl ayriimaz bilesenleridir (Akt. Korkmaz, 2011). Ogretmen adaylarinin alanlarina
0zgu bilim ve bilim insanlari hakkinda kendilerini gelistirmeleri de dnemli oldugu igin,
bu arastirmada matematikciye yonelik imaji ortaya konmaya calisilimistir. Ogretmen
adaylarinin matematige, matematikciye, matematik 6gretmenine ve matematigi
ogrenen Ogrenciye yonelik imajlarinin  belirlenmesi o6gretmen egitiminin

odaklanmasi gereken noktalari gostermesi agisindan onemlidir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin biligsel boyutlarindaki edinimlerinin tanilanmasi
icin matematik basari testi, duyugsal 6zelliklerinin belirlenmesi igin de matematige
yonelik tutum olgegi kullaniimistir. Boylece 6gretmen adaylarinin imajlarini nelerin
sekillendirdigine iligkin butuinsel bir bilgi edinilebilecegi dugunulmustur. Boylelikle
ogretmen adaylarinin matematik bagarisi ve matematige yonelik tutum duzeylerine

gore yonelimlerinin bilinmesi, 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden



dizenlenmesi agsamasinda, 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda nelere dikkat

edilebilecegine yonelik bulguya dayali bir kanit sunulabilecegi disunulmustur.

Ogretmen adaylarinin hem 6gretmen yetistirme programlarina baslarken gegmisten
getirdikleri hem de programi tamamladiktan sonra sahip olduklari biligsel ve
duyussal birikimlerin imajlar GUzerinden bilinmesi, ogretmen yetistirme programinin
geligtiriimesi agisindan 6énemlidir. Cunkl program gelistirilirken bireylerin
intiyaclarinin  belirlenmesi  baglaminda 6gretmen adaylarinin ihtiyaglariyla
ilgilenilmesi; hedeflerin yerindeliginin belilenmesi ve etkinliklerin planlanarak,
ogretmen adaylarinin surece etkin bir sekilde katilmasini saglamaktadir. Bu
arastirma ile de sinif 6gretmenligi, ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi
Ogretmen adaylarinin lisans programlarina basladiklarinda ve bu programi
tamamladiklarinda matematige, matematikgiye, matematik 6gretmenine ve
matematigi ogrenen 6grenciye yonelik sahip olduklari imajlar arasindaki degisimin
gorllebilecegdi dustnulmuastir. Bodylece ilgili 6gretmen yetistirme (lisans)
programlarinin 6gretmen adaylarinin bilissel ve duyussal birikimlerine etkililiginin
ortaya konulaca@ dustnulmistir. Ogretmen adaylarinin matematige, matematigi
ogrenen ogrenciye ve matematik 6gretmenine iliskin biligsel ve duyussal birikimleri,
ogretmen olduklarinda yapacaklarina iligskin de fikir vererek, programin basinda ve
sonunda Ogretecekleri matematige iliskin anlayiglarini, matematigi 6grenen
ogrencilere iligkin bakis agilarini ve mesleklerini ne kadar tanidiklarini anlamaya

katkl saglayacagi da dusunulmustar.
1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu arastirma, ilkogretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi alanlarinda
o6grenim goérmekte olan birinci ve dérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin
(a) matematige, matematikciye, matematik 6gretmenine ve matematigi 6grenen
ogrenciye yonelik imajlari ile matematik basarilari ve matematige yodnelik
tutumlarinin; (b) sahip olduklari matematige ve matematikciye yonelik imajlari ile
temel matematik basar testi puanlari ve matematige yonelik tutum Olcegdi
puanlarinin farkh degiskenlere (6grenim goérdukleri program, sinif dizeyi ve
cinsiyetlerine) gére anlamh bir farklilik gosterip gdéstermediginin; (c) sahip olduklari
matematige ve matematikgiye yonelik imajlari ile matematik basari duzeyleri ve
matematige yonelik tutum duzeyleri arasindaki iliskinin ortaya konmasi olmak Uzere

uc temel problem cercevesinde yapilandiriimistir.



Bu temel problemlere ydnelik olarak yanit aranan alt problemlere asagida yer

verilmistir:

1. Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige, matematikciye, matematik
ogretmenine ve matematigi 0grenen ogrenciye yonelik imajlari ile matematik

basarilari ve matematige yonelik tutumlari nasildir?
1.1. Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari nasildir?
1.2. Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlari nasildir?

1.3. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmenine yonelik imajlari

nasildir?

1.4. Ogretmen adaylarinin matematigi 6grenen dgrenciye yonelik imajlari

nasildir?

1.5. Ogretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik

tutumlar1 nasildir?

2. Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari, matematikgiye
yonelik imajlari, temel matematik basari testi puanlari ve matematige yonelik tutum
Olcegi puanlari a) o6grenim gordukleri programlara, b) sinif dizeylerine, c)

cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?

2.1. Ogretmen adaylarinin matematige yoénelik imajlari a) ogrenim
gordukleri programlara, b) sinif dizeylerine, c) cinsiyetlerine goére anlaml

bir farklihk gostermekte midir?

2.2. Ogretmen adaylarinin matematikciye yonelik a) 6grenim gordiikleri
programlara, b) sinif diizeylerine, c) cinsiyetlerine gére anlamli bir farkhlik

gostermekte midir?

2.3. Ogretmen adaylarinin temel matematik basari testi puanlari ve
matematige yonelik tutum Olgegi puanlari a) 6grenim gordikleri
programlara, b) sinif diizeylerine, c) cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik

gostermekte midir?

3. Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige ve matematikciye yodnelik
imaijlari ile a) matematik basarisi duzeyleri, b) matematige yonelik tutum dizeyleri

arasinda iligki var midir?



3.1. Ogretmen adaylarinin matematige yénelik imajlari ile a) matematik
basarisi dizeyleri, b) matematige yonelik tutum dizeyleri arasinda iligki

var midir?

3.2. Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlari ile a) matematik
basarisi dizeyleri, b) matematige yonelik tutum dlzeyleri arasinda iligki

var midir?

1.4. Sayiltilar

1. Ogretmen adaylarinin veri toplama aracindaki sorulara igtenlikle ve objektij

olarak cevap verdikleri kabul edilmektedir.

1.5. Sinirhiliklar

Bu arastirma, 2015-2016 akademik yilinda bir Yiksekogretim Kurumu’nun birinci ve
dordincu siniflarindaki ilkogretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi
programlarinda 6grenim goren 424 6gretmen adayindan matematik igin 6gretmen
adaylarina yonelik imaj anketi, matematik igcin 6gretmen adaylarina yonelik ¢izim
formu, temel matematik basari testi ve matematige yonelik tutum élgegi yoluyla elde

edilen veriler ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

imaj: Gorsel olarak duyulara iliskin bir nitelige sahip zihinsel iceriklerdir (Sam ve
Ernest, 2008). Bilissel olarak, bireyin dlsunceleri, bilgisi ve diger bilissel temsillerle;
duyussal olarak, bireyin tutumu, hisleri ve duygulariyla iligkili olup sadece gorsel
temsiller, gizimler yoluyla degil, ayn1 zamanda metaforlar, benzetmeler ve cimleler
iceren sozlu temsiller yoluyla da aciklanabilmektedir (Sam, 1999). Bu arastirma igin
bireyin gegmis yasantilari yoluyla bir konu, nesne, varlikla ilgili biligsel ve duyussal

edinimlerine dayali gorsel ya da s6zel sembollerdir.

Matematige yonelik imaj: Bu arastirma icin 6gretmen adaylarinin anket yoluyla
ortaya koyduklari matematikle ilgili biligssel ve duyussal edinimlerine dayal gorsel

semboller ya da sozel ifadelerdir.

Matematikgiye yonelik imaj: Bu arastirma igin 6gretmen adaylarinin anket ve gizim
yoluyla ortaya koyduklari matematikgi ilgili bilissel ve duyussal edinimlerine dayali

gorsel semboller ya da sozel ifadelerdir.
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Matematik ogretmenine yonelik imaj: Bu arastirma icin 6gretmen adaylarinin
¢izim yoluyla ortaya koyduklari matematik 6gretmeniyle ilgili bilissel ve duyussal

edinimlerine dayali gorsel semboller ya da sozel ifadelerdir.

Matematigi ogrenen ogrenciye yonelik imaj: Bu arastirma igin 6gretmen
adaylarinin ¢izim yoluyla ortaya koyduklari matematigi 6grenen ogrenciyle ilgili

bilissel ve duyussal edinimlerine dayali gorsel semboller ya da s6zel ifadelerdir.
1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu boélimde arastirmanin kuramsal temelini ortaya koymak Uzere; imaj kavramina,
ogretmen adaylarinin matematige,matematikgiye, matematik o6gretmenine ve
matematigi 6grenen ogrenciye yonelik imajlari, akademik basari ve tutumlarina,
IIkdgretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi 6gretmen yetistirme (lisans)
programlarinin tarihsel gelisimine ve matematigin bir disiplin olarak bu programlarda

ele alinigina iliskin agiklama ve caligmalara yer verilmistir.

1.7.1. imaj
imaj, Tirk Dil Kurumu sézliigiinde imge olarak tanimlanmaktadir. imge de birgok

farkh anlam tagimaktadir;

e (isim): Zihinde tasarlanan ve gerceklesmesi 6zlenen sey, hayal
e Genel goriiniis, izlenim

e (ruh bilimi): Duyu organlarinin distan algiladigi bir nesnenin bilince yansiyan
benzeri, hayal

e (ruh bilimi): Duyularla algilanan, bir uyaran s6z konusu olmaksizin bilingte
beliren nesne ve olaylar, hayal

Horowitz’'e (1983) gore imaj birgok sanatci ve bazi ruh bilimciler igin zihinsel imgeler
ile iligkili olup, “gorsel olarak duyulara iliskin bir nitelige sahip zihinsel icerikler” olarak
ifade edilmektedir (Akt. Sam ve Ernest, 2008). Thompson’a (1996) gore ise imaj, bir
zihinsel canlandirmadan daha fazlasi olup kinestezi (fizyoloji), icalgi, koku,
dokunma, tat, gorme ve duymanin s6z konusu oldugu yasantilara dayali
kisimlardan olusmaktadir. imajlar ayni zamanda korkma, eglenme gibi gecmisteki
duyussal yasantilara dayali kisimlari ve karar verme, anlam ¢ikarma, hayal etme
gibi gecmisteki biligssel yasantilara dayali kisimlari icermektedir. Kiren (1988) ile
Kieren ve Pirie (1990, 1991) icin hayal etme eylemi de imajlara iliskin acik¢a bilgi

vermektedir (Akt. Thompson, 1996). Bu agiklamalar dogrultusunda imajin zihinde
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canlandirilan, hayal edilen, duyussal ve bilissel yasantilari iceren yanlari oldugu

soylenebilir.
Rogers’a (1992) gore zihinsel bir yapi (kurgu) olan imaj;
e insan aklinin zihinsel imajlari olusturmadaki giiciiniin farkinda olunmasi,

e Yaratici fikirlere ve iletisimin farkli sekillerine ilham vermesi icin kullaniimasi
gerektigini belitmektedir (Akt. Sam ve Ernest, 2008).

Bir imaj ge¢mis yasantilardan kaynaklandigi i¢cin hem biligsel hem duyussal boyutu
icermektedir. Imaj bilissel olarak, bireyin dusiinceleri, bilgisi ve diger biligsel
temsillerle; duyussal olarak, bireyin tutumu, hisleri ve duygulariyla iligkilidir. Bu

baglamda imaj kavramini tamamlayan iki ana bilegen;

e Zihinsel canlandirmayi, zihinsel temsili iceren bilissel bilesen,

e Tutumu, duygulari, endiseyi, kayglyi, hazzi, korkuyu iceren duyussal
bilesendir (Sam, 1999).

Diger taraftan McLeod’a (1987) goére birseye iliskin zihinsel temsil ya da yasanti,
hemen o anki hisleri degil siklikla belledi, hatiralari icermektedir (Akt. Sam, 1999).
Eger bir imaj bellekten, hatiralardan aliniyorsa, bu durum imajlarin geg¢mis
yasantilarla iligkili olabilecegini gostermektedir. Dahasi imajlar sadece gorsel
temsiller, gizimler yoluyla degil, ayni zamanda metaforlar, benzetmeler ve ciimleler
iceren sozIU temsiller yoluyla da agiklanabilmektedir (Sam, 1999). Bu dogrultuda
gecmis yasantilarla ilgili olan imajin hem ¢izimle hem de yaziyla elde edilebildigi

soylenebilir.

Farkh ara¢ ve teknikler kullanilarak bireyin matematik hakkindaki dustncelerini
ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak, belli bir kavram ya da konu hakkindaki imajlari
incelenebilir, bunu yansitan c¢izimler yapmalari istenebilir. Boylece gorulmesi
istenenin 6tesinde, bireylere gdstermek istediklerini sunma firsati saglanmis olur.
Uriin kadar siirecin de degerlendiriimesi saglanarak bireylerin tst diizey distiinme
becerilerini, yaraticiliklarini, biligsel ve duyugsal birikimlerini yansitmalarina olanak

saglanmis olur (Korkmaz, 2004).

Metafor, Turk Dil Kurumu sozlugunde “bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin
disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma” olarak tanimlanmaktadir.

Metaforun sadece gunlik hayattaki dili sislemeye yonelik oldugu disunular ancak
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metafor, olaylarin isleyisine yonelik disunceleri yapilandirarak kontrol eden guglu
bir zihinsel aractir (Saban, 2004). imajlarin metaforlar yoluyla acgiklanmasi

mumkudnddr.

“Eger bir kisi bir ifadeyi bir seyden digerine aktarirsa, aklinda her ikisi i¢in ortak bir

sey var demektir.

Sekil 1.1°de imaja iligkin bilgilendirme verilmektedir.

a moe }\

Zihinde canlandirilan 6zlenen geydir.

iMAJ

e Bir konu,
e Bir nesne,
e Birvarlkla ilgili

Bireyin IZDZI Bireyin
bilissel edinimleri duyussal edinimleri

_

Cizimle Yaziyla
ifade edilebilmektedir. ifade edilebilmektedir.

Sekil 1.1. imaj
Sekil 1.1°de goruldugu Uzere imaj; bir konu, nesne ya da varlikla ilgili bireyin biligsel

ve duyussal edinimlerini igermekte olup, gizimle ya da yaziyla ifade edilmektedir. Bu
arastirmada da 6gretmen adaylarinin matematige, matematikciye, matematik
ogretmenine ve matematigi o0grenen oOgrenciye yonelik imaijlari calisimigtir.
imaijlarin belirlenmesi asamasinda agik uglu sorular ve gizimlerden yararlanilmistir.

Asagidaki baslik altinda o6gretmen adaylarinin matematige, matematikgiye,
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matematik 6gretmenine ve matematigi 6grenen 6grenciye yonelik imajlarina iligkin

arastirmalara dayali olarak kuramsal gergeve yer verilmistir.

1.7.2. Ogretmen Adaylarinin Matematige Yonelik imaj
Joel Spencer “Mutlak gercedi baska nerede bulabilirsiniz? Matematikte
bulabilirsiniz. Matematikte elde edebilecediniz kadar mutlak gercege yakin
oldugunuzu iddia edebilirsiniz. Oklid, sonsuz sayida asal sayi oldugunu gésterdi,
iste bu! Sonsuz sayida asal sayi vardir. Bunun 6tesi yok.” diyerek gergeg@i bulmanin
matematikten gectigini ifade etmektedir. Ron Graham ise “Matematigin evreni
yonlendirmede hayati 6nem tasidigini distnlyorum” diyerek matematigin dnemini
vurgulamaktadir (Hersh, 1997). National Council of Teachers of Mathematics (2000,
s.50; Akt. Wan De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2010) ise matematigin 6nemini
soyle vurgulamaktadir; “Degdisen dinyada matematigi anlayabilen ve anlatabilenler,
geleceklerini  sekillendirmek icin firsatlari ve secenekleri 6nemli Olglde
geligtirebilecektir. Matematiksel vyeterlilik, Gretken geleceklerin kapilarini acgar.
Matematiksel yeterlilikteki eksiklik ise bu kapilari kapah tutar.” Evreni
anlamlandirmada, gercegi bulabilmede, gelecegi sekillendirmede onemli oldugu

gorulen matematigin arastirmacilarca yapilan tanimlari bulunmaktadir.
Matematik;

e GuUnluk hayattaki problemleri ¢dzmede, dinyayl anlamada ve yasadigimiz

cevreyi gelistirmede basvurulan sayma, hesaplama, olgme ve ¢izmedir.
o Bazi sembolleri kullanan ve insanda mantikli dusunmeyi gelistiren bir dildir.

e Ardisik soyutlama ve genellemeler sureci olarak geligtirilen fikirler ve

bagintilardan olusturulan bir sistemdir (Baykul, 2014).

Altun’a (2010) gore ise matematik “distincenin timdengelimli bir isletim yolu ile
sayllar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve

bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir.”

Matematikle ugrasanlar, dncelikle problemlerin geldigini bilirler. Matematik, birbirine
baglanmis problem ve ¢ozumlerden olusan genis bir agdir. Problem bazen de bir
tahmin etmedir (Hersh, 1997). Umay’a (2003) gore de olaylar arasinda bag kurma,
akil yuritme, tahminde bulunma ve problem ¢ézmeyi iceren matematik, disiinmeyi

gelistirdigi bilinen en dnemli araglardandir. Matematik; kalem ya da tebesir isaretleri,
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somut t¢genler ya da setler gibi degil, somut hedeflerce dnerilen ya da temsil edilen
kavramlardan olusur. Matematiksel hedefler; keyfi dedil, bilim ve glnlik hayatin
ihtiyaclarindan insanlar aracihgiyla dogmaktadir (Hersh, 1997). Dolayisiyla
matematigin, gercedi bulmada ve evreni anlamlandirmada rol oynadigdi; gunlik
hayatta problemleri ¢6zmede kullanildigi; sayilar, fonksiyonlar, geometrik sekiller
vb. soyut varliklar igin sembolleri de kullanarak sayma, hesaplama, Olgme ve
cizmeyi icerdigi anlagiimaktadir.Matematik 6gretmenlerinin matematigin dogasina
iligkin gorugleri, fikirleri ve egitimin amacina iligkin algilari da; 6gretim programina
iligkin karar verilmesi ve o0gretimin planlanmasinda muhtemel onemli etmenlerdir
(Kagan, 1992; Akt. Erickson, 1993). Bu baglamda, édretmenlerin matematige
yonelik imajlari onlarin 6grencilerini nasil gorduklerini ve 6gretime iligkin kararlarini
etkilemektedir (Ernest, 1988, 2009). Nitekim Goodwin, Bowman, Wease, Keys,
Fullwood ve Mowery (2014) 6gretmenlerin, matematigin gercek hayatla baglantili
olup katki sagladigini, Sterenberg (2008) ise 6gretmenlerin, matematigin herkesce
yapilabildigini, edlenceli oldugunu, gaba ve mucadele istedigini belirttiklerini ifade
etmiglerdir. Ogrenciler ise matematigin zor ya da kolay olduguna, matematige
yonelik olumsuz tutuma sahip olunduguna (Gur, Hangll ve Kara; 2014), gerekli
goruldigune (Gur, Hangul ve Kara; 2014; Martin ve Gourley-Delaney; 2014)
deginmislerdir. Ogretmenler matematigin hem caba istedigini hem de eglenceli
oldugunu gorurken, égrencilerin matematige yonelik olumsuz tutuma sahip olmalari
ya da matematigi zor gérmeleri s6z konusudur. Ogretmen adaylarinin matematige
iligkin biligsel ve duyussal birikimlerinin bir yansimasi olarak imajlari, 6gretmen
olduklarinda yapacaklarina iligkin bir fikir verebilir. Bu baglamda yurutilen
arastirmada 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinin incelenmesinin

onemli oldugu ve alana katki saglayacagi dustunulmustur.

Sam ve Ernest (2008) icin matematige yonelik imaj, zihinsel bir canlandirmayi,
matematige yonelik bakisi ve tutumu isaret etmektedir. Ernest (2009) icin ise
matematige yonelik imaj, bir inceleme alani ve disiplin olarak matematige yonelik
inang, gorus ve algilar setidir. Matematigin dogasina, matematik yetenegine ve
matematik egitimine yonelik tutum ve inanglarin bir butind olan matematige yonelik
imaj, genel olarak matematige yonelik bakis, tutum ya da inan¢ kavramlariyla
beraber kullanilabilmektedir (Sam ve Ernest, 2008).
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Matematige karsi olan yaygin imaj, onun zor, soyut, teorik ama 6nemli oldugu
yoniindedir (Ernest, 1995). insanlarin biiyiik cogunlugu matematikten korkmakta ve
matematiksel fikirlerin karsisinda kendilerini gugsuz hissetmektedirler (Henderson,
1981; Akt. Sam, 1999). Ball'in (1990) arastirmasinda, Ogretmen adaylarinin;
¢ogunlukla matematige yonelik geleneksel imajlara sahip olduklari, matematigi
kurallardan olusan sabit bir topluluk, donuk, ilging olmayan bir ders olarak ifade
ettikleri belirtilmistir. Yapilan galigmalarda, 6gretmen adaylari arasinda matematige
yonelik olumsuz ifadelere yer verenlerin yani sira yetenek, basari gibi olumlu
ifadelere de yer verildigi ve 6gretmenlerin sahip olduklari imajlarin 6grenci imajlarini
dogrudan etkiledigi gozlenmektedir. Okullarda matematik egitiminin ve 0Ogretim
programlarinin gelistiriimesinde kritik bir esik olan hizmet dncesi 6gretmen egitimi
surecinde 6gretmen adaylari ile yapilacak olan galismalar literattiire anlamli katkilar

saglayacaktir.

1.7.3. Ogretmen Adaylarinin Matematikgiye Yonelik imaji
Ogretmenlerin konu alani ve 6gretmenlik meslek bilgisinin yani sira genel kiiltirde
de kendilerini gelistirmeleri; guncel, kultirel, evrensel alanda da kendilerini
yenilemeleri gerekmektedir. Bu baglamda ogretmenlerin de 6gretmen adaylarinin
da alanlarina 6zgu bilim ve bilim insanlari hakkinda kendilerini geligtirmeleri,
dgrencilerinin bilime meraklarini saglamalari 6nem tagimaktadir (Akkus ve Ozdemir,
2006). Matematik icin distnuldiginde ise 6gretmen adaylarinin matematik bilimi

ve matematikgiler hakkinda kendini gelistirmeleri beklenmektedir.

Matematik, gercegi arayis baglaminda bir bilim dalidir. Diger bilim dallari da gergegi
bulmaya cabalamaktadir. Ornegin tarihgi; gecmiste, daha dogrusu yazi icat
edildikten sonra, insanlara neler oldugunu, neler yapildigi ortaya c¢ikarmayi
amaclamaktadir. Fizikci; c¢ok cesitli kogullar altinda maddelerin 6zelliklerini,
genellikle 1s1 ve 1s1k gibi yayihmlarini kesfetmeye ¢caba gostermektedir. Matematikgi
ise dogal sayilar, gercek sayilar, sira sayilari, topolojik uzaylar vb. matematiksel
yapilarin 6zelliklerini ¢alismaktadir (Dummett, 1994). Matematikgi; denklemlerin
kokleri ile oynamakta, simetri ve gruplarin 6neminin farkina varilmasini
saglamaktadir. Grup teorisi calismalari ile geometri, diferansiyel denklemler vb.
konularda matematiksel kesiflere yol acmistir. Bu matematikginin fildisi kule
spekulasyonlari igin sasirtici bir sonugtur (Friedman, 1966). Bazi bakimlardan

matematik de diger bilim dallar gibidir. Matematikte oldugu gibi, fizik gibi ¢ogu
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sayisal bilimlerde temel terimlerden ayrintili ¢gikarimlar yapilabilir. Ancak bu bilim
dallarinin farkli rolleri bulunmaktadir. Matematikte amac teorem bulmakken, fizikte
kuramlarin sonuglarini meydana c¢ikarmaya hizmet edilir (Dummett, 1994).
Friedman (1966) “Matematikciler ne yapiyor? Sairlerin sezgilerini kesin hale

getirmeye caligiyorlar.” demigtir.

Matematikgiler kendilerinin matematigi yaratan ve koruyanlar arasinda oldugunu
dusunseler de ¢ogu, kendilerini oldukga kaotik bireyler olarak tanimlamamaktadir
(Curbera, 2009). Piatek-JimeneZz’in (2008) arastirmasinda ise matematikgilerin son
derece akilli, matematik ¢alismalarini takinti haline getirmis, sosyal normlara
uymayan bireyler oldugu belirtiimigtir. Diger taraftan, Howson ve Kahane’ye (1990)
gore eger matematige yonelik imaj olumsuz ise matematikciye yonelik imaj da
olumsuz olacaktir (Akt. Sam, 1999). insanlarin biyiik cogunlugu matematikgilerden
korkmaktadir (Henderson, 1981; Akt. Sam, 1999). Picker ve Berry (2002) ders
suresince matematikgi kelimesinin ¢ok nadir duyuldugunu belirtmiglerdir. Hem
ogrenciler hem de 6gretmenler toplumda ya da medyada tasvir edilen matematikgi

goruslerinden etkilenmektedirler (Cirillo ve Herbel-Einsmann, 2011).
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Sekil 1.2. Matematikgiye Yénelik imajin Kaynaklari

Sekil 1.2’de goruldigu Gzere matematikgiye yonelik imaj; toplum, aile, medya gibi
toplumsal ve 6gretmen, matematik, akranlar gibi okul ¢cevresinden etkilenmektedir
(Rensaa, 2006).

1.7.4. Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretmenine ve Matematigi
Ogrenen Ogrenciye Yonelik Imaji

Degisimin yagsandigi degerler, yasam ve ekonominin kuresellegsmesi, yeni bilgi ve
iletisim teknolojileri gibi yenilikler genel olarak egitim ve ogretime, Ozelde ise
ogretmen egitimine etki etmektedir. Bu nedenle agik ve dinamik bir sistem olmasi
gereken 6gretmen egitiminde, Avrupa Birligi Ogretmen Yetistirme Raporuna gére,
ogretmenler; bilimsel verilere dayali bilgilerle donanmis, etkili 6grenme-6gretme
surecini gergeklestirebilmek Uzere zengin yasantilara sahip, 6grencileriyle ilgilenen,
entelektiel, elestirel digtinebilen, meslek etigini benimsemis kisiler olmahdir (YOK,
2007b). Ogretmenlerin belirtilen dzelliklere sahip olmasi sadece dahil olacaklari
Ogretmen yetistirme programlarindan degil, programa baglamadan onceki
yasantilarinin da kaynaklanabilir.
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Ogretmenler, konu alani ve uygulamaya ydnelik bilgisini hicbir zaman yeterli
bulmayan ve kendini gelistirmek icin farkli yontemlere basvuran bireylerdir. Edge

(1992) bu durumu soyle ifade etmistir;

Bir 6gretmen olarak kendimi degerlendirmek istiyorum. Ama énce ne yaptigimi
gérmem ve anlamam gerekiyor, bunu da tek basima yapamam. Iste paradoks
burada. Gelisim derken ben bireysel gelisimi kastediyorum, ancak bu yalniz bagina
olacak bir sey degil. Bireysel gelisim igin baska insanlara gereksinim var:
Ogrencilere, meslektaglara (s. 4; Akt. Yalaz-Atay, 2003).

Kendini yenilemek, gelistirmek baglaminda o6grencilerine ve meslektaslarina

gereksinim duyan o6gretmenler, nitelikli bir 6gretim icin bu baglamda;

e Okuma, yazma, dinleme, konusma gibi temel becerilerini gelistirmis

olmalidir.

e Sahip olunmasi gereken nitelikler baglaminda 6rnek olmali, duyussal

hedefleri de g6z ardi etmemelidir.
¢ Planlama yapmalidir ki bdylece hedeflerine ulasabilecektir.
e Topluma uyum saglayan bireyler yetistirmelidir.
e Ogretme yontem ve tekniklerini iyi kavrayarak uygulamalidir.
e Ogrencileriyle etkili iletisim kurabilmelidir.
e Ogrencilerinde gelecek kaygisini dnlemelidir (Bilen, 2002).

Cakmak (2001) ise literatur incelendiginde etkili 6gretmenlerin; konu alani bilgisinin
guclu, ogretim tekniklerini, stratejilerini yenileyebilen ve uygulayabilen, kendini
gelistirebilen, ogrencilerini guduleyen, izleyebilen, degerlendirebilen, 6grencileriyle
etkili iletisim kurabilen, guvenilir, acik ve tutarli bir kisilige sahip, basariyi

saglayabilen bireyler oldugunu ifade etmistir (Akt. Bozdogan, 2004).

Etkili o6gretimin gergeklesebilmesi icin yapilan acgiklamalar dogrultusunda
ogretmenlerin, Ozel alan bilgisi baglaminda yetkin; o6gretmenlik meslek bilgisi
baglaminda hedeflere uygun &gretim yéntem ve tekniklerini uygulayarak,
degerlendirme yapabilen, o6grencilerini motive eden; genel kultir baglaminda
kendini  geligtirebilen  bireyler olmasi gerektigi anlasiimaktadir.  Evreni
anlamlandirma ve gergeg@i bulmada onemli olan ve gunluk hayattaki problemlerin
¢ozulmesini saglayan matematigin de etkili bir sekilde ogretiimesi igin matematik

ogretmenlerinin gelisimine dnem verilmelidir.
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Nitelikli bir 6gretimin gergeklesebilmesine yonelik olarak, matematik 6gretmenlerinin
gelisimine yobnelik Olgutler su sekildedir (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000);

e lyi matematik dgretimi drnek alinmalidir.

o Egitimleri, matematik 6gretmenlerinin matematigin igerigine ve soylemine

iligkin bilgilerini gelistirmelidir.

o Egitimleri, matematigi 6grenenler olarak ogrencilere iliskin coklu bakis agisini

gelistirmelidir.

o Egitimleri, 6gretim materyalleri, yontemleri, stratejileri ve c¢iktilar kullanma ve
degerlendirmeye yonelik 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini kullanmalarini

gelistirmelidir.

e Egitimleri, matematik 6gretmeni olarak gelisme ve yetismelerine yonelik

imkanlar saglamahdir.
e Ogretmenler kendi mesleki gelisimlerinde etkin bir rol almahdir.

Matematik dersini seven, temel anlamda kavramlari iyi bilen 6gretmenler; matematik
ogretirken kendini rahat hissedebilecek ve ogrencilerin de matematige karsi olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olabilecektir (Dodan, 2000). Diger taraftan
matematigin dogasina ve ders g¢alismanin amacina iligkin olarak iletisim halinde
olan yuksek beceri ve motivasyona sahip 6gretmenler, matematik programlarinin
gelistiriimesinde kilit noktadir (Erickson, 1993). Gelisimleri i¢in yapilan agiklamalar
dogrultusunda, matematik oOgretmenlerinin; Ogretecegi matematigin igerigi,
matematiksel hedeflere uygun 6gretim yontem ve teknikleri, materyalleri uygulama,
degerlendirme yapma ile 6grencilerine empati yapmalarina yonelik egitim almalari;
gelisimlerini saglamak tzere iyi 6gretimi 6rnek alma ve etkin olmalari, matematige

olumlu tutum geligtirmeleri gerektigi anlasiimaktadir.

Etkili matematik 6gretiminin gergeklesebilmesi baglaminda 6gretmen ve 6grencilere
cesitli roller dugsmektedir. Bu baglamda, NCTM (2000) raporuna gbére matematik

ogretiminin dlgutlerine bakildiginda;

e Ogretmen faydali matematiksel isler yapmalidir.
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e Ogretmenler, matematiksel giiciin gelisimini tesvik edici 6§grenme ortamlari

yaratmahdir.

e Ogretmenin roli sorular ortaya koymak, dinlemek, istemek ve izlemek

olmalidir.

e Ogrencinin rolu etkin ve etkilesimli dinleme, cevap verme ama ayni zamanda

sorgulama, kesfetme, tartisma olmalidir.

e QOgrenciler teknolojiyi, modelleri, yazmayi, gorselleri ve konusmay! icerecek

sekilde arag kullanmaya cesaretlendirilmelidir.
o Ogretmenler, suregelen 6gretme ve 6grenmenin analiziyle mesgul olmalidir.

Ogrenciler, yetiskinler gibi bazi eksiklikleri kadar (stiin yonleri de olan, iginde
bulunduklari gelisim dénemlerinin kendine 6zgu varliklaridir (Kigikahmet, 2003).
Egitim ihtiyacglarini kargilamak Uzere okula devam eden 6grencilerin fiziksel, bilissel
ve sosyal gelisim duzeylerinin yani sira onceki yasantilarindan elde ettikleri bilgi,
beceri ve tutumlarinin bilinmesi, okullarda ogretimin etkili olabilmesi i¢cin 6nem
tasimaktadir. Okullar bireylere; ihtiyaclarini, toplumun ihtiyag ve beklentilerini
karsilamak Uzere bilgi, beceri ve tutumlari kazandirmaya calismaktadir (Erden,
2008). Sorgulayan, kesfeden, etkin katiim gosteren, 6grenmeye tesvik edilen
ogrencilerin yetistiriimesi baglaminda, taninmalarinin dnemli oldugu bu bireylerin

karsilanmasi gereken 6grenme ihtiyaclari bulunmaktadir.

Her 6grencinin edinmesi gereken temel 6grenme ihtiyaclari; hayatta kalabilmek,
hayat kalitesini gelistirmek, bilingli kararlar alabilmek ve 06grenmeyi devam
ettirebilmek Uzere gereken okuryazarlk, s6zli ifade, matematige yatkinlik gibi
araclarla bilgi, beceri ve tutumlari icermektedir (World Decleration on Education for

All, 1990). Matematik de sayisal becerilerin gelistiriimesinde ise kosulmaktadir.

Matematigin derinligi ve icerigi her okul ve yas grubuna goére degisiyor olmasina
karsin, matematik egitiminde ogrencinin; matematiksel problemleri ¢ozebilmesi,
matematigin degerini 6grenmesi, matematiksel iletisimi 6grenmesi ve kendine
guvenmesi gibi erisiimesi gereken temel dlgutler bulunmaktadir (NCTM, 1989; Akt.
Ersoy, 1997). Diger taraftan, 6grencilerin matematik 6grenmeye iligskin bildiklerinin
codu, matematik derslerine katilimlarindan gelmektedir (Anderson, 2007).
Ogrenciler eglenceli, canh bir ortamda distincelerini korkusuzca séyleyebilmelidir

21



(Umay, 1996). Gee (2001) ve Wenger (1998) icin matematigi 6grenen dgrencinin
hayal gucunun gelismis olma, isbirligi yapma yonleri de bulunmaktadir (Akt.
Anderson, 2007). Bunlarla birlikte matematik programinda da matematigi 6grenen

ogrencilerin nasil bireyler olmalari gerektigi agiklanmaktadir.

Matematik dersi 6gretim programina gore oOgrencilerin; matematik okuryazarlik
becerileri gelismig, matematiksel kavramlari anlayabilen ve gunlik hayatinda
kullanabilen, problem ¢dzebilen, insanlar ve nesneler arasindaki iligkileri kurabilen,
ustbiligsel bilgi ve becerileri gelismis, matematige yoOnelik olumlu tutum
geligtirebilen, sistemli, sabirli ve sorumluluk sahibi, arastirma yapabilen ve bilgi
uretebilen, matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilen ve matematige

deger evren bireyler olmalari amaglanmaktadir (MEB, 2017).

Matematigi 6grenen ogrencilerin belirtildigi gibi matematigi gunlik hayatlarinin
pargas! yapabilmesi, problem ¢ozebilmesi, kendilerine guvenebilmesi, kendilerini
gelistirebilmesi, olumlu tutum geligtirebilmesi vb. i¢in yapilmasi gerekenler

bulunmaktadir. Matematigi 6grenen ogrencilerin;

e Tek cevapl sorulara hizli yanit vermekten ziyade, problem ¢ozme sirecine

ve acglklama yapmaya odaklanmalari saglanabilir.

e Matematiksel problemleri, anlamlari ¢ozmeye yonelik stratejiler

gelistirmelerini saglayan matematiksel gorevler verilebilir.

e Kendilerini yaratici bir sekilde ifade etmelerine, matematiksel kavramlara
yonelik dusuncelerini akranlarina ve ogretmenlerine iletmelerine olanak

taniyan matematik derslikleri organize edilebilir.

e Yaptiklari iglerde, oyunlarinda matematigi kullanmalari yani matematigi

gunlik yasamlarinin bir pargasi yapmalari saglanabilir (Anderson, 2007).

Matematik oOgretimi suUrecinde ogrencilerin her ortamda matematigi ise
kosabilecekleri, problemleri ¢dzebilecekleri yollari bulabilecekleri, etkin katilim
gOstererek kendilerini ifade edebilecekleri ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
Anderson’a (2007) gore her d6grenci, matematik, 6gretmenleri ve akranlariyla farkl
derecelerde etkilesim kurarak; kendisini, matematik 6grenmis ya da 6grenmemis biri
olarak gorur ya da bagkalari tarafindan, matematigi 6grenmis ya da 6grenmemis biri

olarak goruldr.
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Gokgek ve Glunes (2011) dgrencilerin 6gretmen merkezli 6gretim yerine égrenci
merkezli 6gretimi tercih ettiklerini belirtirken, Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tascl
(2010) ise ogrencilerin 6gretmenlerini olumsuz nitelendirmelerle betimlerken, sahip
olmak istedikleri ogretmenler igin olumlu nitelendirmeler kullandiklarini ifade
etmigtir. Guillaume ve Kirtman (2010) ise 6gretmen adaylarinin; matematige yonelik
geleneksel yasantilarinin oldugunu, nétr, tarafsiz bir imaja sahip olduklarini; iyi
ogretmenlerin kendilerine ve o0Ogrencilerine guvendiklerini, merak uyandirici
yontemler kullandiklarini, gavenilir bir sinif ortami olusturduklarini, matematikle
yasamin diger kesimleri arasindaki baglantlyi gosteren biri olduklarini
belirtmiglerdir. Gliven ve Karatas (2004) da o6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla
ogretmen merkezli sinif ortami tasarladiklarini, 6grenci merkezli tasarima
yonelmediklerini ifade etmigtir. Yapilan c¢alismalar dogrultusunda, o6gretmen

adaylarinin geleneksel yaklagsima yoneldikleri anlagiimaktadir.

Gelecegin 6gretmenlerini  yetistiren ylksekogretim kurumlarinda 6gretmen
adaylarinda dgretecekleri matematige iliskin derin bir anlayis gelistirmek, kavramsal
iliskilere yonelik genel bir matematiksel algiya sahip olmalarini saglayacak
matematik egitimi dersleri tasarlamak, 6grencilere iligkin bakig agilarini gelistirmek,
mesleklerini tanimalarini saglamak gerekmektedir. Bu arastirmada da bu durumun
saglanip saglanmadigini gorebilmek Uzere, 6gretmen adaylarinin matematige,
matematikgiye, matematik 6gretmenine, matematigi 6grenen o6grenciye yonelik
ogretmen  yetistirme  programlarina  basladiklarinda ve bu  programi

tamamladiklarinda sahip olduklari imajlara iligkin var olan durum ortaya konmustur.

Imaij, bir konu, nesne ya da varliga iligkin bilissel ve duyussal edinimleri igerdigi igin,
bu arastirmada; bilissel yonu baglaminda o6gretmen adaylarinin matematik
basarilarina, duyussal yonu baglaminda ise 6gretmen adaylarinin matematige
yonelik tutumlarina yer verilmistir. Asagidaki boélimde 6gretmen adaylari igin

matematik basarisi ve matematige yonelik tutuma deginilmistir.

1.7.5. Ogretmen Adaylarinin Matematik Basarisi ve Matematige Yénelik
Tutumu

Bireyin davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla kasitl istendik davranis degisikligi
meydana getirmek (Erturk, 2016) amaciyla yapilan etkinlikler kapsaminda;
bireylerin konu alanina yonelik kazanmasi gereken ozelliklere ulagsma dereceleri,

yani basarilari, 6lgme araglariyla saptanmaktadir. Sahin’e (2003) gére dgrencilerin

23



amagclanan davraniglara ulasma dizeyi olan basari, davraniglarin istendik dlzeyde
olusup olusmadigini belirlemede bir 6lgut olmaktadir (Altinkurt, 2008). Matematik
baglaminda dusunuldigunde de matematik basarilari 6lgme araglariyla

saptanmaktadir.

Bu arastirmada uygulama yapilan birinci ve dérdlnci sinif dizeyindeki (programa
yeni baslayan ve bitiren) sinif 6gretmenligi, ilkogretim matematik ve fen bilgisi
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin matematik basarilarini belirlemek amaciyla;
Olculecek ozellikler icin, 6gretmen adaylarinin ortadgretimde ortak olarak aldiklari
matematik dersinin 9. sinifta olmasi nedeniyle, 9. sinif matematik dersi kazanimlari

dikkate alinmistir.

Petty ve Cacioppo (1986) icgin tutum bireylerin kendileri, bagkalari veya baska
nesne, olay ya da sorunlar icin genel degerlendirmeleridir. Tutarl bir ilerleme
saglamak Uzere ogrencilerin matematige ve 6grenme etkinliklerine motive olmalari
saglanmalidir (National Council, 2001; Akt. Beghetto ve Baxter, 2012). Brown ve
Baird (1993) ile Carpenter ve Lubinski (1990) 6gretmenlerin bir konu ya da onun
ogretilmesine yonelik tutumlarinin, o konuyu 6gretirken sectikleri 6gretme yollarini
etkiledigini, bunun da 6gdrenci tutumu tzerinde etkili oldugunu vurgulamaktadir (Akt.
Dogan, 2014). Reyes (1984) de daha iyi 6grenmeyi saglamak icin yollar bulmak ve
olumlu tutumun basar dizeyi ne olursa olsun egitimin énemli bir ¢iktisi olmasi
nedenleriyle matematik egitiminde duyussal alani ¢alismanin  6nemini
vurgulamaktadir (Dogan, 2014). Bulut, Yetkin ve Kazak (2002) ise 6gretmen
yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin
olumlu olmasi halinde, 6gretmen olduklarinda 6grencilerinin tutumlarina bu
durumun olumlu katki saglayabilecegini ifade etmislerdir. Yapilan c¢alismalar
dogrultusunda, 06gretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin da
gelecekteki 6grencilerinin tutumlarini, 6gretme yollarini etkileme baglaminda dnemli

oldugu soylenebilir.

Relich ve Way'in (1993) arastirmasina goére ogretmen adaylari programa
baslamadan matematige yonelik olumsuz tutuma sahipken, programin sonunda
baglangicta oldukga olumsuz tutum sahip olanlarda herhangi bir olumlu gelisme
olmamistir (Akt. Dogan, 2014). Yapilan arastirmaya gore 6gretmen adaylarinin

tutumlarinda program sonrasinda belirgin bir degisimin olmadigi sdylenebilir.
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Bu arastirmada 0&gretmen adaylarinin d6gretmen yetistirme programlarina
bagladiklarinda ve bu programlari bitirdiklerinde matematige ve matematikgiye
yonelik biligsel ve duyussal birikimlerinin yani imajlarinin ne oldugunun yani sira
bunlar ile matematige yonelik tutumlar ve akademik bagarilari arasindaki iligki de

incelenmistir.

Asagidaki bolumde de calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin yetistigi
ilkogretim matematik, fen bilgisi ve sinif o6gretmenligi ogretmen yetistirme

programlarinin tarihi gelisimi ve matematigin bir disiplin olarak yerine yer verilmistir.

1.7.5. ilkégretim Matematik, Fen Bilgisi, Sinif Ogretmenligi Ogretmen
Yetistirme (Lisans) Programlari ve Matematigin Bir Disiplin Olarak
Yeri

Bir toplumda insan gucu niteligi ne kadar gelismigse, kalkinmislk dizeyi de o kadar
artacaktir. insan gulclnin kalitesi ise egitim ile saglanabilmekte olup, bu kalitenin
artmasinda dnemli etmenlerden biri de 6gretmendir (Erden, 2008). Ogretmenlik
meslegi, “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini Uzerine alan
Ozel bir ihtisas mesledi” olup; dgretmenlige, genel klltur, 6gretmenlige 6zel alan
egitimi ve 6gretmenlik meslek bilgisi ile hazirlaniimaktadir (MEB, 1973). Hazirlanma
sureci ise dncesinde MEB'in yetkisindeyken, sonrasinda Milli Egitim Suralari ya da

YOK kararlari ile gesitli gerekcelerle degisimlere ugramistir.

1982 yilina kadar MEB’e bagl 6gretmen yetistiren kurumlar araciligiyla 6gretmenler
yetigtirilirken; degisen politika, ama¢ ve uygulamalar standartlasmanin 6nlne
gecmis, hizla artan nifus ve okullasma orani ise hizlandirilmis 6gretmen yetistirme
uygulamalari yoluyla gideriimeye calisiimistir (Akyiz, 1997; Akt. Saylan, 2013).
Ogretmen yetistirmede standartlasmayi ve niteligi saglayabilmek énemli hususlar

haline gelmigstir. Bu baglamda 11. Milli Egitim Surasinda ¢esitli kararlar alinmigtir.

11. Milli Egitim Surasinda alinan kararlar baglaminda; her derecedeki okul
ogretmenligi igin en az iki yil yuksekodgrenim gorme sarti getirilmig, 6gretmenlerin
genel kultur, 6zel alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi yoniinden dengeli bir
sekilde yetistiriimesi 6ngorilmus, 6gretmen yetistiren fakultelere égrenci alimi ve
programlarin olusturulmasinda Universiteler ile MEB'’in isbirligi icinde olmalar

zorunlu gérulmastar (MEB, 1982).

1982 yilinda ogretmen yetistirmenin MEB ile isbirligi yoluyla universitelere

devredilmesi sonrasinda; 28 Mart 1983 tarihinde yayimlanan 2809 sayil
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Yuksekogretim Kurumlarinin  Yeniden Teskilatlanmasi Hakkinda Kanun ile
dgretmen yetistiren kurumlar Yiksekdgretim Kurulu'na (YOK) baglanarak, bu
kurumlarin suareleri dort yila ¢ikariimistir (Kigukahmet, 2007). Standartlagsma ve
niteligi artirma baglaminda alinan bu kararlardan 15 yil sonra ise 6gretmenlige
hazirlanma sirecinde; YOK tarafindan, 6gretmen ihtiyaci ve yan alana ydnelik yeni

bir dizenlemeye gecilme geregi duyulmustur.

YOK Bagkanligrnin 1998 yilinda gergeklestirdigi  6gretmen  yetistirme
programlarinin yeniden dizenlenmesi baglaminda; 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili
kanunla yururluge giren ve 1997-1998 ogretim yilinda uygulamaya konan sekiz yillik
zorunlu ilkdgretim duzeyindeki sinif 6gretmeni ve brans 6dretmeni ihtiyacinin
karsilanmasi amaglanmistir. Diger taraftan yan alan uygulamasina karar verilerek,
ilkogretim matematik o6gretmenligi icin fen bilgisi, fen bilgisi 6gretmenligi icin
ilkdgretim matematik yan alan olarak belirlenmistir (YOK, 1998).

1998 yilinda duzenlenen 6gretmen yetistirme programlari igin; bilimsel arastirmalar,
MEB’in dgretim programi degisiklikleri ve Bologna sureci dogrultusunda, gegen
sekiz yil sonrasinda, yeniden duzenleme gere@i duyulmustur. Bu baglamda 2006
yilinda; sekiz yillik sure igerisinde oOgretmen yetigtirme programlarinin ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip ogretmenler yetistirmedeki yeterliliklerinin
tartisiimasi, bilimsel veriler ve alan uzmani goraslerinin alinmasi, MEB'’in 2003-2004
ogretim yih itibariyle ilkokul programlarinda degisiklik yapmasi, iginde yer alinan
Avrupa Yuksekogretim Alaninin gereklerinin yerine getirilmesinin gerekmesi
nedenleriyle programlar guncellenerek, 2006-2007 ogretim vyil itibariyle
uygulamaya girmistir (YOK, 2007a). Giincellenen bu 6gretmen yetistirme

programlari ginumuzde de halen uygulanmaktadir.

Bilimde oldugu kadar gunlik hayatta da problemlerin ¢bézulmesinde onemli
araclardan biri olan matematigin ogretilebilmesi baglaminda, uygulanan ilkogretim
matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programlarinda,

matematik ile ilgili dersler Tablo 1.3’te yer almaktadir.
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Tablo 1.3: Ogretmenlik Tiirlerine Gére Alinan Matematik ile ilgili Dersler

Ogretmenlik Tiirii

Matematik lle Ilgili Alan veya Alan Egitimi
Dersleri

Sinif Ogretmenligi

Temel Matematik I-1
Matematik Ogretimi 1I-1I

IIkégretim Matematik Ogretmenligi

Genel Matematik

Soyut Matematik
Geometri

Analiz I-1I-11l

Cebire Giris

Lineer Cebir I-I

Analitik Geometri -1l
istatistik ve Olasilik I-II
Diferansiyel Denklemler
Elemanter Say1 Kurami

Fen Bilgisi Ogretmenligi

Genel Matematik I-11

Kaynak: YOK (2007a). Egitim

Ogretmen Yetistirme Lisans Programiari.
http://www.yok.gov.tr/documents/10279/30217/E%C4%9E%C4%B0T%C4%BOM+FAK%C3%9CLTES%C4%B0%
20%C3%96%C4%9ERETMEN+YET%C4%B0%C5%9ET%C4%BORME+L%C4%B0SANS+PROGRAMLARI.pdf/

054dfc9e-a753-42e6-a8ad-674180d6e382 adresinden alinmistir.

Tablo 1.3 incelendiginde sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen

yetistirme programlarinda matematik konularina yonelik temel ya da genel

matematik derslerinin oldugu, sinif 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programinda

ayrica alan egitimine yonelik matematik egitimi dersinin oldugu gorulmektedir.

lIkdgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programinda ise soyut

matematik, cebire qirig, lineer cebir, elemanter saylr kurami gibi dersler de

bulunmaktadir. Diger taraftan ilkdgretim matematik 6gretmenligi icin matematik

tarihi ve matematik felsefesi gibi se¢meli dersler de yer almaktadir.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde, ilgili alan yazinda o6gretmen adaylari, 6gretmen ve o6grencilerin
matematige, matematikgiye, matematik Ogretmenine ve matematigi 6grenen
ogrenciye yonelik imajlarina, ayrica 6gretmen adaylarinin matematik basarisi ve

matematige yonelik tutumlarina iligkin yapilan arastirmalara yer verilmigtir.
2.1. Matematige Yonelik imaj ile ilgili Aragtirmalar

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari igin, 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik metaforlarini ortaya koymak Uzere yapilan arastirmalara
rastlanmaktadir. Erdogan, Yazlik ve Erdik (2014) arastirmalarinda ogretmen
adaylarinin matematige yonelik metaforlarini ortaya koymak Uzere 111 6gretmen
aday ile galismistir. Ogretmen adaylarinin ¢gogunlugu matematigin temel ihtiyac
olduguna, eglenceli, vazgecilmez, sinirsiz ya da baglantili olduguna deginmigtir.
Nadiren ise matematigin 6grenilmesi zor olduguna, ¢oézulmesi gerektigine, yol
gosterdigine, sureklilik gerektirdigine, evrensel bir dil olduguna, zihni gelistirdigine
yonelik gbris bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢gogunlugu matematige yonelik

olumlu gorus bildirirken, bazilari matematigi kavramanin zor oldugunu belirtmigtir.

Guner (2013) arastirmasinda 60 ilkdgretim matematik, 66 sinif ve 56 sosyal bilgiler
dgretmenligi olmak lzere toplam 182 dgretmen adayi ile ¢alismistir. Ogretmen
adaylarinin matematik hakkindaki goértis ve dusunceleri metafor araciligiyla
arastinlmistir. Matematigin zevkli bir ugras oldugu, hayatin kendisi oldugu ve hayati
zorlastirdi§i ya da kolaylastirdigina yonelik gérlsler ortaya gikmistir. ilkégretim
matematik ogretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu matematigin hayatin
kendisi olduguna, sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu ise

matematigin zevkli bir ugras olduguna deginmiglerdir.

Sahin’in (2013) arastirmasinda bir devlet Gniversitesinin Egitim Fakultesine devam
eden 9 farkll branstan 369 Ogretmen adayindan matematigi neye, nigin
benzettiklerini belitmeleri istenmigtir. Matematik kavrami; gcogunlukla zeka, zevkli,
gerekli, yetenek, zor ve basari metaforlariyla iligkilendirilmistir. Nadiren ifade edilen
metaforlar ise gereksiz, kolay ve otorite olmustur. Matematigin zevkli olup zeka
gerektirdigini, basariy1 temsil ettigini ¢ogunlukla fen bilgisi, sinif ve okul dncesi
ogretmenligine devam eden 6gretmen adaylar belirtmiglerdir. Fen bilgisi, sinif ve

okul oncesi ogretmenligi programlarina devam eden o6gretmen adaylari ayrica
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matematigin gereksiz olduguna ydnelik géris bildirmemislerdir. ingilizce, sosyal
bilgiler ve muzik ogretmenligi programlarina devam eden 6gretmen adaylar ise
matematigin kolay olduguna hi¢ deginmemiglerdir. Farkli programlara devam eden

ogretmen adaylari igin matematik kavraminin farkli algilandigi gézlenmistir.

Gliveli, ipek, Atasoy ve Giveli'nin (2011) arastirmasinda bir devlet (iniversitesinin
sinif égretmenligi programina devam eden 200 6gretmen adayi ile cahisiimistir.
Ogretmen adaylarindan matematigi neye, nigin benzettiklerini belirtmeleri
istenmistir. Ogretmen adaylari gogunlukla matematigin heyecan verici olduguna, zor
ve sikici olduguna, birgcok konudan olustuguna yonelik gorus bildirmislerdir.
Matematigin zihinsel bir faaliyet olmasi, dizenli-sistematik bir yapi olmasi, yasam
icin gerekli bir arag olmasi, en énemli bilim dali olmasi, siki galisma gerektiren bir

ders olmasi, herkesin basaramayacag! bir ders olmasina da deginilmistir.

Guillaume ve Kirtman (2010) tarafindan yapilan arastirmada fakilte diplomasi
sonrasi U¢ donemlik 6gretmen yetistirme programina kayitli olan 144 ogretmen
adayi ile calisiimigtir. Cogu katilmcinin matematige yonelik geleneksel yagantilar
olmakla beraber, matematige yonelik nétr, tarafsiz bir imaja sahip olduklari

gorulmustar.

Ball'in (1990) arastirmasinda 10 haftalik matematik yontemleri dersine kayitli olan
ogretmen adaylari ile gcalisiimistir. Cogu 6gretmen adayinin matematige yonelik
imajlarinin betimlenmesinden geleneksel imajlara sahip olduklari gorulmustar.
Ogretmen adaylarinin yontemsel olarak asama asama 6gretme yaklasimini tercih
ettikleri, sikhkla 6gretmeleri gereken matematiksel kavrami anlamlandiramadiklari
ortaya konmustur. Ogretmen adaylarinin yasantilari yoluyla; matematigin
kurallardan olusan sabit bir topluluk, donuk, ilging olmayan bir ders oldugu, en iyi

ezber ve alistirma ile dgretilebildigi ifade edilmistir.

Goodwin, Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve Mowery (2014) arastirmalarinda
4663 ogretmen ile cahsmistir. Ogretmenlerin matematige yonelik imajlar
belirlenmistir. Ogretmenler matematigin gogunlukla gercek hayatla baglantili
oldugunu, katki sagladigini, herkes tarafindan yapilabildigini, eglenceli oldugunu
belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin gogu matematigi degismez olarak ya da
gercekler, kurallar ve becerilerin birbirine bagli olmayan bilesimi olarak

gérmemektedir.
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Sterenberg (2008) arastirmasinda doért 6gretmenle ¢alismistir. Bu égretmenlerden
matematik tarihine yonelik yapilan galigmalari temel alarak bir hikaye yazmalari ve
uygun ders hazirligi yaparak uygulamalari istenmistir. Ogretmenlerin uygulamalari
sonrasinda yapilan gorugmelerde, yansitma yapmalari saglanmistir. Verilerin
analizinde kategoriler igin metaforlar kullaniimistir. Goérismelerde matematigin
dogasi ve matematikle ilgili yasantilarina yonelik metaforlar ortaya c¢ikmistir.
Matematigin, kendi dilinin olmasi; insanlar tarafindan insa edilen ve yapimi zaman
alan bir kopru olmasi; dayanikli bir temeli olan bir dag olmasi; korku, mucadele ve

hayatta kalmayi iceren bir savas olmasina deginilmistir.

Gur, Hangul ve Kara (2014) arastirmalarinda 400 ortaokul ve lise dgrencisiyle
cahsmistir. Ogrencilerinin matematigin zorlugu, kolayhgi ya da dogasina yonelik,
gerekliligine yonelik, 6grencilerin ilgisi ve tutumuna yonelik metaforlar Grettigi ortaya
cikmistir.  Ortaokul o6grencileri c¢ogunlukla matematigin gerekliligine yonelik
metaforlar Gretmislerdir. Ogrencilerin ilgisi ve tutumuna yénelik olarak ise ortaokul

ogrencilerinin gogunlukla olumsuz tutum ifadelerine yer verdigi belirtiimektedir.

Martin ve Gourley-Delaney (2014) arastirmalarinda 35 altinci sinif dgrencisiyle
calisarak, oOgrencilerin gunlik hayatlarinda matematigi ne zaman, nasil
tanimladiklarini incelemislerdir. Ogrenciler matematik icin kendi fotograflarini
cekmis, baslik bulmus ve sinif arkadaslarinin fotograflarini izleyerek yorumlamis,
kiigiik bir grup tartismasina katilmistir. Ogrenciler gogunlukla sayl ya da para
gorduklerinde bunun matematikle ilgili oldugunu belirtmiglerdir. Bazi ogrenciler
matematigi desteklemeye dikkat ederken, bazilari ise matematigin gerekliligine

yogunlagmislardir.

Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tascl (2010) arastirmalarinda 19 ilkogretim
ogrencisiyle matematik, matematik 6gretmeni ve matematikgiye yonelik inanglarini
ortaya koymak Uzere calismistir. Ogrencilerin matematigi sayilar ve islemlerden
ibaret gérdigu ortaya cikmistir. Ogrenciler cogunlukla matematigin sayisal ve

hesaplama yonlerini vurgulamiglardir.
2.2. Matematikgiye Yénelik imaj ile ilgili Aragtirmalar

Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imaijlari igin literatiirde sinirli sayida
calismaya rastlanmigtir. Lake ve Kelly (2014) tarafindan yapilan bir aragtirmada 30

ogretmen adayi ile calisiimigtir. Matematige yonelik kaygilarindaki ve imajlarindaki
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degisim ortaya konmak istenmistir. Sinifta neleri sevdiklerine ve eklemek veya
cikarmak istediklerine yonelik ara degerlendirme yapilmigtir. Chambers (1983)
tarafindan gelistirilen “Draw-A-Scientist Test” kullanilarak surecin baginda ve
sonunda bir matematik¢i c¢izmeleri istenmistir. Nitel arastirma yaklasimlari
kullaniimigtir. Ogretmen adaylarinin kaygilarinda ve imajlarinda minimum degisim
meydana gelmigtir. Bu durum; bircok ogretmen adayinin o6gretmen egitimi
programlarina okulun nasil olduguna iliskin koklu imajlarla ve matematige,
matematik yapmaya iligkin yeteneklerine yonelik kokll, degdismez inanglarla

basladiklarini, bunu degistirmenin gu¢ oldugunu gostermistir.

Piatek-Jimenez (2008) arastirmasinda matematikle ilgilenen ve matematikte
basarili bes lisans 6grencisiyle gorisme yapmistir. Matematikgilerin son derece
akilli, matematik calismalarini takinti haline getirmis, sosyal normlara uymayan

bireyler oldugu belirtilmistir.

Cirillo ve Herbel-Eisenmann (2011) arastirmasinda sekiz 6gretmenin siniflarini
gOzlemleyerek, matematikgiye yonelik imajlarini ortaya koymaya c¢alismistir.
Ogretmenlerin sahip olduklari yagantilarin olumlu olmadigini, dgrencilerine
matematikgiler ve neler yaptiklari hakkinda birseyler sOyleyemiyor gibi hissettiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dgretmen vyetistirme programlarinda dgretim
elemanlariyla olan etkilesimlerinin, 6grencilerine matematikcilere yonelik verecekleri

egitimi etkileyecegini belirtmiglerdir.

Picker ve Berry (2000) arastirmasinda 12-13 vyaslarindaki 443 &grencinin
matematikcilere yonelik imajlarini incelemislerdir. Ogrencilerden calisan bir
matematikgiyi cizmelerini istemiglerdir. Ogrenciler igin matematikgilerin gériinmez
oldugu, 6grencilerin medyadan etkilendigi ortaya cikmistir. Ogrencilerin;
matematikgilerin, kendi derslerinde goérduklerine benzer aritmetik hesaplamalar,
cevre ve alan olgumleri yaptiklarina inandiklari belirtiimigtir. Diger taraftan
ogrenciler; matematikgilerin muhasebe, bankacilik gibi igler yaptiklarina, zor
problemlerle ugrastiklarina inanirken, ogrencilerin bu problemlerin ayrintilarini
vermedikleri ifade edilmigtir. Matematik¢i olarak matematik 6gretmenlerini gizen

ogrenciler de olmustur.

Wong (1995) arastirmasinda 12-15 yas arasindaki 281 6grencinin matematikgiye

yonelik imajlarini incelemistir. Chambers (1983) tarafindan geligtirilen “The Draw-A-
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Scientist Test (DAST)” kullaniimisg ve o6grencilerden bir matematikgiyi gizmeleri
istenmistir. Ogrencilerin matematikgileri ¢ogunlukla 6zel yetenekli ve daginik
gorunuslu erkekler olarak tanimladiklari belirtilmigtir. Bazi o6grencilerin ise
ogretmenlerinden etkilenerek, matematikgi olarak ogretmenlerini gizdikleri

anlasiimistir.

Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tascl (2010) arastirmalarinda 19 ilkégretim
ogrencisinden hayallerindeki matematik¢inin  resmini  gizmeleri istenmigtir.
Ogrenciler cogunlukla matematikgi olarak matematik dgretmenlerini gizmislerdir.
Diger taraftan 06grenciler, matematikgilerin slrekli sayilarla ugrastiklarini
belirtmislerdir.

2.3. Matematik Ogretmeni ve Matematigi Ogrenen Ogrenciye Yonelik imaj

lle llgili Aragtirmalar

Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmeni ve matematigi 6grenen dgdrenciye
yonelik imajlar igin literatirde sinirli sayida ¢alismaya rastlanmigtir. Guillaume ve
Kirtman (2010) tarafindan yapilan arastirmada fakullte diplomasi sonrasi Ug¢
donemlik ogretmen yetistirme programina kayitl olan 144 ogretmen adayi ile
calisiimistir. Ogretmen adaylarinin kendilerini 6gretmen olarak nasil gordiiklerine
iliskin imajlarini  arastirmak Uzere otobiyografik matematik yazilarindan
faydalaniimistir. Matematik 6gretimi baslamadan elektronik olarak matematikle olan
bireysel olarak gecmislerini yazmalari istenmistir. Sonrasinda sure¢ boyunca okul
icerisinde ya da disinda matematikle ilgili olumlu ya da olumsuz yasantilarini
yazmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin mesleklerine hazirlanmalarina yoénelik
olarak 6gretmen egitiminin olumlu etkisinin oldugu belirtilmistir. lyi dgretmen
olduklarina inanilanlarin kendilerine ve 6grencilerine guvendikleri, merak uyandirici
yontemler kullandiklari, gtvenilir bir sinif ortami olusturduklar ortaya konmustur.
Bununla birlikte katilimcilar iyi 6gretmeni matematikle yasamin diger kesimleri

arasindaki baglantiyi gdsteren biri olarak tanimlamiglardir.

Guven ve Karatas'in (2004) arastirmasinda ilkdégretim matematik 6gretmen
adaylarinin zihinlerindeki sinif ortami tasarim modellerini belirlemek amaglanmistir.
89 son sinif dgretmen adayi ile ¢alisiimistir. Ogretmen adaylarindan zihinlerindeki
sinif ortam modellerini ¢izmeleri ve bu cizimlerin gerekgelerini agiklamalari

istenmigtir. Ogretmen adaylarinin gogunlukla 6gretmen merkezli sinif ortami
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tasarimi yaptiklari sonucuna ulasilmig, égrenci merkezli tasarimlari blyutk oOlgtde

gizimlerine yansitmadiklari belirlenmistir.

Ozyilldinm-Gumus, Acar ve Yetkin-Ozdemir (2015) arastirmalarinda 12 ortaokul
ogrencisi ile galigarak, var olan ve ideallerindeki matematik 6gretmenini gizmelerini
istemiglerdir. Ogrenciler, var olan égretmenlerinin dgretimine, motivasyona ve sinif
yonetimine iligkin ifadeler kullanmiglardir. Sinif yénetiminin olumsuz yanlarina
deginmislerdir. Diger taraftan ogrencilerin; 6gretmenlerinden gunlik hayattan
ornekler verme, konuyu iyi anlatma, somut materyaller kullanma, kendilerini anlama,
eglenceli ders anlatma, matematigi bilme, cana yakin olma gibi beklentilerinin

oldugu belirtilmistir.

Gokgek ve Gunes (2011) arastirmalarinda 30 sekizinci sinif 6grencisiyle ¢alismigtir.
Ogrencilerden matematik dgretmenlerine yonelik imajlarini ortaya koymak Uzere
matematik Ogretmeni ¢izimi yapmalari istenmis, o6gretmenlerini  nasil
tanimladiklarina ve 6gretmenlerinin 6gretimi nasil yapmasini istediklerine yonelik
acik uclu sorular sormuslardir. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerine yénelik cana
yakin, yardimsever, koruyucu olmasi gibi olumlu ya da koéti davranmasi, sinirli
olmas! gibi olumsuz algilarinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin ¢ogu
ogretmenlerinin  dersi daha eglenceli vermeleri durumunda onlardan
hoslanacaklarini ifade etmis ve 6gretmen merkezli 6gretimden memnun olmayip,

onun yerine 6grenci merkezli 6gretimi tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

Toluk-Ucgar, Pigkin, Akkas ve Tascr’'nin (2010) 19 ilkdgretim dgrencisiyle yaptiklari
arastirmada, ogrenciler matematik ogretmenlerini olumsuz nitelendirmelerle
betimlemis ve sahip olmak istedikleri matematik o6gretmenleri i¢in olumlu
nitelendirmeler kullanmislardir. Ogretmen adaylarinin dgrencilerinin  matematik
ogretmenleri ve matematik hakkindaki dusunceleri konusundaki bilgilendiriimesi ve
olumlu yodnde degisimi saglamaya yonelik etkinlikler hazirlayacak sekilde
yetistiriimeleri gerektigi ifade edilmistir.

2.4, 6gretmen_ Adaylarinin Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik
Tutumlan lle llgili Aragtirmalar

Gokeek ve Guneg’in (2011) arastirmasinda ilkdgretim matematik 6gretmenligi, fen
bilgisi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenliginde olmak tzere toplam 180 6gretmen aday
ile calisilmigtir. Ogretmen adaylarinin temel matematik kavramlarini kazanip

kazanmadiklarina yonelik uygulanan basari testi dogrultusunda en ylksek puana
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ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin, ardindan sirasiyla fen
bilgisi ve sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin geldigi belirlenmistir. Diger taraftan
ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin olumlu; ilkogretim matematik
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin tutumunun fen bilgisi ve sinif o6gretmenligi

ogretmen adaylarinin tutumundan yuksek oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Boran, Aslaner ve Cakan’in (2013) arastirmasinda birinci sinif diizeyinde olmak
uzere toplam 200 ilk ve ortaokul 6gretmen adayi ile ¢alisiimistir. Duatepe ve Cilesiz
(1999) tarafindan geligtirlen matematige yonelik tutum Olgegi uygulanmigtir.
Ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutum dizeylerinin iyi oldugu ifade
edilmistir. ilkdgretim matematik 6gretmenligi égretmen adaylarinin fen bilgisi
ogretmenligi, sinif 6gretmenligi ve bilgisayar ve o6gretim teknolojileri 6gretmenligi

o0gretmen adaylarina gore tutum dizeylerinin daha yuksek oldugu belirtilmistir.

Duru, Akgiin ve Ozdemir (2005) arastirmalarinda ilkégretim matematik 6gretmenligi,
fen bilgisi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenliginde olmak Uzere toplam 264 6gretmen
adayi ile galismiglardir. Uygulanan matematige yonelik tutum oélgegi dogrultusunda
ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirtilmistir.
En ylksek tutum puanlarini ilkdgretim matematik, en distk tutum puanlarini ise fen

bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin aldigi anlasiimistir.

Bulut, Yetkin ve Kazak (2002) matematik 6gretmen adaylarinin bir konuya yonelik
basarilarini, bu derse ve matematige yonelik tutumlarini incelemislerdir. Toplam 121
ogretmen adayina basari testi ve tutum olgedi uygulanmistir. Bagarinin erkekler,
tutumun ise kadinlar lehine oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin derse yonelik
tutumlarinin ise olumlu yénde oldugu ifade edilmistir. Ogretmen yetistirme
programlarinda 6gretmen adaylarinin basarilari yiksek ve matematige yonelik
tutumlari olumlu olursa, 6gretmen adaylari gelecekte o6gretmen olduklarinda

ogrencilerinin basarilarina ve tutumlarina olumlu katki saglayabilecegi belirtilmistir.
2.5. Arastirmalar ile ilgili Ozetler

Matematige yonelik imaj igin yapilan arastirmalar dogrultusunda; 6gretmen adaylari
matematigin zevkli olduguna, heyecan verdigi ya da sikici geldigine, zeka ya da
basariyla da iligkilendirildigine (Guillaume ve Kirtman, 2010; Guner, 2013; Guveli,
ipek, Atasoy ve Guveli, 2011; Sahin, 2013), hayat i¢in gerekli ya da hayatin kendisi
olduguna, hayati kolaylastirdigi ya da zorlastirdigina (Erdogan, Yazlik ve Erdik,
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2014; Glner, 2013), tarafsiz olunduguna (Guillaume ve Kirtman, 2010), geleneksel
yolla yani ezber ya da aligtirma ile 6gretilebildigine (Ball, 1990) dedinmiglerdir.
Ogretmenler ise matematigin gergek hayatla baglantih olup katki sagladigini,
herkesce yapilabildigini, eglenceli oldugunu (Goodwin, Bowman, Wease, Keys,
Fullwood ve Mowery, 2014), kendi dilinin oldugunu, insanlar tarafindan insa edilen
ve yapimi zaman alan bir kopruye, dayanikh bir temeli olan bir daga, korku,
muicadele ve hayatta kalmayi igeren bir savasa benzedigini (Sterenberg, 2008)
belirtmiglerdir. Ogrenciler; matematigin zor ya da kolay olduguna, matematige
yonelik olumsuz tutuma sahip olunduguna (Gur, Hangul ve Kara, 2014), gerekli
goruldigune (Gur, Hangul ve Kara, 2014; Martin ve Gourley-Delaney, 2014),
cogunlukla sayilari akillarina getirdiklerine (Martin ve Gourley-Delaney, 2014;
Toluk-Ucgar, Piskin, Akkas ve Tascl, 2010) deginmiglerdir.

Matematikgiye yonelik imaj icin yapilan arastirmalar dogrultusunda; 6gretmen
adaylarinin imajlarinda programa baslamalari ve programi tamamlamalari
arasindaki degdisimi inceleyen bir calismaya rastlanmazken, bir arastirmada
matematikgi imaji igin ders dncesi ve sonrasi degisim incelenmis ve kokll imajlara
sahip olduklari (Lake ve Kelly, 2014) belirtiimistir. Bir baska matematik imajina
yonelik ¢calismada ise matematikgilerin matematigi takinti haline getirdikleri, sosyal
normlarin disinda olduklari (Piatek-Jimenez, 2008) ifade edilmistir. Ogretmenler ise
ogrencilerine matematikgiler ve neler yaptiklari hakkinda birseyler sdyleyemiyor gibi
hissettiklerini ifade etmislerdir (Cirillo ve Herbel-Eisenmann, 2011). Ogrenciler
matematikcilerin gorinmez olduguna, medyadan etkilendiklerine, matematikgilerin
muhasebe, bankacilik gibi igler yaptiklarina, zor problemlerle ugrastiklarina
inandiklarina (Picker ve Berry, 2000), matematikgilerin surekli sayilarla
ugrastiklarina (Toluk-Ugar, Pigkin, Akkas ve Tascl, 2010), erkek olduguna (Wong,
1995) deginmislerdir. Matematikci olarak matematik 6gretmenlerini gizen 6grenciler
de olmustur (Picker ve Berry, 2000; Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tasci, 2010;
Wong, 1995).

Matematik 6gretmeni ve matematigi 6grenen dgrenciye yonelik imajlari igin yapilan
arastirmalar dogrultusunda; ogretmen adaylari igin ya programa baglamalari ve
bitirmeleri arasindaki degisim baglaminda mesleklerine hazirlanmalarinda
programin olumlu etki yarattidi, iyi 6gretmenin kendine glvenen, matematikle

gunluk hayati iliskilendiren, merak uyandirici etkinlikler dizenleyen bireyler olduklari
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(Guillaume ve Kirtman, 2010) ya da geleneksel, 6gretmen merkezli sinif
ortamlarinin yansitildigi (Glven ve Karatas, 2004) anlagiimaktadir. Ogrenciler ise
sinif yonetiminin olumsuz yanlarina, 6gretmenlerinden gunluk hayattan ornekler
verme, konuyu iyi anlatma, somut materyaller kullanma, kendilerini anlama,
matematigi bilme, cana yakin olma (Ozyildirm-Gumus, Acar ve Yetkin-Ozdemir,
2015), eglenceli ders anlatma (Gokgek ve Glines, 2011; Ozyildinm-Gimds, Acar ve
Yetkin-Ozdemir, 2015) gibi beklentilerinin olduguna, cana yakin, yardimsever,
koruyucu olmasi gibi olumlu ya da kétu davranmasi, sinirli olmasi gibi olumsuz
algilarinin olduguna, égrenci merkezli 6gretimi tercih ettiklerine (Gokgek ve Gunes,
2011) deginmislerdir. Diger taraftan 06grencilerin, o6gretmenlerini olumsuz
nitelendirmelerle betimlerken, sahip olmak istedikleri 6gretmenler igin olumlu
nitelendirmeler kullandiklari (Toluk-Ugar, Pigkin, Akkas ve Tasc¢i, 2010)

anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yoénelik tutumlari igin
yapilan arastirmalar dogrultusunda; matematik basarilari i¢in yapilan bir
arastirmada ilkogretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin matematik
basarilarinin daha yuksek oldugu (Gokgek ve Gilnes, 2011) belirtilmigstir.
Matematige yonelik tutum igin yapilan arastirmalarda ise 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ifade edilmis olup calismalarda
ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programina devam edenlerin
matematige yonelik tutumlarinin daha ylksek oldugu (Boran, Aslaner ve Cakan,
2013; Gokegek ve Gunes, 2011) anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin matematige ve matematikgiye yonelik imajlarinin matematik
basarilari ve matematige yonelik tutumlari ile iligkilerinin olup olmadidini ortaya
koymaya yonelik ise alan yazinda herhangi bir calismaya rastlanmamis olup bu

caligsma ile arastiriimak istenmisgtir.
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3. YONTEM

Bu boliumde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.
3.1. Aragstirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem desenlerinden kismi karma eszamanli birisi baskin
statulu desen (partial mixed concurrent dominant status design) kullaniimistir. Kismi
karma eszamanli baskin statili desende; arastirmada nitel ve nicel veriler ayni
zamanda toplanmakta, birine digerine gore daha c¢ok agirlik verilmekte ve
karsilagtinlarak c¢ikarimlar yapilmadan once nitel ve nicel veriler ayri ayri analiz
edilmektedir (Leech ve Onwuegbuize, 2009). Nicel verilere daha buyuk agirlik
verilen bu arastirmada ise ilkdgretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi
ogretmen adaylarinin matematik, matematik¢i, matematigi 6grenen ogrenci ve
matematik 6gretmenine yonelik imajlari igin nitel veriler, matematik basarilari ve

matematige yonelik tutumlari i¢in nicel veriler toplanarak;

e Matematik, matematik¢i, matematigi ogrenen Ogrenci ve matematik

ogretmenine yonelik imajlarinin nasil olduguna yonelik,

¢ Matematige yonelik imajlari, matematikgiye yonelik imajlari, matematik
basarisi puanlari ve matematige yonelik tutum puanlarinin 6grenim
gordukleri program, sinif dlzeyi ve cinsiyete gore anlamli bir farklihk gosterip

gOstermedigine yonelik,

e Matematik ve matematikgiye yonelik imajlari ile matematik basarisi dizeyleri
ve matematige yonelik tutum dizeyleri arasinda iliskinin olup olmadigina

yonelik analiz yapilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir Yuksekodgretim Kurumunun ayni programla egitim
goren sinif 6gretmenligi, ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi birinci ve
dordinct sinif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken
amacl ornekleme yoluyla sinif 6gretmenligi, ilkogretim matematik ve fen bilgisi
ogretmenligi alanarinda birinci ve dordincu sinif 6gretmen egitimi programlarinin
bulundugu Ankara ilindeki devlet Universiteleri belirlenmigtir. Bulunan bes devlet

universitesinden birinin egitim faklltesi bulunmamaktadir. Digerlerinin arasinda biri
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yabanci dille egitim yapmakta digerinde ise bu U¢ programdan fen bilgisi
ogretmenligi programi bulunmamaktadir. Geriye kalan iki Universiteden Dbiri
arastirmacinin kolay ulasabilmesi agisindan tercih edilmis ve digeri c¢alisma
kapsami diginda tutulmustur. Ilkdgretim matematik 6gretmenligi  6gretmen
adaylarinin yani sira sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylari matematigi 6gretmekle
sorumlu olduklari igin, fen bilgisi 6gretmen adaylari ise yan branslari matematik

olmasindan dolay! galisma grubuna dahil edilmistir.

Ogretmen adaylarinin imajlari, matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlarini programa baslarken ortaya koymak amaciyla igin birinci sinif 6gretmen
adaylari, programi tamamladiktan sonra ise dérdincu sinif 6gretmen adaylar ile
calisiimigtir. Tablo 3.1’de program, sinif dizeyi ve cinsiyet degiskenine gore ¢alisma

grubu yer almaktadir.

Tablo 3.1: Program, Sinif Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenine Gore Calisma Grubu

Birinci sinif Dérdiincii sinif

Program Kadin Erkek Toplam Kadin Erkek Toplam Toplam
n % n % n % n % n % n % n %

ilkdgretim

matematik 50 14 9 2 68 16 4 10 9 2 50 12 118 28

ogretmenligi

Fenbilgisi g 15 15 3 g 21 40 10 11 2 51 12 141 33

ogretmenligi

Smf —  6s 16 20 5 88 21 65 15 12 3 77 18 165 39

ogretmenligi

Toplam 205 48 41 10 246 58 146 35 32 7 178 42 424 100

Tablo 3.1’de goruldugu Uzere; birinci sinif dizeyinde ilkégretim matematik
ogretmenligi programinda 68 (59 kadin ve 9 erkek); fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 90 (78 kadin ve 12 erkek); sinif 6gretmenligi programinda 88 (68
kadin ve 20 erkek) 6gretmen adayi bulunmaktadir. Dérdincu sinif dizeyinde ise 50
(41 kadin ve 9 erkek); fen bilgisi 6gretmenligi programinda 51 (40 kadin ve 11
erkek); sinif 6gretmenligi programinda ise 77 (65 kadin ve 12 erkek) 6gretmen adayi
bulunmaktadir. Goruldugu Uzere gruptaki 6gretmen adayi sayilari benzerdir ve

istatistiksel olarak karsilastirma agisindan uygundur.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada Sekil 3.1°’de goruldigu Uzere; nitel verileri toplamak igin matematik
icin 6gretmen adaylarina yonelik imaj anketi ve ¢izim formu, nicel verileri toplamak

icin temel matematik basari testi matematige yonelik tutum dlgegdi kullanilimistir.
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| NITEL VERI | | NICEL VERI | |

TOPLAMA ARACLARI | TOPLAMA ARACLARI
L — | e ; | |
= Matematik Igin Ogretmen | Temel Matema}tlk .
[ ] Adaylarina Yénelik imaj Anketi | | Basan Testi J | |
b ! o Q !
| ] Matematik igin Ogretmen | | Matematige Yonelik | |
B Adaylarina Yoénelik Cizim T Tutum Olgegi !
N Formu J Y Ny |
Hy—— 20 iy

Sekil 3.1. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Matematik igin Ogretmen Adaylarina Yonelik imaj Anketi
Ogretmen adaylarinin matematige ve matematikgiye yonelik imajlarini belirlemek
icin arastirmaci tarafindan alan yazida yer alan c¢alismalar referans alinrak
(Chambers, 1983; Thomas, Pedersen ve Finson, 2001) bir anket form gelistirilmistir.
Geligtirilen anket form; ogretmen adaylarinin matematigi ve matematikgiyi
zihinlerinde yasantilarina dayali olarak nasil sekillendirdiklerini belirleyebilmek
amaciyla her birine yonelik birer bolimun yer aldigi toplam dért acik uglu sorudan
olusmustur. Hazirlanan maddeler igin 5 dlgme ve degerlendirme uzmani, 5 program
gelistirme uzmani ve 5 konu alani uzmaninin (5 lise matematik 6gretmeninin ve 3
dgretim elemaninin) gorusleri alinmistir. ligili gérusler Ek 3'te yer alan form yoluyla
alinmistir. Aracin amaca hizmet etme ve anlasilabilirlik agisindan uygunlugunu
belirlemek Uzere iki 6gretmen adayi ile goérisme vyapilmistir. Geribildirimler
sonrasinda duzenlenen anket formuna son halini verebilmek Uzere de tekrar
uzmanlarla gérisme yapilmistir. Ek 4'te ise Matematik igin Ogretmen Adaylarina
Yénelik imaj Anketinde yer almasi muhtemel sorular igin uzman gorislerine iliskin
bilgilendirme yer almaktadir. Her bir maddenin uzman gorusleri dncesi ve sonrasi

halleri ise Tablo 3.2’de yer almaktadir.
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Tablo 3.2: Matematik igin Ogretmen Adaylarina Yonelik imaj Anketinin Uzman Gériisii
Oncesi ve Sonrasi Hali

imaj No Uzman gériigli 6ncesi Degigiklik Uzman gériigli sonrasi

1. “Matematik” kelimesini Var “Matematik” s6zcigunu
duydugunuzda akliniza gelen ilk duydugunuzda akliniza gelen
sey nedir? ilk sey nedir?

g 2. “Matematik” kelimesini distnin.  Var “Matematik” s6zcugunu
Bolim A. R o s
. Neye benzetirsiniz? Ornegin, disinin. Neye benzetirsiniz?
Matematik Imaji . . Y a S .
matematik bazi insanlar igin Ornegin, matematik bazi
dondurma gibidir, soguk ama insanlar i¢cin dondurma gibidir,
lezzetli. soguk ama lezzetli.
Var Nicin benzetirsiniz?

3. Gelecekte matematik alaninda Var Matematik alaninda calisan bir
galisan bir bilim insani bilim insani  oldugunuzu
oldugunuzu varsayiniz. Hangi varsayiniz.  Hangi  konuda
konuda galigmak istersiniz? caligmak istersiniz?

Neden bu alanda galisma Yok -
Bolim B. yapmay! dugindrsiniz.
Matematikgi imaji Gerekgesini agiklayiniz.
4, Gecgmisten bugiine Yok -

dusindiginuzde favori
matematikginiz kimdir?

Neden bu matematikgiye saygi Yok -
duydugdunuzu agiklayiniz.

3.3.2. Matematik igin Ogretmen Adaylarina Yonelik Gizim Formu
Ogretmen adaylarinin matematikgiye ve matematik 6gretmenine yonelik cizim

yapmalari ve yaptiklari gizimlere iligkin agiklamaya da yer vermeleri istenmektedir;

e Matematikgiye yonelik olusturulacak ¢izim formu igin Chambers (1983)
tarafindan tasarlanan “The Draw-A-Scientist (DAST)” tekniginden de
yararlaniimistir. “Bir matematikginin resmini gizer misiniz?” sorusu yoluyla
ogretmen adaylarinin yapacaklari ¢izimin ardindan, ¢izdikleri matematikginin
cinsiyeti, ne is yaptigi, matematikgi figurinu ¢izmelerinde etkili olan yasanti
kaynaklari istenmigtir. Cizimleri ve aciklamalari dogrultusunda o6gretmen

adaylarinin matematikgiye iliskin imajlarinin belirlenmesi amacglanmaktadir.

e Matematik 6gretmenine yonelik olusturulacak c¢izim formu igcin Thomas,
Pedersen ve Finson (2001) tarafindan tasarlanan “The Draw-A-Science-
Teacher-Test Checklist (DASTT-C)” tekniginin ik  bdliminden
yararlanilmistir. “Calisan bir matematik 6gretmeni olarak kendinizi giziniz.”
ifadesi yoluyla 6gretmen adaylarinin yapacaklari gizimin ardindan “Ogretmen
ne yapiyor? Ogrenciler ne yapiyor?” sorularina cevap vererek agiklamada

bulunmalari saglanmistir. Cizimleri ve agiklamalari dogrultusunda 6gretmen
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adaylarinin hem matematik 6gretmenine hem de 6grenci ve matematik

ogretmeye iligkin imajlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Hazirlanan maddeler igin bes Olcme ve degerlendirme uzmani, bes program
gelistirme uzmani ve bes konu alani uzmaninin (bes lise matematik 6gretmeninin
ve ¢ 6gretim elemaninin) gorusleri alinmistir. ilgili gérisler Ek 5’te yer alan form
yoluyla alinmistir. Ek 6’da ise Matematik icin Ogretmen Adaylarina Yénelik Cizim
Formunda yer almasi muhtemel sorular i¢in uzman goruslerine iliskin bilgilendirme

yer almaktadir.

Her bir maddenin uzman gorUgsleri éncesi ve sonrasi halleri Tablo 3.3’te yer

almaktadir.

Tablo 3.3: Matematik__igin Ogretmen Adaylarina Yénelik Gizim Formunun Uzman
Goriisii Oncesi ve Sonrasi Hali

Uzman gériigii

imaj No Uzman gériisii éncesi
sonrasi
5. Bir matematikginin resmini gizer misiniz? -
Cizdiginiz matematikgi: -
() Kadin
() Erkek

(_ ) Kadin + Erkek

Cizdiginiz matematikgi nerede, ne is yapiyor? Birkag -
cimleyle anlatiniz.

hBA(;ltl:aTnaAt}k : Cizdiginiz matematikgi figlirinu etkileyen yasantilarinizin -
ci o -
kaynagi nedir?

a) Ders kitabi

b) Ogretmenlerim

c) Arkadaslarim

d) Filmler

e) Populer dergiler

f) Eklemek istediginiz:.......c.cooiiiiiiiiiiiiiii,
B&lim B. 6. Calisan bir matematik 6gretmeni olarak kendinizi giziniz. -
Matematik Yaptiginiz gizimde 6gretmen ne yapiyor? -
Ogretmeni PUg g 9 yapiyor:

Yaptiginiz gizimde 6grenciler ne yapiyor? -

3.3.3. Temel Matematik Basari Testi
Sinif dgretmenligi, ilkdogretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi 6dretmen
adaylarinin matematik basarilarini belirlemek amaciyla bir basari testi gelistirilmigtir.
Basari testinin gelistiriimesinde; belirlenen kazanimlar, olgulecek ozellikleri
olusturmustur. Bu baglamda o6gretmen adaylarinin ortadgretimde ortak olarak
aldiklari matematik dersinin 9. sinifta olmasi nedeniyle 9. sinif matematik dersi
kazanimlari dikkate alinmistir. ilgili dgrenme alanlari; mantik, kiimeler, bagint,
fonksiyon ve islem, sayilar seklindedir. Uzmanlar tarafindan temel matematik basari
testine yonelik kazanimlarin belirlenmesinde; bu kazanimlarin ilgili diger

kazanimlara gore Ust duzeyde, digerlerini kapsayabilecek nitelikte olmalari dikkate
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alinmistir. Uzmanlar; bes 6lgme ve dederlendirme uzmani, bes program gelistirme
uzmani ve sekiz konu alani uzmani (bes lise matematik 6gretmeni ve G¢ 6gretim
elemani) olmak Uzere 18 kisiden olusmaktadir. EK 7°’de uzman goéruslerini almak
uzere olugturulan uzman formu ve Ek 8'de yer alan her bir tabloda ise ilgili
kazanimin yer almasi gerektigine iligkin gorus bildiren uzman sayilarina yonelik

frekans degerleri verilmigtir.

Hazirlanan basar testine yonelik olarak her bir 6grenme alanindan segilen
kazanimlarin birlestiriimis hali ve ilgili kazanimlarin bulunmasi gerektigini belirten

uzman sayilari ise Tablo 3.4’te yer almaktadir.
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Bulunmasi Gerektigini Belirten Uzman Sayisi

Tablo 3.4: Temel Matematik Basar Testine Yonelik Kazanimlar ve ilgili Kazanimlarin

Ogrenme Alani

Kazanim

Kazanimin bulunmasi
gerektigini belirten
uzman sayisl

Mantik 1. Onermenin dogruluk degerini agiklar. 7
Kimeler 2. Bir kimenin tim alt kimelerinin sayisini hesaplar. 12
3. iki kiimenin denkligini ve esitligini belirtir. 9
4, Kimelerdeki igslemleri kullanarak problemler 18
cozer.
Baginti, Fonksiyon 5. Sirali ikiliyi ve sirali ikililerin esitligini aciklar. 10
ve lglem/ Baginti Verilen bir bagintinin tersini bulur. 18
Baginti, Fonksiyon Fonksiyon kavramini agiklar. 7
ve
islem/Fonsiyon
Baginti, Fonksiyon 8. ikili islemi ve ikili islemin 6zelliklerini agiklar. 18
ve Islem/ Iglem
Baginti, Fonksiyon 9. Fonksiyonlarda bileske islemini 6rneklerle agiklar. 18
\lée Iglﬂgm/ lard 10. Gergek sayilar kimesinde taniml f ve g 18
i ?n sllyon arda fonksiyonlarindan elde edilen f + g, f— g, f.g
slemier ve f/g fonksiyonlarini bulur.
Sayilar/Dogal Sayilar 11. Bir dogal sayinin pozitif bolenlerinin sayisini 18
bulur.
12. Bazi bdlinebilme kurallarini olusturur. 18
13. Iki ya da daha gok dogal sayinin en biiyiik ortak 18
bélenini ve en kuglik ortak katini bulur.
Sayilar/Tam Sayilar 14. Tam sayilar kiimesinde toplama, ¢ikarma, garpma 18
ve bdlme iglemlerinin 6zelliklerini belirtir.
Sayilar/ Moduler 15. Modiiler aritmetikte islemler yapar. 18
Aritmetik
Sayilar/ Rasyonel 16. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama, ¢ikarma, 18
Sayilar carpma ve bdlme islemlerini yapar.
17. Verilen bir rasyonel sayinin ondalik agihmi yapar. 18
Sayilar/ Gergek 18. Gergek sayilar kiimesinde aralik kavramini 10
Sayilar orneklerle acgiklar.
19. Farkh sayi kimelerinde birinci dereceden bir 18
bilinmeyenli denklemlerin ve esitsizliklerin
¢6zUm kiimelerini bulur.
Sayilar/ Mutlak 20. Sayi kiimelerinde birinci dereceden bir 18
Deger bilinmeyenli bir veya iki mutlak degerli terim
iceren denklemlerin ve esitsizliklerin ¢6zim
kimelerini bulur.
Sayilar/ Uslii ifadeler  21.  Uslii ifadelerle ilgili uygulamalar yapar. 18
Sayilar/ Koklu 22. Koklu ifadelere ait uygulamalar yapar. 18
Ifadeler
Sayilar/ Oran ve 23. Orantiya ait gunluk hayatla ilgili problemler ¢ézer. 18
Oranti
Problemler 24. Gunlik hayat durumlari ile ilgili problemleri gbzer. 18
25. Gunlik hayat durumlari ile ilgili problemler kurar. 18

Her bir kazanim igin 2 soru hazirlanmistir. Ek 9'da ilgili kazanimlara yonelik

hazirlanan sorular i¢gin uzman goéristu formu yer almaktadir. Maddelerin gézden
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gegiriimesinin ardindan olusturulan deneme formu ile testin deneme uygulamasi

yapiimigtir.

25 kazanima yonelik olarak hazirlanan 50 sorudan olusan temel matematik basari
testi; esas uygulamanin yapildigi Yuksekogretim Kurumu’nun ilkogretim matematik,
fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programlarina devam eden
toplam 368 ikinci sinif dizeyindeki 6gretmen adayina uygulanmistir. Uygulamalarin
yapilabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi ve alan derslerine
giren alti 6gretim elemaniyla 2014-2015 akademik yilinin yaz doneminde iletisime
gecilmis; 2015-2016 akademik yili gliz déneminin ilk ders haftasinda uygulamalar
tamamlanmistir. Uygulama igin birinci ve dérdincli sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin secilmeme nedeni, ayni akademik yilda esas uygulamalarin bu sinif
duzeylerine yapiimis olmasidir. Deneme uygulamasi sonrasinda elde edilen madde
ayirt edicilik indeksi, madde gugclik indeksi ve cift serili korelasyon katsayisi

degerleri Ek 11’de yer almaktadir.

Tablo 3.5’te deneme formu igin test istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 3.5. Deneme Formu igin Test istatistikleri

Aritmetik Ortalama Ortanca Standart Sapma Varyans Ortalama Giigliik Giivenirlik
31,332 31,000 8,983 80,689 0,627 0,901

Tablo 3.5’te goruldugu Uzere 50 soruluk deneme formu igin; aritmetik ortalama

31,332 ve ortanca ise 31,000°dir. Testin standart sapmasi 8,983, varyansi 80,689,

bir deger oldugu igin kabul edilebilir bir degerdir.

Her bir kazanima yonelik olarak belirlenen sorular ve madde istatistikleri Tablo

3.6’da yer almaktadir.
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Tablo 3.6: Her Bir Kazanim igin Belirlenen Sorulara Yonelik Madde istatistikleri

Madde avirt Madde Biserial
No Kazanim Soru rladde ayirt gicliik  (Cift serili)
edicilik indeksi ; .
indeksi k.k.
1. Onermenin dogruluk degerini agiklar. Soru 16* 0,52 0,67 0,44
2 Bir kimenin tim alt kiimelerinin sayisini Soru 15* 0,64 0,31 0,54
' hesaplar.
3. iki kimenin denkligini ve esitligini belirtir. Soru 32* 0,56 0,42 0,45
4 Kimelerdeki islemleri kullanarak Soru 1* 0,50 0,68 0,45
' problemler ¢ozer.
5 Sirali ikiliyi ve sirali ikililerin esitligini Soru 35* 0,32 0,86 0,38
’ aciklar.
Verilen bir bagintinin tersini bulur. Soru 44* 0,72 0,38 0,58
Fonksiyon kavramini aciklar. Soru 41* 0,65 0,39 0,51
8 ikili islemi ve ikili islemin 6zelliklerini Soru 43* 0,74 0,65 0,60
’ aciklar.
9 Fonksiyonlarda bilegke islemini 6rneklerle  Soru 50* 0,45 0,55 0,43
’ aciklar.
Gergek sayilar kimesinde tanimh f ve g Soru 45* 0,59 0,62 0,48
10. fonksiyonlarindan elde edilenf + g, f — g,
f.g ve f/g fonksiyonlarini bulur.
11 Bir dogal sayinin pozitif bélenlerinin Soru 20* 0,72 0,43 0,54
" sayisini bulur.
12. Bazi bdllnebilme kurallarini olusturur. Soru 7* 0,53 0,62 0,44
ki ya da daha ¢ok dogal sayinin en Soru 49* 0,72 0,47 0,59
13.  buyuk ortak bdlenini ve en kiguk ortak
katini bulur.
Tam sayilar kimesinde toplama, ¢ikarma, Soru 39* 0,55 0,61 0,44
14. c¢arpma ve bdélme islemlerinin 6zelliklerini
belirtir.
15.  Moddler aritmetikte islemler yapar. Soru 48* 0,46 0,50 0,37
Rasyonel sayilar kimesinde toplama, Soru 46* 0,31 0,71 0,28
16. ¢lkarma, carpma ve bdlme islemlerini
yapar.
17 Verilen bir rasyonel sayinin ondalik Soru 11* 0,39 0,81 0,36
*acihmini yapar.
18 Gercek sayilar kimesinde aralik Soru 47* 0,44 0,78 0,45
" kavramini érneklerle agiklar.
Farkli sayl kimelerinde birinci dereceden  Soru 38* 0,41 0,84 0,44
19.  bir bilinmeyenli denklemlerin ve
esitsizliklerin ¢ézum kimelerini bulur.
Sayi kiimelerinde birinci dereceden bir Soru 22* 0,69 0,56 0,55
bilinmeyenli bir veya iki mutlak degerli
20. _ . Soos
terim igceren denklemlerin ve esitsizliklerin
¢6zUm kiimelerini bulur.
21.  Usli ifadelerle ilgili uygulamalar yapar. Soru 36* 0,71 0,67 0,58
22. KOokli ifadelere ait uygulamalar yapar. Soru 25* 0,70 0,56 0,54
23 Orantiya ait ginlik hayatla ilgili Soru 26* 0,38 0,76 0,34
" problemler ¢ozer.
24 Gulnlik hayat durumlari ile ilgili Soru 17* 0,66 0,59 0,54
" problemleri ¢ozer.
o5 Gulnlik hayat durumlari ile ilgili Soru 33* 0,52 0,34 0,43

problemler kurar.
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Nihai test toplam 25 sorudan olugsmakta olup, testten alinabilecek minimum puan 1,

maksimum puan ise 25’tir. Tablo 3.7’de nihai test istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 3.7: Nihai Test istatistikleri

Aritmetik Ortalama Ortanca Standart Sapma Varyans Ortalama Giigliik Giivenirlik
14,785 15,000 5,671 32,163 0,591 0,865

Tablo 3.7’de goruldigu Uzere nihai test icin; aritmetik ortalama 14,785 ve ortanca
ise 15,000’dir. Testin standart sapmasi 5,671°dir. Diger taraftan testin varyansi
32,163, ortalama gl¢ltigi 0,591’dir. Testin glivenirligi ise 0,865 olup bu deger
0,70’ten buyuk bir deger oldugu igin kabul edilebilir bir degerdir.

3.3.4. Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Ogretmen adaylarina matematik yonelik tutumlarini ortaya koymak tizere Duatepe
ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen matematige yoénelik tutum Olcegi
uygulanmigtir. Olgek, Universite 6grencilerinin matematige ydnelik tutumlarini
belirlemek amaciyla gelistirildigi icin tercih edilmistir. ilgi ve sevgi, korku ve glven,
meslek ve onemlilik, zevk olmak Uzere dort boyuttan olugan toplam 38 maddeden
olugan olgek; “hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, kismen katiliyorum,
tamamen katiliyorum” seklindeki bes secenekli Likert tipindedir. ilgi ve sevgi boyutu
icin Olgekte yer alan 6rnek maddeler asagidaki gibidir;

Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢ozmek hosuma gider.

Matematik sevdigim dersler arasindadir.

Korku ve guven boyutu icin Olgekte yer alan ornek maddeler asagidaki gibidir;

Matematik beni korkutmuyor.

Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

Meslek ve onemlilik boyutu igin Olgekte yer alan 6rnek maddeler asagidaki gibidir;

Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarimi artiracaktir.

Matematigi anlamaya ¢alismak zaman kaybidur.

Zevk boyutu igin dlgekte yer alan 6rnek maddeler agagidaki gibidir;

Matematik dersinden zevk altyorum.

Matematik sikicidir.
Olgek toplam 38 maddeden olugmakta olup dlgekten alinabilecek minimum puan 5,
maksimum puan ise 190’'dir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,96 olarak
bulunmus olup 6lgegin gegerligi igin; ilk boyuttan alinan puanlar ile toplamda alinan

puanlar arasindaki korelasyon 0,82, ikinci boyuttan alinan puanlar ile toplamda
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alinan puanlar arasindaki korelasyon 0,95, Uguncu boyuttan alinan puanlar ile
toplamda alinan puanlar arasindaki korelasyon 0,98 ve dorduncu boyuttan alinan
puanlar ile toplamda alinan puanlar arasindaki korelasyon 0,96 olarak bulunmustur
(Duatepe ve Cilesiz, 1999). Esas uygulama 6ncesinde Ol¢gegin deneme uygulamasi,
esas uygulamanin yapildigi Yuksekdgretim Kurumu’'nun ilkégretim matematik, fen
bilgisi ve sinif 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programlarina devam eden toplam
368 ikinci sinif duzeyindeki oOgretmen adayina yapilmigtir. Uygulamalarin
yapilabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi ve alan derslerine
giren alti o6gretim elemaniyla 2014-2015 akademik yilinin yaz doneminde iletisime
gecilmis; 2015-2016 akademik yili giz déneminin ilk ders haftasinda uygulamalar
tamamlanmigtir. Uygulama icin birinci ve dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin secilmeme nedeni, ayni akademik yilda esas uygulamalarin bu sinif
dizeylerine yapilmis olmasidir. Deneme uygulamasinda o6lgegin Cronbach Alfa
guvenirlik katsayisi 0,96 olarak hesaplanmigstir. Her bir alt boyut igin Cronbach Alfa

guvenirlik katsayisi de@erleri ise Tablo 3.8'de yer almaktadir.

Tablo 3.8: Tutum Olgeginin Boyutlari igin Giivenirlik

Boyutlar Madde sayisi Cronbach alfa
iigi ve sevgi 13 0,926
Korku ve giiven 9 0,901
Meslek ve énemlilik 8 0,828
Zevk 8 0,868

Tablo 3.8’'de goruldigu tzere Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi degerleri; 13
maddeden olugan ilgi ve sevgi boyutu icin 0,926, dokuz maddeden olusan korku ve
guven boyutu igin 0,901, sekiz maddeden olugsan meslek ve énemlilik boyutu igin

0,828; sekiz maddeden olusan zevk boyutu igin ise 0,868 olarak bulunmustur.

Tutum olcegi ile elde edilen 4 faktorlt yapinin dogrulanip dogrulanmadigini ortaya

koymak Uzere ise dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
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Sekil 3.2: Tutum Olgegi igin Path Diyagrami
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Sekil 3.2’de goruldigu Uzere boyutlardan maddelere gizilen oklar incelendiginde
hicbir ok kirmizi renkte degildir. Bu da maddelerin o boyutlara uyumlu oldugunu
gostermektedir. Okun kirmizi renkte ¢ikmasi ilgili maddenin o boyut icin uygun

olmadigl ve maddenin o boyuttan ¢ikarilmasi gerektigini belirtmektedir.

Tablo 3.9'da oOlcege yonelik dogrulayici faktor analizine iliskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 3.9: Dogrulayici Faktor Analizine iligkin Bulgular

Kabul edilebilir uyum

Index Miikemmel uyum oélgiitii Slciitii Arastirma bulgusu
2
X /sd 0-3 3-5 2,57

RMSEA 0,00 < RMSEA < 0,05 .05 < RMSEA <.08 0,080
CFI 0,95 < CFl<1,00 90<CFl=<.95 0,98
NNFI(TLI) 0,95 < NNFI (TLI) < 1,00 .90 < NNFI (TLI) < .95 0,98
NFI 0,95 < NFI < 1,00 .90 < NFI <.95 0,96
IFI 0,95 <IFl=<1,00 90 <IFl<.95 0,98
SRMR
RFI 0,95 < RFI < 1,00 .90 < RFI<.95 0,96
GFlI 0,95 < GFI =<1,00 90 <GFl=<.95 0,73
AGFI 0,90 < AGFI <1,00 .85 < AGFI <.90 0,70

Ki-kare (X2) ve serbestlik derecesinin oraninin 3’Gn altinda olmasi mikemmel
uyuma 5’in altinda olmasi iyi uyum oldugunu gostermektedir (Kline, 2005). Tablo
3.9'da goruldugu Gzere bu oran (1694,77)/659=2,57 olarak bulunmustur. Dolayisiyla
mukemmel bir uyum goéstermektedir. Ayrica RMSEA degeri i¢in 0,05’den kiguk
oldugunda mukemmel uyum, 0,08 ve esit ve kuguk oldugunda ise iyi uyum oldugunu
gOstermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Tablo 3.9'da goruldugu uzere RMSEA
degeri 0,08<0,08 oldugu igin iyi bir uyum gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Sekil 3.3’te verilerin toplanma surecine iligkin bilgilendirme verilmektedir.
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// 2015-2016 AKADEMIK YILI GUZ DONEMi BASLANGICI \\

BiRINCI SINIF

+ Matematik igin 6gretmen adaylarina yonelik imaj anketi
+ Matematik igin 6gretmen adaylarina yonelik ¢izim formu
+ Matematige yonelik tutum 6lgegi

+ Temel matematik basari testi

uygulanmistir.

Sinif Ogretmenligi ilkogretim Matematik Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylari Ogretmen Adaylari Ogretmen Adaylari

+ Matematik igin 6gretmen adaylarina yonelik imaj anketi
+ Matematik icin 6gretmen adaylarina yonelik gizim formu
+ Matematige yonelik tutum olgegi

4+ Temel matematik basar testi

uygulanmigtir.

‘ [ ?)/N SINIF ]

K\[ 2015-2016 AKADEMIK YILI BAHAR DONEMi SONU ] //

— —

Sekil 3.3. Verilerin Toplanma Siireci

Veriler toplanmadan énce uygulamanin yapilabilmesi i¢in Etik Komisyonu’ndan izin
alinmigtir. Etik Komisyonu onay bildirimi Ek 1'de yer almaktadir. Sekil 3.3’'te
goruldugu Uzere, matematik igin 6gretmen adaylarina yodnelik imaj anketi,
matematik icin 6gretmen adaylarina yonelik ¢izim formu, matematige yénelik tutum
Olcegi ve temel matematik basari testi;

e 2015-2016 akademik yili giz dénemi baslangicinda, sinif 6gretmenligi,
ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi birinci sinif égretmen

adaylarina uygulanmistir.

e 2015-2016 akademik yili bahar ddénemi sonunda, sinif &gretmenlidi,
ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6gretmen adaylarina
uygulanmigtir.

Tim veri toplama araglari birlestirilerek kitapcik haline getirilmistir. ilgili kitapcik Ek

10’da yer almaktadir. Kitapgik yoluyla her bir 6gretmen adayi; tek seferde sirasiyla
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temel matematik basar testi, matematige yonelik tutum oélgegi, matematik igin
ogretmen adaylarina yonelik imaj anketi ve matematik icin 6gretmen adaylarina
yonelik ¢izim formunu doldurmustur. Uygulamalar ortalama olarak 100 dakika

surmustar. Uygulamalarin yapilabilmesi igin;

e Birinci sinif duzeyindeki O0gretmen adaylari icin o6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine giren Ug¢ 6gretim elemaniyla iletisime
gegcilmig; 2015-2016 akademik yili guz donemi baslangicinda ikinci ve

dclncu ders haftasinda uygulamalar tamamlanmistir.

e Dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari igin 6gretmen adaylarinin hem
ogretmenlik meslek bilgisi hem de alan derslerine giren dort 6gretim
elemaniyla iletisime gecilmis; 2015-2016 akademik yili bahar donemi

sonunda son ders haftasi ve sinav haftasinda uygulamalar tamamlanmistir.

Uygulamalar esnasinda 6gretmen adaylarinin motivasyonunu saglamak Uzere;
arastirmaci ile birlikte arastirmacinin tez danigmani olan 6gretim Uyesi ve bazi
dersler igin uygulamanin yapildigi dersin 6gretim elemani da uygulamaya katilmis,
yapilan arastirmanin amaci ve o©Onemi dile getiriimis, 6gretmen adaylarinin
goruslerinin degerli oldugu vurgulanmig, icecek ve yiyecek ikram edilmis, sinifin
fiziki kosullarinin uygunlugunu saglamak Uzere guriltd, 1sik, temizlik dikkat edilen

degiskenler olmustur.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizine temel problemler cercevesinde yer verilen alt problemler

dogrultusunda sirasiyla yer verilmigtir.

Hizmet oncesi ogretmen adaylarinin matematige, matematik¢iye, matematik
Ogretmenine ve matematigi 6grenen 6grenciye yonelik imajlan ile matematik
basarilari ve matematige yonelik tutumlarinin nasil olduguna yonelik alt problemler,
ilgili veri toplama araglari ve verilerin analizine iligkin bilgiler Tablo 3.10’da yer

almaktadir.
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Tablo 3.10: Hizmet Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematige, Matematikgiye,
Matematik Ogretmenine ve Matematigi Ogrenen Ogrenciye Yonelik
imajlan ile Matematik Basarilari ve Matematige Yénelik Tutumlarinin
Nasil Olduguna Yoénelik Alt Problemler, ilgili Veri Toplama Araglar ve
Verilerin Analizine iligkin Bilgiler

Alt problem Veri toplama araci Verilerin analizi

imaj anketi:
1. “Matematik” s6zcigini duydugunuzda akliniza
gelen ilk sey nedir?

imaj anketi:
2.a) “Matematik” s6zcuduni dusinun. Neye

1.1. Ogretmen benzetirsiniz?

adaylarinin i
matematige ydénelik Imaj anketi:
imajlari nasildir? 2.b) Nigin benzetirsiniz?

imaj anketi 2.a
Matematige yonelik tutum dlgedi

imaj anketi 2.b
Matematige yonelik tutum Olgedi

1.2. Ogretmen imaj anketi:

adaylarinin 3 a) Matematik alaninda calisan bir bilim insani
matematikciye yonelik  oldugunuzu varsayiniz. Hangi konuda calismak Temalar ve kodlar
imajlari nasildir? istersiniz? (alintilar ile)

imaj anketi: Capraz tablolar

3.b) Nigin bu alanda calisma yapmayi araciligiyla ylizde
distnirsiiniiz? degerleri verilerek

— - ¢ogunlukla, nadiren, hig
Imaj anketi: deginilmeyenler

4.a) Ge¢misten bugiine diisiindiiguniizde favori

matematikginiz kimdir?

imaj anketi:
4.b) Nigin bu matematikgiye saygi duydugunuzu
aciklayiniz.

Matematik igin 6gretmen adaylarina yonelik ¢izim
formu / A. Matematikgi

1.3. Ogretmen Matematik igin 6gretmen adaylarina yonelik gizim
adaylarinin matematik  formu / B. Matematik 6gretmeni

6gretmenine yonelik

imajlari nasildir?

1.4. Ogretmen Matematik icin 6gretmen adaylarina yénelik ¢izim
adaylarinin formu / B. Matematik 6gretmeni

matematigi 6grenen

6grenciye yonelik

imajlari nasildir?

1.5. Ogretmen Temel matematik basar testi Aritmetik ortalama
adaylarinin matematik  Matematige yonelik tutum Slcegi Standart sapma
basarilari ve

matematige yonelik
tutumlari nasildir?

Tablo 3.10°da goruldigu uzere dgretmen adaylarinin matematige, matematikgiye,
matematik 6gretmenine ve matematigi 6grenen 6grenciye yonelik imajlarinin nasil
oldugunu ortaya koyabilmek Uzere temalar ve kodlar verilmis, alintilar yapilmis;
capraz tablolar araciligiyla yluzde degerleri verilerek ¢ogunlukla, nadiren, hig
deginilmeyenlere yer verilmigtir. Matematik igin 6gretmen adaylarina yonelik imaj
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anketi ve matematik icin 6gretmen adaylarina yoénelik ¢izim formu aracihgiyla veri
toplama araclarinda yer alan her agik uglu soru igin; verilen cevaplar yaziya
dokulmus, yaziya dokulen cevaplar siniflandirilarak kodlar olusturulmus, elde edilen
kodlar temalar etrafinda birlegtiriimis, bos birakan 06gretmen adaylr olmasi
durumunda, o Ogretmen adayl ya da adaylari ilgili soru igin analiz disinda
birakilmistir. Ayrica matematik igin 6gretmen adaylarina ydnelik ¢izim formu
aracihigilyla da matematikgi, matematik oOgretmeni ve matematigi o6grenen
ogrencilerin  fiziksel Ozellikleri ve konumlari, ortamda bulunan nesneler

aciklanmistir.

Yapilan kodlamalar igin uzman gorusleri arasindaki uyumu ortaya koymak Uzere

Miles ve Huberman’in (1994) asagidaki formula uygulanmigtir;

goris birligi sayist

Guvenirlik = ————— — =
gorus birligi sayist + gorus ayrilig sayist

Bu baglamda 6grenim gorulen her programdan 5 6gretmen adayi olmak Uzere
toplam 30 6gretmen adayinin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar ve gizimleri igin
arastirmacinin yani sira bir uzman da kodlama yapmigtir. Egitim Bilimleri alaninda
doktorasini tamamlamig olan uzman oncelikle imajlar konusunda egitilmis, birlikte
ornek kodlamalar yapilmistir. Ardindan arastirma igin gereken kodlamalarin iki
uzman tarafindan ayri ayri yapilmasi saglanmigtir. Gorus birligi saglanan 139 kod
ayni kalmis, 12 kod revize edilmis, 4 kod yeni eklenmis ve %90 uzmanlar arasi
uyumla ilgili kodlara karar verilmistir. %90 ve Uzeri Miles ve Huberman (1994) icin

kabul edilebilir bir degerdir.

Raporlama surecinde 6gretmen adaylarinin goruslerinin neler etrafinda toplandigi
derinlemesine bir sekilde, alintilardan da vyararlanarak verilmistir. Ogretmen
adaylarinin imajlarini program tiard, sinif dizeyi ve cinsiyet baglaminda ortaya

koymak Uzere;

e Program turl icin ilkdgretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi
O0gretmen adaylarinin goraslerinin hangi tema ve kodlar etrafinda toplandig,
benzer ya da farklilagsan gorusleri, ¢ogunlukla ya da nadiren nelere

degindikleri, hi¢ deginmedikleri goruslerin olup olmadig,

e Sinif duzeyi igin birinci ve dérduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin

goruglerinin hangi tema ve kodlar etrafinda toplandigi, benzer ya da
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farkhlasan gorusleri, ¢odunlukla ya da nadiren nelere degindikleri, hig

deginmedikleri goruglerin olup olmadig,

e Cinsiyeticgin kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin géruslerinin hangi tema ve
kodlar etrafinda toplandigi, benzer ya da farklilasan gorusleri, cogunlukla ya
da nadiren nelere degindikleri, hi¢ deginmedikleri goruslerin olup olmadigi

verilmigtir.

Tablo 3.10'da goruldugu Uzere ogretmen adaylarinin matematik basarilar ve
matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugunu ortaya koymak Uzere aritmetik

ortalama ve standart sapma degerlerinden faydalaniimistir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari, matematikgiye
yonelik imajlari, matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlarinin 6grenim
gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine
yonelik alt problemler, ilgili veri toplama araglari ve veri analizine iligkin bilgiler Tablo

3.11’de yer almaktadir.
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Tablo 3.11: Hizmet Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematige Yénelik imajlari,
Matematikgiye Yénelik imajlar, Matematik Basarilan ve Matematige
Yénelik Tutumlarinin Ogrenim Gérdiikleri Program, Sinif Diizeyi ve
Cinsiyete Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine Yonelik Alt
Problemler, ilgili Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizine iligkin

Bilgiler

Alt problem

Veri toplama araci

Verilerin analizi

2.1. Ogretmen adaylarinin
matematige yonelik imajlar a)
6grenim gordukleri programlara, b)
sinif diizeylerine, c) cinsiyetlerine
g6re anlamli bir farkhhk
gOstermekte midir?

imaj anketi:

1. “Matematik” sd6zciuginu
duydugunuzda akliniza gelen ilk
sey nedir?

imaj anketi:

2.a) “Matematik” s6zcuginu
disiinin. Neye benzetirsiniz?

imaj anketi:
2.b) Nigin benzetirsiniz?

Program tiirGine gére kay-kare
Sinif dlizeyine gore kay-kare
Cinsiyete gore kay-kare

2.2. Ogretmen adaylarinin
matematikgiye yonelik imajlari a)
6grenim gordukleri programlara, b)
sinif diizeylerine, c) cinsiyetlerine
g6re anlamli bir farkhhk

imaj anketi:

3.a) Matematik alaninda calisan
bir bilim insani oldugunuzu
varsayiniz. Hangi konuda
calismak istersiniz?

Beklenen degeri 5'ten kiiglk
g6zenek sayisi %20’yi astidi igin
kay-kare yapilamamigtir.

gostermekte midir? 3.b) Nigin bu alanda ¢alisma

yapmay! disundrsiniiz?

4.a) Gegmisten buguline
distindugunizde favori
matematikginiz kimdir?

4.b) Nigin bu matematikciye
saygl duydugunuzu agiklayiniz.

Matematikgciye ydnelik ¢izim
formu

Beklenen degeri 5'ten kiigik
gb6zenek sayisi %20'yi asan
durumlar igin kay-kare
yapilamamistir.

2.3. Ogretmen adaylarinin temel
matematik basari testi ve
matematige yonelik tutum Olgegi
puanlari a) 6grenim gordukleri
programlara, b) sinif diizeylerine,
c) cinsiyetlerine gére anlamli bir
farkhhk gostermekte midir?

Temel matematik basar testi
Matematige ydnelik tutum dlcegdi

Cok degiskenli varyans analizi
(MANOVA)

Tablo 3.11’de goruldugu Uzere 6gretmen adaylarinin matematige ve matematikgiye
yonelik imajlarinin édrenim goérdukleri program, sinif dlzeyi ve cinsiyete goére
farklilik gdsterip gostermedigine yonelik olarak kay-kare yapilmistir. iki kategorik
degisken arasinda anlamli bir iliski olup olmadidini test etmek lzere kay kare testi
kullaniimaktadir. Kay kare testi, iki kategorik degiskenin duzeylerine gore olusan
gozeneklerde gozlenen degerlerle beklenen degerler birbirinden anlamli bir sekilde
farklihk gosterip gdstermedigini ortaya koymaktadir (Blyukoztirk, 2011). Bu iki
deger arasindaki fark arttikga degiskenler arasindaki iligkinin anlamli gikma olasiligi
artmaktadir. Serbestlik derecesinin birden buyuk (sd>1) oldugu AxB’lik capraz
tablolarda, beklenen degeri %20’yi

5ten kiUguk gbzenek sayisi aslyorsa,;
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g6zeneklerdeki gozlem sayilarini artirmak amaciyla, mantikli ise birlestirmeler
yapilmaktadir (Blyukozturk, 2011). Bu arastirmada da imajlarin program tirine,
sinif dizeyine ve cinsiyete gore anlaml fark gosterip gostermedigini ortaya koymak
uzere; imajlar i¢in kodlar yoluyla yapilan analizlerde bdyle bir durumla kargilasma
durumu s6z konusu oldugu igin, tum kay-kare analizlerinde temalar kullaniimigtir. p

degeri icin anlamlilik duzeyi ise 0,05 olarak alinmistir.

Tablo 3.11’de goruldugu uzere 6gretmen adaylarinin temel matematik basari testi
ve matematige yonelik tutum 6lgedi puanlarinin 6grenim gordukleri program, sinif
dizeyi ve cinsiyete gore anlaml bir farklik gdsterip gostermedidi cok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) ile test edilmistir. Cok degiskenli varyans analizine
bagslamadan 6nce analizin varsayimlari olan tek degiskenli ve c¢ok degiskenli
normallik, kovaryans matrislerinin homojenligi, varyanslarin esitligi, coklu baglanti
sorunu ve ug degerlerin test edilmesi gerekmektedir. Cok degiskenli varyans analizi
icin bu varsayimlara ek olarak ortak degisken ikili olarak bagimli degiskenle ¢oklu
normallik saglamali ve ortak degisken bagimsiz degiskenin her kategorisi igin
badimli degiskenlerle lineer iligkili olmalidir. Tek degiskenli normallik garpiklik ve
basiklik katsayilarina bagli olarak degerlendirilebilir. Coklu normallik carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilarina dayanan Mardia (1970) tarafindan
Onerilen yontemle test edilebilirken, manidarlik testinin anlamli sonug vermesi ¢ok
degiskenli normallik olmadidini gostermektedir. Kovaryans matrislerinin esitligi
Box’s M istatistigi ile test edilirken varyanslarin homojenligi ise Levene’s Testi ile
incelenebilir. Bu iki testte de manidar sonu¢ vermemesi ise sirasiyla kovaryans
matrislerinin esitligini ve varyanslarin homojenligini godsterir. Coklu baglanti,
badimsiz degiskenler arasinda korelasyonlarin 0,90 Uzeri degerler almasi sonucu
ortaya cikan bir sorundur. Varyans artis faktor (VIF=Variance Inflation Factor)
degerinin 10’dan daha blyuk ve Tolerans degerinin (TV=Tolarence Value) 0.10’dan
kliguk olmasi coklu baglanti sorununun oldugunu gostermektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Buyukozturk, 2014). MANOVA analizinin son varsayimi ise ug¢
degerlerden arinik olmasidir. Yapilan inceleme sonucunda veri setinde ug
degerlerin bulunmadigi gorulmustur. Bunlara ek olarak bagimsiz degiskenin bagimli
degisken Uzerindeki eftkililigini incelemek amaciyla etki buyUkligu degerleri
incelenebilir. Cohen (1988) etki biyukligini aldigi degere gore 0,01<n%<0,06

56



“dlslk dliizeyde etki”, 0,06<n°<0,14 “orta diizeyde etki” ve 0,14<n? “yliksek dlizeyde

etki” olarak yorumlamaktadir.

Arastirmada MANOVA analizinin tek degiskenli ve c¢ok degiskenli normallik
varsayimlarina test edilmesine iliskin degerler Tablo 3.12’de verilmigtir. Tablo
3.12'deki degderler incelendiginde matematik basarisi ve tutum puanlarinin tek
degiskenli normalligi sagladiklar fakat ¢cok degiskenli normalligi saglayamadiklari
gorulmasgtur (p<.00). Hair ve ark. (2014) MANOVA icin gerekli ¢cok degiskenli
normallik varsayimin saglanamamasi durumunda eger orneklem sayilari buyuk ise
testin gucunun ¢ok az sekilde etkilenecegdini belirtmistir. Bundan dolayi analize

devam edilmistir.

Tablo 3.12: Tek ve Gok Degiskenli Normallik igin Degerler

Tek Degiskenli Normallik Cok degiskenli
normallik
Carpiklik Crplk.std. Basiklik Bsklk. std X2 p
Matematik basar -0,874 0,119 -1,011 0,119

puani
e 111,867 0,000
Matematige yonelik

tutum puani 0,786 -0,237 0,787 0,237

MANOVA analizinin diger varsayimlarini incelemek amaciyla Box’s M. Levene’s test
sonuglari ve VIF, TV degerleri Tablo 3.13’te yer almaktadir.
Tablo 3.13: Degiskenlere iliskin Box’s M. Levene’, VIF ve TV Analiz Sonuglari

Box’s M test Levene’ test VIF TV
Matematik basari puani 0,000 0,785 1,274
ige voneli 0,000
Matematige yonelik 0,000 0785 1,274

tutum puani

Tablo 3.13 incelendiginde elde edilen VIF ve TV degerlerinin dlgut olarak belirlenen
degerleri karsiladigi gorulmustar. Fakat Box’s M degeri manidar bulunmustur. Bu
ise kovaryans matris esitligi saglanamadigini gostermektedir. Bu durumda Wilk's
Lambda yerine Pillai’'s Trace degeri kullaniimistir (Can, 2013). Bunun disinda
degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari incelenmis olup matematik basarisi
ile tutum puanlar arasinda korelasyon katsayisi 0,46 olarak hesaplanmistir. Bu
deger bize degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadigini gostermigtir.
Tum bu sonuglara bakildiginda analizin tim bu varsayimlarinin kargilandigi

gOrulmektedir.
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Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematije ve matematikgiye yonelik

imajlarinin matematik basarisi ve matematige yonelik tutum duzeyleri ile iligkisine

yonelik alt problemler, ilgili veri toplama araclari ve veri analizine iligkin bilgiler Tablo

3.14’te yer almaktadir.

Tablo 3.14. Hizmet anesi Ogretmen Adaylarinin Matematige ve Matematikgiye
Yonelik Imajlarinin Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum
Duzeyleri lle lligkisine Yonelik Alt Problemler, llgili Veri Toplama

Araglari ve Verilerin Analizine iligkin Bilgiler

Alt problem

Veri toplama araci

Verilerin Analizi

3.1.a. Ogretmen
adaylarinin
matematige yonelik
imajlari ile matematik
basarisi duzeyleri
arasinda iliski var
midir?

imaj anketi 1
Temel matematik basari testi

imaj anketi 2.a
Temel matematik basari testi

imaj anketi 2.b
Temel matematik basari testi

3.1.b. Ogretmen
adaylarinin
matematige yénelik
imajlari ile
matematige yonelik
tutum duzeyleri
arasinda iligki var
midir?

imaj anketi 1
Matematige yonelik tutum dlgedi

imaj anketi 2.a
Matematige yonelik tutum dlgedi

imaj anketi 2.b
Matematige yodnelik tutum &lcegdi

3.2.a. Ogretmen
adaylarinin
matematikgciye yonelik
imajlari ile matematik
basarisi duzeyleri
arasinda iliski var
midir?

imaj anketi 3.a
Temel matematik basari testi

imaj anketi 3.b
Temel matematik basari testi

imaj anketi 4.a
Temel matematik basari testi

imaj anketi 4.b
Temel matematik basari testi

Matematikgiye yonelik gizim formu
Temel matematik basari testi

3.2.b. Ogretmen
adaylarinin
matematikgciye yonelik
imajlari ile
matematige yonelik
tutum duzeyleri
arasinda iligki var
midir?

imaj anketi 3.a
Matematige yénelik tutum dlgegi

imaj anketi 3.b
Matematige yonelik tutum Olgedi

imaj anketi 4.a
Matematige yonelik tutum Olgedi

imaj anketi 4.b
Matematige yonelik tutum Olgedi

Matematikgiye yonelik ¢izim formu
Matematige yonelik tutum Olcedi

Basit uyum analizi

Tablo 3.12’de goruldugu uzere 6gretmen adaylarinin matematige ve matematikgiye

yonelik imajlarinin matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlari ile iligkisine
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yonelik olarak uyum analizi yapilmistir. Degiskenlerin her ikisi de kategorik degisken
oldugunda, aralarinda iligkinin olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
yapillmaktadir. Degigskenler arasindaki iligkilerin iki ya da ¢ok boyutlu ¢apraz
tablolarla incelenmesi durumunda kullanilan uyum analizinde, kategoriler arasindaki
iliskiler grafiksel olarak incelenmektedir. Degisken sayisi iki oldugunda basit uyum
analizi uygulanmaktadir. Uyum analizinin tek varsayimi c¢apraz tablolardaki
sikliklarin pozitif olmasidir (Alpar, 2013). Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin
matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlari kategorik hale getirmek Gzere

gruplandiriimigtir.

Ust ve alt gruplar kiyaslanirken, hem gruplar arasi farkin hem de 6rneklem
glivenirliginin en fazla oldugu optimum bir deger bulunmalidir. Ust ve alt gruplari
belirlerken, sadece en buylk ve en kiguk puanlarin yer aldidi birer érneklemli iki
grubun alinmasi; ortalamalar arasi farkin en fazla, ancak érneklem buyukliginin
en az oldugu durumdur. Diger taraftan sirali puanlarin ilk yarisinin Ust grup, ikinci
yarisinin alt grup olarak alinmasi durumunda ise 6rneklem temsil glcu en fazla
olurken, grup ortalamalarinin farki en az olacaktir (Can, 2013). Degisik grup
mevcutlari i¢in siralanmis puan dizilerinin alt ve Ust %27’lik dilimleriyle olusturulan
gruplarda, alt ve Ust grup puanlari arasindaki fark ile grup mevcudunun karekokinin
garpimi maksimum olacaktir (Kelley, 1939; Akt. Can, 2013). Ogretmen adaylarinin
matematige ve matematikgiye yonelik imajlarinin matematik basari duzeyleri ve
matematige yonelik tutum duzeyleri ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak uzere

basari ve tutum diuzeyleri gruplara ayrilirken de;

e Basar puani bakimindan 6gretmen adaylarinin %27’lik Ust grubu yuksek
matematik basarisina sahip, %27’lik alt grubu dusik matematik basarisina
sahip ve arada kalan %46’lik grup orta matematik basarisina sahip olarak
kabul edilmigtir. Matematik basari puanlari en buylkten en kigtuge dogru
siralanmigtir. 424 6gretmen adayinin %27’si 114 olup, buylkten kiuguge
dogru 114. o6gretmen adayinin basari puani 22 olmus, ardindan 22 puana
sahip olmaya devam eden 17 6gretmen adayi daha Ust gruba ilave edilmistir.

Alt grupta benzer bir durum yagsanmamistir.

e Tutum puani bakimindan 6gretmen adaylarinin %27’lik Ust grubu ylksek
matematige yonelik tutuma sahip, %27’lik alt grubu dusuk matematige

yonelik tutuma sahip ve arada kalan %46’lik grup orta matematige yénelik

59



tutuma sahip olarak kabul edilmistir. Matematige yodnelik tutum puanlari en
buyukten en kuguge dogru siralanmigtir. Kigukten buyuge 144. ogretmen
adayinin tutum puani 139 olmus, ardindan 139 puana sahip olmaya devam
eden 1 6gretmen adayi daha alt gruba ilave edilmistir. Ust grupta benzer bir

durum yasanmamistir.

Program tirlerine gére matematik basari dizeyi gruplarinin dagihmi Tablo 3.15’te

yer almaktadir.

Tablo 3.15: Program Tiirlerine Gore Matematik Basari Diizeyi Gruplari

Program Toplam
likégretim  Fen bilgisi Sinif P
matematik  6gretmenligi 6gretmenligi
oégretmenligi
Yiiksek bagarili 83 15 33 131
Orta basaril 32 70 77 179
Diisiik basarili 3 56 55 114
Toplam 118 141 165 424

Tablo 3.15 incelendiginde;

Duaguk basarili ilkogretim matematik ogretmenligi 6gretmen adaylarinin
sayisi 3, fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 56, sinif
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 55 olmak tzere toplam 6gretmen

adayi sayisi 114°t0r.

Orta basarili ilkogretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi
32, fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 70, sinif 6gretmenligi
ogretmen adaylarinin sayisi 77 olmak Uzere toplam 6gretmen adayi sayisi
179°dur.

Yuksek basarili ilkogretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin
sayisi 83, fen bilgisi 6gretmenligi dgretmen adaylarinin sayisi 15, sinif
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 33 olmak Uzere toplam 6gretmen

adayi sayisi 131°dir.
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Sinif dizeylerine gére matematik basari dizeyi gruplarinin dagilimi Tablo 3.16’da

yer almaktadir.

Tablo 3.16: Sinif Diizeylerine Gore Matematik Basar Duzeyi Gruplari

——— s""f — Toplam
Birinci sinif _Dérdiincii sinif
Yiksek basari 79 52 131
Orta basari 97 82 179
Dusuk basari 70 44 114
Toplam 246 178 424

Tablo 3.16 incelendiginde;

e Ddusuk basarih birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 70,
dordincu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 44 olmak Uzere

toplam 6gretmen adayi sayisi 114°tlr.

e Orta basarih birinci sinif dizeyindeki ogretmen adaylarinin sayisi 97,
dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 82 olmak Uzere

toplam 6gretmen adayi sayisi 179’dur.

e Yuksek basarili birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 79,
dordincu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 52 olmak Uzere

toplam o6gretmen adayi sayisi 131°dir.

Program turlerine gore matematige yonelik tutum dutzeyi gruplarinin dagilimi Tablo

3.17'de yer almaktadir.

Tablo 3.17: Program Turlerine Gére Matematige Yonelik Tutum Duzeyi Gruplari

Program

Toplam
lIkégretim  Fen bilgisi Sinif
matematik &égretmenligi égretmenligi
ogretmenligi

Yiiksek tutum 49 22 43 114
Orta tutum 62 67 66 195
DiisUk tutum 7 52 56 115
Toplam 118 141 165 424

Tablo 3.17 incelendiginde;

e Dusik basarili ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin

sayisi 7, fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 52, sinif
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ogretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 56 olmak tzere toplam 6gretmen

adayi sayisi 115%tir.

e Orta basarili ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi
62, fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 67, sinif 6gretmenligi
ogretmen adaylarinin sayisi 66 olmak Uzere toplam 6gretmen adayi sayisi
195%tir.

e Yuksek basarili ilkogretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin
sayisi 49, fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 22, sinif
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin sayisi 43 olmak uzere toplam 6gretmen

adayi sayisi 114°t0r.

Sinif dizeylerine gére matematige yonelik tutum dizeyi gruplarinin dagihmi Tablo

3.18'de yer almaktadir.

Tablo 3.18: Sinif Diizeylerine Gore Matematige Yonelik Tutum Duzeyi Gruplari

Sinif
Toplam
Birinci sinif Dérdiincii sinif
Yiksek tutum 61 53 114
Orta tutum 106 89 195
Dasik tutum 79 36 115
Toplam 246 178 424

Tablo 3.18 incelendiginde;

e Dusuk tutuma sahip birinci sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 79,
doérdincu sinif diuzeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 36 olmak Uzere

toplam 6gretmen adayi sayisi 115°tir.

e Orta tutuma sahip birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 106,
doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 89 olmak Uzere

toplam 6gretmen adayi sayisi 195°tir.

e Ylksek tutuma sahip birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 61,
dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sayisi 53 olmak Uzere

toplam 6gretmen adayi sayisi 114°tar.

Analize uygun olmayan alt problemler ise Tablo 3.19°'da yer almaktadir.
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Tablo 3.19: Analize Uygun Olmayan Alt Problemler

Alt problem

Analize uygun olmama nedeni

-Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmenine yénelik imajlar a)
6grenim gordikleri programlara, b) sinif diizeylerine, c¢) cinsiyetlerine
g6re anlamh bir farkhlik géstermekte midir?

-Ogretmen adaylarinin matematigi 6grenen égrenciye yonelik imajlari
a) 6grenim gordukleri programlara, b) sinif diizeylerine, c)
cinsiyetlerine gére anlamli bir farklihk géstermekte midir?

Beklenen degeri 5’ten kiigik
g6zenek sayisi %20’yi astigi igin
kay-kare yapilamamigtir.

-Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmenine yénelik imajlari ile a)
matematik basarisi dlizeyleri, b) matematige yonelik tutum diizeyleri
arasinda iligki var midir?

- Ogretmen adaylarinin matematigi 6grenen 6grenciye yénelik imajlari
ile a) matematik basarisi diizeyleri, b) matematige yonelik tutum
diizeyleri arasinda iligki var midir?

Capraz tablolardaki sifirlar oldukga
fazla oldug@u igin uyum analizi
yapllamamistir.
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu bolumde, alt problem sirasina gore verilmis arastirma bulgulari ve bu bulgularla
ilgili degerlendirmeler yer almaktadir.
4.1. Hizmet Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematige, Matematikgiye,

Matematik Ogretmenine ve Matematigi Ogrenen Ogrenciye Yonelik
Imajlari, Matematik Basarilari ve Matematige Yonelik Tutumlari

Ogretmen adaylarinin matematige, matematikgiye, matematik 6gretmenine ve
matematigi 6grenen oOgrenciye yonelik imajlarina iliskin asagida yer verilen alt
bagliklar altinda, alintilarla birlikte yorumlara ve c¢apraz tablolara dayali olarak
yuzdeleriyle birlikte “codunlukla, ardindan, sirasiyla, nadiren veya hi¢” ifadelerine
yer verilmistir. Ogrenim gordikleri program tlrlerine gore ilkgretim matematik
égretmenligi igin IMO, fen bilgisi 6gretmenligi icin FBO ve sinif 6gretmenligi igin ISO
kisaltmalari kullaniimigtir. Alintilar verilirken 6gretmen adaylarina yonelik olarak
parantez igerisinde verilen kodlarda; “M” harfi ilkogretim matematik égretmenligi
yerine, “F” harfi fen bilgisi 6gretmenligi yerine, “S” harfi sinif 6gretmenligi yerine
kullaniimistir. Harfin ardindan gelen t¢ basamakh sayinin yuzler basamaginda;
“1”in olmasi 6gretmen adayinin birinci sinif dizeyinde oldugunu, “4”Gn olmasi ise
dérdinct sinif diizeyinde oldugunu gostermektedir. Ornegin M 423, ilkégretim
matematik ogretmenligi programina devam eden dérdiinci sinif dizeyindeki
o6gretmen adayini ifade etmektedir. Bu baslik altinda 6dretmen adaylarinin imaj,
basari ve tutumlarina yonelik elde edilen bulgular ayri alt basliklar halinde detayh

olarak sunulmustur.

4.1.1. Ogretmen Adaylarinin Matematige Yénelik imajlar
Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari icin “matematik” s6zcugini
duyduklarinda ilk akillarina neyin geldigini, “matematik” s6zcugunu neye ve nigin

benzettiklerini ifade etmeleri istenmistir.

41.11. ("')grc-_:tmen Adaylarinin “Matematik” Sozciuglini
Duyduklarinda llk Akillarina Gelenler

Ogretmen adaylarinin “matematik” sézciigini duyduklarinda ilk akillarina gelen sey
ile ilgili verdikleri yanitlarin “matematigin faydalarina, matematige yénelik duygulara,
okul hayatlarina ve matematik konulari’'na yonelik oldugu gozlenmektedir. Bu
baglamda;
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e Matematigin sagladigi faydalara iliskin goruglerin  “gdinliik hayati

kolaylastirma ve ¢éziim liretme” seklinde ifade edildigi,

e Matematige yonelik duygularini yansitan goruglerin ise; “matematik

dersini sevme, sevmeme, korku, kaygi” ifadelerini igerdigi,

e Okul hayatlarina yoénelik olarak “sinif ortami ve &gretmen” seklinde

aciklamalarda bulunduklarri,

Matematik konularina iligkin ifadelerinde ise “sayilar, problemler ve diger matematik

konulari” seklinde gorus bildirdikleri gozlenmektedir.

Matematigin faydalari baglaminda verilen yanitlarda glinliik hayati kolaylastirmaya
iligkin olarak matematigin hayati anlamlandirdigina, ginliik hayatta kullanildidina,
yasam kaynagi olmasina deginilmigtir. Bu ifadelere iliskin 6gretmen adaylarinin
goruglerini yansitan drnekler asagidaki gibidir;

Hayati anlamlandirmayt saglayan sey (M 423).

Her yerde karsimiza ¢ikmast (S 166).

Yasama kolayhgi (F 108).

Yasam kaynagi (M 119).

Giinliik hayatta bazi konularinin kullamildigi bilim dali (F 171).
Matematigin faydalari baglaminda ¢éziim lretmeye iliskin gorusler problem ¢bézme,
¢6ziim yolu bulma, ¢bziilmeyi bekleyen sorular olarak ifade edilmistir ve bazi
ogretmen adayi gorusleri asagidaki gibidir:

Problem ¢ozebilme (M 160).

Soru ¢cozmek (F 141).

Islem yapmak (M 123)

Bir¢ok ¢oziim yolu (S 457).
Matematige iliskin 6gretmen adaylarinin olumlu duygularini yansitan ifadelerde ise
ogrenmeye istek duyduklari, matematigi en sevilen ders olarak gordukleri,
matematigi mutlulukla iliskilendirdikleri, matematikten zevk aldiklari, eglendikleri
anlasiimaktadir. Bu baglamda 6dretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin bazilari
asagidaki gibidir:

En sevilen ders (S 102).

Cok zevkli bir ders (F 123).

Heyecan (M133).

Mutluluk (F 435).
Zevk (S 422).
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Diger taraftan ise 6gretmen adaylarinin nefret, korku, kaygi duyduklari yani olumsuz
duygulara sahip olduklari, ancak buna iliskin IMO 6gretmen adaylarinin goéris
bildirmedigi gézlenmektedir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara iliskin bazi
ornekler agagidaki gibidir:

Insanlarda korku yaratan bir ders (F 151).

Nefret (S 118).

Kaygi (S461).
Okul hayatlarma yonelik olarak ise 6gretmen adaylarinin defter, kitap, silgi, basari,
sinav gibi sinif ortamina ybénelik; matematik 6gretmenleri, matematigi sevdiren
ogretmenleri, mesleklerinin matematik ogretmenligi olmasi gibi égretmene yonelik
gbrus bildirdikleri gbzlenmektedir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin
bazilari asagidaki gibidir:

Kareli defter (S 153).

Matematikteki basart Sykiisii (S 414).

Gegilemeyen ders (F 423).

Kétii not (S 177).

Matematik 6gretmenim (M 146).

Lisedeki matematik 6gretmenim (F 190).

Meslegim (M 413).
Matematik konularina yonelik olarak ise 6gretmen adaylari ¢cogunlukla sayilar ve
problemleri ilk akillarina getirirken, diger matematik konularina iligkin de gorus
bildirmislerdir. Diger matematik konulari kapsaminda, fonksiyonlar, integral, turev,
trigonometri, denklemler, limit, logaritma gibi konular yer almaktadir. Matematik
konularina iligkin bazi 6gretmen gorusleri asagidaki gibidir:

Denklemler (5456).

Fonksiyonlar (F 113).

Trigonometri (S 152).

Sayilar (F 415).

Problemler (M 161).

Sayilarla ugrasma bilimi (F 173).
Asagida u¢ program turd icin Ogretmen adaylarinin “matematik” so6zcugu
denildiginde ilk akillarina gelenler, “gogunlukla, ardindan, nadiren” ifadeleri
kullanilarak aciklanmistir. IMO 6gretmen adaylarinin  “matematik” sézclgu
denildiginde ilk akillarina gelenler degerlendirildiginde, c¢ogunlukla (%40,7)
matematik konularina iligkin gorus bildirdikleri, matematik konularinin igerisindeyse
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cogunlukla sayilara degindikleri, ardindan turev, denklemler, kesirler, limit, mantik
gibi diger matematik konularina ve problemlere iligkin gorus bildirdikleri
gOzlenmektedir. Matematigin faydalari (%24,6) baglaminda ¢ogunlukla problem
¢ozmek ve islem yapmak seklinde olmak Uzere ¢bzum Uretmeye, ardindan gunluk
hayati kolaylastirmaya yonelik gorus bildirmiglerdir. matematige ybnelik duygulari
(%22) baglaminda ise ¢ogunlukla zevkli olmasi, eglenceli gelmesi, mutluluk
vermesi seklinde olumlu duygu bildirdikleri, olumsuz duyguya iligkin olarak ise
oldukga az oranda gorus bildirip matematigi anlasiimasi gu¢ gordukleri
g6zlenmektedir. Nadiren (%11) de okul hayatlarina iligkin gorus bildirmis, okul
hayatinin icerisindeyse ¢odunlukla o6gretmene, ardindan sinif ortamina

deginmislerdir. %1,7’sinin ise gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

FBO dgretmen adaylarinin “matematik” s6zcigu denildiginde ilk akillarina gelenleri
yansittiklari ifadelerde; cogunlukla (%58,2) matematik konularina iligkin goris
bildirdikleri, matematik konulari igerisinde ise c¢ogunlukla sayilara degindikleri
ardindan denklemler, fonksiyonlar, integral, kesirler, mantik gibi diger matematik
konularina ve problemlere iliskin gorug bildirdikleri gdozlenmektedir. Matematigin
faydalari (%18,4) baglaminda ¢ogunlukla ¢b6zim Uretmeye ardindan gunlik hayata
iligkin gorus bildirmislerdir. Matematige ydnelik duygular (%15,6) baglaminda ise
zevkli olmasi, eglenceli gelmesi gibi gogunlukla olumlu duyguya ydnelik gorusler
bildirdikleri; olumsuz duygu igin ise korkma, sikici gérme gibi gorusler bildirdikleri
g6zlenmektedir. Nadiren (%6,4) de okul hayatlarina iliskin goris bildirerek, okul
hayatlarinin igerisinde ise c¢ogunlukla sinif ortamina, ardindan &gdretmene

deginmislerdir. %1,4’Unun ise gorus bildirmedigi gézlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin “matematik” sézctgi denildiginde ilk akillarina gelenler
baglaminda ise; gogunlukla (%45,5) matematik konularina iliskin gorus bildirdikleri,
matematik konulari icerisinde ise c¢ogunlukla sayilara degindikleri, ardindan
trigonometri, logaritma, integral, denklemler gibi diger matematik konularina ve
problemlere iligkin gorus bildirdikleri gozlenmektedir. Matematige yénelik duygular
(%23) baglaminda eglenceli gelmesi, zevk ve mutluluk vermesi gibi ¢ogunlukla
olumlu duyguya iligkin gorugler bildirerek; olumsuz duygu igin ise hayal kirikhgi
vermesi, korkma, sikici gérme gibi goruslere deginmiglerdir. Matematigin faydalari
(%20) baglaminda ise ¢odunlukla ¢6zim uretmeye, ardindan gunlik hayata iliskin

gorus bildirmislerdir. Nadiren (%10,9) okul hayatlarina iligkin gorus bildirdikleri, okul
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hayatlarinin igerisinde ise c¢ogunlukla sinif ortamina, ardindan &gretmene

deginmislerdir. %0,6’sinin ise gorus bildirmedigdi gézlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise Ug program turu
icin “matematik” sdzcugu denildiginde ilk akillarina gelenler, sinif diizeyi dikkate
alinarak ve “cogunlukla, ardindan, nadiren” ifadeleri kullanilarak agiklanmigtir.
Parantez icerisinde verilen ylzde ifadelerinin iki tane olmasi durumunda; verilen ilk
yuzde ifadesi birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarina, ikinci yuzde ifadesi ise
dérdinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarina yoneliktir. Ogretmen adaylarinin
tamami igin “matematik” s6zcigu denildiginde ilk akillarina gelenler baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Her iki sinif dizeyinde de “matematik” denildiginde ilk akillarina gelen
ifadenin ¢ogunlukla matematik konulari (%42,7-%56,2) oldugu, nadiren

ise okul hayatlarnin (%11,8-%6,2) akla geldidi,

e Matematik konulari baglaminda her iki sinif dizeyinde de c¢ogunlukla
sayilara (%28-%37,1) yer verildidi; ardindan sirasiyla diger matematik
konulari (%10,6-%10,7) ve problemlere (%4,1-%8,4) degindikleri,

e Okul hayatlari badlaminda her iki sinif dizeyinde de c¢ogunlukla
6gretmene (%6,1-%3,9) ardindan sinif ortamina (%5,7-%2,2) iliskin gérus
bildirdikleri,

e Matematigin faydalari baglaminda her iki grubun da ¢ogunlukla ¢6zim
uretmeye (%16,7-%13,5), ardindan gunlik hayati kolaylastirmaya (%4,9-
%6,2) degindikleri,

e Matematige ybénelik duygulari baglaminda her iki sinif dizeyinde de
¢ogunlukla olumlu duygulara sahip olduklar (%14,6-%13,5), ardindan
olumsuz duyguya sahip olduklari (%8,5-%2,8),

e Birinci sinif duzeyindeki o6gretmen adaylarinin %0,8, doérdincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %1,7’sinin gorus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

IMO dgretmen adaylarinin “matematik” s6zciigi denildiginde ilk akillarina gelenler
baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;
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e Her iki sinif dizeyinde de “matematik” denildiginde ¢cogunlukla matematik
konularinin (%42,6-%38), nadiren okul hayatlarmn (%11,8-%10) akla
geldiqi,

e Matematik konulari baglaminda her iki sinif duzeyinde de gogunlukla sayilara
(%36,8-%28) yer verildigi, ardindan diger matematik konularina (%4,4-%6)
ve problemlere (%1,5-%4) iligkin gérus bildirdikleri,

e Okul hayatlari baglaminda birinci sinif duzeyinde c¢ogunlukla 6gretmene
(%10,3), ardindan sinif ortamina (%1,5); doérdincu sinif dizeyinde ise

sadece 6gretmene (%10) degindikleri,

o Matematigin faydalari (%22,1-%28) baglaminda birinci sinif dizeyinde
cogunlukla ¢béziim dretmeye (%17,6), ardindan gdnlik hayati
kolaylastirmaya (%4,4); dérdincu sinif dizeyinde ise c¢ogunlukla giinliik

hayata (%16), ardindan sirasiyla ¢ézim dretmeye (%12) degindikleri,

e Matematige ybnelik duygular (%23,5-%20) baglaminda her iki sinif
dizeyinde de ¢ogunlukla mutluluk, zevk ve eglence vermesi seklinde olumlu
duygu (%20,6-%16) bildirdikleri, olumsuz duyguya (%2,9-%4) iliskin olarak

ise oldukga az oranda gorus bildirip matematigi anlasiimasi gu¢ gordukleri,

e Dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %4’Gnlun gorus

bildirmedigi gézlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin matematik sdzctgi denildiginde ilk akillarina gelenler

bagdlaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Her iki sinif duzeyinde de c¢ogunlukla matematik konularina (%48,9-
%74,5) iliskin gorus bildirildigi, nadiren ise okul hayatlarina (%7,8-%3,9)
iligkin gorus bildirildigi,

e Matematik konularina iligkin her iki grubun da ¢ogunlukla sayilara(%27,8-

%45,1), ardindan sirasiyla diger matematik konulari (%13,3-%19,6) ve
problemlere (%7,8-%9,8) iligkin gorus bildirdikleri,

e Birinci siniflarin nadiren degindikleri okul hayatlari igerisinde sinif
ortamina (%5,6), ardindan 6gretmene (%2,2) iliskin gorts bildirdikleri;

dorduncu siniflarin ise sadece sinif ortamina (%3,9) degindikleri,
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Matematigin faydalari (%22,2-%11,8) baglaminda, her iki sinif dizeyinin
de aklina ¢ogunlukla ¢ozim uretmenin geldigi (%17,8-%7,8), ardindan

gunlik hayati kolaylastirmaya (%4,4-%3,9) degindikleri,

Matematige ybnelik duygular (%20-%7,8) baglaminda ise birinci siniflarin
cogunlukla olumsuz duyguya degindikleri (%11,1), ardindan olumlu
duyguya degindikleri (%8,9); dordunci sinif duzeyindeki 6gretmen

adaylarinin ise sadece olumlu duyguya (%7,8) ydnelik goérus bildirdikleri,

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %1,1, dordinct sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %2’sinin gorls bildirmedigi

gozlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin matematik s6zciigu denildiginde ilk akillarina gelenler

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de cogunlukla matematik konularina (%36,4-
%55,8), nadiren okul hayatlarina (%15,9-%5,2) deginildidi,

Matematik konulari baglaminda her iki sinif dizeyinde de c¢ogunlukla
sayilara (%21,6-%37,7), ardindan birinci sinif dizeyinde sirasiyla diger
matematik konulari (%12,5) ve problemlere (%2,3), dordincu sinif
dizeyinde ise sirasiyla problemlere (%10,4) ve diger matematik

konularina (%7,8) deginildigi,

Okul hayatlari baglaminda c¢ogunlukla birinci sinif dizeyinde sinif
ortamina (%9,1), ardindan 6gretmene (%6,8); dérdunci sinif dizeyinde
ise benzer oranda 6gretmen ve sinif ortamina (%26) iliskin goérus
bildirildigi,

Matematige yénelik duygular (%26,1-%19,5) baglaminda her iki grupta
da cogunlukla olumlu duyguya (%15,9-%15,6), ardindan olumsuz
duyguya (%10,2-%3,9) deginildigi,

Matematigin faydalari (%20,5-%19,5) baglaminda her iki sinif dizeyinde
de c¢ogunlukla ¢ozum uretmeye (%14,8-%18,2) deginildigi, ardindan
gunlik hayati kolaylastirmaya iligskin gorus bildirildigi,

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %1,1’inin gérus bildirmedigi

g6zlenmektedir.
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Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise Ug¢ program tiru

icin 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcigu denildiginde ilk akillarina gelenler,

cinsiyet dikkate alinarak ve “cogunlukla, ardindan, nadiren” ifadeleri kullanilarak

aciklanmigtir. Parantez icerisinde verilen yuzde ifadelerinin iki tane olmasi

durumunda; verilen ilk ylizde ifadesi kadin 6gretmen adaylarina, ikinci ylizde ifadesi

ise erkek ogretmen adaylarina yoneliktir. Ogretmen adaylarinin tamami igin

“‘matematik” s6zcugu denildiginde ilk akillarina gelenler baglaminda cinsiyet dikkate

alindiginda;

Her iki grubun da ¢ogunlukla matematik konularina (%47-%54,8) iligkin
gorus bildirdikleri, matematik konularinin icerisindeyse yine her iki grubun
¢ogunlukla sayilara (%33,3-%24,7) deginirken, ardindan sirasiyla diger
matematik konularina (%9,1-%17,8) ve problemlere (%4,6-%12,3) iliskin
gorus bildirdikleri,

Her iki grubun da nadiren ilk akillarina gelen ifadelerin okul hayatlarina
(%9,4-%9,6) degindikleri,

Okul hayatlari baglaminda, kadin 6gretmen adaylarinin yanitlarinda
cogunlukla 6gretmene (%5,4) ardindan sinif ortamina (%4) iligkin goris
bildirdikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise g¢ogunlukla sinif ortamina
(%5,5), ardindan da 6gretmene (%4,1) degindikleri,

Matematige ydnelik duygular (%21,4-%15,1) baglaminda her iki grubun
da c¢ogunlukla olumlu duygulart (%14,5-%12,3), ardindan olumsuz

duygulari (%6,8-%2,7) yansitan gorus bildirdikleri,

Matematigin faydalari (%21,1-%19,2) baglaminda ise her iki grubun da
¢ogunlukla ¢ozum Uretmeye (%15,4-%15,1) degindikleri, ardindan gunlik
hayati kolaylagtirmaya (%5,7-%4,1) iligkin gorus bildirdikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %1,1’inin, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%1,4’Unun gorus bildirmedigi gbzlenmektedir.

IMO dgretmen adaylarinin “matematik” s6zcligl denildiginde ilk akillarina gelenler

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Kadin 6gretmen adaylarinin ¢odunlukla matematik konularina (%42),

erkek ogretmen adaylarinin ise ¢ogunlukla hem matematik konularina
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(%33,3) hem de matematigin faydalarma (%33,3) yonelik gorus
bildirdikleri,

Matematik konulari baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin gogunlukla
sayilan (%35), ardindan sirasiyla diger matematik konulari (%5) ve
problemleri (%2) ilk akillarina getirdikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise
cogunlukla sayilan (%22,2) ardindan benzer oranda problemleri ve diger

matematik konularini (%5,6) akillarina getirdikleri,

Matematigin faydalar baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla
¢O6zim lretmeye (%22,2) yonelik, ardindan glinliik hayati kolaylastirmaya
(%11,1) yonelik goras bildirdikleri,

Matematigin faydalari (%23) baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin da
cogunlukla ¢ézim dretmeye (%14), ardindan gdnliik hayati

kolaylagtirmaya (%11,1) yonelik gorus bildirdikleri,

Hem kadin hem de erkek ogretmen adaylari igin de nadiren okul
hayatlarmin (%12-%5,6) akla geldigi, okul hayati baglaminda kadin
O6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla &gretmene (%11), ardindan sinif
ortamina (%1); erkek 6gretmen adaylarinin ise sadece 6gretmene (%5,6)

yonelik gorus bildirdikleri,

Matematige ydbnelik duygular (%22-%22,2) baglaminda her iki grubun da
¢ogunlukla olumlu duyguya (%18-%22,2) yonelik gorus bildirdikleri;
ardindan kadin 6gretmen adaylarinin olumsuz duyguya (%4) yonelik
gorus bildirirken, erkek 6gretmen adaylarinin ise olumsuz duyguya

yonelik gorus bildirmedikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %71’inin, erkek 6dretmen adaylarinin ise

%5,6’sIinin gorus bildirmedigi gdézlenmektedir.

FBO dgretmen adaylarinin matematik sdézcigu denildiginde ilk akillarina gelenler

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki grubun da cogunlukla matematik konularina (%55,9-%69,6)
degindikleri; kadin 6gretmen adaylarinin matematik konulari igerisinde
cogunlukla sayilar (%36,4), ardindan sirasiyla diger matematik konularina

(%14,4) ve problemlere (%5,1) degindikleri, erkek 6gretmen adaylarinin

72



ise benzer oranda sayilar, problemler ve diger matematik konularina
(%27,1) degindikleri,

Her iki grubun da nadiren okul hayatlarina (%6,8-%4,3) iliskin gorus
bildirdikleri; okul hayatlari igerisinde kadin 06gretmen adaylarinin
cogunlukla sinif ortamina (%5,1) ardindan o6gretmene (%1,7); erkek
ogretmen adaylarinin ise sadece sinif ortamina (%4,3) iliskin gorus
bildirdikleri,

Matematigin faydalanr (%19,5-%13) baglaminda kadin 6gretmen
adaylarinin gogunlukla ¢6zim Uretmeye (%14,4), ardindan gunluk hayati
kolaylastirmaya (%5,1); erkek 6gretmen adaylarinin ise sadece ¢6zim

uretmeye (%13) iligkin gérus bildirdikleri,

Matematige yénelik duygular (%16,1-%13) baglaminda her iki grubunda
cogunlukla olumlu duyguya (%8,5-%8,7), ardindan olumsuz duyguya
(%7,6-%4,3) degindikleri,

Kadin  6gretmen  adaylarinin ~ %1,7’sinin  g6ris  bildirmedigi

gozlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin matematik s6zciigu denildiginde ilk akillarina gelenler

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki grubun da cogunlukla matematik konularina (%42,9-%56,2)
degindikleri, matematik konulari igerisinde her iki grubun da ¢ogunlukla
sayllara (%29,3-%28,1), ardindan sirasiyla diger matematik konulari
(%7,5-%21,9) ve problemlere (%6-%6,2) degindikleri,

Nadiren kadin 6gretmen adaylarinin okul hayatlarma (%9,8) ve erkek
ogretmen adaylarinin matematige ybénelik duygularina (%12,5) iliskin

gorus bildirdikleri,

Okul hayatlari baglaminda her iki grubun da ¢ogunlukla sinif ortamina
(%5,3-%9,4), ardindan 6gretmene (%4,5-%6,2) degindikleri,

Matematigin faydalari baglaminda (%21,1-%15,6) her iki grubun da aklina
gogunlukla ¢6zim Uretmenin (%17,5-%12,5) geldigi; ardindan gunlik

hayati kolaylastirmaya (%3,8-%3,1) yonelik gorus bildirdikleri,
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e Matematige yonelik duygulari (%25,6-%12,5) baglaminda her iki grubun
da ¢ogunlukla olumlu duyguya (%17,3-%9,4), ardindan olumsuz duyguya
(%8,3-%3,1) yonelik gorus bildirdikleri,

e Kadin 6gretmen adaylarinin %0,8'inin gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctigiini duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin
matematigin faydalarina, matematige yonelik duygulara, okul hayatlarina ve
matematik konularina yoénelik oldugu gozlenmektedir. Ogretmen adaylarinin
“‘matematik” sozcugunu duyduklarinda ilk akillarina gelenler baglaminda
alanyazinda benzesen gesitli arastirmalar (Altun, 2010; Baykul, 2004; Goodwin,
Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve Mowery, 2014; Hersh, 1997; Umay, 2003) yer
almaktadir. Ornegin 6gretmen adaylarinin akillarina matematigin faydalarinin
gelmesinin benzestigi kimi matematikgiler (Baykul, 2004; Hersh, 1997) ve
arastirmacilar (Goodwin, Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve Mowery, 2014;
Umay, 2003) bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin akillarina matematik konularinin
gelmesi baglaminda ise benzer sekilde Altun (2010) da matematigin sayilar,
geometrik sekiller, fonksiyonlar vb. igin 6zellikleri ve aralarindaki iliskiyi inceledigini
ifade etmektedirler. Ogretmen adaylarinin akillarina matematige yonelik daha gok
olumlu duygunun gelmesiyle benzesen Goodwin, Bowman, Wease, Keys, Fullwood

ve Mowery’nin (2014) de 6gretmenlerle yaptigi bir arastirmasi bulunmaktadir.

Program, sinif dizeyi ve cinsiyet dikkate alindiginda o6gretmen adaylarinin
“‘matematik” soézcugunu duyduklarinda akillarina g¢ogunlukla sayilarin geldigi
gozlenmektedir. Bu dogrultuda oOgretmen adaylarinin daha ¢ok igerige
odaklandiklari sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin oldugu gibi 6grencilerin de
akillarina sayilarin geldigini belirten arastirmacilar (Martin ve Gourley-Delaney,
2014; Toluk-Ugar, Pigkin, Akkas ve Tascl, 2010) bulunmaktadir. Bu benzerligin
gelecegin ogretmeni olacak olan 6gdretmen adaylarinin nasil bir 6gretmen
olacaklarinin, ne kadar 6nemli oldugunu vurguladigi sdylenebilir. Ogretmen adaylari
nadiren ise sinif ortamina deginmislerdir. Sadece ISO égretmen adaylari ve erkek
Oogretmen adaylari nadiren 6gretmene deginmislerdir. Bu durum o6gretmen
adaylarinin sinif ortamina ya da ogretici rolindeki 6dretmenlere daha az 6nem

verdiklerini gosterebilir.
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4.1.1.2. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiine Yonelik
Metaforlari

Ogretmen adaylarinin “matematik” sézctigini neye benzettiklerine iliskin verdikleri
yanitlarin “evren, hayat ve araclar’a yonelik oldugu goézlenmistir. Asagida bu bélime
iliskin 6gretmen adaylarinin agiklamalarina iliskin 6rnekler sunulmustur. Evrene
iliskin goruglerin “uzay ve doga” seklinde ifade edildigi gdzlenmektedir. Bu ifadelere

iligkin 6gretmen adaylarinin gorugslerini yansitan ornekler agsagidaki gibidir;

Uzay (M158).
Doga (S411).
Agacg (S149).
Deniz (F113).
Dalli budakli kocaman aga¢ (M421).
Kakziis (F126).
Hayata iligkin goruslerin ise; “hayatin kendisi, hayatin gerekleri ve hayattaki kurallar”

ifadelerini icerdigi gdzlenmektedir.

Su (M132).
Yazin tercih edilen soguk su (F180).
Maydanoz (F170).
Oksijen kaynagi (M166).
Nefes almak (M119).
Oksijen (M405).
Uyku (S128).
Hayat (M111).
Yatak toplamak (S154).
Bisiklet kullanmayr 6grenmek (S419).
Araclara yonelik olarak “eglence araclari ve karmasik araclar’ seklinde

aciklamalarda bulunduklar gézlenmektedir.

Puzzle (M121).

Lunapark (M124).

Kaydirak (M422).

Bulmaca (S455).

Lunaparktaki gondollar (S459).
Yokus (S125).

Kosu parkuru (S451).

Diigiim olmusg kulaklik (F104).
Karmncalar icin késeli bir yol (F143).
Karismus yiin yumagi (F154).
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Labirent (F440).
Yiin yumagi (M137).
Karmasik bir yapt (M164).
Asagida ug¢ program turl igin 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcugunu neye

benzettikleri agiklanmistir.

IMO  6gretmen adaylarinin  “matematik” s6ézcigini neye benzettikleri
degerlendirildiginde, ¢ogunlukla (%50) hayata iliskin gorus bildirdikleri, hayatin
icerisindeyse ¢cogunlukla hayatin gereklerine degindikleri, ardindan sirasiyla hayatin
kendisi ve hayatin kurallarina iliskin gérus bildirdikleri; araglar (%31,4) baglaminda
cogunlukla eglence araglarina ardindan ise karmasik aracglara degindikleri; nadiren
(%16,9) evrene iligkin gorus bildirdikleri, evrenin icerisindeyse doga ve uzaya iliskin

benzer oranda gorus bildirdikleri; %1,7’sinin gorus bildirmedigi gézlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin “matematik” sézcigini neye benzettiklerini yansittiklari
ifadelerde, ¢ogdunlukla (%48,2) hayata iliskin go6ris bildirdikleri, hayatin
icerisindeyse ¢ogunlukla hayatin gereklerine degindikleri, ardindan sirasiyla hayatin
kendisi ve hayatin kurallarina iliskin gorus bildirdikleri; araglar (%36,2) baglaminda
cogunlukla eglence araglarina ardindan ise karmasik aracglara degindikleri; nadiren
(%8,5) evrene iliskin gorus bildirdikleri, evrenin icerisindeyse doda ve uzaya iliskin

benzer oranda gorus bildirdikleri; %7,1’inin gorus bildirmedigi gézlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin  “matematik” sdzcigini neye benzettikleri
degerlendirildiginde, ¢ogunlukla (%56,4) hayata iliskin gorus bildirdikleri, hayatin
icerisindeyse ¢cogunlukla hayatin gereklerine degindikleri, ardindan sirasiyla hayatin
kendisi ve hayatin kurallarina iliskin gorus bildirdikleri; araglar (%29,7) baglaminda
¢ogunlukla karmasik araglara ardindan ise eglence araclarina degindikleri; nadiren
(%11,5) evrene iligkin gorus bildirdikleri, evrenin igcerisindeyse ¢ogunlukla dogaya,
ardindan uzaya iligkin goérUs bildirdikleri; %2,4’4nan  goérls  bildirmedigi
gbzlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
icin “matematik” s6zcugunu neye benzettikleri, sinif diizeyi dikkate alinarak

aciklanmigtir. Ogretmen adaylarinin tamami igin “matematik” sézcigini neye

benzettikleri baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;
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Her iki sinif dizeyinde de “matematik” sbzcugunu neye benzettikleri
baglaminda c¢ogunlukla hayatin (%54,1-%48,9), ardindan araglarin
(%32.1-%32.6) nadiren ise evrenin (%10.6-%14) akla geldigi,

Hayat baglaminda her iki sinif duzeyinde de ¢ogunlukla hayatin
gereklerine, ardindan hayatin kendisine, nadiren ise hayatin kurallarina
yonelik gorus bildirdikleri,

Aracglar baglaminda, c¢ogunlukla eglence araglarina (%16.7-%19.1)

ardindan karmasik araglara (%15.4-%13.5) iliskin gorus bildirdikleri

Evren baglaminda ise ¢ogunlukla dogaya (%6.5-%8.4), ardindan uzaya

(%4.1-%5.6) yonelik gorus bildirdikleri gozlenmektedir.

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %3,3’tUnun, dérduncu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %4,5’inin gorus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

IMO 6égretmen adaylarinin “matematik” sézciigiinii neye benzettikleri baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de “matematik” s6zcligini neye benzettikleri
baglaminda cogdunlukla hayatin (%47,1-%54), ardindan birinci sinif
duzeyindekiler igin araglarin (%41,2) nadiren ise evrenin (%10,3);
dorduncu sinif duzeyindekiler igin ise evrenin (%26) ardindan araglarin
(%18) akla geldigi,

Hayat baglaminda her iki sinif duzeyinde de c¢ogunlukla hayatin
gereklerine (%35,3-%40), ardindan hayatin kendisine (%11,8-%12),
sonrasinda dorduncu sinif dizeyindekilerin nadiren hayatin kurallarina
(%2) yoénelik gorus bildirdikleri, birinci sinif dizeyindekilerin ise hayatin

kurallarina yonelik gorus bildirmedikleri,

Aracglar baglaminda, c¢ogunlukla eglence araglarina (%27,9-%12)

ardindan karmasik araglara (%13,2-%6) iligkin gorus bildirdikleri,

Evren baglaminda ise dérdiincu sinif dizeyindekilerin cogunlukla dogaya
(%16), ardindan uzaya (%10) yonelik; birinci sinif dizeyindekilerin ise

oncelikle uzaya (%7,4) ardindan dogaya (%2,9) yonelik gorus bildirdikleri,

77



Birinci sinif duzeyindeki ogretmen adaylarinin %1,5’inin, dérdancu sinif
dizeyindeki oOgretmen adaylarinin ise %Z2’sinin gorus bildirmedigi

gozlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zciigiinii neye benzettikleri baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de “matematik” s6zcliglinl neye benzettikleri
baglaminda c¢odunlukla hayatin (%54,4-%37,3), ardindan araglarin
(%32,2-%43,1) nadiren ise evrenin (%8,9-%7,8) akla geldigi,

Hayat baglaminda her iki sinif dizeyinde de c¢ogunlukla hayatin
gereklerine (%45,6-%35,3), ardindan hayatin kendisine (%6,7-%?2),
sonrasinda birinci sinif duzeyindekilerin nadiren hayatin kurallarina
(%2,2) yonelik gorus bildirdikleri, dordincu sinif dizeyindekilerin ise

hayatin kurallarina yonelik gorus bildirmedikleri,

Araglar baglaminda, birinci sinif dizeyindekilerin ¢ogunlukla karmasik
aracglara (%18,9) ardindan eglence araglarina (%13,3) iligkin; dérduncu
sinif duzeyindekilerin ¢gogunlukla eglence araclarina (%31,4) ardindan

karmasik araglara (%11,8) iliskin gorus bildirdikleri

Evren baglaminda ise birinci sinif diizeyindekilerin ¢godunlukla dogaya
(%5,6), ardindan uzaya (%3,3) yonelik; dordincu sinif dizeyindekilerin

ise her ikisine de ayni oranda (%2) gorus bildirdikleri,

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,4’4ndn, dérdincu sinif
dizeyindeki Ogretmen adaylarinin ise %11,8'inin gorus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin “matematik” sdzctiguni neye benzettikleri baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de “matematik” s6zcugunu neye benzettikleri
baglaminda gogunlukla hayatin (%59,1-%53,2), ardindan araglarin (%25-
%35,1) nadiren ise evrenin (%12,5-%10,4) akla geldigi,

Hayat baglaminda her iki sinif dizeyinde de ¢ogunlukla hayatin
gereklerine (%45,5-%37,7), ardindan hayatin kendisine (%9,1-%13),
nadiren ise hayatin kurallarina (%4,5-%2,6) yonelik gorus bildirdikleri,
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Aracglar baglaminda, c¢ogunlukla karmasik aracglara (%13,6-%19,5)
ardindan eglence araglarina (%11,4-%15,6) iliskin gorus bildirdikleri

Evren baglaminda ise gogunlukla dogaya (%10,2-%6,5), ardindan uzaya

(%2,3-%3,9) yonelik gorus bildirdikleri gozlenmektedir.

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %3,4’Gnin, dérdincu sinif
dizeyindeki 6gdretmen adaylarinin ise %1,3’Undn gorus bildirmedidi

g6zlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin  “matematik® sb6zcliglinli neye benzettikleri, cinsiyet dikkate alinarak

aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami icin “matematik” sdzciigiinii neye

benzettikleri baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki grupta da “matematik” sézcugunl neye benzettikleri baglaminda
¢ogunlukla hayatin (%50,1-%60,3), ardindan araglarin (%33,6-%26)
nadiren ise evrenin (%12,5-%9,6) akla geldidi,

Hayat baglaminda her iki grupta da gogunlukla hayatin gereklerine (%41-
%38,4), ardindan hayatin kendisine (%7,4-%17,8), nadiren ise hayatin
kurallarina (%1,7-%4,1) yonelik gorus bildirdikleri,

Araglar baglaminda, c¢ogunlukla eglence araglarina (%18,2-%15,1)

ardindan karmasik araglara (%15,4-%11) iliskin gorus bildirdikleri

Evren baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla dogaya
(%8,3), ardindan uzaya (%4,3) yonelik; erkek 6gretmen adaylarinin ise
¢ogunlukla uzaya (%6,8), ardindan ise dogaya (%2,7) yonelik gorus
bildirdikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %3,7’sinin, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%4,1’inin gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

IMO dgretmen adaylarinin “matematik” sézctiguni neye benzettikleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki grupta da “matematik” s6zcugunu neye benzettikleri baglaminda
cogunlukla hayatin (%46-%72,2), ardindan araglarin (%35-%11,1)
nadiren ise evrenin (%17-%16,7) akla geldidi,
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Hayat baglaminda her iki grupta da gcogunlukla hayatin gereklerine (%37-
%38,9), ardindan hayatin kendisine (%8-%33,3), sonrasinda kadin
6gretmen adaylarinin nadiren hayatin kurallarina (%1) yonelik goris
bildirdikleri, erkek ogretmen adaylarinin ise hayatin kurallarina yonelik

gorus bildirmedikleri,

Aracglar baglaminda, kadin o6gretmen adaylarinin gogunlukla eglence
aracglarina (%23) ardindan karmagsik aracglara (%12) iliskin goérus
bildirdikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise sadece eglence araclarina

(%11,1) iligkin gorus bildirip karmasgik araglara iliskin gorus bildirmedikleri,

Evren baglaminda ise kadin d6gretmen adaylarinin gogunlukla dogaya
(%9), ardindan uzaya (%8) yonelik; erkek 6gretmen adaylarinin ise
¢ogunlukla uzaya (%11,1), ardindan ise dodaya (%5,6) yonelik gorus
bildirdikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %2’sinin gorus bildirmedigi gdzlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zciigiinii neye benzettikleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki grupta da “matematik” sézclugunu neye benzettikleri baglaminda
cogunlukla hayatin (%47,5-%52,2), ardindan araglarin (%36,4-%34,8)

nadiren ise evrenin (%9,3-%4,3) akla geldigdi,

Hayat baglaminda her iki grupta da c¢ogunlukla hayatin gereklerine
(%42,4-%39,1), ardindan hayatin kendisine (%3,4-%13), sonrasinda
kadin 6gretmen adaylarinin nadiren hayatin kurallarina (%1,7) yonelik
gorus bildirdikleri, erkek 6gretmen adaylarinin ise hayatin kurallarina

yonelik hi¢ gorus bildirmedikleri,

Aracglar baglaminda, kadin 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla eglence
aracglarina (%21,2) ardindan karmasik araglara (%15,3) iliskin gorus
bildirdikleri; erkek o6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla karmasik araclara
(%21,7) ardindan eglence araglarina (%13) iliskin gorus bildirdikleri

Evren baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla dogaya
(%5,9), ardindan uzaya (%3,4) yonelik; erkek 6gretmen adaylarinin ise
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sadece uzaya (%4,3) iliskin gorus bildirip dogaya yonelik hic gorus

bildirmedikleri gozlenmektedir.

Kadin 6gretmen adaylarinin %6,8’inin, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%8,7’sinin gorus bildirmedigi gdzlenmektedir.

ISO dgretmen adaylarinin “matematik” sézcugini neye benzettikleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki grupta da “matematik” sézcugunl neye benzettikleri baglaminda
¢ogunlukla hayatin (%55,6-%59,4), ardindan araglarin (%30,1-%28,1)
nadiren ise evrenin (%12-%9,4) akla geldidi,

Hayat baglaminda her iki grubun da c¢ogunlukla hayatin gereklerine
(%42,9-%37,5), ardindan hayatin kendisine (%10,5-%12,5), nadiren ise
hayatin kurallarina (%2,3-%9,4) yonelik gorus bildirdikleri,

Aracglar baglaminda, kadin 6gretmen adaylarinin gogunlukla karmasik
araclara (%18) ardindan eglence araglarina (%12) iliskin gorus
bildirdikleri; erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla eglence araclarina

(%18,8) ardindan karmasik araglara (%9,4) iliskin gorus bildirdikleri

Evren baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla dogaya
(%9,8), ardindan uzaya (%2,3) yonelik; erkek 6gretmen adaylarinin ise
cogunlukla uzaya (%6,2), ardindan ise dogaya (%3,1) yonelik gorus
bildirdikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %2,3’Gnun, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%3,1’inin gorus bildirmedigi gézlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” sdzctigunii benzetmelerine yénelik ifadelerinin

evren, hayat ve araglar gergcevesinde oldugu goézlenmigtir. Adaylar, ¢cogunlukla

hayatin gereklerine ydnelik gorus bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin matematigin

hayatin geregi oldugunu disunmeleriyle benzesen ve 6gretmen adaylariyla yapilan

kimi arastirmalar (Erdogan, Yazlik ve Erdik, 2014; Guner, 2013) bulunmaktadir.

Ogretmenlerle ve dgrencilerle yapilan kimi arastirmalarda (Goodwin, Bowman,

Wease, Keys, Fullwood ve Mowery, 2014; Gur, Hangul ve Kara, 2014; Martin ve

Gourley-Delaney, 2014) da matematigin gerekli goéruldagu ifade edilmistir. Bu
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benzerligin, 6gretmen adaylarinin gelecegin 6gretmeni olarak nasil yetiseceklerinin

onemini ortaya koydugu soylenebilir.

Ogretmen adaylari diger taraftan matematigin karmasa yaratmaktansa eglenceli
olduguna yonelik daha ¢ok géris bildirmiglerdir. Ogreten adaylarinin matematigi
eglenceli gormeleriyle benzesen ve ogretmen adaylariyla yapilan kimi arastirmalar
(Guillaume ve Kirtman, 2010; Giner, 2013; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giveli, 2011;
Sahin, 2013) bulunmaktadir. Goodwin, Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve
Mowery (2014) de oOgretmenler icin matematigin eglenceli oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin duyussal birikimlerinin, gelecekte
nasil bir ogretmen olacaklarina yonelik onemli bir gosterge oldugunu destekler
nitelikte oldugu sdylenebilir. Sadece iSO 6gretmen adaylari matematigi daha
karmasik bulmustur. Bu durumun matematik basarilarinin daha dusuk olmasiyla
aciklanabilecegi  dusiinilmektedir. iSO  égretmen adaylarinin  kendilerini
matematikle eglenmekten alikoyduklari ileri surilebilir. Bununla birlikte iSO
ogretmen adaylari matematigin ¢aba istedigini dusunuyor olabilir. Benzer sekilde

Sterenberg (2008) de d6gretmenlerin matematigin ¢caba istedigini ifade etmistir.

4.1.1.3. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozciigiinii Benzetme
Nedenleri

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zcugini benzetme nedenlerine iligkin
verdikleri yanitlarin “yapilabilme durumu, matematige ydénelik duygu durumu,
gerektirdiklerinin olmasi durumu ve yararll olma durumu’na yonelik oldugu
gOzlenmistir. Asagida bu bolume iliskin 6gretmen adaylarinin agiklamalarina iligkin

ornekler sunulmustur.

Yapilabilme durumuna iliskin goraslerin “zor gelmesi, kolay gelmesi ve sonradan
kolay gelmesi” seklinde ifade edildigi gézlenmektedir. Bu ifadelere iliskin 6gretmen

adaylarinin goruslerini yansitan érnekler asagidaki gibidir;

Zor bir ders oldugu icin (F121).

Cok zor oldugu icin (F423).

Zor ulaswrsin (M410).

Matematikte zorlandigim i¢in olsa gerek (S424).
Kolay anlamak (F425).

Rahathikla soru ¢ozerim (F441).

Her ne kadar ip yumagini ¢é6zmek zor gibi goriinse de bir yerden sonra ¢orap sokiigii gibi
agilverir, kolay gelir (§434).
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Karmasgik gibi goriinse de dikkatli bakildiginda her zaman kolay bir yolu vardir (M125).
Matematige yonelik duygu durumuna iliskin géruslerin ise; “olumlu duyguya sahip
olunmasi, olumsuz duyguya sahip olunmasi, yapinca olumlu duyguya sahip
olunmasi, sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasi” ifadelerini icerdigi

g6zlenmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylari goruglerinin bazilari soyledir;

Matematik ¢alismak zevk veriyor (F114).

Ciinkii matematik ¢ozerken daha enerji dolu hissettigimi fark ettim kendimi (F430).
Clinkii ¢ok seviyorum (M111).

Soruyu ¢ozmek beni huzurlu ve mutlu kilar (F443).

Cunku matematik ¢alismaktan hoslanmiyorum. Birtakim kaygilarla bu boliimii sectim.
ligilerim farkli yonde (M445).

Bana stres yasattigindan (S160).
Cozebilene zevkli (F109).

Baslangicta korkutucu ama alistik¢a ve ogrendikce bu zevk baska higchbir derste bulunmaz
(M130).

Ciinkii matematigin tam manasiyla igine girmeyince tedirgin eder fakat girince birakmak
istemezsin (M420).

Baktiginda kolay gelir, baslayinca karmasada bogulursun (F154).
Belli bir saatten sonra baywyor insani (M106).

Gerektirdiklerinin olmasi durumuna iligkin goruslerin ise; “asamall olmasi ve ugras
istemesi” ifadelerini igerdigi go6zlenmektedir. Bu ifadelere iliskin 6gretmen

adaylarinin goruslerini yansitan ornekler asagidaki gibidir;

Matematikte eksik baslanilan bir temelse diger seyleri 6grenmek sikinti olusturacaktir (F

168).

Her seyi yerine yerlestirerek sonuca ulastigimiz igin (F 416).

Adim adim isler sonuca ulasirsin (M 161).

Onceki konular: 6grenmeden yeni konulara gegilemez (S 417).

Matematigin her zaman 6grenilecek bir seyi vardwr ugrasg ister (F 144).

Diistiniilmesi ve ugrasiimasi gerekir (F 432).

Matematikte cevabi bulmak zahmetli (M 112).

Ciinkii ¢alisilmasi gereken bir ders (S 127).

Matematik ile ugrasmak zaman alabilir (§435).
Yararli olma durumuna iligkin goruglerin ise; “gunluk hayati kolaylastirmasi,
problemlere ¢6zim getirmesi, vazgecilmez gorllmesi” ifadelerini icerdigi
g6zlenmektedir. Bu ifadelere iligkin 6gretmen adaylarinin géruslerini yansitan
ornekler asagidaki gibidir;

Stirekli hayatimizda oldugu icin (F 172).
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Bazi seyleri anlamakta anlamlandimakta bize veriler sunar ve kanitlar. Bir biitiinii
tamamlamakta yardimci olur (F 429).

Ciinkii ¢ok stk kullantyorum her an karsima ¢ikiyor (M 166).

Matematigi érenen sanshidir, hayatini kolaylagtirr (M 411).

Olursa daha rahat bir yagam olur (S 166).

Matematik de problemlere ¢éziim getirir (F 110).

Problem durumu igerir (F 419).

Matematikte hayatin sifresini bulmak icin problemlere ¢éziim yollart arariz (M 444).
Matematikte tiim problemlerin cevabi vardir (S 415).

Matematik de insan igin ihtiyactir (F 133).

Onsuz olmaz (F 422).

Matematik benim igin vazgegilmez (M 143).

Ne kadar sinirlensek de canimiz acidiginda illa ki déniip dolasip ocagina diiseriz (S 148).
Onsuz karanliklar aydinliga ¢ikamayacagi igin (S 452).

Asagida Ug¢ program tarl icin o6gretmen adaylarinin “matematik” sézclugunu

benzetme nedenleri agiklanmistir.

IMO  6gretmen adaylarinin  “matematik” sézctiginii  benzetme nedenleri
degerlendirildiginde; cogunlukla (%31,4) matematige ydnelik duygu durumuna
iliskin go6rus bildirdikleri, matematige yonelik duygu durumu igerisindeyse
cogunlukla olumlu duyguya sahip olmaya degindikleri, ardindan sirasiyla yapinca
olumlu duyguya sahip olunmasi, olumsuz duyguya sahip olunmasi ve sonradan
olumsuz duyguya sahip olunmasina iligkin gorus bildirdikleri gdzlenmektedir. Yararli
olma durumu (%28) baglaminda ¢ogunlukla vazgecilmez gorilmesi ve problemlere
¢O6zUm getirmesine ardindan ise gunluk hayati kolaylastirmasina deginmislerdir.
Yapilabilme durumu (%15,3) baglaminda ¢ogunlukla zor gelmesine, ardindan
siraslyla sonradan kolay gelmesi ve kolay gelmesine yonelik gorus bildirmiglerdir.
Nadiren (%11) gerektirdiklerinin olmasina iliskin gorus bildirerek, gerektirdiklerinin
olmasinin igerisindeyse ¢ogunlukla ugras istemesine ardindan asamali olmasina
deginmislerdir. Birden fazla gériis bildirme baglaminda ise c¢ogunlukla hem
matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna (%7); ardindan hem
matematige yonelik duygu hem de gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%6,8) iligkin

gorus bildirdikleri gdzlenmektedir. %1,7’sinin ise gorus bildirmedigi gézlenmektedir.

FBO ogretmen adaylarinin “matematik” sdzcigiuni benzetme nedenleri
degerlendirildiginde; ¢ogunlukla (%34) matematige ybénelik duygu durumuna iligkin

gOrus bildirdikleri, matematige yonelik duygu durumu igerisindeyse c¢ogunlukla
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yapinca olumlu duyguya sahip olunmasina degindikleri, ardindan sirasiyla olumlu
duyguya sahip olunmasi, olumsuz duyguya sahip olunmasi ve sonradan olumsuz
duyguya sahip olunmasina iligkin gorus bildirdikleri  gdzlenmektedir.
Gerektirdiklerinin  olmasi (%15,6) baglaminda, c¢ogunlukla ugras istemesine
ardindan asamali olmasina yonelik gorus bildirmiglerdir. Yapilabilme durumu
(%12,3) baglaminda ¢ogunlukla zor gelmesine, ardindan sirasiyla kolay gelmesine
ve sonradan kolay gelmesine deginmiglerdir. Nadiren (%71,3) yararli olma
durumuna yonelik gorus bildirirken, bu baglamda c¢ogunlukla vazgegiimez
gorulmesine, ardindan ise problemlere ¢o6zim getirmesine ve gunluk hayati
kolaylastirmasina benzer oranda deginmislerdir. Birden fazla gériis bildirme
baglaminda ise ¢cogunlukla hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme
durumuna (%10,6); ardindan benzer oranda hem matematige yonelik duygu hem
de gerektirdiklerinin olmasi durumu ile hem matematige yonelik duygu hem de
yararli olma durumuna (%3,5) yonelik gorus bildirdikleri gbzlenmektedir. %8,5’inin

ise gorus bildirmedigi gdzlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin  “matematik” sézcligini benzetme nedenleri
degerlendirildiginde; c¢ogunlukla (%30,3) matematige ybnelik duygu durumuna
iligkin gorus bildirdikleri, matematige yonelik duygu durumu icerisindeyse
¢ogunlukla olumlu duyguya sahip olmaya degindikleri, ardindan sirasiyla olumsuz
duyguya sahip olunmasi, yapinca olumlu duyguya sahip olunmasi ve sonradan
olumsuz duyguya sahip olunmasina iligkin gorus bildirdikleri gdzlenmektedir. Yararli
olma durumu (%17,6) baglaminda ¢ogunlukla vazgecilmez goérulmesine ardindan
siraslyla problemlere ¢6zum getirmesine ve gunluk hayati kolaylastirmasina
deginmislerdir. Yapilabilme durumu (%15,2) baglaminda ise ¢ogunlukla zor
gelmesine, ardindan sirasiyla sonradan kolay gelmesi ve kolay gelmesine
deginmislerdir. Nadiren (%13,9) gerektirdiklerinin olmasina iligkin gorus bildirdikleri,
gerektirdiklerinin olmasinin igerisindeyse cogunlukla ugras istemesine ardindan
asamall olmasina yonelik gorus bildirdikleri gozlenmektedir. Birden fazla gériis
bildirme baglaminda ise g¢ogdunlukla hem matematige yoénelik duygu hem de
yapilabilme durumuna (%9,1), ardindan hem matematige yonelik duygu hem de
yararl olma durumuna (%7,9), sonrasinda hem matematige yonelik duygu hem de
gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%1,8) deginmiglerdir. %4,2’sinin de gorus

bildirmedigi gézlenmektedir.
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Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin “matematik” sdézcudunl benzetme nedenleri, sinif diizeyi dikkate alinarak

aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin “matematik” sézctiglini benzetme

nedenleri baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de “matematik” sbzcugunu benzetme nedenleri
baglaminda c¢ogunlukla matematige yonelik duygu durumuna (%29,5-
%32,2) yonelik gorus bildirildigi, ardindan sirasiyla yararli olma durumu
(%15,4-%22,5), yapilabilme durumu (%13,4-%15,4) ve gerektirdiklerinin
olmasi durumuna (%11-%17,4) deginildigi,

Matematige yénelik duygu durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin ¢ogdunlukla yapinca olumlu duyguya sahip
olunmasina (%11,8) deginirken, ardindan sirasiyla olumlu duyguya sahip
olunmasi (%11,4), olumsuz duyguya sahip olunmasi (%9,8), ve sonradan
olumsuz duyguya sahip olunmasina (%3,3) degdindikleri; dérdinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise ¢gogunlukla olumlu duyguya sahip
olunmasina (%16,3), ardindan benzer oranda yapinca olumlu duyguya
sahip olunmasi ve olumsuz duyguya sahip olunmasina (%4,5),
sonrasinda da sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina (%0,6)

yonelik gorus bildirdikleri,

Yararli olma durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin gogunlukla vazgecgilmez gorulmesine (%11,8), ardindan
benzer oranda gunluk hayati kolaylagtirmasi ve problemlere ¢6zum
getirmesine (%5,9) degindikleri; dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise ¢ogunlukla gunlik hayati kolaylastirmasina (%16),
ardindan sirasiyla problemlere ¢dézim getirmesi (%14) ve vazgegilmez

gorulmesine (%4) degindikleri,

Yapilabilme durumu baglaminda ise her iki sinif dizeyindekilerin de
cogunlukla zor gelmesine (%8,1-%10,7), ardindan sirasiyla sonradan
kolay gelmesi (%3,3-%2,8) ve kolay gelmesine (%2-%2,2) yonelik goris
bildirdikleri,
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Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda her iki sinif duzeyindekilerin
de c¢ogunlukla ugras istemesine (%8,5-%10,4) ardindan asamali

olmasina (%2,4-%3,4) yonelik gorus bildirdikleri,

Birden fazla gériis bildirme baglaminda ise her iki sinif duzeyindekilerin
de c¢ogunlukla hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme
durumuna (%9,8-%7,3), ardindan birinci sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik duygu ve yararl olma durumuna (%4,9),
sonrasinda matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi
durumuna (%4,1); dorduncu sinif duzeyindeki O6gretmen adaylarinin
matematige yonelik duygu ve yararl olma durumu ile matematige yonelik
duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%3,4) benzer oranda

degindikleri,

Birinci sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin %5,3’Gndn, dérdincu sinif
dizeyindeki o6gretmen adaylarinin ise %4,5'inin gorus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

IMO 6gretmen adaylarinin “matematik” sdézctigiini benzetme nedenleri baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

“‘Matematik” s6zcugunl benzetme nedenleri baglaminda birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla matematige yonelik duygu
durumuna (%35,3) yonelik gérus bildirdigi, ardindan sirasiyla yararli olma
durumu (%23,5), yapilabilme durumu (%16,2) ve gerektirdiklerinin olmasi
durumuna (%8,8) degindikleri; doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise ¢ogunlukla yararli olma durumuna (%34) yonelik gorus
bildirdikleri, ardindan matematige yonelik duygu durumuna (%27),
sonrasinda benzer oranda yapilabilme durumu ve gerektirdiklerinin

olmasi durumuna (%14) yonelik gorus bildirdikleri,

Matematige ybénelik duygu durumu baglaminda her iki sinif diizeyindeki
ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla olumlu duyguya sahip olunmasina
(%19,1-%18) deginirken; ardindan birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin sirasiyla yapinca olumlu duyguya sahip olunmasi (%8,8),
olumsuz duyguya sahip olunmasi (%4,4) ve sonradan olumsuz duyguya

sahip olunmasina (%2,9) degdindikleri; dordunct sinif dizeyindeki
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ogretmen adaylarinin ise sirasiyla olumsuz duyguya sahip olunmasi (%6)
ve yapinca olumlu duyguya sahip olunmasina (%2) degdinirken, sonradan

olumsuz duyguya sahip olunmasina yonelik gorus bildirmedikleri,

e Yararli olma durumu baglaminda birinci sinif dlzeyindeki 6dretmen
adaylarinin benzer oranda vazgecilmez gorulmesi, gunluk hayati
kolaylagtirmasi ve problemlere ¢ozum getirmesine (%3,3) degdindikleri;
dordincu sinif duzeyindeki oOgretmen adaylarinin ise g¢ogunlukla
vazgecilmez gérulmesine (%9,8), ardindan benzer oranda problemlere
¢bzum getirmesi (%8,4) ve gunlik hayati kolaylastirmasina (%2)

degindikleri,

e Yapilabilme durumu baglaminda ise birinci sinif dizeyindeki égretmen
adaylarinin ¢ogunlukla sonradan kolay gelmesine (%7,4), ardindan
sirasiyla zor gelmesi (%5,9) ve kolay gelmesine (%2,9) degdindikleri;
dordinctu sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin  ¢ogunlukla zor
gelmesine (%10) benzer oranda kolay gelmesi ve sonradan kolay

gelmesine (%2) yonelik gorus bildirdikleri,

e Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin benzer oranda ugras istemesi ve asamall olmasina
(%4,4) degindikleri; dérduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise

sadece ugras istemesine (%14) yonelik gorus bildirdikleri,

e Birden fazla gérus bildirme baglaminda ise birinci sinif duzeyindeki
ogretmen adaylarinin benzer oranda matematige yonelik duygu ve
yapilabilme durumu ile matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin
olmasi durumuna (%7,4); dordinct sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise gogunlukla matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin
olmasi durumuna (%6), ardindan matematige yonelik duygu ve

yapilabilme durumuna (%4) degindikleri,

e Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %1,5’inin, dérdancu sinif
dizeyindeki o6gretmen adaylarinin ise %Z2’sinin gorus bildirmedigi
gbzlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zciigiini benzetme nedenleri baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;
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“‘Matematik” sozcugunu benzetme nedenleri baglaminda birinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla matematige yonelik duygu
durumuna (%43,3) yodnelik gorus bildirdigi, ardindan sirasiyla
gerektirdiklerinin olmasi durumu (%12,2), yararli olma durumu (%10) ve
yapilabilme durumu (%8,9) degindikleri; dordincu sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin ise gogunlukla gerektirdiklerinin olmasi durumuna
(%21,6), ardindan sirasiyla yapilabilme durumu (%19,6), matematige
yonelik duygu durumu (%17,6) ve yararli olma durumuna (%13,7) yénelik

gorus bildirdikleri,

Matematige yénelik duygu durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin ¢ogdunlukla yapinca olumlu duyguya sahip
olunmasina (%17,8) degindikleri, ardindan sirasiyla olumsuz duyguya
sahip olunmasi (%11,1), olumlu duyguya sahip olunmasi (%10) ve
sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina (%4,4) degindikleri;
doérdincu sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise ¢gogunlukla olumlu
duyguya sahip olunmasina (%9,8), ardindan olumsuz duyguya sahip
olunmasina (%3,9), sonrasinda benzer oranda yapinca olumlu duyguya
sahip olunmasi ve sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina (%2)

yonelik gorus bildirdikleri,

Yararli olma durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6dretmen
adaylarinin benzer oranda vazgecilmez gorulmesi ve gunluk hayati
kolaylastirmasina (%5,7), ardindan problemlere ¢6zim getirmesine
(%3,4) degindikleri; dérduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise
cogunlukla problemlere ¢ozum getirmesine (%9,1), ardindan sirasiyla
vazgecilmez gorulmesi (%7,8) ve gunlik hayati kolaylastirmasina (%3,9)
degindikleri,

Yapilabilme durumu baglaminda ise her iki sinif dizeyindekilerin de
cogunlukla zor gelmesine (%7,8-%9,8), ardindan kolay gelmesine (%1,1-
%5,9) degindikleri; sonrasinda dérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen

adaylarinin sonradan kolay gelmesine (%3,9) yonelik gorus bildirirken,

birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gorus bildirmedikleri,

89



Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda her iki sinif duzeyindekilerin
de ¢cogunlukla ugras istemesine (%10-%17,6) ardindan agsamali olmasina
(%2,2-%3,9) yonelik gorus bildirdikleri,

Birden fazla gériis bildirme baglaminda ise her iki sinif duzeyindekilerin
de c¢ogunlukla hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme
durumuna (%10-%11,8), ardindan birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin benzer oranda matematige yonelik duygu ve yararli olma
durumu ile matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi
durumuna (%4,4); dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin da
benzer oranda matematige yonelik duygu ve yararli olma durumu ile
matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%2)

degindikleri,

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %6,7’sinin, dérdincu sinif
dlzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %11,8'inin gorus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

ISO égretmen adaylarinin “matematik” s6zcigiini benzetme nedenleri baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de “matematik” s6zcigunu benzetme nedenleri
baglaminda c¢ogunlukla matematige yonelik duygu durumuna (%29,5-
%31,2) vyobnelik gbrus bildirildigi; ardindan sirasiyla birinci  sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin yapilabilme durumu (%15,9), yararli
olma durumu (%14,8), gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%11,4)
degdindikleri; dordincu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise yararli
olma durumu (%20,8), gerektirdiklerinin olmasi durumu (%16,9) ve

yapilabilme durumuna (%14,3) degindikleri,

Matematige yénelik duygu durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin ¢gogunlukla olumsuz duyguya sahip olunmasina
(%12,5) deginirken, ardindan sirasiyla yapinca olumlu duyguya sahip
olunmasi (%8), olumlu duyguya sahip olunmasi (%6,8) ve sonradan
olumsuz duyguya sahip olunmasina (%2,3) degindikleri; dérdinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise gogunlukla olumlu duyguya sahip

olunmasina (%19,5), ardindan sirasiyla yapinca olumlu duyguya sahip
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olunmasi (%7,8) ve olumsuz duyguya sahip olunmasina (%3,9) yonelik
gorus bildirirken sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina yonelik

gorus bildirmedikleri,

e Yararli olma durumu baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ¢cogunlukla vazgecilmez goérulmesine (%6,5), ardindan
sirasiyla gunluk hayati kolaylastirmasi (%4,9) ve problemlere ¢ozim
getirmesine (%4,1) degindikleri; dordincu sinif diuzeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise c¢ogunlukla problemlere ¢6zim getirmesine (%8,4),
ardindan sirasiyla vazgecilmez goértulmesi (%7,3) ve gunlik hayati

kolaylastirmasina (%6,7) degindikleri,

e Yapilabilme durumu baglaminda ise her iki sinif dizeyindekilerin de
¢ogunlukla zor gelmesine (%10,2-%11,7), ardindan sonradan kolay
gelmesine (%3,4-%4,6) degindikleri; sonrasinda birinci sinif dizeyindeki
o6gretmen adaylarinin kolay gelmesine (%2,3) yonelik gorus bildirirken,

doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gérts bildirmedikleri,

e Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda her iki sinif dizeyindekilerin
de c¢odunlukla ugras istemesine (%10,2-%11,7) ardindan agamali

olmasina (%1,1-%5,2) yonelik gorus bildirdikleri,

e Birden fazla goériis bildirme baglaminda ise birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin gogunlukla hem matematige yénelik duygu hem de
yapilabilme durumuna (%11,4), ardindan matematige yonelik duygu ve
yararli olma durumuna (%9,1), sonrasinda matematige yonelik duygu ve
gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%1,1); dérdincu sinif duzeyindeki
ogretmen adaylarinin ise benzer oranda matematige yoénelik duygu ve
yararli olma durumu ile matematige yonelik duygu ve vyapilabilme
durumuna (%6,5), ardindan matematide yonelik duygu ve

gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%2,6) degindikleri gozlenmektedir.

e Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %6,8’inin, dérdincu sinif
dizeyindeki o6gretmen adaylarinin ise %1,3’4nlin goérus bildirmedigi
gbzlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin  “matematik” s6zcligunli benzetme nedenleri, cinsiyet dikkate alinarak

91



aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin “matematik” sézciigiinii benzetme nedenleri

baglaminda cinsiyet dikkate alindi§inda;

Her iki grubun da “matematik” sb6zcluglinu benzetme nedenleri
baglaminda c¢ogunlukla matematige yonelik duygu durumuna (%31,3-
%34,2) yonelik gorus bildirildigi, ardindan yararli olma durumunun
(%17,9-%20,5), geldigi; sonrasinda kadin 6gretmen adaylarinin sirasiyla
yapilabilme durumu (%14,5) ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna
(%12,5), erkek 6gretmen adaylarinin ise gerektirdiklerinin olmasi durumu

(%19,2) ve yapilabilme durumuna (%13,7) degindigi,

Matematige yoénelik duygu durumu baglaminda kadin 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla olumlu duyguya sahip olunmasina (%14),
ardindan sirasiyla yapinca olumlu duyguya sahip olunmasina (%9,1)
deginirken, olumsuz duyguya sahip olunmasi (%6,3), ve sonradan
olumsuz duyguya sahip olunmasina (%2) degdindikleri; erkek 6gretmen
adaylarinin ise ¢ogunlukla olumsuz duyguya sahip olunmasina (%13,7),
ardindan sirasiyla olumlu duyguya sahip olunmasi (%11), yapinca olumlu
duyguya sahip olunmasi (%6,8) ve sonradan olumsuz duyguya sahip

olunmasina (%2,7) yonelik gorus bildirdikleri,

Yararli olma durumu baglaminda her iki grubun da g¢ogunlukla
vazgegilmez gorulmesine (%6,6-%8,2), ardindan; kadin 06gretmen
adaylarinin sirasiyla gunluk hayati kolaylastirmasi (%5,7) ve problemlere
¢6zum getirmesine (%4,8) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise
benzer oranda gunlik hayati kolaylastirmasi ve problemlere ¢6zim

getirmesine (%5,5) degindikleri,

Yapilabilme durumu baglaminda ise her iki grubun da ¢ogunlukla zor
gelmesine (%9,4-%8,2), ardindan sirasiyla sonradan kolay gelmesi
(%2,8-%4,1) ve kolay gelmesine (%2,3-%1,4) yonelik gorus bildirdikleri,

Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda her iki grubun da gogunlukla
ugras istemesine (%10,3-%13,7) ardindan asamali olmasina (%2,3-

%5,5) yonelik gorus bildirdikleri,

Birden fazla gériis bildirme baglaminda ise her iki grubun da ¢ogunlukla

hem matematige yodnelik duygu hem de yapilabilme durumuna (%10-
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%2,7); ardindan kadin 6gretmen adaylarinin matematige yonelik duygu
ve yararli olma durumuna (%4,8), sonrasinda matematige yonelik duygu
ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%4,6); erkek 6gretmen adaylarinin
ise sadece matematige yonelik duygu ve yararli olma durumuna (%1,4)

benzer oranda degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %4,3’4nun, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%8,2’sinin gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

IMO 8gretmen adaylarinin “matematik” sézctigiinii benzetme nedenleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

“Matematik” s6zcliguni benzetme nedenleri baglaminda kadin 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla matematige ydénelik duygu durumuna (%33,3)
yonelik gorus bildirdigi, ardindan sirasiyla yararli olma durumu (%24),
yapilabilme durumu (%15) ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%12)
degindikleri; erkek ogretmen adaylarinin ise ¢ogunlukla yararli olma
durumuna (%50) yonelik goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla matematige
yonelik duygu durumu (%22,2), yapilabilme durumu (%16,7) ve

gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%5,6) yonelik gorus bildirdikleri,

Matematige ybnelik duygu durumu baglaminda her iki grubun ¢ogunlukla
olumlu duyguya sahip olunmasina (%19-%16,7) degdinirken; ardindan
kadin 6gretmen adaylarinin sirasiyla yapinca olumlu duyguya sahip
olunmasi (%7), olumsuz duyguya sahip olunmasi (%5) ve sonradan
olumsuz duyguya sahip olunmasina (%2) degdindikleri; erkek 6gretmen
adaylarinin ise sadece olumsuz duyguya sahip olunmasina (%5,6)
yonelik gorus bildirip, yapinca olumlu duyguya sahip olunmasi ve
sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina yoénelik goérus
bildirmedikleri,

Yararli olma durumu baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin gogunlukla
problemlere ¢6zim getirmesine (%10) degindikleri; ardindan sirasiyla
gunlik hayati kolaylastirmasi (%8) ve vazgegilmez goérilmesine (%6)
degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise gogunlukla benzer oranda
vazgecilmez gorulmesi ve gunluk hayati kolaylastirmasina (%22,2),

ardindan problemlere ¢6zim getirmesine (%5,6) degindikleri,
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Yapilabilme durumu baglaminda ise kadin oOgretmen adaylarinin
cogunlukla zor gelmesine (%7), ardindan sirasiyla sonradan kolay
gelmesine (%6) ve kolay gelmesine (%2) degindikleri; erkek 6gretmen
adaylarinin gogunlukla zor gelmesine (%11,1), ardindan kolay gelmesine
(%5,6) yonelik gorus bildirip, sonradan kolay gelmesine yonelik gorus
bildirmedikleri,

Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin
cogunlukla ugras istemesine (%10), ardindan asamali olmasina (%2)
degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise sadece asamali olmasina
(%5,6) yonelik gorus bildirdikleri,

Birden fazla géris bildirme baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin
cogunlukla matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi
durumuna (%8); ardindan matematige yonelik duygu ve yapilabilme
durumuna (%6); erkek 6gretmen adaylarinin ise sadece matematige

yonelik duygu ve yapilabilme durumuna (%5,6) degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %2’sinin gorus bildirmedigi gdézlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin “matematik” sézciiglini benzetme nedenleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

“‘Matematik” s6zcugunu benzetme nedenleri baglaminda her iki grubun
da c¢ogunlukla matematige yonelik duygu durumuna (%33,1-%39,1)
yonelik gorus bildirdigi, ardindan sirasiyla gerektirdiklerinin olmasi
durumu (%14,4-%21,7), yapilabilme durumu (%12,7-%13) ve yararl olma
durumuna (%11,9-%8,7) degindikleri,

Matematige yoénelik duygu durumu baglaminda kadin 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla yapinca olumlu duyguya sahip olunmasina
(%12,7) degindikleri, ardindan sirasiyla olumlu duyguya sahip olunmasi
(%11), olumsuz duyguya sahip olunmasi (%5,1) ve sonradan olumsuz
duyguya sahip olunmasina (%4,2) degindikleri; erkek ogretmen
adaylarinin ise gogunlukla olumsuz duyguya sahip olunmasina (%26,1),
ardindan sirasiyla yapinca olumlu duyguya sahip olunmasi (%8,7) ve

olumlu duyguya sahip olunmasina (%4,3) yonelik goérts bildirirken,
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sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina yodnelik gorus
bildirmedikleri,

Yararli olma durumu baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin gogunlukla
vazgecilmez gorulmesine (%6,8), ardindan gunlik hayati kolaylastirmasi
(%3,4) ve problemlere ¢ozum getirmesine (%1,7) degindikleri; erkek
ogretmen adaylarinin ise sadece problemlere ¢ozum getirmesine (%8,6)

degindikleri,

Yapilabilme durumu baglaminda ise her iki grubun da ¢ogunlukla zor
gelmesine (%8,5) degindikleri; ardindan kadin 6gretmen adaylarinin
sirasiyla kolay gelmesi (%3,4) ve sonradan kolay gelmesine (%0,8)
degindikleri; erkek ogretmen adaylarinin ise sadece sonradan kolay

gelmesine (%2) yonelik gorus bildirdikleri,

Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda her iki sinif dizeyindekilerin
de c¢odunlukla ugras istemesine (%11,9-%17,4) ardindan agamali

olmasina (%2,5-%4,3) yonelik gorus bildirdikleri,

Birden fazla gbriis bildirme baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin
¢ogunlukla hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna
(%12,7), ardindan sirasiyla matematige yonelik duygu ve
gerektirdiklerinin olmasi durumu (%4,2) ile matematige yonelik duygu ve
yararli olma durumuna (%3,4) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin
ise sadece matematige yonelik duygu ve yararli olma durumuna (%4,3)

degindikleri gdzlenmektedir.

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %7,6’sinin, dérdincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %13’Unlin go6rus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

iSO égretmen adaylarinin “matematik” sdzcigiinii benzetme nedenleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Her iki sinif dizeyinde de “matematik” s6zciguni benzetme nedenleri
baglaminda ¢ogunlukla matematige yonelik duygu durumuna (%28,6-
%37,5) yonelik goris bildirildigi; ardindan kadin 6gretmen adaylarinin

siraslyla yararli olma durumu (%18,8), yapilabilme durumu (%15,8) ve
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gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%11,3) degindikleri; erkek 6gretmen
adaylarinin ise gerektirdiklerinin olmasi durumu (%25) ve sonrasinda
benzer oranda yararli olma durumu ve yapilabilme durumuna (%12,5)

degindikleri,

Matematige yo6nelik duygu durumu baglaminda kadin o6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla olumlu duyguya sahip olunmasina (%12,8),
ardindan sirasiyla olumsuz duyguya sahip olunmasi (%8,3) ve yapinca
olumlu duyguya sahip olunmasina (%7,5) yonelik gorus bildirirken
sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina deginmedikleri; erkek
ogretmen adaylarinin ise gogunlukla olumlu duyguya sahip olunmasina
(%12,5), ardindan benzer oranda yapinca olumlu duyguya sahip
olunmasi ve olumsuz duyguya sahip olunmasina (%9,4), sonrasinda ise
sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasina (%6,2) yonelik goris
bildirdikleri,

Yararli olma durumu baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin gogunlukla
vazgegilmez goérulmesine (%6,8), ardindan sirasiyla gunlik hayat
kolaylastirmasi (%6) ve problemlere ¢6zim getirmesine (%4,5)
degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise benzer oranda problemlere
¢6zum getirmesi ve vazgecilmez gorulmesine (%6,2) deginirken gunlik

hayati kolaylastirmasina deginmedikleri,

Yapilabilme durumu baglaminda ise her iki grubun da ¢ogunlukla zor
gelmesine (%12-%6,2), ardindan sonradan kolay gelmesine (%2,3-%?2)
degindikleri; sonrasinda kadin 6gretmen adaylarinin kolay gelmesine
(%1,5) yonelik goérls bildirirken, erkek o6gretmen adaylarinin gorus
bildirmedikleri,

Gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda her iki sinif duzeyindekilerin
de ¢ogunlukla ugras istemesine (%9-%18,8) ardindan agsamali olmasina
(%2,3-%6,2) ydnelik gorus bildirdikleri,

Birden fazla géris bildirme baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin
cogunlukla hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna
(%10,5), ardindan matematige yonelik duygu ve yararl olma durumuna

(%9,8), sonrasinda matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi
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durumuna (%2,3); erkek 6gretmen adaylarinin ise matematige yodnelik

duygu ve yapilabilme durumuna (%3,1) degindikleri,

e Kadin 6gdretmen adaylarinin %3’Gnun, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%9,4’Unun gorus bildirmedigi gbzlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin tamaminin matematigin zor gelmesi, kolay gelmesi veya
sonradan kolay gelmesine; olumlu duyguya sahip olunmasi, olumsuz duyguya sahip
olunmasi, yapinca olumlu duyguya sahip olunmasi veya sonradan olumsuz
duyguya sahip olunmasina; agsamali olmasi veya ugras istemesine; gunluk hayati
kolaylastirmasi, problemlere ¢ozum getirmesi veya vazgecgilmez gorulmesine
degindikleri gozlenmektedir. Ogretmen adaylarinin matematigi zor gérmeleriyle
benzesen (Guner, 2012; Guveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Sahin, 2013),
matematige yonelik olumlu duyguya sahip olunduguyla benzesen (Glner, 2012;
Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Sahin, 2013), giinliik hayati kolaylastirdigiyla
benzesen (Guner, 2013), vazgecilmez goérulduguyle benzesen ($ahin, 2013),
matematige yonelik olumsuz duyguya sahip olunduguyla benzesen (Guveli, ipek,
Atasoy ve Guaveli, 2011) ve Ogretmen adaylariyla vyapilan arastirmalar
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla matematige yoénelik olumlu
duyguya sahip olduklarini belirttigi anlasiimaktadir. Bu durumla benzesen Goodwin,
Bowman, Wease, Keys, Fullwood ve Mowery (2014) tarafindan 6gretmenlerle
yapilan bir arastirma da bulunmaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin gelecekte
olumlu duygulara sahip dgretmenler olacaklarinin gostergesi olabilir. Ogretmen
adaylari nadiren ise matematigin gerektirdiklerinin olmasina deginmislerdir. Bu
durum Sterenberg’in (2008) 6gretmenleriyle yaptidi galismayla da értismektedir. Bu
arastirmada o6gretmenler matematigin caba gerektirdigini belirtmiglerdir. Bu bulgu,
ogretmen adaylarinin daha c¢ok matematige yonelik olumlu duyguya sahip
olmalariyla da ortismektedir. Ote yandan matematigin bircok konudan olustuguna
(Glveli, Ipek, Atasoy ve Guveli, 2011), geleneksel olarak matematigin ezberle
Ogretilebilecegine (Ball, 1990), matematige tarafsiz olunduguna (Guillaume ve
Kirtman, 2010) deginilen arastirmalar da s6z konusudur. Bu farklilagma, matematigi
benzetme nedenleri baglaminda, 6gretmen adaylari tarafindan matematigin nasil
Ogretilebilecegine ya da matematige yonelik hem olumlu hem de olumsuz duyguya

sahip olunmadigina deginilmediginin gostergesi olabilir.

97



4.1.2. Ogretmen Adaylarinin Matematikgiye Yonelik imajlar
Matematikgiye yonelik imajlari igin 6gretmen adaylarindan agik uglu sorular yoluyla;
matematik alaninda calisan bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda hangi
konuda galigmak isteyeceklerini ve nigin bu alanda ¢aligma yapmayi dugunduklerini;
gecmisten bugline distinduklerinde favori matematikgilerinin kim oldugunu ve nigin
bu matematikgiye saygi duyduklarini belirtmeleri istenmistir. Matematikgiye yonelik
¢izim formu araciligiyla da bir matematikginin resmini gizerek, cinsiyetini, nerede ne

is yaptigini, ¢izimini etkileyen yasanti kaynaginin ne oldugunu belirtmislerdir.

41.21. 6§_retmen Adaylarinin Bilim insani Olmay! Varsaydiklarinda
Calismay Isteyecekleri Konular

Matematik alaninda g¢aligsan bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda 6gretmen
adaylarinin galismak isteyecedi konular; algoritmalar, altin oran, analiz, cebir,
denklemler, diziler, fonksiyonlar, geometri, grafikler, integral, istatistik, limit,
logaritma, olasilik, permutasyon-kombinasyon, polinomlar, problemler, sayilar,
tirev, trigonometri, uzay geometrisi, temel matematik seklinde olmustur. Bu
baglamda 6gretmen adaylari goéruslerinin bazilari soyledir;

Tiirev (S 182).

Uzay geometrisi (S 408).

Trigonometri (F 165)

Tiirev-integral (F 424).

Sayilar (M 154).

Olasilik (M 417).

Permiitasyon-kombinasyon (F 431).

Polinomlar (F 179).

Logaritma (M 166).

Limit (S 477).

Istatistik (M 144).

Integral (M 136).
Ogretmen adaylarinin tamaminin, kendilerini matematik alaninda ¢alisan bir bilim
insani olarak varsaydiklarinda galigmay: isteyecekleri konular igin, gogunlukla tirev
(%12,5) ile ilgili calismak istedikleri, ardindan sayilar (%11,8) ve geometrinin (%9,2)
geldigi; nadiren permutasyon-kombinasyon (%0,2), diziler (%0,5), algoritma (%0,5),
polinomlar (%0,5), analiz (%0,9), altin oran (%1,2), temel matematik (%1,2),
grafikler (%1,4) ve cebire (%2,8) yoneldikleri; %2,6’sinin gorus bildirmedigi

gbzlenmektedir.
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Asagida Ug program turt icin 6gretmen adaylarinin kendilerinin matematik alaninda
¢alisan bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda ¢aligsmayi isteyecekleri konular
aciklanmistir. IMO 6gretmen adaylarinin, gogunlukla geometri (%13,6) ile ilgili
calismak istedikleri, ardindan turev (%11) ve sayilarin (%6,8) geldigi; nadiren
permutasyon-kombinasyon (%0,2), diziler (%1,7), analiz (%2,5), altin oran (%1,7),
grafikler (%0,8), fonksiyonlar (%1,7), limit (%2,5) ve uzay geometrisine (%2,5)

yoneldikleri; %1,7’sinin ise hi¢ gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin, cogunlukla tiirev (%14,2) ile, ardindan ayni oranda
sayllar ve integral (%8,5) ile ilgili gahgmalar yapmak istedikleri, nadiren algoritma
(%0,7), permutasyon-kombinasyon (%07), istatistik (%0,7), altn oran (%1,4),
polinomlar (%1,4) ve uzay geometrisine (%1,4) degindikleri; %2,7’sinin hi¢ gorus

bildirmedigi gézlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin ise gogunlukla sayilara (%18,2), ardindan tirev (%12,1),
problemler (%9,1) ve geometriye (%8,5) iliskin calisma yapmak istedikleri; nadiren
algoritma (%0,6), altin oran (%0,6), analiz(%0,6), cebir (%0,6), grafikler (%0,6),
istatistik (0,6), olasilik (%0,6), limit (%1,8) e iliskin gorus bildirdikleri; %3,6’sinin ise
hi¢c gorus bildirmedigi gdzlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin bir matematikgi olarak calismak isteyecegi konular;
algoritmalar, altin oran, analiz, cebir, denklemler, diziler, fonksiyonlar, geometri,
grafikler, integral, istatistik, limit, logaritma, olasilik, permutasyon-kombinasyon,
polinomlar, problemler, sayilar, tirev, trigonometri, uzay geometrisi, temel
matematiktir. Benzer sekilde Dummett (1994) matematikgilerin dodal sayilar, gercek
sayllar, sira sayilari, topolojik uzaylar vb. matematiksek yapilarin 6zelliklerini
calistiklarini; Friedman (1966) ise grup teorisi ¢alismalari ile geometri, diferansiyel

denklemler vb. konularda matematiksel kesifler yaptiklarini belirtmistir.

Bunlari yani sira matematiksel terimler, formuller, matematik 6gretimi, diger
alanlarda matematigi kullanma, matematigi sevdirmeye iliskin de galismak istedigini
belirten 6gretmen adaylari olmustur. Bunlara iligskin bazi 6gretmen adayi gorusleri
asagidaki gibidir;

Matematiksel terimler (F 168).

Formiiller (F440).

Matematik ogretimi (M 423).
Diger alanlarda matematigi kullanmak (M 147).
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Matematigi sevdirme (S 142).
Diger alanlarda matematigi kullanmaya yonelik FBO (%6,4) 6gretmen adaylari
gogunlukla goéris bildirirken, ardindan sirasiyla IMO (%5,1) ve ISO (%2,4) 6gretmen
adaylari gelmektedir. Matematik 6gretimine ise gogunlukla IMO (%5,9) 6gretmen
adaylari deginirken, ardindan sirasiyla ISO (%4,8) ve FBO (%0,7) dgretmen
adaylari gelmektedir. Matematigi sevdirmeye FBO (%1,4) ve iSO (%1,2) 6gretmen
adaylari benzer siklikta goris bildirirken, IMO égretmen adaylarinin deginmedikleri
g6zlenmektedir. Formiillere ise FBO (%1,4) ve IMO (%0,8) 6Jretmen adaylari
nadiren gérus bildirirken, ISO 6gretmen adaylarinin deginmedikleri gézlenmektedir.
Matematiksel terimler igin de sadece FBO (%0,7) 6gretmen adayinin géris bildirdigi

gbzlenmektedir.

Asagida 6gretmen adaylarinin tamami i¢in kendilerini matematik alaninda ¢alisan
bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda ¢alismayi isteyecekleri konular, sinif
diizeyi dikkate alinarak agiklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin kendilerini
matematik alaninda ¢alisan bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda calismayi

isteyecekleri konular baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Dordlncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla geometriye
(%12,4), sayllara (%10,1) ve tureve (%10,1); birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin ise c¢ogunlukla turev (%14,2) ve sayilara (%13)

degindikleri gozlenmektedir.

e Dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin nadiren analiz (%2,2), altin
oran (%2,2), istatistik (%1,2), logaritma (%1,1), limit (%1,1), temel matematik
(%1,1) grafikler (%1,1), diziler (%0,6), algoritma (%0,6), permutasyon-
kombinasyon (%0,6) ve polinomlara (%0,6); birinci sinif dizeyindeki
O0gretmen adaylarinin ise nadiren cebir (%2), istatistik (%1,7), grafikler
(%1,6), temel matematik (%1,2), polinomlar (%0,4), diziler (%0,4), algoritma

(%0,4) ve altin orana (%0,4) degindikleri gézlenmektedir.

e Geometri haricinde, tlrev ve integral haricinde, her alanda c¢alismak
isteyecegini sdyleyen de birer dorduncu sinif dizeyinde 6gretmen adayinin

oldugu gozlenmisgtir.

e Birinci sinif dizeyindeki o6gretmen adaylarinin %2,8’i, doérdincu sinif

duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %2,2’si hi¢ gérus bildirmemistir.
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Asagida 6gretmen adaylarinin tamami igin kendilerini matematik alaninda ¢alisan
bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda ¢alismayi isteyecekleri konular, cinsiyet
dikkate alinarak aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin kendilerini
matematik alaninda c¢aligsan bir bilim insani olduklarini varsaydiklarinda galismayi

isteyecekleri konular baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

e Kadin 6gretmen adaylarinin gcogunlukla turev (%12,8) ve sayilara (%11,7);
erkek 6gretmen adaylarinin ise gogunlukla sayilara (%12,3), turev (%11) ve

geometriye (%11) degindikleri,

e Kadin 6gretmen adaylarinin ise nadiren grafikler (%1,7), istatistik (%1,1),
altin oran (%1,1), temel matematik (%1,1), analiz (%0,9), polinomlar (%0,6),
permutasyon-kombinasyon (%0,3) ve dizilere (%0,3); erkek 06gretmen
adaylarinin ise nadiren temel matematik (%1,4), olasilik (%1,4), altin oran
(%1,4), analiz (%1,4), denklemler (%1,4) ve diziler (%1,4) olmustur.

e Geometri haricinde, tirev ve integral haricinde, her alanda c¢alismak

isteyecegini sOyleyen de birer kadin 6gretmen adayinin oldugu gézlenmisgtir.

e Kadin 6gretmen adaylarinin %2,6’sinin, erkek 6gretmen adaylarinin ise

%2,7’sinin hi¢ gorus bildirmedigi gdzlenmektedir.

4.1.2.2. Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi Varsaydiklarinda
Konu Calismalarinin Nedenleri

Ogretmen adaylarinin matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini
varsaymalari durumunda sectikleri konularin nedenlerine iliskin olarak; katki
getirmeyi isteme, olumlu duyguya sahip olma, 6grenmeyi isteme, 6grenmis olma ve

yararli gérme baglamlarinda gorus bildirdikleri gozlenmektedir.

Ogretmen adaylari katki getirmeyi isteme baglaminda; calismak istedikleri konuyu
gelistirmeyi, basitlestirmeyi, o konuya iligkin kalicihgr saglamayi, teorem ya da
formUl bulmayi, bunlarin yani sira matematigi sevdirmeyi istediklerini ifade
etmiglerdir. Bu ifadelere iliskin 6gretmen adaylarinin goruslerini yansitan érnekler
asagidaki gibidir;

Problemler igin:

Ciinkii suan bir maddenin diger madde iginde ¢oziinmesini diisiinmeden problem
olusturuluyor. Bunu dikkate alarak problemler olusturmak isterdim (S 420).

Sayilar igin:
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Ciinkii “0” insanlarmm aklinda her zaman bir soru isareti olmugstur. Belirsizliklere yol
a¢maktadwr (F 166).

Fonksiyonlar igin:

Kisa yolunu bulmaya ¢aligirim (S 126).
Turev icin:

Tiirevin daha kolay yolunu bulmak icin (F 418).
integral icin:

Ciinkii integral aslinda ¢ok eglenceli ama akilda kalmas: gereken bircok kural var. Bu
yiizden hepsini iceren bir formiil bulmak iyi olurdu (M 138).

Ogretmen adaylari olumlu duyguya sahip olma baglaminda; ¢alismak istedikleri
konuyu sevdiklerini, o konudan zevk aldiklarini, o konunun ilgi gekici, eglenceli
geldigini ya da o konuyu merak ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu

goruse iligkin verdikleri cevaplarin bazilari su sekildedir;
integral icin:

Iging gelmistir hep (M 157).
Logaritma igin:
Seviyorum (M 153).

Polinomlar igin:

Bana gore en eglenceli konu (F 179).
Problemler igin:

Cézmesi zevkli (F 417).
Sayilar igin:

Sayilarla ugrasmak hosuma gidiyor (M 107).
Ogretmen adaylari 6grenmeyi isteme baglaminda; o konuyu kavramak istediklerine
ve zor geldigine, zoru da basarmay: istediklerine deginmislerdir. Ogrenmeyi

saglamaya iliskin bazi 6gretmen adayi gorusleri ise soyledir;
Denklemler igin:

Cliinkii aslinda denklemler bizim ulastigimiz sonuglarda degil (M 162).
Fonksiyonlar igin:

Clinkii zorlandim zamaninda (F 146).
Trigonometri igin:

En zayif oldugum konu trigonometri (F 153).
Tdrev igin:
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Tam olarak ustasi degilim (M 122).

Altin oran igin:
Altin oran hakkinda pek bilgim yok (S 412).
Analiz icin:

Ciinkii bu konuda eksik oldugumu diigiiniiyorum. Calisarak eksiklerimi gidermek isterdim
(M 432).

Ogretmen adaylari yararli gérme baglaminda; o konunun ginlilk hayatta, diger
alanlarda kullaniimasina, kolaylik ve dusinmeyi saglamasina, genis ve temeli
olusturmasina iligkin goruslerini bildirmislerdir. Yararli gormeye iliskin ogretmen

adaylari goruglerinden bazilari ise soyledir;
Trigonometri igin:

Ctinkii fizikte kullantyorum (F 427).
Denklemler igin:

Denklemleri giinliik hayatimla bagdastiriyorum (F 412).
Tdrev igin:

Ciinkii alan hacim hesabi gibi bir¢ok yerde karsimiza ¢ikryor (M 137).
Fonksiyonlar igin:

Ciinkii hep bir baglantili oldugu alan var o yiizden (S 434).

Geometri igin:

Giinliik hayatla daha ¢ok iligkili (F 132).
Denklemler igin:

Denklemler matematigin temeli oldugu igin (S 136).
Tlrev igin:

Coziimii basite indirgiyor bu nedenle (F 149).
Uzay geometrisi igin:

Cok genis (S 124).
Ogretmen adaylarn 6grenmis olma baglaminda; o konuyu anlamis olma ve o
konunun kolay gelmesine deginmislerdir. Ogrenmis olmaya iliskin bazi 6gretmen
adayi gorusleri ise soyledir;
Sayilar igin:

Basaril oldugumu diistindiigiim icin (F 416).
Trigonometri igin:
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Trigonometriyi birim ¢ember iizerinden mantigi ile beraber kafama oturtabildigim icin

(F108).
Geometri igin:

Hem anliyorum, hem basartyorum (S 122).
Turev icin:

Diizgiin yapabildigim tek konu (S 169).
Asagida Oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami sonrasinda Ug¢ program turu igin;
matematik alaninda galisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari durumunda
sectikleri konularin nedenleri agiklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin
matematik alaninda galisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari durumunda
sectikleri konularin nedenleri baglaminda, ¢odunlukla olumlu duyguya sahip olma
(%50) baglaminda goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla yararli gérme (15,8),
ogrenmeyi isteme (%9,7), katki getirmeyi isteme (7,3) ve 6grenmis olmaya (%4,7)
degindikleri; belirttikleri konu igin birden fazla goéris bildirme baglaminda olumlu
duyguya sahip olmanin yani sira; yararl gérmeye (%3,3), 6grenmis olmaya (%3,1),
ogrenmeyi istemeye (%1,4) ya da katki getirmeyi istemeye (%1,2) de nadiren

degindikleri; %3,5’inin ise hi¢ gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

Matematik alaninda galisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari durumunda
sectikleri konularin nedenleri baglaminda iIMO égretmen adaylarinin, codunlukla
olumlu duyguya sahip olmaya (%56,8), ardindan sirasiyla yararlh gérme (%15,3),
ogrenmeyi isteme (%11), katki getirmeyi isteme (%5,9) ve 6grenmis olmaya (%1,7)
degindikleri; belirttikleri konu i¢in birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu
duyguya sahip olmanin yani sira; katki getirmeyi istemeye (%2,5), 6grenmis olmaya
(%1,7), yararh gérmeye (%1,7) ya da 6drenmeyi istemeye (%0,8) de nadiren

degindikleri; %2,5'inin ise hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

Matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari durumunda
sectikleri konularin nedenleri baglaminda FBO &gretmen adaylarinin, cogunlukla
olumlu duyguya sahip olmaya (%48,2), ardindan yararli gérme (%12,8), 6grenmeyi
isteme (%9,2), katki getirmeyi isteme (%8,5) ve 06grenmis olmaya (%7,8)
degindikleri; belirttikleri konu i¢in birden fazla gorus bildirme baglaminda olumiu
duyguya sahip olmanin yani sira; yararli gérmeye (%5), 6grenmis olmaya (%3,5),
katki getirmeyi istemeye (%0,7) ya da 6grenmeyi istemeye (%1,4) de nadiren

degindikleri; %2,8'inin ise hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.
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Matematik alaninda galisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari durumunda
sectikleri konularin nedenleri baglaminda iSO égretmen adaylarinin, ¢odunlukla
olumlu duyguya sahip olmaya (%46,7), ardindan yararl gérme (%18,8), 6grenmeyi
isteme (%9,1), katki getirmeyi isteme (%7,3) ve 0Ogrenmis olmaya (%4,2)
degindikleri; birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin
yani sira; 6gretmen adaylarinin 6grenmis olmaya (%3,6), yararli gérmeye (%3),
ogrenmeyi istemeye (%1,8) ya da katki getirmeyi istemeye (%0,6) nadiren

degindikleri; %4,8’inin ise hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise Ug¢ program turu
icin; matematik alaninda c¢alisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari
durumunda segtikleri konularin nedenleri, sinif diizeyi dikkate alinarak agiklanmistir.
Ogretmen adaylarinin tamami icin matematik alaninda calisan birer bilim insani
olduklarini varsaymalari durumunda sectikleri konularin nedenleri baglaminda sinif

dlizeyi dikkate alindiginda;

e Hem birinci sinif hem de doérdincli sinif dizeyinde c¢ogunlukla olumlu
duyguya sahip olma baglaminda gorus bildirdikleri (%52-%47,2), ardindan
sirastyla yararh gérme (%13-19,7), 6grenmeyi isteme (%9,8-%9,6), katki
getirmeyi isteme (%6,9-%7,9) ve 6grenmis olmaya (%6,1-%2,8) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin 6grenmis olmaya (%2,4),
yararli gormeye (%2,4), 6grenmeyi istemeye (%1,2) ya da katki getirmeyi

istemeye (%1,2) de nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; dorduncu sinif duzeyindeki ogretmen adaylarinin yararli gérmeye
(%4,5), 6grenmis olmaya (%2,8), 6grenmeyi istemeye (%1,7) ya da katki

getirmeyi istemeye (%1,1) de nadiren degindikleri,

e Birinci sinif dizeyindeki 6dretmen adaylarinin %4,1’inin, dérdincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %2,8'inin hi¢ gorus bildirmedikleri

gOzlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini
varsaymalari durumunda segtikleri konularin nedenleri baglaminda sinif diizeyi

dikkate alindiginda;
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e Hem birinci hem de dordincu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin
¢ogunlukla olumlu duyguya sahip olmaya (%60,3-%52), ardindan sirasiyla
yararl gérme (%14,7-%16), 6grenmeyi isteme (%10,3-%12), katki getirmeyi
isteme (%4,4-%8) ve 6grenmis olmaya (%1,5-%2) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin katki getirmeyi istemeye
(%4,4), yararl gérmeye (%2,9) ya da 6grenmeyi istemeye (%1,5) de nadiren

degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; dordincu sinif dizeyindeki 6dretmen adaylarinin sadece 6grenmis

olmaya nadiren degindikleri,

e Dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %6’sinin hi¢ goérus

bildirmedikleri gdzlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini
varsaymalari durumunda sectikleri konularin nedenleri baglaminda sinif diizeyi

dikkate alindiginda;

e Dordincu sinif dizeyindeki o6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla olumlu
duyguya sahip olmaya (%51), ardindan yararh gérme (%11,8), katki
getirmeyi isteme (%9,8), 6grenmis olma (%5,9) ve 6grenmeyi istemeye
(%3,9) degindikleri; birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla
olumlu duyguya sahip olmaya (%46,7), ardindan yararli gérme (%13,3),
ogrenmeyi isteme (%12,2), 6grenmis olma (%8,9) ve katki getirmeyi

istemeye (%7,8) degindikleri,

e Birden fazla goérus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin 6grenmis olmaya (%4,4),
yararli gérmeye (%2,2) ya da 6grenmeyi istemeye (%1,1) de nadiren

degindikleri,

e Birden fazla gérus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin yararli gérmeye
(%9,8), 6grenmis olmaya (%?2), katki getirmeyi istemeye (%2) ya da

ogrenmeyi istemeye (%2) de nadiren degindikleri,
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Birinci sinif duzeyindeki oOgretmen adaylarinin %3,3’Unun hig gorus
bildirmedikleri, dordincu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %2’sinin hi¢

gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin matematik alaninda galisan birer bilim insani olduklarini

varsaymalari durumunda segtikleri konularin nedenleri baglaminda sinif diizeyi

dikkate alindiginda;

Dordlncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin  gogunlukla olumiu
duyguya sahip olmaya (%41,6), ardindan yararli gorme (%27,3), 6grenmeyi
isteme (%11,7), katki getirmeyi isteme (%6,5) ve 6grenmis olmaya (%1,3)
degindikleri; birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla olumlu
duyguya sahip olmaya (%51,1), ardindan sirasiyla yararli gérme (%11,4),
katki getirmeyi isteme (%8) ve ayni oranda 6grenmeyi isteme ile 6grenmis

olmaya (%6,8) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin 6grenmis olmaya (%4,5),
yararli gormeye (%2,3) ya da ogrenmeyi istemeye (%1,1) de nadiren
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; dordinciu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin yararh gbérmeye
(%3,9), 6grenmis olmaya (%2,6), 6grenmeyi istemeye (%2,6) ya da katki

getirmeyi istemeye (%1,3) de nadiren degindikleri,

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %8’inin, dérdincd sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %1,3’Unun hi¢ gorus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami sonrasinda ise U¢ program turu

icin; matematik alaninda caligan birer bilim insani olduklarini varsaymalari

durumunda segtikleri konularin nedenleri, cinsiyet dikkate alinarak agiklanmistir.

Ogretmen adaylarinin tamami icin matematik alaninda calisan birer bilim insani

olduklarini varsaymalari durumunda segctikleri konularin nedenleri baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;
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Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla olumlu duyguya
sahip olma (%52,1-%39,7) baglaminda gorus bildirdikleri, ardindan sirasiyla
yararli gorme (%15,7-%16,4), o6grenmeyi isteme (%8,8-%13,7), katki
getirmeyi isteme (%6,3-%12,3) ve 0grenmis olmaya (%4,6-%5,5)
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin 6grenmis olmaya (%3,7), yararli gérmeye
(%3,4), 6grenmeyi istemeye (%1,7) ya da katki getirmeyi istemeye (%1,1) de

nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; erkek 6gretmen adaylarinin yararli gormeye (%2,7) ya da katki getirmeyi

istemeye (%1,4) de nadiren degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %2,6’sinin, erkek o6gretmen adaylarinin ise

%8,2’sinin hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini

varsaymalari durumunda segtikleri konularin nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate

alindiginda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla olumlu duyguya
sahip olma (%59-%44,4) baglaminda gorus bildirdikleri, ardindan sirasiyla
yararli gorme (%13-%27,8), o6grenmeyi isteme (%11-%11,1) ve katki
getirmeyi istemenin (%6-%5,6) geldigi; kadin 6gretmen adaylari 6grenmis

olmaya (%2) nadiren deginirken erkek 6gretmen adaylarinin deginmedigi,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin katki getirmeyi istemeye (%3), 6grenmis
olmaya (%2), 6grenmeyi istemeye (%1) ya da yararli gérmeye (%1) de

nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; erkek oOgretmen adaylarinin yararh gérmeye (%5,6) de nadiren

degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %2’sinin, erkek ogretmen adaylarinin ise

%5,6’s1nin hi¢ gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.
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FBO 6gretmen adaylarinin matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini

varsaymalari durumunda sectikleri konularin nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate

alindiginda;

Kadin 6gretmen adaylarinin gogunlukla olumlu duyguya sahip olma (%50,8)
bagdlaminda goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla yararli goérme (%13,6), ayni
oranda ogrenmis olma ile 6grenmeyi isteme (%7,6) ve katki getirmeyi
istemeye (%5,9) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla olumlu
duyguya sahip olmaya (%34,8), ardindan sirasiyla katki getirmeyi isteme
(%21,7), 6grenmeyi isteme ve ayni oranda yararli gérme ile 6grenmis olmaya
(%8,7) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin yararl gérmeye (%5,9), 6grenmis olmaya

(%4,2) ya da 6grenmeyi istemeye (%1,7) de nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; erkek dgretmen adaylarinin katki getirmeyi istemeye (%4,3) de nadiren

degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %2,5’inin hig gorus bildirmedikleri, erkek

ogretmen adaylarinin %4,3’unun hi¢ gorus bildirmedikleri g6zlenmektedir.

ISO égretmen adaylarinin matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini

varsaymalari durumunda sectikleri konularin nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate

alindiginda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla olumlu duyguya
sahip olma (%48,1-%40,6) baglaminda goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla
yararli gorme (%19,5-%15,6), O6grenmeyi isteme (%8,3-%12,5), katki
getirmeyi isteme (%6,8-%9,4) ve 6grenmis olmaya (%3,8-%6,2) degindikleri;

Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin 6grenmis olmaya (%4,5), yararli gérmeye
(%3), 6grenmeyi istemeye (%2,3) ya da katki getirmeyi istemeye (%0,8) de
nadiren degindikleri,

109



e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmanin yani
sira; erkek oOgretmen adaylarinin yararlh gormeye (%3,1) de nadiren

degindikleri,

e Kadin ogretmen adaylarinin %3’Unun hi¢ gorus bildirmedikleri, erkek

ogretmen adaylarinin %12,5’inin hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin segctikleri konularin nedenleri baglaminda ¢cogunlukla olumlu
duyguya sahip olmalarina, nadiren ise 0grenmis olmalarina degindikleri
anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin en fazla olumlu duyguya sahip olduklar igin
konulari secmelerinin, matematige yonelik en fazla olumlu duyguya sahip
olmalariyla ortlistigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bir konuyu bildikleri igin
degil de sevdikleri, yararli gordukleri ya da ogrenmeyi istedikleri i¢in daha ¢ok

secmeleri, surecin kolay gegmesini dnhemsememelerinden kaynaklanabilir.

4.1.2.3. Ogretmen Adaylarinin Gegmisten Bugiine Diisiindiiklerinde
Favori Matematikgileri

Gecgmisten bugune dusunduklerinde o6gretmen adaylarinin  segtikleri favori
matematikgilerin Albert Einstein, Ali Kusgu, Ali Nesin, Andrew Willes, Aristotales,
Arsimet, Bach, Biruni, Cabir Bin Hayyan, Cahit Arf, Da Vinci, Escher, Farabi,
Fermat, Fibonacci, Gauss, Godfrey Harold Hardy, Harizmi, ibni Sina, John Nash,
Leibniz, Mimar Sinan, Newton, Oklid, Omer Hayyam, Pascal, Pisagor ve Thales
oldugu gozlenmektedir. Bu baglamda ogretmen adaylari goruslerinin bazilari

soyledir;

Albert Einstein (M 114).
Ali Kus¢u (F139).
Andrew Willes (M 425).
Aristotales (S 461).
Arsimet (S 161).

Bach (S 149).

Biruni (S 171).

Cabir Bin Hayyam (S 186).
Cahit Arf (F 427).

Da Vinci (S 408).
Escher (M 423).

Farabi (S 458).

Fermat (M 434).
Fibonacci (S 160).

110



Gauss (F 424).
Godfrey Harold Hardy (M 412).
Harizmi (F 419).

Ibni Sina (M 151).
John Nash (M 122).
Leibniz (M 141).
Mimar Sinan (M 442).
Newton (F444).

Oklid (S 101).

Omer Hayyam (S 425).
Pascal (S 109).
Pisagor (M 431).
Thales (F 161).

Diger taraftan gegmisten bugline distnduklerinde favori matematikgileri olarak hem

ogretmen adaylarinin tamami hem de program turlerine gore c¢ogunlukla

ogretmenlerini sectikleri gozlenmektedir. Buna iligskin bazi 6gretmen adayi gorugleri

asagidaki gibidir;

Matematik 6gretmenim (F 151).
Matematik ogretmenim (S 433).

Ogretmenlerini favori matematikgileri olarak gérmeleri baglaminda;

Ogretmen adaylarinin tamami igin %47,4'Uniin; sinif diizeyi dikkate
alindiginda birinci sinif dizeyindeki ogretmen adaylarinin  %43,1’inin,
dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %53,4’Unun; cinsiyet
dikkate alindiginda kadin 6gretmen adaylarinin % 49,6’sinin, erkek 6gretmen

adaylarinin ise %37’sinin égretmenlerini sectikleri,

IMO &gretmen adaylar (%30,5) icin sinif diizeyi dikkate alindiginda birinci
sinif dlzeyindeki o6gretmen adaylarinin  %20,6’sinin, doérdanci  sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %44’Gnun; cinsiyet dikkate alindiginda
kadin 6gretmen adaylarinin %33’Unun, erkek ogretmen adaylarinin ise

%16,7’sinin 6gretmenlerini sectikleri,

FBO 6gretmen adaylari (%56,7) icin sinif diizeyi dikkate alindiginda birinci
sinif dlzeyindeki 6gdretmen adaylarinin  %58,9’'unun, doérdincu  sinif
dizeyindeki o6gretmen adaylarinin ise %52,9’unun; cinsiyet dikkate
alindiginda kadin &6gretmen adaylarinin  %58,5’inin, erkek 06gretmen

adaylarinin ise %47,8’inin 6gretmenlerini segtikleri,
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e iSO 6gretmen adaylari (%51,5) igin sinif diizeyi dikkate alindiginda birinci
sinif dizeyindeki ogretmen adaylarinin  %44,3’'4nun, dordincu  sinif
dizeyindeki o6gretmen adaylarinin ise %%59,7’sinin; cinsiyet dikkate
alindiginda kadin &6gretmen adaylarinin  %54,1’inin, erkek &6gdretmen

adaylarinin ise %40,6’sinin 6gretmenlerini segtikleri gdzlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla matematikgi olarak 6gretmenlerini segctikleri
gOzlenmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin lisans 6ncesinde ya da lisans
doneminde matematikgiye yonelik nitelikli  bir egitim alamamalarindan
kaynaklanabilir. Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ¢
program tarl igin; geg¢misten bugune dusunduklerinde o6gretmenleri disinda
sectikleri favori matematikgiler aciklanmistir. Gegmisten bugine dusundiklerinde
sectikleri favori matematikgileri icin 6gretmen adaylarinin tamaminin, ¢ogunlukla
Pisagor (%12,3) ve Cahit Arf1 (%8,7) akillarina getirdikleri; nadiren Ali Kusgu (%4),
Omer Hayyam (%3,1), Albert Einstein (%2,6), Oklid (%2,1), Harizmi (%1,7), Thales
(%1,2), Fibonacci (%1,2), Ibni Sina (%0,9), John Nash (%0,9), Pascal (%0,9),
Gauss (%0,9), Newton (%0,7), Ali Nesin (%0,5), Aristotales (%0,5), Mimar Sinan
(%0,5), Andrew Willes (%0,2), Arsimet (%0,2), Bach (%0,2), Biruni (%0,2), Cabir
Bin Hayyan (%0,2), Da Vinci (%0,2), Escher (%0,2), Farabi (%0,2), Fermat (%0,2),
Godfrey Harold Hardy (%0,2) ve Leibniz’e (%0,2) yoneldikleri; %7,3’Gnun ise hig

gorus bildirmedigi gbzlenmektedir.

Gecmisten bugiine disindiklerinde sectikleri favori matematikgileri icin IMO
o6gretmen adaylarinin, gogunlukla Cahit Arf (%14,4) ve Pisagor’i (12,7) akillarina
getirdikleri; nadiren Albert Einstein (%5,9), Ali Kuscu (%4,2), Omer Hayyam (%4,2),
Oklid (%4,2), Gauss (%2,5), Fibonacci (%2,5), ibni Sina (%1,7), Harizmi (%1,7),
Pascal (%1,7), Thales (%0,8), John Nash (%0,8), Newton (%0,8), Mimar Sinan
(%1,7), Andrew Willes (%0,8), Escher (%0,8), Fermat (%0,8), Godfrey Harold Hardy
(%0,8) ve Leibniz’e (%0,8) yoneldikleri; %5,1’'inin ise hig goéris bildirmedigi
gbzlenmektedir.

Gegmisten bugiine diistundiklerinde segtikleri favori matematikgileri igin FBO
o6gretmen adaylarinin; ¢ogunlukla Cahit Arf (%9,2) ve Pisagor’i (7,8) akillarina
getirdikleri; nadiren Ali Kuscu (%5), Omer Hayyam (%4,3), Albert Einstein (%2,1),
Harizmi (%1,4), Thales (%0,7), John Nash (%1,4), Newton (%1,4) Gauss (%0,7),
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Fibonacci (%0,7), Ibni Sina’ya (%0,7) yoéneldikleri; %7,8'inin ise hig géris

bildirmedigi gozlenmektedir.

Gegmisten bugline disunduklerinde sectikleri favori matematikgileri icin /SO
o6gretmen adaylarinin; ¢ogunlukla Pisagor'a (15,8) akillarina getirdikleri; nadiren
Cahit Arf (%4,2), Ali Kusgu (%3), Oklid (%2,4), Harizmi (%1,8), Thales (%1,8), Omer
Hayyam (%1,2), Ali Nesin (%1,2), Aristotales (%1,2), Pascal (%1,2), Albert Einstein
(%0,6), Arsimet (%0,6), Bach (%0,6), Biruni (%0,6), Cabir Bin Hayyan (%0,6), Da
Vinci (%0,6), Farabi (%0,6), Fibonacci (%0,6), ibni Sina (%0,6), John Nash’e (%0,6)

yoneldikleri; %8,5’inin ise hi¢ gorus bildirmedidi gdzlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin gecgmisten bugiine disindiklerinde sectikleri favori
matematikgiler baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci hem de
dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla Pisagor (%14,2-%9,6)
ve Cahit Arfa (%10,2-%6,7) degindikleri gbzlenmektedir. Lisans programlari
suresince ogretmen adaylarinin matematikgi segimlerinde bir degisimin s6z konusu
olmamasinin, programlarin degisim olusturmamasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %6,9'u, dérdinci sinif duzeyindeki

o6gretmen adaylarinin %7,9’u hi¢ gorus bildirmemistir.

Ogretmen adaylarinin gecmisten bugline disundiklerinde sectikleri favori
matematikgciler baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek
Oogretmen adaylarinin gogunlukla Pisagor (%14,2-%9,6) ve Cahit Arfa (%7,4-
%15,1) degdindikleri gézlenmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin %6’s1, dérdincu

sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %13,7’si hi¢ gorus bildirmemisgtir.

4.1.2.4. Ogretmen Adaylarinin Favori Matematikgilerine Saygi Duyma
Nedenleri

Ogretmen adaylarinin gegmisten buglne disundiklerinde belirttikleri favori
matematikgilerine saygl duyma nedenlerinin “Gnlu olmasi, yararl igler yapmasi ve

olumlu 6zelliklerinin olmasi”’na yonelik oldugu gézlenmektedir. Bu baglamda;

e Unli olmasina iliskin gorislerin; belirttikleri matematikgilerin taninmasi ve

tarihe adini Turk olarak yazdirmasina yonelik oldugu,

e Yararli isler yapmasina iligkin goruslerin; belirttikleri matematikgilerin bilime
katki saglamasi, teoreminin kullaniimasi ve matematigi diger alanlarla

iliskilendirmesine yonelik oldugu,
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e Olumlu 6zelliklerinin olmasina iligkin goruglerin; basarili olmasi ve etkileyici

olmasina yonelik oldugu g6zlenmektedir.

Belirttikleri matematikgilerin Gnlu olmasi baglaminda; taninmasina yonelik 6gretmen

adayi goruslerini yansitan bazi ifadeler asagidaki gibidir;
Ali Kusgu igin:

Bilim diinyasinda adini duyurmugtur (M 153).
Cahit Arf igin:

Hergiin elimizdeki parada gordiigiimiiz kag kigi var? (F 153).
Pisagor igin:

Kime sorsak bilir (M 133).
Thales igin:

En ¢ok onun ismini duyuyorum (S 455).
Belirttikleri matematikgilerin Unli olmasi baglaminda; tarihe adini Turk olarak

yazdirmasina yonelik 6gretmen adayi goruslerini yansitan ifadeler asagidaki gibidir;
Ali Kusgu igin:

Tiirk olusu ona yakinltk duymami saglyor (F 125).
Cahit Arf igin:

Bir Tiirk olarak adini matematik tarihine yazdirmasi ¢ok hosuma gidiyor (F 111).

Omer Hayyam igin:

Tiirk oldugu icin, tilkemizden bizden biri oldugu icin (M 149).
Belirttikleri matematikgilerin yararli isler yapmasi baglaminda; bilime katki

saglamasina yonelik 6gretmen adayi goruslerini yansitan ifadeler asagidaki gibidir;

Albert Einstein igin:

Adam diinyay: degistiren bir bulusa imza atmis (M110).
Ali Kusgu igin:

Insanlik icin faydal seyler bulmus. Bilimin ilerlemesinde yardimct olmug (F 137).
Ali Nesin igin:

Calismalarindan dolay (S 473).

Aristotales igin:

Geometrinin babast oldugu icin saygi duyuyorum (S 461).
Farabi igin:
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Matematik alaninda bir¢ok katkist oldugu icin (S 458).
Fibonacci icin:

Fibonacci sayi dizisini buldugu igcin (M 155).
Belirttikleri matematikgilerin yararh igler yapmasi baglaminda; teoreminin
kullaniimasina yodnelik 6gretmen adayi goéruslerini yansitan ifadeler asagidaki
gibidir;
Oklid igin:

Ucgen sorularini ¢ézerken formiillerine ihtiyag duyuyoruz, formiillerini kullanarak kolayca

coziime ulasiyoruz (M 168).
Omer Hayyam igin:

Binom agilimi matematikte kullanilabilen bir yontem (M 132).

Pascal igin:
O iicgeni bulup islemlerimizde kullanmamizi sagladigi igin (S 109).
Pisagor igin:

Onemli bir bagintiyr bulmustur, onun sayesinde yapilan islemler daha kisa siirede sonuca
ulasiyor (F 176).

Belirttikleri matematikgilerin yararl isler yapmasi baglaminda; matematigi diger
alanlarla iligkilendirmesine yodnelik 6gretmen adayi goruslerini yansitan ifadeler
asagidaki gibidir;
Bach igin:
Olaganiistii matematiksel miizikler yapitlar ortaya koymugstur (S 149).
Escher icin:
Matematikle sanati bulusturdugu icin (M 423).
Fibonacci igin:
Evrendeki olusumlar: matematik sayilariyla iliskilendirdigi icin (F 425).
ibni Sina igin:
Matematik, tip ve astronomiyi birlestirip ¢cok basarili calismalar yaptigi i¢in (S442).
Belirttikleri matematikgilerin olumlu &zelliklerinin  olmasi baglaminda; basarili

olmasina yonelik 6gretmen adayi goruslerini yansitan ifadeler asagidaki gibidir;
Ali Kusgu igin:

Ciinkii ¢ok iyi (S 165).
Cahit Arf igin:
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Matematik alaninda basaril bir matematik¢idir (M 157).
Harizmi igin:
Clinkii ¢ok usta bir matematikgi (S 187).
Belirttikleri matematikgilerin olumlu ozelliklerinin olmasi baglaminda; etkileyici
olmasina yonelik 6gretmen adayi goruslerini yansitan ifadeler asagidaki gibidir;
Ali Kusgu igin:
Onun ¢alismalarint etkileyici buluyorum (S 131).
Biruni igin:
Bence saygr duyulmasi gereken bir matematik¢i. Ciinkii eski zamanlarda bile bu alanla
ugrasmus (S 171).
Cabir Bin Hayyan igin:
O giinkii sartlarda bu ¢calismalart yapmis olmasi takdir edilecek derecededir (S 186).
Mimar Sinan igin:
Eserlerinde muhtesem bir matematik vardwr (M 419).
Birden fazla gérus bildirme baglaminda 6gretmen adaylarinin hem Unli olmasi hem
de yararll igsler yapmasina, hem yararli igler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin
olmasina ya da hem unlu hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina da degindikleri
gOzlenmektedir. Belirttikleri matematikgilerin hem Unld olmasi hem de yararl isler

yapmasina yonelik bazi 6gretmen adayi gorusleri asagidaki gibidir;
Cahit Arf icin:

Ismi paralarimizin iizerinde yer aliyor ve matematik alaninda 6nemli ¢calismalari var (S 453).

Pascal igin:

Matematik denince herkesin aklina gelebilecek kadar bilinene ve gercekten onemli iglere
imza atmis bir matematik¢i oldugu icin (M 108).

Belirttikleri matematikgilerin hem yararli igler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin

olmasina yonelik bazi 6gretmen aday gorusleri ise agagidaki gibidir;

John Nash igin:

Kendi zekasini ve aklimi kullanarak hastaligint yenmeye e c¢alismasi ve bugiinkii borsa
finansin temelini atmasidwr (S 158).

Omer Hayyam igin:
Ciinkii matematik alaninda bir¢ok ¢alismast vardwr. Binom agilimint ilk 6grendigim zaman
bulan kiginin zekasina hayran olmustum. Sadece matematik alaninda degil baska dallarda

da calismalar yapmis olmasi ve bu ¢alismalarin her zaman dnemli olmast ona duydugum
saygu artirmistir (F449).
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Belirttikleri matematikgilerin hem Unli hem de olumlu ézelliklerinin olmasina yénelik

bazi 6gretmen adayi gorusleri agagidaki gibidir;
Pisagor igin:

Adini tarihe yazdirmis ve gayet iyi matematikgidir (M 115).
Cahit Arf igin:

Paranin iizerinde gordiigiim i¢in kendisini tanidim. Dénemine gore bu bagariyr saglamasi
etkileyici (S 424).

Ali Kusgu igin:

Bu matematikgi bir¢ok padisah zamaninda yasamus ve tarihin en iyi matematikgilerindendir
(F 434).

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda Ug¢ program turu igin;
gecmisten bugine dusundiklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi
duyma nedenleri aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin, ge¢cmisten
buguine dugunduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma nedenleri
baglaminda; gogunlukla yararli isler yapmasi (%20,5) baglaminda gorus bildirdikleri,
ardindan sirasiyla olumlu 6zelliklerinin olmasi (%13,4) ve Unli olmasina (%6,6)
degindikleri gézlenmektedir. Birden fazla goéris bildirme baglaminda ise hem Unlu
olmasi hem de yararl isler yapmasina (%1,9), hem yararl isler yapmasi hem de
olumlu 6zelliklerinin olmasina ya da hem unli hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina
(%0,9) da nadiren degdindikleri; %7,3’'Unin ise hig go6rus bildirmedikleri

gbzlenmektedir.

Gecgmisten bugune dusunduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi
duyma nedenleri baglaminda IMO égretmen adaylarinin; ¢odunlukla yararli igler
yapmasi (%24,6) baglaminda goéris bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu
Ozelliklerinin olmasi (%22,9) ve Unll olmasina (%8,5) degindikleri gdézlenmektedir.
Birden fazla gorus bildirme baglaminda hem dnli olmasi hem de yararh igler
yapmasina (%5,1), hem yararli isler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina
(%1,7) ya da hem Unli hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,7) da nadiren

deginmislerdir. %5,1’inin ise hig gorus bildirmedikleri gdézlenmektedir.

Gecgmisten bugune dusunduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi
duyma nedenleri baglaminda FBO égretmen adaylarinin; cogunlukla yararli isler
yapmasi (%14,9) baglaminda goéris bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu
Ozelliklerinin olmasi (%10,6) ve Unll olmasina (%6,4) degindikleri gdzlenmektedir.
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise hem yararli isler yapmasi hem de olumlu
Ozelliklerinin olmasina (%2,1), hem UnlG olmasi hem de yararl isler yapmasina
(%0,7) ya da hem Unlu hem de olumlu &zelliklerinin olmasina (%0,7) da nadiren

deginmislerdir. %7,8’inin ise hig gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

Gegmisten bugune dusunduiklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi
duyma nedenleri baglaminda iSO égretmen adaylarinin; ¢ogunlukla yararl isler
yapmasi (%22,4) baglaminda gorug bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu
Ozelliklerinin olmasi (%9,1) ve Unlu olmasina (%5,5) dedindikleri gdozlenmektedir.
Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise hem yararli isler yapmasi hem de olumlu
Ozelliklerinin olmasina (%1,8), hem Unli olmasi hem de yararl igler yapmasina
(%0,6) ya da hem Unli hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%0,6) da nadiren

deginmislerdir. %8,5’inin ise hig gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
icin; 6gretmen adaylarinin gegmisten bugine dusunduiklerinde belirttikleri favori
matematikgilerine saygli duyma nedenleri, sinif diizeyi dikkate alinarak
aciklanmistir.  Ogretmen adaylarinin  tamami igin, gecmisten buglne
dusundulklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma nedenleri

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Hem birinci hem de doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin
cogunlukla yararli igler yapmasi (%22-%18,5) baglaminda gérus bildirdikleri,
ardindan sirasiyla olumlu o&zelliklerinin olmasi (%15,9-%10,1) ve Unli
olmasina (%8,5-%3,9) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem unlU olmasi hem de yararh isler yapmasina (%2), hem
yararli isler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,2) ya da hem

unli hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%0,4) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem yararli igler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina
(%2,8), hem Unlu olmasi hem de yararli isler yapmasina (%1,7) ya da hem
unld hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,7) da nadiren degindikleri,
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Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %6,9’'unun, dorduncu sinif
duzeyindeki o6gretmen adaylarinin %7,9’unun hi¢g gorus bildirmedikleri

gbzlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin gecmisten bugiine disiindiiklerinde belirttikleri favori

matematikgilerine saygi duyma nedenleri baglaminda sinif diizeyi dikkate

alindiginda;

Birinci sinif dliizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla ayni oranda yararli
isler yapmasi ve olumlu o6zelliklerinin olmasi (%27,9) baglaminda gorus
bildirdikleri, ardindan Unlu olmasina (%10,3) degindikleri; dordincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise ¢cogunlukla yararli isler yapmasi (%20)
baglaminda gorus bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu 6zelliklerinin olmasi

(%16) ve unlu olmasina (%6) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda her iki sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem Unli olmasi hem de yararli igler yapmasina (%5,9-%4), hem
yararl igler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,5-%2) ya da
hem Unld hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,5-%2) da nadiren

degindikleri,

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,4’Gnun, dérdincu sinif
dizeyindeki o6gretmen adaylarinin %6’sinin  hi¢ goéris bildirmedikleri

gozlenmektedir.

FBO égretmen adaylarinin gegmisten bugiine dusiinduklerinde belirttikleri favori

matematikgilerine saygi duyma nedenleri baglaminda sinif diizeyi dikkate

alindiginda;

Hem birinci hem de dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin
cogunlukla vyararli igler yapmasi (%12,2-%19,6) baglaminda goérus
bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu ézelliklerinin olmasi (%11,1-%9,8) ve

unli olmasina (%8,9-%2) degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem Unli olmasi hem de yararli igler yapmasina (%1,1) ya da
hem yararli isler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,1) da

nadiren degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem yararli igler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina
(%3,9) ya da hem Unld hem de olumlu ézelliklerinin olmasina (%2) da nadiren

degindikleri,

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %6,7’sinin, dérdincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %9,8’inin  hi¢c goérus bildirmedikleri

gbzlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin gegmisten bugiine distnduklerinde belirttikleri favori

matematikgilerine saygr duyma nedenleri baglaminda sinif diizeyi dikkate

alindiginda;

Hem birinci hem de doérdunci sinif duzeyindeki 6dretmen adaylarinin
cogunlukla vyararli igler yapmasi (%14,9-%27,3) baglaminda goérus
bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu 6zelliklerinin olmasi (%10,6-%11,4) ve

unli olmasina (%6,4-%6,8) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem yararli isler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina
(%1,1) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goéris bildirme baglaminda dérdincu sinif dlizeyindeki 6gretmen
adaylarinin hem yararli isler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina
(%2,6), hem Unlu olmasi hem de yararl isler yapmasina (%1,3) ya da ya da
hem 0nlG hem de olumlu Ozelliklerinin olmasina (%1,3) da nadiren

degindikleri,

Birinci sinif dizeyindeki ogretmen adaylarinin %9,1’inin, dérduncu sinif
dizeyindeki oOgretmen adaylarinin %7,8’'inin  hi¢c goérus bildirmedikleri

gozlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin; gegmisten bugune dusunduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi

duyma nedenleri, cinsiyet dikkate alinarak agiklanmistir.

Ogretmen adaylarinin tamami igin, gegmisten bugiine dusiindiklerinde belirttikleri

favori matematikgilerine saygi duyma nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate

alindiginda;
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Hem kadin hem de erkek ogretmen adaylarinin ¢cogunlukla yararl igler
yapmasi (%20,8-%19,2) baglaminda goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla
olumlu 6zelliklerinin olmasi (%13,1-%15,1) ve Unld olmasina (%5,4-%12,3)
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin hem tnli
olmasi hem de yararli igler yapmasina (%2), hem yararl isler yapmasi hem

de olumlu o6zelliklerinin olmasina (%1,2) ya da hem unli hem de olumlu

Ozelliklerinin olmasina (%1,1) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goérts bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin hem
yararli isler yapmasi hem de olumlu ézelliklerinin olmasina (%1,4) ya da hem

unli olmasi hem de yararli igler yapmasina (%1,4) da nadiren degindikleri,

Kadin o6gretmen adaylarinin  %6’sinin, erkek &gretmen adaylarinin

%13,7’sinin hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin gegmisten bugiine dusiindiklerinde belirttikleri favori

matematikcilerine saygi duyma nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Kadin o6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla vyararli igler yapmasi (%25)
bagdlaminda goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla olumlu 6zelliklerinin olmasi
(%22) ve Unllu olmasina (%7) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise
cogunlukla olumlu &zelliklerinin  olmasi (%27,8) baglaminda goérlus
bildirdikleri, ardindan sirasiyla yararli isler yapmasi (%22,2) ve Unlt olmasina
(%16,7) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin hem unlu
olmasi hem de yararl igler yapmasina (%6), hem yararl igler yapmasi hem
de olumlu ozelliklerinin olmasina (%2) ya da hem Unlu hem de olumlu

Ozelliklerinin olmasina (%2) da nadiren degindikleri,

Kadin o6gretmen adaylarinin  %3’Unun, erkek ogretmen adaylarinin

%16,7’sinin hi¢ gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

FBO égretmen adaylarinin gegmisten bugiine diisiindiiklerinde belirttikleri favori

matematikgilerine saygi duyma nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek o6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla yararl isler
yapmasi (%14,4-%17,4) baglaminda goérus bildirdikleri, ardindan sirasiyla
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olumlu o&zelliklerinin olmasi (%10,2-%13) ve Unlu olmasina (%5,9-%8,7)

degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin hem
yararli isler yapmasi hem de olumlu ézelliklerinin olmasina (%2,5) ya da hem

unld hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorias bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin hem anli

olmasi hem de yararli isler yapmasina (%4,3) da nadiren degindikleri,

Kadin oOgretmen adaylarinin %7,6’sinin, erkek o6gretmen adaylarinin

%8,7’sinin hi¢ gorus bildirmedikleri gdézlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin gegmisten bugiine disiindiiklerinde belirttikleri favori

matematikgilerine saygi duyma nedenleri baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla yararh isler
yapmasi (%23,3-%18,8) baglaminda gorus bildirdikleri; ardindan kadin
ogretmen adaylarinin sirasiyla olumlu 6zelliklerinin olmasi (%9) ve unlu
olmasina (%3,8) degindikleri, erkek kadin 6gretmen adaylarinin ise sirasiyla

unli olmasi (12,5) ve olumlu 6zelliklerinin olmasina (%9,4) degindikleri,

Birden fazla goérts bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin hem
yararli igler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%1,5), hem Unlu
olmasi hem de yararli igler yapmasina (%0,8) ya da hem tnli hem de olumlu

Ozelliklerinin olmasina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goérts bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin hem
yararli isler yapmasi hem de olumlu 6zelliklerinin olmasina (%3,1) da nadiren

degindikleri,

Kadin o6gretmen adaylarinin  %6,8’inin, erkek oOgretmen adaylarinin

%15,6’sInin hi¢ gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin  belirttikleri matematikgilere saygi duyma nedenleri

baglaminda, ¢ogunlukla matematikgilerin yararli isler yapmasina, nadiren ise unlu

olmasina degindikleri anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin yararl igler yaptiklari

icin matematikgileri daha c¢ok seg¢meleri, matematigi yararli goérmeleriyle de

ortismektedir. Matematikgilerin herkes tarafindan taniniyor olmasina daha az yer

vermelerinin nedeni bundansa matematigin yararlarina ve matematikgilerin olumlu
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Ozelliklere sahip olmasina odaklanmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Oguz (2013)
tarafindan lise &grencileri Uzerinde vyapilan “Tarihle desteklenmis geometri
ogretiminin orta 6gretim 6grencilerinin geometri bilimine ve bilim insanlarina yonelik
imajlarina etkisi” baslikli yiksek lisans tez ¢alismasinda 6grenciler matematik ile
ilgilenen bilim insanlarina saygi duyma nedenlerini en ¢ok “bilimsel ve mesleki
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bilgileri”, “kisilik 6zellikleri’, “calismalari-buluglari”, “yasam oykuleri” ve “sanatsal
etkinlikleri olarak ifade etmiglerdir. Bu g¢alismanin bulgularina benzer bir sekilde
ogretmen adaylarn da matematikgiye saygi duyma nedenlerini gogunlukla
“matematikgilerin yararli igler yapmasi” olarak ifade etmislerdir. Gelecegin 6gretmen
adaylarinin sahip olduklari imajlar ile mevcut 6grencilerin imajlarinin benzerlik
gostermesi bu calismanin bulgularinin 6gretmen egitimi programlarinin gelistiriimesi
surecinde politika yapicilara 6nemli bir referans olacagina isaret etmekte ve
ogretmenlerinin imajlarini degistirirsek dolayli ya da direkt olarak 6grenci imajlarini

da degistirebilecegimize yonelik kanaati guglendirmektedir.

4.1.2.4. Ogretmen Adaylarinin Gizimiyle Matematikgi
Matematikciye yonelik cizim formu aracihgiyla 6gretmen adaylarindan bir
matematikginin resmini gizerek; cinsiyetini, nerede ne is yaptigini, gizimini etkileyen

yasantl kaynaginin ne oldugunu belirtmeleri istenmistir.

Matematikginin, gizimlerindeki diger varliklara gore oldukg¢a buyuk oldugu (%1,2)
cizimlere de rastlaniimistir. Bu duruma iligkin ¢izim érnegi (F 151) Sekil 4.1’de yer

almaktadir.
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Sekil 4.1. Diger Varliklara Gore Oldukga Biliyiik Matematikgi Cizimi
Cizilen matematikgilerin gogunlugu gulerytzlli (%87) iken, ardindan mutsuz (%9) ve
yuz ifadesi belirsiz (%4) gizimlerin geldigi de anlasiimaktadir. $ekil 4.2’de guleryuzli

matematikci (M 168) igin drnek bir ¢izim bulunmaktadir.

.

Sekil 4.2. Gileryuzli Matematikgi Cizimi

Mutsuz matematikgi (S 409) cizimine iligkin bir rnek ise Sekil 4.3’te yer almaktadir.
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Sekil 4.3. Mutsuz Matematikgi Cizimi
Sekil 4.4’te yuz ifadesi belirsiz (M 449) matematikgi ¢izimi bulunmaktadir.

i D

N J

S

Sekil 4.4. Yiiz ifadesi Belirsiz Matematikgi Gizimi

Duz sagh (%52,8), dik sagh (%19,6), dalgali ya da kivircik sagh (%17,7), sagi
dokulmeye baslayan (%5,4) ya da sagl olmayanlarin (%4,5) matematikgi gizimleri
de go6zlenmigtir. Sekil 4.5’te duz saglh matematikgi (F 184) igin drnek bir ¢izim yer
almaktadir. Bilim insanlari égrenciler ve 6gretmen adaylari tarafindan genellikle
Einstein ya da Frakstein tiplemesi ile hirpani bir gorunume sahip olarak ¢izilmekte
ve bilim insanlari yasamdan kopuk bisreyler olarak algilanmaktadir (Barman, 1999;
Chambers, 1983; Finson, 2003). Bu ¢alismada duz ve duzenli bir fiziksel imaj

cizilmesi bu egilimin tersine yoneldigini gostermektedir.
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Sekil 4.5. Duz Sagh Matematik¢i Cizimi
Dik sach matematik¢i (M 150) cizimine yonelik bir 6rnek ise Sekil 4.3.6’da
bulunmaktadir.

Sekil 4.6. Dik Sagh Matematik¢i Cizimi
Sekil 4.7°de de dalgali ya da kivircik saglh matematikgi (S 117) gizimi yer almaktadir.
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Sekil 4.7. Dalgah Ya da Kivircik Sagh Matematikgi Cizimi
Sacl dokulmeye baslayan matematikgiye (S 451) yonelik drnek bir ¢izim ise Sekil

4.8’de bulunmaktadir.

~ ¢ 

.

Sekil 4.8. Saglari Dokiilmeye Baglayan Matematikgi Cizimi
Sekil 4.9'da da sagi olmayan matematikgi (S 437) cizimi icin bir 6rnek yer almaktadir.
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Sekil 4.9. Sagi Olmayan Matematikgi Cizimi

Cizilen matematikgilerin ¢ogunlugunun ayakta durdugu (%64,9),

ardindan

oturanlarin (%35,1) geldigi de gozlenmistir. Sekil 4.10’da ayakta duran matematikgi

(F 438) gizimi bulunmaktadir.

\
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Sekil 4.10. Ayakta Duran Matematik¢i Gizimi

Sekil 4.11’de ise oturan matematikgi (M 419) ¢izimi yer almaktadir.
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Sekil 4.11. Oturan Matematikgi Cizimi
Ogretmen adaylarinin matematikgi cizimlerinde gozIUkli olanlarin (%28,3) da

bulundugu anlasiimaktadir. Bu duruma iligkin ¢izim 6rnegi (S 456) Sekil 4.12’de
bulunmaktadir.

Sekil 4.12. Gozliikli Matematik¢i Cizimi

Matematikgi cgizimlerinde elinde kitap, kalem ya da cgesitli materyal tutanlarin
(%34,7), elindeki kalem ya da gubukla yazi tahtasini gésteren (%8,7), yazi tahtasina
yazi yazanlarin (%5,4) da oldugu gozlenmigtir. Elinde kitap, kalem ya da cesitli
materyaller tutan matematikgi (S 472) gizimi Sekil 4.13’te yer almaktadir.
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Sekil 4.13. Elinde Kitap, Kalem ya da Materyal Tutan Matematikgi Cizimi
Sekil 4.14’te ise elindeki kalem ya da cubukla yazi tahtasini gésteren (M 434)

matematikci ¢izimi icin drnek bulunmaktadir.
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Sekil 4.14. Elindeki Kalem ya da Cubukla Yazi Tahtasini Gésteren Matematikg¢i Cizimi
Yazi tahtasina yazi yazan matematikgi (F 433) cizimi ise Sekil 4.15te yer

almaktadir.
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Sekil 4.15. Yaz1 Tahtasina Yazi Yazan Matematik¢i Cizimi
Cizimlerde konusma bulutuna (%17) da yer verildigi gozlenmistir. Buna iliskin 6rnek

bir cizim (S 440) Sekil 4.16’da bulunmaktadir.
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Sekil 4.16. Konugma Bulutlu Gizim

Cizimlerde bos yazi tahtalarinin (%2,8) olmasinin yani sira, dolu yazi tahtalarinin
(%26) da oldugu; yazi tahtalarinda ders ya da konu bilgisinin (%2,8), dort islem
ifadesi ya da sorularinin (%5,4), sayma sayilarinin (%2,6), denklem ifadesi ya da
sorusunun (%6,4), geometrik sekillerin (%1,4), fonksiyonlarin (%2,6), nadiren de
kesirler, koordinat duzlemi, integral, kimeler, trigonometri, polinom, logaritma,
Pisagor bagintisi, pi sayisi, en bluyuk ortak bdlen (EBOB), en klguk ortak kat
(EKOK), ondalikli sayi ve karekokli sayilarin yer aldigi anlasiimaktadir. Sekil
4.17°de bos yazi tahtali (S 187) bir gizim bulunmaktadir.
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Sekil 4.17. Bos Yazi Tahtal Cizim
Yazi tahtasinda cesitli konularin yer aldidi (S 160) ¢izimler icin bir 6rnek ise Sekil
4.18’de bulunmaktadir.

Sekil 4.18. Dolu Yazi Tahtal Cizim
Cizimlerde cocuklara (%17,7) ve siralara (%3,5) da yer verildigi gézlenmistir.

Cocuklarin yer aldigi (F 175) érnek bir gizim Sekil 4.19’da yer almaktadir.
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Sekil 4.19. Cocuklarin Yer Aldigi Gizim
Sekil 4.20°de ise siralarin yer aldigi (F 117) o6rnek bir ¢izim bulunmaktadir.
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Sekil 4.20. Siralarin Yer Aldigi Gizim
Ogretmen adaylarinin tamaminin, gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri igin;

e Cogunlukla erkek (%59,2), ardindan kadin (%29,7), sonrasinda erkek veya
kadindan herhangi biri (%12,9) olarak gorus bildirdikleri,

e  %0,5’inin gbrus bildirmedigdi gézlenmektedir.

Erkek matematikgiye (M 140) yonelik bir gizim 6rnegi Sekil 4.21’de yer almaktadir.
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Sekil 4.21. Erkek Matematikgi Cizimi

N

Kadin matematikgi (F 159) cizimi igin ise Sekil 4.22’de bir 6rnek bulunmaktadir.
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Sekil 4.22. Kadin Matematik¢i Cizimi

Erkek veya kadindan herhangi birine yonelik ¢izim icin ise 6gretmen adaylarinin bir

matematikci gizmeleri durumunda erkek veya kadin oldugu karari matematikginin

cinsiyetinin ne oldugu sorusuna verdikleri yazili cevapla anlagiimigtir. Buna iligkin

ornek (F 442) Sekil 4.23’te bulunmaktadir.
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Sekil 4.23. Erkek veya Kadin Matematikgi Cizimi
Ogretmen adaylarinin erkek veya kadindan herhangi birini temsilen iki matematikgi
cizmeleri de s6z konusu olmustur. Buna iliskin ¢izim 6rnegi (S 181) ise Sekil 4.24’te

yer almaktadir.
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Sekil 4.24. Erkek veya Kadin Matematikgi Cizimi
Asagida U¢ program tarl icin o6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

‘\\-.,

cinsiyetleri agiklanmistir. IMO 6gretmen adaylarinin; ¢ogunlukla erkek (%57,6),
ardindan kadin (%29,7), sonrasinda erkek veya kadindan herhangi biri (%12,7)
olarak géris bildirdikleri gézlenmektedir. FBO 6gretmen adaylarinin, cogunlukla
erkek (%60,3), ardindan kadin (%29,1), sonrasinda erkek veya kadindan herhangi
biri  (%9,9) olarak goérts bildirdikleri; %0,7’sinin ise goérius bildirmedigi
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g6zlenmektedir. ISO 6gretmen adaylarinin ise gogunlukla erkek (%59,4), ardindan
kadin (%30,3), sonrasinda erkek veya kadindan herhangi biri (%9,7) olarak gorus

bildirdikleri; %0,6’sinin ise gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
icin; cizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri, sinif diizeyi dikkate alinarak
aciklanmistir.  Ogretmen adaylarinin  ¢izdikleri matematikgilerin  cinsiyetleri
bagdlaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda, hem birinci sinif hem de dérdunca sinif
duzeyinde cogunlukla erkek (%58,9-%59,6), ardindan kadin (%31,3-%27,5),
sonrasinda erkek veya kadindan herhangi biri (%8,9-%12,9) olarak goérus
bildirdikleri; birinci sinif dlzeyindeki 6gretmen adaylarinin %0,8’inin hi¢ gorus
bildirmedikleri gézlenmektedir. IMO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin
cinsiyetleri baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda, hem birinci sinif hem de
dordinct sinif dizeyinde ¢ogunlukla erkek (%55,9-%60), ardindan birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin kadin (%36,8) ve sonrasinda erkek veya
kadindan herhangi biri (%7,4) olarak gorus bildirirken; dordincu sinif duzeyindeki
ogretmen adaylarinin ayni oranda kadin (%36,8-%20) ve erkek veya kadindan
herhangi biri (%20) olarak goris bildirdikleri gézlenmektedir. FBO 6gretmen
adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda sinif diizeyi dikkate
alindiginda, hem birinci sinif hem de dordincu sinif dizeyinde gogunlukla erkek
(%56,7-%66,7), ardindan kadin (%30-%27,5), sonrasinda erkek veya kadindan
herhangi biri (%12,2-%5,9) olarak goérUs bildirdikleri; birinci sinif dizeyindeki
dgretmen adaylarinin %1,1’inin hig goriis bildirmedikleri gdzlenmektedir. /SO
6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda sinif diizeyi
dikkate alindiginda, hem birinci sinif hem de doérdincu sinif dizeyinde gogunlukla
erkek (%63,6-%54,5), ardindan kadin (%28,4-%32,5), sonrasinda erkek veya
kadindan herhangi biri (%6,8-%13) olarak gorus bildirdikleri; birinci sinif dizeyindeki

o6gretmen adaylarinin %1,1’inin hi¢ goéris bildirmedikleri gézlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
igin; cizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri, cinsiyet dikkate alinarak agiklanmistir.
Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda cinsiyet
dikkate alindiginda, hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla
erkek (%60,1-%54,8), ardindan kadin (%29,1-%32,9), sonrasinda erkek veya
kadindan herhangi biri (%10,3-%12,3) olarak goérus bildirdikleri; kadin 6gretmen
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adaylarinin %0,6’sinin hi¢ goris bildirmedikleri gézlenmektedir. IMO égretmen
adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda cinsiyet dikkate
alindiginda, hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla erkek (%56-
%66,7), ardindan kadin (%30-%27,8), sonrasinda erkek veya kadindan herhangi
biri (%14-%5,6) olarak goéris bildirdikleri gozlenmektedir. FBO 6gretmen adaylarinin
cizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda; hem
kadin hem de erkek Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla erkek (%61,9-%52,2),
ardindan kadin (%27,1-%39,1), sonrasinda erkek veya kadindan herhangi biri
(%10,2-%8,7) olarak gorus bildirdikleri; kadin 6gretmen adaylarinin %0,8’inin hi¢
gériis  bildirmedikleri gézlenmektedir. iSO  égretmen adaylarinin  ¢izdikleri
matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda, hem kadin
hem de erkek dgretmen adaylarinin gogunlukla erkek (%61,7-%50), ardindan kadin
(%30,1-%31,2), sonrasinda erkek veya kadindan herhangi biri (%7,5-%18,8) olarak
gorus bildirdikleri, kadin 63retmen adaylarinin %0,8’inin hi¢g goérus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin toplumun ataerkil yapisiyla da uyumlu olarak gogunlukla
erkek matematikgi cizdikleri anlagiimaktadir. Ogrencilerle yapilan bir arastirmada da
matematikcilerin erkek oldugu belirtilmistir (Wong, 1995). Bu benzesme 6gretmen
adaylarinin gelecegin 6gretmenleri olarak dgrenci imajlari Gzerindeki etkilerinin

yordanmasina yonelik bir bulgu kabul edilebilir.

Bilim insanlarina yonelik imajlarin arastirildigi diger ¢calismalarda kiz ogrencilerin
daha fazla kadin bilim insani gizdikleri g6zlenmektedir (Chambers,1983; Finson ve
digerleri, 1995; Korkmaz, 2011; Korkmaz, 2009; Picker ve Berry, 2000; Song ve
Kim, 1999). Picker ve Berry (2000) tarafindan farkh kaltirlerdeki ilkogretim
ogrencilerinin matematik ve matematikgilere yonelik imajlarinin karsilagtiriimasina
yonelik yapilan calismada ise 6grenci cizimleri incelendiginde c¢ogunlukla tim
cinsiyet gruplar tarafindan erkek matematik¢i c¢izildigi go6zlenmektedir. Bu
calismada ayrica Finlandiya, Romanya ve Isvigre’den ¢alismaya katilan égrenciler
arasinda bir tek erkek 6grenci dahi kadin matematikgi gizmemigstir. Rock ve Shaw
(2000) ogrencilerin yasi buyudukge cizilen erkek matematikgi sayisinin artacagi
yonunde bir tespitte bulunmaktadirlar. Bu ¢alismadaki 6grenci yas grubu ve bulgular
dusundlduginde Rock ve Shaw’in (2000) bu goérustu dogrulanmaktadir. Son

dénemde gelistirilen egitim programlarinda matematik basarisinda cinsiyete yonelik
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algiy1 degistirmeye yonelik tim ¢abalara ragmen 6gretmen adaylarinin gizimlerinde
hala kadin matematikgiden ¢ok erkek matematikgi figliriintn gizilmesi tartisiimalidir.
Bu ve benzeri bulgular, egitimde cinsiyet esitligi konusunda olusan farkin daha aza

indirgenmesi igin daha ¢ok gaba gdsterilmesi gerektigi sonucunu dogurmaktadir.

Ogretmen adaylari ¢gizdikleri matematikgilerin nerede olduklarina ydnelik; okulda,
tiniversitede, herhangi bir sehirde, dershanede, ¢alisma odasinda, diger yerlerde ve
disarda olduguna yonelik gorus bildirmislerdir. Diger yerler baglaminda laboratuvar,
yazihm sirketi gibi 6gretmen adayi gorusleri bulunmaktadir. Herhangi bir sehir
baglaminda Istanbul, izmir gibi sehirler yer almaktadir. Bu baglamda égretmen

adaylari goruglerinin bazilari soyledir;

... tiniversitede (F 440).

Harward Universitesi nde profesér. Yeni teoriler iiretiyor (M 413).
Tlkokulda ... (F433).

Lmir’de ... (S 421).

Istanbul’da ... (M 106).

Bir devlet okulunda (F 407).

Okudugum ortaokulda ogretmendi (F 131).

Lisede ... (M 121).

Okulda égretmenlik yapryor (S 167).

Tahtada ders anlatiyor (F 115).

Okulda (M 124).

Bir yazilim sirketinde ¢alisiyor (F 416).

Bir bilim laboratuvarinda sayuarla ugrasiyor (F 409).
Laboratuvarda bir denklem ¢éziiyor (M 110).

Dershanede ... (M 120).

NASA da ¢alisiyor (M 409).

Odasinda yeni teoremleri ispatlamaya ¢alisiyor (M 425).
Uzaydaki odasinda uzayla ilgili aragtirmalar yapryor (M 437).
[lkokulda matematik 6gretmenligi yapiyor (S 131).

Bir mahallenin ¢ocuk parkinda ihtiyact olan 6grencilere géniillii ogretmenlik yapiyor (S
148).

Dershanede ¢alistyor (S 423).

Okul bahgesinde (S 441).

Yolda yiiriiyor (F 139).
Ogretmen adaylarinin tamaminin, gizdikleri matematikgilerin nerede olduklarina
yonelik olarak c¢ogunlukla okulda (%63,2) olduguna ydnelik gorus bildirdikleri,

ardindan sirasiyla Universitede (%7,5), herhangi bir sehirde (%5,4), dershanede
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(%5), calisma odasinda (%3,3), diger yerlerde (%3,1) ve disarda (%1,2) olduguna
degindikleri; %11,3'inin ise gorls bildirmedigi goézlenmektedir. Ogretmen
adaylarinin cizdikleri matematikgileri daha ¢ok okulda gormeleri, 6gretmenleri

matematikgi olarak gorduklerinin gostergesidir.

IMO ddretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin gogunlukla okulda (%54,2)
olduguna yonelik gorUs bildirdikleri, ardindan sirasiyla Universitede (%7,6), ayni
oranda galisma odasinda (%5,9) ve diger yerlerde (%5,9), sonrasinda dershanede
(%5,1), herhangi bir sehirde (%3,4) ve disarda (%0,8) olduguna degindikleri;
%16,9’unun ise gorls bildirmedigi gdzlenmektedir. FBO 6gdretmen adaylarinin
cizdikleri matematikgilerin ¢odunlukla okulda (%63,8) olduguna ydnelik gorus
bildirdikleri, ardindan sirasiyla Universitede (%7,8), herhangi bir sehirde (%5,7),
dershanede (%5), ayni oranda calisma odasinda ve diger yerlerde (%2,8),
sonrasinda disarda (%0,7) olduguna degindikleri; %11,3’Unun ise gorus bildirmedigi
gézlenmektedir. iSO dFretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cogunlukla
okulda (%69,1) olduguna yonelik gorus bildirdikleri, ardindan sirasiyla Universitede
(%7,3), herhangi bir sehirde (%6,7), dershanede (%4,8), ayni oranda c¢alisma
odasinda ve disarda (%1,8), sonrasinda diger yerlerde (%1,2) olduguna
degindikleri; %7,3’Unun ise goérus bildirmedigi gézlenmektedir.Asagida oncelikle
Oogretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turl igin; cizdikleri
matematikgilerin nerede olduklarina yonelik, sinif dlizeyi dikkate alinarak
aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami icin, cizdikleri matematikgilerin nerede
olduklari baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de
dorduncu sinif dizeyinde ¢ogunlukla okulda (%65,4-%60,1) ardindan Universitede
(%6,1-%9,6) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; sonrasinda birinci  sinif
duzeyindeki 06gretmen adaylarinin sirasiyla herhangi bir sehirde (%5,7),
dershanede (%4,9), diger yerlerde (%3,3), calisma odasinda (%2,8) ve disarda
(%1,2) olduguna degindikleri; dordinct birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise ayni oranda herhangi bir sehirde ve dershanede (%5,1), ardindan
siraslyla c¢alisma odasinda (%3,9), diger yerlerde (%2,8) ve disarda (%1,1)
olduguna degindikleri goézlenmektedir. Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin  %10,6’sinin, doérdinci sinif dizeyindeki 6dretmen adaylarinin

%12,4’Unun ise hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

139



IMO 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin nerede olduklari baglaminda
sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de dérdincu sinif diizeyinde
¢ogunlukla okulda (%64,7-%40) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; ardindan birinci
sinif duzeyindeki ogretmen adaylarinin sirasiyla dershanede (%8,8), c¢alisma
odasinda (%5,9), ayni oranda diger yerlerde (%4,4) ve herhangi bir sehirde (%4,4),
sonrasinda Universitede (%2,9) ve disarda (%1,5) olduguna degdindikleri; dérdinci
sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise sirasiyla Universitede (%14), diger
yerlerde (%8), ¢alisma odasinda (%6) ve herhangi bir sehirde (%2) olduguna
degindikleri go6zlenmektedir. Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin
%7,4’Gnun, dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %30’unun ise hig

gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

FBO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin nerede olduklari baglaminda
sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de dérdinci sinif diizeyinde
cogunlukla okulda (%60-%70,6) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; ardindan birinci
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla universitede (%8,9), herhangi bir
sehirde (%5,6), ayni oranda dershanede (%4,4) ve diger yerlerde (%4,4) ve galisma
odasinda (%2,2) olduguna degindikleri; doérdincu sinif duzeyindeki 6dretmen
adaylarinin ise ayni oranda Universitede, dershanede ve herhangi bir sehirde
(%5,9), sonrasinda sirasiyla ¢alisma odasinda (%3,9) ve disarda (%2) olduguna
degindikleri go6zlenmektedir. Birinci sinif dizeyindeki o6gretmen adaylarinin
%14,4’Gnun, doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %5,9’unun ise hig

gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

ISO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin nerede olduklar baglaminda
sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de dérduncu sinif duzeyinde
¢ogunlukla okulda (%71,6-%66,2) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; ardindan
birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla herhangi bir sehirde (%6,8),
universitede (%5,7), ayni oranda dershanede ve disarda (%2,3), sonrasinda ayni
oranda diger yerlerde (%1,1) ve ¢alisma odasinda (%1,1) olduguna degindikleri;
dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise sirasiyla Universitede (%9,1),
dershanede (%?7,8), herhangi bir sehirde (%6,5), ¢calisma odasinda (%2,6), ayni
oranda diger vyerlerde (%1,3) ve disarda (%1,3) olduguna degindikleri

g6zlenmektedir. Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %9,1’inin, dérdincu
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sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin  %5,2’sinin hig gorus bildirmedikleri

gbzlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
icin; 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri matematikgilerin nerede olduklarina yonelik,
cinsiyet dikkate alinarak agiklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin, gizdikleri
matematikgilerin nerede olduklari baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda; hem
kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin ¢gogunlukla okulda (%61-%74) ardindan
universitede (%7,4-%8,2) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; sonrasinda kadin
ogretmen adaylarinin sirasiyla herhangi bir sehirde (%5,7), dershanede (%5,1),
calisma odasinda (%4), diger yerlerde (%3,4), ve disarda (%1,1) olduguna
degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise ayni oranda herhangi bir sehirde ve
dershanede (%4,1), ardindan ayni oranda diger yerlerde ve disarda (%1,4)
olduguna degindikleri gézlenmektedir. Kadin égretmen adaylarinin %12,3’4ndn,

erkek 6gretmen adaylarinin %6,8’inin ise hi¢ gorus bildirmedikleri gdézlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin nerede olduklari baglaminda
cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin
cogunlukla okulda (%51-%72,2) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; ardindan kadin
O0gretmen adaylarinin sirasiyla Universitede (%8), calisma odasinda (%7), ayni
oranda dershanede ve diger yerlerde (%6), sonrasinda herhangi bir sehirde (%4)
ve disarda (%1) olduguna degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise ayni oranda
universitede ve diger yerlerde (%5,6) olduguna degindikleri gézlenmektedir. Kadin
o0gretmen adaylarinin %17’sinin, erkek 6gretmen adaylarinin %16,7’sinin ise hig

gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

FBO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin nerede olduklari baglaminda
cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin
cogunlukla okulda (%61,9-%73,9), ardindan Universitede (%6,8-%13), olduguna
yonelik gorus bildirdikleri; sonrasinda kadin 6gretmen adaylarinin sirasiyla ¢alisma
odasinda (%3,4), ayni oranda dershanede (%4,2), diger vyerlerde (%3,4),
sonrasinda herhangi bir sehirde (%5,9) ve disarda (%0,8) olduguna degindikleri;
erkek d6gretmen adaylarinin ise dershanede (%8,7) ve herhangi bir sehirde (%4,3)
olduguna degindikleri gézlenmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin %13,6’sinin ise

hi¢c gorus bildirmedikleri gdozlenmektedir.
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ISO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin nerede olduklar baglaminda
cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin
¢ogunlukla okulda (%67,7-%75) olduguna yonelik gorus bildirdikleri; ardindan kadin
ogretmen adaylarinin sirasiyla Universitede (%7,5), herhangi bir sehirde (%6,8),
dershanede (%5,3), ¢alisma odasinda (%2,3) ve ayni oranda diger yerlerde ve
disarda (%1,5) olduguna degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise ayni oranda
universitede ve herhangi bir sehirde (%6,2), sonrasinda ayni oranda dershanede ve
disarda (%3,1) olduguna degindikleri gbzlenmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin
%7,5'inin, erkek 6gretmen adaylarinin %6,2’sinin ise hi¢ goérus bildirmedikleri

gozlenmektedir.

Bu calismada 6gretmen adaylari cinsiyet, sinif ve program degiskenleri agisindan
benzer bir sekilde matematikgilerin ¢galisma ortamlarini genellikle okul, Universite,
dershane, callma odasi gibi kapali mekanlar olarak belirtmislerdir. Ogretmen
adaylari gogunlukla matematikgileri matematik ogretmeni olarak tanimladiklari icin
matematikgilerin ¢calisma ortamini da okul, Universite, dershame, ¢alisma odasi vb.
olarak ifade etmektedirler. Literatirde bilim insanlarina yonelik imajlar arastiran
diger calismalarda da o6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin bilim insanlarini daha
cok kapali mekanlarda resmettikleri gdézlenmistir (Barman, 1999; Chambers,1983;
Finson ve digerleri, 1995; Finson, 2003; Mead ve Meatrux, 1957). Schibeci (1986)
tarihi ve felsefi bir yaklagimla desteklenen fen 6gretiminin 6grencilerin bilime yonelik
imajlarini  degistirecegini belirtmektedir. Bu yaklagimdan hareketle matematik
egitimi programlari da benzer bir sekilde ele alinabilir. Boyle bir yaklasim
matematigin etik, insani, kulturel ve politik yonlerini géormede matematigin dogasini
anlamada katki saglar. Ogrenciler dogru segilen érnekler yardimiyla matematigin
calisma alanlarini ve metodolojisini daha iyi kavrayabilirler. Boylece matematigin
calisma alanini sadece kapali mekanlar yerine daha esnek ortamlar olarak

algilayabilirler.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler; dgretmenlik yapma,
ogretim elemanhdi yapma, diger meslekleri yapma, bilime katki saglama, kendini

geligtirme, isine yonelik olumlu duyguya sahip olma seklindedir.
Ogretmenlik yapma baglaminda bazi 6gretmen adayi goérusleri ise agagidaki gibidir;

Bir ortaokulda 6gretmenlik yapryor (F 112).
Okulda ders anlatiyor (M 144).
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Bir okulda ogretmen (M 416).

Ders anlatryor (S 157).

Sinifta sayilari 6gretiyor (S 419).
Ogretmenlik yapmaya (M 108) yonelik gizimler icin bir drnek Sekil 4.25'te yer
almaktadir.
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Sekil 4.25. Ogretmenlik Yapma Cizimi
Ogretim elemanh§ yapma baglaminda profesér, ogretim gérevlisi gibi bazi
ogretmen adayi gorusleri soyledir;

Bir matematik profesérii (F 113).

Universitede profesor olmus (M 414).

Profesor (S 170).

Universitede 6gretim gorevlisi (S 448).
Ogretim elemanh@ yapmaya (S 448) yonelik drnek bir cizim ise Sekil 4.26'da
bulunmaktadir.
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e
Sekil 4.26. Ogretim Elemanligi Yapma Gizimi
Diger meslekleri yapma baglaminda bankaci,
gOruslerinden bazilari soyledir;

Bankact (M 112).

Matematik miihendisi (M 412).
Ugak miihendisi (S 446).

muhendis gibi 6gretmen adayi

Diger meslekleri yapmaya yonelik 6érnek olarak matematik muhendisligi (M 412)

cizimi Sekil 4.27°de yer almaktadir.

p

\

\.

Sekil 4.27. Diger Meslekleri Yapma Cizimi

Bilime katki saglama baglaminda 6dretmen adaylari teorem bulduklarina, bilimsel

calismalar yaptiklarina iligkin goruslerini yansitan bazi 6gretmen adayi gorusleri

asagidaki gibidir;
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Bir uzay arastirma merkezinde géktaslarinin diinyaya ¢arpma olasiligini hesapliyor (F 110).
Matematik bilimiyle ugrasiyor (M 161).
Geometriyle ugrasiyor (S 168).
Bilime katki saglamaya (S 168) yonelik ornek bir ¢izim ise Sekil 4.28'de
bulunmaktadir.
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Sekil 4.28. Bilime Katki Saglama Cizimi
isine olumlu duyguya sahip olma baglaminda ise 6Jretmen adaylari matematigi
severek anlattiklarina, sevdirmeye calistiklarina yonelik gorus bildirmiglerdir. Buna
iligkin 6gretmen adayi goruslerinin bazilari asagidaki gibidir;

Matematigi severek anlatir (F 106).

Swifinda 6grencilerle oturmus onlara matematigi sevdirmeye ¢alistyor (S 406).

Dersini ve 6grencilerini ¢ok seviyor (F 408).
isine olumlu duyguya sahip olmaya (F 408) yénelik cizimler icin bir drnek Sekil
4.29’da yer almaktadir.

145



[

(b

I

Sekil 4.29. isine Olumlu Duyguya Sahip Olma Gizimi
Kendini gelistirme baglaminda yuksek lisans yapma, kitap okuma gibi 6gretmen
aday! goruslerinin bazilari asagidaki gibidir;
Bol kitapl: bir evde (M 109).
Egitim psikolojisi iizerine yiiksek lisans yapiyor (M 433).
Evinde kitap okuyor (S 137).
Kendini gelistirmeye (S 137) yonelik 6rnek bir gizim ise Sekil 4.30°da bulunmaktadir.

Sekil 4.30. Kendini Gelistirme Cizimi

Ogretmen adaylarinin tamaminin gizdikleri matematikgilerin yaptiklar igler igin;
¢ogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%73,8) degindikleri; ardindan sirasiyla kendini
gelistirme (%6,6), bilime katki saglama (%5,7), 6gretim elemanhgdi yapma (%5,4),
isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%2,8) ve diger meslekleri yapmaya (%1,4)

146



yonelik gorus bildirdikleri, gozlenmektedir. %4,2’sinin ise gorus bildirmedigi
gbzlenmektedir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin daha ¢ok
ogretmenlik yapmasi, matematikgilere yonelik hem lisans programi 6ncesinde hem

de lisans programlarinda yeterince egitiimediklerinin gostergesi olabilir.

Asagida ug¢ program turu igin ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin
yaptiklari isleri “cogunlukla, ardindan, sonrasinda, hi¢” ifadeleri kullanilarak

acgiklanmigtir.

IMO 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda;
cogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%72) degindikleri; ardindan ayni oranda bilime
katki saglama ve kendini gelistirme (%7,6), sonrasinda sirasiyla 6gretim elemanhgi
yapma (%5,1), diger meslekleri yapma (%2,5) ve isine yonelik olumlu duyguya sahip
olmaya (%1,7) yonelik gorus bildirdikleri goézlenmektedir. %3,4’Unun ise gorus

bildirmedigi gozlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda;
¢ogunlukla d6gretmenlik yapmaya (%71,6) degindikleri; ardindan sirasiyla kendini
gelistirme (%38,5), bilime katki saglama (%7,1), 6gretim elemanligi yapma (%5),
isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%3,5) ve diger meslekleri yapmaya (%1,4)
yonelik gorus bildirdikleri gdzlenmektedir. %2,8’inin ise gbrus bildirmedigi

g6zlenmektedir.

ISO dJretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda;
cogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%77) degindikleri; ardindan sirasiyla 6gretim
elemanhigi yapma (%6,1), kendini gelistirme (%4,2), ayni oranda bilime katki
saglama ve igine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%3), sonrasinda diger
meslekleri yapmaya (%0,6) yonelik gorus bildirdikleri gozlenmektedir. %6,1’inin ise

gOrus bildirmedigi gézlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
icin; cizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler, sinif diizeyi dikkate alinarak
aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin, cizdikleri matematikgilerin
yaptiklari isler baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de
dordinct sinif dlizeyinde c¢ogunlukla &gretmenlik yapmaya (%74-%73,6)
degindikleri; ardindan birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla

kendini gelistirme (%6,9), bilime katki saglama (%4,9), 6gretim elemanhgdi yapma
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(%5,3), isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%3,3) ve diger meslekleri
yapmaya (%1,2) yonelik gorus bildirdikleri; dérdincu sinif dizeyindeki 6dretmen
adaylarinin sirasiyla bilime katki saglama (%6,7), kendini gelistirme (%6,2), 6gretim
elemanligi yapma (%5,6), isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%2,2) ve diger
meslekleri yapmaya (%1,7) yonelik gorus bildirdikleri gézlenmektedir. Birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,5’inin, dérdinca sinif dizeyindeki 6gretmen

adaylarinin %3,9’unun ise hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda
sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de dérdincu sinif diizeyinde
cogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%86,8-%52) degindikleri; ardindan birinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla kendini gelistirme (%5,9), ayni oranda
bilime katki saglama ve 6gretim elemanligi yapma (%2,9), sonrasinda isine yonelik
olumlu duyguya sahip olmaya (%1,5) yonelik gorus bildirdikleri; dérdincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla bilime katki saglama (%14), kendini
gelistirme (%10), 6gretim elemanhgdi yapma (%8), diger meslekleri yapmaya (%6)
ve isine yonelik olumlu duyguya sahip olmaya (%2) yonelik gorus bildirdikleri
g6zlenmektedir. Dérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %8’inin ise hig

gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

FBO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklar isler baglaminda
sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de dérdincu sinif duzeyinde
cogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%65,6-%82,4) degindikleri; ardindan birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla kendini gelistirme (%11,1), bilime katki
saglama (%8,9) ve 6gretim elemanligi yapma (%5,6), isine yonelik olumlu duyguya
sahip olma (%3,3) ve diger meslekleri yapmaya (%2,2) yonelik gorus bildirdikleri;
dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ayni oranda bilime katki saglama,
kendini gelistirme, 6gretim elemanhdi yapma, ve isine yonelik olumlu duyguya sahip
olmaya (%3,9) yonelik gorus bildirdikleri gézlenmektedir. Birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin %3,3’Unun, dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin

%2’sinin hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda
sinif diizeyi dikkate alindiginda; hem birinci sinif hem de dérdincu sinif dizeyinde
cogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%72,7-%81,8) degindikleri; ardindan birinci sinif

duzeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla 6gretim elemanhgdi yapma (%6,8), isine
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yonelik olumlu duyguya sahip olma (%4,5) kendini gelistirme (%3,4), bilime katki
saglama (%2,3) ve diger meslekleri yapmaya (%1,1) yonelik gorus bildirdikleri;
dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ayni oranda kendini gelistirme ve
ogretim elemanhgi yapma (%5,2), sonrasinda bilime katki saglama (%3,9) ve isine
yonelik olumlu duyguya sahip olmaya (%1,3) yonelik goéris bildirdikleri
g6zlenmektedir. Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %9,1’inin, dérdincu
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %2,6’sinin ise hig gorus bildirmedikleri

gOzlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise Ug¢ program turu
icin; cizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler, cinsiyet dikkate alinarak

acgiklanmigtir.

Ogretmen adaylarinin tamami igin, gizdikleri matematikgilerin yaptiklari igler
baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek &dretmen
adaylarinin gogunlukla 6gretmenlik yapmaya (%72,9-%78,1) degindikleri; ardindan
kadin 6gretmen adaylarinin sirasiyla kendini gelistirme (%7,4), bilime katki saglama
(%6), 6gretim elemanhgr yapma (%5,4), isine yonelik olumlu duyguya sahip olma
(%2,6) ve diger meslekleri yapmaya (%1,4) yonelik gorus bildirdikleri; erkek
o6gretmen adaylarinin sirasiyla 6gretim elemanligi yapma (%5,5), ayni oranda bilime
katki saglama ve isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%4,1), sonrasinda
kendini gelistirme (%2,7) ve diger meslekleri yapmaya (%1,4) yonelik gorus
bildirdikleri gdzlenmektedir. Kadin &6gretmen adaylarinin  %4,3’Gnldn, erkek

o6gretmen adaylarinin %4,1’inin ise hig gorus bildirmedikleri gdézlenmektedir.

IMO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda
cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin
¢ogunlukla ogretmenlik yapmaya (%71-%77,8) degindikleri; ardindan kadin
O0gretmen adaylarinin sirasiyla kendini gelistirme (%9), bilime katki saglama (%8),
ogretim elemanhigi yapma (%5), ayni oranda igine yonelik olumlu duyguya sahip
olma ve diger meslekleri yapmaya (%2) yonelik gorus bildirdikleri; erkek 6gretmen
adaylarinin ayni oranda 6gretim elemanhgl yapma, bilime katki saglama ve diger
meslekleri yapmaya (%5,6) yonelik goéris bildirdikleri gézlenmektedir. Kadin
O0gretmen adaylarinin %3’lGnun, erkek 6gretmen adaylarinin %5,6’sinin ise hig¢ gorus

bildirmedikleri gdzlenmektedir.
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FBO égretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklar isler baglaminda
cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin
¢ogunlukla ogretmenlik yapmaya (%70,3-%78,3) degindikleri; ardindan kadin
ogretmen adaylarinin sirasiyla kendini geligtirme (%9,3), bilime katki saglama
(%7,6), 6gretim elemanhgl yapma (%4,2), isine yonelik olumlu duyguya sahip olma
(%3,4) ve diger meslekleri yapmaya (%1,7) yonelik gorus bildirdikleri; erkek
ogretmen adaylarinin sirasiyla ogretim elemanligi yapma (%8,7), ayni oranda bilime
katki saglama, isine yonelik olumlu duyguya sahip olma ve kendini geligtirmeye
(%4,3) yonelik gorus bildirdikleri goézlenmektedir. Kadin 6dretmen adaylarinin

%3,4’Unun ise hi¢ gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklar isler baglaminda
cinsiyet dikkate alindiginda; hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin
cogunlukla o6gretmenlik yapmaya (%76,7-%78,1) degindikleri; ardindan kadin
o0gretmen adaylarinin sirasiyla 6gretim elemanhigi yapma (%6,8), kendini gelistirme
(%4,5), bilime katki saglama (%3), isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%2,3)
ve diger meslekleri yapmaya (%0,8) yonelik gorus bildirdikleri; erkek o6gretmen
adaylarinin sirasiyla isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%6,2), ayni oranda
ogretim elemanligi yapma, bilime katki saglama ve kendini gelistirmeye (%3,1)
yonelik gorus bildirdikleri gézlenmektedir. Kadin 6dretmen adaylarinin %6’sinin,

erkek 6gretmen adaylarinin %6,2’sinin ise hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

Ogretmen adaylari cizdikleri matematikgilerin dgretmenlik, dgretim elemanligi ya da
diger meslekleri yaptiklarini, teorem bulmalari gibi bilime katki sagladiklarini,
kendilerini geligtirdiklerini, iglerine olumlu duyguya sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Dummett (1994) icin de matematikgiler teoremler bulmaktadir. Piatek-
JimenezZ’in (2008) arastirmasinda ise 0Ogretmen adaylari matematikgilerin
matematik calismalarini ciddiye alma yonlerine, Curbera (2009) ise matematikgilerin
matematigi yaratan ve koruyan, kendilerini oldukga kaotik gormeyen bireyler
olmalarina deginmistir. Ogretmen adaylarinin  g¢ogunlukla matematikgilerin
ogretmenlik yaptigini belirttikleri anlagiimaktadir. Benzer sekilde matematikgi olarak
matematik 6gretmenlerini gizen 6grenciler de olmustur (Picker ve Berry, 2000;
Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tasci, 2010; Wong, 1995). Cirillo ve Herbel-
Eisenmann’a (2011) gére de 6gretmenler dgrencilerine matematikgiler ve neler

yaptiklari hakkinda birseyler sdyleyemiyor gibi hissettiklerini ifade etmislerdir. Diger
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taraftan 6grencilerin, matematikgilerin surekli sayilarla ugrastiklarini (Toluk-Ugar,
Piskin, Akkas ve Tasc¢l, 2010) ya da muhasebe, bankacilik gibi igler yaptiklarini
(Picker ve Berry, 2000) belirttikleri aragtirmalar da bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin matematikgi cizimini etkileyen yasanti kaynaklari aile,
arkadaslar, bilim insani, ders kitabi, filmler, hayal glcu, hayat, okul, 6gretmenler ve

populer dergiler seklindedir.

Ogretmen adaylarinin tamami matematikgi gizimlerine yonelik yasanti kaynaklari
icin; cogunlukla ogretmenlerine (%63) dedinmig, ardindan sirasiyla filmler (%7,1),
hayal glcu (%5,2), ders kitabi (%3,3), hayat (%2,1), arkadaslar (%1,9), sonrasinda
ayni oranda okul (%1,4) ve populer dergiler (%1,4), ayni oranda aile (%0,5) ve bilim
insanina (%0,5) deginmiglerdir. Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise
¢ogunlukla 6gretmenlerin yani sira filmler (%4,5), arkadaslar (%1,2) ya da ders
kitabina (%0,9) yonelik gorus bildirdikleri gézlenmektedir. Birden fazla gorus
bildirme baglaminda nadiren ise ayni oranda filmlerin yani sira hayal guiclne,
arkadaslara, arkadaslar ve populer dergilere, ders kitabina, populer dergiler ve
aileye, populer dergiler ve bilim insanina, populer dergiler ve hayal guciune (%0,2);
ogretmenlerin yani sira hayata (%0,2); ayni oranda égretmenler ve arkadaslarin
yani sira filmlere, ders kitabi ve populer dergilere, filmler, aile ve hayal glclne
(%0,2); dgretmenler ve ders kitabinin yani sira filmlere, populer dergilere, hayal
gucune (%0,2); ayni oranda ogretmenler ve filmlerin yani sira populer dergilere,
hayal glicune (%0,2); hayatin yani sira hayal guciune (%0,2) degdinmiglerdir.

%1,4’Unun ise gorus bildirmedigi gézlenmektedir.

Asagida u¢ program tard icin 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri matematikgilerin
yasanti kaynaklari aciklanmistir. IMO 6gretmen adaylari matematikgi cizimlerine
yonelik yasanti kaynaklar i¢in; ¢ogunlukla ogretmenlerine (%52,5) degindikleri,
ardindan sirasiyla filmler (%11), hayal gucu (%8,5), ders kitabi (%5,1), okul (%3,4),
hayat (%2,5) ve bilim insanina (%0,8) deginmislerdir. Birden fazla goérus bildirme
baglaminda ise gcogunlukla 6gretmenlerin yani sira filmler (%5,9), arkadaslar (%1,7)
ya da ders kitabina (%0,8) yonelik gorus bildirmiglerdir. Birden fazla gorus bildirme
baglaminda nadiren ise ayni oranda filmlerin yani sira hayal guclne, populer
dergiler ve hayal gliciine (%0,8); 6gretmenlerin yani sira aileye, hayata (%0,8); ayni

oranda 6gretmenler ve arkadaslarin yani sira filmlere, filmler, aile ve hayal gucline
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(%0,8); hayatin yani sira hayal gucune (%0,8) deginmislerdir. %1,7’sinin ise gorus

bildirmedigi gozlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylari matematikgi cizimlerine yonelik yasanti kaynaklari igin;
¢ogunlukla 6gretmenlerine (%68,8) degindikleri, ardindan sirasiyla filmler (%4,3),
ayni oranda hayal gucl ve populer dergiler (%2,8), hayat (%2,1), sonrasinda ayni
oranda ders kitabi, arkadaslar, okul ve aileye (%0,7) deginmiglerdir. Birden fazla
gOrus bildirme baglaminda ise ¢ogunlukla 6gretmenlerin yani sira filmler (%2,8) ya
da ders kitabina (%2,1) yonelik gorus bildirmislerdir. Birden fazla gorus bildirme
baglaminda nadiren ise ayni oranda filmlerin yani sira arkadaslara, arkadaslar ve
populer dergilere, ders kitabina, populer dergiler ve aileye (%0,7); ayni oranda
ogretmenler ve arkadaslarin yani sira ders kitabina, ders kitabi ve populer dergilere
(%0,7); ayni oranda ogretmenler ve ders kitabinin yani sira filmlere, populer
dergilere, hayal gucune (%0,7); ayni oranda 6gretmenler ve filmlerin yani sira
populer dergilere, hayal glictne (%0,7) deginmiglerdir. %2,1’inin ise go6rus

bildirmedigi gézlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylari matematikgi gizimlerine yonelik yasanti kaynaklari igin;
cogunlukla 6gretmenlerine (%65,5) degindikleri, ardindan sirasiyla filmler (%6,7),
hayal gucu (%4,8), ayni oranda ders kitabi ve arkadaslar (%4,2), sonrasinda hayat
(%1,8), populer dergiler (%1,2), ayni oranda okul, aile ve bilim insanina (%0,6)
yonelik gorus bildirmiglerdir. Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise ¢godunlukla
ogretmenlerin yani sira filmler (%4,8) ya da arkadaslara (%1,8) deginmislerdir.
Birden fazla gorus bildirme baglaminda nadiren ise filmlerin yani sira populer
dergiler ve bilim insanina (%0,6); 6gretmenlerin yani sira hayal gucline (%0,6);
ogretmenler ve arkadaglarin yani sira ders kitabina (%0,6) deginmislerdir.

%0,6’sinin ise gorus bildirmedigi gozlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu
icin; matematikci gizimlerine yonelik yasanti kaynaklari, sinif diizeyi dikkate alinarak
aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin, matematikgi cizimlerine ydnelik

yasanti kaynaklari baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Hem birinci sinif hem de doérdincu sinif duzeyinde c¢ogdunlukla
ogretmenlerine (%61,8-%64,6) ardindan sirasiyla filmler (%7,3-%6,7) ve

hayal glicine (%6,1-%3,9) degindikleri; sonrasinda birinci sinif diizeyindeki
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o0gretmen adaylarinin sirasiyla ders kitabi (%4,5), populer dergiler (%2,4),
arkadaslar (%2), ayni oranda hayat ve okul (%1,2), sonrasinda ayni oranda
aile ve bilim insanina (%0,4) degindikleri; dorduncu sinif dizeyindeki
Oogretmen adaylarinin ise sirasiyla hayat (%3,4), ayni oranda ders kitabi,
arkadaglar ve okul (%1,7), sonrasinda aile ve bilim insanina (%0,6)

degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise hem birinci sinif hem de dérdincu
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla 6gretmenlerin yani sira
filmler (%1,6-%8,4), arkadaslar (%1,2-%1,1) ya da ders kitabina (%1,2-%0,6)
degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin nadiren ayni oranda filmlerin yani sira hayal gucune,
arkadaslara, arkadaslar ve popduler dergilere, populer dergiler ve aileye,
populer dergiler ve bilim insanina (%0,4); ayni oranda &gretmenler ve
arkadasglarin yani sira ders kitabi ve populer dergilere (%0,4); 6gretmenler ve
ders kitabinin yani sira populer dergilere, hayal gucline (%0,4); ayni oranda

ogretmenler ve filmlerin yani sira hayal gucine (%0,4) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda dérdincui sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise nadiren ayni oranda filmlerin yani sira ders kitabina, populer
dergiler ve hayal gucline (%0,4); 6gretmenlerin yani sira hayata (%0,6); ayni
oranda o6gretmenler ve arkadaslarin yani sira filmlere, filmler, aile ve hayal
glcune (%0,6); 6gretmenler ve ders kitabinin yani sira filmlere (%0,6); ayni
oranda 6gretmenler ve filmlerin yani sira populer dergilere (%0,6); hayatin

yani sira hayal gucune (%0,6) degindikleri,

e Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %2,4’Unun hi¢ gorus

bildirmedikleri gdzlenmektedir.

IMO 6gretmen adaylarinin matematikgi gizimlerine yénelik yasanti kaynaklari

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Hem birinci sinif hem de doérdincu sinif duzeyinde c¢ogunlukla
ogretmenlerine (%60,3-%42) ardindan sirasiyla filmler (%11,8-%10) ve hayal
gucune (%10,6-%6) dedindikleri; sonrasinda birinci sinif dizeyindeki

Ogretmen adaylarinin ders kitabi (%7,4) ve okula (%1,5) degindikleri;
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FBO

dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise ayni oranda hayat ve
okul (%6), ardindan yine ayni oranda ders kitabl ve bilim insanina (%2)

degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda ise ¢ogunlukla 6gretmenlerin yani
sira hem birinci sinif hem de dorduncu sinif dizeyindeki o6gretmen
adaylarinin arkadaslara (%1,5-%2), birinci sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders kitabina (%1,5), doérduincu sinif dizeyindeki 6gretmen

adaylarinin filmlere (%1,4) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin nadiren filmlerin yani sira hayal gucune (%1,5); 6gretmenlerin

yani sira aileye (%1,5) degindikleri,

Birden fazla goéris bildirme baglaminda dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise nadiren filmlerin yani sira populer dergiler ve hayal glcune
(%2); 6dgretmenlerin yani sira hayata (%2); ayni oranda 6gretmenler ve
arkadaslarin yani sira filmlere, filmler, aile ve hayal gucune (%2); hayatin

yani sira hayal gucune (%2) degindikleri,

Birinci sinif duzeyindeki o6gretmen adaylarinin  %2,9’unun hi¢ gorus

bildirmedikleri gdzlenmektedir.

ogretmen adaylarinin matematikgi ¢izimlerine yonelik yasanti kaynaklari

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Hem birinci sinif hem de dordunct sinif diuzeyinde c¢ogunlukla
ogretmenlerine  (%64,4-%76,5) degdindikleri, ardindan birinci  sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin sirasiyla filmler (%5,6), populer dergiler
(%4,4), hayal gucl (%3,3), hayat (%2,2), ayni oranda ders kitabi ve okula
(%1,1) degindikleri; dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise
ayni oranda filmler, hayal glcu, hayat, arkadaslar ve aileye (%0,2)

degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda ise birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin g¢ogunlukla &6gretmenlerin yani sira ders kitabina (%2,2)
degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise ¢ogunlukla ogretmenlerin yani sira filmlere (%5,9)

degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin nadiren ayni oranda filmlerin yani sira arkadaslara, arkadaglar ve
populer dergilere, populer dergiler ve aileye (%1,1); ayni oranda 6gretmenler
ve arkadaslarin yani sira ders kitabina, ders kitabi ve populer dergilere
(%1,1); ogretmenler ve ders kitabinin yani sira populer dergilere, hayal
gucune (%1,1); ayni oranda 6gretmenler ve filmlerin yani sira hayal gucune

(%1,1); 6gretmenlerin yani sira filmlere (%1,1) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise nadiren ayni oranda filmlerin yani sira ders kitabina (%2);
ogretmenler ve ders kitabinin yani sira filmlere (%2); ayni oranda
ogretmenler ve filmlerin yani sira populer dergilere (%2); 6gretmenlerin yani

sira ders kitabina (%2) degindikleri,

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %3,3’4ndn  hig goérus

bildirmedikleri gdzlenmektedir.

ISO dJretmen adaylarinin matematikgi cizimlerine yonelik yasanti kaynaklar

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Hem birinci sinif hem de dordunct sinif duzeyinde ¢ogunlukla
ogretmenlerine  (%60,2-%71,4) degindikleri; ardindan birinci  sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ayni oranda filmler, hayal gicu, ders kitabi
ve arkadaslar (%5,7), sonrasinda populer dergiler (%2,3), ayni oranda hayat,
okul, aile ve bilim insanina (%1,1) degindikleri; dorduncu sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinin sirasiyla filmler (%7,8), hayal gucu (%3,9), ayni oranda

ders kitabi, arkadaslar ve hayata (%2,6) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise hem birinci sinif hem de dérdunci
sinif duzeyinde c¢ogunlukla dgretmenlerin yani sira filmlere (%3,4-%6,5),

birinci sinif dizeyinde ayrica arkadaslara (%2,3) degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki ogretmen
adaylarinin nadiren filmlerin yani sira populer dergiler ve bilim insanina

(%1,1); 6gretmenlerin yani sira hayal gicune (%1,1) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise nadiren oOgretmenlerin yani sira arkadaslara (%1,3);

ogretmenler ve arkadaslarin yani sira ders kitabina (%1,3) degindikleri,

Birinci sinif duzeyindeki o6gretmen adaylarinin  %1,1’inin  hi¢ gorus

bildirmedikleri gozlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin; matematikgi gizimlerine yonelik yasanti kaynaklari i¢in, cinsiyet dikkate alinarak

aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami igin, matematikgi cizimlerine yénelik

yasantl kaynaklari baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin gcogunlukla dgretmenlerine
(%61,5-%69,9) ardindan filmlere (%7,1-%6,8) degindikleri; sonrasinda kadin
o6gretmen adaylarinin sirasiyla hayal gictne (%5,4), ders kitabi (%3,4), ayni
oranda popduler dergiler, arkadaslar ve hayat (%1,7), ardindan okul (%1,4),
ayni oranda aile ve bilim insanina (%0,6) degindikleri; doérduncu sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise ayni oranda hayal glcu ve hayat
(%4,1), ayni oranda ders kitabi ve arkadaslar (%2,7), sonrasinda okula
(%1,4) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise hem kadin hem de erkek
ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla égretmenlerin yani sira filmlere (%4,6-

%4,1); erkek 6gretmen adaylarinin ayrica arkadaslara (%4,1) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin nadiren
ayni oranda filmlerin yani sira hayal glcune, arkadaslara, ders kitabina,
populer dergiler ve hayal gucune, arkadaslar ve populer dergilere, populer
dergiler ve aileye, populer dergiler ve bilim insanina (%0,3); ayni oranda
Oogretmenler ve arkadaslarin yani sira ders kitabi ve populer dergilere,
filmlere, filmler, aile ve hayal glictine (%0,3); ayni oranda 6gretmenler ve ders
kitabinin yani sira populer dergilere, hayal guctne ve filmlere (%0,3); ayni

oranda 6gretmenler ve filmlerin yani sira hayal guticline ve popduler dergilere
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(%0,3); hayatin yani sira hayal gucine (%0,6); 6gretmenlerin yani sira

arkadaslara (%0,6); 6gretmenlerin yani sira ders kitabina (%1,1) degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin ise

nadiren 6gretmenlerin yani sira hayata (%0,6) degindikleri,

Kadin &6gretmen adaylarinin  %1,7’sinin  hic gords bildirmedikleri

gbzlenmektedir.

IMO 6gretmen adaylarinin matematikci gizimlerine yénelik yasanti kaynaklar

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek d6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla 6gretmenlerine
(%50-%66,7); ardindan kadin 6gretmen adaylarinin sirasiyla filmler (%12),
hayal glcu (%9), ders kitabi (%5) ve okula (%3), hayat (%2) ve bilim insanina
(%1) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise ayni oranda filmler, hayal

glcu, hayat, okul ve ders kitabina (%5,6) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise ¢ogunlukla 6gretmenlerin yani
sira kadin 6gretmen adaylarinin filmlere (%7), erkek 6gretmen adaylarinin

arkadasglara (%5,6) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin nadiren
ayni oranda filmlerin yani sira hayal glicline, populer dergiler ve hayal
glcune (%1); ayni oranda 6gretmenler ve arkadaslarin yani sira filmlere,
filmler, aile ve hayal gucune (%1); ayni oranda 6gretmenlerin yani sira aileye
ve hayata (%1); hayatin yani sira hayal gucine (%1); ayni oranda

ogretmenlerin yani sira ders kitabina ve arkadaslara (%1) degindikleri,

Kadin  o6gretmen adaylarinin  %2’sinin  hig gorus  bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

FBO 6gretmen adaylarinin matematikgi gizimlerine ydnelik yasanti kaynaklari

baglaminda cinsiyet dikkate alindi§inda;

Hem kadin hem de erkek ogretmen adaylarinin gogunlukla 6gretmenlerine
(%66,9-%78,3) degindikleri, ardindan kadin 6gretmen adaylarinin ayni
oranda filmler, populer dergiler ve hayal guclu (%3,4), sonrasinda hayat
(%2,5), ayni oranda ders kitabi, okul ve aileye (%0,8) degindikleri; erkek
ogretmen adaylarinin ise filmler (%8,7) ve arkadaslara (%4,3) degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise kadin O6gretmen adaylarinin

cogunlukla 6gretmenlerin yani sira ders kitabina (%2,5) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin ise

cogunlukla ogretmenlerin yani sira filmlere (%8,7) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin nadiren
ayni oranda filmlerin yani sira arkadaslara, ders kitabina, arkadaslar ve
populer dergilere, populer dergiler ve aileye (%0,8); ayni oranda 6gretmenler
ve arkadaglarin yani sira ders kitabina, ders kitabi ve populer dergilere
(%0,8); dgretmenler ve ders kitabinin yani sira populer dergilere, filmlere,
hayal gucune (%0,8); ayni oranda 6gretmenler ve filmlerin yani sira populer
dergilere, hayal gucline (%0,8); 6gretmenlerin yani sira filmlere (%1,7)

degindikleri,

Kadin o6gretmen adaylarinin  %2,5’inin  hic gorus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

ISO 6Jretmen adaylarinin matematikci cizimlerine yonelik yasanti kaynaklari

baglaminda cinsiyet dikkate alindi§inda;

Hem kadin hem de erkek o6gretmen adaylarinin ¢gogunlukla 6gretmenlerine
(%65,4-%65,6) degindikleri; ardindan kadin 6gretmen adaylarinin filmler
(%6,8), ayni oranda hayal glicu, ders kitabi ve arkadaslar (%4,5), sonrasinda
populer dergiler (%1,5), ayni oranda hayat, okul, aile ve bilim insanina (%0,8)
degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ayni oranda filmler, hayal gucu ve
hayat (%6,2), sonrasinda ayni oranda ders kitabi ve arkadaslara (%3,1)
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ise kadin 6gretmen adaylarinin

cogunlukla o6gretmenlerin yani sira filmlere (%5,3), erkek o6gretmen

adaylarinin ise arkadaslara (%6,2) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin nadiren
filmlerin yani sira populer dergiler ve bilim insanina (%0,8); 6gretmenler ve
arkadaslarin yani sira ders kitabina (%0,8); ayni oranda 6dretmenlerin yani

sira aileye, hayal glcune ve arkadaslara (%0,8) degindikleri,
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e Birden fazla gorus bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin ise

nadiren 6gretmenlerin yani sira filmlere (%3,1) degindikleri,

e Kadin oOgretmen adaylarinin  %0,8’inin  hig goris bildirmedikleri

gOzlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin program, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri de gézéniine
alindiginda matematikci gizimlerinde c¢ogunlukla 6gretmenlerinden etkilendikleri
anlasiimaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin gizimlerinde matematikgilerin cogunlukla
ogretmenlik yaptigini belirtmeleri ile de ortugsmektedir. Bunun nedeni, 6gretmen
adaylarinin lisans oncesinde ya da lisans doneminde matematikgilere yonelik
nitelikli bilgi edinememeleri olabilir. Ote yandan Picker ve Berry (2000) ise
ogrencilerle yaptigi arastirmasinda, ogrencilerin medyadan etkilendigini belirtmigtir.
Bu farklilagma yurt disinda medyanin matematikgiler hakkinda bilgi sahibi olmada

daha etkili olmasindan kaynaklanabilir.
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Sekil 4.31. Matematik imajini Etkileyen Faktorler (Sam (1999), Akt: Oguz, 2013)
Sekil 4.31°’den de gorilecegdi Uzere bireyin matematige yonelik imajini belirleyen en
onemli faktor kiginin ilgi alanlari, 6z motivasyonu, matematigin gunlik kullanimi ve

bireyin kariyeri igin matematige ne kadar ihtiyaci oldugudur. Ayrica, imajlar duygu,
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tutum ve inanci icermektedir. Bir sonraki faktor ailedir. Daha sonra 6grencinin
matematik imajinda dnemli rol oynayan matematik ogretmeninin bulundugu okul
asamasi gelmektedir. Bu asamanin igerisindeki okul politikalar, matematik
programi, diger 6gretmenler, arkadaslar da yine matematik imajinda etkilidir. Son
ve en buyugu ise toplumdur. Televizyon, radyo, gazete, medya, yazili metinler,
toplumsal etkiyi olusturmaktadir. Bir diger dnemli etkiyi ise politikacilar ve kualturel

degerler olusturmaktadir.

Sunulan bu ¢alismada yukarida da belirtildigi Uzere 6gretmen adaylarinin imajlarini
etkilyen en o6nemli faktor “Ogretmenleri” olarak ifade edilmektedir. Bu sonug
ogrencilerin imajlarini etkilemede en dnemli faktér olarak 6gretmenlere, dolayisiyla
ogretmen egitimine yonelik sudrecglerin daha nitelikli olarak yapilandiriimasi
gerektigine yonelik yapilan vurgulari guglendirmektedir. Degisim igin ilk adim ise
mevcut durumun dogru ve tam olarak betimlenmesidir. Politika yapicilara ne kadar
dogru veri saglanirsa geligtirlen politikalar o kadar isabetli ve ihtiyaca uygun

olacaktir. Bu ¢alismanin bu bulgusu da buna yonelik bir veri kaynagi saglamaktadir.

4.1.3. Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretmenine Yonelik imajlari
Matematik ogretmenine yonelik imajlar icin 6gretmen adaylarindan; ¢izim yoluyla
kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde, matematik 6gretmeninin
ne yaptigini belirtmeleri istenmistir. Asagida ogretmen adaylarinin yaptiklari
gizimlere yonelik orneklere, alintilarla birlikte yorumlara ve gapraz tablolara dayali
olarak yuzdeleriyle birlikte “codunlukla, sirasiyla, nadiren veya hi¢” ifadelerine yer

verilmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢izim yoluyla kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal
ettiklerinde yaptiklari ¢izimlerde; c¢ogunlukla kadin 6gretmen (%83) cizmigler,
ardindan erkek 6gretmenler (%17) gelmistir. Sekil 4.32’de kadin 6gretmen (S 424)

igin ornek ¢izim bulunmaktadir.
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Sekil 4.32. Kadin Ogretmen Gizimi
Sekil 4.33’te ise erkek 6gretmen (F 134) icin érnek ¢izim bulunmaktadir.

-
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Sekil 4.33. Erkek Ogretmen Gizimi
Ogretmenin, gizimlerindeki diger varliklara gore oldukga bulylk oldugu (%8,2)

gizimlere de rastlanmistir. Sekil 4.34’te bdyle bir ¢izim igin 6rnek (M 134)
bulunmaktadir.
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Sekil 4.34. Diger Varliklara Gére Oldukga Biiyiik Ogretmen Cizimi

Cizimlerde 6gretmenlerin gogunlugu guler yuzli (%89,1) iken, ardindan yuz ifadesi
belirsiz (%7,1) ve mutsuz (%3,8) 6gretmenlerin geldigi gézlenmistir. Sekil 4.35'te
gllerylzli 6gretmen (S 418) icin 6rnek ¢gizim bulunmaktadir.

Sekil 4.35. Giileryiizlii Ogretmen Gizimi
Sekil 4.36’da ise yuz ifadesi belirsiz 6gretmen (M 445) igin o6rnek ¢izim
bulunmaktadir.
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Sekil 4.36. Yiiz ifadesi Belirsiz Ogretmen Gizimi
Sekil 4.37°de mutsuz 6gretmen (F 170) ¢izimi i¢in bir drnek bulunmaktadir

= \;

8

w
Sekil 4.37. Mutsuz Ogretmen Gizimi
Cizimlerde o6gretmenlerin gogunlugunun ayakta durdugu (%61,3), ardindan oturan

(%38,7) 6gretmenlerin geldigi gdézlenmistir. Sekil 4.38’de ayakta duran 6gretmen (S
172) 6rnegi yer almaktadir.
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Sekil 4.38. Ayakta Duran Ogretmen Gizimi
Sekil 4.39'da ise oturan 6gretmen (M 135) igin 6rnek gizim bulunmaktadir.

Sekil 4.39. Oturan Ogretmen Gizimi
Ogretmen adaylarinin gizdikleri 6gretmenlerin arasinda goézIUikli olanlar (%8,3) da

bulunmaktadir. Sekil 4.40°da bir gozIuklt 6gretmen ¢izimi (S 428) bulunmaktadir.
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Sekil 4.40. Gozliiklii Ogretmen Cizimi

Ogretmen gizimlerinin arasinda elinde kitap, kalem ya da materyal tutan (%22,6),
elindeki kalem ya da cubukla yazi tahtasini gosteren (%11,6), yazi tahtasinin
Oonunde ya da yaninda duran (%23,1) 6gretmenlerin oldugu da gézlenmistir. Elinde
kitap, kalem ya da materyal tutan 6gretmenlerden elinde materyal tutan (S 150) igin

cizim ornegi Sekil 4.41’de yer almaktadir.

(
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Sekil 4.41. Elinde Materyal Tutan Ogretmen Gizimi
Elindeki kalem ya da gubukla yazi tahtasini gésteren 6gretmen (S 113) ¢izimi igin

bir 6rnek Sekil 4.42’de yer almaktadir.
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Sekil 4.42. Elindeki Kalem ya da Gubukla Yazi Tahtasini Gosteren Ogretmen Cizimi
Sekil 4.43’te ise yazi tahtasinin yaninda duran ogretmen (S 442) cizimi

bulunmaktadir.
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Sekil 4.43. Yazi Tahtasinin Yaninda Duran Ogretmen Gizimi

Cizimlerde 6gretmenin 6grencileriyle iletisim kurdugu ya da soru sordugu konusma

bulutuna (%15,6) da yer verildigi anlasiimaktadir. Sekil 4.44’te buna iligkin 6rnek (M

142) bir ¢izim bulunmaktadir.
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Sekil 4.44. Konugma Bulutunun Yer Aldigi Cizim

Bos yazi tahtalarinin olmasinin yani sira (%10,1), yazi tahtalarinda ders ya da konu
bilgisinin (%6,4), doért islem ifadesi ya da sorularinin (%10,8), sayma sayilarinin
(%4), denklem ifadesi ya da sorusunun (%9,2), geometrik sekillerin (%2,4), nadiren
de kesirler, integral, kimeler, polinom, logaritma, mutlak deger, pi sayisi, ondalikli
say! ve karekoklU sayilarin yer aldigi anlagiimaktadir. Bos yazi tahtasi (S 406) igin

ornek ¢izim Sekil 4.45'te yer almaktadir.

—
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Sekil 4.45. Bos Yazi Tahtasinin Yer Aldigi Cizim
Sekil 4.46'da dolu yazi tahtasi (M 103) igin 6rnek bir ¢gizim bulunmaktadir.
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Sekil 4.46. Dolu Yazi Tahtasinin Yer Aldigi Cizim

Ogretmen adaylarinin ¢izim yoluyla kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal
ettiklerinde ise; bu 6gretmenin ders anlattigini, derse giris/cikis yaptigini, derse
katihmi sagladigini, derse yénelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigini,
olumlu duyguya sahip oldugunu, olumsuz duyguya sahip oldugunu, égrencileriyle

iletisim kurdugunu ve sinav yaptigini ifade ettikleri gdzlenmektedir.

Asagida bu bolume iligkin 6gretmen adaylarinin agiklamalarina iligkin ornekler
sunulmustur. Ders anlatan 6gretmen baglaminda bazi 6gretmen adayi goérusleri
asagidaki gibidir:

Ogretmen grencilerine ders anlatiyor (F 150).

Ders anlatryor (M 434).

Ders anlatan 6gretmen (F 150) icin gizim 6rnegi Sekil 4.47°de yer almaktadir.
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Sekil 4.47. Ders Anlatan Ogretmen Cizimi

Ogretmen adaylarinin kendilerini matematik dgretmeni olarak hayal ettiklerinde
derse giris/cikis yaptiklarini ifade etmeleri badlaminda; derse hazirlanarak,
ogrencileri gudiileyerek, dikkatlerini ¢ekerek ya da selamlayarak derse girig
yapmasi ve dersi bitirmesine yonelik gorus bildirdikleri gézlenmektedir. Bu ifadelere
iliskin 6gretmen adaylarinin goruslerini yansitan ornekler asagidaki gibidir:

Bir konuya giris yapiyor (S 160).

Ogrencilerini bekliyor. Hazirlik yapiyor (M 426).

Ders i¢in hazirlanwyor (F 428).

Bir eliyle ogrencilerini selamlyyor, 6biir eliyle de ogrencilerine odiil olarak getirdigi
sekerleri gosteriyor (F 111).

Uc¢ boyutlu cisimlerle simifa gelip konu icin 6grencilerin dikkatini cekiyor (S 461).
Ogrencilerinin ilgilerini ¢ekmeye calisiyor (M 111).
Swnifa gelmis ogrencilerle selamlagiyor (S 123).
Ogrencilere selam veriyor (F 174).
Ders bitmis siniftan gidiyor (M 157).
Ders bitmis otobiis bekliyor (F 144).
Derse giris/cikis yapan o6gretmen (M 157) icin 6rnek bir gizim Sekil 4.48'de

bulunmaktadir.
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Sekil 4.48. Derse Girig/Cikis Yapan Ogretmen Gizimi

Ogretmen adaylarinin kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde
derse katillmi sagladiklarini ifade etmeleri baglaminda; grup c¢alismasi
yaptirdiklarina, &grencilerine rehberlik ettiklerine ve aktif katilimi sagladiklarina
yonelik gorug bildirdikleri gozlenmektedir. Bu baglamda ogretmen adaylarinin

verdikleri cevaplarin bazilari agagidaki gibidir:

Grup halinde swralar. Hatta ogrencileri i¢in etkinlik hazirlamis ... (M 415).
Ishbirlikli 6gretimi destekleyen sinif ortami saglyor (S 472).

Projede gérev alan 6grencilere yardim ediyor (M 119).

Ogrencilerin égrenmesinde rehber (M 423).

Ogrencilere soru soruyorum (S 410).

Ogrencinin birini tahtaya kaldiryor (F 161).

Ogretmen soru sormus ve ogrenciden ¢ozmesini bekliyor (F 421).
Derse katilimi saglayan 6gretmen (F 161) cizimine yonelik bir drnek Sekil 4.49’da

yer almaktadir.
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Sekil 4.49. Derse Katihmi Saglayan Ogretmen Cizimi

Ogretmen adaylarinin kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde

derse yobnelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladiklarini ifade etmeleri

baglaminda; dersi eglenceli hale getirdiklerine yonelik goérus bildirdikleri

g6zlenmektedir. Bu goruse iligskin 6gretmen adayi cevaplarinin bazilari asagidaki

gibidir:
Matematik ile alakalr komik videolar izletiyor (M 160).
Cocuklara balonlarla eglendirerek saymayi ogretiyor (S 112).

Okul bahgesinde ¢ocuklara égrendikleri sayilara yonelik oyun oynatiyor (S 445).

Ogrencilerine matematigi sevdiren sayilarin konustugu bir hikaye anlatiyor (S 447).

Derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini saglamak Gzere 6rnek olarak komik

videolar izleten 6gretmene (M 160) yonelik bir ¢cizim Sekil 4.50’de bulunmaktadir.
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Sekil 4.50. Derse Yénelik Olumlu Duyguya Sahip Olunmasini Saglayan Ogretmen
Gizimi
Cizimlerinde olumlu duyguya sahip olduklarini ifade eden 6gretmen adaylarinin
mutlu olduklarini, zevkle ders anlattiklarini belirttikleri gdzlenmektedir. Bu baglamda

bazi 6gretmen adayi gorusleri soyledir:

Mutlu, egleniyor... (M 125).

Swnifa girdiginde kendini ¢ok mutlu hisseder (S 422).
Matematik ile egleniyor (F 416).

Zevkle ders anlatiyor (M 433).

Keyifli bir sekilde ders isliyor (S 173).

Ogrencilerine giiler yiizle matematik 6gretiyor (S 171).

Olumlu duyguya sahip olan 6gretmene (M 125) yonelik érnek bir ¢izim Sekil 4.51°de

yer almaktadir.
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Sekil 4.51. Olumlu Duyguya Sahip Olan Ogretmen Gizimi
Olumsuz duyguya sahip olan 6gretmen baglaminda derste sinirlendigini ifade eden
ogretmen adayi cevaplarinin bazilari asagidaki gibidir:

Kiziyor (F 446).

Sinirli (S 416).
Olumsuz duyguya sahip olan 63dretmene (F 446) yonelik 6rnek bir gizim Sekil
4.52’de yer almaktadir.

Sekil 4.52. Olumsuz Duyguya Sahip Olan Ogretmen Gizimi
Cizimlerinde &grencileriyle iletisim kurduklarini ifade eden dgretmen adaylarinin
ogrencilerine anlasilmayan konularda, sorularda yardim ederek iletisim kurduklarini

ya da ders disinda &drencileriyle faaliyet yaparak, sohbet ederek iletisim
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kurduklarini belirttikleri gézlenmektedir. Bu ifadelere iligkin 6gretmen adaylarinin

goruslerini yansitan ornekler agagidaki gibidir:

Ogrencilere anlamadigi sorulart tekrar anlatip yardim ediyor (F 184).
Ogrencilere destek veriyor (F 410).

Ogrencisine soruyu nasil cevaplayacagina yardim ediyor (M 128).
Ogrencilerle muhabbet ediyor (M 130).

Cocuklara yardim etmeye ¢aligiyorum (S 454).

Ogrencileriyle iletisim kuran 6gretmene (S 454) cizimine yonelik bir érnek Sekil
4.53’te bulunmaktadir.

-
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Sekil 4.53. Ogrencileriyle iletisim Kuran Ogretmen Gizimi

Sinav yapan 6gretmen baglaminda bazi 6gretmen adayi gorusleri asagidaki gibidir:
Sinavilari okuyor (F 125).

Sinav esnasinda bitiren ogrencilerin kagitlarini okuyor (F 433).

Sinav notlari okuyor (M 135).
Sinav yapan 6gretmen adayina (F 125) yonelik 6rnek bir cizim Sekil 4.54’te yer

almaktadir.
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Sekil 4.54. Sinav Yapan Ogretmen Cizimi

Ogretmen adaylari ¢izdikleri matematik 6gretmenlerinin ders anlattigini, derse
giris/cikis yaptigini, derse katilimi sagladigini, derse yénelik olumlu duyguya sahip
olunmasini sagladigini, olumlu duyguya sahip oldugunu, olumsuz duyguya sahip
oldugunu, &grencileriyle iletisim kurdugunu ve sinav yaptigini belirtmislerdir.
Literatlr incelendiginde de 6gretmenlerin matematige olumlu tutum gelistirmeyi
saglamasi, yiksek motivasyona sahip olmasi, uygun dgretim yontem ve tekniklerini
kullanmasi, degerlendirme yapmasi, empati yapmasi, iyi 6gretimi érnek alarak etkin
olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Dogan, 2000; Erickson, 1993; NCTM, 2000).
Ogretmen adaylarinin 6zellikle uygun 6gretim ydéntem ve tekniklerini kullanmaya
deginmedikleri sdylenebilir. Bunun nedeni 6gretmenin sadece ders anlatmasina

yonelmeleri olabilir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda U¢ program taru igin;
gizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptigi agiklanmistir. Ogretmen adaylarinin

tamaminin gizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptigi baglaminda;

e Cogunlukla ders anlattigina (%35,4) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
sirasiyla derse katilimi sagladigina (%17,9), derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasini sagladigina (%13,7), derse giris/cikis yaptigina (%10,1),
ogrencileriyle iletisim kurduguna (%8), olumlu duyguya sahip olduguna
(%4,7), ayni oranda olumsuz duyguya sahip olduguna (%1,2) ve sinav

yaptigina (%1,2) degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; derse
katilmi sagladigina (%0,7), 6grencileriyle iletisim kurduguna (%0,5), derse
giris/cikis yaptigina (%0,2), derse giris/cikis yapip derse katilmi sagladigina
(%0,2) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢ikis yapmasinin yani sira
derse katimi sagladigina (%0,2), derse yonelik olumlu duyguya sahip
olunmasini sagladigina (%0,2), derse katilimi saglayip 6grencileriyle iletisim

kurduguna (%0,2) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda derse katilimi saglamasinin yani

sira; olumsuz duyguya sahip olmasina (%0,2) de nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmasinin yani

sira; dgrencileriyle iletisim kurduguna (%0,2) da nadiren degindikleri,

%5’inin hi¢ gorus bildirmedikleri gbzlenmektedir.

Cizimlerinde matematik &gretmeninin ne yaptigi baglaminda IMO &gretmen

adaylarinin;

Cogunlukla ders anlattigina (%35,6) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
sirasiyla derse katihmi sagladigina (%24,6), 6drencileriyle iletisim kurduguna
(%12,7), derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%11),
derse giris/gikis yaptigina (%5,9), olumsuz duyguya sahip olduguna (%2,5)
ve sinav yaptigina (%1,7) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; derse
katiimi sagladigina (%0,8) ve derse girig/cikis yapip derse katilimi
sagladigina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢ikis yapmasinin yani sira
derse katilimi saglayip égrencileriyle iletisim kurduguna (%0,8) da nadiren

degindikleri,

%3,4’Unun hig gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

Cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptigi baglaminda FBO 6gretmen

adaylarinin;
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e Cogunlukla ders anlattigina (%37,6) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan ayni
oranda derse katilimi sagladigina (%11,3) ve derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasini sagladigina (%11,3), sonrasinda sirasiyla derse giris/cikis
yaptigina (%10,6), 6grencileriyle iletisim kurduguna (%9,2), olumlu duyguya
sahip olduguna (%5,7), sinav yaptigina (%2,1) ve olumsuz duyguya sahip
olduguna (%1,4) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira;
ogrencileriyle iletisim kurduguna (%1,4), derse katihmi sagladigina (%0,7),

derse giris/gikis yaptigina (%0,7) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢cikis yapmasinin yani sira
derse katihmi sagladigina (%0,7), derse yonelik olumlu duyguya sahip

olunmasini sagladigina (%0,7) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmasinin yani

sira; ogrencileriyle iletisim kurduguna (%0,7) da nadiren degindikleri,

%35, 7’sinin hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

Cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptigi baglaminda iSO 6gretmen

adaylarinin;

e Cogunlukla ders anlattigina (%33,3) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
sirasiyla derse katilimi sagladigina (%18,8), derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasini sagladigina (%17,6), derse giris/¢ikis yaptigina (%12,7),
olumlu duyguya sahip olduguna (%5,5), 6drencileriyle iletisim kurduguna

(%3,6) ve olumsuz duyguya sahip olduguna (%1,8) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; derse

katilmi sagladigina (%0,6) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla goéris bildirme baglaminda derse katilimi saglamasinin yani

sira; olumsuz duyguya sahip olmasina (%0,6) de nadiren degindikleri,
¢  %5,5'inin hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin; cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptigi, sinif diizeyi dikkate alinarak
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aciklanmistir.  Ogretmen adaylarinin  tamaminin, ¢izimlerinde matematik

ogretmeninin ne yaptigi baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Hem birinci hem de doérdinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin
cogunlukla ders anlattigina (%45,1-%21,9) ydnelik goérus bildirdikleri;
ardindan birinci sinif dizeyindeki o6gretmen adaylarinin sirasiyla derse
katilimi sagladigina (%15,9), derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini
sagladigina (%8,9), derse girig/cikis yaptigina (%8,1), 6grencileriyle iletisim
kurduguna (%8,9), olumlu duyguya sahip olduguna (%4,1) ve sinav yaptigina
(%1,2) degindikleri; doérdunclt sinif dizeyindeki 6dretmen adaylarinin ise
sirasiyla derse katilimi sagladigina (%20,8), derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasini sagladigina (%20,2), derse giris/¢ikis yaptigina (%12,9),
ogrencileriyle iletisim kurduguna (%6,7), olumlu duyguya sahip olduguna
(%5,6), olumsuz duyguya sahip olduguna (%2,8) ve sinav yaptigina (%1,1)
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders anlatmanin yani sira; derse katihmi sagladigina (%1,2) ve

ogrencileriyle iletisim kurduguna (%0,4) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki égretmen
adaylarinin derse giris/¢ikis yapmasinin yani sira derse katihmi sagladigina
(%0,4), derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%0,4)

da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorUs bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki édretmen
adaylarinin derse katimi saglamasinin yani sira; olumsuz duyguya sahip

olmasina (%0,4) de nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders anlatmanin yani sira; ogrencileriyle iletisim kurduguna
(%0,6), derse giris/cikis yaptidina (%0,6), derse giris/cikis yapip derse
katilimi sagladigina (%0,6) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse giris/cikis yapmasinin yani sira derse katilimi saglayip

ogrencileriyle iletisim kurduguna (%0,6) da nadiren degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda dordincu sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin olumlu duyguya sahip olmasinin yani sira; 6grencileriyle iletisim

kurduguna (%0,6) da nadiren degindikleri,

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,9’'unun ve dorduncu sinif
duzeyindeki ogretmen adaylarinin ise %5,1’inin hig gorus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

IMO &gretmen adaylarinin cizimlerinde matematik ©6gretmeninin ne yaptig

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla ders anlattigina
(%50) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan sirasiyla derse katihmi sagladigina
(%17,6), ogrencileriyle iletisim kurduguna (%11,8), derse ydnelik olumlu
duyguya sahip olunmasini sagladigina (%8,8), derse giris/cikis yaptigina
(%4,4), ayni oranda olumsuz duyguya sahip olduguna (%1,5) ve sinav

yaptigina (%1,5) degindikleri,

Doérdincli sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise c¢ogunlukla derse
katilmi sagladigina (%34) yoénelik goérus bildirdikleri; ardindan sirasiyla ders
anlattigina (%16), ayni oranda derse yonelik olumlu duyguya sahip
olunmasini sagladigina (%14) ve ogrencileriyle iletisim kurduguna (%14),
sonrasinda derse giris/cikis yaptigina (%8), olumsuz duyguya sahip

olduguna (%4) ve sinav yaptigina (%2) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin derse katilimi sagladigina (%1,5) da,
dordlincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise derse giris/cikis yapip

derse katilimi sagladigina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢ikis yapmasinin yani sira
dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin derse katihmi saglayip

ogrencileriyle iletisim kurduguna (%2) da nadiren degindikleri,

Birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin %2,9’unun ve dérdinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %4’Gnun hi¢ gorus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.
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FBO o&gretmen adaylarinin cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptig

baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Hem birinci hem de doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin
cogunlukla ders anlattigina (%44,4-%25,5) yoénelik goérus bildirdikleri;
ardindan birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ayni oranda derse
katilmi sagladigina (%12,2) ve ogrencileriyle iletisim kurduguna (%12,2),
sonrasinda derse giris/¢ikis yaptigina (%10), derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasini sagladigina (%6,7), olumlu duyguya sahip olduguna (%4,4)
ve sinav yaptigina (%2,2) degindikleri; dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ise sirasiyla derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini
sagladigina (%19,6), derse giris/cikis yaptigina (%11,8), derse katilimi
sagladigina (%9,8), olumlu duyguya sahip olduguna (%7,8), ayni oranda
ogrencileriyle iletisim kurduguna (%3,9) ve olumsuz duyguya sahip olduguna

(%3,9), sonrasinda sinav yaptigina (%2) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme badlaminda ders anlatmanin yani sira; her iki sinif
duzeyinde ogretmen adaylarinin dgrencileriyle iletisim kurduguna (%1,1-
%2), birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ayrica derse katilimi
sagladigina (%1,1), doérdincu sinif dizeyindeki égretmen adaylarinin ise

ayrica derse girig/cikis yaptigina (%2) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/cikis yapmasinin yani sira
birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin derse katilmi sagladigina
(%1,1), derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%1,1)

da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmasinin yani
sira dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin égrencileriyle iletisim

kurduguna (%2) da nadiren degindikleri,

e Birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin %3,3’Unln ve dérdincu sinif
dizeyindeki d6gretmen adaylarinin ise %9,8’inin hig gorus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

iSO &gretmen adaylarinin cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptig
baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;
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Birinci sinif duzeyindeki ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla ders anlattigina
(%42) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan sirasiyla derse katilimi sagladigina
(%18,2), derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina
(%11,4), derse girig/cikis yaptigina (%9,1), olumlu duyguya sahip olduguna
(%5,7) ve 6grencileriyle iletisim kurduguna (%3,4) degindikleri,

Doérdincli sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise c¢ogunlukla derse
yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%24,7) yonelik gorus
bildirdikleri; ardindan sirasiyla ders anlattigina (%23,4), derse katilimi
sagladigina (%19,5), derse girig/cikis yaptigina (%16,9), olumlu duyguya
sahip olduguna (%5,2), ayni oranda 6grencileriyle iletisim kurduguna (%3,9)

ve olumsuz duyguya sahip olduguna (%3,9) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin derse katihmi sagladigina (%1,1) da

nadiren degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda derse katilimi saglamasinin yani
sira; birinci sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin olumsuz duyguya sahip

olmasina (%1,1) de nadiren degindikleri,

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %8’inin ve doérdinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %2,6’sinin hi¢ goérus bildirmedikleri

g6zlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin; cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptidi, cinsiyet dikkate alinarak

aciklanmistir.  Ogretmen adaylarinin  tamami icin, ¢izimlerinde matematik

ogretmeninin ne yaptigi baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla ders anlattigina
(%34,8-%38,4), ardindan derse katihmi sagladigina (%17,9-%17,8) yénelik
gOrus bildirdikleri; sonrasinda kadin 6gretmen adaylarinin sirasiyla, derse
yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%15,1), derse
giris/cikis yaptigina (%9,7), égrencileriyle iletisim kurduguna (%8,3), olumlu
duyguya sahip olduguna (%4,8), olumsuz duyguya sahip olduguna (%1,4) ve
sinav yaptigina (%1,1) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise sirasiyla

derse giris/cikis yaptigina (%12,3), ayni oranda derse yodnelik olumlu
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duyguya sahip olunmasini sagladigina (%6,8) ve o6grencileriyle iletisim
kurduguna (%6,8), ardindan olumsuz duyguya sahip olduguna (%4,1) ve

sinav yaptigina (%1,4) degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; kadin
Oogretmen adaylarinin derse katilimi sagladigina (%0,9), o6grencileriyle
iletisim kurduguna (%0,6), derse giris/cikis yaptigina (%0,3) da nadiren
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; erkek
ogretmen derse girig/cikis yapip derse katilimi sagladigina (%1,4) da nadiren
degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda derse giris/cikis yapmasinin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin derse katilimi sagladigina (%0,3) ya da
derse yobnelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%0,3) da

nadiren degindikleri,

Birden fazla goérls bildirme baglaminda derse giris/cikis yapmasinin yani
sira; erkek ogretmen adaylarinin derse katilimi saglayip ogrencileriyle

iletisim kurduguna (%1,4) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda derse katilimi saglamasinin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin olumsuz duyguya sahip olmasina (%0,3) de

nadiren degindikleri,

Birden fazla goéris bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmasinin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin égrencileriyle iletisim kurduguna (%0,3) da

nadiren degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %4’Gndn ve erkek 6gretmen adaylarinin ise

%9,6’sInIn hi¢ gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

ogretmen adaylarinin ¢izimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptidi

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin ¢gogunlukla ders anlattigina
(%36-%33,3) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan kadin 6gretmen adaylarinin
siraslyla derse katilimi sagladigina (%27), 6grencileriyle iletisim kurduguna
(%13),derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%12),
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derse giris/cikis yaptigina (%6), olumlu duyguya sahip olduguna (%3),
olumsuz duyguya sahip olduguna (%1,4) ve sinav yaptigina (%1)
degindikleri; erkek &gretmen adaylarinin ise ayni oranda ogrencileriyle
iletisim kurduguna (%11,1) ve derse katilimi sagladigina (%11,1),
sonrasinda ayni oranda derse giris/cikis yaptigina (%5,6), derse yonelik
olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%5,6) ve sinav yaptigina
(%5,6) degindikleri,

Birden fazla goéris bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; kadin
O0gretmen adaylarinin derse katilimi sagladigina (%1) da, erkek 6gretmen
adaylarinin ise derse giris/gikis yapip derse katilimi sagladigina (%5,6) da

nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢ikis yapmasinin yani sira
erkek ogretmen adaylarinin derse katihmi saglayip o6grencileriyle iletisim

kurduguna (%5,6) da nadiren degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %1’inin ve erkek o6gretmen adaylarinin ise

%16,7’sinin hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

FBO ogretmen adaylarinin gizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yapti§i

baglaminda cinsiyet dikkate alindi§inda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla ders anlattigina
(%37,3-%39,1) yobnelik goérts bildirdikleri; ardindan kadin &gretmen
adaylarinin sirasiyla derse katilimi sagladigina (%11,9), ayni oranda derse
yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%10,2) ve derse
giris/cikis yaptigina (%10,2), sonrasinda ogrencileriyle iletisim kurduguna
(%8,5), olumlu duyguya sahip olduguna (%5,9), sinav yaptidina (%2,5) ve
olumsuz duyguya sahip olduguna (%1,7) degindikleri; erkek &gretmen
adaylarinin ise derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina
(%17,4) ayni oranda ogrencileriyle iletisim kurduguna (%13) ve derse
giris/cikis yaptigina (%13), sonrasinda derse katilimi sagladigina (%8,7) ve
olumlu duyguya sahip olduguna (%4,3) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; kadin
o6gretmen adaylarinin égrencileriyle iletisim kurduguna (%1,7), derse katilimi

sagladigina (%0,8), derse giris/cikis yaptigina (%0,8) da nadiren degindikleri,
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Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/cikis yapmasinin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin derse katilimi sagladigina (%0,8), derse
yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina (%0,8) da nadiren

degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda olumlu duyguya sahip olmasinin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin égrencileriyle iletisim kurduguna (%0,8) da

nadiren degindikleri,

Kadin d6gretmen adaylarinin %5,9’'unun ve erkek 6gretmen adaylarinin ise

%4,3’Unun hi¢ gorus bildirmedikleri gdzlenmektedir.

iISO 6gretmen adaylarinin cizimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptig

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin ¢gogunlukla ders anlattigina
(%31,6-%40,6) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan kadin &gretmen
adaylarinin sirasiyla derse yoOnelik olumlu duyguya sahip olunmasini
sagladigina (%21,8), derse katilimi sagladigina (%16,5), derse giris/cikis
yaptigina (%12), olumlu duyguya sahip olduguna (%5,3), 6grencileriyle
iletisim kurduguna (%4,5), sinav yaptigina (%2,5) ve olumsuz duyguya sahip
olduguna (%2,3) degindikleri; erkek 6gretmen adaylarinin ise sirasiyla derse
katilmi sagladigina (%28,1), derse girig/cikis yaptigina (%15,6) ve olumlu
duyguya sahip olduguna (%6,2) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders anlatmanin yani sira; kadin
ogretmen adaylarinin derse katihmi sagladigina (%0,8) da nadiren

degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda derse katilimi saglamasinin yani
sira; kadin 6gretmen adaylarinin olumsuz duyguya sahip olmasina (%0,8) de

nadiren degindikleri,

Kadin dgretmen adaylarinin %4,5’inin ve erkek 6gretmen adaylarinin ise
%9,4’Unun hi¢ gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla égretmenlerin ders anlattiklarini ifade etmeleri

Guven ve Karatag’'in (2004) arastirmasi ile de benzerlik gdstermektedir.

Ogrencilerle yapilan bir aragtirmada da 6grencilerin 6grenci merkezli 6gretimi tercih
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ettiklerine (Gokgek ve Gulnes, 2011) deginilmistir. Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve
Tascl (2010) da 6grencilerin, 6gretmenlerini olumsuz nitelendirmelerle betimlerken,
sahip olmak istedikleri 6gretmenler icin olumlu nitelendirmeler kullandiklarini
belirtmistir. Gokgek ve Giines (2011) ile Ozyildirm-Gimus, Acar ve Yetkin-Ozdemir
(2015) de 6grencilerin, 6gretmenlerini eglenceli ders anlatirken gérmek istediklerini
belirtmistir. Bu baglamda ogrencilerin 6grenci merkezli 6gretim istemelerine karsin,
ogretmen adaylarinin geleneksel ogretime yoneldikleri sdylenebilir. Bunun nedeni,
Oogretmen adaylarinin da geleneksel ogretimle yetismelerinden ya da lisans
programlarinda ogrenciyi etkin kilan, merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerine

yeterince yer verilmemesinden kaynaklaniyor olabilir.

4.1.4. Ogretmen Adaylarinin Matematigi Ogrenen Ogrenciye Yonelik
Imajlari

Ogrenciye yoénelik imajlari igin dgretmen adaylarindan; gizim yoluyla kendilerini
matematik ogretmeni olarak hayal ettiklerinde, g¢izimlerinde o&grencilerin ne

yaptiklarini belitmeleri istenmigtir.

Asagida ogretmen adaylarinin yaptiklari gizimlere yonelik orneklere, alintilarla
birlikte yorumlara ve gapraz tablolara dayali olarak ytzdeleriyle birlikte “cogunluklia,

siraslyla, nadiren veya hi¢” ifadelerine yer verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin gizim yoluyla kendilerini matematik dgretmeni olarak hayal
ettiklerinde vyaptiklari c¢izimlerde; ogrencilerin ¢ogunlukla siralarinda oturdugu
(%75,7), ardindan ayakta (%21,5) ya da masada (%2,8) olduklari gézlenmektedir.

Sekil 4.55’te siralarinda oturan dgrenciler (F 120) i¢in 6rnek ¢izim bulunmaktadir.
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Sekil 4.55. Sirada Oturan Ogrenci Gizimi
Ayakta duran 6grenci (F 111) gizimi icin 6rnek ise Sekil 4.56’da yer almaktadir.

Sekil 4.56. Ayakta Duran Ogrenci Cizimi
Sekil 4.57°de de masadaki 6grencilere (S 448) yonelik 6rnek ¢izim bulunmaktadir.
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Sekil 4.57. Masadaki Ogrenci Gizimi

Ogretmen adaylarinin gizimlerinde; sirada oturan dégrencilerin gcogunlukla énli arkali
tekli ya da ¢iftli (%88,9), ardindan tekli ya da ¢iftli yan yana (%9,4) ya da “U” (%1,7)
seklinde dizildikleri gdzlenmistir. Sekil 4.58’de onlu arkal tekli siralarda 6grenci (S

166) cizimi igin bir 6rnek yer almaktadir.
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Sekil 4.58. Onlii Arkali Tekli Siralarda Ogrenci Gizimi
Yan yana tekli siralarda oturan ogrencilere (S 461) yonelik 6rnek gizim ise Sekil

4.59’da yer almaktadir.
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Sekil 4.59. Yan Yana Tekli Siralarda Ogrenci Cizimi
“U” seklinde dizilen 6grenci (S 471) gizimi icin 6rnek de Sekil 4.60’da bulunmaktadir.
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Sekil 4.60. “U” Seklinde Dizilen Ogrenci Gizimi
Cizimlerde ayakta duranlardan 6gretmenlerinin yaninda (%4), ayrica yazi tahtasinin
dniinde ya da yaninda (%3,1) da bulunanlarin oldugu anlagiimistir. Ogretmenlerinin

etrafinda duran 6grenci (M 424) gizimine yonelik 6rnek Sekil 4.61°de yer almaktadir.
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Sekil 4.61. Ogretmenlerinin Yaninda Duran Ogrenci Gizimi
Sekil 4.62'de ise yazi tahtasinin 6niinde duran 6grenciye (F 108) yonelik érnek bir

Gizim bulunmaktadir.
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Sekil 4.62. Yazi Tahtasinin Oniinde Duran Ogrenci Gizimi
Defter, kalem, kagit gibi nesnelerin oldugu siralarin (%6,1) da yer aldidi gizimler

bulunmaktadir. Bu gizimlere yonelik bir 6rnek (S 165) Sekil 4.63’te yer almaktadir.

189



Sekil 4.63. Nesnelerin Oldugu Sira Gizimi
Parmak kaldiran (%1,7), dersle ilgilenmeyen (%1,7) ya da yazi tahtasina yazi yazan
(%1) ogrencilerin de oldugu gdézlenmistir. Parmak kaldiran 6gdrenci (M 431) icin

ornek gizim Sekil 4.64’te bulunmaktadir.

Sekil 4.64. Parmak Kaldiran Ogrenci Gizimi
Sekil 4.65'te de dersle ilgilenmeyen 6grenci (F 116) cizimi igin bir érnek yer
almaktadir.
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Sekil 4.65. Dersle ilgilenmeyen Ogrenci Cizimi

Yazi tahtasina yazi yazan 6grenciye (M 151) yonelik drnek ¢izim ise Sekil 4.66’da

bulunmaktadir.
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Sekil 4.66. Yazi Tahtasina Yazi Yazan Ogrenci Gizimi

Ogretmen adaylarinin ¢izim yoluyla kendilerini matematik dégretmeni olarak hayal
ettiklerinde; yaptiklar c¢izimlerde ogrencilerin ders dinledigini, derse giris/gikis
yaptigini, derse ilgisiz oldugunu, derse katildigini, derse ybnelik olumlu duyguya
sahip olduklarini, égretmenleriyle iletisim kurduklarini ve sinav olduklarini ifade

ettikleri gézlenmektedir.
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Asagida bu boélime iliskin 6gretmen adaylarinin agiklamalarina iligkin drnekler
sunulmustur. Ders dinleyen 6grenci baglaminda bazi 6gretmen adayi goérusleri
asagidaki gibidir:

Dersi dinliyor (S 131).

Ogretmenlerinin ¢ozdiigii soruyu dinliyor (M 136).

Ogrenciler dersi dinliyor (M 420).

Bazilar: dersi dinliyor (F 116).

Dinliyor (F 438).
Ders dinleyen 6grenci (S 131) gizimi i¢in bir drnek Sekil 4.67’de yer almaktadir.

Sekil 4.67. Ders Dinleyen Ogrenci Gizimi
Cizimlerinde 6grencilerin derse giris/cikis yaptigini belirten 6gretmen adaylarinin;
ogrencilerin dersi bekledigini ya da ders bitimi siniftan ayrildiklarini ifade ettikleri

g6zlenmektedir. Bu goruslere yonelik 6gretmen adayi gorusleri soyledir:

Ya swralara ge¢mis oturuyor ya da daha yeni sinifa giriyorlar (F 119).
Straya oturacaklar (M 116).
Osrenciler de hocalarini bekliyor (S 139).
Ogrenciler teneffiiste (F 442).
Ders bitmis siniftan gidiyor (M 157).
Teneffiisteler, birazdan zil ¢alacak (M 426).
Derse girig/cikis yapan ogrenciler (F 119) igin Oornek bir gizim Sekil 4.68’de

bulunmaktadir.
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Sekil 4.68. Derse Giris/Cikis Yapan Ogrenci Gizimi

Ogretmen adaylarinin gizimlerinde égrencilerin derse ilgisiz oldugunu belirtmeleri
baglaminda; oOgrencilerin dersten koptuklarini ve olumsuz davraniglar
sergilediklerini ifade ettikleri godzlenmektedir. Bu ifadelere iligkin 6gretmen

adaylarinin goraslerini yansitan érnekler asagidaki gibidir:

Bagiriyorlar (S 121).

Arkada dinliyormus gibi yapwyorlar (F 148).
Kendi aralarinda konusuyorlar (F 423).
Arkada stkintidan kagit savast yapiyor (S 163).
Kendi hallerinde takiliyorlar (F 143).

Derse ilgisiz 6grenci (F 143) gizimi igin bir 6rnek Sekil 4.69’da yer almaktadir.

N

Sekil 4.69. Derse ilgisiz Ogrenci Gizimi
Cizimlerinde &Ogrencilerin  derse katildigini  belirten 6gretmen adaylarinin;

ogrencilerin grup ¢alismasi yaptiklarini, soru ¢ézduklerini, derse aktif katildiklarini
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ifade ettikleri gézlenmektedir. Bu gorugslere yonelik bazi 6gretmen adayi gorusleri

soyledir:

Grup calismast yapiyorlar (M 419).

Isbirlikli calisma yapryor (S 472).

Ogrenciler gruplarini olusturuyor (S 425).

Soruyu ¢ozmeye ¢calisryor (M 117).

Probleme ¢oziim tiretmeye ¢alisiyorlar (M 422).

Biitiin 6grenciler istekli bir sekilde aktif olarak derse katilryorlar (M 421).
Parmak kaldirarak derse aktif katilimi sagliyorlar (M 407).

Ogretmenle yaptiklar: konusmada fikirlerini sunuyorlar (S 184).

Derse katilyyor (S 463).

Derse katilan o6grencilere (M 419) yonelik ornek bir ¢izim Sekil 4.70’te

bulunmaktadir.

T B

Sekil 4.70. Derse Katilan Ogrenci Gizimi

Ogretmen adaylarinin gizimlerinde 6grencilerin derse ydnelik olumlu duyguya sahip
olduklarini belitmeleri baglaminda; 6grencilerin dersi sevdiklerini, sinifta mutlu
olduklarini ve eglendiklerini ifade ettikleri gbézlenmektedir. Bu ifadelere iligkin

ogretmen adaylarinin goruslerini yansitan ornekler agagidaki gibidir:

Sevingle bakiyorlar (F 419).

Matematigi seviyor (M 431).

Oturup negeli sekilde ogretmenlerini dinliyorlar (M 133).
Ogrenciler mutlu (S 161).

Mutlu bir sekilde 6greniyoriar (S 474).

Oyunun tadini ¢ikartiyorlar (F 186).
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Ogrenciler egleniyor (F 437).
Eglenerek 6grenmenin tadini ¢ikartiyorlar (M 160).
Derse ydnelik olumlu duyguya sahip olan égrenci (M 133) ¢izimi i¢in bir rnek Sekil

4.71’de yer almaktadir.

N -

Sekil 4.71. Derse Yénelik Olumlu Duyguya Sahip Olan Ogrenci Gizimi
Cizimlerinde ogrencilerin 6gretmenleriyle iletisim kurduklarini belirten 6gretmen
adaylarinin; o6grencilerin anlamadiklarini sormak Uzere 6gretmenlerinden yardim
isteyerek iletisim kurduklarini ya da ders disinda 6gretmenleriyle faaliyet yapmak,
sohbet etmek Uzere iletisim kurduklarini ifade ettikleri gdzlenmektedir. Bu goruslere
yonelik bazi 6gretmen adayi gorusleri soyledir:

Ogrenciler siraya girmis soru soruyor (F 106).

Soru soruyor (F 115).

Sark soyler (F 164).

Ip athyorlar (F 435).
Ogretmenleriyle sohbet ediyorlar (M 424).

Ogretmenleriyle iletisim kuran dgrencilere (F 115) yonelik 6rnek bir cizim Sekil
4.72'de bulunmaktadir.
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Sekil 4.72. Ogretmenleriyle iletisim Kuran Ogrenci Gizimi

Ogretmen adaylarinin cizimlerinde 6grencilerin sinav olduklarini belirtmelerini
yansitan bazi érnekler asagidaki gibidir:

Swnav oluyorlar (F 139).
Ogrenciler sinavda (F 433).

Sinav olan 6grenci (F 433) ¢izimine yonelik 6rnek Sekil 4.73'te yer almaktadir.
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Sekil 4.73. Sinav Olan Ogrenci Gizimi

Ogretmen adaylar ¢izimlerinde 6grencilerin ders dinledigini, derse giris/cikis
yaptigini, derse ilgisiz oldugunu, derse katildigini, derse yonelik olumlu duyguya
sahip olduklarini, &gretmenleriyle iletisim kurduklarini ve sinav olduklarini

belirtmigtir. Literatlr incelendiginde de ogrencilerin matematigi gunluk hayatlarinin
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parcasi yapabilmesi, problem ¢ozebilmesi, kendilerine glvenebilmesi, kendilerini
gelistirebilmesi, olumlu tutum gelistirebilmesi (Anderson, 2007; MEB, 2017; NCTM,
1989) icin tek cevapli sorulara degil anlamlandirip ¢ozmeleri gereken problemlere
yonelmeleri, matematigi gunluk hayatta kullanabilmeleri, kendilerini ifade
edebilmeleri, sorgulayip kesfedebilmeleri ve olumlu tutum sergileyebilmeleri
gerekmektedir (Anderson, 2007; Dogan, 2000; NCTM, 2000). Bu baglamda
ogretmen adaylarinin geleneksel yaklagsima yoneldikleri i¢in, matematigi gunlak
hayatla iligkilendirmeye, sorgulamaya, kesfetmeye ve problem ¢6zmeye

deginmedikleri sdylenebilir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda Ug¢ program turd igin;
gizimlerinde &grencilerin neler yaptiklari aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin

tamami igin, gizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari baglaminda;

e Cogunlukla dersi dinlediklerine (%32,8) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
siraslyla derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%19,3), derse
katildiklarina (%14,2), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%9,4), derse
giris/cikis yaptiklarina (%4,7), derse ilgisiz olduklarina (%3,8) ve sinav
olduklarina (%1,2) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%2,1), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%0,9), derse katildiklarina (%0,5), derse ilgisiz olduklarina (%0,5), derse
katilip olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,2) ya da derse katilip

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,2) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢ikis yapmalarinin yani

sira 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,5) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse katilmanin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%0,7), derse ilgisiz olduklarina (%0,2) ya da

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,2) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse ilgisiz olmalarinin yani sira;
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,7) ya da olumlu duyguya sahip

olduklarina (%0,2) da nadiren degindikleri,
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%3,8’inin hi¢ gorus bildirmedikleri, %3,8’inin ¢izimlerinde 6grenciye hi¢ yer

vermedigi gozlenmektedir.

Cizimlerinde égrencilerin neler yaptiklari baglaminda iMO égretmen adaylarinin;

Cogunlukla dersi dinlediklerine (%38,1) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
sirasiyla derse katildiklarina (%18,6), derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%16,1), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%11,9), derse
giris/cikis yaptiklarina (%3,4), derse ilgisiz olduklarina (%0,8) ve sinav
olduklarina (%0,8) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%1,7), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%0,8), derse katilip olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,8) ya da derse

katilip 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse katilmanin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%0,8), derse ilgisiz olduklarina (%0,8) ya da

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8) da nadiren degdindikleri,

%3,4’Unun hig gorus bildirmedikleri gozlenmektedir.

Cizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari baglaminda FBO égretmen adaylarinin;

Cogdunlukla dersi dinlediklerine (%29,8) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
sirasiyla derse vyonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%17),
o6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%12,1), derse giris/gikis yaptiklarina
(%8,5), derse katildiklarina (%7,1), derse ilgisiz olduklarina (%4,3) ve sinav
olduklarina (%2,8) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%3,5), derse ilgisiz olduklarina (%1,4),
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,7) ya da derse katildiklarina (%0,7)

da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse giris/¢cikis yapmalarinin yani

sira 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,4) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse katilmanin yani sira; olumlu

duyguya sahip olduklarina (%0,7) da nadiren degindikleri,

198



Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse ilgisiz olmalarinin yani sira;
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,7) ya da olumlu duyguya sahip

olduklarina (%0,7) da nadiren degindikleri,

%2,8’inin hig gorus bildirmedikleri, %5,7’sinin ¢izimlerinde 6grenciye hic¢ yer

vermedigi gozlenmektedir.

Cizimlerinde égrencilerin neler yaptiklar baglaminda iSO 6gretmen adaylarinin;

Cogunlukla dersi dinlediklerine (%31,5) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan
sirasiyla derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%23,6), derse
katildiklarina (%17), &gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%5,5), derse

giris/cikis yaptiklarina (%2,4) ve derse ilgisiz olduklarina (%5,5) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%1,2), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%1,2) ya da derse katildiklarina (%0,6) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda derse katilmanin yani sira; olumlu

duyguya sahip olduklarina (%0,6) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda derse ilgisiz olmalarinin yani sira;

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,2) da nadiren degindikleri,

%4,8’inin hi¢ gorus bildirmedikleri, %4,8’inin gizimlerinde 6grenciye hi¢ yer

vermedigi gozlenmektedir.

Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program turu

icin; c¢izimlerinde &grencilerin neler yaptiklar, sinif dlizeyi dikkate alinarak

aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami icin, gizimlerinde dgdrencilerin neler

yaptiklari baglaminda sinif diizeyi dikkate alindiginda;

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla dersi dinlediklerine
(%41,5), ardindan derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%13)
yonelik gorus bildirdikleri; dérdinct sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin
cogunlukla derse ydnelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%28,1) ardindan
dersi dinlediklerine (%20,8) yonelik gorus bildirdikleri; sonrasinda her iki sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin da sirasiyla derse katildiklarina (%10,2-

%19,7), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%8,9-%10,1), derse giris/cikis
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yaptiklarina (%4,9-%4,5), derse ilgisiz olduklarina (%4,5-%2,8) ve sinav
olduklarina (%1,2-%1,1) degindikleri;

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%2) 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,6), derse katildiklarina (%0,8)

ya da derse ilgisiz olduklarina (%0,8) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse giris/¢cikis yapmalarinin yani sira 6gretmenleriyle iletisim

kurduklarina (%0,8) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina

(%0,4) ya da derse ilgisiz olduklarina (%0,4) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse ilgisiz olmalarinin yani sira; o6gretmenleriyle iletisim
kurduklarina (%1,2) ya da olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,4) da

nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda dérdiincl sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%2,2), derse katilip olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,6) ya da derse

katilip 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,6) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda dérdiinci sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%1,1) ya da ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,6) da nadiren

degindikleri,

e Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,5’'inin ve doérduncu sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %2,8’inin hig gorus bildirmedikleri;
birinci sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin %2,8’inin ve dérdinclu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %5,1’inin ise gizimlerinde &grenciye hig

yer vermedigi gozlenmektedir.

IMO 6gretmen adaylarinin gizimlerinde dgrencilerin neler yaptiklari baglaminda sinif

dlizeyi dikkate alindiginda;
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e Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla dersi dinlediklerine
(%51,5) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan sirasiyla derse yonelik olumlu
duyguya sahip olduklarina (%16,2), derse katildiklarina (%11,8),
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%7,4), derse giris/cikis yaptiklarina

(%4,4) ve derse ilgisiz olduklarina (%1,5) degindikleri,

e Dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin  gogunlukla derse
katilmalarina (%28) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan sirasiyla dersi
dinlediklerine (%20), o6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%18), derse
yonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%16) ve ayni oranda derse

giris/cikis yaptiklarina (%2) ve sinav olduklarina (%2) degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%1,5) ya da ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,5) da nadiren

degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; derse ilgisiz olduklarina (%1,5) da

nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda dérdiincl sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%2), derse katilip olumlu duyguya sahip olduklarina (%2) ya da derse katilip

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%2) da nadiren degindikleri,

e Birden fazla gorus bildirme baglaminda dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina

(%2) ya da 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%2) da nadiren degindikleri,

e Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %2,9’'unun ve doérdincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %4’4nun hig gorus bildirmedikleri

gbzlenmektedir.

FBO &gretmen adaylarinin gizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari baglaminda

sinif diizeyi dikkate alindiginda;

e Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla dersi dinlediklerine
(%34,4) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan sirasiyla 6gretmenleriyle iletisim
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kurduklarina (%14,4), derse ybnelik olumlu duyguya sahip olduklarina
(%12,2), derse girig/cikis yaptiklarina (%7,8), derse ilgisiz olduklarina (%4,4),
ayni oranda derse Kkatildiklarina (%3,3) ve sinav olduklarina (%3,3)

degindikleri,

Doérduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla derse yonelik
olumlu duyguya sahip olduklarina (%25,5) yonelik gorus bildirdikleri;
ardindan sirasiyla dersi dinlediklerine (%21,6), derse katilmalarina (%13,7),
derse giris/cikis yaptiklarina (%9,8), 6dretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%7,8), derse ilgisiz olduklarina (%3,9) ve sinav olduklarina (%?2)

degindikleri,

Birden fazla gorls bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%4,4), derse ilgisiz olduklarina (%2,2), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%1,1) ya da derse katildiklarina (%1,1) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse giris/¢cikis yapmalarinin yani sira 6gretmenleriyle iletisim

kurduklarina (%2,2) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse ilgisiz olmalarinin yani sira; ogretmenleriyle iletisim
kurduklarina (%1,1) ya da olumlu duyguya sahip olduklarina (%1,1) da

nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%2) da nadiren degdindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%2) da nadiren degindikleri,

Birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin %3,3’Gnun ve doérdinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %Z2’sinin hi¢ gorus bildirmedikleri;

birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %3,3’Gnun ve dordincl sinif
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dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %9,8’inin ise ¢izimlerinde 6grenciye hig

yer vermedigi gozlenmektedir.

ISO 6gretmen adaylarinin gizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari baglaminda sinif

diizeyi dikkate alindiginda;

Birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla dersi dinlediklerine
(%40,9) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan sirasiyla derse katildiklarina
(%15,9), derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%11,4), derse
ilgisiz olduklarina (%6,8), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%4,5) ve

derse girig/cikis yaptiklarina (%2,3) degindikleri,

Doérdincl sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin gogunlukla derse yoénelik
olumlu duyguya sahip olduklarina (%37,7) ydnelik goérus Dbildirdikleri;
ardindan sirasiyla dersi dinlediklerine (%20,8), derse katilmalarina (%18,2),
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%6,5), derse ilgisiz olduklarina (%3,9)

ve derse giris/cikis yaptiklarina (%2,6) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%2,3) ya da derse katildiklarina (%1,1) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%1,1) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse ilgisiz olmalarinin yani sira; ogretmenleriyle iletisim

kurduklarina (%2,3) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goris bildirme baglaminda dérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin derse katilmanin yani sira; derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%2,6) degindikleri,

Birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin %6,8’inin ve dordincu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise %2,6’sinin hig goérus bildirmedikleri;
birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,5’'inin ve dérdunclu sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin %5,2’sinin ise ¢izimlerinde 6grenciye hig

yer vermedigi gozlenmektedir.
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Asagida oncelikle 6gretmen adaylarinin tamami, sonrasinda ise U¢ program tiru

igin; gizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari, cinsiyet dikkate alinarak agiklanmistir.

Ogretmen adaylarinin tamami igin, gizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari

baglaminda cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek oOgretmen adaylarinin g¢ogunlukla dersi
dinlediklerine (%33,9-%27,4) yonelik gorus bildirdikleri; ardindan kadin
Ogretmen adaylarinin sirasiyla derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%20,8), derse katildiklarina (%14,2), édretmenleriyle iletisim
kurduklarina (%9,4), derse giris/cikis yaptiklarina (%4,6), derse ilgisiz
olduklarina (%11) ve sinav olduklarina (%1,1) degindikleri; erkek 6gretmen
adaylarinin ise sirasiyla derse katildiklarina (%13,7), derse yonelik olumlu
duyguya sahip olduklarina (%12,3), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina
(%9,6), derse girig/cikis yaptiklarina (%5,5), derse ilgisiz olduklarina (%2,3)

ve sinav olduklarina (%1,4) degindikleri;

Birden fazla goérus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin ders
dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%2,6),
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,1), derse katildiklarina (%0,6),
derse ilgisiz olduklarina (%0,3) ya da derse katilip 6gretmenleriyle iletisim

kurduklarina (%0,3) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse
giris/gikis yapmalarinin yani sira 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,6)

da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse
katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,9), derse ilgisiz
olduklarina (%0,3) ya da 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,3) da

nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin égretmen adaylarinin derse
ilgisiz olmalarinin yani sira; 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,9) ya

da olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,3) da nadiren degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin ders

dinlemelerinin yani sira; derse ilgisiz olduklarina (%1,4) ya da derse katilip
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derse yobnelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%1,4) da nadiren

degindikleri,

Kadin dgretmen adaylarinin %3,1’inin ve erkek 6gretmen adaylarinin ise
%6,8’inin hi¢ gorus bildirmedikleri; kadin 6gretmen adaylarinin %2,6’sinin ve
erkek o6gretmen adaylarinin %9,6’sinin ise ¢izimlerinde 6grenciye hig yer

vermedigi gozlenmektedir.

IMO 6gretmen adaylarinin gizimlerinde 6grencilerin neler yaptiklari baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Hem kadin hem de erkek ogretmen adaylarinin c¢ogunlukla dersi
dinlediklerine (%40-%27,8) ydnelik goérus bildirdikleri; ardindan kadin
ogretmen adaylarinin sirasiyla derse katildiklarina (%21), derse yonelik
olumlu duyguya sahip olduklarina (%16), Ogretmenleriyle iletisim
kurduklarina (%12) ve derse girig/cikis yaptiklarina (%3) degindikleri; erkek
Ogretmen adaylarinin ise sirasiyla derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%16,7), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%11,1), derse
katildiklarina (%5,6), derse giris/cikis yaptiklarina (%5,6), derse ilgisiz

olduklarina (%5,6) ve sinav olduklarina (%0,8) degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin ders
dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%2),
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1) ya da derse katilip 6gretmenleriyle

iletisim kurduklarina (%1) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse
katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%1), derse ilgisiz
olduklarina (%1) ya da 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1) da nadiren

degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin ders
dinlemelerinin yani sira; derse katilip olumlu duyguya sahip olduklarina
(%5,6) da nadiren degindikleri,

Kadin 6gdretmen adaylarinin %1’inin ve erkek 6gretmen adaylarinin ise

%16,7’sinin hig gorus bildirmedikleri gézlenmektedir.
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FBO dgretmen adaylarinin cizimlerinde dgrencilerin neler yaptiklari baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Kadin égretmen adaylarinin gogunlukla dersi dinlediklerine (%32,2) yénelik
g6rus bildirdikleri, ardindan sirasiyla derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%16,1), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%11,9), derse
giris/cikis yaptiklarina (%8,5), derse katildiklarina (%5,9), ayni oranda derse

ilgisiz olduklarina (%3,4) ve sinav olduklarina (%3,4) degindikleri,

Erkek 6gretmen adaylarinin gogunlukla derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%21,7) yonelik gorus bildirdikleri, ardindan sirasiyla dersi
dinlediklerine (%17,4) 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%13), ayni
oranda derse ilgisiz olduklarina (%8,7) ve derse giris/cikis yaptiklarina
(%8,7), sonrasinda derse katildiklarina (%5,9) degindikleri,

Birden fazla goérus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin ders
dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%4,2), derse
ilgisiz olduklarina (%0,8), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8) ya da

derse katildiklarina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin derse
giris/gikis yapmalarinin yani sira 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,7)

da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse
katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,8) da nadiren

degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse
ilgisiz olmalarinin yani sira; 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8) ya

da olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,8) da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda erkek 6gretmen adaylarinin ders
dinlemelerinin yani sira; derse ilgisiz olduklarina (%4,3) da nadiren
degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %3,4’Gnun hig goérts bildirmedikleri; kadin
ogretmen adaylarinin %4,2’sinin ve erkek 6gretmen adaylarinin %13’4nun

ise cizimlerinde ogrenciye hi¢ yer vermedigi gozlenmektedir.
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iISO 6gretmen adaylarinin cizimlerinde &grencilerin neler yaptiklari baglaminda

cinsiyet dikkate alindiginda;

Kadin égretmen adaylarinin ¢gogunlukla dersi dinlediklerine (%30,8) ydnelik
g6rus bildirdikleri, ardindan sirasiyla derse yonelik olumlu duyguya sahip
olduklarina (%28,6), derse katildiklarina (%16,5), o6gretmenleriyle iletisim
kurduklarina (%5,3), derse ilgisiz olduklarina (%3) ve derse giris/cikis
yaptiklarina (%2,3) degindikleri,

Erkek 6gretmen adaylarinin cogunlukla dersi dinlediklerine (%34,4) yonelik
goOrus bildirdikleri, ardindan sirasiyla derse katildiklarina (%18,8), derse
ilgisiz olduklarina (%15,6), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%6,2), ayni
oranda derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarina (%3,1) ve derse

giris/cikis yaptiklarina (%3,1) degindikleri,

Birden fazla goérts bildirme baglaminda kadin 6gretmen adaylarinin ders
dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%1,5),
ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,5) ya da derse katildiklarina (%0,8)

da nadiren degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse
katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,8) da nadiren
degindikleri,

Birden fazla gorus bildirme baglaminda kadin 6dretmen adaylarinin derse

ilgisiz olmalarinin yani sira; 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,5) da

nadiren degindikleri,

Kadin 6gretmen adaylarinin %4,5’inin ve erkek 6gretmen adaylarinin ise
%6,2’sinin hig gorus bildirmedikleri; kadin 6gretmen adaylarinin %3’4nun ve
erkek 6gretmen adaylarinin %12,5’inin ise gizimlerinde 6gdrenciye hi¢ yer

vermedigi gozlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin gogunlukla dgretmenlerin ders anlattiklarini ifade etmeleri

Guven ve Karatas’'in (2004) arastirmasi ile de benzerlik gostermektedir. Glven ve

Karatag’in (2004) arastirmasinda da geleneksel, 6gretmen merkezli sinif

ortamlarinin yansitildigi belirtiimektedir. Bu baglamda ogretmen adaylarinin

geleneksel yaklasima yoneldikleri sdylenebilir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin da
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geleneksel yaklagsimla yetismelerinden ya da lisans programlarinda &grenciyi
merkeze alan ogretim yontem ve tekniklerine yeterince yer verilimemesinden

kaynaklaniyor olabilir.

4.1.5. Ogretmen Adaylarinin Matematik Basarilari ve Matematige
Yonelik Tutumlar

Bu bolimde ogretmen adaylarinin matematik basarisi ve matematige yonelik
tutumlarinin nasil olduguna iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Tablo 4.1°de
ogretmen adaylarinin temel matematik basari testi ve matematige yonelik tutum
Olcegi puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalarinin cinsiyetlerine,
sinif dizeylerine ve 6grenim gordukleri programlara gore dagilimina iligkin bulgular

yer almaktadir.

Tablo 4.1: Ogretmen Adaylarinin Temel Matematik Basar Testi ve Matematige
Yonelik Tutum Olgegi Puan Ortalamalarinin Program Tiirlerine, Sinif
Duzeylerine ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Temel matematik basari  Matematige yo6nelik tutum

testi olcegi
n Aritmetik Standart Aritmetik Standart
ortalama sapma ortalama sapma
Program IMO 118 22,209 0,465 167,141 3,436
FBO 141 17,372 0,417 143,444 3,082
iSO 165 18,016 0,366 148,161 2,705
Sinif Dizeyi 1. Sinif 246 19,264 0,324 149,646 2,398
4. Sinif 178 19,134 0,357 156,718 2,640
Cinsiyet Kadin 351 18,855 0,199 154,100 1,475
Erkek 73 19,543 0,439 152,265 3,247

Tablo 4.1 incelendiginde;

e Programlarina gore temel matematik basari testi puani ortalamasinin iIMO
dgretmen adaylari igin 22,209, FBO 6gretmen adaylari icin 17,372 ve iSO
Oogretmen adaylari igin 18,016; matematige yonelik tutum olgegi puan
ortalamasinin ise IMO &gretmen adaylari icin 167,141, FBO &gretmen
adaylar icin 143,444 ve iSO 6gretmen adaylari icin 148,161 oldugu

g6zlenmektedir.

e Sinif duzeylerine gore temel matematik basar testi puani ortalamasinin
birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylari igin 19,264 iken dérdinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylari igin 19,134; matematige yonelik tutum Olgegi

puan ortalamasinin ise birinci sinif diuzeyindeki 6dretmen adaylari igin
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149,646 iken dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari igin 156,718

oldugu gozlenmektedir.

e Cinsiyetlerine goére temel matematik basari testi puani ortalamasinin kadin
ogretmen adaylari icin 18,855 iken erkek ogretmen adaylari igin 19,543;
matematige yonelik tutum Olgegdi puan ortalamasinin ise kadin 6gretmen
adaylari i¢cin 154,100 iken erkek ogretmen adaylar i¢in 152,265 oldugu

gOzlenmektedir.

Tablo 4.1 incelendiginde programlarina goére IMO &gretmen adaylarinin, sinif
dizeyine gore birinci sinif dliizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gére
erkek oOgretmen adaylarinin matematik basarilarinin daha ylksek oldugu
anlagiimaktadir. Diger taraftan, programlarina gére IMO 6gretmen adaylarinin, sinif
dizeyine goére dordincu sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine
gbre kadin ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin daha yuksek

oldugu soylenebilir.

Tablo 4.2 6gretmen adaylarinin temel matematik basari testi ve matematige yonelik
tutum Olgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalarinin her bir
program igerisindeki sinif dizeylerine ve cinsiyetlerine goére dagihmina iliskin

bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2: Programlara Gére Ogrencilerin Sinif Diizeyleri ve Cinsiyet Agisindan Temel
Matematik Basari Testi ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi
Puanlarinin Dagilhmi

Temel matematik bagar Matematige yénelik

Program _ _ testi _ tutu_m Olcegi

n Aritmetik Standart Aritmetik Standart
ortalama sapma ortalama sapma

iMO Sinif 1. Sinif 68 22,191 0,648 168,167 4,790

diizeyi 4. Sinif 50 22,228 0,666 166,115 4,927

Cinsiyet Kadin 100 22,197 0,368 168,171 2,721

Erkek 18 22,222 0,853 166,111 6,309

FBO Sinif 1. Sinif 90 17,609 0,561 136,147 4,150

dizeyi 4. Sinif 51 17,135 0,616 150,741 4,557

Cinsiyet Kadin 118 17,138 0,352 145,964 2,603

Erkek 23 17,606 0,755 140,924 5,587

iSO Sinif 1. Sinif 88 17,991 0,460 149,785 4,887

diizeyi 4. Sinif 77 18,040 0,569 144,624 3,405

Cinsiyet Kadin 133 17,232 0,314 148,164 2322

Erkek 32 18,800 0,661 149,758 4,887
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Tablo 4.2 incelendiginde IMO 6gretmen adaylari igin;

e Sinif duzeylerine gore temel matematik basar testi puani ortalamasinin
birinci sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylari i¢in 22,191 iken doérdincu sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylari igin 22,228; matematige yonelik tutum olgegi
puan ortalamasinin ise birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari icin
168,167 iken dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylar igin 166,115

oldugu gozlenmektedir.

e Cinsiyetlerine gore temel matematik basari testi puani ortalamasinin kadin
ogretmen adaylar icin 22,197 iken erkek ogretmen adaylari igin 22,222;
matematige yonelik tutum Olgedi puan ortalamasinin ise kadin ogretmen
adaylari igin 168,171 iken erkek ogretmen adaylari icin 166,111 oldugu

g6zlenmektedir.

Tablo 4.2 incelendiginde IMO 6gretmen adaylari icin sinif diizeyine gére dérdinci
sinif dlzeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine goére erkek 6gretmen
adaylarinin matematik basarilarinin daha yiksek oldugu anlasiimaktadir. Lisans
programi siiresince IMO 6gretmen adaylarinin matematik basarilarinin yikseldigi
soylenebilir. Diger taraftan, yine IMO 6gretmen adaylari igin sinif diizeyine gére
birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore kadin 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin daha yuksek oldugu sodylenebilir.
Lisans programi siresince IMO 6gretmen adaylarinin matematige yonelik
tutumlarinin dastigu soylenebilir. Bu beklenmedik bir durum olup, nedeni lisans

doneminde gordukleri derslere yonelik 6gretme-o6grenme suregleri olabilir.
Tablo 4.2 incelendiginde FBO 6gretmen adaylari igin;

e Sinif duzeylerine gore temel matematik basari testi puani ortalamasinin
birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylari i¢in 17,609 iken doérdinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylari igin 17,135; matematige yonelik tutum olgegi
puan ortalamasinin ise birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari icin
136,147 iken dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylar icin 150,741

oldugu gozlenmektedir.

e Cinsiyetlerine gore temel matematik basari testi puani ortalamasinin kadin
Oogretmen adaylari icin 17,138 iken erkek 6gretmen adaylari igin 17,606;

matematige yonelik tutum Olgedi puan ortalamasinin ise kadin 6gretmen
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adaylari icin 145,964 iken erkek o6gretmen adaylar icin 140,924 oldugu

gbzlenmektedir.

Tablo 4.2 incelendiginde FBO 6gretmen adaylari igin sinif diizeyine gére birinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore erkek 6gretmen adaylarinin
matematik basarilarinin daha yuksek oldugu anlasiimaktadir. Lisans programi
stresince FBO 6gretmen adaylarinin matematik basarilarinin dustigu sdylenebilir.
Bunun nedeni lisans doneminde az sayida matematik dersi gormeleri olabilir. Diger
taraftan, yine FBO 6gretmen adaylari igin sinif diizeyine gore doérdiinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore kadin 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik tutumlarinin daha yuksek oldugu soylenebilir. Lisans programi
suresince FBO 6gretmen adaylarinin matematige yoénelik tutumlarinin yiikseldigi

sOylenebilir.
Tablo 4.2 incelendiginde iSO dgretmen adaylari igin;

e Sinif duzeylerine gore temel matematik basari testi puani ortalamasinin
birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylari igin 17,991 iken doérdincu sinif
duzeyindeki ogretmen adaylari igin 18,040; matematige yonelik tutum Olgegi
puan ortalamasinin ise birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari igin
149,785 iken dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari igin 144,624

oldugu gozlenmektedir.

e Cinsiyetlerine gore temel matematik basari testi puani ortalamasinin kadin
ogretmen adaylari igin 17,232 iken erkek 6gretmen adaylari igin 18,800;
matematige yonelik tutum Olgcedi puan ortalamasinin ise kadin ogretmen
adaylari icin 148,164 iken erkek ogretmen adaylari icin 149,758 oldugu

gozlenmektedir.

Tablo 4.2 incelendiginde ISO égretmen adaylari icin sinif diizeyine goére dérdincu
sinif duzeyindeki ogretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore erkek ogretmen
adaylarinin matematik basarilarinin daha yiksek oldugu anlasiimaktadir. Lisans
programi siresince iSO égretmen adaylarinin matematik basarilarinin yikseldigi
soylenebilir. Diger taraftan, yine iSO 6Jretmen adaylari igin sinif diizeyine gore
birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore erkek 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin daha yuksek oldugu soylenebilir.
Lisans programi siresince iSO &6gretmen adaylarinin matematige yénelik
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tutumlarinin distaga soylenebilir. Bunun nedeni lisans déneminde matematige
yonelik gordukleri derslere yonelik 6gretme-6grenme suregleri olabilir.

4.2. Hizmet Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematige ve Matematikgiye

Yonelik Imajlarn lle Matematik Basarilari ve Matematige Yonelik

Tutumlarinin Ogrenim Gérdiikleri Program, Sinif Diizeyi ve Cinsiyete
Gore Farklilagma Durumu

Asagida sirasiyla hizmet o©ncesi 0Ogretmen adaylarinin; matematige ve
matematikgiye yonelik imajlari ile matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlarinin 6grenim gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gore farklihk

gOsterip gostermedigi ortaya konmustur.

4.2.1. Ogretmen Adaylarinin Matematige Yonelik imajlarinin Ogrenim
Gordikleri Program, Sinif Diizeyi ve Cinsiyete Gore Farklilagsma
Durumu

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari i¢in acik uclu sorular yoluyla
alinan “matematik” s6zcligini duyduklarinda ilk akillarina neyin geldiginin,
“‘matematik” s6zcugunu neye ve nigin benzettiklerinin 6grenim gordukleri program,

sinif dizeyi ve cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi ortaya konmustur.

4.21.1. 6grgtmen Adaylarinin  “Matematik” Sozcugunii
Duyduklarinda llk Akillarina Gelenlerin Ogrenim Gordiikleri Program,
Sinif Dlizeyi ve Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu

Ogretmen adaylarinin “matematik” sézctigiini duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin
ogrenim gordukleri programlara gore farklihk gosterip gostermedigine iligkin kay-

kare testi sonuclari Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3: Ogrenim Gordiikleri Programlara Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik”
Soézcuglinli Duyduklarinda Ik Akillarina Gelenlerin Farklilagma

Durumu
. Matematige Lo
Matematik i Matematigin Okul 2
Program konulan yonelik faydalan hayatlari Toplam * Sd P
duygular
s n 48 26 29 13 116
IMO
% 41,4 22,4 25,0 11,2 100
. n 82 22 26 9 139
FBO
% 59,0 15,8 18,7 6,5 100
10,179 6 0,117
iSO n 75 38 33 18 164
% 457 23,2 20,1 11,0 100
205 86 88 40 419
Toplam
% 48,9 20,5 21,0 9,5 100
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Tablo 4.3 incelendiginde, aklina ilk matematik konulari gelenlerin orani FBO
dJretmen adaylarinda %59 iken, iSO 6gretmen adaylarinda %45,7 ve IMO
O0gretmen adaylarinda %41,4’tir. Ardindan “matematik” sézcugunu duyduklarinda
akillarina matematigin faydalari gelenlerin orani IMO 6gretmen adaylari igin %25
iken, ISO 6gretmen adaylarinda %20,1 ve FBO 6gretmen adaylarinda ise %18,7’dir.
Sonrasinda matematige yonelik duygularin akla gelme orani ise iSO 6gretmen
adaylarinda %23,2 iken, IMO 6gretmen adaylarinda %22,4 ve FBO 6gretmen
adaylarinda ise %15,8'dir. En az goérls bildirilen okul hayatlari baglaminda ise IMO
dgretmen adaylari igin oran %11,2 iken, iSO 6gretmen adaylarinda %11 ve FBO
Ogretmen adaylarinda ise %6,5’tir. Farkli program turlerine sahip 6gretmen
adaylarinin “matematik” s6zcligu denildiginde akillarina gelenler baglaminda
anlamh bir fark bulunmamistir, x?(sd=6, n=419)=10,179, p>,05. Programlarin her
biri icin 6gretmen adaylarinin akillarina matematik konularinin gelmesi, lisans
oncesinde ya da lisans doneminde icerige daha ¢ok Onem verilmesinden
kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctigiinii duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin
sinif dlizeyine gore farklihk gosterip géstermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari

Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4: Sinif Duzeyine Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii
Duyduklarinda llk Akillarina Gelenlerin Farklilagma Durumu

Matematige

Sinif Matematik énelik Matematigin Okul Toolam 2 sd
duzeyi konulan d{l ygular faydalan hayatlari P P
1 n 105 57 53 29 244
% 43 23,4 21,7 11,9 100
n 100 29 35 11 175
4 9,926 3 ,019*
% 57,1 16,6 20 6,3 100
Topl 205 86 88 40 419
oplam
P % 48,9 20,5 21 9,5 100
*p<0,05

Tablo 4.4 incelendiginde, aklina ilk matematik konulari gelenlerin orani dérdincu
sinif duzeyindeki 6dretmen adaylarinda %57,1 iken, birinci sinif duzeyindeki
ogretmen adaylarinda %43’tur. Ardindan birinci sinif dizeyindeki 6gdretmen
adaylarinda matematige yonelik duygularin akla gelme orani %23,4 ve matematigin
faydalarina iligkin goérus bildirenlerin orani %21,7’'dir. Matematik konularinin
ardindan doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylar igin ise matematigin

faydalarinin akla gelme orani %20 iken, matematige yonelik duygulara yénelik gorus
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bildirenlerin orani %16,6°dir. Her iki sinif dizeyinde de en az goérus okul hayatlarina
iliskin olup, orani birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari i¢in %11,9 ve dérdincu
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari i¢in %6,3’'tur. Farkh sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin  “matematik” s6zcugu denildiginde akillarina gelenler baglaminda
gbzlenen farkin anlamh oldugu bulunmustur, x2(sd=3, n=419)=9,926, p<,05.
Gozlenen fark matematik konulari baglaminda doérdincu siniflarin lehine iken;
matematige yonelik duygular, matematigin faydalari ve okul hayati baglaminda
birinci siniflarin lehinedir. Bunun nedeni, lisans déneminde daha ¢ok igerige 6nem

verilmesi olabilir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctigiini duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari Tablo

4.5’'te yer almaktadir.

Tablo 4.5. Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Soézciigiinii
Duyduklarinda llk Akillarina Gelenlerin Farklilagma Durumu

Matematige

. Matematik . Matematigin Okul
Cinsiyet konularn yonelik faydalalql hayatlari Toplam x* sd P
duygular
165 75 74 33 347
Kadin
% 47,6 21,6 21,3 9,5 100
N 40 11 14 7 72
Erkek 2,051 3 0,562
% 55,6 15,3 19,4 9,7 100
205 86 88 40 419
Toplam
% 48,9 20,5 21 9,5 100

Tablo 4.5 incelendiginde, aklina ilk matematik konulari gelenlerin orani kadin
O0gretmen adaylarinda %47,6 iken, erkek 6gretmen adaylarinda %55,6’dir. Ardindan
matematigin faydalarina iligkin gérus bildirenlerin orani kadin 6gretmen adaylarinda
%21,3 iken erkek 6gretmen adaylarinda ise %19,4’tir. Sonrasinda matematige
yonelik duygularin akla gelme orani kadin 6gretmen adaylarinda %21,6 iken erkek
ogretmen adaylarinda ise %15,3’tlr. En az gorus okul hayatlarina iligkin olup, orani
kadin 6gretmen adaylari igin %9,5 ve erkek 6gretmen adaylari i¢in 9,7°dir. Farkl
cinsiyet turlerine sahip 6gretmen adaylarinin “matematik” sézcugu denildiginde
akillarina gelenler baglaminda anlamh bir fark bulunamamistir, x?(sd=3,
n=419)=2,051, p>,05. Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin akillarina
matematik konularinin gelmesi, lisans 6ncesinde ya da lisans doneminde icerige

daha ¢ok 6nem verilmesinden kaynaklaniyor olabilir.
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4.2.1.2. (")gretrr_\_en Adaylarinin “Matematik” Sozcuglinu
Benzettiklerinin Ogrenim Gordiikleri Program, Sinif Diizeyi ve
Cinsiyete Gore Farklilagma Durumu

Ogretmen adaylarinin  “matematik” s6ézciginii neye benzettiklerinin 6grenim
gordukleri programlara gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin kay-kare testi

sonuglari Tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6: Ogrenim Gordiikleri Programlara Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik”
Sozcugiinii Benzettiklerinin Farklilagsma Durumu

Program Evren Hayat Ara¢ Toplam x? sd p
s n 20 59 37 116
IMO
% 17,2 50,9 31,9 100
. n 12 68 51 131
FBO
% 9,2 51,9 38,9 100
5,748 4 0,219
- n 19 93 49 161
ISO
% 11,8 57,8 30,4 100
n 51 220 137 408
Toplam
% 12,5 53,9 33,6 100

Tablo 4.6 incelendiginde, “matematik” s6zcliglini hayata benzetenlerin orani iSO
dgretmen adaylarinda %57,8 iken, FBO 6gretmen adaylarinda %51,9 ve iMO
O0gretmen adaylarinda %50,9’dur. Ardindan matematik s6zclidunu araca
benzetenlerin orani FBO &gretmen adaylari igin %38,9 iken, IMO &gretmen
adaylarinda %31,9 ve iISO égretmen adaylarinda ise %30,4'tir. En az gorus
bildirilen evren igin ise oran IMO 6Jretmen adaylarinda %17,2 iken, ISO dgretmen
adaylarinda %11,8 ve FBO 6gretmen adaylarinda ise %9,2'dir. Farkli program
turlerine sahip ogretmen adaylarinin “matematik” s6zcugu benzettikleri baglaminda
anlamli bir fark bulunmamistir, x2(sd=4, n=408)=5,748, p>,05.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zciigiinii neye benzettiklerinin sinif diizeyine
gore farkhlik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari Tablo 4.7’de yer

almaktadir.
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Tablo 4.7: Sinif Diizeyine Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Soézciigiinii
Benzettiklerinin Farklilagma Durumu

Sinif 2
diizeyi Evren Hayat Arag Toplam X sd P
1 N 26 133 79 238
% 10,9 55,9 33,2 100
4 n 25 87 58 170
1,567 2 0,457
% 14,7 51,2 34,1 100
Toplam n 51 220 137 408
% 12,5 53,9 33,6 100

Tablo 4.7 incelendiginde, “matematik” s6zcugunu hayata benzetenlerin orani birinci
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinda %55,9 iken, dérdincu sinif dizeyindeki
O0gretmen adaylarinda %51,2’dir. Ardindan matematik sdzcugunu araca
benzetenlerin orani dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinda %34,1 iken,
birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinda ise %33,2'dir. En az gorus bildirilen
evren igin ise dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinda %14,7, birinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinda %10,9'dur. Farkh sinif dizeylerine sahip
ogretmen adaylarinin “matematik” s6zcugu benzettikleri baglaminda anlamli bir fark
bulunmamistir, x2(sd=2, n=408)=1,567, p>,05.

Ogretmen adaylarinin “matematik” sdézcigini neye benzettiklerinin cinsiyete gore
farkhlik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari Tablo 4.8'de yer

almaktadir.

Tablo 4.8: Cinsiyete Goére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sodzcugiinii
Benzettiklerinin Farklilagma Durumu

Cinsiyet Evren Hayat Ara¢ Toplam x? sd p
44 176 118 338
Kadin
% 13 52,1 34,9 100
7 44 19 70
Erkek
% 10 62,9 27,1 100 2,716 2 0,257
n 51 220 137 408
Toplam o5 12 5 53,9 33,6 100

Tablo 4.8 incelendiginde, “matematik” sézcugunu hayata benzetenlerin orani erkek
O0gretmen adaylarinda %62,9 iken kadin 6gretmen adaylarinda %52,1’dir. Ardindan
matematik so6zcugunu araca benzetenlerin orani kadin 6gretmen adaylar igin
%34,9 iken, erkek 6gretmen adaylarinda %27, dir. En az gorus bildirilen evren igin

ise oran kadin 6gretmen adaylarinda %13 iken, erkek 6gretmen adaylarinda
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%10’dur. Farkli cinsiyet turlerine sahip 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcugu
benzettikleri baglaminda anlamli bir fark bulunmamistir, x?(sd=2, n=408)=2,716,
p>,05.4.2.1.3.

4.2.1.2. (")gret_l_'nen Adaylarinin “Matematik” Sozcigluinii Benzetme
Nedenlerinin Ogrenim Gordiikleri Program, Sinif Diizeyi ve Cinsiyete
Gore Farklilagsma Durumu

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6ézciiginii benzetme nedenlerinin 6grenim
gordukleri programlara gore farkllik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi

sonuglari Tablo 4.9'da yer almaktadir.

Tablo 4.9: Ogrenim Gordiikleri Programlara Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik”
Sozcugiinii Benzetme Nedenlerinin Farklilasma Durumu

Program 1* 2% 3* 4* 5* 6* 7 Toplam 2 sd p
MO n 13 37 18 33 0 8 7 116

% 11,2 31,9 15,5 28,4 0,0 6,9 6,0 100,0
FBO n 22 48 18 16 5 5 15 129

% 17,1 37,2 14,0 12,4 3,9 3,9 11,6 100,0 27 283 12 007*
iSO n 23 50 25 29 13 3 15 158 ' '

% 14,6 31,6 15,8 18,4 8,2 1,9 9,5 100,0

n 58 135 61 78 18 16 37 403
Toplam

% 144 33,5 15,1 19,4 4,5 4,0 9,2 100,0

*1: Gerektirdiklerinin olmasi durumu, 2: Matematige yonelik duygu durumu, 3: Yapilabilme durumu, 4: Yararli olma durumu,
5: Matematige yonelik duygu ve yararli olma durumu, 6: Matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumu, 7:
Matematige yonelik duygu ve yapilabilme durumu

*p<0,05

Tablo 4.9 incelendiginde, “matematik” s6zciguinu benzetme nedeni olarak sahip
olduklari duygu durumuna iliskin gorius bildirme orani FBO dgretmen adaylarinda
%37,2 iken, IMO 6gretmen adaylarinda %31,9 ve iSO &gretmen adaylarinda
%31,6°dir. Ardindan IMO (%28,4) ve ISO (%18,4) dgretmen adaylari igin yararli
olma durumu gelirken, FBO 8gretmen adaylari icin gerektirdiklerinin olmasi durumu
gelmistir. Tek géris bildirme bakimindan IMO (%11,2) ve iSO (14,6) 6gretmen
adaylari en az gerektirdiklerinin olmasi durumuna deginirken, FBO (12,4) 6gretmen
adaylari ise yararli olma durumuna deginmiglerdir. Birden fazla goris bildirme
bakimindan ise FBO (%11,6) ve iSO (%9,5) dgretmen adaylari g¢ogunlukla
matematige yoénelik duygu ve yapilabilme durumuna deginirken, IMO (%6,9)
Ogretmen adaylari ise matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi
durumuna deginmislerdir. Farkli programlara devam eden 6gretmen adaylarinin
“matematik” s6zcligunlu benzetme nedenleri baglaminda gézlenen farkin anlamh
oldugu bulunmustur, x?(sd=12, n=403)=27,283, p<,05. Gozlenen fark; yararli olma

durumu ile birden fazla gbéris bakimindan matematige yoénelik duygu ve
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gerektirdiklerinin olmasi durumu baglaminda iMO; gerektirdiklerinin olmasi durumu,
matematige yonelik duygu durumu ile birden fazla géris bakimindan matematige
yonelik duygu ve yapilabilme durumu baglaminda FBO; yapilabilme durumu ile
birden fazla gorus bakimindan matematige yonelik duygu ve yararli olma durumu
baglaminda iSO éJretmen adaylari lehinedir. Giiner'in (2013) arastirmasinda da
benzer sekilde IMO 6gretmen adaylari matematigin faydalarina yénelerek hayatin
kendisi oldugunu belirtmiglerdir. Matematige yonelik duygu durumuna $ahin’in
(2013) arastirmasinda da bu arastirmada oldugu gibi FBO &gretmen adaylari
yonelirken, Giiner'in (2013) arastirmasinda iSO égretmen adaylari yénelmislerdir.
Matematigin yararli olmasina IMO &dretmen adaylarinin ydénelmesi beklenen bir
durum iken, matematige yonelik duyguya FBO 6gretmen adaylarinin yénelmesi
beklenmedik bir durumdur. Clnku 6gretmen adaylarinin tamami i¢cin matematige
yonelik duyguya ydnelme durumu soéz konusudur. Bu farkhligin FBO 6gretmen
adaylarinin matematigi sevmelerine yonelik daha ¢ok ogretimin duzenlenmesinden

kaynaklanabilecegdi soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin  “matematik” sézcigini benzetme nedenlerinin sinif
dizeyine gore farkhlik gésterip géstermedigine iliskin kay-kare testi sonuclari Tablo

4.10’da yer almaktadir.

Tablo 4.10. Sinif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii
Benzetme Nedenlerinin Farklilagsma Durumu

Sinif 1* 2% 3* 4* 5* 6* * Toplam 2

diizevi sd p
Uzeyi
1 n 27 89 33 38 12 10 24 233

% 11,6 38,2 14,2 16,3 5,2 4,3 10,3 100,0
4 n 31 46 28 40 6 6 13 170

% 18,2 27,1 16,5 23,5 3,5 3,5 7,6 100,0 11127 6 085
Toplam n 52 135 61 78 18 16 37 403

% 14,4 33,5 15,1 19,4 4,5 4 9,2 100,0

*1: Gerektirdiklerinin olmasi durumu, 2: Matematige yonelik duygu durumu, 3: Yapilabilme durumu, 4: Yararli olma durumu,
5: Matematige yoénelik duygu ve yararli olma durumu, 6: Matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumu, 7:
Matematige yonelik duygu ve yapilabilme durumu

Tablo 4.10 incelendiginde, “matematik” s6zcigunu benzetme nedeni olarak sahip
olduklari duygu durumuna iligkin gorus bildirme orani birinci sinif dizeyindeki
O0gretmen adaylarinda %38,2 iken, dordincd sinif dizeyindeki 6gdretmen
adaylarinda %27,1’dir. Ardindan gelen yararl olma durumuna iligskin dérdiincu sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin orani %23,5, birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin orani %16,3’tur. Tek gorus bildirme bakimindan birinci sinif dizeyindeki

Ogretmen adaylari en az gerektirdiklerinin olmasi durumuna %11,6 oranla
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deginirken, dérduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari ise yapilabilme durumuna
%16,5 oranla deginmiglerdir. Birden fazla gorUs bildirme bakimindan ise birinci
(%10,3) ve dordunci (%7,6) sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari ¢ogunlukla
matematige yonelik duygu ve yapilabilme durumuna deginmiglerdir. Ardindan birinci
sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari matematige yonelik duygu ve yararli olma
durumuna (%5,2) deginirken, dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari
matematige yonelik duygu ve yararl olma durumunun (%3,5) yani sira matematige
yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna (%3,5) da ayni oranda
deginmisleridir. Farkh sinif dizeylerindeki 6dretmen adaylarinin  “matematik”
sdzcugunu benzetme nedenleri baglaminda gdzlenen farkin anlamli olmadigi
bulunmustur, x?(sd=6, n=403)=11,127, p>,05.0gretmen adaylarinin “matematik”
s6zcugunu benzetme nedenlerinin cinsiyete gore farklilik gosterip géstermedigine
iliskin kay-kare testi sonuclari Tablo 4.11’de yer almaktadir.

Tablo 4.11: Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii Benzetme
Nedenlerinin Farklilagsma Durumu

Cinsiyet 1* 2* 3* 4* 5* 6* 7* Toplam x2 sd p
Kadin n 44 110 51 63 17 16 35 336

% 131 32,7 15,2 18,8 51 4,8 10,4 100,0
Erkek n 14 25 10 15 1 0 2 67

% 20,9 37,3 14,9 22,4 15 0 3 100,0 11,237 6 081
Toplam n 58 135 61 78 18 16 37 403

% 14,4 33,5 15,1 19,4 4,5 4 9,2 100,0

*1: Gerektirdiklerinin olmasi durumu, 2: Matematige yonelik duygu durumu, 3: Yapilabilme durumu, 4: Yararli olma durumu,
5: Matematige yonelik duygu ve yararli olma durumu, 6: Matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumu, 7:
Matematige yonelik duygu ve yapilabilme durumu

Tablo 4.11 incelendiginde, “matematik” s6zcugunu benzetme nedeni olarak sahip
olduklari duygu durumuna iligkin gorus bildirme orani erkek 6gretmen adaylarinda
%37,3 iken, kadin 6gretmen adaylarinda %32,7°dir. Ardindan gelen yararl olma
durumuna iligkin doérduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin orani %224,
birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin orani %18,8°dir. Tek gorus bildirme
bakimindan kadin 6gretmen adaylari en az gerektirdiklerinin olmasi durumuna
%13,1 oranla deginirken, erkek 6gretmen adaylari ise yapilabilme durumuna %14,9
oranla deginmislerdir. Birden fazla gorus bildirme bakimindan ise kadin (%10,4) ve
erkek (%3) 6gretmen adaylari cogunlukla matematige yonelik duygu ve yapilabilme
durumuna deginmiglerdir. Ardindan hem kadin (%5,1) hem de erkek (%1,5)
O0gretmen adaylari matematige yonelik duygu ve yararli olma durumuna (%5,2)
deginirken, erkek 6gretmen adaylari matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin

olmasi durumuna hi¢ deginmemigleridir. Farkli cinsiyetlerdeki 6gretmen adaylarinin
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“‘matematik” s6zcugunu benzetme nedenleri baglaminda gdzlenen farkin anlamli
olmadigi bulunmustur, x?(sd=6, n=403)=11,237, p>,05.

4.2.2. Ogretmen Adaylarinin Matematikgiye Yénelik imajlarinin Ogrenim
Gordukleri Program, Sinif Diuizeyi ve Cinsiyete Gore Farklilagma
Durumu

Ogretmen adaylarinin matematikgiye yénelik imajlari icin ¢izim formu aracihigiyla
cizdikleri matematikginin cinsiyetinin, nerede ne is yaptiginin, ¢izimini etkileyen
yasantl kaynaginin ne oldugunun; 6grenim gordukleri program, sinif duzeyi ve

cinsiyete gore farklilik gdsterip gdstermedigi ortaya konmustur.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin 6grenim goérdikleri
programlara gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari
Tablo 4.12°de yer almaktadir.

Tablo 4.12: Ogrenim Gordiikleri Programlara Gére Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri
Matematikgilerin Cinsiyetlerinin Farklilagma Durumu

Program Kadin Erkek Kadin+erkek  Toplam x? sd p
iMO n 35 68 15 118

% 29,7 57,6 12,7 100
FBO n 41 85 14 140

% 29,3 60,7 10 100
— 0,793 4 0,939
ISO n 50 98 16 164

% 30,5 59,8 9,8 100
Toplam n 126 251 45 422

% 29,9 59,5 10,7 100

Tablo 4.12 incelendiginde, erkek matematikgi cizim orani FBO 6gretmen
adaylarinda %60,7 iken, iSO 6gretmen adaylarinda %59,8 ve IMO &égretmen
adaylarinda %57,6’dir. Ardindan kadin matematikgi cizim orani iSO 6gretmen
adaylarinda %30,5 iken, IMO &gretmen adaylarinda %29,7 ve FBO &gretmen
adaylarinda %29,3’tir. En az gorus bildirilen hem kadin hem de erkek matematikgi
gizim orani ise IMO égretmen adaylarinda %12,7, FBO égretmen adaylarinda %10
ve ISO 6gretmen adaylarinda ise %9,8'dir. Farkli program tirlerine sahip 6gretmen
adaylarinin cizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda anlamli bir fark
bulunmamistir, x?(sd=4, n=422)=,793, p>,05.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin sinif diizeyine gére
farkhlik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari Tablo 4.13'te yer

almaktadir.
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Tablo 4.13: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin
Cinsiyetlerinin Farkhlagma Durumu

Sinif 2

. Kadin Erkek Kadinterkek  Toplam x sd p
duzeyi
1 n 77 145 22 244
% 31,6 59,4 9 100
4 n 49 106 23 178
2,032 2 0,362
% 27,5 59,6 12,9 100
Toplam n 126 251 45 422
% 29,9 59,5 10,7 100

Tablo 4.13 incelendiginde, erkek matematik¢i ¢izim orani doérdinci sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinda %59,6 iken birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinda %59,4’tir. Ardindan kadin matematik¢i ¢izim orani birinci sinif
duzeyindeki ogretmen adaylarinda %31,6 iken, dordincd sinif duzeyindeki
ogretmen adaylarinda %27,5’tir. En az goérus bildirilen hem kadin hem de erkek
matematikci ¢izim orani ise dérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinda
%12,9 iken birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinda ise %9’'dur. Farkli sinif
duzeylerine sahip 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri
baglaminda anlamh bir fark bulunmamistir, x2(sd=2, n=422)=2,032, p>,05. Lake ve
Kelly’'nin (2014) arastirmasinda da matematikgi gizimlerinde ders dncesi ve sonrasi

karsilastiriimis, minimum duzeyde degisim meydana gelmistir.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin cinsiyete gére
farkhlik gosterip gostermedigine iligskin kay-kare testi sonuglari Tablo 4.14’'te yer

almaktadir.

Tablo 4.14: Cinsiyete Goére Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin
Cinsiyetlerinin Farkhlagma Durumu

Cinsiyet Kadin Erkek Kadin+Erkek Toplam x? sd p
Kadin n 102 211 36 349
% 29,2 60,5 10,3 100
Erkek n 24 40 9 73

0,825 2 0,662
% 329 54,8 12,3 100
Toplam n 126 251 45 422
% 29,9 59,5 10,7 100

Tablo 4.14 incelendiginde, erkek matematik¢i ¢izim orani kadin 6gretmen
adaylarinda %60,5 iken erkek 6gretmen adaylarinda %59,8'dir. Ardindan kadin
matematikci ¢izim orani erkek 6gretmen adaylarinda %32,9 iken kadin 6gretmen

adaylarinda %29,2’dir. En az goérus bildirilen hem kadin hem de erkek matematikgi
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cizim orani ise erkek 6gretmen adaylarinda %12,3 iken kadin 6gretmen adaylarinda
%10,3'tur. Farkh cinsiyet turlerine sahip 06gretmen adaylarinin gizdikleri
matematikgilerin cinsiyetleri baglaminda anlamli bir fark bulunmamistir, x?(sd=2,
n=422)=,825, p>,05.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin bulunduklari yerlerin sinif diizeyine
gore farklihk gosterip gostermedigine iligkin kay-kare testi sonuglari Tablo 4.15'te

yer almaktadir.

Tablo 4.15: Sinif Diizeyine Gore Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin
Bulundugu Yerlerin Farklilagma Durumu

1* 2% 3* 4* 5* 6* * Toplam
S'I'nlf _ P x2 sd p
duzeyi
1 n 3 8 7 12 161 14 15 220
% 14 3,6 3,2 55 73,2 6,4 6,8 100,0
n 2 5 7 9 107 9 17 156
4 2,595 6 0,858
% 1,3 3,2 4,5 5,8 68,6 5,8 10,9 100,0
n 5 13 14 21 268 23 32 376
Toplam

% 1,3 3,5 3,7 5,6 71,3 6,1 8,5 100,0

*1: Digari, 2: Diger yerler, 3: Calisma odasl, 4: Dershane, 5: Okul, 6: Herhangi bir sehir, 7: Universite

Tablo 4.15 incelendiginde, 0Ogretmen adaylarinin g¢izdikleri matematikgilerin
bulunduklari yerler baglaminda okulun belirtiime orani birinci sinif dizeyindeki
Ogretmen adaylarinda %73,2 iken, dordinct sinif duzeyindeki o6gretmen
adaylarinda %68,6’dir. Ardindan Universitenin belirtiime orani dorduncu sinif
dizeyindeki 6gretmen adaylarinda %10,9 iken, birinci sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinda %6,8’dir. Herhangi bir sehrin belirtiime orani ise birinci sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarinda %6,4 iken, dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinda
%%5,8°dir. Dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari ayrica dershaneyi de %5,8
oraniyla belirtmiglerdir. Sonrasinda Dérdincl sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylari
calisma odasini (%4,5), diger yerleri (%3,2) ve digsariyi (%1,3) belirtmiglerdir.
Sonrasinda birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari sirasiyla dershaneyi (%5,5),
diger yerleri (%3,6), ¢galisma odasini (%3,2) ve disariy1 (%1,4) belirtmislerdir. Farkl
sinif dizeylerindeki 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin bulunduklari
yerler baglaminda gozlenen farkin anlamli olmadigi bulunmustur, x?(sd=6,
n=376)=2,595, p>,05. Lake ve Kelly’nin (2014) arastirmasinda da matematikgi
cizimlerinde ders Oncesi ve sonrasi kargilastiriimis, minimum dizeyde degisim

meydana gelmistir.Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari islerin
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sinif dlizeyine gore farklihk gosterip géstermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari
Tablo 4.16’da yer almaktadir.

Tablo 4.16: Sinif Duzeyine Gore Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin
Yaptiklari Islerin Farklilagsma Durumu

Sinif 1* 2* 3* 4* 5* 6* Toplam

2

dizeyi * sd P
1 n 12 3 8 17 13 182 235

% 51 1,3 3,4 7,2 55 77,4 100,0

n 12 3 4 11 10 131 171
4 1,263 5 ,939

% 7 1,8 2,3 6,4 5,8 76,6 100,0

24 6 12 28 23 313 406

Toplam

% 5,9 1,5 3 6,9 5,7 77,1 100,0

*1: Bilime katki saglama, 2: Diger meslekleri yapma, 3: isine olumlu duyguya sahip olma, 4: Kendini gelistirme, 5: Ogretim
elemanligi yapma, 6: Ogretmenlik yapma

Tablo 4.16 incelendiginde, o6gretmen adaylarinin c¢izdikleri matematikgilerin
yaptiklari isler baglaminda o6gretmenlik yapmanin belirtiime orani birinci sinif
duzeyindeki ogretmen adaylarinda %77,4 iken, dordinca sinif diuzeyindeki
ogretmen adaylarinda %76,6°dir. Ardindan birinci sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylari sirasiyla kendini gelistirme (%7,2), 6gretim elemanhgdi yapma (%5,5), bilime
katki saglama (%5,1), isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%3,4) ve diger
meslekleri yapmayi (%1,3) belirtmiglerdir. Dordinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylari ise sirasiyla bilime katki saglama (%7), 6gretim elemanligi yapma (%5,8),
ayni oranda kendini gelistirme ve isine yonelik olumlu duyguya sahip olma (%2,3),
diger meslekleri yapmayi (%1,8) belirtmiglerdir. Farkli sinif dizeylerindeki 6gretmen
adaylarinin cgizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler baglaminda goézlenen farkin
anlamli olmadi§i bulunmustur, x2(sd=6, n=376)=1,263, p>,05. Lake ve Kelly'nin
(2014) arastirmasinda da matematik¢i cizimlerinde ders Oncesi ve sonrasi

karsilastiriimig, minimum duzeyde degisim meydana gelmistir.

4.2.3. Ogretmen Adaylarinin Matematik Basarilari ve Matematige
Yonelik Tutumlarinin Ogrenim Gordiikleri Program, Sinif Dlizeyi ve
Cinsiyete Gore Farklilagma Durumu

Hizmet oncesi 6gretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlarinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve 6grenim gordikleri programlara gore
anlamli bir farklihk gosterip gostermedigi cok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
ile test edilmigtir. Varsayimlari saglanan MANOVA analizi sonuglari ise Tablo

4.17'de verilmistir.
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Tablo 4.17: Matematik Basarisi ve Tutum Puanlari ile Bagimsiz Degiskenler Arasinda
Yapilan MANOVA Sonuglari

Pillai’s Trace F Hip. Sd Hata Sd. p n2
Program 0,157 17,517 4 824 0,000 0,078
Sinif diizeyi 0,012 2,516 2 411 0,082 0,012
Cinsiyet 0,008 1,620 2 411 0,199 0,009

Tablo 4.17 incelendiginde matematik basari ve tutum puanlan sinif (Pillai's
Trace=.012, F(2, 411)=2.516) ve cinsiyet (Pillai’'s Trace=.008, F(2, 411)=1.620)
degiskenlerine gore istatistiksel olarak manidar farklilik gdostermemektedir. Buna
karsin matematik basari ve tutum puanlart bolum (Pillai’'s Trace=.157, F(2,
824)=17.517, p<.01) degdiskenine gore istatistiksel olarak manidar farkhlik
gOstermektedir. Etki boyutu acgisindan bu etkinin orta buyuklikte bir etki oldugu
gOrulmustir. Bolum degiskeninde ortaya ¢ikan bu farkhliklarin hangi alt boyutlarda
oldugunun incelenmesi igin yapilan varyans analiz sonucu da Tablo 4.18'de

verilmistir.

Tablo 4.18: Béliim Degiskenine iliskin Yapilan Varyans Analizi Sonuglar

Bagimh Kareler .
Degiskenler Toplam Sd  Kareler Ort. F p n2 Manidar Fark
Matematik ilk. Mat- Fen
Basari P. 917,545 2 458,772 35,020 0,000 0,145 ilk. Mat-Simif
Tutum P. 20341641 2 10170,821 14,194 0,000 0064 'k MatFen
llk. Mat-Sinif

Tablo 4.18 incelendiginde bélim degiskeni hem matematik basari hem de tutum
puanlari agisindan istatistiksel olarak manidar sonuc¢ gdstermistir. Ortaya cikan
farklihklarin kaynagini belirlemek icin cinsiyet degiskeni disindaki tim degiskenler
icin Tamhane T2 testi yapilarak ¢oklu karsilastirma yapilmistir. Matematik basari
puanlari acisindan iIMO égretmen adaylarinin lehine olacak sekilde FBO ve iSO
ogretmen adaylariyla farklilk gosterdigi gorulmustir. Bu farkhligin pratikte buyudk bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Benzer bigimde tutum puanlari agisindan da IMO
dgretmen adaylarinin lehine olacak sekilde FBO ve iSO 6gretmen adaylariyla
farklilk gostermistir. Bu etki ise pratikte orta biyUkliktedir. Matematik basarisi igin
yapilan bir aragtirmada benzer sekilde ilkogretim matematik 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin matematik basarilarinin fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin matematik basarilarindan daha yuksek oldugu belirtiimistir (Gokcek ve

Gunes, 2011). Matematige yonelik tutum igin yapilan arastirmalarda da benzer
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sekilde ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen yetistirme programina devam
edenlerin matematige yonelik tutumlarinin daha yuksek oldugu anlasiimaktadir
(Boran, Aslaner ve Cakan, 2013; Duru, Akgiin ve Ozdemir, 2005).

4.3. Hizmet Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematige ve Matematikgiye

Yonelik imajlarinin Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum ile
lligkisi

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin;

e Matematige yonelik imajlari i¢in acik uglu sorular yoluyla alinan “matematik”
s6zcugunid duyduklarinda ilk akillarina neyin geldiginin, “matematik”

sOzcugunu neye ve nigin benzettiklerinin,

e Matematikgiye yonelik imajlari igin bilim insani olmay! varsaydiklarinda
calismay isteyecekleri konu sec¢imleri ve nedenlerinin, gecmisten bugutne
digunduklerinde Dbelirttikleri  favori matematikgilerine saygi duyma
nedenlerinin, ¢izim formu araciligiyla ¢izdikleri matematikginin cinsiyetinin,

nerede ve ne is yaptiginin

matematik basarisi ve matematige yonelik tutum duzeyleri ile iliskisi ortaya

konmustur.

4.3.1. Ogretmen Adaylarinin Matematige Yoénelik imajlar_lnln Matematik
Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum Duzeyleri lle lligkisi

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari i¢in acik uclu sorular yoluyla
alinan “matematik” so6zcugunu duyduklarinda ilk akillarina neyin geldiginin,
‘matematik” sdzcugunu neye ve nigin benzettiklerinin matematik basarisi ve

matematige yonelik tutum dizeyleri ile iligkisi ortaya konmustur.

4.3.1.1. ("')gret_men Adaylarinin “Matematik” Sozciiglini
Duyduklarinda Ik Akillarina Gelenlerin Matematik Basarisi ve
Matematige Yonelik Tutum Duzeyleri lle lligkisi
Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctigiinii duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin
matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum
analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler Tablo

4.19'da yer almaktadir.
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Tablo 4.19: Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii Duyduklarinda ik
Akillarina Gelenler ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,169 0,029 0,890 0,890

2 0,059 0,004 13,427 0,037* 0,110 1,000

Toplam 0,032 1,000 1,000

*p<0,05

Tablo 4.19 incelendiginde inertianin 0’dan farkli olup olmadigina yonelik olarak
yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan farkli oldugu gorialmektedir
(x%(6)=13,427, p<,05). Buna gére 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zciguni
duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin matematik basarisi ile iligkili oldugu,
birbirinden bagimsiz olmadigi sdylenebilir. Ayrica toplam inertianin %89’luk
kisminin birinci boyut, %11’lik kisminin ise ikinci boyut tarafindan aciklandigi

gériilmektedir. iki boyut tiim degiskenligi aciklamaktadir.
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Sekil 4.74. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” S6zcuguniu  Duyduklarinda ik
Akillarina Gelenler ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Satir ve Siitun
Noktalarinin Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.74 incelendiginde ylksek basarili 6gdretmen adaylarinin matematigin
faydalarina, orta basarili 6gretmen adaylarinin ise matematik konularina yéneldigi
anlasiimaktadir. Duguk basarili 6gretmen adaylari ise okul hayatina ve matematige
yonelik duygulara benzer sekilde yonelmektedirler. Okul hayatina disik basaril
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Ogretmen adaylari gibi orta basarili 6gretmen adaylarinin da yoneldigi
gbzlenmektedir. Matematigin gunluk hayati kolaylagtirmasina ve ¢6zUm
uretmesine, basarisi yuksek olan 6gretmen adaylarinin; matematige yonelik olumlu
ya da olumsuz duyguya, 6gretmen ya da sinif ortamina ise basarisi diguk olan
ogretmen adaylarinin 6nem verdigi anlagilmaktadir. Yuksek basarili 6gretmen
adaylarinin matematigin gunlik hayati kolaylastirmasina ya da ¢ozum uretmesine
deginmeleri, beklenen ve istenen bir durumdur. Bdylece o6gretimin buna goére
sekillendirilebilecegi dugunulmektedir.Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin
“‘matematik” s6zcligunu duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin matematik basarisi
duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak uzere uyum analizi sonucunda elde

edilen boyutlara ve inertia de@erlerine iliskin veriler Tablo 4.20’de yer almaktadir.

Tablo 4.20: Program Turlerine Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugunu
Duyduklarinda lik Akillarina Gelenler ve Matematik Basarisi Duizeyi Igin
Boyut Sayisi ve Ac¢iklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,174 0,030 0,880 0,880
2 0,064 0,004 3,996 0,677 0,120 1,000
Toplam 0,034 1,000 1,000
FBO 1 0,212 0,045 0,859 0,859
2 0,086 0,007 7,292 0,295 0,141 1,000
Toplam 0052 1,000 1,000
isG 1 0,152 0,023 0,879 0,879
2 0,056 0,003 4,314 0,634 0,121 1,000
Toplam 0,026 1,000 1,000

Tablo 4.20 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x%(6)=3,996, p>,05). FBO igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(6)=7,292, p>,05). ISO igin satir ve siitun
degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x%(6)=4,314, p>,05). Buna gore
hem IMO, hem FBO, hem de iSO igin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
soylenebilir. Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcugunu
duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olmadigi

anlasiimaktadir.

Sinif dizeyine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcugunu duyduklarinda ilk
akillarina gelenlerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine

iligkin veriler Tablo 4.21’de yer almaktadir.
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Tablo 4.21: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” So6zcuginu
Duyduklarinda ilk Akillarina Gelenler ve Matematik Basarisi Diizeyi igin
Boyut Sayisi ve Acgiklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,160 0,026 0,833 0,833
2 0,072 0,005 7,542 0,274 0,167 1,000
Toplam 0,031 1,000 1,000
4 1 0,219 0,048 0,907 0,907
2 0,070 0,005 9,211 0,162 0,093 1,000
Toplam 0,053 1,000 1,000

Tablo 4.21 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(6)=7,542, p>,05). Dordincl sinif diizeyi igin
satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(6)=9,211, p>,05).
Buna gére hem birinci hem de doérdincu sinif dizeyi igin satir ve situnlarin
birbirinden bagimsiz oldugu séylenebilir. Sinif dizeyine gére 6gretmen adaylarinin
“‘matematik” s6zcugunu duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin matematik basarisi

duzeyi ile iligkili olmadigi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctigiinii duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin
matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere
uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler
Tablo 4.22’de yer almaktadir.

Tablo 4.22: Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii Duyduklarinda ilk

Akillarina Gelenler ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut
Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,189 0,036 19,950 0,003* 0,752 0,752

2 0,109 0,012 0,248 1,000

Toplam 0,048 1,000 1,000

*p<0,05

Tablo 4.22 incelendiginde inertianin 0’dan farkli olup olmadigina yonelik olarak
yuratulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan farkli oldugu gorulmektedir
(x%(6)=19,950 p<,05). Buna gore satir ve situn degiskenleri arasinda bir iligki
oldugu, satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz olmadigi sdylenebilir. Ayrica toplam
inertianin %75,2’lik kisminin birinci boyut, %24,8lik kisminin ise ikinci boyut

tarafindan aciklandigi gériilmektedir. iki boyut tiim degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.75. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézcigiinii Duyduklarinda ik
Akillarina Gelenler ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi I¢in Satir ve Siitun
Noktalarinin Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.75 incelendiginde ylksek tutum gdsteren 6gretmen adaylarinin matematige
yonelik duygulara, orta tutum gdsteren 6gretmen adaylarinin matematik konularina,
diguk tutum gosteren Ogretmen adaylarinin okul hayatlarina yoneldigi
anlasiimaktadir. Matematigin faydalarina belirgin bir yonelme bulunmamaktadir.
Matematige yonelik olumlu ya da olumsuz duyguya tutumu yuksek olan 6gretmen
adaylarinin; 6gretmen ya da sinif ortamina ise tutumu dusik olan 6gretmen
adaylarinin 6nem verdigi sOylenebilir. Matematige yonelik duyguya yuksek tutuma
sahip olan 6gretmen adaylarinin yénelmeleri beklenen bir durumdur. Ogretimi
saglarken olumlu duyguya sahip olunmasini saglayacak ortamlarin olugsmasina

dikkat etmek gerektigine yonelik bir etken olabilir.

Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” sézctugunu duyduklarinda
ilk akillarina gelenlerin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini
ortaya koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia

degerlerine iligkin veriler Tablo 4.23’te yer almaktadir.
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Tablo 4.23: Program Turlerine Gore Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii
Duyduklarinda llk Akillarina Gelenler ve Matematige Yonelik Tutum
Diizeyi Icin Boyut Sayisi ve Acgiklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,205 0,042 0,666 0,666
2 0,145 0,021 7,341 0,290 0,334 1,000
Toplam 0,063 1,000 1,000
FBO 1 0,231 0,053 0,949 0,949
2 0,054 0,003 7,805 0,253 0,051 1,000
Toplam 0056 1,000 1,000
iSO 1 0,281 0,079 0,979 0,979
2 0,041 0,002 13,189 0,040* 0,021 1,000
Toplam 0,080 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.23 incelendiginde IMO igin satir ve stitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x%(6)=7,341, p>,05). FBO igin satir ve siutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(6)=7,805, p>,05). Buna gére hem iIMO hem
de FBO igin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu séylenebilir. IMO ve FBO
ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctigunu duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin

matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadigi soylenebilir.

Tablo 4.23 incelendiginde ISO igin ise inertianin 0’dan farkli olup olmadigina yénelik
olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin O0’dan farkl oldugu
gérilmektedir (x2(6)=13,189, p<,05). Buna gdére iSO o&gdretmen adaylarinin
“‘matematik” s6zcugunu duyduklarinda ilk akillarina gelenlerin matematige yonelik
tutum ile iligkili oldugu, birbirinden bagimsiz olmadidi sdylenebilir. Ayrica toplam
inertianin %97,9’luk kisminin birinci boyut, %2,1’lik kisminin ise ikinci boyut

tarafindan aciklandigi gériilmektedir. iki boyut tiim degiskenligi aciklamaktadir.
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Sekil 4.76. iSO Ogretmen Adaylarinin “Matematik” S6zciigiinii Duyduklarinda ilk
Akillarina Gelenler ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi I¢in Satir ve Siitun
Noktalarinin Dizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.76 incelendiginde vyiiksek tutum gésteren iSO &gretmen adaylarinin
matematige yonelik duygulara, orta tutum gosteren 6gretmen adaylarinin matematik
konularina, dusuk tutum gosteren 6gretmen adaylarinin okul hayatlarina yoneldigi
anlasiimaktadir. Matematigin faydalarina ise ylksek ve orta tutum gdsteren
ogretmen adaylar dusik tutum gésteren 6gretmen adaylarina kiyasla, daha fazla
yonelim gostermektedir. Matematige yonelik olumlu ya da olumsuz duyguya tutumu
yiksek olan iSO égretmen adaylarinin; 6gretmen ya da sinif ortamina ise tutumu
distk olan iSO 6gretmen adaylarinin énem verdigi séylenebilir. Matematigin ¢6ziim
uretmesi ve gunluk hayati kolaylastirmasina ise tutumu yuksek ve orta duzeyde olan
iSO 6gretmen adaylarinin daha fazla énem verdigi anlasiimaktadir. Yiiksek tutuma
sahip olan 6gretmen adaylarinin matematigin faydalarina ve matematige yonelik
duyguya sahip olmaya yonelmeleri beklenen ve istenen bir durumdur. Bu durumun,
ogretimin bunlarin dikkate alinarak yapilmasini saglamaya yonelik dnemli bir etken

oldugu soylenebilir.

Sinif diizeyine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” sézctuguni duyduklarinda ilk

akillarina gelenlerin matematige yonelik tutum dizeyi ile iligkili olup olmadigini
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ortaya koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia

degerlerine iligkin veriler Tablo 4.24’te yer almaktadir.
Tablo 4.24: Sinif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii

Duyduklarinda ilk Akillarina Gelenler ve Matematige Yoénelik Tutum
Diizeyi Icin Boyut Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,232 0,054 0,912 0,912
2 0,072 0,005 14,441 0,025* 0,088 1,000
Toplam 0,059 1,000 1,000
4 1 0,254 0,065 0,999 0,999
2 0,006 0,000 11,330 0,079 0,001 1,000
Toplam 0,065 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.24 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin inertianin 0'dan farkh olup
olmadigina yonelik olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan
farkli oldugu gorilmektedir (x%(6)=14,441, p<,05). Buna goére satir ve sutun
degiskenleri arasinda bir iliski oldugu, satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz
olmadidi soylenebilir. Ayrica toplam inertianin %91,2°lik kisminin birinci boyut,
%8,8’lik kisminin ise ikinci boyut tarafindan agiklandigi goériilmektedir. iki boyut tim

degiskenligi aciklamaktadir.

Tablo 4.24 incelendiginde dorduncu sinif duzeyi icin ise satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(6)=11,330, p>,05). Buna gore dérdiinct sinif
duzeyi icin satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz oldugu soylenebilir. Dorduncu
sinif dlzeyi icin 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcigunu duyduklarinda ilk
akillarina gelenlerin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadig

anlasiimaktadir.
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Sekil 4.77. Birinci Sinif Dizeyindeki Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii
Duyduklarinda Ik Akillarina Gelenler ve Matematige Yonelik Tutum Duzeyi
Igin Satir ve Siitun Noktalarinin Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.77 incelendiginde ylksek tutum gosteren birinci sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik duygulara, orta tutum gosteren oOgretmen
adaylarinin matematik konularina ve matematigin faydalarina, duisik tutum
gOsteren Ogretmen adaylarinin okul hayatlarina yoneldigi anlasiimaktadir.
Matematige yonelik olumlu ya da olumsuz duyguya tutumu yuksek olan birinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin; 6gretmen ya da sinif ortamina ise tutumu dusuk
olan birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin énem verdigi soylenebilir.
Matematigin ¢ozum Uretmesi ve gunluk hayati kolaylastirmasina, bunlarin yani sira
matematik konularina ise tutumu orta duzeyde olan birinci sinif duzeyindeki
ogretmen adaylarinin daha fazla 6nem verdigi sdylenebilir. Matematik basarilari
yuksek olan ogretmen adaylarinin matematige yonelik duygulara yonelmeleri
beklenen ve istenen bir durumdur. Ogretimin bu sekilde planlanmasi gerekliligine

yonelik 6nemli bir bulgudur.
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4.3.1.2. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcuguni
Benzettiklerinin Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum
Duizeyleri lle lligkisi

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zctgiini benzettiklerinin matematik basarisi
duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde

edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligskin veriler Tablo 4.25’te yer almaktadir.

Tablo 4.25: Ogretmen Adaylarinin “Matematik” So6zcugunu Benzettikleri ve
Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve Aciklanan Inertia

Degerleri
Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 0,104 0,011 0,805 0,805
2 0,051 0,003 5,483 0,241 0,195 1,000
Toplam 0,013 1,000 1,000

Tablo 4.25 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(4)=5,483, p>,05). Buna gore satir ve sltunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soéylenebilir. Ogretmen adaylarinin “matematik” sdzcigini

benzettiklerinin matematik basarisi dizeyi ile iligkili olmadigi anlagiimaktadir.

Program tlrlerine gbre o6gretmen adaylarinin  “matematik® s6zcugunu
benzettiklerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak
uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin

veriler Tablo 4.26'da yer almaktadir.

Tablo 4.26: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugunu
Benzettikleri ve Matematik Basarisi Dizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan  Toplamali
IMO 1 0,152 0,023 0,947 0,947
2 0,036 0,001 2,839 0,585 0,053 1,000
Toplam 0,024 1,000 1,000
FBO 1 0,180 0,032 0,815 0,815
2 0,086 0,007 5,201 0,267 0,185 1,000
Toplam 0,040 1,000 1,000
iSO 1 0,173 0,030 0,808 0,808
2 0,085 0,007 5,978 0,201 0,192 1,000
Toplam 0,037 1,000 1,000

Tablo 4.26 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x%(4)=2,839, p>,05). FBO igin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(4)=5,201, p>,05). ISO icin satir ve siitun
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degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x%(4)=5,978, p>,05). Buna gore
hem IMO, hem FBO, hem de iSO igin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
soylenebilir. Program tarlerine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcugunu

benzettiklerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olmadigi anlagiimaktadir.

Sinif dlizeyine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zciguniu benzettiklerinin
matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum
analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia deg@erlerine iligkin veriler Tablo

4.27’de yer almaktadir.

Tablo 4.27: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” So6zcuguni
Benzettikleri ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan  Toplamali
1 1 0,154 0,024 0,991 0,991
2 0,015 0,000 5,676 0,225 0,009 1,000
Toplam 0,024 1,000 1,000
4 1 0,214 0,046 0,991 0,991
2 0,051 0,003 8,211 0,084 0,009 1,000
Toplam 0,048 1,000 1,000

Tablo 4.27 incelendiginde birinci sinif dlzeyi icin ise satir ve sttun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(4)=5,676, p>,05). Dordiincl sinif diizeyi igin
ise satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x2(4)=8,211,
p>,05). Buna gore birinci ve dordinci sinif dlizeyi igin satir ve stunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soylenebilir. Sinif duzeyine gore 6gretmen adaylarinin “matematik”
sdzcugunu benzettiklerinin - matematik basarisi duzeyi ile iliskili olmadig

anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zciigiinii benzettiklerinin matematik yonelik
tutum dizeyi ile iliskili olup olmadigini ortaya koymak Gizere uyum analizi sonucunda
elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler Tablo 4.28de yer

almaktadir.
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Tablo 4.28: Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugunu Benzettikleri ve
Matematige Yonelik Tutum Duzeyi Igcin Boyut Sayisi ve Aciklanan
Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,077 0,006 0,961 0,961

2 0,016 0,000 2,519 0,641 0,039 1,000

Toplam 0,006 1,000 1,000

Tablo 4.28 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(4)=2,519, p>,05). Buna gore satir ve situnlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soéylenebilir. Ogretmen adaylarinin “matematik” sdzcigini

benzettiklerinin matematik yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadigi anlagiimaktadir.

Program tlrlerine gbére 06gretmen adaylarinin  “matematik® s6zcugunu
benzettiklerinin matematige yonelik tutum dizeyi ile iliskili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine
iliskin veriler Tablo 4.29’da yer almaktadir.

Tablo 4.29: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii

Benzettikleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan  Toplamali
iMO 1 0,167 0,028 0,567 0,567
2 0,146 0,021 5,735 0,220 0,433 1,000
Toplam 0,049 1,000 1,000
FBO 1 0,148 0,022 0,975 0,975
2 0,024 0,001 2,939 0,568 0,025 1,000
Toplam 0,022 1,000 1,000
isO 1 0,110 0,012 0,837 0,837
2 0,049 0,002 2,322 0,677 0,163 1,000
Toplam 0,014 1,000 1,000

Tablo 4.29 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x?(4)=5,735, p>,05). FBO icin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(4)=2,939, p>,05). ISO icin satir ve siitun
degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x%(4)=2,322, p>,05). Buna gore
hem IMO, hem FBO, hem de iSO igin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
soylenebilir. Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” sézcugunu

benzettiklerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadigr anlasiimaktadir.
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Sinif dlizeyine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcigunu benzettiklerinin
matematige yonelik tutum duzeyi ile iliskili olup olmadigini ortaya koymak Uzere
uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler
Tablo 4.30°da yer almaktadir.

Tablo 4.30: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Soézciigiinii

Benzettikleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan  Toplamali
1 1 0,079 0,006 0,892 0,892
2 0,027 0,001 1,649 0,800 0,108 1,000
Toplam 0,007 1,000 1,000
4 1 0,124 0,015 0,956 0,956
2 0,027 0,001 2,748 0,601 0,044 1,000
Toplam 0,016 1,000 1,000

Tablo 4.30 incelendiginde birinci sinif dizeyi icin ise satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(4)=1,649, p>,05). Dordiinci sinif diizeyi igin
ise satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(4)=2,748,
p>,05). Buna gore birinci ve dérduncu sinif dlizeyi igin satir ve sltunlarin birbirinden
badimsiz oldugu sdylenebilir. Sinif dizeyine goére 6gretmen adaylarinin “matematik”
s6zcugunu benzettiklerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iliskili olmadig

anlasiimaktadir.

4.3.1.3. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozciigiinii Benzetme
Nedenlerinin Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum
Diizeyleri lle lligkisi

Ogretmen adaylarinin “matematik” sézciigiinii benzetme nedenlerinin matematik
basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia de@erlerine iliskin veriler Tablo 4.31’de

yer almaktadir.

Tablo 4.31: Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugiinii Benzetme Nedenleri ve
Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve Agiklanan Inertia

Degerleri
Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamal
1 0,250 0,063 0,786 0,786
2 0,130 0,017 32,035 0,001* 0,214 1,000
Toplam 0,079 1,000 1,000

*p<0,05
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Tablo 4.31 incelendiginde inertianin 0’dan farkh olup olmadigina yonelik olarak
yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan farkli oldugu gérulmektedir
(x%(12)=32,035, p<,05). Buna gore satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
oldugu, satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz olmadigi sdylenebilir. Ayrica toplam
inertianin %78,6’lik kisminin birinci boyut, %21,4’luk kisminin ise ikinci boyut

tarafindan agiklandigi gorilmektedir. Iki boyut tim degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.78. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugunu Benzetme Nedenleri ve
Matematik Basarisi Dizeyi Igin Satir ve Siitun Noktalarinin Diizlemde
Birlikte Gosterimi

Sekil 4.78 incelendiginde ylUksek basarili 6gretmen adaylarinin yararlh olma
durumuna, hem matematige yonelik duygu hem de gerektirdiklerinin olmasi
durumuna; orta basarili 6gretmen adaylarinin gerektirdiklerinin olmasi durumuna,
matematige yonelik duygu durumuna, yapilabilme durumuna, hem matematige
yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna yoneldigi anlagsiimaktadir. Matematige
yonelik duygu ve yararli olma durumuna belirgin bir yéonelme bulunmamaktadir.
Duasuk basari gosteren 6gretmen adaylari da belirgin bir yonelme gdstermemekle
birlikte daha ¢ok, hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna

yonelmektedir. Orta dlizeyde basariya sahip olan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
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nedene yoneldikleri sdylenebilir. Matematigin gunlik hayati kolaylastirmasi,
problemlere ¢ozum Uretmesi ve vazgecilmez gorulmesine, basarisi yuksek olan
Oogretmen adaylarinin daha ¢ok 6nem verdikleri sdylenebilir. Bu, beklenen ve
istenen  bir durumdur. Ogretimin  bunlarin  dikkate alinmasi araciligiyla
planlanmasina yonelik dnemli bir gosterge olabilir. Matematigin ugras istemesine
ise basarisi dusuk o6gretmen adaylarinin daha ¢ok dnem verdikleri sOylenebilir. Bu
durum da matematik basarisi dliguk olan 6gretmen adaylarinin matematigi zor

gormelerinden kaynaklanabilir.

Program tlrlerine gére ogretmen adaylarinin “matematik” sézcluginu benzetme
nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak
Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin
veriler Tablo 4.32'de yer almaktadir.

Tablo 4.32: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugiinii

Benzetme Nedenleri ve Matematik Basarisi Diizeyi igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,212 0,045 0,801 0,801
2 0,105 0,011 6,489 0,889 0,199 1,000
Toplam 0,056 1,000 1,000
FBO 1 0,266 0,071 0,817 0,817
2 0,126 0,016 11,171 0,514 0,183 1,000
Toplam 0,087 1,000 1,000
iSO 1 0,263 0,069 0,740 0,740
2 0,156 0,024 14,809 0,252 0,260 1,000
Toplam 0,037 1,000 1,000

Tablo 4.32 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x?(12)=6,489, p>,05). FBO igin satir ve siutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(12)=11,171, p>,05). iSO icin satir ve siitun
degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(12)=14,809, p>,05). Buna gore
hem IMO, hem FBO, hem de iSO icin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
soylenebilir. Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcugunu
benzetme nedenlerinin  matematik basarisi duzeyi ile iligkili olmadigi

anlasiimaktadir.

Sinif dizeyine goére o6gretmen adaylarinin “matematik” s6zcigini benzetme

nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak
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Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin

veriler Tablo 4.33’te yer almaktadir.

Tablo 4.33: Sinif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugiinu
Benzetme Nedenleri ve Matematik Basarisi Diizeyi I¢in Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,260 0,068 0,725 0,725
2 0,160 0,026 21,695 0,041* 0,275 1,000
Toplam 0,093 1,000 1,000
4 1 0,285 0,081 0,646 0,646
2 0,211 0,044 21,351 0,045% 0,354 1,000
Toplam 0,126 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.33 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin inertianin 0’dan farkli olup
olmadidina yonelik olarak yurutilen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan
farkli oldugu gorilmektedir (x%(12)=21,695, p<,05). Buna gore birinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin “matematik” sézcuguni benzetme nedenlerinin
matematik basarisi ile iligkili oldugu, birbirinden bagimsiz olmadigi sdylenebilir.
Ayrica toplam inertianin %72,5’lik kisminin birinci boyut, %27,5’lik kisminin ise ikinci
boyut tarafindan aciklandigi gérilmektedir. ki boyut tim degiskenligi

aciklamaktadir.

Tablo 4.33 incelendiginde dordunci sinif dizeyi igin ise inertianin 0’dan farkh olup
olmadigina yonelik olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’'dan
farkli oldugu gorulmektedir (x2(12)=21,351, p<,05). Buna goére dordiinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin “matematik” sézcuguniu benzetme nedenlerinin
matematik basarisi ile iligkili oldugu, birbirinden bagimsiz olmadigi soylenebilir.
Ayrica toplam inertianin %64,6’lik kisminin birinci boyut, %35,4’lik kisminin ise
ikinci boyut tarafindan agiklandiyi gérilmektedir. [ki boyut tim degiskenligi

aciklamaktadir.
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Sekil 4.79. Birinci Sinif Diizeyindeki Ogretmen Adaylarinin “Matematik” S6zcugunu
Benzetme Nedenleri ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Satir ve Siitun
Noktalarinin Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.79 incelendiginde birinci sinif duzeyindeki ylksek basarili 6gretmen
adaylarinin yararl olma durumuna; birinci sinif dizeyindeki orta basarili 6gretmen
adaylarinin gerektirdiklerinin  olmasi durumuna, matematige yonelik duygu
durumuna, yapilabilme durumuna, hem matematie yonelik duygu hem de
gerektirdiklerinin  olmasi durumuna yoneldigi anlasiimaktadir. Birinci sinif
duzeyindeki dusuk basari gosteren 6gretmen adaylari hem matematige yonelik
duygu hem de yapilabilme durumuna yonelmektedir. Hem matematige yonelik
duygu hem de yararli olma durumuna belirgin bir ydnelme bulunmamaktadir. Bu
durum, buna yonelen 6gretmen adaylarinin sayilarinin azlhgindan kaynaklanabilir.
Matematik basarisi yuksek olan 6gretmen adaylarinin matematigi yararlarina
yonelmeleri ise beklenen ve istenen bir durum olup 06gretimi duzenlerken

matematigin yararlarina énem verilmesini gerekli kilabilir.
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Sekil 4.80. Dérdiincii Sinif Diizeyindeki Ogretmen Adaylarinin “Matematik”
Sozciigluinii Benzetme Nedenleri ve Matematik Basarisi Duzeyi Igin Satir ve
Sutun Noktalarinin Dizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.80 incelendiginde dordincli sinif dizeyindeki yluksek basarili 6gretmen
adaylarinin yararli olma durumuna, hem matematige yonelik duygu hem de
gerektirdiklerinin - olmasi durumuna; orta basarnli 6gretmen adaylarinin
gerektirdiklerinin olmasi durumuna, matematige yonelik duygu durumuna, hem
matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna yoneldigi anlagiimaktadir.
Dugsuk basari gosteren Ogretmen adaylarinin yapilabilme durumuna yoneldigi
soylenebilir. Matematige yonelik duygu ve yararlh olma durumuna belirgin bir
yonelme bulunmamaktadir. Bu durum, buna ydnelen o6gretmen adaylarinin
sayllarinin azligindan kaynaklanabilir. Orta dizeyde basariya sahip olan doérdincu
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin daha ¢ok nedene yoneldikleri sdylenebilir.
Bu durum, buna yobnelen 0&gretmen adaylarinin sayilarinin fazlaligindan
kaynaklanabilir. Matematigin ugras istemesine ve olumlu ya da olumsuz duyguya
sahip olmaya basarisi orta dizeyde olan doérdincu sinif dlzeyindeki 6gretmen
adaylari daha ¢ok onem verme egilimindedirler. Matematigin gunlik hayati
kolaylastirmasi, problemlere ¢ozim Uretmesi ve vazgegilmez gorulmesine, basarisi

yuksek olan doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin daha ¢ok 6nem
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verdikleri sOylenebilir. Basarisi yluksek olan 6gretmen adaylarinin matematigi
yararlarina yonelmeleri, beklenen ve istenen bir durum olup 6gretimi duzenlerken
matematigin yararlarina dnem verilmesini gerekli kilabilir. Matematigin zor ya da
kolay gelmesine ise basarisi dusuk olan dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen
adaylari daha ¢ok yonelmektedir. Basarisi dusuk olan ogretmen adaylarinin
matematigin zor gelmesine deginmeleri beklenen bir durumdur. Zorlandiklari igin

basarilarinin diguk oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin “matematik” s6zciigiinii benzetme nedenlerinin matematik
yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler Tablo 4.34’te
yer almaktadir.

Tablo 4.34: Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii Benzetme Nedenleri ve

Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igcin Boyut Sayisi ve Agiklanan
Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamal

1 0,260 0,068 0,771 0,771

2 0,142 0,020 35,351 0,000* 0,229 1,000

Toplam 0,088 1,000 1,000

*p<0,05

Tablo 4.34 incelendiginde inertianin 0’dan farkh olup olmadigina yonelik olarak
yuratulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan farkli oldugu gorilmektedir
(x%(12)=35,351, p<,05). Buna gore satir ve situn degiskenleri arasinda bir iligki
oldugu, satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz olmadigi sOylenebilir. Ayrica toplam
inertianin %77,1’lik kisminin birinci boyut, %22,9’luk kisminin ise ikinci boyut
tarafindan aciklandigi gériilmektedir. iki boyut tiim degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.81. Ogretmen Adaylarinin “Matematik” So6zcugiini Benzetme Nedenleri ve
Matematige Yonelik Tutum Diizeyi Igin Satir ve Siitun Noktalarinin
Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.81 incelendiginde ylksek tutum gosteren 6gretmen adaylarinin matematige
yonelik duygu durumuna, hem matematige yonelik duygu hem de gerektirdiklerinin
olmasi durumuna; orta tutum gosteren Ogretmen adaylarinin yararli olma
durumuna, gerektirdiklerinin olmasi durumuna, hem matematige yénelik duygu hem
de yapilabilme durumuna ydneldigi anlasiimaktadir. Hem matematige yénelik duygu
hem de yararli olma durumuna belirgin bir ydonelme bulunmamaktadir. Bu durum,
buna yodnelen d6gretmen adaylarinin sayilarinin azligindan kaynaklanabilir. DUsuk
tutum gosteren ogretmen adaylarinin ise belirgin bir yonelimi bulunmamaktadir.
Yapilabilme durumuna 6gretmen adaylarinin tamaminin benzer egilim gosterdigi de
sOylenebilir. Bu baglamda matematigin kolay ya da zor gelmesine 6gretmen
adaylarinin tamaminin 6nem verdikleri sdylenebilir. Orta duzeyde tutuma sahip olan
ogretmen adaylarinin daha ¢ok nedene yoneldikleri sdylenebilir. Bu durum, buna
yonelen 6gretmen adaylarinin sayilarinin fazlaligindan kaynaklanabilir. Matematigin
ugras istemesine ve gunlik hayati kolaylastirmasi, problemlere ¢d6zim Uretmesi ve
vazgegilmez gorulmesine tutumu orta dizeyde olan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok

onem verme egilimindedirler. Matematige yonelik olumlu ya da olumsuz duyguya
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sahip olmaya tutumu yuksek olan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok énem verdikleri
soylenebilir. Bu durum beklenen bir durum olup 6gretimin matematige yonelik
olumlu duyguya sahip olmayi saglayacak sekilde duzenlenmesini saglamak Uzere

onemli bir etken olarak alinabilir.

Program tlrlerine gére ogretmen adaylarinin “matematik” sézcluginu benzetme
nedenlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine
iligkin veriler Tablo 4.35’te yer almaktadir.

Tablo 4.35: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugiinii

Benzetme Nedenleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut
Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,229 0,052 0,881 0,881
2 0,084 0,007 6,884 0,865 0,119 1,000
Toplam 0,059 1,000 1,000
FBO 1 0,245 0,060 0,623 0,623
2 0,191 0,036 12,435 0,411 0,377 1,000
Toplam 0,096 1,000 1,000
iSO 1 0,333 0,111 0,802 0,802
2 0,164 0,027 21,864 0,039* 0,198 1,000
Toplam 0,138 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.35 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x?(12)=6,884, p>,05). FBO icin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(12)=12,435, p>,05). Buna gére hem IMO
hem FBO icin satir ve situnlarin birbirinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. IMO ve
FBO o&gretmen adaylarinin “matematik” sdzciigiinii benzetme nedenlerinin

matematige yonelik tutum dizeyi ile iligkili olmadigi anlasiimaktadir.

Tablo 4.35 incelendiginde SO igin inertianin 0’dan farkli olup olmadigina yénelik
olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin O0’dan farkli oldugu
gérilmektedir (x2(12)=21,864, p<,05). Buna gére iSO 6gretmen adaylarinin
“‘matematik” s6zcugunu benzetme nedenlerinin matematige yonelik tutum ile iligkili
oldugu, birbirinden bagimsiz olmadigi sdylenebilir. Ayrica toplam inertianin
%80,2’lik kisminin birinci boyut, %19,8’lik kisminin ise ikinci boyut tarafindan

aciklandigi gorilmektedir. iki boyut tim degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.82. ISO Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sézciigiinii Benzetme Nedenleri
ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi Igin Satir ve Siutun Noktalarinin
Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.82 incelendiginde yiiksek tutum gosteren iSO 6gretmen adaylarinin
gerektirdiklerinin olmasi durumuna, matematige yonelik duygu durumuna; orta
tutum gésteren iSO 6Jretmen adaylarinin yararli olma durumuna, hem matematige
yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna yoneldigi anlagiimaktadir. Hem
matematige yonelik duygu hem de gerektirdiklerinin olmasi durumuna, hem
matematige yonelik duygu hem de yararli olma durumuna belirgin bir yonelme
bulunmamaktadir. Bu durum, bunlara yonelen 6gretmen adaylarinin sayilarinin
azligindan kaynaklanabilir. Dusiik tutum gdsteren ISO 6gretmen adaylarinin da
belirgin bir yoneliminin olmadigi, daha c¢ok vyapilabilme durumuna yoneldigi
soylenebilir. Yapilabilme durumuna yliksek ve dusiik tutum gésteren iSO 6gretmen
adaylarinin benzer egdilim gosterdigi de soylenebilir. Bu baglamda matematigin
kolay ya da zor gelmesine ylksek ve disik tutum gésteren ISO 6gretmen
adaylarinin 6nem verdikleri sGylenebilir. Matematigin gunluk hayati kolaylastirmasi,
problemlere ¢ozUm Uretmesi ve vazgegilmez gorulmesine tutumu orta dizeyde olan
ISO 6gretmen adaylarinin daha gok 6nem verme egilimindedirler. Matematigin

asamall olmasina, ugras istemesine, matematige yonelik olumlu ya da olumsuz
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duyguya sahip olmaya tutumu yiiksek olan iSO &égretmen adaylarinin daha gok
onem verdikleri sOylenebilir. Matematige yonelik duygulara yuksek tutum gosteren
O0gretmen adaylarinin yonelmesi beklenen bir durum olup 6gretimin bu sekilde

planlanmasi i¢in bir gerekge olarak sayilabilir.

Sinif dlzeyine goére o6gretmen adaylarinin “matematik” sézcluginud benzetme
nedenlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine
iligkin veriler Tablo 4.36’da yer almaktadir.

Tablo 4.36: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sodzcugiinii

Benzetme Nedenleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut
Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,283 0,080 0,827 0,827
2 0,129 0,017 22,524 0,032* 0,173 1,000
Toplam 0,097 1,000 1,000
4 1 0,273 0,075 0,689 0,689
2 0,184 0,034 18,417 0.104 0,311 1,000
Toplam 0,108 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.36 incelendiginde birinci sinif dizeyi icin inertianin 0’dan farkli olup
olmadigina yonelik olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan
farkl oldugu gorilmektedir (x%(12)=22,524, p<,05). Buna gore birinci sinif
duzeyindeki ogretmen adaylarinin “matematik” sozcugunu benzetme nedenlerinin
matematik basarisi ile iligkili oldugu, birbirinden bagimsiz olmadigi soylenebilir.
Ayrica toplam inertianin %82, 7’lik kisminin birinci boyut, %17,3’lik kisminin ise ikinci
boyut tarafindan acgiklandigi gorilmektedir. ki boyut tim degiskenligi

aciklamaktadir.

Tablo 4.36 incelendiginde doérdlincu sinif dizeyi icin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(12)=18,417, p>,05). Buna gore dordiincu
sinif dlzeyi icin satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz oldugu soylenebilir.
Doérdinctu  sinif dizeyindeki o6gretmen adaylarinin “matematik” sézcuguni
benzetme nedenlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkisinin olmadigi

anlasiimaktadir.
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Sekil 4.83. Birinci Sinif Diizeyindeki Ogretmen Adaylarinin “Matematik” Sozcugunii
Benzetme Nedenleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi I¢gin Satir ve
Sutun Noktalarinin Diuzlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.83 incelendiginde birinci sinif diizeyindeki yiuksek tutum gdsteren 6gretmen
adaylarinin hem matematige yonelik duygu hem de gerektirdiklerinin olmasi
durumuna,; birinci sinif duzeyindeki orta tutum gosteren 6gretmen adaylarinin yararl
olma durumuna, hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna
yoneldigi anlasiimaktadir. Birinci sinif dizeyindeki disuk tutum gdsteren 6gretmen
adaylarinin belirgin bir yoneliminin olmadigi, daha ¢ok matematige yonelik duygu
durumuna yoneldigi sdylenebilir. Yapilabilme durumuna ylksek ve dusik tutum
gOsteren birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin benzer egilim gdsterdigi de
soylenebilir. Gerektirdiklerinin olmasi durumuna ise ylksek ve orta tutum gdsteren
birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin benzer egilim gosterdigi sdylenebilir.
Hem matematige yonelik duygu hem de yararli olma durumuna belirgin bir ydnelme
ise bulunmamaktadir. Bu durum, buna yonelen 6gretmen adaylarinin sayilarinin
azligindan kaynaklanabilir. Bu baglamda matematigin asamali olmasina, ugras
istemesine yuksek ve dusuk tutum gdsteren birinci sinif duzeyindeki 6gretmen

adaylarinin 6nem verdikleri sdylenebilir. Matematigin gunluk hayati kolaylagtirmasi,
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problemlere ¢6zum Uretmesi ve vazgegilmez gorulmesine tutumu orta diizeyde olan
birinci sinif dlzeyindeki &gdretmen adaylarinin daha ¢ok &énem verme
egilimindedirler. Hem matematige yonelik olumlu ya da olumsuz duyguya sahip
olmaya hem de asamali olmasi ya da ugras istemesine tutumu yuksek olan birinci

sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin daha ¢ok énem verdikleri sdylenebilir.

4.3.2. Ogretmen Adaylarinin Matematikgiye Yénelik imajlarln_ln
Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum Duzeyleri lle
lligkisi

Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlari igin bilim insani olmayi
varsaydiklarinda g¢alismayi isteyecekleri konu segimleri ve nedenlerinin, gegcmisten
bugline dustnduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma
nedenlerinin, ¢izim formu araciliiyla gizdikleri matematikginin cinsiyetinin, nerede
ve ne is yaptiginin matematik basarisi ve matematige yonelik tutum dazeyleri ile

iligkisi ortaya konmustur.

4.3.2.1. C')gl_'etmen Adaylarinin Bilim insani Olmay: Varsaydiklarinda
Caligmayi Isteyecekleri Konu Segimlerinin Matematik Basarisi ve
Matematige Yonelik Tutum Diizeyleri lle lligkisi

Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayi varsaydiklarinda galismayi isteyecekleri
konu secimlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine
iligkin veriler Tablo 4.37°de yer almaktadir.

Tablo 4.37: Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi Varsaydiklarinda Cahismayi

isteyecekleri Konu Segimleri ve Matematik Basarisi Diizeyi igin Boyut
Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,292 0,085 0,566 0,566

2 0,256 0,065 52,450 0,129 0,434 1,000

Toplam 0,151 1,000 1,000

Tablo 4.37 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x%(42)=52,450, p>,05). Buna gore satir ve siitunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayi
varsaydiklarinda calismay isteyecekleri konu secgimlerinin matematik basarisi

duzeyi ile iligkisinin olmadigi anlagiimaktadir.
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Ogretmen adaylarinin bilim insani olmay! varsaydiklarinda ¢alismay: isteyecekleri
konu sec¢imlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine
iligkin veriler Tablo 4.38’de yer almaktadir.

Tablo 4.38: Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi Varsaydiklarinda Galismayi

isteyecekleri Konu Segimleri ve Matematige Yénelik Tutum Diizeyi igin
Boyut Sayisi ve Ag¢iklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,274 0,075 0,566 0,566

2 0,204 0,041 40,475 0,538 0,434 1,000

Toplam 0,116 1,000 1,000

Tablo 4.38 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(42)=40,475, p>,05). Buna gore satir ve siitunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayi
varsaydiklarinda caligmayi isteyecekleri konu segimlerinin matematige yonelik

tutum dazeyi ile iligkisinin olmadidi anlasiimaktadir.

4.3.2.2. Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi Varsaydiklarinda
Konu Caligma Nedenlerinin Matematik Basarisi ve Matematige
Yonelik Tutum Diizeyleri lle lligkisi
Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayl varsaydiklarinda konu calisma
nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak
Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin
veriler Tablo 4.39’da yer almaktadir.

Tablo 4.39: Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi Varsaydiklarinda Konu
Calisma Nedenleri ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,174 0,030 0,719 0,719

2 0,109 0,012 17,220 0,372 0,281 1,000

Toplam 0,042 1,000 1,000

Tablo 4.39 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(16)=17,220, p>,05). Buna gore satir ve siitunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soéylenebilir. Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayi
varsaydiklarinda konu ¢alisma nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iliskisinin

olmadigi anlagiimaktadir.
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Sinif dlizeyine gore 6gretmen adaylarinin bilim insani olmayi varsaydiklarinda konu
calisma nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia deg@erlerine
iligkin veriler Tablo 4.40’da yer almaktadir.

Tablo 4.40: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi

Varsaydiklarinda Konu Caligma Nedenleri ve Matematik Basarisi
Diizeyi Icin Boyut Sayisi ve Acgiklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,238 0,056 0,712 0,712
2 0,151 0,023 18,714 0,284 0,288 1,000
Toplam 0,079 1,000 1,000
4 1 0,226 0,051 0,578 0,578
2 0,193 0,037 15,264 0,505 0,422 1,000
Toplam 0,088 1,000 1,000

Tablo 4.40 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(16)=18,714, p>,05). D6rdlncl sinif diizeyi
icin de satir ve siUtun degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir
(x%(16)=15,264, p>,05). Buna gbre hem birinci hem de dordiincii sinif diizeyi igin
satir ve sutunlarin birbirinden badimsiz oldugu sdéylenebilir. Sinif dlizeyine goére
Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayl varsaydiklarinda konu c¢alisma

nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkisinin olmadigi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayl varsaydiklarinda konu ¢alisma
nedenlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine
iligkin veriler Tablo 4.41’de yer almaktadir.

Tablo 4.41: Ogretmen Adaylarinin Bilim insani Olmayi Varsaydiklarinda Konu

Galisma Nedenleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut
Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,124 0,015 0,582 0,582

2 0,105 0,011 10,766 0,824 0,418 1,000

Toplam 0,026 1,000 1,000

Tablo 4.41 incelendiginde satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(16)=10,766, p>,05). Buna gore satir ve siitunlarin birbirinden

bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bilim insani olmayi
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varsaydiklarinda konu g¢alisma nedenlerinin matematige yonelik tutum dizeyi ile

iligkisinin olmadigi anlasiimaktadir.

4.3.2.3. Ogretmen Adaylarinin Gegmisten Bugiine Diisiindiiklerinde
Belirttikleri Favori Matematikgilerine Saygi Duyma Nedenlerinin
Matematik Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyleri lle lligkisi

Ogretmen adaylarinin gegmisten bugline disundiklerinde belirttikleri favori
matematikgilerine saygi duyma nedenlerinin matematik basarisi duzeyi ile iligkili
olup olmadigini ortaya koymak tzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara
ve inertia degerlerine iliskin veriler Tablo 4.42’de yer almaktadir.

Tablo 4.42: Ogretmen Adaylarinin Gegmisten Bugiine Diisiindiiklerinde Belirttikleri

Favori Matematikgilerine Saygi Duyma Nedenleri ve Matematik Basarisi
Diizeyi Icin Boyut Sayisi ve Acgiklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,213 0,045 0,804 0,804

2 0,105 0,011 10,849 0,369 0,196 1,000

Toplam 0,057 1,000 1,000

Tablo 4.42 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(10)=10,849, p>,05). Buna gore satir ve siitunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin  geg¢misten bugiine
dusundulklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma nedenlerinin

matematik bagarisi duzeyi ile iligkisinin olmadigi anlasiimaktadir.

Sinif duzeyine gore oOgretmen adaylarinin gegmisten bugune dusunduklerinde
belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma nedenlerinin matematik basarisi
duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak tzere uyum analizi sonucunda elde

edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler Tablo 4.43’te yer almaktadir.

Tablo 4.43: Simif Diizeyine Gore Ogretmen Adaylarinin Gegmisten Bugiine
Duslindiiklerinde Belirttikleri Favori Matematikgilerine Saygi Duyma
Nedenleri ve Matematik Basarisi Diizeyi igin Boyut Sayisi ve Agiklanan
Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,241 0,058 0,596 0,596
2 0,198 0,039 12,293 0,266 0,404 1,000
Toplam 0,098 1,000 1,000
4 1 0,235 0,055 0,769 0,769
2 0,129 0,017 4,759 0,907 0,231 1,000
Toplam 0,072 1,000 1,000
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Tablo 4.43 incelendiginde birinci sinif duzeyi icin satir ve sttun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(10)=12,293, p>,05). Dordlnci sinif diizeyi
icin de satir ve stun degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(10)=4,759,
p>,05). Buna gére hem birinci hem de dérdincu sinif dizeyi igin satir ve sttunlarin
birbirinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. Sinif dizeyine gore 6gretmen adaylarinin
gegmisten bugune dusunduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi
duyma nedenlerinin  matematik basarisi duzeyi ile iligkisinin olmadigi

anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin gegmisten buglne dusindiklerinde belirttikleri  favori
matematikgilerine saygli duyma nedenlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile
iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen

boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler Tablo 4.44’te yer almaktadir.
Tablo 4.44: Ogretmen Adaylarinin Gegmisten Bugiine Diisiindiiklerinde Belirttikleri

Favori Matematikcilerine Saygi Duyma Nedenleri ve Matematige
Yonelik Tutum Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,315 0,100 0,713 0,713

2 0,200 0,040 9,212 0,512 0,287 1,000

Toplam 0,140 1,000 1,000

Tablo 4.44 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(10)=9,212, p>,05). Buna gore satir ve sutunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin gegmisten bugiine
dusunduklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma nedenlerinin

matematige yonelik tutum dizeyi ile iligkisinin olmadigi anlagiimaktadir.

Sinif dlzeyine gore oOgretmen adaylarinin gegmisten bugune dusundiklerinde
belirttikleri favori matematikgilerine saygi duyma nedenlerinin matematige yonelik
tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi sonucunda
elde edilen boyutlara ve inertia de@erlerine iligkin veriler Tablo 4.45'te yer
almaktadir.
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Tablo 4.45: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Geg¢misten Bugiine
Diisuindiiklerinde Belirttikleri Favori Matematikgilerine Saygi Duyma
Nedenleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,228 0,052 0,853 0,853
2 0,094 0,009 7,653 0,663 0,147 1,000
Toplam 0,061 1,000 1,000
4 1 0,315 0,100 0,713 0,713
2 0,200 0,040 9,212 0,512 0,287 1,000
Toplam 0,140 1,000 1,000

Tablo 4.45 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(10)=7,653, p>,05). Dorduncu sinif diizeyi
icin de satir ve siitun deg@iskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(10)=9,212,
p>,05). Buna gbére hem birinci hem de dorduncu sinif dizeyi igin satir ve sttunlarin
birbirinden bagimsiz oldugu séylenebilir. Sinif dlizeyine gére 6gretmen adaylarinin
gecmisten bugine dusundiklerinde belirttikleri favori matematikgilerine saygi
duyma nedenlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili iligkisinin olmadigi

anlasiimaktadir.

4.3.2.4. Ogretmen Adaylarinin Matematikgi Cizimlerinin Matematik
Basarisi ve Matematige Yonelik Tutum Duzeyleri lle lligkisi

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin matematik basarisi
duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak uzere uyum analizi sonucunda elde

edilen boyutlara ve inertia de@erlerine iligskin veriler Tablo 4.46’da yer almaktadir.

Tablo 4.46: Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin Cinsiyetleri ve
Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve Agiklanan Inertia

Degerleri
Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 0,113 0,013 0,837 0,837
2 0,050 0,003 6,489 0,165 0,163 1,000
Toplam 0,015 1,000 1,000

Tablo 4.46 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(4)=6,489, p>,05). Buna gore satir ve situnlarin birbirinden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

cinsiyetlerinin matematik basarisi dizeyi ile iligkisinin olmadigi anlasiimaktadir.
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Program tlrlerine gore 06gretmen adaylarinin ¢izdikleri matematikgilerin
cinsiyetlerinin matematik basarisi dizeyi ile iligkili olup olmadidini ortaya koymak
Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin
veriler Tablo 4.47'de yer almaktadir.

Tablo 4.47: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin

Cinsiyetleri ve Matematik Basarnisi Diizeyi igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,122 0,015 0,706 0,706
2 0,079 0,006 2,501 0,644 0,294 1,000
Toplam 0,021 1,000 1,000
FBO 1 0,088 0,008 0,939 0,939
2 0,022 0,000 1,145 0,887 0,061 1,000
Toplam 0,008 1,000 1,000
is6 1 0,118 0,014 0,854 0,854
2 0,049 0,002 2,702 0,609 0,146 1,000
Toplam 0,016 1,000 1,000

Tablo 4.47 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x%(4)=2,501, p>,05). FBO igin satir ve siutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(4)=1,145, p>,05). iSO icin satir ve siitun
degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x%(4)=2,702, p>,05). Buna goére
hem IMO, hem FBO, hem de iSO icin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
soylenebilir. Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

cinsiyetlerinin matematik basarisi dizeyi ile iligskisinin olmadigi anlasiimaktadir.

Sinif dlizeyine gore d6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin
matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak uzere uyum
analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia dederlerine iliskin veriler Tablo

4.48'de yer almaktadir.
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Tablo 4.48: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin
Cinsiyetleri ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,140 0,019 1,000 1,000
2 0,000 0,000 4,794 0,309 0,000 1,000
Toplam 0,019 1,000 1,000
4 1 0,158 0,025 0,938 0,938
2 0,040 0,002 4,666 0,323 0,062 1,000
Toplam 0,027 1,000 1,000

Tablo 4.48 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(4)=4,794, p>,05). Dordiincl sinif diizeyi igin
de satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(4)=4,666,
p>,05). Buna gére hem birinci hem de dérduncl sinif dizeyi icin satir ve sttunlarin
birbirinden bagimsiz oldugu séylenebilir. Sinif dlizeyine gére 6gretmen adaylarinin
cizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin matematik basarisi dizeyi ile iligkisinin

olmadidi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin matematige yonelik
tutum duazeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Gzere uyum analizi sonucunda
elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler Tablo 4.49’da yer
almaktadir.

Tablo 4.49: Ogretmen Adaylarinin GCizdikleri Matematikgilerin Cinsiyetleri ve

Matematige Yonelik Tutum Diizeyi icin Boyut Sayisi ve Agiklanan
Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,115 0,013 0,934 0,934

2 0,030 0,001 5,964 0,202 0,066 1,000

Toplam 0,014 1,000 1,000

Tablo 4.49 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(4)=5,964, p>,05). Buna gore satir ve situnlarin birbirinden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin
cinsiyetlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkisinin olmadigi

anlasiimaktadir.

Program tirlerine gore &Ogdretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin

cinsiyetlerinin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya
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koymak Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine

iliskin veriler Tablo 4.50’de yer almaktadir.
Tablo 4.50: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin

Cinsiyetleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi i¢in Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,132 0,017 0,986 0,986
2 0,016 0,000 2,087 0,720 0,014 1,000
Toplam 0,018 1,000 1,000
FBO 1 0,199 0,039 0,779 0,779
2 0,106 0,011 7,040 0,134 0,221 1,000
Toplam 0,051 1,000 1,000
isO 1 0,162 0,026 0,664 0,664
2 0,115 0,013 6,481 0,166 0,336 1,000
Toplam 0,039 1,000 1,000

Tablo 4.50 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x?(4)=2,087, p>,05). FBO icin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(4)=7,040, p>,05). ISO igin satir ve siitun
degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x%(4)=6,481, p>,05). Buna gore
hem IMO, hem FBO, hem de ISO igin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
sOylenebilir. Program turlerine gére 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin
cinsiyetlerinin  matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkisinin olmadigi

anlasiimaktadir.

Sinif dlizeyine gore d6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin
matematige yonelik tutum dizeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere
uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler
Tablo 4.51’de yer almaktadir.
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Tablo 4.51: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin
Cinsiyetleri ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,054 0,003 0,710 0,710
2 0,034 0,001 1,002 0,909 0,290 1,000
Toplam 0,004 1,000 1,000
4 1 0,199 0,040 0,734 0,734
2 0,120 0,014 9,520 0,049 0,266 1,000
Toplam 0,054 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.51 incelendiginde birinci sinif dizeyi igin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x?(4)=1,002, p>,05). Buna gore birinci sinif
dizeyi icin satir ve sUtunlarin birbirinden bagimsiz oldugu sdéylenebilir. Birinci sinif
duzeyindeki oOgretmen adaylarinin ¢izdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin

matematige yonelik tutum dizeyi ile iligkisinin olmadigi anlagiimaktadir.

Tablo 4.51 incelendiginde dordunci sinif dizeyi igin ise inertianin 0’dan farkl olup
olmadigina yonelik olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan
farkli oldugu gorilmektedir (x2(4)=9,520, p<,05). Buna goére dordincli sinif
duzeyindeki ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin cinsiyetlerinin
matematige yonelik tutum ile iligkili oldugu, birbirinden bagimsiz olmadigi
sOylenebilir. Ayrica toplam inertianin %73,4’lik kisminin birinci boyut, %26,6’lik
kisminin ise ikinci boyut tarafindan aciklandigi gérilmektedir. iki boyut tim

degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.84. Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin Cinsiyetleri ve
Matematik Basarisi Diizeyi I¢in Satir ve Situn Noktalarinin Diizlemde
Birlikte Gosterimi

Sekil 4.84 incelendiginde ylksek tutum gosteren 6gretmen adaylarinin hem kadin
hem de erkek, orta tutum gdsteren 6gretmen adaylarinin kadin ve duasuk tutum
gOsteren 6gretmen adaylarinin erkek matematikgi gizimine yoneldikleri sdylenebilir.
Yuksek tutuma sahip olan ogretmen adaylarinin hem kadin hem de erkek

matematikgilere yonelmeleri istenen bir durumdur.

Ogretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin bulundugu yerlerin matematik
basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler Tablo 4.52'de

yer almaktadir.

Tablo 4.52: Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin Bulundugu Yerler ve
Matematik Basarisi Duzeyi Igin Boyut Sayisi ve Aciklanan Inertia

Degerleri
Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 0,201 0,040 0,830 0,830
2 0,091 0,008 18,302 0,107 0,170 1,000
Toplam 0,049 1,000 1,000
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Tablo 4.52 incelendiginde satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(12)=18,302, p>,05). Buna gore satir ve situnlarin birbirinden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

bulundugu yerlerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olmadigi anlagiimaktadir.

Program turlerine gore 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri matematikgilerin bulundugu
yerlerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak lGzere
uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler

Tablo 4.53’te yer almaktadir.
Tablo 4.53: Program Tiirlerine Gére Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin

Bulundugu Yerler ve Matematik Basarisi Diizeyi i¢cin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Program Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
IMO 1 0,373 0,139 0,734 0,734
2 0,224 0,050 18,540 0,100 0,266 1,000
Toplam 0,189 1,000 1,000
FBO 1 0,258 0,067 0,689 0,689
2 0,173 0,030 12,081 0,439 0,311 1,000
Toplam 0,097 1,000 1,000
isO 1 0,181 0,033 0,678 0,678
2 0,125 0,016 7,373 0,832 0,322 1,000
Toplam 0,048 1,000 1,000

Tablo 4.53 incelendiginde IMO igin satir ve siitun degiskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x%(12)=18,540, p>,05). FBO igin satir ve situn degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(12)=12,081, p>,05). iSO icin satir ve siitun
degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir (x?(12)=7,373, p>,05). Buna gore
hem IMO, hem FBO, hem de iSO igin satir ve siitunlarin birbirinden bagimsiz oldugu
sOylenebilir. Program turlerine gére 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

bulundugu yerlerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olmadigi anlagiimaktadir.

Sinif dizeyine gére 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin bulundugu
yerlerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere
uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler

Tablo 4.54’te yer almaktadir.
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Tablo 4.54: Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin
Bulundugu Yerler ve Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,237 0,056 0,738 0,738
2 0,141 0,020 16,748 0,159 0,262 1,000
Toplam 0,076 1,000 1,000
4 1 0,331 0,110 0,844 0,844
2 0,142 0,020 20,296 0,062 0,156 1,000
Toplam 0,130 1,000 1,000

Tablo 4.54 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(12)=16,748, p>,05). Doérdlncl sinif dizeyi
icin de satir ve siUtun degdiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir
(x%(12)=20,296, p>,05). Buna gére hem birinci hem de dordiincii sinif diizeyi igin
satir ve sutunlarin birbirinden bagdimsiz oldugu sdéylenebilir. Sinif dlizeyine goére
ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin bulundugu yerlerin matematik

basarisi duzeyi ile iligkili olmadigr anlagiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin bulundugu yerlerin matematige
yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligskin veriler Tablo 4.55'te
yer almaktadir.

Tablo 4.55: Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin Bulundugu Yerler ve

Matematige Yonelik Tutum Diizeyi icin Boyut Sayisi ve Agiklanan
Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,169 0,028 0,816 0,816

2 0,080 0,006 13,117 0,361 0,184 1,000

Toplam 0,035 1,000 1,000

Tablo 4.55 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x2(12)=13,117, p>,05). Buna gore satir ve siitunlarin birbirinden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin
bulundugu vyerlerin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadigi
anlasiimaktadir.

Sinif duzeyine gbre 6gretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin bulundugu

yerlerin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak
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Uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin

veriler Tablo 4.56’da yer almaktadir.
Tablo 4.56: Sinif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin

Bulundugu Yerler ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi igin Boyut
Sayisi ve Agiklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,216 0,047 0,955 0,955
2 0,047 0,002 10,773 0,548 0,045 1,000
Toplam 0,049 1,000 1,000
4 1 0,276 0,076 0,852 0,852
2 0,115 0,013 13,983 0,302 0,148 1,000
Toplam 0,090 1,000 1,000

Tablo 4.56 incelendiginde birinci sinif dizeyi icin satir ve sttun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x?(12)=10,773, p>,05). Dordlncl sinif diizeyi
icin de satir ve sutun degiskenleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir
(x%(12)=13,983, p>,05). Buna gore hem birinci hem de dordinci sinif diizeyi igin
satir ve sutunlarin birbirinden bagdimsiz oldugu sdylenebilir. Sinif dizeyine goére
ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin bulundugu yerlerin matematige

yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadigi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari iglerin matematik
basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler Tablo 4.57'de

yer almaktadir.

Tablo 4.57: Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin Yaptiklan isler ve
Matematik Basarisi Diizeyi Igin Boyut Sayisi ve Agiklanan Inertia

Degerleri
Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 0,128 0,016 0,748 0,748
2 0,074 0,006 8,898 0,542 0,252 1,000
Toplam 0,022 1,000 1,000

Tablo 4.57 incelendiginde satir ve sutun dediskenleri arasinda bir iligki
bulunmamaktadir (x?(10)=8,898, p>,05). Buna gore satir ve situnlarin birbirinden
bagimsiz oldugu soéylenebilir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

yaptiklari iglerin matematik basarisi dizeyi ile iligkili olmadigi anlagiimaktadir.
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Sinif dlzeyine goére 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari
islerin matematik basarisi duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere
uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin veriler
Tablo 4.58’de yer almaktadir.

Tablo 4.58: Sinif Diizeyine Gore Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Matematikgilerin

Yaptiklari isler ve Matematik Basarisi Diizeyi igin Boyut Sayisi ve
Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,156 0,024 0,617 0,617
2 0,123 0,015 9,313 0,503 0,383 1,000
Toplam 0,040 1,000 1,000
4 1 0,236 0,055 0,850 0,850
2 0,099 0,010 11,162 0,345 0,150 1,000
Toplam 0,065 1,000 1,000

Tablo 4.58 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x2(10)=9,313, p>,05). Dordinci sinif diizeyi
icin de satir ve situn degiskenleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir
(x%(10)=11,162, p>,05). Buna gore hem birinci hem de doérdiinct sinif diizeyi igin
satir ve sutunlarin birbirinden badimsiz oldugu sdéylenebilir. Sinif dlizeyine goére
ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklari iglerin matematik basarisi

duzeyi ile iligkili olmadidi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin yaptiklari islerin matematige
yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak Uzere uyum analizi
sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iliskin veriler Tablo 4.59’da
yer almaktadir.

Tablo 4.59: Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin Yaptiklar isler ve

Matematige Yonelik Tutum Diizeyi icin Boyut Sayisi ve Agiklanan
Inertia Degerleri

Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali

1 0,166 0,028 0,537 0,537

2 0,155 0,024 20,958 0,021* 0,463 1,000

Toplam 0,052 1,000 1,000

*p<0,05

Tablo 4.59 incelendiginde inertianin 0’dan farkli olup olmadigina yonelik olarak
yuratulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan farkl oldugu gorilmektedir

(x%(10)=20,958, p>,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin

263



yaptiklari iglerin matematik basarisi ile iligkili oldugu, birbirinden bagimsiz olmadigi
sOylenebilir. Ayrica toplam inertianin %53,7’lik kisminin birinci boyut, %46,3’luk
kisminin ise ikinci boyut tarafindan agiklandigi gorilmektedir. Iki boyut tim

degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.85. Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin Yaptiklari isler ve
Matematige Yonelik Tutum Diizeyi Igin Satir ve Siitun Noktalarinin
Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.85 incelendiginde yuksek tutum gosteren 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
yapmaya; orta tutum gosteren 6gretmen adaylarinin 6gretim elemanligi yapma ve
ogretmenlik yapmaya; dusuk tutum gosteren 6gretmen adaylarinin isine yonelik
olumlu duyguya sahip olma, kendini gelistirme ve bilime katki saglamaya yoneldigi
anlagiimaktadir. Diger meslekleri yapmaya ise belirgin bir ydnelme
bulunmamaktadir. Bu durum, buna yonelen 6gretmen adaylarinin azligindan
kaynaklanabilir. Ogretmenlik yapmaya tutumu yiliksek ve orta diizeyde olan
ogretmen adaylari yonelirken, bilime katki saglamaya tutumu duasuk duzeyde olan
ogretmen adaylarinin yoneldigi sdylenebilir. Tutumu ylksek 6gretmen adaylarinin
bilime katki saglamaya yodnelmeleri beklenmekteyken, &gdretmenlik yapmaya

yonelmeleri beklenmedik bir durum olmustur. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
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lisans dncesinde ya da lisans doneminde matematikgilere yonelik olarak nitelikli bir

sekilde egitiimemis olmalarindan kaynaklanabilir.

Sinif duzeyine goére ogretmen adaylarinin gizdikleri matematikgilerin yaptiklar
islerin matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olup olmadigini ortaya koymak
uzere uyum analizi sonucunda elde edilen boyutlara ve inertia degerlerine iligkin
veriler Tablo 4.60’da yer almaktadir.

Tablo 4.60: Sinif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin Gizdikleri Matematikgilerin

Yaptiklari isler ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi icin Boyut Sayisi
ve Aciklanan Inertia Degerleri

Sinif Boyut Tekil deger Inertia Ki-kare p Aciklanan inertia
Aciklanan Toplamali
1 1 0,188 0,035 0,862 0,862
2 0,075 0,006 9,604 0,476 0,138 1,000
Toplam 0,041 1,000 1,000
4 1 0,278 0,078 0,516 0,516
2 0,270 0,073 25,694 0,004* 0,484 1,000
Toplam 0,150 1,000 1,000
*p<0,05

Tablo 4.60 incelendiginde birinci sinif duzeyi igin satir ve sutun degiskenleri
arasinda bir iliski bulunmamaktadir (x%(10)=9,604, p>,05). Buna gore birinci sinif
dizeyi icin satir ve sltunlarin birbirinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. Birinci sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylarinin cizdikleri matematikgilerin yaptiklari iglerin

matematige yonelik tutum duzeyi ile iligkili olmadigi anlasiimaktadir.

Tablo 4.60 incelendiginde doérdincl sinif dlzeyi igin ise inertianin 0’dan farkli olup
olmadigina yonelik olarak yurutulen ki-kare testi sonucunda toplam inertianin 0’dan
farkh oldugu gorilmektedir (x2?(10)=25,694, p<,05). Buna goére satir ve situn
degiskenleri arasinda bir iligki oldugu, satir ve sutunlarin birbirinden bagimsiz
olmadigi soylenebilir. Ayrica toplam inertianin %51,6’lik kisminin birinci boyut,
%48,4'lik kisminin ise ikinci boyut tarafindan agiklandigi goértilmektedir. iki boyut

tum degiskenligi agiklamaktadir.
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Sekil 4.86. Dorduncu Simif Duzeyindeki Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri
Matematikgilerin Yaptiklari Isler ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyi Igin
Satir ve Suitun Noktalarinin Diizlemde Birlikte Gosterimi

Sekil 4.86 incelendiginde dorduncu sinif duzeyinde yuksek tutum gosteren
dordinctu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin bilime katki saglama ve
ogretmenlik yapmaya; orta tutum gosteren doérdinct sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin 6gretim elemanligi yapma ve ogretmenlik yapmaya; duguk tutum
gOsteren dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin bilime katki saglamaya
yoneldigi anlasiimaktadir. Diger meslekleri yapma, isine yonelik olumlu duyguya
sahip olma ve kendini gelistirmeye belirgin bir yonelme bulunmamaktadir.
Ogretmenlik yapmaya tutumu yiksek ve orta dizeyde olan dérdincu sinif
duzeyindeki 6gretmen adaylari yonelirken, bilime katki saglamaya tutumu ylksek
ve dusuk duzeyde olan dorduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin yoneldigi
soylenebilir. Tutumu vylksek o6gretmen adaylarinin &6gretmenlik yapmaya
yonelmeleri beklenmedik bir durum olmustur. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
lisans dncesinde ya da lisans doneminde matematikgilere yonelik olarak nitelikli bir

sekilde egitilmemis olmalarindan kaynaklanabilir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu bdlimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonugclardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinin nasil oldugunu

ortaya koymak uUzere, “matematik” sozcugu denildiginde ilk akillarina gelenler

baglaminda elde edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylari matematik konulari, matematigin faydalari, matematige
yénelik duygulari ve okul hayatlarina iliskin gorts bildirmislerdir. Ogretmen
adaylari igin matematik; konularini, faydalarini, olumlu ya da olumsuz duygu
yasatmasini ve okul hayatlarini ilk akla getirmistir.

Ogretmen adaylari en ¢ok matematik konularina; matematik konulari
icerisinde ise problemler ve diger konulardansa sayillara daha ¢ok
deginmislerdir.

Ogretmen adaylari en az okul hayatlarina; okul hayatlari igerisinde
ogretmendense sinif ortamina daha az deginmiglerdir. Sadece program
tiriine gore ISO 6gretmen adaylari ve cinsiyete gére erkek 6gretmen adaylari
sinif ortamindansa 6gretmene daha az deginmislerdir.

Matematige yoénelik duygulari igerisinde daha c¢ok olumlu duyguya
deginmislerdir. Matematigin daha az olumsuz duyguyu yasattigi ifade
edilmistir.

Matematigin faydalari igerisinde en ¢ok ¢dzim Uretmeye deginmislerdir.
Matematigin gunltik hayati kolaylagtirmasindansa ¢ozum Uretmeyi sagladigi

daha ¢ok ifade edilmistir.

Hizmet dncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinin nasil oldugunu

ortaya koymak Uzere, “matematik” sdozcugunu neye benzettikleri baglaminda elde

edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylari evren, hayat ve araclara iliskin goris bildirmislerdir.
Matematigin benzetildikleri, evren baglaminda uzay ve doga; hayat

baglaminda hayatin kendisi, hayatin gerekleri ve hayattaki kurallar; araglar
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bagjlaminda ise eglence aracglari ve karmasik araglar etrafinda
toplanmaktadir.

Ogretmen adaylari en ¢ok hayata; hayatin igerisinde ise hayatin kendisi ve
kurallardansa hayatin gereklerine daha cok deginmiglerdir. Ogretmen
adaylarinin matematigi daha gok bir gerek olarak gordukleri sGylenebilir.
Ogretmen adaylari en az evrene; evrenin igerisinde ise dojadansa uzaya
daha az deginmiglerdir. Bu baglamda ogretmen adaylarinin matematigin
sonsuz olmasina daha az degdindikleri sdylenebilir. Sadece cinsiyete gore
erkek dgretmen adaylari uzayi daha az; program tiiriine gére ise IMO ve FBO
o6gretmen adaylari her ikisini de benzer oranda ifade etmislerdir.

Araclar igerisinde en ¢ok eglence araclarina deginmiglerdir. Matematigin
karmasa yaratmaktansa eglenceli oldugu daha c¢ok ifade edilmigtir.
Ogretmen adaylarinin matematige daha ¢ok olumlu duyguya sahip olduklari
soylenebilir. Sadece program tiriine gére ISO &6gretmen adaylari
matematigin eglenceli olmasindansa karmasa olusturduguna daha ¢ok

deginmislerdir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinin nasil oldugunu

ortaya koymak Uzere, “matematik” s6zclgunli benzetme nedenleri baglaminda elde

edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylari yapilabilme durumu, matematige yénelik duygu durumu,
gerektirdiklerinin olmasi durumu ve yararli olma durumuna iliskin gorus
bildirmiglerdir. Matematigin benzetiime nedenleri, yapilabilme durumu
baglaminda zor, kolay ve sonradan kolay gelmesi; matematige yénelik duygu
durumu baglaminda olumlu duygu, olumsuz duygu, yapinca olumlu duygu ve
sonradan olumsuz duyguya sahip olunmasi; gerektirdiklerinin olmasi
baglaminda asamali olmasi ve ugras istemesi; yararli olmasi baglaminda ise
gunluk hayati kolaylastirmasi, problemlere ¢ozum getirmesi, vazgecilmez
goOrulmesi etrafinda toplanmaktadir.

Ogretmen adaylari en gok matematige yonelik duygu durumuna; matematige
yonelik duygu durumunun igerisinde ise olumlu duyguya sahip olunmasina
daha c¢ok deginmiglerdir. Ogretmen adaylarinin matematige yénelik daha
¢ok olumlu duyguya sahip olduklari sdylenebilir. Sadece program turiine gore

FBO 6gretmen adaylari ve sinif diizeyine gére birinci sinif dizeyindeki
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ogretmen adaylari yapinca olumlu duyguya sahip olunmasini; cinsiyete gore
erkek ogretmen adaylari ise olumsuz duyguya sahip olunmasini daha ¢ok
ifade etmiglerdir.

Ogretmen adaylari en az gerektirdiklerinin olmasi durumuna, ancak program
tiriine gore FBO o&gretmen adaylari en az yararli olmasi durumuna
deginmislerdir. Gerektirdiklerinin olmasi durumunun igerisinde ise asamali
olmasina daha az deginmiglerdir.

Yararli olmasi durumu igerisinde en ¢ok vazgecgilmez olmasina
deginmislerdir. Sadece cinsiyete gore kadin 6gretmen adaylari ve sinif
dizeyine gore doérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari matematigin
gunluk hayati kolaylagtirmasina daha ¢ok deginmiglerdir.

Yapilabilme durumu igerisinde en ¢ok zor gelmesine deginmislerdir.

Birden fazla gorus bildirme bakimindan en ¢ok matematige yonelik duygu ve
yapilabilme durumuna deginmiglerdir. Ancak program tiiriine goére IMO
ogretmen adaylari ise matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi

durumuna daha ¢ok deginmislerdir.

Hizmet oncesi Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, kendilerinin matematik alaninda ¢alisan bir bilim

insani olduklarini varsaydiklarinda ¢alismayi isteyecekleri konular baglaminda elde

edilen sonugclar soyledir;

Ogretmen adaylari algoritmalar, altin oran, analiz, cebir, denklemler, diziler,
fonksiyonlar, geometri, grafikler, integral, istatistik, limit, logaritma, olasilik,
permutasyon-kombinasyon, polinomlar, problemler, sayilar, tlrev,
trigonometri, uzay geometrisi ve temel matematige iliskin gorus
bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylari en ¢ok tiirev, sayilar ve geometriye deginmislerdir.
Ogretmen adaylari en az permiitasyon-kombinasyon, diziler, algoritma,
polinomlar, analiz, altin oran, temel matematik, grafikler, grafik ve cebire
deginmislerdir.

Farkli program turlerine, sinif dizeylerine, cinsiyet turleri dikkate alindiginda
ogretmen adaylarinin en az degindikleri ya da hi¢ deginmedikleri konular

cesitlilik gostermektedir.
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Hizmet Oncesi O6gretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, matematik alaninda calisan birer bilim insani

olduklarini varsaymalari durumunda segtikleri konularin nedenleri baglaminda elde

edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylari matematige katki getirmeyi isteme, olumlu duyguya sahip
olma, 6grenmeyi isteme, 6grenmis olma ve yararli gérmeye iliskin gorus
bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin matematige katki getirmeyi istedikleri,
matematige yonelik olumlu duyguya sahip olduklari, matematigi 6grenmeyi
istedikleri ya da ogrendikleri ve matematigi yararli gordukleri igcin segim
yaptiklari anlagiimaktadir.

Ogretmen adaylari en ¢ok olumlu duyguya sahip olmaya deginmislerdir.
Ogretmen adaylari en az 6grenmis olmaya deginmislerdir.

Birden fazla gorus bildirme baglaminda 6gretmen adaylar olumlu duyguya
sahip olmanin yani sira diger goruslere de yer vermiglerdir. Bu goruslerden
en ¢ok yararli gormeye ya da 6grenmis olmaya deginmiglerdir.

Birden fazla goris bildirme bakimindan farkli program turleri, sinif
dizeylerine, cinsiyet turleri dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin en gok

ya da en az degindikleri nedenler gesitlilik gostermektedir.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, gegcmisten buglne dusunduklerinde segtikleri favori

matematikgiler baglaminda elde edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylari Albert Einstein, Ali Kuscu, Ali Nesin, Andrew Willes,
Aristotales, Arsimet, Bach, Biruni, Cabir Bin Hayyan, Cahit Arf, Da Vinci,
Escher, Farabi, Fermat, Fibonacci, Gauss, Godfrey Harold Hardy, Harizmi,
Ibni Sina, John Nash, Leibniz, Mimar Sinan, Newton, Oklid, Omer Hayyam,
Pascal, Pisagor ve Thales’e deginmislerdir.

Ogretmen adaylari 6gretmenleri disinda en ¢ok Pisagor ve Cahit Arfa
deginmislerdir.

Ogretmen adaylari en az Ali Kugsgu, Omer Hayyam, Albert Einstein, Oklid,
Harizmi, Thales, Fibonacci, ibni Sina, John Nash, Pascal, Gauss, Newton,
Ali Nesin, Aristotales, Mimar Sinan, Andrew Willes, Arsimet, Bach, Biruni,
Cabir Bin Hayyan, Da Vinci, Escher, Farabi, Fermat, Godfrey Harold Hardy

ve Leibniz’'e deginmislerdir.
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Farkli program turleri, sinif dizeylerine, cinsiyet turleri dikkate alindiginda
ogretmen adaylarinin en az degindikleri ya da hi¢ deginmedikleri favori

matematikgiler gesitlilik gdostermektedir.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, gegmisten bugune dusunduklerinde belirttikleri

favori matematikgilerine saygr duyma nedenleri baglaminda elde edilen sonugclar

soyledir;

Ogretmen adaylari dnlii olmasi, yararli isler yapmasi ve olumlu ézelliklerinin
olmasina yonelik gorug bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylari en ¢ok yararli igler yapmasina deginmislerdir.

Ogretmen adaylari en az tnli olmasina deginmislerdir.

Birden fazla gorus bildirme bakimindan en ¢ok hem Unli olmasi hem de
yararl isler yapmasina deginmiglerdir.

Birden fazla gorus bildirme bakimindan farkli program tarleri, sinif
duzeylerine, cinsiyet turleri dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin en ¢ok,
en az degindikleri ya da hi¢ deginmedikleri favori matematikgiler gesitlilik

gOstermektedir.

Hizmet Oncesi Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, gizdikleri matematikciler baglaminda elde edilen

sonuglar soyledir;

Cogdunlukla glleryuzli, diz sagli, ayakta, yazi tahtalarina daha ¢ok dort islem
ifadelerini yazan bireyler ¢izmislerdir. Cocuk ve siralara yer veren cizimleri
de olmustur.

Matematikgileri en ¢ok erkek olarak gizmislerdir.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uuzere, cizdikleri matematikgilerin bulundugu vyerler

baglaminda elde edilen sonuglar soyledir;

Matematikgilerin bulundugu vyerler okul, dniversite, herhangi bir sehir,
dershane, ¢alisma odasi, disarisi ya da laboratuvar, yazilim girketi gibi diger
yerler olmustur.

Matematikgilerin bulundugu yerler en ¢ok okul, ardindan Universitedir.
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Matematikgilerin bulundugu yerler en az galigma odasi, diger yerler ya da

disarisidir.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, c¢izdikleri matematikgilerin yaptiklar igler

baglaminda elde edilen sonuglar soyledir;

Matematikgilerin yaptiklari igler ogretmenlik yapma, &gretim elemanligi
yapma, bankaci, miihendis gibi diger meslekleri yapma, bilime katki
saglama, kendini gelistirme, isine ydnelik olumlu duyguya sahip olma
olmustur.

Matematikgilerin yaptiklari igsler en gok dgretmenlik yapmadir. Ardindan iIMO
ve FBO 6gretmen adaylari ile birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylari ve
kadin dgretmen adaylari icin bilime katki saglama ve kendini gelistirme, iSO
ile dérduncu sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari ve erkek 6gretmen adaylari
icin 6gretim elemanhgi yapma ve kendini gelistirme gelmektedir.
Matematikgilerin yaptiklari isler en az igine yonelik olumlu duyguya sahip

olma ve diger meslekleri yapmadir.

Hizmet Oncesi Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil

oldugunu ortaya koymak Uzere, matematikgi gizimlerini etkileyen yasanti kaynaklari

baglaminda elde edilen sonugclar soyledir;

Yasanti kaynaklari aile, arkadaslar, bilim insani, ders kitabi, filmler, hayal
gucu, hayat, okul, 6gretmenler ve populer dergiler olmustur.

Yasanti kaynaklari en ¢ok ogretmenleri olmustur.

Yasanti kaynaklari en az aileleri ve bilim insani olmustur. Farkli program
turleri, sinif duzeyleri, cinsiyet turleri dikkate alindiginda ise 6gdretmen
adaylarinin en az degindikleri ya da hi¢c deginmedikleri ifadeler cesitlilik
gOstermektedir.

Yasanti kaynaklari, birden fazla gorus bildirme baglaminda, en ¢ok
ogretmenlerin yani sira filmler, arkadaslar ya da ders kitabi olmustur. Farkli
program tirleri, sinif duzeyleri, cinsiyet tlrleri dikkate alindiginda ise
ogretmen adaylarinin en ¢ok, en az degindikleri ya da hi¢ dedinmedikleri

ifadeler gesitlilik gdstermektedir.
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Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6dretmenine yonelik imajlarinin

nasil oldugunu ortaya koymak Uzere, cizimlerinde matematik égretmeni igin elde

edilen sonuglar soyledir;

Matematik ogretmeninin ¢ogunlukla gulerylzlu, ayakta oldugu ve vyazi
tahtalarina daha c¢ok dort islem ifadelerini yazdigini gosteren ¢izimler
yapmislardir. Ogretmenlerin arasinda elinde kitap, kalem ya da materyal
tutanlarin, elindeki kalem ya da cubukla yazi tahtasini gosteren, yazi
tahtasinin 6ntiinde ya da yaninda duran 6gretmenlere de yer vermiglerdir.

Matematik 6gretmeninin ders anlattigini, derse qiris/¢ikis yaptigini, derse
katihmi sagladigini, derse ybnelik olumlu duyguya sahip olunmasini
sagladigini, olumlu duyguya sahip oldugunu, olumsuz duyguya sahip
oldugunu, égrencileriyle iletisim kurdugunu ve sinav yaptigini belirtmiglerdir.
Matematik 6gretmeninin en ¢ok ders anlattigini ifade etmiglerdir. Gelecegin
ogretmenleri olarak kendilerini ders anlatirken gorerek, 6gretmen merkezli bir

yaklasima yénelmiglerdir.

Matematik 6gretmeninin en az olumsuz duyguya sahip oldugu ve sinav
yaptigini ifade etmislerdir. Ancak ISO dgretmen adaylari sinav yaptigina
deginmeyip ogrencileriyle iletigsim kurduguna deginmiglerdir.

Matematik 6gretmeninin birden fazla gorus bildirme baglaminda en ¢ok ders
anlatmanin yani sira derse katilimi sagladigini ya da ogrencileriyle iletisim
kurdugunu belirtmiglerdir.

Matematik 6gretmeninin birden fazla goérls bildirme bakimindan farkl
program turleri, sinif dlizeyleri ve cinsiyet turleri dikkate alindiginda 6gretmen
adaylarinin en ¢ok, en az degindikleri ya da hi¢ deginmedikleri ifadeler

cesitlilik gostermektedir.

Hizmet oOncesi ogretmen adaylarinin matematigi 6grenen 6grenciye yonelik

imajlarinin nasil oldugunu ortaya koymak Uzere, ¢izimlerinde matematigi 6grenen

ogrenciler icin elde edilen sonuglar soyledir;

Matematigi o6grenen Ogrencilerin  ¢ogunlukla siralarinda oldugunu
gOstermiglerdir. Ellerinde nesnelerin oldugu, parmak kaldiran, dersle

ilgilenmeyen ya da yazi tahtasina yazi yazan 6grencilere de yer vermislerdir.
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Matematigi 6grenen ogrencilerin ders dinledigini, derse giris/¢cikis yaptigini,
derse ilgisiz oldugunu, derse katildigini, derse ybnelik olumlu duyguya sahip
olduklarini, &gretmenleriyle iletisim kurduklarini ve sinav olduklarini
belirtmislerdir.

Matematigi 6grenen 6grencilerin en ¢ok ders dinledigini ifade etmiglerdir. Bu
baglamda, o6grencilerin kesfederek 6drenmektense bilgiyi hazir aldiklar
anlasiimaktadir.

Matematigi 6grenen ogrencilerin en az derse ilgisiz ya da sinav oldugunu
ifade etmislerdir. Ancak iSO 8gretmen adaylar 6grencilerin sinav olduklarina
deginmeyip derse giris/¢ikis yaptigina deginmislerdir.

Matematigi 6grenen 6grencilerin birden fazla gorus bildirme baglaminda en
¢ok ders dinlemenin yani sira derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarini
belirtmiglerdir.

Matematigi 6grenen 6grencilerin birden fazla goérius bildirme bakimindan
farkh program turleri, sinif dizeylerine, cinsiyet turleri dikkate alindiginda
ogretmen adaylarinin en az degindikleri ya da hi¢ deginmedikleri ifadeler

cesitlilik gostermektedir.

Hizmet oncesi 6gretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik

tutumlarinin nasil olduguna yonelik elde edilen sonuglar soyledir;

Programlarina gére IMO égretmen adaylarinin, sinif diizeyine gére birinci
sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore erkek 6gretmen
adaylarinin  matematik basarilari daha ylUksektir. Diger taraftan,
programlarina gére IMO 6gretmen adaylarinin, sinif diizeyine gore dérdinci
sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore kadin 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik tutumlari daha ylksektir.

IMO 8gretmen adaylari icin sinif diizeyine gére dérdinci sinif diizeyindeki
ogretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine gore erkek ogretmen adaylarinin
matematik basarilarinin daha yuksek oldugu anlasiimaktadir. Diger taraftan,
yine IMO dgretmen adaylari igin sinif diizeyine gére birinci sinif diizeyindeki
ogretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine goére kadin 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik tutumlari daha yUksektir.

FBO 6gretmen adaylan igin sinif diizeyine gére birinci sinif dizeyindeki

ogretmen adaylarinin ve cinsiyetlerine goére erkek o6gretmen adaylarinin
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matematik basarilari daha ylksektir. Diger taraftan, yine FBO &gretmen
adaylari igin sinif dizeyine goére dorduncu sinif dizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ve cinsiyetlerine gore kadin 6gretmen adaylarinin matematige
yonelik tutumlarinin daha ylksek oldugu soylenebilir.

ISO dgretmen adaylari igin sinif diizeyine gére dordincl sinif diizeyindeki ve
cinsiyetlerine gore erkek ogretmen adaylarinin matematik basarilarinin daha
yuksek oldugu anlasilmaktadir. Diger taraftan, yine ISO 6gretmen adaylari
icin sinif dlzeyine goére birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin ve
cinsiyetlerine gore erkek ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlari

daha yuksektir.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinda 6grenim

gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gore anlamli bir farkhilagsmanin olup

olmadidini ortaya koymak Uzere, “matematik” sézctgu denildiginde ilk akillarina

gelenler igin elde edilen sonuglar soyledir;

Farkli program ve cinsiyet tlrlerine goére anlamh bir gsekilde
farklilasmamaktadir. IMO, FBO ya da iSO dgretmen adaylari i¢in “matematik”
sdzcugu ilk olarak akla getirdigi ifadelerin farklilasmasi anlamli degildir. Bu
durum kadin ve erkek 6gretmen adaylari igin de s6z konusu olmusgtur.

Farkli sinif dizeylerine gore ise anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir.
Matematik konularini daha ¢ok dérdincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari
belirtirken; matematigin faydalari, matematige yonelik duygulari ve okul
hayatlarini birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylari daha ¢ok belirtmistir.
Bu baglamda ogretmen vyetistirme (lisans) programlarinin dgretmen
adaylarinin akillarina daha ¢ok icerigi getirdigi soylenebilir. Programa yeni
baslayan 6gretmen adaylarinin ise hedeflere, 6grenme yasantilarina ya da
sinama durumuna daha cok degindikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
matematige yonelik imajlari baglaminda; akillarina gelenler igin 6gretmen

yetistirme programi sonrasi bir degisim s6z konusu oldugu sdylenebilir.

Hizmet Oncesi Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinda 6grenim

gordukleri program, sinif diizeyi ve cinsiyete gore anlamli bir farklilasmanin olup

olmadigini ortaya koymak uzere, “matematik” s6zcigunu benzetmeleri icin elde

edilen sonuglar soyledir;
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Farkli program turlerine, sinif duzeylerine ve cinsiyet turlerine gore anlamli
bir sekilde farklilasmamaktadir. IMO, FBO ya da ISO programlarina devam
eden 6gretmen adaylari i¢in “matematik” s6zcligunun benzetildigi ifadelerin
farkhlasmasi anlamli degildir. Bu durum kadin ve erkek 6gretmen adaylari ya
da programa yeni baslayan ve programi tamamlayan 6gretmen adaylari igin

de s6z konusu olmustur.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinda 6grenim

gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gore anlamli bir farklilagsmanin olup

olmadidini ortaya koymak Uzere, “matematik” s6zcliglnu benzetme nedenleri igin

elde edilen sonuglar soyledir;

Farkl sinif dlzeyleri ve cinsiyet turlerine gore anlamh bir sekilde
farklilasmamaktadir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylari ya da programa yeni
baglayan ve programi tamamlayan o6gretmen adaylari igin “matematik”
s6zcuguni benzetme nedenlerinin farklilasmasi anlamli degildir.

Farkli program tlrlerine gore ise anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Yararl
olma durumu ile birden fazla gérts bakimindan matematige yonelik duygu ve
gerektirdiklerinin olmasi durumunu iMO; gerektirdiklerinin olmasi durumu,
matematige yonelik duygu durumu ile birden fazla goéris bakimindan
matematige yoénelik duygu ve yapilabilme durumunu FBO; yapilabilme
durumu ile birden fazla goris bakimindan matematige yonelik duygu ve
yararll olma durumunu iSO 6gretmen adaylari daha cok belirtmistir.
Ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari baglaminda; programlara
gbére bir degisim s6z konusu olmustur. Duygu durumunun yani sira iSO
dgretmen adaylari matematigin yapilabilmesini én plana c¢ikarirken, iMO
dgretmen adaylari matematigin yararlarini, FBO 6gretmen adaylari ise

matematigin gerektirdiklerini 6n plana ¢ikarmiglardir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinda 6grenim

gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gore anlamli bir farkhlasmanin olup

olmadigini ortaya koymak Uzere, gizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri, bulundugu

yerler ve yaptiklari isler i¢in elde edilen sonuglar soyledir;

Cinsiyetleri, farkli program turlerine, sinif dizeylerine ve cinsiyet turlerine
gore anlamh bir sekilde farklilasmamaktadir. Hem programa yeni baslayan

hem de programdan mezun olmak Uzere olan ya da hem kadin hem de erkek
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ya da IMO, FBO ve iSO égretmen adaylari; en ¢gok matematikgileri erkek

olarak dusunmektedirler.

Bulunduklari yerler, farkli sinif dizeylerine goére anlamh bir sekilde
farklilasmamaktadir. Ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlari
baglaminda; matematikginin bulundugu yer icin Ogretmen yetistirme
programi sonrasi bir degisimin s6z konusu olmadigdi soylenebilir.

Yaptiklari isler, farklh sinif dlzeylerine gére anlamli bir sekilde

farklilasmamaktadir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik

tutumlarinda 6grenim gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gére anlaml bir

farkhlasmanin olup olmadigini ortaya koymak tzere elde edilen sonugclar séyledir;

Hem matematik basari puanlari hem de matematige yonelik tutum puanlari;
IMO 6gretmen adaylarinin lehine, FBO ve iSO 6gretmen adaylariyla farkhlik
g6stermektedir. IMO 6gretmen adaylarinin  matematik basarilari  ve
matematige yonelik tutumlari, FBO ve iSO égretmen adaylarininkinden
yuksektir.

Hem matematik basari puanlari hem de matematige yonelik tutum puanlari

sinif diizeyi ve cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari ile matematik

basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum dizeyleri arasinda iligkinin olup

olmadigini ortaya koymak uzere, “matematik® s6zcugu denildiginde o6gdretmen

adaylarinin ilk akillarina gelenler igin elde edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylarinin tamami igin matematik basarisi ile iliskilidir. Bu
baglamda, matematigin faydalarina ylksek basarili 6gretmen adaylarinin,
matematik konularina ise orta basarli 6gretmen adaylarinin ydnelme
egiliminde oldugu anlasiimaktadir. Okul hayatina hem orta hem de dusuk
basarili 6gretmen adaylari benzer sekilde yonelmektedir. Dusuk basaril
ogretmen adaylari ise okul hayatinin yani sira matematige yonelik duygulara
da benzer gsekilde yonelmektedirler. Basarisi yuksek olanlarin matematigin
faydalarina, basarisi diguk olanlarin ise okul hayati ve duygulara 6nem

verdikleri sGylenebilir.
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Farkli program turleri ve sinif duzeyi baglaminda matematik basarisi ile iligkili
degildir.

Ogretmen adaylarinin tamami igin matematige yonelik tutum ile ilikilidir. Bu
baglamda, matematige yonelik duygulara yluksek tutum gosteren ogretmen
adaylarinin, matematik konularina orta tutum gosteren 6gretmen adaylarinin,
okul hayatina dusuk tutum goOsteren oOgretmen adaylarinin yonelme
egiliminde oldugu anlasiimaktadir. Matematigin faydalarina ise 6gretmen
adaylarinin belirgin bir yonelimleri bulunmamaktadir.

Farkli program tiirleri baglaminda sadece iSO 6gretmen adaylari icin
matematige yonelik tutum ile iligkilidir. Bu baglamda, matematige yonelik
duygulara yuksek tutum gosteren 06gretmen adaylarinin; matematik
konularina orta tutum gdsteren 6gretmen adaylarinin; okul hayatina dusuk
tutum gosteren Ogretmen adaylarinin  yonelme egdiliminde oldugu
anlasiimaktadir. Matematigin faydalarina ise ylksek ve orta tutum gosteren
O0gretmen adaylari; dusik tutum gosteren 6gretmen adaylarina kiyasla, daha
fazla yonelim gostermektedir.

Farkl sinif tlrleri baglaminda birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari igin
matematige yonelik tutum ile iligkilidir. Bu baglamda, matematige yonelik
duygulara yuksek tutum gosteren ogretmen adaylarinin, matematik
konularina orta tutum gosteren 6gretmen adaylarinin, okul hayatina diusuk
tutum gosteren 0Ogretmen adaylarinin  yonelme egdiliminde oldugu
anlagiimaktadir. Matematigin faydalarina ise orta tutum gosteren 6gretmen

adaylar1 yonelmektedir.

Hizmet Oncesi 0gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlar ile matematik
basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda iliskinin olup
olmadigini ortaya koymak uzere, “matematik” s6zcugunu benzetmeleri icin elde

edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylarinin tamami, farkli program tirleri ve sinif dizeyleri
baglaminda matematik basarisi ve matematige yonelik tutum ile iligkili

degildir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlar ile matematik

basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum dizeyleri arasinda iligkinin olup
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olmadidini ortaya koymak Uzere, “matematik” s6zcigunu benzetme nedenleri igin

elde edilen sonuglar soyledir;

Ogretmen adaylarinin tamami igin matematik basarisi ile iligkilidir. Bu
baglamda, yararli olma durumuna ve birden fazla goris bakimindan
matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna yuksek
basarili 6gretmen adaylarinin yonelme egiliminde oldugu anlagiimaktadir.
Gerektirdiklerinin olmasi durumuna, matematige yonelik duygu durumuna,
yapilabilme durumuna ve birden fazla goris bakimindan matematige yonelik
duygu ve yapilabilme durumuna orta bagarili 6gretmen adaylarinin yonelme
egiliminde oldugu anlagiimaktadir. Dusik bagari gosteren 6gretmen adaylari
ise belirgin bir yonelme gostermemekle birlikte daha ¢ok, birden fazla gorus
bakimindan matematide yonelik duygu ve vyapilabilme durumuna
yonelmektedir.

Farkl program turleri baglaminda matematik basarisi ile iligkili degildir.
Farkli sinif duzeyleri baglaminda matematik basarisi ile iligkilidir. Bu
baglamda, yararli olma durumuna birinci sinif dizeyindeki yuksek basarih
ogretmen adaylarinin; gerektirdiklerinin olmasi durumuna, matematige
yonelik duygu durumuna, yapilabilme durumuna, birden fazla gorus bildirme
baglaminda matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna
birinci sinif duzeyindeki orta basarih 6gretmen adaylarinin yoneldigi
anlasiimaktadir. Birden fazla goérius bildirme baglaminda birinci sinif
duzeyindeki dusUk basari gosteren d6gretmen adaylari matematige yonelik
duygu ve yapilabilme durumuna ydnelmektedir. Matematige yonelik duygu
ve yararli olma durumuna belirgin bir ydnelme bulunmamaktadir. Yararli olma
durumuna, hem matematige yonelik duygu hem de gerektirdiklerinin olmasi
durumuna doérdincu sinif diizeyindeki yuksek basarili 6gretmen adaylarinin;
gerektirdiklerinin olmasi durumuna, matematige yonelik duygu durumuna,
hem matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna orta basarih
Oogretmen adaylarinin yoneldigi anlasilmaktadir. Dusuk basari gosteren
ogretmen adaylarinin ise yapilabilme durumuna yoneldigi soylenebilir.
Matematige yonelik duygu ve yararli olma durumuna belirgin bir yonelme ise

bulunmamaktadir.
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Ogretmen adaylarinin tamami igin matematige yonelik tutum ile ilikilidir. Bu
baglamda, matematige yonelik duygu durumuna, birden fazla gorus bildirme
baglaminda matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin olmasi durumuna
yuksek tutum goOsteren oOgretmen adaylarinin; yararli olma durumuna,
gerektirdiklerinin olmasi durumuna, birden fazla gorus bildirme baglaminda
matematige yonelik duygu ve yapilabilme durumuna orta tutum gosteren
ogretmen adaylarinin yoneldigi anlasiimaktadir. Duslk tutum goOsteren
ogretmen adaylarinin da belirgin bir yonelimi bulunmamaktadir. Yapilabilme
durumuna ise tium 6gretmen adaylarinin benzer egilim gosterdigi sdylenebilir.
Farkli program tiirleri baglaminda sadece iSO 6gretmen adaylari icin
matematige yonelik tutum ile iligkilidir. Bu baglamda, gerektirdiklerinin olmasi
durumuna, matematige yonelik duygu durumuna yiiksek tutum gésteren iSO
ogretmen adaylarinin; yararli olma durumuna, birden fazla gorus bildirme
baglaminda matematige yonelik duygu ve yapilabilme durumuna orta tutum
gésteren iSO 6gretmen adaylarinin yoneldigi anlasiimaktadir. birden fazla
gorus bildirme baglaminda matematige yonelik duygu ve gerektirdiklerinin
olmasi durumuna, matematige yonelik duygu ve yararli olma durumuna
belirgin bir yonelme bulunmamaktadir. Dusuk tutum godsteren o6gretmen
adaylarinin da belirgin bir yoneliminin olmadidi, daha c¢ok yapilabilme
durumuna yoneldikleri sdylenebilir. Diger taraftan, yapilabilme durumuna
yiksek ve dislk tutum gdsteren iSO dgretmen adaylarinin benzer egilim
gOsterdigi de sOylenebilir.

Farkl sinif turleri baglaminda birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylari igin
matematige yonelik tutum ile iligkilidir. Bu baglamda, hem matematige yonelik
duygu hem de gerektirdiklerinin olmasi durumuna birinci sinif dizeyindeki
yuksek tutum gosteren 6gretmen adaylarinin; yararli olma durumuna, hem
matematige yonelik duygu hem de yapilabilme durumuna birinci sinif
dizeyindeki orta tutum goésteren iSO 6gretmen adaylarinin yéneldigi
anlasilmaktadir. Birinci sinif dizeyindeki dislk tutum gdsteren 6gretmen
adaylarinin belirgin bir yoneliminin olmadigi, daha ¢gok matematige yonelik
duygu durumuna yoneldigi sdylenebilir. Yapilabilme durumuna ylksek ve
duguk tutum gosteren birinci sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin benzer

egilim gosterdigi de sdylenebilir. Gerektirdiklerinin olmasi durumuna yliksek
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ve orta tutum goésteren birinci sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin benzer
egilim gosterdigi de soylenebilir. Hem matematige yonelik duygu hem de
yararli olma durumuna belirgin bir ydonelme ise bulunmamaktadir.
Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematikciye yonelik imajlari ile matematik
basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda iligkinin olup

olmadigini ortaya koymak Uzere elde edilen sonuglar goyledir;

e Kendilerini matematik alaninda c¢alisan bir bilim insani olduklarini
varsaydiklarinda calismayi isteyecekleri konu secimleri icin, o6gretmen
adaylarinin tamami baglaminda matematik basarisi ve matematige yonelik
tutum ile iligkili degildir.

e Matematik alaninda calisan birer bilim insani olduklarini varsaymalari
durumunda sectikleri konularin nedenleri i¢in, 6gretmen adaylarinin tamami
ve sinif dizeyleri baglaminda matematik basarisi ile iligkili degildir. Ogretmen
adaylarinin tamami baglaminda matematige yonelik tutum ile iligkili degildir.

e Gecgmisten bugine dusltndiklerinde belirttikleri favori matematikgilerine
saygl duyma nedenleri i¢in, 6gretmen adaylarinin tamami ve sinif dlzeyleri
baglaminda matematik basarisi ve matematige yonelik tutum ile iligkili
degildir.

e Cizdikleri matematikgilerin cinsiyetleri, 6gretmen adaylarinin tamami,
program tarleri ve sinif duzeyleri baglaminda matematik basarisi ile iligkili
degildir. Ogretmen adaylarinin tamami ve program tiirleri baglaminda
matematige yonelik tutum ile iliskili degildir. Sinif dlzeyleri baglaminda
sadece dordincu sinif dizeyi igin matematik basarisi ile iligkilidir. Bu
baglamda, hem kadin hem de erkek matematikgiye yuksek tutum gosteren
Oogretmen adaylari, kadin matematikgiye orta tutum gosteren 6gretmen
adaylari ve erkek matematikgiye ise dusuk tutum gosteren 6gretmen adaylari
yonelmektedir.

e Cizdikleri matematikgilerin bulundugu yerler, 6gretmen adaylarinin tamami,
program turleri ve sinif dizeyleri baglaminda matematik basarisi ile iligkili
degildir. Ogretmen adaylarinin tamami ve sinif dizeyleri baglaminda
matematige yonelik tutum ile iligkili degildir.

Cizdikleri matematikgilerin yaptiklari isler, 6gretmen adaylarinin tamami ve sinif

diizeyleri baglaminda matematik basarisi ile iligkili degildir. Ogretmen adaylarinin
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tamami baglaminda matematige yonelik tutum ile iligkilidir. Bu baglamda,
ogretmenlik yapmaya yuksek tutum gosteren ogretmen adaylarinin; ogretim
elemanligi yapma ve ogretmenlik yapmaya orta tutum goOsteren Ogretmen
adaylarinin; isine yonelik olumlu duyguya sahip olma, kendini geligtirme ve bilime
katki saglamaya ise dusuk tutum gosteren Ogretmen adaylarinin yoneldigi
anlasiimaktadir. Diger meslekleri yapmaya belirgin bir ydonelme bulunmamaktadir.
Sinif dizeyi baglaminda sadece dorduncu sinif duzeyi igin matematige yonelik
tutum ile iligkilidir. Bu baglamda, bilime katki saglama ve 6gretmenlik yapmaya
doérdincu sinif duzeyinde yuksek tutum gosteren 6gretmen adaylarinin; égretim
elemanhgl yapma ve oOgretmenlik yapmaya orta tutum gosteren ogretmen
adaylarinin; bilime katki saglamaya ise dusuk tutum gosteren 6gretmen adaylarinin
yoneldigi anlasiimaktadir. Diger meslekleri yapma, isine yonelik olumlu duyguya

sahip olma ve kendini gelistirmeye belirgin bir yonelme bulunmamaktadir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda sonugclardan yola ¢ikarak gelistirilen arastirmaya ve uygulamaya dayali

Onerilere yer verilmigtir.

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler
Hizmet Oncesi oOgretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil
oldugunu ortaya koymak Uzere, cizdikleri matematikgiler baglaminda elde edilen

sonuglar dogrultusunda arastirmaya donuk oneriler soyledir;

e Ogretmen adaylari matematikgileri en ¢ok okulda, 6gretmenlik yaparken
hayal etmislerdir. Ogretmen adaylarinin cogunlukla etkilendiklerini de ifade
ettikleri ogretmenlerinin  hangi yonlerinden etkilendikleri derinlemesine
arastirilabilir.

e Ogretmen adaylarina matematikgilere yonelik kendilerini gelistirebilecekleri
ogrenme ortamlar  olusturularak, ardindan bu c¢izim uygulamasi
tekrarlanabilir.

Hizmet oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmenine ve matematigi
ogrenen ogrenciye yonelik imajlarinin nasil oldugunu ortaya koymak Uzere,
cizimlerinde matematik Ogretmeninin ve ogrencilerin yaptiklari i¢in elde edilen

sonuglar dogrultusunda arastirmaya donuk oneriler soyledir;
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e Gelecegin ogretmenleri olarak kendilerini ders anlatirken, 6grencilerini de
ders dinlerken hayal etmelerinin nedenleri arastirilabilir. Buna yonelik olarak,
gérisme ya da gozlemler yapilabilir. Ogretmenlik uygulamalari gézlenebilir.
Ogretmenlik meslek bilgisi ders programlari incelenerek, derslerde gbzlemler
yapilabilir. Bu durumun o6gretmen yetistirme programlarindaki derslerinin
islenisinden de kaynaklamasi sb6z konusu olabilece@i igin, ogretmen
adaylarindan buna yonelik gorusler de alinabilir.

e Ogretmen adaylarinin gizimlerinde matematik égretmeninin ve égrencilerin
yaptiklari i¢in; 6grenim gordukleri program, sinif duzeyi ve cinsiyete gore
anlamli bir farkhlagsmanin olup olmadigini ortaya koymak lzere, benzer bir
calisma katilimci sayisini artirarak tekrarlanabilir.

e Ogretmen adaylarinin gizimlerinde matematik 6gretmeninin ve dgrencilerin
yaptiklarinin matematige yonelik bagsari ve matematige yonelik tutum ile
iligkinin nasil oldugunu ortaya koymak Uzere, benzer bir ¢alisma katilimci
sayisini artirarak tekrarlanabilir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinda 6grenim
gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete goére anlamli bir farkhilagsmanin olup
olmadigini ortaya koymak uUzere elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaya

donuk oneriler soyledir;

e Kendilerinin matematik alaninda g¢alisan bir bilim insani olduklarini
varsaydiklarinda calismayi isteyecekleri konu segimleri ve nedenleri ile
gecmisten bugline distnduklerinde sectikleri favori matematikgiler ve saygi
duyma nedenleri igin; 6grenim gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete
gore anlaml bir farkhlagmanin olup olmadigini ortaya koymak tzere, benzer
bir calisma katilimci sayisini artirarak tekrarlanabilir.

e Cizdikleri matematikgilerin bulunduklari yer i¢in 6grenim goérdukleri program
ve cinsiyete gore anlaml bir farkhlagsmanin olup olmadigini ortaya koymak
uzere, benzer bir galisma katilimci sayisini artirarak tekrarlanabilir.

Hizmet oncesi ogretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlarinda 6grenim gordukleri program, sinif dizeyi ve cinsiyete gére anlamli bir
farkhlasmanin olup olmadigini ortaya koymak Uzere elde edilen sonuglar

dogrultusunda arastirmaya donuk oneriler soyledir;
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e Ogretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematije ydnelik
tutumlarinin yiksek olmasi 6gretme-6grenme surecinde énemli oldugu igin,
FBO ve iSO 6gretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige
yonelik tutumlarinin iIMO &gretmen adaylarininkine gére disik olma
nedenleri arastirilabilir.

e Geligtirilen basari testi, bagska calismalarda da programa yeni baslayan
ogretmen adaylarinin da galismaya dahil edilmesi durumunda, o6gretmen
adaylarinin matematik basarilarini ortaya koymak igin kullanilabilir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari ile matematik
basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda iligkinin olup
olmadidini ortaya koymak Uzere, “matematik” sézclugu denildiginde &gdretmen
adaylarinin ilk akillarina gelenler ile “matematik” s6zcuginu neye benzettikleri ve
benzetme nedenleri i¢in elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaya donuk

Oneriler soyledir;

o Basar ve tutum duzeylerine gore ogretmen adaylarinin yonelimleri dikkate
alinarak geligtirilen bir program uygulanip, matematik imajlarindaki degisim
arastirilabilir.

Benzer bir galisma ortadgretim matematik 6gretmenligi 6gretmen adaylari ile
yuratulebilir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin
nasil oldugu arastirilirken, ogretmen adaylarina “Matematik Tarihi” dersini alip

almadiklari da sorulabilir.

5.2.2. Uygulamaya Déniik Oneriler
Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlarinin nasil
oldugunu ortaya koymak Uzere elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya

donuk Aneriler soyledir;

e Ogretmen adaylarinin gesitlilik gésteren konu segimlerine gitmelerinde en
¢ok olumlu duyguya sahip olmalari baglaminda, matematikgilere yonelik
kendilerini geligtirmelerini saglarken, severek, hoslarina giderek, zevk alarak
ogrenmelerini saglayacak ortamlarin olusturulmasina 6zen gosterilebilir.

e Ogretmen adaylarinin cesitlilik gbsteren matematikgi  segimlerine
gitmelerinde en ¢ok yararl isler yapmalarina deginmeleri baglaminda,
matematikgilere yonelik kendilerini gelistirmelerini saglarken, o6ncelikle
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yaptiklari igleri 6n plana c¢ikaracak ortamlarin olusturulmasina 6zen
gOsterilebilir.

Ogretmen adaylarinin belirttikleri matematikgilerin timinin erkek olmasi
nedeniyle, Selma Soysal, Nermin Arik, Hilya Senkon, Suzan Kahramaner,
Sonja Wassiljewna, Maria Gaetana Agnesi gibi kadin matematikgileri de
tanimalar saglanabilir.

Ogretmen adaylari cizimlerinde matematikgilerin en gok okulda, 6gretmenlik
yaptigini  belitmis, ¢ogunlukla  ogretmenlerinden  etkilenmiglerdir.
Ogretmenlerin, egitimdeki roliiniin yadsinamaz bir gergek olmasinin
gOstergesi olan bu durum, 6gretmen adaylarinin ayni zamanda 6gretmen
yetistirme programlarinda ders veren 06gretim elemanlari tarafindan da
sorumluluklarinin farkinda olmalari ydonunden dikkate alinabilir.

Ogretmen adaylari gizimlerinde nadiren bilim insanlarindan etkilenmislerdir.

Bilim insanlarini daha iyi taniyabilecekleri 6grenme ortamlari olusturulabilir.

Hizmet oncesi o6gretmen adaylarinin matematik 6gretmenine ve matematigi

ogrenen ogrenciye yonelik imajlarinin nasil oldugunu ortaya koymak Uzere elde

edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya donuk oneriler soyledir;

Gelecegin o6gretmenleri olarak kendilerini ders anlatirken, dégdrencilerini de
ders dinlerken gormus, 6gretmen merkezli bir yaklagima yonelmislerdir. Bu
durum, 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden gdézden gecirilmesini
gerektirebilir. Buna yoOnelik olarak, gelecekte kendilerinin rehberliginde
ogrencilerinin kesfederek 6grenecekleri 6grenme ortamlarinin olusabilmesi
igin, buna yonelik 6gretmenlik uygulamalari yapmalari igin tesvik edilebilirler.
Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde bdyle bir yaklasimin neleri
dogurabilecegine agirlik verilebilir. Ogretmen vyetistirenler de hem alan
egitimi, hem ogretmenlik meslek bilgisi hem genel kulttr derslerinde model

olabilirler.

Hizmet Oncesi ogretmen adaylarinin matematige yonelik imajlarinda 6grenim

gordukleri program, sinif duzeyi ve cinsiyete gore anlamli bir farklilagsmanin olup

olmadigini ortaya koymak Uzere elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya

donuk oneriler soyledir;

“‘Matematik” so6zcugu denildiginde ilk akillarina gelenler igin, 6gretmen
yetigtirme programlarinin 6gretmen adaylarinin akillarina daha ¢ok icerigi
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getirmesi, programa yeni baglayan 6gretmen adaylarinin ise hedeflere,
ogrenme yasantilarina ya da sinama durumuna daha ¢ok deginmesi s6z
konusudur. Bu baglamda, program turG ve cinsiyet ne olursa olsun, program
olusturan 0ogelerin birinde meydana gelen bir aksaklhk digerlerini de
etkileyecegi icin 6gretmen adaylari tarafindan tim 6gelerin géz 6ninde
bulundurulmasi saglanabilir.

e Benzetmeler icin en ¢ok matematigin ihtiyag olduguna deginmis olmalari ve
daha ¢ok, eglenceli gormeleri dikkate alinabilir, bu baglamda program turu,
sinif diizeyi ve cinsiyet ne olursa olsun 6grenme ortamlari olusturulabilir.

e Benzetme nedenleri icin en ¢ok olumlu duyguya sahip olunmasina
deginmeleri nedeniyle, sinif dizeyi ve cinsiyet ne olursa olsun matematigi
ogrenirken severek, hoglarina giderek, zevk alarak 6grenmelerini saglayacak
ortamlarin olusturulmasina o6zellikle 6zen gosterilebilir. Program turlerine
gére olumlu duyguya sahip olmak ortak noktalari olmak {izere, iSO égretmen
adaylari icin matematigin yapilabilmesi, IMO 6gretmen adaylari icin ayni
zamanda matematigin yararlari ve FBO 6gretmen adaylari igin de
matematigin  gerektirdikleri  dikkate alinarak, 6grenme ortaminin
duzenlenmesi saglanabilir.

Hizmet dncesi 6gretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlarinda 6grenim gordukleri program, sinif duzeyi ve cinsiyete gore anlamli bir
farkhlasmanin olup olmadigini ortaya koymak uUzere elde edilen sonuglar

dogrultusunda uygulamaya donuk oneriler soyledir;

e Ogretmen adaylarinin matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlarinin yuksek olmasi, dgrencilerinin de basari ve tutumlarina olumlu
katki saglamasi baglaminda énemli oldugu igin; FBO ve iSO &gretmen
adaylarinin matematik basarilari ve matematige yoOnelik tutumlarini
yukseltmek igin 6gretmen yetistirme lisans programlarinda buna yodnelik
hedef belirlenerek egitim durumlari diizenlenebilir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlar ile matematik
basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum dizeyleri arasinda iligskinin olup
olmadigini ortaya koymak Uzere, “matematik” sézcugu denildiginde 6gdretmen
adaylarinin ilk akillarina gelenler igin elde edilen sonucglar dogrultusunda

uygulamaya donuk oneriler sdyledir;
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e Basan duzeylerine gobre Ogretmen adaylarinin yonelimleri baglaminda
yuksek basarili 6gretmen adaylarinin matematigin faydalarini akillarina
getirmelerinin s6z konusu olmasi dolayisiyla, dusuk basarililarin matematigin
faydalarina ydnelmelerini saglayacak da 6grenme ortamlari saglanabilir.

e Tutum duzeylerine gore ogretmen adaylarinin yonelimleri baglaminda
yuksek tutum gosteren 6gretmen adaylarinin matematige yonelik duygularini
akillarina getirmelerinin  s6z konusu olmasi dolayisiyla, dusuk tutum
gosterenlerin olumlu duyguya sahip olmalarina yonelik de 6grenme ortamlari
saglanabilir.

Hizmet Oncesi 0gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlar ile matematik
basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda iliskinin olup
olmadigini ortaya koymak Uzere, “matematik” sdzcugunu neye benzettikleri ve
benzetme nedenleri igin elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya donuk

Oneriler soyledir;

e Basari duzeylerine gore ogretmen adaylarinin benzetme nedenlerine
yonelimleri baglaminda yuksek basarili 6gretmen adaylarinin matematigin
yararlarina yonelmelerinin s6z konusu olmasi dolayisiyla, disuk basarillarin
matematigin yararlarina yonelmelerini saglayacak da o6grenme ortamlari
saglanabilir.

e Tutum dilzeylerine gore Ogretmen adaylarinin benzetme nedenlerine
yonelimleri baglaminda yuksek tutum goOsteren ogretmen adaylarinin
matematige yonelik duygularini akillarina getirmelerinin s6z konusu olmasi
dolayisiyla, dusuk tutum gosterenlerin olumlu duyguya sahip olmalarina
yonelik de 6grenme ortamlari saglanabilir.

Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematikgiye yonelik imajlari ile matematik
basarisi duzeyleri ve matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda iligkinin olup
olmadigini ortaya koymak Uzere elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya
donuk Oneriler soyledir;

e Matematik basarisi ve matematige yonelik tutum duzeyleri ne olursa olsun
matematikgilere yonelik kendilerini geligtirmeleri saglanabilir, buna yonelik
rehberlik edilebilir.

e Yuksek tutum gosteren 6gretmen adaylari gizimlerinde 6gretmenlik yapmaya
yonelirken dordincia sinif dizeyindeki ylksek tutum gdsteren 6gretmen
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adaylari bilime katki saglamaya yonelmistir. Ogretmen adaylarinin
matematige yonelik tutumlarinin gelistiriimesi saglanabilir ve ogretmen
yetistirme programlari dogrultusunda bilime, matematikgilere yonelik
ogretmen adaylarinin kendilerini gelistirebilecekleri 6grenme ortamlari

olusturulabilir.
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Ek 3. MATEMATIK iGIN OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK iMAJ ANKETI
UZMAN GORUSU FORMU

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenlidi birinci
ve dordincu sinif dizeyindeki 6gretmen adaylarinin matematige, matematikgiye,
matematik 6gretmenine ve matematigi 6grenen ogrenciye yonelik imajlarinin neler
oldugunu; imajlarinin 6grenim gordukleri programlar, sinif duzeyleri ve cinsiyetleri
bakimindan nasil bir farlihk gosterdigini; imajlari ile matematik basarisi dizeyleri ve

matematige yonelik tutum duzeyleri arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemektir.

Bu arastirma ile o6gretmen adaylarinin matematige, matematikciye, matematik
ogretmenine ve matematigi o6grenen Ogrenciye iliskin bilissel ve duyusgsal
edinimlerine yoOnelik derinlemesine bir anlayig ortaya konmaya c¢alisiimigtir.
Brandes’e (1996) gore 6grencilerin bilime yonelik imajlari sahip olduklari bilissel ve
duyussal bilesenlerin bir yansimasidir. Biligsel bilesenler 6grencinin hangi konularin
bilimin bir pargasi oldugu, bilim insanlarinin hangi etkinlikleri yaruttugu, bilimin,
bilimsel girigsimlerin dogasina yonelik bilgi ve inanglarini yansitir. Duyussal
bilesenler ise 6grencilerin bilimle ilgili kargilagtiklari durumlar ve bu durumlara iligkin
kaygilarini, ilgilerini ya da ilgisiz olduklari durumlari, heyecanlarini, neyi sevip
sevmedikleri gibi duygularini igerir. Buna ek olarak duyussal boyut imaj testlerinde
yer alan “Ben bir matematikgi olmak istiyorum /istemiyorum. Clnkd....” Sorusuna
verilen cevaplarda yer alan ifadelerde oldugu gibi bilimle ilgili benlik algisini da igerir.
Bu baglamda imaj galismalarinda biligssel ve duyussal 6zeliklerin de tanimlanmasi
onemlidir ve bu tur calismalarin birbirine baglh ayriimaz bilesenleridir (Akt. Korkmaz,
2011).

Bu calismada ogrencilerin biligsel boyutlarindaki edinimlerinin tanilanmasi igin
matematik basari testi, duyussal Ozelliklerinin belirlenmesi igin de matematige
yonelik tutum olgegi kullaniimistir. Boylece 6gretmen adaylarinin imajlarini nelerin
sekillendirdigine iligkin butinsel bir bilgi edinilebilecedi dusunulmustir. Elde edilen
bulgularin, 6gretmen yetistirme (lisans) programlarinin yeniden duzenlenmesi
asamasinda karar vericilere, politika yapicilara, 6gretmen egitimi hakkinda galisan
egitim bilimcilere, 6dretmen egditimcilerine ve egitim bilimleri literatirine veriye

dayali bir kanit sunacagi dusunulmektedir.

Hem 6gretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme programlarina baslarken gegmisten
getirdikleri hem de programi tamamladiktan sonra sahip olduklar bilissel ve
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duyussal birikimlerin bilinmesi, 6gretmen yetistirme programinin gelistiriimesi
agisindan 6nemlidir. Bu arastirma ile de sinif 6gretmenligi, ilkdgretim matematik ve
fen bilgisi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin lisans programlarina basladiklarinda
ve bu programi tamamladiklarinda matematige, matematikgiye, matematigi 6grenen
ogrenciye ve matematik ogretmenine yonelik sahip olduklari imajlar arasindaki
degisimin gorulebilecegi distnulmektedir. Boylece ilgili 6gretmen yetistirme (lisans)
programlarinin 6gretmen adaylarinin biligsel ve duyussal birikimlerine etkililiginin
ortaya konulacagi diginiimektedir. Ogretmen adaylarinin matematige, matematigi
ogrenen ogrenciye ve matematik ogretmenine iligkin bilissel ve duyusgsal birikimleri,
ogretmen olduklarinda yapacaklarina iligkin de fikir verebilecektir. Programin
basinda ve sonunda Ogretecekleri matematige iliskin anlayislarini, matematigi
ogrenen ogrencilere iligkin bakis agilarini ve mesleklerini ne kadar tanidiklarini

anlamaya katki saglayacaktir.

Ogretmen adaylarinin matematige, matematikciye, matematigi 6grenen dgrenciye
ve matematik 6gretmenine yonelik imajlarini ortaya koyabilmek Uzere bir anket
gelistirilecektir.  Geligtirilecek  anket; 6gretmen adaylarinin  matematigi,
matematikgiyi, matematigi 6grenen 6grenciyi ve matematik 6gretmenini zihinlerinde
yasantilarina dayali olarak nasil sekillendirdiklerini belirleyebilmek amaciyla her
birine yonelik birer bolumun yer alacagi agik uglu sorulardan olusacaktir.
Tablo 1’de Matematik Igin Ogretmen Adaylarina Yénelik imaj Anketinde yer almasi
muhtemel sorular bulunmaktadir. Lutfen;

+ Uygun gordikleriniz icin “UYGUN” siitununa “X” isareti koyunuz.

+ Duzeltimesi gerektigini diisiindukleriniz icin aciklamanizi “DUZELTILMESI

ISE ACIKLAMA” siitununa yapiniz.
+ Varsa eklemek istediklerinize, tablonun en altinda yer alan “Varsa eklemek

istedikleriniz” satirinda yer veriniz.
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Tablo 1. Matematik icin Ogretmen Adaylarina Yénelik imaj Anketinde Yer Almasi
Muhtemel Sorular

DUZELTILMELI
Sorular UYGUNY .
ISE ACIKLAMA
“Matematik” kelimesini
duydugunuzda akliniza gelen ilk sey
Boliim A. nedir?

Maitgrg.a“k “Matematik” kelimesini disunin.
ji S P
Neye benzetirsiniz? Ornegin,
matematik bazi insanlar igin
dondurma gibidir, soguk ama

lezzetli.

yapmayi dusunurstinuz. Gerekgesini
aclklayiniz.

Matematikgi
Imaiji

a) Gecgmisten bugine
disundiginizde favori
matematikginiz kimdir?

b) Neden bu matematikciye saygi
duydugunuzu agiklayiniz.
Varsa eklemek istedikleriniz:

3. || a) Gelecekte matematik alaninda
¢alisan bir bilim insani oldugunuzu
varsayiniz. Hangi konuda calismak
istersiniz?

B&liim B. b) Neden bu alanda c¢alisma

I
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Ek 4. “MATEMATIK iCIN OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK iMAJ
ANKETI” UZMAN GORUSLERI

DUZELTILMELI
iSE ACIKLAMA A
DUZELTILMELI
iSE ACIKLAMA B
DUZELTILMELI
iISE AGIKLAMA C
DUZELTILMELI
iISE ACIKLAMA D
DUZELTILMELI
iSE ACIKLAMA E
DUZELTILMELI
ISE ACIKLAMA F

“Matematik Kelime
" kelimesini yerine
duydugunuz Tirkge
da akliniza oldugu
gelen ilk sey icin
nedir? “sbzcuk”
tercih
edilebilir.

“Matematik
” kelimesini
dusdndn.
Neye
benzetirsini
z? Ornegin,
matematik
bazi
insanlar igin
dondurma
gibidir,
soguk ama
lezzetli.

Boliim A. Matematik imaji

a) Bu anket,
Gelecekte kariyerini
matematik matemati
alaninda k
galisan  bir alaninda
bilim insani planlama
oldugunuzu mis olan
varsayiniz. ogrencile
Hangi re de
konuda uygulana
calismak cagindan
istersiniz? gelecekte
s6zcluguin
un
kullaniim
amasi
daha
uygun
olabilir.

Boliim B. Matematikgi imaiji
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b) Neden bu
alanda
calisma
yapmayi
distndrsin
Uz.
Gerekgesini
aciklayiniz.

a)
Gecgmisten
bugiine
dislindigin
lzde favori
matematikgi
niz kimdir?

b) Neden bu
matematikgi
ye sayg|
duydugunuz
u
aciklayiniz.

Burada
birkag
cok
bilinen
matemati
kgi
isimleri

verilebilir.

matematik
cide Ornek
aldiginiz
yonleri
benzerlik/f
arkhliklarin
1zla
aciklayiniz.
” denebilir.

Yukarida
ki
aciklama
ya uygun
bir
dizenle
me
yapilacak
sa eger
distnard
Undz diye
yoneltileb
ilir soru.
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Ek 5. “MATEMATIK iCIN OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK GiziM
FORMU” UZMAN GORUSU FORMU

Ogretmen adaylarinin matematikgiye ve matematik 6gretmenine yonelik cizim
yapmalari ve yaptiklari gizimlere iligkin agiklamaya da yer vermeleri istenecektir.
Tablo 2'de Matematik Igin Ogretmen Adaylarina Yonelik Cizim Formunda yer almasi
muhtemel sorular bulunmaktadir. Lutfen;
+ Uygun gordikleriniz igin “UYGUN” slitununa “X” isareti koyunuz.
+ Dizeltiimesi gerektigini diisiindiikleriniz icin agiklamanizi “DUZELTILMESI
ISE ACIKLAMA” slitununa yapiniz.
+ Varsa eklemek istediklerinize, tablonun en altinda yer alan “Varsa eklemek
istedikleriniz” satirinda yer veriniz.

Tablo 2. Matematik icin Ogretmen Adaylarina Yénelik Cizim Formunda Yer Aimasi
Muhtemel Sorular

DUZELTILMELI
Sorular UYGUN
ISE ACIKLAMA
matematlkglnln resmini  gizer
mlsmlz’?

Cizdiginiz matematikgi:
( ) Kadin

() Erkek

() Kadin + Erkek

Cizdiginiz matematik¢i nerede, ne ig

yapiyor? Birka¢ cimleyle anlatiniz.

Bolim A. Cizdiginiz  matematik¢i  figlrini
Matematikgi
etkileyen yasantilarinizin  kaynag
nedir?

a) Ders kitabi

b) Ogretmenlerim

c) Arkadaslarim

d) Filmler

e) Popduler dergiler
f)

istediginiz:
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Calisan bir matematik 6gretmeni
olarak kendinizi gizini

B&lim B. Yaptiginiz  ¢izimde

Matematik

Ogretmeni yapiyor?

Yaptiginiz gizimde oOdgrenciler ne

yapiyor?

Varsa eklemek istedikleriniz:
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Ek 6. “MATEMATIK iCIN OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK GiziM
FORMU” UZMAN GORUSLERI

] S [
Bir matematikginin resmini gizer misiniz? -

Cizdiginiz matematikgi:
() Kadin

() Erkek

() Kadin + Erkek

Cizdiginiz matematikgi nerede, ne is yapiyor? Birkag cimleyle anlatiniz. -

Boliim A. Matematikgi

Cizdiginiz matematikgi figlrinu etkileyen yasantilarinizin kaynagi nedir?
a) Ders kitabi

b) Ogretmenlerim

c) Arkadaslarim

d) Filmler

e) Popliler dergiler

f) Eklemek istediginiz:

Bir insan olarak matematikgiyi tanimlar misiniz? -

Calisan bir matematik 6gretmeni olarak kendinizi giziniz. -
Yaptiginiz ¢izimde 6gretmen ne yaplyor’? -

Yapt|g|n|z ¢izimde égrenciler ne yapiyor? -

Matematik

Bolim B.
Ogretmeni
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Ek 7. TEMEL MATEMATIK BASARI TESTINE YONELIK KAZANIMLARIN
BELIRLENMESI iCIN UZMAN GORUSU FORMU

TEMEL MATEMATIK BA$ARI_TESTiNE Y_('jNELiK KAZANIMLARIN
BELIRLENMESI

Arastirmanin amaci sinif 6gretmenligi, ilkégretim matematik ve fen bilgisi
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin matematige yonelik imajlari ile matematik
basarilari arasindaki iligkiyi incelemektir.

Sinif 6gretmenligi, ilkogretim matematik ve fen bilgisi ogretmenligi 6gretmen
adaylarinin temel matematik basarilarini belirlemek amaciyla ise bir bagari testi
gelistirilecektir. Bu baglamda belirtilen 6gretmen adaylarinin ortadgretimde ortak
olarak aldiklari matematik dersinin 9. Sinifta olmasi nedeniyle 9. Sinif matematik
dersi kazanimlari dikkate alinmistir. ligili 6grenme alanlart;

e  Mantik,

o Kiimeler,
e Badinti, fonksiyon ve islem,
o Sayilar

seklindedir. Asagida yer verilen her bir tabloda, matematik basari testine yonelik
kazanim/kazanimlarin belirlenmelerinde; ilgili diger kazanimlara goére Ust duzeyde,
digerlerini kapsayabilecek nitelikte olmalari dikkate alinacak sekilde secilen
kazanimlarin sagindaki sutuna “X” isareti koyunuz.
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Tablo 1. Mantik Ogrenme Alani icin Kazanimlar

_ALT KAZANIMLAR Yer
OGRENME Almal
ALANI

1. || Terim kavramini agiklar, tanimli ve tanimsiz
terimlere ornekler verir.

Onermeyi, onermenin dogruluk degerini
Onermeler

aciklar.

iki 6énermenin denkligini ve ©nermenin
olumsuzunu agiklar.

Bilesik onermeyi aciklar; ve, veya baglaglari
ile kurulan bilesik dnermelerin 6zelliklerini ve
DE Morgan kurallarini  dogruluk tablosu
kullanarak gosterir.

Kosullu 6énermeyi agiklar; kosullu dnermenin
Birlesik karsitinin, tersini, karsit tersini yazar ve
Onermeler dogruluk tablosu kullanarak denk olanlari
gosterir.

iki yonli kosullu énermeyi aciklar, iki yonli
kosullu o6nerme ile kosullu &6nermeler
arasindaki iligkiyi belirtir.

Totoloji ve geliskiyi orneklerle agiklar.

n Acik onermeyi ve dogruluk kimesini agiklar.
Acik . Her ve bazi niceleyicilerini érneklerle aciklar,

MANTIK

Onermeler bu niceleyicileri iceren ©6nerme ve bilesik

onermelerin olumsuzunu yazar.

Tanim, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini
aciklar, bir teoremin hipotezini ve hukmunu

belirtir.

10. || Ispat yontemlerini kullanarak basit ispatlar
apar.

ispat
Yontemleri
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Tablo 2. Kiimeler Ogrenme Alani icin Kazanimlar

ALT KAZANIMLAR Yer
Almalh

OGRENME
1. }| Kime kavramini aciklar;

ALANI
liste, Venn semasi ve ortak 6zellik yontemleri
ile gosterir.

L[|

aciklar.

13. }J| Alt ve 6z alt kimeyi aciklar,

Kimelerde
Temel
Kavramlar

‘12. Sonlu, sonsuz ve bos kumeyi Orneklerle

alt kimenin 6zelliklerini belirtir,

bir kimenin tum alt kumelerinin sayisini
hesaplar

'_\

Dllil]l

4.1l Iki kimenin denkligini ve

N

15. || Sonlu sayidaki kimelerin birlesim ve

KUMELER

=
]
<
3
)
3
@
=
2
)
o
N
ol
=
@
=
2
®
o]
(2]
(=g
®
=
=

16. || Evrensel kimeyi ve bir kimenin tumleyenini
aciklar,

timleme igleminin ozelliklerini ve De Morgan
kurallarini gosterir.

7. 1l Iki kimenin farkini aciklar,

fark igsleminin Ozelliklerini ve De Morgan
kurallarini gosterir.

18. || Kimelerdeki iglemleri kullanarak problemler
cozer.

Kumelerde
Islemler

EREIEE

—
|

_ |

—

|

T ——
' —

_ |

_ |

—

_ |

_ |
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Tablo 3. Baginti, Fonksiyon ve islem Ogrenme Alani icin Kazanimlar

__ALT KAZANIMLAR Yer
OGRENME Almal
ALANI

Sirali ikiliyi ve sirali ikililerin esitligini aciklar.

Kartezyen iki kimenin Kartezyen carpimini orneklerle
Carpim aciklar,

| kertezyen carpmm Szetiderm oirtr ||
BN [ e A N
|

verilen bir bagintinin tersini bulur ve

grafigini cizer.
3

Bagintinin yansima, simetri, ters simetri ve

EICE

gecisme Ozelliklerini orneklerle aciklar.

Fonksiyon kavramini aciklar,
sema ile gostererek fonksiyonun tanim, deger
Fonksiyon

goruntl kiimelerini belirtir.

ve fonksiyonlarin esitligini ifade eder.
Fonksiyon cesitlerini aciklar.
ikili islemi ve ikili islemin 6zelliklerini aciklar.

27. || Fonksiyonlarda bileske iglemini &rneklerle
aciklar.

o

BAGINTI, FONKSIYON VE ISLEM

Birebir ve orten fonksiyonun bileske islemine
gore tersini bulur,

grafigi verilen fonksiyonun tersinin grafigini
cizer.

Fonksiyonlar |29, || Grafigi  verilen bir fonksiyonun tanim
da Islemler kiimesindeki bazi elemanlarin gériintiisiini ve
goruntu kumesindeki bazi elemanlarin ters

HEE

goruntulerini belirler,

belirli araliklardaki degisimin yorumlar.

8

Gergcek sayllar kimesinde tanimh f ve g
fonksiyonlarindan elde edilen f + g, f—g, f.g ve

IR

f/g fonksiyonlarini bulur.
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Tablo 4. Sayilar Ogrenme Alani icin Kazanimlar

_ALT KAZANIMLAR Yer
OGRENME Almal
ALANI

31. || Bir dogal sayinin pozitif dogal sayi kuvvetini
aciklar ve

usli ifadeler ait o6zelliklerin  dogrulugunu

gosterir.

. || Bir dogal say1y1 herhangi bir tabana gore yazar
ve
degdisik tabanlarda verilen sayilar arasinda
islem yapar.
Dogal Sayilar |'33 | Asal sayl kavramini ve sayilarin aralarinda
asal olmasini orneklerle agiklar ve

bir dogal sayiyi, asal carpanlarina ayirir ve

Iiﬂlj.lj

RN N ER R

il

pnozitif bolenlerinin sayisini bulur

34. || Tam sayilarda bolinebilme kuralini aciklar ve

bazi bolunebilme kurallarini olusturur

iki ya da daha cok dogal sayinin en buyik
ortak boélenini ve en kuguk ortak katini bulur.

Tam sayllar kumesinde toplama, c¢ikarma,
carpma ve bdlme islemlerinin 6zelliklerini
belirtir.

37. |l Modul kavramini orneklerle aciklar,

kalan sinif (denklik sinifi) kavramini ve tam
sayllarla bélme islemine gore kalan siniflarinin
kimesini (Z/m kamesini) belirtir.

Tam Sayilar

SAYILAR

Moduler aritmetikte islemler ile ilgili 6zellikleri
gosterir ve

Aritmetik

islemler yapar

39. || Z/m kumesinde toplama ve g¢arpma islemleri
apar ve

Ozelliklerini belirtir.
40. || Rasyonel sayi kavramini agiklar.

41. || Rasyonel sayllar kumesinde toplama,
Ikarma, carpma ve bolme islemleri yaparak
toplam ve carpma islemlerinin Ozelliklerini
Rasyonel belirtir.
Sayilar

Modiiler ‘

EENEIEEC KL

Rasyonel sayilari siralar ve
sayl dogrusunda gosterir

43. || Rasyonel sayilar kimesinin yodun oldugunu
gosterir.
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44. || Verilen bir rasyonel sayinin ondalik acgilimi
apar.

45. || Rasyonel olmayan sayilarin (irrasyonel
sayilarin) varligini belirtir ve

gercek sayilari ifade eder.

Gergek sayilar kimesinde toplama ve carpma
islemlerinin 6zelliklerini belirtir.

Gergek sayillar kimesinde  esitsizligin
Ozelliklerini belirtir.

8. || Gergek sayilar kimesinde aralik kavramini
orneklerle aciklar ve
acik, kapali ve yari acik araliklar ifade eder.

Farkli sayl kimelerinde birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemlerin ve esitsizliklerin
0zum kumelerini bulur.

50. || Bir gercek sayinin mutlak degerini aciklar

Sayilar

N

LLIsL (B Il = o] e] | o] o] 5]

9

ve mutlak deger ile ilgili ozellikleri belirtir.

Mutlak Deger || S1. || Sayl kimelerinde birinci dereceden bir
bilinmeyenli bir veya iki mutlak degerli terim
iceren denklemlerin ve esitsizliklerin ¢6zim
kumelerini bulur.

52. || Bir gercek sayinin tam sayi kuvvetini aciklar ve

usli ifadelere ait ozellikleri gosterir.

Usli ifadeler
Usli ifadelerin esitligini ifade eder ve

55. || Bir gergek sayinin rasyonel sayi kuvvetinin
orneklerle aciklar,

Kokl ifadeler ‘

koklu ifadelere ait islemlerin 6zelliklerini Gsla

ifadelerin Ozelliklerinden yararlanarak gosterir
ve
uygulamalar yapar.
. || Oran ve orantiyi aciklar.
Oran ve
Oranti

. | Orantiya ait ozellikleri gosterir ve
gunlUk hayatla ilgili problemler ¢ozer.

Problemler 58. || Gunlik hayat durumlari ile ilgili problemleri
cozer

ve kurar.

Ll |

IR R

L
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Ek 8. TEMEL MATEMATIK BASARI TESTINE YONELIK
KAZANIMLARIN BELIRLENMESI iCIN UZMAN GORUSLERI

Tablo 1. Mantik Ogrenme Alani icin Kazanimlar

__ALT KAZANIMLAR Yer
OGRENME Almal
ALANI

1. || Terim kavramini agiklar, tanimli ve tanimsiz
terimlere ornekler verir.

Onermeyi, onermenin dogruluk degerini —

Onermeler
aciklar.

iki 6énermenin denkligini ve ©nermenin
olumsuzunu agiklar.

Bilesik onermeyi aciklar; ve, veya bagdlaglari
ile kurulan bilegik dnermelerin ozelliklerini ve
DE Morgan kurallarint  dogruluk tablosu
kullanarak gosterir.

Kosullu 6nermeyi aciklar; kosullu dnermenin
Birlesik kargitinin, tersini, karsit tersini yazar ve
Onermeler dogruluk tablosu kullanarak denk olanlari

gosterir.

MANTIK

arasindaki iliskiyi belirtir.

Totoloji ve geliskiyi orneklerle agiklar.
n Acik dnermeyi ve dogruluk kimesini agiklar.

Acik . Her ve bazi niceleyicilerini érneklerle aciklar,

Onermeler bu niceleyicileri iceren 6nerme ve bilesik

onermelerin olumsuzunu yazar.

Ispat belirtir.

Yontemleri - = — —
10. || Ispat yontemlerini kullanarak basit ispatlar —
apar.

iki yonli kosullu énermeyi aciklar, iki yonli
kosullu oOnerme ile kosullu 6nermeler

Tanim, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini
aciklar, bir teoremin hipotezini ve hikmunu
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Tablo 2. Kiimeler Ogrenme Alani icin Kazanimlar

ALT KAZANIMLAR Yer
Almali

OGRENME
1. || Kime kavramini aciklar;

ALANI
liste, Venn semasi ve ortak ozellik yontemleri

ile gosterir. El
12. || Sonlu, sonsuz ve bos kimeyi orneklerle
Kimelerde aciklar.

Ka-l;,??ne]:ar 3. || Alt ve 6z alt kiimeyi aciklar,
alt kimenin ozelliklerini belirtir, |II

bir kimenin tum alt kUmelerinin sayisini
hesaplar.

iki kiimenin denkligini ve esitligini belirtir. E
m Sonlu sayidaki kiimelerin birlesim ve |I|
|:| kesisim islemlerinin 6zelliklerini gosterir. III

1
1
16. || Evrensel kimeyi ve bir kimenin tumleyenini 2
aciklar,
tumleme igleminin 6zelliklerini ve De Morgan 1
kurallarini gosterir.

7. 1 Iki kimenin farkini aciklar, |I|
fark isleminin 6zelliklerini ve De Morgan zl

kurallarini gosterir.

el [ 15] 5] JE[ |

KUMELER

Kumelerde
Islemler

H

HEEE

2
18. || Kimelerdeki iglemleri kullanarak problemler 18
cozer.
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Tablo 3. Baginti, Fonksiyon ve islem Ogrenme Alani icin Kazanimlar

. ALT KAZANIMLAR Yer
OGRENME Almali
ALANI

Sirali ikiliyi ve sirali ikililerin esitligini aciklar.

Kartezyen iki kimenin Kartezyen carpimini orneklerle
Carpim aciklar,

| kertezyen carprmm bzetiderm beirtr |0 |
21.
|

fiis

1
verilen bir bagintinin tersini bulur ve 18

grafigini cizer.
3

Bagintinin yansima, simetri, ters simetri ve

ERISEEE

gecisme Ozelliklerini orneklerle aciklar.

Fonksiyon kavramini aciklar,
sema ile gostererek fonksiyonun tanim, deger
Fonksiyon

goruntl kiimelerini belirtir.

ve fonksiyonlarin esitligini ifade eder.
Fonksiyon cesitlerini aciklar.
ikili islemi ve ikili islemin 6zelliklerini aciklar.

27. || Fonksiyonlarda bileske iglemini &rneklerle 18
aciklar.

(o]

o

BAGINTI, FONKSIYON VE ISLEM

Birebir ve orten fonksiyonun bileske islemine
gore tersini bulur,

grafigi verilen fonksiyonun tersinin grafigini
cizer.

Fonksiyonlar §i29. || Grafigi verilen bir fonksiyonun tanim
da Islemler kiimesindeki bazi elemanlarin gériintiisiini ve
goruntu kumesindeki bazi elemanlarin ters

HEE

goruntulerini belirler,

belirli araliklardaki degisimin yorumlar.

8

=
(0e]

Gergcek sayllar kimesinde tanimh f ve g
fonksiyonlarindan elde edilen f + g, f—g, f.g ve

EIEEEEEIE:

f/g fonksiyonlarini bulur.
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Tablo 4. Sayilar Ogrenme Alani icin Kazanimlar

_ALT KAZANIMLAR Yer
OGRENME Almal
ALANI

31. || Bir dogal sayinin pozitif dogal sayi kuvvetini
aciklar ve

usli ifadeler ait o6zelliklerin  dogrulugunu

gosterir.

. || Bir dogal say1y1 herhangi bir tabana gore yazar
ve
degdisik tabanlarda verilen sayilar arasinda
islem yapar.

3. || Asal sayi kavramini ve sayilarin aralarinda
asal olmasini orneklerle acgiklar ve

bir dogal sayiyi, asal carpanlarina ayirir ve

LEEEEELE

w

HENENER

Dogal Sayilar ‘

pnozitif bolenlerinin sayisini bulur
34. || Tam sayilarda bolinebilme kuralini aciklar ve

bazi bolunebilme kurallarini olusturur

i

18
18
18

iki ya da daha ok dogal sayinin en buyik
ortak boélenini ve en kuguk ortak katini bulur.

=
(oe]

Tam sayllar kumesinde toplama, c¢ikarma,
carpma ve bdlme islemlerinin 6zelliklerini
belirtir.

37. |l Modul kavramini orneklerle aciklar,

kalan sinif (denklik sinifl) kavramini ve tam
sayllarla bélme islemine gore kalan siniflarinin
kimesini (Z/m kamesini) belirtir.

Tam Sayilar

SAYILAR

Moduler aritmetikte islemler ile ilgili 6zellikleri
gosterir ve

Moduler
Aritmetik

IEECEEL

islemler yapar. 18

39. || Z/m kumesinde toplama ve c¢arpma islemleri 1
apar ve

| |[8zelliklerini belirtir.
Rasyonel sayl kavramini agiklar.

41. || Rasyonel sayllar kumesinde toplama, 18
Ikarma, carpma ve bolme islemleri yaparak

toplam ve c¢arpma islemlerinin 6zelliklerini
Rgsyone' belirtir.
ayilar
y Rasyonel sayilari siralar ve o |

43. || Rasyonel sayilar kimesinin yogun oldugunu 1
gosterir.
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44. || Verilen bir rasyonel sayinin ondalik acgilimi 18
apar.

:

45. || Rasyonel olmayan sayilarin (irrasyonel
sayilarin) varligini belirtir ve

gercek sayilari ifade eder.

Gergek sayilar kimesinde toplama ve carpma
islemlerinin 6zelliklerini belirtir.

Gergek sayillar kimesinde  esitsizligin
Ozelliklerini belirtir.

8. || Gergek sayilar kimesinde aralik kavramini 1
orneklerle aciklar ve

acik, kapali ve yari acik araliklar ifade eder.

Farkli sayl kimelerinde birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemlerin ve esitsizliklerin
0zum kumelerini bulur.

50. || Bir gercek sayinin mutlak degerini aciklar

Sayilar

N

LIl B fe] el fs] ] ] & <] o]

iEEEIEE

0
9 18

ve mutlak deger ile ilgili ozellikleri belirtir.

Mutlak Deger || S1. || Sayl kimelerinde birinci dereceden bir
bilinmeyenli bir veya iki mutlak degerli terim
iceren denklemlerin ve esitsizliklerin ¢6zim
kumelerini bulur.

52. || Bir gercek sayinin tam sayi kuvvetini aciklar ve

usli ifadelere ait ozellikleri gosterir.

(o]

Uslii ifadeler

Usli ifadelerin esitligini ifade eder ve

uslu ifadelerle ilgili uygulamalar yapar. 18

54. || KarekoklU ifadeleri aciklar
Ozelliklerini belirtir ve

55. || Bir gergek sayinin rasyonel sayi kuvvetinin
orneklerle aciklar,

koklu ifadelere ait islemlerin 6zelliklerini Gsla

Kokl ifadeler ‘

ifadelerin Ozelliklerinden yararlanarak gosterir
ve
uygulamalar yapar.
56. || Oran ve orantiyl aciklar.
Oran ve
Oranti

L

. | Orantiya ait ozellikleri gosterir ve
gunlUk hayatla ilgili problemler ¢ozer.

Problemler 58. || Gunlik hayat durumlari ile ilgili problemleri
cozer

8
vekurar, | 18

FEH PR ]

8
8

L2

1
1
1

I
:
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Ek 9. ILGILI KAZANIMLARA YONELIK SORULARIN BELIRLENMESI iCIN
UZMAN GORUSU FORMU
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KAZANIMLARA YONELIK SORULARIN BELIRLENMESI iGiN
UZMAN GORUSU FORMU

Kazanimlar dogrultusunda hazirlanan sorular Tablo 1'de yer almaktadir. Lutfen;
+ Uygun gordiginiz kazanimlar igin “UYGUN” slitununa “X” isareti koyunuz.

4+ Uygun gérmediginiz kazanimlar icin “UYGUN DEGIL” siitununa “X” isareti koyunuz.
+ Diizeltiimesi gereken kisimlari oldugunu diisiindiigiiniiz sorular icin aciklamanizi “DUZELTILMELI iISE ACIKLAMA” siitununa
yapiniz.

Tablo 1. Kazanimlar Dogrultusunda Hazirlanan Sorular

UYGUN DUZELTILMELI iISE
Sorular UYGUN Il hegiL ACIKLAMA

< I

x tamsayi olmak iizere, asagidaki 6nermelerden hangisi dogrudur?
A) 3x,x%=5

B) V x, x% > x

C) Vx x3>x?

D)3x,3x+2=6

E) 3x x3<x-2

Onermenin
dogruluk
degerini
aciklar.

Asagidaki onermelerden hangisi dogrudur?
A)x+y=7ise[x =5ay = 2]

B) x2 =16isex=4

C) xy=8ise[x =4Ay=2]

D) [x=7ay=23]isexy=21

E) x> —x—20=0isex=5Ax=-4
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Q2
)
S
=
X

Bir
kiimenin
tim alt
kimelerini
n sayisini
hesaplar.

iki kimenin
denkligini
ve egitligini
belirtir.

Bir kiimenin alt kiime sayisini 7 kati kadar artirmak icin eleman
sayisini kag artirmak gerekmektedir?

A) 1l

B) 2

C) 3

D) 4

E) 5

A ve B kiimeleri igin s(A)=4, s(B)=3 ve ANB # @ dir. AUB kiimesinin alt
kiime sayisi en az x, en ¢ok y ise y — x kagtir?

A) 16

B) 24

C) 48

D) 64

E) 128

A ve B iki kiimedir.

Bu kiimeler igin agagidakilerden hangisi yanlistir?
A) A={5,7,m, 11} ve A#B ise meB olabilir.

B) A # B ve B={6,9, 15} ise s(A)=4 olabilir.

C) A={1,2,3} ve A =B ise s(B)=3"tiir.

D) A#B ise s(A) #s(B)

E) s(A) = s(B) ise A=B olabilir.
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Kumelerde
ki iglemleri
kullanarak

problemler
gozer.

X, ¥, m, n tamsayi ve x<6 olmak iizere A= {3,4,x,9,y} ve B=
{7,m, 3,9, n} kimeleri igin;

I. A=Bise x=7 olabilir.

II. A=B

Ill. A # B ise n=4 olabilir.
ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) lvelll
B) Yalniz lll
C) Yalniz ll
D) llve lll
E) I I, 10

29 kisilik bir gruptaki 6gretmen adaylari genel kiiltiir ve genel yetenek
kurslarindan en az birini alacaklardir. Genel kiiltiir kursunu alacak 20,

genel yetenek kursunu almayacak 8 6gretmen adayi olduguna gore

her iki kursu alacak ka¢ 6gretmen adayi vardir?

A) 9
B) 12
C) 16
D) 19
E) 21
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ingilizce, Fransizca ve Almancadan en az birinin konusuldugu 34 kisilik
bir toplulukta her ii¢ dili konugan 5, yalniz iki dili konusan 9 kisi
olduguna gore, yalniz bir dili konusan kag kisi vardir?

A) 14

B) 20

C) 25

D) 29

E) 30

Sirali ikiliyi 2x+1
(

ve sirall

ikililerin

esitligini

aciklar.

1
, ; ) = (16, 6) olduguna gore x.y kagtir?

A)

im

B)

Q)

Baginti, Fonksiyon ve islem/
Kartezyen Car

m
—
NIN WIN N|W RrIN N]|R
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(x=3,y+1)=(4,3)ise x +y kactir?
A) 5

B) 6

C)9

D) 12

E) 15

Verilen bir . R’de tanimli;

bagintinin
tersini B={(xy):3x+ 4y = 14}

bagintisi verilmektedir.
BNB~1 kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A) {(1,1)}
B) {(2,2)}

o) {(0. )}

E) {(-=1,6)}

A={x: |x-1|<3, xezZ} kimesinde tanimh B={(x,y) : 2x + y = 5} bagintisi
verilmektedir.
B~ bagintisi asagidakilerden hangisidir?

A) {(1' 3)! (2, 1): (3, _1)}
B) {(3' 2)! (Zr 1)' (3r _1)}
C) {(3' 1)! (1r 2)' (_1' 3)}
D) {(21 3)' (2' 1)1 (2' _1)}
E) {(31 1)' (2' 1)1 (3' _1)}

=
=
g=
@
m
—
£
L
a0
o
>
c
o
=
7]
X
c
o
w
=
c
g~
®
m
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Fonksiyon

kavramini I. N->N,f(x)=x-7

aciklar. . N> N,g(x)=(x+3)/2
. h: N - N, h(x) =x3

Yukaridaki bagintilardan hangisi ya da hangileri fonksiyondur?

A) Yalniz |
B) Ivelll
C) Yalniz lll
D) I, llve llI
E) Yalniz|

A= {a, b, c}, B={1, 3,7} olmak lizere asagidaki bagintilardan hangisi
A’dan B’ye bir fonksiyondur?

A) {(a,1), (a,7), (b,3)}
B) {(a,3), (b, 1), (b,3)}
Q) {(a,7),(b, 1)}

D) {(a, 1), (b, 1),(c,3)}
E) {(b,3),(c,1),(c,7)}

c
(]
>
(]
i
c
(o]
LL
—~—
£
Q2
g
(]
>
c
o
>
()
=
c
(o]
LL
=
c
o))
©
m
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ikili islemi . Gergel sayilar kiimesi tizerinde ¢ ve © islemleri,
ve ikili
iSlemin X O y =Xy
ozelliklerini X®y=(x—=1)0(y+4)
aciklar.
biciminde tanimlaniyor.
Buna gore 2 © (-2) isleminin sonucu kagtir?

A) -1
B) 0
Q)1
D) 2
E) 3

£
°
iy
—~
£
°
o
o
>
c
o
2
)
X
c
o
T
=
g
)
@
o
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Gergel sayilar kiimesi izerinde b=#0 olmak Uizere A ve o igslemleri;

aob=ab+a

a
aAb—B+b

biciminde tanimlaniyor.
xo(xA2)=8

olduguna gore x kagtir?
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Fonksiyonl . Il f: R»Rve g: R—R olmak lizere;
arda _ 3

bileske )

islemini 9(x) = 2x
orneklerle

fonksiyonlari icin g(f(2)) kactir?
el iy 1icin g(f(2)) kacti

A)5

B) 13
C) 14
D) 17
E) 25

f: R=>R ve g: R—R olmak iizere;

f(x)=x+5
(gof)(x) = 7x -3

ise g(4) kagtir?

A) -10
B)6

C) 29
D) 30
E) 60

=
Q2
S
Q2
o
©
©
e
)
c
o
>
(7]
i4
c
(o]
LL
—
£
2
o
()
>
c
o
2
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=
c
(o]
LL
=
=
o)
©
m
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10.§ Gergek
sayilar
kiimesinde
tanimli f ve
g
fonksiyonla
rindan elde
edilenf+g,
f—g,fgve
flg
fonksiyonla Yukarida verilen f fonksiyonunun grafigine gére;
rint bulur.

f(—4).£(0) - f(—2) + £(2)
f(1)

ifadesinin esiti kagtir?
A) -2
B) O
01
D) 3
E) 6
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2x , x>5
fx)=40 , x=5
—x,x<5

fonksiyonu igin

f(—6)+ f(4).£(5)— £(8)
f(2)

ifadesinin esiti kagtir?
A) -11

B) -5

C) 5

D) 7

E) 11

11.} Bir  dogal . 35 sayisinin pozitif tamsayi bolenlerinin sayisi a, 72 sayisinin pozitif
sayinin bolenlerinin sayisi b olmak iizere a + b toplami kagtir?
pozitif A) 6
bdlenlerini B) 7
n sayisini C) 12
bulur. D) 16
E) 41
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X, 7'den blylk bir asal sayidir.

Buna gore 84.x2 sayisini kag dogal sayi béler?
A) 12

B) 18

C) 24

D) 27

E) 36

Ug basamakli 3XY sayisinin 5 ile béliimiinden elde edilen kalan 3’tiir. Bu
bolinebilm sayinin 3 ile bélimiinden elde edilen kalan ise 2’dir.
e Buna gore X + Y toplaminin en biiyiik degeri kagtir?
kurallarini A)
olusturur. B)
)
D)
E)

Ug basamakli 45A sayisi 6 ile kalansiz boliinebilmektedir.

Buna gore A yerine gelebilecek sayilarin toplami kagtir?
A) 2

B) 6

C) 8

D) 10

E) 12
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iki ya da
daha c¢ok
dogal
sayinin en
blyuk
ortak
bolenini ve
en kdguk
ortak katini
bulur.

x bir dogal sayi olmak lizere;

OKEK (27, x) = 108
OBEB (27,x) =9

olduguna gore x kagtir?

A)
B)
Q)
D)
E)

Ardisik iki tek dogal sayinin EKOK’u ile EBOB’unun toplami 256’dir.
Bu sayilarin toplami kagtir?

A)

B)

9)

D)

E)
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sayilar
kimesinde
toplama,
cikarma,
carpma ve
bdime
islemlerinin
ozelliklerini
belirtir.

x ve y birer pozitif tamsayi ve;

X+9

—/<

16

olduguna gore x — y farkinin en biiyiik degeri kagtir?

A) -2
B) -1
C) 0
D) 1
E) 2

mven tamsayllar ve;

m=-6+3:3-3
n=—4-(-7)

olmak iizere m.n ¢arpimi kagtir?
A) -24

B)

9

D)

E)
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15.§| Moduler 373 sayisinin 5 ile béliimiinden kalan kagtir?
aritmetikte A) 0
islemler B) 1
yapar. Q) 2
D) 3
E) 4

327 + 727 toplaminin birler basamagindaki rakam kagtir?
A) 0
B) 1
Q) 2
D) 3
E) 5

Sayilar/ Modiiler Aritmetik

Rasyonel 1
sayllar 3(2—+§)
5(2-3)

kiimesinde 2-3

toplama, isleminin sonucu kagtir?
¢lkarma,

carpma ve

bdime

islemlerini

yapar.

Sayilar/ Rasyonel Sayilar
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isleminin sonucu kagtir?
A)o

17.§| Verilen bir 1071+1072+103+107%

rasyonel isleminin sonucu kagtir?
sayinin A) 0,0111
ondalik B) 0,1011
acilimini C) 0,1111
yapar. D) 0,1234
E) 0,4321
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Sayilar/ Gergek Sayilar

Gergek
sayllar
kiimesinde
aralik
kavramini
orneklerle
aciklar.

_ 1
40

1
2

isleminin sonucu kagtir?

A) 0,32
B) 0,35
C) 0,48
D) 0,6
E) 0,8

x pozitif gergek sayi olmak iizere,
-5<2x+1 <9
esitsizliginin ¢6ziim araligi asagidakilerden hangisidir?

A) (2,4]
B) [—3,4)
C) (2,3]
D) [2,4)
E) (—3,4]
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Farkl sayi
kimelerind
e birinci

dereceden
bir
bilinmeyenl
i
denklemler
in ve
esitsizlikler
in  ¢ozUm
kimelerini
bulur.

-5 < 2x-7
2x+3 <9

kosullarina uygun olan x gercek sayilarinin kiimesi asagidakilerden
hangisidir?

A) (—3,6]
B) [-1,3)
C) (—-6,1]
D) [3,6)
E) (1,3]

Bir x tamsayisi igin;

olduguna gore, x’in alabilecegi en biiyiik deger kagtir?

A) 14
B) 13
C) 12
D) 10
E) 8
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Sayi
kimelerind
e birinci
dereceden
bir
bilinmeyenl
i bir veya
iki  mutlak
degerli
terim
iceren
denklemler
in ve
esitsizlikler
in  ¢dzim
kamelerini
bulur.

Hangi sayinin 3 eksiginin 5 " ayni sayinin 5 eksigine esittir?

A)
B)
)
D)
E)

[x—1]<2
kosulunu saglayan kag farkl x tamsayisi vardir?

A) 6
B) 5
C) 4
D) 3
E) 2

13— |x—2||=3
esitligini saglayan x degerlerinin toplami kagtir?

A) -10
B) -8
C) 2
D) 4
E) 6
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Usli
ifadelerle
ilgili
uygulamal
ar yapar.

2% = 3 olduguna gore,

22x+1

ifadesinin degeri kactir?
A) 5

B) 9

C) 12

D) 15

E) 18

k, m, n gergel sayilari igin;
km3n® >0
esitsizligi verilmektedir. Buna gore,

l. k>0Ovem<O0isen>0
Il. k<Oven<Oisem>0
M. m>0ven<0isek<O0

6nermelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) lvell
B) Yalniz |
C) livelll
D) Yalniz Il
E) Yalniz lll
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Koklu

ifadelere

ait

uygulamal

ar yapar. isleminin sonucu kactir?

A) 2/6
B) 3V6
C) 6V6
D)5
E) 6

6
T-83
3__

2

isleminin sonucu kagtir?

o
o
o
)
£
:E
x
0
X
=
Lo
>
®
n

A) 6
B) 8
C)o9
D) 10
E) 12
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4
O.rantl.ya .. Bir otobisteki bay yolcularin sayisinin bayan yolcularin sayisina orani —
ait gunluk 9

hayatla "dur.
ilgili Otobiisteki toplam yolcu sayisi 52 olduguna gore otobiiste kag bayan

problemler yolcu bulunmaktadir?
Ozer.
¢ A) 12
B) 16
C) 20
D) 24
E) 36
Leblebi, Gziim, badem ve fistik karistirlmis ve kuruyemis paketi

hazirlanmistir. Asagida malzemelerin agirlik ve agirlikga ylizde oranlari
icin bir tablo verilmistir.

Agirlik (g) | Yuzde
orani (%)

Leblebi 100

=
c
o
o
o
>
c
©
[
o
=
L
>
®
(72}

Uzim

Badem 400

Fistik 350

Uziimiin agirlik¢a yiizde orani kagtir?
A) 10
B) 12
C) 15
D) 18
E) 25
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Gunluk
hayat
durumlari
ile ilgili
problemleri
cozer.

|AB| = 6 km

L J
BC| =3k
D |BC| m

Sekildeki A ve C noktalarindan ayni anda hareket eden iki arag,
birbirlerine dogru hareket  ettiklerinde B noktasinda
karsilasmaktadirlar. Ayni yonde hareket ettiklerinde ise biri digerine
D noktasinda yetismektedir.

Buna gore C ile D noktalar arasi kag km’dir?

A) 6
B) 9
c) 12
D) 15
E) 18
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12 kisilik bir grubun yas ortalamasi m’dir.

7m
Bu gruba 3 kisi daha katilirsa yeni grubun yas ortalamasi ?

olduguna goére sonradan katilan 3 kisinin yas ortalamasi
asagidakilerden hangisidir?
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Gunlik
hayat
durumlari
ile ilgili
problemler
kurar.

4x+10=6(x—-2)

4x +10=6x—-12
x=11
411+10=54

Yukarida ¢6ziimii yer alan problem asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) A sehrinden B sehrine 4 saat yol aldiktan sonra 10 km’si kalan bir
aracin ayni hizla 6 saat yol almasi durumunda 2 km’si kalmaktadir. A
ile B sehirleri arasi kag km’dir?

B) 4 iscinin 10 parga isi tamamladigl gilin sayisi, 6 isginin
tamamladigl giin sayisindan 2 gilin eksiktir. 4 isci bu isi ka¢ glinde
tamamlar?

C) Bir siniftaki 6grenciler 4’er kisilik gruplandirilirsa 10 kisi agikta
kahyor. 6’sar kisilik gruplandirilirsa 2 kisi agikta kaliyor. Bu grupta kag
kisi bulunmaktadir?

D) Bir kongrede bildiriler 4’er 4’er gruplandirilarak oturumlar
olusturulursa 10 bildiri acikta kaliyor. 6’sar 6’sar gruplandirilirsa 2
oturum bos kaliyor. Kongrede kag bildiri vardir?

E) Bir kitliphanedeki kitaplar 6’sar 6’sar paketlenirse 2 okula, 4’er
4’er paketlenirse 10 okula kitap génderilememektedir. Toplam kag
kitap bulunmaktadir?
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15-4=11

Yukarida ¢6ziimii yer alan problem asagidakilerden hangisi
olabilir?

1 2
A) A’dan B’ye gidecek olan bir ara¢ Once E’Unu sonra da E’ini

gitmistir. Geriye 4 km yolu kalmistir. A ile B arasi kag km’dir?

1 2
B) Bir kumas saticisi bir top kumasin 6nce E'Unu sonra da E'ini

satiyor. Geriye 4 m kumas artiyor. Satilan kumas ka¢ metredir?
C) Bir sayidan lgte biri ile beste ikisinin toplami c¢ikarilirsa 4
olmaktadir. Bu sayi kagtir?

1
D) Bir manav elmalarinin E’UnUn ¢lridiguni fark ederek atiyor.

2
Kalanin E’ini satiyor. Geriye 4 kg elmasi kaliyor. Bu manav kag kg

elma satmigtir?

1 2
E) Dilimlere ayrilan bir pizzanin E’U ile geriye kalanin E’ini yiyen

Ahmet, geriye 4 dilim kaldigini goriir. Ahmet kag¢ dilim pizza
yemistir?
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Ek 10. KAZANIMLARA GORE SORULAR iGCiN MADDE iSTATISTIKLERI

Madde Ayirt Madde Biserial
No Kazanim Soru Edicilik Giicliik (Cift Serili)
Indeksi Indeksi K.K.
1.  Onermenin dogruluk degerini Soru 10 0,41 0,21 0,38
aciklar. Soru 16* 0,52 0,67 0,44
2.  Bir kimenin tum alt kimelerinin = Soru 15* 0,64 0,31 0,54
sayisini hesaplar. Soru 19 0,44 0,28 0,39
3. |ki kimenin denkligini ve Soru32* 0,56 0,42 0,45
esitligini belirtir. Soru 40 0,52 0,32 0,43
4. Kumelerdeki islemleri | Soru 1* 0,50 0,68 0,45
kullanarak problemler ¢ozer. Soru 34 0,47 0,67 0,36
5. Sirah ikiliyi ve sirali ikililerin Soru 2 0,06 0,98 0,18
esitligini aciklar. Soru 35* 0,32 0,86 0,38
6. Verilen bir bagintinin tersini Soru 13 0,65 0,45 0,49
bulur. Soru 44* 0,72 0,38 0,58
7. Fonksiyon kavramini acgiklar. Soru 12 0,16 0,71 0,17
Soru41* 0,65 0,39 0,51
8. Ikili islemi ve ikili islemin Soru 31 0,22 0,92 0,36
ozelliklerini agiklar. Soru 43* 0,74 0,65 0,60
9. Fonksiyonlarda bilegke islemini Soru 29 0,10 0,97 0,27
orneklerle agiklar. Soru 50* 0,45 0,55 0,43
10. Gergek sayillar kimesinde Soru 30 0,36 0,71 0,34
tanimh f ve g fonksiyonlarindan = Soru 45* 0,59 0,62 0,48
elde edilen f + g, f— g, f.g ve f/g
fonksiyonlarini bulur.
11. Bir dogal sayminin pozitif Soru 14 0,47 0,24 0,46
bdlenlerinin sayisini bulur. Soru 20* 0,72 0,43 0,54
12. Bazi bdlunebilme kurallarini | Soru 7* 0,53 0,62 0,44
olusturur. Soru 28 0,33 0,86 0,39
13. |ki ya da daha gok dogal sayinin Soru 18 0,59 0,38 0,47
en buyuk ortak bdlenini ve en
klguk ortak katini bulur. Soru 49* 0,72 0,47 0,59
14. Tam sayilar kimesinde Soru 4 0,22 0,81 0,25
toplama, cikarma, ¢arpma ve  Soru 39* 0,55 0,61 0,44
bdlme iglemlerinin ozelliklerini
belirtir.
15. Moduler aritmetikte islemler Soru 21 0,42 0,50 0,31
yapar. Soru 48* 0,46 0,50 0,37
16. Rasyonel sayllar kumesinde Soru 23 0,09 0,81 0,14
toplama, c¢ikarma, carpma ve Soru 46* 0,31 0,71 0,28
bdlme islemlerini yapar.
17. Verilen bir rasyonel sayinin Soru5 0,10 0,93 0,21
ondalik agilimini yapar. Soru 11* 0,39 0,81 0,36
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18. Gergek sayillar kumesinde Soru 27 0,22 0,82 0,25
arallk kavramini  drneklerle | Soru 47* 0,44 0,78 0,45
aciklar.

19. Farkli sayl kimelerinde birinci Soru 6 0,14 0,94 0,24
dereceden bir  bilinmeyenli = Soru 38* 0,41 0,84 0,44
denklemlerin ve esitsizliklerin
¢O6zum kumelerini bulur.

20. Say! kimelerinde birinci Soru 3 0,31 0,82 0,35
dereceden bir bilinmeyenli bir = Soru 22* 0,69 0,56 0,55
veya iki mutlak degerli terim
iceren denklemlerin ve
esitsizliklerin ¢ézum kumelerini
bulur.

21. Uslu ifadelerle ilgili uygulamalar Soru 8 0,35 0,86 0,42
yapar. Soru 36* 0,71 0,67 0,58

22. KOkKIG ifadelere ait uygulamalar | Soru 25* 0,70 0,56 0,54
yapar. Soru 37 0,66 0,66 0,54

23. Orantiya ait gunlik hayatla ilgili Soru 9 0,26 0,84 0,30
problemler ¢cozer. Soru 26* 0,38 0,76 0,34

24. GuUnluk hayat durumlari ile ilgili = Soru 17* 0,66 0,59 0,54
problemleri ¢ozer. Soru 24 0,58 0,56 0,43

25. GuUnluk hayat durumlari ile ilgili = Soru 33* 0,52 0,34 0,43
problemler kurar. Soru 42 0,51 0,28 0,44
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Ek 11. VERi TOPLAMA ARAGLARININ YER ALDIGI KiTAPGIK
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AN

@

/ Degerli Ogretmen Adayi, bu kitapgik; \

1. Coktan se¢meli sorulardan olugan temel matematik basar testi,
2. Matematige yonelik tutum dlgegi,
3. Acik uglu sorular ve gizimlerden olusan, matematik igin 6gretmen
adaylarina yonelik imaj anketi ve ¢izim formundan

olusmaktadir.

Gosterdiginiz ilgiden dolayi cok tesekkir ederiz.

Funda UYSAL

Hacettepe Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
Doktora Ogrencisi

\_ _/

g )
Cinsiyetiniz:
( ) Kadin
() Erkek
= 7
\
Bolimiinuz:
() Sinif Ogretmenligi
() llkogretim Matematik Ogretmenligi
() Fen Bilgisi Ogretmenligi
- _J
g N
Sinif Diizeyiniz:
( )1.sinf
( )4.sinf
b _J
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1.
TEMEL MATEMATIK

BASARI TESTI
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/ TEMEL MATEMATIK BASARI TESTI \

Degerli Ogretmen Adayi, bu testte toplam 25 soru bulunmaktadir. Her sorunun yalniz bir dogru

cevabi bulunmaktadir. Litfen her bir soruda sizin i¢in dogru olan cevabi isaretleyiniz.

BASARILAR
Adi-Soyadi:
Boliimii:
\Slnlflt /
1. 29 kisilik bir gruptaki gretmen 3. Ug basamakh 3XY sayisinin 5 ile
adaylari genel kiiltiir ve genel yetenek béliimiinden elde edilen kalan 3tiir.
kurslarindan en az birini alacaklardir. Bu sayinin 3 ile béliimiinden elde
Genel kiiltiir kursunu alacak 20, genel edilen kalan ise 2’dir.
yetenek kursunu almayacak 8 Buna gore X + Y toplaminin en biiyiik
6gretmen adayi olduguna gore her iki degeri kagtir?
kursu alacak kag 6gretmen adayi
vardir? A) 10
B) 12
A) 9 C) 14
B) 12 D) 16
C) 16 E) 17
D) 19
E) 21
2. 4.
2
3(1+3) 3 - Ix—2||=3
5 (2— é) esitligini saglayan x degerlerinin

toplami kagtir?
isleminin sonucu kagtir?

A) -10

A) % B) -8

5 C) 2

B) 8 D) 4

C 1 E) 6
D) g
E) 3
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5. 7. Asagidaki 6nermelerden hangisi

1 1 dogrudur?
5 40
% A) x+y=7ise[x =5ay = 2]
2 — 1f ica v —
isleminin sonucu kagtir? B) x* =16isex=4
C) xy=8ise[x=4ay = 2]
A) 0,32 D) [x=7ay=3]isex.y=21
B) 0,35 E) x2+x—20=0ise[x =
C) 0,48 5ax=—4]
D) 0,6
E) 0,8
6. A ve B kiimeleri i¢in s(A)=4, s(B)=3 ve 8. 12 Kkisilik bir grubun yas ortalamasi
ANB # @ dir. AUB kiimesinin alt kiime m’dir. N .
sayisi en az x, en ¢ok y ise y — x kactir? Bu gruba 3 kisi daha katilirsa yeni
grubun yas ortalamasi 7?m olduguna
A) 16 gore sonradan katilan 3 kisinin yas
B) 24 ortalamasi asagidakilerden hangisidir?
C) 48
D) 64 A D
E) 128
) g ™
2
Cm
D) 2m
E) 3m
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9. 35 sayisinin pozitif tamsayi bélenlerinin
sayisl a, 72 sayisinin pozitif bélenlerinin
sayisi b olmak lizere a + b toplami
kagtir?

A) 6
B) 7
C) 12
D) 16
E) 41

10.

6
\/§3_8\/§

2
isleminin sonucu kagtir?

A) 6
B) 8
C) 9
D) 10
E) 12

355

11. Leblebi, liziim, badem ve fistik
karistinlmis ve kuruyemis paketi
hazirlanmistir. Asagida malzemelerin
agirhk ve agirlikga yiizde oranlari igin bir
tablo verilmistir.

Agirlik (g) | Yuzde orani (%)
Leblebi 100
Uziim
Badem 400 40
Fistik 350

Uziimiin agirhikga yiizde orani kagtir?

A)
B)
C)
D)
E)

12. A ve B iki kiimedir.
Bu kiimeler icin asagidakilerden hangisi
yanhistir?

A) A={5,7,m,11}ve A#B ise meB

olabilir.

B) /A=BveB={6,9,15} ise s(A)=4

C)

D)
E)

olabilir.

A={1,2,3}ve A=Bise

s(B)=3"tiir.

A+B ise s(A) #s(B)
s(A) = s(B) ise A=B olabilir.




13.
4x+10=6 (x—2)
4x+10=6x-12
x=11
4.11+10=54

Yukarida ¢6ziimii yer alan problem
asagidakilerden hangisi olabilir?

A)

B)

Q)

D)

E)

A sehrinden B sehrine 4 saat yol
aldiktan sonra 10 km’si kalan bir
aracin ayni hizla 6 saat yol
almasi durumunda 2 km’si
kalmaktadir. A ile B sehirleri
arasi ka¢ km’dir?

4 is¢inin 10 parga isi
tamamladigi giin sayisi, 6 is¢inin
tamamladigi giin sayisindan 2
giin eksiktir. 4 isci bu isi kag¢
gilinde tamamlar?

Bir siniftaki 6grenciler 4’er
kisilik gruplandirilirsa 10 kisi
acikta kaliyor. 6’sar kisilik
gruplandinlirsa 2 kisi acikta
kaliyor. Bu grupta kag kisi
bulunmaktadir?

Bir kongrede bildiriler 4’er 4’er
gruplandinlarak oturumlar
olusturulursa 10 bildiri agikta
kaliyor. 6’sar 6’sar
gruplandinilirsa 2 oturum bog
kaliyor. Kongrede kag bildiri
vardir?

Bir kiitiiphanedeki kitaplar 6’sar
6’sar paketlenirse 2 okula, 4’er
4’er paketlenirse 10 okula kitap
gonderilememektedir. Toplam
kag kitap bulunmaktadir?
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14. (2X+1,§ ) = (16, 6) olduguna gére x.y
kagtir?

A)

N | =

B)

=N

C)

D)

winN

E)

NIN

15. k, m, n gergel sayilari igin;
km3n® >0
esitsizligi verilmektedir. Buna gore,
I. k>0vem<0isen>0
Il. k<Oven<0Oisem>0
. m>0ven<Oisek<0
onermelerinden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A) lvell

B) Yalnizl
C) lvelll
D) Yalnizll
E) Yalnizlll



16. Bir x tamsayisi igin; 18.
x5 . g . N->N,f(x)=x-7

2 . -
olduguna gore, x’in alabilecegi en Il. g:N - N, glx) = (x3+ 3)/2
lHl.h: N - N, h(x) =x

biiyiik deger kagtir?

A) 14 Yukaridaki bagintilardan hangisi ya da
B) 13 hangileri fonksiyondur?
C) 12
D) 10 A) Yalnizl
E) 8 B) lvelll
C) Yalmizlll
D) I livelll
E) Yalnizl

17. x ve y birer pozitif tamsayi ve;

x+9 19. Gergel sayilar kiimesi lizerinde b+0
6 <3 olmak iizere A ve o islemleri;
% >4 aob=a.b+a
olduguna gore x —y farkinin en biiyiik aAb=2+b
b

degeri kagtir?

bigciminde tanimlaniyor.

A) -2
B) -1 xoO(xA2)=8
C) o
D) 1 olduguna gore x kagtir?
E) 2
1
A) 3
2
B) 3
0 1
D) 2
E) 3
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20. A={x: |x-1|<3, xeZ™ } kiimesinde tanimhi
B={(x,y) : 2x + y = 5} bagintisi
verilmektedir.

B~ bagintisi asagidakilerden hangisidir?

A) {(11 3)! (2' 1)! (3; _1)}
B) {(3: 2)' (21 1)! (31 _1)}
C) {(3: 1)' (11 2)! (_1, 3)}
D) {(21 3)! (2' 1)! (2; _1)}
E) {(31 1)1 (2' 1)! (3; _1)}

21.

Yukarida verilen f fonksiyonunun
grafigine gore;

f(~4).£(0) - f(—2) + £(2)
f(1)
ifadesinin esiti kactir?

A) -2
B)
9]
D)
E)

A WE o
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22.
-5 < 2x-7
2x+3 <9
kosullarina uygun olan x gergek
sayilarinin kiimesi agsagidakilerden
hangisidir?

A) (—3,6]
B) [-1,3)
C) (—6,1]
D) [3,6)
E) (1,3]

23. 373 sayisinin 5 ile boliimiinden kalan
kactir?

A)
B)
C)
D)
E)

H W INEF= O



24. x bir dogal sayi olmak iizere; 25. f: R—»R ve g: R—R olmak iizere;

OKEK (27, x) = 108 f(x)=x+5
OBEB (27, x) =9 (gof)(x) =7x-3
olduguna gore x kagtir? ise g(4) kagtir?

A) 12 A) -10

B) 18 B) -4

C) 24 C) 6

D) 36 D) 30

E) 48 E) 60

TESTINiz BiTTi.
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2.
MATEMATIGE YONELIK
TUTUM OLCEGI
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MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

Bu o6lgek sizin matematik dersiyle ilgili dislincelerinizi 6grenmek igin hazirlanmistir. Cimlelerden
hicbirinin kesin cevabi yoktur. Her climleyle ilgili goris, kisiden kisiye degisebilir. Bunun igin
vereceginiz cevaplar kendi goriisinizi yansitmalidir.

Her cimleyle ilgili géris belirtirken 6nce cimleyi dikkatle okuyunuz, sonra cliimlede belirtilen
dislincenin, sizin diisiince ve duygunuza ne derecede uygun olduguna karar veriniz.

Sl 51l e[ -¢lsc¢
o2 £ & 25| Es
TE| E| |22 E2
= S | ¥ "%
e Q X X
1. | Matematik beni korkutmuyor.
2. | Matematik sevdigim dersler arasindadir.
3. | Matematik ¢alismayi isterim.
4. Matematigi hayatim boyunca bircok yerde kullanacagim.
5. | Matematik ¢ahisirken gergin olurum.
6. | Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.
7. Matematigi anlamaya calismak zaman kaybidir.
8. | Matematik ¢alismanin tesvik edici hicbir yani yok.
9. | Matematik 0grenmek zahmete deger.
10. || Matematik problemlerini ¢ozmeye c¢alismak bana cekici
gelmiyor.
11. 1 Matematik ¢ahsirken sira disi bir soruyla karsilaginca yanit
bulana kadar ugrasirim.
12.11 8y derste ogrendiklerimi gunlik hayatta kullanacagimi
sanmiyorum.
13.| Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklarini
anlamiyorum.
14. 1 Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi
disinmuyorum.
15. 11 Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim.
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Hig
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Kismen
katiliyorum

Tamamen

katiliyorum

16.

Matematik calismaya baslayinca birakmak zor gelir.

17.

Matematigi iyi bilmek calisma olanaklarimi artiracaktir.

18.

Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim.

19.

Matematik galigirken kaygili olmam.

20.

Matematiksel diisinme yetenegine sahip degilim.

21.

Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢o6zmek
hosuma gider.

22.

Matematigi anlayamayacagimi distiniyorum.

23.

Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir.

24.

Derste ¢6ziimi yarim kalan matematik sorulariyla ugrasmak
bana zevk verir.

25.

Matematik derslerinde basarili olmak benim icin 6nemlidir.

26.

Matematik calismak gerektiginde kendime glivenmem.

27.

Matematik alaninda iddialiyim.

28.

Baskalariyla matematik hakkinda konusmaktan hoslanmam.

29.

Matematik dersinden zevk aliyorum.

30.

Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder.

31.

Bundan baska matematik dersi almak istemiyorum.

32.

Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.

33.

Matematik kafami karistirir.

34.

Matematik sikicidir.

35.

Matematik en korktugum derslerden biridir.

36.

Matematik galisirken kendimi ¢ok ¢aresiz hissediyorum.

37.

Bu dersin meslegime hicbir katkisi yoktur.

38.

Keske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi.
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3.
MATEMATIK ICIN
OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK
IMAJ ANKETI VE CIZIM FORMU

363



Degerli Ogretmen Adayi, bu 6lcme araci;

4+ Matematige,

<+ Matematikgiye,
4+ Ogrenciye,

4 Matematik 6gretmenine,

yonelik imajlarinizi belirlemek tizere, cevaplamanizin istendigi agik
uclu sorular ve gizimlerden olusmaktadir. Gosterdiginiz ilgiden
dolayi cok tesekkir ederiz.
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Matematik igcin Ogretmen Adaylarina Yénelik imaj Anketi ve Gizim Formu

AN

@

/Deéerli Ogretmen Adayi, bu dlgme araci; \

%+ Matematige,

% Matematikgiye,

<+ Matematigi 6grenen 6grenciye,
% Matematik 6gretmenine,

yonelik imajlarinizi belirlemek Uzere, cevaplamanizin istendigi

acik uclu sorular ve cizimlerden olusmaktadir. Gosterdiginiz
ilgiden dolayi cok tesekkiir ederiz.

Funda UYSAL

Hacettepe Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

Doktora Ogrencisi

\_ /

4 N
Cinsiyetiniz:
() Kadin
() Erkek
\, S
4 N
Bolimiiniiz:

() Sinif Ogretmenligi
() Iilkdgretim Matematik Ogretmenligi
() Fen Bilgisi Ogretmenligi

. J
4 N
Sinif Diizeyiniz:
( )1.sinf
( )4.sinf
\, .
J
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Matematik igin Ogretmen Adaylarina Yénelik imaj Anketi

Boliim A. Matematik

“Matematik” so6zcugini
duydugunuzda akliniza
gelen ilk sey nedir?

“Matematik” so6zcugiini
disindn. Neye

benzetirsiniz? Ornegin,

matematik bazi insanlar icin
dondurma gibidir, soguk
ama lezzetli.

Neden benzetirsiniz?
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Matematik igin Ogretmen Adaylarina Yénelik imaj Anketi

/{ Bolum B. Matematikgi

bir bilim insani oldugunuzu
varsayiniz. Hangi konuda
calismak istersiniz?

Neden bu alanda galisma
yapmayi disindrsiniz.
Gerekgesini agiklayiniz.

Gegmisten bugline

disindigiiniizde favori
matematikginiz kimdir?

Bu matematikgide 6rnek
aldiginiz yonleri
benzerlik/farkhiliklarinizla
aciklayiniz.
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Matematik igin Ogretmen Adaylarina Yénelik Gizim Formu

PN

e } Boliim A. Matematikgi

1. Bir matematik¢inin resmini ¢izer misiniz?

-

\_

Cizdiginiz matematikgi:

() Kadin () Erkek () Kadin + Erkek

>
Cizdiginiz matematikgi nerede, ne is yapiyor? Birkag climleyle anlatiniz.

\.
r
Cizdiginiz matematikgi figiiriinii etkileyen yasantilarinizin kaynagi nedir?
a) Ders kitabi b) Ogretmenlerim c) Arkadaslarim
d) Filmler e) Popliler dergiler

f) Eklemek istediginiz: .......ccccovevveevereeeirree e,

@
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Matematik icin Ogretmen Adaylarina Yénelik Gizim Formu

AN

@

Boliim B. Matematik Ogretmeni

2. Calisan bir matematik 6gretmeni olarak kendinizi ¢iziniz.

(

\_

\
Yaptiginiz gizimde 6g8retmen ne yapiyor?
\. J
( N
Yaptiginiz ¢izimde 6grenciler ne yapiyor?
J
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